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Streszczenie

W opracowaniu poddano analizie wybrane zasoby sieciowe, z ktorych czes$¢ zostata przy-
gotowana specjalnie do zastosowan edukacyjnych. Pozostate omoéwione zasoby, chociaz nie
zostaty przygotowane z mysla o edukacji moga z powodzeniem petni¢ takie funkcje. Na tle
istniejacych sieciowych zasobdéw edukacyjnych pokazano stopien zainteresowania nimi nauczy-
cieli i uczniow.

Abstract

The study analyzed selected network resources, some of which were prepared specifically for
educational applications. Other discussed resources, although not prepared for education, can
successfully perform such functions. Against the background of existing network educational
resources, the degree of interest of teachers and students was shown.

Wstep

Zasoby internetu otworzyly nowy rozdziat i nowg przestrzen dla postugiwa-
nia si¢ szeroko pojeta informacja. Nie bedzie zbyt ryzykownym stwierdzenie, Ze
w $wiatowych 1 krajowych zasobach informacji mozna odnalezé wszystkie
aspekty dotyczace zycia i funkcjonowania cztowieka we wspolczesnym $wiecie.
Sposob, w jaki docieramy do tychze globalnych informacji, pozostaje funkcja
posiadanych kompetencji cyfrowych. Wydawaé by si¢ mogto, ze jest to jedyny
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warunek konieczny a zarazem wystarczajacy do tego, aby sprawnie korzysta¢ ze
zgromadzonych zasobow i czerpaé z nich korzysci intelektualne. W istocie jed-
nak konieczne sg do spetnienia jeszcze inne warunki.

Uczenie si¢ a media cyfrowe

Gwattowny przyrost globalnej informacji rejestrowany jest od czasu po-
wstania technologii Web 2.0, ktorej celem bylo wytworzenie nowego rodzaju
interakcji pomigdzy wiascicielami serwisow a ich uzytkownikami. Ten nowy
rodzaj interakcji doprowadzit do zatarcia si¢ r6znic w podziale mi¢dzy tworcow
tresci a ich biernych czytelnikow. Do czasu powstania Web 2.0 uzytkownicy,
a trafniej nalezatoby powiedzie¢, czytelnicy stron internetowych nie mieli moz-
liwosci wprowadzania do obiegu informacyjnego wiasnych tresci. Krotko mowige
internet stuzyt wylacznie do czytania. Dzisiaj wszyscy mozemy by¢ jednocze$nie
czytelnikami i tworcami zasobéw internetowych'. Konsekwencja upowszechnie-
nia si¢ wspomnianej technologii sa zasoby warto$ciowe, mniej wartosciowe
i, niestety, rowniez takie, ktore nie przedstawiajg sobg zadnej wartos$ci.

Obecne mozliwosci Web 2.0 sktaniaja do postrzegania przestrzeni internetu
jako obszaru oddziatywan edukacyjnych. Przyczyna, dla ktérej przyjmuje sie
taki wlasnie punkt widzenia jest interaktywno$¢ wspotczesnych mediow. J. van
Dijk wychodzac z tego zalozenia wskazuje na pig¢ mozliwosci zwigzanych
Z interaktywnym uczeniem si¢:

o ,Uczniowie bedg mogli samodzielnie wybiera¢ tematyke kursu. Niepo-
trzebne bedzie okreslanie z gory kolejnosci tematéw, tempa nauki, a nawet sa-
mej tre$ci. Korzystajac z porad opiekundéw, okreslg ksztatt programu, jego cha-
rakter i tempo nauki.

o Korzystajac z wielu mozliwosci oferowanych przez multimedialne mate-
riaty edukacyjne, uczniowie moga uczy¢ si¢ przez badanie i eksperymentowanie
w otwartych $rodowiskach. Szeroko zakrojone badania pedagogiczne i psycho-
logiczne dowodza, ze swobodne i aktywne uczenie si¢ moze by¢ niezwykle mo-
tywujace.

o Uczniowie mogg wybiera¢ sposrod réznych form prezentacji tych sa-
mych tresci: tekstu, danych (liczb, wykreséw i modeli), dzwigkow i (rucho-
mych) obrazoéw. W ten sposob stuchowcy lub wzrokowcy wybiora formeg przed-
stawienia tresci zgodna z preferencjami.

! Pojecie Web 2.0 pojawito si¢ po raz pierwszy stosunkowo niedawno, bo w roku 2001,
a okreslenie to upowszechnito si¢ dopiero w roku 2004. Tej technologii zawdzigcza si¢ mozliwosé
powstania tak popularnych serwisow internetowych jak portale spotecznosciowe, YouTube czy
Wikipedia.
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e Material edukacyjny wykorzystywany w ksztalceniu multimedialnym
moze z tatwos$cig postuzy¢ do wizualizowania, modelowania i symulowania
informacji. Tego rodzaju »zabawy« okazuja si¢ niezwykle cennym doswiadcze-
niem, pomagajac w wyjasnianiu abstrakcyjnych problemow.

e Interaktywno$¢ umozliwia nawigzanie bezposredniego dialogu z pro-
gramem umieszczonym w maszynie. Tego rodzaju potaczenie sprzetu i opro-
gramowania okresla si¢ mianem »inteligentnego«. Uczniowie otrzymuja infor-
macje zwrotne i od razu wiedza, gdzie popehili blad™

W réwnym stopniu powyzsze mozliwosci mediow cyfrowych dotyczy¢ mo-
ga dedykowanych do zastosowan edukacyjnych materiatow dydaktycznych dys-
trybuowanych na nosnikach optycznych (np. CD, DVD) jak réwniez stron inter-
netowych o charakterze edukacyjnym. | jedno, i drugie rozwigzanie ma swoje
zalety, przy czym techniczna realizacja materiatdéw edukacyjnych, a w szczegol-
nosci ich dystrybucja jest tatwiejsza i mniej kosztochtonna do realizacji w sieci
internet. Jest to powdd, dla ktorego wielu nauczycieli sigga (powinno siggac)
wiasnie do rozwigzan sieciowych i tam umieszcza wiasne materiaty. Czasem sa
one dostepne wylacznie dla okreslonego adresata — np. wilasnych uczniow,
a czasem udostgpniane sg ogotowi spoteczno$ci internetu. Bez wzglgdu na to
komu docelowo sa one udostepniane, dobrze ze istnieja i potencjalnie zwigksza-
ja sieciowg baze edukacyjna.

Rozwigzanie takie ma zaré6wno dobre, jak i zle strony. Strong pozytywna
jest oczywiscie fakt ich istnienia i mozliwos$¢ dotarcia do $cisle okreslonej in-
formacji. Odbiorcami tych tresci mogg by¢ dwie grupy adresatow. Pierwszy, to
ci uczacy sie, ktorzy siegaja do zasobow sieci celem uzupetnienia/ przypomnie-
nia sobie Scisle okreslonych informacji, a jednoczesnie posiadajacy zaséb kon-
kretnej wiedzy na temat zagadnienia. Odmienny rodzaj odbiorcy — to ten sigga-
jacy do materiatow cyfrowych z zamiarem wypracowania wlasnej wiedzy na
okreslony temat, ale niedysponujacy zadnym kapitalem wiedzy w tym obszarze
zagadnien. Dla tego wlasnie przypadku ujawnia si¢ stabo$¢ materialow siecio-
wych. Wynika ona z faktu prezentowania fragmentarycznych tresci, sita rzeczy
przedstawiajacych tylko pewien wycinek wiekszej calosci zagadnien. Z punktu
widzenia odbiorcy takich tresci jego proces uczenia si¢ przebiega analityczne
a nie holistycznie. Przypuszczalnie proces uczenia si¢ sprowadzi si¢ do pamig-
ciowego opanowania materiatu bez jego zrozumienia. Brak szerszego kontekstu
tresciowego dla poznawanego zagadnienia bedzie tylko sprzyjat takiemu podej-
$ciu do uczenia si¢. Opisany stan mozna podda¢ kontrargumentacji wskazujac na
mozliwo$¢ wyszukania w sieci informacji pokrewnych. Tylko czy wowczas nie
sprowadza si¢ to do sytuacji, o ktorej pisze N. Carr w swojej ksigzce pt. Phyrki

2 J. van Dijk, Spoleczne aspekty nowych mediéw, PWN, Warszawa 2010, s. 311.
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umyst. Jak internet wpfywa na nasz mozg ,,sie¢ skupia naszg uwage tylko po to,
by ja zaraz rozproszy¢™.

Nowy wymiar uczenia si¢ moze ukonstytuowaé w sytuacji, kiedy te same
sieciowe materiaty dydaktyczne beda wspomagaly prace nauczyciela w ramach
prowadzonych przez niego zaje¢. Ukierunkowanie spostrzegania i mys$lenia
ucznidw, poparte komentarzem, uzupelnione dodatkowymi informacjami da
pelny obraz poznawanego przez uczacych si¢ zagadnienia, a jednoczesnie zna-
czaco zwigksza szanse na zrozumienie i w efekcie na przyswojenie okreslonych
tresci. Reasumujac, nalezy odrozni¢ od siebie materialy wspomagajace proces
dydaktyczny od tych, ktore taki proces maja za zadanie realizowaé. Jak dotad
W zasobach sieci pierwszy z wymienionych rodzajow materiatéw dydaktycz-
nych ma znaczaca przewage.

Zatozenia sformutowane przez van Dijka warto podda¢ polemice. O ile nie
dyskutujemy w kwestiach zwigzanych z przypominaniem sobie pewnych zagad-
nien w zasobach sieciowych, o tyle trudno pogodzi¢ si¢ z teza o samodzielnym
wybieraniu tematyki, tresci czy kolejnosci wyboru tematow przez uczniéw. Py-
tania, jakie musza si¢ pojawi¢ w tym momencie, odnoszg si¢ do kompetencji
merytorycznych ucznia. Skad wie, jakiego rodzaju informacji i umiejg¢tnosci
potrzebuje, skoro nawet nie jest §wiadom istnienia wielu rzeczy, praw, zjawisk
itp.? Wreszcie jak dalece powinno by¢ eksplorowane zagadnienie, by w konse-
kwencji mowié o posiadaniu wiedzy merytorycznej w objetym zainteresowa-
niem temacie? Kolejna obawa dotyka sfery metodycznej procesu uczenia sie.
W proponowanym przez van Dijka zatozeniu gubig si¢ podstawowe zasady
uczenia si¢. Uczen mozne siggna¢ np. do opracowan na temat kwarkow, ale ile
z prezentowanych informacji jest w stanie zrozumie¢ nie majac solidnej podbu-
dowy z fizyki atomowej i matematyki. Nawet bez znajomosci zasad nauczania-
-uczenia si¢ wiadomo jest, ze wiedz¢ buduje si¢ od podstaw. To z kazdym Kolej-
nym ,.krokiem” uczenia si¢ pozyskuje si¢ nowe informacje, ktore najpierw nalezy
zrozumie¢, a w nastepstwie tego dopiero przyswoi¢. Efektywne uczenia sie¢ jest
mozliwe tylko dlatego, ze dysponuje si¢ potrzebnymi do tego celu informacjami
wczesniej nabytymi. W procesie uczenia si¢ nie ma wigc miejsca na dowolnosc,
a stosowane w tradycyjnym modelu nauczania zasady ksztalcenia maja swoje
glebokie uzasadnienie.

Pozostajgc w tematyce wspomagania uczenia sie mediami cyfrowymi odnie-
smy sie do jeszcze jednego aspektu zwigzanego z interaktywnymi materiatami
dydaktycznymi. Na poczatek przyjmijmy, ze mozliwos¢ prezentowania tych
samych tresci ksztatlcenia W zroznicowanej formie jak najbardziej przemawia za
stosowaniem mediow cyfrowych. Wynika to ze zréznicowanych (odmiennych)
predyspozycji uczacych si¢. Kazdy bowiem na swéj sposob organizuje indywi-

3 N. Carr, Plytki umyst. Jak internet wplywa na nasz mézg, Helion, Gliwice 2013, s. 148.
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dualng wiedzg. Takie podejécie zastuguje na uwage, jesli tylko stuzy petniej-
szemu zrozumieniu okreslonych tresci ksztalcenia. Wazne przy tym jest, by
stosujac ten rodzaj wspomagania procesOw dydaktycznych nie przekroczyc
pewnego ,,punktu krytycznego”, ktoérym jest zwolnienie z myslenia uczestnikow
procesu. Nowa wiedze buduje (organizuje) si¢ na drodze rozwigzywania r6zno-
rakich problemow, a to wymaga wysitku intelektualnego, kreatywnosci 1 zaan-
gazowania. Do tej grupy narze¢dzi nalezg modelowanie i symulacja komputero-
wa oraz wizualizacja.

Programy do modelowania, symulacji i wizualizacji naleza do najbardziej
zaawansowanych, a jednoczesnie jakze przydatnych w edukacji i pozniejszej
pracy zawodowej. Za ich pomoca mozna wyjasni¢ wiele praw i réznego rodzaju
proceséw np. technicznych, ekonomicznych itp. Istotne jest rowniez to, ze
symulacja moze petni¢ funkcje treningowe i to w zastosowaniach zar6wno cy-
wilnych, jak i wojskowych?. Przydatnos¢ wspomnianych narzedzi jest bezdy-
skusyjna, jednakze z drugiej strony ich naduzywanie prowadzi do ograniczenia
wyobrazni, jakze niezbednej w codziennym funkcjonowaniu cztowieka i nie
chodzi tu wylacznie o sytuacje natury dydaktycznej. Eksperymentowanie, ktore
nie niesie za sobg zadnych konsekwencji, poza komunikatem o bigdzie nie
sprzyja rozwojowi intelektualnemu. Méwimy o sytuacji bezrefleksyjnego za-
chowania si¢ uczacego wzgledem narzedzia Symulacyjnego, a konkretniej
0 sytuacji, w ktorej uzytkownik bez zastanowienia wprowadza dowolne dane
wejsciowe oczekujac wyniku. W rzeczywistych warunkach eksperymentowanie
metoda prob i bledow moze prowadzi¢ do destrukcyjnych skutkow. Wspotcze-
$nie ten aspekt musi by¢ brany pod uwage ze wzgledu na coraz czgstsze proble-
my zatracenia umiej¢tnosci rozrézniania rzeczywistosci, od tej wykreowanej
przez technologie cyfrowe. Te okolicznosci musza budzi¢ obawy co do celowo-
$ci stosowania takich srodkéw w nadmiarze. Istnieja oczywiscie uzasadnione
sytuacje w edukacji, gdzie koniecznos$cig jest zastgpienie rzeczywistych ekspe-
rymentdw modelowaniem komputerowym. Mowimy o sytuacjach, w ktorych
zapewnienie bezpieczenstwa uczacym si¢ ma najwyzszy priorytet — np. niektore
doswiadczenia chemiczne.

Interaktywno$¢, jaka charakteryzuja si¢ wspotczesne media cyfrowe, jest ce-
chg pozagdang z punktu widzenia zastosowan edukacyjnych, aczkolwiek nie mo-
ze prowadzi¢ do ,.komfortu bezmyslnosci”, bo to najprostsza droga do ksztatto-
wania postawy braku odpowiedzialno$ci. Podjeta polemika z przywotanymi na
poczatku opracowania zatozeniami ma na celu zwrocenie uwagi na skutki nie-
rozwaznych, nieprzemys$lanych dziatan nauczycieli zwigzanych z wykorzysta-
niem mediow cyfrowych w procesie dydaktycznym. Technika dostarczyta nam
najnowoczesniejszych narzedzi/Srodkow dydaktycznych, z ktorych wszyscy

4 D. Lukacova, T. Kozik, G. Banesz, M. Olvecky, M. Simon, J. Sirka, Vzdialené redlne expe-
rimenty v praxi, Vyd. UKF v Nitre, Nira 2016, s. 26.
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powinni$my nauczy¢ si¢ korzysta¢ z rozwaga. Sama nowoczesno$¢ nie jest sama
w sobie ani dobra ani zta, dobre lub zte moga by¢ decyzje zwigzane z ich wyko-
rzystaniem. Przedstawiony punkt widzenia odnosit si¢ przede wszystkim do
zwigzkow media cyfrowe — nauczanie przedmiotéw Scistych. Takie powigzanie
nasuwa si¢ jakby samoistnie. Pod$wiadomie dazy si¢ do tego by stosunkowo
trudne zagadnienia ttumaczy¢ z wykorzystaniem najnowoczes$niejszych srodkéw
dydaktycznych, chociaz nie zawsze jest to konieczne i uzasadnione.

Biblioteki cyfrowe

Relacje mediow cyfrowych z edukacja nie zamykajg si¢ w kregu wytacznie
przedmiotow Scistych. Analizujac literature przedmiotu, odnosi si¢ wrazenie, ze
zdecydowanie mniejsze zainteresowanie towarzyszy wykorzystaniu mediow
cyfrowych w nauczaniu przedmiotéw humanistycznych. Stosunkowo mato uwa-
gi poswigca si¢ materialom cyfrowym, ktoére moga wSpomaga¢ nauczajacych
i uczacych si¢ W ksztatceniu humanistycznym. Chociaz nie wszystkie z nich sg
opatrzone pieczecia dydaktyki, t0 z powodzeniem takim wtasnie celom moga
stuzy¢.

,Od konca XX wieku polskie instytucje wprowadzaja nowoczesne metody
zabezpieczenia dobr kultury, tworzac ich cyfrowe odwzorowania, ktore dzieki
nowym technologiom komunikacyjnym moga by¢ udostepniane milionom uzyt-
kownikow z calego $wiata za pomoca internetu™. W tym samym tonie trzy lata
wczesniej glos zabrata Komisja Europejska w ,,Komunikacie w sprawie digitali-
zacji 1 udostepnienia w Internecie dorobku kulturowego oraz w sprawie ochrony
zasobow cyfrowych”. Czytamy w nim: ,.Inicjatywa na rzecz bibliotek cyfrowych
ma na celu umozliwienie wszystkim Europejczykom dostepu do wspoélnej euro-
pejskiej »pamieci« oraz jej wykorzystanie w nauce, pracy, rekreacji i dziatalno-
$ci tworczej. Starania w tym zakresie przyczynig si¢ do zwigkszenia konkuren-
cyjnosci Europy oraz wsparcia dziatan Unii Europejskiej w dziedzinie kultury:
Udostepnienie w Internecie materiatdéw pochodzacych z r6znych kultur i obsza-
row jezykowych utatwi obywatelom docenienie wiasnego dziedzictwa kulturo-
wego, a takze dorobku innych krajow europejskich™. Podjete na tak szeroka
skale dziatania w zakresie upowszechniania dobr kultury niesie za sobg wiele
pozytkéw i to w rdznych sferach nie wylgczajac z tego obszaru edukacji. Jeszcze

® Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Program digitalizacji dobr kultury oraz
gromadzenia, przechowywania i udostepniania obiektéw cyfrowych w Polsce 2009-2020, War-
szawa 20009.

® Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu Eko-
nomiczno-Spotecznego oraz Komitetu Regiondw w sprawie digitalizacji i udostgpnienia w Internecie
dorobku kulturowego oraz w sprawie ochrony zasobow cyfrowych zalecenie komisji, Bruksela,
dnia 24.08.2006 r.
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nigdy $wiat nie byt tak blisko nas jak obecnie, a to wszystko za sprawa global-
nych sieci komputerowych. W tej czesci opracowania interesuja nas glownie
zasoby biblioteczne i wszystko, co z nimi zwigzane.

,»W literaturze fachowej cze¢sto mozna spotkac termin »biblioteka wirtualna«
obok terminu »biblioteka cyfrowa« (popularna w USA — digital library) lub
»biblioteka elektroniczna« (europejska — electronic library). Najczesciej jest
stosowany jako rodzaj synonimu z lekko futurologicznym odcieniem. Jednym
stowem biblioteka wirtualna to biblioteka cyfrowa jutra. Aby zrozumie¢ te sub-
telnosci trzeba wyj$¢ od definicji biblioteki cyfrowej. Ujmujac rzecz najprosciej
— biblioteka cyfrowa to cyfrowe zasoby, cyfrowe opracowanie i cyfrowe udo-
stepnianie. Wychodzimy od zgromadzenia dokumentéw cyfrowych (elektronicz-
ne teksty, bazy danych, multimedia) i/lub digitalizacji dokumentéw tradycyjnych
na forme¢ cyfrowa, co daje nam w rezultacie pewien zasob, ktéry fizycznie moze
by¢ umieszczony na jednym lub wielu serwerach™.

Funkcjonowanie biblioteki wirtualnej wymaga wspolistnienia trzech kom-
ponentow:

— biblioteki elektronicznej,

— sieci telekomunikacyjnej,

— interfejsu uzytkownika.

Zdaniem E. Chmielewskiej-Gorczycy niektorzy autorzy niestusznie utozsa-
miajg biblioteke wirtualng z bibliotekg elektroniczng lub cyfrowa. ,,Co prawda
biblioteka elektroniczna jest niezbednym warunkiem zaistnienia biblioteki wir-
tualnej, ale nie jest z nig tozsama. Biblioteka elektroniczna to biblioteka zauto-
matyzowana, posiadajaca katalog OPAC®, ewentualnie moduty wypozyczenia,
gromadzenia i kontroli wptywu czasopism. Moze, cho¢ nie musi, by¢ podtgczo-
na do globalnej sieci. Biblioteka okreslana mianem cyfrowej (ang. digital libra-
ry) wymaga juz posrednictwa sieci telekomunikacyjnej oraz zbioréw w postaci
maszynowej, bardzo czesto realizuje ustugi elektronicznego dostarczania doku-
mentow, w tym i multimedialnych. W bibliotece wirtualnej — oprocz zdalnego
dostepu do zawartosci zbiorow i ustug bibliotecznych — niezbedny jest jeszcze
element bezproblemowego korzystania z zewngetrznych serwisow i zrodet infor-
macji (w tym i komercyjnych) za posrednictwem jednego systemu, np. katalogu
OPAC funkcjonujacego jako wrota do innych bibliotek i baz danych™. , Biblio-
teka cyfrowa jest obiektem/systemem informacyjnym, zawierajacym tresci be-
dace elektronicznymi odpowiednikami zroédel materialnych, jak i unikatowymi
(istniejacymi tylko w formie cyfrowej). Biblioteka hybrydowa taczy oczywiscie

" A. Radwanski, Biblioteka wirtualna — problemy definicyjne, http://ww.oss.wroc.pl/biu-
letyn/ebib08/radwan.html (dostep: 7.02.2018 r.).

® OPAC - ang. Online Public Access Catalog.

® E. Chmielewska-Gorczyca, Biblioteka wirtualna — wizja czy rzeczywistosé, http:/bbe.uw.edu.pl/
Content/2485/p1996_2-3 02.pdf (dostep: 7.02.2018 r.).
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cechy biblioteki tradycyjnej z cyfrowa. Natomiast wirtualna daje uzytkownikowi
mozliwos¢ dotarcia za posrednictwem komputera do zasobow elektronicznych,
takze multimedialnych”.

Reasumujac, mozliwosci biblioteki wirtualnej beda daleko wigksze niz bi-
blioteki cyfrowej. Pierwszym co odréznia od siebie te biblioteki, to w pierwszej
kolejnosci natychmiastowy dostep do kompletnych zrédet (artykutow, monogra-
fii itp.). W dalszej kolejnosci to wyeliminowanie osoby bibliotekarza. Do tego
dodajmy, ze uzytkownik biblioteki zostaje faktycznie przeniesiony w przestrzen
wirtualna, chociaz faktycznie moze przebywaé¢ w dowolnej lokalizacji. Dostep
do wirtualnej biblioteki jest calodobowy we wszystkie dni tygodnia.

Wymogi stawiane bibliotekom w zakresie funkcjonalno$ci sa wysokie
i w efekcie pociagaja za sobg konieczno$¢ konstruowania bardziej zaawansowanych
technologicznie narzedzi informatycznych shuzacych do wyszukiwania informacji.
Od ich jakosci zalezy efektywnos$¢ wyszukiwania — to po pierwsze, a po drugie de-
cyduje tym samym o popularnosci biblioteki. Uzytkownik bedzie korzystat z takich
rozwiazan, ktore daja najwigcej mozliwosci: wyszukiwania, selekcjonowania, ar-
chiwizowania, drukowania itp., ale réwnocze$nie maja bogaty zbidr i sg proste
i przyjazne dla uzytkownika. Nie bez znaczenia jest, aby ich funkcjonalno$¢ byta
oparta o powszechnie stosowane standardy. Umozliwia to tatwiejsze poruszanie si¢
po zasobach bibliotek cyfrowych. Na chwile obecng nie mozna oceni¢, na ile kwe-
stie terminologiczne zostaly uzgodnione w branzy bibliotekarskiej, natomiast
w polskim pismiennictwie przyjeto uzywa¢ terminu biblioteka cyfrowa™".

»Dostepna publicznie od 22 czerwca 2007 r. Federacja Bibliotek Cyfro-
wych (FBC) jest bardzo waznym sktadnikiem infrastruktury polskich bibliotek
cyfrowych, utatwiajacym dotarcie do ich zasobdéw oraz wspomagajagcym na
poziomie krajowym koordynacje procesow digitalizacji. Z punktu widzenia
koncowego uzytkownika, zaprojektowana i zrealizowana przez Poznanskie
Centrum Superkomputerowo-Sieciowe Federacja, to przede wszystkim portal
WWW [http://fbc.pionier.net.pl/] pozwalajacy na przeszukiwanie w jednym
miejscu zasobow wielu instytucji pamigci przechowujacych swoje zbiory
w bibliotekach cyfrowych podtaczonych do FBC. Z punktu widzenia wspot-
tworcow bibliotek cyfrowych, FBC to przede wszystkim narzedzie promocji
udostepnianych online kolekcji oraz srodowisko wspolpracy i wymiany infor-
macji. Jest to tez regllzllarnie aktualizowana baza informacji na temat bibliotek

cyfrowych w Polsce”.

10 M. Janiak, Biblioteka cyfrowa, biblioteka elektroniczna, biblioteka wirtualna [w:] Bibliote-
ki cyfrowe, red. M. Janiak, M. Krakowska, Maria Prochnicka, Wydawnictwo Stowarzyszenia
Bibliotekarzy Polskich, Warszawa 2012, s. 20.

1 por.: tamze, s. 30-31.

12 C. Mazurek, M. Werla, Federacja Bibliotek Cyfrowych — studium przypadku [w:] Biblioteki
cyfrowe..., s. 449.
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Zasoby biblioteki cyfrowej w gléwnej mierze stanowia zdygitalizowane
dzieta, dla ktorych wygasty juz prawa autorskie i funkcjonuja one w tzw. do-
menie publicznej. Oprocz wspomnianych zasobow funkcjonujg takze repozy-
toria udostepniajace zasoby wspotczesne. Korzystnie z tychze nastgpuje na
podstawie tzw. wolnych licencji, w skrocie CC (ang. Creative Commons).
,Licencje CC zostaly stworzone po to, aby uprosci¢ korzystanie z prawa autof-
skiego w sieci i swobodnie w zgodzie z nim dzieli¢ si¢ tworczoscig. W przy-
padku nauki to szczegdlnie istotne: wigksza dostgpnos¢ prac zachgca do dal-
szego ich wykorzystywania, sprzyjajac tym samym szybszemu rozwojowi
nauki. (...) Wszystkie licencje Creative Commons maja cechy wspolne (m.in.
poszanowanie praw autorskich osobistych) oraz dodatkowe warunki wybrane
przez licencjodawce (czyli tworce lub posiadacza praw autorskich). Korzysta-
jac z licencji CC, tworca zawsze zachowuje prawa autorskie, a jednocze$nie
umozliwia innym kopiowanie i rozpowszechnianie swojego dzieta. Dodatkowo
moze okresli¢, czy wykorzystywanie go moze odbywaé si¢ wylacznie w wa-
runkach niekomercyjnych oraz czy zezwala na tworzenie utworéw zalez-
nych”*,

Edukacyjny wymiar bibliotek cyfrowych jest wyrazny. Zapewniaja nie-
przerwany dostep dzieci i mlodziezy do zasobow bibliotecznych. Jest to row-
niez przyczynek do wyréwnania szans czytelniczych szczegodlnie wsrod tej
mtodziezy, ktéra ma ograniczony dostep do biblioteki tradycyjnej lub ta posia-
da ograniczony ksiggozbior. To na co warto zwroci¢ uwage to fakt, ze biblio-
teka cyfrowa to juz nie tylko ksigzka, ale rowniez szeroko rozumiany dostgp
do multimediéw. W tym pojeciu mieszcza si¢ e-booki i audiobooki, z ktorych
mozna korzysta¢ np. w czasie przejazdu z domu do szkoty czy w trakcie space-
ru. Zalety trzeba rowniez dostrzec w innej perspektywie. Dzigki takiemu roz-
wigzaniu dostep do dobr kultury uzyskuja réwniez osoby z réznego rodzaju
niepetnosprawnosciami. Przy tej okazji zwro¢my uwage na jeszcze jedna kra-
jowa inicjatywe. W grudniu 2017 roku z inicjatywy Ministerstwa Rozwoju,
Ministerstwa Cyfryzacji i Panstwowego Instytutu Badawczego NASK, powo-
tano do zycia biblioteke cyfrowa: lektury.gov.pl. W swoich zasobach posiada
teksty lektur obowigzkowych i uzupetniajacych. Wedtug zapowiedzi zbior
bedzie sukcesywnie powickszany. Dostgp jest dla wszystkich bezptatny,
a udostepnienie utworu nastepuje za pomocg czytnika e-bookow, odtwarzacza
audiobookow. Dla tych, ktérzy chca z zasobow biblioteki korzysta¢ mobilnie
zostata przygotowana specjalna aplikacja. Wyglad wspomnianej platformy
biblioteki cyfrowej pokazano na rys. 1.

13 Bjblioteka Otwartej Nauki, Wolne licencje w nauce. Instrukcja, http://centrumcyfrowe.pl/
czytelnia/wolne-licencje-w-nauce-instrukcja (dostgp: 7.02.2018 r.).

108



KSIAZKI ~ AKTUALNOSCI  OPROJEKCIE ~ WSPOLPRACA  POLITYKA COOKIES  KONTAKT

https://lektury.gov.pl/book/129

Rys. 1. Zrzut ekranu biblioteki cyfrowej lektury.gov.pl (dostgp: 27.03.2019r.)

Wirtualne wycieczki

Od wielu lat promuje si¢ powstawanie i eksplorowanie tzw. $ciezek dydak-
tycznych. To forma edukacji przyrodniczej i ekologicznej. ,,Sciezka dydak-
tyczna jest szlakiem pieszym, wytyczonym w taki sposob, aby na jego trasie
znalazto si¢ jak najwigcej interesujacych obiektow przyrodniczych (Sciezka
przyrodnicza), czasem tez zabytkoéw architektury czy techniki. Celem tworze-
nia $ciezek dydaktycznych jest z jednej strony regulacja ruchu turystycznego,
zwlaszcza na terenach rezerwatow przyrody lub innych obszarach, na ktorych
wystepuja rzadkie gatunki roslin i zwierzat, z drugiej natomiast edukacja po-
przez obserwacje obiektow w ich naturalnym $rodowisku, co nie jest mozliwe
w sali lekcyjnej™. Sciezke dydaktyczna mozna zlokalizowa¢ za pomoca de-
dykowanych wortali. Reprezentatywny przyktad pokazano na rys. 2.

Typowa $ciezka dydaktyczna daje zupelnie nowa perspektywe nauczania
wybranych tresci ksztalcenia przyrodniczego i ekologicznego. Silta rzeczy jej
oddziatywanie dydaktyczne jest jednak ograniczone. Pierwszym ograniczeniem
jest Sciste powigzanie tre$ci ksztalcenia ze $srodowiskiem naturalnym. Drugim
i rownie waznym, lokalizacja szkoly wzgledem $ciezki dydaktycznej. W rze-

1 hitps://pl.wikipedia.org/wiki/%C5%9Acie%C5%BCka_dydaktyczna (dostep: 27.03.2019 r.).
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czywistos$ci nie sg one dostepne dla wszystkich. Nieporownywalnie wigksze
mozliwosci, a nadto pozbawione wspomnianych ograniczen uzyskuje si¢ wyko-
rzystujagc w procesie dydaktycznym wirtualne wycieczki.

Atrakcje Sciezki dydaktyczne

)
Uktad

(] -
Sortowanie

Wgwaznosci ¢

Wzgledem potozenia
Aktualnego

Punktu na mapie

Rodzaj

*
dowolny s Lt

Wydma Orzechowska Wawoz Lelos w Szlak Debow Kroélewskich
Pruchniku w Biatowiezy
dowolna + b

Wazno$¢

Miejscowosé (46 gost 24 (44 posbu 1) s s

Miejscowost

Wojewédztwo

dowoine :

Tag

$ciezki dydaktyczn

Rys. 2. Sciezki dydaktyczne
Zrodto:  https://www.polskieszlaki.pl/atrakcje/sciezki-dydaktyczne/?strona=2&sortowanie=wagi&szer _
geogr=&dl_geogr=&promien=10&rodzaj=&waga=&kraina=&wojewodztwo=&tag=%C5%9Bcie
%C5%BCki%20dydaktyczne&fraza=&data_dodania=]

W XXI wieku nieobecnos$¢ w sieci skazuje na zepchnigcie na margines zain-
teresowania. Kazda szanujaca si¢ instytucja: teatr, muzeum, galeria sztuki itp.,
promuje si¢ w przestrzeni wirtualnej. Fakt ten z powodzeniem mozna wykorzy-
sta¢ do celow poznawczych, w roznym kontekscie i na rdézne sposoby. W te
sfere wpisujg sie wirtualne wycieczki, czasami zwane réwniez wirtualnym spa-
cerem. Istota wirtualnej wycieczki jest ,,odwzorowanie w wirtualnej rzeczywi-
stosci okreslonej lokalizacji. Uzyskany stopien realizmu, jak réwniez sposob
jego prezentacji zalezy od tego, w jakim celu odwzorowanie zostato stworzone,
a przede wszystkim od techniki, przy pomocy ktérej zostalo opracowane™.
Wyrdznia si¢ dwa rodzaje wirtualnych spaceréw: od punktu do punktu oraz
swobodny.

15'M. Czulak, D. Kurczyk, Techniki tworzenia oraz mozliwosci zastosowania spaceréw wir-
tualnych, ,,Modele Inzynierii Teleinformatyki. Wybrane Zastosowania” 2014, nr 9, s. 44.
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W obu przypadkach idea pozostaje taka sama, aczkolwiek rézne sg tech-
niczne sposoby ich realizacji. Podstawa dla opracowania wirtualnych wycieczek
jest wykonanie w wysokiej rozdzielczosci zdje¢, ktore w efekcie ztoza si¢ na
sciezke zwiedzania. W spacerze swobodnym wykonuje si¢ zdjecia sferyczne,
ktore nastepnie laczy si¢ przy pomocy odpowiedniego oprogramowania
W panoramy. Dysponujac wicloma przygotowanymi panoramami, laczy si¢ je
mi¢dzy sobg linkami. Uaktywnienie linka przenosi uzytkownika do innej lokali-
zacji (panoramy). Stad migdzy innymi bierze si¢ hazwa spaceru od punktu do
punktu®®. Oczywiscie podstawowa funkcja spaceru pozostaje nadal funkcja po-
Znawcza.

Bardziej ztozonym pod wzgledem technicznym jest w realizacji wirtual-
ny spacer swobodny. Tym co odr6znia ten rodzaj od poprzedniego jest ptyn-
no$¢, z jaka uzytkownik przemieszcza si¢ po Sciezce zwiedzania. Mozliwa
w tym przypadku jest pelna interaktywnos$¢ pomigdzy programem a uzyt-
kownikiem. Obiekty mozna zbliza¢ lub oddalaé, przyglada¢ sie r6znym deta-
lom itd. Przygotowanie spaceru swobodnego we wlasnym zakresie wymaga
wiedzy i znajomosci: specjalistycznego oprogramowania CAD i jezykow
programowania.

W praktyce szkolnej, nauczyciel przede wszystkim chce sigga¢ do zasobow
juz istniejacych, by z ich pomoca wzbogaci¢ merytorycznie prowadzone lekcje.
W zasobach internetu przybywa tego rodzaju opracowan w szczegdlnosci ukie-
runkowanych na regiony geograficzne atrakcyjne turystycznie, prezentacije
miast. Istnieje rdwniez niemata liczba wycieczek wirtualnych po muzeach za-
granicznych i krajowych. Szczegodlnie zagraniczne wycieczki maja multidydak-
tyczny charakter. Prezentujg miejsca odlegle i dla wielu uczniéw w naturalny
sposob niedostepne, zapoznaja z zabytkami i innymi waznymi obiektami. Przy-
blizaja histori¢ i kulture, a nadto moga sta¢ si¢ zrodtem doskonalenia umiejetno-
$ci jezykowych.

Dla przyktadu ponizej zamieszczono linki wycieczek wirtualnych po krajo-
wych muzeach:

—  http://mww.imnk.pl — Muzeum Narodowe w Krakowie,

—  http://muzeum.wieliczka.pl — Muzeum Zup Krakowskich w Wieliczce,

— http://1944.wp.pl/index2.php# — Muzeum Powstania Warszawskiego,

— http://muzeumnarodowe.wkraj.pl — Muzeum Narodowe w Warszawie

— http://zamekkrolewski.wkraj.pl — Zamek Krolewski w Warszawie,

—  http://www.zamek-lancut.pl — Zamek w Lancucie,

—  http://www.sybiracy2010.sybiracy.pl,

— http://kresy-siberia.org/muzeum,

16 Sposéb wykonania wirtualnego spaceru w tej technice jest na tyle prosty, ze moze byé

z powodzeniem wykonany na lekcjach informatyki.
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—  http://www.audiohistoria.pl/web — wspomnienia bezposrednich $wiad-
kow wydarzen historycznych,

—  http://www.historicus.pl,

—  http://www.xxwiek.pl — ciekawe pomysty lekcji, artykuly i materiaty
powtdrzeniowe,

— http://dziennikipowstania.pl — dzienniki powstania listopadowego,

—  http://www.13grudnia81.pl — portal IPN,

— http://jpilsudski.org — portal o J. Pitsudskim,

—  http://www.jankarski.org — informacje na temat wydarzen lub postaci hi-
storycznych,

—  http://www.nac.gov.pl — narodowe archiwum cyfrowe,

— http://dlibra.karta.org.pl/catl/dlibra — internetowe archiwa.

Wirtualne wyklady

Dostep do informacji przestat juz by¢ zasobem zastrzezonym tylko dla nie-
ktérych. Przypomnijmy, ze w minionych czasach dost¢p do studidow wyzszych
miato okoto 13% spoteczenstwa w wieku od 19 do 24 lat. Aktualne oferty wyz-
szych uczelni pozwalaja podjaé studia wszystkim chetnym na 308 kierunkach®’.
Bynajmniej nie oznacza to, ze wylacznie mlodziez studiujgca uzyskata nieogra-
niczony dostep do informacji. Wspodtczesnos¢ stawia przed spoteczenstwami
nowe wyzwania, polegajace na nieustannym podnoszeniu wiasnych kompeten-
cji. Dynamika na rynku pracy réwniez wymusza na czynnych zawodowo pra-
cownikach samodoskonalenie lub nawet zmiang kwalifikacji. Dzigki rozbudo-
wanym sieciom informatycznym podnoszenie wlasnych kompetencji stato sie
mozliwe i mniej ucigzliwe w poréwnaniu do tradycyjnych form. Zniwelowanie
czynnika ucigzliwo$ci zwigzane jest ze swobodnym — jesli chodzi o czas
i miejsce — dostepem do informacji. Uczacy si¢ sam decyduje, jaka pora i jakie
miejsce jest dla niego optymalne, by bez przeszkod doskonali¢c wiedze
i umiejetno$ei. Uczelnie wyzsze, ale rowniez i szkoly udostepniajag  wirtualne
wyktady na swoich stronach.

Spos6b udostepnienia zasobéw edukacyjnych moze przebiera¢ dwojaka
forme. Pierwsza z nich polega na udostepnieniu wykladow zamknigtej grupie
0s0b np. studentom konkretnego roku i kierunku studiéw, uczestnikom kursow
doskonalacych itp. Ten rodzaj udost¢pniania jest zblizony do zajec¢
e-learningowych, chociaz trudno tu moéwi¢ o typowym DL, a raczej o blended
learningu. Kolejng forme¢ udostgpniania materiatow dopetniaja otwarte zasoby.
Od zainteresowanych nie jest wymagana rejestracja i logowanie. Spektrum tre-

17 Zob.: Lista wszystkich kierunkow studiow I oraz II stopnia, http://www.studia.net/spis-
-wszystkich-kierunkow-studiow (dostep: 7.03.2018 r.).
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sciowe wirtualnych wyktadéw jest na tyle duze, ze powinno zaspokoi¢ potrzeby
wszystkich zainteresowanych. To na co przede wszystkim trzeba zwroci¢ uwa-
ge, to dostep do wiarygodnych zrédet informacji. Wyktady prowadzone sa przez
osoby nie rzadko publiczne, ale takze przez utytulowanych wyktadowcow
uczelni wyzszych. Na rys. 3 pokazano zrzut ekranu strony z wirtualnymi wykta-
dami — wszechnica.org.pl

WSZECHN 'CA.ORG.PL Q 0 =

STRONA GLOWNA ~ WYKLADY v  PLAYLISTY ~ WYKLADOWCY  WSZECHNICA  KONTAKT

Historia — wyktady w internecie (287)

54 1h04min [}

twarze niepodlegtosci

volucja 1905 roku w polskiej  Droga do niepodlegtosci. Etos

oga do
pamigci zbiorowej walki i czynu
yie,

w

Rys. 3. Zrzut ekranu strony z wirtualnymi wykladami
Zrodto: Wykiady w Internecie, https://wszechnica.org.pl/ (dostep: 28.03.2019 r.).

Na stronie Wszechnicy odnajdziemy skategoryzowane wyktady omawiajace
zagadnienia z zakresu: historii, kultury, spoteczenstwa, polityki, nauki, edukacji,
przyrody i ekonomii. W kazdej grupie znajduje si¢ po kilkadziesigt wyktadow
prowadzonych przez roznych prelegentow.

Dla zainteresowanych podnoszeniem wtasnych kompetencji merytorycz-
nych w tym takze jezykowych, w zasobach internetowych odnajdziemy wyktady
prowadzone przez zagranicznych wyktadowcow. Z informacji umieszczonej na
stronie www.naharward.pl — dowiadujemy si¢, ze: ,,Teraz kazdy z nas moze
pobiera¢ nauki u najlepszych wyktadowcow na swiecie, niezaleznie od grubosci
portfela. Grupa czotowych amerykanskich uniwersytetow prowadzi od kilku lat
program rejestrowania i publikowania w Internecie swoich najpopularniejszych
kursow i wyktadow. Dzigki temu bez ruszania si¢ z domu mozesz posmakowac
edukacji na Harvardzie i innych elitarnych uniwersytetach. Pod kazdym z wy-
ktadow znajdziesz materiaty, z ktorych studenci przygotowuja si¢ do zajec, bys
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takze mogl przystuchiwaé si¢ im odpowiednio przygotowany™®. Zrzut strony
www.nahrward.pl pokazano na rys. 4.
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Rys. 4. Wyklady anglojezyczne na stronie www.naharward.pl (dostep: 28.03.2019 r.)

Zainteresowani znajda tu wyktady z zakresu: medycyny, literatury, prawa,
filozofii, historii, biologii, psychologii, informatyki, politologii, nauk medial-
nych, fizyki, socjologii, ekonomii.

W ofercie wyktadéw wirtualnych mozemy réwniez spotkac i takie, ktorych
nie nazwatbym wykladami wirtualnymi chociaz taka nazwa zostaly opatrzone.
Sa to materiaty wyktadowe w formacie *.pdf lub *.ppt, wigc nietypowe, ze
wzgledu na brak kontaktu z zywym stowem i osobowoscig wyktadowcy. Nie
umniejsza to mimo wszystko warto$ci samych treSci wyktadowych, niemniej
jednak brak widocznych cech zaangazowania si¢ wykladowcy na pewno nie
wplywa mobilizujaco na uczacych sie, a same materiaty cyfrowe powiekszaja
zbior statycznych materiatow do przeczytania albo tylko przegladniecia.

Zamiast zakonczenia
Rdznorodnos¢ dostepnych w sieci materiatoéw o typowo edukacyjnym cha-

rakterze, a takze mogacych by¢ potraktowane w ten sposob jest bardzo wiele.
Nieuprawnione byloby twierdzenie o braku $rodkow dydaktycznych w postaci

18 Wyktady online — http://www.naharvard.pl/wirtualnyuniwersytet.html (dostgp: 8.03.2018 r.).
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mediow cyfrowych wspomagajacych procesy dydaktyczne. Skoro wiec istnieja,
to stawiajmy pytania o stopien ich wykorzystania w praktyce szkolnej i indywi-
dualnej nauce uczniéw. Odpowiedzi na te i inne pytania udziela opublikowany
raport Nastolatki 3.0 z 2017 roku.

Na pytanie: Zaznacz, jak czesto podczas lekcji wykorzystuje sie internet
(przez uczniow za wiedzq nauczycieli lub przez nauczycieli)?, autorzy raportu
uzyskali nastepujace odpowiedzi (tabela 1).

Tabela 1. Jak czesto wykorzystywany jest internet we wspomaganiu proceséw
dydaktycznych (G — szkola gimnazjalna; PG — szkola ponadgimnazjalna)

Bardzo czesto Czesto Rzadko Bardzo rzadko Nigdy
Przedmiot [%] [%] [%] [%] [%]

szkolny G |6 | 6 | Pe6| 6 | PG| G PG | G | PG
Jezyk polski 8,6 9,9 9,0 21,0 18,5 21,9 20,3 17,8 | 43,7 | 293
Jezyk obey 8,4 10,9 18,6 246 | 20,6 212 22,1 168 | 30,2 | 26,5
Matematyka 5,2 5,0 8,8 7,1 12,1 13,0 14,0 15,4 59,9 59,4
Historia 6,3 8,3 9,7 16,9 13,0 18,1 18,4 153 | 525 | 413
WoS 6,4 75 9,0 10,6 9,2 13,1 13,3 146 | 62,1 | 541
Geografia 9,6 7,7 12,2 13,1 11,1 14,3 19,3 13,8 47,8 51,1
Biologia 8,1 6,5 12,4 10,0 19,5 10,1 19,3 13,6 49,7 59,8
Chemia 6,4 57 10,3 8,4 10,1 11,6 15,7 11,3 57,6 63,1
Fizyka 6,4 6,4 8,2 8,3 12,4 11,6 15,0 11,0 58,1 62,8
Informatyka 40,4 40,2 22,9 18,6 9,5 6,7 8,4 54 | 18,8 | 29,2
WF 3,8 3,5 47 25 39 50 51 52 | 826 | 838

Zrbdlo: W. Kamieniecki, M. Bochenek, M. Tana$, A. Wrofiska, R. Lange, M. Fila, B. Loba, F. Ko-
nopczynski, Raport z badania. Nastolatki 3.0, NASK, Warszawa 2017, s. 38.

Informacje, jakie zawarto w tabeli 1, w ogdélnym rozrachunku uwydatniajg Sto-
sunkowo niewielkie réznice w stosowaniu mediow cyfrowych na poziomie szkoly
gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej, chociaz w przypadku niektorych przedmiotow
widoczne sa dysproporcje. W ogolnosci stopien wykorzystywania mediow cyfro-
wych jest umiarkowany. Zdecydowanie ztym wynikiem jest brak takiego wykorzy-
stania oscylujacy $rednio na poziomie okoto 48% zaréwno dla szkét gimnazjalnych,
jak i ponadgimnazjalnych (z wylaczeniem przedmiotu WF). Diagnoza stopnia wy-
korzystywania mediow cyfrowych w ramach zaje¢ lekcyjnych nie upowaznia do
stawiania tez 0 jakosci ksztalcenia. Wychodze z zatozenia, ze w szkolach pracuja
nauczyciele z przygotowaniem pedagogicznym i w zdecydowanej wiekszoSci
z dtugoletnim doswiadczeniem zawodowym'®. Najwyrazniej uznali oni, ze stopien,
w jakim wykorzystuja media jest wystarczajacy do tego, by osiggac zatozone cele
edukacyjne. Taki a nie inny sposob interpretacji pozyskanych w badaniach danych

19 §redni wiek nauczyciela w Polsce w 2018 roku wynosit 42 lata — zrédto: hitps://www.mo-
ney.pl/gospodarka/wiadomosci/artykul/zawod-nauczyciela-w-glebokim-kryzysie-0,159,0,2409631.html
(dostep: 31.03.2019 1.).
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jest tez wyrazem zaufania wobec nauczycieli. Jak mniemam, wszystkie nauczyciel-
skie dziatania pozostaja w zgodzie z ich wiedzg i do§wiadczeniem, a to jak organi-
ZUjg proces nauczania w najwyzszym stopniu stuzy uczniowi. Zdecydowanie wigk-
sze obawy mozna by sformutowa¢ w sytuacji dominacji mediéw cyfrowych na
lekcjach. Swiadczyloby to o ,,przerzuceniu” obowigzku nauczania na media i bra-
kiem zaangazowania nauczycieli w proces nauczania. Media powinny petni¢ funk-
cje wspierajgce w procesie hauczania a nie autonomicznie realizowac ten proces.

Stopien w jakim uczniowie wykorzystuja media cyfrowe do nauki opisuja
dane zgromadzone w tabeli 2. Pytanie, na ktére odpowiadali ankietowani
brzmiato: Jak czesto uzywasz internetu do..:

Tabela 2. Jak czesto uzywasz internetu do...

. Bardzo czesto Czesto Rzadko Bardzo rzadko Nigdy

Przedmiot szkolny [%] [%] [%] [%] [%]
Jezyk polski 9,4 16,3 20,6 18,8 34,9
Jezyk obcy 9,9 22,2 21,0 18,9 27,9
Matematyka 51 7,7 12,7 14,9 59,6
Historia 75 14,1 16,1 16,5 45,7
WoS 7,1 10,0 11,6 14,1 57,3
Geografia 8,5 12,8 13,0 16,0 49,8
Biologia 7,1 10,9 10,2 15,9 55,8
Chemia 59 9,1 11,0 13,1 60,9
Fizyka 6,4 8,2 11,9 12,6 60,9
Informatyka 40,3 20,3 7,8 6,6 251
WF 3,6 34 4,6 51 83,3

Zrédto: W. Kamieniecki, M. Bochenek, M. Tana$, A. Wronska, R. Lange, M. Fila, B. Loba, F. Ko-
nopczynski, Raport..., s. 37.

Bardzo niskie i niskie wskazniki procentowe odpowiednio w kolumnach
,Bardzo czgsto” i ,,Czgsto” wskazuja na znikomy stopien zainteresowania
uczniéw materiatami cyfrowymi zgromadzonymi w sieci. Co ciekawe, przed-
mioty, ktore w opiniach uczniow od zawsze uchodzity za trudne lub bardzo
trudne jednoczesnie odnotowuja najwyzsze wskazniki braku zainteresowania:
matematyka — 59,6%, chemia i fizyka po 60,9%. Czym kieruja si¢ uczniowie
rezygnujac z mozliwosci ,,douczenia si¢” w sieci, jest trudne do zrozumienia
i zinterpretowania. By¢ moze po czgéci odpowiedz mozna znalez¢ w deklara-
cjach uczniow dotyczacych polecanych stron internetowych do nauki. Do takich
naleza: YouTube (34,1%) oraz Sciaga.pl (23,7%), a wigc te, na ktérych mozna
pozyska¢ gotowe odpowiedzi/rozwigzania zadan.

Chwile uwagi poswie¢my takze czytelnictwu, skoro w sieci pojawily si¢
nowe inicjatywy zwigzane z darmowym dostgpem do lektur szkolnych. Teore-
tycznie tak spore udogodnienie dla uczniéw powinno si¢ spotka¢ z duzym zain-
teresowaniem. Jaki jest stan faktyczny? — ilustruje rys. 5.
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Rys. 5. Statystyki odwiedzin strony lektury.gov pl w latach 2017-2019
Zrédto: https://widok.gov.pl/statistics/lektury-gov-pl/ (dostep: 31.03.2019 r.).

Zwazywszy na to, ze omawiany portal uruchomiono w dniu 5 grudnia 2017
roku — liczba wej$¢ jest znaczaca — prawie 40 tys. w ciggu niespetna miesigca.
W roku 2018 liczba odwiedzin siegngta 60 tys. Zaznaczmy jednak, ze liczba
odwiedzajacych to nie to samo co liczba o0sob efektywnie korzystajacych z tego
zasobu sieciowego. Czy zatem jest to powdd do zadowolenia? — watpliwosci
rozwiewa kolejna statystyka pokazana w formie graficznej na rys. 6.

65+ — [ [ | — 65+
55-64 — [T ] - 55-64
45-54 . - 45-54
35-44 — /| — 35-44
25-34 I 4909000 — 25-34
18-24 ! | — 18-24

[ I | I [ I [ I |
5000 4000 3000 2000 1000 0 1000 2000 3000 4000 5000
@® Mezczyzni @ Kobiety

Rys. 6. Odwiedzajacy strong lektury.gov.pl w podziale na kobiety i mezczyzn
w funkcji wieku

Zrédlo: https://widok.gov.pl/statistics/lektury-gov-pl/ (dostep: 31.03.2019 r.).
Odwiedzajacy portal prezentujg szerokie spectrum wiekowe 18-65+ lat.

Mimo wszystko nie takiego rozktadu powinniSmy si¢ spodziewaé. Zauwazmy,
ze statystyka nie odnotowata grup wiekowych uczniow szkot podstawowych,
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gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, czyli tych, z mysla o ktorych powstawata
inicjatywa swobodnego dostgpu do lektur szkolnych. Osiemnastolatkowie otwie-
rajacy zestawienie to maturzysci, nad ktérymi rozcigga si¢ ,,widmo” matury.
Trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze jest to dla tej grupy wiekowej stan wyzszej ko-
nieczno$ci. Przygotowanie do egzaminu dojrzato$ci wymusza konieczno$¢ sig-
gniecia do literatury obowiazkowej. ,,Ten negatywny stosunek do czytelnictwa
charakteryzuje modne wspotczesnie postawy o tzw. orientacji materialistycznej,
oceniajace innych przez pryzmat stanu posiadania (»wygodnych domow, eks-
kluzywnych samochodéw, modnego ubioru«). Meczace i absorbujace czasowo
praktyki czytelnicze wydaja si¢ nie mie¢ zadnego znaczenia lub stanowig jedy-
nie $rodek konieczny dla osiggniecia sukcesu, mierzonego stanem posiadania.
Dodatkowym czynnikiem zniechecajacym do czytelnictwa jest, modna w spo-
teczenstwie ponowoczesnym, metodyka osiggania »sukcesu«, gdzie niekon-
wencjonalna autoprezentacja wygrywa z wiedza, inteligencjg czy dobrym wy-
chowaniem”?,

Zestawiajac z sobg informacje o dostepnych zasobach edukacyjnych w sieci
z towarzyszacym temu zainteresowaniem przez dzieci i mtodziez nie dochodzi-
my do nazbyt optymistycznych wnioskéw. Oddajmy glos R. Pachocinskiemu
I powtorzmy za nim pytanie: ,,Czy mozna oczekiwac przyjecia przez spoteczen-
stwo modelu o$wiaty przyznajacej dziecku i mlodziezy centralng role w proce-
sach uczenia si¢ w najblizszej przysztosci?”?'. W $wietle przytoczonych faktow
odpowiedz wydaje si¢ by¢ prosta. Uczniowie wykazujg nikte zainteresowanie
materiatami cyfrowymi, ktéore moglyby znaczaco wspomaga¢ ich w nauce
szkolnej. Na tle dotychczasowych spostrzezen oraz na podstawie innych donie-
sien literaturowych traktujacych o jakosci ksztatcenia, w osagdach mozna pdjsé¢
0 krok dalej. Ostatecznie prowadzi to do wniosku, Zze uczniowie w coraz
mniejszym stopniu sg zainteresowani uczeniem si¢ czegokolwiek. Najwyraz-
niej to jest ten brakujacy warunek, o ktorym wspomniano we wstepie do ni-
niejszego opracowania. Realia najwyrazniej pokazuja, jak rozmyty si¢ wizje
szkoty wspotczesnej, w ktorej ,,nauczyciel powinien by¢ przede wszystkim
pomocnikiem i przewodnikiem ucznia w jego drodze do autonomicznego po-
znawania $wiata”?. Komputery wlaczone do sieci, jak si¢ okazuje, wcale nie
,0zywity edukacyjnie” ani szkoty ani uczniow. Wrecz przeciwnie, tym ostat-
nim przekierowaty aktywnos$¢ z nauki na zupehlie inny rodzaj aktywnosci —
niestety tez sieciowy.

2 M. Kesy, Technologie informacyjne w $wietle praktyk czytelniczych, ,Dydaktyka Informa-
tyki” 2018, nr 13, s. 26.

AR, Pachocinski, Technologia a oswiata, IBE, Warszawa 2002, s. 130.

2 70p. np.: K. Litwic-Kaminska, Kultura obrazkowa w dydaktyce — szanse i zagrozenia, ,,Fo-
rum Dydaktyczne” 2011, nr 7-8, s. 188.
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