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Streszczenie

W artykule podjeto probe analizy wptywu nauczania zdalnego na mlodziez uczacs si¢ i studiu-
jaca. W obszarze zainteresowan znalazty sie komunikacja uczen/student — nauczyciel/nauczyciel
akademicki, kwestie zwigzane z metodyka i organizacjg nauczania, technicznymi aspektami ksztat-
cenia online oraz psychologicznymi nastepstwami wprowadzonych obostrzen sanitarnych.

Abstract

The article attempts to analyze the impact of distance learning to young people who learning
and studying. The area of interest embrace a communication between student and teacher, issues
related to the methodology and organization of teaching, technical aspects of online education and
psychological consequences of the introduced sanitary restrictions.

Wstep

Kolejny rok obostrzen sanitarnych przyniost nowe doswiadczenia w sferze
nauczania zdalnego. O ile w poczatkowej fazie obostrzen sanitarnych mieliSmy
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do czynienia ze swego rodzaju etapem eksperymentalno-wdrozeniowym, o tyle
miniony rok trzeba uzna¢ za rok programowego wykorzystania ICT w ksztatce-
niu na wszystkich poziomach edukacyjnych — tj. od nauczania na poziomie
przedszkolnym po ksztatcenie akademickie.

Prawdopodobnie nikt nie przypuszczal, ze toczace si¢ od lat (gldéwnie na
uczelniach wyzszych) prace nad przygotowaniem si¢ do ksztalcenia zdalnego
przyjdzie zweryfikowac¢ tak szybko w praktyce. Z prawdopodobiefistwem grani-
czacym z pewnoscig, mozna uznac, ze zaistniala po raz pierwszy w spoteczen-
Stwie tego rodzaju sytuacja zaskoczyta wszystkich — w rozumieniu cate spote-
czenstwo. Dotkneta bowiem nie tylko obszaru edukacyjnego na wszystkich jego
szczeblach ksztatcenia, ale rowniez wigkszoséci spoteczenstwa, ktore zmuszone
zostato do $wiadczenia pracy w trybie zdalnym.

Komunikacja na poziomie metodycznym

Bezposredni kontakt nauczyciela z uczniem od zawsze uznawany byt za naj-
efektywniejszy sposob ksztatcenia. W literaturze przedmiotu tenze watek zawsze
byt obecny. Minione dwa lata w sposob znaczacy zmienily charakter edukacji
i wzajemnej komunikacji pomiedzy podmiotem ksztalcenia a nauczycielem.
Trzeba przy tym dopowiedzie¢, ze czgsci spolecznosci uczniowskiej 1 akade-
mickiej nowa forma prowadzenia zaj¢¢ przypadta do gustu, tak wynika z raportu
ogodlnopolskiego badania uczniow Nastolatki 3.0%, opublikowanego w 2021 r.
Podobne tendencje zaobserwowano rowniez badajac technika CAWI studentow
UR? w analogicznym czasie®. Porownania wynikow badan dokonano graficznie
narys. 1.

Analizujac dane graficzne z rys. 1., wyraznie wida¢ radykalng postawe
studentow, ktérzy jednoznacznie opowiedzieli si¢ za lub przeciw zdalnemu
trybowi ksztalcenia (brak osob niemajacych zdania). Ponad 1/3 w obu bada-
nych grupach chcialaby wigkszo$¢ zaje¢ odbywaé w trybie zdalnym — odpo-
wiednio nastolatki 38,8% i studenci 36,87%. Wyrazny dysonans natomiast
wida¢ w grupie osob niechetnych zdalnej formie prowadzenia zaje¢. Roznica
w wyrazonych opiniach badanych pomigedzy obu grupami wynosi az 17,83%.
Dominujgcg grupa osob negatywnie nastawionych do ksztatcenia zdalnego sg

Y Nastolatki 3.0. Raport z ogélnopolskiego badania uczniéw, red. R. Lange, Wyd. NASK-
-P1B, Warszawa 2021, s.41.

2 A, Piecuch, K. Garwol, Efektywnosé¢ studiow zdalnych z perspektywy nauczyciela akade-
mickiego i studentow, tekst artykutu w druku.

3 Badanie przeprowadzono na grupie N=377.
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studenci (63,13%). Mozna to interpretowac jako zwigkszony poziom $wiado-
mosci u studentow znaczenia kontaktow bezposrednich z prowadzacymi zaje-
cia dydaktyczne.

zdecydowanie Tak i raczej Tak

zdecydowanie Nie i raczej Nie | Studenci UR

M Nastolatki 3.0

niemajacy zdania

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00%

Rys. 1. Preferencje badanych w odniesieniu do edbywania zajeé w trybie zdalnym

Zrbdlo: opracowanie wiasne.

Kontekst metodyczny

Za naturalne nalezy uznaé, ze w tak dos$¢ nagtlej i niespodziewanej sytuacji,
w jakiej znalazlo si¢ spoleczenstwo, w sferze edukacyjnej musiato zaistnie¢
wiele probleméw natury metodycznej, organizacyjnej, technicznej i psycholo-
gicznej.

Odnoszac si¢ do kwestii metodycznej nalezy wyraznie podkresli¢, ze nie ma
bezposredniego przetozenia metodyki stosowanej w nauczaniu formalnym na
metodyke realizowang w formie zdalnej. ,,Budujac wizje procesu uczenia
wspomaganego technologiami informacyjnymi, nie wolno straci¢ z pola widze-
nia kwestii relacji migdzy uczacym si¢ a nauczycielem. Musi ona bowiem za-
wiera¢ misj¢ wychowawcza, ktora dopiero daje szans¢ na zrozumienie wtasci-
wego znaczenia, przekazanej za posrednictwem komputerowych systemow
uczenia, mechanistycznej koncepcji wiedzy. Technologia moze petni¢ jedynie
funkcje stuzebng w stosunku do zamierzonej wizji dydaktycznej. Jednakze ta
koncepcja pedagogiczna powinna w swoim zamysle otworzy¢ si¢ na mozliwos$ci
niesione przez rozwigzania technologiczne, ktére stymuluja kreatywna role
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uczacych si¢ i ich aktywne uczestnictwo w okreslaniu swoich potrzeb poznaw-
czych™. Nigjako podsumowujgc cytowany fragment zmierzamy ku idei kon-
struktywizmu, ktory zaklada, ze: ,wiedza jest aktywnie konstruowana przez
osobg¢ uczacy sig, a nie biernie przyjmowana z zewnatrz. Trzeba wigc odrzuci¢
wszelkie uproszczone modele komunikacji wyrazajace si¢ w przekazywaniu
informacji. Kiedy dzieci (uczniowie) probuja opanowaé swoje srodowisko, ak-
tywnie dobieraja i interpretuja dostgpne informacje — wykorzystuja w tym celu
to, co juz wiedza oraz wszelkie strategie poznawcze jakimi dysponujg w tym
czasie. W toku tego procesu tworza coraz wyzsze i coraz bardziej ztozone po-
ziomy osobistej wiedzy. W takim rozumieniu osoby uczace si¢ sg sitg sprawcza
swojego wlasnego rozwoju’®. Pozostaje to w pelni zgodne z tezg B.C. Brookesa
wyrazona zaleznoscig (1). Przyrost wiedzy moze mie¢ miejsce jedynie wowczas,
gdy opiera si¢ na ugruntowanej wiedzy.

A+W—W+AW 1)

gdzie:
AI - nowa informacja,
W — dotychczasowa wiedza,
AW — przyrost wiedzy, jaki nastepuje dzigki informacji I°.

Warto doda¢, ze zardbwno w edukacji formalnej i nauczaniu zdalnym owa
zaleznos$¢ pozostaje prawdziwa, aczkolwiek dla kazdej z tych form ksztatcenia
wymagane jest odmienne podej$cie do zagadnien metodyki nauczania. Zauwaz-
my, ze formalny tryb ksztalcenia nie wymusza i nie narzuca nauczycielowi na
zadnym szczeblu ksztalcenia metod pracy z uczniem/studentem. To nauczyciel
autonomicznie i arbitralnie decyduje o tym, czy i w ktorym momencie jaki ro-
dzaj $rodka dydaktycznego zastosuje, by uzyskaé jak najwyzsza efektywnosé
w procesie edukacyjnym. Na podejmowane decyzje wplyw ma wiele czynni-
kéw, do ktorych zaliczmy: cel dydaktyczny, rodzaj tresci ksztatcenia, stopien ich
ztozonosci, przewidywana efektywnos$¢ uzycia okreslonego srodka dydaktycz-
nego, reakcje uczacych si¢ (informacja zwrotna) i ogdlnie rzecz ujmujac poziom
grupy uczniow/studentow.

4 D. Nojszewski, A. Rokicka-Broniatowska, Metodologiczne i jakosciowe problemy zdalnego
nauczania [w:] Rozwdj e-edukacji w ekonomicznym szkolnictwie wyzszym, red. M. Dabrowski,
M. Zajac, Wyd. Fundacja Promocji i Akredytacji Kierunkéw Ekonomicznych, Warszawa 2005, s. 234.

5 E. Baron-Polanczyk, My i Oni. Uczniowie wobec nowych trendéw ICT, Wyd. Oficyna Wy-
dawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Gora 2018, s. 24.

6 Zob.: A. Piecuch, Informacja i wiedza w edukacji [w:] Wspétczesne technologie informa-
tyczne i ich zastosowanie w teorii i praktyce, red. A. Jastriebow, K. Worwa, Wyd. UT-H w Rado-
miu, Radom 2014, s. 343.
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Z catkowicie odmienng sytuacjg mamy do czynienia W przypadku nauczania
zdalnego. Po pierwsze nauczyciel pracuje z rozproszona grupa, ktorej uczestni-
koéw na ogot nie widzi’. Jest zatem pozbawiony informacji zwrotnej — to juz
spore utrudnienie. Ksztatcenie odbywa si¢ wylacznie za posrednictwem elektro-
nicznych srodkéw komunikacji i z wykorzystaniem wytacznie cyfrowych $rod-
kéw dydaktycznych. Juz wezedniej zwracano uwage na fakt braku bezposred-
niego przetozenia dydaktyki formalnej na dydaktyke online. Skuteczno$¢ zajec
prowadzonych zdalnie jest funkcja jakosci przygotowanych/prezentowanych
materialdow multimedialnych. Sam proces przygotowania odpowiednich materia-
16w multimedialnych jest zajeciem do§¢ zmudnym, a przede wszystkim czaso-
chlonnym. Trudno uwierzy¢, ze w sytuacji naglej i nieoczekiwanej, przejscia
z dnia na dzien edukacji w tryb pracy zdalnej, pozwolit nauczycielom we wia-
sciwy sposob przygotowac si¢ do zajg¢. Na 6w problem nalezy takze spojrzeé
z innej perspektywy, a mianowicie przygotowania nauczycieli do konstruowania
efektywnych przekazow cyfrowych. W 2011 roku w opracowaniu monograficz-
nym zostaly zaprezentowane przez mnie obszerne wyniki badan kompetencji
multimedialnych nauczycieli®. Woéwczas, wyniki badan upowaznialy mnie do
stwierdzenia niskiego poziomu kompetencji multimedialnych nauczycieli. Jak
si¢ okazuje po wielu latach, nic si¢ w tej materii nie zmienito, co potwierdza
B. Skowron: ,,Z moich do$wiadczen wynika, wyprzedajgc nieco narracje, ze
pod tym wzgledem szkota nie stangta na wysokosci zadania. Aleksander Pie-
cuch przeprowadzit w tej sprawie badania, ktérych wyniki opublikowat
w 2011 roku. Wnioski z badan byly w mojej opinii zatrwazajgce, niemniej
w czasie pandemii, 9 lat po tych badaniach, zostaly one w mojej interakcji ze
szkolg potwierdzone™.

Kontekst organizacyjny

Tryb nauczania online sitg rzeczy wymusza wielogodzinny bezposredni
kontakt ze sprzetem komputerowym. Najwigkszym obcigzeniem jest wielogo-
dzinne $ledzenie tego co dzieje si¢ na monitorze ekranowym, co ostatecznie

" Do tego faktu odniose sie omawiajac kontekst techniczny.

8 A. Piecuch, Multimedialne kompetencje nauczycieli, Wyd. UR, Rzeszéw 2011; zob.:
A. Piecuch, Wybrane multimedialne kompetencje nauczycieli, ,,Edukacja — Technika — Informatyka”.
Wybrane problemy edukacji informatycznej i informacyjnej, RN 2/2011, cz. 2, s. 133-145, Rze-
szow 2011.

9 B. Skowron, Zmagania ze zdalng edukacjq w akademii, szkole i przedszkolu [w:] Nauczanie
po pandemii. Nowe pytania czy nowe odpowiedzi na stare pytania?, Wyd. SGGW, Warszawa
2020, s. 136.
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objawia si¢ znuzeniem uczacych si¢. Tak twierdzi 51% badanych nastolat-
kow, a 47,6% twierdzi, ze po lekcjach online sg bardziej zmeczeni niz po
tradycyjnych?,

Na problematyke nauczania zdalnego mozna tez spojrze¢ z punktu widzenia
nauczyciela. Pomimo pracy synchronicznej (wszyscy w tym samym czasie cho-
ciaz w roznych miejscach) na ogédt (przynajmniej nauczyciele akademiccy) nie
zdotali pozna¢ swoich studentow. Za codzienng praktyke trzeba uzna¢ wylaczo-
ne kamery internetowe. W sporadycznych wypadkach studenci opatrywali wia-
snym wizerunkiem swoje profile. Prawdopodobnych przyczyn takiego zacho-
wania moze by¢ wiele. Z tych, ktorych mozemy si¢ domysla¢, to nieche¢ do
prezentowania wlasnego otoczenia, by¢ moze niekompletny ubior, czy dopaso-
wanie si¢ do zachowan grupy. Z pewnos$cig byty rowniez i inne powody, o kto-
rych nie wiemy. Jest i dobra strona tej nieckomfortowej sytuacji. Wylaczone ka-
mery redukuja w znaczacy sposéb przesyt danych strumieniowych, co wptywa
na stabilniejszg prace platform e-learningowych.

Inng dos¢ charakterystyczng ,,przypadtoscia” edukacji zdalnej byta ,,zmowa
milczenia”. Na ogot pytania kierowane do grupy studentow pozostawaly bez
odpowiedzi. Te kierowane do konkretnych osob rowniez, a najczesciej] w tym
momencie uczestnik zaje¢ opuszczat spotkanie. Pojawiat si¢ na nim po kilku,
czasem nawet kilkunastu minutach — tlhumaczac to zerwanym potaczeniem. Za-
chowania studenckie jakby si¢ moglto wydawaé wcale nie odbiegaja od zacho-
wan nastolatkow. Reaguja podobnie: ,,Mowienie, ze ma si¢ problem z kompute-
rem, Internetem lub mikrofonem, gdy nie chce si¢ uczestniczy¢ w lekcjach onli-
ne”!! — to zabieg stosowany przez 16,2% ankietowanych nastolatkow.

Kontekst techniczny

Obostrzenia sanitarne, wprowadzone przystowiowo z dnia na dzien ujawnity
szereg problemow natury technicznej. Wylaczajac z dalszych rozwazan tryb
pracy stacjonarnej, przed niemalymi problemami stangli rodzice dzieci szkot
podstawowych i §rednich oraz studenci. ,,Kazdego 6w stan rzeczy zastal w okre-
slonej rzeczywistosci techniczno-technologicznej. O ile uczelnie wyzsze dyspo-
nuja na ogot nowoczesnym sprzetem komputerowym i wysokiej jakosci sieciami
komputerowymi, o tyle studenci pozostali nierzadko z komputerami starszej
generacji, ktore w warunkach pracy stacjonarnej sg wystarczajace do wspoma-
gania procesu ksztalcenia, ale nie spetniajag wymaganych parametrow potrzeb-
nych do pracy online. Warto rowniez mie¢ na uwadze, ze nawet jesli pozwalal

10 Nastolatki 3.0. ..., dz. cyt., s. 44,
11 Tamze, s. 44.
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na to portfel studenta, wymiana sprz¢tu na nowoczesniejszy byla praktycznie
niemozliwa ze wzgledu na zerwane fancuchy dostaw sprzetu komputerowego™*2,
Analogiczne problemy dotknety takze rodzicow dzieci i mtodziezy na nizszych
szczeblach edukacji, szczego6lnie wowczas, kiedy sprzet komputerowy w gospo-
darstwie domowym trzeba byto zabezpieczy¢ dla dwojki, trojki lub wigkszej
liczby dzieci.

Wedtug danych GUS w 2020 roku dostep do Internetu posiadato 99,5% go-
spodarstw domowych z dzie¢mi'®. Nie oznacza to bynajmniej, ze wszedzie jako$¢
acza internetowego byla porownywalna i wystarczajaca do przesytania danych
strumieniowych. Dla przyktadu odnotujmy, ze studenci stosunkowo czesto celem
odbycia zaje¢ byli zmuszeni korzysta¢ z rozwigzan mobilnych wykorzystujac do
tego celu smartfony. Nie byly to okolicznosci sprzyjajace zarowno dla nauczaja-
cych, jak i uczacych sie, szczegolnie w przypadku zaj¢é o charakterze ¢wiczenio-
wym. Zdecydowanie mniejszy problem dotyczyt zaje¢ o charakterze wyktado-
wym, gdzie interakcja z prowadzacym zajecia jest bardzo niska lub w ogole nie
wystepuje. Wyktad to specyficzny rodzaj zaje¢ wpisany w tradycje akademicka
polegajacy na ustnym przekazie tresci ksztalcenia przez wykladowcg. Rolg stu-
denta pozostaje wiec tylko recepcja przekazywanych informacji'“,

Kontekst psychologiczny

»Czlowiek jest ze swej natury istotg spoteczna, a to znaczy, ze Zyje razem
z innymi ludzmi (bo nie jest samowystarczalny). Rodzi si¢ z ludzi i jest przez
nich przygotowywany do zycia indywidualnego (samodzielnego) i spotecznego
(wspotzycia). Laczy si¢ z innymi w grupy, aby poprzez wspolprace zaspokoié
swoje potrzeby i osiaggnac rozne dobra. Istnieje wigc w cztlowieku naturalna ten-
dencja do wigzania si¢ z innymi we wspolnoty w celu osiagniecia wiekszego
dobra. Zaroéwno tzw. dobra duchowe, jak i materialne wytwarza wspolnie. Tak
wiec dla swego zaistnienia i rozwoju (zycia) potrzebuje cztowiek po prostu
innych ludzi. Z tego wtasnie wzgledu jest on zawsze czescia jakiej$ grupy spo-
lecznej zyjac dla siebie, zyje jednocze$nie wespot z innymi, a takze dla in-
nych”, Odmienno$¢ sytuacji, do ktorej nikt wczesniej nie byt przygotowany,
a tym bardziej nigdy wczesniej jej nie do§wiadczyl, musi takze mie¢ odniesie-
nie do natury psychologicznej czlowieka. Nie bez powodu zatem w badaniu

12 A, Piecuch, K. Garwol, Efektywnosé studiéw..., dz. cyt.

18 GUS, Spofeczeristwo informacyjne w Polsce w 2020 r., Warszawa—Szczecin 2020, s. 132.

14 por.: C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2018, s. 196.

15 W. Dhubacz, ABC — etyki spotecznej — polityki, ,,Cztowiek w Kulturze” 1995, nr 4-5/1995,
Wyd. Fundacja Lubelska Szkota Filozofii Chrzescijanskiej, s. 209.
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nastolatkow zapytano ankietowanych, czego najbardziej im brakowato w trak-
cie trwania nauki online. Ankietowani wymienili caly szereg brakéw i niedo-
godnosci®:

- bezposredniego kontaktu z kolegami/kolezankami ze szkoty/klasy — 74,8%,

- wychodzenia z domu — 63,3%,

- zrozumiatego (dobrego) wytlumaczenia trudnych tematow lekcji — 49,2%,

- mozliwosci odpoczynku od ekranu komputera — 47,4%,

- wewnetrznej motywacji do nauki — 36,6%,

- zaje¢ ruchowych (lekcji wychowania fizycznego) — 34,3%,

- bezposredniego kontaktu z nauczycielami — 33,6%,

- sprawiedliwego oceniania sprawdzianow/kartkéwek — 29,8%,

— podroézy do szkoly — 28,1%,

- sposobu, w jaki nauczyciele prowadzili lekcje w szkole — 24,3%,

- pisania kartkéwek/sprawdzianow w wersji papierowej —17,6%,

— regularnego prowadzenia zaj¢c przez nauczycieli — 11,2%,

— rozmow z nauczycielami: jak sobie radz¢ w sytuacji pandemii — 8,1%,

- zaliczania przedmiotéw poprzez ustne odpowiedzi — 5,5%,

- zaje¢ i wsparcia psychologa szkolnego — 5,0,

- inne - 3,4%.

Udziat procentowy poszczegolnych czynnikow jednoznacznie hierarchizuje
deficyty, z jakimi zmagajg si¢ nastolatki. W grupie studentéw, rowniez dominu-
jacym czynnikiem jest brak kontaktéw interpersonalnych z rowiesnikami i pro-
wadzacymi zajecia — 67,37%*.

Niepokojacym zjawiskiem obserwowanym w 2021 roku jest rosngca
liczba samobojstw wsrdd dzieci 1 mtodziezy do lat 18 — o czym donosza od
kilku miesi¢gcy media. ,,Samobdjstwa staty sie drugg w kolejnosci po urazach
przyczyng zgonow wsrdd dzieci 1 mtodziezy.

Wedlug danych pochodzacych z Komendy Gtownej Policji, w latach
2017-2020 liczba zarejestrowanych prob samobdjczych podjetych w Polsce
przez dzieci i mlodziez wyniosta 3296. Sposrod tej liczby az 418 prob samo-
bojczych bylo skutecznych™®. Statystyke prob samobojczych w latach 2019
do wrzesénia 2021 w Polsce pokazano na rys. 2.

16 Zob.: Nastolatki 3.0. ..., dz. cyt., s. 45,

17 A, Piecuch, K. Garwol, Efektywnosé studiéw..., dz. cyt.

18 C. Pakulski, Od stycznia do wrzesnia samobdjstwo prébowato popetni¢ 1000 nastolathkéw.
Nie mial kto ich powstrzymad¢, https://oko.press/od-stycznia-do-wrzesnia-samobojstwo-probowalo-
-popelnic-1000-nastolatkow-nie-mial-kto-ich-powstrzymac/ (dostgp: 7.01.2022 r.).
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Rys. 2. Préby samobéjcze dzieci i mlodziezy do lat 18

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie C. Pakulski, Od stycznia do wrzesnia samobdjstwo
prébowato popetnié¢ 1000 nastolatkow..., dz. cyt.

,Powodow wzrostu prob samobojczych i samobojstw jest wiele. Wsrdd nich
prym nadal wiodg zaniedbania emocjonalne, przemoc rowiesnicza, seksualna,
poczucie samotnosci 1 zanizona samoocena. Ale od prawie dwoch lat jest jeszcze
co$, co pcha dzieci i mtodziez w otchtan rozpaczy. Pandemia koronawirusa. To
ona wyzwolila w dzieciach ogromny lek, z ktorym wczesniej nie musiaty si¢
mierzy€. (...) Dzieci, ktére z powodu pandemii sa zamkniete w domach maja
ograniczone relacje rowiesnicze lub nie majg ich wcale, tylko kontakty wirtual-
ne, bo albo szkota zdalna, albo kolejne kwarantanny. A dzieci potrzebujg relacji
rowiesniczych niczym tlenu — podkresla prezes Fundacji Twarze Depresji”®®.

Bezposredniego zwiazku z tak tragicznymi statystykami nalezy upatrywaé
w szerzacej si¢ depresji wsrod dzieci i mtodziezy. Jak podaje specjalistyczny
portal ForumPrzeciwDepresji.pl: ,,Na kliniczng depresje cierpi 1% dzieci przed-
szkolnych powyzej drugiego, trzeciego roku zycia, 2% W grupie dzieci 6-12 lat
oraz do 20% w grupie mtodzienczej. Charakterystyczng cecha depresji okresu
dziecinstwa i dojrzewania jest wysoki wspétczynnik wspolzachorowalno$ci.
Najczesciej z depresja wspOtwystepuja zaburzenia lekowe. 30%-70% dzieci
z depresja spetnia rownoczesnie kryteria diagnostyczne zaburzen lgkowych.

191, Brachacz, Majg kilkanascie lat i nie chcq juz zyé. Rosnie liczba préb samobdjczych
wsréd dzieci, https://wydarzenia.interia.pl/autor/irmina-brachacz/news-maja-kilkanascie-lat-i-nie-
-chca-juz-zyc-rosnie-liczba-prob-s,nld,5721488 (dostep: 9.01.2022 r.)
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U mtodszych dzieci z depresja mysli samobodjcze rzadziej przeradzaja si¢
w konkretne plany i proby ich realizacji, natomiast u mtodziezy ryzyko podjecia
proby samobojczej jest bardzo duze?.

Podsumowanie

Przymus ksztatcenia zdalnego, bo w takich kategoriach nalezy rozpatrywacé
omawiane zjawiska, wydaje si¢, ze czeSciowo rozwiazal problem edukacji
W czasie pandemii. Rownolegle jednak wygenerowal szereg innego rodzaju
problemoéw i prawdopodobnie powazniejszych niz sama pandemia. Te rozpo-
czynaja si¢ od zaburzonej komunikacji pomiedzy podmiotami: ksztatlcacym
a ksztatconym, a koncza na powaznych problemach natury psychicznej. Z pew-
no$cig na oddzielng polemike zastuguje jakos$¢ ksztalcenia online. Mozna zary-
zykowaé postawienie tezy o zanizonym poziomie wiedzy uczestnikdw procesu
edukacyjnego z ostatnich dwoch lat. Zweryfikuja to réznego rodzaju egzaminy
prowadzone na wszystkich szczeblach edukacji, o ile zostang przeprowadzone
rzetelnie z zachowaniem kryteriow sprzed pandemii, a nie celowo zanizone. Juz
wiemy, ze tak si¢ wlasnie stanie. Za przyktad niech postuzy egzamin maturalny,
ktory pozbawiony bedzie czesci ustnej — czytamy na oficjalnej stronie MEIN.
Najblizsze lata i tak to zweryfikuja albo na kolejnym etapie ksztatcenia, albo na
etapie zycia zawodowego. Potencjalnie ,,straty edukacyjne” sg mozliwe do nad-
robienia, natomiast strat poniesionych na psychice dzieci/miodziezy nie da si¢
cofna¢ ani nadrobi¢. Na zawsze bedzie to incydent wpisany w zyciorys wspol-
czesnego mlodego pokolenia.
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