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CELE NAUCZANIA TECHNOLOGII INFORMACYJNEJ
A DYNAMIKA ZMIAN SPOLZECZNYCH

Przeobrazenia spoleczne w Polsce 1 zwiazana z tym zmiana roli edukacji 1 pe-
dagogiki. a takze postep w dziedzinie technik informacyjnych sprawiaja. ze na pierw-
szy plan wysuwaja si¢ problemy poprawnego i skutecznego dydaktycznie wykorzy-
stania komputera w procesach ksztalcenia 1 wychowania oraz administrowania i za-
rzadzania o$wiata' (S.M. Kwiatkowski 1994). Komputeryzacja oswiaty stala si¢
faktem. cho¢ szczegolowe jej aspekty moga budzi¢ watpliwosci lub podlegac dys-
kusji z racji ich kontrowersyjnosci. Nie bez znaczenia jest wigksza dostepnos¢ lite-
ratury przedmiotu. charakteryzujacej si¢ czgstszym podejmowaniem aspektow tech-
nicznych. anizeli pedagogicznych. informatyzacji oswiaty.

Nie bez racji przedstawil T. Goban-Klas (1998 : 444) swoje stanowisko na
temat edukacji medialnej 1 informacyjnej w Amerycee, przypisujac jej najwigkszy
rozkwit osrodkom spoza Stanow Zjednoczonych (szczegdlnie Anglii). Przyznaje on.
ze media sa amerykanskie. ale w obszarze edukacji przedstawia zmiany polityki
amerykanskiej od lat 80. XX wieku w kierunku dydaktyki tradycyjnej. co pozosta-
wia Amervke w tvle. Wiaze ten fakt z tzw. reaganomika. przez ktora zasoby finan-
sowe dla edukacji ulegly zmniejszeniu. a co za tym idzie, wiele eksperymentalnych
programow nauczania zostalo zredukowanych. Podaje takze. ze trud rozwoju edu-
kacji medialnej spoczal na takich krajach. jak: Anglia. Szkocja. Norwegia. Kanada.
a takze Australia. Nie bez znaczenia jest tu. jak twierdzi T. Goban-Klas. prawo
amerykanskiego pedagoga M. Libermana. ktore stara si¢ usprawiedliwi¢ stan ame-
rvkanskiej edukacji medialnej: Im wazniejszy jest problem edukacyjny, tym mniej
ludzie (i politycy) o nim wiedzq (por.: T. Goban-Klas 1998 : 444: T. Goban-Klas.
P. Sienkiewicz. A. Sowinski 1995). Prawo to powstalo bez wiedzy autora o najpow-
szechniejszym powiedzeniu polskich pedagogow. jak rowniez zatroskanych polity-
kow — .. Takie sa Rzeczpospolite. jakie ich mlodziezy chowanie™. W krajach wioda-
cych. a wspomnianyvch wezesniej. w dziedzinie edukacji medialnej powstaly przed-
mioty nauczania (tzw. media studies lub communication studies). ktore sa zdawane
na poziomie matury lub nauczane na uniwersyvtetach. Nalezy czerpac z doswiadezen

!'S.M. Kwiatkowski bardzo trafnie ujal zagadnienia administracji oswiaty i transformacji
zarzadzania pozostawiajac w centrum ogladu problemy realizacji procesu nauczania-uczenia sig.
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krajow wiodacych i traktowa¢ powaznie technologi¢ informacyjna (wraz z eduka-
cja medialna. ktora jest jej czgscia) 1 interdyscyplinarnie w procesie dvdaktyeznym.

Zadaniem ..nowej dvdaktyki™. bedacej wyznacznikiem zmieniajacych si¢ ..no-
wych czasow™ lub ..nowej ery™, jest przygotowanie mlodych pokolen uczacych si¢
do tworczej pracy i do poslugiwania si¢ technika informacyjna (w tym i medialna).
Ta technika powinna sta¢ si¢ warsztatem pracy umyslowej ucznia (wspierac jego
intelekt). i to nie tylko w szkole. ale przede wszystkim poza nia (w codziennej rze-
czywistosci). Postrzegad trzeba tez rolg TI w lepszym zrozumieniu wplywu kompu-
terow poczatku XXI wieku na zycie jednostki i spoleczenstwa. a takze przygotowa-
niu mlodych pokolen do zyvcia w spoleczenstwie informacyjnym.

Implikacje edukacyjne spolecznej ewaluacji e-techniki

Wspolezesny komputer w spoleczenstwie informacyjnym spelnia rolg narze-
dzia w przekazie informacji. jak rowniez sluzy do jej tworzenia. przetwarzania i ko-
munikacji migdzyludzkiej. Wspolezesna technika poza implementacjami mikropro-
cesorow w szeroko pojetej sferze informacyjnej ingeruje tymi implementacjami
wlasciwie we wszystkie swoje wytwory (techniczne dobra konsumpcyjne spoza
zastosowan mikroprocesorowych maja coraz mniejsze lub zadne szanse na zaist-
nienie na rynku konsumenckim). W pedagogice od wielu lat prowadzona jest dys-
kusja nad edukacyjnymi zastosowaniami komputerow i pomimo uphywu czasu cha-
rakteryzuje si¢ ona wyrazna polaryzacja stanowisk. Pedagodzy afirmujacy kompu-
tery staraja si¢ dowiesc. ze powinny stac si¢ glownym. jesli nie jedynym. srodkiem
ksztalcenia tzw. ..mikroelektronicznego pokolenia™ (R.B. Fuller 1979: H.G. Shane
1982). Prezentujacy stanowisko przeciwne pragna do minimum ograniczy¢ zasto-
sowanie komputerow w ksztalceniu, a ich krytyezne refleksje zmierzaja w dwoch
kierunkach dowodzenia pejoratvwnych skutkow takich zastosowan (Z. Melosik 1989):
o wykazania negatywnych konsekwencji sztucznego popytu na alfabetyzacje kom-

puterowaq.
e wykazania szkodliwego wplywu zastosowan komputerow na psychike ksztalco-
nej mlodziezy.

Dla pierwszego z nurtow Z. Melosik przytacza opinie amerykanskich pedago-
gow 1 futurologow. z ktoryeh dalej wnioskuje. ze: alfabetyzacja komputerowa jest
bardzo atrakcyjnq i poZytecznq formq nauczania, rozpatrywana jednak w szer-
szym kontekscie staje sie ona egzemplifikacjq szczegolnej wizji cywilizacyji
(...) jest ludzkim czynnikiem w urzeczywistnianiu spoleczenstwa informacyj-
nego (Z. Melosik 1989). Taki poglad jest konsekwencja nast¢pujacych przeslanek:
e przemysl komputerowy. zawierajacy hardware i software. bedac galgzia wyso-

kodochodowa jest w stanie i przeznacza znaczne srodki na upowszechnianie idel
alfabetyvzacji komputerowej (D. Noble 1985).
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® sztuczny popyt na komputerowa alfabetyzacje wytwarza si¢ poprzez strach i fru-
stracj¢ grup spolecznych i poszezegolnych ludzi w zwiazku z brakiem komputero-
wej bieglosci w sytuacji. w ktorej obligatoryjnie istnieje wymog poslugiwania si¢
nia. a nawet posiadania komputera przez uczniow szkol srednich i wyzszych,
a takze tych. ktorzy chea pracowac (i to nie zawsze w zawodach. w ktorych taka
umiejetnose jest co najmniej kontrowersyjna).

e mitologizacja komputerow postgpuje poprzez tworzenie i utrwalanie przekonania.
ze: wysoko stechnologizowana polityka wymaga wysoko stechnologizowa-
nych ekspertyz oraz, ze wysoko stechnologizowana praca wymaga wysoko
stechnologizowanych kwalifikacji. Dodatkowym elementem owej mitologi-
zacji jest personifikacja komputera (np. poprzez lansowanie hasla . twoj
komputer lubi ciebie”), aby wytworzy¢ emocjonalne wiezi z komputerem
(Z. Melosik 1989 : 173-174).

e alfabetyzacja komputerowa poprzez edukacyjne zastosowania komputerow sluzy
tworzeniu 1 utrwalaniu u poddanych jej oddzialywaniu osob przekonania, ze nadej-
$Scie spoleczenstwa informacyjnego jest nieuchronne. Wiara w technologiczng
nieuchronnosé (...) jest tlumaczona zaréwno przez uczonych, jak i przez po-
pularne media w zapowied?z (...) rewolucji komputerowej (za: Z. Melosik 1989).

Mozliwe i dostrzegane konsekwencje alfabetvzacji komputerowej nie przekre-
slaja jednak zasadnosci edukacyjnego upowszechniania komputerow. Nie polemi-
zujac na temat zasadnosci powyzszych efektow. ktore uwazane sa za konsekwencje
postepu cywilizacyjnego. pomimo ze nie kazdy postep jest pozadany z punktu widze-
nia potrzeb ludzkich. nalezy uznac. ze przed edukacja nie stoi zadna alternatywa.

Najwazniejsze przyezyny braku alternatywy to przede wszystkim: presja spoleczna

na uwzglednienie w programach szkolnych tresci ksztalcenia. zwiazanych z przvgoto-

waniem absolwentow w zakresie pozadanych zawodowo umiejetnosei. wyrazne prze-

Jjawy zainteresowan ucznidw. postgpujaca komputervzacja szeregu znaczacvch sfer

zycia spolecznego. widoczne konsekwencje odcigeia informacyjnego. realizacja for-

malnego prawa powszechnego dostgpu do informacji (M. Tanas 1997 : 22).

Poglady dotyczace szkodliwego wplywu komputerow na psychike ksztalcone)
mlodziezy artyvkuluja obawy pedagogow przed redukcjonizmem w sferze: zycia.
procesow intelektualnych, tworczosci 1 zdolnosci dostrzegania problemow. Do naj-
wazni¢jszych opinii tworzacych ten nurt zaliczy¢ wypada nastgpujace kwestie:

e krvtvey skomputervzowanej edukacji. okreslajac wplyw komputerow na osobo-
wos¢ czlowieka twierdza. ze w jej toku mechanistyczni nauczyciele, uzywajq-
¢y mechanistycznych narzedzi, redukujq uczniow, ktorzy uczqe si¢ od ma-
szyny, wkrotce nauczq si¢ Zy¢ tak, jak one (Z. Melosik 1989 : 170).

e zarzuca si¢ edukacji komputerowej. ze redukuje procesy intelektualne do infor-
macyjnego przetwarzania, co w rezultacie powoduje dostosowanie intelektu do
ukladu i ograniczenia instrukcji komputerowych (Z. Melosik 1989 : 171).
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e tworcze dzialania kwestionuje si¢ tak. jak robi to chociazby H.K. Cuffaro odno-
szac si¢ do tworczego malowania 1 rysowania przy pomocy komputerow (za:
Z. Melosik 1989 : 172).

® powszechna jest obawa. ze w procesie poznania dostrzega si¢ tylko problemy.
Lisie moece neaw i rae vem oy wrer: CZlOWiek jest zastepowany przez maszyny
nie dlatego, ze maszyny potrafiq robic rozne rzeczy lepiej, lecz dlatego, ze
wszystkie rzeczy zostaly zredukowane do tego, co maszyna jest w stanie
wykonac (Z. Melosik 1989 : 172).

® zwraca si¢ uwage na kwestig: destrukcyjnego dla psychiki dziecka przewar-
tosciowania, gdyz dziecinstwo zostalo zaadoptowane do funkcjonowania
i mozliwosci komputerow, ktore w ten sposob stajq si¢ podmiotami w ich
stosunkach z dziecmi. Rezultatem (...) jest rozwoj wylgeznie analitycznych
i funkcjonalnych umiejetnosci dzieci, ktore ksztaltowane sq przez splasz-
czony, dwuwymiarowy, wizualny, pozbawiony Zycia i dostarczajqcy zewnetrz-
nych wyobrazen ekran komputera (Z. Melosik 1989 : 171).

Takie spostrzezenia pedagogow. dotyczace swoiscie pojmowanego redukcjoni-
zmu, sg uzaleznione od przyjgtego punktu widzenia. w kwestii roli komputerow w pro-
cesie ksztalcenia. Przy przyjeciu technologicznej wizji realizacji procesu naucza-
nia-uczenia si¢. majacego zapewnic efektywne przyswojenie przez uczniow tresci
ksztalcenia przy pomocy komputerow. nalezy argumenty kryvtyezne wobec prob
zastapienia nauczyciela komputerem potraktowac jako przemawiajace za ograni-
czonoscia poznawcza tak pojmowanego procesu ksztalcenia. Jezeli przyjmiemy. ze
komputer (jego edukacyjne zastosowania) jest jednym z wielu srodkow dydaktycz-
nych w procesie ksztalcenia, to powyzsze spostrzezenia nalezy uznac za bezzasad-
ne. Trafnie konstatuje t¢ problematvke Tanas. piszac. ze: technologiczna wizja
edukacji komputerowej, w ktorej urzqdzenie to mialoby spelniaé funkcje na-
uczyciela, wydaje si¢ mrzonkq, niosqcq w przypadku jej praktycznej realiza-
cji negatywne konsekwencje pedagogiczne (M. Tanas 1997).

Znaczace spostrzezenia w poruszanej problematyce poczynil R.K. Logan (1996)
podczas uczestniczenia w badaniach etnograficznych nad zastosowaniem kompu-
terow w szkolach podstawowych wielu panstw (np. w USA. Kanadzic). W swych
badaniach wspolpracowal z McLuhanem. m.in. nad tradycyjnymi metodami 1 in-
strumentami edukacvjnymi. Jego obserwacje znaczaco determinuja implikacje edu-
kacyjne zastosowan komputerow. Swoje doswiadczenia zbieral przez wiele lat. pro-
wadzac wywiady 1 ankiety tak z nauczycielami jak i z uczniami. Wsrod najwazniej-
szych zalet zastosowan komputerow w procesie ksztalcenia. ktore przynosza pozy-
tywne skutki ksztaltowania osobowosci uczniow 1 podnosza efektywnos¢ procesu
nauczania-uczenia si¢. wymienia nastgpujace (R.K. Logan 1996):

e , komputery pobudzaja zainteresowania uczniow” i sa bardziej atrakcyvjnym
srodkiem przekazu anizeli telewizja. Oczywiscie. jak twierdzi Logan. nie nalezy
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generalizowac, ze wszyscy uczniowie lubig komputery. czy ze komputery nie
powoduja znuzenia ich dlugotrwalym uzytkowaniem. Stosowanie komputerow
w edukacji wymaga aktywnej i kompetentnej pomocy ze strony nauczycieli. Kom-
putery w odroznieniu od podrecznikdw budzg 1 skupiaja uwage ucznidow dzigki
interaktywnym wlasciwosciom przekazu. Logan podaje istotne stwierdzenie. ze
komputery nie zastapia ksiazek. ktore pozostana nicocenionvm srodkiem w pro-
cesie ksztalcenia.

»komputer jest narzedziem interaktywnego przekazu”. przez co zachg-
ca 1 pobudza do poszukiwan i odkry¢. Wlasciwie zastosowany oddzialuje na
uczniow aktywizujaco i sluzy nauczycielom jako srodek dydaktyczny. pobu-
dzajac odkrvwceze pasje uczniow. Ponadto komputer zapewnia uzytkowni-
kom (nauczycielom. uczniom) poczucie czynnego udzialu w procesie naucza-
nia-uczenia si¢ oraz daje kontrol¢ nad przekazyvwanymi lub mozliwymi do
uzyskania informacjami.

wkomputer jest instrumentem edukacji (Srodkiem dydaktycznym)” w po-
budzaniu aktywnosci poznawczej uczniow. co wplywa pozytywnie na jego roz-
woj. Logan zaobserwowal ograniczone sukcesy edukacyjne w opracowywaniu
tekstow przy uzyvciu komputerow. ale takze pozytywne 1 znaczace rezultaty
w szkolnictwie specjalnvm. Jako srodek dydaktyczny komputer znaczaco wspie-
ra rozwoj nowvch umigjetnosci kognitywnych 1 rozwija umiejgtnosci jezvkowe.
»komputer umozliwia indywidualizacje procesu ksztalcenia”. Uczniowie
w wigkszym lub mniejszym stopniu posluguja si¢ komputerami w trybie indywi-
dualnej obslugi. Niezbedne jest tu wsparcie nauczyciela. tzn. odpowiednie instru-
owanie 1 wlasciwa ocena potrzeb i umiejgtnosci uczniow, co stanowi o sukcesie
procesu ksztalcenia. Przy braku wsparcia rezultaty sa gorsze. poniewaz kompu-
tery sprzyjaja indvwidualizacji procesu ksztalcenia. ale go nie automatyzuja. Za-
stosowanie komputerow w indywidualizacji procesu ksztalcenia uzmyslawia po-
trzebe wykorzystania takze innych srodkow dydaktycznych (np. ksiazek).
skomputer pobudza sfere afektywna uczniow”. Widoczny jest wplyw stoso-
wania komputerdw w edukacji na ksztaltowanie si¢ pozytvwnych postaw wobec
uczenia si¢. instytucji oswiatowych oraz na poprawe samooceny. Komputery w edu-
kacji sa pozytywnie postrzegane przez uczniow na calym swiecie. niezaleznie od
srodowiska spolecznego. wieku. czy uzdolnien. Logan dodaje. ze we wszystkich
obserwowanych grupach wystepowaly jednostki wykazujace zniechgcenie lub brak
zainteresowania komputerami. ale stanowily one margines badanej populacji.
skomputer wspiera interakcje spoleczne w procesie ksztalcenia”. Oba-
wy. ze wprowadzenie komputerow w proces ksztalcenia zmieni uczniow
w aspoleczne automaty. ktére zajete sa wylacznie praca z maszyng 1 utraca
che¢¢ na kontakty interpersonalne z kolegami. okazaly si¢ niecuzasadnione.
Badania przeprowadzone przez Logana wykazaly intensvfikacj¢ interakcji



w obrebie klasy oraz stymulacj¢ kolezenskiej wspolpracy. Te obserwacje
o ozywieniu interakcji podczas lekeji z komputerem potwierdzili ankietowani
nauczyciele. Najpozyteczniejszym przykladem. jaki wskazuje Logan. interak-
cji zachodzacych w zwiazku z zastosowaniem komputerdw w szkole jest ak-
tyvwny udzial uczniow w nauczaniu kolegow. Wielu nauczycieli potrafi wyko-
rzysta¢ to zjawisko. Zdarzalo si¢. wedlug Logana. ze nowe zadania (tresci
ksztalcenia) sa przedstawiane kilku zapalencom komputerowym, a po kilku
zaj¢ciach opanowuje je cala klasa. tzn. wiedza upowszechnia si¢ wylacznie
poprzez interakcje uczniowskie. Udzial uczniow w procesie nauczania kole-
gow powoduje zmiany panujacych w klasie wzorow spolecznych i pedago-
gicznych. W migjsce jednokierunkowych. bezosobowych polecen pojawia si¢
wiele typow interakeji. Wnioskuje stad Logan. ze komputer jest czynnikiem
demokratyzujqcym. a nauczyciel traci monopol na wiedz¢. Zostala w ten
sposob zaburzona struktura spoleczna szkolnej klasy, a pomimo takiej zmiany
funkcji pelnionych przez nauczycieli ich rola nie zmalala.

e  komputer w edukacji zaistnial z inicjatyw oddolnych”. W odréznieniu od
innych srodkow dydaktycznych. stosowanych w procesie ksztalcenia, komputery
zostaly wprowadzone przez naciski nauczycieli, rodzicow i uczniow. bez udzialu
czynnikow administracyjnych. Stwierdzenie takie nie jest sluszne dla polskiej szkoly.
gdvz wymienione grupy spoleczne (nauczyciele. uczniowie. rodzice) nie posiada-
Iv 1 nie wykorzystywaly komputerow prywatnie w zastosowaniach domowych
lub zawodowych. przez co niec moglvby wywiera¢ wplywu na szkolg w celu ich
wprowadzenia. Logan oparl swoja opini¢ na tle badan w krajach, gdzie zakup
komputera nie¢ zalezal od bariery ekonomicznej. tak jak to mialo miejsce w Polsce
przed 1990 rokiem.

e  komputer w integracji programéw szkolnych”. Dzi¢ki zastosowaniu kom-
puterow w procesie ksztalcenia nastapila integracja programow nauczania. McLu-
han zauwazyl przed powolujacym si¢ na jego opinie Loganem. ze w odroznieniu
od druku media elektroniczne (w tym przede wszystkim komputer) sprzyjaja inte-
gracji informacji 1 przeciwdzialaja jej fragmentacji. W Polsce widoczny jest do-
piero trend rozwojowy zmierzajacy do integracji TI z innvmi przedmiotami szkol-
nymi (takze pewne korelacje migdzyprzedmiotowe maja swoje znaczenie).

e ,komputer aktywizuje alternatywne formy ksztalcenia”. Komputer stal si¢
nosnikiem przemian umozliwiajacych obalenie dogmatu. ze tradycyjna szkola stwa-
rza uczniom optvmalne warunki ksztalcenia. Logan jest zdania. ze pomimo przy-
ciagania najlepszych nauczycieli przez szkolnictwo prywatne nie spowoduje wy-
eliminowania edukacji publicznej. co najwyzej zmusi ja do pelniejszego zaspokaja-
nia potrzeb uczniow.

Reasumujac spostrzezenia R.K. Logana. nie mozna w pelni okresli¢ roli kom-
puterow w procesie ksztalcenia. chociazby dlatego. ze zastosowania komputerow
tworza bardzo dynamiczne perspektywy (np. Internet w perspektyvwie edukacyjne-
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go Intranetu) i zaskakuja mozliwosciami (nieustajacy rozwdj hardwareu i softwa-
re’u)’ nowvch zastosowan.

W polskiej rzeczywistosci edukacyjnej w zwiazku z dotychczasowym enkla-
wowym wykorzystaniem technologii informacyjnej. pedagodzy dostrzegaja pewne
mozliwosci rozwojowe. ale nie sa pozbawieni obaw. upatrywanych w zagrozeniach.
jakie dla edukacji niesie Internet. W polskim ujeciu edukacyjnych zastosowan kom-
puterow nie sposob jest poming¢ empiryezna ewaluacj¢ ksztalcenia informatycz-
nego S. Ubermanowicza. ktory przez swa konstruktyvwna kryvtyke. bedaca wnio-
skami z badan. prezentuje przejrzysty osad w obszarze skutkow informatyzacji pol-
skiej oswiaty. Jego zdaniem: w psychologicznych definicjach akcentuje sie
wzglednq stabilnos¢ postaw, tymezasem z empirii wylania si¢ wyraznie chaos
nastawien wobec zaje¢ w szkole. Dochodzi do paradoksu, kiedy to raczej
wiedza pozostaje na stalym poziomie. Problem balansowania migdzy dozna-
waniem a poznawaniem przez uczniow komputera jest wyzwaniem dla wspol-
czesnego nauczyciela. Zamiast martwic si¢ niklymi efektami realizacji bled-
nych podstaw programowych, lepiej by skupil si¢ na strukturach i tresciach
ponadczasowych, probujqc wlasnych metod harmonizowania emociji, subtelne-
go stynmulowania motywacyi, ksztaltowania roztropnej motywacji, a zwlaszcza wy-
robienia zdolnosci do autowiedzy (S. Ubermanowicz 1997). Takie spostrzezenia.
chociaz nie w pelni. pokrywaja si¢ z zestawieniem R K. Logana. przy czym nicktore
z nich sa jeszeze antycypujace. co oznacza. ze dla polskiej edukacji istnieje szansa na
omini¢cie lub zminimalizowanie niepozadanych skutkow lub zagrozen.

W ramach badan wlasnych Zakladu Dydaktyki Przedmiotow Technicznych
Wydzialu Informatyki i Nauki o Materialach Uniwersytetu Slaskiego od 1997 roku
prowadzone sa badania sondazowe dotyczace wykorzystania Internetu w polskich
szkolach (tak w sferze ksztalcenia. jak 1 zarzadzania oswiata). Dynamika rozwoju.
Jjaka towarzyszy Internetowi w polskiej szkole pozostawia wiele do zyczenia. Szko-
lv nie zawsze sa przygotowane pod wzgledem finansowym. a przede wszystkim
kadrowym do odpowiedniego wykorzystania mozliwosci jakie stwarza to medium.

Na podstawie zebranych doswiadczen z badan prowadzonych przez ostatnie
osiem lat nalezy wnioskowac. ze sytuacja ..szkolnego™ Internetu w Polsce enklawo-
wo stanowi dynamiczne zjawisko. Biorac pod uwagg ogolny rozwoj Internetu w Pol-
sce. ktory ma migjsce zaledwie od sierpnia 1991 roku. pamigtajac o klopotach., jakie
ngkaja polskie szkoly niezaleznie od przynaleznosci do spolecznosci sieciowe). nalezy
dostrzec duzy zapal i ch¢¢ odkrywania tego nowego medium. drzemiaca w mlodych
ludziach 1 ich nauczycielach. Mimo ze w niewystarczajacym weiaz jeszcze zakresie
wykorzystuje si¢ globalna sie¢ w edukacji. coraz czgsciej szkoly oraz inne organizacje

* Zmiany w technice mikroprocesorow co pol roku przynosza ilosciowa lub jakosciowa zmiang
(w tym nalezy uwzgledni¢ procesory specjalizowane — graficzne. dzwigkowe): trudno obecnie jest
uwzglednic mozliwosci PC-tow z zastosowaniem procesora AMD-64. Ktorego mozliwoscei sa wyzsze
od graficznych stacji roboczych firmy Silicon Graphic sprzed pigeiu lat.
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o charakterze edukacyjnym (np. IdS) moga pochwali¢ si¢ aktywnym udzialem w In-
ternecie. Szkolne witrvny WWW moga sluzy¢ jako dobry przyklad dla innych Inter-
nautow. a zasoby zgromadzone na szkolnych serwerach istotnie wzbogacaja tresci
ksztalcenia. Najwigksza jednak nadziejq polskiego Internetu jest mlodziez. Mlodzi lu-
dzie. otwarci na zmieniajacy si¢ swiat, szukajacy lepszych sposobow komunikacji
1 wymiany doswiadczen. oczekujacy pomocy w odkrywaniu nieznanego. stanowig
najcenniejszy zasob. Dla nich wlasnie warto inwestowac w szkolne pracownie infor-
matyczne 1 lepiej wyszkolona. przyjaznie nastawiong kadr¢ pedagogiczna.

Globalizacja edukacyjnych Zrédel informacji-tresci ksztalcenia

Swiat wspolczesny. bedacy pod przemoznym wplywem mediow, podaza w kie-
runku ich integracji w technikach informacyjnych. W zyciu czlowieka poczatku
XXI wieku staly si¢ one narzedziem poznania. kultury. edukacji. rozrywki, jak row-
niez obicktami codziennych frustracji. Dwoista natur¢ mediow trafnie ujmuje
W. Skrzvdlewski. piszac. ze oddaje ja metafora niewolnika, ktory zyl dzigki pra-
¢y u pana, a jednoczesnie z utesknieniem wyczekiwal wolnosci (W. Skrzy-
dlewski 1998 : 43). Globalizacja Zrodel informacji przejawia si¢ w ..globalnej
wiosce” McLuhana. co dowodzi, ze adaptacja i doskonalenie umiejetnosci poslugi-
wania si¢ wytworami technik informacyjnych silnie warunkuje szanse pomyslnego
rozwoju spoleczenstw. Jezeli obecnie wigkszos¢ spoleczenstw jest konsumentami
mediow (chociazby tradycyjnych). to w przyszlosei stang si¢ nimi w szerszym za-
kresie. a jest to zwigzane z integracjq mediow. w zwiazku z tym beda konsumen-

procesy komunikacyjne

——

— —
komunikacja komunikacja
nietechniczna techniczna

; , telefon. fax.
informacja - bi siidBokbnt (r L
nietechniczna spotkanie osobiste o s
Internet
procesy {
informacyjne
informacja kalkulator. przetwarzanie danych.
techniczna kserokopiarka Internet

Rys. 1. Schemat wzajemnych zaleznosci informacji i komunikacji Kuhnle’a
(M. Gawrysiak 1998 :137)
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tami tych wlasnie zastosowan technik informacyjnych. Rozwijajac metaforg
W. Skrzyvdlewskiego mozna przyjaé. ze spoleczenstwa weiagnigte w Swiat technik
informacyjnych (szczegolnie mediow i1 komunikacji), beda mogly tvlko marzy¢ o wol-
nosci. czvli rzeczywistosci bez tvch technik, bez alienacji informacyinej.

Zazwyczaj przez informacje rozumie si¢ wiedz¢ o stanach i procesach. ktora
ma okreslony cel. a w przypadku braku celu tvlko dane. Posiadajac dane mozna
stworzy¢ informacj¢. co w procesie ksztalcenia jest domena tak nauczycieli. jak
1 uczniow. Z tego punktu widzenia edukacj¢ mozna traktowacé jako ciagly przeplyw
informacji 1 danyvch, a takze procesy ich przetwarzania. Przetwarzanie informacji
1 jej wytwarzanie nie jest mozliwe bez zrozumialego przekazywania, czyli efektyw-
nej komunikacji. Wystepuje tu silne wzajemne uwarunkowanie informacji i komuni-
kacji. co przedstawia rysunek | (za: M. Gawrysiak 1998).

Zmieniajaca si¢ edukacja. majaca na miar¢ wspolczesnyvch oddzialvwan tech-
nik informacyjnych sprosta¢ wymaganiom spolecznym. musi dopuscic¢ do dotych-
czasowych procesow informacyjnych 1 komunikacyjnych nowoczesne zintegrowa-
ne systemy informacyjne (mass media + Internet. Intranety. e-media)’.

Chcac zastosowaé srodki udostgpniania zrodel informacji. trzeba si¢ o nich
uczy¢. aby moc je wykorzystac. a uczy¢ si¢ trzeba poprzez ich wykorzystanie w pro-
cesie ksztalcenia. Takie stwierdzenie jest przystajace do obecnej syvtuacji w eduka-
cji zwiazanej ze stosowaniem technik informacyjnych. chociaz nie pozostaje bez
znaczenia dla wigkszosci problemow o$wiatowyvch. Zmiany cywilizacyjne. a w szcze-
g6lnosci rozwoj technik informacyjnych weiagnal edukacje w wir przemian prze-
kraczajacych obszar samej pedagogiki. Sztywne ramy zasad stosowania technicz-
nych srodkow dydaktycznych nie wystarcza we wlasciwym zorganizowaniu pro-
cesu nauczania—uczenia si¢. a narzedzia technik informacyjnych umozliwiaja nowa
Jakosciowo forme¢ internetowego poznania’. ktora funkcjonuje niezaleznie od sys-
temu edukacyjnego i jest w swym oddzialywaniu silniejsza. Obecnie oddzialywanie
szkoly. jak rowniez rodziny jest niewielkie w stosunku do oddzialywan spoza tych
obszarow. a szczegolnego znaczenia nabiera obszar oddzialywania mass mediow.
Od 1998 roku wedlug badan ankictowych OBOP w Polsce najwigkszy wplyw na
mlodziez (61% respondentdw tak uwaza) ma telewizja. Respondenci (60%) wyra-
zaja osad. ze zly jest wplyw filmow wideo. a (69%) dobry wplyw rodziny na mlode
pokolenie Polakow. Odczucia wartosciujace wplyw telewizji na ksztaltowanie po-
gladow i1 systemu wartosci mlodziezy w Polsce wykazaly. ze 10% uwaza. iz telewi-
zja ma dobry wplyw i 43%. ze negatywny. Silny jest poglad. ze najwigkszy wplyw
na mlode pokolenie powinna wywiera¢ rodzina: tego zdania jest 87% Polakow.

* Liczace si¢ instvtucje mass mediow prowadza serwisy dostarczajace informacji przy uzyciu
Internetu i nie tylko w uproszezonej formie tekstowo-graficzno-dzwigkowe;.

YW Polsce ciagle jeszeze wigkszy wplvw ma telewizja i techniki wideo. ale wiaze si¢ to z brakiem
upowszechnienia si¢ Internetu. co jest spowodowane zbvt wysokimi kosztami uzyvtkowania _sieci
sieci”.
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Oddzialywanie mediow w Polsce na mlode pokolenie jest najwigksze w przekona-
niu spoleczenstwa. chociaz ten stan rzeczy nie posiada przyzwolenia spolecznego.
W zwiazku z takim rozkladem pogladow spoleczenstwa system oswiaty w Polsce
nie pozostaje w biernej postawie i przewiduje integracje w szkolnych programach
nauczania przedmiotow ogolnoksztalcacych. technologii informacyjnej z edukacja
medialna. Majg one znalez¢ zastosowanie w pozostalych przedmiotach nauczania.
Nalezy w tych posunigciach widzie¢ globalizacje oddzialywar zrodel informacii
w arsenale srodkow 1 tresci ksztalcenia. mozna si¢ jej doszukaé w skutkach zinte-
growanego 1 interdyscyplinarnego procesu ksztalcenia.

Zawartos¢ Podstaw programowych obowiqzkowych przedmiotow ogolno-
ksztalcqeych jest swoista egzemplifikacja integracji technologii informacyjnej 1 edu-
kacji medialnej z procesem nauczania-uczenia si¢. Nietrudno jest zaobserwowac
ich interdyscyplinarny charakter. Rzeczyvwistos¢ wspolczesna jest postrzegana
przez pryzmat bardzo szyvbkiego wzrostu liczby informacji. W czasach upowszech-
niania si¢ technik informacyjnych ksztalcenie nie moze polegac¢ wylacznie na prze-
kazywaniu wiadomosci 1 ksztaltowaniu umigjetnosci w tradveyjny sposob 1w opar-
ciu o dotychezasowe tresci ksztalcenia. a przez to z pomini¢eiem powszechnie uzyt-
kowanych zrodel informacji. Informacje gromadzone i przetwarzane z tradveyjnie
pojmowanych zrodel szybceiej ulegaja dezaktualizacyi. przez co srodowisko szkolne
nie przvgotowuje do zycia w otaczajace] rzeczywistosci. co z koler ma wplhyw na
Jjego zmnigjszajaca si¢ rolg w spoleczenstwie. Stad tez widoczne sa starania polskiej
oswiaty o przygotowanie uczniow do tworczej pracy 1 do poslugiwania si¢ narzg-
dziami poznania zglobalizowanych zrodel informacji. Narzedzia te powinny stano-
wi¢ nowoczesny warsztat pracy umyslowej ucznia w szkole i poza nia. Technologia
informacyjna i edukacja medialna powinny wspomagac uczacych si¢ w zrozumie-
niu wplywu telematyki na zycie jednostki i spoleczenstwa. a co najwazniejsze przy-
gotowac ich do zycia w spoleczenstwie informacyjnym (co zreszta wedlug zalozen
dydaktyki W. Okonia zawsze byvlo naczelnym zadaniem szkoly). W krajach wysoko
rozwinigtych wlaczenie wszystkich zrodel informacji (globalnych zrodel) ma miej-
sce w praktvce szkolnej. a w Polsce tego typu dzialania sa dopiero sformalizowane
przez MEN i sa obszarem interdyscyplinarnej dyskusji. Nadazanie edukacji za zmie-
niajaca si¢ rzeczyvwistoscig spoleczna powoduje integracje tradyceyjnvch tresci
ksztalcenia z tresciami niesionymi przez techniki informacyjne. co z kolei pociaga za
soba interdyscyplinarne ujmowanie procesu ksztalcenia. a przez to wystepuje ten-
dencja do globalizacji zrodel informacji (zasobow tresci ksztalcenia).

Technologia informacyjna a ,,szok informacyjny”

Rezultatem zmian ..tradycyjnego modelu edukacji™. opartego na dostarczaniu
1 przyswajaniu (zapamig¢tywaniu) maksvmalnie wielu informacji jest stopniowe ewo-
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luowanie w kierunku ksztalcenia opartego o myslenie krytyczne. Dla osiagnigcia
tego zamierzenia niezbgdne jest wspomozenie intelektu uczacego o narzedzia tech-
nik informacyjnych. aby odciazy¢ proces zapamigtywania informacji na rzecz wigksze)
efektyvwnosci jej przetwarzania. W takiej perspektywie metody komputerowe z jedne)
strony umozliwiaja uzyskanie okreslonych wiadomosci majacveh znaczenie wstep-
ne dla procesow rozwiazywania problemow. a z drugiej stanowia wsparcie intelek-
tualne. przez co cz¢sto okreslane sa mianem narzedzi poznawcezych. Podkresla to
B. Siemieniecki. podajac wsrod postulatow ksztalcenia zintegrowanego. ze: proces
dydaktyczny powinien koncentrowac si¢ na dydaktyce myslenia, a nie — jak
dotychczas — na dydaktyce pamieci (B. Siemieniecki 1998 : 126). Z kolei w in-
nym opracowaniu przedstawia procesy edukacji w Polsce w nastepujacy sposob:
w Polsce (...) wyraznie dominuje lasswelowski model ksztalcenia. (...) Polega
on na przekazie wiedzy od nauczyciela do ucznia, a nastepnie sprawdzeniu,
na ile ten ostatni zapamigtal wiadomosci. Na bazie subiektywnej oceny wysta-
wia si¢ stopnie szkolne. Model ten zaklada biernosc¢ ucznia oraz motywacje
zewnetrzng, ktorej Zrodlem jest przede wszystkim ocena (B. Siemieniecki 1995b).

Winika stad. ze edukacja w Polsce faktycznie zaangazowana jest w zapamig-
tvwanie 1 odtwarzanie z pamigci uczniow jak najwigkszej liczby informacji. W efek-
cie ci. ktorzy przejawiaja mniejsze zdolnosci zapamigtywania, ale posiadaja bardziej
rozwinig¢te umiejetnosci myslenia kryvtveznego. sa klasyfikowani na gorszych pozy-
cjach. Nie sprzyja takze rozwijaniu myslenia kryvtycznego ucznidow preferowane
przez nauczycieli umiej¢tnosci spostrzegania kontrolowanego. ksztalcenie wyobrazni
odtworczej oraz myslenia konwergencyvjnego. W ten sposob utrwala si¢ przekona-
nie, ze niepotrzebna jest umiejetnosé myslenia, aby zostac czlowiekiem wyksztalco-
nym. Trzeba zaznaczy¢. jak to zrobil Siemieniecki (1995b). ze przyjecie ..pamigcio-
wego modelu ksztalcenia™ jest wygodne dla nauczyeieli. W takim przypadku warsztat
pracy nauczyciela nie wymaga wysilku w jego doskonaleniu. Schematy procesu
nauczania-uczenia si¢ raz przyjete 1 opanowane sa powielane przez wiele lat z ewen-
tualnymi drobnymi korektami tresci do zapamigtania. W schemacie takim ocena
postepow edukacyjnych ucznioéw nie sprawia zadnych trudnosci. gdyz liczy si¢ naj-
bardziej wielkos¢ odtwarzanych informacji z pamigei. a poza tym daje to wladze
nad uczniem. co jest zwiazane z zamkni¢tym obszarem tresci poznawczych. Taki
model jest takze wygodny dla dyrektorow szkol i nadzoru oswiatowego. poniewaz
nie przysparza klopotow w zarzadzaniu 1 dodatkowej pracy w mierzeniu osiagnigc
placowek oswiatowych. Jak twierdzi B. Siemieniecki. taki model ksztalcenia pa-
migciowego wystepuje w Polsce oraz dodaje. ze: w efekcie proces ksztalcenia
koncentruje si¢ na mysleniu reaktywnym (B. Siemieniecki 1995b : 102). Dodaje
takze. 1z rezultatem takiej ..dydaktyki pamigei™ jest wepchnigcie ucznia w mecha-
nizm pamigciowego opanowania duzej liczby informacji. W doborze i ukladzie wia-
domosci nie jest latwo doszuka¢ si¢ odniesien do propagowanych celow ksztalce-
nia. chyba. ze glownym celem jest ¢wiczenie pamigcei. Poruszyl ten problem C. No-
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sal (1992) piszac. ze podejscie takie jest zbyt kosztowne. a dotyvezy nie tvlko mlode-
2o pokolenia uczacego si¢. ale w dluzszym dystansie czasowym calego spoleczen-
stwa. Przy takich spostrzezeniach mozna wnioskowac. ze znaczna ilos¢ wiedzy
uzyskanej w szkole jest swego rodzaju szumem informacyjnym spelniajacym rolg
wypelniacza czasu ksztalcenia.

Zastosowanie technik informacyjnych w tak pojmowanym procesie ..dvdaktyki
pamigei” jest malo efektywne i moze by¢ postrzegane jako nadmiernie kosztowne.
Siemieniecki w takiej sytuacji daje wyraz swoim odczuciom piszac: trudno si¢ dzi-
wic, Ze czesto wsrod nauczycieli i decydentow kierujqcych oswiatq spotkac
mozemy poglad, ze komputer jest za drogi i niepotrzebny w sytuacji, gdy szko-
la nie ma na krede. Stanowisko to zyskuje szereg zwolennikow tym bardziej,
ze cze¢sto funkcjonujqea w szkole pracownia jawi si¢ jako zamknigta, herme-
tyczna enklawa informatyczna bedaca nieznanym swiatem budzqcym niepo-
koj (B. Siemieniecki 1995b : 102). W tak pragmatyvcznie rozumianym procesie
ksztalcenia podnoszenie jego efektywnosci musi wiazac si¢ bezposrednio z przela-
dowaniem informacjami lub wiadomosciami w uj¢ciu encvklopedyeznym. a uczacy
sig. ktorzy wykazuja si¢ tego tvpu umiejetnosciami maja szanse na sukces w rozne-
2o rodzaju teleturniejach (np. .. Miliard w rozumie™, ..Wielka gra™. _Jeden z dziesig-
ciu”, czy tez w konkursach wiedzy przedmiotowej).

Innym, znaczacym stanowiskiem w kwestii przeladowania informacyjnego pro-
gramow nauczania sa poglady A. Walata. jednego z czlonkow zespolu informatycz-
nego ds. ..Podstaw programowych obowigzkowyvch przedmiotow ogolnoksztalca-
cvch™ przy Ministerstwie Edukacji Narodowe). a zarazem bedacego przedstawi-
cielem tegoz zespolu w posiedzeniach mi¢dzyprzedmiotowych zespolu liderow. Naj-
bardziej nurtujaca dla A. Walata jest roznica migdzy podstawa a minimum progra-
mowym. Wyraza on opini¢, ze: minima programowe byly naturalng reakcjq na
zjawisko przeladowania programow nauczania (A. Walat 1997). Wskazuje na
to. ze programy nauczania zawieraja zbyvt duzo tresci. ktoryvch nie sposob przero-
bi¢’. Czyli mozna zauwazy¢ minima informacyjne dla opanowania pamigciowego
lub w formie umigjetnosci (wyrobienie nawykow). w realizacji ktorych uwzglednia
si¢ takie parametry jak: czas na realizacj¢ programu. mozliwosci intelektualne 1 am-
bicje naukowe uczniow. Takie minimum powinno by¢ zrealizowane (przerobione)
w najbardziej niesprzyjajacych warunkach ksztalcenia. Nie sposob jest jeszeze okre-
slic. czy podstawa programowa jest czvms wigeej niz minima programowe. Trudno
Jest okresli¢. na czvm ma polegac 1 jak bedzie realizowane wlasciwe egzekwowa-
nie ..kompetencji”. ktorymi sa przesiaknigte Podstawy programowe obowiqzko-
wych przedmiotow ogolnoksztaleqeych. Jezeli miarg kompetencji w praktyee

* W takim ujeciu przerabiania materialu ksztalcenia mozna sadzic. Ze w tego tvpu zespolach
programowyveh uczen nie jest traktowany podmiotowo. jak to zaklada dvdaktvka W. Okonia. lecz
przedmiotowo. co jest blizsze przebrzmialej juz 1 dzisia) zmodyfikowanej technologii Ksztalcenia.
A moze takie sformulowania nalezy traktowac jako frazesy jezykowe.
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szkolnej (teoretyczne podstawy wydaja si¢ wlasciwie skonstruowane) bedzie row-
nowaznik opanowania pamigciowego tresci ksztalcenia. utozsamiany z panujacym
modelem oswiaty. to nie pomoze nawet najlepiej opracowana reforma oswiaty.

W sytuacji obecnej. albo raczej zblizajacej si¢ dla polskiej oswiaty. informacje
uzyskane przy pomocy zastosowan technik informacyjnych charakteryzuje ogrom-
na dyspozyvcyjnosé. Pozwala to na rozwiazywanie wielu problemow dvdaktycz-
nych. ale nie zawsze musi prowadzi¢ do sukcesu. Laczac te obawy z tendencja do
.ksztalcenia pamigciowego™, zreformowana oswiata moze wpasc w kolejng pulap-
ke. Jak twierdzi M. Gawrysiak: jest nig ogromnie szybko rosngce przeladowa-
nie informacjami, ktorego skutkow nie da si¢ zwykle przewidzie¢ (M. Gawry-
siak 1998 : 137). Stawia on tez problem wyboru metody ksztalcenia z mozliwoscia
kierunku na intensyfikowanie przetwarzania informacji albo rozwdj kreatywnosci
uczniow. Pierwsza z drog porownuje do scentralizowanych svstemow pracy. cha-
raktervzujacvch si¢ w ich ocenie: skutecznoscia i oplacalnoscia w sensie ekono-
micznym. Porownujac to stanowisko do przywolanej ..dvdaktyki pamigci™ mozna
zaobserwowac szczegolna zbieznosc. a co za tym idzie najwazniejsze niedomaga-
nia polskiej o$wiaty. Druga droga przyjmuje za kryvterium oceny systemu edukacyj-
nego wspieranie rozwoju kreatvwnosci 1 osobowosct uczniow. W tym przypadku.
jak podaje M. Gawrysiak: powinnismy wykorzystac¢ koncepcje systemu socjo-
technicznego o strukturze zdecentralizowanej, plaskiej, opartej na jednostce
lub grupie (M. Gawrysiak 1998 : 139-140). Uczniowie sa w takim systemie po-
strzegani jako indywidualnosci aktywnie wspoltworzace. wspoldecvdujace. wspol-
odpowiedzialne. wspolwiedzace 1 wspolmyslace. Jednak taki system komplikuje
prace nauczyciela 1 decydentow oswiatowych. chociazby przez trudny do skonstru-
owania system pomiaru efektvwnosci ksztalcenia. poniewaz miara nie moze by¢
tvlko liczba zapamigtanych informacji. czy posiadanych umiejetnosei odtworczych.
Gawrysiak okresla te dwie koncepcje ksztalcenia jako:
® pierwsza — komputacjonalistyczna (rownowazna z ..dvdaktyka pamigei™).

e druga — konstruktvwistyezng (nalezy ja identyfikowaé z dyvdaktyka W. Okonia,
a w szczegolnosci z ksztalceniem wielostronnym).

W podsumowaniu M. Gawrysiak wnioskuje. ze to techniki informacyvjne (a w
nich media) sa komputacjonalistyczne i jako takie powinny sluzy¢ konstruktywi-
stvezne) dvdaktyce. Wtedy rola nauczyciela w procesie nauczania-uczenia si¢ na-
biera szerszego znaczenia. W przeciwnym razie mozna caly proces zautomatyzo-
wagé. tak jak to ma miejsce w procesach pracy wytworczej. a tylko nieliczni pra-
cownicy oswiaty beda potrzebni do obslugi administracyjnej 1 serwisowej.

Wprowadzenie TI w swym charakterze integrujacej si¢ z innymi przedmiotami
nauczania podnosi poziom informacji oddzialywujacej na intelekt uczacyvch sig. Po-
stulaty nauczania krytycznego myslenia. a co za tym idzie selektywnego odbioru
informacji. sa wyrazane 1 podzielane przez wigkszosc (jesli nie calos¢) polskich
pedagogow. Potrzeba nauczania takich umiej¢tnosei jest zapisana w Podstawach
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programowych obowiqzkowych przedmiotow ogolnoksztalcgeych. ale oderwanie
si¢ od tradvcyjnego schematu ksztalcenia budzi wiele kontrowersji. Jak zauwaza
M. Kakolewicz: wyodrebnione dzialy zagadnien rozumiemy jako propozycje
tematyczne nie przypisane do konkretnych przedmiotow. Aby nowe przedmio-
ty mialy pozadany, interdyscyplinarny charakter, nalezy teraz okreslic¢, ktore
zagadnienia, na jakim przedmiocie realizowac¢ (M. Kakolewicz 1997 : 12). Taka
watpliwos¢ budzi przekonanie. ze dojdzie do utrwalenia tradyveyjnego schematu na-
uczanych przedmiotow (..dvdaktvki pamigci™). Rowniez J. Pielachowski (1997)
podziela powyvzsza opini¢ stwierdzajac. ze projekt Podstaw programowych... MEN
podchodzi do zagadnienia edukacji medialnej (szerzej informacyjnej) w sposob tra-
dycyjny (nawet mozna mie¢ odczucie. ze jest to podejscie chalupnicze). Te opinie
pedagogow nie sa odosobnione. a tradycyjnosé systemu oswiaty w Polsce bedzie
si¢ przejawiac latwoscia kontroli efektywnosci ksztalcenia — czyli konkurs wiedzy
zapamigtanej jako jej miernik.

Nad wdrazaniem komputerdw (systemow informatyeznych) do procesu na-
uczania-uczenia si¢ przeprowadzono wiele badan naukowych. wynikiem ktorych
bvlo opracowanie kilku znaczacych systemow nauczania wspomaganego kompute-
.+« « °. Pomimo ze nie przyniosly one rozwiazan dla potrzeb rosnacej liczby infor-
macji o charakterze edukacyjnym. to wytvezyly kierunki i obszary wyzwan, takze
zagrozen edukacji wspomaganej zastosowaniami technik informacyjnych. Ostatnie
kilka lat badan nad zastosowaniem komputerow w zyciu codziennym czlowieka
przynioslo upowszechnienie komputerowych technik multimedialnych. przez co do
szeroko rozumianego oprogramowania edukacyjnego dolaczyly bardzo atrakeyjne
tresciowo programy multimedialnych baz danych (np. atlasy. encyklopedie. porad-
niki wyvdawane na plytach pamigei masowej CD-ROM i1 DVD-ROM). Dla uzyt-
kownikow komputerow osobistych. ktorzy maja swiadomosc potrzeby samoksztal-
cenia. programy te dostarczaja w bardzo atrakcyjnej formie ogrom tresci ksztalce-
nia. W zastosowaniach szkolnych oprogramowanie multimedialne jest rownie atrak-
cyjna forma dostarczania wiadomosci, a pracownie informatyczne wyposazone w sie¢
lokalna podnosza efektywnos¢ wykorzystania tego typu oprogramowania. Istotny
Jest fakt. iz tego typu organizacja dostarczania informacji — tresci dydaktycznych —

¢ Na szezegolng uwage zasluguja:

- badania pod Kierunkiem prof. Jana Piechy. ktory analizowal svstemy CAIL najwazniejsze
zagadnienia badaweze zostaly przedstawione w ksiazce pod jego redakeja pt. Komputery
w dvdaktyee, wvdanej przez IKZ. Warszawa 1990

— opracowanie problematvki zastosowan komputerow w procesie ksztalcenia zaproponowane
przez prof. Stefana M. Kwiatkowskiego 1 opublikowane w ksiazce Komputery w procesie
ksztalcenia i zarzqdzania szkolq. wydane) przez IBE. Warszawa 1994:
badania 1 opracowanie DSK (Dydaktycznego Systemu Komputerowego) uwzgledniajacego
cvbernetvezne uwarunkowania interface u czlowiek — maszyna. prowadzone przez dr. B. Jaskule
1 opublikowane w jego ksigzce Projektowanie i zastosowanie dvdaktyeznyeh systemow
komputerowych. wydanej przez Wydawnictwo Oswiatowe .FOSZE™. Rzeszow 1995.



jasno okresla formy, czas i zakres ich stosowania. Edukacyjne oprogramowanie
multimedialne komputerdw (przynajmniej posiadajace znamiona edukacyjnego) jest
skonczone co do tresci i1 formy, a jego zawartos¢ informacyjna posiada granicg
okreslong pojemnoscia nosnika (np. plyty CD-ROM. DVD-ROM). Wazniejsze obec-
nie wvdaje si¢ pyvtanie: Czy powyvzsze stwierdzenie odnosi si¢ rowniez do Interne-
tu? Bez watpienia jest on migjscem przechowywania ogromnej liczby informacji.
ktora jest dostgpna przy uzyciu srodkow coraz bardziej powszechnej i latwej w sto-
sowaniu techniki informacyjnej” Internet jest okreslany mianem ..nosnika wolno-
$ci® i niezbyt latwo (lub weale) poddaje si¢ probom ograniczania zawartosci infor-
macyjnej. Edukacja juz przeladowana informacyjnie. a probujac wykorzystac za-
wartos¢ informacyjna Internetu musi przygotowac¢ uczacych si¢ do wlasciwego
1 racjonalnego poslugiwania si¢ tym medium. Wspolistnieje w Internecie wiele or-
ganizacji i pseudoorganizacji. a takze prywatnych zasobow o ogromnej zawartosci
informacyjnej. Nasuwa si¢ podstawowe pytanie o tresci. ktore niesie sie¢ globalna:
Czy Internet informuje czy dezinformuje? Pytanie to, chyba najistotniejsze dla za-
stosowan edukacyjnych Internetu. w funkcji odszukiwania istotnych informacji po-
winno brzmie¢: Jak ustrzec si¢ przed ..szumem informacyjnym ™ sieci globalnej?

Perspektywy edukacji w kontekscie TI

Przyszlos¢ edukacji w kontekscie technik informacyjnych mozna rozpatrywaé
wieloaspektowo (nawet z pominigciem wspomnianych kontekstow). w zwiazku
z czym najpierw wypada si¢ przyjrze¢ kierunkom wynikajacym z megatrendow
1 megawizji. np. takim jak prezentowane przez P. Dalina i V. D. Rusta (za: Z. Kwie-
cinskil998a: por.: P. Dalin. V.D. Rust 1996). Przedstawione przez nich globalne
trendy zmian i wizje przyszlosci w XXI wieku moga stanowié. zbiezna z obserwo-
wanyvmi kierunkami. perspektywe edukacji. Autorzy poddali analizie osiem obsza-
row dzialalnosci instytucii oswiatowych. okreslajac zadania jakie postawi przed nimi
przyszlos¢. Syntetycznie ujmujac. sa to (Z. Kwiecinski 1998a : 20-21):

"W wigkszosei periodvkow informatyeznyveh podawane sa informacje: w jaki sposob podlaczye
si¢ 1 korzysta¢ z Internetu. a oprogramowanie komunikacvine nalezy do grupy freeware. wige nic nie
kosztuje. Szezegolow nalezy szukac chociazby w jednym z numerow miesigeznika ..CHIP™ lub ..PC
World Komputer™. Posiadajac podstawowa wiedze informatvezng. zrozumienie 1 zastosowanie si¢
do porad literatury fachowej nie powinno sprawia¢ Klopotow nawet poczatkujacvm. dla Ktoryveh
wydaje si¢ mniej tachowe czasopisma.

8 Podane za Vinton G. Cerfem — jednym z tworcOw Inernetu. pierwszvm prezesem Internet
Society, Prawda a Internet z tlumaczenia ang. wedlug M. Uhlig. www.psi@ psi.org.pl.

? Podane za L.W. Zacherem. ktory posrod zagrozen cywilizacji informacyvinej dostrzega trudnosci
odnalezienia si¢ 1 funkcjonowania w $wiecie sieci. Wyroznia on problemy mentalne. psyvchiczne.
zagubienie, alienacje 1 anomig spoleczng. a poruszyl je W Zagrozeniach w cywilizacji informacyjnej
(nowe, przyszle, rzeczywiste, wyobrazone). Warszawa 1997.
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® ,obszar ksztalcenia na rzecz demokracji”. Dokonywanie wyboru jest pod-
stawowa wartoscia wychowania dla demokracji: doswiadczanie samorzadnosci
(szkolna demokracja) 1 ksztalcenie zrozumienia 1 umigjetnosci niezbednych w de-
mokracji obywatelskiej 1 uczestniczacej: dzialania na rzecz demokracji tak na
szczeblu lokalnym. jak 1 na rzecz struktur globalnych.

® ,obszar ksztalcenia na rzecz wielokulturowosci”. Ksztaltowanie akceptacji
dla kulturowej roznorodnosci: promowanie zrozumienia dla kulturowej unikato-
woscl 1 dziedzictwa kulturowego: promowanie kultury bycia 1 odpowiedzialnosci
we wszystkich dziedzinach: ksztaltowanie i przyswajanie wartosci. umiejgtnosci
i wiedzy w zakresie wspoldzialania z roznymi odmiennymi kulturami: zyczliwosé
1 akceptacja odmiennosci: wykorzenienie rasizmu i dyskryminacji jako podstawa
dobra i spokoju spolecznego.

e ,obszar zadan szkolnictwa wobec mediow”. Ksztaltowanie otwartosci na nowe
technologie. umiej¢tnosci sprawnego korzystania z nich. umiejetnosci dokonywa-
nia wyboru. aby wzmocni¢ pozytywne strony mediow 1 oslabic zle: ksztaltowanie
krvtycyvzmu wobec tresci przekazow. umiejgtnosci oceny wartosci artystyeznej.
spolecznej 1 moralnej: przeciwdzialanie latwej. bezmyslnej 1 zuniformizowane)
konsumpcji kulturalne;j.

® ,obszar zadan szkolnictwa na rzecz przetrwania”. Ksztalcenie umiejgtnosci
zveia w harmonii ze srodowiskiem naturalnym, wychowania dla pokoju: promo-
cja nawykow 1 zachowan zdrowia psychicznego 1 fizyeznego: zachowanie row-
nego dostepu i udzialu w ksztalceniu: wyroéwnywanie szans zyciowych dla wszyst-
kich uczestnikow edukacji.

® ., obszar zadan szkolnictwa na rzecz pracy”. Ksztaltowanie zaradnosci w dzia-
laniach zwiazanych z rynkiem pracy. czyli przeciwdzialanie bezrobociu: ksztalce-
nie dla rozwijajacego si¢ sektora uslug: wspomaganie przekwalifikowania si¢
bezrobotnych.

e ,obszar zadan ksztalcenia na rzecz pigkna i kultury estetycznej”. Poza
ksztalceniem profesjonalnych artystow. takze ksztaltowanie 1 rozwijanie zdolno-
Sci artystycznych w edukacji obligatoryjnej (masowej) oraz ksztaltowanie gu-
stow estetveznych.

® ,obszar zadan szkolnictwa na rzecz spolecznosci lokalnej”. Ksztalcenie
w poczuciu identyfikacji z wlasna spolecznoscia lokalna: ksztalcenie umiejgtno-
$ci uczestnictwa 1 dzialania. krytveznej samodzielnej refleksji obok zdobywania
wiedzy teoretycznej: ksztaltowanie wiedzy zintegrowanej. madrosci praktycznej
dla uczestnictwa w planowaniu. innowacjach i ewaluacji zmian w srodowisku
lokalnym,

e ,obszar zadan ksztalcenia do pracy nad soba”. Ksztalcenie w celu: zrozu-
mienia systemowej natury swiata. znaczenia zbiorowej 1 indywidualnej madrosci:
zrozumienia i dokonywania przemyslen nad zwiazkami indywidualnymi: postrze-
gania osobistego rozwoju z globalnymi wymiarami 1 problemami: ksztaltowanie
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poczucia odpowiedzialnosci 1 gotowosci pomagania w rozwiazywaniu problemow
globalnych: uksztaltowanie tozsamosci kulturowej. umiejetnosci wspoldzialania.
empatil w relacjach z innvmi osobami. sympatii dla odmiennosci 1 tworczoscl.
krytycyzmu wobec informacji i1 kultury masowej. umiejetnosci komunikacji z in-
nvmi ludzmi.

W takim zestawieniu zgodng 1 wspolna plaszczyzng perspektyw edukacyi auto-
rzy przedstawiaja tylko w swej masie wymienione zadania stawiane szkolom, a juz
ich systematyka pozostawia wiele do zyczenia. Niedomaganiem takiej kategorvza-
cji zadan stawianych wspolczesnej edukacji (pomimo antyeyvpujacej formy) jest brak
silnie akcentowanego uwarunkowania technicznego (szczegolnie — znaczenia tech-
nik informacyjnych). a przez to niedostrzeganie istoty zmian w komunikacji mie-
dzyludzkiej. P. Dalin 1 V.D. Rust upatruja rozwiazan dla edukacji w tym, co polscy
pedagodzy nazyvwaja ksztalceniem ustawicznym (zadania szkoly w ujeciu C. Ku-
pisiewicza) i ksztalceniem wielostronnym (dvdaktyvka ogolna W. Okonia). cho-
ciaz mieszajq nicktore kategorie i terminy. Wypada tylko zauwazy¢. ze podstawy
teoretyczne polskie) dyvdaktyki ogolnej powstaly na kilkadziesiat lat przed opraco-
waniem Dalina 1 Rusta. 1 na dodatek nie pozostaja w sprzecznosci ze wspolczesny-
mi koncepcjami ksztalcenia (takze z wprowadzeniem TI).

Spoleczenstwo informacyjne w Polsce jest wyzwaniem poczatkow XXI wie-
ku. Kraje Unii Europejskiej. do ktoryvch si¢ zaliczamy. nadaja w ostatnich latach
fundamentalne znaczenie programowi stworzenia europejskiego spoleczenstwa
informacyjnego. z ktorvim wiaze si¢ nadzieje na szybszy rozwoj gospodarczy. spo-
leczny 1 kulturowy. Dla Polski program ten stwarza szansg¢ nie tylko na pelniejsze
wlaczenie si¢ w zintegrowane struktury europejskie. ale co szczegolnie wazne. na
faktvezne zaistnienie w europejskim spoleczenstwie informacyjnym. Techniki in-
formacyjne stwarzaja perspektywe olbrzymiego kroku naprzéd na drodze spojnosci
europejskiej. Poprzez laczenie zasobow tradycyjnie rozproszonych i rozrzuconych.
infrastruktura informacyjna powoduje uwolnienie nicograniczonego (jak si¢ wvda-
Jje) potencjalu zdobywania wiedzy. umiejetnosci innowacyjnych i tworczych. W pro-
cesie tym glowna role odgrywaja promocja. edukacja i ksztalcenie. Powstanie eu-
ropejskiego spoleczenstwa informacyjnego jest srodkiem do osiagni¢eia wielu za-
kladanych przez Unig celow. np. budowanie i umacnianie jednolitego rynku. Nieba-
gatelne znaczenie ma odnalezienie w dorobku poszczegolnych narodow wszystkich
elementow spolecznych i kulturowych najbardziej wspolnych. Zaistnienie wspol-
nych wartosci w Internecie pozwoli na latwiejsza komunikacjg 1 osiagnigcie porozu-
mienia. czyli wplynie na tworzenie spojnosci Unii. Zostaly dostrzezone mozliwosci
Internetu w nawiazywaniu kontaktow miedzyludzkich. Poprzez globalng sie¢ kom-
puterowq realizowana jest idea rownosci w nowozytnvm ksztalcie. Oczekiwania
wobec Internetu sg tak ogromne, ze uwaza si¢. 1z odegra on wazna rol¢ nie tvlko
w edukacji technicznej. ale i humanistycznej. Internet w szkole oraz spoleczenstwo
informacyjne pozwalaja na przekroczenie barier migdzy krajami. a takze na przy-
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spieszenie postepu. W szkolach wiejskich 1 malomiasteczkowych Internet powinien

sprzyjac (ale czy sprzyja?) wyroéwnaniu szans edukacyjnych. Internet w edukacji

europejskiej. jak podaje M. Sielatycki'”. wykorzystyvwany jest jako zrodlo informa-
cji poprzez udzial w paneuropejskich programach edukacyjnych oraz przez wy-
korzystanie sieci do prowadzenia lekcji hipertekstowych.

W szeroko zakreslonych ramach. wynikajacych z troski Rady Europy o stwo-
rzenie wspolnoty europejskiej i sukces kazdego Europejeczyka. uczestnicy Sympo-
zjum nt. ..Kluczowe kompetencje dla Europy™ dokonali okreslenia kompetencji mlo-
dych ludzi. w jakie powinna wyposazy¢ ich reformowana w wielu krajach edukacja
(Raport Rady Europy 1997). Zestaw kompetencji zostal powiazany z ksztalceniem
takich umiejetnoscei jak: poszukiwanie informacji. komunikowanie si¢. adaptowanie
si¢. myslenie. Ksztalcenie tych umiejgtnosci postrzegane jest w silnym zwiazku
z wykorzystaniem. w ich zdobywaniu, narzedzi technik informacyjnych. Oznacza
to. ze wazne znaczenie ma sprawnos¢ w poslugiwaniu si¢ technikami informacyj-
nymi. zrozumienie ich mocnych i slabych stron, a takze krytyczny stosunek do
informacji przekazywanych przez mass media 1 reklamg. Tak szeroko ujete kompe-
tencje wyznaczaja perspektywe edukacji krajow UE na wiele lat. przez ktore reali-
zowane beda nowe programy szkolne w kontekscie wykorzystania zdobyezy tech-
nik informacyjnych.

W ksztaltowaniu umiejgtnosci myslenia w polskiej szkole Siemieniecki'! dostrze-
ga wlasciwa perspektywe naszej edukacji. co pozwoli na intelektualna integracje¢ z kra-
jami UE. szerzej — $swiatowymi spoleczenstwami informacyjnymi. Takie poglady uj-
muje w formie nastepujacyveh pigeiu wnioskow, ktore przytaczam in extenso:

e _jednym z podstawowyvch celow edukacji powinien byé rozwoj myslenia. Reali-
zacja tego celu jest wynikiem jego znaczenia dla wspolczesnych spoleczenstw.
Bez uruchomienia mechanizméw ksztaltowania myslenia w procesie ksztalcenia
zadne spoleczenstwo nie ma szans w mi¢dzynarodowym wspolzawodnictwie,
czy wspolistnieniu. Nalezy poczyni¢ kroki w celu ograniczenia liczby przyswaja-
nvch wiadomoscei na rzecz rozwoju myslenia oraz zdobywania umiej¢tnosci gro-
madzenia. wyszukiwania i przetwarzania informacji.

® rozwoj myslenia. aby byl prawidlowy, jest uwarunkowany dokonaniem znacza-
cvch zmian w procesie edukacji. Proby kosmetycznego poprawiania systemu
oswiaty moga tvlko spowodowac wzrost kosztow ponoszonych na oswiatg z jed-
noczesnym systematycznym obnizeniem efektywnosci ksztalcenia.

® bez powszechnego wprowadzenia edukacyjnych zastosowan komputerow nie
jest mozliwy we wspolezesnej szkole rozwoj myslenia na poziomie spolecznie
pozadanym,

Y2 M. Sielatycki szerzej opisal wykorzystanie Internetu w edukacji europejskiej w ksiazee Europa
poprzez Internet. Warszawa.
! Prezentuje gteboka zbiefnose z zapisami w Rodstawach progranowych. . .
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® w obrebie edukacyi w procesie ksztaltowania myslenia uwage skupia si¢ na
umiejetnosci myslenia kryvtycznego. umiejetnosci dyskusji. analizie i logice. Ta-
kie nickompletne postrzeganie procesu myslenia nalezy uzupelni¢ o: myslenie
innowacyjne i tworcze. aktywne rozpoznawanie i zglgbianie problemow. rozwi-
janie umigjetnosci planowania i projektowania oraz nabywanie umiejgtnosci
obserwacji.

e tradvcyjny system ksztalcenia zasadza si¢ na mysleniu reaktywnym. rozwoj my-
slenia wymaga aktywnego dzialania. sprawnosci i operatywnosci intelektualne;.
Zadaniem szkoly jest wyposazenie uczniow w umiej¢tnosci myslenia konstruk-
tvwnego  (B. Siemieniecki 1995a : 106-107).

Powyzsze zestawienie jest najcickawsza 1 najpelniejsza egzemplifikacja grupy
kompetencji dotyczacej ..myslenia. uczenia si¢” w perspektywie rozwoju polskiej
edukacji. W pragmatyce podstaw programowych przebijaja si¢ w tej grupie kom-
petencji akcenty zastosowan technik informacyjnych. majacych za zadanie wspo-
magac m.in.: ksztaltowanie opinii. rozumienie przekazow informacyjnych. odréznia-
nie faktow od opinii. tworzenie wlasnych przekazow i zasobow informacyjnych.

W grupie kompetencji dotvezacych .komunikowania si¢. poszukiwania 1 wyko-
rzystvwania informacji” znajduja si¢ zadania bardziej prozaiczne i dotycza zagad-
nien: poznania technologii informacyjnej. poslugiwania si¢ srodkami TI. stosowania
narzedzi TI'?.

W zakresie kompetencji dotvezacyceh ..dzialania 1 wspolpracy™ w zmieniajacej
si¢ rzeczywistosci spolecznej nalezy zaakcentowac kierunek podnoszenia poziomu
.kapitalu ludzkiego™ 1 . kapitalu spolecznego™. Taki punkt widzenia od wielu lat ak-
ceptuja autorvtety polskiej pedagogiki (np.: C. Kupisiewicz. W. Okon) przypisujac
role szkole. jako instytucji przygotowujacej do zycia w spoleczenstwie — jego re-
aliach (przez co uwzgledniaja dynamiczny charakter instytucji edukacyjnych). Do-
strzegaja zwiazki instytucji ksztalcacych ze spoleczenstwem w zaleznosci interak-
tywnej. Perspektywe edukacji w Polsce z punktu widzenia ..kapitalu ludzkiego™
1 .kapitalu spolecznego™. a bedaca konsekwencja powyvzszych kompetencji. nalezy
rozpatrywaé w ujeciu A. Cybuli i M.S. Szczepanskiego w kontekscie spolfecznosci
lokalnych". W zwiazku z tak przyjetvm stanowiskiem obydwa pojecia nalezy ro-
zumie¢ tak jak ujmuja je przywolani autorzy w swoich opracowaniach. Dla oma-
wianej grupy kompetencji oraz przy dokonujacej si¢ zmianie administracyjnej edu-

12 Trzeba zaznaczy¢. ze technologia informacyjna postrzegana jest tutaj w zwiazku z edukacja
medialna. przez co nie wykluceza si¢ tradveyjnyeh srodkow komunikowania si¢. a takze komunikacji
bezposrednie).

Bantorzy zawarli opracowanie wspélczesnej problematyki spotecznosci lokalnej, na
przykladzie Gomego Slaska, w kentekscie edukacii i kapitatu spotecznego wpracach: Kapital
spoleczny a dostosowanie do zmian systenowych — przypadek wojentdztna katowickiego i System
edukacyjry 1 przedsighiorczosc a nodernizacja starego okregu przenysiowego. Przyklad Gornsgo
Slaska 1 Zagiebia Dabrowskiego.
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kacji wystgpuja problemy adaptacyjne. ktore okreslic mozna przez (A. Cybula.
M.S. Szczepanski 1997):

® istni¢jaca strukturg gospodarcza i spoleczng dla punktu wyjscia rozwazan.

® zasoby kapitalu ludzkiego.

® postawy ludzkie wobec zmian.

Aby mozna bylo mowic¢ o wyréwnaniu szans (np. dla wsi i malych miast). to
przy przejsciu na administrowanie szkolami przez wladze lokalne (gminy) nie spo-
sob pominac¢ zaniedban w tej sferze. Wynikiem takiego rozwiazania moze by¢ tylko
utrzymanie lub poglebienie roznic migdzy poziomami edukacji w regionach rozwi-
ni¢tych gospodarczo (np. osrodkow wokol wielkich miast) 1 slabiej rozwinigtyvch
(np. regiony wiejskie). Powigkszanie w procesie ksztalcenia zasobow kapitalu ludz-
kiego jest istotne ze wzgledu na (A. Cybula. M.S. Szczepanski 1997: por.: A. Cybu-
la. M.S. Szczepanski 1996):
® umicjetnosc dostrzegania zmian.

e Swiadomos¢ 1 akceptacje zmian,
o zdobywanie umiejetnosci skutecznego dzialania w zmieniajacych si¢ warunkach.,
® rozpoznawanie 1 przezwyci¢zanie trudnosci (np. radzenie sobie z stresem).

W celu realizacji omawianej grupy kompetencji nalezy pamigtac o wykorzy-
staniu lub kreowaniu uwarunkowan spolecznych, ktore mogq sprzyjac¢ na-
bywaniu wiedzy ogolnej i nowych kwalifikacji (A. Cybula. M.S. Szczepanski
1997). W takiej perspektyvwie 1 z punktu widzenia zachowania cech wlasnych
spolecznosci lokalnych niebagatelne znaczenie ma kapital spoleczny. Jak wynika
z podstaw programowych i nabywania przy ich realizacji umiej¢tnosci szeroko
rozumianej wspolpracy (z grupami ludzkimi o réznych orientacjach 1 wyznawa-
nych wartosciach) przewiduje si¢ wzbogacenie kapitalu spolecznego w obszarze
problematyki lokalnej. ale przy jednoczesnym dostrzeganiu 1 zrozumieniu proble-
mow globalnych. W takiej sytuacji nie sposob nie zauwazy¢ zroznicowania szans
pomigdzy wielkimi aglomeracjami i wsia. ze wzgledu na niewspolmiernosé zaso-
bow kapitalu spolecznego. Zmian w kapitale ludzkim i kapitale spolecznym trzeba
upatrywac poprzez kontekst zmian wigzi ..pionowych™ 1 ..poziomych™ w instytu-
cjach edukacyjnych. a bedacych konsekwencja zastosowan telematyvki'?.

Perspektywa powvzsza przedstawia mozliwosci. jakie stoja przed polska edu-
kacja w zwiazku z czlonkostwem w Unii Europejskiej 1 wlaczeniem si¢ do europej-
skiego spoleczenstwa informacyjnego. Przy realizacji zalozonych programow nauczania.
prowadzenia reform (szczegolnie edukacji) nie mozna dostrzega¢ w perspektywie
edukacji samyvch pozytywow i trzeba chociazby wskaza¢ mozliwe zagrozenia.

Jak wskazuje praktyka zastosowan edukacyjnych komputerow do najezescie)
spotykanych pejoratywnych stron dotychczasowej informatyzacji szkol w Polsce
zaliczy¢ trzeba (J. Trawka 1998):

" Potwierdza to w swych badaniach R.K. Logan. ktorego spostrzezenia przedstawiono wezesniej.
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® ksztalcenie z reguly na przestarzalym sprzecie. W szkolach raz zakupiony sprzet
najlepiej gdvby sluzyl przez dziesiatki lat. w rzeczywistosci wystarcza jednak na
dwa — trzy lata.

® poslugiwanie si¢ zdezaktualizowanym oprogramowaniem lub nielegalnym — pi-
rackim. To nie tylko kwestia finansowa. ale takze tresci ksztalcenia.

® wzrasta znaczenie ilosciowe zjawiska uczniow-ekspertow. ktorzy lepiej znajq in-
formatyvke od nauczycieli. Prywatnie coraz wigcej ucznidow dysponuje lepszym
sprzg¢tem i czasem na podnoszenie umiejetnosci informatycznych, przez co przy-
sparzaja oni nauczyciclom wiele problemow edukacyjnych. a przede wszystkim
wychowawcezych.

e zawodny sprzet komputerowy 1 oprogramowanie. To kolejny akcent finanso-
wy. bowiem nie sta¢ szkol na zatrudnianie serwisantow i administratorow
systemOw informatycznych. a poza tvm ktoz zrozumialby sytuacje. w ktorej
serwisant zarabialby co najmniej dwa razy wigcej od nauczyciela. Nauczy-
ciel pracujacy w pracowni komputerowej wykorzystuje przerwy w lekcjach
na naprawy sprze¢tu 1 oprogramowania: bezplatnie zajmuje si¢ serwisem i ad-
ministrowaniem,

® zaburzone stosunki interpersonalne w grupie nauczycielskiej. Nauczyciele infor-
matyki przewaznie sa wvizolowani z grona pedagogicznego. maja dodatkowe
zaje¢eia do wykonania na rzecz szkoly 1 innych nauczycieli. wzbudzaja zazdrosce
innych nauczycieli. We wlasnej grupie nauczycieli informatykow wystepuja kon-
flikty na tle konfiguracji sprzgtu i oprogramowania — znaczenia i pozycji w szkole.

® niemozno$¢ doskonalenia si¢ w zwiazku z brakami finansowymi. brak funduszy
szkolnych na nowosci sprz¢towo-programowe, takze budzet prywatny nauczy-
ciela nie pozwala w pelni na samoksztalcenie.

Wilasciwie wszystkie przytoczone ujemne strony edukacji komputerowe)

w Polsce zwiazane sa ze sfera ekonomiczna. po prostu szkoly sa niedoinwestowa-

ne. Oczywiscie. nic mozna generalizowac tvch zjawisk. ale trzeba je traktowac

Jako przykladowe. juz zaistniale, zagrozenia 1 wyciagna¢ z nich wnioski przy refor-

mowaniu oswiaty'®. Takie zestawienie jest typowe dla edukacji i jako takie stanowi

uzupelnienie zagrozen przedstawionych w: (J. Janczyk 2001, 2002). Klasyfikacji
zagrozen towarzyszy zawsze jakis punkt widzenia. Rozlaczna klasyfikacj¢ do przed-
stawionej powyze) przedstawila M. Rostkowska. Podzielila ona zagrozenia, jakie
stwarza komputer (wlasciwie Internet) dla wszechstronnego 1 prawidlowego roz-
woju mlodziezy, na nastgpujace grupy'®: fizyezne (wzrok. postawa). psychiczne
(uzaleznienia). moralne (pornografia). spoleczne (anonimowosc). intelektualne

" Whioski takie sa zbyt oczywiste. aby ujmowaé je tutaj. a realizatorzy reformy chyba znaja te
problematyke.

16 Klasvtikacja. pomimo ze nie jest kompletna. sprawia trudnosei we wlasciwej kwalifikacji
przypisywanveh zjawisk. a przy szerszvm poznaniu okazuje si¢ fragmentaryezna. Zob.:
M. Rostkowska. Komputer zagrozeniem dla mlodziezy [w:] Informatyka w szkole. Lublin 1998.
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(szok informacyjny). Autorka dokonala takiej segregacji pod wplywem przytoczo-
nego motta. ze: ..Kazda przesada jest szkodliwa!™.

Dostrzegany jest jeszcze powolny. ale istniejacy proces przeradzania si¢ wspol-
czesnej generacji mlodych ludzi w ..netizenow ™. tzn. ebywateli sieci. Uzaleznienie
od komputera (nie tylko stany chorobowe) ros$nie gwaltownie. a coraz powszech-
niej zaczyna si¢ postrzegac polityke i kulturg przez pryzmat cyberprzestrzeni. Stale
rosnie wplyw wywierany na zycie ludzkie przez wielokanalowe przekazy telewizyj-
ne (satelitarne. kablowe) oraz powszechnie ogladane filmy wideo. Chcac da¢ wy-
raz specyfikacji zagrozen. jakie stawiaja edukacji w spoleczenstwie informacyjnym
techniki informacyjne. trzeba za punkt wyjscia przyjac zestawienie L.W. Zachera.
ktory okresla je w perspektywie — nowe, przyszle, rzeczywiste i wyobrazone
(L.W. Zacher. 1992). Zawe¢zajac taka perspektywe do zagadnien dotvezacych edu-
kacji w spoleczenstwie informacyjnym. mozna dostrzec zbieznos¢ z klasyfikacja
tvchze zagrozen w ujeciu S. Juszezyka (1998). Rozpatruje on zagrozenia stojace
przed edukacja w polaczeniu technologii informacyjnej z edukacja medialna po-
przez nastgpujace kategorie:

e mass media a spoleczne ksztaltowanie rzeczywistosci.
® manipulowanie informacja.

® zagrozenia spoleczne, psychiczne 1 wychowawcze.

® agresja w mediach.

® negatywne tresct w Internecie.

e muzyka techno — kultura masowa.

Pomimo wielu obszarow negatywnych wplywow technik informacyjnych na
edukacje nalezy stara¢ si¢ ich unikac¢ lub minimalizowac skutki ich oddzialywan.
a alternatywa pozostaje potegowanie zrodel informacji dostarczajacych pozytyw-
nych wzordw zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Poniewaz Polska nie nalezy do czo-
lowki krajow nalezacych juz do cywilizacji informacyjnej. mozna ten fakt odpo-
wiednio wykorzystac 1 stworzy¢ podwaliny nowego spoleczenstwa poprzez spraw-
ny svstem ksztalcenia o znamionach wlasciwych dla bardziej racjonalnego spote-
czenstwa informacyjnego.

Patrzac perspektywicznie. za L.W. Zacherem. trzeba stwierdzié. ze: nolens
volens zyjemy w zglobalizowanych czasach, co oznacza radykalng zmiang
conditio humana. Nigdy przedtem ludzie nie doswiadczali tak wielkich mozli-
wosci informacyjno-komunikacyjno-transportowych. (...) Wszystko (trendy,
poczynione inwestycje, nasze aspiracje) wskazuje, iz bedq si¢ one zwigkszac

i to istotnie — w nadchodzqcych dekadach trzeciego milenium (L.W. Zacher
1998). Podazajac za tokiem myslenia autora. wypada uzupelnic, ze: niezbedne sq
przeto pewne rekomendacje odnosnie do postaw nauczajqcych (i oczywiscie
ich nauczycieli). Czyz nie byloby dobrze, gdyby nauczajacy pelnil role dema-
skatora rzeczywistosci? Demaskator dziala w imi¢ poznania prawdziwego (co-
kolwiek to znaczy), a przynajmniej stara si¢ uporczywie takq intencje¢ zreali-
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zowac (co oznacza rownoczesne Swiadome identyfikowanie i odrzucanie wla-
snych przesqdow, idiosynkrazji, tendencyjnosci) (L.W. Zacher 1998 : 236).
W zwiazku z zagadnieniami stwarzajacymi najwigeej problemow, C. Banach
wyraza opini¢ wigkszosci pedagogow. piszac: w wielu obszarach Zycia, w tym
w edukacji dostrzegamy trudnosci w tworczym adaptowaniu si¢ do wielkiej
zmiany spolecznej — transformacji systemowej, ktora objela wiele krajow.
Ludzie dorosli, a nie tylko mlodziez gubiq si¢ czesto w wielosci problemow
i tempie zmian. Utrudnia to im umiejetne reagowanie na nie oraz projektowa-
nie i prognozowanie swoich planow edukacyjnych i zyciowych (C. Banach
1998). Z kolei Z. Kwiecinski (1998b) wymienia 30 grzechow glownych w ksztal-
ceniu nauczycieli i proponuje rozwiazania lub dzieli si¢ refleksjami. W tym zestawie-
niu wymagan stawianych nauczycielom trzeba zauwazy¢. ze sa ogromne, porowny-
walne z kompetencjami menedzerow sredniej wielkosci firm z branzy biznesu. Po-
wstaje pyvtanie, z ktorvm wychodzi Kwiecinski. czy nie powinno by¢ odpowiednie
uposazenie, satysfakcja z sukcesu. w symbolach uwazanych za wartosci satysfakeji.
W czasach dominacji techniki (zwlaszcza technik informacyjnych) nie mozna
zapomnie¢ 0 humanistycznym wymiarze pragmatyki pedagogicznej. co podkresla
S. Woloszyn. piszac: humanistyczna orientacja profesjonalnej edukacji nauczy-
cielskiej akcentuje poglad, ze kazda sytuacja dydaktyczna czy wychowaw-
cza, jest zawsze spotkaniem: ja — drugi i Ze nauczyciel-wychowawca powi-
nien nade wszystko umie¢ uzywac siebie, odkrywac wlasng unikalnosc i umie-
Jetie poslugiwac si¢ niq jako instrumentem dzialania pedagogicznego (S. Wo-
loszyn 1998 : 254). Z kolei H. Kwiatkowska (1998) podejmuje probe odpowiedzi na
pytanie: ..Czy istnieja preferencje kwalifikacyjne nauczyciela z punktu widzenia wy-
magan spoleczenstwa demokratyeznego?” Wedlug niej demokracja charaktervzuje
si¢ obecnie duza dynamika zmian. szczegdlnie w obrebie Pacyfiku dostrzega wielo-
aspektowa transformacje demokracji. Swiatem rzadza prawa rynku. a on sam jest
tvlko pozornym obszarem ladu i racjonalnosci. W demokracji szczegolnie widoczny
jest dynamiczny wzrost tendencji do szyvbkiej dezaktualizacji kwalifikacji. zwiazany
z kierunkiem ku przyszlosci. Problemy z dewaluacja kwalifikacji sa mozliwe do
rozwiazania (znanego powszechnie) poprzez stworzenie szczegolnych warunkow
dla sfery edukacji (troska o oswiat¢ 1 wychowanie). Dodaje. ze: reoretycy demo-
kracji podkreslajq, ze prawdziwie demokratycznej formacji bardziej zalezy
na wychowaniu niz wszelkiej innej (H. Kwiatkowska 1998). Powstaje pytanie:
Czy w Polsce mamy prawdziwa demokracj¢? Autorka podkresla szczegolna rolg
nauczyciela i instytucji go ksztalcacych w swietle demokracji. Pedagogika powinna
ustawicznie rozpoznawac zmiany otaczajacego swiata — by¢ dynamiczng jak de-
mokracja. Nauczyciel. wedlug S. Woloszyna. nie moze by¢. w dynamicznie zmie-
niajacej si¢ rzeczywistosci spoleczne) 1ylko przekazicielem wiedzy, bo dzis bar-
dziej musi uczyc¢, jak si¢ wuczyc¢ i musi inspirowac wartosciowe procesy auto-
edukacyjne (S. Woloszyn 1998 : 254). Oznacza to. Ze nauczyciel sam musi umieé
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budowac¢ wlasna osobowos¢. o akceptowanej powszechnie strukturze wartosci
1 umiejetnosci. ktora pozwalalaby mu rozwiazywaé skomplikowane sytuacje i zada-
nia pedagogiczne. wobec ktorych permanentnie stawia go jego profesja.

Warto przytoczyé za C. Banachem opini¢ na temat sedna reformy edukacji:
glowymi ogniwami zmiany i reformy sq i powinny byc¢ przede wszystkim szkoly
i uczelnie, ktore powinny by¢ doskonalone i reformowane przede wszystkim
od wewnqtrz, przez whudowanie w nie mechanizmow samodoskonalenia, sa-
moadaptacji tworczej i innowacji (C. Banach. 1998 : 274). Autor uwaza. ze tylko
wtedy bedzie mozliwe realizowanie idei jednosci edukacji 1 wychowania dla zycia
1 przez zycie. Stwarza to tez mozliwosé dla nauczycieli. wykazywanie si¢ ..odwaga
utopii” w przygotowywaniu uczacych si¢ do spotkania z trudno przewidywalna przy-
szloscia.

Polskie mlode i srednie pokolenie, wedlug M. Dudzikowej (1998 : 97). cierpi na
zalamanie si¢ autorvtetu rol. na rzecz autorvtetow rzeczywistych. opartych na war-
tosciach osobowych (szczegolnie symboli sukcesu). Dostrzegany kryzys autorytetu
utozsamia ona z kryzysem tradycji. W zwiazku z tendencja ku przyszlosci nauczy-
ciele utracili autoryvtet pojmowany tradvevinie. czyli tkwiaey w przeszlosci. takze
w terazniejszosci. Odpowiedzialnos¢ doroslych (nauczycieli) za edukacje mlodego
pokolenia pociaga za soba przyjmowanie autorvtetow i zasadza si¢ na tradycji. Pro-
blem edukacji polega na tvym. ze z jednej strony musi w niej pozosta¢ autorytet
i tradycja. a z drugiej, niejako jednoczesnie. edukacja musi zaistnie¢ w $wiecie o struk-
turze nie wyznaczanej przez autorytety 1 spajanej tradycja — skierowanej na przy-
szlo$¢. Dudzikowa stara si¢ zdefiniowac pojecie autoryvtetu na wielu plaszczyznach
poznawczych (1998 : 76 1 nn.). po to. aby podja¢ problematyke autorytetu nauczy-
ciela (1998 : 99). Przedstawia trendy wyrywania si¢ mlodego pokolenia spod wply-
wu 1 uznania autorvtetow (personalnych. jawnych) w ogole. Czasy ambiwalencji
moralnej stwarzaja Igk przed przyjmowaniem autorytetow. ktore moga bv¢ podwa-
zone. Przyjmujac punkt widzenia autorvtetu jako zjawiska spolecznego (wystepuje
autorytet jawny 1 anonimowy). nie istnieje mozliwos¢ odrzucenia autorvtetu (jakie-
gokolwiek). gdyvz liczy si¢ sam fakt posiadania pogladu na ten temat lub przekona-
nia. Odrzucany jest autorytet jawny. ale zawsze pozostaje autorytet anonimowy
(Jak anonimowy uzytkownik w Internecie). poniewaz ludzie przynaleza zawsze do
jakiej$ spolecznosci lub spoleczenstwa (zupelna alienacja jest raczej niemozliwa).
Anonimowy autorvtet. zwiazany ze spoleczeristwem konsumpcyjnym. wytworzyl
pokolenie (pokolenia) anomijnych konsumentow. Pedagodzy. wychodzac naprze-
ciw zagrozeniom. jakie stwarza taki model Zycia. stawiaja kontr¢ w postaci eman-
cypacyjnego charakteru autorvtetu nauczycieli. Takie rozwiazanie problemu.
M. Dudzikowa wiaze takze z autorytetem emancypacyjnym nauczyciela. Zasa-
dza si¢ on na tym, ze kreatywny nauczyciel-wychowawca jest przygotowany (w trak-
cie edukacji wlasnej) na nowe zaskakujace syvtuacje wychowawcze. ktore w swej
zasadniczej postaci potrafi rozpoznaé. zdefiniowacé i1 rozwiaza¢. Wynika stad ambi-
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walencja roli nauczyciela. polegajaca na rozumnym i etycznym oscylowaniu migdzy
biegunami wyznaczonymi przez rozum i etyke.

Reasumujac powvzsze rozwazania nad rola nauczyciela-wychowawcey. wypa-
da przywola¢ zdanie H. Kwiatkowskiej: kiedy zastanawiamy si¢ nad kryzysem
szkoly i edukacyi, istotna jest Swiadomosé, ze dla rozwoju poznawczego i emo-
cjonalnego czlowieka niezwykle wazne jest, ze szkola dostarcza okazji nego-
cjowania tak istotnych dla wychowania kategorii, jak: ,znaczenie”, ,war-
tos¢”, ,,prawda”. Sq to niepowtarzalne sytuacje ksztaltowania szacunku ucznia
do siebie (...), a takze szacunku do innych (H. Kwiatkowska 1998 : 137). Mozna
chyba zalozy¢. ze zastosowanie technik informacyjnych w szkole moze by¢ i w tym
kontekscie pozyteczne.
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