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Streszczenie

W artykule omoéwiono wyniki badan ankietowych przeprowadzonych w drugim roku oficjalnej
nauki zdalnej potaczone z proba wskazania réznic w odniesieniu do ksztalcenia na odlegtose,
proba pokazania zalet i wad tej formy edukacji w kontekscie koncepcji nauczania-uczenia si¢ oraz
mozliwych konsekwencji.

Abstract

The article discusses the results of the survey conducted in the second year of official dis-
tance learning (e-education), combined with an attempt to indicate the differences in relation to
distance learning, an attempt to show the advantages and disadvantages of this form of education
in the context of the teaching-learning concept and possible consequences.

Akt pierwszy
Kwadrans przed godzing 11.00 w dniu 11 marca 2020 roku odwotane zostaty

wszystkie formy zaje¢ dydaktycznych w szkotach wyzszych. Bylo to spowodo-
wane decyzja wiceprezesa Rady Ministrow, ministra nauki i szkolnictwa wyzsze-
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go, ktory zawiesit zajecia dydaktyczne na wszystkich uczelniach w Polsce. Decy-
zja ta — nie oznaczajaca jednak zamkniecia uczelni, a wrecz powigzana z sugestia,
by ograniczy¢ skutki czasowego zawieszenia zaje¢ i opdznien w realizacji pro-
gramu, poprzez zastgpienie tradycyjnego nauczania zajeciami prowadzonymi
zdalnie® — skutkowata wprowadzeniem edukacji zdalnej z dnia na dzien. Podobna
sytuacja — zalecanie nauczania z wykorzystaniem metod i technik ksztalcenia na
odleglo$¢ — wystapita po 10 kwietnia 2020 roku (rozporzadzenie Ministra Eduka-
¢ji Narodowej z dnia 20 marca 2020 r.) w pozostatych jednostkach oswiaty®.

Pomimo licznych wcze$niejszych doswiadczen, analizowanych i badanych
zwlaszcza na uczelniach wyzszych, pod katem (w kontek$cie cech i narzgdzi)
ksztalcenia na odlegto$¢ — uczniowie wszystkich poziomow o$wiaty, a takze nau-
czyciele, znalezli si¢ w zupelnie nowej sytuacji edukacyjnej. W okolicznosciach,
w ktorych przede wszystkim zmienity si¢ sposoby komunikowania, ale takze me-
tody i pomoce edukacyjne. W sytuacji nietypowej, odmiennej od praktykowanych
dotychczas powszechnie. Nauczyciele musieli przebudowa¢ opracowane juz mate-
rialy, przygotowa¢ nowe, a takze wykaza¢ si¢ znajomoscia i nierzadko dopiero
przyswoic¢ sobie specyfike korzystania z ,,nowych” cyfrowych narzedzi. Wdrozy¢
wymuszone warunkami spotecznymi metody nauczania-uczenia si¢. Uczniowie
za$ musieli odnalez¢ si¢ w sytuacji przymusowych spotkan w przestrzeni wirtual-
nej klasy, w oderwaniu od grupy réwiesnicze;j.

Cho¢ ksztatcenie na odleglo$¢ posiadato juz dluga tradycje — bo historia
ksztatcenia na odleglo$é, to kilkaset lat zbierania doswiadczen®, to nigdy jeszcze
nie wystapito w tak wielkiej skali (ani na §wiecie, ani w Polsce). Charakteryzuje
si¢ ono:

,»— realizowaniem tych samych celow co stacjonarny system edukacji, ale
bez narzucania formalnych barier rekrutacji;

— komplementarng realizacja programéw opracowanych przez szkole
(uczelni¢) i samego zainteresowanego;

— zastosowaniem roznych mediéw informacyjnych i wszystkich mozli-
wych metod przekazu i komunikacji;

— duzymi mozliwo$ciami wyboru form i metod ksztalcenia oraz trybu stu-
diowania,

! Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 11 marca 2020 r. w sprawie
czasowego ograniczenia funkcjonowania niektorych podmiotow systemu szkolnictwa wyzszego
i nauki w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdzialaniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. z 2020 r.,
poz. 405).

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 r. zmieniajace rozpo-
rzadzenie w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty w zwigzku
z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. z 2020 r., poz. 492).

8. Wagner, Ksztalcenie na odleglos¢ — perspektywa historyczna, Zielona Gora 2011.
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— elastycznym doborem wyktadowcow i materiatoéw szkoleniowych;

— dostosowaniem do mozliwosci i potrzeb studenta;

— brakiem koniecznosci posiadania rozbudowanej infrastruktury ksztatce-
niowej oraz

— kontaktem nauczyciela i studenta za posrednictwem Internetu (w trybie
synchronicznym lub asynchronicznym);

— zindywidualizowanym sposobem ksztatcenia;

— mozliwo$cig dostosowania form i metod do zainteresowan i potrzeb
uczestnikow;

— czasu uczestnictwa dostosowanego do potrzeb i mozliwosci;

— wymuszonej aktywnosci kazdego uczestnika;

— dominacji elektronicznego przekazu glosu i pisma, stron www i prezentacji;

— indywidualizacji metod i form kontroli;

— wbudowanej w system kryterialnej oceny opanowanych tresci z mozli-
woscig oceny opisowej’™.

Zatem zaznaczy¢ nalezy, ze nie bylo to ,.klasyczne” ksztalcenie na odlegtosc.
ale przeniesienie opracowanych dla innych warunkéw edukacyjnych programéw
w przestrzen Internetu i zmiana sposobdéw komunikacji (czgsto na asynchronicz-
ng). Poczatkowo wrecz bez multimedialnych materiatow dydaktycznych.

Uwzgledniajac powyzsze wydaje si¢ zasadne stwierdzenie, ze cze¢$¢ postula-
tow zostata zrealizowana niejako automatycznie, cze$ci natomiast zrealizowaé
nie bylo mozna, jak choc¢by zindywidualizowanego czasu i tempa omawianego
materialu. Przedmioty byly bowiem realizowane wedtlug opracowanego wcze-
$niej planu (liczba godzin i zakres materiatu wynikajacy z istniejgcych sylabu-
sow w przypadku uczelni czy programéw szkolnych)®.

Akt drugi. Zaskakujaca e-edukacja

Ksztalcenie na odlegtos¢ (distance-learning®, inaczej distance education,
e-learning lub online learning) poddane zostato niemal natychmiastowej modyfi-
kacji. Dotychczas adresowane byto do 0sob dorostych, w sytuacji spotecznej izola-
cji do wszystkich uczestnikow proceséw edukacyjnych, w tym mtodziezy i dzieci.

*J. Bednarek, E. Lubina, Ksztalcenie na odleglosé. Podstawy dydaktyki, Warszawa 2008.

% emergency online learning, zob. A. Krasniewski, O jakosci ksztalcenia w czasach pandemii
COVID-19: stare odpowiedzi na nowe pytania?, Warszawa 2020.

® Edukacja na odleglos¢, zwana tez zdalnym nauczaniem — metoda uczenia si¢ charakteryzu-
jaca si¢ odseparowaniem nauczyciela od ucznia oraz ucznia od grupy uczacych sig, zastgpujac
bezposrednia komunikacj¢ interpersonalng komunikacja, w ktorej posredniczy tradycyjna poczta
i technologia komunikacyjna.
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MieliSmy zatem do czynienia ze swoista e-edukacja. Specyficzng odmiang
ksztatcenia tradycyjnego w wersji ucyfrowionej. Czy sytuacja ta sprzyjata nau-
czaniu-uczeniu si¢? Mysle, ze mimo braku do§wiadczenia kadry nauczajacej tak,
a moze wiasnie dlatego, tak.

W realizowanych dziataniach nastapito odejscie od klasycznych metod nau-
czania, od koncepcji behawioryzmu na korzy$¢ konstruktywizmu — koncepcji
uczenia si¢ (w toku e-edukacji), kiedy to uczacy si¢ budujg wlasne zasoby nowej
wiedzy w oparciu o posiadane doswiadczenie i wiedz¢ wczesniej pozyskana,
wrecz wykazujg sie aktywnoscia adaptacyjng’. Zatem powiedzie¢ mozna ,,im
wigcej nauczania, tym mniej uczenia si¢ [...] oraz (ze) opinie wielu badaczy
edukacji potwierdzajg nawet hipotez¢ o negatywnym wplywie nauczania, po-
wszechnie dominujacego w szkotach, na samodzielnos¢ poznawcza ucznia™®.

Jesli przyjmiemy, ze mimo gwattownej zmiany warunkow zewngtrznych nie
nastgpity zmiany w sferze motywacji, to sprobujmy przyjrzec¢ si¢ tej specyficz-
nej e-edukacji z innej strony. Na ile sytuacja spotkan w wirtualnej klasie sprzyja-
ta budowaniu relacji migdzy cztonkami grupy? Czy byl to i jest istotny element
edukacji? Oto6z odnoszac si¢ do teorii spolecznego uczenia si¢ zarowno A. Badu-
ry, jak i J.B. Rottera (tej drugiej nawet bardziej) przyjmujemy, ze opanowanie
umiejetnosci  spolecznych nabywanych poprzez doswiadczenie zalezy od
wzmocnienia poprzez obserwacj¢ zachowan innych osob. Jak jednak budowac te
doswiadczenia w sytuacji, kiedy spora cze$¢ uczestnikow procesu edukacyjnego
nie czuje potrzeby polaczenia si¢ z grupg ,,na wizji”. Normg bylo lgczenie si¢ na
zajecia wylacznie z wykorzystaniem komunikacji glosowej’, cho¢ 56,9% stu-
dentow UZ™ zapytanych w badaniu ankietowym typu CAWI" w semestrze let-
nim roku akademickiego 2021/2022 przyznato, ze ,uczestniczac w zaje¢ciach
zdalnych korzystato z komputera stacjonarnego wyposazonego w kamere¢ i mi-
krofon”, a 31,5% ,,znotebooka” (urzadzenia, ktére z reguly posiada kamere
i mikrofon w standardowej konfiguracji) — zatem znakomita wigkszo$¢ dyspo-
nowata mozliwosciami technicznymi. Na pytanie ,,z jakich narzedzi komunika-
cyjnych korzystali najche¢tniej w trakcie zaje¢ zdalnych” udzielili odpowiedzi, ze
,»Z komunikacji glosowej” — 81,5% oraz ,.czatu” — 17,7%. Tylko jedna osoba
przyznata, ze ,,z komunikacji wizualnej”. Zdumiewajace wyniki w kontekscie
spotecznego uczenia si¢ poprzez obserwacje zachowan innych osob.

"' M. Kakolewicz, Uczenie sie jako konstruowanie wiedzy. Swiadomo$é, qualia i technologie informa-

cyjne, Poznan 2011.
Tamze.

® A. Piecuch, Metodyczne i spoleczne aspekty nauczania zdalnego, ,Dydaktyka Informatyki”
2022, nr 17.

PO N=130 glownie studenci kierunku lekarskiego (ponad 100 oséb oraz niecale 30 0séb z kie-
runkow pedagogicznych) — marzec 2022 roku

1 Metode te zastosowano z wzgledu na tatwosé realizacji i natychmiastowe wstepne wyniki.

131



Bezdyskusyjnie ,,wickszos¢ przyswajanych przez siebie informacji za-
wdzigczamy innym ludziom, a nie bezposredniemu doswiadczeniu. W ten spo-
sob zbiorowa kultura gatunku ludzkiego moze wykracza¢ daleko poza to, co
cztowiek jest w stanie odkry¢ w pojedynke”™? a przywotujac twierdzenie Jero-
ma S. Brunera, ze ,,rozw0j umystowy jest uzalezniony od systematycznego oraz
okoliczno$ciowego kontaktu miedzy wychowawca a uczniem™*®, nalezy zapyta¢,
czy ogladanie wylacznie prowadzacego proces edukacyjny (nauczajacego) wy-
czerpuje potrzebe interakcji spotecznych? Czy wpisuje si¢ w ktorakolwiek przy-
wolang wyzej teorie uczenia sig?, nie wspominajac o pojeciu braku bodzcow™.

Moze nie nalezy oczekiwac tej najbogatszej w obecno$¢ formy komunikacji
zaposredniczonej™, moze powinni$my poprzesta¢ na doborze takich narzedzi, za
pomoca ktorych zapewni¢ mozna wystarczajaca blisko$¢ uczestnikom procesu
edukacyjnego bez koniecznosci komunikacji bezposredniej. Odpowiedzi na te
rozwazania pojawig si¢ z czasem, w toku kolejnych ukierunkowanych analiz
i badan. Dzi$§ powiedzie¢ mozna, Ze spora grupa studentow przyznata, iz ich
poziom zaangazowania w trakcie zaj¢¢ zdalnych byl nizszy niz w klasie (w tra-
dycyjnym otoczeniu edukacyjnym) — 32,3%, a az 43,8% trudno byto to oszaco-
wac 1 skonstatowali ,,ze raczej tak jak zawsze”, pomimo iz 51,5% odpowiedzia-
lo, Ze ,,zajecia realizowane w formie zdalnej” byty dla nich atrakcyjne.

Jesli uwzgledni¢ stwierdzenia studentow, ze ,,prowadzacy zajecia sprawnie
wdrozyli narzedzia zdalne” — ,,tak” — 29,2% i ,,raczej tak” — 59,2%, to nie zaska-
kuja odpowiedzi na pytanie ,,czy w Pani/Pana odczuciu zajecia zdalne wymaga-
ty wiekszych nakladéw pracy niz tradycyjne?”: ,.bez réznicy” — 43,8%, ,,raczej
mniej” — 20% i ,,zdecydowanie mniej” — 4,6%. Wiemy jednak, ze ,,proces przy-
gotowania odpowiednich materiatdéw multimedialnych jest zajeciem do$¢ zmud-
nym, a przede wszystkim czasochtonnym™®, jak zatem interpretowaé powyzsze
w kontekscie wynikéw badania nastolatkow'’ z ogolnopolskiego badania
uczniéw przeprowadzonego w roku 2020? Czy powiedzie¢ mozemy, ze nauczy-
ciele nabyli potrzebne kompetencje w tak krdotkim czasie, czy badani studenci
odniesli si¢ nie tyle do pomocy dydaktycznych (materiatdéw multimedialnych),
ile do kompetencji technicznych dotyczacych narzedzi do komunikacji? Tym

123, Dehaene, Jak sie uczymy? Dlaczego mozgi uczq sie lepiej niz komputery... jak dotqd,
Krakow 2021.

8]s. Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczania, Warszawa 1974.

YE. Berne, W co grajq ludzie. Psychologia stosunkéw miedzyludzkich, Warszawa 2004.

5 'W. Poleszak, J. Pyzalski, Relacje przede wszystkim — nawet jesli obecnie jedynie zaposred-
niczone [w:] Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19, red. J. Pyzalski, Warszawa 2020.

18 A. Piecuch, Metodyczne i spoteczne aspekty..., dz. cyt.

Y Nastolatki 3.0. Raport z ogdlnopolskiego badania uczniéw, red. R. Lange, Warszawa 2021,
https://www.nask.pl/pl/raporty/raporty/4295,RAPORT-Z-BADAN-NASTOLATKI-30-2021.html
(dostep: 6.02.2023 .).
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bardziej ze proces ten zostat zarejestrowany, gdyz na pytanie ,,czy poziom umie-
jetnosci prowadzacych zajecia zmieniat si¢ w trakcie trwania zaje¢ zdalnych?”
udzielono odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” w 16,9% przypadkow i ,raczej tak”
w 44,6% przypadkow — to zatem 61,5% wszystkich badanych sytuacji.

Tu mozemy jednak zaryzykowac teze, ze by¢ moze odczucia badanych stu-
dentow dotyczyly réwniez udostepnianych materiatow. W teoriach konstrukty-
wistycznych nauczania-uczenia si¢ zauwazy¢ mozna model uczenia si¢ przez
doswiadczenie zaproponowany przez D.A. Kolba, zwany cyklem Kolba, ktory
przypomina takze znang z obszaru zarzadzania przez jakos$¢ zasade ciaglego
ulepszania — cykl Deminga (cykl PDCA autorstwa W.E. Deminga).

planowanie uczenie si¢

porygl koncepeja dodyiadcecnic

korvgowani

cykl Deminga § Wykonanie stosowaniefy model Kolba ¥ refleksia

dofwiaderenic modyfikacia analiza

weryfikacja wnioskowanie
analiza koneepoualizacia

Rys. 1. Poréwnanie zasady ciaglego ulepszania z uczeniem si¢ przez do§wiadczenia

Zrbdlo: opracowanie wiasne.

Podejscie takie mozemy znalez¢ w pedagogice, cho¢by przy okazji plano-
wania réznych przedsiewzie¢ dydaktycznych®™.

Akt trzeci. R6znorodnos¢ czy homogenicznos¢

Zauwazy¢ nalezy rowniez aspekt techniczny jakim byl wybdr narzedzi,
zwlaszcza ze mozna bylo odnie$¢ wrazenie, iz pierwotnie nie byl on elementem
standaryzacji. Zastosowane, zaproponowane by¢ moze narzucone prowadzacym
zajecia platformy komunikacyjne, zalecane do realizacji procesu nauczania-
uczenia si¢ zmienialy si¢ w czasie. Z zaobserwowanych sytuacji wynika, ze
w poczatkowym etapie badz dopuszczono, badz nie byto celowych ograniczen,
dowolnos$¢ narzedzi pozwalajacych na komunikacj¢ i wspotdzielenie zasobow.
I tak rozwigzania komunikacyjno-edukacyjne zmieniaty si¢ w ciagu pierwszych
miesigcy w sposob ptynny, od indywidualnych propozycji (np. bigbluebutton,

8 E. Baron-Polanczyk, Metodyka zarzqdzania projektami w edukacji [w:] Dydaktyczna uzy-
tecznos¢ komputerow, red. E. Baron-Polanczyk, Zielona Gora 2010.
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cisco webex, jitsi meet, my own conference, skype czy platformy edukacyjnej
moodle), poprzez rozwigzania sugerowane (discord, zoom) do wprowadzonych
wymogiem formalnym (google meet, microsoft teams). By¢ moze wynikato to
wiasnie z formalnej potrzeby kontroli procesu edukacyjnego, ale w konsekwen-
cji pozbawito uzytkownikéw dostepu do réznorodnosci, a by¢ moze ograniczyto
naturalne zaspokajanie ciekawos$ci w procesie poznawczym. Przeciez to sam
proces wymiany do$wiadczen i wiedzy, a nie narzedzie stuzace komunikacji jest
istotne.

Badana grupa studentéw czesto (prawie 18%) nie posiadata wiedzy, kto za-
proponowat wykorzystywane rozwigzanie, ale w zdecydowanej wiekszo$ci (po-
nad 75%) odpowiadata, ze wladze uczelni. Wnioskowaé zatem mozna, ze sytua-
cja ta nie byla pretekstem do refleksji. Nadto zwrdci¢ nalezy uwage na fakt, iz
przynajmniej deklaratywnie, na pytanie ,,czy opanowanie programow zdalnych
wykorzystywanych do realizacji zaje¢ byto dla Pani/Pana: trudne/ niektopotliwe/
tatwe?” 47,7% badanych odpowiedziato ,,niektopotliwe”, a 43,1% ,tatwe”, czyli
ponad 90% nie stwierdzito trudnosci w korzystaniu z narzgdzi programowych
(nazywam tak rozwigzania komunikacyjne). W rzeczywisto$ci odczucie takie
jest odzwierciedleniem postawy biernej — odbiorcy, poniewaz i dzi§ w sytua-
cjach, w ktorych student ma moderowac lub prowadzi¢ proces edukacyjny po-
jawiajg si¢ problemy braku znajomosci narze¢dzi (np. jak osadzi¢ przygotowany
materiat lub jak go udostepni¢ grupie).

Epilog. Entuzjazm czy akceptacja

Konstruujac pytania w omawianym badaniu zwrdcono dodatkowo uwagg na
odczucia studentow zwiazane doswiadczeniami wyplywajacymi z wprowadzo-
nej formy zaje¢¢ i ich potencjalnymi konsekwencjami w przysztosci. Zapytano
,»czy forma zaje¢ zdalnych powinna by¢ w przysziosci uzupetieniem tradycyj-
nych zaje¢?” i prawie 70% zakomunikowato takie przekonanie, tj. dokladnie
26,2% studentow odpowiedziato ,,zdecydowanie tak”, a 43,1% ,raczej tak”.
Nieznaczna liczba (12,3%) nie miata zdania w tym temacie. Na pytanie nato-
miast ,,czy zajecia zdalne sg dobrg alternatywa dla tradycyjnych?” z takim prze-
konaniem jak poprzednio odpowiedzialo juz tylko niecate 60% (,,zdecydowanie
tak” 20,8%, a ,,raczej tak” 38,5%) i tu rowniez nieco mniej niz poprzednio, bo
8,5% nie mialo zdania. Wreszcie na pytanie ,,czy chcialaby Pani / chcialby Pan
ksztatci¢ sie w przysztosci w sposob zdalny?” juz tylko 15,4% badanych odpo-
wiedziato ,,zdecydowanie tak”, 1/3 (az 33,1%) ,,tak, uwazam, ze to do zaakcep-
towania” 1 doktadnie jak wczesniej 8,5% osOb nie mialo zdania. Tak wiegc tylko
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48,5% badanych studentow chciatoby korzysta¢ z tej formy edukacji w przy-
sztosci — to i tak catkiem sporo.

Wida¢ zatem ciekawa tendencje. Od formy uzupetniajacej (69,3%) poprzez
alternatywna (59,3%), do ,.chcemy takiej edukacji w przysztosci” (48,5%)
zmnigjsza si¢ w sposodb wyrazny (liniowo) akceptacja zdalnego nauczania-
-uczenia si¢. Zgodzi¢ si¢ zatem wypada z twierdzeniem, ze jesli zdalnie, to
w ujeciu blended learninglg, czyli jako dopehienie (uzupeknienie).

Czy z faktu, ze ponad potowa badanych nie chce takiej formy zaje¢ jako
dominujacej, wynika ze sa bardziej $wiadomi, ze rozumiejg zagrozenia wyni-
kajace z rozpraszajacych uwage wiasciwosci mediow cyfrowych®, ze potrafia
uwzgledni¢ oprocz watkow: edukacyjnego, indywidualnego, rowniez grupo-
wy?, ze wreszcie uswiadamiaja sobie, iz ,,uczac si¢ sami, bez zewnetrznego
nakierowania [raczej] nie dojdg w ciagu kilku godzin do odkry¢, ktérych do-
konanie zajeto ludzkosci dugie stulecia?”?, trudno odpowiedzieé¢ twierdzaco,
ale by¢ moze tak.

Pamigta¢ rowniez nalezy, ze nie uwzgledniono w pytaniach i wypowie-
dziach studentow, jak i ktore elementy e-edukacji byty atrakcyjne dla badanych.
By¢ moze brak potrzeby dotarcia na zajegcia stacjonarne (eliminacja konieczno-
$ci przemieszczania si¢) lub brak potrzeby zadbania o wyglad (przeciez nie wla-
czali kamer).

Nie zapytano rdwniez, co moglo by¢ trudnoscia, np. znalezienie przestrzeni
sprzyjajacej uczeniu si¢ badz dyskomfort fizyczny wynikajacy z wielogodzinne-
go kontaktu z mediami ekranowymi, o trudnoséciach zwigzanych z budowaniem
relacji 1 zazyloSci w grupie nie wspominajac.

Na zakonczenie przypomnie¢ warto tez¢ G. Cisbra i G. Gergely, iz ,,naucza-
nie innych oraz uczenie si¢ od innych stanowia fundamentalne przystosowania
ewolucyjne gatunku ludzkiego. Homo sapiens jest zwierzgciem spotecznym,
ktoérego moézg zostal wyposazony w obwody stuzgce »naturalnej pedagogii«,
uruchamiane, gdy tylko skupiamy sie na tym, czego inni probuja nas nauczyé”?,
Wybierajmy zatem sposoby i narzedzia sprzyjajace rozwojowi zdolnosci dziele-
Nia si¢ uwagg z innymi.

¥ D. Jemielniak, Zdalne nauczanie — blended, nie single malt [w:] Nauczanie po pandemii.
Nowe pytania czy nowe odpowiedzi na stare pytania?, Warszawa 2020.

2 A. Hansen, Wyloguj swéj mézg, Jak zadbaé o swéj mézg w dobie nowych technologii, Kra-
kow 2020.

21 Celem dziatan nauczyciela jest tutaj przede wszystkim ksztalttowanie relacji interpersonal-
nych i grupowych, utatwiajacych kooperacj¢ oraz budowanie klimatu sprzyjajacego podejmowa-
niu i efektywnemu realizowaniu wspoélnych zadan” — Ewaluacja procesu ksztatcenia w szkole
wyz'szeg’, red. A. Brzezinska, J. Brzezinski, Poznan 2000.

22§ Dehaene, Jak sie uczymy?..., dz. cyt.

2 Cytuje za S. Dehaene, Jak si¢ uczymy?..., dz. cyt., s. 248.
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