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Kompetencje uczniow - teoria i praktyka

Streszczenie

Celem artykutu jest sformutowanie refleksji dydaktycznych wynikajacych z obserwacji wdra-
zania postulatu kompetencji jako najistotniejszego elementu ksztalcenia w szkole, w tym przede
wszystkim w szkole ponadpodstawowej w zakresie jezyka polskiego. Z punktu widzenia nauczyciela
za hastem kompetencje, wzmocnionym okresleniem kluczowe, kryje si¢ edukacyjna rzeczywistosc,
ktora, jak si¢ okazuje, zdaje si¢ nie uwzgledniaé, ze ksztattowanie kompetencji jest procesem dtugo-
trwatym, trudnym do zbadania, ale przede wszystkim takim, ktory powinien odpowiada¢ potrzebom
mtodego czlowieka i odnosi¢ si¢ do $wiata jego do§wiadczen i mozliwosci. Ksztatcenie poloni-
styczne w zakresie kompetencji jest powaznym wyzwaniem, poniewaz wymaga wdrozenia i opano-
wania kodu kulturowego. Zdefiniowanie na nowo, co taki kod ma zawiera¢ oraz jakimi metodami
powinien by¢ przekazywany, jest kwestig podstawowa, by ksztatci¢ $wiadomych i odpowiedzialnych
za siebie i Srodowisko mtodych ludzi. Teoria powinna shuzy¢ praktyce, a edukacja stwarza¢ szanse
na rozwoj w zakresie ksztalcenia polonistycznego, ktore wlaczy sie realnie w realizacje kompetencji
kluczowych.

Stowa kluczowe: kompetencje kluczowe, dydaktyka, podstawa programowa, cele ksztalcenia,
arkusz maturalny z jezyka polskiego

Celem niniejszego artykutu jest sformutowanie refleksji, w charakterze dydak-
tycznych porad wynikajacych z obserwacji wdrazania postulatu kompetencji jako
najistotniejszego elementu ksztatcenia w szkole, w tym przede wszystkim w szkole
ponadpodstawowej w zakresie jezyka polskiego. Bez watpienia bardzo waznym
hastem w kontek$cie wspotczesnej edukacji jest termin kompetencje. Uniwersalny
stownik jezyka polskiego definiuje jego tres¢ w liczbie pojedynczej: kompetencja
1. ksigzk. ,,zakres czyjej$ wiedzy, umiejetnosci”; 2. praw. ,,zakres uprawnien, pet-
nomocnictw, zakres dziatania jakiej$ instytucji, zakres praw podlegajacych jakie-
mus organowi”'. Znajdujace si¢ odnosniki zdajg si¢ sugerowac, ze kompetencja
jest stanem nabytym w wyniku posiadania wiedzy i umiej¢tnosci. Trudno jest
jednoznacznie ten stan stwierdzi¢, gdyz wydaje sie, ze okreslenie ksigzk. czyni

! Uniwersalny stownik jezyka polskiego, red. S. Dubisz, Warszawa 2003, s. 186.
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go odlegtym od codziennej praktyki. Przyczyn takiego stanu rzeczy mozna wska-
za¢ kilka. By¢ moze wynika to z niedostatku lub braku odpowiednich narze¢dzi
badawczych, by kompetencje zbadaé. Poza tym sg one wypracowywane w trakcie
dtugotrwatego procesu, wigc pojawia si¢ znow pytanie, kiedy je zbadaé i jaka
grupe¢ badawczg obra¢ za wiarygodna. Niestety nasuwa si¢ tez refleksja dotyczaca
tego, ze sg niewystarczajgce, zatem nie warto zajmowac si¢ drazliwym tematem
ich diagnozowania. Drugi odno$nik, koncentrujacy si¢ na instytucjonalnym aspek-
cie tworzacym zakres znaczeniowy, znaczacy w kontekscie edukacji, zdaje si¢
sugerowac, ze wypracowywanie kompetencji odbywa si¢ za przyczyna szeroko
rozumianych i ztozonych oddziatywan.

W zmieniajacej si¢ rzeczywistosci polskiej edukacji daje si¢ zauwazy¢, ze
kompetencje staly si¢ terminem uzywanym w réznych kontekstach. Twarde
1 migkkie kompetencje sa niezbedne, aby odnalez¢ si¢ na rynku pracy i odnies$¢
sukces w zyciu zawodowym. Duzo informacji na ich temat mozna wskazaé
w publikacjach o profilu psychologicznym. Jednak przywotane w artykule hasto
zaczeto kojarzy¢ sie z edukacja za sprawg zalecenia Parlamentu Europejskiego
i Rady Unii Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
si¢ przez cate zycie, co przyjeto ksztatt opublikowanego 18 grudnia 2006 roku
dokumentu. Zmienialy si¢ zawarte w nim zapisy, a najnowsza jego opublikowana
wersja pochodzi z 22 maja 2018 roku (Dz.U. UE, 2018/C 189/01). Wsrod wielu
waznych wypunktowanych tam zalecen znajdujg si¢ tez takie spostrzezenia, ktore
wskazuja na konieczno$¢ realizacji tego dokumentu:
badania migdzynarodowe, na przyklad prowadzone przez Organizacje Wspotpracy Gospodarczej
i Rozwoju (OECD) w ramach Programu miedzynarodowej oceny umiej¢tnosci uczniow (PISA) czy
tez realizowane przez t¢ sama organizacj¢ Migdzynarodowe Badanie Kompetencji Osob Dorostych
(PIAAC), wskazuja na utrzymujacy si¢ wysoki odsetek nastolatkow i dorostych majacych niewy-
starczajace umiejetnosci podstawowe. W 2015 r. co pigty uczen miat powazne trudnosci w osig-
gnigciu wystarczajacego poziomu umiejgtnosci w zakresie czytania ze zrozumieniem, myslenia
matematycznego lub rozumienia zjawisk przyrodniczych. W niektorych krajach nawet co trzeci
dorosty ma umiejetno$¢ rozumienia i tworzenia informacji oraz rozumowania matematycznego
jedynie na najnizszym poziomie. 44% ludno$ci Unii ma niskie umiejetnosci cyfrowe lub nie ma
ich weale (19%)*.

Warto wigc pamigtaé, ze za oSmioma waznymi dyrektywami zwanymi kompe-
tencjami kluczowymi, a wérod nich w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,
kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci uczenia si¢ oraz
kompetencji w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalnej, kryje si¢ edukacyjna
rzeczywistos¢, ktéra wymaga nieustannego zaangazowania ze strony instytucji.

Bogaty komentarz dotyczacy kompetencji kluczowych zawiera praca pod
redakcja Janiny Uszynskiej-Jarmoc i Katarzyny Nadachewicz Kompetencje klu-
czowe dzieci i mlodziezy. Praktyka edukacyjna®, cho¢ widoczna jest w niej wyrazna

2 Dziennik Urz¢dowy Unii Europejskiej, 2018/C 189/2.
3 Kompetencje kluczowe dzieci i mlodziezy. Praktyka edukacyjna, red. J. Uszynska-Jarmoc
i K. Nadachewicz, Warszawa 2015.
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koncentracja na nizszych etapach edukacyjnych. O potrzebie odwotywania si¢
do kompetencji przy konstruowaniu podstawy programowej w catym cyklu edu-
kacyjnym mozna znalez¢ takze wiele cennych uwag w pracach Krzysztofa Bie-
drzyckiego. Wskazujac najistotniejsze elementy w swoim autorskim projekcie
podstawy programowej, stanowigcej dyskusje z obecnie obowiazujaca, formutuje
nastgpujacy postulat:

W ponizszej propozycji edukacja polonistyczna ma wyznaczone dwa obszary kompetencji,
Scisle z sobg powiagzane: kompetencje jezykowo-komunikacyjne oraz kompetencje literackie i kul-
turowe. Pokrywaja si¢ one z dwiema kompetencjami kluczowymi opisanymi w Zaleceniu Rady
Unii Europejskiej z 22 maja 2018 roku [...]: kompetencji porozumiewania si¢ w jezyku ojczy-
stym (kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji) oraz kompetencji w zakresie
swiadomosci i ekspresji kulturalnej. Po czesci naktadajg si¢ one rowniez na inne kompetencje klu-
czowe (osobiste, spoteczne, i w zakresie umiejetnosci uczenia si¢, obywatelskie, a nawet w pew-
nym stopniu cyfrowe). Oba przedstawione w projekcie obszary kompetencji mozna opisa¢ jako
wymagania ogolne*.

Opracowany projekt zawiera takze tresci wskazujace na konkretne kompeten-
cje uczniow konczacych kolejne etapy ksztatcenia®.

Wskazowki zawarte w zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady Unii
Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez
cale zycie znalazty odzwierciedlenie migdzy innymi w preambule do obowigzu-
jacej podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego. W zakresie nauczania jezyka
polskiego w szkole ponadpodstawowej okreslenie kompetencje mozna odnalez¢
w celach ogdlnych:

Szczegodlne znaczenie dla rozwoju kompetencji interpretacyjnych ma zintegrowanie ksztatcenia
literackiego i ksztalcenia jezykowego®.

Z kolei w ,,Warunkach i sposobach realizacji”, gdzie sa zawarte bardzo ogdlne
uwagi o ksztattowaniu ,,kompetencji kulturowej”, znajduja si¢ nastepujace spo-
strzezenia:

Zadaniem szkoty ponadpodstawowej jest zatem ksztattowanie kompetencji kulturowej: wiedzy
i umiejetnosei oraz samodzielnosci w dostrzeganiu i interpretowaniu ztozonych treéci. Ma to szcze-
golne znaczenie dla refleksji mtodych ludzi zaréwno nad kulturg wspotczesna, ale takze nad kondycja
czlowieka we wspolczesnym §wiecie; nad istotnymi wyzwaniami §wiata, kultury, cywilizacji, jakim
powinna stawia¢ czota ludzko$¢’.

Kluczowa w tym zakresie wydaje si¢ potrzeba postugiwania si¢ jezykiem pol-
skim, co z kolei odnosi si¢ do

4 K. Biedrzycki, Propozycja podstawy programowej do jezyka polskiego, ,,Polonistyka.
Innowacje” 2020, nr 12, s. 249.

> Zob. tamze, s. 273.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogdlnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoty
II stopnia. Zatacznik nr 1. Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla czteroletniego liceum
ogodlnoksztatcacego i pigcioletniego technikum, Dz.U. z 2017 r., poz. 59, 949 1 2203.

" Tamze.
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kompetencji jezykowej jako podstawy rozumienia tekstow, wypowiadania si¢ ustnie i pisemnie
w rdznych formach, umieje¢tnego argumentowania swoich sadow i przekonan. Kompetencje jezy-
kowe warunkowane znajomoscia gramatyki jezyka, jego zasobu leksykalnego i stylistyki, stanowia
podstawe do rozwijania kompetencji komunikacyjnych. [...] Dopetnieniem kompetencji komunika-
cyjnej jest znajomos$¢ i stosowanie zasad ortografii i interpunkcji. Rozwijanie kompetencji jezyko-
wych 1 komunikacyjnych ucznia warunkuje zatem ksztatcenie odbioru tekstow oraz ich tworzenie.
[...] Kompetencje jezykowe i komunikacyjne wigza si¢ scisle z rozwijaniem umiejetnosci tworzenia
wiasnych wypowiedzi. Sprzyja temu ksztalcenie umiejetnosci retorycznych oraz $wiadome wykorzy-
stanie elementow retoryki w tworzeniu wypowiedzi ustnych i pisemnych, w ktorych uczen, podejmu-
jacy roznorodne problemy i dokonujacy interpretacji roznorodnych tekstow i zagadnien, w sposob
$wiadomy potrafi argumentowa¢ witasne zdanie. Laczenie réznych obszaréw ksztalcenia pozwala na
integralne rozwijanie umiejetno$ci uczniow i ksztattowanie ich postaw?.

Jak wynika z powyzszego dokumentu, stanowigcego wytyczne dla wspotcze-
snej szkoly w zakresie nauczania j¢zyka polskiego, pojecie kompetencji opiera si¢
na wiedzy, umiejetnosciach, ktore przejawia¢ si¢ majg poprzez realizacje kom-
petencji kulturowej, jezykowych oraz komunikacyjnych. Hasta z podstawy
programowej, koncentrujace si¢ na omawianym zagadnieniu, wytyczaja cele
o charakterze pewnego ideatu.

Kontekst wystgpowania owych terminow jest jednak dos¢ odlegty od rozu-
mienia istoty kompetencji kluczowych. W calej podstawie programowej zaznacza
si¢ tendencja do eksponowania przede wszystkim tych elementow, ktore zwigzane
sg z wiedzg. By¢ moze zatem problem tkwi w tym, ze zbyt mato miejsca w tak
waznym akcie prawnym, jakim jest podstawa programowa, poswigcono wilasnie
kompetencjom. O ile jeszcze kompetencje jezykowe i komunikacyjne doczekaty
si¢ interesujacego, z punktu widzenia nauczyciela, opracowania, o tyle to, co
ujmuje podstawa programowa jako kompetencja kulturowa, jest wypetnione ter-
minologig odnoszaca si¢ przede wszystkim do wiedzy na temat bardzo dlugiej
listy lektur i zwigzanych z nimi poje¢ z zakresu historii literatury i teorii literatury.
Co ciekawe, mozna odnies¢ wrazenie, ze kompetencje ucznidw z tego zakresu sa
mierzone sprawnoscia jezykowa i komunikacyjng. Tak wiec ten, kto nie nabedzie
kompetencji jezykowych na odpowiednim poziomie, nigdy nie bedzie miat szansy
zaprezentowac¢ swojej $wiadomosci literackiej. Praktyka nauczycielska zresztg to
potwierdza, gdyz w przypadku zestawienia form wypowiedzi: ustnej i pisemne;j,
znacznie gorzej wypadaja te drugie, przy czym nalezy podkresli¢, ze tresci pro-
gramowe na III etapie edukacyjnym wymagaja wykazania si¢ umiejetnosciami
mys$lenia abstrakcyjnego, sprawnosci w zakresie interpretacji i tworzenia wypo-
wiedzi pisemnych. Problem, jak si¢ wydaje, tkwi w tym, ze w kontekscie szkoty
ponadpodstawowej warunki sprzyjajace rozwojowi wymienianych w podstawie
programowej kompetencji odnosnie do wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji
komunikacyjnych nie idg ze sobg w parze. Jesli zaktadamy, ze uczen klasy pierw-
szej szkoty ponadpodstawowej mierzy si¢ z literaturg renesansu i baroku, przy
czym zadaniem nauczyciela jest zapoznanie go z terminologia wpisana w pod-

8 Tamze.
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stawe programowg oraz bogatymi kontekstami, to nalezy zastanowi¢ sig, jakie
bardzo mtody cztowiek powinien mie¢ kompetencje i jakiego zakresu powinny
one dotyczy¢, by zapoznac¢ si¢ z tymi tekstami. Na liscie lektur obowiazkowych
figuruja przeciez nazwiska, np. poety metafizycznego Mikotaja S¢pa-Szarzyn-
skiego oraz mistrza barokowego konceptu Jana Andrzeja Morsztyna, ktorych kod
poetycki jest duzym wyzwaniem na studiach filologicznych. Mozna potraktowac
ich utwory jako przyczynek do ¢wiczen z poetyki i pokrotce strescic¢ je wspot-
czesnym jezykiem, co wydaje si¢ bardzo praktycznym rozwigzaniem. Jednak
nalezy pamigtaé, ze podstawa programowa i ksztatcenie maja stuzy¢ wypraco-
waniu kompetencji.

Jedno z zadan na egzaminie maturalnym w maju 2024 roku w tescie historyczno-
literackim odwotywato si¢ do tresci podstawy programowej i dotyczyto poezji
Jana Andrzeja Morsztyna. Zdajacy egzamin otrzymat definicj¢ konceptu:

Przeczytaj definicj¢ pojecia koncept oraz wiersz Niestatek Jana Andrzeja Morsztyna. Koncept
— wyszukany pomyst rzadzacy konstrukcja catosci lub czesci utworu poetyckiego, zrealizowany

w postaci zaskakujacych i kunsztownych sposobéw rozumowania, obrazowania i wystowienia. Na
podstawie: Podreczny stownik termindw literackich, red. Janusz Stawinski, Warszawa 2001°.

Nastepnie uczen musiat zapozna¢ si¢ z wierszem Niestatek Jana Andrzeja
Morsztyna, opatrzonym szescioma przypisami, wlgcznie z wyjasnieniem znacze-
nia leksemu niestatek, by zmierzyc¢ si¢ z poleceniem: ,,Wyjasnij, na czym polega
koncept w wierszu Niestatek Jana Andrzeja Morsztyna”'?,

Egzamin maturalny, w kontek$cie praktyki nauczycielskiej, powinien umoz-
liwi¢ absolwentowi szkoty ponadpodstawowej zaprezentowanie wypracowanych
kompetencji. Jednak nie takich, ktore opierajg si¢ na sprawnosci w zakresie prze-
ktadu tekstu z kodu poetyckiego XVII-wiecznego autora na jezyk wspotczesny.
Celowos$¢ tego zadania, mozna odnie$¢ wrazenie, wynikata z potrzeby zrealizo-
wania zapisOw prawnych, w tym zawartych w wymaganiach egzaminacyjnych.
Podobnie skonstruowane zostato zadanie, na podstawie ktérego maturzysta miat
wykazac, ze Dziady cz. 111 to utwor o charakterze profetycznym. Wezedniej zda-
jacy otrzymat bardzo erudycyjny fragment tekstu Bogustawa Doparta:

Po klgsce powstania listopadowego, w zmienionej atmosferze duchowej, Mickiewicz zainicjo-
wat dwa nowe kierunki romantycznej poezji narodowej. Pierwszy — profetyczny — wybiegat w przy-
szto$¢; drugi — neosarmacki — siggat w przesztosé. (Bogustaw Dopart, Adam Mickiewicz — Dziady

[w:] Lektury polonistyczne. Oswiecenie — romantyzm, t. 1, red. Andrzej Borowski, Janusz S. Gru-
chata, Krakow 1997)'.

Wyjasnione zostaly takze w formie przypiséw przymiotniki profetyczny
1 neosarmacki. Jednak w tym zadaniu uzywana terminologia wydaje si¢ pseudo-

® Arkusz maturalny z matury w roku szkolnym 2023/2024, http://cke.gov.pl/images/
EGZAMIN MATURALNY_OD 2023/Arkusze egzaminacyjne/2024/Jezyk polski/poziom
podstawowy/MPOP-P1-100-A-2405-arkusz.pdf

1 Tamze.

! Tamze.
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erudycyjnym, nieadekwatnym do odbiorcy kamuflazem pytania, zreszta bardzo
zasadnego, o tre$¢ i problematyke obowigzkowej lektury.

Wielu nauczycieli jezyka polskiego traktuje arkusz egzaminacyjny jako zbior
wskazowek do dalszej pracy. Niestety, tego typu zadania nie stanowig metodycz-
nej inspiracji do rozwijania kompetencji wpisujacych si¢ w te, ktore stuza roz-
wojowi mtodego cztowieka. Diagnoza przeprowadzona przez CKE zawierata
informacje o tym, ze zadania z obszaru przetwarzania i poréwnywania infor-
macji na probnym egzaminie maturalnym z jezyka polskiego przeprowadzonym
w grudniu 2023 roku nalezaly do tych, ktore sprawialy trudnosci'?. Znow warto
z praktycznego punktu widzenia zadaé pytanie o celowo$¢ doboru tresci pro-
gramowych, ktore pomoglyby rozwija¢ kompetencje z tak waznego zakresu.
W konteks$cie powyzszych spostrzezen znow jakze aktualny staje si¢ postulat
Zofii Agnieszki Ktakowny:

Szkota ogdlnoksztatcaca na dowolnym etapie nie jest synonimem uniwersytetu. Trzeba jej zosta-
wic, co szkolne, a uniwersytetowi odda¢, co uniwersyteckie'*.

Powyzsze rozwazania nie neguja wartosci zmian, ktore wdrazane sa w ostat-
nich latach. Zawsze mozna takze broni¢ rzeczywistego obrazu nabytych kom-
petencji uczniéw w polskiej szkole tym, ze powinny by¢ one zrdznicowane, to
znaczy niskie, przecigtne lub wysokie, a ich obraz przedstawi¢ jezykiem uogolnien
i usprawiedliwia¢ system, ktéry wymaga gruntownej zmiany.

Czy sa zatem jakie$ szanse na to, by teoria shuzyta praktyce, a edukacja dawata
szanse na rozwoj w zakresie ksztatcenia polonistycznego, ktore wiaczy sig realnie
w realizacje kompetencji kluczowych? Wydaje sig, Ze najwazniejsza kwestig jest
wlasnie zdefiniowanie, jakie kompetencje polonistyczne powinien mie¢ uczen.

Nalezy traktowac go podmiotowo, co stanie si¢ tylko wtedy, gdy szkola w spo-
sob zaplanowany, profesjonalny, przy uzyciu odpowiednich narzedzi przez Swia-
doma kadre nauczycielska, bedzie rozwija¢ jego potencjal. Mozliwe bedzie to
wowczas, gdy mtody cztowiek poczuje motywacje, ktdra ma szans¢ zaistnie¢ nie
przez kontrowersyjny system oceniania, lecz pojawi si¢ w efekcie przekonania, ze
to, czego sie uczy, angazuje go, daje satysfakcje i pewnosé, ze opanowanie zapla-
nowanych tre$ci programowych jest mozliwe. Jesli si¢ tak nie stanie, trzeba zada¢
pytanie, co bedzie z kodem kultury $rédziemnomorskiej i naszym kodem narodo-
wym, gdy nie dostosujemy tre$ci programowych i sposobu ksztalcenia do stawia-
jacej powazne wyzwania rzeczywisto$ci. Moze wilasnie zdefiniowanie na nowo, co
taki kod ma zawierac, jest kluczowe, by ksztatci¢ $wiadomych i odpowiedzialnych
za siebie 1 sSrodowisko ludzi. A nie jest to na pewno $§wiat, w ktorym sprawdzi si¢

12 Diagnoza w zakresie poziomu przygotowania uczniow 4-letniego liceum ogdlnoksztatcacego
i 5-letniego technikum do egzaminu w maju 2024 r., https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN
MATURALNY OD 2023/materialy dodatkowe/20240308%20Wyniki%20i%20wnioski%20z%20
badania%?20diagnostycznego%20EM23%20XII_23%20PREZENTACJA.pdf

13 Z.A. Ktakowna, Kulturowa koncepcja ksztalcenia w ramach jezyka polskiego jako przedmiotu
edukacji szkolnej, ,,Podstawy Edukacji. Konteksty dydaktyczne” 2011, t. 4, s. 249.
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przekazywany coraz mniej zrozumiatym, odlegtym jezykiem, paradygmat roman-
tyzmu w martyrologicznym wydaniu. Niewiele, jak nalezy przypuszczaé, zmieni
w tym zakresie nowa propozycja podstawy programowej, w ktorej centrum znoéw
nie sg kompetencje, lecz liczba lektur.

Refleksje na temat roli kompetencji i ich ksztalcenia wpisujg si¢ w istniejace
w edukacji polonistycznej zagadnienia obecne w dyskursie u progu XX wieku,
gdyz dotycza pytan o celowos¢ podejmowanych dziatan. Sg to, jak okresla je
Maria Jedrychowska, ,,refleksje teleologiczne™:

Dominantg metodologiczng catosci jest ,,refleksja teleologiczna”. Mysl o celach organizuje oglad
rzeczywisto$ci szkolnej 1 uczelnianej, kaze uprzedza¢ myslowo — analizowac 1 przewidywac — skutki
celowych dziatan, gdyz jak wydaje sie, nigdy dos¢ pytan o cele, do ktorych sie dazy, o charakter i ocze-
kiwang efektywnos¢ celowych dzialan w obrebie ,,zjawiska celowego”, jakim jest edukacja'“.

Z drugiej strony wspodtczesna edukacja polonistyczna, by realnie mierzy¢ sie
z wyzwaniami wspoétczesnosci, powinna opiera¢ si¢ na nowoczesnym warsztacie
pracy nauczyciela, ktory umie korzysta¢ z rutyn krytycznego myslenia czy metod
krytycznego czytania tekstu.

Nie bez powodu coraz cze¢sciej tez w edukacji pojawia si¢ hasto kompetencje
4 K ( kooperacja, krytyczne myslenie, komunikacja, kreatywnosc), poniewaz:

Nauczanie myslenia krytycznego i efektywnego rozwiazywania problemow jest niezbedne. Pro-

wadzi ono do rozwijania istotnych zdolnosci, takich jak praca na wyzszym poziomie koncentracji,
umiejetno$¢ glebszej analizy faktow i pobudzanie ztozonych procesow myslowych's.

Jednak tylko kompetentni i profesjonalnie przygotowani do zawodu nauczy-
ciele sa w stanie ksztatci¢ kompetentnych mtodych ludzi. Aby tak si¢ stato, nalezy
dotozy¢ wszelkich staran, by system polskiej edukacji zawierat dobrze skonstru-
owany cykl ksztalcenia skierowany do studentow, ktorzy wiaza swoje plany
zawodowe ze szkotg. Natomiast praktykujacy nauczyciele powinni w sposob sys-
temowy, bez konieczno$ci po§wiecania sobodt 1 niedziel, uczestniczy¢ w doskona-
leniu zawodowym, ktore pozwoli im aktualizowa¢ wiedz¢ i umiejetnosci na miare
potrzeb spoleczenstwa XXI wieku.
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Students’ competences - theory and practice

Abstract

The purpose of the following article is to formulate didactic reflections that stem from the
observation of introducing the postulate of competence as the most fundamental element of teaching
at school, among other schools — first of all at a High School, in the field of the Polish language.
From the point of view of a teacher, beyond the headword competencies strengthened with the key
epithet, educational reality is concealed, which, as it turns out, seems to not take into consideration,
that forming competencies is a long-term process, that is also difficult to be examined — but first of
all — it is a process, that needs to correspond with the needs of a youngster and a one that should
relate to the world of their experience and possibilities. Polonistic teaching in the field of competence
is a serious challenge, as it demands putting into practice and mastering the cultural code. Defining
anew, what such a cultural code should include and with what kinds of methods it should be
transferred, is a primary, fundamental issue aimed at educating and training youngsters who are to
become conscious and responsible for both community, environment and themselves. Theory should
serve practice, and education should provide students with chances for development in the field of
polonistic teaching, that shall realistically join into carrying out the key competencies.

Keywords: key competencies, didactic, educational program basis, educational aims, Polish
language A-levels sheet
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