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Konteksty filozoficzne literatury
w opinii uczniéw klas maturalnych

Streszczenie

Niniejszy artykut porusza kwesti¢ uczenia filozofii w szkole $redniej na lekcjach jezyka pol-
skiego ze szczegdlnym uwzglednieniem przygotowania do egzaminu maturalnego. Autorka analizuje
obecna sytuacje w polskim systemie oswiatowym, dotyczaca mozliwosci oraz potrzeb polonistow
w zakresie nauczania uczniéw kontekstow filozoficznych wybranych utworéw literackich. Swoj
wywod popiera badaniami ankietowymi, w ktorych odpowiedzi udzielali uczniowie szkét rednich,
przygotowujacy si¢ do egzaminu. Na podstawie wynikow wskazuje na problem zréznicowanego
stopnia przygotowania uczniow w zakresie odnajdywania w literaturze nurtow filozoficznych danej
epoki oraz prezentuje zwiazana z tym obawe o satysfakcjonujace wyniki. Autorka na koncu artykutu
proponuje takze propozycje rozwigzan tego problemu dydaktycznego.

Stowa kluczowe: nauczanie jezyka polskiego, filozofia, kontekst, kontekstowe czytanie litera-
tury, egzamin maturalny

Wartos¢ kontekstu filozoficznego dla literatury bardzo czgsto okazuje si¢ nie-
oceniona i dlatego dzisiaj wykorzystuje sie¢ ja jako zrodto informacji i wskazowek
mogacych wspomoc procesy analizy i interpretacji. Elementy filozofii pojawiaja
sie juz w szkole podstawowej, a nastepnie sg o wiele szerzej omawiane w kla-
sach liceum czy technikum. Maturzysci posiadajg teoretyczng wiedzg o pogladach
mySlicieli, czy jednak potrafig postuzy¢ si¢ nig w praktyce?

Koniecznos¢ przeprowadzania regularnych badan naukowych nie wydaje si¢
stanowi¢ w dzisiejszym $wiecie zaskoczenia. W momencie zwrdocenia przez zarza-
dzajacych oswiata wickszej uwagi na roznorodno$é i mozliwos¢ zastosowania
kontekstow w pracy z utworem, ta koniecznos¢ stata si¢ jeszcze bardziej uzasad-
niona. Monitorowanie opinii i stanu wiedzy uczniow jest niezwykle istotne i moze
realnie wptyna¢ na sposob i metody pracy z nimi samymi, a takze z ich kolezan-
kami i kolegami z mlodszych klas. Grupa maturzystow podchodzacych w 2023
roku do egzaminu maturalnego, dzigki udzielonym odpowiedziom, pozwolita na
wysnucie wstepnych wnioskow, ktore, cho¢ stanowity raczej swego rodzaju roze-
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znanie niz potwierdzenie tez, w zaleznosci od pytania — budzg niepokdj, motywuja
polonistow lub alarmuja.

Literatura i filozofia w szkole

Problem zwigzkow literatury i filozofii, spory o zasadno$¢ doszukiwania si¢
w dzietach refleksji myslicieli i odwrotnie, to zagadnienia szeroko oméwione
w publikacjach naukowych. Fakt, iz w szkotach podstawowych i ponadpodstawo-
wych na lekcjach jezyka polskiego obecne sa elementy powstalej w starozytno$ci
filozofii, rowniez nikogo dzisiaj nie zaskakuje. Podobnie idea kontekstowego czy-
tania lektur — zagadnienie znane zarowno badaczom, jak i czynnym nauczycielom
przedmiotu. Te dwie oczywistosci nie sg takze ukrywane przed uczniami, przeciw-
nie, polonista ma obowigzek ich z nimi zaznajomi¢. Najwigksze komplikacje poja-
wiajg si¢ w momencie, gdy trzeba stang¢ przed faktem dokonanym i — w przypadku
nauczyciela — nauczy¢ mlodego cztowieka analizy 1 interpretacji z wykorzystaniem
informacji pozatekstowych, a w przypadku ucznia — naby¢ umiejetnos¢ przeprowa-
dzania takiego procesu samodzielnie. Uzycie kontekstu filozoficznego jest dodat-
kowo uwarunkowane stopniem zrozumienia specyficznego, abstrakcyjnego jezyka,
przyswojeniem sobie konkretnych pojec¢, takich jak dobro czy byt, ogdlnych mozli-
wosci i zdolno$ci ucznia w zakresie pracy z tekstami nieliterackimi. Mozna si¢ zatem
postuzy¢ bardzo ogoélnikowym stwierdzeniem — dla wielu uczniéw filozofia jest
zwyczajnie trudna. Niemniej ponad wszelka watpliwo$¢ nie powinno to zniechegcaé
polonistéw do oswajania ich z jej teoretycznym charakterem. W celu wytlumaczenia
mtodziezy, dlaczego tak naprawdg jest ona tak istotna dla przedmiotu, mozna zain-
spirowac si¢ opinig Michata Januszkiewicza, ktory uznat, iz kazda wielka literatura
moze zosta¢ nazwana filozoficzng. Wedtug niego przytoczony osad nalezy uzasadni¢
w nastepujacy sposob: dzieta literackie sa ptaszczyzna, na ktorej dobrze widoczne sa
refleksje filozoficzne, poniewaz zbudowane zostaty z materiatlu jezykowego traktu-
jacego o tym, co wazne dla cztowieka, o jego tozsamosci i miejscu w otaczajacym
$wiecie'. Z tego wzgledu nie sposob nauczy¢ nikogo mozliwie najszerzej rozwinietej
umiejetnosci przeprowadzania procesu analizy i interpretacji bez chociazby czastko-
wych odniesien do tej waznej dziedziny.

W przypadku proby przeanalizowania obecnosci w utworze zatozen filozo-
ficznych mozemy méwi¢ o jego wielowymiarowosci. Tkanka stowna, z ktorej
zbudowane sa teksty pisarzy, poetow i dramaturgéw, moze okazac si¢ niezwykle
bogata w refleksje Swiatopogladowe. Uwidacznia si¢ w niej filozoficzne zaplecze
epoki, ktore odegrato mniejszy badz wiekszy wplyw na autora, nierzadko biora-
cego czynny udziat w naukowym i kulturalnym zyciu epoki. Oprocz s$wiadomego
przenoszenia teorii myslicieli na karty swoich dziet artysci postugujacy sig sztuka

' M. Januszkiewicz, Filozofia i literatura. Kompilacje i transakcje, ,,Rocznik Filozoficzny
Ignatianum” 2020, nr 2, t. 26, s. 111.
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stowa umieszczali w nich takze wlasne poglady i spostrzezenia. Wynika to z natu-
ralnej tendencji do filozofowania, ktorg charakteryzuje si¢ ogot ludzi. Filozofia
uzywa innych narzedzi niz literatura, ma bardziej naukowy charakter, a jezyk abs-
trakcyjny. Postuguje si¢ faktami, zagadnieniami waznymi dla ludzi jako ogotu,
nie za$ dla cztowieka rozumianego jako catkowicie odrebna wyjatkowa jednostka.
Wynika to ze specyfiki filozofii i odnosi si¢ do momentu jej powstania.

Narodzita si¢ w VI wieku p.n.e. w Grecji i jej prymarnym celem byto przeciw-
stawienie si¢ mitycznemu porzadkowi §wiata. Miata skonstruowaé uporzadkowang
i racjonalng rzeczywisto$¢?. Jej podstawg miaty by¢ fakty, nie za$ subiektywne opi-
nie i osady. To wtasnie stato si¢ przyczyng wieloletniego sporu, ktorego zarzewiem
byty zastrzezenia wzgledem punktow wspodlnych filozofii i literatury. Obecnie jed-
nak nie ma juz watpliwosci co do tego, iz refleksje myslicieli od wickow stanowia
inspiracje dla pisarzy i odwrotnie — dziela wybitnych autorow maja niepodwazalny
wplyw na sposob formutowania teorii i konstruowania obrazéw przez filozofow.
Nie sposob zanegowac znaczenia filozofii dla odczytywania tekstow zaliczanych
do $wiatowej klasyki, czy tez tych narodowo istotnych, zajmujacych szczeg6élne
miejsce w historii kraju. Podobnie przeciez niemozliwe bytoby oglosi¢ bezza-
sadnos¢ wykorzystywania w celu doglebniejszego zrozumienia utworu watkoéw
biograficznych, spotecznych lub religijnych. Szkolny system edukacji uwzglednit
warto$¢, jaka dla procesu analizy i interpretacji stanowia informacje pozatekstowe.
W przypadku idei kontekstowego czytania literatury mozna juz mowi¢ o wielolet-
niej tradycji. Na korzysci, jakie moze przynie$s¢ odwotywanie si¢ do wiadomosci
spoza utworu, obecnie wskazuja nie tylko badacze, ale przede wszystkim czynni
zawodowo nauczyciele i autorzy podrecznikoéw. Stanistaw Bortnowski, pochyla-
jac si¢ nad problemem dogtebnego poznania dzieta, podkreslat znaczenie kontek-
stu jako préby odniesienia do ugruntowanego systemu. Uwazal, ze przekonanie
o samowystarczalno$ci literatury niesie ze soba ryzyko jej zubozenia i sptycenia
sensow, ktore zawiera. Informacje pozatekstowe pozwalajg natomiast interpreto-
wac ja w nawigzaniu do réznych dziedzin sztuki, co z kolei przektada si¢ na pro-
ces taczenia zjawisk i wyjasniania pewnych mechanizmow na zasadzie analogii®.
OczywiScie mozna przeczytac ksigzke bez siggania po jakiekolwiek wiadomosci
z zewnatrz, jak czynili na przyktad formalisci rosyjscy, ale $mialo mozna tutaj
zaryzykowac¢ stwierdzenie, jakoby takie dziatania sprzyjaty gtownie poznawaniu
i koncentrowaniu si¢ na formie utworu, nie za$ jego tresci.

Celem lekcji jezyka polskiego jest nie tylko wyksztalcenie i doskonalenie
u uczniéw umiejetnosci czytania i pisania w ojczystym jezyku. Nauczyciel polo-
nista ma przeprowadzi¢ swoich podopiecznych przez proces wtaczania w tradycje
i kulture, nauczy¢ poruszania si¢ w $wiecie literackich aluzji i odniesien, wyjasnic,
w jaki sposob poszczegdlne gatezie sztuk na siebie oddziatuja i wzajemnie si¢

2 Tamze, s. 109.
* S. Bortnowski, Konteksty dzieta literackiego. Inspiracje metodyczne dla nauczycieli szkol
Srednich, Warszawa 1991, s. 19-21.
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przenikaja. Wspotczesnie jezyk polski jako przedmiot to nie samowystarczalna
literatura, ale literatura w polaczeniu z malarstwem, teatrem, kinematografia,
muzyka i wieloma innymi przejawami dziatalnos$ci artystycznej. Zadaniem edu-
kacji polonistycznej jest wyksztalcenie u uczniow umiejgtnosci kontekstowego
czytania literatury, na co wskazujg takze zmiany w egzaminie maturalnym. Od
2023 roku maturzysta powinien wykazac¢ si¢ znajomoscia informacji pozateksto-
wych i umie¢ powigzac je z problematyka dziela literackiego. Dotyczy to zarowno
ustnej formy egzaminu, jak i pisemnej na poziomie podstawowym i rozszerzonym.

Kontekst filozoficzny w opinii maturzystow

Badania naukowe dostarczaja cennej wiedzy na roznorodne tematy, zwlaszcza
jesli uwzgledniaja glos tych, ktorych w duzej mierze dotyczy dyskutowany pro-
blem. Ich warto$¢ widoczna jest szczegdlnie w momencie, gdy wiaza si¢ z zagad-
nieniami nowymi, na temat ktorych literatura milczy lub dopiero sygnalizuje
pewne problemy. W celu poznania uczniowskiego stosunku wzgledem filozofii
ijej znaczenia dla przedmiotu, jakim jest jezyk polski, zostaty przeprowadzone
badania naukowe w formie kwestionariusza ankietowego. Ostatecznie uzupetnito
g0 50 maturzystow, ktorzy w roku 2023 przygotowywali si¢ do egzaminu. Anali-
zujac wyniki, nalezy wzig¢ pod uwage dwie plaszczyzny. Pierwsza z nich wigze
si¢ z zainteresowaniem filozofig wsrdd mtodziezy, druga obejmuje sfer¢ umiejet-
nos$ci postugiwania si¢ kontekstem filozoficznym w odniesieniu do literatury. O ile
w przypadku pierwszego zagadnienia wstepne wnioski okazujg si¢ budujace, czgsé
uczniow bowiem poswieca swoj wolny czas na poglebianie wiedzy w tej dziedzi-
nie oraz dostrzega jej warto$¢, o tyle kwestia kompetencji zwigzanych z kontek-
stowg analiza tekstoOw prezentuje si¢ niepokojgco.

Maturzysci, zapytani o uzyteczno$¢ filozofii w zyciu codziennym czlowieka
XXI wieku, dostrzegaja jej warto$¢ lub opowiadajg si¢ przeciwko niej. W tym
pierwszym przypadku wskazujg na pomoc w dokonaniu wlasciwych wyborow,
zrodto wskazoéwek moralnego zycia i skarbnice wiedzy o cztowieku. Ci, ktorzy nie
zauwazajg jej zastosowania, zwykle argumentuja to brakiem mozliwosci wyko-
rzystania w codziennym zyciu. Jeden z ucznidow tlumaczy: ,,Uwazam, ze nie jest
potrzebna, zwazywszy na jej niewielkie zastosowanie praktyczne”. Najprawdo-
podobniej wielu ucznidw obecnie koncentruje si¢ na funkcjonalnosci zdobytej
w szkole wiedzy 1 umiejetnosci. Wazna jest dla nich funkcja pragmatyczna i mozli-
wos¢ wykorzystania czego$ po to, aby moc w petni zrealizowac cele i zamierzenia.
Abstrakcyjny charakter filozofii oraz jej specyficzny jezyk nie zachgcajg poszcze-
g6lnych maturzystow do tego, by potraktowac jg jako zbior refleksji majacych
realny wplyw na ludzkie dziatania i wybory, przed ktorymi staja kazdego dnia.
Niemniej, znaczna czg¢$¢ respondentow widzi w filozofii obiecujacg ptaszczyzng
do rozwoju intelektualnego, ¢wiczenia umyshu i budowania swiatopogladu. ,,Uwa-
zam, ze tak, poniewaz wiele dziet literackich odnosi si¢ do filozofii, wigc zeby
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je zrozumie¢, trzeba mie¢ jakiekolwiek pojecie w tej dziedzinie” — pisze uczen,
probujac dowies¢ wartosci umitowania mgdrosci w odniesieniu do interpretacji
tekstow. Ostatecznie mozna stwierdzi¢, ze mtodziez ksztatcaca si¢ obecnie w szko-
tach ponadpodstawowych docenia mozliwos¢ poznawania refleksji myslicieli i nie
odrzuca filozofii jako zrodta wskazdéwek mogacych ksztattowaé moralnos¢ czto-
wieka. To wniosek budujacy dla nauczycieli polonistow — fakt, ze uczniowie nie
sg nastawieni nieche¢tnie wzgledem podobnych tresci, stwarza nadzieje na to, iz ich
zwigkszona obecno$¢ w przestrzeni edukacyjnej spotka si¢ z dobrym przyjeciem.
Niemniej o ile wystepowanie wsrod uczniow zainteresowania filozofig jest czyn-
nikiem motywujacym nauczycieli do pracy, o tyle pozostate wnioski wynikajace
z badan powinny jeszcze bardziej zacheci¢ ich do podjecia dodatkowych dziatan.
Jak wynika z odpowiedzi maturzystow, duze problemy sprawia im wykorzystanie
wiedzy filozoficznej w praktyce.

mTak
ENie

= Czasami

Wykres 1. Czy potrafisz odnalez¢ w literaturze kontekst filozoficzny
bez pomocy nauczyciela?

Ponad potowa, bo az 58% respondentow, stwierdza, ze nie zawsze jest w sta-
nie odszuka¢ nawiazania do filozofii w konkretnym dziele literackim. By¢ moze
w momencie, gdy nauczyciel pomoze im w odnalezieniu refleksji myslicieli, wiek-
szo$¢ z nich begdzie umiata szerzej omowic problem. Na egzaminie maturalnym
jednak uczen nie ma mozliwosci skorzysta¢ z pomocy polonisty, ktéry w tym
przypadku petnitby role przewodnika. Autorzy tekstow, siggajac po refleksje filo-
zoficzne, niezwykle rzadko prezentuja czytelnikom konkretne nazwiska. Musza
oni sugerowac sie raczej konstrukcja §wiata przedstawionego, postawg bohaterow,
teoriami ukrytymi w ich $wiatopogladzie. Nie jest to rzecz prosta zwlaszcza dla
ucznia, ktory w pierwszej kolejnosci ,,uczy sie¢” ksigzki pod katem zblizajacego
si¢ sprawdzianu, a egzamin maturalny paradoksalnie staje si¢ mniej istotny. Nie-
stety wcigz wigkszo$¢ form egzekwowania znajomosci lektury opiera si¢ wla-
$nie na owej znajomosci tresci, nie za$ jej zrozumieniu. Tak naprawde juz na tym
etapie nauczyciel moglby wstepnie oceni¢, w jaki sposob uczniowie interpretuja
pewne rzeczy, czy potrafig potaczy¢ utwor z kontekstem, jakie nawigzania w nim
odnajduja. Oczywiscie w przypadku zadan opierajacych si¢ na ocenie pewnych
zjawisk nieuzasadnione bytoby ocenianie ich w tradycyjnym ujeciu, zwlaszcza
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w momencie, gdy nie rozpoczeto si¢ jeszcze omawianie problematyki lektury
razem z nauczycielem. Analizujac sporzadzony wykres, mozna wysnu¢ wniosek,
jakoby wielu uczniéw dostrzegato u siebie problem w wykorzystywaniu wiedzy
filozoficznej w praktyce.

B Zdecydowanie tak
® Raczej tak
m Raczej nie

B Zdecydowanie nie

Wykres 2. Czy czujesz si¢ przygotowany/a do egzaminu maturalnego
pod katem zagadnien filozoficznych?

Pochylajac si¢ nad problemem stanu uczniowskiej wiedzy w dziedzinie kon-
tekstowego czytania literatury, nie mozna zapomnie¢ o nowej formule egzaminu
maturalnego, uwzgledniajacej wykorzystanie ich zard6wno w czesci ustnej, jak
1 pisemnej na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Przeprowadzone badania
wykazaly, iz tacznie 62% maturzystéw nie czuje si¢ odpowiednio przygotowanych
w tym wzgledzie, z czego 22% wyraza to w sposob zdecydowany. Oczywiscie na
to moze mie¢ wplyw wiele czynnikow, chociazby sposob przekazywania wiedzy
przez nauczyciela, czas poswigcony praktycznemu wykorzystaniu kontekstow
podczas analizy i interpretacji, poziom zaangazowania respondentéw. Najpraw-
dopodobniej jednak ponad potowa ankietowanych nie postuzy si¢ informacjami
filozoficznymi podczas egzaminu, najpewniej nie wykorzysta ich takze w procesie
czytania literatury w ramach samorozwoju.

B Zdecydowanie tak
H Raczej tak
" Raczej nie

B Zdecydowanie nie

Wykres 3. Czy wedlug Ciebie na lekcji jezyka polskiego powinno si¢ po§wieca¢ wiecej uwagi
zagadnieniom filozoficznym?
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Przewazajaca wigkszo$¢ uczniow, zapytana o miejsce filozofii na lekcjach
jezyka polskiego, jest podobnego zdania. Opowiadaja si¢ oni za zwickszeniem
ilosci czasu i tym samym wyrazaja poglad o waznej roli nauczyciela. Korelacja
filozofii i literatury, analogie i zwigzki pomi¢dzy nimi to zagadnienia trudne dla
respondentow, dlatego potrzebuja wigkszej pomocy ze strony szkoty, aby lepiej
je zrozumiec¢. Polonista jest dla nich w tym przypadku przewodnikiem, ktérego
wskazowki mogg pomoc w poglebianiu procesow analizy 1 interpretacji. Moz-
liwe, Ze pragnienie po§wigcania wigkszej iloéci czasu zagadnieniom filozoficznym
wynika nie tylko z checi lepszego przygotowania si¢ do egzaminu, ale rowniez
z zainteresowan i pasji. Nalezy zatem rozwazy¢, czy poznawanie idei myslicieli
r6znych epok zajmuje odpowiednio duzo miejsca na lekcjach jezyka polskiego, co
w przypadku szkot, w ktorych filozofia nie funkcjonuje jako odrebny przedmiot,
jest nierzadko indywidualng sprawa nauczyciela.

Uczniowie, zapytani o nawigzania do filozofii w wierszu Nic dwa razy Wistawy
Szymborskiej, prezentujg réznoraki poziom wiedzy. Proba interpretacji utworu
pod tym katem dla wigkszosci z nich stanowi wyzwanie i — z oczywistych, prak-
tycznych wzgledow — jest dogodna forma sprawdzenia ich umiejetnosci w postu-
giwaniu si¢ kontekstami. Respondentdéw mozna podzieli¢ na dwie grupy: pierwsza
z nich dokonuje préby poglebionego odczytania tekstu i faktycznie taczy pewne
fragmenty z elementami pogladow filozoficznych, druga udziela skrotowych odpo-
wiedzi $wiadczacych o niewiedzy lub braku umiejetnosci wykorzystania teorii
w czynnym dziataniu. Warto powotac¢ si¢ na jedno z kilku podobnych do siebie
uczniowskich sformulowan: ,,Nic dwa razy si¢ nie zdarza, autorka stwierdza ze
W Zyciu nie powtarza si¢ ta sama sytuacja 2 razy. «kDwoéch tych samych pocatun-
kow, dwoch jednakich spojrzen w oczy» te stowa potwierdzaja moje stowa™.
Cze$¢ maturzystow wykorzystuje w swoich wypowiedziach cytaty, by w dalszej
kolejnosci powtorzy¢ mysl swoimi stowami. O ile w niektoérych odpowiedziach
znalez¢ mozna wzmianki o motywach takich jak przemijanie, o tyle tego rodzaju
argumentacja jest nietrafiona i wniostaby niewiele do maturalnego wypracowa-
nia. Zdarzaja si¢ respondenci tgczacy przestanie wiersza z pewnymi filozoficz-
nymi tezami, nie potrafig jednak przyporzadkowac ich do konkretnego systemu
czy powigza¢ z myslicielami. Zdarzajg si¢ stwierdzenia wyjatkowo lakoniczne:
»Autorka mowi o przemijaniu, ktore jest zwigzane z paroma nurtami filozoficz-
nymi”, w ktorych odpowiadajacy podejmuje watpliwa probe przekonania o tym,
ze posiada wiedz¢ na temat kontekstow. W wickszosci odpowiedzi nie pojawia
si¢ zaden konkretny filozoficzny nurt ani jego tworcy, o wiele czesciej ankieto-
wani wspominajg wtasnie o motywach. Siedmioro z nich przywotuje jednak postac
Heraklita z Efezu, stoikow i Platona. Z reguty ci postugujacy sie pewnym zasobem
wiedzy filozoficznej odpowiadajg o wiele szerzej, probujac mozliwie doktadnie
wyjasni¢, w jaki sposdb taczy sie ona z wyimkiem tworczosci Wistawy Szym-
borskiej. W ich wypowiedziach widoczna jest takze umiejetno$¢ wprowadzania

4Odpowiedzi przytoczone z zachowaniem oryginalnej pisowni i interpunkcji.
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kontekstu do wigkszej calosci. Jest to jednak grupa nieliczna, by¢ moze zaintere-
sowana filozofiag we wlasnym zakresie.

Whioski

Chociaz badany odsetek uczniow byl niewielki, zebrane wyniki badan pozwalaja
na wysnucie pewnych wnioskow. Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, ze wigkszos$¢
z nich nie zauwaza u siebie problemoéw w zrozumieniu tekstow pisanych specyficz-
nym jezykiem, filozoficzne teorie wyjasnione przez nauczyciela takze nie nastre-
czaja im wigkszych trudnosci. Nie odrzucajg ich jako zrodta wartosci, przeciwnie,
czesto widza w koncepcjach poszczegdlnych myslicieli zbior moralnych wskazowek
i odpowiedzi na egzystencjalne pytania. Wszystko jednak komplikuje si¢ w momen-
cie, gdy muszg odnalez¢ w niefilozoficznym tekscie najczesciej wyrazone nie wprost
swiatopogladowe refleksje. Czesto wigze sie to z brakiem umiejgtnosci postugiwania
si¢ kontekstami ogdlnie, wprowadzania ich do tekstu. Niektorzy maturzysci, ktorzy
podejmuja taka probe, odnosza zludne wrazenie, iz zrobili to w sposob prawidtowy,
tymczasem jest zupehnie inaczej — w tym przypadku myla obecnos$¢ watkow filo-
zoficznych z motywami literackimi. Uczniowie potrzebuja wigkszej ilo$ci czasu
poswigconego podobnym dziataniom na lekcjach jezyka polskiego, nie czujg si¢
pewnie na mys$l o egzaminie maturalnym, a czytanie kontekstowe nadal jest dla
czesci z nich zagadnieniem obcym i trudnym. Niemniej zainteresowanie filozofia,
czy tez nawet nienegowanie jej znaczenia stanowig ptaszczyzne, na ktdrej powinni
bazowac¢ nauczyciele poloni$ci w pracy z uczniami.

Jak usprawnic prace z kontekstami na lekcji jezyka polskiego?

Pytanie zasadnicze, ktore nasuwa si¢ po skrotowym przedstawieniu wynikow
badan, dotyczy problemu ulepszenia rezultatow pracy z kontekstami na lekcjach
jezyka polskiego. Fakt, iz uczniowie borykajg si¢ z problemami pod wzglgdem
odszukiwania informacji pozatekstowych i faczenia ich z caloscig dzieta, wydaje sie
niepodwazalny i niestety dobrze widoczny w wynikach ankiety. Jak zatem oswoic¢
maturzystow z kontekstami na tyle, by nie bali si¢ po nie siggna¢ na egzaminie lub
podczas zwyczajnego czytania literatury, chociazby dla wlasnych celéw? Pomimo
iz czytanie kontekstowe nie jest nowg forma patrzenia na tekst, samo pojecie kon-
tekstu dla wielu ucznidow wcigz brzmi obco i kojarzy si¢ raczej z utrudnieniem pro-
cesu analizy 1 interpretacji, nie za$ z jego utatwieniem lub poglebieniem. Dzieje
si¢ tak by¢ moze dlatego, ze najczesciej spotykaja sie z tym zagadnieniem podczas
pracy z konkretng lektura, co ma miejsce zaledwie kilka razy w ciggu szkolnego
semestru. Mozna by p6js$¢ sladami autorow niektorych podrecznikow, ktorzy przed
kazdym zamieszczonym w nich tekstem (wliczajac w to nie tylko fragmenty utwo-
row epickich, ale tez liryke i dramat) wprowadzaja wzmianki o kontekstach, ktore
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warto uwzgledni¢ podczas czytania. Najczesciej sg to informacje biograficzne lub
historyczne, nic jednak nie stoi na przeszkodzie, by odpowiednio pod katem meryto-
rycznym przygotowany nauczyciel uzupeknit je na przyktad o refleksje filozoficzne,
spoleczne czy religijne. Najwicksza role w przyzwyczajaniu uczniow do pracy
z kontekstami odgrywajg zatem praktyczne, regularne ¢wiczenia.

Pojecie kontekstu nie moze pojawiac si¢ tylko podczas realizacji cyklu lek-
cji poswieconemu lekturze. Podobnie nie powinno si¢ dopuszczaé do tego, by
odszukiwanie i interpretowanie informacji pozatekstowych byto domena wylacz-
nie nauczyciela. Uczniowie musza mie¢ mozliwo$¢ samodzielnego ich odnajdy-
wania i laczenia z catosciowa wymowa utworu. Wazna role odgrywa dociekanie
filozoficzne, w przypadku ktorego punktem wyjscia staje si¢ nakreslenie jakiego$
problemu, nastepnie formutowanie pogladéw i wspolne opracowanie mozliwosci
jego rozwiazania. Niezwykle istotne w tego typu dziataniach jest pozwolenie
mtodziezy na wyrazenie wlasnej opinii. Nauczyciel pelni wowczas role mode-
ratora, wspomaga uczniow w procesie myslowym i udziela pomocnych wskazo-
wek®. Btedem w takim przypadku, podobnie jak podczas chociazby zachecania
do wyrazenia wlasnej opinii, jest narzucanie wtasnego swiatopogladu. Jezeli
polonista podejmie wyzwanie zapoznania uczniow z filozofia, przydatne moze
okazac¢ si¢ udostepnianie im tekstow napisanych jej abstrakcyjnym jezykiem,
ktorych autorami byli mysliciele r6znych epok. Pojedyncze hasta, skrotowe
wyjasnienia lub sporadyczne napomknienia nie pomoga, przeciwnie, moga
uczyni¢ filozofi¢ jeszcze bardziej enigmatyczng. Nauczyciel jest jednak zobo-
wigzany realizowaé program nauczania, co z kolei wiaze si¢ z ograniczeniami
czasowymi. Niemozliwe jest zatem wspolne omowienie duzej ilosci tekstow
nieliterackich, niekiedy jednak mozliwie wyczerpujace przyjrzenie si¢ kilku
lub kilkunastu takim fragmentom przynosi o wiele wiecej korzysci niz tylko
pobiezne zapoznanie si¢ z wieloma tezami roznych myslicieli. Warto rozwazy¢
to zwtaszcza w odniesieniu do lektur, ktoérych autorzy w wyrazny sposob odwo-
tujg sie do refleksji z dziedziny filozofii.

Postuzenie sie na lekcji kontekstem filozoficznym (i kazdym innym) wigze
si¢ z ryzykiem naduzywania metod podajacych wzgledem tych, ktore wymagaja
zwigkszonego naktadu pracy ucznia. Rzeczg oczywistg jest koniecznos$¢ przekaza-
nia pewnej wiedzy teoretycznej, bez ktorej trudno byloby mowic o zaangazowaniu
miodziezy w dzialania. Prezentowana dziedzina ma jednak charakter problemowy,
gdyz u poczatku kazdego filozoficznego nurtu kryje si¢ jakies pytanie, na ktore
mysliciel poszukiwat odpowiedzi. Stad tez zasadne bedzie skorzystanie z metod
aktywizujacych, pogadanek heurystycznych, réznego rodzaju dyskusji. Warto
wprowadzi¢ dwucze$ciowy podzial pracy, tak by najpierw zaangazowac kazdego
ucznia w ramach dziatan indywidualnych, p6zniej za$ przedyskutowac zagadnie-

5 A. Pobojewska, Dociekania filozoficzne a propedeutyka filozofii. Nauczanie filozofii w szkolnictwie
Srednim [w:] Dydaktyka filozofii. Doswiadczenia — dylematy — osiggniecia, red. E. Piotrowska,
J. Wis$niewska, Poznan 2002, s. 138-139.
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nie grupowo lub zespotowo. Wazne, by zmotywowac do pracy kazdego, o ile tylko
pozwolg na to ograniczenia czasowe i materiatowe.

Podsumowanie

Literature i filozofie tacza, nie zawsze widoczne na pierwszy rzut oka, zwigzki.
Tworcy utworéw wpisujacych si¢ w szereg dziet obydwu tych dziedzin inspirujg
si¢ wzajemnie i dazg do podobnych celow. Zaréwno filozof, jak i pisarz poszukuja
odpowiedzi na istotne dla ogotu ludzi pytania egzystencjalne i — cho¢ poshuguja si¢
innymi narzgdziami — odkrywaja sedno jednakowych problemow i zagadnien. Auto-
rzy utworow literackich chetnie siegaja po informacje dodatkowe, pozatekstowe,
co poshuzy¢ ma nadaniu tresci glgbszego znaczenia. Ranga kontekstow w naucza-
niu jezyka polskiego zostala nie tak dawno uwzgledniona takze w odniesieniu do
egzaminu maturalnego, co z kolei przetozyto si¢ na zwigkszenie ilosci wiadomosci,
ktore uczen powinien opanowac. Przeprowadzone badania naukowe dowiodty, ze
wspotczesna mtodziez nie odrzuca wartosci filozofii, czes¢ traktuje jg z szacunkiem,
inni nie dostrzegaja jej istotnej funkcji pragmatycznej, ale zaden z ankietowanych
nie uwaza, ze jest wytworem calkowicie zbednym. Analiza wynikéw ankiet poka-
zuje takze, ze wielu respondentdw nie czuje si¢ pewnie w tej specyficznej dziedzi-
nie i w zwigzku z tym nie zaryzykuje odwotaniem si¢ do kontekstu filozoficznego
na egzaminie maturalnym ustnym lub pisemnym. Warto wiec szuka¢ korzystnych
rozwigzan, ktore realnie usprawnig proces ksztatcenia w tej ptaszczyznie. Dorobek
i tradycja filozoficzna w polaczeniu z literaturg sa na tyle wazne w dziejach czto-
wieka, Ze nie sposob poming¢ ich bez szkody dla mtodych pokolen.
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Philosofical contexts of literature in the opinion of students
of final high school grades

Abstract

This article raises a question of teaching philosophy in high school at Polish classes considering
the preparation to mature exam in particular. The author analyses the current situation in the
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Polish education system when both possibilities and needs of Polish teachers in terms of teaching
students philosophical contexts of chosen literary works. She supports her reasoning by questioning
respondents whose answers were given by high school students getting ready for the exam. She points
out the problem of the varied preparation level of students in finding philosophical trends of the given
epoch in literature and expresses her fear of satisfactory results. The author offers a solution to this
didactic problem at the end.

Keywords: teaching Polish, philosophy, context, contextual reading of literature, mature exam
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