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Polonisci w obliczu nauczania jezyka polskiego
jako obcego

Streszczenie

Tekst porusza problem nauczania j¢zyka polskiego jako obcego w konteks$cie fali migracji
z Ukrainy po wybuchu wojny. Uczniow, ktorzy dotaczyli do polskich szkot, objeto dodatkowymi
lekcjami jezyka, jednak wielu z nich nie korzysta. Przyczynami moga by¢ braki kadrowe, finan-
sowe lub niska motywacja uczniow. Nauczanie jezyka pokrewnego, jakim dla Ukraincow jest
polski, niesie zaréwno utatwienia (interkomprehensja), jak i trudno$ci (interferencja jezykowa).
Badania pokazuja, ze wigkszo$¢ nauczycieli nie byta odpowiednio przygotowana do nauczania
cudzoziemcoéw, cho¢ wielu z nich ukonczyto dodatkowe kursy. Najwicksze trudnosci sprawiaja
uczniom wymowa, interferencja oraz problemy z gramatyka. Wielu nauczycieli skarzy si¢ na brak
wsparcia ze strony szkot, a potowa uwaza liczb¢ dodatkowych godzin jezyka za niewystarczajaca.
Badani zgodnie twierdza, ze zajecia z jezyka polskiego jako obcego powinni prowadzi¢ specjalisci
— glottodydaktycy. Tekst podkresla koniecznos¢ systemowych rozwiazan i lepszego przygotowania
szkot na edukacje wlaczajaca.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, migracja, edukacja wiaczajaca, glottodydaktyka, ucznio-
wie ukrainscy, interferencja jezykowa, interkomprehensja, nauczanie jezyka, integracja jezykowa

Wybuch wojny w Ukrainie spowodowat fale emigracji ludnosci ukrainskiej.
Wiekszos¢ osob zdecydowata si¢ uda¢ do Polski, najblizszego sasiadujacego
panstwa. Duza cz¢$¢ z nich postanowita 0sig$¢ tu na stale oraz zalegalizowac
swoéj pobyt. Wiaze si¢ to wiec z obowigzkiem szkolnym dla dzieci. Mowiacy
jednak w innym jezyku uczniowie staja si¢ w polskich szkotach obligatoryjnie
tymi o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Aby im pomdc w zaaklimatyzo-
waniu si¢, Ministerstwo Edukacji Narodowej zarzadzilo organizacje dodatko-
wych godzin nauki jezyka polskiego'. Jednak, jak pokazuje raport z 31 grudnia

! Ustawa z dnia 12 marca 2022 r. o pomocy obywatelom Ukrainy w zwiazku z konfliktem
zbrojnym na terytorium tego panstwa, art. 55b [Dodatkowa nauka jgzyka polskiego w grupie migdzy-
szkolnej] (Dz.U. 2025, poz. 337), System Informacji Prawnej LEX, https://sip.lex.pl/akty-prawne/

208

@ @ @ @ Publikacja jest dostgpna na licencji Creative Commons (CC BY-NC-ND 4.0 PL Deed)
© Copyright by Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, ISSN 2451-0939



Polonisciw obliczu nauczania jezyka polskiego jako obcego

2024 r., rozwigzanie to wcale nie cieszy si¢ duzg popularno$cia®. Prezentuje
to wykres:
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Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711

Okazuje si¢, ze ponad polowa uczniow z Ukrainy uczeszezajacych do szkot
podstawowych nie korzysta z proponowanych przez Ministerstwo dodatkowych
zaje¢ z jezyka polskiego. Analizowany raport nie uwzglednia jednak przyczyn.
By¢ moze jest to brak checi ze strony uczniow, brak wykwalifikowanej kadry albo
po prostu brak wystarczajacych finansow.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego charakteryzuje si¢ specyficznym
podej$ciem dydaktycznym, odmiennym od metod stosowanych wobec 0sob, dla
ktorych stanowi on jezyk ojczysty. Ponadto proces ten wymaga dostosowania do
specyfiki kazdej grupy narodowej. W odniesieniu do 0sob ukrainskojezycznych
Dominika Izdebska-Dlugosz podkresla znaczenie dwoch kluczowych aspektow,
na ktore nalezy zwroci¢ szczegolng uwage. Pierwszy z nich — interkomprehen-
sja, sprzyja rozwojowi umiejetnosci receptywnych, takich jak rozumienie ze
stluchu oraz czytanego tekstu, co znaczaco przyspiesza proces przyswajania
jezyka. Natomiast interferencja jezykowa stanowi czynnik ograniczajgcy rozwoj
sprawnosci produktywnych, w szczegdlno$ci mowienia i pisania, utrudniajac
osiggniecie poprawnosci jezykowej®. W procesie nauki jezyka stowianska komu-
nikatywnos$¢ sprawia, ze r6znica migdzy rozumieniem a méwieniem szybko

dzu-dziennik-ustaw/pomoc-obywatelom-ukrainy-w-zwiazku-z-konfliktem-zbrojnym-na-19216115/
art-55-b [15.03.2025].
2 Uczniowie —uchodzcy z Ukrainy, gov.pl, 2024, https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711 [15.03.2025].
* D. Izdebska-Dtugosz, Efektywne nauczanie jezyka polskiego osob ukrainskojezycznych — trud-
niejsze, niz myslimy?, ,JJezyki Obce w Szkole” 2024, nr 3, s. 49-59.
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si¢ pogtebia. Dzicki podobienstwom migdzy jezykami uczacy si¢ tatwo przy-
swajajg nowe tresci, co przyspiesza rozwdj umiej¢tnosci odbiorczych, takich
jak stuchanie i czytanie. Po kilku tygodniach intensywnego kontaktu z jezy-
kiem pokrewnym przestaja zwraca¢ uwage na roznice, np. akcent wyrazowy,
ktory utrudnia wyodrebnianie stow w zdaniu. Zamiast tego zaczynajg korzystac
z mechanizméw mys$lowych, ktore pomagajg im rozumie¢ przekaz w sposéb
cato$ciowy, bazujgc na strukturach wtasnego jezyka*. Interferencja, znana row-
niez jako transfer negatywny lub ujemny, to proces, w ramach ktérego struktury
jezykowe z jezyka wyjsciowego (ojczystego) wplywaja na sposdb przyswajania
1uzywania jezyka obcego. Zjawisko to polega na przenoszeniu elementow, ktore
nie s3 zgodne z normami jezyka docelowego, co prowadzi do bledow lub niena-
turalnych konstrukcji. Transfer ten moze przybiera¢ réozne formy, w tym bledy
fonologiczne, gramatyczne czy leksykalne, a jego efektem jest czgsto wpro-
wadzenie nieprawidtowych struktur typowych dla jezyka ojczystego, ktore nie
znajdujg odzwierciedlenia w przyswajanym jezyku®.

Jezyki ukrainski i polski, cho¢ na pierwszy rzut oka moga wydawac si¢
podobne, w rzeczywistos$ci naleza do réznych grup jezykowych w ramach
rodziny stowianskiej. Jezyki te sa bowiem czg¢s$cia dwoch odrgbnych gatezi
— zachodniostowianskiej (polski) oraz wschodniostowianskiej (ukrainski)®.
Niemniej jednak istnieja pewne cechy wspolne, ktore moga sprawiaé wraze-
nie podobienstwa. Do najistotniejszych z nich nalezg fleksyjnos¢ obu jezykdw,
wspolne kategorie gramatyczne, takie jak: rodzaj, liczba, przypadek, osoba czy
czas, a takze obecnos$¢ zaréwno odmiennych, jak i nieodmiennych czgsci mowy.
Ponadto w obu jezykach wystepuje alternacja samogtoskowa i spotgtoskowa
w odmianie rzeczownikéw. Mimo tych podobienstw warto by¢ swiadomym row-
niez istotnych réznic. Przyktadem moze by¢ brak enklitycznych form zaimkdéw
w jezyku ukrainskim, takich jak krétkie formy ,,tobie” — ,,ci” czy ,,ciebie” —
,cie”, ktore sg obecne w jezyku polskim. Dodatkowo ukrainski charakteryzuje
si¢ innym szykiem zdania, co moze stanowi¢ trudno$¢ w nauce i przyswajaniu
poprawnych struktur gramatycznych’.

Tego typu rozbiezno$ci niewatpliwie stawiaja przed nauczycielami liczne
wyzwania. Cho¢ uczniowie obcojezyczni pojawiali si¢ w polskich szkotach juz
wczesniej, miato to charakter incydentalny. Fala emigracyjna z Ukrainy w ostat-
nich latach stanowita zaskoczenie dla polskiego systemu edukacyjnego, ktéry nie

4 W. Hofmanski, K.K. Pospiszil-Hofmanska, Interkomprehensja — interferencja — integracja.
Polszczyzna w perspektywie nauczania uzytkownikow jezykow wschodniostowianskich, ,,Poznanskie
Studia Slawistyczne” 2022, nr 23, s. 253-271.

5 A. Szulc, Stownik dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa 1997, s. 91-92.

¢ K. Dlugosz-Kurczabowa, S. Dubisz, Gramatyka historyczna jezyka polskiego. Podrecznik dla
studentow polonistyki, Warszawa 1998.

" D. Izdebska-Dtugosz, Bledy gramatyczne w polszczyznie studentow ukrainiskojezycznych, Kra-
kow 2021, s. 134-135.
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byt w peini przygotowany na tak masowg migracje. Przemystaw Gebal zauwaza,
ze taki naptyw ucznidw z doswiadczeniem migracyjnym do polskich szkot posta-
wit przed systemem edukacyjnym konieczno$¢ wypracowania kompleksowych
rozwigzan systemowych. Nie tylko kadra pedagogiczna powinna zosta¢ przy-
gotowana, ale rowniez warunki nauczania nalezato dostosowa¢ do wymogow
edukacji wiaczajacej, ktora zaktada peing integracje uczniow o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych®. Jednak czas na przystosowanie si¢ do nowych warun-
kéw byl ograniczony, co wymusito szybkie 1 zdecydowane dziatania. W efekcie
zadanie nauczania jezyka polskiego dla przybyszoéw czesto powierzano nauczy-
cielom jezyka polskiego, ktorzy niekoniecznie dysponowali odpowiednig wiedza
1 do§wiadczeniem w zakresie glottodydaktyki.

Potwierdzaja to przeprowadzone na potrzeby tego artykutu badania. Przeana-
lizowano odpowiedzi 36 ankietowanych — nauczycieli polonistow (prowadzacych
lekcje dodatkowe dla obcokrajowcow w swoich placdwkach), uczacych w szko-
fach na terenie calego kraju. Wiek ankietowanych byt zr6znicowany. Wiekszo§¢
z nich (56%) pracuje na swoim stanowisku ponad 20 lat, tylko 2 osoby prowadza
takie lekcje, majac mniej niz 5-letnie doswiadczenie. Wérdd pozostatych zdecydo-
wana wigkszo$¢ (28% wszystkich badanych) to osoby, ktorych staz pracy wynosi
od 10 do 20 lat. Duzo mniej 0sob, bo tylko 11%, pracuje zaledwie 5—10 lat. To
pokazuje, ze niezaleznie od doswiadczenia nauczyciele poloni$ci musieli mierzy¢
si¢ z tym trudnym i czesto zupetnie dla nich nowym zadaniem.

Nie jest to tylko wrazenie, poniewaz wynik ankiety pokazuje, ze mimo iz
61% deklaruje posiadanie wyksztatcenia glottodydaktycznego, to wcigz duza
liczba nauczycieli go nie ma. Pomimo tego musieli oni prowadzi¢ zajecia
dla obcojezycznych uczniow. Jednak bardzo pocieszajacy jest fakt, ze badani
nauczyciele postanowili doksztatci¢ si¢, by jak najlepiej pomdc swoim pod-
opiecznym. Okazato si¢, ze az 83% ukonczyto jakie§ kursy w tym zakresie,
a 11% jest w ich trakcie. Jedynie 6% nie zdecydowalo si¢ na zadne szkolenie.
To wszystko jednak przektada si¢ na do$¢ wysoka samooceng nauczycieli w tym
temacie. Na pytanie: ,,JJak ocenia Pan/Pani swoje przygotowanie do nauczania
uczniéw z Ukrainy?”, ankietowani mieli zaznaczy¢ odpowiedz na S-stopniowej
skali, gdzie 1 to w ogoble nieprzygotowany, natomiast 5 — doskonale przygoto-
wany. Okazalo sie, ze $rednia tych ocen wyniosta az 4,17. Mozna powiedzie¢, ze
przygotowanie jest ocenione na nieco wiecej niz dobre. Tylko 2 osoby wskazaty
warto$¢ 2, nizszej oceny nie byto.

Nastepne pytania dotyczyly konkretnie uczniéw ukrainskojezycznych
i nauczycielskich doswiadczen w pracy z nimi. Pierwsze z nich brzmiato: ,,Czy jest
Pan/Pani §wiadom/a specyficznych trudnos$ci, ktére mogg wystepowac u uczniow
ukrainskojezycznych w nauce jezyka polskiego? (prosze zaznaczy¢ wszystkie,
ktore dotycza Pana/Pani pracy)”. Odpowiedzi prezentuja si¢ nastepujaco:

8 P.E, Gegbal, Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie integracyjno-inklu-
zyjne, Krakow 2018, s. 199.
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m Interferencja jezykowa

= Problemy zwymowa

H Problemy z przyswajaniem
gramatyki

= Trudno$ci w zrozumieniu
struktury zdania

= Inne

Zrédlo: badania wlasne.

Najczesciej wskazywang trudnoscia okazaty si¢ problemy z wymowa, ktore
zadeklarowaty 32 osoby, co stanowi 31% ogo6tu odpowiedzi. Na kolejnej pozy-
cji uplasowata si¢ interferencja jezykowa, czyli przenoszenie struktur z jezyka
ojczystego do jezyka obcego, ktorg zglosito 26 respondentow (25%). Trudnosci
w zrozumieniu struktury zdania uzyskaty 24 wskazania, co przektada si¢ na
24%, natomiast problemy z przyswajaniem gramatyki zglosito 20 0sob, stano-
wigce 20% badanej proby. Kategoria ,,inne” nie zostata wskazana przez zadnego
z uczestnikow — $wiadczy to o trafnym i wyczerpujacym doborze wczesniej
zaproponowanych kategorii trudnosci. Taka dystrybucja odpowiedzi sugeruje,
iz najwigkszym wyzwaniem w nauce jezyka okazuje si¢ sfera fonetyczna, co
moze wynika¢ z r6znic w systemach dzwieckowych pomiedzy jezykiem ojczy-
stym a jezykiem docelowym. Wysoka liczba zgloszen interferencji jezykowej
rowniez podkresla istotng role wpltywu jezyka pierwszego na procesy przyswa-
jania nowego systemu jezykowego. Warto zauwazy¢, ze w przypadku uczniow
z doswiadczeniem migracyjnym, ktorzy ucza si¢ polskiego w warunkach szkol-
nych, jezyk ten staje si¢ dla nich tzw. jezykiem odziedziczonym, a nie jezy-
kiem ojczystym w rozumieniu rodowitych Polakow’. Oznacza to, Ze proces jego
przyswajania przebiega odmiennie — jest bardziej podatny na wplywy jezyka
pierwszego, a jego rozw0j czesto ogranicza si¢ do kontekstow edukacyjnych
i sytuacyjnych. W efekcie, mimo intensywnej nauki, mogg wystepowac trudno-
$ci w osiggniegciu petnej ptynnosci oraz poprawnosci jezykowej, co dodatkowo
komplikuje wtasnie interferencja z jezykiem macierzystym.

Kolejno zbadano stosowanie metod uwzgledniajacych interkomprehensje,
czyli rozumienie migdzyjezykowe, w pracy zawodowej respondentow. Zdecydo-
wana wigkszo$¢ uczestnikow deklaruje znajomos¢ i praktyczne wykorzystanie tej
strategii dydaktycznej: 44% badanych (16 0sob) stosuje metody interkomprehensji

° E. Lipinska, A. Seretny, Jezyk odziedziczony — polszczyzna pokolen polonijnych, ,,Poradnik
Jezykowy” 2016, nr 10, s. 45-61.
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regularnie, natomiast 50% (18 osob) wskazuje, ze korzysta z nich sporadycznie.
Istotne jest, ze zaden z respondentdw nie zadeklarowat braku uzywania tych metod,
co sugeruje ich znaczne rozpowszechnienie i potencjalng skuteczno$¢ w praktyce
glottodydaktycznej. Zaledwie 2 osoby (6%) przyznaty, ze nie do konca wiedza,
czym jest interkomprehensja, co moze $§wiadczy¢ o wysokim poziomie $wiadomo-
$ci terminologicznej 1 metodycznej wsrdd uczestnikow badania. Uzyskane dane
wskazuja, iz interkomprehensja znajduje szerokie zastosowanie w pracy dydak-
tycznej i jest obecna przynajmniej w sposob okazjonalny u niemal wszystkich
respondentow. Taki stan rzeczy moze odzwierciedla¢ rosngce zainteresowanie
podej$ciami komunikacyjnymi w nauczaniu jezykow, w ktorych wykorzystuje si¢
blisko$¢ jezykowa jako zasob dydaktyczny.

Wystepowanie drugiego z analizowanych zjawisk — interferencji jezykowej
— wéréd uczniéw ukrainskojezycznych réwniez zostato poddane ocenie. Srednia
warto$¢ przypisana temu zjawisku wyniosta az 4,06 w pigciostopniowej skali,
co wskazuje na jego wysoka czestotliwos$¢ i zauwazalno$¢. Najwyzszy poziom
nasilenia (warto$¢ 5) wskazato 39% respondentow, co potwierdza skalg intensyw-
nosci interferencji w praktyce dydaktycznej, a 33% badanych zaznaczyto wartos¢
4, rébwniez $wiadczacg o znaczacym nasileniu badanego zjawiska. Odpowiedzi
mieszczace sie¢ w gornym zakresie skali stanowig zatem 72% ogotu. Warto rowniez
zaznaczy¢, ze 22% uczestnikoOw ocenito czgstotliwos¢ wystepowania interferen-
cji na 3, a jedynie 6% wskazato warto$¢ 2. Zaden z badanych nie zdecydowat
si¢ na ocen¢ 1, co oznacza, ze interferencja jezykowa nie zostata uznana za zja-
wisko marginalne w zadnym przypadku. Rozktad ten jednoznacznie wskazuje,
ze nauczyciele dostrzegaja to zjawisko jako realng trudno$¢ w pracy z uczniami
poshugujgcymi si¢ jezykiem ukrainskim jako ojczystym.

W kolejnym etapie badania zapytano respondentow, czy otrzymujg wsparcie ze
strony szkoly w nauczaniu uczniow ukrainskojezycznych. Odpowiedzi roztozyty
si¢ nierownomiernie: 22% badanych (8 os6b) uznato otrzymywane wsparcie za
wystarczajgce, natomiast 33% (12 osob) zadeklarowato, ze pomoc ta jest obecna,
lecz ma charakter ograniczony. Najwigksza grupa respondentow, stanowiaca 44%
(16 0sob), wskazata na catkowity brak wsparcia instytucjonalnego. Dane te jedno-
znacznie sugeruja, ze znaczna czgs¢ nauczycieli nie otrzymuje adekwatnej pomocy
w zakresie pracy z uczniami z dos§wiadczeniem migracyjnym. Wyniki te moga
wskazywac na niedostateczne przygotowanie szkot do pracy w warunkach zr6zni-
cowania jezykowego, a takze na konieczno$¢ systemowych dziatan wspierajacych
kadre dydaktyczng w tym obszarze.

Respondenci odniesli si¢ rowniez do kwestii adekwatnosci dodatkowych
godzin jezyka polskiego przeznaczonych dla uczniow z Ukrainy. Odpowiedzi
wskazujg na wyrazne zroznicowanie ocen: 39% nauczycieli (14 0sob) uznato, ze
liczba oferowanych godzin jest wystarczajaca. Z kolei 17% (6 os6b) zaznaczyto,
ze chociaz dodatkowe lekcje sa prowadzone, to ich liczba wymaga zwigkszenia.
Najwiecej respondentow — 44% (16 0sob) — wyrazito opinig, iz oferowana liczba
godzin jest niewystarczajaca. Brak odpowiedzi neutralnych (,,Nie mam zdania”)
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moze §wiadczy¢ o duzej §wiadomosci i zaangazowaniu respondentéw w anali-
zowang problematyke. Uzyskany rozktad wskazuje, ze niemal potowa badanych
postrzega obecne rozwigzania jako nieadekwatne, co moze rzutowac na skutecz-
no$¢ nauczania jezyka polskiego jako drugiego.

W kolejnym pytaniu uczestnicy zostali poproszeni o oceng, kto — ich zdaniem
— powinien prowadzi¢ zajecia jezykowe z uczniami ukrainskojezycznymi. Naj-
wyzej oceniong kategorig okazat si¢ glottodydaktyk, co sugeruje silne przekona-
nie nauczycieli o potrzebie specjalistycznych kompetencji w zakresie nauczania
jezyka polskiego jako obcego. To interesujace, poniewaz badania przeprowadzone
w 2018 roku przez Wiolette Hajduk-Gawron wykazaty, ze panuje przekonanie, iz
zatrudnieni w szkotach poloniSci oraz nauczyciele angielskiego wystarcza, aby
uczen cudzoziemski opanowal jezyk polski'®. W opisywanych tutaj badaniach
polonista oraz nauczyciel jezyka obcego uplasowali si¢ natomiast dopiero na kolej-
nych pozycjach, co wskazuje na uznanie dla ogolnych kompetencji jezykowo-dy-
daktycznych, cho¢ niekoniecznie zorientowanych na specyfike pracy z uczniami
cudzoziemskimi. Najnizszy poziom preferencji, jednak ze 100-procentowym prze-
konaniem, uzyskata kategoria logopedy/pedagoga, co moze §wiadczy¢ o postrze-
ganiu tej roli raczej jako wspierajacej, a nie wiodacej w kontekscie nauczania
jezyka. Zgromadzone dane odzwierciedlajg przekonanie o potrzebie angazowania
w proces dydaktyczny 0s6b majacych wyspecjalizowane przygotowanie meto-
dyczne i miedzykulturowe.

Problem nauczania jezyka polskiego jako obcego wymaga szczegodlnego
podejscia, uwzgledniajacego specyfike jezykowa ucznidow ukrainskojezycznych.
Jak zauwazyta Matgorzata Ggbka-Wolak, obowigzujgcy program nauczania jezyka
polskiego w niewielkim stopniu wspiera rozwdj kompetencji komunikacyjnych
u uczniow z do§wiadczeniem migracyjnym, gdyz koncentruje si¢ gtdéwnie na
ksztatceniu literacko-kulturowym oraz nauce o jezyku, a nie na praktycznym
postugiwaniu si¢ nim. Dobor tekstow kulturowo i jezykowo odleglych od wspot-
czesnych realiow utrudnia uczniom migracyjnym przyswajanie gramatycznych
1 pragmatycznych wzorcow jezykowych, niezbgdnych do codziennej komunika-
cji. Ponadto nadmierny nacisk na teoretyczng wiedz¢ o strukturze jezyka moze
zaklocac proces jego efektywnego opanowania''. Dodatkowo analiza badan opisa-
nych w tym artykule wykazata, z jednej strony, ze interkomprehensja, czyli rozu-
mienie migdzyjezykowe, sprzyja rozwojowi umiejetnosci receptywnych, takich
jak stuchanie i czytanie. Z drugiej strony, interferencja jezykowa utrudnia nauke
moéwienia i pisania, co poteguje trudnosci w efektywnym przyswajaniu jezyka pol-
skiego. Problemy te sg dostrzegane przez nauczycieli, ktdrzy czesto mimo braku

10W. Hajduk-Gawron, Uczniowie cudzoziemscy w polskim systemie edukacyjnym — doswiadcze-
nia slgskich szkot z perspektywy osob przyjmowanych i Srodowiska przyjmujgcego, ,,Postscriptum
Polonistyczne” 2018, nr 2, s. 187-203.

"' M. Ggbka-Wolak, Metodyka pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji. Jezyk polski w kla-
sach 4-8, ,,Edukacja” 2019, nr 3 (150), s. 68—84.
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odpowiedniego przygotowania glottodydaktycznego starajg si¢ sprosta¢ nowym
wyzwaniom edukacyjnym. Jednakze, pomimo dodatkowych godzin jezyka pol-
skiego, wigkszo$¢ nauczycieli ocenia ich liczbg jako niewystarczajaca. Co wigcej,
badania wykazuja, ze spora cze$¢ z nich nie otrzymuje wsparcia ze strony placo-
wek edukacyjnych, co dodatkowo utrudnia efektywne nauczanie. Pojawia si¢ wigc
potrzeba rozwazenia alternatywnych rozwigzan, ktére mogtyby realnie wesprze¢
proces integracji jezykowej i edukacyjnej osob z Ukrainy.

W kontek$cie powyzszych trudno$ci warto rozwazy¢ wprowadzenie tzw. klasy
zerowej lub roku przygotowawczego, przeznaczonych dla uczniow z doswiad-
czeniem migracyjnym'?, Cho¢ mogtoby sie¢ wydawac, ze dodatkowy rok szkolny
to marnowanie czasu, w rzeczywistosci jest to inwestycja, ktora moze zaoszcze-
dzi¢ wiele lat spedzonych na lekcjach, ktore obecnie nie przynosza oczekiwa-
nych efektow. W ramach takiego programu uczniowie mieliby intensywng nauke
jezyka polskiego, wsparcie psychologiczne oraz dostosowane do ich potrzeb zaje-
cia dydaktyczne, przygotowujace ich do plynnej integracji z polskim systemem
edukacyjnym. Tego typu rozwiazanie nie tylko pozwolitoby na wyréwnanie szans
edukacyjnych, ale takze odciazyloby nauczycieli, ktérzy obecnie musza taczy¢
standardowy program nauczania z dodatkowymi wymaganiami wynikajgcymi
Z pracy z uczniami obcojezycznymi.

Warto zauwazy¢, ze takie projekty pojawity si¢ juz w Polsce. Jeden z nich —
szkote w Mrokowie — opisata Anna Mikulska. Po przeprowadzonych rozmowach
z nauczycielami okazalo sig, ze klasa przygotowawcza stworzyta uczniom z innych
krajow dobre warunki do nauki, a takze data im wigksze poczucie bezpieczenstwa
i akceptacji. Prowadzacy takie zajecia zyskali mozliwo$¢ realizacji indywidualnego
podejscia do uczniow, co przetozylo sie na wigkszy komfort podczas nauczania.
Zyskali takze korzysci indywidualne — rozwdj zawodowy i doskonalenie umiejet-
nosci, ktore stang si¢ przydatne rowniez na zaj¢ciach z polskimi uczniami. Rozwig-
zanie to miato jednak takze slabsze strony. Nauczyciele zauwazaja, ze wystapity
trudno$ci z pokonaniem bariery jezykowej, problematyczne okazato si¢ takze oce-
nianie uczniéw i sprawdzanie ich wiedzy w sposob formalny'?.

Podsumowujac, klasa zerowa lub rok przygotowawczy stanowityby przestrzen
do intensywnej nauki jezyka, co pozwolitoby zapobiec w jakims stopniu Ilekom
jezykowym'* oraz trudnosciom w przyswajaniu polskiej kultury, a to w dtuzszej
perspektywie mogloby znaczaco poprawic efektywnos¢ ksztatcenia oraz integracje

12 Taki pomyst zostat opisany w: U. Majcher-Legawiec, Oddzial przygotowawczy w polskiej
szkole, Krakow 2022.

13 A. Mikulska, Czego potrzebuje wspélczesna szkola wielokulturowa? Polszczyzna jako jezyk
szkolnej edukacji — refleksje nauczycieli oddzialu przygotowawczego, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2019,
nrl,s. 61-66.

14 E. Pottorak, O Igku przed popetnieniem bledu i sposobach jego pokonywania na lekcjach
drugiego/kolejnego jezyka obcego [w:] Wspolczesna glottodydaktyka wobec zmian edukacyjnych.
Nowe wyzwania i innowacyjne rozwigzania, Katowice 2022, s. 191-202.
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spoteczng tych ucznidow. Realizacja takiego projektu wymagataby odpowiednich
nakladoéw finansowych oraz przeszkolenia kadry, jednak w perspektywie dlugo-
terminowej mogtaby przynies¢ wymierne korzysci zarowno dla uczniéw, jak i dla
catego systemu edukacji w Polsce.
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Polish Teachers Facing the Challenge of Teaching Polish
as a Foreign Language

Abstract
The text addresses the issue of teaching Polish as a foreign language in the context of the wave of

migration from Ukraine after the outbreak of the war. Students who joined Polish schools were offe-
red additional language classes, but many of them do not take advantage of this support. The reasons
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may include staff shortages, financial limitations, or low student motivation. Teaching a related lan-
guage, such as Polish for Ukrainians, brings both advantages (intercomprehension) and challenges
(language interference). Research shows that most teachers were not adequately prepared to teach
foreigners, although many of them completed additional training courses. The greatest difficulties for
students include pronunciation, interference, and grammar problems. Many teachers complain about
the lack of support from schools, and half believe that the number of additional language lessons is
insufficient. The respondents unanimously emphasize that Polish as a foreign language classes should
be taught by specialists—glottodidacticians. The text highlights the need for systemic solutions and
better preparation of schools for inclusive education.

Keywords: Polish as a foreign language, migration, inclusive education, glottodidactics, Ukra-
inian students, language interference, intercomprehension, language teaching, language integration

Zuzanna Salawa-Szokalo, studentka filologii polskiej oraz logopedii z nauczaniem jezyka polskiego
jako obcego. Zainteresowania naukowe koncentruje wokot zagadnien zwiazanych z jezykiem pol-
skim zaréwno jako ojczystym, jak i obcym — w ujeciu jezykoznawczym, kulturowym i dydaktycz-
nym. Petni¢ funkcj¢ przewodniczacej Kota Naukowego Glottodydaktyki Polonistycznej, w ramach
ktoérego podejmuj¢ dziatania na rzecz popularyzacji i doskonalenia metod nauczania jezyka polskiego
w konteks$cie migdzykulturowym.



