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Streszczenie

Rozwazania przedstawione w artykule sg probg wicloaspektowego spojrzenia na zagadnienie
zdolnosci i pojecie ,,uczen zdolny”. Uwzgledniaja zaréwno naukowe ustalenia z zakresu psycholo-
gii i pedagogiki, jak i ujecie antropocentryczne, dydaktyczne, zgodnie z ktorym ucznia (zdolnego)
i jego dziatania traktuje si¢ podmiotowo. Celem artykutu jest przyblizenie wiedzy z zakresu nauk
spotecznych uzytecznej w pracy nauczyciela polonisty na kazdym etapie ksztatcenia.

Stowa kluczowe: zdolnosci, uczen zdolny

,,Zdolnosci” i ich pole leksykalne to stowa istotne dla wspotczesnego dys-
kursu publicznego. Zacheca si¢ w nim do odkrywania zdolno$ci, proponuje rozne
sposoby ich diagnozowania, a takze wskazuje czynniki wplywajace na rozwoj
i zahamowanie. Zdolne osoby to postacie znaczace dla szkolnej i pozaszkolnej
edukacji. Popularna w latach dziewig¢dziesigtych seria podrecznikéw do matema-
tyki nosi tytut I ¢ty zostaniesz Pitagorasem. Zbeletryzowane biografie utalentowa-
nych artystow i bezkompromisowych naukowcow wciaz cieszg si¢ niestabngcym
zainteresowaniem czytelnikow, takze tych dziecigcych. W 2023 roku do kin weszta
adresowana do najmlodszych animacja Leonardo. Odkrywca, dzigki ktorej dzieci
moga pozna¢ biografie wyjatkowego artysty, uzdolnionego w wielu obszarach
wiedzy i umiejetnosci.

Zdolnosci stanowig kategori¢ pozadang w XXI wieku. Zdolne dziecko jest
chlubg rodzicow!. Zdolny uczen cieszy si¢ przychylno$cig nauczycieli. Praco-

! Badacze zwracajg uwage na fasadowo$c i stereotypowos¢ takiego postrzegania przez rodzicow
ucznidéw zdolnych, dla ktorych posiadanie nieprzecigtnego intelektualnie dziecka wiaze si¢ nierzadko
ze stresem i1 poczuciem osamotnienia. Zob. S. Gwiazdowska-Stanczak, A.E. Sekowski, Rodzina
uczniow zdolnych, Warszawa 2018, s. 92.
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dawcy z nadzieja na zyskowng wspolprace zatrudniaja osoby $wiadome wlasnego
potencjalu i wyposazone w zdolnosci. Kategoria zdolnos$ci §wietnie wpisuje si¢
w czasoprzestrzen ksztalttowang przez industrialne spoteczenstwo informacyjne,
dla ktorego wartoscia jest skuteczne zarzadzanie informacja?. ,,W spoteczen-
stwach uprzemystowionych prawdopodobienstwo uznania za zdolne wystepuje
w odniesieniu do dzieci przejawiajacych wyjatkowe predyspozycje do pracy
umystowej™.

Z kolei na archaicznos¢ i dehumanizacyjny aspekt omawianej kategorii zwra-
caja uwage autorzy ksiazki Wszystkie dzieci sq zdolne. Jak marnujemy wrodzone
talenty:

Mato ktéry rodzic czy wychowawca uznaje za godne uwagi to, ze zdarzaja si¢ dzieci, ktore jak
zadne inne potrafia wspina¢ si¢ na drzewa lub sg urodzonymi mistrzami §wiata w pluciu pestkami
na odleglos¢ albo w bieganiu wstecz. W dzisiejszych czasach tego typu uzdolnienia sg zupetnie bez-
wartosciowe. Takie umiejetnosci nie znajdujg zastosowania w naszym $wiecie, na tym si¢ nie zarabia
i dlatego nikogo to nie interesuje*.

Wedlug autoréw — profesora neurobiologii i dziennikarza naukowego — poje-
cie ,,zdolnosci” ulegto wypaczeniu poprzez nieudolne dziatania systemu o§wiaty.
Zdaniem G. Hiithera i U. Hausera kategoryzowanie i etykietowanie nie stuzy
rozwijaniu tytutowych talentow, rozumianych jako naturalne predyspozycje,
z ktorymi rodzi si¢ cztowiek. Dzielenie uczniow na ,,zdolnych” (realizujacych
wyobrazenia dorostych) i ,,niezdolnych” (odbiegajacych od przyjetych wzorcow)
wymierzone jest w intelektualny i emocjonalny potencjat cztowieka. W opinii
autorow nastat czas, kiedy niezbgdne jest przewarto§ciowanie znaczenia nada-
wanego zdolnosciom. Nawotuja oni do zwrdcenia uwagi na potrzebe potrakto-
wania dzieciecych zdolnos$ci nie w sposodb pragmatyczny i celowosciowy, ale
idealistyczny i humanistyczny:

Przede wszystkim za§ powinni$my zastanowic¢ si¢ nad shusznos$cia tego oczywistego i silnie
zakorzenionego w naszych glowach uprzedzenia, jakoby dzieci dzielily si¢ na mniej i bardziej
,;uzdolnione”, w zwigzku z czym nalezy oddzieli¢ jedne od drugich, by ,,optymalnie” wspiera¢ ich
rozw0j w kazdej z tych grup z osobna. Zastanowmy si¢ zatem, na ile liczaca sobie kilka stuleci kon-
cepcja oceniania zdolnosci ucznia dzis jeszcze sie sprawdza’.

,,Zdolnosci istniejg tam, gdzie stopien sprawnosci wykonywania dzialania jest

wyzszy od Sredniego”®. Ich egalitarystyczna definicja, stuzgca do identyfikacji
zdolnosci ujawniajgcych si¢ w dziataniu, a tym samym przydatna do celow edu-

2 W. Krzton, XXI wiek — wiekiem spoleczenstwa informacyjnego, ,,Modern Management
Review” 2015, nr 22/3, s. 111.

3 F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka, identyfikacja, ksztalcenie, przet. E. Kazuk, War-
szawa 1993, s. 13.

4 G. Hiither, U. Hauser, Wszystkie dzieci sq zdolne. Jak marnujemy wrodzone talenty, przet. A.
Lipinski, Stupsk 2014, s. 86.

> Tamze, s. 27.

¢ Encyklopedia psychologii, red. W. Szewczuk, Warszawa 1998, s. 1004.
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kacyjnych, zaktada, ze osoby zdolne stanowiag 25-30% populacji’. W pedagogice

rozroznia si¢ zdolnosci i uzdolnienia. Te ostatnie oznaczaja zdolnosci specjalne,

kierunkowe, np. muzyczne, plastyczne czy sportowe.
Wsrdd znanych dzi§ koncepcji zdolnosci wyrdznia sie nastgpujace modele:

a) zdolnosci ogélnych (Francis Galton, Alfred Binet, Wilhelm Stern, Leta S. Hol-
lingworth, Lewis M. Terman);

b) zdolnosci specyficznych dziedzinowo (koncepcja inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera, model struktur uzdolnien kierunkowych Wiestawy
Limont);

¢) systemowe (trojpierscieniowy model zdolnosci Josepha S. Renzulliego, kon-
cepcja WICS Roberta J. Sternberga, teoria dezintegracji pozytywnej Kazimie-
rza Dabrowskiego);

d) rozwojowe (wieloczynnikowy model zdolnosci Franza J. Monksa, pigcioczyn-
nikowy model Abrahama Tannenbauma, koincydentalna teoria zdolno$ci
Davida H. Feldmana, piramida rozwoju talentu Jane Piirto, zroznicowany
model zdolnosci i talentu Frangois Gagné)®.

"W. Limont, ,,Stan na ramionach gigantow”, czyli uczen zdolny jako problem wychowawczy,
,,Psychologia Wychowawcza” 2013, nr 3, s. 126.

8 Przekrojowego omowienia wybranych modeli zdolnosci (poza koincydentalng teorig zdol-
nosci D.H. Feldmana) dokonano na podstawie przegladu autorstwa Wiestawy Limont. Zob. W.
Limont, Uczen zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac, Sopot 2005, s. 37-77. W modelach
zdolnosci ogolnych, powstaltych w 2. potowie XIX w., utozsamiano zdolnosci z inteligencja. Dla
rozwoju badan nad zdolno$ciami przetomowe znaczenie mialty projekty naukowe realizowane
w Stanach Zjednoczonych (od 1916 r. przez L.S. Hollingworth, a od 1922 r. przez L. Termana
i kontynuatoréw). L.S. Hollingworth wskazata na asynchroni¢ rozwojowa jako zjawisko cze-
sto wystepujace u zdolnych dzieci, a L. Terman zainicjowat trwajace kilkadziesiat lat badania
podtuzne, ktorych celem byta obserwacja rozwoju fizycznego, psychicznego, emocjonalnego,
spotecznego i zawodowego dzieci zdolnych. H. Gardner, przedstawiciel nurtu pluralistycznego
w badaniach nad inteligencja, przyjal, ze inteligencja jest wigcej niz jedna zdolnoscia, i wyrdznit
nastepujace rodzaje inteligencji (zdolnosci): jezykowa i logiczno-matematyczng (wazne podczas
nauki szkolnej) oraz przestrzenng, muzycznag, cielesno-kinetyczna, przyrodniczg, interpersonalna,
a takze intrapersonalng. Model opracowany przez W. Limont ,,jest proba wyjasnienia wewnetrz-
nego zroéznicowania struktur uzdolnien kierunkowych na poziomie dziedziny dyscypliny i pola
aktywnos$ci” (tamze, s. 49). R. Sternberg w opracowanym przez siebie modelu zdolnosci, okre-
$lanym skrotowcem WICS, zawarl cztery czynniki sktadajace si¢ na omawiana kategorig. Sa to:
madro$¢ (ang. wisdom), inteligencja (ang. intelligence), tworczo$¢ (ang. creativity) i zsyntetyzo-
wanie (ang. synthesized). Ostatni element oznacza ptynne potaczenie trzech pierwszych sktado-
wych. Teoria dezintegracji pozytywnej K. Dabrowskiego zaklada, ze rozwdj jednostki zdolnej
odbywa si¢ na pigciu poziomach: pierwotnej integracji, jednopoziomowej dezintegracji, wielo-
poziomowej spontanicznej dezintegracji, wiclopoziomowej zorganizowanej i usystematyzowane;j
dezintegracji i wtornej integracji. Zdaniem badacza osoby zdolne doswiadczaja przyspieszonego
rozwoju, poprzez rozdarcia i dramaty wewnetrzne, niepewnosci i ambitendencje w zakresie wybo-
réow zyciowych, wartosci i postaw daza do ,,coraz wyzszego poziomu psychicznego srodowiska
wewnetrznego” (tamze, s. 64). Zdaniem A. Tannenbauma, ktory przyjat, ze kategoria zdolnosci
dotyczy wylacznie dorostych, a w przypadku dzieci mozna moéwié o potencjalnosci, czynnikami,
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Przywotane koncepcje i modele zdolnos$ci nie wyczerpuja uje¢ zagadnienia.
Szeroka typologia zdolnosci jest dowodem na zlozonos¢, wieloznaczno$¢ 1 wielo-
poziomowosc¢ tej kategorii.

W kontekscie edukacji polonistycznej warto przyblizy¢ dwa popularne, cze-
sto cytowane modele zdolnosci. W 1978 r. J.S. Renzulli opublikowat trojczyn-
nikowg definicje zdolnos$ci, znang jako trdjpierscieniowy model Renzulliego.
Ponadprzecigtna inteligencja lub ponadprzecigtne uzdolnienia kierunkowe, wysoki
poziom zaangazowania w zadanie (,,uporczywos¢”) i wysoki poziom zdolnos$ci
twoérczych, dywergencyjnych, ,,ktére ujawniajg si¢ w ptynnosci, gietkosci, ory-
ginalnosci myslenia, pomystowosci, otwarto$ci na nowe do§wiadczenia oraz cie-
kawos$ci poznawczej’™, to trzy komponenty, powigzane ze soba i wzajemne na
siebie oddziatujace, odpowiedzialne za krystalizacj¢ zdolnosci. Badacz podzielit
zdolnosci na dwie rownowazne kategorie: szkolne, akademickie, czyli majace zna-
czenie w procesie dydaktycznym, i tworczo-wytworcze, ktore generuja aktywnosé
w okreslonej dziedzinie!®. Wprowadzit takze okreslenie ,,zachowanie znamionu-
jace zdolnosci™"!, w ktorym wskazal na potencjat ucznia i perspektywe rozwijania
go w toku efektywnych dziatan edukacyjnych. Wyrdznit takze czynniki pozain-
telektualne, uwarunkowania osobowosciowe, ktore wspieraja rozwdj zdolnosci,
takie jak: optymizm, odwaga, umitowanie tematu lub dyscypliny, wrazliwo$¢ na
problemy innych, energia fizyczna i mentalna, poczucie przeznaczenia i realizo-
wanej misji'2. Wedtug J.S. Renzulliego zdolnosci sg catoSciowg strukturg powigza-
nych ze sobg czynnikow intelektualnych, sprawnosciowych i pozaintelektualnych,
wewnetrznych 1 zewnetrznych uwarunkowan, ktore tworza funkcjonalny system
umozliwiajacy rozwdj posiadanego potencjatu'®.

Wieloczynnikowy model zdolnosci F.J. Monksa jest rozbudowang wersja
schematu Renzulliego. Zdaniem badacza korelacja komponentéw wewnetrznych,

ktore tworzg sie¢ powiazan, odpowiedzialnych za powstawanie zdolnosci, sa: wybitna inteligen-
cja, uzdolnienia kierunkowe, odpowiednie cechy osobowosci, wsparcie srodowiska 1 sprzyjajacy
rozwojowi jednostki przypadek. J. Piirto opracowata model rozwoju zdolnosci, ktérego graficz-
nym upostaciowaniem jest piramida. Badaczka podkresla znaczenie uwarunkowan genetycznych.
Szczyt piramidy stanowig talenty, np. muzyczne, plastyczne, naukowe, sportowe, akademickie
czy w dziedzinie przedsigbiorczosci. Model DMTG Frangois Gagné obejmuje pi¢e¢ elementow:
zdolnosci naturalne, talenty, proces rozwojowy i katalizatory: intrapersonalny i srodowiskowy.
W koncepcji D.H. Feldmana przyjmuje si¢, ze koincydencja, czyli wspotwystepowanie czynnikow,
takich jak: biologiczne wyposazenie organizmu, kondycja fizyczna, wrazliwos¢, cechy osobowosci
i intelektu, struktura rodziny i jej tradycje, miejsce zamieszkania, sytuacja ekonomiczno-gospo-
darcza, religia, zdarzenia przypadkowe, wplywa na rozwoj zdolnosci. Na temat koncepcji Feld-
mana zob. 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka. Koncepcja wielorakich inteligencji
w praktyce przedszkolnej i wczesnoszkolnej, Krakow 2005, s. 26.

®W. Limont, ,,Stan na ramionach gigantéow”, czyli..., s. 55.

10 Tamze, s. 54-55.

"' Tamze, s. 57.

12 Tamze, s. 57-58.

13 Tamze, s. 59, 66.
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takich jak czynniki intelektualne (zdolnosci ogolne i kierunkowe), tworczo$¢
1 motywacja (jej odpowiednikiem byto u Renzulliego ,,zaangazowanie”), jest nie-
zbedna do rozwoju zdolnos$ci, ale rownie wazne jest oddziatywanie elementéw
zewnetrznych, czyli wplyw otoczenia: rodziny, szkoty i réwiesnikéw. ,,Dopiero
w przypadku, gdy zdolna osoba korzysta ze wszystkich komponentow wymie-
nionych i opisanych w niniejszym modelu, moze dos§wiadczy¢ petnego rozwoju
wlasnych zdolnosci. Gdy cho¢ jeden z nich jest pomijany, trudno mowic o cato-
sciowym ich rozwoju”!“,

Teorie interakcyjne J.S. Renzulliego i F.J. Monksa wskazuja, ze wzajemne
oddziatywanie czynnikow takich, jak: zdolno$ci intelektualne lub specjalne, uzdol-
nienia tworcze i cechy osobowosciowe, stanowi site pobudzajaca rozwdj zdolno-
$ci. Rozbudowanie modelu Renzulliego o kontekst uwarunkowan spotecznych
pozwolito zwroci¢ baczniejszg uwage na implikacje migdzy jakoscig oddziaty-
wania domu rodzinnego, wptywem kolegow i kolezanek oraz dziataniami szkoty
a stymulowaniem lub hamowaniem rozwoju dzieci zdolnych.

Rodzina moze stanowi¢ stymulator lub inhibitor rozkwitu zdolnos$ci. Rodzice,
ktorzy sa zainteresowani edukacjg wlasnego dziecka, ksztattujg i wspieraja jego
zainteresowania, z otwartoscig dzielg si¢ doswiadczeniami i zainteresowaniami,
pomagaja w wyborze Sciezki ksztatcenia oraz dbajg o organizacje aktywnosci inte-
lektualnych i tworczych (dzielenie si¢ kapitatem kulturowym), dziatajg w imie
rozwijania i ksztaltowania zdolnosci. Stymulujagco wptywa na dziecko rodzic
asertywny, otwarty, zaangazowany, stawiajacy realistyczne wymagania, kon-
sekwentny i akceptujacy dziecko zarowno podczas przezywania sukcesow, jak
i porazek. Negatywny wplyw na ksztaltowanie motywacji wewnetrznej dziecka
zdolnego bgda miaty te rodziny, w ktérych panuje sztywnosc, chtod w relacjach,
brak zyczliwego zainteresowania sprawami domownikoéw, nadmierne wymaganie,
nadopiekunczo$¢ czy niewydolnos¢ wychowawcza, przejawiana poprzez m.in.:
wyuczong bezradnos¢ dorostych, nieobecnos¢ rodzica, jego niedojrzatos¢ emo-
cjonalna, alkoholizm i niestabilno$§¢'.

Grupa rowiesnicza to kolejne srodowisko, ktore oddzialuje na ucznia
zdolnego. Dane dotyczace przystosowania spotecznego zdolnych sag niejed-
noznaczne'¢. Akceptacja i sympatia ze strony kolezanek i kolegow przektada
si¢ na dobre samopoczucie ucznia zdolnego, a takze na jego aktywnos$¢ na
polu naukowym. Ze wzgledu na oscylowanie miedzy uniformizmem (chec
bycia takim jak inni) a unikatowos$cia (poczucie wyjatkowosci ze wzgledu na
odmienno$¢ w sposobie myslenia i postrzegania §wiata) uczen zdolny moze

4 A. Kamifiska, Matura na 100%. Doswiadczenia edukacyjne uczniow zdolnych w polskiej
szkole publicznej, Krakow 2021, s. 30.

15'S. Gwiazdowska-Stanczak, A.E. Sekowski, Rodzina uczniow zdolnych, Warszawa 2018.

16 T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju zdol-
nosci uczniow

w szkole, Kielce 2006, s. 49.
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mie¢ trudnos$ci z nawigzaniem i1 podtrzymaniem satysfakcjonujacych znajo-

mosci z rowiesnikami'’.

Szkota to zgodnie z koncepcja F.J. Monksa trzecie srodowisko, ktore wptywa
na rozwoj zdolnosci. Podobnie jak w przypadku domu rodzinnego i grupy rowie-
$niczej mozna moéwic o oddzialywaniu pozytywnym, negatywnym lub ambiwa-
lentnym. W pedagogice zdolnos$ci, psychologii twérczosci, jezyku dokumentow
oswiatowych i profesjolekcie nauczycielskim dziecko zdolne okresla si¢ jako
,ucznia zdolnego”. Osiagga on ,,lepsze wyniki od swoich rowiesnikow, w przy-
padku gdy zachowane sa jednakowe dla wszystkich warunki pracy, lub uzyskuje
te same, co inni wyniki przy mniejszym wysitku”'®.

Iwona Borzym proponuje nast¢pujacy podziat uczniow zdolnych:

1. Uczniowie o wysokich zdolnos$ciach intelektualnych, ktérzy odznaczajg si¢
wysokimi osiggnigeciami w zakresie wigkszosci przedmiotéw szkolnych.

2. Uczniowie o dos¢ duzych uzdolnieniach intelektualnych, ktoérzy osiagaja
wysokie wyniki w zakresie niektorych — wybranych przedmiotoéw ksztatcenia.

3. Uczniowie, ktorzy nie sa ponadprzeci¢tnie zdolni, a dobre wyniki w nauce
zawdzigczajg gldwnie wlasnej pracowitosci oraz opiece ze strony srodowiska
spotecznego.

4. Uczniowie o duzych zdolnosciach intelektualnych, ktdrzy nie osiggaja zado-
walajgco wysokich wynikéw w nauce.

5. Uczniowie z ukrytymi talentami, ktére zostajg ujawnione nie za pomoca
testow, lecz na skutek dziatania silnych bodzcéw mobilizujacych do pracy
oraz w wyniku zapewnienia uczniom odpowiednich warunkéw do tworzenia'®.
,,Uczniowie zdolni w grupie rowiesniczej, jaka jest klasa szkolna, zajmuja

o wiele bardziej zroznicowang pozycj¢ niz uczniowie przeci¢tni i mato zdolni”*.

Badacze wyr6zniaja wiele typow uczniow zdolnych, m.in.: dzieci zdolne majace

osiggnigcia ponizej mozliwosci, doswiadczajace tzw. syndromu nieadekwatnych

osiagniec¢?'; dzieci zdolne z syndromem nieproporcjonalnie wysokich osiagnigé?;

17 Tamze; A. Kaminska, Matura na 100%....

18'W. Okon, Zarys dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1981, s. 363.

Y 1. Borzym, Uczniowie zdolni. Psychologiczne i spoleczne determinanty osiggnigé szkolnych,
Warszawa 1979.

20 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik dla pedagogow, psychologow, nauczy-
cieli i rodzicow, Warszawa 1999, s. 55.

M. Tyszkowa, Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnosé uczniow, Warszawa 1990; B. Dyrda, Specyfika
i przyczyny syndromu Nieadekwatnych Osiggnie¢ Szkolnych uczniow w swietle literatury psychologicz-
nej i pedagogicznej, ,,Chowanna” 1999, nr 1-2, s. 24—40. Wedtug F. Painter dzieci wybitne, ktore nie
ujawniaja swoich zdolnosci, nie chca, zeby otoczenie wiedziato, z jaka tatwoscig si¢ ucza, wykonuja
zadania i polecenia dorostych. Wsr6d powodow przyjecia takiej strategii badaczka wskazuje presje
grupy rowiesniczej, pragnienie niewyrozniania si¢, znudzenie szkolng rutyng i ch¢é robienia tego, co
si¢ chee, a wigc potrzebe zyskiwania czasu, a nie tracenia go z powodu przymusu uczenia si¢ wedtug
zasad narzuconych w szkole (F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka..., Warszawa 1999, s. 20-25).

22 M. Ledzinska, Przetwarzanie informacji przez uczniow o zréznicowanym poziomie zdolnosci
a ich postepy w szkole, Warszawa 1996.
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dzieci o ekstremalnie wysokim poziomie zdolnosci, tzw. cudowne dzieci; te, ktore
wyrosty na wybitnych dorostych, i te, u ktorych zdolnosci tworcze zostaty zaha-
mowane przez zbyt wczesny, jednotorowy i wytezony trening umiejetnosci®;
uczniowie o wszechstronnych zainteresowaniach, u ktorych ,,brak mozliwosci jed-
noczesnego rozwijania wszystkich posiadanych zdolno$ci na wysokim poziomie
powoduje, ze osoby te maja problemy w funkcjonowaniu spoteczno-emocjonal-
nym, zyja w ciaglym stresie i emocjonalnym niepokoju”*; ,,podwojnie specjal-
nej troski”, np. uczniowie zdolni z dysleksja rozwojowa, dysortografia, dysgrafia,
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu?®; zdolni i tworczy?®, odznaczajacy sie wybit-
nymi zdolnos$ciami kreatywnymi.

Z wynikow badan naukowych, obserwacji prowadzonych przez nauczycieli
1 wychowawcow oraz na podstawie do§wiadczen rodzicow i opiekundw ujawnia
si¢ niejednoznaczna sylwetka ucznia zdolnego. Warto zwroci¢ uwage na to, ze
w zaleznosci od kryteriow i celow oceny, kontekstu sytuacji, a takze przyjetego
nastawienia, cechy wykazywane przez ucznia zdolnego moga by¢ wartoscio-
wane jako zalety lub wady. Tak jest np. w przypadku pomystowosci intelektual-
nej, niekonwencjonalnosci i tendencji do podejmowania ryzyka?’. Wymienione
aspekty mozna potraktowac jako atuty i wlasciwe, pozadane postawy, ktore
w okres$lonych sytuacjach bedg stanowity oznake kreatywnos$ci, odwagi, samo-
dzielnosci i innowacyjnosci. Oryginalno$¢ my$lenia i sktonno$¢ do zachowan
ryzykownych moga by¢ rowniez postrzegane negatywnie, jako przejaw braku
pokory, pociag do agresji, brak kultury czy nieumieje¢tno$¢ podporzadkowania
si¢ wymogom konserwatyzmu spotecznego i intelektualnego. Inny aspekt, na
ktory warto zwrdci¢ uwage, charakteryzujac ucznia zdolnego, to dynamika jego
rozwoju. Cechy przejawiane przez kilkuletniego ucznia zdolnego mogg w okre-
sie adolescencji zostac zastapione przez postawy przeciwstawne, np. w klasach
mtodszych uczniowie zdolni osiagaja dobre wyniki w nauce, wybierajac pokore,
uleglo$¢ i konformizm, a w klasach starszych dzigki temu, ze potrafig by¢ nie-
zalezni i dominujacy?®.

W tabeli zestawiono cechy wskazane w literaturze przedmiotu jako charakte-
rystyczne dla uczniow zdolnych. Biorac pod uwagg pie¢ sfer rozwoju cztowieka:
poznawcza, tworcza, emocjonalno-motywacyjna, spoteczng i behawioralng®, po
lewej stronie umieszczono cechy rozumiane jako pozytywne, a po prawej — ich
problematyczne ,,lustrzane odbicia”.

2 W. Limont, ,,Stan na ramionach gigantow”, czyli....

2 Tamze, s. 130.

2 Tamze, s. 134.

2 T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania..., s. 51.

2T'W. Limont, Uczer zdolny..., s. 92.

28 M. Tyszkowa, Uczen zdolny [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa
1996, s. 86.

2 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 29.
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sfera
poznawcza

szybkie zapamietywanie, prawidtowe kojarzenie
i rozumowanie®’; posiadanie duzej wiedzy wy-
kraczajacej poza program nauczania’'; ponad-
przecietna zdolno$¢ analizowania i syntezowa-
nia*?; rozumienie ztozonych informacji i facza-
cych je relacji, myslenie abstrakcyjne, taczenie
i transformowanie danych®; wykonywanie
zadan umystowych z tatwoscig®; ,,hedonizm
intelektualny”, umiejetno$¢ skupienia uwagi
na przedmiocie zainteresowania przez dtuzszy
czas®; wyrazne osiagniecia — jawne lub poten-
cjalne®®; zaciekawienie $wiatem i ludzmi, ,,dar
bystrej obserwacji otoczenia”, dociekliwos¢
intelektualna, zadawanie duzej liczby (logicz-
nych) pytan, réznorodnos¢ i wielos¢ uzdolnien
i zainteresowan®’; krytycyzm wobec wiedzy?®
i warto$ci*; zdolnosci wytwarzania dywergen-
cyjnego, ujawniajace si¢ w ptynnosci, oryginal-
nosci i gigtkosci myslenia*

trudnosci w przechodzeniu od wia-
domosci do umiejetnosei, epato-
wanie wiedza encyklopedyczna';
egocentryzm, koncentracja na sobie,
»zamgczanie nauczyciela™?; utrud-
niony wybor zainteresowan, $ciezki
edukacyjnej, drogi zawodowej spo-
wodowany wszechstronnoscia zain-
teresowan®

sfera
tworcza

tworczo$¢ 1 innowacyjnosé*; niepokdj poznaw-
czy, bogata wyobraznia, ciekawe, oryginalne
pomysty, potrzeba wyrazania si¢ poprzez rézne
formy, w tym sztuke®; tworzenie nowych za-
tozen*; bujna fantazja’’; wysoka samoocena
zdolnosci**

prozno$é, potrzeba statej aprobaty*’;
zanizona samoocena’’

30 L. Bandura, Uczniowie zdolni i kierowanie ich ksztalceniem, Warszawa 1974, s. 48.

SIM. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik..., s. 54.

32D. Nakoneczna, W poszukiwaniu koncepcji ksztalcenia zdolnych: 15-lecie Towarzystwa Szkol
Tworczych 1983—1998, Warszawa 1998.

3 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 29.

3% F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka...,s. 21.

35 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik..., s. 54.

3¢ 1. Borzym, Uczniowie zdolni. Psychologiczne i spoleczne determinanty....

3T M. Partyka, Zdolni, utalentowani, tworczy. Poradnik..., s. 54.

38 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 29.

 B. Lubianka, A.E. Sckowski, Swiat wartosci uczniow zdolnych, Lublin 2016.

40'W. Limont, Uczen zdolny. Jak go rozpoznaé..., s. 92.

41 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik..., s. 54.

4 Tamze.

4 Psychologia zdolnosci. Wspolczesne kierunki badan, red. A.E. Sekowski, Warszawa 2000.

4 F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka..., s. 29-35.

4 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik..., s. 54.

4 D. Nakoneczna, W poszukiwaniu koncepcji ksztalcenia zdolnych..., s. 69.

471. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 29.

1. Borzym, Uczniowie zdolni. Psychologiczne i spoleczne determinanty...; W. Limont, Uczern
zdolny. Jak go rozpoznac....

4 D. Nakoneczna, W poszukiwaniu koncepcji ksztalcenia zdolnych..., s. 31.

SO W. Limont, ,,Star na ramionach gigantow”, czyli..., s. 133.
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sfera
spoteczna

silne poczucie odpowiedzialnosci, zdolnosci
przywddcze, charyzma’'; niezalezna postawa,
obrona wlasnych pogladdéw i pomystow, samo-
dzielno$¢ w mysleniu®?; zdolnoéci menedzer-
skie®; nonkonformizm, wewngtrzna autonomia,
nieuleganie naciskom i wptywom spotecznym’*

sktonno$¢ do manipulowania doro-
stymi i dzie¢mi®; trudno$ci w przy-
stosowaniu si¢ do grupy*®; izolowa-
nie 1 wy$miewanie przez kolezanki
i kolegow z klasy, niezauwazanie
przez nauczycieli’’; zaburzone re-
lacje z rowie$nikami i rodzing®;
trudnosci z utrzymaniem dobrego
wizerunku i relacji z kolezankami
ikolegami®’; do$§wiadczanie tzw. syn-
dromu wysokiego maku — niechg¢é
i zawi$¢ otoczenia wobec zdolnych®

sfera
emocjonalno-

-motywacyjna

,,silna wewngtrzna potrzeba nakierowujaca
na dazenie do perfekcji na wybranym polu™';
sktonno$¢ do stalego zaangazowania, zapat do
pracy, wewnatrzsterowno$¢®

neurotyzm?®; neurotyczny perfekcjo-
nizm, syndrom $wigtego lub grzesz-
nika, zjawisko ,,Boga lub szumowi-
ny”*; depresja egzogenna®

sfera
behawioralna

wzmozona pobudliwo$¢ psychiczna: psychomo-
toryczna, sensoryczna, intelektualna, wyobra-
zeniowa, emocjonalna®; poczucie humoru®’;
dojrzato$¢, zrbwnowazenie, odpornos¢ emocjo-
nalna®; duza ptynno$¢ werbalna i bogate stow-
nictwo, umiejetnos¢ wyszukiwania informacji
i skutecznego korzystania z réznych zrodet®

sktonnosci neurotyczne™; niestatosé
emocjonalna’

Inwentarz ten stanowi probe uchwycenia licznych ambiwalencji i ambiten-
dencji, ktore sg udziatem ucznia zdolnego. Spojrzenie na tak szeroki (i by¢ moze

SUF. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka..., s. 27.
52 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, tworczy. Poradnik..., s. 54, 55.
53 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 30.
3% W. Limont, Uczen zdolny. Jak go rozpoznaé..., s. 92.
3 F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka..., s. 27.
56 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, tworczy. Poradnik..., s. 54.
S7D. Nakoneczna, W poszukiwaniu koncepcji ksztalcenia zdolnych..., s. 31.
58 Psychologia zdolnosci....
¥ T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania..., s. 51.
% W. Limont, ,,Star na ramionach gigantéw”, czyli..., s. 132.
SUF. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka..., s. 35.
62 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 30.
8 T. Lewowicki, Ksztalcenie uczniow zdolnych, Warszawa 1980, s. 51; 1. Borzym, Uczniowie
zdolni. Psychologiczne i spoleczne determinanty....
% W. Limont, ,,Stan na ramionach gigantow”, czyli..., s. 130.
8 Psychologia zdolnosci....
6 K. Dabrowski, Dezintegracja pozytywna, Warszawa 1979.
87 W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznac..., s. 92.
8 M. Tyszkowa, Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnosé uczniow, Warszawa 1990.
% T. Limont, Uczen zdolny. Jak go rozpoznac..., s. 91.
OT. Lewowicki, Ksztafcenie..., s. 51.
"I Tamze, s. 93.
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zaskakujacy) wachlarz cech, postaw i zachowan z zyczliwo$cia, uwaznoscia i bez
wygoérowanych oczekiwan daje szanse nie tylko na §wiadoma i poglebiong identy-
fikacje 0sob zdolnych w przestrzeni szkoty (co jest wazne z punktu widzenia celow
edukacji i wzbogacenia dorobku spotecznego), ale na realistyczne i podmiotowe
potraktowanie ucznia zdolnego, wejscie z nim w autentyczna relacje. Swiadomosé
réznorodnych cech, ktére maja w sobie zdolne, uzdolnione i tworcze dzieci, warto
potraktowac jako podwaling dziatan, ktore bedg stuzyty dbaniu nie tylko o kondy-
cj¢ intelektualng dzieci zdolnych, ale takze o ich stan emocjonalny.

,,Uczniowie zdolni sg przystowiowymi drozdzami pobudzajagcymi rozwoj
uczniow $rednich i stabych””?. Sg wérdd nich laureaci konkursow i zawodoéw na
szczeblu lokalnym, krajowym i migdzynarodowym, autorzy wierszy i piosenek,
tworcy fotografii, cztonkowie grup teatralnych i filmowych, stuchacze wyktadow
na uczelniach, liderzy wyrozniajacy si¢ w pracy spotecznej. W trosce o realizacje
potencjatu uczniéw zdolnych rekomenduje si¢ stosowanie strategii, metod i form
pracy, ktore sprzyjaja uczeniu si¢ zdolnych, a jednoczes$nie korzystnie oddziatuja
na uczniow typowych, przecigtnych”.

Bardzo waznym aspektem jest wigc skuteczne typowanie uczniéw zdolnych.
Zdaniem W. Limont:

Wspotczesna wiedza na temat zdolnosci cztowieka, duze jakosciowe zréznicowanie zdolnos$ci
i ich wewnetrznych struktur oraz wskaznikéw behawioralnych powinny mobilizowaé nauczycieli

do doktadnych obserwacji i analiz zachowan, ktore mogg by¢ sygnatami posiadanych przez uczniow
ukrytych uzdolnien™.

Repertuar narzgdzi, z ktorych polonista moze skorzysta¢ w procesie wytania-
nia ucznidw zdolnych, jest bogaty i zréznicowany. Nalezg do nich m.in.: wyniki
sprawdzianow wiadomosci, uczestnictwo i rezultaty udziatu w konkursach, nomi-
nacje przyznane przez eksperta z danej dziedziny, rodzicow, grupe rowiesnikow’,
strategia ,,puli talentow” i skale wskaznikowe, np. nauczycielski formularz oceny
postawy tworczej ucznia autorstwa Krzysztofa J. Szmidta’™.

Badacze zwracaja jednak uwagg na nieefektywnos$¢ w wykorzystaniu narzedzi
stuzacych do identyfikowania uczniéw zdolnych. Typowanie ich przez nauczycieli
i wychowawcow odbywa si¢ wedtug schematow i stereotypow dotyczacych m.in.
plci, zachowania, wygladu ucznia, relacji z jego rodzicami, statusu materialnego
rodziny”’. W polskich szkotach brakuje procedur, ktérych przyjecie pozwolitoby
na metodyczne i miarodajne wytanianie uczniéw zdolnych i uzdolnionych, czego
efektem bytyby zindywidualizowane programy rozwoju’. W dziataniach na rzecz

2 L. Bandura, Uczniowie zdolni..., s. 35.

3 T. Lewowicki, Ksztalcenie....

™ W. Limont, ,,Stan na ramionach gigantéow”, czyli..., s. 59.

S F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka...; M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy.
Poradnik dla pedagogow, psychologéw, nauczycieli i rodzicow, Warszawa 1999.

W. Limont, ,,Stan na ramionach gigantow”, czyli....

" M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik..., s. 53.

1. Chrzanowska, Uczern zdolny — uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Uczen ze
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ucznidow zdolnych, realizowanych przez nauczycieli i rodzicow, podkresla si¢
zgubne zawierzanie procedurze obserwacji, ktore prowadzi do braku fachowego
i trafnego wytaniania dzieci zdolnych™.

Rowniez ,,badania psychologiczne wsrod dzieci wskazanych przez pedagogow
jako zdolne wykazaly, iz w wigkszosci nie sg to jednostki obdarzone uzdolnienia-
mi”*, Bolagczka polskiej szkoty, ktora stawia sobie za szczytny cel rozpoznanie
uczniéw zdolnych i optymalizacje ich potencjatu, sa ustepujace realiom deklara-
tywnos¢ 1 iluzoryczno$¢. Brak swoistej ,,kultury przyjaznej zdolnym” skutkuje
tym, ze dzieci zdolne, utalentowane i twércze, mimo sity wewnetrznego bogactwa
intelektualnego i emocjonalnego, staja si¢ dla systemu o$§wiaty niewidzialne. Zda-
niem [. Czai-Chudyby: ,,okreslenie dziecko zdolne nalezatoby przeformutowac na
«dziecko zdolne w...» (jakim$ zakresie) 1 ograniczy¢ wnioski o mozliwosciach
dziecka tylko dla konkretnie wyrdznionej dziedziny”®'. By¢ moze zmiana nazew-
nicza stanowitaby punkt zwrotny dla rewizji wyobrazen na temat miejsca zdolnych
W przestrzeni szkoly.

Uczen zdolny, jako uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi®?, sta-
nowi wyzwanie dla edukacji. Opusciwszy szkolne mury, wejdzie on w rozmaite
role spoteczne, stajac si¢ — jako zdolny dorosty — wyzwaniem dla $§wiata. Nie
ma prostych recept, ktore pozwolityby mu sprostac, ale wydaje sie, ze kluczowe
jest potraktowanie jako imperatywu przekonania, ze ,,Dziecko zdolne to przede
wszystkim cztowiek, ktorego potrzeby i pragnienia sg takie same jak innych
0s6b”8, Uczgc i wychowujac ucznia zdolnego, nie mozna zapominaé o tym, ze
uczy si¢ i wychowuje cztowieka.

Roéwniez nauczyciele jezyka polskiego maja do odegrania znaczaca role
w ksztatceniu uczniow zdolnych. Specyfika przedmiotu, ktory zaklada wielo-
stronny rozwoj cztowieka (m.in. jako osoby piszacej, komentujacej teksty lite-
rackie i teksty kultury, uczestniczacej w kulturze i wspottworzacej ja), implikuje
w naturalny, niewymuszony sposob takie sytuacje dydaktyczno-wychowawcze,
ktore pozwalajg poznaé¢ uczniow w rozmaitych obszarach wiedzy i umiejetnosci.

Polonista wyposazony w wiedze¢ psychologiczng 1 pedagogiczng na temat
zdolnosci jest w stanie skutecznie typowac uczniow w aspekcie zdolnosci, uzdol-
nien i talentow, a takze wspiera¢ rodzicow uczniow w procesie wychowania oraz
efektywnie uczestniczy¢ w pracy zespotu przedmiotowego i szkolnych zespotow

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — uczniem zdolnym?, ,,Studia Edukacyjne” 2015, nr 34, s. 131.

7 1. Pufal-Struzik, Opicka nad dzieckiem zdolnym w rodzinie — diagnoza i wsparcie [w:] Srodo-
wisko edukacyjne uczniow zdolnych, red. M. Jabtonowska, Warszawa 2013, s. 68.

80 D. Bardzinska, Wokol sylwetki pedagoga zdolnosci [w:] Srodowisko edukacyjne uczniéw zdol-
nych, red. M. Jablonowska, Warszawa 2013, s. 94.

81 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 32.

82 Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szko-
fach i placowkach (tekst jedn. Dz. U. z 2023 ., poz. 1798).

8 W. Limont, ,,Star na ramionach gigantow”, czyli..., s. 12.
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zadaniowych. Wiedza z zakresu nauk spotecznych pozwala przede wszystkim
dostrzega¢ uczniéw zdolnych bez obciazenia stereotypami na ich temat. Aplika-
cyjne podejscie do zagadnienia zdolnosci to krok w strone tworzenia w szkotach
,kultury przyjaznej zdolnym”.

Bibliografia

Bandura L., Uczniowie zdolni i kierowanie ich ksztalceniem, Warszawa 1974.

Bardzifiska D., Wokol sylwetki pedagoga zdolnosci [w:] Srodowisko edukacyjne uczniéw zdolnych,
red. M. Jablonowska, Warszawa 2013, s. 94-102.

Borzym 1., Uczniowie zdolni. Psychologiczne i spoleczne determinanty osiggnieé szkolnych, War-
szawa 1979.

Chrzanowska 1., Uczen zdolny — uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Uczen ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi — uczniem zdolnym?, ,,Studia Edukacyjne” 2015, nr 34, s.
123-134.

Czaja-Chudyba 1., Odkrywanie zdolnosci dziecka. Koncepcja wielorakich inteligencji w praktyce
przedszkolnej i wezesnoszkolnej, Krakow 2005.

Dabrowski K., Dezintegracja pozytywna, Warszawa 1979.

Dyrda B., Specyfika i przyczyny syndromu Nieadekwatnych Osiggnigc Szkolnych uczniow w Swietle
literatury psychologicznej i pedagogicznej, ,,Chowanna” 1999, nr 1-2, s. 24—40.

Encyklopedia psychologii, red. W. Szewczuk, Warszawa 1998.

Giza T., Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci
uczniow w szkole, Kielce 2006.

Gwiazdowska-Stanczak S., S¢kowski A.E., Rodzina uczniow zdolnych, Warszawa 2018.

Hither G., Hauser U., Wszystkie dzieci sq zdolne. Jak marnujemy wrodzone talenty, przet. A. Lipin-
ski, Stupsk 2014.

Kaminska A., Matura na 100%. Doswiadczenia edukacyjne uczniow zdolnych w polskiej szkole
publicznej, Krakow 2021.

Krzton W., XXT wiek — wiekiem spoleczenstwa informacyjnego, ,,Modern Management Review’
2015, nr 22/3,s. 101-115.

Ledzinska M., Przetwarzanie informacji przez uczniow o zroznicowanym poziomie zdolnosci a ich
postepy w szkole, Warszawa 1996.

Lewowicki T., Ksztatcenie uczniow zdolnych, Warszawa 1980.

Limont W., ,,Stan na ramionach gigantow”, czyli uczen zdolny jako problem wychowawczy, ,,Psy-
chologia Wychowawcza” 2013, nr 3, s. 125-138.

Limont W., Uczen zdolny. Jak go rozpoznaé i jak z nim pracowaé, Sopot 2005.

Lubianka B., Sckowski A.E., Swiat wartosci uczniéw zdolnych, Lublin 2016.

Nakoneczna D., W poszukiwaniu koncepcji ksztatcenia zdolnych: 15-lecie Towarzystwa Szkot Twor-
czych 1983—1998, Warszawa 1998.

Okon W., Zarys dydaktyki ogolnej, Warszawa 1981.

Painter F., Kim sq wybitni? Charakterystyka, identyfikacja, ksztatcenie, przet. E. Kazuk, Warszawa
1993.

Partyka M., Zdolni, utalentowani, tworczy. Poradnik dla pedagogow, psychologow, nauczycieli
i rodzicow, Warszawa 1999.

Psychologia zdolnosci. Wspolczesne kierunki badan, red. A.E. Sgkowski, Warszawa 2013.

Pufal-Struzik 1., Opieka nad dzieckiem zdolnym w rodzinie — diagnoza i wsparcie [w:] Srodowisko
edukacyjne uczniow zdolnych, red. M. Jabtonowska, Warszawa 2013, s. 59-71.

Tyszkowa M., Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnos¢ uczniow, Warszawa 1990.

1

229



Monika Grybo$

The psychological and pedagogical knowledge on the subject
of the gifted student on the basis of the Polish teacher’s work

Abstract

The article describes the many-sided attempt to analyze the issue of abilities and the term
‘gifted student’. The knowledge of psychology and pedagogy as well as anthropocentric, didactical
approach is taken into account. In connection to that the gifted student and his efforts are considered
subjectively. The purpose of the article is to draw attention to the social sciences which are useful in
the Polish teacher’s work in each stage of education.
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