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Nauka o Holokauscie czy nauka ptynaca z Holokaustu?
Kilka uwag nauczyciela polonisty

Czas pisania tego tekstu zbiegt si¢ z 70. rocznicg tzw. pogromu kieleckiego
(4.07.1946 1.), dwa dni temu za$ (2.07.2016 r.) zmart Elie (Eliezer) Wiesel — jedna
z najwazniejszych postaci dla pamieci o Zagladzie, tworca pojecia ,,Holokaust”.
Biorac pod uwage 6w kontekst, postaram si¢ wykorzysta¢ wiedze zar6wno o wyda-
rzeniach kieleckich, jak i amerykanskim laureacie Pokojowej Nagrody Nobla dla
interesujacego mnie, a zawartego w tytule tekstu, zagadnienia. To, co w szczegolny
sposob bedzie obiektem mojego zainteresowania, wynika z kilkunastoletniej praktyki
nauczycielskiej, rozmdw z uczniami, realizowanych wspdlnie z nimi projektow edu-
kacyjnych podejmujacych problem wielokulturowosci oraz doswiadczen egzamina-
tora, od lat uczestniczacego w sesjach oceniania egzaminu maturalnego.

Jak zatem my, nauczyciele, podchodzimy najczgsciej do zapisow podstawy
programowej traktujacych o literaturze dotyczacej zydowskich wojennych losow?
Przede wszystkim — nie ma ich zbyt wiele. Obowigzujace od 2012 roku rozpo-
rzadzenie daje mozliwos$¢ (nie sa to tzw. lektury ,,z gwiazdka”, czyli omawiane
obowigzkowo) czytania jednego opowiadania Tadeusza Borowskiego' oraz —
opcjonalnie — wybranego opowiadania Irit Amiel (pierwotnie — Ireny Librowicz,
izraelskiej pisarki polskiego pochodzenia) z tomu Osmaleni badz Zdgzy¢ przed
Panem Bogiem Hanny Krall. I cho¢ — jak zaznaczaja autorzy podstawy programo-
wej — szkolny spis lektur nie jest kanonem, lecz raczej propozycja ich hierarchi-
zacji?, to odstepstwo od tych tekstow bywa bardzo rzadkie. Przyzwyczajeni jako

! Tematem na osobne rozwazanie byloby, czy w ogdle proze Borowskiego mozna zaliczy¢ do
literatury traktujacej o Holokauscie, niemniej przyjmuje w tym tekscie kategoryzacje Aliny Molisak,
dopuszczajacej wiaczenie w zakres tego typu literatury niezydowskiego do§wiadczenia Szoah. Zob.
P. Wolski, Tadeusz Borowski — Primo Levi. Prze-pisywanie literatury Holocaustu, Warszawa 2013,
s.21-22.

H. Krall, Zdgzyé przed Panem Bogiem, Krakéw 2001, s. 13.

2 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 27.08.2012 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogoélnego w poszczegolnych typach szkot, DzU 2012,
poz. 977, s. 87.
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uczniowie, a nastepnie nauczyciele do lektury prozy Tadeusza Borowskiego, czy-
nimy ja zelaznym punktem programu ostatniej klasy liceum, ch¢tnie zreszta roz-
szerzajac zakres poznawanych tekstow: proponowane przez podstawe programowa
jedno opowiadanie zastgpujemy ich wyborem, najczgsciej tozsamym z zawarto-
Scig tomu Pozegnanie z Marig’. Wybor miedzy lekturg Osmalonych a dokumen-
talng proza Hanny Krall jest nie mniej oczywisty, mozna by zapewne postawic¢
retoryczne pytanie — kto pracuje na tekstach Irit Amiel? Odpowiedz bytaby tylez
banalna, co fatwa do przewidzenia: wyjatki, ktore potwierdzajg regute®.

Sposoéb pracy z powyzszymi tekstami takze nosi znamiona metodycznej
petryfikacji — my, nauczyciele, najczesciej stosujemy te same sprawdzone metody
dziatania, chetnie wykorzystujac zwlaszcza tzw. model heroiczno-konsolacyjny?,
czyli eksploracje utworéw w poszukiwaniu przyktadow bohaterstwa, bez watpie-
nia rzadkiego, ale jednak wystepujacego w czasach wojny i okupacji, potaczone
z zabiegami konsolacyjnymi, nastawionymi na upamigtnienie i ofiar Auschwitz,
i innych miejsc Zagtady. Doskonale sprawdza si¢ w tym przypadku Zdgzy¢ przed
Panem Bogiem, w ktorym to walka powstancow w getcie, cho¢ bez szans na zwy-
cigstwo, zostata podjeta, gdyz ,.chodzito przeciez o to, zeby si¢ nie da¢ zarznac,
kiedy po nas z kolei przyszli”®. Jak czytamy w tek$cie Hanny Krall, ,,chodzito
tylko o wybor sposobu umierania”, bo przeciez ,,ludzkos¢ umoéwita sie, ze umiera-
nie z bronig jest pickniejsze niz bez broni’”’. Jak mozemy zauwazy¢ na podstawie
tego tekstu, zycie nie stanowito juz zadnej wartosci — pickniejsza od niego wyda-
wala si¢ Smier¢, po ktdrej zostanie jakis $lad, nie komora gazowa i1 krematorium,
ale umieranie w boju, nawet jesli skrajnie nierownym. Nasze narodowe nazna-
czenie tradycja romantyczna pozwala taki sposob potraktowania zycia i $mierci
rozumie¢ bez szczegolnego uzasadniania.

W tym miejscu konieczna jest jednak pewna uwaga — tak jak zdarza si¢ jesz-
cze stysze¢ na szkolnych akademiach Gawede o mitosci ziemi ojczystej Wistawy
Szymborskiej jako wyraz glebokiego patriotyzmu, w oderwaniu — niestety — od
socrealistycznego kontekstu, tak zdarzy¢ si¢ moze rowniez pokusa bezkrytycznego

3 Kolejna ze zbieznosci dostrzezonych we wstepie artykutu — 3 lipca przypada rocznica samo-
bodjczej Smierci autora Bylismy w Oswiecimiu (w 1951 1.).

4 Zaprezentowane powyzej sady nie sa co prawda oparte na badaniach przeprowadzonych wérdd
uczniéw czy nauczycieli, jednak mozna je uznac za prawdziwe. Sa one bowiem efektem wnioskoéw
wynikajacych z analiz setek arkuszy maturalnych z jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym,
ocenionych badz zweryfikowanych przez autora jako egzaminatora lub drugiego egzaminatora kra-
kowskiej OKE. W odniesieniu do szeroko pojetej problematyki obozowej pojawiaja si¢ w uczniow-
skich pracach niemal wylacznie teksty Borowskiego badz Hanny Krall, uzupetnione co najwyzej
odwotaniami do zbieznych tematycznie filmow (Lista Schindlera, Pianista itp.). Przytoczenia innych
tekstow kultury maja charakter absolutnie epizodyczny.

5 Zob. P. Wolski, dz. cyt. Stwierdzenie dotyczace metodyki pracy nad tekstami Borowskiego
i Krall wynika z zauwazonych przez autora sposobow podejscia uczniéw do omawianej problema-
tyki, zob. przypis 4.

¢ H. Krall, Zdgzy¢ przed Panem Bogiem, Krakow 2001, s. 13.

" Tamze.
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podejscia do Dymow nad Birkenau Seweryny Szmaglewskiej. Biblioteki szkolne
czgsto majg ten tekst w swoich zbiorach. Uczniowie, z uwagi na wstrzasajaca site
obozowej faktografii, sg zainteresowani tematyka, wydaje si¢ wigc, ze takie tek-
stowe uzupelnienie przyniesie same korzysci. Nie jest to jednak prawda: pomimo
niekwestionowanej wartosci faktograficznej utwor (powstaty w 1945 roku) uka-
zuje obozowa rzeczywisto$¢ w sposob przejaskrawiony, reprezentujac heroiczny®
model literatury, skupia si¢ na uwypukleniu odwagi i heroizmu niemal wylacznie
dwoch nacji — Polakow i Rosjan. Marginalizuje tym samym tragizm egzystencji
pozostatych narodow i z jawnie ideologicznych powoddw ,,zapomina” o istnieniu
w lagrach ,,odwroconego dekalogu” oraz tego, iz — jak pisat Stawomir Buryta —
,manifestacyjna odwaga wobec wroga byta czyms$ godnym politowania, byta to
wrecz nieodpowiedzialno$¢™.

Wracajac do omowienia modelu konsolacyjno-heroicznego literatury: przejawy
dobra i cztowieczenstwa wystepujace w prozie Borowskiego moga by¢ zaledwie
epizodyczne, np. w opowiadaniu Prosze panstwa do gazu widzimy ,,siwa, wysoka
panig” ratujaca niemowle i idaca razem z nim do komory gazowej, i mtoda, pigkna
dziewczyne, z godno$cig 1 $wiadomie wybierajacag Smier¢. Sg tez jednak historie
znacznie bardziej rozbudowane. W U nas w Auschwitzu... wyraznie nakreslona jest
postaé Zyda Bekera, wygtaszajacego stynng definicje gtodu. Chronicznie glodny,
wiedzac, ze na drugi dzien trafi do komory gazowej, prosi Tadka o pozywienie,
chce cho¢ raz w obozie poczué si¢ sytym. Ten oddaje mu swoje kanapki i jest to
czyn w lagrze niewytlumaczalny. Dzielenie si¢ zywnoscig z kims, kto jest przezna-
czony na $mier¢, w obozie traktowane jest jako zachowanie irracjonalne, wykra-
czajace poza niepisane zasady lagrowego zycia — pragmatyzm, nakazujacy, jesli
w ogole, wspomoc jakiegos$ wigznia zywnoscia, to tylko takiego, ktory dzigki temu
zwigkszy swe szanse na przezycie. I od ktdrego — co nie mniej wazne — zgodnie
z relacja wzajemnosciowa bedzie mozna liczy¢ na pomoc w sytuacji, gdy samemu
bedzie sie jej potrzebowac. Takich przyktadéw znajdziemy w Opowiadaniach nie-
mato, nie jest moim celem wymienianie ich — kazdy dydaktyk polonista potrafi bez
trudu dokona¢ ich egzemplifikacji, a puentg niech beda stowa zmartego w 2015
roku niezwykle zastuzonego dla dialogu mig¢dzyreligijnego rabina Byrona L. Sher-
wina, ktory zdecydowanie §wiadczyt o trudnej prawdzie, wedle ktorej ,,w obozie
kazdy czyn dobra znaczy podwdjnie”°.

W s$wietle przywotanych wyzej tekstow Tadeusza Borowskiego wybor okre-
slonego zachowania w obozie nigdy nie jest neutralny, zawsze skierowany jest
przeciw komus — sobie lub innym!!. Jakieckolwiek wartosci wyzsze: ojczyzna,

8 To drugi zauwazony przez Pawla Wolskiego model literatury dotyczacej Holokaustu. Trzeci,
ktory takze znajdzie swe miejsce w tym artykule, eksponuje bohatera jako posta¢ ambiwalentna,
majaca cechy zarowno kata, jak i ofiary.

°S. Buryta, Prawda mitu i literatury. O pisarstwie Tadeusza Borowskiego i Leopolda Buczkow-
skiego, Krakow 2003, s. 213.

10 B L. Sherwin, Duchowe dziedzictwo Zydow polskich, Warszawa 1995, s. 259.

" A. Werner, Zwyczajna apokalipsa. Tadeusz Borowski i jego wizja Swiata obozéw, Warszawa

1971, s. 85.
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honor, godnos¢ itp. — stajg si¢ pojgciami pustymi, liczy sig tylko zycie, dla ktdrego
ocalenia usprawiedliwione jest kazde zachowanie. Bohater jawi si¢ jako postac
dwuznaczna, bioraca na siebie — jak pisal Tadeusz Drewnowski — ,,czastke ponu-
rej stawy Oswiecimia™'?. Wigzniowie staja si¢ niemalze wspdlnikami obozowych
straznikow, 1 ta sytuacja dotyczy wszystkich. Niemiecka okupacja stworzyta w sto-
sunku do ludnosci okupowanej, zwtaszcza Polakow i Zydéw, $wiat o odwrocone;j
moralnos$ci, w ktorym takie cechy jak przyzwoito$¢, odpowiedzialno$¢ za innych,
troska czy wspotczucie uznane zostaty za karygodne, za$ znieczulicg, sadyzm czy
brutalno$¢ traktowano jako norme'>,

Ukazanie typowych sposobow postrzegania tekstow bezposrednio lub posred-
nio mowiacych o Zagtadzie w pelni miesci si¢ w tytutowej formule ,,nauka o Holo-
kauscie”!. Jest to bez watpienia kwestia istotna, takze na lekcjach jezyka polskiego,
niemniej taki historyczny wymiar zaje¢ lekcyjnych tylko czgsciowo odpowiada
mozliwosciom niesionym przez literaturg. Co wigcej, taka perspektywa spojrzenia
na tekst powoduje, ze wigkszg rolg odgrywa nauczyciel, ktory powinien zwigzad
wydarzenia ukazane w utworach literackich z rzeczywistoscia historyczna, znacz-
nie zmniejszajac mozliwos¢ uczniowskiej aktywnosci. Dlatego lekcyjna praca nad
zagadnieniami zwigzanymi z Holokaustem uzupetniana jest zazwyczaj o poziom
emocjonalny’, uwzgledniajacy przezycia ucznia, jakich doznawat w trakcie lek-
tury tekstow i ich lekcyjnego omawiania. Wkraczamy zatem w zakres problema-
tyki ujetej w formule ,,nauka ptyngca z Holokaustu”.

Podstawa programowa daje nam w tym miejscu catkiem duze mozliwosci.
Zawarte sg w niej takie tresci ksztatcenia, ktore pozwalaja wyzyskac teksty z litera-
tury Holokaustu w sposéb pelniejszy. Bez trudu znajdziemy owe tresci pod hastem
,» Wartosci 1 wartosciowanie”, gdzie czytamy:

(uczen) 1) dostrzega zwiazek jezyka z warto$ciami, rozumie, ze jezyk [...] jest narzedziem
warto$ciowania, a takze zrédlem poznania wartosci (utrwalonych w znaczeniach nazw wartosci,
takich jak: dobro, prawda, pigkno; wiara nadzieja, mito$¢; wolno$¢, rownos¢, braterstwo; Bog, honor,
ojczyzna; solidarno$¢, niepodlegtosé, tolerancja), 2) dostrzega obecne w utworach literackich oraz

innych tekstach kultury warto$ci narodowe i uniwersalne, 3) dostrzega w §wiecie konflikty wartosci
(np. rownosci i wolnoéci, sprawiedliwosci i mitosierdzia) oraz rozumie zrodta tych konfliktow!s.

12 T. Drewnowski, Ucieczka z kamiennego swiata, Warszawa 1977, s. 201.

13 Zob. E. Hoffman, Sztet!, ,,Zeszyty Literackie” 1999, nr 2, s. 77.

14 Zaréwno formuta ,,nauka o Holokauscie”, jak i ,,nauka ptynaca z Holokaustu” rozumiana jest
zgodnie z pojgciem nurtu uniwersalnego rozwazan o Holokauscie, zaproponowanym przez Aleksan-
dr¢ Boron. Wedlug autorki 6w nurt dazy do postrzegania Holokaustu w kategoriach wlaczajacych
inne ofiary ludobdjstwa z czaséw zaro6wno przed Il wojng §wiatowa, w jej trakcie, jak i po niej. Zob.
tejze, Pedagogika (p)o Holokauscie. Pamigé, tozsamosé, edukacja, Poznan 2013, s. 43-75.

15O trzech poziomach pracy nad zagadnieniami zwigzanymi z Zagtada: emocjonalnym, intelek-
tualnym i historycznym — pisze Robert Szuchta w tekscie Holokaust jako konieczny temat naucza-
nia w polskich szkotach [w:] Holokaust. Lekcja historii. Zagtada Zydéw w edukacji szkolnej, red.
J. Chrobaczynski, P. Trojanski, Krakéw 2004, s. 130—144.

16 Zob. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego z komentarzami, t. 2: Jezyk polski w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum, s. 46—47.

89



Mirostaw Czarnik

Okazuje si¢ wigc, ze analizujgc utwory literackie poswigcone Szoah (ale takze
innym tragicznym wydarzeniom Il wojny $wiatowej), mozna realizowac wiele
celow edukacyjnych, ktore stawia przed sobg nauczyciel jezyka polskiego, zwlasz-
cza w szkole ponadgimnazjalnej. Moga to by¢ np. osigganie dojrzatosci intelektual-
nej, emocjonalnej i moralnej ucznidéw oraz rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci
za przyjmowang hierarchi¢ warto$ci. Ponadto, w moim przekonaniu, takie ujecie
tekstow literackich dotyczacych interesujacych nas wydarzen historycznych sprzyja
takze zdobywaniu wielu umiej¢tnosci. Pozwala np. na odbior tekstow kultury
w wymiarze aksjologiczno-egzystencjalnym poprzez uczenie rozpoznawania war-
tosci 1 hierarchizowania ich w dziele literackim, jak rowniez wyszukiwanie w lite-
raturze i sztuce warto$ci, ktore uczen sklonny bedzie przemysle¢!”. W jaki zatem
sposob ujmujemy zagadnienia etyczne w trakcie omawiania Opowiadan czy Zdgzy¢
przed Panem Bogiem? Tak naprawde uobecniajg si¢ one niejako ,,przy okazji”. Gdy
si¢ bowiem glegbiej zastanowimy nad metodyka zaje¢ mowiacych o Holokauscie,
okaze sig, ze niemozliwe jest odejscie od sfery aksjologicznej. Dzialania nauczy-
cieli w oczywisty sposob wpltywaja bowiem na wyeksponowanie do$wiadczen
uniwersalnych, przejawiajacych si¢ zarowno w postawie jednostek, jak i szerszej
grupy spoteczenstwa. Co wiecej, zindywidualizowanie losow bohateréw, czesto
zakonczonych §miercig, trwalej pozostaje w pamigci wlasnie dzicki jednostkowosci
wydarzenia, co dostrzegt Marek Zaleski, piszac, iz ,,masowa $mieré wymyka si¢
figuratywnemu przedstawieniu. Indywidualna $mier¢ znajduje swoja figuracje™'®.
Jakakolwiek optyke bysmy jednak przyjeli, zbiorowa czy jednostkowa, analizowane
przyktady zaswiadcza o koniecznosci moralnych wyboréw miedzy dobrem a ztem
oraz okazg si¢ sprawdzianem odpowiedzialno$ci za wlasne czyny w czasach eks-
tremalnych. Wyrazem tych decyzji byly wowczas réznorodne postawy wzgledem
Zydow (a moze — szerzej — po prostu innych ludzi?) — od najglebiej humanitarnych,
empatycznych, stawiajacych dobro innych ponad wlasne, takich jak ukrywanie,
zywienie, pomoc finansowa, az po te wstydliwe, niegodne — szantaz czy denuncja-
cje, niewazne zresztg z jakich wynikajace powodow'.

Piszac o etycznym wymiarze dziet literatury Holokaustu, nie wymienitem zad-
nych potwierdzajacych to przyktadéw. Uwazam, ze nie jest to konieczne — kazdy
z uczacych jest w stanie znalez¢ ich wiele zarowno w tekstach Borowskiego, jak
i w tworczosci Krall, m.in. w szkolnej lekturze Zdgzy¢ przed Panem Bogiem.
Empatia, godnos¢, patriotyzm, rodzicielska mitos¢, przyjazn, nawet jesli nazna-
czona pierwiastkiem egoizmu i koniunkturalizmu, sg w nich wyraznie widoczne
i doceniane przez nauczycieli, eksponowane w lekcyjnych realizacjach?’. Chciat-

17 Wiecej zob. R. Szuchta, P. Trojanski, Jak uczy¢ o Holokauscie. Poradnik metodyczny do
nauczania o Holokauscie w ramach przedmiotow humanistycznych w zreformowanej szkole, War-
szawa 2012, s. 37-39.

18 M. Zaleski, Formy pamigci, Gdansk 2004, s. 170.

1 Por. L. Hondo, 4 storice $wiecilo i nie wstydzilo si¢ [w:] Dlaczego nalezy uczyé o Holokauscie,
red. J. Ambrosewicz-Jacobs, L. Hondo, Krakow 2005, s. 74-77.

2 W ostatnich latach pojawito si¢ wiele publikacji stanowiacych wartosciowa obudowe meto-
dyczna do pracy z tekstami poruszajacymi problematyke Holokaustu na réznych przedmiotach.
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bym raczej wskazac, i to jest znacznie bardziej kuszace poznawczo, mozliwosci
uatrakcyjnienia — takze dla nas, nauczycieli — ujecia problematyki Holokaustu
w literaturze. Wszyscy uczacy zmagaja si¢ co prawda z chronicznym niedoborem
godzin na realizacj¢ zaplanowanych tresci, niemniej uwazam, i jest to poparte
szkolng praktyka, ze mozliwe jest rozbudowanie historycznej wiedzy o Szoah i jej
literackich realizacji oraz dostrzezenie etycznej waznosci tychze bez nadmiernego
zwigkszania liczby godzin, a nawet czasu, ktory uczniowie musieliby poswigcic
na lekture tekstow. Wystarczy bowiem, ze literackie zainteresowanie przesuniemy
z typowego wyboru, czyli prozy, na rzecz mocno dotychczas niedocenianej poezji.
Wybdr mamy w tym wzgledzie naprawde spory, wystarczy wspomnie¢ chociazby
takie nazwiska-symbole, jak: Stanistaw Wygodzki, osierocony przez $mier¢ zony
i corki w Auschwitz, z czym zmagat sie do konca zycia (np. Lokomotywa, Zona)*,
Wiadystaw Szlengel (Mata stacja Treblinki, Przerazone pokolenie), Zuzanna
Ginczanka (Non omnis moriar)® czy Stefania Grodzienska — znana po II wojnie
aktorka, tancerka 1 pisarka (wiersze z tomu Dzieci getta).

Jak juz wspomniatem, wiersze kazdego z wymienionych poetéw moga shuzy¢
rozwazaniom etycznym, pokazaniu tego, jak niewiele moze dzieli¢ dobro od zta
i przyjazn od nienawisci (przyktad Chominowej — sasiadki, a zarazem bezwzglednej
denuncjatorki z wiersza Ginczanki jest az nadto sugestywny). Ja chcialbym w tym
miejscu przywolac teksty tylko jednej pisarki — Stefanii Grodzienskiej. Wychodzg tu
z oczywistego zalozenia, iz kazda warto§¢ wyzsza jest bardziej wyrazista, gdy jest
zwigzana z losami dzieci. Przykladem moze by¢ zaledwie jedno zapisane na skrawku
papieru zdanie mowiace o wielkiej mitosci do rodzicow, a rownoczesnie przed-
weczesnej dojrzatosci dziesigcioletniego dziecka i bezbrzeznej samotno$ci umierania.
Ow skrawek znaleziony zostat w dziecigcym bucie w czasie sortowania odziezy po
zabitych w Majdanku, a stowa na nim zapisane brzmialy: ,,Byta raz sobie Elzunia —
umierata sama — bo jej tata w Majdanku — w O$wiecimiu mama...”?,

Tom Dzieci getta* kondensuje w sobie calg tragedi¢ Holokaustu i etyczng
wieloznaczno$¢ postrzegang z perspektywy czasow niewojennych: relacje rodzic

Najwazniejsze to: R. Szuchta, P. Trojanski, Jak uczy¢ o Holokauscie?, Warszawa 2012; tychze,
Zrozumiec¢ Holokaust, Warszawa 2012 oraz Wybér zrédet do nauczania o Zagtadzie Zydow na okupo-
wanych ziemiach polskich, red. A. Skibinska, R. Szuchta, Warszawa 2010 (do tej publikacji powstaty
takze $wietne Cwiczenia ze zrédlami do nauczania o Zagladzie Zydow, red. B. Jedruszezak, W. Miy-

narczyk, R. Szuchta, Warszawa 2010).

2 Sytuacja ta ma wymiar najglebiej etyczny, pokazuje niewyobrazalng ztozono$¢ ludzkiej egzy-
stencji w czasie wojny: Wygodzki w transporcie do Auschwitz otrul zong i corke cyjankiem potasu,
by nie zaznaly okropnosci obozu. Dawka trucizny, ktéra sam zazyt, okazata si¢ zbyt mata.

2W przypadku tej zydowskiej poetki, rozstrzelanej w 1944 r. w wieku 27 lat, mozemy mowic
o przywracaniu (czy raczej zapoznawaniu) jej tworczosci wspotczesnemu czytelnikowi, czego przy-
ktadem byta chociazby poswigcona jej ubiegtoroczna wystawa w Muzeum Literatury w Warszawie
zatytutowana ,, Tylko szczgécie jest prawdziwym zyciem”. Wspominat o niej w swych artykutach
w ,,Gazecie Wyborczej” rowniez Jarostaw Mikotajewski.

3 http://www.zwoje-scrolls.com/zwoje35/text09p.htm [4.07.2016].

24 Wiersze Stefanii Grodzienskiej wydane w 1949 r. pod panienskim nazwiskiem matki — Ney sa
trudno dostgpne w wersji papierowej, mozna je jednak znalez¢ w Internecie, np. pod adresem http://
www.zchor.org/birenbaum/ney.htm.
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— dziecko, niemozno$¢ zapewnienia dziecku przynajmniej pozoréw normalnego
bytowania, degradacj¢ spoteczng i moralng, pozorng znieczulice uczuciowg (np.,
wiersze Jankiel czy Jozio), czy wprost przeciwnie — $mier¢ dla zachowania god-
nosci w oczach syna (Jurek). Tom 6w sktada si¢ z dziesieciu wierszy o dzieciach
w getcie warszawskim, kazdy zatytulowany jest imieniem dziecka i opisuje w zbe-
letryzowanej formie wszystko to, co niosta za sobg straszna codzienno$¢ tego
miejsca. Kazdy z tych wierszy jest skonczong literacka forma, sprzyjajaca pracy
z uczniami, ktoérzy — wedle moich nauczycielskich doswiadczen — chetnie je czy-
tajg 1 analizuja, czerpig z nich wiedze, jak wazne w zyciu cztowieka sg wartosci
wyzsze i jak w gruncie rzeczy tatwo je zdezawuowac, zohydzi¢ czy o$mieszyc.
Co wigcej, ich strukturalna prostota i dobitnos¢ (cho¢ nie wulgarnosc!) ukazania
tresci sprawia, iz sg tatwo zapamigtywane i stajg si¢ Swietnym kontekstem np.
W wypracowaniach typu maturalnego.

Forma potwierdzenia tego przekonania niech bedzie nieco bardziej rozbu-
dowana analiza jednego z nich — wiersza pt. Adzia. Ukazuje on skomplikowane
relacje migdzy corka a pragnaca dla niej normalnosci matka. Tragizm sytuacji
»jak wyttumaczy¢ dziecku” ujawnia si¢ w catej wyrazistosci, gdy matka opo-
wiada Adzi Andersenowa bajke o dziewczynce z zapatkami i podkresla: ,,byta
biedna, tak jak my..., byla gtodna i marzta, tak jak i ty”, opowiada o rozswie-
tlonych oknach, co wywotluje zdumienie wychowanego w getcie dziecka, ze
wtedy nie byto zaciemnien. Gdy matka opowiada o tym, iz przy stole siedziata
cata rodzina, a na nim lezat chleb, chronicznie niedozywiona Adzia nie wytrzy-
muje i pyta: ,,Chleb? Duzo? Powiedz, mamo, duzo?/ I oni jedli tyle chleba,
ile chcieli?”. Gdy za$ matka w swej opowiesci dochodzi do fragmentu bajki,
w ktorym bohaterka historii Andersena po zapaleniu zapatki widzi wszystko,
0 czym marzylta, coreczka jej przerywa, by — wczuwajac si¢ w posta¢ bohaterki
bajki — dokonczy¢ historig:

Wigc dziewczynce pod oknem zrobito si¢ smutno,

coraz zimniej jej byto. Wigc zeby si¢ rozgrza¢

zapalita zapatke, jedna, druga,

a potem, zeby sig¢ palito dtugo,

cate pudetko naraz zapalita.

I ujrzata wszystko, czego potrzeba...

Poczekaj, mamo, to juz ja opowiem.

Zdawalo si¢ jej, ze je duzo chleba,

ze sama zjadla kilo. A moze i1 wigcej?

I Ze znowu jest w tadnej sukience,

ijest ogrod, i ona moze chodzi¢ po nim,

i ze tam s kwiaty, i ze ona z mama

moze by¢ w tym ogrodzie i nikt im nie broni!

I to wszystko widziala dziewczynka,

jak zapatki zapalata sobie...

A jak beda pieniadze, to kupi¢ zapatek

i tez tak zrobie,
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moze tez takie cuda zobacze...
Ale mamo! Dlaczego ty ptaczesz?®

Ta dramatyczna w swej zwyczajnos$ci historia ukazuje, ze sprawy tak oczy-
wiste jak chleb na stole i mozliwo$¢ spacerowania w ogrodzie, cieszenia si¢
kwiatami i ubrania si¢ w tadng sukienke, a nie znoszone, potatane tachmany,
bywaty w naszej narodowej historii niedost¢pne, dzieci nie mogty by¢ w peini
dzieé¢mi, a rodzice cierpieli, bezradni wobec krzywdy tych najbardziej bez-
bronnych.

Jak juz wspomniatem, dramat Holokaustu byt wielkim sprawdzianem czto-
wieczenstwa, by przywotac chociazby madre stowa Wistawy Szymborskiej, ze tak
naprawde ,.tyle wiemy o sobie, ile nas sprawdzono”*. Tragizm pobytu w obozie
czy ciggtego stykania si¢ ze Smiercig sprawiatl, ze ofiary mogty stawa¢ w jednym
rzgdzie z oprawcami, a ci, ktorych historia czynita katami, wykazywali, choéby
tylko epizodycznie, ludzkie uczucia, o czym $wiadczg Relacje z Zagtady pomiesz-
czone w zbiorach Zydowskiego Instytutu Historycznego. Z ich mnogosci przy-
wotam tylko dwie, moze nie najbardziej sugestywne, ale w takich przypadkach
wybor zawsze bedzie subiektywny. Pierwsza z nich jest relacja Hirsza Taubera,
beznamigtnie opowiadajacego o zadaniach Sonderkommando w Auschwitz-Bir-
kenau, tworzonego — dodajmy — przez samych Zydow:

Dali ich jako Zugang na Sonderkommando. Tam mieli pali¢ zwloki zagazowanych. W ciggu 20
mies[iecy] si¢ pracowalo. Transporty przychodzily po selekcji, reszta wytacznie zyd[owskie] transporty.
Kolumny ludzi skazanych na gazowanie, pod pozorem, ze ida do tazni, rozbierali, bili, psami gonili
i do krematorium. Podczas gazowania zamykali ich. Krzyczeli ludzie. Po p6t godzinie byty trupy. Pare
tysiecy ludzi ginglo za jednym razem. P6zniej wotano do palenia zwtok. Do dyspozycji mieli 5 krema-
toriéw i dwa przeznaczone miejsca na stosy ognia. Przy robocie zatrudnionych 400 do 1000 ludzi. Co
pare mies[igcy] likwidowano komando i gazowano ludzi z obstuga. Zawsze paru zostato.

25 Zob. takze: N. Gross, Poeci i Szoa. Obraz Zaglady Zydow w poezji polskiej, Sosnowiec 1993,
tu: rozdziaty Wojna przeciw dzieciom i Mamo, ja bylem taki grzeczny..., s. 57-69.

26 'W. Szymborska, Minuta ciszy po Ludwice Wawrzynskiej, https://poema.pl/publikacja/
77175-minuta-ciszy-po-ludwice-wawrzynskiej [5.07.2016]. Taki sposéb ujecia zagadnienia
Holokaustu umozliwia jego zuniwersalizowanie — zwrocenie uwagi na inne przyktady maso-
wego mordowania ludzi ze wzglgdu na kolor skory, nacj¢ czy wyznanie. Jak bowiem pisat
Stefan Wilkanowicz, ,,zaden Europejczyk nie powinien zda¢ matury, jesli nie potrafi sensownie
odpowiedzie¢ na trzy pytania: 1. Dlaczego Auschwitz?, 2. Dlaczego Kotyma?, 3. Dlaczego
Sarajewo?”. Zob. tegoz, Sprobujmy zrozumieé! [w:] Dlaczego nalezy uczyé o Holokauscie?, red.
J. Ambrosewicz-Jacobs, L. Hondo, Krakow 2005, s. 49. Nalezy zatem pamig¢taé, aby analizo-
wane w szkole ponadgimnazjalnej teksty z literatury Holokaustu nie byly omawiane w sposob
izolowany, by uczen miat takze encyklopedyczna, ,,ksigzkowa” wiedz¢ na temat analizowanych
zagadnien historycznych. I przede wszystkim, by Zagtada nie byta poznawczo oderwana od
innych wielkich dramatéw wspotczesnego swiata, by stuzyla jako straszny w swej wymowie
przyktad tego, co moze si¢ staé, do czego mozemy by¢ zdolni my — ludzie, jesli nie postawimy
odpowiednio wezesnie tamy pogardzie, nienawisci i przemocy. Gdyz, jak zauwazyt Marek Edel-
man, ,,Holokaust jest klgska cywilizacji. I, niestety, ta klgska nie skonczyta si¢ w 1945 roku”.
Cyt. za R. Szuchta, Holokaust jako konieczny temat nauczania w polskich szkotach [w:] Holo-
kaust. Lekcja historii..., s. 143.
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Drugg histori¢ tworza zapisy Johanna Paula Kremera, lekarza obozowego KL
Auschwitz-Birkenau, z jego dziennika, w ktérym z precyzja ksiggowego zapisuje
swoje spostrzezenia z obozu, wlacznie z menu w obozowej kantynie i informacji
o nader niskich cenach w niej obowiazujacych, a nawet numerze pokoju, w kto-
rym zostal zakwaterowany, a jednocze$nie zdaje sobie sprawe, ze znajduje si¢
w dantejskim piekle:

29 sierpnia 1942: odkomenderowanie [...] do KL Auschwitz, poniewaz tam pono¢ jeden z leka-
rzy ze wzgledu na chorobg jest nieobecny. 30 sierpnia 1942: [...] odjazd — Praga, 8.15 [...]. Przyjazd
do KL Auschwitz, godz. 17.36. W obozie kwarantanna ze wzgledu na liczne choroby infekcyjne (dur
plamisty, malaria, biegunki). Za posrednictwem lekarza garnizonowego Hauptsturmfiihrera Uhlen-
brocka otrzymuje¢ $cisle tajny rozkaz instrukcyjny i zostaje zakwaterowany w Domu Waffen SS*
w pokoju hotelowym (26). 31 sierpnia 1942: klimat tropikalny przy 28°C w cieniu i niezliczone
muchy. Zaopatrzenie w kasynie znakomite. Dzi§ wieczorem byta np. watrobka na kwasno za 0,40
RM, do tego nadziewane pomidory, salatka pomidorowa itd. Woda jest zakazona, zatem pije si¢ wode
mineralna, ktora wydaja bezplatnie (Mattoni). Pierwsze szczepienie przeciw durowi plamistemu.
Fotografia do legitymacji obozowej. [...] 2 wrzesnia 1942: po raz pierwszy bylem obecny na dworze
0 godz. 3 rano przy akcji specjalnej*. W poréwnaniu z tym pieklo Dantego wydaje mi si¢ prawie
komedia [wytl. moje — M.C.]. Nie na darmo nazywa si¢ Auschwitz obozem zaglady. [...] 5 wrze-
$nia 1942: dzi$ w potudnie przy akcji specjalnej z obozu kobiecego (muzutmanki)®: co$ najokrop-
niejszego z okropnosci. Hschf.*’ Thilo’!, lekarz garnizonowy, mial racje, méwiac mi dzisiaj, iz
znajdujemy si¢ tutaj przy anus mundi (odbytnicy $wiata) [wytl. moje — M.C.]. Wieczorem okoto
godz. 8 znéw przy akcji specjalnej z Holandii. Ze wzgledu na przyznawany z tego tytutu specjalny
przydziat zywnos$ciowy, sktadajacy si¢ z 1/5 1[itra] wodki, 5 papierosow, 100 g kietbasy i chleba,
ludzie pchaja si¢ do takich akcji. Dzis$ i jutro (niedziela) stuzba.

Te dwa przyktady $wiadcza, iz podejmujac problem etyki w tekstach doty-
czacych Holokaustu, warto odchodzi¢ od zbyt oczywistych schematéw anekto-
wania warto$ci wyzszych tylko dla wlasnej grupy, zwtaszcza ze niosg one za sobg
pewien paradoks: ,,oni” to zIi, niesprawiedliwi — to agresorzy, a ,,my” to dobrzy,
prawi, ale skoro tak, to rowniez przeciez ofiary. A takimi widzie¢ si¢ nie chcemy.
Warto w tym miejscu wykorzysta¢ niezwykle madre stowa Emmanuela Levinasa,
ktory mowit: ,,Krzyki te rozbrzmiewaja i odbijaja si¢ echem, niestrudzone, poprzez
wieczno$¢. Postuchajmy tylko mysli, jaka sie¢ w nich formutuje™2.

Dostrzezony podzial ,,oni” — ,,my” konstytuowal begdzie ostatni fragment
tego artykulu. Omowione dotychczas sposoby podejscia do tematyki Holokaustu
w szkole, ze szczegdlnym uwzglednieniem lekcji jezyka polskiego na poziomie
ponadgimnazjalnym, byly dos¢ oczywiste, w réznych formach, ale jednak naj-
czesciej stosowane. To ujecie tematyki Zagltady, ktore chciatbym teraz poruszyc,

" Haus der Waffen SS — budynek hotelowy przy dworcu kolejowym w O$wigcimiu.

8 Akcja specjalna — selekcja deportowanych Zydow do komér gazowych.

2 Muzutmanki — w zargonie obozowym: wi¢zniarki niezdolne juz do pracy, znajdujace si¢
w stanie skrajnego wyczerpania wskutek wygtodzenia lub choréb.

30 SS-Hauptsturmfiihrer — kapitan.

31 Heinz Thilo (1911-1945) — zbrodniarz wojenny, obozowy lekarz SS w Oranienburgu,
Auschwitz-Birkenau i Gross-Rosen, wykonywal pseudoeksperymenty medyczne na kobietach.

2 E. Levinas, Trudna wolnosé. Eseje o judaizmie, Gdynia 1991, s. 151.
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takze wydaje si¢ oczywiste, a jednak zbyt czesto od niego stronimy. Wymaga
ono bowiem od nas rownoczes$nie diagnozy wspotczesnosci, zauwazenia tego,
jak bardzo zmienia si¢ §wiat, z jakimi ideologicznymi problemami mierzy si¢
obecna mtodziez, w jaki sposob podchodzi si¢ obecnie nierzadko do problematyki
tzw. innych/obcych: wyznawcow innych religii, majacych odmienny kolor skory,
wyrastajacych z obcego Europejczykom kregu kulturowego (mysle tu zwlaszcza
o niebezpieczenstwach nacjonalizmu, tak tatwo znajdujacego dzisiaj poklask).
A tym samym odbycia z uczniami trudnych rozmoéow — trudnych, bo czg¢sto wyma-
gajacych przeciwstawienia si¢ uproszczonej (i moim zdaniem niezwykle naiwne;j)
propagandzie monoetnicznos$ci i kontestowania tolerancji. Za motto niech postuza
tu stowa Marka Edelmana:

Przede wszystkim trzeba pamig¢ta¢ o jednym, czym byt Holokaust. To nieprawda, Ze to byta
sprawa tylko zydowska. To nieprawda, Ze to byta sprawa tylko tych kilku szmalcownikow. Czy kil-
kunastu. Czy kilkudziesigciu. Czy kilkuset. To nieprawda, ze to byta sprawa stu czy dwustu tysiecy
Niemcow, ktorzy osobiscie brali udziat w tych mordach. Nie, to byta sprawa Europy i sprawa cywi-
lizacji europejskiej, ktora stworzyta fabryki §mierci. Holokaust jest kleska cywilizacji. I, niestety, ta
klgska nie skonczylta si¢ w 1945 roku®.

W tym miejscu warto odwota¢ si¢ do pogromu kieleckiego, czynu ,,postho-
lokaustowego”, jako faktu stuzgcego analizie wspotczesnego rozumienia wie-
loetnicznosci i wielokulturowosci, w ktorym odbijac si¢ beda wartosci istotne
dla wspodtczesnej mtodziezy i sposdb postrzegania przez nia rzeczywistosci.
Przypomnijmy zatem krotko kontekst historyczny: pogrom w Kielcach wywo-
tato znikniecie chtopca, ktory po powrocie zeznat, ze porwali go Zydzi. Reakcja
byta natychmiastowa, a zainicjowaty ja milicja i wojsko, otwierajac ogien w kie-
runku zabarykadowanego domu zamieszkanego przez domniemanych porywaczy
dziecka. Zydzi lub osoby ,,wygladajace” na Zydéw mordowane byly w catym
miescie, jak rdowniez w pociagach przejezdzajacych przez Kielce. Bilans cato-
dziennych rozruchéw byt tragiczny: zginely 42 osoby, w tym dzieci i ci¢zarne
kobiety, a ponad 40 zostato rannych?*.

Wypadki kieleckie maja przetozenie na wspotczesnosc, jako ze mozemy w nich
dostrzec ciekawy proces rozgrywajacy si¢ na ptaszczyznie socjologicznej. Rodzi
si¢ bowiem pytanie o mechanizmy identyfikowania Zydéw (,,innych”, ,,obcych”,
uchodzcow itp.), rodzaj przyjetego kryterium pozwalajacego na ich kategoryzacje.
Wydaje sig, iz najblizsi prawdy bedziemy wowczas, jesli przyjmiemy za Heleng
Datner i Matgorzata Melchior poglad o wzglednoéci okreslenia ,,Zyd” (,,inny”...),
ktérym naznaczy¢ mozna kazdego uznawanego za takiego przez otoczenie spo-
teczne®, czyli — méwige krotko — o postrzeganiu stereotypicznym. Otrzymuje si¢

33 M. Edelman, Pamig¢é — nie ma jednego schematu [w:] R. Assuntino, W. Goldkorn, Straznik.
Marek Edelman opowiada, Krakow 2004, s. 240.

34 Zob. A. Cata, H. Datner-Spiewak, Dzieje Zydow w Polsce 1944—1968. Teksty Zrédlowe, War-
szawa 1997, s. 18-19.

35 Zob. H. Datner, M. Melchior, Zydzi we wspéiczesnej Polsce — nieobecnosé i powroty [w:]
Mniejszosci narodowe w Polsce, red. Z. Kurcz, Wroctaw 1997, s. 69.
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dzieki temu formute bez zadnych pierwotnie przypisanych znaczen, wypeliang
indywidualnie w trakcie jednostkowych, doraznych realizacji, zalezng przede
wszystkim od charakteru nastawien wobec Zydow (,,innych”...). Na tej podstawie
etykieta ,,Zyd” (,,inny”...) stosowana moze by¢ wobec tych wszystkich, ktorych
chce si¢ zdyskredytowac¢. Oznacza ona wowczas ,,gorszos¢” danej osoby, moze
by¢ wyrazem checi wykluczenia ze ,,swoich”, a w najlepszym wypadku — ewo-
kowac ,,0bco$¢” réwnoznaczng z obojetnoscia’®, czyli prezentowac taki rodzaj
tolerancji, ktory mozna co najwyzej nazwac ,,tolerancjg bierng”’. Postrzeganie
przez pryzmat spotecznej kategoryzacji i naznaczenia o znamionach uzurpacji
pozwala zatem uznaé za Zydow (,,innych”...) wszystkich tych, ktérzy w ogélnym
mniemaniu ,,szkodzg” czy ,,zagrazaja”, nawet jesli najczesciej owo zagrozenie jest
wyimaginowane.

Niechetnie, takze w szkotach, dotykamy tematow trudnych. Cieszymy si¢
z wynikéw polskich uczniow w testach PISA, szeroko dyskutujemy poziom
trudnosci egzamindéw maturalnych itp., ale w tych dyskusjach o szkole stabo
wybrzmiewa element wychowania — kompetencje zawodowe, szanse na dobre
studia stawiamy obecnie znacznie wyzej niz przygotowanie mtodych ludzi do
zycia w zgodzie z wartosciami. A, jak si¢ okazuje, dynamicznie zmieniajaca si¢
wspotczesno$¢ wrecz zmusza nas do tego, by z uczniami poruszaé kontrowersyjne
zagadnienia. Dlatego warto tak uczy¢ o Holokaus$cie, aby uzmystawiaé prawde
wyartykutowang przez Edelmana: Holokaust ukazuje kleske cywilizacji, ktora nie
skonczyta sie¢ w 1945 roku, dlatego uczac o nim, nie tylko mozemy dostarczac
uczniom podstawowej faktografii, ale rowniez, a moze przede wszystkim, uswia-
damia¢ mechanizmy, ktore Zagtade umozliwily. Uczulamy uczniéw na zagrozenia,
jakie niosg za soba: nietolerancja, nacjonalizm czy ksenofobia. I w tym miejscu
zasadne jest odwotanie do Eliego Wiesela — laureata Pokojowej Nagrody Nobla
z 1986 roku, ktory uwazat, iz cztowiek ma moralny obowigzek interweniowac
wszedzie tam, gdzie zto triumfuje.

Nauczanie o Holokaus$cie nie jest zadaniem tatwym. Ale jesli chcemy, by nasi
uczniowie byli ludzmi otwartymi, wrazliwymi na cierpienie, szanujgcymi godnos¢
drugiego cztowieka, to muszg mie¢ wiedz¢ o czasach, w ktorych tej godnosci
bezwzglednie pozbawiano. Bo wtedy — wierze — nie beda milczeli w obliczu zla,
wiedzac, ze ,,kto milczy w obliczu mordu — staje si¢ wspolnikiem mordercy’™8.

3¢ Prowadzony wywod pokrywa sie czesciowo z obserwacjami Aleksandra Hertza dokonujacego
rozroznienia migedzy ,,swoim”, ,,réznym” i ,,obcym™: ,,«Obcy» nie sg «swojakami». Nasz stosunek
do nich nie zawsze musi by¢ jednak wyraznie antagonistyczny. [...] Nigdy jednak nie jest on nace-
chowany tg intymnoscia, blisko$cia i ufnoscia, jaka nacechowany jest nasz stosunek do «swoichy.
[...] W kazdym wypadku kategoryzacja jest stanowcza: «obcy» nie jest «swoim»”. Zob. A. Hertz,
Zydzi w kulturze polskiej, Warszawa 1988, s. 55-70.

37 Zob. E. Klimowicz, Moralny sens tolerancji [w:] Swoi i obcy w literaturze i kulturze, red.
E. Rzewuska, Lublin 1997, s. 28-29.

38 Zob. R. Szuchta, Przeciw milczeniu i obojetnosci [w:] Dlaczego nalezy uczy¢ o Holokau-
scie...,s. 54.
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Learning about the Holocaust or lessons from the Holocaust?
Some comments a teacher of polish literature

Abstract

The text deals with the issue of work on Holocaust literature with secondary school students.
The author shows the typical way of analysis and interpretation of such literature, the way that has
been methodologically strengthened for years and has been emphasizing the tragedy of concentration
camp prisoners. The author also proposes that the approach that might be called ,,learning about the
Holocaust” be changed into ,,lessons from the Holocaust”. It signifies universalisation of the issue
and the possibility to use it to create ethical values among contemporary youth.



