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MIROStAW CZARNIK

Jak ujac tresci regionalne w edukac;ji?

Zamiar podjecia problematyki regionalizmu w edukacji wymaga od nas wstep-
nych dziafan terminologicznych, wyjasnienia tego, co kryje sie pod interesujacym
nas pojeciem. Otéz termin,regionalizm” odnoszony bywa najczesciej do réznigcego
sie od ogodlnie przyjetego systemu przekonan, wiasciwego ludnosci stale zamiesz-
kujacej okreslone terytorium. Przekonania te dotyczg koniecznosci zachowania, roz-
wijania, przeksztatcania lub pozbywania sie cech tegoz systemu. Na ksztattowanie
sie regionalizmu moga takze wywierac znaczny wptyw uwarunkowania historyczne,
przemiany spoteczno-gospodarcze oraz podziaty polityczne i administracyjne, ktére
mogg nie wynikac z tendencji uksztattowanych w danej kulturze ani pragnien ludzi
7 13 kulturg powigzanych w przesztosci i terazniejszosci.

Przez regionalizm w edukacji (regionalizm edukacyjny, edukacje regionalng)
natomiast, czyli zagadnienie zywotnie nas interesujace, rozumiec nalezy state
i systematyczne uwzglednianie w ramach poszczegélnych przedmiotéw naucza-
nia (a takze w formach wychowania) tresci zwigzanych z miejscowoscia i regio-
nem, w ktorych znajduje sie szkota. Regionalizm edukacyjny jest to bowiem
zespot przekonan edukacyjnych charakteryzujacy sie dgzeniem do zwigzania
tresci nauczania i wychowywania uczniéw okreslonego terytorium (miejsco-
wosci, okolicy, wojewddztwa, regionu) z jego swoistoscig i kulturg. Tego rodzaju
edukacja ma na celu wprowadzenie ucznidw w zycie rodzinnej miejscowosci,
zapoznanie sie z dorobkiem, tradycjg i perspektywa rozwoju srodowiska lokal-
nego, umocnienie wiezi ucznidéw z tym srodowiskiem, przyroda, uksztattowanie
w uczniach poczucia przynaleznosci do spotecznosci lokalnej, podniesienie $wia-
domosci ekologicznej zwigzanej z przyroda lokalng. W ostatnim czasie odbywa
sie to czesto takze przez popularyzowanga juz od dtuzszego czasu przez UNESCO
tzw. edukacje srodowiskowa (environmental education — EE)', polegajaca na inter-
dyscyplinarnym widzeniu cztowieka oraz roli srodowiska geograficzno-przyrod-
niczego w jego zyciu.

Takie postrzeganie zagadnienia sprawia, iz staje sie ono mozliwe do opracowa-
nia w zakresie nastepujacych celéw:

" http://www.unesco.org/new/en/natural-sciences/special-themes/science-education/environ-
ment/ (dostep 24.05.2015).
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1. Poznawanie wiasnego regionu, w tym dziedzictwa kulturowego, jako czesci

Polski i Europy.

2. Pogtebianie wiezi ze swoim srodowiskiem, regionem, krajem.
3. Ksztattowanie tozsamosci regionalnej w kontekscie wartosci narodowych

i europejskich.

4. Przygotowanie do dojrzatego zycia w strukturach regionalnych, narodowych,
panstwowych i europejskich.

5. Rozwijanie szacunku wobec innych wspdlnot regionalnych, etnicznych i naro-
dowych.

W tej sytuacji rodzi sie pytanie: trudne, z ktérym niefatwo sie pogodzi¢, bedace
jednak odzwierciedleniem sensow niesionych przez coraz bardziej globalizujgca sie
kulture w jej masowym ksztafcie — czy uczenie o specyfice miejsca pochodzenia
jest potrzebne, czy nie jest to tani sentymentalizm, wstecznictwo, szukanie wartosci
w minionym, tworzenie niepotrzebnego balastu pamieci dla uczniéw, ogranicza-
jacego tak pozadang obecnie mobilnos¢, gotowose do ciggtej zmiany? Otéz argu-
menty przemawiajace za regionalizmem w edukacji tkwig w moim przekonaniu
m.in. wiasnie w specyfice wspodtczesnego Swiata.

Jedna z jego gtéwnych cech, jak zauwazyta francuska myslicielka Simone Weil,
jest bowiem ,wykorzenienie’, oderwanie od miejsc rodzinnych, zerwanie z bliskg
mentalnie przesztoscia. Skutkuje ono swoista, jak to okresla Weil, ,dezorientacjg
aksjologiczng™ wynikajgca z utraty tego ,nieprzestrzennego centrum”: wiary, tra-
dycji, poczucia przynaleznosci do wspdlnoty przechowujgcej wartosci. Ptynnosc
wartosci skutkuje zas niepewnoscia, utratg bezpieczenstwa. W tej sytuacji postulat
nasycenia tresci ksztatcenia wiedzg regionalng jawi sie jako oczywisty, pozwalajacy,
zgodnie z intencjg autorki Zakorzenienia, na zapobiezenie aksjologicznej chwiejno-
$ci. Podobnie wypowiadat sie takze Leszek Kofakowski, gdy pisat:,Istnieje potrzeba
zakorzenienia. (...) Potrzeba zakorzenienia zycia w $wiecie, gdzie czujemy sie u sie-
bie, jest normalna™.

Drugi powdd uwypuklajgcy wartos¢ edukacji regionalnej wynika z zauwa-
zalnego od ponad dwudziestu lat renesansu,matych ojczyzn’, pojecia nierzadko
eksploatowanego ponad miare, co podkresla tylko jego aktualng nosnos¢. Wynika
to z historycznych zasztosci: w czasach istnienia PRL dominujaca strukturg wspol-
notowg byta tzw. ojczyzna ideologiczna, narzucajaca identyfikacje na poziomie
panstwa, ujednolicajgca i niechetna eksponowaniu réznic lokalnych. Obecnie zas,
w efekcie ustrojowo-spotecznych transformacji, na plan pierwszy wysuwa sie ten-
dencja do intymizowania” pojecia ojczyzny, postrzegania jej w schemacie: dom
- miejscowosc¢ — strony rodzinne, okolica — region — terytorium narodowe, kraj,

2S. Weil, Zakorzenienie [w:] Wybdr pism, przet. C. Mitosz, Warszawa 1983, s. 247.

3Tamze, s. 249.

4 Komunizm, Koscicti czarownice. Z Leszkiem Kotakowskim rozmawia Adam Michnik,,Gazeta Wybor-
cza"21-22 listopada 1992, 5. 13.

°J. Bartminiski, Polskie rozumienie ojczyzny i jego warianty [w:] Pojecie ojczyzny we wspdtczesnych
jezykach europejskich, red. J. Bartminski, Lublin 1993, s. 23.
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przy czym najistotniejszymi jego elementami sg miejscowos¢ i strony rodzinne.
Widoczne jest to bardzo wyraznie chocby w wierszu lokalnej, z niedalekiej Lubeni
pochodzacej swietnej poetki Stanistawy Kopiec, tak piszacej w wierszu zatytutowa-
nym Lubenia:,Moja Ojczyzna -/ biato-czerwony/ osikowy listek/ na polanie Europy.
/(...)/ Atu Lubenia/ w sadow hustawce!/ To moja wioska —/ mata coreczka/ Matki
Ojczyzny . Bardzo wyraZnie widac tu nastepujacy powrdt do wiezi najbardziej pod-
stawowych w postrzeganiu ojczyzny, lokalnych, a nawet rodzinnych. Z jednej strony
ukazany jest dobrze znany i powszechny obraz ojczyzny-matki: wydajacej na swiat,
karmigcej, otaczajacej opieka i mitoscig; metafora o proweniencji jeszcze XVI-wiecz-
nej, obecna juz w Kazaniach sejmowych Piotra Skargi, z drugiej za$ personifikowana
jest pod postacig matego dziecka, z czutoscia traktowanego, pieszczonego i wyma-
gajacego ciagtej uwagi, troski i mitosci.

Trzecim wreszcie argumentem podkreslajgcym wartosc eksplorowania proble-
matyki regionalnej jest przeswiadczenie, iz regionalizacja tresci nauczania pozwala
na przetamanie monopolu historii politycznej, tzw. historii wydarzeniowej’” i nada-
nie odpowiedniej rangi zaniedbywanym w szkole dziatom. Sprzyja dziatalnosci
dydaktycznej, gtéwnie z racji emocjonalnego zwigzku ucznia z zamieszkiwanym
terenem i rozgrywajgcymi sie niegdys$ na nim wydarzeniami. Bezposredni kontakt
z zabytkami, zrodtami historycznymi, widocznymi $ladami przesztosci, zostawio-
nymi czesciowo przez znanych mtodziezy konkretnych ludzi, budzi autentyczne
zainteresowanie historyczne, utatwia zrozumienie zwiazkdw terazniejszosci histo-
rycznej i znalezienie miejsca we wspoétczesnosci. Problematyka regionalna realizo-
wana w ramach sciezki przedmiotowej sprzyja takze socjalizacji i aktywizowaniu
miodziezy, jako ze ,mafa ojczyzna’, bedac nosnikiem zrozumiatych i bliskich warto-
$ci, daje poczucie bycia u siebie i bycia soba, co ma swoje konsekwencje w sferze
aktywnosci, wptywa na zrozumienie swoich obowigzkdw i zadan, a w konsekwencji
na wiaczenie sie w nurt zycia wiasnego srodowiska. Ksztattuje réwniez tzw. tozsa-
mosc regionalng, sprzyja budowaniu samorzadnosci oraz postaw obywatelskich,
a nawet, jak zauwaza Wiestaw Theiss, stymuluje polityczng podmiotowoscé. Umoz-
liwia skuteczng transpozycje postaw miedzy tym, co Niemcy trafnie nazywajg
Heimat (ojczyzng lokalng) a Vaterland (terytorium narodowym).

Jak wynika z powyzszych przyktaddw, wartos¢ edukacji regionalnej jest bez-
sporna i oczywista. Warto jednak zauwazy¢, iz dotychczas poruszalismy sie jedy-
nie na gruncie zatozen i projektowanych do osiggniecia celéw. Postawmy zatem
pytanie kluczowe — jakie dziatania praktyczne nalezatoby podja¢, by dostrzezone
powyzej wartosci nie pozostaty tylko hipotetycznymi.

Pytanie staje sie jeszcze bardziej zasadne, gdy dostrzezemy problemy mogace
towarzyszy¢ nam w trakcie préb zorganizowania zaje¢ w ramach edukacji regio-
nalnej. A nie s3 one bfahe: po pierwsze, sg to stawiane regionalizmowi zarzuty pro-
wincjonalizmu, zasciankowosci, a nawet rozbudzania lokalnych separatyzmow czy

©S. Kopiec, Lubenia [w:] Wqglany po zniwach poezji, Waglany 1990, s. 29-30.
7 Okreslenie Ferdinanda Braudela.
8 Mata ojczyzna. Kultura, edukacja, rozwdj lokalny, red. W. Theiss, Warszawa 2001, s. 137.
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swoistej ksenofobii. S3 one zdecydowanie przesadzone, fatwe do odparcia w racjo-
nalnej dyskusji, niemniej mogace zniechecac ucznidw do dziatan, ktére na pozio-
mie pobieznego, wstepnego kontaktu kojarzy¢ sie bedg z folklorem utozsamianym
7 tzw. wiesniactwem, eufemizujac — z czyms zupetnie niemodnym. Po drugie zas,
problemem moze by¢ prozaiczna rzeczywistos¢ szkolna. Przy ograniczonej liczbie
godzin i napietym programie trzyletniej szkoty ponadgimnazjalnej edukacja regio-
nalna moze wydawac sie komus stratg czasu w sytuacji, gdy mozna by ten czas
poswieci¢ na dodatkowe zajecia z przedmiotédw wybranych na egzamin maturalny,
powtdrki materiatu czy tez opanowywanie schematéw pojeciowych przydatnych
w trakcie doskonalenia kompetencji maturalnych. Taki format edukacyjny moze
zatem zniechecac ucznidow do wykonania dodatkowej, nazwijmy to, pozaprogra-
mowej pracy.

Szkota ma w tym przypadku do odegrania wielkg role i mimo wspominanego
i — niestety - realnego problemu sztywnej, czasami niewystarczajgcej liczby godzin
przeznaczanych na realizacje podstawy programowej, moze jg wypetnic w sposob
wiasciwy i ubogacajacy wiedze uczniow. Moze temu stuzy¢ metoda projektu. Zrywa
ona bowiem z tradycyjnym nauczaniem, uniezaleznia od czasu, jaki przeznaczy¢
mozna na realizacje danych tresci przedmiotowych, ponadto akcent przesuwa sie
w niej z nauczyciela na ucznia. To nie nauczyciel, ale uczen staje sie centralng posta-
Cig procesu ksztatcenia, on decyduje o ksztafcie swojej pracy i tempie jej wykonania
(w zakresie dopuszczalnych, okreslonych we wstepnej fazie organizacji projektu
termindw). Zadaniem szkoty w tym wzgledzie pozostaje przede wszystkim zapew-
nienie mtodziezy warunkow do realizacji zaplanowanych dziatan.

Powoduje to, iz metoda projektu $wietnie sprawdza sie tez w przypadku odkry-
wania tresci regionalnych i moze byc¢ takze sposobem na ciekawg lekcje lokalne;
historii. Spetnia bowiem wszystkie wymogi niezbedne do jak najpetniejszego
poznania regionu, w tym takze wymag interdyscyplinarnosci: wykonanie projektu
wymaga od uczniow samodzielnego opanowania wiedzy z zakresu wielu przed-
miotow nauczania (w przypadku edukacji regionalnej chodzi przede wszystkim
o historie, ale takze wiedze o kulturze, elementy muzyki czy etnografii), zaciera gra-
nice miedzy zyciem szkolnym i pozaszkolnym, gdyz projekt zwykle wykonywany
jest w srodowisku pozaszkolnym. Dobry projekt daje ponadto mozliwosci posze-
rzenia tematu badan i stawiania dalszych pytan — w przypadku regionu, z ktérego
pochodze i gdzie pracuje - Strzyzowszczyzny — moze to by¢ na przyktad dostrze-
zenie sposobu funkcjonowania w przesztosci mniejszosci narodowych (Zydéw,
Zamieszancow) wzgledem dominujacego polskiego etnikonu i proba okreslenia
ich wzajemnych relacji.

Wartos¢ tego typu uczniowskiej dziatalnosci — pracy metodg projektu jest bez-
sporna: zostajg oni zainspirowani do samodzielnego poznawania historii rodzinnego
miejsca, obcuja z tekstami zrédtowymi, poznaja literature regionalng badz podej-
mujaca tematyke historii regionu. Co wiecej, owo poznanie jest prawdziwe i wielo-
aspektowe, jako ze w lokalnej pamieci tkwi nie tylko to, co,oficjalne”i wywazone
— jest ona takze bogata w opisy konfliktdw, sporow, wzajemnych niecheci wyklu-
czajacych idealizacje opisu. Widac to wszystko takze na przyktadzie praktycznych
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realizacji projektu dokonywanych przez uczniéw Liceum Ogodlnoksztatcgcego im.
Adama Mickiewicza Strzyzowie:,Znéw na rodzinnych polach. Rola GwoZnicy w twor-

4

czosci Juliana Przybosia’, ,Pamietny Grudzien. Wspomnienie o stanie wojennym

7 terenu Strzyzowszczyzny', ,Bogactwo réznorodnosci. Wielokulturowa przesztos¢

Strzyzowszczyzny', czy tez, Kulturotworcza rola rodéw: Dydynscy, Mycielscy” Stajac

w prawdzie wobec wiasnej, lokalnej historii osiggamy takze to, co Mircea Eliade nazy-

wat imago mundp® — wyobrazenie $wiata: mikrokosmos regionu z jego wartosciami

i wadami staje sie odwzorowaniem rzeczywistosci globalnej, utatwiajac tym samym

znalezienie sie w nigj, uswojszczenie na podobienstwo stron rodzinnych.

Chciatbym w tym miejscu, by nie pozostac tylko na poziomie teorii, przedsta-
wic¢ praktyczng realizacje jednego z wymienionych projektéw. Pomine wszelkie
teoretyczne uwarunkowania metody projektu jako szeroko juz rozpowszechnione
i tatwo odczytywalne — jego historie, cechy obecne, kolejnos¢ podejmowanych
dziatan, skupiajac sie na rzeczywistym ich wykonaniu. W tym celu wykorzystam
projekt pod nazwg ,Bogactwo réznorodnosci. Wielokulturowa przesztosc Strzy-
zowszczyzny”. Wraz z klasg (profil humanistyczny) ustalilismy, iz naszym gtéwnym
zamiarem bedzie przypomnienie starszym, a przedstawienie mtodszym mieszkan-
com Strzyzowa i okolic, jak waznym czynnikiem kulturowym naszego regionu byty
przed druga wojng $wiatowa mniejszosci narodowe — Zydzi i Rusini. W tym celu
zaplanowalismy wykonanie nastepujacych dziatan:

1. Wyszukanie informacji na temat liczebnosci Zydow i ludnosci greckokatolickie
na naszym terenie, historii ich miejsc religijnych.

2. Opracowanie materiatéw informacyjnych (wraz z dokumentacjg fotograficzng)
na temat lokalnych kirkutéw i cmentarzy greckokatatolickich, proby odszukania
zapomnianych miejsc pochéwku.

3. Wykonanie mapy rozmieszczenia ludnosci zydowskiej i greckokatolickiej na
terenie powiatu strzyzowskiego (wraz z pamigtkami materialnymi — domy
modlitwy, kirkuty, budynki mieszkalne itp.).

4. Przeprowadzenie dokumentowanych rozmow z najstarszymi mieszkancami
Strzyzowa pamietajacymi tragedie wywézki strzyzowskich Zydéw do getta
w Rzeszowie, a stamtad do obozu zagtady w Betzcu.

5. Nawigzanie wspotpracy zWydawnictwem,Austeria”w Krakowie w celu przybli-
zenia mtodziezy strzyzowskiej kultury i tradycji zydowskiej.

6. Stworzenie albumu fotograficznego,Oni zyli wérdd nas”.

7. Organizacja sesji popularnonaukowej poswieconej relacjom miedzykulturo-
wym na naszym terenie ,Bogactwo réznorodnosci. Wielokulturowa przesztosc
Strzyzowszczyzny".

Praca nad realizacja projektu trwata dtugo, péttora roku, co zwigzane byto przede
wszystkim z typowymi dla pracy metoda projektu powodami — jej pozaszkolny cha-
rakter powodowat, iz dziataniami projektowymi moglismy zajmowac sie tylko
w wolnym czasie, w sposéb nieciggty, nierzadko z kilkutygodniowymi przerwami.
Na poziomie ponadgimnazjalnym nie musi to jednak skutkowac,rozmyciem” gtow-

° M. Eliade, Sacrum. Mit. Historia, przet. A. Tatarkiewicz, Warszawa 1974, s. 29.
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nej idei pracy, mtodziez jest juz na tyle dojrzata, by rozumie¢, iz odtozenie w cza-
sie nie oznacza zaniechania. Wytonione sposrod ucznidow grupy pracowaty nad
poszczegolinymi zagadnieniami w réznym tempie, ale koniec okazat sie imponujacy
- sesja popularnonaukowa, w trakcie ktorej, obok uczniéw, referaty gtosili m.in. tak
znamienici goscie, jak prof. dr hab. Stanistaw Uliasz z Uniwersytetu Rzeszowskiego
i Jakub Kowalski z krakowskiego wydawnictwa ,Austeria” Niezwykle warto$ciowe
byto takze zebranie obszernego, unikatowego materiatu zrodtowego, czyli wspo-
mnien starych ludzi o bezpowrotnie minionej wieloetnicznosci Strzyzowszczyzny,
7 ktorymi mogli sie zapoznac uczestnicy sesji. Przedstawie w tym miegjscu jedno
z nich, relacje babci jednej z uczennic:

Pamietam jak tata chodzit co wieczdr do lasu myc nogi w rzece. Kiedy bytam juz dorosta i byto
po wojnie, tato opowiadat mi, jak to byto. W lesie w Brzezinach ukrywat sie Zyd, tata go nie wydat i nie
chciat wiedzie¢, gdzie jest jego kryjowka, ani go o to nie wypytywat. Zyd prosit go o chleb, wiec chciat
mu jako$ pomac. Do okrycia zanidst mu stare kurtki a co wieczér mama kroita dwie kromki chleba,
robita w nich dziurki i dawata tam masto. Okrecata to w $cierke i tak ukryte, zeby dzieci nie widziaty,
tata niost w umdwione miejsce, by da¢ Szafirowi jedzenie. Robit to wszystko bardzo sie bojac, ze moze
naraza¢ w ten sposob rodzine, bo za pomaganie Zydom grozita $mier¢. Na pewno pewne rzeczy
zostaty zatajone i niepowiedziane przez tate, chociaz opowiadat o tym juz po wszystkim.

Po latach, gdy tata byt z cérka w szkole w Debicy, podszedt do nich nieznajomy i pytat, czy go
tato poznat, a gdy ten zaprzeczyt, wéwczas nieznajomy powiedziat, ze gdyby nie taty pomoc w czasie
wojny, to on by nie przezyt i nie bytby tu, gdzie jest. Byt bardzo wdzieczny i powiedziat, ze teraz pracuje
jako nauczyciel w pewnej szkole.

Byto jeszcze wielu Zyddw. W wiosce Pstragdwka zamieszkiwali Usier i jego zona Ryfka, matzen-
stwo Majer i kawaler, brat Usiera. Mieli maty domek i prowadzili sklep, posiadajac w nim wszystko, co
potrzebne byto w gospodarstwie domowym. Byli bardzo dobrymi ludZmi, nie sprzedawali alkoholu.
Sklep nie przynosit im zbyt wielkich zyskow, wiec dorabiali sobie na polu u ludzi: sadzili ziemniaki,
pomagali przy zbozu, bo cieto sie wéwczas sierpami, w zamian dostawali zboze czy ziemniaki to
pomagato im lepiej zy¢. Jak nastat czas wojenny, nie wiem, co sie z nimi stato, gdzie wyjechali, a moze
zgineli...

Puenta dla wartosci dziatan projektowych niech beda zas stowa, ktdra wygtosity
w trakcie prezentacji projektu, w imieniu wszystkich jego uczestnikéw, Gabriela
Godek, Sabina Krdél i Agnieszka Przystas:

Gdy kilka miesiecy temu, w pierwszych tygodniach naszej nauki w liceum podjelismy decy-
Zje o przystapieniu do projektu edukacyjnego ,Przywrécmy pamiec” przyswiecat nam nastepujacy
cel: poznac blizej specyfike srodowiska, ktdre jest przeciez naszym — tu sie rodzilismy, tu mieszkamy,
uczymy sie. Wiedzielismy co prawda o zydowskich cmentarzach rozsianych po okolicznych miej-
scowosciach, dawnych synagogach, cerkwiach. Ale na $wiadomosci obecnosci nasza wiedza o tych
pamiatkach przesztosci wiasciwie sie koriczyta, nie zastanawialismy sie nad ich éwczesnym znacze-
niem, przyjmowalismy je jako cos zupetnie naturalnego, wszak stykamy sie z nimi, kojarzymy od dzie-
cinstwa. Wydawato sie wiec, iz zatozona praca bedzie krétka i nieskomplikowana — ot, wyszukamy
w bibliotekach, a moze szybciej, w Internecie, podstawowych informacji o mniejszosciach narodo-
wych zamieszkujacych Strzyzowszczyzne i tym samym wypetnimy trescig ramy projektu.

Rzeczywistos¢ okazata sie byc¢ inna — okazafo sie, iz im wiecej dowiadujemy sie o Zamieszaricach
i Zydach, tym wieksza przestrzer zagadki przed nami sie rozposciera. Zagadki nie tyle dotyczacej
pochodzenia, co raczej jednostkowych loséw, jako ze w przedziwny sposéb zbiorowosci zydowska czy
grekokatolicka nabraty dla nas indywidualnych ksztattéw. Stato sie tak przede wszystkim dzieki prze-
prowadzonym przez nas rozmowom ze starszymi ludzmi — dziadkami, babciami, sasiadami w pode-
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szlym wieku, ktérzy pamietali jeszcze miniony, wielonarodowy lokalny swiat. Dotyczyty te rozmowy
w naturalny sposéb przede wszystkim tego, co najmocniej tkwigce w pamieci starszych pokolery —
czasu wojny. Wyfaniat sie z nich najczesciej obraz straszny — nasi rozmdwcy, wspominajac przesztosc
sprzed ponad sze$¢dziesieciu lat nierzadko nie potrafili pohamowac tez. Zadna z tych relacji, ktére
zapisalismy i umiescilismy na wystawie, nie pokazuje Zydéw jako obcych — zawsze byli to swoi, sgsie-
dzi, nawet jesli odmienni, nawet jesli nielubiani, bo to przeciez takze moze by¢ specyfika sasiedztwa.

Te wspomnienia uwazamy za najcenniejszy efekt naszej pracy. Dzieki nim ogrom i tragizm wojny
nie tylko przybrat realny ksztatt konkretnych postaci, nazwisk, loséw, ale takze mamy nadzieje, iz urato-
walismy dla lokalnej pamieci cze$¢ przesztosci Strzyzowszczyzny — wszak ludzie, z ktérymi rozmawiali-
$my, nierzadko mowili o tym po raz pierwszy, a z racji ich wieku, by¢ moze takze ostatni. Na wystawie
mozna ogladac rowniez inne zebrane przez nas eksponaty.

Nigdy bysmy nie przypuszczali, ze podsumowanie naszej pracy uswietnione zostanie przez obec-
nos¢ tak znamienitych gosci. JesteSmy z tego dumni i za to wdzieczni. Chcemy, byscie wiedzieli, ze
takie docenienie naszej pracy stanowi motywacje do dalszych badan nad losami naszych rodzin,
miejscowosci, naszej matej ojczyzny.

Niniejszy tekst zaledwie sygnalizuje waznos¢ edukacji regionalnej w szkole
ponadgimnazjalnej. Aspiruje takze do ukazania, jak skutecznie i w atrakcyjny dla
ucznia sposdb podejmowac problematyke,matej ojczyzny”na zajeciach lekcyjnych.
Zaledwie aspiruje, jako ze autor ma petng swiadomos¢ faktu, iz, rodzimos¢” kultury
lokalnej ma charakter niezwykle réznorodny i dzieki temu kreatywny, a tym samym
utrudniajacy stworzenie precyzyjnej siatki dziatan zapewniajacych sukces w ucze-
niu regionalizmu. Jednak bez wzgledu na swoistos¢ lokalnej rzeczywistosci, osia-
gniecie zaktadanych celow niewatpliwie utatwiaja aktywizujace metody nauczania,
a zwiaszcza metoda projektu.
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How to include region-centered materials into secondary education

This article aims to present the ways of including region-centered materials into secondary edu-
cation. The author is concerned with overall educational goals and objectives which can be achieved
thanks to regional education, most notably through the emotional connection created between a
student and their region of residence. According to the author, the most efficient method support-
ing this kind of education is the project method of teaching, which he discusses theoretically as well
as practically (The richness of variety. Multicultural history of Strzyzow region - project realised by
students of Liceum Ogdlnoksztatcagce im. Adama Mickiewicza w Strzyzowie).



