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URSZULA DRAHNA

Nauczanie jezyka polskiego w szkotach polskich
i polonijnych za granica na przykfadzie
Szkolnego Punktu Konsultacyjnego w Pradze

Uzywajac terminu jezyk polski jako obcy”, wiekszos¢ odbiorcow najczesciej
wyobraza sobie grupe dorostych oséb, ktére przyjezdzajg do naszego kraju, by
uczyc¢ sie jezyka polskiego, lub maja okreslony cel, by uczy¢ sie polskiego za gra-
nica. Jednak od wielu lat, w zwigzku z coraz wiekszg falg wyjazddw z kraju catych
polskich rodzin, pojawia sie potrzeba ksztatcenia (a potem i zatrudnienia) nauczy-
cieli o specjalnych kwalifikacjach, takich, ktorzy nauczaliby dzieci polskiej emigra-
cji, ktore juz urodzity sie na obczyzZnie, ale takze te, ktére przyjezdzajg do obcego
panstwa i tam kontynuujg nauke jezyka ojczystego. Te dzieci czesto nie muszg od
podstaw uczyc sie jezyka polskiego, ale pod wptywem jezyka kraju zamieszkania ich
jezyk staje sie nieporadny, brakuje stéw lub wtracane sg stowa obcojezyczne, mnozg
sie problemy ze strukturami gramatycznymi, czytaniem, pisaniem itd. Stopniowo
uczniowie mieszkajgcy poza Polskg coraz bardziej jezykowo réznig sie od swych
krajowych rowiesnikow.

Jakie mozliwosci nauki jezyka polskiego majg dzieci emigrantdw w nowych kra-
jach pobytu? Otoz jest ich kilka, nauczaniem jezyka polskiego zajmuja sie bowiem
placéwki dziafajace w réznych formach organizacyjnych; sa to:

1. Szkolne punkty konsultacyjne, czyli szkoty przy polskich placéwkach dyploma-
tycznych nalezgce do struktury Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica
(http://www.orpeg.pl/). Obecne sg w 36 krajach. W roku szkolnym 2014/2015
nauke w szkotach przy polskich placéwkach dyplomatycznych rozpoczeto tacz-
nie 15,9 tys. uczniow. Pracuje w nich 591 nauczycieli.

2. Szkoty spoteczne prowadzone s3 przez polonijne organizacje o$wiatowe, sto-
warzyszenia rodzicow, polskie parafie. Dotychczas na stronie Osrodka Rozwoju
Polskiej Edukacji za Granicg zarejestrowaty sie 402 szkoty, ktore zadeklarowaty,
ze ksztafci sie w nich ponad 31 tys. uczniow.

3. Szkoty polskie w obcym systemie os$wiaty i sekcje polskie w szkotach zagra-
nicznych.

Do szkét obcych systemow oswiaty, w ktorych dziatajg sekcje polskie, zalicza sie
szkoty, w ktérych nauczanie wszystkich przedmiotow odbywa sie w jezyku polskim
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w klasach I-IV lub 1-XII (np. Litwa, Ukraina, totwa, Biatorus, Czechy, Motdawia); nauka
jezyka polskiego i przedmiotow ojczystych prowadzona jest w systemie oddziatow
dwujezycznych w sekcjach polskich we Francji lub jako przedmiot obowigzkowy
w kilku szkotach w Rosji (m.in. Petersburg, Usole Syberyjskie), na Biatorusi, Ukrainie
i totwie; jezyk polski nauczany jest w ramach zaje¢ dodatkowych m.in. w takich
krajach, jak: Dania, Szwecja, Norwegia, Niemcy, Australia, Wegry, Rumunia, Rosja,
Ukraina, Biatorus, Kazachstan.

4. Szkoty europejskie

Rozrézniamy trzy typy szkot (typ |, II'i wkrétce ) prowadzace edukacje euro-
pejska w panstwach cztonkowskich Unii Europejskiej. Szkoty europejskie typu |
sq oficjalnymi instytucjami edukacyjnymi, kontrolowanymi wspdlnie przez rzady
panstw cztonkowskich Unii Europejskiej. W dwodch z nich — z siedzibg w Luksem-
burgu i Brukseli — prowadzone sg sekcje polskie, w ktérych uczg sie dzieci urzedni-
kow europejskich (ok. 380 polskich uczniow).

W moich rozwazaniach na temat nauczania jezyka polskiego za granicg wyko-
rzystywac bede doswiadczenia zdobyte w Szkolnym Punkcie Konsultacyjnym przy
Ambasadzie w Pradze, gdzie od 25 lat pracuje jako nauczycielka jezyka polskiego
(por. http//www.szkolapolskawpradze.comy).

W mojej szkole, podobnie jak winnych placéwkach tego typu, jezyka polskiego
uzywa sie przede wszystkim na popotudniowych, odbywajacych sie najczesciej raz
w tygodniu zajeciach z jezyka polskiego, wiedzy o Polsce (historia, geografia, WOS)
oraz religii. Uczniowie to najczesciej:

— dziecirodzicéw oddelegowanych, przebywajace w Pradze przez kilka lat i prze-
noszace sie wraz z rodzicami do innego kraju,

— dzieci z matzenstw polsko-czeskich,

— dzieci polskich emigrantéw, ktorzy pozostajg w Czechach na state.

Nasi uczniowie, oprocz szkoty polskiej, uczeszczajg do dziennych szkét miedzy-
narodowych, przede wszystkim angielskich, oraz do szkot czeskich.

Przez wiele lat uczytam jezyka polskiego zgodnie z programami nauczania obo-
wiazujgcymi w Polsce. Uwazano bowiem, nawet podczas nasilajacej sie emigracji,
ze jezyk polski jest dla ucznidw przebywajgcych za granica jezykiem ojczystym,
nie dostrzegano coraz wiekszych ktopotow zwigzanych z jego opanowaniem.
Oczywiscie, dla dzieci, ktére przyjezdzaja z Polski i rozpoczynajg nauke w szkolnych
punktach konsultacyjnych, jest on nadal jezykiem pierwszym, jednak w zwigzku
7 przebywaniem w srodowisku obcojezycznym, powoli zastepuje go jezyk kraju
pobytu. Stad automatyczne przenoszenie metod nauczania z Polski na grunt czeski
byto coraz trudniejsze, tym bardziej iz wsrdd ucznidw pojawity sie dzieci nieznajace
jezyka polskiego, postugujace sie wytacznie gwarg (Zaolzie).

Kilka lat temu dostrzezono wreszcie wage tego problemu. Ministerstwo Eduka-
¢ji Narodowej przygotowato dla polskich szkét dziatajacych poza krajem ,Podstawe
programowa dla uczniow polskich uczacych sie za granicg”adresowang specjalnie
dla tego typu placéwek (por. http://www.polska-szkola.pl/file.php/1/Podstawa_
programowa_INTERNET.pdf). W ramach Ministerstwa Edukacji Narodowej powstat
rowniez tak dtugo oczekiwany przez srodowiska polonijne centralny Osrodek Roz-

86



Nauczanie jezyka polskiego w szkotach polskich i polonijnych za granica. ..

woju Polskiej Edukacji za Granica, ktory rozpoczat dziatalno$¢ w styczniu 2011 roku.
Wreszcie szkoty polskie i polonijne uzyskaty nadrzedng instytucje, ktéra zajmuje sie
nauczaniem jezyka polskiego poza Polska.

W opracowanych na podstawie ,Podstawy programowej” programach po raz
pierwszy wykorzystano funkcjonujace juz w glottodydaktyce polonistycznej poje-
cie: jezyk polski jako odziedziczony. Trzeba bowiem przyja¢, iz pojecie jezyk pol-
ski jako obcy”wcale nie jest jednoznaczne. Zalezy od wielu czynnikdw: czy jezyk
nauczany jest w kraju, w srodowisku osob, ktére dotychczas nie miaty z nim kon-
taktu; za granica, wsréd obcokrajowcdw; czy tez w osrodkach, szkotach polonijnych,
w grupie polskich emigrantow. W przypadku szkédt polskich za granicg dodatkowa
cecha réznicujaca uczniow jest przede wszystkim poziom znajomosci jezyka pol-
skiego. Dlatego zeby wiasciwie dobrac/stworzy¢ programy nauczania, metody,
srodki dydaktyczne itd., trzeba doskonale zrozumiec¢ nastepujace pojecia:

a. jezykojczysty,
b. jezyk obcy,
C. jezyk odziedziczony.

Dzieci, ktére wyjechaty z kraju, opuscity polskie srodowisko, beda na obczyz-
nie postugiwac sie jezykiem odziedziczonym, beda doswiadczac jezyka polskiego
jako odziedziczonego. Termin ten jest stosunkowo nowy i oznacza jezyk rodzimy
uzywany przez emigrantow w srodowisku domowym. Jego uzytkownicy rzadko
0siggaja W nim petng biegtos¢, najczesciej zaczynaja sie postugiwac jezykiem
kraju osiedlenia. Stosowanie jezyka odziedziczonego zaweza sie do tematow zycia
codziennego oraz rodzinnego, to zwykle jest jezyk tylko moéwiony. W jezyku odzie-
dziczonym czesto obecne s3 zapozyczenia i wtracenia wyrazéw obcych, dostowne
ttumaczenia obcych zwrotow i wyrazen. Z jednej strony zadaniem szkot jest wiec
przede wszystkim rozwijanie jezyka odziedziczonego, zapobieganie btedom i eli-
minowanie usterek juz wystepujacych, dazenie do tego, by nie odbiegat od stan-
dardowej odmiany polszczyzny. Z drugiej strony w szkotach konieczne jest takze
budowanie tozsamosci narodowej, ktérej istotnym elementem jest jezyk. Jak to
robic¢?

Pojawia sie wiele propozycji, by w szkotach polskich za granicg potaczy¢
doswiadczenia z nauczania jezyka polskiego jako odziedziczonego z nauczaniem
jezyka polskiego jako obcego. Uczacy sie jezyka odziedziczonego powinni by¢ wiec
po czesci nauczani podobnie jak cudzoziemcy, po czesci za$ jak rodzimi uzytkow-
nicy jezyka. Zaproponowana przez MEN ,Podstawa programowa” stara sie korzystac
z doswiadczen tych dwadch dydaktyk, jednak nadal nauczyciele pracujacy i uczacy
poza krajem sami musza rozwigzywac wiele problemow:

,Podstawa programowa dla ucznidw polskich uczacych sie za granicg” zawiera
normy opisu kompetencji jezykowych, ktére podzielono, wykorzystujac Europejski
system opisu ksztatcenia jezykowego na: SLUCHANIE, MOWIENIE, CZYTANIE, PISANIE.
Natomiast kompetencje jezykowe dodatkowo zostaty zapisane dla trzech pozio-
mow umiejetnosci: A — podstawowy, B — srednio zaawansowany, C — zaawanso-
wany (http://www.polska-szkola.pl/file.php/1/Podstawa_programowa_INTERNET.
pdf). Czytamy w,Podstawie programowej":, Zaktadamy, ze na najwyzszym poziomie
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umiejetnosci (C) zawieraja sie wymagania z poziomow nizszych. W zapisach uni-
kamy wymieniania tych wiadomosci i umiejetnosci, ktore majg charakter ponadje-
zykowy, a uczert nabywa je w miejscowej szkole. Ksztatcenie jezykowe i kulturowe
powinno mie¢ charakter zintegrowany” (http://www.polska-szkola.pl/file.php/1/
Podstawa_programowa_INTERNET.pdf).

W tym przypadku doszto do pewnej standaryzacji wymagarn, ale nie sprecyzo-
wano, kto i w jaki sposéb powinien mierzy¢ kompetencje jezykowe uczniow. Nauczy-
ciel? ORPEG? Nie wiadomo, przez kogo zostang przygotowane testy. Nauczyciel raczej
nie ma wiedzy zwigzanej z ich konstruowaniem. Nie wiadomo réwniez, kiedy prze-
prowadzac testowanie. Logiczne bytoby badanie stopnia opanowania okreslonych
sprawnosci lub podsystemow jezyka pod koniec kazdego etapu ksztatcenia. Poza tym
nauczanie jezyka ma zostac zintegrowane z tresciami nauczania.,,Podstawa progra-
mowa" nie precyzuje jednak, ktére z proponowanych tekstéw kultury sg odpowiednie
dla uczniéw bedacych na danym poziomie biegtosci jezykowej (A — podstawowym,
B — sredniozaawansowanym, C — zaawansowanym). Decyzja nalezy do nauczyciela.
Teksty jednak,powinny przede wszystkim wspomagac proces ksztatcenia sprawnosci
jezykowej" (http://www.polska-szkola.pl/file.php/1/Podstawa_programowa_INTER-
NET.pdf). A przeciez poziom podstawowy znajomosci jezyka, bazujac na najprost-
szym stownictwie i strukturach gramatycznych, znaczaco ogranicza mozliwosci
odwotywania sie do tekstéw literackich. Potrzebna jest indywidualizacja nauczania.
Trzeba korzystac z ¢wiczen o réznym stopniu trudnosci, roznicowac materiat pod
wzgledem stopnia biegtosci, czesciej wykorzystywac prace w grupach itd. Propozydji
metodycznych w tym zakresie jest bardzo mato.

,Podstawa programowa dla uczniéw uczacych sie za granicg” (por. http://www.
polska-szkola.pl/file.php/1/Podstawa_programowa_INTERNET.pdf/) zostata opraco-
wana dla trzech grup wiekowych: 5-9 lat, 10-13 lat i od 14 lat, z uwzglednieniem
rozwoju poznawczego i mozliwosci percepcyjnych uczniow. W praktyce jednak
nadal obowiazuja wzorce organizacyjne funkcjonujace w Polsce. W szkolnych punk-
tach konsultacyjnych, ale i w wielu szkotach polonijnych utrzymano podziat na
klasy, a jednostki organizacyjne to: szkoty podstawowe, gimnazja i szkoty ponad-
gimnazjalne, w przypadku szkolnych punktéw konsultacyjnych - licea. Pozostawie-
nie polskich wzorcow organizacyjnych ma, moim zdaniem, sens tylko w przypadku
szkolnych punktéw konsultacyjnych, ktérych uczniowie, tak jest przynajmniej
w przypadku Pragi, najczesciej powracajg do kraju. Natomiast w szkotach innych
typow podziat uczniéw powinien uwzgledniac tylko umiejetnosci jezykowe, oczy-
wiscie, biorgc pod uwage mozliwosci intelektualne uczniow i ich rozwdj psycho-
motoryczny.

Wymienione w,Podstawie programowej” grupy wiekowe nie sg zbiezne z rocz-
nikiem uczeszczajagcym do danych klas i jest ich za mato. Zmiana na pewno jest
mozliwa. Sadze, ze najrozsadniejszym wyjsciem bytoby zwiekszenie ilosci grup
wiekowych, tym bardziej iz w,Podstawie programowej” zapomniano o grupie naj-
starszej — licealistach. Proponowane podziaty wieku to na przyktad: 5-6 lat, 7-11
lat, 12-15 lat, 16-19 lat. Taki podziat wiekowy mogtby zostac zastosowany zaréwno
w szkolnych punktach konsultacyjnych, jak i w innych placéwkach polonijnych.
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Ocenianie, swiadectwa

Jak juz wspomniatam, nasi uczniowie uczeszczaja przede wszystkim do dzien-
nych szkot czeskich i miedzynarodowych. Zajecia w szkolnym punkcie konsul-
tacyjnym to zajecia dodatkowe, w tym czasie dzieci mogtyby korzystac¢ z wielu
atrakcyjniejszych dla nich kétek zainteresowan. Lekcje nie moga wiec by¢ prowa-
dzone pod przymusem. Ale nie mozna réwniez zrezygnowac z oceniania. Uczen
musi wiedzie¢, jakie ma braki, jakie zrobit postepy w nauce. To wazne rowniez dla
nauczyciela. Ocenianie to takze motywacja do dalszej pracy. Jak to robi¢? W propo-
nowanych przez ORPEG programach zostaty szczegdtowo opracowane osiggnie-
Cia uczniéw po zrealizowaniu programu, brak natomiast metod sprawdzania tych
osiggniec. Jezeli bowiem zgodnie z ,Podstawa programowg” wyodrebnimy trzy
poziomy kompetendji jezykowych ucznia, cztery sprawnosci komunikowania sie
w jezyku polskim, oznacza to, ze sprawdzanie i ocenianie biezace, semestralne,
roczne powinno te poziomy uwzgledniac. | ponownie pojawia sie pytanie: jak pota-
czy¢ kompetencje jezykowe z tresciami nauczania? Jak tez ocenia¢ ucznia, ktory
umiejetnie sie wypowiada, ale nie zna np. lektur? W tym celu nalezatoby umiescic
w programach obiektywne i rzetelne kryteria oceniania dla wszystkich poziomdw.
Na kursach nauczycieli pracujacych za granica konieczne jest podjecie tego tematul.

Podobnym problemem s3 $wiadectwa, ktdre uczniowie otrzymujg po kazdym
roku nauki. lch warto$¢ jest niejednoznaczna. Swiadectwa szkolne wydawane przez
szkoty spoteczne i szkolne punkty konsultacyjne nie sa bowiem podstawa do przyje-
cia lub odmowy przyjecia dziecka do szkoty w Polsce. Niektdrzy mogg zatem uznac
je za bezwartosciowe. Na $wiadectwach pojawiajg sie klasyczne oceny 6-1, brakuje
informacji na temat kompetencji jezykowych. Sadze, ze dla nauczycieli uczniéw
powracajgcych do Polski informacje na temat sprawnosci jezykowej bytyby rownie
wazne, jak oceny z danego przedmiotu. Rozwigzaniem bytoby umieszczenie na swia-
dectwach dwodch ocen - klasycznej, przedmiotowej, i potwierdzajacej kompeten-
Cje jezykowe. Na zakoriczenie ksztatcenia warto zastanowic sie nad certyfikowanym
egzaminem z jezyka polskiego jako obcego, przynajmniej na poziomie B2. Uczniowie
réwniez w ten sposdb mogliby potwierdzi¢ swoje kompetencje jezykowe.

Nauczyciele polonisci

W szkolnych punktach konsultacyjnych zatrudnieni moga zostac tylko absol-
wenci konkretnych kierunkéw studiéw — polonisci, historycy, nauczyciele nauczania
poczatkowego. W zwigzku ze zmianami wprowadzonymi w ,Podstawie programo-
wej"muszg oni uczestniczy¢ takze w kursach organizowanych przez ORPEG i uzy-
skac¢ specjalny certyfikat uprawniajgcych do nauczania w placéwkach poza krajem.
To jednak dalej nie oznacza, ze nauczyciele ci s glottodydaktykami specjalizujgcymi
sie w nauczaniu jezyka polskiego jako odziedziczonego. Nadal ich wiedza na temat
doboru metod i technik nauczania jezyka polskiego jako odziedziczonego lub obcego
w pracy z uczniami i mtodzieza jest czesto niewystarczajaca. Chyba warto pomyslec
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o wprowadzeniu na krajowych polonistykach kierunkéw specjalistycznych albo cho-
ciaz kurséw nauczania jezyka polskiego jako odziedziczonego w $rodowiskach emi-
gracyjnych, tym bardziej ze zainteresowanie tego typu specjalistami wzrasta.

Uczniowie

W ,Podstawie programowej” nie uwzgledniono kompetencji jezykowych i tresci
ksztatcenia dla najstarszej grupy wiekowej uczeszczajacej do szkolnych punktéw
konsultacyjnych i placowek polonijnych - dla licealistéw lub proponowanej grupy
wiekowej 16-19 lat. Wiadomo, ze jest to grupa specyficzna — mtodych ludzi uwal-
niajgcych sie spod wptywu rodzicow, ktorzy wczesniej decydowali o nauce w pol-
skich szkotach. Czesto uczniowie spetniaja tylko Zyczenia rodziny i markujg nauke.
Rodzi sie zatem pytanie, jak zatrzymac ich w szkotach i zacheci¢ ich do nauki. Moim
zdaniem, trzeba przede wszystkim udokumentowac ich prace. Dotychczasowe
Swiadectwa na pewno nie petnia tej funkcji. Motywujg i uszczesliwiajg mtodszych,
starsi majg jednak swiadomos¢ tylko symbolicznej wartosci tego dokumentu. Juz
dzi$ w niektorych krajach mozna zdawac egzamin maturalny z jezyka polskiego
jako tzw. jezyka odziedziczonego. W innych — jako jezyka obcego na poziomie A
lub B. ORPEG umozliwia takze zdawanie polskiej nowej matury. Kazdy mtody czto-
wiek powinien mie¢ mozliwos¢ podjecia studiow w Polsce, a to wymaga ujednoli-
cenia systemu i wprowadzenia oficjalnego dokumentu umozliwiajacego te nauke.

Nie wszyscy takze wiedzg o tym, ze jezyk polski jest obecny w szkotach mie-
dzynarodowych i brytyjskich na terenie Czech i wielu krajow europejskich. Do tych
szkot uczeszcza wiekszos¢ naszych licealistow. Uczniowie wywodzacy sie z réznych
srodowisk, w tym z polskiego, majg mozliwos¢ uczeszczania na lekcje jezyka pol-
skiego, jak réwniez zdawania tego jezyka jako czesci oficjalnego egzaminu koricza-
cego pewien etap edukadcji. Matura miedzynarodowa rézni sie od matury w Polsce,
choc reformy w polskim systemie edukacji coraz bardziej zblizaja te dwa egzaminy
do siebie. Matura IB to zwienczenie dwuletniego programu nauczania skonstru-
owanego w oparciu o liste wybranych przez ucznia lektur, omawianych doktadnie
pod kierunkiem polskiego nauczyciela. Moze warto sie zastanowi¢ nad mozliwoscia
takiego opracowania programu nauczania dla placowek zagranicznych, by spetniat
on zarébwno warunki,Podstawy programowej dla uczniéw polskich uczacych sie za
granicg’, jak i programu IB Diploma. Matura miedzynarodowa jest egzaminem trud-
nym, surowo ocenianym, za to jej swiadectwo umozliwia przyjecie absolwentéw
na wiele prestizowych uczelni.

Pomoce, materiaty dydaktyczne
Nauczajgc dzieci polskie za granica, nauczyciele czesto nie mogg korzystac
z podrecznikéw polskich lub moga korzystac¢ z nich tylko czesciowo. Materiat

nauczania trzeba bowiem dostosowac do mozliwosci i potrzeb ucznidw. Nie sadze,
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by mozliwe byto opracowanie jednolitego podrecznika, ktory spetniatby oczekiwa-
nia nauczycieli i uczniow we wszystkich krajach. Natomiast mozliwe jest przygo-
towanie podrecznika opartego na tekstach kultury proponowanych w,Podstawie
programowej”’. Pomogtby on wielu uczacym, poniewaz ,Podstawa” zaleca czesto
omawianie fragmentow lektur, ktérych odszukanie, nawet w czasach Internetu, jest
dosyc trudne. Juz dzis funkcjonuje takze MEN-owski projekt podrecznika interneto-
wego ,Wigcz Polske!” (http://wlaczpolske.pl/). Powstajace tam ,atomy” edukacyjne
tacza kregi tematyczne, teksty kultury i odpowiednio dostosowujg je do mozliwo-
ci jezykowych uczniow. Aby jednak naprawde maéc wykorzystywac podrecznik
w codziennej pracy, atomy musiatyby pokry¢ catg podstawe. Obecnie jest ich za
mato, nie sg do konca uporzadkowane (tu na pewno przydataby sie wieksza aktyw-
nos¢ nauczycieli). Problemem bywa takze wydruk czy kopiowanie materiatow. | nie
wszyscy nauczyciele chca samodzielnie dobiera¢ potrzebne im materiaty.

Whnioski

W artykule wypunktowatam tylko najistotniejsze problemy zwigzane z naucza-
niem jezyka polskiego jako odziedziczonego w srodowiskach emigracyjnych. Kazdy
7 tych punktéw wymaga odrebnego rozwiniecia, zwtaszcza ze w zwigzku z powiek-
szaniem sie liczby uczniow szkot polskich i polonijnych za granica problemy te beda
sie pogtebiac. Zrobiono juz wiele:

— powotano do zycia Osrodek Rozwoju Edukacji Polskiej za Granica,

— opracowano,Podstawe programowg dla uczniéw polskich uczacych sie za gra-
nicg” (http://www.polska-szkola.pl/file.php/1/Podstawa_programowa_INTER-
NET.pdf),

— przygotowano interaktywny podrecznik (http://wlaczpolske.pl/),

—  Centrum Ksztatcenia Nauczycieli Polonijnych w Lublinie (http://www.pcn.lublin.
pl/) proponuje urozmaicong oferte kursow dla nauczycieli polonistow i nauczy-
cieli wiedzy o Polsce. Podobne kursy jezyka polskiego i wiedzy o Polsce coraz
czesciej organizowane s3 réwniez w krajach ze znaczacymi skupiskami Polakow.

Co warto jeszcze zrobi¢?

Na pewno warto w ramach studiéw polonistyki stworzy¢ kursy, zajecia przy-
gotowujace nauczycieli jezyka polskiego jako odziedziczonego. Problemu nie roz-
wigzuja studia Il stopnia lub studia podyplomowe nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Przede wszystkim nie przygotowujg one do nauczania dzieci i mfodziezy.
Trzeba pamietac, ze nauczanie jezyka polskiego poza krajem staje sie zjawiskiem
masowym, istnieje zatem duza szansa, ze absolwent polonistyki zostanie za granica
nauczycielem w szkole polskiej badZ polonijnej lub korepetytorem jezyka polskiego.

Wielu naukowcow glottodydaktykow zajmuije sie juz dzis problematyka naucza-
nia jezyka polskiego jako odziedziczonego. Tworzg oni podreczniki, pisza programy
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nauczania i konspekty lekcji do edukacji polonistycznej poza Polska. Nie zawsze
jednak te materiaty docieraja do nauczycieli polonistéw za granica. To pole do dzia-
tania ORPEG-u, warto nawigza¢ wspotprace ze srodowiskami uniwersyteckimi i te
materiaty promowac, przekazywac zainteresowanym. Niezbedne jest pogtebienie
badan nad symbiozg metodyki nauczania jezyka polskiego jako ojczystego oraz
metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i metodyka nauczania jezyka
polskiego jako odziedziczonego. Wielu nauczycieli nadal nie jest przekonanych do
nowoczesnych metod nauczania jezyka polskiego inaczej”. Wynika to najczescie
z niedoinformowania, czesto takze z koniecznosci zapoznania sie z nowymi meto-
dami pracy, uczestnictwem w kursach, przygotowaniem nowych rozktfadow mate-
riatu nauczania itd. Konieczne jest poszerzenie wiedzy metodycznej w tym zakresie.
Podejscie glottodydaktyczne w nauczaniu jezyka polskiego za granica, potagczone
z dbatoscig o przekazanie bogactwa polskiego dziedzictwa kulturowego to nowe
wyzwanie dla catego polskiego szkolnictwa.

URSZULA DRAHNA

Teaching the Polish language in Polish schools abroad: the instance of School
Consulting Point in Prague

The author of the article concentrates on teaching the Polish language abroad, in School Consult-
ing Points. Various educational institutions are described, however, the primary focus is on teaching
the mother tongue. Differences between teaching Polish in Poland and abroad are highlighted, apply-
ing the relatively new term'inherited language’ Attention is directed at the necessity of introducing
changes to methodology of teaching Polish.



