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DANUTA HEJDA

Literatura i sztuka w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
(propozycje metodyczne)

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego obejmuje przede wszystkim ksztat-
towanie kompetendji lingwistycznej i komunikacyjnej, znajomos¢ podsystemow
jezykowych, nabycie sprawnosci jezykowych (receptywnych, produktywnych, inter-
akcyjnych, mediacyjnych)’. Hanna Komorowska wymienia takze inne, dodatkowe
sprawnosci wazne dla kompetentnego uzytkownika jezyka: kompetencje dyskursu
jezykowego, spoteczng, socjolingwistyczng, strategiczng i socjokulturowa? Ta osta-
nia — rozumiana jako wykorzystywanie w komunikacji wiedzy na temat faktéw
i norm kulturowych rzagdzacych w danym jezyku, znajomos¢ etykiety jezykowej,
realiow spoteczno-obyczajowych, nabycie elementarnych informacji z zakresu
historii, gospodarki i sztuki danego obszaru jezykowego — stanowi istotne odniesie-
nie dla zatozen prezentowanego tekstu. Elementy szeroko rozumianej kultury staja
sie bowiem coraz mocniej eksponowanym elementem tresci nauczania w glotto-
dydaktyce polonistycznej, zgodnie ze stanowiskiem wyeksponowanym w Europej-
skim opisie systemu ksztatcenia jezykowego®. Dokument ten zwraca uwage zarowno
na potrzebe opanowania wiedzy z zakresu socjokulturowych uwarunkowan komu-
nikacji, jak i kompetencje (umiejetnos¢ jej stosowania)*.

Definiujgc kompetencje socjokulturowa, odwotam sie do stéw Wiadystawa
T. Miodunki, ktérego zdaniem

Kompetencja socjokulturowa (...) rozpada sie na kompetencje socjokulturowg sensu stricte
(I. kontakt werbalny, Il. Kontakt niewerbalny, lll. rytuaty spoteczne) oraz wiadomosci o Polsce, polskim
spoteczenstwie i kulturze polskiej®.

Cytowany badacz sformutowat zarys programu kompetencji kulturowej
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na poziomie progowym. Ten etap ksztat-

! Zob. H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2001, 5. 9-11.

2w, 5. 10.

3 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie , nauczanie, ocenianie, wersja polska,
red. M. Gorzelak, H. Komorowska, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2003.

4w, 5. 18, 24, 95.

>WT. Miodunka, Czy kultura byfa traktowana po macoszemu w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego?
Rozwazania na marginesie ksigzki Anny Burzyriskiej [w:] Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Stan obecny - programy nauczania — pomoce dydaktyczne, red. W.T. Miodunka, Krakow 2004, s. 33.
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cenia jezykowego nie zawiera zbyt wielu odniesien do literatury i sztuki, ktorych
obecnos¢ w glottodydaktyce polonistycznej jest tematem prezentowanego szkicu.
Jednak warto ten program odnotowac w wywodzie, aby uswiadomic¢ sobie nie-
zbedne podstawy do pdzniejszych dziatan na bardziej zaawansowanych etapach
nauczania. Propozycja programowa Wtadystawa Miodunki zawiera nastepujace
elementy weztowe:

1. Kompetencja kulturowa sensu stricto:

— kontakt stowny (przedstawianie sie i przedstawianie kogos, okreslanie stop-
nia zazytoscii zwracanie sie do ludzi, jezykowe wyrazanie dystansu spofecz-
nego, prawienie komplementow, zasady grzecznosci w jezyku polskim);

— kontakt niewerbalny (jezyk ciata, kontakt wzrokowy, mimika rozmdéwcéw,
dystans pomiedzy rozmdwcami);

— rytuaty spoteczne (odwiedziny, rytuaty jedzenia i picia, tematy rozmaéw, kon-
wencje zachowan).

2. Wiedza o Polsce i o polskim spoteczeristwie:

— geografia Polski,

— spoteczenstwo polskie,

— polska tozsamos¢ narodowa,

— rolareligii w Polsce,

— znaczenie rodziny w Polsce,

— wartosci i postawy Polakdw,

— miasto i wies w mentalnosci Polakdw,

— przywiazanie do tradycji — polskie swieta,

— kultura ludowa i regionalna,

— Polacy i Polonia w $wiecie,

— cudzoziemcy w Polsce,

— Polska w Unii Europejskiej®.

Duzg pomocag w budowaniu programéw uwzgledniajgcych tresci kulturowe
na kolejnych etapach ksztatcenia moze stuzy¢ opracowanie Anny B. Burzynskiej
i Urszuli Dobesz’. Koncepdja jest oparta na zatozeniach lingwistyki kulturowej, wyra-
zajacych przekonanie, ze punktem wyjscia do wszelkich form i sposobdw istnienia
kultury sg fakty jezykowe. Dodatkowo warto wspomnie¢, ze proponowany przez
badaczki inwentarz tematyczny prezentuje antropocentryczny punkt widzenia.
Zgrupowany jest on w trzech polach tematycznych:

— ludzie - orientacja w strukturze obcego spoteczeristwa, jego tradycjach i zwy-
czajach, systemie wartosci, historii i folklorze oraz biezgcych wydarzeniach kul-
turalnych, a zwifaszcza:

. cztowiek wsrdd innych ludzi,

6 Szczegdtowe rozwiniecie tej koncepdji programowej zawiera artykut, W.T. Miodunki, Kompe-
tencja socjokulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Zarys programu nauczania [w:] Kultura
wnauczanid...,s. 111-116.

7 AB. Burzynska, U. Dobesz, Inwentarz tematyczny i funkcjonalno-pojeciowy do nauczania jezyka
polskiego jako obcego w aspekcie kulturowym [w:] Kultura w nauczaniu ..., s. 119-128.
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. cztowiek w historii,
- cztowiek w tradycji,
- cztowiek w kulturze i sztuce ludowej,
- cztowiek uczestniczacy w wydarzeniach kulturalnych;
— miejsca — oswajanie nowej/innej przestrzeni;
— rzeczy — materialne wytwory sztuki (teksty kultury — dzieta muzyczne, pla-
styczne, literackie, filmowe i teatralne), sztuka ludowa, kulinaria®.

Na potrzebe budowania nowoczesnych, wymagajacych symbiozy jezyka, litera-
tury i kultury programéw w glottodydaktyce polonistycznej zwraca uwage Urszula
Zydek-Bednarczuk®. Definiujgc kulture jako warto$ciowanie, przekonania, normy
przyjete w danym spoteczenstwie, podobnie jak aprobowane wzorce zachowan
w okreslonych sytuacjach, zwraca uwage na to, ze wiedza i kompetencja socjo-
kulturowa w edukacji ksztattowana jest rowniez w wyniku interpretacji tekstow
literackich'®. Takze sama literatura i sztuka znajduje swoje miejsce w postulatach
dotyczacych nauczania jezyka polskiego jako obcego'.

Waznga role w eksponowaniu tresci literackich i kulturowych w nauczaniu
ogrywa kanon dziet literatury i sztuki. Jego tworzenie byfo i jest przedmiotem
wielu préb i dyskusji'?. W ustalaniu zakresu kanonu kulturowego i metody dziata-
nia niewatpliwie nalezy wzig¢ pod uwage charakter kursu, potrzeby i mozliwosci
edukacyjne uczestnikdéw. Nie mozna bowiem jednakowo traktowac zagranicz-
nych polonistyk, lektoratéw jezykowych i kurséw nauki czy doskonalenia jezyka,
w ramach ktorych pojawiajg sie zaledwie elementy wiedzy o polskiej literaturze
i sztuce. W pierwszym przypadku w petni uzasadnione wydaje sie dgzenie do uka-
zania mozliwie petnego obrazu polskiej kultury, pokazanie jej cech osobniczych,
partykularnych', jak i uniwersalnych™. Warto tez wspomniec o trwajacych od lat
badaniach komparatystycznych nad literaturg polska w perspektywie europejskiej'™.

8 Jw,, 5. 120; szczegdtowe rozwiniecie zarysu inwentarza tematycznego znajduje sie na s. 122-128.

° U. Zydek-Bednarczuk, Standardy kulturowe i stereotypy w ksztalceniu polonistycznym i komunikacji
miedzykulturowej [w:] Polonistyka bez granic, t. 2: Glottodydaktyka — wspdtczesny jezyk polski — jezykowy
obraz swiata, red. R. Nycz, W. Miodunka, T. Kunz, Krakéw 2008, s. 417-427.

0w, 5. 418-419.

" Por. W poszukiwaniu nowych rozwiqzan. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu XX|
wieku, red. W.T. Miodunka i A. Seretny, Krakéw 2008 (tu cz. V: Literatura w nauczaniu jezyka polskiego
Jjako obcego, cz.VI: Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego).

12 Por. Kanon w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Materiaty z Konferencji Naukowej, red.
P Garncarek, P. Kajak, A. Zieniewicz, Warszawa 2010.

13 Taki sposodb przedstawienia zjawisk polskiej kultury proponuje E. Balcerzan, Granice literatury,
granice historii, granice paristw [w:] Polonistyka w przebudowie, t. 1, red. M. Czerminska, S. Gajda, K. Kto-
sifski, A. Legezyriska, A. Z. Makowiecki, R. Nycz, Krakéw 2005, s. 322.

' Por. L. Marinelli, Granice i zagranice historii literatury [w:] Polonistyka bez granic..., t. 2, s. 3-19.

1> Por. Literatura polska a literatury sfowiariskie. Studia, red. J. Magnuszewski, J. Wierzbicki, Warszawa
1986; J. Starnawski, Literatura polska w kontekscie europejskim [w:] Dzieje literatur europejskich, t. 3, cz. 2,
red. W. Floryan, Warszawa 1991, s. 771-859; M. Delaperriere, Dialog z dystansu. Studia i szkice, Krakow
1998; taz, Literatura polska w interakcjach. Szkice poréwnawcze z literatury i kultury, Warszawa 2010; taz,
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Inng wazna sprawg jest opracowanie podrecznikéw dostosowanych do
poziomu i profilu kursu. W tej dziedzinie istnieje caty czas duze zapotrzebowanie'®.

Celem prezentowanego tekstu jest refleksja metodyczna nad miejscem i rolg
polskiej literatury i sztuki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego w ramach zajec
prowadzonych ze studentami tzw. roku zerowego przygotowujgcego do studiéw
na réznych uczelniach w Polsce oraz Letniej Szkole Kultury i Jezyka Polskiego dla
cudzoziemcow'.

W zajeciach rocznego kursu przygotowujgcego do studidw uczestniczg prze-
waznie osoby, ktére miaty zazwyczaj wczesniejszy kontakt z polska literaturg i sztuka,
czesto pochodzga z rodzin o polskich korzeniach. Natomiast szkota letnia gromadzi
studentow zagranicznych uczelni, nauczycieli, uczestnikdw lektoratow jezyka pol-
skiego. Ich wiedza o polskiej kulturze — zdobyta w trakcie rozmow i ewaluacji wstep-
nej — pokrywa sie z wynikami badan przeprowadzonych przez Piotra Garncarka.
W podsumowaniu wynikéw zwrdcit on uwage, ze obraz polskiej kultury wéréd
respondentéw nie jest spdjny i jednolity, a zalezny jedynie od indywidualnych zain-
teresowan i motywadji, nie ma tez zwigzku z bliskoscig w sensie terytorialnym, geo-
graficznym'®. Z rozmow z uczestnikami rzeszowskich kurséw wynika, ze najlepsza
orientacje posiadajg oni w dziedzinie literatury — potrafig wymieni¢ na ogét nazwi-
ska najbardziej znanych polskich pisarzy, nie zawsze juz tytuty ich dziet. Oprocz
uznanych nazwisk pojawiajg sie niekiedy przedstawiciele wspodtczesnej literatury
popularnej - K. Grochola, J. L. Wisniewski — autorzy, ktérych ksigzki sg ttumaczone na
wiele jezykodw i popularne za granica. Stosunkowo stabo wypada znajomo$¢ muzyki
i malarstwa, najczesciej wymieniane nazwiska to oczywiscie F. Chopin i J. Matejko.
Ciekawe jest to, ze pytani o muzyke, wymieniaja nazwiska wykonawcow, nazwy
zespotdw i tytuty piosenek réznego gatunku, od muzyki rockowej i popu, po poezje
$piewang i disco polo. Swiadczytoby to o indywidualnych poszukiwaniach i rozwi-
janiu typowej dla mtodych ludzi pasji zwigzanej z muzyka rozrywkowa. Deklaruja
rowniez, ze podczas zaje¢ w swoich szkofach i uczelniach ogladaja czasem polskie

Polska literatura w swietle wspotczesnej komparatystyki literackiej, ,Postscriptum Polonistyczne”2013, nr
1(11),5.29-39; Dialog miedzykulturowy w (o) literaturze polskiej, red. M. Skwara, K. Krason, J. Kazimierski,
Szczecin 2008.

16 Sposrod dostepnych opracowart pomocnych w nauczaniu literatury i kultury polskiej w ujeciu
faktograficznym mozna wymieni¢ nastepujace pozycje: C. Mitosz, Historia literatury polskiej, Krakow
2010; R. Ciesielska-Musameh, A. Trebska-Kerntopf, Sredniowiecze. Podrecznik do nauki historii literatury
polskiej dla Poloniii cudzoziemcdw, Lublin 2000; R. Ciesielska-Musameh, A. Trebska-Kerntopf, Odrodzenie.
Podrecznik do nauki historii literatury polskiej dla Polonii i cudzoziemcdw, Lublin 2000; A. Omiotek, Bronig
Jjezyka — arcydzieta czyli gawedy o literaturze polskiej wraz z antologiq tekstéw dla mtodziezy szkét polo-
nijnych, Lublin 2013. Pojawiaja sie tez propozycje podrecznikowe taczace przekazywanie informagji
z ¢wiczeniami komunikacyjnymi: A. Butcher, B. Guziuk-Swica, A. Laskowska-Mariko, Blizej Polski: wiedza
o Polsceijej kulturze, cz.1, Lublin 2003; A. Butcher, B. Guziuk-Swica, Blizej Polski: wiedza o Polsce i jej kultu-
rze, cz. I, Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego (poziom zaawansowany: C1, C2), Lublin 2011.

7 Takie przedsiewziecia edukacyjne organizowane sg w Uniwersytecie Rzeszowskim przez Cen-
trum Kultury i Jezyka Polskiego dla Polakéw z Zagranicy i Cudzoziemcédw POLONUS Uniwersytetu
Rzeszowskiego.

18 p.Garncarek, Swiat jezyka polskiego oczami cudzoziemcdw, Warszawa 1997, s. 128.
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filmy, ale nie zawsze pamietajg ich tytuty. Tzw. geografia zainteresowan polska kul-
turg i sztuka potwierdza ustalenia P. Garncarka, np. uczestnicy szkoty letniej z Azer-
bejdzanu w roku 2015 posiadali zdecydowanie wiekszg orientacje (przyznali, ze jest
to zastuga nauczycielki, z ktérg pracuja) niz niektére osoby z Ukrainy czy Stowacji.
Podobnie goscie z Indii zaskoczyli znajomoscia filmoéw J. Machulskiego (Vabank |,
Vabank Il), piosenek zespotu Ira i utwordw disco polo (w tym przypadku znajomosc
kultury miata raczej charakter selektywny; wynikata z faktu, Zze nie mieli oni dostepu
do systematycznego kursu polskiej literatury i kultury i zapamietywali wszystkie
doswiadczenia kulturowe, ktére byty ich udziatem).

Omawianie dziet literatury polskiej przez obcokrajowcéw wymaga odpowied-
niej metody, zwitaszcza jesli rzecz dotyczy tekstéw literackich czytanych w jezyku
polskim. Wydaje sie, ze zastosowanie moze mie¢ w tym przypadku metoda ekspli-
kacyjna'. Metoda ta jest szczegdlnie cenna w nabywaniu wiedzy na temat histo-
rii literatury czy kultury polskiej. W zatozeniach tej metody jest to, ze omdwieniu
w cafosci podlega utwor niezbyt obszerny. Kiedy zas mamy do czynienia z tekstem
dtuzszym, nastepuje konieczno$¢ wybrania reprezentatywnego dla catosci frag-
mentu tworzgcego samodzielng catos¢ kompozycyjng (scena, opis). Wyktad eks-
plikacyjny moze by¢ prowadzony przez nauczyciela albo przygotowywany przez
uczniow. Powinien miec trojdzielng budowe i zawierac nastepujace elementy: teza
—argumentacja — wnioski. Sformutowanie tezy interpretacyjnej umozliwia wyraziste
odczytanie utworu. Nastepnie wskazujemy mysl przewodnia utworu (temat i inten-
cje wypowiedzi), omawiamy miejsce wyodrebnionego fragmentu w catosci utwory,
jego kompozycje, zasady konstrukcyjne i dominante nastrojowa. W czesci wstep-
nej wywodu eksplikacyjnego powinny sie rowniez znalez¢ informacje o okoliczno-
$ciach powstania utworu i jego miejscu w kulturze narodowej i tradydji literackiej.

W czesci zasadniczej wyktadu nastepuje uzasadnienie tezy sformutowanej
we wstepie. Muszg sie pojawic objasnienia stownikowe i rzeczowe oraz komenta-
rze dotyczace wszystkich poziomdw organizacji tekstu: budowy wersyfikacyjnej,
waloréw brzmieniowych, uktadu graficznego, stownictwa, sktadni, uktadu kom-
pozycyjnego, sensow pragmatycznych opisywanych w kategoriach aktéw mowy.
Charakterystyczne dla tego etapu jest linearne odczytywanie utworu i jego seg-
mentacja, wyodrebnianie i komentowanie — zaleznie od potrzeb czytelniczych
- fraz, zdan, wersow czy dtuzszych elementéw struktury. Wyktad eksplikacyjny
naturalnie zamyka podsumowanie wnioskow.

Stosujac metode eksplikadji tekstu w pracy z cudzoziemcami, mozemy z powo-
dzeniem wiaczac ich do pracy nad tekstem w czesci zasadniczej, ¢wiczy¢ umiejetno-
$ci receptywne w zakresie czytania/stuchania i rozumienia. Zwienczeniem tej pracy
moze byc rozwijanie kompetendji produktywnych poprzez préby budowania wypo-
wiedzi pisemnej lub ustnej na tematy zwigzane z interpretacjg omawianego tekstu.

1% Obszerne omoéwienie metody eksplikacyjnej znajduje sie w pracy zbiorowej Lekcje czytania.
Eksplikacje literackie, cz. 1, red. W. Dynak i A. W. Labuda, Warszawa 1991; por. takze A. W. Labuda, Ekspli-
kacja tekstu [w:] Kompetencje szkolnego polonisty. Szkice i artykuty z metodyki, cz. |, red. B. Chrzastowska,
s 111-113.
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W praktyce dydaktycznej — zwtaszcza na kursach jezyka polskiego czy podczas
zaje¢ Letniej Szkoty Kultury i Jezyka Polskiego dla cudzoziemcéw — wprowadzanie
informacji o polskiej literaturze i kulturze warto potaczy¢ z ¢wiczeniami konwersa-
cyjnymi. Metodyka ich prowadzenia zaktada okreslony uktad dziatan, ktéry opisuje
Hanna Komorowska®. Chodzi o rozne aspekty/etapy tego procesu, wyodrebniane
zgodnie z zasadg stopniowania trudnosci:

1. integrowanie wszystkich sprawnosci jezykowych: méwienia, stuchania, czy-
tania, pisania;

2. nauczanie interakcji i mediacji (transformacji wypowiedzi);

3. prowokowanie autentycznej, twoérczej komunikacji.

Hanna Komorowska proponuje szereg technik przydatnych w poszczegélnych
etapach pracy nad rozwijaniem sprawnosci konwersacji w jezyku obcym?!. Bazujac
na jej propozycjach, postaram sie je dostosowac do potrzeb wynikajacych z zatozen
niniejszego szkicu.

Ad 1. Kluczowa role moze tutaj spetniac tekst informacyjny dotyczacy dzieta
literackiego, obrazu, filmu czy tezZ pisarza, malarza, kompozytora, rezysera. Na bazie
przygotowanego tekstu, dostosowanego do mozliwosci percepcyjnych uczniow,
mozemy zaproponowac rézne techniki pracy, np.:

— pytania i odpowiedzi: w wariancie ustnym — potgczenie stuchania i méwienia,
w pisemnym — czytania i pisania, mozna tez,miesza¢” — dawac pytania zapi-
sane na kartkach i prosi¢ o ustne odpowiedzi;

— prawda — fatsz: technika typowa dla ¢wiczenia rozumienia, moze wystepowac
W wersji ustnej, pisemnej, mieszanej;

— dwa lub trzy polecenia: np. przeczytaj i zanotuj, wystuchaj i zanotuj, wystuchaj
i przekaz informacje koledze, przeczytaj, zanotuj i przekaz informacje w liscie,
itp.;

— rozsypanka wyrazowa: uktadanie wypowiedzi z pojedynczych elementow, ¢wi-
czenie myslenia logicznego;

— dyktando;

— dyktando-wypracowanie: szybkie, dwu-, trzykrotne przeczytanie krétkiego tekstu
bez pauz typowych dla klasycznego dyktanda; uczniowie mogg robic fragmen-
taryczne notatki podczas stuchania, ale potem muszg sami zrekonstruowac tekst;

— uzupetnianie luk w tekscie, np. dotyczacym obrazu, filmu, lektury.

Powyzsze propozycje beda pomocne w nabywaniu sprawnosci rozumienia
tekstu, a dzieki jego tresci utatwimy uczniom zapamietywanie informacji o przed-
stawicielach i dzietach polskiej literatury i sztuki. Ten typ dziatan, podobnie jak omo-
wiona wczesniej metoda eksplikacji tekstu, reprezentuje podejscie faktograficzne
w nauczaniu kultury i stanowi odpowiedni punkt wyjscia do dziatan w zakresie
komunikacji jezykowe.

20 Zasady, metody i techniki prowadzenia ¢wiczen konwersacyjnych omawia H. Komorowska,
dz. cyt, s. 158-167.
2w,
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Ad 2. Cwiczenia w zakresie petnej integracji stuchania i méwienia (interakcja)
wymagaja pracy w parach i grupach uczniowskich, zwracamy uwage na tzw.
kompetencje dyskursu (umiejetnos¢ nawigzania, podtrzymania i zakonczenia roz-
mowy — powinna ona dotyczy¢ tematéw  kulturowych”). Na tym etapie zaleca sie
tez przeprowadzanie ¢wiczen mediacyjnych dotyczacych sprawnosci operowania
informacja i tekstem. Rozpatrujgc wykorzystanie tego typu ¢wiczen w realizowaniu
zadan zwiazanych z literaturg i sztuka, podobnie jak wczesniej, pracujemy na tek-
stach merytorycznie powigzanych z tymi dziedzinami. Mozna wykorzystac naste-
pUche przyktady mediacji:

miedzy tekstem formalnym a nieformalnym — styszac lub czytajac oficjalny,

przygotowany przez krytyka opis dziat sztuki, przekazujemy jego tre$¢ wiasnymi

stowami,
— miedzy tekstem dtugim a krétkim — redagujemy streszczenie utworu literackiego.

Ad 3. Wyodrebniamy tutaj kilka blokéw ¢wiczen.

Techniki wykorzystujace zasade luki informacyjnej — nawigzujemy do specyfiki
sytuacji komunikacyjnej, kiedy tylko rytuaty powitalne i pozegnalne sg elementem
jednakowo znanym obydwu rozmdéwcom. W pozostatej czesci rozmowy istnieje dys-
proporcja poziomadw informacji, dajac przyczyne nawigzania konwersacji. W omawia-
nym zakresie mozna przywofac nastepujace przykfady technik nauczania:

— zgadywanki: uczniowie maja za zadanie zgadywac, jaki obraz czy inne dzieto
sztuki nauczyciel np. kupit czy widziat w galerii (utrwalanie stownictwa, kon-
centracja uwagi),

— prezentacja-zagadka: wybrany uczert ma zadanie, aby np. w pieciu zdaniach
anonimowo przedstawic¢ dzieto, tworce itp.; pozostali uczniowie po wystucha-
niu tej prezentadcji zadaja pytania, aby méc odgadnag, o co / o kogo chodzi,

— streszczenie-zagadka / méwigce przedmioty: jedna osoba wybiera sobie
postac z tekstu (moze by¢ tez bohater z obrazu) i nie zdradzajac, kim jest i z
jakiego dziefa pochodzi, w jej imieniu opowiada wydarzenia opisane w tek-
$cie/ namalowane na obrazie — pozostali zgadujg, kim jest postac i z jakiego
dzieta pochodyzi,

— galeria obrazow: mamy do dyspozycji kilka obrazéw tworzacych serie albo podob-
nych do siebie (przyktady znajdziemy u A. Gierymskiego, J. Matejki, A. Wréblew-
skiego); opowiadamy uczniom tres¢ jednego z nich, ich zadaniem jest odgadnac,
o ktéry obraz chodzi; mozemy poprosi¢ o pisemne uzasadnienie wyboru.
Techniki wykorzystujace zasade taczenia komunikacji werbalnej i niewer-

balnej:

— mowigce portrety: odgadujemy pozy i miny 0séb z portretéw; doskonale spraw-
dz3 sie tutaj réwniez portrety i autoportrety malarzy; ta technika pracy doskonale
sprawdzita sie, kiedy omawiatam ze stuchaczami rocznego kursu przygotowuja-
cego do studiow portret Seriko. Studium do Don Kichota P. Michatowskiego;

— chmurki komiksowe: uczniowie zastanawiajg sie, jak mozna bytoby obraz
przedstawiajacy scene rodzajowg czy jakie$ wydarzenie namalowane na obra-
zie przeksztatci¢ w swoisty komiks, dodajac wypowiedzi bohateréw zgodne
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zmowg ich ciata; dobrze, aby propozycje byty odpowiednio uzasadnione; tech-
nika sprawdza sie w pracy z malarstwem historycznym, uczniowie rozpoznajg
postaci, wykorzystuja wiedze historyczng, ¢wiczenie jest tez okazjg do utrwa-
lenia tych informacj;

— dialog aktorski (drama): odgrywanie scenek i dialogéw z tekstow literackich
zamiast mechanicznego recytowania kwestii dialogowych; obserwatorzy ¢wi-
Czg rozumienie catosci przekazu: warstwy stownej, mimiki, intonacji, gestow.

Podsumowujac, warto podkresli¢, ze wiedza o literaturze i kulturze polskiej
w ksztatceniu Polakéw z zagranicy i obcokrajowcow jest wazna i spetnia rozne funk-
cje w zaleznosci od potrzeb i sytuacji uczestnikdw kursu. Poszerza obraz kraju, kto-
rego jezyka sie ucza, moze wspomagac asymilacje kulturowg cudzoziemcéw, moze
by¢ tez elementem ksztattowania tozsamosci w przypadku ucznidéw z zagranicy
posiadajacych polskie korzenie. Che¢ poznawania literatury i kultury polskiej cze-
sto wynika tez z osobistych zainteresowan uczacego sie. Tak samo rézny moze byc
sposdb nauczania tej wiedzy; glottodydaktyka wyodrebnia trzy koncepcje: podej-
$cie faktograficzne (kognitywne), komunikacyjne i miedzykulturowe??. Biorgc pod
uwage tylko ten swoisty ,wycinek’, jakim jest nauczanie literatury i sztuki w szeroko
rozumianej dydaktyce kultury polskiej w nauczaniu cudzoziemcow, warto podkre-
$li¢ znaczenie tzw. podejscia komunikacyjnego. O mozliwosci jego zastosowania
$wiadczg — mam nadzieje — zaprezentowane powyzej propozycje ¢wiczen rozwi-
jajacych sprawnosci produktywne.

DANUTA HEJDA

Literature and art whenteaching Polish as a foreign language
(methodological suggestions)

The author draws the attention to the role of information in the field of literature and art in the
process of teaching Polish as a foreign language. The two fields are treated as important components
of knowledge about Poland and the elements which create sociocultural competences. The advised
methods and teaching techniques useful in the following fields are suggested.

22 Por. PE. Gebal, Dydaktyka kultury polskiej w ksztatceniu jezykowym cudzoziemcéw. Podejscie
poréownawcze, Krakéw 2010, 5. 98-111.
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