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Kontrola i ocena jako integralne
i konieczne sktadniki procesu dydaktycznego
na roznych etapach edukacyjnych

Streszczenie

W artykule zwrocono uwage na kwesti¢ kontroli efektow ksztatcenia w kontekscie teorii procesu
dydaktycznego oraz edukacyjnej rzeczywistosci, ktora ze wzgledu na zaskakujacg i przedtuzajaca si¢
sytuacje pandemiczng wymaga szczegdlnego podejscia do sytuacji oceniania w procesie ksztatcenia
na wszystkich etapach edukacyjnych. Nie mozna kontroli i oceny traktowacé tylko jako procedury
dydaktycznej, nalezy skupi¢ si¢ na ich podstawowych funkcjach okreslonych w dydaktyce.

Stowa kluczowe: proces dydaktyczny, efekty uczenia si¢, ocena

Zagadnienia kontroli i oceny (jako niezwykle wazne w procesie dydak-

tycznym) powinny podlega¢ statej analizie i refleksji dydaktykow'. Pandemia
przyczynila si¢ do ujawnienia niedostatkéw w organizacji szkolnego nauczania

! Wspoétautorki wniosty rowny wktad w przygotowanie niniejszego artykutu.
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i wychowania, skomplikowata sytuacj¢, w jakiej znalezli si¢ uczniowie konczacy
okreslony etap ksztalcenia (a wigc 6smoklasiéci, maturzysci, a takze studenci),
skierowata uwagg zaré6wno na funkcje¢ egzaminu (bedacego forma oceny efektow
procesu nauczania), jak i na kontrole stanowiacg jego integralny sktadnik wraz
z kontekstami dydaktycznymi i spotecznymi?.

Tradycyjne nauczanie zbiorowe naznaczone jest od poczatku niedostatkiem
w zakresie tzw. sprzgzenia zwrotnego, ktore jest niezbedne, by nauczyciel mogt
nieustajgco $ledzi¢ dokonywanie si¢ zmian w zakresie wiedzy i umiejetnosci
uczniéw. Nauczyciel musi sigga¢ po formy i §rodki kontroli biezgcej, aby wykry¢
btedy i braki obnizajgce jakos$¢ uczniowskiej wiedzy, ktore sa spowodowane np.
niezrozumieniem przekazu lub nieuwaga, a nastepnie niezwtocznie je wyréwnac
za posrednictwem wlasnej celowej interwencji w postaci poprawek, wyjasnien
i uzupetnien. Uzyskane od uczniow odpowiedzi pozwalaja nauczycielowi jed-
noczesnie zadbac o jakos¢ wlasnej pracy na lekcji, m.in. o to, aby ja planujac,
uwzgledni¢ w niej wszystkie fazy procesu dydaktycznego, takie jak: zrozumie-
nie przyswajanych informacji, ich zapamigtanie, utrwalenie, wlaczenie w spo-
sob porzadkujacy i systematyzujacy w zasob dotychczas przyswojonej wiedzy.
W tych samych celach nauczyciel zaleca uczniom rowniez wykonywanie okreslo-
nych zadan i ¢wiczen, wykorzystuje rézne formy pracy domowej, przeprowadza
dodatkowe sprawdziany, by pozna¢ ewentualne niedostatki w zakresie trwatosci
nabywanych wiadomosci i umiegjgtnos$ci powigzanych ze soba chronologicznie
lub tematycznie.

Nalezy stwierdzi¢, iz tak pojmowana kontrola wynikow nauczania stanowi
integralny 1 konieczny sktadnik procesu dydaktycznego. Jako taka wymaga
w ramach troski o jego optymalizacj¢ spojrzenia, ktore dostrzeze wszystkie kate-
gorie czynnikdw majacych wptyw jednoczesnie i na wspomniany proces jako
cato$¢, 1 na nig sama. Sa to determinanty ksztattujace jej formy, funkcje, sposob
przeprowadzania. Majg one wiele zrodel, ktorych trzeba dopatrywac si¢ m.in.:
— w edukacji jako zjawisku o charakterze procesualnym bedacym nastepstwem

realizacji aktualnie obowigzujacej koncepcji ksztalcenia, uwzgledniajac umo-

cowujace ja poglady naukowe oraz sformutowane w jej programach cele,

— w jej wielu wymiarach: szkolnym (dydaktycznym i organizacyjnym), spotecz-
nym, komunikacyjnym,

— W teorii nauczania i jej przetozeniach w obrgbie metodyk przedmiotowych,

— w zmieniajacych si¢ wyzwaniach, oczekiwaniach i potrzebach spotecznych,

— w zmiennych cechach podmiotéw zaangazowanych w kontrolg,

— w poziomie edukacji w ramach jej catoSciowego systemu,

— wincydentalnych wydarzeniach (takich jak epidemie, klgski zywiotowe i inne),
zmuszajacych szkote do szybkich reakcji natury organizacyjnej, np. przenie-

2 W. Kozak, Rola diagnozy osiggnieé¢ uczniow w procesie badania jakosci pracy szkoly [w:]
Holistyczne i analityczne metody diagnostyki edukacyjnej. Perspektywy informatyczne egzaminow
szkolnych, red. B. Niemierko i G. Szyling, Gdansk 2005, s. 164—179.
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sienia zaj¢¢ do dodatkowych pomieszczen, wprowadzenia wielozmianowosci,

wdrozenia nauczania zdalnego.

Wszystkie te determinanty stanowig kontekst, ktory zostanie uwzgledniony
w dalszych rozwazaniach poswigconych kontroli i ocenie.

Edukacja, znajdujac si¢ w nieustajagcym rozwoju, musi podlegaé adaptacjom
do zmieniajacych si¢ uwarunkowan zar6wno wewnetrznych (teoria nauczania
oraz do$§wiadczenie praktyczne), jak i zewnetrznych (wyzwania ze strony sze-
roko rozumianego tzw. zycia). Koniecznos¢ ta, obejmujaca zmiany w zakresie
przedmiotu, formy, funkcji kontroli i oceny, dotyczy takze efektéw ksztalcenia®.
Wymaga réwniez ponownej interpretacji roli kontroli i oceny jako sktadnikéw
procesu dydaktycznego z uwzglgdnieniem poszczegolnych faz mieszczacych
w sobie nauczanie i uczenie sig, takich jak: wstgpne zaznajomienie si¢ z nowym
materialem, jego zrozumienie, zapamigtanie, utrwalenie, stosowanie. Wszyst-
kie te fazy sg jednakowo wazne. Tymczasem obserwacja codziennej rzeczywi-
stosci szkolnej daje podstawy do obaw, iz rownowaga migdzy poszczegolnymi
fazami bywa czesto naruszana. Mamy bowiem od kilkunastu lat do czynienia
ze swoista ,,moda” na tzw. ewaluacje. Skutkuje to takim stopniem nasycenia
ksztalcenia kontrola, ze zabiera ona czas niezbedny dla realizacji programu
nauczania, a takze zaburza jego tok, wprowadzajac nie tylko niemieszczace si¢
w nim w sposob naturalny sprawdziany zewnetrzne, ale takze tzw. uczenie si¢
pod spodziewany test. Czgsta kontrola sprzyja wynikom, ale pod warunkiem, ze
jest ona w danym momencie rzeczywiscie potrzebna. Przy wzigciu pod uwage
dysproporcji pomiedzy obszernoscig programdw nauczania dla poszczegdlnych
przedmiotow, a faktycznymi mozliwosciami ich realizacji, z jakimi boryka sie
polska szkota, rodzi si¢ niepokdj, czy czgstos¢ i intensywnos$¢ tej kontroli nie
doprowadza do niezamierzonego zawe¢zenia czasu przeznaczonego na realizacje
materialu nauczania.

Patrzac krytycznie na zasygnalizowane zjawisko, trzeba w imi¢ sprawiedli-
wosci postrzegac je w podwojnej perspektywie, a mianowicie z punktu widzenia
pojedynczej lekeji oraz przy wzigciu pod uwage dluzszego okresu pracy nauczy-
ciela i uczniow. W pierwszym przypadku pozadane jest udzielanie odpowiedzi
na pytanie, czy realizuje ona przewidziane cele i czy w swym toku uwzglednia
wszystkie wymieniane wczesniej fazy procesu nauczania i uczenia si¢ okre§lone
przez dydaktyke ogdlna, a takze wszystkie sformutowane na jej gruncie zasady
i wymagania. W przypadku drugim pole obserwacji musi by¢ szersze. Powinno
miesci¢ w sobie jako przedmiot kontroli wigksza catos¢, a mianowicie krotszy
lub dhuzszy ciag lekcji powiazanych ze soba. Przy tym role elementu spajajacego
peti¢ moze zardwno pokrewienstwo problematyki, badz tez fakt, iz wypehiaja

3 Efekty ksztalcenia / uczenia si¢ okre$laja, co uczen / student powinien wiedzie¢, rozumieé
oraz potrafi¢ zrobi¢ po zakonczeniu danego procesu ksztatcenia; muszg by¢ mierzalne, potwier-
dzone i udokumentowane w procesie dydaktycznym przez instytucj¢ prowadzaca ksztatcenie. Zob.
takze artykuty zamieszczone w ,,Kwartalniku Pedagogicznym” 2015, nr 4 (Zeszyt tematyczny, red.
naukowa B. Cizkowicz).
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one wspolnie, w uktadzie chronologicznym, jednoczacg je zamknieta jednostke
czasowy (niekiedy obejmuje ona miesiac, kiedy indziej semestr, rok szkolny lub
petny, wieloletni cykl ksztatcenia na danym szczeblu edukacji).

Pierwszy wymieniony powyzej rodzaj kontroli, z punktu widzenia potrzeby
optymalizacji nauczania i uczenia sie, jest nieodzowny. Ma charakter wewngtrzny.
Moze, ale nie musi, towarzyszy¢ jej wyrazona stopniem ocena®*. Stanowi integralny
oraz pojawiajacy si¢ w sposob naturalny sktadnik lekcji. Sygnalizuje i warunkuje
przejscie do jej kolejnej czesci. Przedmiotem kontroli 1 oceny staje si¢ popraw-
no$¢ wykonania przez uczniéw pracy domowej, ich przygotowanie do przyjecia
kolejnej dawki nowej informacji, zrozumienie, a nastgpnie zapamietanie tresci,
przetozenie nabytych wiadomosci na dziatania praktyczne. Przeprowadzone w tym
zakresie czynnosci moga ujawnia¢ jednoczesnie zalety i wady dziatan nauczy-
ciela, a nastgpnie ukierunkowywaé jego samodoskonalenie, dostarcza¢ argumen-
tow w jego staraniu si¢ o zawodowy awans. Natomiast kontrola drugiego typu
podsumowuje, mierzy i wartosciuje efekty koncowe — jest werdyktem.

W kazdym z wymienionych przypadkéw sprawdzanie szeroko rozumianej wie-
dzy ucznidéw stuzy wiec nieco innym celom. W pierwszym pozwala ono nauczy-
cielowi obserwowa¢ wspomniang wiedzg in statu nascendi. Daje mu mozliwo$¢
interwencji doraznej, aby uzupehnic niedostatki i zapobiec utrwaleniu si¢ bledow.
Takie zalety majg rowniez tzw. sprawdziany nauczycielskie. Sa pozyteczne, mobi-
lizujace do doskonalenia si¢. Pod jednym wszakze warunkiem: zbyt duza czesto-
tliwos$¢ ich przeprowadzania nie spowoduje tak znacznego uszczerbku w czasie
przewidzianym na realizacj¢ tresci przedmiotowych, ze zabraknie go na pelne
zrealizowanie programu nauczania. Wyjatek wsrod nich stanowia jednak tzw. kart-
koéwki. Wymagaja one nie tylko koncentracji uwagi i intelektualnej mobilizacji,
lecz rowniez pospiechu, a nie wszyscy uczniowie potrafia, ze wzgledu na indy-
widualne cechy temperamentu, wygra¢ wyscig z czasem. Efekty, jakie uzyskuja,
nie odzwierciedlaja w ich przypadku stanu wiedzy, jaka naprawde dysponuja, np.
w ramach nauczania jezyka polskiego stanowig wbrew formalnemu podobienstwu
przeciwienstwo tzw. prac klasowych, ktore sa wczesniej zapowiadane, a poniewaz
wymagajg napisania dtuzszego tekstu, wypeniajg catkowicie nierzadko dwie jed-
nostki lekcyjne. Co wazne, sprawdzaja one, czy ich autorzy umieja wykorzystac
to, czego sie nauczyli w realizacji zadan wymagajacych nie tylko odtwarzania, lecz
funkcjonalizacji, tworczego zastosowania.

Reasumujac, jezeli nawet kartkdwki dostarczajg informacji, na ktorych podsta-
wie nauczyciel przeorientuje kierunek swej pracy, to trzeba, by zastanowit sie, czy
wywotany takg forma kontroli stres nie przewaza nad pozytkami edukacyjnymi?.

4 Por. B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002; P. Black, C. Harrison,
C. Lee, B. Marshall, D. Wiliam, Jak oceniaé, aby uczy¢?, Warszawa 2006; K. Konarzewski, Dyle-
maty oceniania osiggnie¢ szkolnych, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1999, nr 2 (172), s. 29-50.

5 Por. E. Horwath, E. Nowak, Kiedy ocenia uczen — ksztalcenie uczniowskich umiejetnosci oce-
niania i wnioskowania [w:] Wartosciowanie a edukacja polonistyczna, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw
2008, s. 253-269.
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Formy kontroli wewnetrznej winny przygotowywac uczniow do uprawiania
skutecznego samoksztatcenia, pokazujac metody przeprowadzania samokontroli.
Takiej cennej zalety nie da si¢, niestety, przypisa¢ badaniu efektow ksztatcenia
za pomoca nie tyle obiektywnych, co sformalizowanych i ujednoliconych testow
przeprowadzanych przez instytucje i wtadze w stosunku do szkoly zewnegtrzne.
Testy te mierza i oceniaja osiagniecia procesu dydaktycznego juz ewidentnie
zamknigtego. Kontrola w tym przypadku ma przede wszystkim wymiar wlasciwy
klasyfikowaniu, kategoryzacji, ustalaniu rankingu, petni réwniez funkcje wycho-
wawcza, wazng zwlaszcza w przypadku dzieci i mtodziezy. Szczegdlnie mocno
ujawnia si¢ to w przypadku egzaminow zewnetrznych zamykajacych cykl ksztat-
cenia na stopniu podstawowym i §rednim. Wymienione formy kontroli nie tylko
mierzg, waza i warto$ciuja, lecz maja ponadto przydang im moc decydowania
o przebiegu dalszej edukacji ocenianych 0sob.

Analizujac sytuacje, w jakiej znalazty si¢ w zwigzku z pandemiag obydwie
grupy potencjalnych absolwentow, wypada zwroci¢ uwagg na to, iz wbrew pozo-
rom analogii, byta ona w kazdym przypadku nieco odmienna.

Warto zastanowi¢ si¢, czy wobec obowiazku uczenia si¢ do ukonczenia osiem-
nastego roku zycia egzamin konczacy klas¢ 6sma jest potrzebny?®. Jego obligatoryj-
no$¢ podwaza z jednej strony powszechne dazenie do kontynuowania ksztatcenia
na poziomie $rednim, a z drugiej, czynnik natury demograficzne;j.

Nieco inaczej ma si¢ sprawa z utrwalong w szkolnej tradycji maturg, mimo
iz jej spoteczna rola ulegata w drugiej potowie XX wieku stopniowej zmianie,
dewaluacji. Jezeli zaktadano, iz do podniesienia efektow ksztatcenia przyczyni si¢
wprowadzenie tzw. matury zewngtrznej, to obserwacja pokazuje, iz oczekiwania
nie zostaty spetione.

Sytuacje skomplikowalo odejscie od egzaminéw wstgpnych na wyzsze uczel-
nie i poprzestanie w postgpowaniu rekrutacyjnym na wzigciu pod uwagg ukoncze-
nia szkoty $redniej oraz wynikow z matury obejmujacej przedmioty uznane przy
wyborze okreslonego kierunku studiow za obowiazujace. Wprowadzenie obecnie
obowiazujacych zasad oceny egzaminu dojrzatosci przez zewnetrznych egzami-
natorow w celu podniesienia rangi tej kontroli i zwigkszenia jej ,,mocy sprawczej”
nie wygasito konfliktu pomigdzy sprzecznymi postulatami: po stronie tzw. decy-
dentow — podnoszenia wymagan, a po stronie uczniow, a takze wielu nauczycieli —
ich tagodzenia. Dodatkowego wymiaru dodaje problemowi gtos uczelni wyzszych
wskazujacych na fakt, iz wielu kandydatéw nie ma predyspozycji i przygotowa-
nia do studiowania na okreslonym kierunku, ktérych brak moglby by¢ odkryty
w ramach odpowiedniego, wzbogaconego o element sprawdzajacy postgpowania

¢ Por. np. B. Niemierko, Czy egzaminy zakiocajg prace nauczyciela? [w:] Uczenie si¢ i egzamin
w oczach nauczyciela, red. B. Niemierko, M. Szmigiel, Opole 2008, s. 23—43; M. Sarnecka, Czy moz-
liwe jest skonstruowanie narzedzia do badania osiggnig¢ w zakresie tworczosci literackiej uczniow
po pierwszym etapie ksztalcenia w szkole podstawowej? [w:] Holistyczne i analityczne metody dia-
gnostyki edukacyjnej. Perspektywy informatyczne egzaminow szkolnych, red. B. Niemierko, G. Szy-
ling, Gdansk 2005, s. 401-407.
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rekrutacyjnego, przeprowadzanego m.in. przez uczelnie artystyczne, a takze uni-
wersytety na niektorych kierunkach.

Zarysowanie problematyki maturalnej miato na celu stworzenie kontekstu uza-
sadniajacego sugestie, aby rozpoczac dyskusje nad tym, czy nie nadeszta pora na
wprowadzenie kolejnej zmiany w regulaminie okreslajacym procedury zwigzane
z potwierdzeniem ukonczenia szkoty $redniej egzaminem dojrzatosci, biorac pod
uwage dwie opcje: radykalng i kompromisows. Pierwsza — to rezygnacja z egza-
minu dojrzatosci na rzecz wzmocnienia rangi $wiadectwa uwzgledniajacego poza
ocenami rocznymi rowniez caty przebieg edukacji szkolnej jako przepustki do
szkoly wyzszej. Druga — to propozycja zastapienia wielosktadnikowej matury
poleceniem napisania jednego dluzszego tekstu — rozwijajacego np. jako temat
jakie$ zagadnienie o wymiarze etycznym. Taka, wymagajaca pewnej dojrzatosci,
praca pisemna $wiadczylaby o przygotowaniu jej autora do uczestnictwa w zyciu
spotecznym oraz do wspotuczestniczenia w kulturze zar6wno w roli §$wiadomego
odbiorcy i beneficjenta, jak i wspottworcy.

Odrebnych rozwazan wymaga zespot problemow zwigzanych z kontrola
1 oceng, formami oraz funkcjami w konteks$cie studiow wyzszych, ich organizacji,
celow, swoistosci, charakterystycznych dla nich rodzajow zajec.

Studia licencjackie trwaja trzy lata. Nie jest to dtugi okres, skoro uczestnicy
musza w ich trakcie zrealizowa¢ cztery wazne cele:

— posias¢ kierunkowa wiedze merytoryczng, ktora legitymizowataby ich prawo
do noszenia miana specjalisty,

— pozna¢ smak badan naukowych i uzyskaé¢ elementarne przygotowanie do ich
prowadzenia,

— nauczy¢si¢samodzielnegoposzukiwaniaizdobywaniainformacjizréznychzrodet:
tradycyjnych i nowoczesnych,

— napisa¢, w zaleznosci od profilu studiéw (ogdlnoakademickiego lub praktycz-
nego), pracg dyplomowa.

We wspoélczesnej dydaktyce akademickiej wyraznie wida¢ zmiang polega-
jaca na odejsciu od nauczania zorientowanego na nauczyciela akademickiego do
nauczania ukierunkowanego na studenta. W procesie tym nie chodzi tylko o prze-
kazywanie wiedzy, ale takze o rozwijanie umiejetnosci stosowania wiedzy w prak-
tyce, poszukiwanie informacji oraz formowanie wtasciwych postaw spotecznych
(etycznych)’. Naczelnym celem dydaktyki akademickiej staje si¢ przygotowanie
absolwentow do ksztalcenia ustawicznego, ktore winno umozliwi¢ im adaptacje
do zmieniajgcych si¢ warunkow cywilizacyjnych®,

7 Zob. Ksztalcenie pedagogiczne w dobie przemian edukacyjnych w Polsce, red. K. Wenta,
Szczecin 2000; Edukacja jutra. XI Tatrzanskie Seminarium Naukowe, red. F. Bereznicki, K. Denek,
Szczecin 2005; W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencje nauczyciela szkoty
wspoiczesnej, Poznan 2003.

8 Por. Perspektywy zmian w praktyce ksztatcenia akademickiego, red. naukowa D. Ciechanow-
ska, Szczecin 2014.
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Dotychczas jasno definiowane cele ksztatcenia zastgpiono efektami uczenia
si¢, ktore muszg by¢ zdefiniowane w sposob umozliwiajacy pomiar stopnia ich
osiggniecia’.

Chcac scharakteryzowa¢ rozmaite rodzaje kontroli, mozna zastosowac kilka
kryteriow wyodrebniania. Zgodnie z tradycja mowi si¢ wigc o kontroli:

— ustnej i pisemnej,

— tradycyjnej (konwencjonalnej) oraz wykorzystujacej nowe formy i $rodki,

— zamierzonej i spontanicznej,

— indywidualnej i zbiorowe;j,

— systematycznej i okazjonalne;j,

— zwigzanej lub niezwigzanej z ocena,

— otwierajacej perspektywe naprawcza i jedynie podsumowujacej proces dydak-
tyczny oraz mierzacej jego efekty.

Nowe podejscie do dydaktyki taczy sie z krytycznym odniesieniem do dotych-
czasowych sposobdw oceny, ich trafnosci, rzetelnosci i obiektywizmu. Obecnie
wymaga si¢ od nauczyciela akademickiego sprawdzania na biezaco postepow
studentow w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych, a jedno-
czesnie dokonywania weryfikacji zastosowanych metod nauczania w kontekscie
wiasnych dziatan dydaktycznych. T¢ filozofi¢ oceniania nazywa si¢ ksztalceniem
opartym na dowodach'’.

Te wszystkie formy oceny i kontroli powinny bowiem doprowadzi¢ do
wszechstronnego przygotowania studenta, do napisania przez niego i obrony
pracy dyplomowe;.

Na studiach I i II stopnia stosowane sg r6zne sposoby weryfikacji osiggnietych
efektow uczenia si¢, np. prace etapowe (kolokwia, sprawdziany), pisemne prace
roczne, egzaminy pisemne i ustne oraz wienczaca studia praca dyplomowa (licen-
cjacka i magisterska), a takze ustny egzamin dyplomowy. Ten wlasnie egzamin
jest bardzo istotny i daje absolwentowi przepustke do grona oséb legitymujacych
si¢ wyzszym wyksztalceniem (i tytulem licencjata lub magistra). Ranga tego egza-
minu nie moze i nie powinna by¢ ostabiana.

Napisanie, a nastepnie obrona pracy licencjackiej zamykaja ukonczenie pierw-
szego poziomu studiow, dlatego nalezy jg postrzegaé jako bezposrednie oraz
posrednie potwierdzenie, iz jej autor osiggnal wszystkie przewidziane w programie
nauczania efekty uczenia si¢ (ksztalcenia). Autor winien zwtaszcza udowodnic, iz
dzigki funkcjonalizacji nabytych wiadomosci i umiej¢tnosci dokonat przeksztal-
cenia tych efektow na okreslone kompetencje, niezb¢dne do tego, aby napisac
obszerny tekst o charakterze naukowym badz praktycznym. W szczegolnosci
nalezy od licencjata oczekiwac, iz:

° To wlasnie r6zni je od celow ksztalcenia.

10B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztatcenia, Warszawa 2000; E. Szkudlarek-Smiechowicz,
Ocenianie w szkole wyzszej w swietle tekstow prawno-administracyjnych, ,,Annales UMCS sectio N
Educatio Nova” 2019, vol. 1V, s. 147-161.
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— w wyniku uczestniczenia w przewidzianych programem zajeciach oraz dzigki
samoksztatceniu zdobyl merytoryczne przygotowanie do podjecia wskazane;j
w temacie problematyki,

— potrafit stworzy¢ dla wlasnych rozwazan ptaszczyzng umocowan i odniesien
— po pierwsze dzigki trathemu doborowi literatury przedmiotowej, tak w jej
wymiarze iloSciowym, jak i jakosciowym, a po drugie dzi¢ki jej celowemu
wykorzystaniu,

— zapewniajac sobie warunki do optymalnego wykorzystania informacji zawar-
tych we wszelkiego rodzaju tekstach cudzych, dokonat pogtebionej ich recep-
cji, uwzgledniwszy jej wszystkie etapy, tj. zrozumienie, analize, interpretacje,
wysnucie wnioskow,

— w przypadku tematu, ktérego rozwinigcie wymagato uwzglednienia materiatu
pozyskanego w wyniku badan wlasnych, wykazatl si¢ umiejetnoscia przepro-
wadzenia ich w spos6b metodologicznie poprawny, zgodnie z przewidzianym
dla pracy naukowej tokiem postepowania,

— mimo wyraznych zakotwiczen w cudzych pogladach stworzyt dzieto ory-
ginalne dzigki temu, iz zadbat o to, aby nie ukrywajac korzystania z nich
w sposob tak posredni, jak i bezposredni, wyraznie oddzieli¢ od nich sady
wlasne,

— udowodnit posiadanie kompetencji tekstotworczej, tworzac tekst spdjny tre-
$ciowo, logicznie i przejrzyscie go komponujac, respektujac wszelkie normy
poprawnosciowe: jezykowa, stylistyczna, gatunkowa.

Pod wzgledem gatunkowym prace licencjackg wypada zaliczy¢ do tekstow
naukowych. Trzeba jednak pamigtac, iz nalezy widzie¢ w niej raczej probg moz-
liwosci autora niz dzieto w pelni dojrzate. Proba ta musi jednak mie¢ charakter
spojnej i logicznie zbudowanej catosci, jezeli nie rozwijajacej w peni, to zaryso-
wujacej wyznaczone przez temat pole rozwazan. Spethienie wskazanego warunku
jest konieczne dla wystawienia najnizszej oceny pozytywnej, czyli dostateczne;.
Wszelkie ,,nadwyzki” od tego poziomu minimum winny znalez¢ przetozenie na
podwyzszenie stopnia. Okreslajac, w jakiej mierze zostalty spetnione wymogi
wyznaczane przez wymienione wczesniej kryteria, nalezy oddzieli¢ aspekt tre-
sciowo-informacyjny od warsztatowego.

W przypadku prac o malej objetosci i skromnej zawartosci informacyjnej moga
powsta¢ watpliwosci, czy oceniany tekst wolno uzna¢ za rozprawe licencjacka.
W takim razie koniecznie trzeba rozr6zni¢ pomigdzy sytuacja, kiedy wymienione
cechy wynikaja z wasko sformutowanego tematu, a przypadkiem, gdy za braki
i zaniechania odpowiada sam autor.

Zadne okolicznosci tagodzace nie powinny wplywaé na ocene warsztatu meto-
dologicznego, a wiec badawczego i pisarskiego autora. Formulujac ja, nalezy
wzig¢ pod uwagg cztery potwierdzajace jego sprawnos$¢ wyktadniki:

1) trafny wybor metod pracy pod katem swoistosci podejmowanej problematyki,

2) umiejetnos¢ ich wykorzystania,
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3) zdolnos¢ przektadania uzyskanych rezultatdéw na udany kompozycyjnie oraz
poprawnie i jasno napisany tekst naukowy, w ktorym winien znalez¢ odzwier-
ciedlenie zarowno przebieg pracy autora (jej poszczegodlne fazy: tworzenie pod-
staw teoretycznych i ptaszczyzny umocowan, dobor kontekstow, gromadzenie
informacji koniecznych, by zmierzy¢ si¢ z tematem, analiza, interpretacja,
wysnuwanie wnioskow), jak i jej efekt koncowy,

4) warto$¢ naukowa (poznawcza, polegajaca na wzbogaceniu wiedzy w okreslo-
nej dziedzinie, na weryfikacji obowiazujacych pogladéw na dany temat itp.).

Poziom kompetencji tekstotworczej autora trzeba takze okresla¢, badajac
uporzadkowanie traktowanego jako cato$¢ wywodu, ktore winno by¢ zgodne
z konwencja obowigzujaca w przypadku tekstow naukowych. Jej przestrzeganie
uzewngtrznia sie:

— w kompozycji uwzgledniajacej funkcjonalne zaplanowanie czesci skrajnych
(4. wstepu 1 zakonczenia), rozcztonkowanie na rozdziaty i podrozdziaty, ich
logiczne nastgpstwo, opatrzenie ich zapowiadajacymi zawartos¢ tytutami,

— W poprawnym zaznaczaniu cytatow, przytoczen posrednich oraz odwotan
w celu formalnego oddzielenia pogladow cudzych od wlasnych,

— w zalaczeniu na koncu pracy zestawienia bibliograficznego uwzgledniajacego
pozycje faktycznie wykorzystane, co zostato uwidocznione w tekscie,

— w speieniu przyjetych wymogow redakcyjno-edytorskich.

Napisanie pracy magisterskiej, a nastgpnie jej odbywajaca si¢ zgodnie z okre-
$lonym regulaminem i pomyslnie zakonczona tzw. obrona to ostatni etap stu-
diow II stopnia — a zarazem podstawa do wydania ich absolwentowi stosownego
dyplomu. Petni ona zatem w obrebie systemu ksztalcenia analogiczna role ustro-
jowa, tzn. organizacyjng i porzadkujaca, jak wienczaca studia I stopnia praca licen-
cjacka. Przy tym tozsamos$c¢ tak wyznaczonej i rozumianej funkcji nie wyczerpuje
podobienstwa zachodzacego miedzy obu rozprawami. Przejawia si¢ ono rowniez
w ich charakterze, ktorego wyktadniki dadzg si¢ bez trudu dostrzec zarowno
w tematyce decydujacej o zawartosci tresciowej kazdej z nich, jak i w sposobie
jej ujecia i prezentacji.

Obydwie tez wymagaja od 0sob oceniajacych ich wartos¢ — czyli opiekuna
naukowego oraz recenzenta — przyjecia podwojnej perspektywy. Pierwsza ukazuje
je jako jednostkowe wytwory procesu tworczego odznaczajace si¢ wyrazistymi,
dajacymi si¢ rozpoznawac i opisywac cechami. Druga kaze poszukiwa¢ w nich
posredniego odzwierciedlenia i potwierdzenia wszystkich wpisanych w program
studiow i osiggnigtych przez ich autorow efektow ksztatcenia przyjmujacych
posta¢ wiadomosci, umiejetnosci oraz w stosunku do nich kompleksowych i syn-
tetyzujacych kompetencji.

Praca magisterska i licencjacka sg sobie pokrewne rowniez pod wzglgdem
formy gatunkowej. Decyduje ona o wyborze okre$lonego modelu kompozycyj-
nego w celu uporzadkowania zawartos$ci tre§ciowej, a takze o siegnieciu dla jej
ujecia oraz prezentacji po adekwatne tworzywo jezykowe, co skutkuje powstaniem
okreslonego stylu. W obu przypadkach mamy do czynienia z tekstami naukowymi:
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obszernymi, wielocz¢§ciowymi, no$nymi informacyjnie, samodzielnie przygoto-
wanymi i oryginalnymi. Swiadcza one o opanowaniu przez autoréw wiedzy mery-
torycznej niezbednej do poglebionego rozwinigcia tematu w wyniku poprawnego
pod wzgledem metodologicznym procesu poznawczego oraz o posiadaniu spraw-
nego warsztatu pisarskiego. Tozsamosci towarzysza jednak takze réznice. Mozna
by nazwac je ilosciowymi, chociaz przektadaja si¢ rowniez na zmiany jako$ciowe.
Mianowicie wszystkie wymienione cechy wystepuja w kazdym rodzaju tekstu
z niejednakowa intensywnoscig i natezeniem. W przypadku rozprawy magister-
skiej jako$ci te winny by¢ wyzsze 1 wyrazistsze.

Kontrola efektow ksztatcenia w konteks$cie teorii procesu dydaktycznego oraz
edukacyjnej rzeczywistosci ze wzgledu na zaskakujaca i przedtuzajacs si¢ sytuacje
pandemiczng wymaga szczegolnego podejscia do sytuacji oceniania. Nie mozna
kontroli i oceny traktowac tylko jako procedury dydaktycznej, lecz skupi¢ sie na
ich podstawowych funkcjach okreslonych w dydaktyce.

W procesie dydaktycznym na wyzszej uczelni kontrola i ocena muszg wigzac
si¢ z zasadg aktywnego w nim udziatu studentow. Sprawdzanie postgpow w reali-
zacji programu studiow niweluje niepowodzenia, zaniedbania i braki, szczeg6lnie
u studentow pierwszego roku, a konsekwencje wynikajace z kontroli i oceny wie-
dzy i umiejetno$ci motywujg ich!! do wytezonej pracy. Regularna kontrola, jak
pisze W. Okon, powinna stworzy¢ staty uktad wymagan, co do wykonywania przez
studentow biezacych zadan, ale tez powinna wplywac na ksztaltowanie postaw,
np. takich jak pracowito$¢ i systematyczno$¢'2. W ten sposob realizuje si¢ wazna
funkcja pedagogiczna kontroli biezacej, jaka jest postawienie wlasciwej diagnozy
w zakresie procesOw nauczania i uczenia si¢. Natomiast brak takiej kontroli moze
prowadzi¢ do lekcewazenia obowigzkow i przektadania nauki tylko na czas sesji,
co nieuchronnie prowadzi do niepowodzen.

Egzaminy na wyzszej uczelni petnig role selekcyjna, a zdanie egzaminu
powinno by¢ rownoznaczne ze stwierdzeniem, ze student osiagnal wystarczajacy
poziom wiedzy i umiejetnosci, by studiowaé na wyzszych latach, ale takze, ze
osiagnat dojrzatos¢ do podjecia studidow na wyzszym poziomie. Ocena jest nie-
zwykle waznym czynnikiem ksztalcenia, ale wtedy i tylko wtedy, gdy jest stuszna,
czyli zgodna z kryteriami i uzasadniona. Jasno sformutowane kryteria sprawiaja,
ze subiektywizm oceny zostaje ograniczony, a jej uzasadnienie wptywa na poczu-
cie sprawiedliwosci. W uczelni wyzszej ocena przybiera form¢ stopnia, a takze —
w przypadku prac dyplomowych — recenz;ji i stopnia; trafnie wystawiona powinna
w pelni odzwierciedla¢ mozliwosci i wysitek studenta, gdyz jest podsumowaniem
pewnego wycinka jego pracy, a w przypadku egzaminu i pracy dyplomowej — jest
podsumowaniem etapu studiow.

Reasumujac, ocena na kazdym szczeblu edukacji powinna spetnia¢ m.in.
nastepujace funkcje:

' Oni, jako absolwenci szkot $rednich, sa przyzwyczajeni do nieustannej kontroli.
12W. Okon, Elementy dydaktyki szkoly wyzszej, Warszawa 1973, s. 311.
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— informacyjng (informowac ucznia / studenta o stopniu opanowania wiedzy

i umiejetnosci, dlatego musi by¢ jawna),

— motywacyjng (motywowac ucznia / studenta do wysitku i by¢ bodzcem do dziata-
nia; uswiadomié, ze poziom wiedzy i umiejetnosci jest poddawany weryfikacji),

— pedagogiczng (ocena wywiera okreslony wptyw na ucznia / studenta, zachgca
do czynienia wysitku w zdobywaniu wiedzy, wiaze wysitek dydaktyczny
nauczyciela z wysitkiem uczniow / studentow).

— spoteczng (ksztattuje opini¢ o przydatnosci ucznia / studenta jako cztonka spo-
teczenstwa do pracy i zycia).

Kontrola i ocena s3 nieodzownymi elementami procesu nauczania i uczenia
si¢, pozwalajacymi okresli¢ stopien jego skutecznosci. Nalezatoby jednak zasta-
nowi¢ si¢ nad ich czgstotliwo$cia i odpowiednim, przemys$lanym wyborem form
na kazdym z etapow ksztalcenia, poniewaz zle pojmowana kontrola i ocena (zbyt
cze¢sta, nieuzasadniona, itp.) moze przynie$¢ wigcej szkod niz pozytkow, a mode
na ewaluacj¢ nalezy zdecydowanie ograniczaé. Trafna i adekwatna do wiedzy,
umiejetnosci, postaw ocena osiggnieé uczniow czy studentdw to jeden z najtrud-
niejszych elementdéw procesu dydaktycznego. W procesie kontroli i oceny uczniow
nieodzowne sa, oprocz wiedzy merytorycznej nauczyciela, rowniez takie elementy,
jak m.in. kultura i takt pedagogiczny, odwaga moralna, umiejetnosci komunika-
cyjne, poczucie odpowiedzialnosci za dalsze losy uczniow, studentéw, za ich roz-
woj 1 przygotowanie do zycia, za budowanie wzajemnego zaufania i stworzenie
odpowiedniej atmosfery dziatan kontrolnych, a nie tylko schematyczne, zbiuro-
kratyzowane wypehianie tabelek i sprawozdan.
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Control and Grading as Integral and Necessary Elements of Didactic
Process at Various Stages of Education

Abstract

The paper discusses the control of learning outcomes in the context of educational process the-
ory and educational reality. Due to the global pandemic situation, the control of learning outcomes
requires a novel approach to grading at all stages of the educational process. Control and grading
cannot be treated as merely didactic procedures. Instead, more emphasis should be placed on the
basic functions of didactics.

Keywords: educational process, effects of education, grading
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