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O problemach, potrzebach i zadaniach uniwersyteckich
jednostek metodycznych (gtos w dyskus;ji)

Prezentowany nizej tekst jest zmieniong i rozszerzong wersja wprowadzenia
do konferencji ,,Szkota i polonistyka szkolna wobec przemian XXI wieku”, ktora
odbyta sie we wrze$niu 2017 r. w Lodzi. Wobec zachodzacych zmian w zyciu
uniwersyteckich jednostek metodycznych, zwigzanych z reforma szkolnictwa
wyzszego z 2018 1., uznano, ze zaprezentowane wowczas tezy nadal sg aktualne
i— by¢ moze — stang si¢ przyczyna szerszej dyskusji.

Istniejace w polskich uniwersytetach pracownie, zaktady i katedry metodyki
nauczania jezyka i literatury polskiej przezywaja powazne trudnosci w rozwoju
irealizacji swoich zadan. Dawno juz przestaty dziata¢ jednostki w Biatymstoku,
Olsztynie czy Szczecinie. W innych uczelniach ograniczono polonistyczne
ksztatcenie pedagogiczne do licencjatow, zdecydowano o potaczeniu etatow
uniwersyteckich ze szkolnymi, poszerzono oferte ksztatcenia o logopedie lub
dziennikarstwo. Znane sa takze przypadki przeksztalcenia jednostek meto-
dycznych w jednostki polonistyki stosowanej lub ograniczenia zainteresowan
ich pracownikoéw dydaktyka szkolng na rzecz rozszerzenia pracy naukowej na
gruncie literaturoznawstwa lub jezykoznawstwa. O swoje istnienie walcza dzi$
pracownicy Zakladu Metodyki Nauczania Literatury i J¢zyka Polskiego Uni-
wersytetu Rzeszowskiego oraz Katedry Dydaktyki Jezyka i Literatury Polskiej
Uniwersytetu Slaskiego.

Podtoze tych zmian jest wielorakie i wynika z kryzysu humanistyki, nizu demo-
graficznego, przemian spolecznych rzutujacych na szkote i polonistyke szkolna,
zmian w szkolnictwie wyzszym, takze z przewartosciowania jezyka polskiego jako
przedmiotu. Reforma z 2009 roku, na przyktad, wprowadzajaca w szkole ponad-
gimnazjalnej mozliwo$¢ wyboru przedmiotow w zwigzku planowanymi studiami
i praca zawodowa, zrodzita wsrdd niektorych ucznidw przekonanie, ze jezyk pol-
ski powinien rowniez by¢ przedmiotem do wyboru. Jak dowodza badania, utracit

! Ustawa z dnia 20 lipca 2018 1., Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce, Dz.U. 2018 poz. 1668,
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20180001668 [14.08.2019].
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on swojg range i nie jest uznawany przez dzieci i mtodziez za przedmiot wiodacy
w szkole i rozwijajacy ich osobowos¢?.

Sytuacja zarowno uniwersyteckich jednostek metodycznych, jak i polonistyki
szkolnej jest bardzo niekorzystna ze wzgledu na potrzeby tej ostatniej i jej formacyjne
zadania. Poniewaz praca metodykow akademickich i nauczycieli sg $cisle sprzezone,
istnieje pilna potrzeba rozpatrzenia probleméw odczuwanych przez pracownie,
zaktady i katedry metodyczne oraz podjecia czynnoSci przeciwdziatajacych ich dal-
szej degradacji, zmierzajacych do podniesienia ich znaczenia i uzyskania przez nie
realnego wptywu na praktyke szkolng. Celem niniejszych rozwazan jest proba nakre-
$lenia sposobow przezwyciezenia (zasygnalizowanych dalej) problemow, zwrocenie
uwagi na zadania, przed ktdrymi stojg obecnie metodycy, oraz zarysowanie potrzeb
szkoty i polonistyki szkolnej, ktére nalezy jak najszybciej rozwigzac.

Interesujacych przemyslen na temat pozycji metodyki nauczania jezyka ojczy-
stego dostarczy¢ moze przesledzenie przemian, jakim ulegata ona w szkotach
wyzszych na przestrzeni minionego wieku. Rozwdj filologii polskiej i powstanie
wielu kierunkéw filologii narodowej bylo silnie powigzane z potrzebami ksztatce-
nia nauczycieli. W dwudziestoleciu migdzywojennym gtos na temat zadan jezyka
polskiego jako przedmiotu, jego ksztattu, koncepcji nauczania jgzyka i literatury
zabierali nie tylko znawcy problemu, ale takze ludzie nauki, kultury i sztuki?.
Szkolne ksztalcenie polonistyczne miato nie tylko budowac¢ osobowo$¢ ucznia,
ale rozwija¢ w nim pozadane cechy obywatelskie. Uznanie znaczenia j¢zyka pol-
skiego jako przedmiotu utrzymywato si¢ jeszcze po drugiej wojnie $wiatowej
i w wielu uniwersytetach reaktywujacych swojg dziatalno$¢, takze w uczelniach
dopiero powstajacych powotywano do zycia jednostki ksztatcenia nauczycieli,
a przynajmniej wprowadzano odpowiednie przedmioty. W powstatym w 1945 .
Uniwersytecie £.6dzkim (oficjalnie miat istnie¢ od 1946 r.), ,,Dydaktyka jezyka
polskiego jako przedmiot pojawila si¢ w spisie przedmiotow uniwersyteckich
w roku akademickim 1946/19474. Poczatkowo wespo6t z wybitnymi nauczycie-
lami przygotowaniem do zawodu polonisty zajmowali si¢ naukowcy o uznanym
juz woweczas statusie: Juliusz Saloni, Jan Zygmunt Jakubowski, Tadeusz Sivert®.
Warto moze zauwazy¢, ze ten ,,epizod metodyczny” w ich zyciu naukowym nie
bywatl p6zniej odnotowywany®. Z uptywem lat dato si¢ rowniez zauwazy¢ coraz

2J. Fiszbak, Polonistyka szkolna w $wietle uczniowskich wypowiedzi ankietowych, artykut skie-
rowany do druku w czasopismie ,,Acta Uniwersitatis Lodziensis, Folia Litteraria”.

3 Literaturg egzemplifikujaca t¢ tezg znajdziemy w opracowanej przez Leszka Jazownika dwuto-
mowej antologii: zob. tenze, Teoria ksztatcenia literackiego w latach 1918—1939. Antologia, cz.1-2,
Zielona Gora 2001.

4 H. Ruszczakowa, Z historii metodyki nauczania jezyka polskiego jako przedmiotu kierunko-
wego na Uniwersytecie Lodzkim (1946—1985), ,,Acta Universitatis Ldziensis. Folia Litteraria Polo-
nica” 2007, 9, s. 341.

S Tamze, s. 341-342.

¢ O tej dziatalno$ci J.Z. Jakubowskiego nie wspominajg jego biogramy, cho¢ nalezat do preznie
dziatajacego 10dzkiego Towarzystwa Polonistow i byt nauczycielem; jego prace metodyka jezyka
i literatury polskiej mozna by uzna¢ za zwienczenie tego etapu zycia zawodowego; por. J. Zacharska,
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mniejsze zainteresowane literaturoznawcow i jezykoznawcodw praktyka szkolng.
Zaczal sie wowczas wyrazny rozdzwick miedzy polonistyka uniwersytecka i uni-
wersytecka polonistyka metodyczna.

Kolejne problemy przyniosta w 1998 roku reforma szkoty, w ktdrej uczestni-
czyly wybrane jednostki metodyczne. Nie przeprowadzono wowczas nie tylko sze-
rokich, jak w dwudziestoleciu miedzywojennym, konsultacji spotecznych, ale tez
nie omawiano zmian przed ich wprowadzeniem z gremium najbardziej zaintereso-
wanym, zajmujacym si¢ zawodowo szkolng metodyka i ksztatceniem nauczycieli.
Mimo to wszystkie osrodki wykazaly w minionym dwudziestoleciu szczegolnie
wzmozong aktywnos¢, wychodzac naprzeciw proponowanym zmianom. Z jednej
strony organizowaty réznego rodzaju szkolenia i studia podyplomowe dla nauczy-
cieli’, a z drugiej — konferencje?®, na ktorych starano si¢ wypracowac¢ teori¢ dydak-
tyczng zaspokajajaca potrzeby szkolnego ksztatcenia polonistycznego’.

Kolejne trudnos$ci wywolata reforma strukturalna szkolnictwa wyzszego
i zapowiedzi jego reorganizacji z podziatem na uczelnie badawcze, badawczo-
-dydaktyczne i zawodowe. Poniewaz dydaktyka nie miesci si¢ w dyscyplinach
umozliwiajacych awans naukowy, nalezalo powaznie obawiac si¢ o los jednostek
metodycznych i przyjac, ze beda sytuowane w szkolnictwie zawodowym. Takie
podejscie spowoduje kolejng ich degradacje, tymczasem nie ograniczajg si¢ one
i nie zajmujg tylko ksztatlceniem nauczycieli.

Swiadomos¢ zblizajacego sie podziatu szk6t wyzszych na badawcze, badawczo-
-dydaktyczne i zawodowe spowodowata usilne starania wladz uczelni o utrzymanie

Jan Zygmunt Jakubowski, ,,Biuletyn Polonistyczny” 1976, nr 19/1 (56), s. 45 (94-96); mozliwos¢
lektury on-line: http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Biuletyn Polonistyczny/Biuletyn Polonistycz-
ny-r1976-t19-n1_(59)/Biuletyn_Polonistyczny-r1976-t19-n1_(59)-s94-96/Biuletyn_Polonistyczny-
-r1976-t19-n1_(59)-s94-96.pdf; J. Kulczycka-Saloni, Jan Zygmunt Jakubowski, Zolnierz, wigzien
Oswigcimia, historyk literatury polskiej, ,,Notatki Ptockie” 1976, nr 21/5-88, s. 30.

" Pracownicy todzkiego Zaktadu Dydaktyki juz w pierwszej dekadzie XXI wieku prowadzili
szkolenia dla nauczycieli z zakresu metodyki, sciezek miedzyprzedmiotowych, edukacji regionalne;j,
prowadzili lekcje pokazowe w szkotach dla nauczycieli i ucznidw; na prosbe nauczycieli lub wiadz
szkolnych prezentowali wybrane zagadnienia podczas jednorazowych spotkan.

8 L.odzki Zaktad Dydaktyki, na przyktad, zorganizowat w 2000 r. konferencj¢ nt. ,,Problemy
poznawania dziela literackiego w szkole. Tekst — kontekst — znak — znaczenie”, a w 2006 nt. ,,Pro-
blemy wartosci i warto$ciowania dzieta literackiego w szkole (etyka — estetyka — jezyk — aksjologia)”.
Pracownicy Zaktadu brali udziat w konferencjach w kraju (wystepowali z referatami np. w Lublinie,
Krakowie, Gdansku, Toruniu, Zielonej Gorze, Kielcach) i poza jego granicami (np. w Usti nad Laba,
Opavie, Wilnie).

 Przypomnijmy tylko niektore konferencje z pierwszej dekady XXI wieku: ,,Zadania edukacji
polonistycznej w obliczu zjednoczonej Europy” (Torun 2003), ,,Problematyka tekstu gtosowego
interpretowanego” (Torun 2002, 2004, 2006 2008), XII Jesienna Szkota Dydaktykow Literatury
i Jezyka: ,,Wigzanie ksztalcenia jezykowego z literacko-kulturowym w szkotach ponadgimnazjal-
nych” (Krakow 2005), ,,Czytanie tekstow kultury: metodologia, badanie, metodyka” (Lublin 2006),
,.Edukacja polonistyczna wobec przemian cywilizacyjnych i kulturowych” (Zielona Gora 2007),
,»Skoro i tak gram... Edukacja kulturowa poprzez teatr” (Gdansk 2009), ,,Edukacja polonistyczna
w dobie kultury masowej-polisensorycznej” (Rzeszow 2010).
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statusu przynajmniej szkoty badawczo-dydaktycznej. Wiagze si¢ to z osiggnigciem
przez ich pracownikéw odpowiednio wysokiej liczby punktow za dziatalnosé
naukowa. By sprosta¢ narzuconym przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego wymaganiom, jednostki metodyczne wykazuja wzmozong dziatalno$¢ kon-
ferencyjna poswiecong szeroko rozumianym problemom dydaktyki szkolnej, a ich
pracownicy biora takze udziat w sympozjach znajdujacych si¢ w sferze ich zaintere-
sowan naukowych, ale posrednio tylko zwigzanych z dydaktyka. Na ogot jednak nie
majg mozliwosci publikacji w wysoko punktowanych, prestizowych czasopismach
1 ograniczaja si¢ do publikacji zbiorowych, uznanych z jakiego$ powodu za mniej
wazne. W znacznie lepszej sytuacji znajduja si¢ polonisci glottodydaktycy, a prze-
ciez ich dziatalnosc¢, cho¢ réwnie wazna z punktu widzenia ksztatcenia ogoélnego,
ma jednak inng wage formacyjng mtodego pokolenia.

By nadrobi¢ niedobory punktowe, metodycy uniwersyteccy zwiekszyli liczbe
artykutow publikowanych w ciagu roku, co nie zawsze przektada si¢ na ich jakosc¢.
Znacznie powazniejszy problem wynika jednak z tego, ze konferencje naukowe
organizowane przez jednostki dydaktyczne, chociaz podejmuja wazne problemy
ksztatcenia ogdlnego, nie obejmuja wszystkich potrzeb szkoty. Do tego ich pokto-
sie istnieje glownie w zamknigetym obiegu akademickim, sporadycznie lub w ogra-
niczonym zakresie trafiajac bezposrednio do szkol, przez co nie zmieniajg ksztattu
lub w niewielkim stopniu oddzialujg na uprawianie szkolnej polonistyki. Trudno
przypuszczac, by nauczyciele czytali wszystkie publikacje pokonferencyjne, tym
bardziej ze najczgsciej nie wiedza nawet o odbyciu si¢ samej konferencji. Poza
tym bardziej zainteresowani sa konkretnymi propozycjami i rozwigzaniami meto-
dycznymi niz rozwazaniami teoretycznymi.

Wydaje si¢, ze przeciwdziataniu kryzysowi dziatalnosci naukowo-dydaktycznej
uniwersyteckich jednostek metodycznych, przezwycigzaniu trudnosci w ich rozwoju
i realizacji zadan, wzmocnieniu, czy nawet odbudowaniu prestizu, uczynieniu wysit-
kow bardziej efektywnymi, a przede wszystkim podniesieniu pozycji samej metodyki
nauczania jezyka polskiego oraz przedmiotu jezyk polski shuzytaby migdzyuczelniana
Scista wspotpraca i wspoldziatanie oraz konsolidacja wysitkdw tychze jednostek. To
porozumienie mogloby powotac kierowany kolegialnie twor, bedacy Uniwersyteckim
Centrum Badan Szkolnej Dydaktyki Polonistycznej (dalej bedziemy postugiwac si¢
skrotem Centrum). Na jego czele staliby kierownicy jednostek lub delegowane przez
nich osoby, zapewniajac nalezyty przeplyw informacji mi¢dzy osrodkami metodycz-
nymi w Polsce. Twor ten nazwijmy Zespotem Koordynacyjnym.

Jednym z zadan samych jednostek bytoby nawigzanie $cistej wspotpracy ze
szkotami potozonymi na obszarze oddziatywania uczelni i wlgczanie w prace
badawczg nauczycieli. W ten sposob nastapitoby nie tylko silne zaznaczenie obec-
nosci jednostki na okre§lonym terenie i wzmocnienie jej pozycji, ale tez meto-
dyka uniwersytecka uzyskataby (odzyskataby) wreszcie realny wptyw na praktyke
szkolng i poziom nauczania.

Nalezy bardzo mocno podkresli¢ te potrzebe migdzyuczelnianej wspotpracy.
Silne jednostki metodyczne dziatajace w izolacji lub we wspoltpracy z wybranymi
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tylko zespotami nie podzwigna dydaktyki i nie zmienig jej krytycznego potoze-
nia. Nie beda tez w stanie podota¢ wszystkim potrzebom szkoty. Dbanie o wiasng
tylko pozycje nie jest w dtuzszej perspektywie dobra strategia. Istniejagce obecnie
jednostki dziataja na ogdt w izolacji lub tacza sie poprzez wigzy wytworzone
przez swoich pracownikow, rzadko jednak $cisle wspotpracujg. Bardzo waznym
zadaniem Centrum bytoby wigc t¢ wspotprace zaciesnic i uczyni¢ wydajng. Pod-
nioslaby ona niewatpliwie range dydaktyk polonistycznych, ale tez pozwolitaby
miec¢ realny wplyw na edukacj¢ polonistyczng i umozliwiataby jej ksztattowanie.

Zadania Centrum powinny by¢ wielorakie. Przedstawione nizej propozycje
nalezy uzna¢ za przykladowe. Zestawienie to nie rosci sobie pretensji do komplet-
nosci, a sam uktad nie decyduje o hierarchii waznosci. Wydaje sie, ze w poczatko-
wym okresie nalezaloby podjac roéwnolegle wiele dziatan. Zacznijmy od potrzeby
ochrony istnienia poszczego6lnych jednostek. Centrum powinno reagowac w przy-
padku kazdej zapowiedzi ich likwidacji: rozwiazania lub potaczenia z innymi,
niemetodycznymi jednostkami, co rowniez nalezy uznac za likwidacje lub degra-
dacje jednostki metodycznej. Z pewnoscia nie bedzie mie¢ wptywu na ostateczng
decyzje, gdyz ta zalezy od wiadz uczelni, sama reakcja zmusi je jednak do prze-
myslenia podejmowanego kroku. Podkresli¢ nalezy, ze nawet brak studentéw nie
powinien by¢ podstawa do rozwigzania jednostki. Zbudowanie p6zniej nowej nie
bedzie tatwe, a wezesniej czy pozniej taka potrzeba zaistnieje. Nie chodzi nawet
o ochrone pracownikow naukowo-dydaktycznych i ich statusu, ale przede wszyst-
kim o to, Ze nie sta¢ juz nas na utrate jakiejkolwiek pracowni, zaktadu lub kate-
dry. Jesli, na przyktad, zaprzestanie dziatalno$ci todzki Zaktad, caly pas Polski
Centralnej od Gdanska do Krakowa pomiedzy Poznaniem i Warszawg zostanie
pozbawiony wptywu dydaktyki uniwersyteckiej na ksztalcenie szkolne. Ksztat-
ceniem nauczycieli zajma si¢ w takiej sytuacji osrodki, ktore — jak to ma row-
niez miejsce obecnie — s w stanie odptatnie wypromowac lub przekwalifikowac
nauczyciela w ciggu kilkudziesieciu godzin. Zadnego pedagoga nie mozna w ten
sposob uksztaltowac, a polonisty tym bardzie;j.

Brak osrodka, ktory ksztalcitby nauczycieli na potrzeby regionu, jest bardzo
niepozadany z innego jeszcze powodu. Istniejgce jednostki uwzgledniaja specy-
fike¢ jezykowa, kulturowa i historyczng obszaru, na ktorym istniejg. Tej wiedzy,
przekazywanej studentom nawet nieSwiadomie, poprzez odwotania i przyktady
tego, co wyktadowcy jest znane, nie zapewnig inne, cho¢by najlepsze uczelnie.
Juz tylko z czysto kulturowo-socjologicznego punktu widzenia pracownicy uczelni
krakowskich, na przyktad, posiadaja znacznie mniej wiedzy o Lodzi i regionie
16dzkim niz pracownicy uczelni 16dzkich o Krakowie i jego okolicach. Z pew-
nos$cia tez wyktadowcy obu uczelni niewiele wiedza o potrzebach i historii ziemi
szczecinskiej lub olsztynskie;.

Kolejnym celem dziatalnosci Centrum bytoby ustalenie poprzez Zespot Koor-
dynacyjny potrzeb i problemoéw badawczych, ktore nalezy jak najszybciej podjaé
(o zadaniach dalej). Podporzadkowanie konkretnym potrzebom oraz wspdlny,
wzmozony wysitek powinny sie¢ przektada¢ na szybsze budowanie wspotcze-
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snej szkolnej dydaktyki polonistycznej. Poktosia konferencji bytyby poddawane
kolejnym obrobkom: teoretyczne — dalszym rozwazaniom, praktyczne trafiatyby
poprzez jednostki metodyczne lub platform¢ edukacyjng (o ktorej dalej) jako
pomoce dla nauczycieli. Centrum mogloby rowniez inicjowac realizowane przez
uczelniane jednostki metodyczne przy wspotpracy z nauczycielami badania, ktore
pozniej bytyby przedmiotem konferencyjnych rozwazan. Planowanie i zlecanie
organizacji konferencji nie oznacza odgoérnego ich przydzielania. Przypomnijmy:
w zalozeniu Zespot Koordynujacy tworzy¢ maja kierownicy jednostek meto-
dycznych i to oni ustalaliby harmonogram konferencji oraz organizatorow. Nie
oznacza tez, ze poszczegdlne osrodki nie moglyby organizowac wtasnych spotkan
naukowych. Proponowane rozwiazanie ma inny jeszcze walor. Zwro¢my uwage,
ze pozwolitoby lepiej wykorzysta¢ mozliwos$ci, jakie daje formuta kongresu
Kongresowi Dydaktyki Polonistycznej. W obecnym ksztalcie jest on w zasadzie
jedna z konferencji lub $wietem dydaktyki polonistycznej. Organizowany rzadziej
moglby stac si¢ opiniotworczym forum dyskusyjnym, podsumowujacym osiggnig-
cia minionego okresu.

Waznym zadaniem Centrum bytoby stworzenie platformy edukacyjnej oferu-
jacej réznorodne materiaty dla polonistow oraz uczniow. Platforma organizowa-
taby réwniez i zamieszczata pomoce dla dzieci z doswiadczeniami migracyjnymi'
lub pozwalata nawigzywaé réznorodng wspotprace ze szkotami polonijnymi na
swiecie!!. Wreszcie — zaletg istnienia Uniwersyteckiego Centrum Badan Szkolnej
Dydaktyki Polonistycznej bytaby mozliwos¢ wystepowania przez nie o dodatkowe
srodki finansowe lub pomoc w staraniach o granty.

Spodziewanymi efektami pracy Centrum bytyby migdzy innymi: zwrdcenie
uwagi na potrzebe istnienia odmiennych od ogolnie przyjetych w uniwersytetach
norm pracy charakterystycznych dla uczelnianych jednostek metodycznych oraz
na specyfike ich dziatania. Powinno si¢ to przyczyni¢ do ponownego, na innych
prawach ich zaistnienia w §rodowisku naukowym, us§wiadomienia prowadzenia
przez nie badan nad polonistyka szkolna, a w konsekwencji rozwoj tychze jed-
nostek. Bardzo wazne bytoby rowniez uzyskanie wplywu na reformy szkolnej
polonistyki oraz nawigzanie szerokiej wspotpracy z nauczycielami i wlaczenie ich
w badania. To z kolei przyczynitoby si¢ do przywrdcenia rangi szkolnej dydak-
tyce polonistycznej, podniesienia poziomu nauczania przedmiotu jezyk polski,
wzrostu rangi nauczycieli polonistow w ksztalceniu ogolnym i wreszcie uzyska-
nia rzeczywistego znaczenia jezyka polskiego jako najwazniejszego przedmiotu
w szkole. W konsekwencji powinno nastapi¢ przywrocenie dydaktyce polonistycz-
nej 1 dydaktyce w ogole rangi nauki.

10]. Fiszbak, O potrzebach uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym z perspektywy szkolnego
polonisty, ,,Acta Universitatis Wratislaviensis” nr 3854, , Ksztalcenie Jezykowe” nr 16 (26), red.
K. Bakuta, Wroctaw 2018, s. 29-43.

W J. Fiszbak, O potrzebie i mozliwosci integracji miodziezy polskiej i polonijnej za pomocq
nowych mediow [w:] Polonistyka na poczqtku XXI wieku. Diagnozy — koncepcje — perspektywy, t. 6:
Jezyki i kultury w kontakcie, red. J. Malejka, Katowice 2018, s. 289-305.
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PrzejdZzmy teraz do problemow, ktore powinny sta¢ si¢ przedmiotem zaintere-
sowania metodykéw uniwersyteckich, oraz potrzeb szkotly i polonistyki szkolnej.
Najwazniejszym bodaj zadaniem jest okreslenie zmian, jakim ulegla specyfika
zycia szkoty w ostatnim ¢wier¢wieczu, poniewaz wiedza ta bedzie wptywac
na organizowanie pracy szkoty i nauczycieli poszczegdlnych przedmiotow. To,
ze w zyciu spotecznym nastgpity daleko idace zmiany, jest oczywiste. To samo
zauwazamy rowniez w przypadku szkoty jako instytucji spotecznej. Mozna jednak
zastanawiac sig, czy rzeczywiscie wiemy, jakie zmiany w niej nastapity i czego one
dotycza. Bez ich okreslenia niemozliwe jest zbudowanie prawidlowych, satysfak-
cjonujacych ucznidéw, rodzicéw i nauczycieli norm zycia szkolnego, zapewniaja-
cych prawidtowy i pozadany rozwdj mlodziezy.

Powotujac do zycia szkote [pisze Aleksander Nalaskowski], niestusznie zaktadatem, ze bedzie
ona trwa¢ w niezmiennym ksztatcie pedagogicznym [...]. Nie przewidziatem, ze w coraz wickszym
stopniu (nawet do gimnazjum) bedziemy przyjmowac mtodziez juz w pewnym stopniu uksztatto-

wang, z nawykami, wypracowang w miar¢ klarowng strategia postgpowania w szkole, poza nia,
w domu i z wlasnym stosunkiem do otaczajacego $wiata'?.

Z takiej sytuacji wynikaja okreslone konsekwencje dla pracy wychowawczej
szkotly, poniewaz musi ona uwzglednia¢ bagaz do§wiadczen uczniow. Czy jed-
nak problem ten zostat w ogole zauwazony, czy tez nadal nauczyciele postepuja
tak, jakby otrzymywali materiat uczniowski charakteryzujacy si¢ pojemnym okre-
Sleniem tabula rasa? Mozna tez zapytac, jaki zwiazek zachodzi migdzy owym,
zauwazonym przez A. Nalaskowskiego, uksztaltowaniem uczniow a ich brakiem
kompetencji szkolnych przewidzianych dla okreslonej klasy i co z tego wynika?
Zmiany specyfiki zycia szkoty dotycza spraw tak istotnych, jak cel szkolnej
nauki w oczach ucznidow, rodzicoOw i nauczycieli, potrzeba istnienia organizacji
szkolnych oraz kot zainteresowan, wycieczek i ich form, uprawiania w szkole sportu,
egzekwowania regulaminu szkoty, po wspolprace rodzicow ze szkotg i nauczycie-
lami. Obejmuja jednak réwniez problemy pozornie mato istotne. A. Nalaskowski
zwrécit uwagg, ze kameralnos$¢ szkoty moze by¢ wadg dla dziewczat, ktore wcho-
dzac w wiek dorastania, potrzebuja obecnosci wiekszej grupy chtopcéw, z ktorymi
moglyby zawiera¢ przyjaznie i budowac bardziej intymne relacje'®. Jesli zwrocimy
uwage na atomizacj¢ zycia spolecznego, to problem okaze si¢ dos¢ istotny nie tylko
dla miejsca ksztattowania si¢ pierwszych zwigzkow uczuciowych, ale w ogdle dla
kontaktow réwiesniczych. Czy wspotczesna szkota z jej ograniczeniami odpowiada
na te potrzeby? Zwr6¢my uwage na inne jeszcze zmiany. Szkofa Laboratorium
A. Nalaskowskiego i jej podobne, z jasno okreslonymi i konsekwentnie przestrze-
ganymi zasadami funkcjonowania, z pewnoscig nie przezywata takich problemow,
jakie byty do§wiadczeniem wielu szkot publicznych. Dyrektor jednego z todzkich
liceow przegrat w sadzie sprawe z uczniem, ktory zazadatl dla siebie, jako osoby

12 A. Nalaskowski, Szkola Laboratorium. Od dzialan autorskich do pedagogii zrdodel, Krakow—
Warszawa 2017, s. 111.
13 Tamze, s. 110.
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petnoletniej, palarni. Przyzwalanie na korzystanie z praw nieprzyshugujacych nawet
dorostym, a rownoczes$nie obarczanie nauczycieli odpowiedzialnoscig za uczniow
prowadzi z kolei do patologii zycia szkolnego. Pelnoletni w $wietle prawa uczen
moze sam usprawiedliwi¢ swoja nieobecnos¢ (takiego przywileju nie maja jego
rodzice, nauczyciele ani nawet dyrektor szkoty), rownoczesnie jednak nauczyciel
musi odebra¢ od rodzicéw zgode na jego samodzielny powr6t do domu po wycieczce
lub czekaé na nich, jesli takiej zgody nie odebrat, a ci si¢ spozniaja. To tylko niektore
problemy. Cz¢$¢ z nich zostanie rozwigzana na drodze prawnej, najpierw jednak
musza by¢ zauwazone i opisane. Odpowiedz na pytanie o ksztalt i potrzeby wspot-
czesnej szkoty mogtaby by¢ jednym z priorytetowych zadan Centrum, podobnie
jak ustalenie przejawow patologii zycia szkolnego i sposobow przeciwdziatania im.
Powyzej zarysowano zaledwie kilka problemow, a istnieje rowniez wiele innych,
nie mniej istotnych, na przyktad: co zrobi¢, by rodzice przestali posyla¢ dzieci na
korepetycje lub zapewniac¢ im ksztalcenie poza szkotg, skoro w szkole istnieje odpo-
wiedni przedmiot?'* Podkresli¢ rowniez nalezy, ze tempo zmian wymaga nieustan-
nego monitorowania przemian zachodzacych w zyciu szkoty.

Z okreslonej lub niedookreslonej sytuacji zycia szkolnego wynikajg konsekwen-
cje dla pracy nauczycieli konkretnych przedmiotow; nas interesowac bedzie tylko
polonista. Bardzo waznym zadaniem jest odpowiedZ na pytanie, czego potrzeba
wspolczesnemu nauczycielowi jezyka polskiego oraz w jaka wiedze¢ i umiejgtnosci
nalezy go wyposazy¢. Jest to rOwniez pytanie o koncepcje ksztalcenia polonistow.
Wobec tradycyjnie stawianych szkolnej polonistyce oczekiwan formacyjnych, a takze
ze wzgledu na zmiany w postrzeganiu humanistyki w spoleczenstwie i jezyka pol-
skiego jako przedmiotu w szkole okaze sig, ze na te pytania nie jest fatwo odpowie-
dziec¢, a przeciez maja one fundamentalne znaczenie dla nauczycieli akademickich
zajmujacych si¢ ksztalceniem nauczycieli. Nawet jesli uznamy, ze zadaniem jezyka
polskiego jest tylko rozwinigcie sprawnosci jezykowych ucznia, wyposazenie go
w podstawowe wiadomosci o jezyku jako narzedziu porozumiewania sig, o jezyku
jako tworzywie literatury, literaturze jako jednej z dziedzin kultury oraz wprowadze-
nie w kulturg dawna 1 wspotczesna, to nawet takie uproszczone spojrzenie okaze si¢
mato przydatne dla okreslenia potrzeb, wiedzy i umiejetnosci niezbednych poloniscie.

Ukonczenie filologii polskiej [pisze Anna Slusarz] wydaje si¢ dzis dla szkolnego polonisty nie-
wystarczajace, trudno tez przewidzie¢ kierunki przemian literatury i kultury w najblizszych latach.
W dobie konwergencji mediéw niezbedny wydaje si¢ warsztat komparatysty. Uzupehienie histo-
rycznoliterackiego toku dominujacego podczas studiowania filologii polskiej i zblizenie si¢ strategii
komparatystycznych uczytoby studentéw specjalnosci nauczycielskiej wykorzystania potencjatu kul-
tury popularnej, multimedidéw i przekazow digitalnych do poglebiania rozumienia literackiej klasyki,
nowych form literatury i ztozonoéci wspotczesnej kultury'>.

14 A. Nalaskowski odnotowat upowszechniajace si¢ zjawisko: zwrocenie wagi na niedociagnig-
cia ucznia spowodowato zamiast przypilnowania go natychmiastowe zorganizowanie mu korepety-
cji. Zob. tamze, s. 111.

15 A. Slosarz, Dydaktyka polonistyczna jako komparatystyka [w:] Edukacja polonistyczna jako
zobowiqzanie. Powszechnosc¢ i elitarnos¢ polonistyki, red. E. Jaskotowa, D. Krzyzyk, B. Niesporek-
Szamburska, M. Wojcik-Dudek, wspotpraca D. Jagodzinska, A. Zok-Smota, Katowice 2016, s. 283.
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Autorka tych stéw proponuje wiec inny system ksztatcenia i podyplomowe studia
nauczycielskie.

Waznym zadaniem jest rowniez odniesienie si¢ do standardow ksztatcenia
nauczycieli 1 uczynienie ich realnymi. Wydaje si¢, ze niektore z proponowanych
przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego powinny znalez¢ si¢ raczej
w zestawie pozadanych cech nauczyciela albo w zespole cech idealnego absol-
wenta kursu niz w zestawie standardow ksztalcenia. Na przyktad w Rozporza-
dzeniu Ministra z dnia 17 stycznia 2012 r. okre$lajacym te standardy w czgsci 1.1,
w punkcie 4. czytamy:

Po zakonczeniu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela absol-
went [...] wykazuje umiej¢tnos¢ uczenia si¢ i doskonalenia wlasnego warsztatu pedagogicznego

z wykorzystaniem nowoczesnych $rodkéw i metod pozyskiwania, organizowania i przetwarzania
informacji i materiatow

a w punkcie 6.:

charakteryzuje si¢ wrazliwoscia etyczna, empatia, otwartoscia, refleksyjnoscia oraz posta-
wami prospotecznymi i poczuciem odpowiedzialnosci'®.

Wymagan zapisanych w punkcie 4. raczej nie da si¢ sprawdzi¢ w taki sposob, by
mozna bylo stwierdzi¢, czy rzeczywiscie zostaly przez kandydata do zawodu nauczy-
ciela osiagniete; nie bedziemy tu rozpatrywac problemu ,,wykazania umiejetnosci
uczenia si¢”’ na tym etapie ksztalcenia. Natomiast wymagania wystepujace w punkcie
6. to zespot cech idealnego absolwenta, ktorych na studiach wyksztatci¢ raczej sig juz
nie da; mozna je co najwyzej pielegnowac, podsycac, ukazywac, jak wazne sa w pracy
z uczniem. Podobne uwagi nasunie lektura innych zapiséw tego rozporzadzenia.

Zwroci¢ nalezy rowniez uwage na inne problemy. Po 1998 roku nastapito
rozchwianie istniejacego dotad szkolnego systemu ksztatcenia polonistycznego,
a w ciggu ostatnich dwudziestu lat nie wypracowano mimo wielu propozycji
pozadanej koncepcji ksztatcenia jezykowego, literackiego i kulturowego (w tym
rozpatrzenia koncepcji ksztatcenia w duchu narodowym), ktore organizowatyby
ksztatcenie polonistyczne. By¢ moze wplyw na t¢ sytuacje wywieraja nieustanne
zmiany zachodzace w zyciu spotecznym, narzucajace rézne spojrzenia na potrzeby
szkolnej polonistyki oraz dazenie do jej unowoczesnienia. Duzo wysitku metodycy
uniwersyteccy poswiecajg problemom wiaczenia technologii cyfrowych w stuzbe
polonisty, aplikacji nowych metodologii literaturoznawczych i jezykoznawczych
na grunt polonistyki szkolnej, nadaniu nowego wymiaru tre§ciom znajdujacym sie
tradycyjnie w sferze zainteresowan dydaktyki polonistycznej i dydaktyki w ogole.
Nie sposdéb wymieni¢ tu wszystkich przedsigwzie¢. Wspomnijmy wigc niektore
konferencje w ostatnich latach: ,,Literatura wspotczesna i najnowsza w eduka-
cji polonistycznej. Analizy i (re)interpretacje” (Rzeszow 2016), ,.Jezyk a eduka-

16 Rozporzgdzenie ministra nauki i szkolnictwa wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standardow ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, s. 2, http://prawo.
sejm.gov.pl/isap.nst/download.xsp/WDU20120000131/0/D20120131.pdf [14.08.2019].
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cja 5: Uczenie jezyka ojczystego w czasach (po)nowoczesnych” (Opole 2016),
,Edukacja polonistyczna — metamorfozy” (Lublin 2016), ,,XVII Jesienna Szkota
Dydaktykéw Literatury i Jezyka Polskiego: Dydaktyki jezykéw narodowych
w Europie Srodkowej. Metodyka i komparatystyka” (Krakow 2016)"7, ,,Przestrzen
i czas w lekturze — lektura przestrzeni i czasu” (Rzeszow 2017), ,,Jezyk — lektura
— interpretacja w dydaktyce szkolnej” (Katowice 2017), ,,III Kongres Dydaktyki
Polonistycznej: Polonistyka i $wiat warto$ci. Edukacja polonistyczna jako war-
to$¢” (Lublin 2017), ,Jesienna Szkota Dydaktykow: Dylematy ksztatcenia polo-
nistycznego w zreformowanej szkole podstawowej” (Krakow 2018), ,,Ocenianie
szkolne «na cenzurowanymy. Czynno$ci warto$ciowania i oceniania w procesie
ksztatcenia humanistycznego” (Lublin 2018). Konferencje te to ogromny wysitek
ich organizatoréw i uczestnikdéw, a przeciez nie wymieniono tu wszystkich prac
podejmowanych przez metodykéw akademickich. To wszystko jednak nie prze-
ktada si¢ lub przektada w niewielkim stopniu na zmiany w praktyce szkolnej'®.
Omoéwiona wcezesniej koordynacja dziatan konferencyjnych, ktora miataby by¢
podjeta przez Uniwersyteckie Centrum Badan Szkolnej Dydaktyki Polonistycz-
nej, uczynitaby te wysitki — jak si¢ wydaje — bardziej wydajnymi. Dzi$ koncza
si¢ one w potowie drogi: sg zainicjowane, ich efekty zostaja szybko opracowane
i podane do publicznej wiadomosci, po czym nast¢puje ich zamknigcie i zawie-
szenie w prozni — w niewielkim stopniu trafiajg do szkoty.

Organizatorzy jednej z wymienionych wyzej konferencji'® zaproponowali
rozwazenie dobrze juz rozpoznanego i obrostego w literaturg oceniania®. Zamyst
jest stuszny, poniewaz ciggle budzi ono wiele problemow, poczawszy od uczy-
nienia go sprawiedliwym, konczac na stosunku uczniéw do ocen szkolnych i ich
odpowiedzialnos$ci za wtasne uczenie si¢. Ponownego i pilnego rozpatrzenia
wymagaja jednak réwniez inne, znane kategorie dydaktyczne, chocby cele,
metody i zasady ksztalcenia jezykowego, literackiego i kulturowego, uzalez-

'7 Poktosia niektorych wymienionych w tekscie konferencji ukazaty si¢ w tomach, np.: Litera-
tura wspolczesna w edukacji polonistycznej, t. 1: Analizy i (ve)interpretytacje, red. E. Mazur, t. 2:
Interpretacje, konteksty, wartosci, red. U. Kope¢, Rzeszow 2017, Jezyk a edukacja 5. Uczenie jezyka
ojczystego w czasach ponowoczesnych, red. A. Tabisz, Opole 2017; Edukacja polonistyczna wobec
przemian kulturowych, red. 1. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Lublin 2017.

18 J. Fiszbak, Polonistyka szkolna w swietle uczniowskich wypowiedzi ankietowych.. ..

19 ,Ocenianie szkolne «na cenzurowanymy». Czynno$ci warto$ciowania i oceniania w procesie
ksztatcenia humanistycznego”, konferencja organizowana przez Zaktad Edukacji Polonistycznej
i Innowacji Dydaktycznych Instytutu Filologii Polskiej UMCS w Lublinie we wrzesniu 2018 r.

20 Przypomnijmy cho¢by klasyczna juz pracg Saturnina Racinowskiego (tenze, Problemy
oceny szkolnej, Warszawa 1966), publikacje Bolestawa Niemierki (np. tenze, Miedzy oceng szkolng
a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa 1999) lub interesujace (z pomini¢ciem infantylnych:
nacobezu i OK) ocenianie ksztattujace (np. Ocenianie ksztaltujgce. Dzielimy si¢ tym, co wiemy,
z. 1: Cele lekcji, red D. Sterna, A. Dojer, https://www.google.pl/search?q=Danuta++Sterna&ie=ut-
f-8&oe=utf-8&client=firefox-b-ab&gfe rd=cr&dcr=0&ei=riNVWqiFA401X8HvVMQ; Ocenianie
ksztaltujqce. Dzielimy sie tym, co wiemy, z. 2: Nacobezu, red D. Sterna, A. Dojer, http://www.ceo.
org.pl/sites/beta.serwisceo.nq.pl/files/news-files/zeszyt dzielmy2 - nacobezu.pdf[14.08.2019].
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nione przeciez od koncepcji nauczania, a takze zmieniajacych si¢ warunkoéw
i potrzeb ksztalcenia. Moze jednak taki stan ze wzgledu na bezustanne zmiany
zachodzace w zyciu spotecznym bedzie juz charakterystyczny dla dydaktyki
polonistycznej i nalezatoby si¢ na t¢ ewentualno$¢ przygotowac oraz wypraco-
wac odpowiednie strategie dzialania?

Roéwnie wazne dla pracy ucznia i nauczyciela jest rozpatrzenie koncepcji
podrecznika do jezyka polskiego w zakresie wszystkich tresci przedmiotowych.
Nalezy zastanowic¢ sig, czy w ogole istniejgca na rynku liczba kilkunastu pod-
recznikow do jednego przedmiotu to dobre rozwigzanie oraz w jakim stopniu
korzystna jest/bedzie z praca e-podrecznikiem? Koniecznie tez trzeba zwro-
ci¢ uwagge, ze podreczniki dla ucznia byly ostatnimi laty i sg, niestety, nadal
obudowywane wywotujacymi inercje zawodowa szczegdélowymi materiatami
pomocniczymi, oferowanymi poza oficjalnym obiegiem przez wydawnictwa
podrecznikowe tym nauczycielom, ktorzy wybiorg ich produkty. Bywa, ze
podrecznik jest interesujacy, ale oferowane pomoce, nieznane ministerialnym
recenzentom, plasujg si¢ na poziomie co najwyzej przecigtnym. Nie rozwijaja
nauczycieli, nie dostarczaja wiedzy poszerzajacej dotychczasowa, wyreczajg
natomiast w zawodowych czynno$ciach, na przyktad w planowaniu pracy,
a korzystajacy z nich pedagodzy nie zastanawiajg si¢ nawet, czy sg one odpo-
wiednie dla ich uczniow.

Koniecznie rowniez nalezy zwrdci¢ uwage na obnizenie progu dorostosci
wspoélczesnych Polakow?!': absolwent szkoty sredniej (dwudziestolatek) na ogot
nie jest w petni uksztaltowanym emocjonalnie dorostym cztowiekiem zdolnym
do wziecia odpowiedzialnos$ci za siebie i innych, na co wptyw maja przemiany
spoteczno-ekonomiczne, ale tez ksztatcenie i wychowanie. Nie dziwimy si¢ juz
tej niedojrzatosci, jednak problem dotyczy przeciez nie tylko tej grupy wieko-
wej: zdecydowanie mniej uwagi poswigcamy przygotowaniu uczniow do podjecia
pracy na okre$lonym poziomie edukacyjnym, a stosujemy wobec nich takie same
wymagania, jak wobec ich rodzicéw i dziadkow, gdy byli w ich wieku. Tym-
czasem juz nauczyciele nauczania poczatkowego zauwazaja mniejsza gotowos¢
swoich uczniéw do pracy, co wynika z braku pozadanych w szkole, a wypraco-
wywanych w domu nawykow, oraz inng ich wiedzg o zyciu niz ta, ktorg posiadali
uczniowie jeszcze dekade wcezesniej. Juz w latach dziewiecdziesiatych zdarzaty sie
uczniom klas 1-3 wypowiedzi §wiadczace o niewielkiej wiedzy ogolnej o swiecie,
na przyktad, ze mleko daje sklep w woreczkach foliowych. Inne byty réwniez ich
doswiadczenia: przejazdzka tramwajem dla niemalej grupy uczniéw stawata si¢
wieksza atrakcja niz pobyt w ZOO lub w kinie. Dotyczylo to dzieci dowozonych
do szkoty samochodami.

21 Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Niepokoje wspolczesnej miodziezy w swietle korespondencji
do czasopism mtodziezowych, Krakow 1997; K. Szafraniec, Mlodzi 2011, red. M. Boni, Warszawa
2011; M. Filipiak, Mtodziez — proba definicji [w:] Psychologiczne i spoteczne dylematy miodziezy
XXI wieku, red. H. Kwiatkowska, M. Filipiak, Lublin 2009.

144



O problemach, potrzebach i zadaniach uniwersyteckich jednostek metodycznych (gtos w dyskusji)

Na koniec juz tylko zasygnalizujmy koniecznos¢ wypracowania koncepcji
edycji lektur szkolnych oraz sposobéw nauczania i wtaczania dzieci z do§wiad-
czeniem migracyjnym w prace na lekcji jezyka polskiego. Wydawanie lektur
szkolnych jest przedsiewzieciem dochodowym, totez na rynku ksiegarskim
znajdziemy po kilka propozycji tego samego utworu, wydanych w biezagcym
roku lub w latach ubieglych, z ilustracjami lub z samym tylko tekstem, za to
Z opracowaniami i streszczeniami — pomocami utrudniajgcymi prac¢ nauczy-
cielom, zniechecajgcymi uczniow do czytania i ograniczajgcymi ich rozwo;j®.
Brakuje natomiast takich wydan, ktére utatwiatyby rozumienie tekstu stosow-
nymi objasnieniami i opracowaniem wprowadzajagcym w lekture, ukazujacym
jej konteksty, dostosowanym do poziomu nauczania i wieku odbiorcy. Pala-
cym problemem jest rowniez wypracowanie strategii postgpowania z uczniami
z do$wiadczeniem migracyjnym. Dotychczasowe propozycje pochodza gtownie
od polonistéw glottodydaktykow, nie utatwiaja one jednak i nie organizujg pracy
polonistom szkolnym, jesli tacy uczniowie znajdg si¢ pod ich opiekg. Poza tym
w nauczaniu jezyka polskiego jako ojczystego obowiazuja, co oczywiste, inne
strategie nauczania niz realizowane w nauczaniu j¢zyka polskiego jako drugiego
lub obcego?.

Niniejsze rozwazania zaczeliSmy od rozpatrzenia sytuacji uniwersyteckich
jednostek metodycznych, by przej$¢ do potrzeb polonistyki szkolnej, uswia-
damiajgc potrzebe wspdtpracy w ich rozwigzywaniu. Takie ujecie pozwolito
ukazac $cistg zalezno$¢ miedzy polonistyka szkolng a pracowniami, zaktadami
lub katedrami metodyki/dydaktyki jezyka i literatury polskiej, dzialajacymi
w uniwersytetach, na potrzebe istnienia tych jednostek oraz zapotrzebowania
na ich prace¢. Niemetodyczne jednostki naukowe mogg te dziatania wspomoc,
ale ich nie zastgpig. Nie wszystkie problemy, ktére powinny by¢ przedmiotem
zainteresowan, obserwacji i badan zostaly w rozwazaniach zasygnalizowane.
Pominglis§my cho¢by tak wazne symptomy zaburzen skutecznos$ci nauczania, jak
notowane od dawna zmniejszenie zainteresowania literaturg wsréd mtodziezy
oraz drastyczne obnizenie kompetencji jezykowych absolwentow szkot $red-
nich. Liczba zadan stojacych przed akademickimi metodykami jest bardzo duza.
Wymaga ponadto nie tylko wzmozonego wysitku, ale tez dlugofalowych dziatan,
co powoduje, ze powotanie do zycia Uniwersyteckiego Centrum Badan Szkolnej
Dydaktyki Polonistycznej (lub analogicznego tworu o innej nazwie) wydaje si¢
nie tylko potrzebne, ale i niezbedne.

2 Por. A. Mickiewicz, Pan Tadeusz, na stronie ksiggarni internetowej bonito.pl.

2 W konferencji nt. ,,Edukacja wobec migracji. J¢zyk — kultura — tozsamos¢”, ktéra odbyta
si¢ we wrzesniu 2017 r. w Krakowie, uczestniczyli przede wszystkim glottodydaktycy i nauczy-
ciele jezyka polskiego jako drugiego lub obcego. Przedmiotem konferencji organizatorzy chcieli
uczyni¢ rozwazania nad zjawiskami migracyjnymi zmieniajacymi charakter polskiej szkoty.
Nalezy si¢ jednak zastanowié, czy rzeczywiscie i na ile takie zjawisko wystepuje oraz w jakim
nasileniu.
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O problemach, potrzebach i zadaniach uniwersyteckich jednostek metodycznych (gtos w dyskusji)

Problems, needs and objectives of the academic methodological units
(voice in discussion)

Abstract

The author focuses on academic methodological units’ problems of teaching Polish language and
its literature, as well as on the problems of Polish language subject at schools. She proves a strong
dependence between the two, which results in their mutual either development or regress.

Decline in importance of Polish language subject at schools had a negative influence on perfor-
mance of academic methodologists. The author emphasises the need for proper cooperation between
methodological units around Poland and presents how it should be conducted. She also introduces
problems in which cooperating methodologists should be interested. The result of the cooperation
shall be both reinstating didactics to its rank of science and enhancing the education level of Polish
language at schools.

Keywords: methodology, Polish language at schools; methodology of Polish language teaching,
methodology of teaching Polish literature, methodological academic education



