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Charakterystyka postaci jako forma wypowiedzi
w przedwojennych poradnikach metodycznych
do nauczania jezyka polskiego

Wiedza o postaci literackiej jako konstytutywnej czesci dzieta literackiego
zarOwno w aspekcie teoretycznym, jak i historycznym nie doréwnuje wiedzy
o innych kategoriach literackich'. Posta¢, rowniez w szkole, traktuje si¢ jako mato
znaczacg oczywisto$c¢, jako sktadnik niekonieczny dla zaistnienia literatury lub
efekt uboczny jej jezykowego charakteru i ustrukturyzowania tekstu’. Przektada
si¢ to bez watpienia na ubostwo refleksji nad charakterystyka postaci zar6wno
w aspekcie literaturoznawczym czy jezykoznawczym?® — a w konsekwencji —
dydaktycznym. Co prawda, zdarza sig, iz sami bohaterowie utworéw dla mlodziezy
stanowia przedmiot teoretycznych rozmyslan i praktycznych aplikacji lekcyjnych?,
jednak omawiany gatunek nie ma na chwile obecna wtasnej monografii®. Zara-
zem paradoksalnie kluczowa rola postaci w refleks;ji literaturoznawczej nie budzi
watpliwos$ci. Literatura nie tylko czyni tozsamos¢ jednym ze swych tematow, ale
jeszcze wigkszg role odgrywa w ksztattowaniu tozsamosci czytelnikow. Doswiad-
czenia, ktore stajg si¢ ich udziatem za posrednictwem postaci, dajg mozliwos¢
znalezienia si¢ w okreslonych sytuacjach, wejscia w role, wyprobowania maski,
kontaktu z inno$cig. Tym samym terminy narracja, tozsamos¢, identyfikacja,
podmiot® przenosza tradycyjna metodyke skostniatej formy wypowiedzi w nowe

' Zob. Autor. Podmiot literacki. Bohater, red. A. Martuszewska, J. Stawinski, Wroctaw—War-
szawa 1983; H. Markiewicz, Wymiary dzieta literackiego, Krakow 1984; Osoba w literaturze i komu-
nikacji literackiej, red. E. Balcerzan, W. Bolecki, Warszawa 2000; H. Gosk, Bohater swoich czasow.
Posta¢ literacka w powojennej prozie polskiej o tematyce wspotczesnej, Warszawa 2002.

2 Por. E. Kasperski, Migdzy poetykq i antropologiq postaci. Szkic do zagadnien [w:] Postaé
literacka. Teoria i historia, red. E. Kasperski, B. Pawlowska-Jadrzyk, Warszawa 1998, s. 9—41.

3 Zob. H. Cieslakowa, Charakteryzacja jezykowa postaci w powiesci polskiej w latach 1800~
1831, Gdansk 1969; M. Pietrzak, Jezykowe srodki kreowania postaci w tworczosci historycznej
Henryka Sienkiewicza, 1.6dz 2004.

4 Zob. Bohaterowie (nie tylko) szkolnych lektur, red. A. Jakubowska-Ozog, D. Hejda, Rzeszow 2016.

5 Niniejszy tekst, bedacy fragmentem rozprawy doktorskiej poswigconej charakterystyce postaci
w szkolnej edukacji polonistycznej, probuje zapehic te luke.

¢ Por. J. Culler, Teoria literatury, przet. M. Bassaj, Warszawa 2002, s. 97-109, 125-138.
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wymiary dydaktycznych eksperymentow. To, jaka bedzie ich efektywno$é, wynika
wprost nie tylko z dojrzatosci metodycznej nauczycieli. By nowa jako$¢ byta moz-
liwa, nie mniej wazna jest uwarunkowana historycznie §wiadomos$¢ dydaktyczna
polonistow. Tylko w ten sposoéb mozna bowiem przewartosciowa¢ zakorzenione
w tradycji metodyczne schematy.

Tak wiec podstawa ogladu procedur nauczycielskich wokoét charakteryzowania
postaci w perspektywie historycznej beda w niniejszym tekscie chronologicznie
omowione ksigzki metodyczne do nauczania jezyka polskiego z okresu migdzywo-
jennego’. Sposrod prezentowanych koncepcji najstarsza zawiera Zarys metodyki
Jezyka polskiego Konrada Drzewieckiego®.

Wsréd rozmaitych dziatldéw nauczania jezyka ojczystego w szkole poczatko-
wej wymienia on ,,wypracowania pismienne (i stylistyczne)”. Autor podkresla, ze
wypracowania, obok lektury, sa najwazniejszym sposobem praktycznego opano-
wania jezyka, i dokonuje przegladu najaktualniejszych metod ksztatcenia spraw-
nosci jezykowej w formie wypracowan pismiennych, ktore moga pojawiac si¢ juz
od trzeciego roku nauki, kiedy to pod kierunkiem nauczyciela uczniowie wspolnie
opracowujg opisy i opowiadania. Drzewiecki zauwaza, ze opisy sg o wiele ,,trud-
niejsze” od opowiadan'®. W klasie IV w pracy nad opisem (przedmiotow) autor
nobilituje metode, ktorej wspodtczesnie najblizej do metody analizy 1 tworczego
nasladowania wzoru Anny Dyduchowej!''. W klasach VI-VIII mozna rozpoczac¢

7 Ze wzgledu na ograniczenia objeto$ci niniejszego artykutu pomijam monumentalne (nie tylko
W tamtym czasie) prace z pogranicza teorii literatury i stylistyki: Chmielowskiego, Weychert-Szy-
manowskiej, Woycickiego czy Komarnickiego, ktore charakterystyce postaci poswigcaja wcale
niemato miejsca. Z tego samego powodu, jak rowniez ze wzgledu na inny charakter i zakres publi-
kacji wspominam jedynie o pionierskich Prqdach w nauczaniu jezyka ojczystego (Warszawa 1908)
w kontekscie propozycji Anieli Szycowny. Nie bior¢ pod uwage Tadeusza Czapczynskiego, Metodyki
¢wiczen stylistycznych w szkole powszechnej i Sredniej (Lwow 1929), poniewaz jej przedmiotem nie
s3 ¢wiczenia pisemne, lecz przygodnie, a zarazem systematycznie badane zjawiska jezykowe (styli-
styka) (por. tamze, s. 1). Ze wzgledu na charakter poradnika i duzg ogdlnos¢ wskazowek, w ktorych
co prawda pojawia si¢ charakterystyka, lecz glownie w kontekscie roli obserwacji, selekcji materiatu,
logicznego uporzadkowania mysli czy zwigzkoéw ¢wiczen w moéwieniu z ¢wiczeniami stylowymi
i wypracowaniami, pomijam rowniez ksiazke Jana Bilinskiego. Zob. J. Bilinski, Nauczanie jezyka
polskiego w nizszem gimnazjum i wyzszych klasach szkot powszechnych, Poznan 1929 (por. tamze,
s.26-27,107-124, 158, 167, 172-174).

8 Autor stwierdza, iz ,,metodyki we wlasciwym znaczeniu tego wyrazu do nauki jezyka ojczy-
stego w szkole nie posiadamy dotychczas” i wymienia nieliczne wskazéwki metodyczne, ktore dotad
si¢ ukazaly. K. Drzewiecki, Zarys metodyki jezyka polskiego, Warszawa 1914, s. 15.

® Tamze, s. 17, 83—125.

10 Tamze, s. 96-97.

1 Cwiczenia przygotowane w ten sposob, ze nauczyciel podaje wzor. [...] Jest to metoda
naturalna, kiedy dziecko nasladuje wzory”. K. Drzewiecki, Zarys metodyki..., s. 92. Por. A. Dydu-
chowa, Metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej uczniow. Projekt systemu, model podrecznika,
Krakow 1988. Koncepcj¢ Dyduchowej omawia, rozwija i aplikuje w praktyce polonistycznej
Z.A. Ktakéwna. Por. Z.A. Ktakowna, O nauce tworzenia wypowiedzi pisemnych. Na marginesie
opracowania Anny Dyduchowej, ,Nowa Polszczyzna” 2005, s. 26-36; Z.A. Ktakowna, Sztuka pisa-
nia. Cwiczenia redakeyjne dla klas IV-VI. Metodyczny podrecznik nauczyciela, Warszawa 1993;
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opisy Sciste (np. krajoznawcze) — opis postaci nie pojawia si¢, natomiast cha-
rakterystyki wspomina autor, dokonujac przegladu zachodnioeuropejskich tren-
doéw w metodyce wypracowan. I tak omawiajac propozycje metod aktywnych
Jules’a Payota, Drzewiecki wspomina o stopniowaniu opartym na rodzajach lite-
rackich, gdzie opis i charakterystyka znajduja si¢ na przeciwnych biegunach stop-
nia trudno$ci'?. Rowniez w omawianej metodzie Arno Schmiedera charakterystyka
znajduje si¢ na przedostatnim, dziesigtym stopniu ,,pisSmienniczego” wtajemni-
czenia, tuz przed rozprawka!®. Szczegdlnie duzo miejsca poswicca Drzewiecki
metodzie Ferdinanda Brunot’a i Nicolas’a Bony, w ktorej punktem wyjscia i forma
inicjalng dla ¢wiczen jest opis (w tym rowniez opis postaci)'*. Duch charaktery-
styki unosi si¢ tylko gdzieniegdzie w niektorych partiach wskazoéwek, na przyktad
kiedy mowa o przejsciu od opisu do opowiadania, taczeniu opowiadania z opisem,
rozwazaniu i rozumowaniu, co jednak powinno dziwi¢, wzigwszy pod uwage fakt,
iz wskazowki dotyczyly szkoty poczatkowej, przed ktorg staly przede wszystkim
cele praktyczne!'.

W latach 1919-1920 ukazato si¢ pierwsze wydanie, niezwykle waznej dla
rozwoju dydaktyki ¢wiczen w moéwieniu pisaniu, dwutomowe;j ksigzki Anieli Szy-
cowny Metodyka wypracowan'. Erudycja, znakomita orientacja w najnowszych
trendach nauczania'’, rozmach, planowos$¢ i precyzja aplikacji nowych koncepcji
na gruncie polskim znajdujg odzwierciedlenie w dodatku do czesci 11 Metodyki
wypracowan'® zatytutowanym Tematy i pomysly, w ktorym autorka szereguje
tematy wedlug stopni rozwojowych oraz okoliczno$ci bedacych podstawa pisa-
nia. Bogaty material tematyczny zwigzany jest z charakterystyka postaci (poczat-
kowo — opisem postaci). Na stopniu I (9-12 lat) po opisach rzeczy, roslin, zwierzat
czy miejsc znalez¢ mozemy opisy ludzi (opisy bardziej powierzchowne: stroj,
zajecia, czynnosci) typu: ,,Dzi$ byt u nas maly druciarczyk”; ,,Spotkatem na ulicy
murzyna”; ,,Pastuszek na tace”. Na stopniu II (12—14 lat) pojawiajg si¢ juz opisy

Z.A. Ktakowna, 1. Steczko, K. Wiatr, Sztuka pisania. Klasy 1-3 gimnazjum. Ksigzka nauczyciela,
Krakow 2004.

12 K. Drzewiecki, Zarys metodyki..., s. 96.

1 Tamze, s. 100. Do taksonomii Schmiedera odwotywat si¢ rowniez krytycznie w swoich Zasa-
dach... S. Szober. Por. S. Szober, Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie szkoty powszechnej
i gimnazjum nizszego, Lwow—Warszawa 1930, s. 104 i n.

14 K. Drzewiecki, Zarys metodyki..., s. 109.

15 Tamze, s. 8687, 107, 112.

16 A. Szycowna, Metodyka wypracowan, cz. 2: Zasady metodyczne i ich zastosowanie, Warszawa
1920 [wyd. III 1925]. W niniejszej pracy postuguje si¢ wydaniem III. Podkresli¢ w tym miejscu
nalezy olbrzymie zastugi Szycéwny w dziedzinach psychologii rozwojowej i dydaktyki ogo6lnej, nie
tylko w kontekscie metodyki wypracowan i charakterystyki postaci.

17 Por. A. Szycowna, Z postgpow psychologii dziecka w ostatnich latach, ,,Nowe Tory” 1906,
R. 1, nr 1, s. 13-33; A. Szycowna, Z literatury obcej. Nowe prgdy w nauczaniu jezyka. Pierwsze
¢wiczenia stylowe [w:] Prqdy w nauczaniu jezyka ojczystego, Warszawa 1908, s. 206-223.

18 Por. A. Szycowna, Metodyka wypracowan, cz. 1: Podstawy psychologiczne i historyczne,
Warszawa 1919.
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1 tatwiejsze charakterystyki ludzi ,,z zycia”, np. ,,Moja mila siostrzyczka”; ,,Zapa-
lona czytelniczka™; ,,Portret mojego kolegi”, ale i wérdd tematoéw literackich (co
ciekawe, w dziale ,,opowiadania i streszczenia”) pojawia si¢ temat nr 396: ,,Moj
ulubiony bohater. Wskaz bohatera lub bohaterke powiesci lub poematu, ktoérych
charakter i postgpowanie bardzo ci si¢ podoba. Czy chciatbys$ go nasladowac?
w czem? dlaczego?”. Z kolei na stopniu III (14—18 lat) wymienione sa ,,typy ludzi
(opisy i charakterystyki)”, np. ,,Stara stuzaca”; ,,Panna Guzdralska (satyra)”; ,,Naj-
lepszy sportowiec”, ale i charakterystyki pordwnawcze typu: ,,Mruk i gaduta”;
,uczony i artysta (rodzaj pracy, znaczenie spoteczne)” oraz ,,rozprawki tresci
etycznej i spotecznej” (ktore uzna¢ mozna za autocharakterystyki): ,,Moje plany
na przysztos¢”; ,,Do jakiej wady najwickszy wstret czuje” i charakterystyki osob
wystepujacych w utworach czytanych. Jak podkresla autorka, te ostatnie wigzg si¢
oczywiscie z wyktadem literatury i czytaniem domowym. Szycowna dzieli je na
tatwiejsze (14—16 lat) i trudniejsze (16—18 lat). Do tematow tatwiejszych zalicza
na przyktad: ,,Jakie zalety posiada mlodociany bohater powiesci Sienkiewicza pt.
«W pustyni i w puszczy»”. Do trudniejszych: ,,Jak Jacek Soplica stat si¢ ksiedzem
Robakiem?”. Do tematow literackich zalicza rowniez temat ,,M06j ulubiony poeta”,
ktory jako temat synkretyczny gatunkowo, mozna by, jak wiele innych tematow
proponowanych w dodatku, co zresztg autorka podkresla, opracowywaé w roznych
gatunkach (formach) w zalezno$ci od roztozenia akcentdw, niekiedy powigzanego
z kosmetycznym przeformutowaniem tematu'.

Potrzebom nauczania jezyka ojczystego w szkole ludowej stuzy¢ miat zbiorek
,.wolnych ¢wiczen pisemnych dzieci” Henryka Rowida zatytutowany Z metodyki
wypracowan pisemnych®. Autor stoi na stanowisku, ze ,,najwazniejszym dzia-
tem metodyki jezyka ojczystego obok lektury jest «nauka pisania», a wlasciwie
nauka ¢wiczen pisemnych™!. Ich celem jest nie tylko ,,poprawne wyrazanie si¢
w pismie”, lecz przede wszystkim ,,rozwo6j indywidualnego wyrazania uczué
1 mysli za pomocg pisma na podstawie bezposredniej obserwacji i intensywnego
przezycia” oraz umiejetnej lektury arcydziet odpowiednich dla danego wieku
tudziez reprodukcja doskonatych wzorow?. Liczy si¢ rozwoj stylu indywidual-
nego i samodzielnos¢ w opracowaniu zadanego tematu, ktory powinien by¢ dosto-
sowany do réznorodnych sytuacji zyciowych, jakie dziecko znajduje w swoim
otoczeniu®. Tym sposobem juz w klasie III (¢wiczenia wolne moga by¢ podawane
dzieciom juz od drugiego roku nauki!?*) pojawic¢ sie moze opowiadanie o lalce

Y A. Szycdwna, Metodyka wypracowan, cz. 2...,s. 123-124, 138, 145, 148-149, 156-157.

2 H. Rowid, Z metodyki wypracowan pisemnych (zbiorek wolnych ¢wiczen dzieci), Lwow—War-
szawa 1920.

2 Tamze, s. 13.

22 Tamze, s. 17, 25-26.

2 Rowid wyrdznia 6 grup tematycznych: 1) zycie dzieci w domu, 2) zycie w szkole, 3) obserwacje
w czasie przechadzek i wycieczek, 4) zdarzenia w blizszej i dalszej okolicy, 5) $wigta i uroczystosci,
6) stosunek mtodziezy do powazniejszych zagadnien. Por. H. Rowid, Z metodyki wypracowan..., s. 26.

% Por. tamze, s. 24.
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(ktore jest opisem jej ,,postaci”), roznorodne opisy ,,krajobrazu”, opis lajkonika.
Tematy zawierajace wyrazne elementy (auto)charakterystyki odnalez¢ mozna
w poradniku wérod tematow przeznaczonych dla klas starszych, zgrupowane
wokot kwestii ,,stosunku mtodziezy do zagadnien moralnych, spotecznych, naro-
dowych i ogdlnoludzkich®. ,Napisze trzy przymioty, ktore mnie si¢ u uczennicy
najbardziej podobajg i dlaczego?”’; ,,Wymien trzy zalety, ktore najwiecej cenisz
w ludziach, i napisz, dlaczego je najwigcej cenisz?”; ,,Wymien trzy wady, ktore
uwazasz za najgorsze, i napisz, dlaczego wydaja ci si¢ najgorszemi?”’; ,,Ktory ze
znanych ci stawnych ludzi jest twoim wzorem i dlaczego?”’; ,,Moje idealy i pra-
gnienia” — wszystkie zacytowane przyktady tematow, z ktorych czes$¢ zilustrowat
autor konkretnymi realizacjami uczniowskimi, sg mini(auto)charakterystykami,
cho¢ sam Rowid, zgodnie z promowang ideg wolnych ¢wiczen pisemnych, nigdzie
nie uzywa kwalifikatorow gatunkowych w stosunku do prezentowanych propozy-
cji. Tak sformutowane tematy implikuja jednak element opisu, selekcji cech, rozu-
mowania, wyrazenia opinii i oceny, a wigc zawierajg w roznej proporcji wszystkie
warunki, ktére musi spetnia¢ charakterystyka postaci jako gatunek wypowiedzi.
Waldemar Osterloff w swojej Metodyce jezyka ojczystego...** rdbwniez kon-
centruje si¢ na opisie. Podczas opisu przedmiotdw czy zwierzat nalezy uwzgled-
ni¢ bezposrednio$¢ poznania dzieci, cechy dystynktywne odrdzniajace przedmiot
opisu od otoczenia, a podczas opisu 0sob (w ktorym notabene doszukaé si¢ mozna
rowniez elementéw charakterystyki: usposobienia, zywosci, spokoju, powolno-
$ci’’) pamigtaé takze o zasadzie doboru postaci bliskich uczniom, lecz niewy-
wotujacych ztosliwosci 1 kontrowersji podczas opisu. Autor, poczynajac od ks.
Piramowicza, przez Trentowskiego, Lagowskiego, Mortkowiczowa?® czy Szyco-
wne, cytuje istotne z punktu widzenia nowej metodyki poglady na wypracowania
(dobor tematu, rola ¢wiczen w mowieniu jako przygotowanie do wypracowania,
miejsce tzw. ¢wiczen wolnych) w szkole. Szczegdlnie wiele uwagi poswigca autor
modernistycznym pradom w metodyce wypracowan, przytaczajac obszerne cytaty
z Szycowny, ktora podkresla rozpoczynanie wypracowan od opisow, a obok obser-
wacji rzeczy ,,zaleca [...] obserwacje ludzi, ktadac zwlaszcza nacisk na objawy
uczu¢ w rysach twarzy, gestach i ruchach; na tych spostrzezeniach opierajg si¢ tzw.
portrety, tj. opisy charakterystyczne jednostek i typoéw”%. Tak rozumiane ,,por-
trety” to nic innego jak proste charakterystyki postaci, jednak, jak podkresla autor,
specyfika szkoty ludowej, zwlaszcza na wsi, sprawia, iz uczniowie ,,nie moga

» Tamze, s. 27, 3441, 42, 44-51.

2 W. Osterloff, Metodyka jezyka ojczystego w zakresie elementarnym, Warszawa 1921.

27 Tamze, s. 320.

2 Por. G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela mianowicie zas w szkolach parafialnych i spo-
soby ich dopetnienia. Z pierwszego wydania w r. 1787 podat i objasnit W. Osterloff, £.6dz 1919;
B. Trentowski, Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej, t. 1, Poznan 1845; F. Lagowski,
Z metodyki jezyka polskiego. Uwagi, Warszawa 1902; J. Mortkowiczowa, O wypracowaniach
[w:] Prgdy w nauczaniu jezyka ojczystego, Warszawa 1908, s. 138—146.

2 W. Osterloff, Metodyka jezyka..., s. 334.
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uczy¢ si¢ ptywaé, zanim nauczg si¢ chodzi¢”** — nie mogg pisa¢, nim nauczg si¢
mowic (przez lekturg), a wiec nie moga charakteryzowac, nim nauczg si¢ opisy-
waé. W prezentowanym w podrgczniku ,,ustopniowaniu oraz wyborze rodzaju
1 tematu pismiennego ¢wiczen jezykowych” nazwa gatunkowa charakterystyka
nie pojawia si¢, cho¢ pewnych sladow dziatan wokoét charakteryzowania mozna
si¢ doszukac. I tak, na stopniu III uczniowie powinni opisywac przezycia wlasne
w zwiazku z czytanymi utworami, na stopniu IV wchodzi¢ w role bohatera (,,Co
bym zrobil na jego miejscu?”), a na stopniach najwyzszych dokonywac prostej
autocharakterystyki potaczonej z argumentacja (,,Czem chce by¢ i dlaczego?”)
i opisywac przezycia wlasne’'.

Z kolei Stanistaw Szober w az trzykrotnie wznawianych w dwudziestoleciu
Zasadach nauczania jezyka polskiego® charakterystyce postaci jako gatunkowi
bardzo waznemu podczas nauki jezyka ojczystego, lecz zarazem niezwykle wyma-
gajacemu, poswieca duzo miejsca i wiele waznych z metodycznego punktu widze-
nia uwag i konstatacji.

Przede wszystkim podkresla kluczowa dla rozwoju umystowego role obser-
wacji (,,geniusz jest to zdolno$¢ umiejetnego i mocnego skupiania uwagi’™*?), ktora
przeciez odgrywa podstawowa role w pracy nad charakterystyka postaci. Umiejet-
no$¢ obserwowania uczy ,,jasno patrze¢”, zmusza umyst do dziatania, a wolg do
wyboru, kaze dokonywac selekcji po to, by chaos porzadkowaé w szeregi zhierar-
chizowanych obrazow, pozwala chwyta¢ cala petnie¢ szczegotow sktadajacych sie
na przedmioty ogladu:

W ten sposob umiejetnos¢ obserwacji i doktadno$¢ postrzegania nie tylko si¢ przyczynia do
Scistego myslenia pojeciowego, lecz zarazem jest walnym czynnikiem myslenia obrazowego, a jak
pierwsze pomaga nam do wyrabiania samodzielnych sadow, tak drugie uniezaleznia nasze intuicje
i pozwala wyciska¢ na nich pig¢tno indywidualnych wlasciwosci psychicznych. Czynna, przez wolg
kierowana, obserwacja tagodzi rowniez ujemne skutki automatyzmu psychicznego,

wyrywajac nas jednoczesnie z roli myslgcych automatow?*. Mysl z kolei rodzi
si¢ przez forme, a najlepsza szkota myslenia sg ¢wiczenia w Scistym i obrazowym
wypowiadaniu si¢, przede wszystkim w formie pisSmiennej — bo zeby dobrze pisac,
trzeba dobrze mysle¢®, a kwintesencjg myslenia przez pisanie stanowi w koncep-
cji Szobera wiasnie charakterystyka postaci, ktoéra autor umieszcza na ostatnim,
najwyzszym stopniu pisarskiego wtajemniczenia.

30 Tamze, s. 335.

3 Tamze, s. 347-348.

32 S. Szober, Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie szkoly powszechnej i gimnazjum
nizszego, Lwow—Warszawa, wyd. 1 1921, wyd. II 1923, wyd. III 1930. Korzystam z wydania I1I
poprawionego i uzupetnionego.

3 Tamze, s. 76.

3 Tamze, s. 77, 80, 91.

3% Autor cytuje Payota: ,,A dobrze myslec jest to porzadkowaé zewngtrzny i wewngtrzny chaos,
a nastepnie zmusza¢ wyraz do postuszenstwa i czyni¢ go znakiem ulegtym i przystosowanym do
mysli”. Cyt. za: S. Szober, Zasady nauczania..., s. 87.
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Autor wyr6znia w kazdym wypracowaniu, rowniez w charakterystyce, trzy
sktadniki: 1) tres¢, czyli podstawe psychologiczng, 2) forme, czyli strong logiczna,
3) styl, czyli materiat jezykowy, i dokonuje szczegélowego omowienia kazdego
z nich. Co ciekawe, w kazdym ze zreferowanych sktadnikéw,znalez¢ mozna co
najmniej posrednie odniesienia do pracy nad charakterystyka.

I tak, omawiajac w kontekscie tresci relacje migdzy postrzeganiem, pamig-
cig, wyobraznig i fantazja, pisze Szober, iz egocentryzm czy egoizm wzmocniony
niedoborami takich cech wyobrazni, jak zakres, zywos¢ czy gigtkosé, ktorych
zrodet szukaé trzeba w wszechstronnych i réznorodnych doswiadczeniach, skut-
kowa¢ moze brakiem umiejetnosci wejscia w cudze potozenie, ,,wyrozumienia
g0”, wspodtczucia (empatii, cho¢ autor nie uzywa tego stowa). To wtasnie niedo-
bory wyobrazni, ktérg mozna rozwija¢ w wymienionych wyzej obszarach row-
niez dzigki doswiadczaniu postaci literackich (to przeciez tez zrédto réznorodnych
przezy¢ i doswiadczen), sprawiajg, ze nie potrafimy postawi¢ siebie na cudzym
miejscu i wyda¢ stamtad wlasciwej oceny. W nawigzaniu do Pitagorasa Szober
pisze:

Czlowiek jest miarg wszystkiego. Znamy si¢ wszyscy tylko posrednio na podstawie wtasnych

wewnetrznych przezy¢, w cudzych duszach szukamy wlasnych podobienstw i na ich podstawie

wznosimy swe sady o ludziach, a w tej pracy rozgladania si¢ w duszach ludzkich czynnie wspotdziata

wyobraznia, wspierana, oczywiscie, pamiecia osobistych wewnetrznych doswiadczen’®.

Zacytowane stowa brzmig bardzo wspotczesnie i kazg czytac si¢ poprzez pry-
zmat wspoélczesnych kategorii etycznych, jak empatia czy doswiadczenie innosci,
lub teoretycznoliterackich, jak na przyktad fokalizacja.

Znakomite, aktualne po dzi§ dzien, obserwacje dotyczace bezposrednio
omawianej formy wypowiedzi formuluje Szober, omawiajac zagadnienia formy
i uktadu wypracowan. Wedtug autora, w mys$l podstawowych rozréznien teorii
literatury, charakterystyka jest jednym sposrod czterech podstawowych rodza-
JjOW utworow: opisu, opowiadania i rozprawy. Nie bez znaczenia, w kontekscie
dalszych wywodow i wskazowek metodycznych, wydaje si¢ rowniez umieszcze-
nie charakterystyki na koncu wyliczenia wspomnianych gatunkéow — jakby nie
byto — charakterystyka, majac za cel w kwestii tre§ci wytozenie cech charakteru
jakiej$ osoby, w kwestii formy jest wypadkowa pozostatych form gatunkowych,
co kaze przesuna¢ ten typ wypracowania do wyzszych stopni programu. Decyduja
o tym rowniez wzgledy rozwojowe — ,,odtwarzanie cech charakteru wymaga od
autora znacznej skali przezy¢ wewnetrznych i umiejetnosci analizowania wiasnych
stanow psychicznych, a to staje si¢ mozliwem dopiero na wyzszych stopniach
nauczania’’. Zarazem na kanwie refleksji nad stosunkiem wzgledem siebie opisu

36 Tamze, s. 98.

37 Tamze, s. 103. ,Nie ulega watpliwosci, ze ostatniem ogniwem [...] programu [wypraco-
wan — przyp. M.G.] musi by¢ charakterystyka, gdyz w sobie pierwiastki trzech innych typow, jest
opisem, rozumowaniem i zarazem opowiadaniem. Charakterystyka jest opisem, bo wyszczegolnia
cechy charakteru, a te, przynajmniej w pewnych granicach czasu, s cechami niezmiennemi, statemi.
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1 opowiadania oraz pierwszenstwem metodycznym jednej lub drugiej formy kon-
struuje Stanistaw Szober taksonomi¢ szkolnych wypracowan, charakterystyke
umieszczajge na samym szczycie hierarchii poszczegolnych typéw wypowiedzi
opracowywanych wedtug programu w szkole, nawet nad rozprawg*®:

Ze wzgledu na wlasciwg sobie tres¢, zwracajaca umyst ku zjawiskom $wiata psychicznego

i zagadnieniom spoteczno-moralnym, charakterystyka w szerszym zakresie moze by¢ z powodze-
niem i pozytkiem opracowywana dopiero na stopniach wyzszych®.

W szesciu cyklach koncentrycznych ,,wykre§lonych” przez autora charakte-
rystyka pojawia si¢ najwczesniej w cyklu pigtym (czyli széstym roku nauczania),
a wigc w szostej klasie szkoty powszechnej lub drugiej klasie gimnazjum nizszego.
To wtedy uczniowie zaczynaja pisa¢ krotkie charakterystyki (przyktadowe tematy:
Moj kolega; Nasz przyjaciel; Charakterystyki zwierzat na podstawie bajek),
a w klasie programowo najstarszej (cykl szdsty) — charakterystyki odtwarzane
w streszczeniach 1 samodzielne. Tematy z cyklu ostatniego, uzupetnione o tematy
literackie i dostosowane do poziomu rozwojowego, mogty, wedtug autora, spet-
nia¢ réwniez potrzeby gimnazjum wyzszego®. Jednak w zwiazku z tym, ze kazda
charakterystyka zawsze jest z koniecznosci szkicem jakiej$ postaci, mozna zwia-
zane z nig tematy poruszac¢ takze na stopniach nizszych, z powodzeniem ¢wiczac
wszystkie wymienione juz umiejetnosci, opierajac si¢ na kilku najbardziej jaskra-
wych cechach, popartych odpowiednio zebranym materiatem rzeczowym, ktdrego
gromadzenie przez uczniow jest momentem kluczowym w pracy wokoét omawia-

Cechy charakteru rozpoznajemy nie bezposrednio za pomocg obserwacji zmystowej, lecz droga
wnioskowania na podstawie sadow, jakie wysnu¢ mozemy z postgpowania, czynow, zachowania si¢
w roznych okoliczno$ciach zycia, wypowiadania si¢ i sposobu myslenia charakteryzowanej osoby;
a wnioskowac jest to rozumowac. W ten sposob charakterystyka otrzymuje wlasciwosci rozprawy.
Poniewaz punktem wyjscia wszelkiego rozumowania i wnioskowania musi by¢ w charakterystyce
zycie charakteryzowanej osoby, wigc opierajac si¢ na jego wydarzeniach i wypadkach, musimy, dla
nadania rozumowaniu sity przekonywajacej, te wydarzenia i wypadki, tudziez sposob zachowania
si¢ w nich charakteryzowanej osoby przytacza¢, a odtwarza¢ wydarzenia jest to opowiadac o nich.
W ten sposob charakterystyka [...] przeksztalca si¢ w opowiadanie” (tamze, s. 103).

3 W oparciu o trzy ,,odmiany opisow”: 1) przedmiotowy, 2) podmiotowy i 3) podmiotowo-przed-
miotowy. ,,Opis przedmiotowy, jak wiadomo, wyszczegdlnia cechy przedmiotdw zewnetrznych; opis
podmiotowy odtwarza stany podmiotowe autora, wrazenia i uczucia, jakich doznaje pod wplywem
widoku postrzeganych czy obserwowanych przedmiotow; w opisie podmiotowo-przedmiotowym
autor swoje wlasne wrazenia, uczucia i mysli przenosi na zewnatrz i przypisuje przedmiotom, wsrod
ktorych lub pod wptywem ktorych te wrazenia, uczucia i mysli przezywal”. Zob. S. Szober, Zasady
nauczania..., s. 107. ,,W ten sposob, jezeli bra¢ pod uwage forme i uktad wypracowania, porzadek
poszczegodlnych typow w programie nalezatoby ustali¢ wedtug nastepujacych zasad: 1) opowiadanie,
2) opis przedmiotowy [...], 3) opis podmiotowy, 4) opis podmiotowo-przedmiotowy, 5) rozprawa,
6) charakterystyka” (tamze, s. 110). Bardzo interesujaca uwage odautorskg uwazny czytelnik odnaj-
dzie w ,,uwagach metodycznych o sposobach przygotowywania do wypracowan pisSmiennych”, gdzie
Szober méwi o charakterystyce nawet jako odmianie rozprawy! (tamze, s. 147).

¥'S. Szober, Zasady nauczania..., s. 148.

40 Tamze, s. 130, 132—133.
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nego gatunku*'. Tak wiec nalezy zaczaé¢ od oznaczenia w tek$cie fragmentow ilu-
strujgcych jakie$ istotne cechy charakteryzowanej postaci — w ten sposéb zbiera
si¢ material rzeczowy, ktory ma by¢ trescig charakterystyki. Nastepnie trzeba go
umiejetnie utozy¢ wedhlug planu, ktory Szober uwaza za jeden z trudniejszych
elementéw wypracowania. Mozna mu nada¢ porzadek chronologiczny czy, co
o wiele trudniejsze, powigza¢ wtasciwosci charakteru z pewnymi lezacymi u ich
podstawy cechami temperamentu, ktorego zagadnienie nalezy w tamtym czasie
do tzw. charakterologii, czyli psychologii indywidualnej, stawiajacej wowczas
dopiero pierwsze kroki.

Zwiazek [miedzy temperamentem a charakterem — przyp. M.G.] moze by¢ wtasnie brany jako
osnowa planu charakterystyki, nalezy tylko wykry¢ go i ustaliwszy na podstawie poznanych wta-

Sciwos$ci charakteru uwidoczniajgce si¢ w nich cechy temperamentu, ugrupowac okoto tych cech
zarbwno przymioty, jak wady charakteryzowanej osoby*?.

Oczywiscie nie jest to tatwe, wzigwszy pod uwage inne elementy charaktery-
styki, na ktore zwraca uwage Szober: usposobienie, uleganie nastrojom, wzgled-
nos¢ cech (dynamike postaci w rdznych okresach jej zycia, pod wptywem réznych
wydarzen) czy role obserwacji, opisu i wnioskowania na podstawie wszystkich
tych sktadnikow postaci, ktore wspolczesnie okreslilibysmy jako zrodta do cha-
rakterystyki posredniej (zwigzek mimiki z chwilowym nastrojem lub statg predys-
pozycja psychiczng).

Zaryzykowa¢ mozna twierdzenie, iz umieszczenie charakterystyki jako swego
rodzaju ukoronowania metodyki wypracowan pismiennych* (ksztatcenia kompe-
tencji tekstotworczej) na koncu podrecznika metodycznego Stanistawa Szobera
nie wynika tylko z komplikacji tresciowych, formalnych i jezykowych wpisanych
w gatunek ani uwarunkowan rozwojowych, ktore przy pracy nad forma nalezy
uwzglednia¢. Umieszczenie charakterystyki na szczycie hierarchii form pisem-
nych doskonalonych w szkole ma réwniez wymiar wartos$ciujacy, wskazuje na
aksjologiczny, a zarazem humanistyczny i praktyczny, wymiar charakteryzowania
w szkole w kontek$cie formowania charakteréw w procesie wychowania, ponie-
waz, jak pisze autor:
charakter, ksztalttujacy si¢ pod wptywem srodowiska ludzkiego i celowo podejmowanej pracy
wychowawczej, jest w pewnym przynajmniej zakresie dzietem czlowieka. [...] Charakter jest sumg
cech duszy ludzkiej tak, jak si¢ one objawiaja w czynach i w ogdle w sposobie reagowania na zycie.

Dwojakie wigc sa zwiazki, taczace charakter z zyciem praktycznem cztowieka; z jednej strony jest
on wytworem, jako wynik wspotdziatania wptywow otoczenia i pracy wychowawczej, z drugiej

4l Tamze, s. 148.

4 Tamze, s. 153.

4 Rowniez Jan Magiera w poradniku dotyczgcym ¢wiczen pismiennych na stopniu $red-
nim plasuje charakterystyke na koficu poczynan metodycznych zwiazanych z réznymi stopniami
reprodukcji: rozpoczyna od dyktatu, przez temat sprawozdawczy (odpowiedz, opowiadanie, opis),
wypracowania rozumujace (przedstawienie toku mysli), dyspozycje, porownanie. Charakterystyka
poprzedza bezposrednio rozprawke. Zob. J. Magiera, Cwiczenia pismienne na stopniu Srednim, Kra-
kow 1912, s. 15-16.
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strony, jako zrodto postgpowania, nadajace kierunek dziatalnosci ludzkiej, jest tego zycia czynni-
kiem tworczym. Ten obustronny zwigzek charakteru cztowieka z zyciem praktycznem nadaje mu
[...] w stopniu wybitnym wlasnosci moralne*.

Z kolei Hubert Kien swoje rozwazania i wskazowki metodyczne opiera na wia-
snej praktyce oraz nowym programie jezyka polskiego* dla szkot powszechnych
III stopnia organizacyjnego jako podstawowej bazy organizacyjnej ustroju szkol-
nego, a zwlaszcza programowej podbudowy dla gimnazjum ogdlnoksztatcacego*.
Mimo iz charakterystyka na tym szczeblu nauczania zasadniczo nominalnie nie
pojawiata si¢ w programie, jednak w wielu rozwigzaniach metodycznych zapropo-
nowanych przez Kiena mozna dopatrzec¢ si¢ posrednich i bezposrednich odniesien
do omawianej formy wypowiedzi.

I tak na przyktad w cze¢sci I, prezentujacej podstawowe zatozenia metodyczne
¢wiczen stylistycznych, omawiajac rolg zbiorowego i jednostkowego uktadania ,,opo-
wiadania” w klasie VI na przykladzie Janka Muzykanta, autor pokazuje przebieg
lekcji, ktory polega na charakterystyce postaci, bo nig wlasnie sa opowiadania o trybie
zycia bohatera, o jego najbardziej charakterystycznych cechach, pobudkach poste-
powania czy o tym, co stato si¢ z bohaterem. Omawiajac prace domowa uczniow
w ¢wiczeniach stylistycznych, Kien podkresla, iz metodycznie praca domowa w dzie-
dzinie ¢wiczen stylistycznych moze mie¢ réznorodne ujecia, a jednym z dowoddéw na
potwierdzenie tego faktu jest nastepujace polecenie, ktore potraktowac nalezy jako
przygotowanie do charakterystyki: ,,Przeczyta¢ «Latarnika» Sienkiewicza, zwroci¢
szczegblng uwage na kolejnos¢ zdarzen i przezycia bohatera. Czas pracy miesiac”.
Obydwa elementy polecenia mogg sta¢ si¢ kanwa dla opowiadania i opisu przezyc,
lecz potaczone stang si¢ charakterystyka. W klasie VI rowniez umieszcza metodyk
opis postaci, prezentujac propozycje pomocy naukowych w zwiazku z ¢wiczeniami
stylistycznymi w poszczegolnych klasach. Rodzajem pomocy naukowej przy opi-
sywaniu 0séb bylyby osoby zywe i postacie wystepujace na réznych obrazach, por-
trety. Konkretne rozwigzanie metodyczne umieszcza autor zarazem w klasie V, kiedy
w bardzo interesujacy sposob na przyktadzie opisu (w tym postaci), jednej z czterech
podstawowych form wypowiedzi programu (obok opowiadania, streszczenia i ukta-
dania planu), omawia Kien zagadnienie ,,koncentrow rzeczowo-metodycznych”,
w ramach ktorego w klasie V proponuje jednostkowe i zbiorowe uktadanie opisu
osoby centralnej na obrazie (portrecie)*’. Jeszcze wyrazniejsze tropy charakterystyki
postaci znalez¢ mozna w cze$ci Il podrecznika zawierajacej bogaty zestaw konkret-
nych rozwigzan metodycznych zwigzanych z ¢wiczeniami stylistycznymi, ktore autor
definiuje jako ¢wiczenia w wypowiadaniu si¢ ustnym i pismiennym?*,

4 S. Szober, Zasady nauczania..., s. 152.

4 Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem
nauczania (tymczasowy), Lwow [1934].

4 H. Kien, Cwiczenia stylistyczne w szkole powszechnej. Podrecznik metodyczny dla nauczyciela
oparty na nowym programie jezyka polskiego, Poznan 1938, s. 11-13.

4T Tamze, s. 53, 111, 123, 172.

4 Tamze, s. 183 in.
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Pierwsze proby opisow w formie mowionej zaczynaja si¢ w klasie 111 (opis
szafy szkolnej, opis stroju narciarskiego) od obserwacji przedmiotow i ograniczaja
sie do najbardziej rzucajacych si¢ w oczy cech, w zalezno$ci od przyjetego punktu
widzenia. Niewyczerpywanie wszystkich cech przedmiotu to $cista propedeutyka
charakteryzowania, ktorego kluczem jest zawsze selekcja i wartoSciowanie. Opisy
pismienne rowniez jako proby (w tym samodzielne) pojawiajg si¢ dopiero w kla-
sie IV (opis jesieni, opis astra, rozy, godla panstwowego, stroju harcerskiego,
wazonika z kwiatami). W tej klasie rowniez przewiduje si¢ pierwsze samodzielne
wypracowania dzieci, jako ze jest to klasa przetomowa z punktu widzenia ¢wiczen
stylistycznych, gdyz powinna da¢ dzieciom zasadnicze usprawnienie w tej dziedzi-
nie. W klasie V ,,worek z opisami” rozwiazuje si¢ (opis choinki, ksigzki, strojow,
obrazkow, rynku krakowskiego, narzgdzi szewskich, rolniczych), pojawia si¢ juz
opis sytuacji na podstawie bezposredniej obserwacji, natomiast w projekcie cyklu
lekeji do czytanki Nurek F. Goetla (przyktad XI) sg juz dzialania, ktéore mozna
uznac za elementarng charakterystyke: wyodrgbnianie postaci i skupionych wokot
niej watkow, omawianie czynu i pobudek bohatera, zwrocenie uwagi na jego zycie
wewnetrzne (elementy opisu przezy¢, nazywanie stanoéw uczuciowych postaci).
Dopiero jednak w klasie VI, obok opisu przedmiotu, krajobrazu czy sytuacji, prze-
widywany jest opis osoby na podstawie bezposredniej obserwacji (przyktad V),
a opisywanym modelem jest jedna z uczennic. Uczniowie uktadajg opis wedlug
planu, gromadzac na tablicy stownictwo stuzace nazywaniu cech zewngtrznych.
Podobnie czynia, opisujac lekarza, tym razem na podstawie wspomnien (przyktad
XIX)*. Postacie pojawiaja sie tez w komentarzu metodycznym w zwigzku wypra-
cowaniami na podstawie lektury — za punkt wyjscia do nich moga postuzy¢ wypo-
wiedzi o czynach bohater6w i pobudkach ich dzialania powigzane z konkretnymi
przezyciami dzieci. W klasie VII dziwi brak sladéw opisu postaci Skawinskiego
w przyktadach lekcji odnoszacych si¢ do Latarnika Sienkiewicza (sg tylko opowia-
dania i opisy przezy¢ skupione wokot postaci oraz streszczenie na podstawie planu
odtworczego). Cwiczy si¢ dalej opisy krajobrazéw, $rodkéw komunikacyjnych
(sic!) (tramwaj, parowdz, samolot), a jedyny opis postaci odnosi si¢ do portretu
marszatka Pitsudskiego. Slady autocharakterystyki nosi krotki zyciorys whasny
wpisany w blok pism uzytkowych ¢wiczonych na zakonczenie szkoty. W ramach
omawiania dziet sztuki autorstwa ,,naszych artystow narodowych, dla ktérych
zawsze nalezy w duszach dzieci zaszczepia¢ kult, podziw i uznanie” nalezy row-
niez gromadzi¢ wiadomosci o tworcach w formie krotkich zyciorysow™. Przy oka-
zji wypracowan na tatwe tematy zaczerpniete z lektury nacisk autora potozony jest
na wzbogacanie czynnego stownika uczniow w zakresie wyrazen odtwarzajacych
dostepne dla dziecka stany wewnetrzne, a wigc uczucia i ich przejawy. To samo

4'W klasie VI Kien ,,r6zniczkuje” az 8 réznego rodzaju opiséw. Opisy 0sob i krajobrazéw na
podstawie bezposredniej obserwacji i wspomnien sa ,,nowym elementem stylistycznym” w oma-
wianym oddziale, ktorego znakiem szczegdlnym jest roznorodnos¢ ¢wiczen stylistycznych. Zob.
H. Kien, Cwiczenia stylistyczne..., s. 289, 291.

0 Tamze, s. 306.
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tyczy si¢ opisu dziet sztuki, jesli postacie namalowane przez artyste dostarczaja
istotnego pod tym wzgledem materiatu.

Obserwacja wskazowek 1 propozycji metodycznych zgromadzonych w ksiazce
Kiena pozwala wysnuc¢ nastepujace wnioski. Po pierwsze, charakterystyka nie byla
wykluczona z palety podstawowych form wypowiedzi (opowiadanie, opis, stresz-
czenie, list, plan) w szkole powszechnej Il stopnia, jednak nalezy ja traktowac
jedynie jako odcien wspomnianych form. Wynika to przede wszystkim z cha-
rakteru nauczania j¢zyka polskiego w szkole powszechnej, w ktorej ¢wiczenia
stylistyczne maja rozmitowac¢ ucznia w jezyku ojczystym i pozwoli¢ mu zajac
miejsce w rzgdzie obywateli panstwa polskiego, ktorzy umieja si¢ ze soba porozu-
mie¢, bo opanowali jezyk warstw wyksztatconych’!. Jest to rowniez skutek tego,
iz mimo stawianych przez autora postulatow czystosci gatunkowej i koniecznosci
doksztatcania nauczycieli w zakresie cech dystynktywnych poszczegolnych form
opracowywanych w szkole, nie da si¢ zachowaé w petni czystosci gatunkowe;j tak
w zyciu, jak 1 w praktyce szkolnej, cho¢by nie wiadomo jak precyzyjnie — ,,catko-
wicie wyraznie i niedwuznacznie” — formutowane byly wymagania®>. Dowodem
na to sg przytoczone rozwiazania metodyczne, ktére mozna by usytuowac wokot
szeroko rozumianej charakterystyki postaci bez uzywania samego terminu wprost.

Znakomitym obrazem dziatan wokot réznych form wypowiedzi w szkole
powszechnej, potwierdzajacym ,,podskoérne” istnienie charakterystyki w 6wczesnym
programie i praktyce szkolnej, jest sprawozdanie z ¢wiczen stylistycznych w klasie
V autorstwa Jana Kulpy, w ktorym r6znorodne dziatania na opisie sg wzorem poste-
powania w ramach ¢wiczen stylistycznych w ogole®*. Autor podkresla, ze wszystkie
¢wiczenia stylistyczne w dziale ,,pisanie” maja pewne cechy wspolne, wszystkie sg
w pewnym stopniu wolne, ,,dopuszczaja bowiem roézne ujecia [podkr. — M.G.], rozne
naswietlenie wskazanej tematem sprawy, pozostawiaja bowiem piszacemu swobode
w doborze stéw i ich powigzaniu, gdyz celem pracy w tym dziale jest doprowadzenie
do samodzielnych wypowiedzi uczniow”**. Wsrdd trzech zrodet ¢wiczen w mowie-
niu i pisaniu, obok realnego $wiata i wnetrza duszy dziecigeej, Kulpa wymienia
dzieta ,,ludzkiego ducha i reki”, a wiec i stowo pisane.

Wypracowania na tematy z lektury nie tylko moga w formie opowiadania czy
streszczenia odtwarza¢ pewne fragmenty utworu, lecz ,,moga omawia¢ wybrang
posta¢” czy ,,wychodzi¢ poza utwor, przewaznie w formie odtwarzania losoéw
bohatera poznanego utworu, w formie snucia przypuszczalnych dalszych zda-
rzen”; ponadto tres¢ czytanych utworow moze wywolywaé¢ w mlodych czytelni-
kach stany wspotodczuwania konfliktow bohateréw czy wspotczucia wobec nich®.

3 Tamze, s. 308.

2 Tamze, s. 25, 272.

53 J. Kulpa, Cwiczenia stylistyczne w szkole powszechnej (sprawozdanie z poczynan w klasie
pigtej). Odbitka z ,, Chowanny”, Krakow 1938, s. 18-23.

* Tamze, s. 5.

55 Tamze, s. 7, 10-11. ,,Prawie wszystkie formy, wystepujace w programie w zakresie pisania,
juz poprzednio, nieraz o rok wczesniej, znajdujg si¢ w dziale mowienia. Wyjatek stanowig réznego
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Charakterystyka postaci jako forma wypowiedzi w przedwojennych poradnikach. ..

W innym miejscu z kolei potwierdza autor swoistg ,,brudno$¢ gatunkowa”, o kto-
rej juz byta mowa, piszac, iz ,,opis stara si¢ odda¢ pewien stan trwania, stara si¢
uja¢ najbardziej charakterystyczne [podkr.— M.G.] cechy potozenia danego
przedmiotu”; a nieco dalej: ,,wypracowania na tematy z lektury, jesli nie sg stresz-
czeniami, majg przewaznie posta¢ opowiadan, rzadziej opisow-obrazdéw. Czasami
przybieraja jakas forme niezdecydowang, posrednig [podkr. — M.G.]¢. T to
mimo formutowanych rowniez przez Jana Kulpe postulatow takiego ,,wystylizo-
wania” tematow, by jasno narzucaty forme¢ wypracowania.

I chociaz na poziomie szkoly powszechnej tamtych czasow, do ktorej wigk-
szo$¢ poradnikéw metodycznych sie odnosi, charakterystyka postaci jest przewaznie
bytem nienazwanym, jej obecnos¢ jest wyczuwalna zardbwno w zapisach progra-
mowych, jak i w rozwigzaniach metodycznych. Etap ¢wiczenia zmystu obserwacji,
selekcji cech najistotniejszych i snucia (alternatywnych) historii bohateréw jest tylko
faza propedeutyczna i preludium do potozenia zasadniczego nacisku na ,,wiedze
o cztowieku” na poziomie gimnazjum, zreformowanego na poczatku lat trzydzie-
stych. Omawiana forma stanowi tutaj istotne novum w dziale ¢wiczen w mowieniu
i pisaniv’’, dotad zastugujac na miano ,,wielkiej (nie)obecnej”.
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The figure characteristics in the chosen methodical handbooks
for teaching the Polish language before the Second World War

Abstract

The text is an attempt to correlate and visit the methodical procedures focused around figure
characteristics understood in a broad sense in the chosen methodical handbooks for teaching the
Polish language before the Second World War. Using the figure characteristics as a benchmark for
the form of school utterance, the article constitutes the trigger for the research of transition and
development of exercises in speaking and writing in the field of the didactics of Polish studies history.

Keywords: figure characteristics, old methodical handbooks, methodical procedures



