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Od jezyka do literatury i od literatury do jezyka.
O niektorych mozliwosciach integrowania ksztatcenia
literackiego z jezykowym w edukacji polonistycznej

Streszczenie

Istnieja w obrebie dydaktyki polonistycznej zagadnienia, ktore nie przestajg przyciggaé uwagi
wszystkich zainteresowanych problematyka edukacji. Do tych aktualnych zagadnien nalezy integro-
wanie ksztalcenia literackiego z jezykowym w edukacji polonistycznej. W artykule podjgto probe
aktualizacji ,,starej” metody tzw. sadu nad bohaterem literackim i przyblizenia nowej metody analizy
dokumentacyjne;j.

Stowa kluczowe: integrowanie ksztatcenia literackiego z jezykowym, sad literacki, metoda
analizy dokumentacyjne;j

Istniejag w obrebie dydaktyki polonistycznej takie zagadnienia, ktore nie prze-
stajg przycigga¢ uwagi wszystkich zainteresowanych pomnazaniem jej dorobku
podmiotow: teoretykow i praktykdw, naukowcow i badaczy, pisarzy i dziennika-
rzy, a posrednio uczniéw oraz ich rodzicow. Przyczyny, dla ktorych dokonujg si¢
powroty do tych zagadnien, daja si¢ przyporzadkowac do kilku grup. Sa to:
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— konkretne, ujawniajace si¢ potrzeby zweryfikowania przyjetych pogladow
i ich implikacji, np. w postaci programow i metod nauczania,

— §wiadomos¢, iz w postep 1 rozwoj edukacji od poczatku zostaty wpisane
takie operacje, jak ponowna analiza, reinterpretacja, konfrontacja przyjetych celow
z rezultatami, modyfikacje, innowacje,

—wydarzenia szczegolne, sktaniajace do ukierunkowanej refleks;ji, ktéra wydo-
bywa z pamigci tematy na pozor juz opracowane, a jednak uznane za zastugujace
na to, by si¢ im z roznych wzgledow (takich jak rocznice, jubileusze, konkursy,
pozegnania) ponownie przypatrzyc.

Do takich wilasnie aktualnych zagadnien nalezy integrowanie ksztatcenia lite-
rackiego z jezykowym w edukacji polonistycznej. Zrodta inspiracji, by nim si¢
zajmowac, mieszczg si¢ w trzech wymienionych obszarach. Po pierwsze — jest
nim bolesna strata, jakg poniosta dydaktyka polonistyczna wraz z odej$ciem prof.
Henryka Kurczaba', wieloletniego, zastuzonego Profesora Uniwersytetu Rze-
szowskiego, wspottworcy rozwijajacej si¢ w uczelni metodyki nauczania jezyka
polskiego. Obserwujac i oceniajac efekty tej dziatalnosci mierzone publikacjami
1 stopniami naukowymi, nalezy podkresli¢, ze Profesorowi wiele zawdzigcza, jako
naukowcowi i zarazem nauczycielowi akademickiemu, dyscyplina, jaka uprawiat,
postrzegana w wymiarze ogélnym. Bral bowiem na swdj warsztat sprawy dla niej
fundamentalne, ws$rdd ktorych znalazta sig¢ rowniez problematyka zwigzana z inte-
gracja obu podstawowych dziatéw nauczania jezyka polskiego jako przedmiotu
szkolnego, tzn. ksztalcenia literackiego i jezykowego, teoretycznie integrowanego
przez zanurzenie w kulturze, a mimo to nie zawsze traktowanego w powigzaniu,
warunkujacym synergi¢ oraz oglad catosciowy.

Prof. H. Kurczab byt doskonale przygotowany do podjecia wymienionej pro-
blematyki jako podwojny specjalista: literaturoznawca i jezykoznawca, dobrze
ponadto znajacy szkole. Zajmujac si¢ dzigki temu nie tylko sama ideg integracji
wewnatrzprzedmiotowej i szukajac jej umocowania w swoistosci zar6wno jezyka
jako takiego, jak i literatury, brat pod uwage realne mozliwosci przektadania teorii

! Prof. H. Kurczab urodzit si¢ 5 kwietnia 1930 r. w Chojniku, miejscowosci lezacej w powiecie
tarnowskim. Do szkoly podstawowej uczeszczal w Tuchowie, natomiast do gimnazjum i liceum —
w Tarnowie, gdzie w III Liceum Ogoélnoksztalcacym im. A. Mickiewicza zdal maturg. Studiowat
w Krakowie (WSP) i Poznaniu (UAM), stopien doktora nauk humanistycznych uzyskat w 1970 r.
w WSP Krakowie, habilitowat si¢ w 1980 r.; tytul prof. nadzwyczajnego otrzymat w 1990 r., a tytut
prof. URz — w 2001 r. Prof. H. Kurczab byl takze czynnym nauczycielem. Do$wiadczenie zawo-
dowe nauczyciela polonisty zdobyt w Liceum Pedagogicznym w Inowroctawiu i tam ,,wykrystali-
zowato si¢ wowczas u Niego przekonanie o koniecznoS$ci integracji w nauczaniu jezyka polskiego”
(K. Ozbg, Profesor Henryk Kurczab [w:] Polonistyka zintegrowana, red. K. Ozég, J. Pasterska,
Rzeszéw 2000, s. 10). H. Kurczab o nauczaniu integrujagcym opublikowatl wiele prac, a wérdd nich
m.in. ksiazki: Nauczanie integrujqce jezyka polskiego w szkole ogolnoksztatcgcej, Scalanie tresci
ksztatcenia w przygotowaniu zawodowym nauczyciela polonisty czy artykulty: Z zagadnien integracji
ksztatcenia polonistycznego (,,Polonistyka” 1981, nrl), Typy integracji literatury z innymi dziedzi-
nami sztuki (,,Zeszyty Naukowe WSP w Rzeszowie. Dydaktyka 27, Rzeszow 1992). Prof. H. Kurczab
zmarl 9 lipca 2022 .
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na praktyke. Pozostawit jako spuscizng swoj dorobek w dwoch obszarach, podpo-
wiadajac swym kontynuatorom potrzeb¢ uwzgledniania w badaniach oraz w ich
metodycznych implikacjach dwoch punktow cigzkosci. Trafthos¢ udzielonych
przez prof. H. Kurczaba wskazdéwek, jak i sens poznawania literatury poprzez
jezyk, a jezyka poprzez literatur¢ w ramach sprzg¢zenia zwrotnego ma obecnie
oficjalne wzmocnienie dzigki tekstocentrycznej’ koncepcji nauczania jgzyka pol-
skiego. Otwiera ona rowniez przestrzen dla naturalnego kompromisu pomig¢dzy
zwolennikami zwigkszania obecno$ci w programach nauczania zagadnien grama-
tycznych oraz przeciwnikami gramatyki®, zwracajacymi sie¢ w strone teorii aktow
mowy oraz teorii komunikacji jako umocowan swego pogladu, iz punkt ciezko$ci
nalezy polozy¢ na uzycia jezyka w wypowiedziach: méwionych, pisanych, czy-
tanych oraz sluchanych. Nie ulega bowiem watpliwosci, iz nauczanie jako takie
—nie tylko ograniczone do jezyka polskiego — polega na poruszaniu si¢ w §wiecie
wypowiedzi tworzonych, nadawanych i odbieranych. Naprzemienne kierowanie
uwagi na tekst oraz na jego tworzywo w sposob naturalny wciela w zycie postulaty
w zakresie integracji nauczania polonistycznego. Majac tego $wiadomosé, tatwiej
mozna dostrzec mozliwo$ci, a zarazem swoistos¢ owych postulatow w relacji
tekst literacki oraz sposob jego tworzenia poprzez wybdr i organizacje srodkow
jezykowych. Bardziej oczywiste okaze si¢ przeciwstawienie dwoch powigzanych
bezposrednim sgsiedztwem pytan: o czym jest dany utwor? oraz — jak zostat on
»Zzrobiony” z jezyka? (kreacje poszczegdlnych postaci, opisy roznych obiektow,
relacje o wydarzeniach i ich unaocznienia).

Uznajac zasadnos$¢ i mozliwo$¢ patrzenia na jezyk poprzez jego szczegoblne
uzycia, a na lektury szkolne poprzez wykorzystane tworzywo jezykowe, jego
cechy oraz sposob uzycia, nalezy potaczy¢ dwa punkty widzenia: szeroko rozu-
miane wyzwanie ze strony tzw. zycia oraz zweryfikowany dorobek metodyczny

2 Prof. Jerzy Bartminski uwaza, ze umiej¢tno$¢ tworzenia i rozumienia tekstu (od dziatan o cha-
rakterze podstawowym do interpretacji tekstow artystycznych), a takze umiejg¢tnos$¢ odpowiedzi na
cudzy tekst — sg niezbgdne do prob kontaktu uczniéw z otoczeniem. Tekstologiczna kompetencja
wedtug prof. J. Bartminskiego to wiedza dotyczaca kompozycji, praktyczna wiedza o gatunkowych
wzorcach budowy tekstow i o zasadach uzycia ich w okreslonych sytuacjach oraz kompetencja
gramatyczna (budowa wyrazoéw, odmiana wyrazow, itp.). Por. J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bart-
minska, Tekstologia, Warszawa 2009, passim.

3 Zob. np. propozycje Kordiana Bakuly, ktory catkowicie odrzucat nauczanie gramatyki,
a dos$wiadczenia komunikacyjne uczniow opierat na teorii aktow mowy i retoryce rozumianej
jako lingwistyka tekstu. K. Bakuta, Szkolng nauke o jezyku trzeba zmienié, ,,Polonistyka” 1994,
nr 5, s. 274-281; tenze, Przeciw gramatyce, przeciw martwej tradycji..., ,,Polonistyka”, 1995, nr 4,
s. 207-212; tenze, Ksztatcenie jezykowe w szkole podstawowej w Swietle wspolczesnych teorii psy-
chologicznych i lingwistycznych: projekt nowej metodyki, Wroctaw1997; J. Kowalikowa, W poszuki-
waniu koncepcji ksztalcenia jezykowego — czyli co trzeba zmienic¢ w szkolnym ksztalceniu jezykowym,
by stato sig ono skuteczne [w:] Polonistyka dzis — ksztalcenie dla jutra, t. 3, red. K. Biedrzycki,
W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, R. Przybylska, Krakow 2014, s. 25-36; M. Szymanska, Miedzy naukg
o0 jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztatcenia jezykowego na przetomie XX i XXI wieku,
Krakow 2016.
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na nowo odczytany i reinterpretowany w kontekscie wspotczesnosci. Mdowiac
inaczej, trzeba, by nowe skonfrontowaé ze starym, pami¢tajac, iz postep i rozwoj
wymagaja tego rodzaju konfrontacji poprzez zderzanie si¢ tradycji z innowacja
i modyfikacjg. Edukacja potrzebuje nieustajgco zmian, aby mogta nadazy¢ za
celami, ktore si¢ wytaniajg pod wptywem réznych determinantdw (np. epidemii
wywotlanej wirusem covid, ktora wymusita wprowadzenie nauczania w systemie
online, rowniez w szkotach podstawowych), ale i zmian w obrebie tzw. dlugiego
trwania, jednak zmian ewolucyjnych, a nie rewolucyjnych. Zbyt pospiesznie wpro-
wadzane unowoczesnienia poprzez odrzucanie dotychczas wypracowanych sche-
matéw dydaktycznych groza tym, ze zastosowane dziatania beda zbyt radykalne
1 zmienig nie tylko to, co wymagato poprawy, ale i to, co jest oceniane pozy-
tywnie. Bez trudu datoby si¢ przywotac stosowne przyklady potwierdzajace, iz
niedostatecznie ostroznie podejmowane decyzje na podstawie btyskotliwych eks-
perymentow nie zawsze wychodzg edukacji na dobre i po okresie fascynacji nowo-
sciami dochodzi do ich krytyki. Przedwczesne odsytanie tradycyjnych pogladéw
do metodycznego lamusa zamiast zastanowienia si¢ nad ich uwspotczesnieniem
poprzez probe adaptacji do nowych impulsow i determinantéw moze negatywnie
wplywac na oceniane z dluzszej perspektywy efekty ksztalcenia. Tak stato si¢ m.in.
w przypadku wyeliminowania z ksztalcenia jezykowego tzw. gramatyki, uznanej
za zbedne obcigzenie uczniow postugujacych si¢ przeciez od najmtodszych lat
mowg ojczysta. Ktadac naciski nie na jezyk jako taki, lecz na doskonalenie jego
uzy¢, nie doceniono roli u§wiadomienia sobie przez ucznidow cech i mozliwosci
komunikacyjnych wpisanych w system. Zaniechanie daje o sobie zna¢ wyraznie
1 przejawia si¢ w brakach w zakresie wiedzy gramatycznej u uczniow na réznych
poziomach ksztatcenia. Wyréwnania spowodowanych niedostatkow nie da si¢
osiggna¢ w trybie natychmiastowym. Nauka o jezyku jako takim nie musi opieraé¢
si¢ na pamig¢ciowym opanowaniu np. paradygmatéow koniugacyjnych czy dekli-
nacyjnych, a np. wchodzenie w arkana stowotworstwa moze stac¢ si¢ interesujgca
zabawg, rozwijajacg kreatywnosc, kierujaca uwage uczniow na zwiazki pomiedzy
znaczeniem i budowa wyrazéw przy uwzglednieniu podejscia zardwno synchro-
nicznego, jak i diachronicznego. Projektujac integrowanie ksztalcenia literackiego
z jezykowym, trzeba doceni¢ koniecznos¢ poznania przez uczniow budowy pol-
skich zdan i ich modeli w konteks$cie roznych potrzeb komunikacyjnych, celow,
intencji, funkcji. Uczniowie powinni — przyjmujac role analitykdw, interpretatorow
teksow cudzych, w tym utworow literackich oraz tworcow wlasnych wypowiedzi
zwigzanych z tekstami literackimi — sta¢ si¢ §wiadomymi uzytkownikami jezyka
(np. postugujacymi si¢ bogatg leksyka, znajacymi zasady tworzenia wypowiedzi).
Obserwacja oraz doswiadczenie pokazuja, iz teorie aktow mowy i komunikacji
nie wystarcza do rozwijania u nadawcow i odbiorcow §wiadomosci jezykowe;,
niezbednej, zeby mogli oni naby¢ dwusktadnikowg i dwukierunkowa kompetencje
tekstowg, co nie oznacza, by te teoretyczne umocowania dla praktyki odrzucac.
Przeciwnie, trzeba si¢ do nich odwotywa¢, gdy okreslone dziatania dydaktyczne
beda tego wymagacé niejako w sposob naturalny. Im wigcej zakotwiczen teoretycz-
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nych otrzyma praktyka, tym szybciej i petniej bedzie dokonywa¢ si¢ funkcjonali-
zacja wiedzy nabywanej przez ucznidw. Powinna ona dokonywac si¢ na biezaco,
a nie po zakonczeniu procesu nauczania, przy uwzglednieniu dwoch wymiarow
skutecznos$ci uzy¢ jezyka: pragmatycznego i etycznego, pozostajacych wzglgdem
siebie w relacji $cistego przylegania, a takze przenikania si¢ na zasadzie przemien-
nosci przyczyn i skutkow.

Postepowaniu droga wiodaca od jezyka do literatury lub tez od literatury do
jezyka* zgodnie z zasadg integracji ze sobg obu dziatow szkolnej edukacji poloni-
stycznej moga stuzy¢ dwa rodzaje dziatan dydaktycznych: posrednich oraz bez-
posrednich. Pierwsze w zatozeniach wpisuja si¢ w odpowiedzi na fundamentalne
pytania stawiane zawsze, gdy wynikaja one np. z toku lekcji czy charakteru wyko-
nywanych ¢wiczen. Brzmig one:

— co mozna uzyskac, postugujac si¢ jezykiem, czytajac teksty cudze oraz two-
rzac wlasne?,

— dzi¢ki jakim sktadnikom i cechom jezyka mozliwe sg wymienione osiggnie-
cia?,

— jakimi cechami odznacza si¢ tekst literacki wsrdd innych znanych uczniom
rodzajow tekstow?

Mozna ustali¢ pewien model staly mowienia o utworach literackich trak-
towanych catosciowo, a takze o ich sktadnikach, np. kreacjach bohaterdw,
budowaniu watkow fabularnych, obrazowaniu, wyrazaniu emocji i oddawaniu pro-
cesOw myslowych i innych. Taki porzadkujacy schemat jako wskazoéwka pomoze
uczniom w organizowaniu procesu samodzielnego poznawania lektur. Dzialania
dydaktyczne posrednie rozciagaja si¢ w czasie, a odpowiedzi na pytania podle-
gaja wzbogacaniu, majg charakter sumaryczny. Druga kategoria dziatan wiaze si¢
bezposrednio z pojedynczym utworem literackim postrzeganym poprzez jezyk
lub z pojedynczym zjawiskiem jezykowym, ktére pojawia si¢ w danym dziele
literackim, petnigc w nim okreslong rolg. W tym przypadku liczba pytan zalezy od
tekstu, od nauczyciela, od cech i postaw ucznidow, od czasu, jakim osoby uczace
si¢ 1 nauczajace dysponuja (na lekcji, wykonujac prace domowa, w innych oko-
licznos$ciach). Moga one brzmie¢ nastepujaco:

— jakich $rodkow jezykowych (wyrazow, zdan, form fleksyjnych, czasu, trybu)
uzyt autor, tworzac kreacj¢ bohatera, ustalajac i zmieniajac tempo rozwoju fabuty,
tworzac obrazy obiektow pojedynczych oraz ich uktadow i innych)?,

— jakie uzyte $rodki zdecydowaly o realistycznym badz poetyckim charakterze
obrazu $wiata przedstawionego?,

— jaki efekt moéglby osiagnaé czytelnik, gdyby niektére obrazy wzbogacit lub
uproscit, operujac odpowiednia liczba stéw, a takze synonimami?,

— ktore stowa, wyrazenia, wigksze catostki wydajg si¢ przestarzate, rzadko
uzywane lub nieznane wspotczesnym mtodym uzytkownikom polszczyzny?,

4J. Kowalikowa, Od jezyka do literatury — od literatury do jezyka [w:] Szkolne spotkania z lite-
raturg, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2007, s. 129-159.
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— czy utwor zawiera jakie$ przestanie ideowe dla czytelnikow i w jaki sposob
jego autor, postugujac si¢ jezykiem, zadbatl, by jego intencja zostata odebrana
wlasciwie?,

— w jaki sposéb na tle rozmowy bohaterdw jawi si¢ skuteczno$¢ funkceji per-
swazyjnej i za posrednictwem jakich srodkow jezykowych mozna by zwigkszy¢
moc przekonywania danej wypowiedzi?,

— dlaczego autor zdecydowat si¢ na wybor niektorych okreslen?,

— co mozna powiedzie¢ o stylu utworu jako efekcie wyboru srodkow jezyko-
wych i o potraktowaniu ich jako tworzywa w sposob celowy?,

— czy mozna mowi¢ o jakichs charakterystycznych cechach polszczyzny autora
dzieta?,

— co wynika z takiej, a nie innej kompozycji utworu jako catosci, a takze jego
czesci: rozdzialdw, ustepow, zwrotek?.

Podobnie jak stuzace integracji dziatania dydaktyczne maja charakter bezpo-
sredni lub posredni, to samo mozna powiedzie¢ o integracji jako procesie oraz
zjawisku. Odbywa sie¢ w granicach pojedynczej lekcji lub jest niejako wspol-
nym mianownikiem ksztaltcenia literackiego i jezykowego, podstawowg zasada,
ktora je organizuje. Jej postrzeganie nie wyklucza oczywiscie zaje¢ poswieco-
nych badz jezykowi, badz literaturze potraktowanych ze wzgledu na konkretne
potrzeby oddzielnie, zwlaszcza na etapie wprowadzania ucznidw w takie np.
zagadnienia, jak: synonimia, mozliwos$¢ wyrazenia tego samego w roznych zda-
niach i przy uzyciu rozmaitego stownictwa, odkodowywanie badz kodowanie
w wypowiedzi tzw. tresci ukrytych. W ramach poszukiwania sposobow ,,upo-
trzebniania” bogatego dorobku dydaktyki polonistycznej poprzez implantacje
tradycji we wspotczesnosé w drugiej czesci artykulu zawarto probe aktualizacji
dobrze znanej, niegdy$ popularnej i lubianej przez uczniow metody tzw. sadu
nad bohaterem literackim, przypatrujac si¢ jej, uwzgledniajac zarowno aktualnie
wplywajace na edukacj¢ czynniki w stosunku do niej wewnetrzne (np. cechy
uczniow), jak i zewnetrzne (pozaliterackie zaspokajanie przez ucznidow potrzeb
poznawczych, samowychowawczych, ludycznych). W tym swoistym procesie
od$wiezania oraz rewitalizacji metody sadu literackiego i przyblizenia nowszej
metody analizy dokumentacyjnej przyjeto zgodnie z tytulem artykutu perspek-
tywe integracji wewnatrzprzedmiotowej.

Metoda sadu literackiego jest wykorzystywana w dydaktyce polskiej od wielu
lat®>. W klasyfikacji metod nauczania umieszcza si¢ jag wéréd metod problemo-
wych, taczy w sobie elementy dramy i dyskusji dydaktycznej. Schemat dziatania
sadu — prawdziwej instytucji znanej uczniom z otaczajgcej ich rzeczywistosci —
zostaje przeniesiony do klasy, na lekcje jezyka polskiego®. Uczniowie wchodza

S Por. np. S. Skwarczynska, Jezyk polski a zainteresowania pozaszkolne ucznia, ,,Polonista”
1932, s. 65-69; K. Ratajska, Metody ksztatcenia literackiego W szkole [W:] Z dydaktyki literatury
i kultury w szkole, red. E. Cyniak, £.6dz 1994, s. 47-77; Interpretacje i szkota, red. A. Opacka,

Katowice 2000.
¢ K. Lausz, Podstawowe problemy wspoiczesnej metodyki literatury, Warszawa 1970.

52



Od jezyka do literatury i od literatury do jezyka. ..

w role sedziego, prokuratora, §wiadkow, fawnikow, oskarzonych, obroncow, a ich
zachowania, wystapienia powinno cechowaé zaangazowanie osobiste: intelektu-
alne, emocjonalne oraz szczegdlna koncentracja. Jak pisze S. Bortnowski, istota tej
metody jest ,,oskarzenie prawne lub tylko moralne jako przyczynek do odpowiedzi
na pytanie: czy kazde postepowanie czlowieka wolno usprawiedliwi¢, a nawet
zaakceptowac?”’. Uczniowie ,,ucza si¢ 1 bawia, grajac role sedziow, adwokatow,
prokuratoréw czy tez sprawozdawcow prasowych”s. Oskarzonymi sg bohaterowie
lektury, postacie literackie.

W metodzie sadu literackiego uczniowie przyjmuja role nadawcow i odbior-
cow, obserwuja wlasne i cudze zachowania jezykowe w specjalnie stworzonej na
potrzeby lekcji sytuacji komunikacyjnej, ktora to sytuacja uwiarygodnia pozytki
ptynace z ¢wiczonych podczas lekcji umiejetnosei. Lekeje prowadzone z zasto-
sowaniem tej metody budzg zainteresowanie ucznidw, poniewaz znajg oni seriale
paradokumentalne, ktore zostaty osadzone w realiach sali sadowej’. Jesli nauczy-
ciel zaplanuje przeprowadzenie lekcji metoda sadu literackiego, sala lekcyjna
powinna zosta¢ do tych dziatan dydaktycznych przygotowana, na przyktad poprzez
odpowiednie rozplanowanie miejsc (jak na sali sagdowej). Kazda nietypowa lekcja,
w tym prowadzona z wykorzystaniem metody sadu literackiego, jest dla uczniow
atrakcyjna, poniewaz podczas jej realizacji odchodzi si¢ od wypracowanych i czg-
sto stosowanych podczas innych lekcji jezyka polskiego schematow nauczania
i dziatan dydaktycznych. Nalezy wyraznie zaznaczy¢, ze nie kazdy uczen potrafi
odnalez¢ si¢ w tej zainscenizowanej, wymagajacej sytuacji i sprosta¢ takim zada-
niom, jak wygloszenie mowy oskarzycielskiej czy obronczej. Kazdy jednak moze
obserwowac dzialania komunikacyjne, napisa¢ protokot, sprawozdanie, notatke
prasowa z procesu czy ocenia¢ wystapienia kolegow.

Mozna wymieni¢ wiele powoddow, dla ktorych warto odswiezy¢ i przywrocic
praktyce szkolnej te¢ metode.

Po pierwsze, podczas lekcji jezyka polskiego realizowanej z zastosowaniem
metody sadu literackiego dokonuje si¢ integracja tresci ksztatcenia literackiego
z jezykowym i kulturowym, poniewaz wtasnie ta metoda nadaje nauczaniu cha-
rakter integracyjny z uwzglednieniem zaréwno analizy dzieta literackiego, jak
1 konkretnej sytuacji komunikacyjnej. Metoda sadu literackiego niejako zmusza
uczniow do gruntownego zapoznania si¢ z tekstem literackim, poniewaz bez zna-
jomosci faktow, przyczyn popychajacych bohateréw literackich do czyndéw pod-
danych osadowi trudno jest przygotowac¢ spdjna mowe czy to prokuratora, czy

7S. Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa 2005, s. 205.

8 M. Giedymin, Czy sqdy nad bohaterami utworow literackich sq metodg przestarzalg? [w:]
Cwiczenia w méwieniu i pisaniu w szkolach Srednich. Wybér artykulow z zakresu nauczania jezyka
polskiego, zestawil i oprac. J. Kijas, Warszawa 1967, s. 83.

® Sa to paradokumentalne seriale, ktorych bohaterami sa prawnicy, s¢dziowie, prokuratorzy
i osoby walczace o sprawiedliwos¢, np. Sedzia Anna Maria Wesotowska (emitowany w latach 2006—
2011 na antenie TVN i 2019-2021 na antenie TTV); Sqd rodzinny (emitowany na antenie TVN od
4 marca 2008 do 22 grudnia 2011 r.); Kasta (emitowany w TVP od 1 do 12 pazdziernika 2020 r.).
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obroncy, sformutowac 1 wygtosi¢ wyrok. Integracyjne podejscie do przedmiotu to
nie jedyny plus takich dziatan dydaktycznych. Lekcje z zastosowaniem omawianej
metody sa takze dowodem na wielokierunkowo$¢ dziatan polonistycznych. Lekcje
jezyka polskiego ksztalcg cztery podstawowe sprawnosci jezykowe, tj. mowie-
nie, pisanie, czytanie i shuchanie. Podczas lekcji przeprowadzonej metodg sadu
literackiego mozna, a nawet trzeba zaplanowac¢ ¢wiczenia w zakresie wszystkich
wymienionych sprawnosci, czyli pisania, moéwienia, stuchania oraz czytania ze
zrozumieniem tekstu utworu literackiego (t¢ umiejetnos¢ uczniowie moga rozwi-
ja¢ podczas wykonywania pracy domowej, przygotowujac sie do lekcji).

Po drugie, przypominana w artykule metoda wplywa na ksztalcenie u uczniow
réznorodnych umiejetnoscei, tj. rozumienia tekstu, umieje¢tnosci analizy, wyciaga-
nia i formulowania wnioskow, przygotowania i wygtaszania mow, przemowien,
przygotowywania wypowiedzi, a takze umiejetnosci odpowiedzi na cudzy tekst,
ktora to umiejetnos¢ jest umiejgtnoscig o charakterze podstawowym, wymagang
do interpretacji innych tekstow artystycznych na lekcjach jezyka polskiego. Pod-
czas takiej rozprawy uczniowie m.in.:

— mog3g zastosowaé w praktyce znane im formy wypowiedzi, np. monolog,
dialog;

—moga wzig¢ udziat w dyskusji, polemice, negocjacjach, ujawniajac przy tym
umiejetnosci informowania, powiadamiania, warto§ciowania i przekonywania,
odrdzniania perswazji od manipulacji jezykowej;

—moga dokonywac roéznorakich operacji na tekscie, np. przeksztatcania, reda-
gowania, parafrazowania, skracania, rozwijania, streszczania, argumentowania;

— moga dokonywa¢ wyboru adekwatnych srodkow jezykowych;

—mogg wesprze¢ moc swoich argumentéw elementami komunikacji niewerbalnej
(np. barwa glosu, tempo mdwienia, gestykulacja, mimika twarzy, postawa ciata).

W taki wilasnie sposob dokonuje si¢ funkcjonalizacja wiedzy uczniow.

Po trzecie, podczas lekcji realizowane sg cele w zakresie postaw, osiggany
jest wazny cel wychowawczy. Wypowiedz, jaka wyglasza prokurator, ma na
celu demaskowanie niewlasciwego postgpowania, ztych czynéw, za§ wypo-
wiedz obroncy rozwija w uczniach umiejetnos¢ widzenia w ludziach dobra. Rola
sedziego jest osadzenie ztych czynow, wymierzenie kary i wskazywanie drog
poprawy. Przyjmowanie przez ucznidw poszczegdlnych rol nie musi pokrywac sig¢
z ich osobistymi pogladami. Taka sytuacja pozwala na odnajdywanie si¢ uczniow
w roznorodnych sytuacjach i przede wszystkim na wyksztatcenie umiejetnosci
akceptowania przez nich odr¢bnych punktow widzenia, ale takze na przygoto-
wanie uczniow do pelnienia w przysztosci autentycznych rol spotecznych, np.
sedziow, adwokatow, dziennikarzy, zajmujacych si¢ problematyka winy i adekwat-
nej do czynow — kary, co wigze si¢ z przygotowaniem uczniéw do zycia i czekaja-
cych ich wyzwan zawodowych. Podczas lekcji uczniowie mogg takze wykazac sie
zdolnos$ciami i wielokierunkowa inicjatywa, np. poprzez przygotowanie rekwizy-
tow, elementow scenografii, ubiorow dla poszczegoélnych uczestnikow rozprawy
dostosowanych do utworu literackiego, tzn. z epoki czy wspdlczesnych. Obecnie,

54



Od jezyka do literatury i od literatury do jezyka. ..

dysponujac réoznymi srodkami technicznymi (np. smartfon, kamera), mozna roz-
prawe nagrac¢'?, a nagranie uczyni¢ materiatem stuzacym do réznych analiz jezyka
0s0b bioracych udziat w tym wydarzeniu'! i badania przez nauczyciela efektywno-
sci ksztalcenia'?. Na lekcji uczniowie niejako w praktyce moga stosowac zasady
kultury i prezentowania wtasnych pogladow bez sarkazmu, ironii, rubasznosci.

Metoda ma takze minusy, np. zbyt duzo czasu trzeba poswieci¢, zeby przy-
gotowac lekcje, nie jest to wiec metoda do czestego stosowania. Warto ja jednak
od czasu do czasu wprowadza¢, gdyz jej zalety sg niezaprzeczalne — skupienie
uwagi na kluczowych zagadnieniach w zakresie nauczania j¢zyka polskiego, tj. na
utworze literackim, ktory staje si¢ przedmiotem wielokierunkowej analizy, i jed-
noczesnie na ksztalceniu jezykowym uczniow.

Na integracje ksztalcenia literackiego z jezykowym pozwala takze metoda
analizy dokumentacyjnej polegajaca na operacjach tekstologicznych potwierdza-
jacych i weryfikujacych intuicje odbiorcze czytelnikow'’. Wazne w tej metodzie
jest ksztalcenie $wiadomosci literackiej ucznia poprzez bezposrednie poznanie
dziet literackich i poddawanie ich obserwacji, analizie i badaniu. Przy okazji prac
zwigzanych z lektura mozna zaplanowac takze ¢wiczenia jezykowe, w naturalny
i niewymuszony sposob polaczy¢ ksztatcenie literacko-kulturowe z ksztatceniem
jezykowym, np. przez sporzadzenie — w zalezno$ci od analizowanego tekstu —
stownika wyrazoéw trudnych, niezrozumiatych, neologizméw, archaizmow itp. Jed-
nak wada tej metody moze by¢ nadaktywnos$¢ nauczyciela, narzucanie przez niego
interpretacji utworu literackiego oraz sprowadzenie aktywnosci ucznia wyltacznie
do poziomu receptywnego. Uczen podczas lekcji nie wykazuje inicjatywy myslo-
wej, poniewaz brakuje ¢wiczenia kreatywnosci i samodzielnosci, tak, jak sie dzieje
podczas lekcji z zastosowaniem metody sadu literackiego.

Podsumowujac, nalezy stwierdzié, ze nie kazde taczenie ksztalcenia lite-
rackiego z jezykowym jest polecanym sposobem dziatan dydaktycznych, nie
wystarczy poltaczenie analizy dzieta literackiego z okazjonalnymi ¢wiczeniami
jezykowymi. W edukacji polonistycznej niezbgdne jest podazanie droga od jezyka
do literatury i od literatury do jezyka.

10 Mozna takze wykorzysta¢ §rodki techniczne do przygotowania przez uczniow zadania domo-
wego, np. Po obejrzeniu rozprawy sqdowej przygotuj relacje z niej w taki sposob, Zeby mozna jg byto
zamiesci¢ na Instagramie i by oglgdajqgcy mogli sobie wyrobic¢ zdanie na temat tego wydarzenia.

11 Zob. A. Tomasik, Multimedialny jezyk polski — sposoby aktywizowania miodziezy za pomocg
YouTube’a, Instagrama i TikToka, ,,Polonistyka” 2022, nr 5, s. 15-19.

12Z0b. J. Kowalikowa, K. Choinska, M. Pachowicz, Kontrola i ocena jako integralne i konieczne
skladniki procesu dydaktycznego na réznych etapach edukacyjnych, ,,Dydaktyka Polonistyczna”
2021, nr 7 (16), s. 129-141; J. Kowalikowa, A. Pachowicz, M. Pachowicz, K. Choinska, Wymiary
efektywnosci edukacyjnej, ,,Humanities and Cultural Studies” 2022, t. 3, nr 3, s. 91-107.

13 Z. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztalcenia literackiego, Warszawa—Krakow 1996,
s. 125-142.
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From Language to Literature and from Literature to Language.
On Selected Strategies of Integrating Literary Education
with Language Education

Abstract
Integrating literary education with language education ranks among those research topics which

invariably attract the attention of everyone interested in teaching. The authors of the paper aim to
revisit an “old” method of literary analysis, namely, a “literary tribunal” over a literary protagonist,
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as well as to explore a different, “newer” method of teaching, namely a document analysis. Both
methods reinforce the integrative character of education.

Keywords: integrating literary education with language education, literary tribunal, document
analysis
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