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»| jedno wiemy tylko. I nic sie nie zmienia”.
Pamieci Profesora Henryka Kurczaba

Streszczenie

Artykut poswigcony jest pamigci Henryka Kurczaba (1930-2022), zwigzanego w rzeszowska
polonistyka dydaktyka literatury i j¢zyka polskiego, tworcy koncepcji integracji ksztatcenia polo-
nistycznego, profesora Wyzszej Szkoly Pedagogicznej i Uniwersytetu Rzeszowskiego. Szkic ma
charakter wspomnieniowy, obejmuje zarys zycia i biografi¢ naukowa Profesora, a takze r6zne formy
jego aktywnosci tworczej. W eseju o nachyleniu aksjologicznym, opartym na reminiscencjach, spla-
taja si¢ trzy watki: osobisty, biograficzny i bibliograficzny.

Stowa kluczowe: Henryk Kurczab (1930-2022), dydaktyka literatury i jezyka polskiego, wspo-
mnienie, esej, aksjologia

Poszukujac odpowiedzi na pytania o sprawy istotne, zwigzane z egzystencja,
warto odwota¢ si¢ do gltosu poety:
Pytasz, co w moim zyciu z wszystkich rzecza gtéwna,
Powiem ci: $§mier¢ i mito$¢ — obydwie zarowno.
Jednej oczu si¢ czarnych, drugiej — modrych boje.
Te dwie sa me mitosci i dwie $mierci moje.

Jan Lechon, ***[Pytasz, co w moim Zyciu...]!

Wyrazona przez Jana Lechonia, tworce otwartego na dialog — prawda o mean-
drach ludzkiego istnienia, czasie 1 przemijaniu, pragnieniach i lgkach, radosci
i smutku mowi o ambiwalentnych doznaniach towarzyszacych cztowiekowi na
roznych etapach zycia, zwlaszcza o uczuciach i emocjach zwigzanych z ,,mitoscia
i $miercig”. Tej pierwszej si¢ pragnie, druga, niestety, jest nieunikniona.

!'J. Lechon, [ ***Pytasz, co w moim zyciu z wszystkich rzeczq gtowng...], [w:] tegoz, Poezje,
oprac. R. Loth, Wroctaw 1990, s. 29.



Elzbieta Mazur

Wspominajgc Profesora Henryka Kurczaba, stwierdzi¢ trzeba, ze pos$rod war-
to$ci wazna byta dla niego mitos¢, zwlaszcza rodzinna, a takze przyjazn, empatia,
troska o innych. Z uwagi na imponderabilia w korespondencji i rozmowach prze-
wijaty si¢ od pewnego czasu napomknienia o jesieni zycia, kresie, summa vitae.
Choc¢ byt spokojny o to, co moze przynies¢ los, my, jego uczniowie, przyjaciele,
kolezanki i koledzy z zaskoczeniem oraz z zalem przejeliSmy smutng wiadomos¢
o $mierci Profesora 9 lipca 2022 .

Zakorzeniona w naszej kulturze tradycja funeralna stanowi okazje do wspo-
mnien zwigzanych z pamiecig sytuacji, wydarzen, tudziez dokonan, ktorych przy-
czynkiem moze by¢ biografia, zarowno prywatna, jak i zawodowa. Warto w tym
miejscu przypomnie¢ curriculum vitae Profesora Henryka Kurczaba, poniewaz
moze sprzyjaé refleksji oraz podsumowaniom zwigzanym z miejscami, jakie
posréd wielu zyciowych rél przypadly dziatalnosci naukowej i dydaktyczne;.

Henryk Tadeusz Kurczab urodzit si¢ 5 kwietnia 1930 roku w Chojniku, w powie-
cie tarnowskim, gdzie dorastal w licznej rodzinie i z domu rodzinnego wyniost sza-
cunek do pracy oraz zamilowanie do zdobywania wiedzy. Podobnie jak kilkoro
rodzenstwa, po ukonczeniu szkoty podstawowej w Tuchowie, kontynuowat nauke
w gimnazjum i liceum w Tarnowie. Po maturze, w 1950 roku, rozpoczat studia polo-
nistyczne w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie, uzyskujac w 1953 roku
dyplom ukonczenia studiow I stopnia i kwalifikacje do nauczania jezyka polskiego
w szkotach ogolnoksztatcacych stopnia podstawowego i sredniego oraz w osrodkach
ksztatcenia nauczycieli. Studia kontynuowat na Uniwersytecie im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu, gdzie w 1960 roku uzyskat tytut magistra filologii polskiej. W latach
1963-1968 odbywat studia doktoranckie w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Kra-
kowie. Stopien doktora nauk humanistycznych uzyskat w 1970 roku na podstawie
rozprawy Tatrzanska tworczos¢ literacka Stanistawa Witkiewicza. Habilitowat si¢
w roku 1980 na Wydziale Humanistycznym WSP w Krakowie na podstawie dwu
prac: Nauczanie integrujqce jezyka polskiego w szkole ogolnoksztatcqcej (Rzeszow
1979) oraz Modele lekcji z nauki o jezyku w szkole sredniej (wyd. 1, Rzeszow 1975).
Tytul profesora nadzwyczajnego Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rzeszowie otrzy-
mal w 1990 roku, tytut profesora Uniwersytetu Rzeszowskiego w 2001 roku.

Konsekwentnie, podobnie jak wyksztatcenie, stopnie i awanse naukowe, prze-
biegata Jego sciezka zawodowa. Po uzyskaniu kwalifikacji nauczycielskich, w roku
1953, rozpoczat prace jako nauczyciel jezyka polskiego w Liceum Pedagogicznym
w Inowroctawiu, gdzie ksztalcit przysztych pedagogdéw do 1968 roku. Pigtnastoletni
okres inowroctawski sprzyjat poglebianiu zainteresowan literaturoznawczych i row-
nie waznych dydaktycznych, zwigzanych z kompetencjami nauczyciela polonisty?.

2 We wspomnieniach czesto podkreslat wptyw mistrzow, opiekunéw na ksztattowanie osobo-
wosci nauczyciela polonisty. Zob. np. H. Kurczab, Kilka refleksji nad osobowoscig, wartosciami
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Prof. Henryk Kurczab z pracownikami Zaktadu Metodyki Nauczania Literatury
i Jezyka Polskiego (1998)

W roku 1968, po ukonczeniu studiow doktoranckich, przeprowadzit si¢ do
Rzeszowa i podjat prace w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Rzeszowie w utwo-
rzonym w roku akad. 1967/1968 Zaktadzie Metodyki Nauczania Literatury
i Jezyka Polskiego, najpierw jako starszy asystent, nastepnie adiunkt, docent, dr
hab. i prof. uczelni®. Poczatkowo w Katedrze Literatury i Jezyka Polskiego, a od
roku 1981 w Instytucie Filologii Polskiej] WSP w Rzeszowie i UR Profesor Henryk
Kurczab pracowatl do 2003 roku, przez wiele lat sprawujac funkcje kierownicze:
w latach 1974-2001 kierowat Zaktadem Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka
Polskiego, w latach 1984—-1987 byt Dziekanem Wydzialu Humanistycznego/
Filologicznego WSP w Rzeszowie, w latach 1974—1993 byt cztonkiem senatu
naszej uczelni. W roku 2001 Profesor Henryk Kurczab przeszedl na emeryture.
Seminaria magisterskie prowadzil do roku 2003 (wypromowat ponad 520 magi-
strow). Byt rowniez promotorem dwoch przewodow doktorskich i wspierajagcym
rozwdj naukowy opiekunem kilkunastu oséb, zarowno pracownikow zakladu,
jak i nauczycieli jezyka polskiego, absolwentow rzeszowskiej polonistyki, ktorzy
uzyskali stopnie doktora. Studenci cenili Profesora za zyczliwos¢, wyrozumiatos¢

uniwersalnymi i ponadczasowymi nauczyciela [w:] VII zjazd absolwentow. Spotkajmy sie, zadbajmy,
by wspomnienia zostaly z nami na zawsze..., red. W. Mazurek, J. Losik, I. Grankowska, Inowroctaw
2019, s. 50-56.

3 Zob. Zakiad Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego, oprac. Z. Sibiga [w:] Pigé-
dziesiqt lat polonistyki rzeszowskiej. Ksigga jubileuszowa, red. J. Pasterska, A. Niewolak-Krzywda,
Rzeszow 2013, s. 166 1 nast.
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1 pasje naukowa. Zaznaczy¢ trzeba, ze w szkotach rzeszowskich oraz w regionie
na Podkarpaciu pracuja jego liczni wychowankowie — polonisci ksztatcacy sie pod
kierunkiem ,,Nauczyciela nauczycieli”.

Jego zainteresowania naukowe obejmowaty m.in. badania literaturoznaw-
cze, ksztalcenie literackie i kulturowe oraz jezykowe, nauczanie integrujace
jezyka polskiego, pogranicza i korespondencje sztuk, konteksty dzieta literac-
kiego, problematyke aksjologiczng. Opublikowat kilka monografii, sprawdziany,
kompendia, ponad 120 rozpraw i artykutéw, przygotowat do druku wiele prac
redakcyjnych®. Wazniejsze prace jego autorstwa to np.: Tatrzanska tworczosé
literacka Stanistawa Witkiewicza (Rzeszow 1973), Modele lekcji z nauki o jezyku
w szkole Sredniej (Rzeszow 1975, 1977, 1985), Nauczanie integrujgce jezyka
polskiego w szkole ogolnoksztatcqcej (Rzeszow 1979), Sprawdziany z jezyka
polskiego dla klas VII-VIII szkoly podstawowej (wspotautorka: Janina Kurczab;
Rzeszow 1984, 1988, 1990), Scalanie tresci ksztatcenia w przygotowaniu zawo-
dowym nauczyciela polonisty (Rzeszow 1993), Pogranicza sztuk i konteksty
literatury pieknej (Rzeszow 2001), W trosce o poprawnosé jezyka ojczystego.
Polszczyzna dawna i dzisiejsza (Rzeszé6w 2019). Liczne prace i rozlegte studia
poswigecit Profesor koncepcji nauczania integrujacego. Teoria, poparta badaniami
empirycznymi, stanowila podstawe do ukonstytuowania si¢ integracji ksztal-
cenia polonistycznego (wewnatrzprzedmiotowej i migdzyprzedmiotowej) oraz
do jej upowszechnienia, funkcjonowania i niestabnacego zainteresowania ze
strony dydaktykow, autorow podrecznikow oraz nauczycieli polonistow. Dodaé
trzeba koniecznie, ze szereg badan naukowych obejmujacych dydaktyke litera-
tury i jezyka polskiego prowadzit wspolnie z zona, Doktor Janing Kurczabowa,
zmarlg przedwczesnie w 1990 roku’.

Profesor Henryk Kurczab opiniowal kilkadziesigt prac naukowych dla licz-
nych wydawnictw, recenzowal prace doktorskie i habilitacyjne oraz kilka pro-
jektow badawczych KBN. Byt rowniez cztonkiem wielu gremiow naukowych.
W latach 1978-1980 1 1988—1991 pracowat w zespole kierunkowym filologii pol-
skiej Centralnego Osrodka Metodycznego Ksztalcenia i Doskonalenia Nauczycieli
(przy WSP w Krakowie), w latach 1978—1981 byt cztonkiem Komisji Programo-
wo-Dydaktycznej KNoL PAN, nalezat do Towarzystwa Naukowego w Rzeszowie
1 Towarzystwa Literackiego im. Adama Mickiewicza. Za dziatalno$¢ naukows
1 dydaktyczng byt wielokrotnie nagradzany, uhonorowany zostal m.in. trzykrotnie
nagrodami indywidualnymi MNiSW za osiggni¢cia w dziedzinie badan nauko-
wych oraz za autorstwo wyrdzniajacych si¢ podrecznikow dla studentow, Nagro-
dami Rektora WSP w Rzeszowie za publikacje naukowe, osiagni¢cia dydaktyczne
oraz za wspotprace ze srodowiskiem nauczycielskim. Otrzymat réwniez liczne

4 H. Kurczab, Bibliografia prac Henryka Kurczaba 1969-2010, Rzeszow 2010.

5 Zob. szkice i wspomnienia E. Polanskiego, H. Kurczaba, E. Mazur, K. Surowca, P. Zbikow-
skiego: Pamieci Doktor Janiny Kurczabowej (1943—1990), ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Peda-
gogicznej w Rzeszowie, Seria Filologiczna, Dydaktyka 2”, red. H. Kurczab, Rzeszéw 1992, s. 9-23.
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odznaczenia, m.in. Ztoty Krzyz Zastugi (1974), Medal Komisji Edukacji Narodo-
wej (1979), Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski (1990)°.

W roku 2000 wspoétpracownicy i uczniowie z Instytutu Filologii Polskiej
WSP w Rzeszowie z okazji czterdziestolecia pracy naukowej i siedemdziesigtych
urodzin Henryka Kurczaba przygotowali monografi¢ wieloautorska Polonistyka
zintegrowana’, w ktorej swoje prace zamiescili rowniez dydaktycy — przyjaciele
Profesora z wielu osrodkéw akademickich w Polsce. Istocie integracji i roli aksjo-
logii w dyskursie edukacyjnym po§wigcona zostata praca zbiorowa zatytutowana
Problemy integracji i zagadnienia aksjologiczne w edukacji polonistycznej®, pomy-
$lana jako refleksja naukowa dotyczaca integracji i wartosci oraz warto$ciowa-
nia. Kontynuowanie problematyki badawczej zapoczatkowanej przez Profesora
Henryka Kurczaba po§wiadcza poza tym m.in. zorganizowanie przez metodykow
w 2012 roku na Uniwersytecie Rzeszowskim w macierzystym instytucie konfe-
rencji naukowej po§wigconej teorii integracji w nauce i praktyce dydaktycznej,
aw 2013 roku wydanie dwutomowej publikacji Integracja wczoraj i dzis w ksztat-
ceniu polonistycznym?’.

Podkresli¢ trzeba, ze w kolejnych dekadach Profesor Henryk Kurczab nadal
byt otwarty na wyzwania i inspirujacy. Sens takich staran zwerbalizowat poeta
nastepujaco: ,,Na zarnach dni si¢ miele, dno zycia si¢ wierci,/ By prawdy si¢ naj-
glebszej dokopac istnienia”!®. Oprocz kontemplowania zycia rodzinnego w oto-
czeniu dzieci'' i wnukow, Profesor wcigz pozostawat tworczy i aktywny naukowo.
Od pewnego czasu pisal dziennik, utrwalajac zdarzenia codzienne, przemyslenia,
tudziez refleksje, przygotowywal takze kolejny artykul. Wyrazat w ten sposob
szacunek do pracy oraz zamitowanie do nauki. Niestety, zmart 9 lipca 2022 roku.

Zamiast epilogu warto powroci¢ do fraz z wiersza ***Pytasz, co w moim
Zyciu..., tym razem niosacych obietnice: ,,I jedno wiemy tylko. I nic si¢ nie
zmienia./ Smier¢ chroni od mito$ci, a mito$¢ od §mierci”'2. Profesor pozostanie
w naszej pamigci jako literaturoznawca, dydaktyk literatury i jezyka polskiego,

¢ Kurczab Henryk Tadeusz [w:] Ziota Ksigga Nauk Humanistycznych, red. K. Pikon, Gliwice
2013, s. 195-196.

7 Polonistyka zintegrowana, red. K. Oz0g, J. Pasterska, Rzeszow 2000.

8 Problemy integracji i zagadnienia aksjologiczne w edukacji polonistycznej, red. E. Mazur,
D. Hejda, Rzeszow 2012.

% Integracja wczoraj i dzis w ksztalceniu polonistycznym, t. 1, red. A. Jakubowska-0z0g,
E. Koztowska, A. Kucharska-Babula, Rzeszow 2013; Integracja wczoraj i dzis w ksztalceniu polo-
nistycznym, t. 11, red. U. Kope¢, Z. Sibiga, Rzeszow 2013.

107, Lechon, [ ***Pytasz, co w moim zZyciu z wszystkich rzeczq gléowng...], s. 29.

' Corka Katarzyna Kochman i syn Pawet Kurczab. Obydwoje sa lekarzami.

12J. Lechon, dz. cyt., s. 29.

13



Elzbieta Mazur

niestrudzony badacz teorii oraz praktyki integracji ksztatcenia humanistycznego,
tworca koncepcji nauczania integrujacego i rzeszowskiej szkoty integracji, wycho-
wawca wielu pokolen nauczycieli polonistow. Wraz z jego odejsciem spolecz-
no$¢ Instytutu Polonistyki i Dziennikarstwa Uniwersytetu Rzeszowskiego utracita
pracowitego, zyczliwego, cechujgcego si¢ dociekliwoscig badawcza, oddanego
dydaktyce polonistycznej i ksztalceniu nauczycieli jezyka polskiego Uczonego,
Dydaktyka, Przyjaciela.

Cze$¢ Jego pamigci!
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“And one thing we know only. And nothing changes”.
In memory of Professor Henryk Kurczab

Abstract

The paper is dedicated to the memory of Henryk Kurczab (1930-2022), a teacher of Polish lite-
rature and language associated with the Rzeszow polonology Department of Polish Language, the
creator of the concept of integration of Polish language education, professor at the Higher School of
Pedagogy and the University of Rzeszow. The sketch is a collection of memories, covering the span
of the Professor’s life and his academic biography, as well as various forms of his creative activity.
In the paper with an axiological slant, based on reminiscences, three threads intertwine: personal,
biographical and bibliographical.

Keywords: Henryk Kurczab (1930-2022), didactics of Polish literature and language, remem-
brace, essay, axiology
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Streszczenie

Celem artykutu jest upamietnienie osoby dlugoletniego kierownika Zaktadu Metodyki Nauczania
Literatury i J¢zyka Polskiego bylej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, a nastgpnie Uniwersytetu Rzeszow-
skiego. W nauce polskiej zastynagt on jako tworca teorii nauczania integrujacego i wytrwaly postulator
dostosowywania programow szkolnych do systemu zmieniajacych si¢ postaw epistemologicznych dzieci
i mlodziezy. W tekscie podjeto rowniez probe nakreslenia specyfiki warsztatu naukowo-dydaktycznego
profesora, ktory w pamigci swoich uczniow pozostat ponadczasowym wzorem nauczyciela i mistrza.

Stowa kluczowe: Henryk Kurczab, nauczyciel, integracja, uniwersytet, dydaktyka, ksztatcenie

Profesor Henryk Tadeusz Kurczab byt nauczycielem akademickim, ktory cate
swoje zawodowe zycie poswigcit probie doskonalenia polskiego szkolnictwa. Zwia-
zany od 1953 roku z Liceum Pedagogicznym nr 3 w Inowroctawiu, a od 1968 roku
z WSP w Rzeszowie, byt nie tylko nauczycielem, ale waznym na mapie polskiej
nauki postulatorem zmian, jakim — jego zdaniem — powinna podlega¢ polska oswiata.
Niewatpliwie, z perspektywy lat, wydaje si¢ romantycznym idealistg, bezwzglednie
wierzacym, ze procesy optymalizacji systemu nauczania sg nadrzednym celem kazdej
instytucji odpowiedzialnej za edukacj¢. Wierzyt, ze wszelkie zmiany w tak zlozonej
strukturze, jaka jest szkolnictwo, wymagaja naukowego namystu — empirycznych
badan, ich naukowej weryfikacji i publicznych dyskusji catego srodowiska tworza-
cego rozne szczeble tegoz systemu. Uwazal, Ze tylko takie sprawdzone rozwigzania
pozwola zoptymalizowa¢ prace uczniéw i ich nauczycieli.

Profesora Henryka Kurczaba mialem przyjemno$¢ pozna¢ w roku akademickim
1990/1991, gdyz prowadzil seminarium metodyczne, a w semestrze letnim wyktad
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z metodyki nauczania literatury i jezyka polskiego dla licznego rocznika studentow
WSP w Rzeszowie. Dodajmy, ze w tym czasie wszyscy obligatoryjnie zdobywali
specjalnos¢ nauczycielska i wyktad ten konczyt si¢ egzaminem u Profesora. Prowa-
dzacy stat si¢ dla nas autorytetem, bo posiadat rzadkg umiejgtno$¢ méwienia o szkol-
nej rzeczywistosci, a swoje wyktady ilustrowat przyktadami z witasnej praktyki.
Profesor starat si¢ wpaja¢ swoim studentom potrzebg interesowania si¢ nowosciami
wydawniczymi, jakie byly dostepne na — wowczas jeszcze ograniczonym — rynku
ksiegarskim. To stalo si¢ Jego znakiem rozpoznawczym — do konca swojej pracy na
WSP, a p6zniej na Uniwersytecie, w czasie czwartkowych dyzuréw Profesor Henryk
Kurczab do pokoju mtodszych wspotpracownikow przynosit ksigzki otrzymywane
od swoich naukowych przyjaciot z roznych osrodkoéw akademickich w Polsce —
profesora Edwarda Polanskiego z Uniwersytetu Slaskiego, profesora Mieczystawa
Inglota z Uniwersytetu Wroctawskiego, profesora Zenona Urygi z WSP w Krakowie,
profesora Leszka Jazownika z Zielonej Gory i wielu innych.

Drugim — dzi$ chyba rzadkim — wyr6znikiem warsztatu Profesora byta niezwy-
kta dbatos¢ o przestrzeganie zasad poprawnosci jezyka pisanego. Doswiadczytem
tego osobiscie, wybierajac Jego seminarium. Jako promotor prac magisterskich byt
niezwykle czujny — otéwkiem podkreslat bledy w naszych rekopisach i — co warto
przywota¢ — pamigtat te zaznaczenia, zwlaszcza ze niektdre oznaczone pytajni-
kiem ,,nie dawaly mu spokoju”. Przez dluzszy czas rozwazat stusznos¢ swoich
korekt i potrafit przyzna¢ studentowi racj¢, gdy uwaga dotyczyta na przyktad
,uznaniowych” zasad, ujednoliconej przez Rade Jezyka Polskiego w 1997 roku,
pisowni partykuty przeczacej z imiestowami przymiotnikowymi.

W latach dziewigcédziesiatych zesztego stulecia Zaktad Metodyki Naucza-
nia Literatury i Jezyka Polskiego byt liczny — zatrudniat dr. Zygmunta Sibige,
dr. Wojciecha Pelczara i grono magistrow — Alicje Jakubowska-Ozo6g, Urszule
Kope¢, Elzbiete Koztowska, Elzbiete Mazur, Jolantg Pasterska, Danute Hejde,
a od roku 1994 — dwdjke nowych pracownikéw: Dorote Karkut i Tadeusza Pot-
chtopka. Jako poczatkujacy nauczyciele akademiccy mieliSmy ten komfort, ze
Profesor byt redaktorem ,,Zeszytéw Naukowych Uniwersytetu Rzeszowskiego”
i przed oddaniem zebranych artykutow udzielat nam cennych rad, ktére moglismy
wykorzysta¢ w przygotowywanym przez niego kolejnym numerze ,,Dydaktyki”.
Prace utatwiato nam takze to, ze artykuty byly odczytywane na zebraniach zaktadu
i dyskutowane w szerszym gronie. Chce rowniez nadmieni¢, iz Profesor takze
swoje teksty poddawat naszej ocenie, prezentujac je na zebraniach zaktadu.

Niezwykle emocjonujace byty dni, w ktorych Profesor, zachowujac dyskrecje
1 wlasciwy sobie ceremonial, zapraszat do swojego gabinetu autoréw artykutow
i wreezat im pocigte nozyczkami fragmenty recenzji. Do$¢ czgsto miat juz przy
tym wczesniej przygotowang fiszke z publikacjami, ktorymi trzeba byto uzupehié
dany artykut. Swiadczylo to o ogromnej klasie i kulturze osobistej Profesora oraz
jego wielkiej zyczliwosci wzgledem miodszych wspotpracownikow.

Proces ksztalcenia nauczycieli byt odmienny niz wspoétczesnie — studenci
w ciggu roku uczeszczali na praktyke $rodroczng w szkotach podstawowych
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i $rednich, a kazda lekcja byta omoéwiona zardwno przez nauczyciela szkoty, jak
1 nauczyciela akademickiego. Profesor niezwykla wage przywigzywat do tych
zaje¢ praktycznych — jeszcze niedawno w dokumentach Zaktadu mozna byto
znalez¢ Przewodnik hospitacji lekcji, ktory sam opracowywal. Byt to okreslony
paradygmat pracy nauczyciela polonisty, przenoszony nast¢pnie przez studentow
rzeszowskiej polonistyki do szkét. W ten sposdb nastepowata swoista ,,integracja”
wiedzy naukowej z praktyka szkolna. Bardzo czg¢sto Profesor przychodzit tez na
odprawy studentéw przed praktyka ciggla we wrzesniu, polecajac im przeczytanie
okreslonych nowosci z zakresu literatury metodycznej, ktére miaty by¢ pomocne
w przygotowaniu do zajec.

W pracy Profesora Kurczaba widoczne byto glebokie przeswiadczenie, ze nie
ma teorii metodycznych, ktore sg oderwane od badan. Kazdy magistrant prowadzit
zatem wlasne badania naukowe w szkole, na okreslonej grupie uczniéw i nauczy-
cieli, a wnioski z tychze badawczych rozpoznan stawaly si¢ elementem wiedzy
przekazywanej studentom. Profesor uwazat za podstawe swej naukowej uczciwo-
$ci tworzenie takich koncepcji dydaktycznych, ktore pozwalatyby nauczycielom
,uczy¢ lepiej”. Wieksza czes¢ swej badawczej pracy poswigcit integracji migdzy-
przedmiotowej i wewnatrzprzedmiotowej w zakresie tresci nauczania.

Oczywiscie jego teorie mialy naukowe potwierdzenie — starat si¢ przekonac
tworcoOw programow nauczania (w tym czasie nie bylo jeszcze podstaw progra-
mowych), ze ksztalcenie literackie i kulturowe musi by¢ ,,skorelowane” z ksztat-
ceniem jezykowym. To przekonanie starsze pokolenie metodykow, do ktorego
niewatpliwie Profesor nalezat, wyniosto z czasoéw, gdy redakcja ,,Polonistyki”
organizowala sesje panelowe poswiecone ksztattowi edukacji polonistycznej,
wychodzac ze stanowiska, ze ,,tworczy dialog polonistow wszystkich szczebli
szkolnictwa i wladz resortowych powinien si¢ sta¢ trwata zasada dziatania™'. Lek-
tura czasopism skierowanych do nauczycieli na wszystkich poziomach edukacji
dostarczata Profesorowi argumentow, zeby rozwija¢ swoja teorie. W cytowanej
wczesniej ,,Polonistyce”, ktora w catosci posSwiecona byla sesji zatytutowanej
Optymalny model edukacji polonistycznej w aktualnym i reformowanym systemie
oswiaty, Profesor Kurczab na kazdym artykule nanosit szczegdtowe uwagi, do kto-
rych odwotywat si¢ w swoich powstajacych w tym okresie pracach. W wystapieniu
Zenona Urygi na temat unowoczes$nienia sposobow nauczania jezyka polskiego
przy nastgpujacym fragmencie:

Winne jest rowniez poszufladkowanie wiedzy nauczycieli, przynoszace w rezultacie nieumie-

jetnos¢ integracji roznych zadan poznawczych i ksztalcacych w strukturze lekcji. Blad tkwi zreszta
wyzej, w samym systemie studiow uniwersyteckich, pielegnujacym bariery specjalizacyjne, a nie-

! Por. Od redakcji, ,,Polonistyka” 1980, nr 4, s. 243.
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umiejgcym zarysowacé platformy spojnosci wiedzy, spojnosci odpowiadajacej potrzebom zawodo-
wym nauczyciela’;

zaznaczyl, ze caly system ksztalcenia nauczycieli wymaga reformy, zwlaszcza
spychanie na margines ksztatcenia jezykowego nauczycieli. Oczywiscie Profesor
ubolewal, ze jego postulaty nie zostaty uwzglednione, gdy w pakiecie czterech
reform z 1998 roku zadekretowano szkolng ,,dowolnos$¢ programowa” i poddanie
systemu szkolnictwa ocenie dziatan marketingowych wydawcow podrecznikow.
Z jednej strony watek integracyjny zaczal ksztaltowaé zreformowane pro-
gramy i podrgczniki, z drugiej za§ zaimportowanie rozwigzan z krajow anglojeg-
zycznych, programy spiralne i wszechobecna taksonomia celéw ksztatcenia oraz
towarzyszgce im ewaluacje byly dalekie od tego, czemu Profesor pos§wigcit swoje
naukowe zycie, i dlatego — jak wynika z moich osobistych obserwacji — zaintere-
sowat si¢ On aksjologig jako wiedza o warto$ciach. Ciekaw byl, jakie sa wyniki
ksztatcenia i samoksztalcenia literackiego w wymiarze podmiotowym (aksjolo-
gicznym), ktory wiaze sie z udzialem literatury w rozwoju osobowosci, jej miej-
scem w hierarchii innych warto$ci kulturalnych, w realizacji okre§lonych potrzeb
autotelicznych. W ramach swojego seminarium opracowat interesujacy dokument,
w ktoérym studenci bedacy juz przy koncu piecioletniego cyklu ksztatcenia wypo-
wiadali si¢ w ankietach na temat swojego przygotowania do pracy zawodowe;.
W zdecydowanej wigkszosci w swojej ocenie zajec kierowali si¢ oni kryterium ich
przydatnosci w pracy zawodowej, a takze specyficzng atrakcyjno$cia w sposobie
przekazywania wiedzy przez poszczegodlnych prowadzacych. We wspomnianym
dokumencie Profesora mozemy bowiem mig¢dzy innymi przeczytac, iz:

Najbardziej wartosciowe wyklady to te, z ktorych bardzo wiele mozna skorzystaé, dzigki kto-

rym studenci poszerzaja swoja wiedze i te, ktore zostaly doskonale przygotowane i prowadzone sg
3

z pasja, ciekawie i zajmujaco’.

Oczywiscie Profesor miat $wiadomosé, Ze jego dyscyplina nie jest atrakcyjna
dla mtodych, dwudziestokilkuletnich odbiorcéw. Jak bowiem pisali respondenci —
atrakcyjniejsza dla nich jest literatura, bo stwarza mozliwo$¢ przekazywania tresci
angazujacych uwage stuchacza. Stad Profesor Kurczab od lat siedemdziesigtych
starat si¢ dokonac¢ reformy systemu ksztatcenia polonistycznego — szukat takiej
drogi ewaluacji swojej dyscypliny, by nada¢ jej §wiezosci i epistemologicznego
wigoru. Wigkszo$¢ jego artykutow zostata poswiecona zagadnieniu ksztatcenia
okreslonej wrazliwosci przysztych nauczycieli, ktore Profesor nazywat wycho-
waniem estetycznym. W materiatach przekazanych mi przez mojego Mistrza
znalaztem dokument, ktory $wiadczyt o marzeniu, jakim bylo wprowadzenie
specyficznego programu nauczania — tj. $ciezki skoncentrowanej na antropocen-
trycznym charakterze sztuki i ksztalceniu literackim poszerzonym o inne formy

2 Z. Uryga, O unowoczesnienie sposobow nauczania jezyka polskiego, ,,Polonistyka” 1980,
nr4,s. 254.

3 H. Kurczab, Problemy dydaktyczne studentow filologii polskiej w zakresie ksztalcenia meto-
dycznego (Rzeszow, 17.06.2000 r.) [maszynopis udostepniony przez Profesora H. Kurczaba, s. 4].
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ekspresji artystycznej. W przekonaniu Profesora byto to niezwykle wazne ,,w pro-
cesie formowania pelnej, integralnej osobowosci cztowieka, wzbogacania jego
wiedzy o $wiecie, ksztatlcenia norm moralnych, rozwijania wyobrazni, wyzwalania
ambicji tworczych™.

Przed kilku laty Profesor podjat decyzje o zmianie swojego dotychczasowego
miejsca zamieszkania i z Rzeszowa przenosit si¢ w okolice Lancuta. Wtedy pro-
sit mnie o pomoc w zagospodarowaniu swojego wielkiego zbioru ksigzek, ktore
podarowal bibliotece Panstwowej Wyzszej Szkoty Wschodnioeuropejskiej w Prze-
mys$lu. Pézniej zaprosit mnie do siebie i przekazal kilkanascie teczek réznych
materialow, jakie zgromadzit przez lata swojej pracy zawodowej. W wickszej cze-
sci byly to maszynopisy kilkudziesigciu artykutdow opublikowanych we wszyst-
kich znaczacych os$rodkach naukowych w kraju, a wigc tworzacych swoisty
kanon bibliografii prac Profesora. Do ciekawych dokumentow nalezy Ocena teorii
nauczania integrujgcego Henryka Kurczaba — zestaw dziesigciu wypowiedzi 0sob
z 6wcezesnego srodowiska metodycznego, z ktorych kazda widziata w Profesorze
pomystodawce okreslonej koncepcji dydaktycznej. Warto przy okazji niniejszych
wspomnien o Profesorze przytoczy¢ jedng z nich autorstwa profesor Anny Marzec:

Jest Pan [...] przede wszystkim autorem nauczania zintegrowanego. Tu zrobit Pan bardzo wiele:
przeorat $wiadomos¢ i nauczyt , jak to robi¢”. Wiasnie recenzowatam z poczatkiem lipca podrgcznik
dla MEN-u — znakomity, napisany wedtug Panskiej koncepcji. Czytajac go, miatam wielka przyjem-
no$¢ i satysfakcje, ze oto trzy krakowskie autorki napisaty ksigzke dla ucznia, jaka sobie wyobraza-
tam. Wazne, Ze posiat Pan ziarno, a inni zbierajg plony. Po to pisaliémy, proébowali w badaniach, aby
po latach trafito na odpowiednia glebe. I trafito’.

Profesor z niezwyktym zaangazowaniem i zyczliwoscig interesowal si¢ row-
niez awansami naukowymi swoich pracownikow — w okresie swej zawodowej
aktywnosci przynosit fiszki z tytutami ksigzek, na ktore natrafit w trakcie swoich
poszukiwan. Przegladajac teczki z maszynopisami Profesora, natknagtem si¢ na
rekopis, w ktorym sporzadzit wykaz kilkudziesigciu ksigzek i artykutéw zatytuto-

4 H. Kurczab, Program wychowania estetycznego studentow filologii polskiej w zakresie reali-
zacji dydaktyki literatury i jezyka polskiego, WSP Rzeszow 1985, s. 1-2 [maszynopis udostgpniony
autorowi przez Profesora H. Kurczaba].

5 A. Marzec, Fragment z korespondencji prywatnej profesora Henryka Kurczaba z profesor
Anna Marzec [ Wojewodzki O$rodek Metodyczny Krakow] z dn. 27.07.1999 roku [w:] Ocena teorii
nauczania integrujqcego Henryka Kurczaba [maszynopis udost¢pniony autorowi przez Profesora
H. Kurczaba]. W tym opracowaniu jest takze na przyktad opinia profesor Matgorzaty Kowalczyk
z Uniwersytetu Warszawskiego: ,,Panie Profesorze, integracja robi furore; $wiadcza o tym najnowsze
programy szkolne, a takze ostatnia konferencja w Uniwersytecie Gdanskim, na ktorej watek inte-
gracyjny przewijat si¢ w réznych postaciach (migdzy innymi intertekstualnosci, transkulturowosci,
kontekstualnosci) i na réznych poziomach edukacji zaréwno szkolnej jak i akademickiej. Zycze
sukcesow w rozwijaniu tak waznego i potrzebnego tematu” (tamze).
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In memoriam. Wokot warsztatu pracy dr. hab. Henryka Kurczaba — profesora WSP...

wany Literatura i historia, z dopiskiem — dr Dorota Karkut®. To pokazuje, ze Pro-
fesor nawet poza pracg starat si¢ pomagaé w takiej formie, do jakiej przyzwyczait
si¢ w czasie, gdy narzgdziem filologa byty ksigzki, kartki i dlugopis, a nie elektro-
niczne no$niki informacji. Henryk Kurczab uwazal bowiem — jak sagdze — ze warto
we wspotczesnej szkole nawigzywaé do osiggnig¢ polskiej mysli pedagogicznej
z lat 1918-1939, ktdra uksztattowata niezwykte pokolenie i do ktorego takze sam
mentalnie si¢ zaliczat:

Dydaktycy dwudziestolecia miedzywojennego uzasadniali potrzebg tworzenia w nauczaniu
uktadow integrujacych tresci roznych przedmiotdw nauczania w zwarta i logiczna catos¢. Szcze-
goblne powiazania upatrywano migdzy tresciami jgzyka polskiego i historii. Podkreslano, ze te dwa
przedmioty sa do siebie zblizone tak ze wzgledu na charakter, jak i ostateczne cele wychowawcze.
Swiadcza o tym liczne publikacje i podreczniki, ktére zawieraty odpowiednie teksty [...]. W szkole
powszechnej obydwa przedmioty zapoznawaty mtodziez z dawnymi legendami, symbolami pan-

stwowymi, zyciem roéznych warstw spotecznych, wybitnymi postaciami i bohaterami na tle wyda-

rzeh z przesztosci’.

Te i r6zne inne formy aktywnos$ci naukowej Profesora spowodowaty, ze inspi-
rowal swoja postawg wspolpracownikow z Zaktadu, ktorych rozwojem naukowym
interesowat si¢ do konca. Pisat do nas listy z gratulacjami, Zyczeniami, wspotto-
warzyszac nam we wszystkich szczeblach awansu. W zywej pamigci pozostawat
Profesor takze wsérod swoich uczniow w Inowroctawiu — w dniu 5 kwietnia 2015
roku Zarzad Stowarzyszenia przystat Profesorowi z okazji 85 urodzin wzruszajace
zyczenia, ktore warto w tym miejscu przywolaé, aby pokazaé Jego zwigzek takze
z tym $rodowiskiem, ktoremu poswiecit duzg cze$¢ zawodowego zycia:

Jak symfonia potrzebuje kazdej nuty,

Jak ksigzka potrzebuje kazdego stowa,

Jak dom potrzebuje kazdej cegly,

Jak ocean potrzebuje kazdej kropli wody...

Tak my — Absolwenci Liceum Pedagogicznego Nr 3 w Inowroctawiu —

potrzebujemy wspomnien zwigzanych z czasem,
Gdy wspélnie z Panem Profesorem ksztakcilismy si¢ i swoje charaktery®,

Mysle, ze nie tylko grono wspotpracownikow z bytego Zaktadu Metodyki
Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego, ale takze wszyscy pracownicy Instytutu
Polonistyki i Dziennikarstwa w podobny sposdb wspominajg czasy przed dwu-
dziestu, trzydziestu i czterdziestu laty, gdy Profesor byt z nami.

¢ H. Kurczab, Literatura a historia. Bibliografia [rekopis w dokumentach przekazanych auto-
rowi].

" H. Kurczab, Wspoizaleznosé tresci programowych w nauczaniu historii i jezyka polskiego
w okresie dwudziestolecia migdzywojennego [maszynopis w dokumentach przekazanych autorowi],
s. 1. Byt to szkic do artykutu do pracy zbiorowej Teoria i praktyka ksztalcenia literackiego oraz
Jjezykowego w latach 1918-1939, red. L. Jazownik, Zielona Gora 1998.

8 Zyczenia dla prof. dr. hab. Henryka Kurczaba od Stowarzyszenia Absolwentéw i Sympaty-
kéw Liceum Pedagogicznego ,,Belfer” w Inowroctawiu [dokument udostgpniony autorowi przez
Profesora H. Kurczabal].
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Around the workshop of dr. hab. Henryk Kurczab - professor WSP
and the University of Rzeszow

Abstract

The aim of the article is to commemorate the long-time head of the Department of Methodol-
ogy of Teaching Literature and Polish Language of the former Pedagogical University and then the
University of Rzeszow. In Polish science, he became famous as the creator of the theory of inte-
grating teaching and a persistent postulator of adapting school curricula to the system of changing
epistemological attitudes of children and youth. The text also attempts to outline the specificity of the
professor’s scientific and didactic workshop, who in the memory of his students remained a timeless
model of a teacher and master.

Keywords: Henryk Kurczab, teacher, integration, University, didactics, education

Tadeusz Pélchlopek, dr hab., prof. UR, pracownik naukowy Instytutu Polonistyki i Dziennikar-
stwa Uniwersytetu Rzeszowskiego. Jego prace badawcze koncentruja si¢ gtéwnie wokot zagadnien
romantyzmu krajowego, stowianofilskiego dyskursu kulturowego inteligencji galicyjskiej po roku
1830, tworczosci Aleksandra Fredry, poezji i publicystyki Leszka Du-nina Borkowskiego oraz prasy
Iwowskiej, a w szczegdlnosci sporow ideowych konserwatywnego kregu pisarzy ,,Gazety Lwow-
skiej”, ,,Stowianina” i ,,Lwowianina” z ,,awangardowa grupa literacka” skupiong wokot ,,Dziennika
Modd Paryskich”. Autor monografii: Rod Zoilow i publicznosé. Recepcja tworczosci Aleksandra Fre-
dry w latach 1821-1882 (2012) oraz ,, Piorem i zywym stowem”. Dyskursy kulturowe Aleksandra
Dunina Borkowskiego (2019); wspolredaktor tomu Ksztafcenie literacko-kulturowe w dobie kultury
masowej polisensorycznej (2010). Autor kilkudziesieciu artykutéw opublikowanych w czasopismach
naukowych i w pokonferencyjnych monografiach zbiorowych.
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Profesor Henryk Kurczab (1930-2022). Wspomnienie

Streszczenie

Celem tekstu jest upamigtnienie Profesora Henryka Kurczaba. Jest on tworcg teorii integracji
w edukacji polonistycznej. Osobiste wspomnienia autorki tekstu tacza si¢ z podkresleniem rangi
badan naukowych prowadzonych przez Profesora Kurczaba.

Stowa kluczowe: Henryk Kurczab, wspomnienie, integracja, nauczanie jezyka polskiego, edu-
kacja polonistyczna

Przetom lat osiemdziesiatych i dziewigédziesigtych XX wieku, ponad 30 lat
temu. Seminarium magisterskie dla studentow filologii polskiej w éwczesnej Wyz-
szej Szkole Pedagogicznej w Rzeszowie. To jest ten czas, kiedy zetkngtam si¢ po
raz pierwszy z Profesorem Henrykiem Kurczabem. Promotor naszych prac magi-
sterskich zaproponowat szerokg tematyke, ale tak si¢ ztozyto, ze grupa seminaryjna
w zdecydowanej wigkszosci wybrala zagadnienie zwigzane z obecnoscig sztuki na
lekcjach jezyka polskiego w szkole §redniej w roznych epokach literackich. Zaj¢tam
si¢ wowczas malarstwem dwudziestolecia miedzywojennego, tworczoscig takich
artystow, jak: Pablo Picasso, Fernand Leger, Salvadore Dali, Max Ernst, Marc Cha-
gall, Tadeusz Makowski, Wasily Kandinsky, Piet Mondrian, Wiadystaw Strzeminski,
Henryk Stazewski. Takie nazwiska tworcow przewidywat 6wcze$nie obowigzujacy
program nauczania j¢zyka polskiego. Za wyborem przeze mnie takiego tematu
pracy magisterskiej stalo przede wszystkim zamitowanie do literatury dwudziesto-
lecia miedzywojennego, malarstwo okazato si¢ znakomitym dopekieniem wiedzy
o epoce. Dopelieniem na tyle istotnym, ze wptyneto nie tylko na ksztatt i zakres
wiedzy metodycznej przysztej nauczycielki, ale rowniez na dalszy przebieg drogi
zawodowej i naukowej. Ogromna w tym zastuga Profesora Henryka Kurczaba, ktory
docenit wysitki, umozliwit publikacj¢ wynikéw moich pierwszych badan, zapropo-
nowat prace w zespole Zaktadu Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego.

Profesor Henryk Kurczab, jako specjalista w zakresie integracji w ksztatceniu
polonistycznym, z duzym zaangazowaniem prowadzit swoich magistrantow przez
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meandry korespondencji sztuk, pozwalajac jednoczesnie na wlasne poszukiwania.
W trakcie pisania poszczeg6lnych rozdziatéw pracy zawsze mozna byto liczy¢
na zyczliwe opinie, rady, sugestie, nie zatowat czasu i uwagi podczas licznych
konsultacji. Regularne spotkania mobilizowaty do systematycznej pracy, ale tez
sprawialy, ze przygotowywanie pracy byto dobrze roztozonym w czasie procesem.

Oprocz zaj¢¢ dydaktycznych ze studentami Pan Profesor caly czas intensywnie
pracowat naukowo. W trakcie seminarium magisterskiego i podczas towarzysza-
cego mu wyktadu monograficznego dzielit si¢ nami wiedzg na temat opracowanej
przez siebie koncepcji nauczania integrujacego w aspekcie teoretycznym i prak-
tycznym'. Przygotowywat tez w tamtym czasie ksigzke na temat kompetencji
nauczycieli polonistoéw i wdrozenia ich do integrowania tre$ci polonistycznych
w praktyce szkolnej. Ksigzka ukazata sie drukiem w roku 19932, Pracowat row-
noczesnie nad kolejnym problemem — mozna powiedzie¢ uszczegdélowiajacym
koncepcje integracji — nad integracja literatury i innych dziedzin sztuki. Badania
te zaowocowaly szeregiem publikacji®>. W dalszych latach, zwlaszcza po przejsciu
na emeryture, zajmowat si¢ tez problematyka jezykowa i aksjologiczng®.

Koncepcja integracji w nauczaniu jezyka polskiego jest istotnym wktadem
Pana Profesora Henryka Kurczaba w rozwo6j wiedzy na temat projektowania
procesow dydaktycznych. W czasach, kiedy teoria zostata opracowana, czyli na
przetomie lat siedemdziesiatych i osiemdziesigtych XX wieku, byta jedng z kilku
obowigzujacych koncepcji dydaktycznych. Jednak, rownoczesnie z wprowadze-
niem w roku 1999 ustawy o reformie systemu o§wiaty, nauczanie integrujace stato
si¢ uniwersalnym i zalecanym modelem ksztatcenia.

Dostrzezono warto$¢ dydaktyczng sposobu nauczania jezyka polskiego, ktory
opiera si¢ na uwzglednieniu relacji istniejacych w jego strukturze, zar6wno pomie-
dzy tzw. dziatami programowymi (ksztalceniem jezykowym, literackim i kultu-
rowym), w obrebie samych dziatow, jak tez zwiazkow, ktore zachodza pomiedzy
tresciami nauczania jezyka polskiego i innych przedmiotow szkolnych. Jezyk pol-
ski jako przedmiot szkolny ma charakter niejednolity. Jest zroznicowany mery-
torycznie, jego dzialy programowe reprezentuja odrebne dyscypliny badawcze
— jezyk, literature i kulture. Tresci ksztalcenia w obrebie wymienionych dziatow
rowniez nie sg jednorodne, celem nauczania jest zar6wno poznanie okreslonych
partii wiedzy z zakresu jezyka, literatury i kultury, jak i dziatanie praktyczne:

! Zatozenia koncepcji zostaty opublikowane w tomie: Henryk Kurczab, Nauczanie integrujgce
Jjezvka polskiego w szkole ogolnoksztatcgcej, Rzeszow 1979. Aspekt praktyczny integracji zawiera
artykul: H. Kurczab, Z badan nad nauczaniem integrujgcym jezyka polskiego (problemy teorii i prak-
tyki), ,,Polonistyka” 1982, nr 1, s. 21-33.

2 H. Kurczab, Scalanie tresci ksztatcenia w przygotowaniu zawodowym nauczycieli polonistow,
Rzeszow 1993.

3 Zob. H. Kurczab, Typy integracji literatury z innymi dziedzinami sztuki, ,,Zeszyty Naukowe
WSP w Rzeszowie, Seria Filologiczna, Dydaktyka 2”, red. H. Kurczab, Rzeszéw 1992, s. 71-123;
tenze, Pogranicza sztuk i konteksty literatury pigknej, Rzeszow 2001.

4 Zob. H. Kurczab, Bibliografia prac Henryka Kurczaba 1969-2010, Rzeszoéw 2010.
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rozwijanie kompetencji w zakresie odbioru i tworzenia roznorodnych tekstow
jezykowych i innych tekstéw kultury, poznawanie poj¢¢ i narzedzi, ktére pozwola
doskonali¢ procesy odbiorcze.

Wyzej wymienione ustalenia tworzg merytoryczne przestanki integracji
w nauczaniu j¢zyka polskiego. Oprocz nich Profesor Kurczab wymienit przestanki
psychologiczne. Sa one zwigzane z mechanizmami uczenia si¢, zapamietywania
wiedzy i utrwalania umiejgtnosci. Cztowiek tatwiej si¢ uczy i dtuzej pamigta tresci,
ktore sa ze soba odpowiednio skojarzone, niz te, ktore sa podawane ,,w izolacji”.
Ponadto warto podkresli¢, ze integracja w nauczaniu jezyka polskiego sprzyja
aktywizowaniu ucznia i realizuje zasade jego podmiotowosci.

Jesli zas chodzi o kierunki integracji, autor koncepcji wyodrebnit integracje
wewnatrzprzedmiotowa, ktora jest nastawiona na dostrzeganie i wykorzystywanie
w praktyce szkolnej zwiazkéw w obrebie przedmiotu, oraz integracje miedzy-
przedmiotowa, ukierunkowana na eksponowanie relacji merytorycznych w obre-
bie r6znych przedmiotow szkolnych.

Integracja mi¢dzyprzedmiotowa Profesora Kurczaba jest bliska pogladom
Basila Bernsteina, brytyjskiego znawcy socjolingwistyki, socjologa i badacza
systemow szkolnych’®. Badania naukowe Bernsteina okreslane sg mianem teorii
komunikowania spotecznego. Jest to teoria socjologiczna, stawiajgca w centrum
zainteresowania analiz¢ procesow komunikowania w réznorakich strukturach spo-
fecznych, wigzaca owe procesy z podstawowymi pojeciami socjologicznymi: wia-
dza, kontrolg spoteczng, rolg spoteczna, stosunkami produkcji, podziatem pracy.
Okreslenie ‘odtwarzanie kultury’, ktdre dato tytut polskiemu wyborowi prac Bern-
steina, to fundamentalne poj¢cie; odnosi si¢ ono do proceséw cywilizacyjnych
i oznacza proces tworzenia (rozwoju), budowania ciggtosci okreslonej struktury
spotecznej, o utrwalonych kulturowo wlasciwosciach, akceptowanych spotecznie.
Warunkiem istnienia tej ciggto$ci kulturowe;j jest odpowiednio utrzymany system
edukacyjny, ktory ksztalci ludzi i przygotowuje ich do funkcjonowania w struktu-
rze spotecznej oraz pelienia spotecznie zroznicowanych funkcji w tej strukturze.
Bernstein dostrzega zaleznos$¢ jakosci edukacji i jakosci zycia spotecznego. Dobra
szkota, dobre nauczanie to gwarancja prawidlowego i harmonijnego rozwoju
zycia spotecznego. Basil Bernstein analizowat europejskie systemy edukacyjne.
Obserwowat programy szkolne, organizacje pracy, filozofi¢ nauczania. Doszedt
do wniosku, ze dobra szkota to taka, ktéra dba o najwyzszy poziom dyskursu
dydaktycznego, a jego uczestnikami sg zard6wno nauczyciele, dbajacy o zaspo-
kojenie potrzeb edukacyjnych uczniéow, jak i aktywni, zmotywowani uczniowie.
Badaniu zostaty poddane programy nauczania, doboér tresci i sposob ich realizacji.
To doprowadzito do wniosku, ze europejskie szkolnictwo funkcjonuje na pod-
stawie dwu modeli, ktére Bernstein nazwat opartymi na zasadach kolekcji badz
integracji. Model systemu edukacyjnego nazwany kolekcja oznacza oddzielanie

5 Zob. B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, wybor i oprac. A. Piotrowski, przekt. i wstgp Z. Bok-
szanski, Warszawa 1990.
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tre$ci ksztatcenia w obrgbie poszczegolnych przedmiotoéw, brak korelacji tresci
ksztalcenia, osobne programy, brak wspotpracy pomiedzy nauczycielami-specjali-
stami w swojej dziedzinie. Ten model zostal uznany za niezbyt efektywny. Inaczej
niz model drugi, funkcjonujacy na zasadzie kolekcji, a cechujacy sie czgsciowym
otwarciem tresci nauczania jednego przedmiotu na tresci nauczania innego przed-
miotu. W schemacie integracji podziat na przedmioty szkolne jest zachowany, jed-
nak dopuszcza si¢ realizowanie projektow wspolnych tam, gdzie jest to mozliwe.
Nauczyciele, jako ,,wykonawcy” programu danego przedmiotu, sq otwarci na
wspoélprace. Warunkiem koniecznym dla zaistnienia tego modelu edukacji jest
porozumienie nauczycieli. Jak zatem wida¢, koncepcja nauczania integrujacego
Henryka Kurczaba doskonale wpisuje si¢ w nowoczesne europejskie konteksty.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, iz nauczanie integrujace to koncepcja
ksztatcenia, ktora jest ciaggle aktualna. Powodem jest z pewnoscig wysoka efek-
tywnos$¢. Najwazniejsze korzysci widoczne sg wowcezas, kiedy tresci ksztalcenia
zostaja umiejetnie polaczone, wtedy proces nauczania jest szybszy, a trwalo§¢
pamigci lepsza. Tworzymy w ten sposob strukture wiedzy. Poprzez taczenie teorii
z praktykg angazujemy rozne dyspozycje mentalne: stuchanie, czytanie, rozumo-
wanie, analizowanie, projektowanie, wykonywanie dziatan tworczych. Integro-
wanie tresci ksztalcenia wymaga niekiedy przywotywania tych samych tresci
w r6znych konfiguracjach — to sprzyja zapamigtywaniu i utrwalaniu. Zgodnie
z ustaleniami neurofizjologii najlepszym sposobem efektywnego ksztalcenia jest
projektowanie procesu, ktory ma charakter nieliniowy, wielokierunkowy i oparty
jest na skojarzeniach. Integracja jest zaprzeczeniem uczenia si¢ ,,0d—do”, nastawio-
nego tylko na zapamigtanie informacji, bez refleksji, czemu moga one stuzy¢. Inte-
gracja wymaga aktywnego podejscia ze strony ucznia, co zwigksza efektywnos¢
procesu dydaktycznego i sprzyja budowaniu systemowe;j orientacji w humanistyce.
Integracja ksztalcenia polonistycznego daje mozliwo$¢ wprowadzania zagadnien
aksjologicznych, przygotowuje do uczestniczenia w kulturze. Koniecznie nalezy
wspomnie¢ o kontekstowym czytaniu tekstéw literackich, niezwykle waznej umie-
jetnosci, kiedy spojrzymy chociazby na zatozenia egzamindéw maturalnych.

Skuteczno$¢ nauczania integrujacego zostata potwierdzona wynikami badan®.
Sam Pan Profesor Henryk Kurczab, przez dlugie lata pracy na stanowisku kie-
rownika Zaktadu Metodyki Nauczania Literatury i J¢zyka Polskiego w Instytucie
Filologii Polskiej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej a od 2001 roku — Uniwersytetu
Rzeszowskiego, zgromadzit grono wspotpracownikow-uczniow, ktorzy podjeli
i nadal podejmuja zadania badawcze nad r6znymi aspektami integracji w naucza-
niu jezyka polskiego.

Dzickujemy, Panie Profesorze!

6 Zob. H. Kurczab, Z badan nad nauczaniem integrujgcym....
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A Memorial Tribute to Professor Henryk Kurczab (1930-2022)

Abstract

The aim of the text is to commemorate Professor Henryk Kurczab. He is the creator of the the-
ory of integration in Polish language education. The personal memories of the author of the text are
combined with emphasizing the importance of scientific research conducted by Professor Kurczab.

Keywords: Henryk Kurczab, memory, integration, teaching Polish, Polish studies education
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Wptyw chrztu Polski na jezyk ojczysty

Streszczenie

Chrzest Polski w X wieku to dla jezyka polskiego i ojczystej kultury akt historyczny. Akt ten
miat fundamentalny wplyw na ksztaltowanie si¢ jezyka polskiego. Przez akt chrztu i nastgpujace po
nim dzieto chrystianizacji w obrzadku tacifiskim jezyk polski przeszedt z ery mowy do ery pisma
i uzyskat dostep do kultury Zachodu. Alfabet tacinski wprowadzat stopniowo polszczyzne¢ do grona
literackich jezykow europejskich. Pod wptywem chrztu uksztalttowala si¢ nowa leksyka wyrazajaca
podstawy wszystkich nauk, zrgby edukacji, leksyka religijna, moralna, zostaty utworzone pigkne
imiona oséb. Biblia, thumaczona na jezyk polski, od co najmniej 700 lat stata si¢ wzorem tekstow
literackich.

Stowa kluczowe: chrzest Polski, era pisma, alfabet tacinski, kultura

Pana Profesora Henryka Kurczaba poznatem w roku 1994, kiedy rozpoczyna-
tem prace w Instytucie Filologii Polskiej WSP w Rzeszowie. Od razu zawigzata
si¢ miedzy nami ni¢ porozumienia i wielkiej sympatii. Prowadzili§my na naszym
polonistycznym pietrze przy ul. Rejtana 16 ozywione dyskusje o humanistyce,
ojczystej kulturze i naszym umitowanym jezyku polskim. Miedzy nami byla
roznica jednego pokolenia, ale czutem, jak Pan Profesor uwaznie stuchat moich
wypowiedzi i bardzo mnie cenil, co bylo powodem do mojej dumy. W latach
1996-1999 jako dyrektor Instytutu bytem Jego przelozonym. Nie byto miedzy
nami najmniejszego spigcia, podziwiatem jego kreatywno$¢ naukowa, ogromne
doswiadczenie dydaktyczne, obowiazkowos¢, precyzyjny warsztat badawczy.
W roku 2000 wspoétredagowatem z Jolanta Pasterska jego Ksiege Jubileuszowa
Polonistyka zintegrowana. Ksiazka ta stata si¢ wydarzeniem naukowym i ciggle
jest cytowana. Pan Profesor Henryk byt ogromnie wdzigczny za trud wydania tej
pozycji. W roku 2001 Henryk Kurczab przeszedt na emeryture. Nasze kontakty
byly jednak ciggle zywe. SpotykaliSmy si¢ od czasu do czasu na Uniwersytecie
Rzeszowskim, Jego wymarzonej Uczelni. WymienialiSmy zyczenia. Pare lat temu
zwrocil si¢ do mnie, abym przejrzat jego ksigzke W trosce o poprawnos¢ jezyka
ojczystego. Polszczyzna dawna i dzisiejsza. Zgodzitem sig chetnie, napisatem takze
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do tej jego podziwu godnej pracy — pisat ja bowiem Uczony liczacy 89 lat — krotki
wstep. Ksiazka ukazata si¢ pod koniec 2019 r. Pan Profesor byt bardzo zadowo-
lony, ze, po pierwsze, zdotat ja napisa¢ na uczczenie wydarzenia specjalnego —
stulecia odzyskania przez Polske niepodleglosci, a po wtore, ze ta praca zostala
wydana i przekazana polskim uczniom i nauczycielom. Pan Profesor madrze w tej
ksigzce potaczyt teorie z praktyka, histori¢ literatury z jezykoznawstwem i dzie-
jami Polski. Sam miatem wielkie zadowolenie, ze Pan Henryk czgsto cytowat moje
prace. Z wielkim wzruszeniem odczytuje dedykacje, ktora jest najpigkniejszym
wspomnieniem wielkiego Cztowieka, niepospolitego Uczonego i Patrioty, kocha-
jacego Polske przez jej jezyk, kulturg i szkotg. Wymowna jest data dedykacji:
11 listopada 2019 r. Niech m¢éj skromny tekst bedzie hotldem dla Pana Henryka.

Chrzest Polski a jezyk ojczysty

Kiedy w roku 1966 obchodzilismy jako naréd Millennium chrztu Polski, mia-
fem juz kilkana$cie lat i doskonale pamigtam tamte warunki polityczne i tamte
uroczystoéci. Swietowano oddzielnie; wiadza polityczna i Kosciot, czyli zdecydo-
wana wigkszo$¢ narodu. Komunisci polscy, sprawujacy z woli Zwigzku Radziec-
kiego wtadze, wéciekle walczacy od zakonczenia Il wojny Swiatowej z Kosciotem
katolickim, obchodzili tg¢ rocznice po swojemu. Nie mowili, ze jest to rocznica
przyjecia chrztu, tylko $wigtowanie 1000 lat Panstwa Polskiego. Akcentowali
przy tym ,,stowianskos$¢” tego panstwa i jego odwieczng walke z naporem ger-
manskim, podkreslali zgubng dla kultury polskiej role faciny. Nie zgodzili si¢ na
przyjazd Ojca $w. Pawta VI do Czgstochowy na centralne uroczystosci 3 maja
1966 roku. Byto to wielkim skandalem, bo Pawetl VI odbyt tylko kilka pielgrzy-
mek. Wtedy, kiedy nardd dzigkowal Bogu za te tysigc lat wiary w Chrystusa, tron
papieski byt pusty i tylko lezala na nim zlota r6za jako pigkne wotum dla Maryi od
tego wielkiego papieza. Na Jasnej Gorze byla jednak obecna przeszto milionowa
rzesza wiernych i tacy giganci polskiego Kosciota, jak prymas Stefan Wyszyn-
ski i1 arcybiskup Krakowa Karol Wojtyla. Byla tez obecna wielka niepodlegta
i chrzesécijanska mysl narodu, ze chrzest Polski byt najwazniejszym wydarzeniem
w jej dziejach. Podkreslano to nie tylko wtedy, ale ta wiclka idea i zwigzana z nig
odnowa moralna catego narodu (procz wtadzy) obecna byta od dziewigciu lat — od
roku 1957 — kiedy prymas Stefan Wyszynski oglosit Wielkag Nowenne przed Mil-
lennium. Nardd przygotowywat si¢ do wolnosci, zdobywajac w tamtym okresie
przygotowan wolnos$¢ ducha. Tak, obchody Millennium chrztu Polski zawazyty
w dziejach zniewolonego narodu bardziej niz niejedno powstanie. Do zbioru zry-
wow narodowych w obronie wolnosci trzeba doda¢ wielkie powstanie milenijne
roku 1966! W dalszej perspektywie dato ono polskiego papieza i Solidarno$¢.

Dzisiaj mamy zupelnie inng sytuacj¢. Polska w roku 1989 wybila si¢ na nie-
podleglos¢, wtadza panstwowa i narod moga razem obchodzi¢ to §wieto, co byto
widoczne w czasie obchodow 1050. rocznicy w roku 2016.
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Dzisiaj z kolei neomarksisci, lewacy, postmodernis$ci dazg do marginalizacji
chrztu, my jednak z uporem powtarzamy: rok 966, data chrztu Polski, z wielu
wzgledow nalezy do dat przelomowych w historii naszego narodu. Jest to data
najwazniejsza i z niej kulturowo jestesmy wszyscy jako Polacy, oboj¢tnie, czy
wierzacy czy pozostajacy poza Kosciotem. W roku 966 rozpoczeta si¢ dla Polski
prawdziwa nowa era. Z tego wiekopomnego aktu narodzita si¢ inna polska wspdl-
nota, powigzana nie tylko wiarg w Chrystusa, ale ugruntowana w nowych warto-
sciach moralnych, opartych na Dekalogu, w nowym jezyku i kulturze. Plemiona
polskie z chwilg przyjecia chrztu otrzymatly dynamiczny, spojny, prawdziwie poko-
jowy, tworczy — tak! bardzo tworczy — niespotykany wczesniej impuls rozwojowy,
szczego6lnie integrujacy odrgbne grupy plemienne, rzutujacy na wszystkie dzie-
dziny zycia mtodego i stopniowo krzepnacego panstwa, poczynajac od rodziny,
przez wspolnoty osad, wsi, grodow, potem budowanych miast, przez sprawowanie
wladzy, nowe sposoby gospodarowania i uprawy ziemi, handlu, rzemiosta, zdoby-
wania, gromadzenia i przekazywania wiedzy, budowy ko$ciotow, az do obronno-
$ci 1 sadownictwa. Trzeba to podkreslac, bo starajg si¢ nas przekonaé, ze chrzest
Mieszka byt tylko aktem politycznym, a on sam byt pijakiem i rozpustnikiem.

Jezyk zawsze odbija to, co dzieje si¢ w postugujacej si¢ nim spotecznosci.
Skoro po chrzcie nastgpily tak rewolucyjne zmiany w Polsce, to wszystkie te zalez-
nosci musiaty by¢ oddane przez jezyk.

Jezyk polski z chwilg przyjecia przez Mieszka I chrztu byt juz w petni ugrun-
towanym jezykiem narodowym, zdolnym do wyrazania skomplikowanej niekiedy
rzeczywistosci duchowej dawnych Polakow i ich §wiata fizycznego. Jednak po
966 roku nasz jezyk ojczysty wszedt na nowe drogi rozwojowe. Zmiany byly,
rzecz jasna, rozciggnigte w czasie. Najpierw zaczgla si¢ era pisma. Narod uzyskat
potezny instrument pamieci, bo to, co zapisane, zostaje zatrzymane dla potom-
nych. Mozna gromadzi¢ wiedze, mozna jg upowszechniaé, prowadzac szkoty,
przez czytanie tekstu mozna z tej wiedzy korzysta¢. Kultura pisma wchodzita do
Polski stopniowo, najpierw przez kilka wiekéw byta to dominacja taciny, ktora
niczym starsza siostra wprowadzata jezyk polski na wyzyny kultury europejskiej
i przygotowywala do tworzenia tekstow w naszej mowie. Rola faciny jest tu nie do
przecenienia. Kilka pokolen Polakow zdobywato wiedzg tylko po tacinie. P6zniej
przedstawiciele narodu, jego ,,pismienne” elity, probowali zapisac teksty w jezyku
polskim. Alfabet tacinski zostal stosunkowo szybko zaadaptowany do bardzo trud-
nych i oryginalnych dzwigkdéw polskich, i juz w XIII wieku postawaty arcydzieta
po polsku, jak chociazby dochowana do naszych czasow Bogurodzica czy frag-
menty Kazan swietokrzyskich z cadownymi thumaczeniami Pisma §wigtego. Potem
byty arcydzieta z XV wieku: Biblia krolowej Zofii, Psatterz florianski, Psatterz
putawski. W roku 1543 sejm wydat konstytucje, w ktorej zdecydowano, ze zapisy
sejmowe musza by¢ po polsku.

Ogromny wptyw chrzescijanstwa obserwujemy w warstwie leksykalnej i skta-
dniowej polszczyzny. W ciagu wiekdéw utworzono badz przejeto z innych jezykow
tysigce leksemow oznaczajacych nowe realia wiary chrzescijanskiej, nazywajg-

30



Whptyw chrztu Polski na jezyk ojczysty

cych nowe zycie szkoty, nauczania, pomnazania wiedzy, tworzenia dobr ducho-
wych i materialnych. Narod wykonat niezwykla prace nad utworzeniem nowej
semantyki waznych, zwigzanych z nowa kulturg stéw. Byly to albo zapozyczenia,
zwlaszcza z jezykow greckiego, hebrajskiego i faciny, albo znakomicie utworzono
nasze polskie stowa. Podajmy tylko kilka przyktadow. Najpierw polskie stowo
chrzest — pochodzi ono od nazwy wlasnej, najwazniejszej dla ludzi wiary: Chryst.
Dalej, codziennie moéwimy pacierz, jest to pigkne, bardzo stare stowo, zostato
ono utworzone od tacinskiego potaczenia ‘pater noster’ (ojcze nasz). Pierwszy
wyraz zaadaptowali dawni Polacy jako pacierz. I mamy pickny wyraz! [ mozemy
mowic, ze matka nauczyta nas pacierza po polsku. W kazdym naszym pacie-
rzu, kiedy mowimy modlitwe Ojcze nasz, znajdujemy tam fraze ,,I nie wodz nas
na pokuszenie”. Wystepuje tu niezwykle dla teologéw i filozofow (takze dla nas,
zwyklych ludzi) stowo pokuszenie. Teolodzy spieraja si¢ o jego sens. Czy Bog
nas moze wodzi¢ na pokuszenie? Stare, wazne stowo nalezace do grupy wyrazow
takich, jak pokusa, kusi¢, kuszony. To Jezus byl kuszony przez diabta na pustyni,
Ewa byta kuszona w raju, a diabet w wielu polskich dialektach nazywany jest
kusy. Jak to wszystko zostato utworzone? Bardzo prosto — dawni Polacy dobrze
stuchali przekazu biblijnego o kuszeniu Ewy w raju. Diabet namawiat ja, uzywa-
jac przewrotnych ,,mechanizmoéw perswazji”, aby skosztowata, czyli ugryzta kes
jabtka. W dawnej polszczyznie ugryz¢ kes to byto pokuszaé. 1 Ewa ,,pokuszata”,
czyli ugryzla, a potem zjadta cate jabtko i data Adamowi, on takze ,,pokuszal”.
A wigc pokusa, bardzo abstrakcyjny wyraz, jest od konkretu kuszaé. Diabet kusi,
czyli namawia czlowieka: sprébuj tylko, skosztuj, to nic ztego. Jesli pokuszamy, to
ulegniemy pokusie. I jeszcze jedna grupa pigknych, polskich wyrazoéw: Zbawiciel,
zbawié, zbawienie, sa to bardzo wazne stowa, fundamentalne okreslenia naszej
wiary. Przesledzmy droge ich powstania, gdyz zawieraja wpisane madre tresci teo-
logiczne. Wyraz Zbawiciel odnoszony jest do Jezusa, znaczy ‘Ten, ktory zbawit’.
Dawni Polacy rozumieli jego semantyke nastgpujaco: zbawic¢ ma ten sam rdzen,
co by¢, bawac (wiele razy byc¢), a wigc Zbawiciel to ktos, kto odmienil nasze bycie
(bawanie) w czasie. Chrystus odmienil nasz czas, ktory dla czlowieka byl przed
Jego przyj$ciem naznaczony grzechem, potepieniem. Chrystus nas zbawit, czyli
zmienit nasze bycie, bawanie. Po Jego Mece, Smierci na Krzyzu i Zmartwych-
wstaniu mamy otwarte niebo, i dtugo tam zabawimy. Polacy dobrze odczytali misj¢
Chrystusa i umiescili to rozumowanie w stowie Zbawiciel. Tego typu przyklady
mozna mnozyc.

Wraz z przyjeciem chrze$cijanstwa przyszly do Polski nowe imiona, obserwu-
jemy w tym wzgledzie wspaniatg mozaike nazw greckich, tacinskich, hebrajskich.
Jest to warstwa leksykalna uzywana powszechnie, na co dzien, por. Maria, Anna,
Elzbieta, Ewa, Adam, Jozef, Jan, Jakub, Szymon, Mateusz, Barttomiej, Tadeusz,
Tomasz (hebrajskie), Piotr, Pawet, Marek, Lukasz (tacinskie), Andrzej, Teofil,
Dorota, Agata, Lucja (greckie).

Ogromny byt wptyw chrzescijanstwa na polskie teksty literackie. Przez kilka
wiekow, praktycznie az od wieku X VI, byly to gtownie zapisy piesni religijnych,
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kazan, thumaczen Pisma Swigtego. Potem dopiero przyszta tworczosé swiecka.
Jednak ta twérczos¢ byta — nolens volens — uksztalttowana przez wzory polskie;j
sktadni biblijnej. Dzialo si¢ tak z bardzo prostego powodu — ot6z Polacy uczyli si¢
pisania po polsku na tekstach thumaczenia Biblii Jakuba Wujka.

The Influence of Polish Baptism on the Native Language

Abstract

Baptism of Poland in the 10th century is a historical act for the Polish language and native
culture. This act had a fundamental impact on the formation of the Polish language. Through the act
of baptism and the subsequent work of Christianization in the Latin rite, the Polish language passed
from the era of speech to the era of writing and gained access to Western culture. The Latin alphabet
gradually introduced Polish to the group of literary European languages. Under the influence of
baptism, a new lexicon was formed expressing the foundations of all sciences, the foundations of
education, religious and moral lexis, beautiful names of people were created. The Bible, which has
been translated into Polish for at least 700 years, has become a model of literary texts.

Keywords: Baptism of Poland, era of writing, Latin alphabet, culture.

Kazimierz Ozég, prof. dr hab. W latach 1976-1990 pracowat w Instytucie Filologii Polskiej UJ,
w latach 1990-1994 na Uniwersytecie Lille III, od roku 1994 w Rzeszowie, najpierw na WSP, a od
2001 na Uniwersytecie Rzeszowskim. Od roku 2023 profesor emeritus. Jego dorobek, dotyczacy
relacji miedzy jezykiem a kultura, liczy kilka monografii, ponad 200 artykutéw i kilkanascie redakcji
tomow zbiorowych.
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O potrzebie nauczania interpunkgji
we wspotczesnej szkole

Streszczenie

Nasz szkic dedykujemy pamigci Profesora Henryka Kurczaba, ktory w swojej tworczosci nauko-
wej 1 dzialalno$ci dydaktycznej wiele miejsca poswigcat kulturze jezyka w szkole oraz problemom
integrowania celow i tresci ksztalcenia. Upominamy si¢ o docenienie interpunkcji w szkolnym
ksztalceniu jezykowym. Zwracamy uwage na staba znajomos¢ przez uczniow regut interpunkcyjnych
i niestosowanie tych regut w tekstach pisanych. Swiadcza o tym liczne bledy w przestankowaniu
i zwigzane z nimi btedy sktadniowe. Wskazujemy na cywilizacyjne, kulturowe i dydaktyczne czyn-
niki, ktore maja wplyw na obnizanie si¢ poziomu sprawnosci interpunkcyjnej dzieci i mlodziezy. Na
podstawie badan sondazowych omawiamy stan przygotowania metodycznego polonistdéw do naucza-
nia interpunkcji, m.in. znajomos¢ przez nich stownikow i poradnikow interpunkcyjnych, rodzajow
¢wiczen, a takze uwzglednianie zasady integrowania interpunkcji z nauczaniem sktadni.

W aneksie szkicu zamieszczamy — istotng dla podniesienia §wiadomosci dydaktycznej nauczy-
cieli — klasyfikacje btedow interpunkcyjnych. Zostata ona opracowana przez profesora Jerzego
Podrackiego — jezykoznawce i dydaktyka jezyka.

Stowa kluczowe: interpunkcja, bledy interpunkcyjne, typologia btedow interpunkcyjnych,
nauczanie interpunkcji, integracja interpunkcji ze sktadnia

W szkicu, ktory dedykujemy $p. Panu Profesorowi Henrykowi Kurczabowi,
podejmujemy zagadnienie od dawna stabo doceniane w szkolnym ksztatceniu
jezykowym, mimo Ze jest ono istotne dla poprawnosci wypowiedzi pisemnej oraz
skutecznos$ci porozumiewania sie, a szerzej — dla kultury stowa. Troska o kulture
stlowa przejawiata si¢ w wielu publikacjach Profesora, takze w Jego dziatalnosci
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dydaktycznej i spotecznej'. Rownoczes$nie za$ Profesor przywigzywat duzg wage
do procesu integrowania tresci ksztatcenia — zar6wno wewnatrzprzedmiotowego,
jak i migdzyprzedmiotowego?. W nauczaniu interpunkcji podstawowg zasadg jest
jej integrowanie ze sktadnia, tekstologia i stylistyka.

Obserwujemy powszechnie, ze stan interpunkcji w tekstach z roku na rok ulega
pogorszeniu® — i to nie tylko w wypowiedziach uczniowskich, lecz takze w prasie,
pismach urzgdowych i uzytkowych*. W wypracowaniach szkolnych zwigksza si¢
liczba btedow interpunkcyjnych: pomijanie znakow przestankowych (wrecz ich
ignorowanie) lub zbedne ich wprowadzanie i stosowanie w niewtasciwej funkcji,
por. przyktady:

Chcial pomoc corce nawet cigzko pracowac mimo, zZe byt juz stary i schorowany.

Miody czyzyk nie wie co to jest wolnos¢ i mtodos¢ jakq spedzit zanim trafit do
klatki i teskni za nig.

Pragmatyzm matrymonialny Telimeny zostaje jeszcze dodatkowo podkreslony
w dwoch momentach — gdy zdecydowawszy sie wyjs¢ za Rejenta mowi hrabiemu, Ze
Jjest gotowa natychmiast zmienic¢ zdanie oraz gdy snuje plany zeswatania Hrabiego
z Zosiq, aby zapewni¢ sobie w ich domu potencjalne schronienie na przysztosc.

A ludzie tacy jak Bylica nie chcgce by¢ cigzarem dla swojej rodziny nie upomi-
najq sie o podstawowe przywileje i prawa.

" Por. Bibliografia prac Henryka Kurczaba (1969-2010), Rzeszo6w 2010.

2 Por. m.in. H. Kurczab, Integracja nauki o jezyku z innymi dziedzinami nauczania jezyka polskiego
[w:] Nowoczesne tendencje w dydaktyce literatury i jezyka polskiego, red. W. Pasterniak, Rzeszoéw
1974, s. 330-351; tenze, Modele lekcji z nauki o jezyku w szkole sredniej, wyd. 111, Rzeszéw 1985, 210
ss.; tenze, Nauczanie integrujqce jezyka polskiego w wyzszych klasach szkoly podstawowej, ,,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny WSP w Rzeszowie: Filologia polska. Dydaktyka literatury i jezyka polskiego”,
red. H. Kurczab, Rzeszow 1975, s. 134-171; tenze, Nauczanie integrujgce w szkole ogolnoksztatcgcey,
Rzeszow 1979, 324 ss.; tenze, Z badan nad nauczaniem integrujgcym jezyka polskiego (problemy teorii
i praktyki), ,,Polonistyka” 1982, nr 1, s. 21-33; tenze, Integracja tresci ksztatcenia jezykowego i literac-
kiego w metodyce jezyka polskiego (zarys historyczny), ,,Acta Universitatis Wratislaviensis: Ksztalcenie
jezykowe w szkole”, t. 4, red. M. Dudzik, Wroctaw 1988, s. 71-94; tenze, Scalanie tresci ksztalcenia
z przygotowaniem zawodowym nauczyciela polonisty, Rzeszow 1993, 174 ss.; tenze, Pogranicza sztuk
i konteksty literatury pigknej, Rzeszow 2001, 320 ss.; tenze, W trosce o poprawnos¢ jezyka ojczystego.
Polszczyzna dawna i dzisiejsza, Rzeszow 2019, 88 ss.

3 Juz na poczatku lat dziewigédziesiatych XX wieku Jerzy Podracki pisat: ,,Poziom praktycznej
interpunkcji w Polsce jest zatrwazajacy. Widac to wyraznie w zeszytach uczniowskich, w pracach
pisemnych studentéw polonistyki (takze w pracach magisterskich), w prasie, a nawet w ksigzkach
dobrych wydawnictw”. Por. J. Podracki, Z dydaktyki interpunkcji polskiej (sktadnia — czesci mowy
— semantyka), ,,Z Teorii 1 Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 1995, t. 13, s. 151. Por. tez
E. Luczynski, O trudnosciach we wlasciwym stawianiu przecinkow, ,,Jezyk Polski” 1997, z. 2-3,
s. 199-204.

4 Zauwazat to juz na przetomie XX i XXI wicku Edward Luczynski w publikacji Wspélczesna
interpunkcja polska. Norma i uzus, Gdansk 1999, analizujac zwyczaj stosowania znakow inter-
punkcyjnych. O btedach interpunkcyjnych ucznidow por. m.in. spostrzezenia H. Synowiec, Kultura
Jjezyka w polskiej szkole [w:] Polszczyzna publiczna poczgtku XXI wieku, red. E. Wolanska, War-
szawa 2007, s. 28-48; D. Krzyzyk, O (nie)obecnosci interpunkcji w szkole, ,,Poradnik Jezykowy”
2016, nr 4, s. 31-42.
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Czlowieka od innych stworzen odroznia to ze posiada zdolnos¢ abstrakcyjnego
myslenia i rozum. I wlasnie rozum czyli my sami decydujemy o naszym losie.

Coraz czgsciej zdarza si¢, ze mlodziez uzywa jedynie znakoéw przestankowych
zamykajacych. Nierespektowaniu regut interpunkcyjnych towarzysza wypaczenia
struktury zdania, m.in. anakoluty, potoki sktadniowe. Ignorowanie znakow inter-
punkcyjnych wynika z nieznajomosci ich znaczenia dla pissmnego porozumiewania
si¢. Uczniowie uznajg interpunkcje¢ za zbedny balast, nic nieznaczace ozdobniki,
zwlaszcza w korespondencji elektronicznej; uwazaja, ze sa one wregez szkodliwe dla
szybkiej wymiany informacji. Mlodziez zazwyczaj nie zna regut interpunkcyjnych,
gdyz — jak zaznacza — nie zaznajomiono jej z nimi w szkole podstawowej (dawniej
tez w gimnazjum), a w szkole $redniej w ogdle nie prowadzi si¢ ¢wiczen interpunk-
cyjnych. Uczniowie nierzadko méwia wprost, Ze ich nauczyciele nie przywiazywali
wagi do nauczania interpunkcji, okazjonalnie prowadzili ¢wiczenia z tego zakresu,
doraznie poprawiali btgdy interpunkcyjne, nie thumaczyli mechanizméw btgdow
w przestankowaniu, nie znajdowali tez czasu na utrwalanie wprowadzonych regut.
Totez miodziez (takze studenci polonistyki) zna do§¢ ogdlnie podstawowe zasady
i stosuje je raczej bezrefleksyjnie. Zdarzaja si¢ na przyklad btedy polegajace na
rozdzielaniu przecinkiem wyrazen przyimkowych typu: na, ktorym; przed, jakimi
(Jak widac jest to dos¢ sporna kwestia do, ktorej nawigzuje Umberto Eco w swoim
tekscie; Wymienione problemy to tylko przykiady tych z, jakimi spotykamy sie w lite-
raturze wspotczesnej), nagminnie mtodziez rozdziela przecinkiem tzw. spdjniki sko-
relowane typu: mimo ze, zwlaszcza ze, chyba ze (por. Utwory ,, Na Sybir!” Zygmunta
Krasinskiego oraz ,, Zestanie studentow” Jacka Kaczmarskiego majq podobng tema-
tyke, mimo, zZe zostaly napisane na innej przestrzeni czasu;, Wiersz mowi o tym, ze
z kazdq stratg mozemy, a nawet powinnismy, si¢ pogodzi¢, zwlaszcza, zZe zycie toczy
si¢ dalej). Nie zawsze uczniowie kieruja si¢ przy uzyciu znakow przestankowych
tre$cig i budowg zapisywanego zdania; nie maja $wiadomosci zwiazku miedzy inter-
punkcja a konstrukcjg wypowiedzenia. Prawdopodobnie wynika to z niewlasciwego
opracowywania zagadnien interpunkcyjnych na lekcji (m.in. izolowania ¢wiczen
interpunkcyjnych od sktadniowych).

Przyjrzyjmy sie zatem cywilizacyjno-kulturowym i dydaktycznym przyczy-
nom obnizania si¢ poziomu sprawnosci interpunkcyjnej uczniow. Przez sprawnosc¢
te rozumiemy praktyczng umiejetno$¢é poprawnego stosowania znakOw przestan-
kowych, ktora jest poparta znajomoscia regut interpunkcyjnych powigzang z umie-
jetnoscia budowania poprawnych wypowiedzen.

Przemiany kulturowo-cywilizacyjne maja przemozny wptyw na jezyk mlo-
dego pokolenia. I tak, nowa kultura piSmiennosci elektronicznej sprawia, ze upo-

5 Nauczycielom brakuje czasu na ¢wiczenia utrwalajace na lekcji, na ¢wiczenia profilaktyczne
i korekcyjne (zwigzane z poprawa wypracowan) — za malo jest takich ¢wiczen w podrecznikach.
Niektore reguty interpunkcyjne jest w stanie zrozumie¢ mtodziez w starszych klasach szkoty pod-
stawowej 1 w liceum, poniewaz wymagaja one odwolania do myslenia logiczno-abstrakcyjnego,
rozumowania przez analogi¢ oraz umiej¢tnosci wnioskowania, uogdlniania i osadzania w wiedzy
jezykowej (sktadniowej).
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wszechniajg si¢ wzory uproszczonego porozumiewania si¢ (m.in. rezygnacja ze
znakoéw diakrytycznych i wielkich liter), zywa staje si¢ tendencja do oszczedza-
nia wysitku i ekonomicznego operowania srodkami jezykowymi, stad rezygnacja
z tradycyjnej funkcji znakoéw interpunkcyjnych, pomijanie przestankowania w tek-
stach pisanych na klawiaturze oraz odrgcznie. Mndstwo btedow interpunkcyjnych
spotykamy w tekstach internetowych (wedtug Kazimierza Ozoga panuje w nich
Lprogramowy luz”)®. W opinii mtodziezy koncentrowanie si¢ na formie przekazu
spowalnia tworzenie nowych tekstow, totez rezygnuje si¢ z troski o formalng (orto-
graficzng, interpunkcyjng) strong¢ wypowiedzi pisanej. Czgsto zreszta mtodziez
tworzy teksty elektroniczne, wykorzystujac sposob: znajdz, zaznacz, kopiuj, wkle;j,
co nie sprzyja ani przestrzeganiu norm interpunkcyjnych, ani refleksyjnemu pode;j-
sciu do wiasnej wypowiedzi’.

Nauczyciele jezyka polskiego wykazuja niska swiadomos¢ dydaktyczna w dzie-
dzinie nauczania interpunkcji, o czym przekonujg pilotazowe badania sondazowe.
Ujawnity one nieznajomos¢ przez uczacych poradnikow i stownikow interpunk-
cyjnych®, stabg orientacje w rodzajach ¢wiczen interpunkcyjnych?, niedocenianie
korelacji zagadnien interpunkcji z analiza sktadniowa wypowiedzi, ograniczanie
si¢ w praktyce szkolnej do ¢wiczen proponowanych przez autorow podrgcznikow.
Tymczasem w niektorych podrecznikach nie uwzglednia si¢ w ¢wiczeniach zasady
stopniowania trudnosci'®, ¢wiczenia bywaja mato urozmaicone (przewazaja takie,
ktoére wymagaja jedynie uzupetnienia tekstu, np. literackiego, odpowiednimi zna-
kami interpunkcyjnymi — przecinkami, rzadziej innymi znakami, np. my$lnikiem,
dwukropkiem). Rzadko wystgpuja ¢wiczenia, ktére polegaja na samodzielnym
uktadaniu i zapisywaniu przez uczniow zdan po to, by potwierdzi¢ nowo poznana
regule, oraz na uzasadnianiu zastosowanej interpunkcji (np. z odwotaniem si¢
do stownikow). Rownie rzadko spotyka si¢ ¢wiczenia wymagajace obserwacji
podanego tekstu (analizy tresci i struktury zdan) oraz uzasadniania uzycia w tym

¢ Por. K. 0Oz0g, Wspdlczesna polszczyzna a postmodernizm — zachowania jezykowe miodziezy,
.Kwartalnik Edukacyjny” 2012, nr 4, s. 21.

" Por. tamze, s. 19, 22.

8 Nauczyciele podaja jako Zrodto informacji o zasadach (i regutach) interpunkcyjnych jedynie
stowniki ortograficzne, nieliczni (rekrutujacy si¢ sposrod starszego pokolenia) znali poradniki inter-
punkcyjne: E.F. Przytubskich, Gdzie postawi¢ przecinek? Poradnik przestankowania ze stownicz-
kiem, Warszawa 1980 i wspotautorskie publikacje E. Polanskiego.

 Najczesciej wymieniano ¢wiczenia w uzupetnianiu tekstow pozbawionych znakéw interpunk-
cyjnych przecinkami (lub innymi znakami); rzadko — uzasadnianie uzycia w tekstach znakow prze-
stankowych.

1'W podrecznikach zwykle proponuje si¢ najpierw ¢wiczenia na tekscie, ktore sg trudniejsze,
a dopiero p6zniej na oddzielnych zdaniach, ktore trzeba uzupehic¢ znakami interpunkcyjnymi. Bywa,
Ze uczniowie maja uzupeti¢ znakami interpunkcyjnymi fragmenty tekstow literackich, cho¢ wia-
domo, ze utwory literackie majg swoista interpunkcje¢, stanowiagca $rodek indywidualnej ekspresji
artystycznej autora, por. E. Polanski, Dydaktyka ortografii i interpunkcji, Warszawa 1995, s. 147—
148; por. tez E. Polanski, K. Ortowa, Ksztalcenie jezykowe w klasach 4-8. Poradnik metodyczny,
Warszawa 1993, s. 234.

36



O potrzebie nauczania interpunkcji we wspodtczesnej szkole

teksécie roznych znakéw przestankowych i okreslanie ich funkcji. W podrecz-
nikach dla klas mtodszych czeSciej stosuje si¢ — w funkcji motywacyjnej — gry
i zabawy dydaktyczne, zabawne teksty dydaktyczne, wizualizacj¢, samodzielne
uktadanie zdan. Sprzyjaja one aktywizowaniu ré6znych typdéw pamieci (mimo-
wolnej i dowolnej; emocjonalnej, wzrokowej). Utrudnieniem w pracy nauczycieli
nad interpunkcja w szkole jest brak wyraznej koncepcji nauczania tego dziatu na
kolejnych etapach edukacyjnych oraz brak czasu na indywidualizowanie ¢wiczen
sprawnos$ciowych (sktadniowych, stylistycznych i zwigzanych z nimi interpunk-
cyjnych), a takze niedocenianie w procesie lekcyjnym utrwalania i powtarzania
regut (mimo ze od czgstotliwosci powtérzen oraz sposobu powtarzania zalezne
jest przejscie danego elementu z pamieci krotkotrwatej ucznia do dlugotrwate;j);
wreszcie — nieuwzglednianie na lekcjach wykorzystania wprowadzonych regut
interpunkcyjnych w praktyce, np. przy redagowaniu wypowiedzi pisemnej, prze-
ksztalcaniu tej wypowiedzi (np. mowy zaleznej w niezalezng i odwrotnie). Trzeba
uzmystowi¢ uczniom (wiazac teori¢ z praktyka jezykowa), ze poprawne przestan-
kowanie to jeden z istotnych warunkoéw skutecznego porozumiewania si¢ — znak
interpunkcyjny postawiony niezgodnie z intencja piszacego lub pominigty moze
znieksztatci¢ tre$¢ zdania, a nawet zmienic jego sens (np. Szed?, szybko dyszgc
1 Szedl szybko, dyszqc; Stuchalismy uwaznie, patrzqc na ekran i Stuchalismy, uwaz-
nie patrzqc na ekran; Ciocia Ania, siostra mojego taty i wujek Tomek sprawili nam
ogromng niespodzianke i Ciocia Ania, siostra mojego taty, i wujek Tomek spra-
wili nam ogromngq niespodzianke''). Ma takze znaczacy wptyw na usprawnienie
zrozumienia czytanych tresci — znaki przestankowe sg zewngtrznym przejawem
uksztaltowania mysli, a ponadto — poprawnos¢ interpunkcyjna jest miernikiem
kultury stowa, troski o wtasciwe zrozumienie przez odbiorce sensu adresowanej
do niego wypowiedzi.

Nauczyciele bardzo cze¢sto ograniczajg nauczanie interpunkcji do doraznego
poprawiania bledow. Jak zdazylySmy sig¢ zorientowac, nie wszyscy polonisci znaja
obowigzujaca od kilkunastu lat klasyfikacj¢ btedow interpunkcyjnych na razace
1 drugorzgdne (zamieszczamy ja w aneksie tego szkicu).

Zauwazyty$my, ze interpunkcja od dawna nie jest doceniana na egzaminach
zewngetrznych, co niewatpliwie wptywa na niski poziom umiejetnosci mtodych
ludzi w tym zakresie, obniza bowiem ich motywacj¢ do uczenia si¢ regut oraz
do ich stosowania w praktyce. Przy ocenie prac niestusznie uwzglednia si¢ tylko
kryterium ilosciowe. Przyktadowo: na egzaminie 6smoklasisty za poprawnos¢
interpunkcyjng w dtuzszej wypowiedzi pisemnej uczen moze otrzymac maksy-

11 Ze zdania Ciocia Ania, siostra mojego taty i wujek Tomek sprawili nam ogromng niespo-
dzianke wynika, ze sprawcami niespodzianki sg trzy osoby (ciocia Ania, siostra taty, ktorej imienia
nie podano, oraz wujek Tomek). Po wprowadzeniu jednego przecinka otrzymamy zdanie Ciocia
Ania, siostra mojego taty, i wujek Tomek sprawili nam ogromngq niespodzianke, z ktdrego z kolei
wynika, ze tym razem niespodzianke przygotowaly dwie osoby (ciocia Ania, ktdra jest siostra taty,
i wujek Tomek).
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malnie 1 punkt!?, a na egzaminie maturalnym 1 punkt za poprawno$¢ jezykowa,
ortograficzng i interpunkcyjna notatki syntetyzujacej, maksymalnie 2 punkty za
poprawno$¢ interpunkcyjng wypracowania zar6wno na poziomie podstawowym'?,
jak i rozszerzonym'*.

Dydaktycy od lat upominaja si¢ o zreformowanie nauczania zardwno orto-
grafii, jak i interpunkcji'>. Jego podstawg powinny staé si¢ rezultaty badan
empirycznych nad stanem pisowni miodych uzytkownikéw polszczyzny i nad
uwarunkowaniami tego stanu. Niektore wczesniejsze uwarunkowania, np. czytel-
nictwo, czynniki motywacyjne, uleglty ostabieniu w zwiazku ze wskazanymi przez
nas wczesniej przeobrazeniami cywilizacyjnymi i kulturowymi. Szczegdlnie silne
jest oddziatywanie nowych determinantow zwigzanych z rozwojem technologii
informatycznych. Jak pisze Kazimierz Oz6g, w nowej ,,cywilizacji ekranu mtody
cztowiek gtdwnie oglada, a nie czyta. Widzie¢ zastapito rozumieé. Ogolny oglad
zjawisk, faktow, takze wiedzy zastgpil rozumienie. Ma to ogromne konsekwencje,
réwniez jezykowe™'®, wérdd nich autor wymienia m.in. kryzys budowy zdania,
tworzenia tekstow oraz kryzys ortografii i interpunkcji. Wiasnie te nowe determi-
nanty zashuguja na uwzglednienie w badaniach nad sprawnoscig interpunkcyjng
uczniow!’. Ale rownolegle z prowadzeniem badan empirycznych trzeba modyfiko-
wac — utrwalone w tradycji dydaktycznej'® — metody i formy pracy nad interpunk-

12 Informator o egzaminie ésmoklasisty z jezyka polskiego od roku szkolnego 2018/2019, War-
szawa 2017.

13 By uczeh mogt otrzymaé dwa punkty, jego praca musi by¢ bezbtedna pod wzgledem inter-
punkcyjnym lub zawiera¢ maksymalnie 4 btedy interpunkcyjne. Informator o egzaminie maturalnym
z jezyka polskiego jako przedmiotu obowigzkowego (czes¢ ustna oraz czes¢ pisemna na poziomie
podstawowym) od roku szkolnego 2022/2023, Warszawa 2021, s. 41.

14 By uczen mogt otrzymaé¢ dwa punkty, jego praca musi by¢ bezbledna pod wzglgdem inter-
punkcyjnym lub zawiera¢ maksymalnie 3 btedy interpunkcyjne. Informator o egzaminie maturalnym
z jezyka polskiego jako przedmiotu dodatkowego (czes¢ pisemna na poziomie rozszerzonym) od roku
szkolnego 2022/2023, Warszawa 2021, s. 29.

15 Por. D. Krzyzyk, O (nie)obecnosci...; D. Krzyzyk, H. Synowiec, O (nie)obecnosci ortografii
w podrecznikach szkolnych [w:] Polonistyka dzis — ksztalcenie dla jutra, t. 3, red. K. Biedrzycki i in.,
Krakow 2014, s. 93—104.

K. 0z0g, Wspétczesna polszczyzna..., s. 19.

7 Por. tez K. Sikora, M. Rak, Nowe tendencje w interpunkcji — przecinek (na materiale inter-
netowym), ,,JJezyk Polski” 2011, z. 2-3, s. 188-194; D. Krzyzyk, Umiejetnosci tekstotworcze i jezy-
kowe uczniow w pracach maturalnych z jezyka polskiego [w:] Ksztalcenie jezykowe w dobie kultury
masowej polisensorycznej, red. U. Kopeé, Z. Sibiga, Rzeszéow 2010, s. 149-163; E. Luczynski,
O trudnosciach....

'8 Duze zastugi w tej dziedzinie maja jezykoznawcy, dydaktycy i nauczyciele okresu miedzywo-
jennego, zwlaszcza Stanistaw Jodlowski, ktory wnidst najwigkszy wktad w reformowanie interpunk-
cji polskiej przez Komitet Ortograficzny Polskiej Akademii Umiejetnosci w latach 1935-1936, por.
publikacje S. Jodtowskiego, Zasady interpunkcji. Prawidla, przykiady, wyjasnienia, uzasadnienia,
Lwow—Warszawa 1935 (zob. tez tenze, Zasady interpunkcji. Podrecznik. Wydanie nowe i rozsze-
rzone, oprac. naukowe i redakcyjne J. Godyn, Krakow 2002). Opracowane przez niego zasady
interpunkcyjne byly bardziej szczegdtowe niz obowiazujace przed rokiem 1935 i pozwalaty jed-
noznacznie rozstrzyga¢ watpliwo$ci, utatwiaty stosowanie znakow przestankowych, zwigkszyty
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cja w szkole. Konieczne jest jednak respektowanie zasady integracji nauczania
przestankowania z nauka sktadni (wszak ,,polski system interpunkcyjny [...] jest
systemem sktadniowym, poniewaz najwazniejszg role odgrywa w nim struktura
zdania. Znaki przestankowe sygnalizuja wiec charakter wypowiedzenia (oznaj-
mienie, pytanie, wykrzyknienie), wzajemny stosunek cze$ci zdania i zdan skta-
dowych, zaznaczaja tekst gldwny i poboczny, tekst whasny i cytowany”!?), mocno
podkreslane przez dydaktykow?. Z nauka tego witasnie dziatu trzeba powiazac
— zaro6wno na lekcjach, jak i w podrecznikach szkolnych — reguty interpunkcyjne
motywowane zasadg gramatyczng oraz gramatyczno-logiczna, a zagadnienia inter-
punkcyjne, ktore wynikajg z zasady logicznej, trzeba polaczy¢ z literackg analizg
tekstu. Cwiczenia interpunkcyjne powinno si¢ rowniez wigzaé z ksztatceniem form
wypowiedzi pisemnych — z tworzeniem tekstow w roznej konwencji gatunkowe;.
Ponadto powinno si¢ je integrowa¢ z ¢wiczeniami gramatycznymi (syntaktycz-
nymi), stylistycznymi, kompozycyjnymi i redakcyjnymi. Niecodzowne jest przy
tym korzystanie ze stownikéw interpunkcyjnych i ortograficznych (por. wykaz
w bibliografii niniejszego szkicu).

Organizujac ¢wiczenia w czytaniu i ¢wiczenia recytatorskie, warto zwra-
ca¢ uwagg na pojawiajace si¢ w tekstach przeznaczonych do wygtaszania znaki
interpunkcyjne oraz ich gtosowg interpretacje. Analiza tekstow przeprowadzana
pod tym katem utatwi uczniom glosne wykonanie. Nauczyciel powinien uzmy-
stlowi¢ uczniom, ze o interpretacji znakow przestankowych decyduje kontekst,
np. wykrzyknik moze sygnalizowac rados¢, ale tez gniew, strach lub przerazenie.
Znaki interpunkcyjne pomagaja w odpowiednim wygtoszeniu utworu, odzwier-

rolg przecinka, a usankcjonowaty ograniczenie uzycia $rednika i dwukropka; dopuszczaly zaste-
powanie jednych znakow drugimi, por. W. Pisarek, Zastugi Stanistawa Jodlowskiego dla kultury
Jezyka [w:] Stanistaw Jodlowski. Uczony — nauczyciel — dziatacz, red. M. Halawa, Warszawa 1981,
s. 76-78. Bedac autorem podrecznikoéw i poradnikéw metodycznych (rowniez juz w latach powojen-
nych) — zastuzyt si¢ dla dydaktyki jezyka ojczystego; wiele jego ustalen metodycznych zwigzanych
z nauczaniem interpunkcji pozostaje aktualnych, por. m.in. takie publikacje S. Jodtowskiego, jak:
S. Jodtowski, Cwiczenia gramatyczne, ortograficzne i stownikowe dla klasy III szkoly powszechne;.
Podrecznik metodyczno-praktyczny dla nauczycieli. Lwow—Warszawa 1935; tenze, Gramatyka pol-
ska dla najmtodszych. Poziom klas III-V szkot powszechnych 11 st., Przemy$l 1946. Por. tez J. Koby-
linska, A. Dyduchowa, Dziatalnos¢ Stanistawa Jodtowskiego w dziedzinie dydaktyki jezyka [w:]
Stanistaw Jodlowski. Uczony..., s. 82—100. W latach miedzywojennych publikowali opracowania
z zakresu metodyki ortografii i interpunkc;ji takze tacy autorzy, jak: Tadeusz Pasierbinski, Maria Fro-
elichowa i Jadwiga Ledochowska, por. bibliografia tego szkicu. Z ich prac tworczo korzystat Edward
Polanski, autor Dydaktyki ortografii i interpunkcji (Warszawa 1995) oraz wspotautor poradnikoéw
interpunkcyjnych, por. bibliografia.

19 J. Podracki, Stownik interpunkcyjny jezyka polskiego z zasadami przestankowania, Warszawa
1993, s. 13.

20 Por. rozdziat Skfadnia a interpunkcja w publikacji J. Podrackiego, Dydaktyka sktadni polskiej,
Warszawa 1989, s. 210-228; por. tez M. Jaworski, Metodyka nauki o jezyku polskim. Warszawa
1978, s. 238-252; J. Kram, Nauczanie ortografii i interpunkcji w szkole sredniej, Warszawa 1992;
D. Krzyzyk, Integracja nauczania sktadni z nauczaniem interpunkcji, ,,Jezyk Polski w Szkole dla
klas IV=VIII” 1991/1992, z. 6, s. 42-47; E. Polanski, Dydaktyka ortografii..., s. 157-163.
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ciedlajg bowiem strukturg¢ zdania, wskazuja na zabarwienie uczuciowe, a zmiana
przestankowania ma wplyw na zmiane tresci, np. Wybaczy¢ nie mozna, ukarad!
Wybaczy¢, nie mozna ukaraé! Przygotowanie uczniow do recytacji stwarza zatem
dobrg okazje, by zapoznac ich z funkcja poszczegolnych znakow przestankowania
i sposobem ich interpretowania w tekscie?!.

Interpunkcja powinna by¢ rowniez uwzgledniania w wiekszym niz dotychczas
stopniu w kryteriach oceniania dluzszych wypowiedzi pisemnych uczniow, ktorzy
przystepuja do egzaminu po szkole podstawowe;j i do egzaminu maturalnego.

Warto przygotowac i upowszechnia¢ wsrod uczniéw odpowiednie publikacje
(np. zbiory ¢wiczen, stowniki interpunkcyjne), a wirodd polonistow — przewodniki
metodyczne, kompendia wiedzy z dziedziny polskiej interpunkcji w celu podnie-
sienia ich §wiadomos$ci merytorycznej i dydaktycznej. Korzystne byloby ponadto
zaznajomienie nauczycieli z czynnikami neurodydaktycznymi w procesie naucza-
nia — uczenia si¢ (nie tylko interpunkcji)*.
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On the need to teaching punctuation in a modern school

Abstract

Our essay is dedicated to the memory of Professor Henryk Kurczab, who in his scientific output
and teaching activities devoted a lot of time to the language culture at school and issues concerning
integrating the purposes and contents of education. We demand appreciation for the punctuation in
school linguistic education. We draw attention to pupils’ poor knowledge of punctuation rules in
written texts. It is proved by numerous mistakes in interpunction and related syntax errors. We point
to civilization and culture as well as didactic factors, which influence the decrease of the punctuation
skills levels of children and youth. On the grounds of survey research we are discussing the condition
of Polish teachers’ methodological preparation to teach punctuation, among others their familiarity
with dictionaries and punctuation guides, types of exercises and the application of the principle of
integrating the punctuation with teaching syntax.

The attachment to this essay includes the classification of punctuation errors, which is important
to increase the teachers’ didactic awareness. It was prepared by professor Jerzy Podracki — a linguist
and language didactician.

Keywords: punctuation, punctuation errors, typology of punctuation errors, teaching punctua-
tion, integration of punctuation and syntax.
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ANEKS

PROF. DR HAB. JERZY PODRACKI

KLASYFIKACJA BLEDOW INTERPUNKCYJNYCH*

Ponizsza klasyfikacja btedow jest propozycja autorska. Dotyczy tylko najwaz-
niejszych odstepstw od obowigzujacych przepisow interpunkcyjnych. Przypomi-
nam, ze odstepstwo takie moze polegac: na pominigciu znaku interpunkcyjnego
(dalej stosuje skrot: ZI), na postawieniu zbednego ZI albo na postawieniu innego
(niepoprawnego w tej pozycji) ZI.

Przyjatem podziat na dwie kategorie bledow, ktore nalezy oceniac: bledy
razace i bledy drugorzedne. Nie uwzgledniam tutaj usterek w przestankowaniu,
cho¢ duza ich liczba powinna mie¢ rowniez wptyw na koncowa ocene. Nie wpro-
wadzam tu przeliczenia na punkty (lepiej to zrobi CKE), proponuje¢ jedynie, by
trzy drugorzedne bledy interpunkcyjne potraktowac jak jeden btad razacy. Z natury
rzeczy najwiecej kategorii i klas btedow dotyczy stawiania (badz niestawienia)
przecinka i kropki.

Przyktady (wersji niepoprawnej i ew. poprawnej) podaje wtedy, gdy jest to,
moim zdaniem, merytorycznie i dydaktycznie uzasadnione. Znak wykrzyknienia
w nawiasie okraglym przed przyktadem (przyktadami), czyli (!), oznacza przy-
ktady btedow; nawias kwadratowy ze ZI sygnalizuje bledne zastosowanie znaku,
natomiast nawias kwadratowy ,,pusty” — brak danego ZI. Przyktadowo: [,] — nie-
poprawnie postawiony przecinek, [.] — niepoprawnie postawiona kropka, [ ] —brak
wymienionego ZI.

Razace btedy interpunkcyjne

1. Postawienie jakiegokolwiek ZI na poczatku wiersza.

2. Brak ZI (gtéwnie: kropki, wykrzyknika, pytajnika) na koncu wypowiedze-
nia pojedynczego lub ztozonego.

3. Pominigcie przecinka w wypowiedzeniu ztozonym, w ktorym czesci skta-
dowe sg polaczone bezposrednio:

(1) On idzie do kina [ ] ja zostaje w domu.

(1) Nie uwazal na lekcji [ ] teraz ma za duzo pracy.

4. Pominigcie przecinka w wypowiedzeniu ztozonym podrzednie — przed spoj-
nikiem (réwniez z przyimkiem), zaimkiem, a takze przed czescig nadrzgdna:

(1) Idz tam [ ] dokad ci kaza.

3 J. Podracki, Klasyfikacja bledow interpunkcyjnych, https://tjp.pan.pl/component/content/artic-
le/1100-klasyfikacja-bdow-interpunkcyjnych?catid=54&Itemid=66 [16.12.2022].
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(1) Nie wiem [ ] co robié.

(1) Poniewaz jest chory [ ] pozostat w domu.

(1) Dostatl rower [ ] o jakim marzyt.

5. Pominigcie przecinka przed imiestowem zakonczonym na -gc, -szy:

(1) Szedt [ ] kulejac.

(1) Meczysz wzrok [ | patrzac z bliska w telewizor.

(1) Odpoczawszy [ ] zabrat si¢ do pracy.

6. Pominigcie pierwszego przecinka (lub obu) w wypowiedzeniu ztozonym pod-
rzg¢dnie z czgsécia skladowa wpleciong (z tzw. zdaniem albo wyrazeniem wtragconym):

(V) Auto [ ] ktore ogladal, byto za drogie.

(1) Auto [ ] ktore ogladat [ ] bylto za drogie.

7. W wypowiedzeniu ztozonym wspolrzgdnie — pominigcie przecinka przed
spojnikami przeciwstawnymi, wynikowymi, synonimicznymi (czyli wlacznymi),
np. ale, lecz, jednak; wigc, dlatego; czyli, to jest, to znaczy, a takze postawienie
przecinka przed spojnikami tacznymi, roztacznymi, wylgczajacymi, np. i, oraz;
albo, lub, ani, ni. Te same przepisy obowiazuja w wypowiedzeniu pojedynczym —
migdzy sktadnikami potaczonymi spdjnikami.

(1) Mite ztego poczatki [ | lecz koniec zatosny.

() Ma zbyt mato czasu [ ] wigc si¢ spieszy.

(V) Przyjde jutro [ ] czyli oczekuj mnie w sobotg.

(V) Robi btedy [,] i nie przyznaje si¢ do nich.
() Nie napisat pracy [,] ani nie odpoczat.
(") Wyjedzie pojutrze [,] albo dopiero ruszy w przysztym tygodniu.

(1) Ubiera si¢ skromnie [ ] ale elegancko.

(1) Pisze piorem [,] i dtugopisem.

8. Pominiecie przecinka w zdaniu ztozonym porownawczym:

(1) Jest madrzejszy [ | niz mys$latem.

9. Postawienie dwukropka, przecinka lub $rednika po skrécie, po ktdérym
nalezy postawi¢ kropke; takze po takim skrocie, po ktorym kropki si¢ nie stawia:

(V) np[:], profl;], itd[,], zamiast: np., prof., itd.

(V) nr[:], wg[;], dr[,], zamiast: nr, wg, dr

10. Brak kropki po skrocie, po ktorym nalezy ja postawié, lub postawienie
kropki po skrocie, po ktorym jej si¢ nie stawia:

(1) np[ ] prof] ] cdn[ ], zamiast: np., prof., cdn.

(V) mgr[.], nr[.], wg[.], z[.], sin[.], zamiast: mgr, nr, wg, zt, sin

11. Brak przecinka miedzy jednorodnymi (réwnorzednymi) sktadnikami (czg-
$ciami zdania) szeregu, ktorego czgsci skladowe nie sg polaczone spojnikami,
a takze brak przecinka migdzy sktadnikami powtorzonymi:

(1) Polacy[ ] Niemcy[ ] Ukraincy poznajg si¢ coraz lepie;j.

(V) Kupita w sklepie make[ | cukier oraz inne produkty.

(1) Ona jest pickna| ] fascynujaca| | niedostepna.
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(1) Pracowity[ ] spokojny uczen powinien by¢ lubiany.

(1) Opowiadata o wszystkim dtugo[ ] dlugo.

(1) Ztapat wielka[ | wielka rybe.

12. Brak dwukropka przed przytoczeniem cudzych lub wtasnych stow:

(1) Pamigtamy zalecenie Mickiewicza[ ] ,,Mierz sily na zamiary”.

(1) Adam Asnyk stusznie zauwazyl| ] ,,Tacy poeci, jaka jest publicznos¢!”.

13. Brak dwukropka przy wymienianiu tytutu dzieta, nazwy, terminu, jezeli
nie sg one w tekScie w inny sposob wyrdznione (np. kursywa czy cudzystowem):

(1) Kilkakrotnie czytal powiesci Sienkiewicza[ ] Potop, Ogniem i mieczem,
Pana Wotodyjowskiego, Krzyzakow.

(1) Wyraz[ ] nauka jest wyrazem polskim, a nie obcym.

14. Brak myslnika (otwierajgcego i zamykajacego), ujmujacego wyrazy lub
wypowiedzenia wtracone. Uwaga: te samg funkcje pelnig nawiasy albo przecinki.

(1) Twoje dowcipy[ ] wybacz[ | wcale mnie nie bawia.

(1) Nasza szkota[ ] ta nowa| ] jest najtadniejsza w miescie.

15. Brak mys$lnikow (lub mys$lnika), wydzielajacych cztony wtracone w cyto-
wany tekst oraz tekst odautorski w partiach dialogowych.

(1) O ile chodzi o pochodzenie wyrazu chlop[ | pisze Witold Doroszewski[ |
to pierwotnie byla to nazwa cztowieka niewolnego.

(1) Litwo, uroczy kraju, kochanko Polakéw][ ] pisat Stanistaw Wyspianski.

16. Brak cudzystowu w tytutach publikacji, cytowanych wyrazach, zdaniach
1 wyrazeniach, jezeli nie s one wyrdznione inaczej (np. kursywa):

(1) Przeczytat artykut Adama Grzeszaka pt. [ ] Iwan i gazrurka[ ], zamiesz-
czony w [ ] Polityce[ ].

(V) [ ] Pites, nie jedz! Jedziesz, nie pij![ ] — to hasto obowigzujace kazdego
kierowce.

Drugorzedne bledy interpunkcyjne

1. Btedy w zastosowaniu $rednika, myslnika, wielokropka, cudzystowu,
nawiasu, dwukropka — niewymienione wsrdd btedow razacych.

2. Brak wielokropka na koficu wypowiedzenia, wyrazenia lub wyrazu.

3. Bedy w stawianiu ZI na koncu takiego wypowiedzenia, po ktérym powinny
(mogg) wystgpi¢ dwa rozne znaki, np. pytajnik i wykrzyknik, nawias i znaki emo-
cjonalno-znaczeniowe (pytajnik, wykrzyknik, wielokropek), nawias i znaki dzie-
lace (przecinek, srednik, myslnik, kropka), cudzystow i kropka.

4. Pominigcie przecinka przed powtdrzonym spojnikiem (w wypowiedzeniu
ztozonym lub w wypowiedzeniu pojedynczym):

(1) Albo odrobisz lekcje[ ] albo bedziesz miatl ktopoty w szkole.

(1) Chce dostac i rower]| ] i komputer.

5. Pominigcie drugiego przecinka w wypowiedzeniu z cztonem wplecionym
(wtraconym):
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(1) Lawka, na ktorej siedzial[ | zaraz si¢ zepsula.

(1 Kilkoro ucznidéw, np. Magda, Janek i Marek|[ ] zachowywato si¢ niezno$nie.

6. Pominigcie przecinka w pytaniach roztacznych z powtdrzong partykuly czy
albo postawienie przecinka w takiej konstrukcji przed pojedynczym czy:

(1) Czy i8¢ do szkoty[ ] czy zosta¢ w domu?

(1) I8¢ do szkoly[,] czy zosta¢ w domu?

7. Postawienie przecinka przed powtorzonym spojnikiem wspohrzednym
w wypowiedzeniu, w ktoérym spojnik taki wystepuje migdzy cztonami nier6wno-
rzednymi (dwa zdania i dwie czesci zdania):

(V) Chwycit karabin i wystrzelit szybko[,] i celnie.

(1) Zostaniemy po potudniu w domu lub péjdziemy do kina[,] lub do cyrku.

8. Postawienie przecinka w poréwnaniach (wyrazeniach poréwnawczych) —
przed wyrazem jak (jakby, niby, niz itp.):

(D) On jest zdrow[,] jak rydz.

(") Magda jest zdolniejsza[,] niz Piotr.

9. Btedy interpunkcyjne w réznego typu dopowiedzeniach, wtraceniach, uzy-
ciach wotacza.

10. Pominigcie kropki po inicjatach:

(I TP[LK[TR[]

11. Btedne zastosowanie kropki w wyliczeniach, w tytutach ksiazek, czaso-
pism, rozdzialow itp.

12. Postawienie znaku zapytania na koncu wypowiedzenia ztozonego pod-
rzgdnie, w ktorym zdaniem pytajacym jest cze$¢ podrzedna (i to bez wzgledu na
szyk obu czgsci sktadowych). Na koncu wypowiedzenia powinna tu sta¢ kropka.

(1) Wiemy, jak to mamy zapisac[?]

(1) Jak to trzeba byto zapisac, nikt doktadnie nie wiedzial[?]

13. Btedne zapisy skrétow podwojonych i wieloliterowych:

(M) pp p-p- — zamiast: pp. (= panstwo)

(1) 00 0.0. — zamiast: 00. (= ojcowie, np. jezuici)

(1) dr.dr. prof prof — zamiast: dr dr (= doktorowie), prof.prof. (= profesorowie)

14. Blgdne zapisy daty oraz wyrazen typu: przed nasza era, naszej ery, Anno
Domini.

15. Bledne zapisy liczebnikow porzadkowych oznaczonych cyfra.

16. Postawienie kropki po literach w skrétowcach zapisywanych wielkimi
literami:

(M U.W,, P.AN., zamiast: UW, PAN (= Uniwersytet Warszawski, Polska Aka-
demia Nauk)
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Od jezyka do literatury i od literatury do jezyka.
O niektorych mozliwosciach integrowania ksztatcenia
literackiego z jezykowym w edukacji polonistycznej

Streszczenie

Istnieja w obrebie dydaktyki polonistycznej zagadnienia, ktore nie przestajg przyciggaé uwagi
wszystkich zainteresowanych problematyka edukacji. Do tych aktualnych zagadnien nalezy integro-
wanie ksztalcenia literackiego z jezykowym w edukacji polonistycznej. W artykule podjgto probe
aktualizacji ,,starej” metody tzw. sadu nad bohaterem literackim i przyblizenia nowej metody analizy
dokumentacyjne;j.

Stowa kluczowe: integrowanie ksztatcenia literackiego z jezykowym, sad literacki, metoda
analizy dokumentacyjne;j

Istniejag w obrebie dydaktyki polonistycznej takie zagadnienia, ktore nie prze-
stajg przycigga¢ uwagi wszystkich zainteresowanych pomnazaniem jej dorobku
podmiotow: teoretykow i praktykdw, naukowcow i badaczy, pisarzy i dziennika-
rzy, a posrednio uczniéw oraz ich rodzicow. Przyczyny, dla ktorych dokonujg si¢
powroty do tych zagadnien, daja si¢ przyporzadkowac do kilku grup. Sa to:
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— konkretne, ujawniajace si¢ potrzeby zweryfikowania przyjetych pogladow
i ich implikacji, np. w postaci programow i metod nauczania,

— §wiadomos¢, iz w postep 1 rozwoj edukacji od poczatku zostaty wpisane
takie operacje, jak ponowna analiza, reinterpretacja, konfrontacja przyjetych celow
z rezultatami, modyfikacje, innowacje,

—wydarzenia szczegolne, sktaniajace do ukierunkowanej refleks;ji, ktéra wydo-
bywa z pamigci tematy na pozor juz opracowane, a jednak uznane za zastugujace
na to, by si¢ im z roznych wzgledow (takich jak rocznice, jubileusze, konkursy,
pozegnania) ponownie przypatrzyc.

Do takich wilasnie aktualnych zagadnien nalezy integrowanie ksztatcenia lite-
rackiego z jezykowym w edukacji polonistycznej. Zrodta inspiracji, by nim si¢
zajmowac, mieszczg si¢ w trzech wymienionych obszarach. Po pierwsze — jest
nim bolesna strata, jakg poniosta dydaktyka polonistyczna wraz z odej$ciem prof.
Henryka Kurczaba', wieloletniego, zastuzonego Profesora Uniwersytetu Rze-
szowskiego, wspottworcy rozwijajacej si¢ w uczelni metodyki nauczania jezyka
polskiego. Obserwujac i oceniajac efekty tej dziatalnosci mierzone publikacjami
1 stopniami naukowymi, nalezy podkresli¢, ze Profesorowi wiele zawdzigcza, jako
naukowcowi i zarazem nauczycielowi akademickiemu, dyscyplina, jaka uprawiat,
postrzegana w wymiarze ogélnym. Bral bowiem na swdj warsztat sprawy dla niej
fundamentalne, ws$rdd ktorych znalazta sig¢ rowniez problematyka zwigzana z inte-
gracja obu podstawowych dziatéw nauczania jezyka polskiego jako przedmiotu
szkolnego, tzn. ksztalcenia literackiego i jezykowego, teoretycznie integrowanego
przez zanurzenie w kulturze, a mimo to nie zawsze traktowanego w powigzaniu,
warunkujacym synergi¢ oraz oglad catosciowy.

Prof. H. Kurczab byt doskonale przygotowany do podjecia wymienionej pro-
blematyki jako podwojny specjalista: literaturoznawca i jezykoznawca, dobrze
ponadto znajacy szkole. Zajmujac si¢ dzigki temu nie tylko sama ideg integracji
wewnatrzprzedmiotowej i szukajac jej umocowania w swoistosci zar6wno jezyka
jako takiego, jak i literatury, brat pod uwage realne mozliwosci przektadania teorii

! Prof. H. Kurczab urodzit si¢ 5 kwietnia 1930 r. w Chojniku, miejscowosci lezacej w powiecie
tarnowskim. Do szkoly podstawowej uczeszczal w Tuchowie, natomiast do gimnazjum i liceum —
w Tarnowie, gdzie w III Liceum Ogoélnoksztalcacym im. A. Mickiewicza zdal maturg. Studiowat
w Krakowie (WSP) i Poznaniu (UAM), stopien doktora nauk humanistycznych uzyskat w 1970 r.
w WSP Krakowie, habilitowat si¢ w 1980 r.; tytul prof. nadzwyczajnego otrzymat w 1990 r., a tytut
prof. URz — w 2001 r. Prof. H. Kurczab byl takze czynnym nauczycielem. Do$wiadczenie zawo-
dowe nauczyciela polonisty zdobyt w Liceum Pedagogicznym w Inowroctawiu i tam ,,wykrystali-
zowato si¢ wowczas u Niego przekonanie o koniecznoS$ci integracji w nauczaniu jezyka polskiego”
(K. Ozbg, Profesor Henryk Kurczab [w:] Polonistyka zintegrowana, red. K. Ozég, J. Pasterska,
Rzeszéw 2000, s. 10). H. Kurczab o nauczaniu integrujagcym opublikowatl wiele prac, a wérdd nich
m.in. ksiazki: Nauczanie integrujqce jezyka polskiego w szkole ogolnoksztatcgcej, Scalanie tresci
ksztatcenia w przygotowaniu zawodowym nauczyciela polonisty czy artykulty: Z zagadnien integracji
ksztatcenia polonistycznego (,,Polonistyka” 1981, nrl), Typy integracji literatury z innymi dziedzi-
nami sztuki (,,Zeszyty Naukowe WSP w Rzeszowie. Dydaktyka 27, Rzeszow 1992). Prof. H. Kurczab
zmarl 9 lipca 2022 .
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na praktyke. Pozostawit jako spuscizng swoj dorobek w dwoch obszarach, podpo-
wiadajac swym kontynuatorom potrzeb¢ uwzgledniania w badaniach oraz w ich
metodycznych implikacjach dwoch punktow cigzkosci. Trafthos¢ udzielonych
przez prof. H. Kurczaba wskazdéwek, jak i sens poznawania literatury poprzez
jezyk, a jezyka poprzez literatur¢ w ramach sprzg¢zenia zwrotnego ma obecnie
oficjalne wzmocnienie dzigki tekstocentrycznej’ koncepcji nauczania jgzyka pol-
skiego. Otwiera ona rowniez przestrzen dla naturalnego kompromisu pomig¢dzy
zwolennikami zwigkszania obecno$ci w programach nauczania zagadnien grama-
tycznych oraz przeciwnikami gramatyki®, zwracajacymi sie¢ w strone teorii aktow
mowy oraz teorii komunikacji jako umocowan swego pogladu, iz punkt ciezko$ci
nalezy polozy¢ na uzycia jezyka w wypowiedziach: méwionych, pisanych, czy-
tanych oraz sluchanych. Nie ulega bowiem watpliwosci, iz nauczanie jako takie
—nie tylko ograniczone do jezyka polskiego — polega na poruszaniu si¢ w §wiecie
wypowiedzi tworzonych, nadawanych i odbieranych. Naprzemienne kierowanie
uwagi na tekst oraz na jego tworzywo w sposob naturalny wciela w zycie postulaty
w zakresie integracji nauczania polonistycznego. Majac tego $wiadomosé, tatwiej
mozna dostrzec mozliwo$ci, a zarazem swoistos¢ owych postulatow w relacji
tekst literacki oraz sposob jego tworzenia poprzez wybdr i organizacje srodkow
jezykowych. Bardziej oczywiste okaze si¢ przeciwstawienie dwoch powigzanych
bezposrednim sgsiedztwem pytan: o czym jest dany utwor? oraz — jak zostat on
»Zzrobiony” z jezyka? (kreacje poszczegdlnych postaci, opisy roznych obiektow,
relacje o wydarzeniach i ich unaocznienia).

Uznajac zasadnos$¢ i mozliwo$¢ patrzenia na jezyk poprzez jego szczegoblne
uzycia, a na lektury szkolne poprzez wykorzystane tworzywo jezykowe, jego
cechy oraz sposob uzycia, nalezy potaczy¢ dwa punkty widzenia: szeroko rozu-
miane wyzwanie ze strony tzw. zycia oraz zweryfikowany dorobek metodyczny

2 Prof. Jerzy Bartminski uwaza, ze umiej¢tno$¢ tworzenia i rozumienia tekstu (od dziatan o cha-
rakterze podstawowym do interpretacji tekstow artystycznych), a takze umiejg¢tnos$¢ odpowiedzi na
cudzy tekst — sg niezbgdne do prob kontaktu uczniéw z otoczeniem. Tekstologiczna kompetencja
wedtug prof. J. Bartminskiego to wiedza dotyczaca kompozycji, praktyczna wiedza o gatunkowych
wzorcach budowy tekstow i o zasadach uzycia ich w okreslonych sytuacjach oraz kompetencja
gramatyczna (budowa wyrazoéw, odmiana wyrazow, itp.). Por. J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bart-
minska, Tekstologia, Warszawa 2009, passim.

3 Zob. np. propozycje Kordiana Bakuly, ktory catkowicie odrzucat nauczanie gramatyki,
a dos$wiadczenia komunikacyjne uczniow opierat na teorii aktow mowy i retoryce rozumianej
jako lingwistyka tekstu. K. Bakuta, Szkolng nauke o jezyku trzeba zmienié, ,,Polonistyka” 1994,
nr 5, s. 274-281; tenze, Przeciw gramatyce, przeciw martwej tradycji..., ,,Polonistyka”, 1995, nr 4,
s. 207-212; tenze, Ksztatcenie jezykowe w szkole podstawowej w Swietle wspolczesnych teorii psy-
chologicznych i lingwistycznych: projekt nowej metodyki, Wroctaw1997; J. Kowalikowa, W poszuki-
waniu koncepcji ksztalcenia jezykowego — czyli co trzeba zmienic¢ w szkolnym ksztalceniu jezykowym,
by stato sig ono skuteczne [w:] Polonistyka dzis — ksztalcenie dla jutra, t. 3, red. K. Biedrzycki,
W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, R. Przybylska, Krakow 2014, s. 25-36; M. Szymanska, Miedzy naukg
o0 jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztatcenia jezykowego na przetomie XX i XXI wieku,
Krakow 2016.
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na nowo odczytany i reinterpretowany w kontekscie wspotczesnosci. Mdowiac
inaczej, trzeba, by nowe skonfrontowaé ze starym, pami¢tajac, iz postep i rozwoj
wymagaja tego rodzaju konfrontacji poprzez zderzanie si¢ tradycji z innowacja
i modyfikacjg. Edukacja potrzebuje nieustajgco zmian, aby mogta nadazy¢ za
celami, ktore si¢ wytaniajg pod wptywem réznych determinantdw (np. epidemii
wywotlanej wirusem covid, ktora wymusita wprowadzenie nauczania w systemie
online, rowniez w szkotach podstawowych), ale i zmian w obrebie tzw. dlugiego
trwania, jednak zmian ewolucyjnych, a nie rewolucyjnych. Zbyt pospiesznie wpro-
wadzane unowoczesnienia poprzez odrzucanie dotychczas wypracowanych sche-
matéw dydaktycznych groza tym, ze zastosowane dziatania beda zbyt radykalne
1 zmienig nie tylko to, co wymagato poprawy, ale i to, co jest oceniane pozy-
tywnie. Bez trudu datoby si¢ przywotac stosowne przyklady potwierdzajace, iz
niedostatecznie ostroznie podejmowane decyzje na podstawie btyskotliwych eks-
perymentow nie zawsze wychodzg edukacji na dobre i po okresie fascynacji nowo-
sciami dochodzi do ich krytyki. Przedwczesne odsytanie tradycyjnych pogladéw
do metodycznego lamusa zamiast zastanowienia si¢ nad ich uwspotczesnieniem
poprzez probe adaptacji do nowych impulsow i determinantéw moze negatywnie
wplywac na oceniane z dluzszej perspektywy efekty ksztalcenia. Tak stato si¢ m.in.
w przypadku wyeliminowania z ksztalcenia jezykowego tzw. gramatyki, uznanej
za zbedne obcigzenie uczniow postugujacych si¢ przeciez od najmtodszych lat
mowg ojczysta. Ktadac naciski nie na jezyk jako taki, lecz na doskonalenie jego
uzy¢, nie doceniono roli u§wiadomienia sobie przez ucznidow cech i mozliwosci
komunikacyjnych wpisanych w system. Zaniechanie daje o sobie zna¢ wyraznie
1 przejawia si¢ w brakach w zakresie wiedzy gramatycznej u uczniow na réznych
poziomach ksztatcenia. Wyréwnania spowodowanych niedostatkow nie da si¢
osiggna¢ w trybie natychmiastowym. Nauka o jezyku jako takim nie musi opieraé¢
si¢ na pamig¢ciowym opanowaniu np. paradygmatéow koniugacyjnych czy dekli-
nacyjnych, a np. wchodzenie w arkana stowotworstwa moze stac¢ si¢ interesujgca
zabawg, rozwijajacg kreatywnosc, kierujaca uwage uczniow na zwiazki pomiedzy
znaczeniem i budowa wyrazéw przy uwzglednieniu podejscia zardwno synchro-
nicznego, jak i diachronicznego. Projektujac integrowanie ksztalcenia literackiego
z jezykowym, trzeba doceni¢ koniecznos¢ poznania przez uczniow budowy pol-
skich zdan i ich modeli w konteks$cie roznych potrzeb komunikacyjnych, celow,
intencji, funkcji. Uczniowie powinni — przyjmujac role analitykdw, interpretatorow
teksow cudzych, w tym utworow literackich oraz tworcow wlasnych wypowiedzi
zwigzanych z tekstami literackimi — sta¢ si¢ §wiadomymi uzytkownikami jezyka
(np. postugujacymi si¢ bogatg leksyka, znajacymi zasady tworzenia wypowiedzi).
Obserwacja oraz doswiadczenie pokazuja, iz teorie aktow mowy i komunikacji
nie wystarcza do rozwijania u nadawcow i odbiorcow §wiadomosci jezykowe;,
niezbednej, zeby mogli oni naby¢ dwusktadnikowg i dwukierunkowa kompetencje
tekstowg, co nie oznacza, by te teoretyczne umocowania dla praktyki odrzucac.
Przeciwnie, trzeba si¢ do nich odwotywa¢, gdy okreslone dziatania dydaktyczne
beda tego wymagacé niejako w sposob naturalny. Im wigcej zakotwiczen teoretycz-
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nych otrzyma praktyka, tym szybciej i petniej bedzie dokonywa¢ si¢ funkcjonali-
zacja wiedzy nabywanej przez ucznidw. Powinna ona dokonywac si¢ na biezaco,
a nie po zakonczeniu procesu nauczania, przy uwzglednieniu dwoch wymiarow
skutecznos$ci uzy¢ jezyka: pragmatycznego i etycznego, pozostajacych wzglgdem
siebie w relacji $cistego przylegania, a takze przenikania si¢ na zasadzie przemien-
nosci przyczyn i skutkow.

Postepowaniu droga wiodaca od jezyka do literatury lub tez od literatury do
jezyka* zgodnie z zasadg integracji ze sobg obu dziatow szkolnej edukacji poloni-
stycznej moga stuzy¢ dwa rodzaje dziatan dydaktycznych: posrednich oraz bez-
posrednich. Pierwsze w zatozeniach wpisuja si¢ w odpowiedzi na fundamentalne
pytania stawiane zawsze, gdy wynikaja one np. z toku lekcji czy charakteru wyko-
nywanych ¢wiczen. Brzmig one:

— co mozna uzyskac, postugujac si¢ jezykiem, czytajac teksty cudze oraz two-
rzac wlasne?,

— dzi¢ki jakim sktadnikom i cechom jezyka mozliwe sg wymienione osiggnie-
cia?,

— jakimi cechami odznacza si¢ tekst literacki wsrdd innych znanych uczniom
rodzajow tekstow?

Mozna ustali¢ pewien model staly mowienia o utworach literackich trak-
towanych catosciowo, a takze o ich sktadnikach, np. kreacjach bohaterdw,
budowaniu watkow fabularnych, obrazowaniu, wyrazaniu emocji i oddawaniu pro-
cesOw myslowych i innych. Taki porzadkujacy schemat jako wskazoéwka pomoze
uczniom w organizowaniu procesu samodzielnego poznawania lektur. Dzialania
dydaktyczne posrednie rozciagaja si¢ w czasie, a odpowiedzi na pytania podle-
gaja wzbogacaniu, majg charakter sumaryczny. Druga kategoria dziatan wiaze si¢
bezposrednio z pojedynczym utworem literackim postrzeganym poprzez jezyk
lub z pojedynczym zjawiskiem jezykowym, ktére pojawia si¢ w danym dziele
literackim, petnigc w nim okreslong rolg. W tym przypadku liczba pytan zalezy od
tekstu, od nauczyciela, od cech i postaw ucznidow, od czasu, jakim osoby uczace
si¢ 1 nauczajace dysponuja (na lekcji, wykonujac prace domowa, w innych oko-
licznos$ciach). Moga one brzmie¢ nastepujaco:

— jakich $rodkow jezykowych (wyrazow, zdan, form fleksyjnych, czasu, trybu)
uzyt autor, tworzac kreacj¢ bohatera, ustalajac i zmieniajac tempo rozwoju fabuty,
tworzac obrazy obiektow pojedynczych oraz ich uktadow i innych)?,

— jakie uzyte $rodki zdecydowaly o realistycznym badz poetyckim charakterze
obrazu $wiata przedstawionego?,

— jaki efekt moéglby osiagnaé czytelnik, gdyby niektére obrazy wzbogacit lub
uproscit, operujac odpowiednia liczba stéw, a takze synonimami?,

— ktore stowa, wyrazenia, wigksze catostki wydajg si¢ przestarzate, rzadko
uzywane lub nieznane wspotczesnym mtodym uzytkownikom polszczyzny?,

4J. Kowalikowa, Od jezyka do literatury — od literatury do jezyka [w:] Szkolne spotkania z lite-
raturg, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2007, s. 129-159.
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— czy utwor zawiera jakie$ przestanie ideowe dla czytelnikow i w jaki sposob
jego autor, postugujac si¢ jezykiem, zadbatl, by jego intencja zostata odebrana
wlasciwie?,

— w jaki sposéb na tle rozmowy bohaterdw jawi si¢ skuteczno$¢ funkceji per-
swazyjnej i za posrednictwem jakich srodkow jezykowych mozna by zwigkszy¢
moc przekonywania danej wypowiedzi?,

— dlaczego autor zdecydowat si¢ na wybor niektorych okreslen?,

— co mozna powiedzie¢ o stylu utworu jako efekcie wyboru srodkow jezyko-
wych i o potraktowaniu ich jako tworzywa w sposob celowy?,

— czy mozna mowi¢ o jakichs charakterystycznych cechach polszczyzny autora
dzieta?,

— co wynika z takiej, a nie innej kompozycji utworu jako catosci, a takze jego
czesci: rozdzialdw, ustepow, zwrotek?.

Podobnie jak stuzace integracji dziatania dydaktyczne maja charakter bezpo-
sredni lub posredni, to samo mozna powiedzie¢ o integracji jako procesie oraz
zjawisku. Odbywa sie¢ w granicach pojedynczej lekcji lub jest niejako wspol-
nym mianownikiem ksztaltcenia literackiego i jezykowego, podstawowg zasada,
ktora je organizuje. Jej postrzeganie nie wyklucza oczywiscie zaje¢ poswieco-
nych badz jezykowi, badz literaturze potraktowanych ze wzgledu na konkretne
potrzeby oddzielnie, zwlaszcza na etapie wprowadzania ucznidw w takie np.
zagadnienia, jak: synonimia, mozliwos$¢ wyrazenia tego samego w roznych zda-
niach i przy uzyciu rozmaitego stownictwa, odkodowywanie badz kodowanie
w wypowiedzi tzw. tresci ukrytych. W ramach poszukiwania sposobow ,,upo-
trzebniania” bogatego dorobku dydaktyki polonistycznej poprzez implantacje
tradycji we wspotczesnosé w drugiej czesci artykulu zawarto probe aktualizacji
dobrze znanej, niegdy$ popularnej i lubianej przez uczniow metody tzw. sadu
nad bohaterem literackim, przypatrujac si¢ jej, uwzgledniajac zarowno aktualnie
wplywajace na edukacj¢ czynniki w stosunku do niej wewnetrzne (np. cechy
uczniow), jak i zewnetrzne (pozaliterackie zaspokajanie przez ucznidow potrzeb
poznawczych, samowychowawczych, ludycznych). W tym swoistym procesie
od$wiezania oraz rewitalizacji metody sadu literackiego i przyblizenia nowszej
metody analizy dokumentacyjnej przyjeto zgodnie z tytulem artykutu perspek-
tywe integracji wewnatrzprzedmiotowej.

Metoda sadu literackiego jest wykorzystywana w dydaktyce polskiej od wielu
lat®>. W klasyfikacji metod nauczania umieszcza si¢ jag wéréd metod problemo-
wych, taczy w sobie elementy dramy i dyskusji dydaktycznej. Schemat dziatania
sadu — prawdziwej instytucji znanej uczniom z otaczajgcej ich rzeczywistosci —
zostaje przeniesiony do klasy, na lekcje jezyka polskiego®. Uczniowie wchodza

S Por. np. S. Skwarczynska, Jezyk polski a zainteresowania pozaszkolne ucznia, ,,Polonista”
1932, s. 65-69; K. Ratajska, Metody ksztatcenia literackiego W szkole [W:] Z dydaktyki literatury
i kultury w szkole, red. E. Cyniak, £.6dz 1994, s. 47-77; Interpretacje i szkota, red. A. Opacka,

Katowice 2000.
¢ K. Lausz, Podstawowe problemy wspoiczesnej metodyki literatury, Warszawa 1970.
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w role sedziego, prokuratora, §wiadkow, fawnikow, oskarzonych, obroncow, a ich
zachowania, wystapienia powinno cechowaé zaangazowanie osobiste: intelektu-
alne, emocjonalne oraz szczegdlna koncentracja. Jak pisze S. Bortnowski, istota tej
metody jest ,,oskarzenie prawne lub tylko moralne jako przyczynek do odpowiedzi
na pytanie: czy kazde postepowanie czlowieka wolno usprawiedliwi¢, a nawet
zaakceptowac?”’. Uczniowie ,,ucza si¢ 1 bawia, grajac role sedziow, adwokatow,
prokuratoréw czy tez sprawozdawcow prasowych”s. Oskarzonymi sg bohaterowie
lektury, postacie literackie.

W metodzie sadu literackiego uczniowie przyjmuja role nadawcow i odbior-
cow, obserwuja wlasne i cudze zachowania jezykowe w specjalnie stworzonej na
potrzeby lekcji sytuacji komunikacyjnej, ktora to sytuacja uwiarygodnia pozytki
ptynace z ¢wiczonych podczas lekcji umiejetnosei. Lekeje prowadzone z zasto-
sowaniem tej metody budzg zainteresowanie ucznidw, poniewaz znajg oni seriale
paradokumentalne, ktore zostaty osadzone w realiach sali sadowej’. Jesli nauczy-
ciel zaplanuje przeprowadzenie lekcji metoda sadu literackiego, sala lekcyjna
powinna zosta¢ do tych dziatan dydaktycznych przygotowana, na przyktad poprzez
odpowiednie rozplanowanie miejsc (jak na sali sagdowej). Kazda nietypowa lekcja,
w tym prowadzona z wykorzystaniem metody sadu literackiego, jest dla uczniow
atrakcyjna, poniewaz podczas jej realizacji odchodzi si¢ od wypracowanych i czg-
sto stosowanych podczas innych lekcji jezyka polskiego schematow nauczania
i dziatan dydaktycznych. Nalezy wyraznie zaznaczy¢, ze nie kazdy uczen potrafi
odnalez¢ si¢ w tej zainscenizowanej, wymagajacej sytuacji i sprosta¢ takim zada-
niom, jak wygloszenie mowy oskarzycielskiej czy obronczej. Kazdy jednak moze
obserwowac dzialania komunikacyjne, napisa¢ protokot, sprawozdanie, notatke
prasowa z procesu czy ocenia¢ wystapienia kolegow.

Mozna wymieni¢ wiele powoddow, dla ktorych warto odswiezy¢ i przywrocic
praktyce szkolnej te¢ metode.

Po pierwsze, podczas lekcji jezyka polskiego realizowanej z zastosowaniem
metody sadu literackiego dokonuje si¢ integracja tresci ksztatcenia literackiego
z jezykowym i kulturowym, poniewaz wtasnie ta metoda nadaje nauczaniu cha-
rakter integracyjny z uwzglednieniem zaréwno analizy dzieta literackiego, jak
1 konkretnej sytuacji komunikacyjnej. Metoda sadu literackiego niejako zmusza
uczniow do gruntownego zapoznania si¢ z tekstem literackim, poniewaz bez zna-
jomosci faktow, przyczyn popychajacych bohateréw literackich do czyndéw pod-
danych osadowi trudno jest przygotowac¢ spdjna mowe czy to prokuratora, czy

7S. Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa 2005, s. 205.

8 M. Giedymin, Czy sqdy nad bohaterami utworow literackich sq metodg przestarzalg? [w:]
Cwiczenia w méwieniu i pisaniu w szkolach Srednich. Wybér artykulow z zakresu nauczania jezyka
polskiego, zestawil i oprac. J. Kijas, Warszawa 1967, s. 83.

® Sa to paradokumentalne seriale, ktorych bohaterami sa prawnicy, s¢dziowie, prokuratorzy
i osoby walczace o sprawiedliwos¢, np. Sedzia Anna Maria Wesotowska (emitowany w latach 2006—
2011 na antenie TVN i 2019-2021 na antenie TTV); Sqd rodzinny (emitowany na antenie TVN od
4 marca 2008 do 22 grudnia 2011 r.); Kasta (emitowany w TVP od 1 do 12 pazdziernika 2020 r.).
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obroncy, sformutowac 1 wygtosi¢ wyrok. Integracyjne podejscie do przedmiotu to
nie jedyny plus takich dziatan dydaktycznych. Lekcje z zastosowaniem omawianej
metody sa takze dowodem na wielokierunkowo$¢ dziatan polonistycznych. Lekcje
jezyka polskiego ksztalcg cztery podstawowe sprawnosci jezykowe, tj. mowie-
nie, pisanie, czytanie i shuchanie. Podczas lekcji przeprowadzonej metodg sadu
literackiego mozna, a nawet trzeba zaplanowac¢ ¢wiczenia w zakresie wszystkich
wymienionych sprawnosci, czyli pisania, moéwienia, stuchania oraz czytania ze
zrozumieniem tekstu utworu literackiego (t¢ umiejetnos¢ uczniowie moga rozwi-
ja¢ podczas wykonywania pracy domowej, przygotowujac sie do lekcji).

Po drugie, przypominana w artykule metoda wplywa na ksztalcenie u uczniow
réznorodnych umiejetnoscei, tj. rozumienia tekstu, umieje¢tnosci analizy, wyciaga-
nia i formulowania wnioskow, przygotowania i wygtaszania mow, przemowien,
przygotowywania wypowiedzi, a takze umiejetnosci odpowiedzi na cudzy tekst,
ktora to umiejetnos¢ jest umiejgtnoscig o charakterze podstawowym, wymagang
do interpretacji innych tekstow artystycznych na lekcjach jezyka polskiego. Pod-
czas takiej rozprawy uczniowie m.in.:

— mog3g zastosowaé w praktyce znane im formy wypowiedzi, np. monolog,
dialog;

—moga wzig¢ udziat w dyskusji, polemice, negocjacjach, ujawniajac przy tym
umiejetnosci informowania, powiadamiania, warto§ciowania i przekonywania,
odrdzniania perswazji od manipulacji jezykowej;

—moga dokonywac roéznorakich operacji na tekscie, np. przeksztatcania, reda-
gowania, parafrazowania, skracania, rozwijania, streszczania, argumentowania;

— moga dokonywa¢ wyboru adekwatnych srodkow jezykowych;

—mogg wesprze¢ moc swoich argumentéw elementami komunikacji niewerbalnej
(np. barwa glosu, tempo mdwienia, gestykulacja, mimika twarzy, postawa ciata).

W taki wilasnie sposob dokonuje si¢ funkcjonalizacja wiedzy uczniow.

Po trzecie, podczas lekcji realizowane sg cele w zakresie postaw, osiggany
jest wazny cel wychowawczy. Wypowiedz, jaka wyglasza prokurator, ma na
celu demaskowanie niewlasciwego postgpowania, ztych czynéw, za§ wypo-
wiedz obroncy rozwija w uczniach umiejetnos¢ widzenia w ludziach dobra. Rola
sedziego jest osadzenie ztych czynow, wymierzenie kary i wskazywanie drog
poprawy. Przyjmowanie przez ucznidw poszczegdlnych rol nie musi pokrywac sig¢
z ich osobistymi pogladami. Taka sytuacja pozwala na odnajdywanie si¢ uczniow
w roznorodnych sytuacjach i przede wszystkim na wyksztatcenie umiejetnosci
akceptowania przez nich odr¢bnych punktow widzenia, ale takze na przygoto-
wanie uczniow do pelnienia w przysztosci autentycznych rol spotecznych, np.
sedziow, adwokatow, dziennikarzy, zajmujacych si¢ problematyka winy i adekwat-
nej do czynow — kary, co wigze si¢ z przygotowaniem uczniéw do zycia i czekaja-
cych ich wyzwan zawodowych. Podczas lekcji uczniowie mogg takze wykazac sie
zdolnos$ciami i wielokierunkowa inicjatywa, np. poprzez przygotowanie rekwizy-
tow, elementow scenografii, ubiorow dla poszczegoélnych uczestnikow rozprawy
dostosowanych do utworu literackiego, tzn. z epoki czy wspdlczesnych. Obecnie,
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dysponujac réoznymi srodkami technicznymi (np. smartfon, kamera), mozna roz-
prawe nagrac¢'?, a nagranie uczyni¢ materiatem stuzacym do réznych analiz jezyka
0s0b bioracych udziat w tym wydarzeniu'! i badania przez nauczyciela efektywno-
sci ksztalcenia'?. Na lekcji uczniowie niejako w praktyce moga stosowac zasady
kultury i prezentowania wtasnych pogladow bez sarkazmu, ironii, rubasznosci.

Metoda ma takze minusy, np. zbyt duzo czasu trzeba poswieci¢, zeby przy-
gotowac lekcje, nie jest to wiec metoda do czestego stosowania. Warto ja jednak
od czasu do czasu wprowadza¢, gdyz jej zalety sg niezaprzeczalne — skupienie
uwagi na kluczowych zagadnieniach w zakresie nauczania j¢zyka polskiego, tj. na
utworze literackim, ktory staje si¢ przedmiotem wielokierunkowej analizy, i jed-
noczesnie na ksztalceniu jezykowym uczniow.

Na integracje ksztalcenia literackiego z jezykowym pozwala takze metoda
analizy dokumentacyjnej polegajaca na operacjach tekstologicznych potwierdza-
jacych i weryfikujacych intuicje odbiorcze czytelnikow'’. Wazne w tej metodzie
jest ksztalcenie $wiadomosci literackiej ucznia poprzez bezposrednie poznanie
dziet literackich i poddawanie ich obserwacji, analizie i badaniu. Przy okazji prac
zwigzanych z lektura mozna zaplanowac takze ¢wiczenia jezykowe, w naturalny
i niewymuszony sposob polaczy¢ ksztatcenie literacko-kulturowe z ksztatceniem
jezykowym, np. przez sporzadzenie — w zalezno$ci od analizowanego tekstu —
stownika wyrazoéw trudnych, niezrozumiatych, neologizméw, archaizmow itp. Jed-
nak wada tej metody moze by¢ nadaktywnos$¢ nauczyciela, narzucanie przez niego
interpretacji utworu literackiego oraz sprowadzenie aktywnosci ucznia wyltacznie
do poziomu receptywnego. Uczen podczas lekcji nie wykazuje inicjatywy myslo-
wej, poniewaz brakuje ¢wiczenia kreatywnosci i samodzielnosci, tak, jak sie dzieje
podczas lekcji z zastosowaniem metody sadu literackiego.

Podsumowujac, nalezy stwierdzié, ze nie kazde taczenie ksztalcenia lite-
rackiego z jezykowym jest polecanym sposobem dziatan dydaktycznych, nie
wystarczy poltaczenie analizy dzieta literackiego z okazjonalnymi ¢wiczeniami
jezykowymi. W edukacji polonistycznej niezbgdne jest podazanie droga od jezyka
do literatury i od literatury do jezyka.

10 Mozna takze wykorzysta¢ §rodki techniczne do przygotowania przez uczniow zadania domo-
wego, np. Po obejrzeniu rozprawy sqdowej przygotuj relacje z niej w taki sposob, Zeby mozna jg byto
zamiesci¢ na Instagramie i by oglgdajqgcy mogli sobie wyrobic¢ zdanie na temat tego wydarzenia.

11 Zob. A. Tomasik, Multimedialny jezyk polski — sposoby aktywizowania miodziezy za pomocg
YouTube’a, Instagrama i TikToka, ,,Polonistyka” 2022, nr 5, s. 15-19.

12Z0b. J. Kowalikowa, K. Choinska, M. Pachowicz, Kontrola i ocena jako integralne i konieczne
skladniki procesu dydaktycznego na réznych etapach edukacyjnych, ,,Dydaktyka Polonistyczna”
2021, nr 7 (16), s. 129-141; J. Kowalikowa, A. Pachowicz, M. Pachowicz, K. Choinska, Wymiary
efektywnosci edukacyjnej, ,,Humanities and Cultural Studies” 2022, t. 3, nr 3, s. 91-107.

13 Z. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztalcenia literackiego, Warszawa—Krakow 1996,
s. 125-142.
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From Language to Literature and from Literature to Language.
On Selected Strategies of Integrating Literary Education
with Language Education

Abstract
Integrating literary education with language education ranks among those research topics which

invariably attract the attention of everyone interested in teaching. The authors of the paper aim to
revisit an “old” method of literary analysis, namely, a “literary tribunal” over a literary protagonist,
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as well as to explore a different, “newer” method of teaching, namely a document analysis. Both
methods reinforce the integrative character of education.

Keywords: integrating literary education with language education, literary tribunal, document
analysis
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Dichtungstheoretische Prolegomena
zu einer philologischen Didaktik

Prolegomena do teorii poezji w dydaktyce filologicznej

Streszczenie

W artykule przedstawiono z perspektywy strukturalistyczno-semantycznej terminy, schematy
interpretacyjne, funkcjonalno$¢ teorii poezji w dydaktyce filologicznej. Poezja, postrzegana w kon-
tekécie kreatywnosci i uzytecznosci, interpretowana z uwzglgdnieniem relacji do autora, odbiorcy,
kodu $wiatopogladowego, stanowi istotny faktor $wiata znakow oraz przekazu medialnego.

Slowa kluczowe: literatura, poetyka, poezja, rytm, wersyfikacja.

Im weiteren Sinn ist Literatur die Gesamtheit der schriftlich niedergelegten Aufe-
rungen. Das reicht vom Gilgamesch-Epos bis hin zur Bibel, vom Stra3enbahnfahr-
schein bis hin zum Peter Handke-Gedicht, von der Eugenie Marlitt bis hin zu Ao
Geiger sowie vom Versandhaus-Katalog bis hin zur Géttlichen Komodie. Seit der
Erfindung des Drucks mit beweglichen Lettern (Mitte des 15. Jh.) war das ,,schriftlich
Niedergelegte* als solches nichts Besonderes mehr. Das Literarische eines Textes sah
man nun im engeren Sinn in der Kunst seiner Herstellung (Dichtkunst, Poesie) und in
der Schonheit seiner Erscheinung (Gallizismus ,,Belletristik®, frz. ,,schone Literatur,).

Heute unterscheidet man zwischen fiktionaler und expositorischer Literatur.
Expositorische Texte (lat. exponere — auseinandersetzen, darlegen), auf einen
ganz bestimmten Gebrauchszweck hin geschrieben, beziehen sich auf die reale
Wirklichkeit und verfolgen ausschlieBlich praktische (moralische, konomische,
padagogische, politische und/oder soziale) Zwecke. Fiktionale Texte (lat. fingere —
erdichten, ersinnen, bzw. erliigen) dagegen entspringen der Fantasie. Dazu gehoren
—nach dem Dreischichtenmodell — Dichtung bzw. Hochliteratur, Unterhaltungs-
literatur (mit gingiger Sichtweise und anerkanntem Normenhorizont) und Trivial-
literatur'. Der folgende Beitrag konzentriert sich auf Literatur im engeren Sinn.

! Anders gesagt — Konformliteratur als - 1. Anpassungsliteratur an den Geschmack breiter Leser-
schichten; 2. Schemaliteratur mit Stoff- und Spannungsschemata, stereotypen Figuren und sprach-
lich-stilistischen Klischees.
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Um iiber das weitldufige Gebiet und die verschiedenartigen Werke einen Uber-
blick zu gewinnen, geht die Literaturwissenschaft zwei Wege. Auf der einen Seite ist
die Poetik, die klassifiziert. Sie bringt die Werke der Dichtkunst aufgrund ihrer Merk-
male in ein System. Poetiken wurden auch als Lehr- und Regelbiicher der Dichtkunst
benutzt. Auf der anderen Seite steht die Literaturgeschichte, die historisch einordnet.
Sie strebt nach Uberblick und Verstindnis, indem sie den innerliterarischen Abhén-
gigkeiten nachgeht, die Beziehungen zwischen der Literatur und ihrem historischen
Hintergrund erforscht und den Fluss der literarischen Erscheinungen periodisiert.

An alte Tradition ankniipfend hat Johann Wolfgang Goethe (seit 1782 von)
die drei Hauptgattungen Lyrik, Epik und Dramatik als ,,Naturformen der Poesie*
verstanden: ,,Es gibt nur drey dchte [drei echte — Z. T.] Naturformen der Poesie:
die klar erzéhlende, die enthusiastisch aufgeregte und die personlich handelnde:
Epos, Lyrik und Drama‘?. Wer denkt bei der enthusiastisch aufgeregten Form
nicht an Goethes Willkommen und Abschied (1775)? Jedoch gibt es ja auch die
erzdhlende und dramatische Lyrik, die Ballade, ein stimmungsvolles Erzdhlge-
dicht mit einer Inklination fiir auBergewohnliche Situationen und Begebenheiten.
Zudem enthalten Novellen und Romane lyrische Stellen. Und im Drama, etwa
in Mutter Courage (1939) von Bertolt Brecht, mischen sich Lied und Erzéhlung.

Emil Staiger hilt es fiir kaum mdglich, das Wesen des lyrischen Gedichts, des
Epos, bzw. des Dramas, zu bestimmen. Er spricht stattdessen vom Lyrischen, Epi-
schen und Dramatischen: Die Aussprache des Innenlebens fiihrt zum Lyrischen,
die Teilhabe an einem Geschehen fiihrt zum Epischen und das titige Handeln
kommt im dramatischen Gesprich zur Klarheit.

Wenn lyrische Dichtung nicht objektiv ist, so darf sie darum doch nicht subjektiv heilen. Und

wenn sie nicht Aulenwelt darstellt, stellt sie dennoch auch keine Innenwelt dar. Sondern ,,innen*
und ,,aulen®, ,,subjektiv* und ,,objektiv*‘ sind in der lyrischen Poesie {iberhaupt nicht geschieden3.

Ein interessanter Begriindungsvorschlag der drei Gattungen stammt von Harald
Fricke*. Er bezieht sich dabei auf die Semiotik, die Lehre der Zeichen. Innerhalb
der Semiotik werden drei Dimensionen unterschieden:

— die Syntaktik umfasst die Beziehungen der Zeichen untereinander,

— die Semantik untersucht die Verhéltnisse zwischen Zeichen und ihrer Bedeutung,

— in der Pragmatik geht es um die Zusammenhinge zwischen den Zeichen und
ihren Benutzern (Rednern, Horern, Autoren, Lesern).

Nach Fricke weicht der poetische Sprachgebrauch von dem der Standardsprache
ab. Poetische Abweichung verletzt sprachliche Normen und erfiillt eine nachweisbare
Funktion. In der Lyrik liegen die Abweichungen auf der syntaktischen (grammati-
schen) Ebene, in der Epik auf der semantischen und im Drama auf der pragmatischen
Ebene. Lyrik weicht von der Grammatik u. a. in Wortstellung und Versifizierung ab,

2J. W. von Goethe, West-ostlicher Divan [1819]. Studienausgabe (durchgesehene und biblio-
graphisch ergéinzte Ausgabe), hrsg. von M. Knaupp, Stuttgart 2005, S. 356.

3 E. Staiger, Grundbegriffe der Poetik, Miinchen 1971, S. 45.

4 H. Fricke, Norm und Abweichung. Eine Philosophie der Literatur, Miinchen 1981.
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Epik bezieht sich in ihrer Bedeutung auf eine fiktionale (phantasierte) Welt® und im
Drama meinen die Schauspieler nicht sich selbst, sondern ihre Rolle.

SchlieBlich lassen sich die drei Gattungen auch den drei von Karl Biihler
beschriebenen ,,Funktionen der Sprache® zuordnen: die Lyrik der Ausdrucksfunk-
tion, die Epik der Darstellungsfunktion und die Dramatik der Appellfunktion®.

Zuordnungsmoglichkeiten der drei poetischen Gattungen

,.Naturformen der Poesie” (Johann Wolfgang Goethe):

Lyrik Epik Dramatik
enthusiastisch klar erzdhlend personlich handelnd
,.JFundamentale Moglichkeiten des menschlichen Daseins” (Emil Staiger):
das Lyrische das Epische das Dramatische
Innenleben verlangt Teilhabe an einem das titige Handeln kommt
nach Aussprache Geschehen fiihrt zum im dramatischen Gespréch zur
Bericht Klarheit

»~Abweichung von der Standardsprache” (Harald Fricke) im:
Syntaktischen Semantischen Pragmatischen

»Funktionen der Sprache” (Karl Biihler):
Ausdruck Darstellung Appell

Innerhalb der Gattungen erfolgt dann die weitere Differenzierung, die Ivo
Braak’ iibersichtlich dargestellt.

Lyrik
Hymnus Hymnus
(lat.) -~ (at)
Lied Gesang
(mhd) N\ ~ ™ Mischlied
(Sang) Spruch ~ — 1. Lied — Volkslied
(mhd.) / "\ Kirchenlied
Leich Kunstlied »~ Geistl. Lied
lat.
Sequenz / (lat) 2. Ode‘
(lat.) 3. Elegie

4. Hymne
5. Dithyrambe

5 Fiktionaler Text weicht von den Erfahrungstatsachen ab. Die realistische Fiktion bleibt im
Bereich der Erfahrungsmdglichkeit, die fantastische Fiktion iibersteigt unsere erfahrbare Welt, die
absurde Fiktion verstot gegen die Logik.

6 K. Bithler, Sprachtheorie. Die Darstellungsfunktion der Sprache, Stuttgart 1999. Vgl. Ubersetzung
ins Polnische von Jan Kozbial: K. Biihler, Teoria jezyka. O jezykowej funkcji przedstawiania, Krakéw 2004.

"1. Braak, Poetik in Stichworten. Literaturwissenschafiliche Grundbegriffe, Kiel 1980.

60



Dichtungstheoretische Prolegomena zu einer philologischen Didaktik

Im Folgenden werden unterschiedliche Arten der Bindung besprochen. Eine
erste Form der Bindung (neben der Bindung an Metrum, Rhythmus, Melodie,
Textgrammatik oder vorgegebenes Textmaterial), die auch heute noch in Bezug
auf Gedichte allgemein bekannt ist, ist der Reim, eine partielle Ubereinstimmung
des phonetischen Materials von mindestens zwei Wortern im Text. An ihm I&sst
sich auch zeigen, dass es in der Geschichte der Literatur die Tendenz gibt, sich
von Bindungen zu befreien. Man denke dabei nur an die Ablosung des Epos
durch den Roman, des Versdramas durch das Prosadrama, des gereimten durch
das reimlose Gedicht. Nach der Stellung am Ende des Verses wird unterschieden
zwischen:

— dem Paarreim (aabb),

— dem umschlieBenden Reim (acca),
— dem Kreuzreim (abab),

— dem Schweifreim (aab, ccb),

— dem Drei-Reim (aaa),

— dem Ketten-Reim (aba, beb),

— dem verschriankten Reim (abc, abc).

Solange das Dichten noch als eine erlernbare handwerkliche Kunst galt, gab
es Reim-Lexika, in denen sich reimende Worter verzeichnet waren®. Reimweisen
sind fiir manche lyrische Formen charakteristisch, z. B. aba beb ede ded fiir die
Terzine, abba abba ede ded, oder in freierer Auffassung auch aabb acca ade ead
fiir das Sonett.

Die Beiden

Sie trug den Becher in der Hand

— Thr Kinn und Mund glich seinem Rand —,
So leicht und sicher war ihr Gang,

Kein Tropfen aus dem Becher sprang.

T e

So leicht und fest war seine Hand:
Er ritt auf einem jungen Pferde,
Und mit nachléssiger Gebarde
Erzwang er, dass es zitternd stand.

o 60 6

Jedoch, wenn er aus ihrer Hand
Den leichten Becher nehmen sollte,
So war es beiden allzu schwer:
Denn beide bebten sie so sehr,

[T

8 Das erste Lexikon dieser Art in deutscher Sprache verfasste Erasmus Alber (ca. 1500-1553)
im Jahre 1540 unter dem Titel Novum dictionarii genus (XI11+840 Seiten). In Polen stammt eine
dhnliche Publikation aus dem Jahre 1735 und tragt den Titel: Subsidium wiersza polskiego albo
kadencye [...] dla tatwosci wprawiajqcey sie do wiersza polskiego szkolney mtodzi zebrane r. p. 1735
w Warszawie [...]. Siehe dazu: M. Jezowski, Stownik rymow Antoniego Malczewskiego, ,,Roczniki
Humanistyczne* 1972, H. 4, S. 67-94.
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Dass keine Hand die andre fand a
Und dunkler Wein am Boden rollte’. d

An diesem Sonett von Hugo von Hofmannsthal zeigt sich auch etwas von der
Funktion des Reim-Gebrauchs. Der paarige Reim der ,,Sie”-Strophe signalisiert
unbekiimmerte Sicherheit, der umschlieBende Reim der ,,Er”’-Strophe sicheren
Schutz. In der Synthese-Strophe wird zwar der Reim a aus ,,Sie” und ,,Er” durch-
gehalten, doch zeigt sich auch, dass ,,die beiden” mehr als die Summe von ,,Sie”
und ,,Er” sind, dass Neues und Verwirrendes hinzukommen, wenn sie zusammen-
kommen.

AuBer den genannten Reimarten gibt es noch (viele) weitere Arten von
Reimen: reine und unreine, Anfangs- und Binnenreime, Kehr- und Schiittel-
reime — um nur einige zu nennen. Beim Stabreim (Reim der altgermanischen
Dichtung) in einer Langzeile werden jeweils in der ersten Halbzeile zwei und
in der zweiten ein gleicher Konsonant oder Vokal verwendet, die im Anlaut
miteinander verbunden sind. Die Fiillungen (Senkungen) und der Auftakt sind
frei. Der Stabreim unterscheidet sich von der Alliteration. Dass der Reim allein
noch kein sinnvolles Gedicht macht, zeigt James Kriiss auf heitere Weise in
seinem Nonsens-Klassiker:

Wenn die Mopse Schndpse trinken

Wenn die Mdpse Schnépse trinken,
Wenn vorm Spiegel Igel stehn,
Wenn vor Fohren Biren winken,
Wenn die Ochsen boxen gehen,
Wenn im Schlafe Schafe bloken,
Wenn im Tal ein Wal erscheint,
Wenn in Wecken Schnecken stecken,
Wenn die Meise leise weint,

Wenn Giraffen Affen fangen,

Wenn ein Méuslein Lauslein wiegt,
Wenn an Stangen Schlangen hangen,
Wenn der Bieber Fieber kriegt,
Dann entsteht zwar ein Gedicht,
aber sinnvoll ist es nicht!'?,

Das Metrum (griech. uétpov métron — MaB3stab, Richtschnur; Silben- und
Versmal}) ist das nichstes charakteristisches Merkmal der Bindung. In der Metrik
unterscheidet man je nach der Hebung und Zahl Taktarten und Taktreihen. Die
wichtigsten Taktarten sind:

° H. von Hofmannsthal, Die Beiden, [in:] ders., Gedichte, Leipzig 1922, S. 14.

107, Kriiss, Wenn die Mdpse Schndipse trinken, [in:] https://www.ph-heidelberg.de/fileadmin/ms-
einrichtungen/Zentrum-KuJ-Literatur/Gedichtadaptionen_im_Bilderbuch - Analyse von_drei_Bei-
spielen.pdf (abgerufen am 9 VI 2022).
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— Jambus (unbetont + betont: ,,Beweis”, ,,gesagt”),

— Trochéus (betont + unbetont: ,,.Leben”, ,,sicher”),

— Anapaést (unbetont + unbetont + betont: ,,Anapést”),
— Daktylus (betont + unbetont + unbetont: ,,Daktylus”).

Taktreihen bestehen aus einer bestimmten Anzahl von Takten, sind steigend

oder fallend und enden stumpf, klingend oder gleitend. Dazu einige Beispiele:

— viertaktig jambisch = steigend stumpf: herein, / Herr Ni/kolaus!; viertaktig

— trochéisch = fallend klingend: Fallen / seh ich / Zweig auf / Zweige; fiinftaktig

— jambisch = steigend stumpf: Die See/le ist / es, die / den Men/schen macht;

— dreitaktig daktylisch = fallend gleitend: Trauernde,/ siehe das / Trdstliche!;

— Alexandriner (sechs Jamben): Den Schmer/zen sag / ich Dank: / sie mach/ten
mich / zum Mann;

— Hexameter (sechs Daktylen): Singe un/sterbliche / Seele der / stindigen /Men-
schen Er/losung (letzter Takt unvollsténdig).

Im Vers liegt dem Rhythmus (griech. pofuog rhythmos — geregelte Bewegung,
regelméBige Wiederkehr) das Metrum zugrunde. Er iiberlagert es jedoch durch
Akzentsetzung und Pausen sowie der sinnfélligen Gliederung eines Vorgangs in
der Zeit. Es besteht eine Beziehung zwischen metrischer Ordnung und sprachlicher
Erfiillung. Mittel der Akzentuierung sind Tonhohe, Druckstérke und Léngenunter-
schiede. Eine rhythmische Einheit zwischen Atem- bzw. Stimmpausen nennt man
Kolon. In der Prosa entsteht der Rhythmus durch die Satzspannung, durch Sinn-
betonung, wechselnde Geschwindigkeit und Pausensetzung. An Rhythmustypen
unterscheidet Wolfgang Kayser den ,,flieBenden (in Kurzversen/Kurzstrophen),
den stromenden (in Hexameter und Freien Rhythmen), den bauenden (der epischen
Stanze, des Alexandriners und des Sonetts), den gestauten/sproden (divergieren-
der rhythmischer Einheiten) sowie den tanzerischen Rhythmus (im Epigramm der
Anakreontik)!!.

Man beachte den sich dndernden Rhythmus in Kleists Prinz Friedrich von
Homburg (1809/1810). Dabei sollte der Text am besten laut gelesen werden.
Zunichst folgt eine Inhaltsangabe: In einem Schauspiel gibt ein Feldmarschall
seinen Offizieren den Schlachtplan bekannt. Einer von ihnen, ein Prinz, erhélt
die Instruktion, keinesfalls von seinem Platz zu weichen, bis der linke Fliigel des
Feindes unter dem Ansturm von ,,Hennings“ und ,,Truch3“ auf seinen rechten
stiirzt und die feindlichen Truppen sich aufgeldst hinter einer Trift'? drdngen. Dort
sollen sie dann in grabendurchzogenen Stimpfen aufgerieben werden. Es folgt nun
der Wortlaut der Instruktion im Zusammenhang:

Feldmarschall: Des Prinzen Durchlaucht wird —[...]
Rittmeister von der Golz (schreibt): Nach unsers Herrn ausdriicklichen Befehl —
Feldmarschall: Wie immer auch die Schlacht sich wenden mag,

! Historisches Worterbuch der Rhetorik, hrsg. von G. Ueding, Bd. 8, Tiibingen 2007, S. 226.
Eine genaue Beschreibung der Rhythmustypen findet man in: W. Kayser, Kleine deutsche Versschule,
Tiibingen 2019, S. 128-135.

12 Griinland geringer Qualitit, das als Viehweide genutzt wird.
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Vom Platz nicht, der ihm angewiesen, weichen — [...]
Als bis, gedringt von Hennings und von Truchf [...]
Des Feindes linker Fliigel, aufgeldst,

Auf seinen rechten stiirzt, und alle seine
Schlachthaufen wankend nach der Trift sich drangen,
In deren Siimpfen, oft durchkreuzt von Grében,

Der Kriegsplan eben ist, ihn aufzureiben?.

Im Vergleich zum fliissigeren Rhythmus der Inhaltsangabe verfiigt die zusam-
menhingende Instruktion eher {iber einen bauenden Rhythmus. Der Rhythmus des
Originaltextes ist von zusétzlicher Lebendigkeit gepragt, vor allem dort, wo ein
einziger Vers auf mehrere Sprecher verteilt wird:

Feldmarschall (befremdet): Was macht des Prinzen Durchlaucht?

Graf von Hohenzollern (heimlich): Arthur!

Der Prinz von Homburg: Hier!

Hohenzollern: Ich glaub,
Du bist des Teufels?!!'.

Auf einen Rhythmus eingestellt ist die Melodie. Diese entsteht aus der Anord-
nung der Klang- und Gerduschlaute. Bei den Klidngen schwingen die Stimmbénder,
von deren Amplitude die Tonstirke und von deren Frequenz die Tonhohe abhingt.
Je nach Formung des Resonanzraumes von Mund- und Nasenhohle entstehen die
Klangfarben, die wir als Vokale, Liquiden (1, r) und Nasale (m, n, ng) empfinden.
Bei der Erzeugung von Gerduschlauten sind die Stimmbénder unbeteiligt. Fiir die
Reibelaute wird fiir die ausstromende Luft eine entsprechende Enge geschaffen.
Die Verschlusslaute entstehen durch den Verschluss des Luftweges und dessen
plotzliche Freigabe. Normalerweise sprechen wir nicht von Laut zu Laut oder
von Wort zu Wort, sondern wir durchlaufen Wortgruppen und -Sequenzen in einer
AuBerung. Dadurch entsteht eine Tonhdhenbewegung, die als Tonhdhenkurve auf-
gezeichnet werden kann. Kldnge und Gerdusche haben zudem unterschiedliche
Ausdruckswerte. Wie Friedrich von Logau (1604-1655)'5 sagte, ,,Kann die deut-
sche Sprache schnauben, schnarchen, poltern, donnern, krachen: kann sie doch
auch spielen, scherzen, liebeln, giitteln [freundlich reden — Z. T.], kiirmeln [lallen
—Z.T.], lachen”.

Alfred Behrmann hat an einem Gedicht Hans Magnus Enzensbergers (rache
fiir ein gldsernes herz)'® die Klang- und Gerduschbindungen durch Alliterationen,
Korrespondenzen, Briicken und Echos graphisch dargestellt:

13 H. von Kleist, Prinz Friedrich von Homburg. Fiinfter Auftritt, [in:] https://www.projekt-guten-
berg.org/kleist/homburg/homb15.html (abgerufen am 9 VI 2022).

14 Ebenda.

I5F. von Logau, Sinngedichte, Leipzig 1759, S. 238.

'® H. M. Enzensberger, rache fiir ein glisernes herz, [in:] ders. Landessprache. Gedichte, Frank-
furt a. M. 1969, S. 65.
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I venen aus glimmer und n;airgz
balg ans bleiglinz
gneis und magnetkies
bheikeél, béll und géheim dein bérz

11 birst dein basaltener leib

IV geblasen glas(hauch) schwarm schwdrze Gldser

(nebel)glanz gram
e o

Bei der Textgrammatik handelt es sich um ein verhdltnismaBig junges For-
schungsgebiet der Literaturwissenschaft. Statt langwieriger theoretischer Dar-
legungen soll besser gleich ein Beispiel gezeigt werden. Die epische Kurzform
»~Erzidhlung” ist an die folgende grammatische Struktur gebunden:

ERZAHLUNG
Geschichte Moral
Rahmen Ereignis(se)
Ort/Zeit Figuren  Komplikation Aufldsung

Ein wirklicher Text entsteht, indem die grammatischen Kategorien der unters-
ten Zeile durch objektsprachliche Ausdriicke ersetzt werden. In Bezug auf das
Beispiel lassen sich folgende Anmerkungen machen: Ort: Rand eines Kiirbisfeldes
unter einem groBen Nussbaum. Zeit: Herbsttag. Figuren: Knabe, unter dem Nuss-
baum liegend. Damit ist der Rahmen gegeben. Komplikation: Der Knabe zwei-
felt an Gottes Weisheit, weil die groBBen Kiirbisse an kleinen Pflanzen wachsen,
wiahrend der riesige Baum nur kleine Friichte hervorbringt. Auflésung: Eine Nuss
16st sich und fillt dem Knaben auf die Nase. Damit ist das Ereignis gegeben. Aus
Rahmen und Ereignis entsteht eine Geschichte. Und die Moral? (Etwa: Was Gott
tut, das ist wohlgetan).

17 A. Behrmann, Einfiihrung in die Analyse von Verstexten, Stuttgart 1974, S. 36.
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Hermann Jandls erziehungstraum

den vater zeugen
den vater gebiren
den vater erziehen

die mutter zeugen
die mutter gebéren
die mutter erziehen

die lehrer zeugen
die lehrer gebéren
die lehrer erziehen

dann geboren werden'®

entspricht der folgenden Textgrammatik: T— S, S,S,S ;S -V, V_V ;S —
V, V,V.,;8,—V, V. V. FirV bis V gilt: ist zu ersetzen durch Subs‘[antlvi
und Verbk. Vik —>Substantiv(ﬂkk)i Verb(mf)k. Die Kennzeichnungen in (den) Klammern
beziehen sich auf die grammatische Form. S, weicht von den vorausgehenden
Strophen ab und ist durch dann + Verb,_, im Inﬁnltlv passiv: S, — dann Verb, (infpass)
., Zu ersetzen. Im letzten Schritt erfolgt der Ersatz/Austausch der Substantiv- und
Verb-Symbole durch Ausdriicke aus dem Worterbuch: Substantive fiir i = 1 vater,
1 =2 mutter, i =3 lehrer und Verben fiir k = 1 zeugen, k =2 gebiren, k = 3 erzichen.

Textgrammatiken dienen der Klassifizierung von Texten. Wie ersichtlich ist,
konnen sie aber auch bei der Herstellung von Texten gebraucht (bzw. missbraucht?)
werden. Misstrauen beziiglich des Verhiltnisses von Sprache und Wirklichkeit, der
Glaube, dass man iiber die Sprache nicht hinauskomme und dass die Sprache viel-
mehr, wie Ludwig Wittgenstein schrieb, die Grenze unserer Welt sei, fiihrte einen
Teil der literarisch Schaffenden zur Abkehr von der Gestaltung auersprachlicher
Wirklichkeit und zur Auseinandersetzung mit dem vorgegebenem Textmaterial.
Die seit 1956 entstandenen ,,Montagen” der Wiener Gruppe machten Schule. Ein

Mitglied der Gruppe, Gerhard Riihm, soll dazu selbst zu Wort kommen:
(Die Wiener Gruppe, 1967)

es lag nahe, andere biicher und sonstige schriftliche dokumente zu verwenden, auch verschie-
dene gleichzeitig. schon die auswahl des materials war erregend und fiir das poetische endprodukt
natiirlich von massgeblicher bedeutung. auswahl und ordnung, die sensibilitit, die sich in dem span-
nungsverhéltnis benachbarter sdtze erweist, machen die qualitit dieser art von dichtung aus. jeder
brachte geeignetes material an (bevorzugt waren anfangs dltere konversationsbiicher), wir spiel-
ten uns aufeinander ein, warfen uns die sitze wie bélle zu. wenn daneben auch jeder fiir sich den
erschlossenen moglichkeiten weiter nachging, war gerade die montage eine technik, die die gemein-
schaftsarbeit besonders begiinstigte'®.

8 H. Jandl, erziehungstraum, [in:] ders., leute leute, Frankfurt a. M. 1970, S. 21.
¥ Die Wiener Gruppe: Achleitner, Artmann, Bayer, Riihm, Wiener. Texte, Gemeinschaftsarbeiten,
Aktionen, hrsg. und mit einem Vorwort von Gerhard Rithm, Reinbek b. Hamburg 1967, S. 22.
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Die Geschichte der Literatur wird in Epochen und Perioden unterteilt, die einer-
seits auf Zusammenhénge mit der allgemeinen Geschichte, andererseits auf innerli-
terarische Entwicklungen, auf Tendenzen und Stile verweisen. Diese Perioden diirfen
fretlich nicht als starre Schubladenbegriffe aufgefasst werden, sondern als standort-
bedingte Orientierungshilfen, z. B. in der Art und Weise, in der die Reclam-Reihe
Die deutsche Literatur. Ein Abriss in Text und Darstellung, hrsg. von Otto F. Best
und Hans-Jiirgen Schmitt (»Universal-Bibliothek«) aufgebaut ist?°. Bd. 1: Mittel-
alter 1[750-1230], hrsg. von Hans-Jiirgen Koch, 1993, S. 1-351; Bd. 2: Mittelalter
111230 — 1450] hrsg. von Hans-Jiirgen Koch, 1995, S. 1-330; Bd. 3: Renaissance.
Humanismus. Reformation [1450-1600], hrsg. von Josef Schmidt, 1998, S. 1-374;
Bd. 4: Barock [1600—1724], hrsg. von Renate Fischetti, 1994, S. 1-366; Bd. 5: Auf-
kldrung und Rokoko [1720—1785], hrsg. von Otto F. Best, 2016, S. 1-341; Bd. 6:
Sturm und Drang und Empfindsamkeit [1762—1787], hrsg. von Ulrich Karthaus,
2002, S. 336; Bd. 7: Klassik [1755 — 1832], hrsg. von Gabriele Wirsich-Irwin, 2013,
S. 1-333; Bd. 8: Romantik I [1798—-1843], hrsg. von Hans-Jiirgen Schmitt, 2003,
S. 1-320; Bd. 9: Romantik 1l [1798—1843], hrsg. von Hans-Jiirgen Schmitt, 2005,
S. 1-311; Bd. 10: Vormdrz [1830-1849], hrsg. von Florian Vaflen, 2012, S. 1-335;
Bd. 11: Biirgerlicher Realismus [1848—1898], hrsg. von Andreas Huyssen, 1999,
S. 1-343; Bd. 12: Naturalismus [1870-1911], hrsg. von Walter Schméhling (unter
Mitarbeit von Christa Seibicke), 1999, S. 1-342; Bd. 13: Impressionismus, Symbo-
lismus und Jugendstil [1890—-1910/14], hrsg. von Ulrich Karthaus, 1994, S. 1-359;
Bd. 14: Expressionismus und Dadaismus [1910-1925], hrsg. von Otto F. Best, 2011,
S. 1-341; Bd. 15: Neue Sachlichkeit, Literatur im Dritten Reich und im Exil [1925—
1945], hrsg. von Henri R. Paucker, 1995, S. 1-319; Bd. 16: Gegenwart I [seit 1945],
hrsg. von Gerhard R. Kaiser, 2012, s. 1-410; Bd. 17: Gegenwart II [seit 1945], hrsg.
von Gerhard R. Kaiser, 2000, S. 1-382.

Gegen jeden derartigen Periodisierungsversuch lassen sich Einwédnde vorbrin-
gen, dabei sollte aber zweierlei bedacht werden. Erstens verlangt eine Orientierung
tiber die literarischen Werke neben der Einteilung in Gattungen und Formen auch
eine Aufgliederung in Epochen. Begriffe wie Barock oder Realismus, Klassik oder
Expressionismus, Romantik oder Naturalismus, geben bereits Hinweise zur Ein-
schitzung eines Werkes und sei es durch das Bewusstmachen des Zeitabstandes,
der uns von einer bestimmten literarischen Aussage trennt. Zweitens trifft eine
literaturgeschichtliche Periodisierung, wenn sie gelungen ist, auch die Entwick-
lungsstufen der materiellen sowie der geistigen Kultur, also des menschlichen
Bewusstseins. Man schitzt, dass es etwa 500 Biicher — die Bereiche der Natur-
wissenschaften, der Philosophie und der Politik eingeschlossen — waren, welche
seit Gutenberg die Welt entscheidend mit verdnderten, darunter Werke von Galileo
Galilei, Immanuel Kant, Charles Darwin, Lewis Carroll, James Maxwell, Alex-
ander Bell, Karl Marx, Sigmund Freud, Albert Einstein und Karl Popper. Biicher

2 Die deutsche Literatur. Ein Abriss in Text und Darstellung (Ausgabe in 17 Bianden), hrsg. von
Otto F. Best und Hans-Jiirgen Schmitt (»Universal-Bibliothek«), Stuttgart, seit 1976—.
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religioser Entscheidung, die zum Teil iiber Jahrhunderte hinaus die Entwicklung
von Menschen mitbestimmt haben, werden in einem von Wilhelm Sandfuchs her-
ausgegebenen Band (Biicher der Entscheidung) vorgestellt, vom Romerbrief bis
zu Teilhard de Chardin. Dieter Wellershoff hat anhand bedeutender Romane der
Weltliteratur die Doppelbedingtheit literarischen Schaffens verfolgt, das sich einer-
seits als Erschliefung und Darstellung menschlicher Bewusstseinsgeschichte und
Welterfahrung, andererseits als Echo auf andere Biicher erweist, wobei die pha-
nomenologischen und die innerliterarischen Entwicklungsstrange in mannigfache
Wechselbeziehungen treten. Zur Literaturgeschichte gehort auch die Betrachtung
nach Langs- und Querschnitten. Der Langsschnitt verfolgt die literarische Behand-
lung eines bestimmten Stoffes oder Motivs iiber einen bestimmten Zeitraum hin-
weg, z. B. den Faust-Stoff.

Dieter Wellershoff sieht in den groen Romanen der Weltliteratur die exem-
plarischen Zustandsbeschreibungen des sich verdndernden Menschheitsbewusst-
seins. In Dantes Divina Commedia gibt es noch ,,die strenge Architektonik eines
metaphysischen Weltgebdudes, das von dem Gedanken gepréigt ist, dass jeder Platz
im System angemessen und gerecht sei, denn es ist ja ein Platz in der ewigen gott-
lichen Ordnung”?'. Dann beginnt der Prozess der sich entgrenzenden Welt. Bei
Miguel de Cervantes Saavedra spalten sich Wahn und Wirklichkeit. An mindestens
vier weiteren Autoren soll noch gezeigt werden, wie Wellershoff die weitere Ent-
wicklung beschreibt. Honoré de Balzac erschliefit die dumpfe Sphére menschli-
cher Niedrigkeit, Franz Kafka gelingt das genau beschriebene Undeutbare, James
Joyce ldsst die intimen, momentanen, noch kaum bewussten Gedanken als inneren
Monolog entstehen und Jean Paul Sartre fordert auf, sich im Sinnlosen frei zu
erschaffen. Als vorldufigen Endpunkt des Aufdeckungsprozesses wéhlt Wellers-
hoff Die Enden der Parabel (1973) des Amerikaners Thomas Pynchon. In diesem
Werk wird unsere Welt in totaler Vernetzung durch die alles umfassende Super-
struktur eines wissenschaftlich-industriellen-militirischen, sich selbst steuernden,
gesichtslosen Systems dargestellt, in welchem Individuum und Gewissen bedeu-
tungslos geworden sind.

Insgesamt sind es zweiundzwanzig Autoren, deren Werke Wellershoff als
menschliche Bewusstseinsepiphanien® deutet, wobei die literarischen Methoden
—z. B. szenischer Objektivismus bei Gustave Flaubert, Stenogramm der Selbstge-
spriache und Gedanken bei Fjodor Dostojewski, der innere Monolog und Subdialog
oder die Montage des Zufilligen — gleichzeitig auch zum Entdeckten gehoren. Aus
dieser Perspektive erscheint Literatur als Représentation menschlicher Bewusst-
seinsgeschichte — unentbehrlich fiir das Nachdenken des Menschen iiber sich selbst
und das andere.

2 D. Wellershoff, Der Roman und die Erfahrbarkeit der Welt, K6ln 1988, S. 17.

22 _Ich verzichte auf mich selbst. Denn die Schriftsteller sind die Stellvertreter der Propheten,
die verschollen sind“ (W. Weyrauch, ,, Mein Gedicht ist mein Messer“, [in:] Mein Gedicht ist mein
Messer. Lyriker zu ihren Gedichten, hrsg. von H. Bender, Miinchen 1964, S. 25).
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In diesem Beitrag wurde der Versuch unternommen, diejenigen Begriffe und
Zusammenhinge darzustellen, die fiir den verstdndlichen Umgang mit Dichtungs-
theorie in der Didaktik erfunden werden miissten, wiren sie nicht schon bereits
da, entstanden in jahrhundertelanger Reflexion iiber die Erscheinungsformen,
Beziehungen sowie Entstehungs- und Wirkungsweisen von Texten. Die Ergeb-
nisse dieses Nachdenkens richten sich zunéchst auf das Eigenleben der Literatur
und auf ihr Medium, die Sprache. Poesie wird dariiber hinaus in Zusammenhéngen
gesehen: sie wird nach Schopfungskraft und Niitzlichkeit gewertet; sie wird nach
ihren Beziehungen zu Autor, Leser, Gesellschaft und Weltanschauung befragt und
interpretiert; und sie wird innerhalb der gesamten Zeichen- und Medienwirklich-
keit auf ihre Daseinsberechtigung gepriift.
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Abstract

The paper presents terms, interpretation schemes, and functionality of the theory of poetry in
philological didactics from a structuralist and semantic perspective. Poetry, perceived in the context
of creativity and usefulness, interpreted taking into account the relationships to the author, reader,
and worldview code, is an important factor in the world of signs and media messages.
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CueHapi 3millaHOro HaBYaHHA CBITOBOI
niTepatypu y npoueci BUB4eHHA TeMun
«TBopuictb Apama MiukeBunya»

Scenariusz ksztatcenia mieszanego literatury swiatowej w procesie
poznawania tematu,Twérczos¢ Adama Mickiewicza”

Streszczenie

Celem artykutu jest opracowanie scenariusza mieszanego nauczania literatury §wiatowej na przy-
ktadzie studium tematu ,, Tworczos¢ Adama Mickiewicza”. W proponowanym scenariuszu zastosowano
model rotacyjny ,,odwrocona klasa” i wykorzystano rézne formy pracy: wyktad, test, zadania indywidu-
alne, zajecia praktyczne, wideokonferencje, kwestionariusz. Opisany scenariusz zostat zintegrowany ze
srodowiskiem platformy ksztatcenia na odlegtos¢ MOODLE Donbaskiego Panstwowego Uniwersytetu
Pedagogicznego (Stowiansk, obwod doniecki, Ukraina). Stwierdzono, Ze mieszane uczenie si¢ wymaga
stworzenia oprogramowania edukacyjnego, ktdre spetnia wspolczesne standardy jakosci $wiadczenia
ustug edukacyjnych: dostgpnos¢, interaktywno$é¢, multimedialnos$é. Technologia mieszanego uczenia si¢
pozwala na zastosowanie szerokiej gamy form i narzedzi edukacyjnych, ktore przyczyniaja si¢ do per-
sonalizacji procesu uczenia si¢, umozliwiajg realizacj¢ catego zestawu elementéw asymilacji materialu
(od wiedzy do oceny), aktywuja dziatania poszukiwawcze nie tylko studentow, ale takze nauczycieli.

Stowa kluczowe: nauczanie mieszane, nowoczesne metody nauczania, technologie na odle-
glo$¢, metodyka nauczania, literatura $wiatowa, Adam Mickiewicz

IrHOBAITT, SKI CHOTOHI BIPOBAKYIOTECS Y TIPOIIEC HABYAHHS, MTEPea0avIatoTh
BUKOPHCTAHHS Pi3HOMaHITHUX MOJIENEH Ta TeXHOJOTii HapdaHHs. CydacHUH BUKIIa-
Ja4 Mae OyTH TOTOBHUM JI0 TJIO0AJIbHUX 3MiH, SIKi BiJOYBalOThCS B OCBITi, BOJIOIITH
MPEAMETHUMHU KOMIICTCHIIISIMU Ta METOJTUKAMHU BIIPOBA/DKEHHS IHHOBAI[IHHUX TEX-
HOJIOTIH Y HaBJaILHUH Tporiec 3a cBoiM daxoM. OmHI€r0 3 cydacHUX GOpM HaBIAHHS
€ 3Mimnane HaBdaHHs (aHm1. blended learning) — riOpuaHa METOMKA, 3aCHOBaHA Ha
TBOPYOMY MOEJHAHHI HABYAHHSI OHJIAKH 1 TPaIULIHOTO (ayTUTOPHOTO) HABYAHHS .

! B. M. Kyxapenxko, Teopiss ma npakmuka smiuianozo naguanns, Xapkis 2016; C. J. Bonk,
C. R. Graham, The handbook of blended learning environments: Global perspectives, local designs,
B34TO 3: http://curtbonk.com/toc_section_intros2.pdf
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AHai3 0CTaHHIX JOCIIHKEHDb CBiIYUTH MPO BUCOKUII PiBeHb 3aCBOCHHS
Teopii 3MIITaHOTO HAaBYaHHS B YKpaiHChKOMY HayKoBoMYy mpocTopi. lllnpoke xomo
nyOmikamiii NpucBAYeHe y3arajlbHEHHIO HAYKOBUX POOIT 3aXiHUX BUEHHUX Ta
OOIPYHTYBaHHIO HEOOXITHOCTI BIPOBA/KEHHS 3MilIIAHOTO HABUAHHS B YKpaiHi’.
3HaYHO MEHIIa KUIBKICTh POOIT MPUCBSIYCHA TIPAKTHIHIH PO3POOITI TEXHOIOTIH
3MIIIIAHOTO HABYAHHS’, 110 0OYMOBJIIO€ aKTyaIbHICTh CTBOPEHHS Ta MOMMYJISIPH3AIii
KOHKPETHHUX MOJIeJieH Ta CIieHapiiB 3MIllIaHOTO HABYaHHSI.

Mertoto cTaTTi € po3pobKa ClieHapiro 3MINIAaHOTO HAaBYaHHS CBIiTOBOI JiTepa-
TYPH Ha MPHUKIIAJi BUBYEHHS TeMHu « TBopuicTh Anama MirkeBuday. [IpononoBa-
HUl cieHapiit Oys iHTerpoBanwmii y cepenosuiie LMS MOODLE [lon6acbkoro
JIEP’KaBHOTO IMeaarorivHoro yHieepcurety (M. CiaoB’sHCBbK [loHENBKOT 00J1acTi,
VYkpaina). Y HamoMy cIieHapii 3MIIIaHOTO HaBYaHHS BUKOPHUCTAHO JOBOJII MOIMY-
JSIPHY pOTAIiiHy MOJIEINb «IIepeBepHyTH Kiac»* (auri. flipped classroom). Tlig
Yac BUKOPUCTAHHSI 1i€i MOJEN CTYACHTH 3HAHOMIISTHCS 3 TEOPETHUHIM MaTepi-
aJIoM y peXHMI OHJIAWH Iepel ayTuTOpHUM 3aHsTTsaM. Lle Moxe OyTuh 3a3mane-
TiIb TiATOTOBJICHUH TEKCTOBHI Marepiall, BiIEOJIeKIlis, oaKacT Tomo. PoboTa
B aynuTOPil BiABOOUTHCA HA peIeKciio OMpanboBaHOrO Marepiany, BAKOHAHHS
MPAaKTUYHUX 3aBJaHb, JUCKYCil, TPyHOBY POOOTY.

OCKiTbKH TBOPUICTh A. MillkeBU4a 3aiiMae 4ibHE MICIE Y JIITepaTypHOMY
rporeci nepmioi mooBrHA XX CTONITTS, MPOMOHYEMO MPUCBITUTH BUBYECHHIO
i€l TeMU OKpeMUH HaBYAJIbHUH THIKICHD, IJIAH SIKOTO BHKJIAAad PO3MIIIYy€e Ha
cBoeMy e-Kypci. [Inan moBuHeH MiCTHTH iH(OpPMAILIIO IPO TEPMiHN BUKOHAHHSI
3aBIaHb, PopMy Ta Miclie X MPOBENECHHS i KIIBKICTh 0OaiB, SKi CTYIEHT MOXeE
HaOpaTy 3a KOXKHUW BUJ MismbHOCTI. i omTrMi3alii Ta mpo30pocTi CHCTeMH
HaKOTIMYCHHS 0alliB KOXXHY TeMy (MOIynb) MU oliHioemo y 100 Oanis, a s nepe-
BOy HaOpaHUX OaTiB Yy CEMECTPOBY PEHTHHTOBY OIIHKY 3aCTOCOBYEMO BiJIITOBII-
HUH Koe(ilieHT.

[TpornoHyeMO TU1aH Ta OMKMC HABYATIBHOI AISUTBHOCTI 32 UM CIICHAPIiEM.

IIJIAH BUBUYEHHS TEMU «TBOPUYICh AAAMA MIIIKEBHUYA»
O3HallOMUTHUCS 3 JICKIIHHAM MaTepiajioM (JIUCTAHINIIHO).

2. JlaTw BiAmOBiMi HAa MUTAHHS JUTSI CAMOKOHTPOIIO (IrcTaHIiiao) — 10 Garis.
3. Bukonatu iHguBiAyaneHe 3aBaanag Ne 1 (qucranniiino) — 10 Gaiis.

—

2 O. KysbMmeHKko, 3uiwane naguans K IHHOBAYIiHA (opma opeanizayii HAGUAILHO2O NPoYecy
6 wikoni, «HaykoBi 3arvicku TepHOMUTECHKOTO HAIIOHATIEHOTO MIEAATOTIYHOTO YHIBEpCUTETY iMeHi Boo-
mamvupa [Hatrokay, cepist «Ilemarorika» 2017. Ne 3; H.B. PameBcbka, 3uiwane HaguanHs K ncuxonoeo-ne-
daeoziuna npobnema, «BicHuk Yepkacbkoro yHiBepcuteTy» cepis «llegaroriuni Haykm» 2010, Ne 191.

3 A. II. Kynin, O. M. Miunenko, Cyenapii mexnonozii 3Miuiano20 HAGYAHHS MAMeMAMUKY
6 cucmemi MOODLE, «®izuxo-maremarnuna ocsitay 2018, Ne 1(15); I'. K. Yenypuux, Buxopucmanns
MOOEN «3MIUAH020 HABYAHHSY NI0 4aAC 6UKIAOAHHS ITHO3EMHOI MOBU Y HeMOBHOMY 83, «Momonuii
BueHni» 2019, Ne 5.1 (69.1).

4 B. M. Kyxapewuxo, Teopis ma npaxmuka 3miuano2o naguanns, Xapkis, 2016, C. 231-240.
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4. BukoHaru Tect 3a 3micToM nmoemu A. Mitkesuda [lan Tadeyw (AMCTaHLIIAHO)
— 10 6amnis.

VY4acTp y MpakTUIHOMY 3aHATTI (aynuTopHa podota) — 40 Ganis.

Buxonaru innuBinyansHe 3apnanHs Ne 2 (nucraniiiiao) — 20 Oais.

VYyacte y miicyMKOBiH BifjeokoH(pepeHmii (AucTanIiitHo) — 5 6atiB.
Buxonaru peduexciro 10 3aHATH (IUCTaHIIIHO) — 5 OaiB.

MakcumanbsHa KiTbKicTh 0aniB 3a Temy — 100 6aiB.

OITMC HABYAJILHOTI JISIJIbHOCTI

A S

1. TeopeTnyHNin MaTepian

BiamnoBigHO 10 MOAENI «IIEPEBEPHYTOTO Kjacy», TCOPETHYHUN MaTepia
OIIPALbOBYETHCSI CTYIEHTAMU aCHHXPOHHO y peXXHMi OHJalH. s BuKiany Teo-
petuuHoro Marepiany y cepenosuiti MOODLE npusnaueni ABa BUAX JisUIBHOCTI:
«Knwura» ta «Ypok». Hamaemo mepeBary npyromy 3 HHUX, OCKUIBKH « YPOK», Ha
BinMiHy Bix « KHUTHY», HaJla€ MOKITUBICTh TIEPEBIPUTH PiBEHb 3aCBOEHHS Marepi-
aJly IUISIXOM TE€CTYBaHHS.

[IponoHyeMo OpieHTOBHMI IJIaH TeKCTy JieKuii « TBopumii 3m100yToK Anama
MinkeBu4ay, SIKAH TO3BOJUTH OXOMUTH HANHOIIBII BaXKJIMBI MUTAHHS, TIOB’ I3aHi
3 TBOPUICTIO ITOETA:

1. IcTtopuyHi yMOBH BUHHKHEHHS MOJBCHKOTO POMAaHTH3MY.

2. JKutrewii i TBOpuMi nuisix A. MinkeBuya.

3. JKaHpoBe po3MaiTTS TBOPUOCTI MOETA.

4. CTBOpEHHS POMaHTHYHOTIO aBronoprpera y 30ipui Kpumcovxi conemu. O6pasu
npupoau Kpumy.

5. Toemu Apama Minkesuda (Kowpao Bannenpoo, Hzsou, Ipascuna, Ilan
Taoeyw).

JU7st i ATPUMKH Ta TOCHIIEHHSI TEOPETHYHOTO 3MICTY BUK/IaAady OaskaHo MiJro-
TyBaTH HaBYaJbHE BijIco (HAIPUKIIAI, 3a JOTIOMOTOI0 OE3KOIITOBHOT, aJie IOTYKHOT
mporpamu OBS Studio) Ta mogaru mocuianHs 10 JEKIIHHOTO MaTepiary. 3ayBa-
KHMO, 1[0 CTAaTUCTHKA BUKOPUCTAHHS Bi/IeO y HAaBYaJIbHUX Kypcax MOKa3ye, 110 TPHU-
BAJIICTh OJIHOTO BiIcO(parMeHTy HE IIOBUHHA NIEPEBUIIYBATHU JICCATH XBUIIUH’, TOMY
HABYAJILHUI BIZICOPOJIMK MA€ MiCTUTH HaHOLIbII BaXKJIUBI / CKJIA/IHI IUTAHHS TEMH,
110 BUBYA€ETHCS. Y HAIIOMY BHIIAJIKy TAKUMH NUTAaHHAMH MOXYTh OyTH:

1. Po3mian icTOpHYHMX NMEpEeayMOB BHHUKHEHHS Ta PO3BUTKY POMaHTH3MY
y [onbmii, a came: nozin kpainu y 1795 poui, Hacniaku BigeHChKOTO KOH-
rpecy (1815), JlucTomamoBe moibchbKe MOBCTaHHS Ta MOJBCHKO-POCiiichka
BiliHa (1830-1831).

2. CBOEpIAHICTD MONBCHKOTO poMaHTU3My. [1onbCchbki poMaHTHKH OyIH HE TUTBKH
MICbMEHHUKAaMHU, a i pyIIiHHOI0 CHIIOK Y 00pOTHOI MPOTH HAI[IOHATEHOTO MPH-

> P. Guo, Optimal Video Length for Student Engagement.
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THOOJICHHSI: BOHM CTBOPIOBAJIM i IMIJIbHI CIILIKH, 3aKITUKAJIN JIO0 HAI[IOHAILHOTO
camoycBinomiieHHs1. borycmas Jlomapn Big3zHavae y cBoiii MoHorpadii: «Poman-
tu3M y llomemii BupocTae i3, 3maBasiocs 0, napagoKCalIbHOTO MEPEeIIeTIHHS
NpardeHb CTBOPUTH CIPABKHIO HAI[IOHAJIBbHY JIITEpaTypy Ta BUpaKEHHS OYHTY
BII4y’>KE€HOI 0COOMCTOCTI. Y JOJIMCTONAMOBUX Bipiiax (OJIBKIOP CTUKAETHCS
3 BepTepiazoro, MaTpiOTHIHA JKEPTOBHICTh — 3 TPATi3MOM, JTUIIAPCHKUI Mi —
3 eK3UCTeHLIAIbHAM BiJUaeM, NaTPiOTUYHHUN MTPOBIHLIATI3M — 13 PEBOJIOLIH-
HUM IIAJIEHCTBOM 1 JIEMOHIUHUM OaueHHsaM fomi»®. He BunaakoBo mi3Himle, Ha
Mexi XIX-XX cromith, miTeparypHa kpuTaka «Mosomoi [TomsIi» «po3msiaaia
MOHATTS POMaHTH3MY B 11€0JIOTTYHOMY KOHTEKCTI: SIK [IEBHE CTABJIEHHS YU CTHIIb
noBeniHky. Binprensm @enpaMaH, HANPUKIAA, OaulB Y POMAaHTU3MI TyXOBHY
cuiTy, 03 SIKOT Hallisl He MOYKE TIOCSATTH CBOIX HAMBHUIIMX IIijIeH, 0O TiIbKU POMaH-
TH3M — & HE TIO3UTHUBI3M — «JIa€ BITIYTTS BEIUYI» 1 € IPKEPEJIOM JIyXy CBOOOIM .

3. Micue Anama MinkeBuya y mofbChbKiil TiTeparypi — HoeTa, sIKHii 3a BUCIIOBOM
HOniana KurmkaHoBcbkoro «oHOBHB a0o BifipoauB JiTeparypy B [lombmii Ta
migHsIB ii Ha BHCOTY, SKOi paHinie He Oyio. CeiToBy BucoTy»®. IToe3is Mirrke-
BUYa MaJla BEJIMKE 3HAYEHHSI 17151 TIOJICHKOTO HalliOHAJIbHO-BU3BOJIBHOTO PYXY,
PO3BHUTKY JAEMOKPAaTUYHOI AYMKH, BiIHOBJICHHS MOJBLCHKOI JIiTEpaTypu; BOHA
30araTuia JiTepaTypHy MOBY, BIpIIyBaHHS, TIOCTUYHI KaHPH.

2. MutaHHAa gna CaMOKOHTpPOIJII0

Cepenosumie MOODLE Hanae mupoki MOXITHBOCTI JJISI CTBOPEHHS CTOPIHKA
TECTOBHX 3aBJaHb y MISIIBHOCTI « YPOK»: MHOXXUHHHN BUOIpP, KOPOTKA BiIIOBIIb,
MPaBIILHO / HEMPABUIIBHO, ece Tomo. [IporoHyeMo 3aBIaHHS BiJKPUTOTO THITY i3
3aCTOCYBaHHSIM THUITy UTaHb «Ecey, siKi JO3BOJISATH MIEPEBIPUTH PIBEHBb 3aCBOECHHS
CTYIEHTAMH TEOPETHYHOTO Marepiaiy:

JlaiiTe KOpOTKi MUCHMOBI BiJIMTOBi/Ti HA HACTYITHI TUTAHHS:

1. Y yomy monsiratoTh crieniidHi 0COOIMBOCTI MOIBCHKOTO POMAHTU3MY ?

¢ ,Romantyzm wyrasta w Polsce z paradoksalnego na pierwszy rzut oka splotu dazen do
stworzenia literatury autentycznie narodowej i do wypowiedzenia buntu wyobcowanej jednostki.
W poematach przedlistopadowych ludowos¢ zderza si¢ z werteriada, ofiara patriotyczna z tragizmem,
mit rycerski z egzystencjalng rozpacza, patriotyczny prowincjonalizm z frenezja rewolucyjna i demo-
niczng wizja losu» (Bogustaw Dopart, Polski romantyzm i wiek XIX, Krakow 2013, s. 114).

7 «W Mtodej Polsce krytyka literacka zajmowata si¢ takze pojgciem romantyzmu w kontekscie
ideowym: jako okreslong postawa czy stylem zachowania. Wilhelm Feldman np. upatrywat w roman-
tyzmie sit¢ duchowa, bez ktorej nardd nie moze osiagnaé najwyzszych celow, poniewaz tylko
romantyzm — a nie pozytywizm — ,,daje poczucie Wielko$ci» 1 jest zrodtem ducha swobody» (Mar-
cin Lutomierski Spory o romantyzm w polskiej krytyce literackiej XIX wieku, Hejnat Oswiatowy,
2022, nr. 12/218, s. 6).

8 «... poety, ktory literatur¢ w Polsce odnowit czy odrodzit i wznidst na wyzyny dawniej dla niej
niedostgpne. Wyzyny swiatowe» (Julian Krzyzanowski, Romantyzm polski, Pamigtnik Literacki:
czasopismo kwartalne poswigcone historii i krytyce literatury polskiej, 1962, nr. 53/3, s. 165).
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2. OkpeciTh moJie JITepaTypPHOI Ta CyCINUILHOL JisUIbHOCTI A. MilkeBuya.
3. Sk y moesisix, 6anagax i moemax moera nposiBUBCS OYHTapChbKUil XapakTep
HOT0 TBOPYOCTi?

3. Tect 3a 3mictom noemum A. MiukeBuua «l1aH Tadeyw»

Mera TecTy — nepeBipUTH 3HAHHSI 3MICTY MIOEMH.

[Ipomonyemo opieHTOBHI TecTOBi MUTaHHS (TPaBUIIbHI BiMOBiI BUALIEHO
HaIIBXUPHUM MPUPTOM):

1. Ckizbku pokiB 6y10 Tazeynry?

a. 18
b. 19
c. 20
d. 21
2. XTO B moeMi BUUTH MOJIOAb OYTH [PEUHOIO:
a. Ipad
b. Cymns

c. Boiicekuit
d. Ilimxomopiit
3. HeaGuaxkuM MaiiCTpOM IrpHu Ha po3si OyB:

a. Marsii.
b. SHxensb.
c. Petitan.

d. Boiicpkuii.
4. XT0 BOUBa€ BeAMe i y YeTBePTiii KHU3i moemmu?

a. Tapeym.
b. I'pad.
c. Poobak.

d. T'epmasiii.
5. SIk HasMBaIOCA Micne cnounHKy TexiMenn?
a. Xpam Mpiii.
b. 3enenwuii rai.
c. 3aMKoBa ropa.
d. 3aron JIoOxuH.
6. XTo po3mnosBigae I'pady npo o6craBunu 3arudeni CToabHUKA?

a. Tapeyur.
b. Cynas.
c. Poobaxk.

d. Tepsasziii.

7. SIke IpupoHE SIBUIIE IOYUHAETHCS MiC/ASI GUTBU 3 MOCKAISIMH ?
a. llocyxa.
b. 3nmBa.

75



Irop Kasakos

c. Tyman.
d. Becenxka.
8. XTo0 Ha cCTOpiHKaX MOeMHu pO3MOBizac€ npo ayeab JoBeiika 3 lomeHKkoM?
a. Acecop.
b. Peent.

c. J1oMOpOBCHKHIA.
d. Boiicekuil.
9. Komy kcboHA3 PoGak Ha3MBa€ CBOE CIIPaBIKHE iM 51?
a. Tenimeni.
b. Tanpeymry.
c. Tepmaszir.
d. BozHomy.
10. SIknii TAHOK ON¥ICAaHO B OCTaHHiil KHU3i moemm?

a. Masypxka.
b. Ilonones.
c. Bansc.

d. Kpaxkopsk.

4. lnpuBigyanbHe 3aBaaHHA N2 1. IctropuuHun Konoput noemu A. Miyke-
Buva «/lan Tadeyw» Ta 3acO61 NOro CTBOPEHHA.

CryieHTaM NPOMOHYEThHCS IaTH BiJIIIOBIIb HA HACTYITHI TUTAHHS:
1. IcropuyHa ocHOBa MOEMHU.
2. Slxi cycninbHI Ta pOIOBI CYTIEPEIHOCTI BUCBITIIIOE aBTOP?
3. Ski Tpaauiii Ta 3BUYal €MOXY 3HAWIUIN BIJOOPAXKCHHS y TOEMi?
3anponoHoBaHe 3aBAaHHS Ma€ MONBIMHY METY: 3aHYpPEHHS CTYICHTIB B iCTO-
puuny atmocdepy noemu «llan Tadeyur» Ta MiATOTOBKY JO ayIUTOPHOTO MpaK-
TUYHOTO 3aHSITTS.

5. MpakTnyHe 3aHaTTA «lMoema A. MiykeBuua «llaH Tadeyw», abo ocTaH-
Hil1 Hai3A Ha JInTBi» — HalioHanbHa enones NONbCbKOI NliTepaTypu».

[MpakTHuHe 3aHATTS TPOBOAUTHCS B ayUTOPii, y pexuMi odmaitH. Bukmagau
OpraHi3y€e po3ropHyTy Oeciy 3 eleMeHTaMU TUCKYCii 32 HACTYITHUM OPi€HTOBHUM
TUTAHOM:

1. Icropis cTBOpeHHs Ta Jukepena nmoemu «llan Tadeywy, mpobiieMaTuKa, KOM-

MO3UIIi¥HI 0COOJIIMBOCTI TBODY.

2. EtnHorpadiuni Ta GONBKIOPHI €IEMEHTH Y MTOEMi.
KonextuBHMI 00pa3 MoIbCHKOI MUISIXTH.
4. O6pa3 kcroH3a Pobaka (Sueka Corutiiu), iHOro BUHATKOBICTh, ICHXOJIOTiYHA

CKJIQJTHICTh 1 CyTlIepeuHICTb.

W
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5. PonoBuii i BUIOBUI CHHKPETH3M Y MTOEMi.
6. «EHIUKIONEMNIHICTEY HAIIOHATHLHOTO 3MICTY TTOSMH.

6. lHguBigyanbHe 3aBgaHHA N2 2, «XKaHpoBi 03HaKu enonei y noemi
A. MiukeBuua «ax Tadeyw>».

Hpyre inanBiMyansHe 3aBIaHHS CKIAAETHCS 3 IBOX €TaIiB pOOOTH, KOKHUIMA
3 AKMX OLIHIOETHCS 10 10 Oais.

Ha nepuiomy erarii cTyI€HTH MOBUHHI 3’ICyBaTH, SKi CaMe KaHPOBI O3HAKH
J03BOJIAIOTH BU3HA4aTu noemy «/lan Taoeyusy siK enomero.

Ha npyromy erami cTyneHTH MalOTh JaTh OOTPYHTOBaHY OLIHKY JEKUIBKOX
(2-3) poGiT 3m00yBauiB wiei x rpynu. CTyaeHTaM MPONOHYEThCS aTH BiAOBIAb
Ha MUTaHHSA:

— (ki 3 mpeacTaBiIeHNX O3HAK, Ha Bamry mymKy, TpaBWITbHI, a AKi € 3aiBUMHA /

noMuiIkoBUMH? JaiiTe OLiHKY mpeacTaBieHiil poOoTi 3a mkanoro Bif 1 go 10.
— 3Bakaro4M Ha 3MICT Ipe/ICTaBlIeHOT poOOTH, Y BHeCIH Ou By KOpeKTHBH 110

BIacHOro OaueHHs npobnemu? JlaiiTe OWiHKY BIAacHINA pOOOTI 3a MIKAJIOKO Bif

1 mo 10.

JIyisi BUKOHAHHS 1IbOTO 3aBIaHHS HaHOUIBII MPHUIATHUM BUIOM AiSUTBHOCTI
y cepenosumri MOODLE € Bux mismeHOCTI «CeMinapy. Lle#t Mmomgyns Mae Tex-
HIYHY MOXXJIMBICTB 300pYy Ta aHaJli3y poOiT 3 BUCTABICHHSIM KOJIETianbHOI OLIIHKH.
Ha «Ceminapi» cTyIeHTH OTpUMYIOTH JBi OI[IHKH: OILIHKY 3a CBili MaTepial Ta 3a
OIIiHIOBAHHS MaTepialliB CBOIX OJHOKYPCHHUKIB.

7. NiacymkoBa BigeoKoH¢pepeHLin

Hampukiniii HaB4aaIbHOTO THOKHS BHKJIaAad MTPOBOIUTE BiJCOKOH(EPEHITIIO,
MiJ] 9ac SKOi aHallizye BCl BUIU JiSUIBHOCTI CTYACHTIB, 30KpeMa MPHIIISIE 0Co-
OJMBY yBary iHIMBIIyalbHOMY 3aBJaHHIO No 2, MiABOAUTS MiJICYMKH HAaBYAIBHOTO
THOKHS, BIJITOBIJA€ Ha MOCTABJIEH] 3alIMTAHHS.

[Tix gac anamizy iHOUBITyaTbHOTO 3aBAaHHA No 2 BHKIIaad MOXKE 3BEpHYTH
yBary 3100yBadiB Ha Te, 110 «/lan Tadeyw» He OYB 33 yMaHH#i aBTOPOM SIK €TI0C’
i CTaTyc HaIllOHAJIBHOTO ernocy moema otpumana micis 1863 poky'’. Cy4acHwuit
MoNbChKU Hocminauk Mapek [lexora cripaBemmBo 3ayBaxye, mo «/lan Tadeywy
CTaB CIOTEEI0 «Y MPOLECi pelenIlil YNTaHHS, HIOW PEIUITIEHT BU3HAYUBCS 3 KaH-
POBOIO OCHOBOIO TBOPY»'!.

* K. Wyka, «Pan Tadeusz». Studia o poemacie. Warszawa 1963, s. 40.

10B. Bednarek, Epos europejski. Wroctaw 2001, s. 356.

" «Pan Tadeusz [...] stal si¢ nig dopiero w procesie czytelniczego odbioru, tak jakby to odbiorca
decydowal o podstawach gatunkowych utworu» (M. Piechota, Od tytutu do «Epiloguy: studia i szkce
o «Panu Tadeuszuy, Katowice 2000, s. 112).
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OpieHTHPOM IS TIEPEBIPKH IBOTO 3aBIAHHI MOXKE CIYTYBaTH HACTyIHUUN

TepeTTiK O3HAaK, IO T03BOJISIOTH BU3HAYNTH XKaHp moemu «/lan Tadeywi» Sk Hatli-
OHAJIbHY EIOIIECIO:

1.
2.
3.

11.

12.

[is BinOyBaeThCs HA TJIi HEPEIOMHMX TOAiH Jyist [Tombii.

HasBHICTH KOEKTUBHOTO Tepos (TT0IbChKa IUIIXTA).

HasiBHICTh O3UTHBHOTO MEPCOHAXA, KU € BUPA3HUKOM i/[ealiB i mepeko-
HaHb aBropa (Auek Corwrina).

ITepconaski TiCHO OB’ s13aHi 31 CBOIM COITiaTbHIUM CEPEOBHINEM Ta HOTO 3BH-
YasMHL.

HasBHicTb iHBOKaMLi1 (3BepHEHHs 10 boropoaumi).

HasiBHiCTh Bce3HAIOUOT0 OIOBia4a, KU 00’ €KTHBHO OMHUCYE MPEICTaBICHUIH
CBIT 1 TPUMAETHCS HA BIACTAHI Bif IO, IO BiIOYBarOTHCS.
BararoniniifHicTh cloxeTy (y moeMi MOKHA BHJTUIMTH KiJIbKa CFOXKETHUX JIiHIH:
T000BHY, ATPIOTUYHY, CYyIIEPEUYKy PO 3aMOK 1 YUCIIEHH] IOOI4HI CIOXKETH,
y TOMY YHCII CYIIEpedKy Ipo cobak).

Ormricu GaranbHUX crieH (0iff 3 MockamsaMu B [X KHH3I).

Pi3HOMaHITHICTH CTHIIIB (TIEPETUICTIHHS MATETUKH 3 TYMOPOM Ta ipOHI€R0).

. Omncy, 1m0 TanbMyIOTh PO3BHTOK il (PO3JIOTi, CKPYITYIbO3HI OMUCH PiTHOT

MIPUPOIH, CYAY TOIIO)

Teip Hanmcanwuit 13-ckiafoBUM BipIIeM, IO € €KBiBaJCHTOM aHTHYHOTO TeK-
3aMmeTpa.

PosropryTi romepiBchki nopiBHAHHA. Hampuka:

OT — XMapa BOCEHH, ITOBaYKHA 1 JTIHWBA,
Sk gepemaxa Ta MoB3€ — 1 JOBTi TPHBH

[To BiTpYy BiIOTBCS: TO CMYTH JOIIOBI.

A B JiTHI# MUIIHKE IeHb panToBuil OypeBiid,
I Tyua rpanoBa, 30k0j1a TEMHO-CUHS,
braknTHa IO Kpasx i )KOBTa BCEpeArHi,
[lo nauHe, MOB SKUICh YyJHUN a€pOCTaT,
Ha 3emuitto Hecyun xonomHuU# mom i rpan!
Ta HaBITH 1 IOAHS, X04 OH I i€l JHUHH,
SIka uynecHa rpa i IMBHI EpeMiHHU,

SIkuii XoBaeThCs y HalliM HeOl yap!

binie, HiIOM myX, JIeTeHbKE TPOHO XMap,
HemoB criycTnnucs Ha mieca BOI CHHI,
I'ycuni TaOyHu uu 3rpai nedenuHi, —

A BiTep COKOJIOM Ha 3rpai HalliTa,

30uBae, 3rOHUTH X — 1 HAIVIO BUPOCTA

I3 Ginux 1ebeniB HOBE, HE3HAHE IHUBO:
Po3BisBIIM XBOCTH 1 PO3IYCTUBIIN TPUBH,
Bixarp 1o CHHSBI MaNeH] pyMakH...

e xBHIs - KOpabemnb 3MiHMaEThCS CTPYHKHA,
I3 mmi KiHCHKOT 3pOCTAIOTH MIOTIIN TOBT1

1 6ini mapycu cisiioTh, MOB KOporau. '
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8. loTnKHeBe oNUTYBaHHA

3BOPOTHHUI 3B’SI30K 31 CTYyACHTAMHU BAXJIMBA CKJIQJ0Ba JUCTAHIIMHOTO HAaB-
yaHHS. Y CBOIX €-Kypcax MH 3alpOBaIIIN MOTHKHEBE OMUTYBAHHS CTY/ICHTIB,
sKe He TUTbKHU 3a0e3neuye «feedbacky, a i crioHykae 3100yBaviB BUIIOT OCBITH
110 peduiekcii.

OpieHTOBHI MUTAHHS:

Omnuurite Bairy MeTy mboro THXKHSL.

[lo Bu 3po6unu nboro tuxHs?

o Bam ciogo6anocs (He cogobanocs) y TeopeTuaHoMy Matepiaini? Yomy?
[lo Bam criomobanocs (He criogobanocs) y IpakTHYHAX 3aBaaHHaX? Yomy?
Sxi nutanHs y Bac BUHUKIN MPOTSATOM THXKHS?

Hapaiite pekoMeHarii o0 MOKpAIICHHS Marepiay.

Ckinbku yacy Bu BUTpaTHIIN IOTO THXHS?

Sk 6aunmo, 3MilIaHe HAaBYAHHS BUMarae CTBOPEHHS HaBYaIbHO-METOIUIHOTO
3a0e31eueHHs, 0 BIAMOBIIa€ CydacCHUM CTaHJapTaM SKOCTi HaJIaHHS OCBITHIX
MOCIYT — JOCTYITHOCTI, IHTEPaKTHBHOCTI, MyIbTUMeiHOCTI. TexHomorii 3Mmimma-
HOTO HaBYaHHS JO3BOJISIFOTH 3aCTOCYBATH MIUPOKUH crieKTp popMm Ta 3aco0iB HaB-
YaHHS, CIPUSIOTH MIEPCOHAITI3AIlIT HABYATBHOTO MPOIIECY, AKTUBI3YIOTh MOIIYKOBY
JUSUTBHICTh HE TIJIbKU CTYICHTIB, a i BUKJIaaviB.

[lepciexTBM TONANBIIOTO0 HAayKOBO-METOAMYHOTO IOMIYKYy BOadaeMo,
To-TIepiile, y MPOBEACHHI MeJaroriYHIX eKCIIEPUMEHTIB 3 METOIO BUSBIICHHS Hali-
OinbII ePEeKTUBHUX MOJIENeH 3MillIaHOTO HABYAHHS 1, TO-/IPYTe, Y CTBOPEHHI HOBUX
CIICHApIiB 3MIIIIAHOTO HABYAHHSI.
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Scenario of blended learning of world literature in the process
of studying the topic “Creativity of Adam Mickiewicz”

Abstract

The aim of the paper is to develop a scenario of blended learning of World Literature based on
studying the topic “Creativity of Adam Mickiewicz”. It uses the popular rotating model of “inverted
class” and various forms of work, such as lecture, test, individual tasks, practical session, video
conference, and questionnaire. The proposed scenario was integrated into the MOODLE distance
learning platform of Donbas State Pedagogical University (Slovyansk, Ukraine). In short, blended
learning requires the creation of educational and methodological support that meets modern qual-
ity standards for the provision of educational services — accessibility, interactivity, multimediality.
Blended learning technologies make it possible to apply a wide range of forms and teaching aids
that contribute to the personalization of the educational process, make it possible to implement the
entire range of elements of mastering the material (from knowledge to assessment), and activate the
search activity of not only students, but also lecturers.

Keywords: blended learning, modern teaching methods, distance technologies, teaching meth-
odology, world literature, Adam Mickiewicz.

Kazakov Igor, kandydat nauk filologicznych, adiunkt w Katedrze Filologii Germanskiej i Stowian-
skiej GWUZ, Donbasski Panstwowy Uniwersytet Pedagogiczny (Stowiansk, Ukraina). Ma doswiad-
czenie w nauczaniu j¢zyka i literatury w liceach ogdélnoksztatcacych Ukrainy. Jest autorem okoto
150 publikacji w wydawnictwach krajowych i zagranicznych, podrgcznikow z logo Ministerstwa
Edukacji i Nauki Ukrainy, pomocy dydaktycznych. Zainteresowania naukowe: nowoczesne metody
nauczania, technologie uczenia si¢ na odlegtosé, historia literatury §wiatowej, narratologia.
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Kto ukradt jutro, czyli dlaczego nie jest jak z obrazka?
Olgi Ptak w szkolnym kanonie lektur - na podstawie
opinii studentow

Streszczenie

Artykul dotyczy badan wsrod studentow polonistyki na temat czytelnictwa ksigzek
poswigconych motywom niepelnosprawnosci. Celem nadrzgdnym prowadzonych badan
bylo poznanie opinii ankietowanych na temat umieszczenia w szkolnym kanonie lektur
poswigconych zagadnieniu niepetnosprawnosci, w tym przede wszystkim utworu pt. Kro
ukradt jutro, czyli dlaczego nie jest jak z obrazka? Olgi Ptak. Tekst dotyka takze problemow
zwigzanych z zagadnieniami kompetencji aksjologicznych wsréd nauczycieli, przed
ktorymi wspotczesna szkota stawia coraz wigksze wyzwania. Porusza rowniez problem
empatii oraz walki z funkcjonujacymi w obiegu spotecznym stereotypami na temat osob
niepelnosprawnych oraz ich rodzin za pomoca literatury.

Stowa kluczowe: kanon lektur, aksjologia, czytelnictwo, biblioterapia, Olga Ptak, badania

WSTEP

XXI wiek coraz czesciej jest powigzany z czasem, w ktorym obserwuje sie
relatywizacje zasad 1 warto$ci propagowanych przez ludzi. Staja si¢ one kruche
w obliczu prob przenikania nowych ideologii, na co szczeg6lnie zwraca uwage
profesor pedagogiki Aleksander Nalaskowski'. Sytuacja ta stawia przed wspotcze-
sng szkotg wyzwania, rosng oczekiwania wobec nauczycieli, ktérzy powinni cha-
rakteryzowac si¢ wysokimi kompetencjami aksjologicznymi. To od nich bowiem
zalezy wychowanie mlodziezy, funkcjonujacej w §wiecie zdominowanym przez
masowe media, w duchu odpowiedzialnosci, uczciwosci i szacunku dla drugiego
cztowieka. Brak autorytetow oraz odpowiednich $ciezek postepowania moze si¢

! Zob. A. Nalaskowski, Wielkie zatrzymanie. Co sig¢ stato z ludzmi? Krakow 2020.
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przyczyniaé¢ do zacierania granic mi¢dzy warto$ciami i antywarto$ciami, gdyz
wedtug socjologa Janusza Marianskiego w konsekwencji:
Ksztaltuje si¢ swoista moralno$¢ kompromisowa, pragmatyczna, utylitarna, ptynna i niekonse-

kwentna, a nawet ,,moralnos$¢ bez zasad” (warto$ci moralne przeksztalcaja si¢ w opcj¢). Wielu pra-

gnie budowac zindywidualizowany projekt ,,picknego zycia”. Warto$ci i normy ujmuje si¢ nie tylko

jako kategoryczne nakazy czy zakazy, ile raczej jako preferencje lub przyzwolenia?.

Na przetomie XX i XXI wieku zauwaza si¢ wzrost publikacji dotyczacych
aksjologii w edukacji’. Podkresla si¢, ze dla mtodziezy szkolnej jednymi z najwaz-
niejszych sg wartosci allocentryczne, czyli zwigzane z potrzeba kontaktu i akcep-
tacji drugiego cztowieka, a wiec skupiajace sie na ptaszczyznie interpersonalnej*.
W tym wzgledzie warto zwroci¢ uwage na uczniow z niepelnosprawnosciami
(w szczegolnosci niepetnosprawnych intelektualnie), ktorzy nie potrafiag tworzy¢
poprawnych relacji spotecznych. Niekiedy sg traktowani jako ,,inni” i czesto odrzu-
cani przez swoich rowiesnikow. W zwiagzku z tym rosnie potrzeba uwrazliwiania
mtodziezy na potrzeby drugiego czlowieka poprzez ksztatcenie przede wszystkim
postaw empatycznych. Umiejetno$¢ zrozumienia odmienno$ci wymaga odpo-
wiedniego zasobu wiedzy, ktorg nalezy przekazywac uczniom w trakcie edukacji
aksjologiczne;j. Istnieje wiele metod ksztalcenia wartos$ci, ktore powinni stosowaé
nauczyciele — m.in. metody problemowe, dramowe, projektow, gier dydaktycz-
nych, konkursy, wydarzenia tematyczne’. Wérdd polonistow z pewnoscig sprawdzi
si¢ praca z lektura, ktora podkresla problemy 0sob z niepelnosprawnoscia, uczy
postepowania wobec nich, akceptacji, tolerancji oraz przede wszystkim empatii.
W tym wzgledzie nalezy przywotac kanon lektur szkolnych, a mianowicie utwory
prezentujace zagadnienie niepetnosprawnosci.

Warto blizej przyjrze¢ si¢ rozwazaniom dotyczacym stowa ,,kanon”, ktore w obec-
nym $wiecie staje si¢ powodem polemiki wsrod naukowcow, nauczycieli, rodzicow,
zarzadzajacych o$wiata, a rowniez politykow. Obserwowane na przestrzeni ostatnich
lat ciagle zmiany w podstawie programowej oraz reformy szkolnictwa (w tym likwi-
dacja gimnazjow) wptywaja na podsycanie sporéw wokot kanonu. Samych definicji
niniejszego pojecia wyrdznia sie bardzo wiele®. Idac za Ewa Nowak, kanon to

2 J. Marianski, Swiadomos¢ moralna Polakéw w procesie przemian — gléwne tendencje [w:) Style
zycia, wartosci, obyczaje. Stare tematy, nowe spojrzenia, red. A. Jawtowska, W. Pawlik, B. Fatyga,
Warszawa 2012, s. 103.

3 Duze znaczenie w rozwoju dziedziny aksjologii mieli m.in.: K. Chatas, C. Czapow, K. Denek,
W. Furmanek, J. Gorniewicz, S. Hessen, J. Homplewicz, Jan Pawel II, W. Kaczynska, K. Kottow-
ski, S. Kunowski, Z. Melosik, Z.K. Mystakowski, B. Nawroczynski, K. Olbrycht, K. Ostrowska,
U. Ostrowska, B. Suchodolski, W. Szczesny, H. Swida-Ziemba, J. Tischner, W. Witkowski, zob.:
A. Maj, Aksjologia pedagogiczna [w:] Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas,
Radom 2016, s. 90-91.

4 M.J. Szymanski, Mlodziez wobec wartosci. Préba diagnozy, Warszawa 2000, s. 48.

5 E. Pasterniak-Kobytecka, O mozliwosciach edukacji aksjologicznej we wspolczesnej szkole,
,,Prima Educatione” 2018, 2, s. 53.

¢ E. Mazur, Kilka uwag o kanonie w edukacji polonistycznej, ,,Kwartalnik Edukacyjny”, Rze-
szow 2011, 1 (61), s. 104-106.
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zbidr utwordw literackich powszechnie uznanych za wartosciowe. Podtrzymuje on zbiorowa pamiec,
jest no$nikiem tradycji, bez ktorej spolecznosé nie mogtaby trwaé i rozwijac si¢ [...]. Utwory

z kanonu utrwalaja i przekazuja wartosci, ktorych dziedziczenie przez kolejne pokolenia gwarantuje

istnienie zbiorowej tozsamosci’.

Warto jednak zwroci¢ uwagg, iz tradycyjne uj¢cie kanonu — jak tez sama jego
zawarto$¢ — rowniez ulega przeksztatceniom. Aby zachgci¢ miodziez do wkro-
czenia w $wiat ksigzki, nalezy uwzgledniaé przede wszystkim jej zainteresowania
czytelnicze oraz najnowszg tworczo$é literacka®. Jak zaznacza Elzbieta Mazur, na
podstawie przeprowadzonych badan dotyczacych lektur szkolnych i zainteresowan
czytelniczych ucznidow szkot ponadgimnazjalnych:

Na kazdym etapie edukacyjnym trzeba zachg¢caé do czytania lektur kanonicznych oraz najnow-
szych wartosciowych artystycznie, czyli takich, ktore powinny si¢ na tej liScie znalez¢, dowodzac, ze
tradycja to wazna czg$¢ procesu historycznoliterackiego, poniewaz dzieta wspotczesne czesto si¢ do
niej odwoluja (np. Madame A. Libery) oraz, ze rozumienie aluzji, odwotan, kryptocytatow swiadczy
o erudycji i umozliwia wejécie w te , literacka gre”, a lektura sprawia satysfakcje’.

Na ustanowienie kanonu ma wplyw bardzo wiele czynnikow, a przede wszyst-
kim grup osob zwanych przez Zenona Uryge ,,gospodarzami”!®. Wséréd nich mozna
wymieni¢ grupe gospodarzy intelektualnych (naukowcy, badacze, publicysci), pro-
fesjonalnych (uczone osoby zajmujace si¢ problematyka edukacyjna), rynkowych
(wydawcy podrecznikow i ksigzek pomocniczych), urzedowych (minister edukacji)
oraz wlasciwych (nauczyciele). To wlasnie ostatnia z wymienionych grup gospoda-
rzy znajduje si¢ najblizej uczniow, mozna wiec stwierdzic, iz powinna odznaczac si¢
najwicksza wiedza dotyczacg zainteresowan czytelniczych mlodziezy.

Laczac potrzeby ucznidw zwigzane ze zmiang kanonu, a przede wszystkim
siegnigcia po literaturg najnowsza oraz konieczno$¢ rozwijania kompetencji
aksjologicznych, warto w tym celu zaproponowac prace nad tekstami prezentuja-
cymi niepelnosprawnego bohatera literackiego. Przygladajac si¢ blizej utworom
kanonicznym, nie znajdujemy zbyt wiele pozycji ukazujacych zagadnienie niepetno-
sprawnosci. Propozycja pracy, zarowno w szkole podstawowej, jak i szkole $redniej,
moze by¢ utwor Olgi Ptak pt. Kto ukradt jutro, czyli dlaczego nie jest jak z obrazka?
Sa to dwie ksigzki potgczone wspolng obwoluta. Pierwsza czgsé, ktorej analize
mozna przeprowadzi¢ w szkole $redniej, to opowies¢ matki wychowujacej niepet-
nosprawne dziecko. Autorka ukazuje codzienny trud zycia matki — kobiety probu-
jacej odnalez¢ zrozumienie w znieczulonym spoleczenstwie, a dodatkowo poradzi¢
sobie z trudnymi emocjami. Natomiast drugg cze$¢ stanowi opowies¢ autystycznego
chtopca (syna wspomnianej kobiety) ukazujaca jego walke z codziennoscia, nasy-

7 E. Nowak, Klasyka w szkole — o modelach pracy z utworami z kanonu literackiego [w:]
Szkolne spotkania z literaturg, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2007, s. 29.

8 E. Mazur, Lektury licealistow. Kanon — badania — wnioski, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
Rzeszowskiego. Seria Filologiczna, Dydaktyka” 7, red. A. Jakubowska-Ozdg, Z. Sibiga, Rzeszow
2012, s. 200.

® Tamze, s. 204.

10 Z. Uryga, Gospodarze szkolnego kanonu lekturowego, ,,Polonistyka” 2007, nr 8, s. 7-13.
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cona niezwyktymi obrazkami''. Jej analiz¢ mozna przeprowadzi¢ z dzie¢mi w szkole
podstawowej. Obie ksigzki ktadg duzy nacisk na wychowanie ku warto$ciom, ktére
jest w owczesnym $wiecie szczegdlnie potrzebne.

Procedura badawcza

Przedmiot badan stanowito czytelnictwo ksiazek poswieconych motywom
niepelnosprawnosci wérod studentdw polonistyki. Celem nadrzgdnym prowadzo-
nych dociekan badawczych byto poznanie opinii studentéw na temat umieszczenia
w szkolnym kanonie lektur po§wieconych zagadnieniu niepelnosprawnosci, w tym
przede wszystkim utworu Olgi Ptak pt. Kto ukradt jutro, czyli dlaczego nie jest
Jjak z obrazka? Za pomoca niniejszych badan zaktada si¢ empiryczne wyjasnienie
nastepujacych problemow:

— Jak przedstawia si¢ znajomo$¢ lektur dotyczacych literackiego ukazania nie-
pelosprawnosci wérod studentéw polonistyki?
— Jaka opini¢ na temat czytelnictwa ksiazek o tematyce niepetnosprawnosci

w szkole maja studenci polonistyki?

— Jakie utwory poswigcone niepetnosprawnos$ci powinny znalez¢ si¢ w kanonie
lektur szkolnych?

— Czy analizowany tekst Olgi Ptak powinien by¢ zamieszczony na liscie lektur
szkolnych?

W niniejszych badaniach za narzedzie postuzyt przygotowany kwestionariusz
ankiety, ktory dotyczyt spojrzenia na niepetnosprawno$¢. Procedurg badawcza objeto
grupe liczaca 50 studentdéw z Instytutu Polonistyki i Dziennikarstwa Uniwersytetu
Rzeszowskiego specjalnosci nauczycielskiej'?. Badanym przedstawiono instrukcje
dotyczaca sposobu wypetniania ankiet. Nalezy zaznaczy¢, iz przed wypetieniem
ankiety polecono studentom do przeczytania kilka pozyc;ji literackich, w tym ksiazke
Olgi Ptak Kto ukradt jutro, czyli dlaczego nie jest jak z obrazka?

Wyniki badan

Optymistycznie brzmi pierwsza teza wynikajgca z niniejszych badan, a mia-
nowicie zdecydowana wigkszos$¢ ankietowanych deklaruje, ze lubi czyta¢ ksigzki
dotyczace niepetnosprawnosci. Wsrod aprobatywnych twierdzen znalazty si¢ tezy

' Warto wspomnie¢, ze ksigzka obrazkowa ma za zadanie rozwija¢ wrazliwos¢ estetyczna
dzieci, ale przede wszystkim przekazywac prawde o swiecie, ktora niekiedy okazuje si¢ okrutna
i niewygodna. W ten sposob lektura stara si¢ oswoi¢ najmtodszych z trudnymi sytuacjami.

12 Wynikéw uzyskanych z zebranego materialu badawczego nie mozna uogoélnia¢ na szerszg
populacje. Badania stanowig cz¢$¢ wigkszej pracy badawczej, dalsza cz¢$¢ bedzie kontynuowana
W pozniejszym terminie i bedzie stanowi¢ zawarto$¢ rozprawy doktorskiej przygotowywanej przez
autorke artykutu.
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argumentujace, iz wspomniana tematyka daje mozliwos$¢ poglebiania swojej wie-
dzy, podkresla rangg istniejacego problemu, ukazuje perspektywe osoby z niepet-
nosprawnoscia, uczy zachowania si¢ wobec niej, wskazuje $ciezki pomocy oraz
—jak zaznacza jeden z ankietowanych — ksigzki te ,,dostarczajg rzetelnej wiedzy
o niepetnosprawnosci i obalaja stereotypy”'>. W znacznej mniejszosci znalazly sie
osoby, ktore nie preferuja tego typu lektur, co argumentuja gtdéwnie przygnebie-
niem i poczuciem bezradno$ci pojawiajacym si¢ po przeczytaniu ksiazki. Czgs$¢
badanych przyznaje rowniez, iz nie trafila na tego typu pozycje czytelnicze, ktore
wzbudzityby wicksze zainteresowanie omawiang tematyka.

m Tak

Wykres 1. Analiza pierwszego pytania skierowanego do ankietowanych: Czy lubi Pan/Pani czytaé
ksigzki dotyczace niepelnosprawnosci?

Zrodto: badania wiasne.

Roéwnie interesujaco przedstawiajg sie deklaracje dotyczace czestotliwosci
czytania ksigzek po§wieconych zagadnieniu niepelnosprawnosci (wykres 2).

W analizie tego zagadnienia warto wziag¢ pod uwage dwa czynniki. Po pierw-
sze, jak wynika z badan Biblioteki Narodowej, ponad potowa statystycznych Pola-
kow w ogole nie czyta ksigzek'*. W tym wypadku odpowiedzi ankietowanych
przedstawiajg si¢ niezwykle optymistycznie. Po drugie, nalezy jednak pamictac,
iz wérod respondentow znalezli si¢ sami studenci Instytutu Polonistyki i Dzienni-
karstwa, ktorzy na co dzien majg do czynienia z wieloma ksigzkami'. Z badania

13 Wszystkie przytoczone wypowiedzi studentow sg przedstawione w wersji oryginalne;j.

14 Warto zaznaczy¢, iz mimo spadajgcego czytelnictwa, sprzedaz ksigzek wciaz ro$nie. Wigcej
na ten temat: P. Narbutowicz, Sprzeda¢ ksigzke po oktadce. Techniki perswazji na oktadkach ksigzek
literackich wydawanych w Polsce, Warszawa 2012, s. 11-14.

15 Warto réwniez zwr6ci¢ uwage na badania Wojciecha Pelczara na temat zainteresowan
czytelniczych studentéw dziennikarstwa i anglistyki Wyzszej Szkoty Informatyki i Zarzadzania
w Rzeszowie, ktory dowodzi, ze najczesciej po tzw. lekture niezadang siegaja kobiety na studiach
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wynika, ze ponad polowa studentow czyta ksigzki dotyczace niepetnosprawnosci
minimum raz w roku, szacujac, iz cz¢$¢ 0sob czyta wigcej niz jedng pozycje.

60%
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-
0%

min. 1 raz w miesigcu min. 1 raz w roku mniej niz 1 raz w roku nie czytam
Wykres 2. Analiza drugiego pytania skierowanego do ankietowanych: Jak czesto czyta Pan/Pani
ksigzki poswigcone zagadnieniu niepelnosprawnosci?

Zrodto: badania wlasne.

Po pytaniu dotyczacym czestotliwosci czytania lektur zwigzanych z niepetno-
sprawnoscig ankietowani zostali zapytani o konkretng liczbg znajomosci niniej-
szych ksiazek:

6% 0%

M nie znam zadnej
od1ldo4
mod4do8

W 8 iwiecej

Wykres 3. Analiza trzeciego pytania skierowanego do ankietowanych: Ile zna Pan/Pani ksigzek
poswigconych zagadnieniu niepelnosprawnosci?

Zrodlo: badania wlasne.

niestacjonarnych, kierujac si¢ wlasnym gustem czytelniczym. Zob. W. Pelczar, Zainteresowania czy-
telnicze studentow dziennikarstwa i anglistyki Wyzszej Szkoly Informatyki i Zarzqdzania w Rzeszowie,
,Media — Kultura — Komunikacja Spoteczna” 2019, 1(12), s. 41-55.
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Analiza wykresu 3 uswiadamia, iz studenci kierunkoéw humanistycznych znaja
najczesciej nie wiecej niz 4 ksigzki po§wiecone zagadnieniu niepetnosprawnosci.
Zdarzaja si¢ osoby (30%), ktore deklarujg znajomos¢ od 4 do 8 ksigzek oraz nie-
liczni chlubiacy sie znajomoscia wiecej niz 8 ksigzek. Warto podkreslic, iz adepci
polonistyki powinni odznacza¢ si¢ rowniez znajomoscig lektur poznanych podczas
edukacji polonistycznej w szkole podstawowej, gimnazjum czy szkole $redniej,
ktore takze mogtly zosta¢ uwzglednione w odpowiedzi na niniejsze pytanie.

Dociekajac istoty czytelnictwa, ankietowani, w ramach potwierdzenia znajo-
mosci deklarowanej ilosci ksigzek, wypisywali tytuly utworow poznanych podczas
edukacji szkolnej, studidow oraz z inicjatywy wlasnej. W przewazajacej wigkszosci
przypadkow liczba podawanych tytuldw zgadzata si¢ z deklarowang ilo$cig zna-
nych lektur.

Wsrdd utwordéw poznawanych podczas edukacji szkolnej w przewazajacej
wigkszo$ci pojawiaty si¢ dwie pozycje: Poczwarka Doroty Terakowskiej oraz
Oskar i Pani Roza Erica-Emmanuela Schmitta (przy czym drugi tytut moze oka-
za¢ sie zaskakujacy'®). Rzadziej studenci wymieniali Tajemniczy ogrod Frances
Hodgson Burnett oraz Katarynke Bolestawa Prusa. Nieliczne osoby wskazywaty
rowniez ksigzke pt. Cela. Odpowied? na zespét Downa Anny Sobolewskiej. Co
zaskakujace, pojawiaty si¢ rowniez odpowiedzi, iz nie czytano lektur z motywem
niepelnosprawnos$ci w czasie edukacji szkolnej. Niniejsze badanie ukazuje bardzo
uboga liste lektur poruszajacych problem niepetnosprawnosci, ktore omawia sig
w szkole.

Do utworow poznawanych podczas studiow nalezaty pozycje: Kto ukradt
Jjutro, czyli dlaczego nie jest jak z obrazka? Olgi Ptak, Zeby umarto przede mngq.
Opowiesci matek niepetnosprawnych dzieci Jacka Hotuba oraz Niegrzeczne. Histo-
rie dzieci z ADHD, autyzmem i zespotem Aspergera tegoz autora. Nalezy jednak
podkresli¢, iz wymienione lektury zostaty polecone studentom do przeczytania
przed wypelieniem niniejszej ankiety, co prowadzi do wniosku, ze w czasie edu-
kacji wyzszej na studiach humanistycznych nie czyta si¢ innych ksigzek literackich
o tej tematyce.

Najbardziej optymistycznie przedstawia si¢ bogata lista lektur poznana przez
respondentow ankiety z inicjatywy wiasnej. Wérdd nich znajdziemy m.in.:

— Marek Dynowiak, Zwyczajnie niezwykli. Obrazki o niepetnosprawnosci,
— Beata Kotoro-Bianca, Trudne tematy. Innos¢ i roznorodnosé,

—  Jakub Matecki, Swiat ognia,

— Pawel Polak, Niepetni,

— Nick Vujicic, Bez rgk, bez nog, bez ograniczen,

— Katarzyna Zychla, Dziewczynka tanczgca z wiatrem,

— Helena Keller, Historia mojego Zycia,

— Lidia Czyz, Stodkie cytryny,

16 Mozna przyjaé, iz studenci przez niepelnosprawno$¢ rozumieli problemy ucznia ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi, w tym rowniez chorego na nowotwor.
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— R.J. Palacio, Cud chiopak,

— R.J. Palacio, Bialy ptak,

— Per Nilsson, Inny niz wszyscy,

— Maciej Pieprznica, Chce sig¢ zZy¢,

—  Anne Dauphine Julliand, Slady matych stép na piasku,

— Temple Grandin Margaret, Bytam dzieckiem autystycznym,
— Higashida Naoki, Dlaczego podskakuje.

W dalszej czgsci ankiety studenci odpowiedzieli na pytanie: Czy uwaza Pan/
Pani, ze w szkole czyta si¢ wystarczajaca ilos¢ ksigzek dotyczacych niepetno-
sprawnos$ci? Wyniki przedstawiono na wykresie 4.

120%

100% 96%
80%
60%
40%

20%

4%
0%
0% I

Lista lektur dotyczacych Lista lektur dotyczacych Lista lektur dotyczacych
niepetnosprawnosci jest odpowiednia  niepetnosprawnosci jest za mata niepetnosprawnosci jest za duza

Wykres 4. Analiza czwartego pytania skierowanego do ankietowanych: Czy uwaza Pan/Pani, ze
w szkole czyta si¢ wystarczajacg ilos¢ ksigzek dotyczacych niepetnosprawnosci?

Zrédlo: badania wlasne.

Pytanie to uswiadamia ogrom problemu zwigzanego z czytelnictwem lektur
z motywem niepetnosprawnosci podczas edukacji szkolnej. Blisko 100% ankie-
towanych uwaza, ze lista lektur dotyczaca niepetnosprawnosci jest za matla.
Dowodem sa nieliczne pozycje literackie wymieniane w odpowiedzi na pytanie
o lektury poznawane podczas edukacji szkolnej. W tym wzgledzie poproszono
ankietowanych o podanie propozycji ksigzek dotyczacych niepetnosprawnosci,
ktore ich zdaniem powinny znalez¢ si¢ w kanonie lektur szkolnych. Sa to nastg-
pujace pozycje: Kto ukradt jutro, czyli dlaczego nie jest jak z obrazka? Olgi Ptak,
Swieto ognia Jakuba Mateckiego, Trudne tematy. Innosé i réznorodnosé Beaty
Kotoro-Biancy, Zeby umarto przede mng. Opowiesci matek niepetnosprawnych
dzieci Jacka Hotuba oraz Niegrzeczne. Historie dzieci z ADHD, autyzmem i zespo-
tem Aspergera tegoz autora, Zwyczajnie niezwykli Marka Dynowiaka, Cud chiopak
R.J. Palacio. Nalezy zaznaczy¢, iz tylko nieliczne osoby wymienialy propono-
wane lektury, ktére warto umiesci¢ w kanonie. Najczesciej jednak pojawialy sie
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odpowiedzi typu: ,,nie potrafi¢ poda¢ konkretnej pozycji, ale przydatyby sie jakie-
kolwiek uczace zwyklego cztowieka empatii do osoby niepetnosprawne;j”. Ana-
lizowane odpowiedzi na pytania zwracaja uwage na potrzebe zmian w kanonie,
a przede wszystkim zwrocenie si¢ ku lekturom uczacym empatii i pokazujacym
$wiat cztowieka z niepetnosprawnoscia.

Badani studenci przed wypetieniem ankiet zapoznawali si¢ z lektura pt. Kfo
ukradt jutro, czyli dlaczego nie jest jak z obrazka? Olgi Ptak, dyskutowali na temat
tej ksigzki na zaje¢ciach i odpowiadali na szczegdlowe pytania zwigzane z jej tema-
tyka. Jedno z nich dotyczyto kwestii, czy analizowany tekst powinien znalez¢ si¢
w kanonie lektur szkolnych; nalezato ponadto uzasadnic¢ swoja odpowiedz. Wyniki
przedstawia wykres 5.

m Tak

Wykres 5. Analiza piatego pytania skierowanego do ankietowanych: Czy uwaza Pan/Pani, ze
analizowany tekst powinien znalez¢ si¢ w kanonie lektur szkolnych?

Zrodto: badania wiasne.

Wsréd argumentow przemawiajacych za pojawieniem si¢ niniejszej lektury
w kanonie szkolnym znajdujemy m.in. wypowiedzi: ,,uczniowie mogliby lepiej
zrozumie¢, jak wyglada zycie osoby niepetnosprawnej i zrozumie¢ wyobraze-
nie §wiata przez taka osobg”, ,,Jezyk ksiazki jest prosty, tekst spetniatby funkcje
wychowawczg 1 uwrazliwiatby uczniéw, pozwolil pozna¢ istote niepelnospraw-
nosci”, ,,uwrazliwia dzieci na krzywdg i potrzeby 0sob z niepelnosprawnosciami,
pokazuje swiat, w ktorym Zyja i uczy empatii”. Studenci zwracajg rowniez uwage
na potrzebe edukacji najmtodszych — ,,powinnismy edukowac dzieci od najmtod-
szych lat, aby potrafity w petni akceptowac i rozumie¢ potrzeby i zachowania
swoich niepelnosprawnych rowiesnikéw. Dzieki temu znormalizujemy pojecie
niepetnosprawnosci w spoleczenstwie” — przy czym podkreslaja znaczenie opo-
wiesci Leona — ,,szczegodlnie warto$ciowa dla ucznidéw moze by¢ relacja Leona,
ukazuje w wspaniaty sposob niepetnosprawnos¢, ktérej nie widac”. Z wypowiedzi
respondentow wynika potrzeba ksztatcenia empatii w szkole na kazdym poziomie
edukacyjnym.
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Opinie studentéw dotyczace modelu czytania ksigzki Olgi Ptak byty jednak
podzielone. Z racji ciaglego przetadowania kanonu i nattoku materiatu zwro-
cono uwage, iz proponowana lektura powinna by¢ analizowana tylko pod katem
wybranych fragmentow (60%). Tego zdania sg rowniez osoby, ktore w poprzednim
pytaniu byly przeciwne umieszczeniu tego tekstu w kanonie lektur szkolnych.
Druga czes$¢ badanych natomiast, z powodu przystepnego jezyka (ktorego brakuje
w kanonie), funkcji wychowawczej oraz nauki empatii, opowiada si¢ za czytaniem
lektury w catosci (40%).

Whioski

Analizowane wyniki badan wsrod studentow polonistyki'’, dotyczace czy-
telnictwa ksigzek zawierajacych motywy niepetnosprawnosci, daty mozliwos¢
poznania postawy studentow wobec umieszczenia w szkolnym kanonie lektur
ksigzek poswigconych zagadnieniu niepelnosprawnosci, w tym przede wszyst-
kim utworu pt. Kto ukradt jutro, czyli dlaczego nie jest jak z obrazka? Olgi Ptak.
Dodatkowo material zgromadzony w ankietach pozwolit odpowiedzie¢ na pytania
szczegotowe postawione na wstepie niniejszych rozwazan.

Znajomo$¢ ksiazek dotyczacych literackiego przedstawienia niepelnospraw-
nos$ci przez studentéw polonistyki jest duza, co zostato szczegolnie podkreslone
podczas wymieniania utworéw poznawanych z inicjatywy wlasnej. Ubogo przed-
stawia si¢ natomiast lista lektur poznawanych podczas edukacji szkolnej i akade-
mickiej. Ta kwestia nie jest jednak spowodowana zaniedbaniem studentéw, lecz
unaocznia znikoma ilo$¢ ksigzek o tej tematyce w szkolnym i akademickim kano-
nie. Laczy si¢ to z podkreslang przez ankietowanych konieczno$cig umieszczenia
pozycji dotyczacych niepelnosprawnosci w szkolnym kanonie lektur. Stanowisko
to jest zgodne z d6wczesnie modng aksjologia'®, ktora ktadzie nacisk na nauczanie
wartosci i akceptacje odmiennosci. W tym celu szczegolnie pomocna moze okazac
si¢ literatura majaca oddziatywania terapeutyczne. Olga Ptak przyznaje wprost, ze
napisata te ksigzke, poniewaz byta wsciekta, a praca nad nig stanowila rodzaj auto-
terapii, po ktorej dzisiaj moze spojrze¢ na pewne sprawy zupetnie inaczej. Zazna-
cza zarazem, ze prowadzona przez nig narracja pozwalala jej wyrzuci¢ z siebie zte
emocje i miata wymiar terapeutyczny. Na podobng kwestie, czyli terapeutyczng
moc literackiej narracji, zwraca uwage Anna Nasitowska w artykule pt. Leczenie
przez opowiadanie opublikowanym w czasopismie ,, Teksty Drugie”. Autorka pod-

7 Przedstawione w niniejszym artykule wyniki badan nie sg reprezentatywne dla szerszego
grona studentéw. Nalezy mie¢ $wiadomo$¢, ze ich powtorzenie wérodd odmiennego spektrum respon-
dentow mogtoby przynies¢ odmienne rezultaty. Uzyskane wyniki sg natomiast refleksem sytuacji
okreslonej w zatozeniach badawczych. Poglebione badania b¢dg kontynuowane w pdzniejszym ter-
minie, a ich wnioski zostana opisane w pracy doktorskiej autorki artykutu.

18 E. Pasterniak-Kobytecka, O mozliwosciach edukacji aksjologicznej we wspolczesnej szkole,
,,Prima Educatione” Zielona Goéra 2018, s. 47-53.
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kresla wazna rolg prowadzenia narracji, ktora w opowiesciach autobiograficznych
moze sta¢ si¢ kluczem do pozbycia si¢ negatywnych emocji oraz akceptacji zaist-
niatej sytuacji'®. Warto tez zwrdci¢ uwage na termin biblioterapia czy literaturo-
terapia, czyli leczenie ksigzka. Ma to podwojny wymiar, poniewaz moze leczy¢
osobg¢ prowadzgca narracje, ale takze pomaga czytelnikowi. Zwraca si¢ uwage na
to, ze ksigzka pozwala uswiadomi¢ odbiorcy, Ze nie jest on pierwszym ani jedynym
cztowiekiem, ktory ma problem, ukazuje rozwigzania problemu, pomaga zrozu-
mie¢ motywy postepowania ludzi, uczy korzysta¢ z do§wiadczen innych, a takze
zacheca do realistycznego spojrzenia na swojg sytuacje?.

Wsrod propozycji dotyczacych utwordw, ktore powinny znalez¢ sie¢ w kano-
nie lektur szkolnych, pojawia si¢ przede wszystkim ksigzka Olgi Ptak Kto ukradt
Jutro, czyli dlaczego nie jest jak z obrazka?, ktora zdaniem wigkszo$ci ankieto-
wanych powinna zosta¢ omowiona we fragmentach. Warto jednak zwroci¢ uwage
na budowe tejze ksigzki i zaproponowac czytanie jej czesci na r6znych etapach
edukacyjnych (relacje matki w szkole $redniej, natomiast spojrzenie na $wiat auty-
stycznego dziecka w szkole podstawowej), bowiem obie czesci prezentujg wiele
wartosciowych aspektéw edukacyjnych skierowanych do proponowanych grup
wiekowych i doskonale si¢ uzupehiaja. Oprocz tego studenci podkreslaja przede
wszystkim, iz proponowana do lektury ksiazka uczy empatii oraz walczy z funk-
cjonujacymi w obiegu spotecznym stereotypami na temat osob niepetnosprawnych
oraz ich rodzin. Ankietowani wskazuja rowniez inne tytulty utworoéw poswigconych
niepetnosprawnosci, ktore ich zdaniem moglyby si¢ znalez¢ w kanonie lektur
szkolnych; zostaly one wspomniane powyzej. Nalezy zauwazy¢, iz sg to ksigzki
przeczytane przez studentdw z wlasnej inicjatywy, co dodatkowo stanowi wazny
argument za umieszczeniem tego typu literatury w kanonie lektur szkolnych.

Prezentowane w niniejszym artykule wyniki badan moga stanowi¢ zachete
do kontynuowania rekonesansu podjetej problematyki, poniewaz nieznane sa, na
szerszg skalg, opinie studentow na temat potrzeby zmian w szkolnym kanonie
lektur zwigzanych z literaturg prezentujacg zagadnienie niepetnosprawnosci. Bar-
dziej poglebione badania tych obszaréw przyczynityby si¢ do wykrycia trudnosci
i wykrystalizowania procesow utatwiajacych ewentualng modyfikacje szkolnego
kanonu lektur. Takie zabiegi moga by¢ pierwszym krokiem do zmiany w$rod mto-
dziezy szkolnej $wiadomosci zwigzanej z postrzeganiem 0sob z niepelnosprawno-
$Scig, a takze do rozbudzenia i uksztattowania empatii.
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Who stole tomorrow, or why is it not like in the picture? Olga Ptak
in the school canon of reading - based on the opinions of students

Abstract

The paper is a study on the readership of books devoted to the motives of disability among Pol-
ish philology students. The main goal of the research was to find out the opinions of the respondents
on the inclusion in the school canon of readings devoted to the issue of disability, in particular the
work entitled “Who stole tomorrow, or why is it not like in the picture?” by Olga Ptak. The paper
also touches upon problems related to the issues of axiological competences among teachers, faced
by increasing challenges in contemporary school. Further, it deals with empathy and the fight against
stereotypes functioning in the social circulation about people with disabilities and their families.

Keywords: reading canon, axiology, reading, bibliotherapy, Olga Ptak, research

Beata Strzepek-Lesniak, magister filologii polskiej, absolwentka Uniwersytetu Rzeszowskiego, dok-
torantka Szkoty Doktorskiej w dyscyplinie naukowe;j literaturoznawstwo na tejze uczelni. Autorka
artykutow i rozdziatéw w monografiach, zawodowo zwiazana ze szkola w pracy nauczyciela. Jej zain-
teresowania naukowe koncentrujg si¢ wokot motywu niepelnosprawnos$ci w literaturze oraz dydaktyki
literatury 1 jezyka polskiego, zwlaszcza w edukacji uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
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Dlaczego dzieci nazywaja mnie ,innym’, a nauczyciele
patrza na mnie inaczej”? - temat niepelnosprawnosci
w szkole XXI wieku

Streszczenie

Artykut przybliza tematyke zwiazana z edukacja szkolna dotyczaca niepetnosprawnosci w szkole
XXI w. Przedstawia on podstawowe kwestie wigzace si¢ z dysfunkcjami fizycznymi oraz psychicz-
nymi, jak rdOwniez omawia ich specyfike. Skupia si¢ na zagadnieniu wykluczenia ucznia z niepelno-
sprawnoscia z grupy klasowej i pokazuje dziatania nauczyciela zapobiegajace temu wykluczeniu.
Zawiera tez kilka propozycji lekcyjnych wykorzystujacych jedna z metod arteterapeutycznych — teatr
Kamishibai, ktére pomoga uczniom w odpowiedzi na pytania: Czym jest niepelnosprawnos¢? Czy
niepetnosprawnos$¢ uniemozliwia nawigzanie kolezenskich relacji?

Stowa kluczowe: niepetnosprawnos¢, uczen niepetnosprawny, arteterapia, Kamishibai

Wspotczesna edukacja szkolna stale jest doskonalona i krytykowana. Wia-
dze panstwowe i ministerialne wcigz dyskutujg nad jej ksztattem, ktory rzekomo
nalezaloby zmieni¢. Nauczyciele zaznaczaja, ze obszerny program przypadajacy
na okres dziesig¢ciu miesigcy (czyli rok szkolny) pozostaje niemozliwy do zreali-
zowania. Natomiast uczniowie z coraz mniejszg checia zasiadajg do nauki. Czesto
podkreslaja, iz tres¢ podrecznikow lub lektur' proponowanych w poszezegolnych
klasach szkoly podstawowej czy ponadpodstawowej nie jest warta zainteresowa-
nia. Ponadto niezbyt przychylnie traktujg lekcje zapisang w planie jako godzina
wychowawcza, poniewaz, jak twierdza, nie prezentuje ona zadnych istotnych tre-
$ci. Nie poswigca uwagi relacjom pomigdzy klasowymi kolegami i kolezankami,
a stanowi czas przewidziany na przekazanie nauczycielowi usprawiedliwien doty-
czacych nieobecnosci.

' A. Kucharska-Babula, Bolestawa Prusa wariacje na temat... Kilka uwag o wychowaniu do
lektury adeptow sztuki muzycznej [w:] Lektura wobec wyzwan wspotczesnosci, red. D. Karkut,
A. Kucharska-Babula, Rzeszow 2020, s. 66.
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7 7.

Niepelnosprawnos¢ jako temat tabu

Uczniowie nie zawsze otrzymuja szans¢ na rozmow¢ dotyczacg wielu istotnych
kwestii. Jedng z nich jest niepelnosprawnos¢, temat czesto pomijany podczas roz-
mow z nauczycielami, psychologami lub pedagogami szkolnymi. Niektdrzy wcigz
traktuja go jako tzw. temat tabu?, wzbudzajacy zdenerwowanie lub nawet strach.

Niepelosprawno$¢ jednak pojawia si¢ w naszej codziennosci coraz czesciej.
I nie jest ona zwigzana tylko i wytacznie z osobami niezdolnymi do poruszania si¢
samodzielnie. We wspoélczesnej szkole uczen moze spotkaé si¢ z wieloma odmia-
nami niepetnosprawnosci’; naleza do nich:

— niepelnosprawnos$¢ ruchowa, uniemozliwiajagca wykorzystanie zdolnos$ci
motorycznych ciala, czesto zwigzana z zaburzeniami funkcjonowania uktadu
nerwowego, trwatymi urazami lub wadami genetycznymi®,

— niepelmosprawnos¢ intelektualna, okreslana rowniez jako uposledzenie umy-
stowe, zwigzana z wadami rozwojowymi’, a cechuje si¢ przede wszystkim
obnizonym poziomem intelektualnym i niemozno$cig wykonywania najprost-
szych czynno$ci samoobstugowych® oraz zaburzeniami mowy,

— niepelnosprawnos¢ psychofizyczna, ktorej przyczyna sa choroby somatyczne,

— niepelnosprawnos¢ sensoryczna, objawiajaca si¢ nieprawidlowym funkcjono-
waniem zmyslow, a w szczegdlnosci wzroku i stuchu,

— niepetnosprawnos¢ sprzgzona’, na ktora sktadaja si¢ minimum dwie rézne nie-
petnosprawnosci,

— niepetnosprawnos¢ zwigzana z chorobg przewlekly (niosgca za sobg trwate
zmiany biologiczne®) np. padaczka’.

Pierwszym zagadnieniem, ktoremu nalezy poswigci¢ uwage, jest sposob
postrzegania dziecka z niepelnosprawnoscia przez spoteczenstwo. Oczywiscie dla
czlowieka pierwszym i najwazniejszym srodowiskiem pozostaje dom rodzinny',
gdzie funkcjonuje na co dzien. Wlasnie tam powinien on otrzymaé¢ odpowiednig

2 https://www.ortograf.pl/slownik/tabu [20.03.2022].

3 https://stat.gov.pl/Klasyfikacje/doc/icd10/pdf/ICD10TomlI.pdf [22.03.2022].

4 https://pedagogika-specjalna.edu.pl/pedagogika-lecznicza/dziecko-z-niepelnosprawnoscia-ru-
chowa/ [20.03.2022].

5 Tamze [20.03.2022].

¢ M. KoScielska, Uposledzenie umystowe a rozwdj spoleczny, Warszawa 1984, s. 200-261.

7 https://epedagogika.pl/uczniowie-z-orzeczeniem/co-to-sa-niepelnosprawnosci-sprze-
zone-5222.html [21.03.2022]; M. Zatorska, Niepetnosprawnos¢ sprzezona — wybrane zagadnienia
teorii i praktyki pedagogicznej, Olsztyn 2015, s. 41-55.

8 Zob. K. Fenik-Gaberle, R. Katucka, Dziecko niepetnosprawne oraz chore przewlekle a prze-
moc w rodzinie. Rozpoznanie. Scenariusze szkolenia dla pracownikow oswiaty, Warszawa 2019, s. 9.

 Zob. D. Dunin-Wasowicz, Etiologia padaczki [w:] Padaczka i inne zaburzenia napadowe
u dzieci, red. D. Dunin-Wasowicz, Warszawa 2013, s. 23-27.

10Zob. m.in.: A. Twardowski, Sytuacja rodzin dzieci niepetnosprawnych [w:] Dziecko niepeino-
sprawne w rodzinie, red. 1. Obuchowska, Warszawa 1991, s. 18-53; B. Dymara, Dom rodzinny w lite-
raturze i Zyciu dziecka [w:] Dziecko w swiecie rodziny. Szkice o wychowaniu, red. B. Dymara, Krakéw
1998, s. 141; F. Wojciechowski, Niepetnoprawnosé. Rodzina. Dorastanie, Warszawa 2007, s. 58—103.
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opieke zwigzang z rehabilitacjg oraz mitosciag obojga rodzicow. Czgsto zdarza si¢
jednak, ze dziecko z dysfunkcja fizyczng lub umystowa nie jest traktowane we
wiasciwy sposob, tzn. z empatia i zrozumieniem.

NASZA KLASA i dziecko z niepetnosprawnoscia funkcjonujace w niej

Kolejng rzeczywisto$¢, w ktorej dziecko zmuszone jest funkcjonowac (od
skonczenia sibdmego roku zycia), stanowi szkota. Istotnym elementem pozostaje
tu przede wszystkim spotecznos$¢ klasowa oraz nauczyciel wychowawca, obej-
mujacy dana grupe ucznidéw swoja kompetentng opieka. Naturalnie, nie nalezy on
do spoteczenstwa klasowego, poniewaz jego relacje z uczniami przybierajg inny
ksztalt niz relacje pomi¢dzy dzie¢mi. Nauczyciel musi wigc zadba¢ o dobre samo-
poczucie kazdego ze swoich wychowankow oraz dopilnowac, aby ich zachowanie
w murach szkoly spelniato wymogi okreslone m.in. w statucie szkoty, programie
wychowawczo-profilaktycznym oraz szkolnym regulaminie.

Uczniowie wspdlnie uczgszczajacy do tej samej klasy sa odpowiedzialni
za uksztalttowanie jej jako grupy spotecznej. Jak podkreslata Halina Sowinska
w ksiazce Klasa jako zespol wychowawczy, klasa szkolna jest grupa spoteczng
zwigzang ze wspolnymi celami laczacymi jej czlonkow, ale rowniez z ich osobowg
indywidualnoscia, ktorej nie zawsze cele te odpowiadaja!l. Wobec tego nauczyciel
musi pami¢taé, ze kazdy uczen pozostaje osobg kierujaca si¢ swoimi osobistymi
przekonaniami oraz zasadami.

Dzieci sktadajace podanie z prosba o przyjecie do szkoty nie majg zadnego
wplywu na to, w jakiej klasie przyjdzie im si¢ uczy¢ przez kolejnych kilka lat.
Zdarza sig¢, ze nie radzg sobie w kontaktach migedzyludzkich, a przez to nie czuja
si¢ dobrze podczas lekcji oraz przerw. Oczywiscie w kazdej klasie odnajdziemy
osoby odgrywajace specyficzne role (takie jak: szef, krytykant, dobry uczen, bun-
townik, ekspert, mediator, gwiazda, generator pomystow, koziot ofiarny, a nawet
btazen'?). Zadania, jakie podejmujg wychowankowie, np. decydowanie w istot-
nych dla innych kwestiach (chociazby miejscu wycieczki szkolnej), roz§mieszanie
lub pozostawanie na uboczu i nieangazowanie si¢ w sprawy klasy, determinuja
wypeliang funkcje i pozwalaja zajac specyficzne miejsce w tworzacej si¢ hierar-
chii. A jesli w klasie pojawi si¢ dziecko z niepetnosprawnoscia, to jaka role przyj-
mie? Na to pytanie nie mozna odpowiedzie¢ jednoznacznie. Na poczatku musimy
zastanowic si¢, czy taki uczen zostanie dopuszczony do klasowego spoteczenstwa,
a moze juz na poczatku bedzie po prostu odrzucony?

Dziecko z niepelnosprawnoscig budzi rozne emocje wérod uczniow. Czasem
jest przyjmowane jako kolejny kolega lub kolezanka, a czasem jako kto$, kto
w ogole nie powinien przebywac¢ w budynku szkoty, bo jest inny. Nie wyglada
tak, jak wszyscy wokoto, inaczej si¢ zachowuje, nie potrafi porozmawiaé z kole-

WH. Sowinska, Klasa szkolna jako zespot wychowawczy, Warszawa 1974, s. 54.
12 http://mpppkrosno.pl/klasa-jako-grupa-spoleczna-role-grupowe-pomoc-czy-przeszkoda-w-
-pracy-nauczyciela/ [20.03.2022].
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gami, a jesli juz podejmuje takg probe, to nie wypelhnia jej catkowicie. Pozostali
uczniowie nie potrafig tego zrozumie¢ i tu wtasnie niezbedna okazuje si¢ pomoc
nauczyciela, ktory wyjasni im, dlaczego ich klasowy kolega jest taki, a nie inny.
Niestety, nawet po probie rozmowy z wychowawca na temat kolezanki lub
kolegi z niepetnosprawnoscia nie wszyscy podopieczni beda w stanie zaakceptowac
jej czy jego towarzystwo. Moze doj$¢ nawet do aktow przemocy stownej lub fizycz-
nej wzgledem innego ucznia. Takie zachowanie ujawnia si¢ w wielu placowkach
o$wiatowych, a jego przejawy niewatpliwie zniechecaja dziecko z niepetnosprawno-
$cig do uczeszczania do szkoly oraz utrudniajg mu akceptacj¢ swojej wiasnej osoby.

On naprawde jest inny? - niewidoczna i widoczna niepetnosprawnos¢

Niektorych form niepelnosprawnosci nie da si¢ dostrzec gotym okiem i dzieci
jej po prostu nie zauwazaja. Zespol Downa czy porazenie mézgowe wyraznie widac,
kazdy ma szansg spojrze¢ na skos$ne oczy czy ocigzale ruchy zwigzane z wiotkoscia
mies$ni albo wozek inwalidzki. Istniejg tez takie niepelnosprawnosci, ktorych nie
zobaczymy. Do nich wlasnie nalezy wspomniana juz wczesniej padaczka, objawia-
jaca si¢ tylko w czasie ataku. W ksigzce pt. Kto ukradl jutro?*® autorka Olga Ptak opi-
sata przypadek chorej, cho¢ pozornie zdrowej kolezanki, zmagajacej si¢ z napadami
padaczkowymi, ktorych obecnos$¢ dzieci thumaczyly jako momenty zamyslenia, bo
przeciez dziewczynka wedhug nich byta kims$ zwyczajnym. Moglibysmy powiedzie¢
— przecietnym dzieckiem, a jednak borykata si¢ z pewng niepelnosprawnoscia. Tak,
borykata si¢. A inne dzieci zyjace migdzy nami?

Wiele osob nie chee dostrzec niepelnosprawnos$ci, nawet u wlasnego dziecka.
Nauczyciele proszg rodzicow o wizyte w poradni psychologiczno-pedagogiczne;j,
ale oni nie przystaja na takg propozycj¢. Niepelnosprawno$¢ nie zawsze przeja-
wia si¢ wadami, ktore sg tak widoczne, ze nie mozna im zaprzecza¢. Czasami jest
odkrywana po kilku Iub kilkunastu latach od narodzin czlowieka. Jedng z takich
przypadtosci okresla si¢ mianem autyzmu.

Autyzm to zaburzenie objawiajace si¢ wycofaniem si¢ dziecka ze spotecz-
nego zycia. Dorastajacy czlowiek nie podejmuje prob wspolnego spedzania czasu
z rowiesnikami lub rozmoéw z nimi. Rodzice thumacza takie postepowanie jako nie-
$miato$¢, a cze$¢ z nich nie chce dopusci¢ mysli, ze moze mie¢ ona podtoze gene-
tyczne. Dziecko, ktoremu przychodzi zmierzy¢ si¢ z autyzmem, cze¢sto zachowuje
si¢ inaczej. Jego mowa rozwija si¢ wolniej, przez dtugi czas potrafi skupia¢ swoj
wzrok na jednym punkcie, a kiedy stale powtarzajacy si¢ rytm dnia zachwieje sig,
to reaguje bardzo gwattownie. Osoby zmagajace si¢ z tego rodzaju niepetnospraw-
nos$cig spotykane sa dos¢ czesto, a przez to mozemy odnalez¢ coraz wiecej literac-
kich bohateréw pochodzacych z ksigzek przeznaczonych dla dzieci i mlodziezy
lub postaci filmowych zmagajacych si¢ wlasnie z autyzmem, ktory na state zago-

13 0. Ptak, Kto ukradt jutro? czyli Dlaczego nie jestem jak z obrazka, Katowice 2021, [audiobook].

96



Dlaczego dzieci nazywajg mnie ,innym’, a nauczyciele patrzg na mnie inaczej"?. ..

$cit w kulturze masowej. W ostatnich latach (od 2012) bardzo popularna stata si¢
seria ksigzek autorstwa znanej piosenkarki, Agnieszki Chylinskiej, w ktorej postac
chtopca nazywanego przez rodzing Gilerem' probuje radzi¢ sobie z autyzmem.
Autystycy zagoscili rowniez w serialowych produkcjach, np. Przyjaciotkach (tam
jedna z glownych bohaterek dowiaduje sie, ze jej dziecko cierpi na autyzm) oraz
The Good Doctor (gdzie fabula przedstawia poczynania znakomitego chirurga —
autystyka), jak 1 wielu innych produkcjach. Bardzo popularnym tematem stalo si¢
ostatnio rowniez schorzenie ze spektrum autyzmu'® — zespolem Aspergera (jest
to schorzenie duzo trudniejsze do zdiagnozowania niz sam autyzm). Dzieci zma-
gajace sie z tg przypadloscia czgsto sa kojarzone z ponadprzecietng inteligencja,
jak rowniez zdolnos$ciami przewyzszajacymi rowiesnikow. Nie mozemy jednak
zaklada¢, ze kazdy cztowiek z zespotem Aspergera ma nadzwyczajne kompetencje
w wybranych dziecinach. Sg tacy, ktérzy po prostu nie otrzymali ich od losu.

Dziecko z niepetnosprawno$cig potrzebuje wsparcia, w szczegdlnosci ze
strony najblizszej rodziny. Codziennie docieraja do niego rozmaite sygnaly, wsrod
ktorych sg tez komentarze oso6b nieumiejgcych zaakceptowaé niepetnosprawnosci
drugiego czlowieka. Oto kilka wypowiedzi, zwracajacych uwage na nietolerancje
dzieci niepetnosprawnych!®:

4 N

Sama nie raz bylam swiadkiem jak ludzie / . . . . . \
traktujq osobe niepelnosprawnq..., jakby byla Mieszkamy w Londynie. Pojechalismy kiedys
calq rodzing do pubu, usiedlismy w ogrodku.

zakazona jakim trgdem, ktorym mozna sig i i ’
zarazi¢. Poza tym w naszym kraju nie ma ani Syn ma glebokie uposledzenie umyslowe.
W pewnej chwili zaczql mocno sie

trochg wsparcia dla rodzin, ktore majg 4 » . .
niepelnosprawnego potomka... awanturowac. Staralismy sie go uspokoic.
Parg metrow od naszego stolika siedzieli

K Anglicy: rodzice, dwdjka dzieci i dziadkowie.
W pewnym momencie dziadek glosno
powiedzial, ze takie dzieci jak mdj syn psujq

apetyt i nie powinny by¢ wystawiane na
\ publiczny widok. Poplakalam sig...

Dlaczego moje dziecko nie moze mie¢ pieknych
ubran i bucikow? Bo jest gorsze? Niestety taki
mamy stereotyp w naszym spoleczenstwie...

14 Do serii tej naleza m.in. powiesci: Zezia i Giler (Bielsko-Biata 2014) oraz Zezia, Giler i Oczak
(Bielsko-Biata 2014).

15 Zob. A. Prokopiak, Diagnoza funkcji poznawczych u 0séb ze spektrum autyzmu — wybrane
aspekty [w:] Osoby ze spektrum autyzmu w biegu zZycia, red. A. Prokopiak, Lublin 2020, s. 111-117.

16 Ponizsze wypowiedzi pochodza z forow internetowych: https://forum.szafa.
pl/13/5638625/mam-niepelnosprawne-dziecko.html [20.03.2022]; https://www.edziecko.pl/rodzi-
ce/56,79318,24001663,matka-niepelnosprawnych-dzieci-tez-chcemy-gdzies-wyjsc-fajnie.html
[20.03.2022]; https://kobieta.wp.pl/wychowuje-dziecko-z-niepelnosprawnoscia-czesc-osob-sie-od-
-nas-odsunela-6723165346073440a [20.03.2022].
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Jesli niepetnosprawnos$¢ jest wilasnie tak postrzegana przez spoteczenstwo,
to przed nauczycielem stoi trudne zadanie, a mianowicie ukazanie uczniom jej
prawdziwego oblicza. Warto wigc zastanowic si¢ tez nad rzeczywistoscig, w ktorej
przyszto funkcjonowaé dziecku z niepetnosprawnoscia. Jego nauka samodzielno-
$ci na pewno potrwa znacznie dtuzej, a akceptacja przez otoczenie begdzie duzo
bardziej skomplikowanym procesem. Dziecko z niepetnosprawnoscia spotka si¢
z dokuczliwymi komentarzami lub aktami przemocy. Nalezy wigc zastanowié
si¢ nad sposobem pracy zaréwno z uczniem z niepetnosprawnoscia, jak rowniez
z uczniami, ktérym chcemy przyblizy¢ temat niepetnosprawnosci. Istnieje wiele
metod, ktore bedg w tym przypadku pomocne, np. préby dyskusji nad niepeino-
sprawnoscia lub rozmaite odmiany arteterapii.

Arteterapia, ktora ukaze innego cztowieka

Jedng z metod arteterapeutycznych, jakag mozemy wykorzysta¢ podczas lekcji
polskiego, jak rowniez godziny wychowawczej, jest teatr Kamishibai (technika
pochodzgca z Japonii, okre$lana rowniez jako papierowy teatr). Stuzy ona glownie
do rozwoju kompetencji z zakresu motoryki matej oraz umiejetnosci wyrazania
wlasnych emocji przy pomocy rysunku lub kukietek. Nauczyciel moze zastosowac
ja do omdéwienia samego zagadnienia niepelnosprawnosci, jak réwniez do pracy
podczas lekcji, a tym samym poddac obecnych w klasie ucznidéw arteterapii. Poni-
zej znajduje si¢ kilka propozycji takiej lekc;ji:

1) Lekcja 1 — Stworzmy wiasny teatr!
— Uczniowie odczytujg tekst opowiadania przedstawiajgcego losy dziecka
z niepetnosprawnoscig (wybor tekstu nalezy do nauczyciela, moze wyko-
rzysta¢ on opowiadania autorstwa Doris Brett!” przedstawiajgce losy dzieci
z niepelnoprawnoscia).
— Polecamy im, aby stworzyli plan wydarzen.
— Do kazdego punktu uczniowie (podzieleni na grupy) rysuja scenke.
— Kompletujemy zestaw rysunkow.
— Przedstawiamy teatr w teczce Kamishibai.
— Podejmujemy dyskusje na forum klasy dotyczaca niepetnosprawnosci
1 problemow z nig zwigzanych.
2) Lekcja 2 — Opowiem Wam lekture...

— Nauczyciel zapowiada uczniom, ze dzi$ zaprosi ich na male przedstawie-
nie, nastgpnie poleca im np. zgaszenie $wiatla, ustawienie rzgdow krzeset
1 prosi o zajecie miejsc.

— Nauczyciel przechodzi do prezentacji lektury (jej tematyka moze by¢ zwia-
zana z niepetnosprawnos$ciag lub chorobg nieuleczalng np. Oskar i Pani
Réza Erica Emmanuela Schmitta) w formie teatru Kamishibai (aby przed-

17 Zob. D. Brett, Bajki, ktére leczq, cz. 2, Gdansk 2002.
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stawienie bylo bardziej atrakcyjne, mozemy dotozy¢ rozmaite rekwizyty,
np. zapali¢ $wiece).
3) Lekcja 3 — Kolorowa charakterystyka osoby z niepetnosprawnosciq

— Zaczynamy od dyskusji nad tym, czym jest symbol i jaka symbolika
zostaly obdarzone poszczegdlne kolory.

— Zadaniem ucznia jest stworzenie rysunku przedstawiajacego jego spotka-
nie z osoba z niepelnosprawnoscia, wykorzystujac do tego odpowiednie
kolory — tak, aby one wtasnie oddawaly emocje towarzyszace uczniowi
podczas spotkania z kolega lub kolezanka z niepelnosprawnoscia.

— Uczen prezentuje swoje dzieto w oknie teatru Kamishibai, dokonujac jed-
noczes$nie ustnej charakterystyki, a tym samym porusza kwesti¢ emocji
oraz obaw towarzyszacych mu podczas takiego spotkania.

4) Lekcja4 — Czy teatr jest tylko cieniem rzeczywistosci, a niepetnosprawny jedy-
nie niewyraznym odbiciem cztowieka?

— Zaczynamy od postawienia klasie pytan: Czym jest cien? Jak mozna go
wykorzysta¢? O co chodzi w teatrze cieni? Jakie emocje wywotuje on
u odbiorcow?

— Przechodzimy do pogadanki na temat niepetnosprawnosci.

— Rozdajemy uczniom czarne kartki papieru (i inne potrzebne artykuty:
patyczki, tasme klejaca, klej itp.). Ich zadaniem jest stworzenie z nich
,,postaci-cieni” i ,,rekwizytdw-cieni” zwigzanych z niepetnosprawnoscia.

— Do teatru wktadamy kalke (odpowiednio wczesniej przygotowang).

— Tworzymy teatr cieni zwigzany z tematyka niepelnosprawnosci.

Powyzsze propozycje moga by¢ poddane indywidualnej modyfikacji starajgcego

si¢ wykorzystaé je nauczyciela, ale nalezy pamigta¢ o tym, ze temat niepelnopraw-
nosci nie moze pozosta¢ ominiety lub potraktowany wybidrczo. Teatr Kamishibai
nie wyklucza zastosowania innych metod arteterapeutycznych. Prowadzac lekcje
opierajaca si¢ na przedstawieniu odbywajacym si¢ w oknie teatru, nauczyciel moze
wykorzysta¢ rowniez elementy plastykoterapii lub muzykoterapii'®, a tym samym
wplyna¢ na wickszos¢ zmystéw ucznidw oraz utatwi¢ kompetentny odbior sztuki.

Zakonczenie

Temat niepetnosprawnosci jest i zawsze pozostanie aktualny. My, jako nauczy-
ciele, wychowawcy i pedagodzy, nie mozemy pomijac¢ go podczas prowadzonych
przez nas zajec, ale wrecz przeciwnie, przyblizaé zagadnienia z nim zwigzane
uczniom znajdujacym si¢ pod naszg piecza. Dla niektorych z nich jedynie szkolne
lekcje beda szansa na dostrzezenie wyjatkowosci 0sob z niepetnosprawnoscia.

18 Wiecej informacji dotyczacych tych metod arteterapeutycznych mozemy odnalez¢ w nastepu-
jacych pozycjach: G.D. Oster, P. Gould, Rysunek w psychoterapii, przet. A. Kacmajor, M. Kacmajor,
Gdansk 1999; Dziecko w swiecie muzyki, red. B. Dymara, Krakoéw 2000; M. Przychodzinska, Wycho-
wanie muzyczne. Idee, tresci, kierunki rozwoju, Warszawa 1989.
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Why do children call me “different”, and why do teachers see me
“different”? - the topic of disability in the 21st century school

Abstract

The paper discusses issues related to school education in the 21st century school with regard to
disability. It presents the basic issues related to physical and mental dysfunctions, as well as discusses
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their specificity. It focuses on the issue of the exclusion of the disabled pupil from a class group and
shows the teacher’s actions to prevent this exclusion. It also contains several lesson proposals using
one of the art therapy methods, Kamishibai Theater, which will help students answer the questions:
What is disability? Does disability prevent the establishment of friendly relationships?

Keywords: disability, disabled student, art therapy, Kamishibai

Kinga Wislowska, magister, absolwentka Uniwersytetu Rzeszowskiego, wieloletni cztonek
oraz przewodniczaca Sekcji Dydaktykéw Kota Naukowego Polonistow UR.
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Kilka lingwokulturologicznych uwag o walorach
wybranych lubuskich zagréd edukacyjnych*

Streszczenie

Przedmiotem artykutu sa uwagi dotyczace edukacji regionalnej, ktora odbywa si¢ w specjalnie
przygotowanych do tego celu gospodarstwach agroturystycznych. Autorka refleksji, jako dialekto-
log-lingwokulturolog, zwraca w nich uwage na zalety owego przedsiewzigcia, dzigki ktéremu jego
uczestnicy — uczniowie, nauczyciele, studenci, wyktadowcy, mieszkancy miast — poznaja walory
lubuskiej wsi, lubuskiej fauny i flory, lubuskich kulinariéw, réznych przedsiewzieé artystycznych
i mozliwosci tkwigce w szeroko rozumianej ekologii oraz prozdrowotnym trybie zycia. Bedace
przedmiotem szkicu zwerbalizowane oferty edukacyjnych warsztatow dokumentuja potencjal lubu-
skiej wsi oraz inwencj¢ osob, dla ktorych prowadzenie takich jednostek stanowi sposdb na zycie
i niezwykle istotng misje.

Stowa kluczowe: edukacja, agroturystyka, edukacja agroturystyczna, etnoturystyka, wies, wer-
balizacja

Wiedza o malej ojczyznie jest zawsze wiedza serdeczng, bo swojska.
Swiadomosé whasnych korzeni wzmacnia.
Maria Madejowa!

* Niniejszy szkic wpisuje si¢ w cykl publikacji po§wigeconych lingwokulturologicznemu dzie-
dzictwu ziemi lubuskiej — zob.: K. Wegorowska, Jezykowe i kulturologiczne wyrozniki kresowych
kulinariow utrwalone w wybranych regionalnych opracowaniach o Ziemi Lubuskiej, ,,Filologia Pol-
ska. Roczniki Naukowe Uniwersytetu Zielonogorskiego” 2020, nr 6, s. 141-148; taz, Kamienie
Zielonej Gory i przestrzenie Zielonej Gory w edukacji uniwersyteckiej (z dydaktycznych doswiadczen
lit(h)olingwistki), ,,.Dydaktyka Polonistyczna” 2012, nr 7 (16), s. 253-265; taz, Jezykowo-kulturolo-
giczne prawdy o lubuskich miodach (na podstawie wybranych kulinarnych opracowan poswigconych
regionalnym specjatom Ziemi Lubuskiej) [w]: Wartosci jezykowe i kulturowe, red. M. Kaczor, P. Kta-
doczny, Zielona Gora 2022, s. 133—151. Autorka opracowania dzigkuje Panu Dyrektorowi Jackowi
Urbanskiemu oraz Pani Inspektor Justynie Gray z Lubuskiego Centrum Produktu Regionalnego
w Zielonej Gorze za zainteresowanie prowadzonymi przez nig lingwokulturologicznymi badaniami
nad dziedzictwem ziemi lubuskie;j.

' M. Madejowa, Wprowadzenie [w:] Edukacja regionalna na Podtatrzu. Sciezki i manowce, red.
A. Mlekodaj, Nowy Targ 2004, s. 5.
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Osoba ,,zakorzeniona” jest o wiele mniej podatna na wszelkie wpltywy,
nowe ideologie i hotduje tradycyjnym warto§ciom.

Swiadomy i autentyczny zwigzek uczuciowy z ,,matg ojczyzng”

uczy rozumie¢ i identyfikowac si¢ z ,,wielka ojczyzna”.

Jerzy M. Roszkowski?

We wszechstronnie pojeta/ujeta edukacje definiowang jako 1) ‘ogdt procesow,
ktorych celem jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mtodziezy — sto-
sownie do panujacych w danym spoteczenstwie ideatow i celoéw wychowawczych.
Obecnie upowszechnia si¢ szerokie rozumienie tego terminu jako oznaczajacego
0got procesdw oswiatowo-wychowawczych; obejmujgcych ksztatcenie i wycho-
wanie oraz szeroko pojeta oswiate’®, 2) ‘wychowanie, gtéwnie pod wzgledem
umystowym; wychowanie, wyksztatcenie, nauka, nauka pewnych umiejetnosci’
<lac. educatio, -onis ‘wychowanie, pielegnowanie, wyksztatcenie’>*, w tym inter-
dyscyplinarnie rozumiang edukacj¢ regionalng’, wpisuje si¢ przedsigwziecie Cen-
trum Doradztwa Rolniczego w Brwinowie Oddziat w Krakowie, ktore, na zlecenie
Ministerstwa Rolnictwa i Rozwoju Wsi, zainicjowalo utworzenie zlokalizowanych
na terenie catej Polski gospodarstw edukacyjnych, wspottworzacych wyr6ézniong
chrematonimem-ideonimem Ogo6lnopolska Sie¢ Zagrod Edukacyjnych.

Wies bowiem dookres§lana m.in. jako: 1) ‘zasiedlony odcinek terenu, stanowiacy
jednostke osadnicza, ktorej ludnos¢ zajmuje si¢ gtdéwnie pracg na roli i czerpie z tej
pracy podstawy egzystencji, co nadaje pojeciu rowniez znaczenie kategorii ekono-
miczno-spotecznej’, 2) ‘osada zamieszkata przez ludnos¢, ktorej wigkszos¢ trudni
si¢ praca na roli’, 3) ‘osada rolnicza’, 4) ‘mala miejscowos¢ o charakterze rolni-
czym’, 4) ‘tereny pozamiejskie, rolnicze, letniskowe’, 5) ‘mata miejscowos¢, nie-
wielkie skupisko zabudowan mieszkalnych ze specyficznym zagospodarowaniem
przestrzeni (chaty, stodoty, obory, domy wzdtuz drogi, otoczone ogrédkami, sadami,
budynkami gospodarczymi); jej mieszkancy nazywaja si¢ chtopami lub rolnikami,
ktoérzy trudnig si¢ rolnictwem, hodowla, jak réwniez agroturystyka; inaczej zakatek,
ustronie, okolica, wioska, miejscowo$é, osiedle, osada, przysiotek, zascianek’,

2 J.M. Roszkowski, Regionalizm — ale jaki? [w:] Regionalizm — Regiony — Podhale. Materialy
z sesji naukowej (Zakopane 4—6 grudnia 1993), Zakopane 1995, s. 8.

3 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1984, s. 66.

4 Definicje przywotywanych oraz interpretowanych w niniejszym szkicu leksemow zostaty usta-
lone i zmodyfikowane na podstawie stownikow, a takze specjalistycznych opracowan wymienionych
w Bibliografii zamieszczonej na koncu artykutu.

5 Zdaniem Marii Madejowej ,,odpowiedzialnos$¢ za realizacje regionalnej $ciezki edukacyj-
nej spoczywa na nauczycielach wielu przedmiotow. W odkrywaniu matej ojczyzny pomocny jest
zardwno geograf, jak i historyk, muzyk, jak i plastyk. W praktyce szkolnej nader czgsto dzieje si¢ tak,
ze na czele zespotu realizujacego te Sciezke stoi polonista” — M. Madejowa, Wprowadzenie...,s. 7-8.

¢ Zob.: B. Nowowiejski, Obraz ,,miasta” i ,,wsi” w polskich przystowiach [w:] Miasto —
przestrzen zréznicowana jezykowo, kulturowo i spolecznie 2, red. M Swigcicka, Bydgoszcz 2008,
s. 237-247; H. Pelcowa, Swoj — obcy w jezykowej przestrzeni miasta a/i wsi [w:] Miasto — przestrzen
zréznicowana jezykowo, kulturowo lub spolecznie 3, red. M. Swiecicka, Bydgoszcz 2011, s. 13-26;
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ma swoje wielowymiarowe oblicze. Z jednej strony moze by¢ postrzegana jako przestrzen, gdzie
zycie jest sielanka pozbawiona pospiechu, miejskiego zgietku i nerwowosci. Gdzie trawa blyszczy
od porannej rosy, jest $wieze mleko i placek drozdzowy, kogut piejacy o poranku. Z drugiej strony to
miejsce ciezkiej pracy rolnika, uprawiajacego ziemie, zapewniajacego wyzywienie nie tylko sobie,
ale réwniez mieszkaficom miast (s. 3)’.

Tworcy owego pomystu wyznaczyli cztery gtowne cele zagrod edukacyjnych,
wsrod ktorych znalazly si¢: 1) podniesienie prestizu zawodu rolnika, 2) upo-
wszechnienie wiedzy na temat pochodzenia zywnosci, 3) réznicowanie pozarolni-
czej dzialalnosci na obszarach wiejskich oraz, istotne takze w procesie ksztatcenia
etnolingwistycznego, etnoregionalistycznego i dialektologicznego, 4) zachowanie
dziedzictwa kulturowego wsi®.

Zgodnie z ich zamiarem oferta owych edukacyjnych wiejskich jednostek skie-
rowana jest do wszystkich mieszkancow miast, a gtownie do wywodzacych sie
z nich i zyjacych w nich, niezbyt czgsto obcujgcych z szeroko pojetym dziedzic-
twem polskiej wsi, dzieci i mlodziezy.

Wedlug pomystodawcdw tego ogolnopolskiego projektu z pragmatycznej inte-
rakcji: odwiedzajgcy < rolnicy < nauczyciele/wyktadowcy kazdy jej uczestnik
powinien wynies¢ co$ dla siebie. I tak:

Odwiedzajacy zagrode edukacyjng poznaja zycie na wsi, uczestnicza w pracach gospodarskich,

poznaja zwierzeta hodowlane, zdrowa zywnos¢, ginagce zawody. Przetwarzaja owoce i warzywa.
Ucza si¢ prawidlowych zachowan proekologicznych.

Nauczycielom [w tym polonistom, dialektologom, etnolingwistom, etnoregionalistom, kultu-
roznawcom — K.W.], wyjazd z dzie¢mi i mlodzieza na wie$ daje ogromne mozliwos$ci realizacji
atrakcyjnych zaje¢ praktycznych. Nauka w warunkach gospodarstwa odbywa si¢ wedlug swobod-
niejszych regut i zasad niz te, ktore obowiazuja w szkole. Zajecia na §wiezym powietrzu, przestrzen,
otaczajaca przyroda sprawiaja, ze dzieci i mlodziez z ogromna tatwoscia przyswajaja przedstawiane
wiadomosci.

Rolnikowi prowadzenie zaj¢¢ edukacyjnych w gospodarstwie pozwala na uzyskanie dodatko-
wych dochodow, przedtuzenie sezonu (w gospodarstwach agroturystycznych), promocj¢ produktow

K. Wegorowska, Wies w polszczyznie, . Kultura Wsi” 2015, nr 4 (1), s. 35-41; B. Zywiecka, Miejsca
i wartosci. Zmiany w jezykowym obrazie przestrzeni we wspolczesnej polszczyznie, Lublin 2007,
8. 76—101; Nowa encyklopedia powszechna PWN, Warszawa 1997, s. 771.

" Przytoczone w tekscie ekscerpty-cytaty zaczerpnicto z opracowania: G. Nowakowska, Zagrody
edukacyjne wojewodztwa lubuskiego, Kalsk 2016. W nawiasach podano numery stron, z ktérych je
pozyskano.

8 Por. G. Nowakowska, Zagrody edukacyjne..., s. 3; D. Galant, Czy polska wies ma swojg
marke? Diagnoza wspoiczesnej kultury wsi, ,,Kultura Wsi” 2016, nr 10 (1), s. 10-14; T. Jedrysiak,
Wiejska turystyka kulturowa, Warszawa 2010. Jak sugeruje recenzent niniejszej propozycji, proble-
matyka zagrod edukacyjnych obejmuje szerszy zakres spraw: aspekty formalno-prawne, projekty
dydaktyczne wynikajace nie tylko z aktualnego potencjatu edukacyjnego gospodarstw, ale rowniez
z inicjatyw podejmowanych przez szkoty. Jedng z takich inicjatyw jest, wpisujgca si¢ w rolnictwo
edukacyjne, Bochenska ekologiczna szkota, ktorej liderami sg Zespo6t Szkot im. prof. Jana Wiodka
z Dabrowicy oraz Zespot Szkot nr 3 im. ks. prof. Jézefa Tischnera z Bochni — zob. W. Majcher,
Bochenska ekologiczna szkota, ,,Kultura Wsi” 2015, nr 6 (3), s. 88—89.
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z gospodarstwa, pozyskanie klientow do bezposrednich zakupdéw. Daje urozmaicenie codziennego
dnia, rozwdj osobowy (s. 3).

W to cenne edukacyjno-edukacjonistyczne’ przedsigwzigcie wpisuja si¢ takze
wsie 1 obszary rolnicze ziemi lubuskiej, ktorej zalety, zwerbalizowane przez rdz-
nych jej znawcow, oddane zostalty w nacechowanych afirmatywnie, podobnych,
ale nie identycznych, stwierdzeniach typu:

Lubuskie to jeden z pigciu regionéw Polski o najnizszym zanieczyszczeniu $rodowiska.
Dzigki wspaniatej przyrodzie, na ktorg sktada si¢ sie¢ malowniczych jezior i rzek oraz pigkne lasy
petne grzybow, owocow lesnych i zwierzyny, nalezy do najatrakcyjniejszych obszaréw zachod-
niej Polski'’.

Jest wiele miejsc na Ziemi Lubuskiej, ktore warto odwiedzi¢. Zachgcaja do tego niezwykle zycz-
liwi mieszkancy, liczne zabytki architektury i unikatowego budownictwa sakralnego. Dla amatorow
pieszych wedrowek i rowerowych wycieczek przygotowana jest gesta sie¢ szlakoéw turystycznych,
splywy kajakowe, baza osrodkow wypoczynkowych potozonych nad licznymi jeziorami z pigknymi
pejzazami, lasami bogatymi w runo: jagody, grzyby, borowki, jezyny!!.

Wyjatkowe walory krajoznawcze — pojezierza, lasy i pradoliny — sprawiaja, ze Ziemia Lubu-
ska jest prawdziwym zapleczem turystyczno-wypoczynkowym. [...] 200 agroturystycznych gospo-
darstw, stojacych otworem dla zainteresowanych poznaniem Lubuskiego, jest najlepszym dowodem
na to, ze rozwdj turystyki lubuszanie traktuja z nalezyta uwaga'2.

Jednak najistotniejszymi, dla niniejszych edukacyjnych rozwazan, uwagami sg
te dotyczace lubuskich gospodarstw agroturystycznych, ‘tu: posiadtosci wiejskich
organizujacych wypoczynek mieszkancom miast’, petnigcych réwnoczesnie funk-
cje zagrod edukacyjnych, ‘tu: doméw wiejskich z podworzem i zabudowaniami
gospodarskimi, ktorych wilasciciele upowszechniajg wiedzg, a tym samym ucza
wiedzy o specyfice zycia i pracy na wsi’, jak:

Na Ziemi Lubuskiej powstaly gospodarstwa agroturystyczne, sytuowane w poblizu lasu lub
w lesie, czgsto w dawnych le$niczéwkach czy gajowkach. W takich miejscach gospodarze serwuja
dania oparte o produkty z lasow i jezior. Dziczyzna, grzyby w ro6znej postaci, przetwory z le§nych
owocow, ryby na sto i wigcej sposobow — kazdy moze sprobowac tego, co w innych regionach jest

niedostepne!?.

W odpowiedzi na coraz wigksze zainteresowanie zdrowym stylem zycia i moda na wypoczynek
wsrod nieskazonej przyrody pr¢znie rozwija si¢ w Lubuskiem agroturystyka. [...] Potozone wérod
zieleni, na skrajach wsi, czgsto w otoczeniu laséw, w poblizu czystych jezior lubuskie gospodar-
stwa agroturystyczne zapewniaja ciszg i spokdj, wypoczynek w przydomowych sadach oraz widoki,

° Edukacjonizm ‘przekonanie o duzych mozliwosciach §wiadomego, planowanego wychowania
cztowieka za pomoca wlasciwie zracjonalizowanych metod’. W pojecie to wpisuja si¢ takze czasow-
niki edukowa¢ ‘wychowywac, ksztalci¢, uczy¢’ i edukowacé sie ‘ksztalcié sie, uczy¢ sie¢’.

101, Byszewska, G. Kurpinska, Polskie smaki, Poznan 2012, s. 235.

' G. Nowakowska, Zagrody edukacyjne..., s. 5.

12 Lubuskie podroze ze smakiem, Zielona Gora—Bydgoszcz 2008, s. 34.

3 1. Byszewska, G. Kurpifiska, Polskie smaki..., s. 240.
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o jakich w wielkomiejskich hotelach mozna tylko pomarzy¢. [...] Gospodarstwa w ofercie skiero-
wanej do turystow podkreslaja mozliwo$¢ grzybobrania, zbiér runa lesnego, wycieczki po urokliwej
okolicy — blizszej i dalszej, nauke winiarstwa, lowienie ryb'.

Warto réwniez odwiedzi¢ zagrody edukacyjne. Prowadzone sa przez gospodarzy, ktérzy chetnie
zapraszaja gosci pod swoj dach, przekazuja swoja wiedzg i umiejetnosci. W zagrodach edukacyjnych
wojewodztwa lubuskiego prowadzone sg zajecia z przetworstwa ptodéw rolnych, rekodzieta i twor-

czosci ludowej, dziedzictwa kultury materialnej wsi, produkcji roslinnej, $wiadomosci ekologicznej

i konsumenckiej, produkcji zwierzecej'>.

Przedmiot, a tym samym cel niniejszych rozwazan stanowig wia$nie zwerba-
lizowane w przywolywanym powyzej informatorze-folderze-katalogu autorstwa
Grazyny Nowakowskiej Zagrody edukacyjne wojewodztwa lubuskiego (2016)
walory sygnowanych — réznymi pod wzgledem grafii — architektonimami'® sied-
miu wybranych lubuskich zagréd edukacyjnych reprezentowanych przez: Gospo-
darstwo Agroturystyczne ,, Na Wzgorzu” (Brody), Gospodarstwo Agroturystyczne
,Stary Miyn” (Brzeznica), Gospodarstwo Agroturystyczne Jolanta Jarmoch
(Czarna), Gospodarstwo Rolne ,, Borowiecka £gka” (Borowiec), Gospodarstwo
Rolno-Agroturystyczne ,, Dereniowka” (Lubiechnia Wielka), Koziotek Suchodotek
w Nowej Zagrodzie (Suchodol), ,, Lesne Zacisze” (Lipy).

W rekomendacjach niektorych z nich czytamy bowiem, Ze:

Gospodarstwo potozone jest wérdd malowniczych lasow Puszczy Rzepinskiej. Wiascicielka
— Grazyna Deren to pasjonatka kulinariow, cztonkini ruchu i organizacji SLOW FOOD, laureatka
Ogolnopolskiego Konkursu Farmer Roku i ogdlnopolskich konkurséw kulinarnych, uhonorowana
prestizowa nagroda ,,Klucz do Polskiej Spizarni”. Wprowadzita 6 produktow na Ministerialng Listg
Produktow Tradycyjnych!”. Gospodyni realizuje takze na zlecenie wyjazdowe pokazy kulinarne —

Y Lubuskie podroze ze smakiem..., s. 52.

15 G. Nowakowska, Zagrody edukacyjne..., s. 5.

1¢ Architektonim — termin zaproponowany przez autorke publikacji, wprowadzony do jezykoznaw-
stwa w 2004 roku i stosowany przez nig na okreslenie onimu, nazwy wiasnej obiektu architektonicznego
utworzonej od architektura <niem. Architektur, Yac. architectura, od architector ‘buduje’ od architectus
‘budowniczy’ z gr. archi-tékton ‘nadzorca budowniczych’ od tékton ‘ciesla, budowniczy’> 1 onim <gr.
onyma ‘imi¢’> — zob. K. Wegorowska, Jezykowe swiadectwa kultury i obyczajowosci Kresow Pot-
nocno-Wschodnich utrwalone we wspomnieniach ich bytych mieszkancow, Zielona Géra 2004, s. 181.

17 Lista Produktow Tradycyjnych Ministerstwa Rolnictwa i Rozwoju Wsi — katalog polskich
produktow tradycyjnych”. Na liste trafiaja tylko produkty i potrawy wyjatkowe: regionalne spe-
cjaly majace dtugg historig, wytwarzane w miejscu swego pochodzenia zgodnie z przekazywanymi
z pokolenia na pokolenie recepturami. Wnioski o wpisanie na list¢ producenci tradycyjnej zywnosci
sktadaja w swoim urzedzie marszatkowskim. Pozytywnie zweryfikowane (z opinia marszatka oraz
Izby Gospodarczej), przesytane sa Ministrowi Rolnictwa i jego decyzja produkt zostaje wpisany
na listg. Od 2004 roku wpisano na nig ponad 200 produktow (chleby i rézne wypieki, wedliny,
sery, oleje, nalewki, miody nektarowe i pitne, pierogi, owoce, przetwory spizarniane i wiele innych
— uznanych tradycyjnych, polskich specjalnosci), w wigkszosci zgtaszanych i prezentowanych na
konkursie «Nasze Kulinarne Dziedzictwo». Okazato sig, ze przywolywane z przesztosci tradycyjne
produkty, technologie i potrawy to prawdziwe skarby, ciagle bedace chluba zaréwno dobrego, ambit-
nego gospodarstwa i kuchni domowej, jak i lokalnej, oryginalnej kuchni restauracyjnej. Moga wzbo-
gacac oferte turystyczng i handlowa, sta¢ si¢ zrodtem wymiernych korzysci i wizytowkq regiondw”
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warsztaty: Kuchnia staropolska; Pieczemy ciasteczka, pierniki, mazurki; Lepimy pierogi; Wypiek
buteczek, rogalikow, pgczkow (Gospodarstwo Rolno-Agroturystyczne ,, Dereniowka”, s. 23).

Gospodarstwo polozone jest w malenkiej osadzie lesnej. Z trzech stron otoczone jest lasem,
a na prowadzenie zaj¢é przeznaczony jest duzy zagospodarowany teren. Stwarza to odpowiedni
klimat oraz zapewnia potencjal wlasciwy do prowadzenia atrakcyjnych zaje¢ edukacyjnych, ksztat-
tujacych postawy ekologiczne i konsumenckie, zgodnie z oczekiwaniami nauczycieli przedszkoli
i szkot w zakresie uczenia si¢ poprzez dziatanie. Zaj¢cia prowadzone sag w poblizu niewielkiej
szkotki drzew ozdobnych, ogrodu ziotowego i warzywnika. Niedaleko jest kompostownik oraz
niedawno zalozony sad z drzewkami owocowymi starych odmian. Do dyspozycji dzieci jest plac
zabaw, boiska do gier zespotowych i miejsce na ognisko. W trakcie zajg¢ zwiedzamy duzy ogrod
ozdobny z ciekawymi roslinami, oczkiem wodnym z rybkami i kojcem dla kur zielononozek.
Pokazujemy jak dbamy o srodowisko, wykorzystujac energi¢ stonca do podgrzewania cieptej wody
uzytkowej, oczyszczajac Scieki w przydomowej oczyszczalni, a takze kompostujac materiaty bio-
degradowalne. Realizujemy program zgodnie z zalozeniami dydaktycznymi przedszkoli i szkot,
przyjmujac zorganizowane grupy od potowy marca do konca czerwca i od wrzesnia do listopada.
W sezonie wakacyjnym nie organizujemy zaj¢¢ dla grup, aby nie zaktéca¢ wypoczynku wczaso-
wiczom (,, Lesne Zacisze”, s. 27).

Znamiennym wyréznikiem w dzialaniach tych edukacyjnych zagrod-go-
spodarstw jest zblizony, ale nie identyczny, komplementarny zakres tematyczny
prowadzonych w nich zaje¢. W Gospodarstwie Rolnym ,, Borowiecka t.gka”
obejmuje on: produkcje roslinng, przetworstwo ptodow rolnych, produkcje zwie-
rzgca (s. 7), w Gospodarstwie Rolno-Agroturystycznym ,, Dereniowka”: produkcje
ro$linng, przetworstwo ptodow rolnych, swiadomos¢ ekologiczng i konsumencka,
dziedzictwo kultury materialnej wsi, tradycyjne zawody, rekodzieto 1 tworczosé
ludowa (s. 23), w Koziotku Suchodotku w Nowej Zagrodzie: przetworstwo pto-
dow rolnych, §wiadomos¢ ekologiczng, produkcje zwierzeca (s. 15), w ,, Lesnym
Zaciszu " przetworstwo ptodéw rolnych, produkcje zwierzeca, $wiadomosé ekolo-
giczng i konsumencka (s. 28), w Gospodarstwie Agroturystycznym ,, Na Wzgorzu:
przetworstwo ptodoéw rolnych, dziedzictwo kultury materialnej wsi, tradycyjne
zawody, rekodzieto i tworczos¢ ludowa (s. 31), w Gospodarstwie Agroturystycz-
nym ,,Stary Mtyn”: przetworstwo ptodow rolnych, swiadomos¢ ekologiczna i kon-
sumencka, zdrowe odzywianie si¢ dzieci, walke z otyloscia, nauke gotowania,
ekologie i1 energi¢ odnawialng (s. 11), w Gospodarstwie Agroturystycznym Jolanty
Jarmoch: produkcje roslinng, produkcj¢ zwierzeca, przetworstwo ptodow rolnych,
swiadomos¢ ekologiczng i konsumencka, dziedzictwo kultury materialnej wsi, tra-
dycyjne zawody, rekodzieto i tworczos¢ ludowsg (s. 19).

Kazde z przywolanych gospodarstw agroturystycznych, bgdacych rownocze-
$nie zagroda edukacyjng, oferuje z kolei bogata, przez co réznorodna, tematyke
realizowanych w niej warsztatow, ‘tu: praktycznych zaje¢ doskonalacych pewne
umiejetnosei’, ktorg doprecyzowuje bardziej szczegdélowy program spotkania.

— B. Ogrodowska, Tradycje polskiego stotu, Warszawa 2010, s. 348-349. ,,W Lubuskiem na Listg
Produktow Tradycyjnych — obejmujaca 10 réznych kategorii — zostato dotychczas wpisanych 7 pro-
duktow” — Lubuskie podroze ze smakiem..., s. 8.
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Wsroéd zaproponowanej warsztatowej problematyki dominujg prozdrowotne
i proekologiczne zagadnienia kulinarne tgczace w sobie teori¢ z praktyka i pragma-
tyzmem, histori¢ ze wspotczesnoscia, predyspozycje intelektualne ze zdolnosciami
manualnymi, $wiat ludzi ze §wiatem ro$lin i zwierzat, jak:

— Od ziarenka do bochenka: Realizacja warsztatow: Charakterystyka zboz, rodzaje maki, trady-
cyjny wypiek chleba, sprzet wykorzystywany przez gospodarstwo do wypieku chleba, poznanie zwierzat
i warunkow ich zycia w gospodarstwie, przetworstwo w zakresie ptodow rolnych, edukacja ekologiczna.
W programie: — krétki opis gospodarstwa, omowienie zasad bezpieczenstwa podczas pobytu w gospo-
darstwie, — rozpoznawanie zboz po klosie i ziarnie, — pokaz i oméwienie rodzajow maki, — historia
chleba, — pokaz wyrobu ciasta chlebowego na zakwasie, przygotowanie pieca do wypieku, — formo-
wanie ciasta przez uczestnikow programu, — wypiek chleba, zwiedzanie gospodarstwa, zapoznanie ze
zwierzgtami, karmienie kdz, — prezentacja wypiekéw, — poczgstunek — degustacja chleba, kozich serow
— podsumowanie wizyty w gospodarstwie (Gospodarstwo Rolne ,, Borowiecka t.gka”, s. 7);

— Kuchnia regionalna — tradycyjna: kresowa, polska, niemiecka, ® Pieczenie ciast, ciaste-
czek, tortow, ® Wyrob pierogéw z réznymi rodzajami farszow, ® Wypiek swojskiego chlebae
Zupy: wiosenna, barszcz ukrainski, rosét z kluskami rwanymi. Wybér tematu do uzgodnienia.
Realizacja warsztatow: Przywitanie grupy, zakwaterowanie, zapoznanie z gospodarstwem (oprowa-
dzenie po obejéciu, demonstracja nasadzen, kontakt ze zwierzetami mieszkajacymi w gospodarstwie
— kury, koty, psy). Przygotowanie uczestnikow do zaje¢ warsztatowych: omowienie przepisow BHP,
mycie rak, odziez ochronna. Omdwienie sktadnikow, przepisow i podanie ich uczestnikom. Podczas
warsztatow gospodyni demonstruje przygotowanie potraw, a nastgpnie wykonuje je grupa. Waz-
nym punktem zaj¢c jest degustacja i ocena wykonanych dan, wspolne uwagi, wymiana spostrzezen
1 wrazen; Cykl: Zdrowie na talerzu. Tematy prowadzonych warsztatow: e Potrawy dla wegan, e
Potrawy dla wegetarian. Wybor tematu do uzgodnienia. [...] Warsztaty: podzial na podgrupy, przy-
gotowanie sktadnikow, przygotowanie potraw, degustacja i ocena wykonanych dan (Gospodarstwo
Agroturystyczne ,,Na Wzgorzu”, s. 31);

— Tajemnice kuchni — mlodzi odkrywcy zdrowego odzywiania. W programie: — co wiemy
0 zdrowym odzywianiu, — $niadanie — wazny positek dla kazdego, — napoje dla dzieci proponowane
w sklepach — czy na pewno zdrowe? — zdrowy deser — wspdlne wykonanie i degustacja, — organi-
zujemy przyjecie — sekrety eleganckiego stotu, — warzywa — kolorowy §wiat — wykonanie satatki
i degustacja, — ogrod ziotowy — tajniki smaku i zapachu, — maty ogrodek w kazdym domu, — ruch to
zdrowie — walka z otylo$cia (Gospodarstwo Agroturystyczne ,,Stary Miyn”, s. 11);

— Przetwory z jablek i §liwek wegierek, e Sliwki, dynia, jablka — marmolady, ® Sezon
ogorkowy czas zaje¢ — przetwory, e Pieczemy chleb i buleczki, ® Lepimy pierogi i uszka, e
Wykopki; Pieczenie ziemniaka; Potrawy z ziemniakéw, e Ziemniaki — kartofle — pyry na
wiele sposobéw, © Zdrowe Zywienie — minipizza wykonana przez dzieci, przyprawiana i dekoro-
wana warzywami, ® Zupy, sosy, dania jednogarnkowe — latwo, szybko i przyjemnie, ® Ale jaja
— potrawy z jaj, ® Rzeka mleka i male co nieco z serem bialym, ¢ Makaronowe re¢kodzielo i nie
takie straszne kasze (manna, jeczmienna, gryczana, jaglana), € Migsiwo na zimno i goraco — pie-
czen, kotlety, zrazy, konserwa domowa (wieprzowina, wolowina), @ Robimy wedliny i kielbase,
e Ryby, dréb i cielecina lubia zawsze... dobry klimat, e Ciasta, ciasteczka oraz owocowe sza-
lenstwo z truskawkami w roli gléwnej, ® Pieczemy i dekorujemy: pierniki, mazurki, babeczki.
Realizacja warsztatow: Wszystkie warsztaty przygotowywane sg profesjonalnie i rzetelnie, tacznie
z omowieniem tematu: zdrowe zywienie, sktadniki i surowce regionalne. Zajecia rozpoczynaja si¢
powitaniem i krotka prezentacja gospodarstwa. Nastgpnie gospodyni wraz z uczestnikami przygo-
towuje niezbedne produkty i sprzety (stolnice, nozyce, fartuch). Omawiane sg wszystkie sktadniki
i przepisy. Podczas warsztatow uczestnicy pod bacznym okiem gospodyni przygotowuja wybrane
weczesniej potrawy. Zajecia koncza si¢ ich degustacja i oceng (Gospodarstwo Rolno-Agroturystyczne
,,Dereniowka”, s. 23-25);

108



Kilka lingwokulturologicznych uwag o walorach wybranych lubuskich zagréd edukacyjnych

— W Laboratorium smaku — odzywiamy si¢ zdrowo. Realizacja warsztatow: Przygotowa-
nie domowego masta, kanapek z twarozkiem i nowalijkami oraz domowymi konfiturami, degusta-
cja napojow owocowych, ziotowych, warzywnych i herbatek, wystuchanie legendy o Pustelniczce,
pogawedka o zwierzgtach zyjacych w gospodarstwie, karmienie k6z i owieczek, zabawa w nasla-
dowanie zwierzat, konkurs rysunkowy, rozwiazanie zagadek o zwierzgtach (Koziotek Suchodotek
w Nowej Zagrodzie, s. 15).

To wiasnie zwierzgta, a konkretnie kozy, ‘zwierzeta domowe z rodziny pusto-
rozcow, ssace, przezuwajace, hodowane w wielu rasach dla mleka, welny, miesa,
skory’, sa bohaterkami kolejnych ,,zagrodowych” edukacyjnych przedsiewzigé
przygotowywanych przez Koziotka Suchodotka w Nowej Zagrodzie:

— Z wizyta u Kozuchy Klamczuchy: Realizacja warsztatow: Poznanie zwierzat mieszkajacych
w gospodarstwie i warunkow ich zycia; zapoznanie z pojgciami koziarnia, dojarnia; poznanie bajki
,,Kozucha Ktamczucha”; przetworstwo mleka; wdrazanie pozytywnych zachowan wobec zwierzat;
edukacja ekologiczna. W programie: —krotki opis gospodarstwa, — omdwienie zasad bezpieczenstwa
podczas pobytu w gospodarstwie, — zapoznanie z gospodarstwem i zwierzetami, — dzieci poznaja
bajke ,,Kozucha Ktamczucha”, — karmienie kéz — siano ekologiczne, — wiejskie $niadanie przygo-
towane z produktow wytworzonych w gospodarstwie, — degustacja mleka i serow, — pokaz dojenia
kozy, proba dojenia przez uczestnikow warsztatow, — zabawa z koézkami w kozim przedszkolu, —
podsumowanie wizyty — co zapamigtam z pobytu u Kozuchy Ktamczuch? (s. 9)

oraz Gospodarstwo Rolne ,, Borowiecka L.gka”:

— Od mleka do sera — warsztaty serowarskie: Realizacja warsztatow: Poznanie zwierzat
mieszkajacych w gospodarstwie i warunkéw ich zycia; poznanie poje¢: koziarnia, dojarz, pastwi-
sko, serowarnia; edukacja w zakresie przetworstwa mleka — produkcja seréw; rozpoznawanie ziol;
edukacja ekologiczna. W programie: — krotki opis gospodarstwa, omowienie zasad bezpieczenstwa
podczas pobytu w gospodarstwie, — zapoznanie z gospodarstwem i zwierzgtami, — karmienie kdz —
siano ekologiczne, — pokaz i proba dojenia kozy przez uczestnikéw warsztatow, — wiejskie $niadanie
przygotowane z produktow wytworzonych w gospodarstwie — degustacja mleka i serow, — warsztaty
serowarskie — produkcja sera koziego w zalewie olejowej z ziotami, — wspolne ognisko i podsumo-
wanie wizyty w gospodarstwie (s. 8).

Tematyczno-warsztatowe ciekawostki zawieraja z kolei sensualno-organo-
leptyczno-pragmatyczne zajg¢cia poswiecone lubuskim tgkom i rosngcym na nich
ziotom, Zyjacym na nich zwierzetom i zwierzetom gospodarskim korzystajacym
z dobr tych 1ak, jak:

— Ogrod pelen smakéw i zapachow — uczta na lace. W programie: — przywitanie na tace, —
obserwacja zycia na tace z lupg — kogo mozemy spotkac, — rozpoznajemy rosliny takowe, — plece-
nie wianka z zebranych traw i kwiatéw, — zakladanie zielnika, — wykorzystanie znalezionych zi6t
w kuchni i leczeniu, — przygotowanie napardéw i herbatek ziotowych, — siano — pokarm dla zwierzat,
skad si¢ bierze?, — wspdlne karmienie zwierzat w zagrodzie, — pozar jako zagrozenie zycia na tace
(Gospodarstwo Agroturystyczne ,,Stary Miyn”, s. 13),

a takze lubuskim ogrodom, zielnikom ‘tu: ogrodom z ziotami’ i domowym zielnikom
‘tu: ziotom hodowanym w doniczkach na parapetach miejskich mieszkan’, jak:

— W ogrodzie i zielniku: Realizacja warsztatow: Zajgcia praktyczne ,,Patrzymy, stuchamy,
wachamy, dotykamy dzialamy” — aktualne prace w ogrodzie i zielniku, rozpoznawanie warzyw i ziot.
W ,,Pracowni matego ogrodnika” — sianie w doniczkach zi6l, warzyw lub kwiatow, a na ,,Poletku
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matego ogrodnika” — sadzenie roélinek; ® Magia ziol: Realizacja warsztatow: Ziotlowa apteczka,
ogrdodek na parapecie, tyk natury, sposoby przechowywania ziot, kalendarz zbiorow, kuchnia petna
aromatow, ziota na talerzu, szczypta magii (Koziotek Suchodotek w Nowej Zagrodzie, s. 15).

Inny krag tematyczny reprezentuja, wyroznione heortonimami, warsztaty ,,pro-
Swigteczne”:

— Piknik — Powitanie wiosny. Ze stomy i szmatek dzieci robig marzanng i pala ja. Strzelaja
z kuszy, przeciagaja ling, graja w siatkowke, ucza si¢ chodzi¢ na szczudtach. Czgstowane sa plackami
ziemniaczanymi lub pieczonymi kietbaskami oraz napojem z kwiatow czarnego bzu; ® Swieto ziem-
niaka. Realizacja warsztatow: Zwiedzanie zagrody, pokaz starych maszyn rolniczych, zagladanie do
wnetrza pustego ula. Dzieci poznajg histori¢ wsi i gospodarstwa. Podczas wycieczki na ziemniaczane
pole zdobywaja wiadomosci o warzywie — ziemniaku. W ognisku pieka ziemniaki. Po powrocie
wykonuja ziemniaczane pieczatki. Warsztaty urozmaicone sg zabawami: strzelaniem z kuszy, prze-
cigganiem liny, naukg chodzenia na szczudtach. Wszyscy zapraszani sa na poczestunek: placki ziem-
niaczane oraz nap9dj z kwiatow czarnego bzu (Gospodarstwo Agroturystyczne Jolanta Jarmoch, s. 20)

oraz spotkania, ktorych motyw przewodni stanowig Boze Narodzenie i Wielkanoc:

— Pieczenie tradycyjnych ciastek swiatecznych, ® Ozdoby bozonarodzeniowe z masy sol-
nej, © Ozdoby bozonarodzeniowe z siana, ¢ Malowanie pisanek wielkanocnych, @ Warsztaty
—klejenie z gliny. Realizacja warsztatow: Podczas kazdych warsztatdéw prowadzona jest pogadanka
o historii wsi i gospodarstwa, dzieci zwiedzaja zagrode, ogladaja stare maszyny rolnicze, zagladaja
do pustego ula oraz zjadaja wiejski poczestunek, np. placki ziemniaczane lub zupg (dyniowa, pomi-
dorowa, ogorkowa — do wyboru) i pija napdj z czarnego bzu lub kompot (Gospodarstwo Agrotury-
styczne Jolanta Jarmoch, s. 19).

Kompetencje manualne uczestnikow tych przedsiewzig¢ moga by¢ takze roz-
wijane podczas zaje¢ z rekodzieta ludowego i artystycznego, ktorych tematy kon-
centruja si¢ wokot takich umiejetnosci, jak:

— Szydelkowanie, ® Robotki na drutach, ¢ Wyszywanie: haft krzyzykowy, richelieu, pla-
ski. Wybor tematu do uzgodnienia. [...] Warsztaty: w zaleznosci od zakresu tematycznego zaje¢ —
przedstawienie roznych materiatow (wetny, nici, ptotna itp.), wzoréw i narzedzi (druty, szydetka,
igly, cazki, tamborki — rozmiary, ksztalty). Wybdr wzoru przez grupe lub uczestnika. Omoéwienie
i pokaz sposobu wykonania. Kazdy uczestnik przystepuje do wykonania swojej robotki przy ciagtym
nadzorze i doradztwie organizatora warsztatow. Na zakonczenie nastepuje podsumowanie zajec,
wymiana uwag, spostrzezen i wrazef. Uczestnicy zabieraja ze soba wykonane prace. Organizator
warsztatow zapewnia wszystkie niezbgdne materiaty i narzedzia (Gospodarstwo Agroturystyczne
 Na Wzgorzu”, s. 32-33).

Kompetencje ekologiczne i prozdrowotne, inicjujace prawidtowe kontakty
z otaczajacym nas $wiatem, to edukacyjna dominanta spotkan:

— W lesie: Realizacja warsztatow: spacer do lasu, drogowskazy w lesie, rozpoznawanie darow
lasu, zagadki przyrodnicze, gry i zabawy o tematyce le$nej, dziatania ekologiczne w gospodarstwie
(Koziolek Suchodolek w Nowej Zagrodzie, s. 16); ® Srodowisko naturalne oraz umiejetne korzystanie
z zasobow przyrody, gatunki lasotworcze, rozpoznawanie gatunkow drzew, budowa i przebudowa
lasu, ® Co kazdy z nas moze zrobi¢, aby chroni¢ srodowisko?, @ Barlinecko-Gorzowski Park Kra-
jobrazowy — flora, fauna, wzmacnianie bioréznorodnosci i poprzez introdukcje, ® Ekologia w domu
i zagrodzie, ® Produkcja roslinna — historia: demonstracja zabytkowych przyrzadow do zbioru zb6dz
(sierp, kosa), mtocki — cep, do mielenia zboza — zarna. Pokaz ziaren zboz chlebowych, kasz, ptatkow,
nasion oleistych do wzbogacania produktow piekarniczych, @ Warzywnik — warsztaty: sianie, sadze-
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nie, ® Ogrod ziotlowy — rozpoznanie smakiem i zapachem zidt, ich rola i wykorzystanie, ® Pospo-
lite chwasty produktami o duzym znaczeniu leczniczym, ® Zdrowo jesz, zdrowo zyjesz — zywno$¢
lekiem XXI wieku, ® Zdrowa zywno$¢ i jej przetwarzanie, warsztaty: kiszenie, wysmazanie musow,
marmolad, powidet. Przetworzone produkty zbierane sa przez dzieci, ® Zdrowa kuchnia domowa —
warsztaty: przygotowanie napojow, surowek, satatek, butek, kanapek, ciasteczek — degustacja i ocena
poréwnawcza (,, Lesne Zacisze”, s. 28);

— Slonce, woda i wiatr bogate w prad — energia odnawialna. W programie: — prad elektryczny
— co to takiego? — energia odnawialna jako niewyczerpalne i czyste zrodta, — pokaz odnawialnych
zrodel energii: wiatrak, panel stoneczny i elektrownia wodna, — po kablu do gniazdka — sie¢ energe-
tyczna, — inne no$niki energii — baterie, akumulatory, — pozeracze energii, — dlaczego nalezy oszcze-
dzaé energic?; ® Swiat mlodego ekologa w domu i zagrodzie. W programie: — odpady — skad si¢
biora, jak nie zanieczyszcza¢ §rodowiska i nauka segregacji, — odpady szkodliwe — baterie i stare
telefony — jak je przechowywac i gdzie utylizowac? — odpady organiczne w domu i zagrodzie: kom-
post, karmienie zwierzat i ptakoéw, — oszczedzanie wody i pradu — wptyw na §rodowisko, — zielen
i zwierzeta — rola w przyrodzie, — jestesmy przyjaciotmi przyrody (Gospodarstwo Agroturystyczne
,Stary Mlyn”, s. 12).

Cecha owych wszystkich, zwerbalizowanych i zwizualizowanych (dokumenta-
cja fotograficzna) w przytaczanym opracowaniu, dziatan, odbywajacych sie w lubu-
skich zagrodach edukacyjnych, jest takze ich integracyjnos¢, miedzypokoleniowos¢,
ponadpokoleniowos¢, gdyz skierowane sg one do wszystkich, ktorzy chca w nich
uczestniczy¢. Fakt ten potwierdzaja zblizone, ale nie identyczne zapisy typu:

Oferta skierowana jest do: — wszystkich w wieku od 1 do 100 lat, kochajacych wie$ i ota-
czajaca przyrode, preferujacych zdrowe odzywianie, — dzieci w wieku przedszkolnym, dzieci z klas
I-III szkoty podstawowej (Gospodarstwo Rolne ,, Borowiecka L.gka”, s. 7-9); — dzieci w wieku
przedszkolnym, — dzieci w wieku szkolnym, — mtodziezy, — 0s6b dorostych (Gospodarstwo Rolno-
-Agroturystyczne ,, Dereniowka”, s. 25); — dzieci w wieku przedszkolnym, dzieci w wieku szkolnym
(szkota podstawowa), — mtodziezy w wieku szkolnym (gimnazjum, szkota $rednia, studenci), — 0s6b
dorostych (Gospodarstwo Agroturystyczne ,, Na Wzgorzu”, s. 33); — starszych grup przedszkolnych,
— dzieci z klas I-1V (Koziolek Suchodolek w Nowej Zagrodzie, s. 17); — dzieci w wieku przedszkol-
nym, — dzieci ze szko6t podstawowych (Gospodarstwo Agroturystyczne ,,Stary Miyn”, s. 11, 13;
Gospodarstwo Agroturystyczne Jolanta Jarmoch, s. 21); — dzieci ze szkot podstawowych — klasy I—
11 (Gospodarstwo Agroturystyczne ,,Stary Mlyn”, s. 12); — dzieci w wieku przedszkolnym, — dzieci
ze szk6t podstawowych, — podopiecznych zaktadoéw terapii zajeciowe;j (,, Lesne Zacisze”, s. 29).

W rekomendacjach tych zréznicowany jest, a tym samym dostosowany do
potrzeb i mozliwosci uczestnikow:

Czas trwania zaje¢: — pobyt krotki 3—4 godziny, — pobyt krotki 4-5 godzin (Gospodarstwo
Rolne ,, Borowiecka tgka”, s. 7-9); — pobyt krotki 2—4 godziny, — pobyt z noclegiem (Gospodarstwo
Rolno-Agroturystyczne ,, Dereniowka”, s. 25); — program krotkich wizyt 1-3 godziny, — program
wizyt catodziennych bez noclegu, pobyt kilkudniowy z noclegiem (Gospodarstwo Agroturystyczne
Na Wzgorzu”, s. 33); — pobyt krotki 3—4 godziny (Gospodarstwo Agroturystyczne ,, Stary Miyn”,
s. 11, 13; Gospodarstwo Agroturystyczne Jolanta Jarmoch, s. 21); — pobyt krotki 3—7 godzin (,, Lesne
Zacisze”, s. 29); — pobyty krotki (Koziolek Suchodolek w Nowej Zagrodzie, s. 17).

Waznym edukacyjnym elementem sg tez, bedace odpowiednikami staropol-
skiego goscinca, ‘podarunku przywiezionego z podrdzy’, upominki-niespodzianki
przygotowane przez organizatorow owych spotkan, o ktérych wiadomo, zZe:

111



Katarzyna Wegorowska

Kazde dziecko wyjezdza z pocztowka z naszego gospodarstwa, a opiekunowie otrzymuja mapy
okolicy z informacjami o ciekawostkach (,, Lesne Zacisze”, s. 29); Kazdy uczestnik warsztatow
wyjezdza z podarunkiem (Gospodarstwo Rolno-Agroturystyczne ,, Dereniowka”, s. 25); Na zakon-
czenie nastepuje [...] wreczenie drobnych upominkéw. [...] Kazdy uczestnik warsztatow otrzymuje
drobny upominek. (Gospodarstwo Agroturystyczne ,, Na Wzgorzu”, s. 31, 32); Kazdy z uczestnikow
otrzyma maty upominek (Koziotek Suchodotek w Nowej Zagrodzie, s. 17).

Petnig one funkcje nagrody-pamiatki przypominajacej uczestnictwo w grupo-
wym przedsigwzieciu.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, §wiadomie inkrustowanych starannie
wyekscerpowanymi przyktadami — werbalnymi ,,danymi jezykowymi”'®, zagrody
edukacyjne wojewodztwa lubuskiego to istotne ogniwa w promowaniu wiedzy
z zakresu rodzimego rolnictwa, ekologii, zdrowego stylu zycia, tradycji, kultury
regionu.

Ich edukacyjno-edukacjonistycznego charakteru dowodzg tez, utrwalone
w polecajacym, a tym samym zachwalajacym je informatorze-folderze-katalogu
Zagrody edukacyjne wojewodztwa lubuskiego (2016), pojedyncze wyrazy i kom-
ponowane formy jezykowe typu: zagroda edukacyjna, zagrody edukacyjne, eduka-
cja, edukacja ekologiczna, edukacja w zakresie przetworstwa mleka, nauka, nauka
gotowania, nauka chodzenia na szczudtach, zajecia, zajecia edukacyjne, zajecia
warsztatowe, atrakcyjne zajecia praktyczne, zajecia z produkcji roslinnej, zajecia
z produkcji zwierzecej, zajecia z przetworstwa ptodow rolnych, zajecia z dziedzic-
twa kultury materialnej wsi, zajecia z rekodzieta i tworczosci ludowej, zajecia ze
swiadomosci ekologicznej i konsumenckiej, atrakcyjne zajecia edukacyjne ksztat-
tujgce postawy ekologiczne i konsumenckie, praktyczne zajecia doskonalgce pewne
umiejetnosci, prowadzenie zajec, prowadzenie zajeé edukacyjnych, prowadzenie
atrakcyjnych zaje¢ edukacyjnych, organizujemy zajecia, podsumowanie zajec,
warsztaty, warsztaty serowarskie, realizacja warsztatow, umiejetnosci, przekazy-
wac umiejetnosci, przedstawianie wiadomosci, przyswajanie wiadomosci, zdoby-
wanie wiadomoSci, wiedza, przekazywac wiedze, uczq sie, uczenie si¢ poprzez
dziatanie, zachowania proekologiczne, rozwoj osobowy, realizujemy program,
patrzymy, stuchamy, wgchamy, dotykamy i dziatamy, obserwacja, oprowadzanie,
wycieczka, rozpoznawanie, omowienie, omowienie tematu, pokaz, pokaz i omowie-
nie, omowienie i pokaz sposobu wykonania, pogawedka, formowanie, karmienie,
wypiek, pieczenie, wspolne wykonanie, lepimy, lepimy pierogi, pieczemy i dekoru-
jemy, pieczemy ciasteczka, pierniki, mazurki, pokazujemy, poznanie, poznajemy,
poznajq, zapoznanie, przetwarzajg, robimy, uczestniczq, zwiedzanie, zwiedzamy,

18 Wedlug Stanistawa Gajdy ,,lingwistyka byta i bedzie naukg empiryczng. Nie moze istnie¢ bez
danych jezykowych, ale te dane to nie tylko fakty o charakterze zewnetrznym (materiat jezykowy),
lecz takze — jak w lingwistyce kognitywnej — struktury wiedzy. Charakterystyka jezyka wymaga
siggnigcia do myslenia, odwotania do kontekstu spotecznego i kulturowego. I na odwrot — w miarg
pelna eksplikacja tych ostatnich nie jest mozliwa bez przywotywania jezyka” — S. Gajda, Jezyk —
Jjezykoznawstwo — polonistyka [w:] Polonistyka w przebudowie, t. 1: Literatura — wiedza o jezyku
— wiedza o kulturze — edukacja, red. M. Czerminska, Krakow 2005, s. 34.
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przygotowanie naparow i herbatek ziolowych, wysmazanie musow, marmolad,
powidel, kiszenie, sianie, sadzenie, sianie, sadzenie, plecenie wianka, zaktadanie
zielnika, demonstracja nasadzen, ocena, ocena porownawcza, degustacja i ocena,
wymiana spostrzeZen i wrazen, wymiana uwag, spostrzezen i wrazen

Poprzez odbywajace si¢ tam pogawedki m.in. o znajdujacych si¢ na nich zabu-
dowaniach (koziarni, kozim przedszkolu, serowarni), zamieszkujacych je zwie-
rzgtach (kozach, kozkach, owieczkach, kurach, kurach zielononozkach, kotach,
psach), hodowanych w nich roslinach ( truskawkach, czarnym bzie, ziemniakach
— pyrach — kartoflach), dawnych sprzetach rolniczych (cepie, kosie, sierpie, zar-
nach), akcesoriach wykorzystywanych podczas warsztatow (fartuchach, nozycach,
stolnicy; wetnie, niciach, ptotnie; drutach, szydetku, iglach, cqzkach, tamborkach),
niektorych zastosowanych i przygotowanych produktach spozywczych oraz potra-
wach (kaszach: mannie, jeczmiennej, jaglanej, gryczanej; migsach: cielecinie, wie-
przowinie, wotowinie; pieczeni, kotletach, zrazach, konserwie domowej; rybach;
biatych serach, twarozku z nowalijkami, zakwasie, chlebie na zakwasie, barszczu
ukrainskim, rosole z kluskami rwanymi, zupie wiosennej; marmoladzie; piernikach,
mazurkach, babeczkach) oraz dojarzu, pastwisku, ulu, marzannie, szczudlach,
a takze przypominanie lokalnych bajek, jak Kozucha Ktamczucha, czy lokalnych
legend, jak Pustelniczka, jednostki te stojg rowniez na strazy mowionej/oralnej
odmiany polszczyzny.

W dobie alienacji i dominacji Internetu/internetu zagrody te wptywaja ponadto
pozytywnie na intelektualny i artystyczno-manualny rozwoj osob reprezentujacych
roézne generacje. Ksztalcg, wychowuja, bawig, integruja, rozwijaja, niwelujg bariery,
ucza szacunku do ludzi, wsi, pracy, zwierzat, roslin i szeroko pojetej natury, ksztat-
tuja nawyki bezpieczenstwa, higieny i savoire vivre’u. Dzigki krzewionym w nich
ponadczasowym wartosciom sg swoistymi oswiatowymi ,.kagankami” lokalnych
matych ojczyzn, w ktdrych dobra kultury symbolicznej/duchowej nieustannie wspot-
istniejg z dobrami kultury materialnej, gdyz, jak stusznie zauwaza Roch Sulima:

1) Wies jest wciaz pozadanym nosnikiem przeczuwanych czy tez pozadanych wartosci. 2) Wies,
kultura chlopska jest wartoscia aktywna takze dla dzisiejszego Europejczyka, ktory ma do wyboru:
intelektualna ,,podr6z”, chciatoby si¢ powiedzie¢, na nieodlegly stowianski Wschadd, albo sztuczne
hodowanie wlasnej ,,inno$ci” w postaci awangard, subkultur, postmodernizméw. 3) Wie§ w swojej
postaci figuralnej okazuje si¢ warto$cig niezbywalna, jest wcigz aktywnym biegunem aksjomatycz-

nym w unifikujacej si¢ gwaltownie kulturze polskiej, a dzigki swoistym procesom mityzacji — tym

biegunem na diugo jeszcze zapewne pozostanie'®.
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Some linguistic remarks on the values of selected Lubuskie educational
homesteads

Abstract

The paper comments on regional education which takes place in agrotourism farms especially
prepared for this purpose. The author, as a dialectologist-linguistic-culturalist, draws attention to
the advantages of this undertaking as a result of which its participants - students, teachers, and city
dwellers - become acquainted with the values of Lubuskie’s countryside, its fauna and flora, cuisine,
various artistic endeavours, and opportunities found in the widely understood ecology and a pro-
healthy lifestyle.

The verbalised offers of educational workshops document the potential of the Lubuskie coun-
tryside and the inventiveness of its people, for whom running such units is a way of life and an
extremely important mission.

Keywords: education, agrotourism, agrotourism education, ethnotourism, village, verbalization
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tor naukowa cyklu Studia Kresowe; recenzent naukowa serii Rzemiosto artystyczne i wzornictwo
w Polsce. Bizuteria w Polsce wydawanej staraniem Torunskiego Oddziatu Stowarzyszenia Histo-
rykow Sztuki; autorka monografii: Sfownictwo wilenskie na Pomorzu Zachodnim (2000); Jezykowe
Swiadectwa kultury i obyczajowosci Kresow Potnocno-Wschodnich utrwalone we wspomnieniach
ich bytych mieszkancow (2004); Kamienie i klejnoty w jezyku, kulturze, sztuce (2012); Ztoczowskie
peregrynacje. Jezykowe, literackie, kulturowe, historyczne refleksje o poetyckim ,, Wspomnieniu”
Antoniego Pajgka (2012); Chryzantema, harfa, todzik, wenus... W strong konch(i)olingwistyki. Rzecz
o muszlach w polszczyznie (2013); Z szuflady lingwokulturologa. Rzeczy jezykowo-kulturologiczne
o gwarowo-dialektalnym skarbcu polskiej kultury, dziedzictwie dawnych i wspotczesnych bartnikow,
swoich i obcych w jednej z barlineckich basni, oraz przewrotnych rusatkach (2018); Od Gorgony
do Kolberga. Swiat korali/koralowcéw w polszczyznie. Rzecz lit(h)olingwistyczno-kulturologiczna
(2019); Ksigzki piekne )( Ksigzki po(u)zyteczne. llustracje i dekoracje ksigzkowe znakami jezyka,
kultury, sztuki. Rzecz lingwistyczno-kulturologiczna o artystycznych komponentach ubogacajgcych
rowniez moje monografie ksigzkowe (w druku); Bizuteria w jezyku, kulturze, sztuce. Rzecz leksykal-
no-kulturologiczna (w druku). Zainteresowania naukowe koncentruje wokot, stworzonej przez siebie,
lit(h)olingwistyki (a w jej obrebie ambronimii, gemmonimii, gliptonimii, tezauronimii) oraz konch(i)
olingwistyki. Obecnie bada jezykowe wyrdzniki prawdziwej oraz sztucznej bizuterii.
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MOOC dla wszystkich. Platforma, Navoica” forma
edukacji bez ograniczen (na tle historii nauczania
na odlegtos¢)

Streszczenie

W XXI wieku nauczanie na odleglo$¢ zyskalo status powszechnej praktyki edukacyjnej. Prze-
stato by¢ wsparciem dla nauczania tradycyjnego i stato si¢ forma ksztalcenia autonomicznego.
W ujeciu historycznym e-edukacja przeszla trzy etapy: pierwszy to ksztatcenie zwiagzane z poczat-
kiem nauczania na odlegtos¢ (gtéwnie tzw. kursy korespondencyjne), drugi wiaze si¢ z rozwojem
radia i telewizji, trzeci dotyczy zinstytucjonalizowania i ustandaryzowania e-learningu i wykorzy-
stania mozliwosci, jakie daja nowe technologie, oraz stanowi odpowiedz na wspolczesne potrzeby,
wymagania i oczekiwania odbiorcow. Artykut utrzymany w duchu teorii ugruntowanej przybliza
— w kontekscie wybranych zagadnien z historii e-learningu — ogdlnopolska platforme edukacyjna
Navoica, ktora oferuje i udostepnia kursy online typu MOOC (ang. Massive Open Online Courses),
realizowane przez uczelnie i instytucje edukacyjne. Szkolenia o ré6znym poziomie trudnosci prze-
znaczone sg dla szerokiej rzeszy odbiorcow: od ucznidow szkot réznego szczebla przez studentow
i osoby zainteresowane ksztalceniem ustawicznym po pracownikow naukowych wyzszych uczelni
(takze literaturoznawcow i jezykoznawcow). Kursy proponowane przez platform¢ Navoica moga
by¢ zaproszeniem do wlasnego rozwoju, droga do podnoszenia czy poszerzania kwalifikacji, moga
tez sta¢ si¢ przyczynkiem do zwigkszenia wlasnych szans na rynku pracy oraz wzrostu kompetencji
naukowo-badawczych i dydaktycznych.

Slowa kluczowe: kursy korespondencyjne, edukacja zdalna, platforma Navoica, dostgpnosc,
rozwoj

Wprowadzenie

Ogolnopolska platforma edukacyjna Navoica oferuje i udostepnia' kursy
online typu MOOC (ang. Massive Open Online Courses), realizowane przez uczel-
nie? i instytucje edukacyjne (m.in. osrodki szkoleniowe, edukatorow i trenerow).

! Projekt ,,Polski MOOC” ma charakter niekomercyjny.
2 Inicjatywe instytucjonalnie wspiera Konferencja Rektoréw Akademickich Szkét Polskich.
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Platforma, ktéra swg nazwe zawdziecza legendarnej pierwszej studentce® (Czuma,
Mazan 2002, s. 82—84; Kaniowska-Lewanska 1973, s. 33—45) powstata w ramach
projektu pod nazwg ,,Polski MOOC”. Projekt byt realizowany na zlecenie Mini-
sterstwa Edukacji i Nauki®. Obecnie pod wzglgdem technologicznym platforme
rozwija Osrodek Przetwarzania Informacji — Panstwowy Instytut Badawczy, ktéry
ja rowniez stworzyt 1 uaktywnit. Warto zaznaczy¢, ze do 15 lipca 2020 r. operato-
rem merytorycznym byta Fundacja Mtodej Nauki.

Celem niniejszego tekstu jest zwrocenie uwagi na platformeg edukacyjng Navo-
ica jako forme (samo)ksztatcenia przydatna polonistom, zar6wno tym zoriento-
wanym literaturoznawczo, jak i j¢zykoznawczo, oraz przedstawicielom innych
dziedzin i dyscyplin naukowych, zgodnie z koncepcja podejscia interdyscyplinar-
nego (zwlaszcza teorii ugruntowanej) (Konecki 2009) oraz strategia dydaktyczne;j
skutecznosci kursow typu MOOC w ramach e-learningu (Bates 2005; Gurba 2015,
s. 119-121). Warto bowiem wiedzie¢, ze na przyktad wsrod kursow znajduja si¢
m.in. szkolenia po§wiecone interpunkcji czy komunikacji miedzykulturowej® oraz
wiele innych (pod koniec lipca 2022 roku bylo ich blisko 200).

Jak czytamy w serwisie Nauka w Polsce, ponad 30 tysiecy 0sob jest juz zarejestro-
wanych na platformie Navoica, a ponad 12 500 otrzymato zaswiadczenia o ukoncze-
niu szkolen. Zrealizowanych zostato ponad 150 edycji kurséw z réznych obszarow®.

Zarys historii i koncepcji nauczania na odlegtos¢

Rozwojowi nauczania na odleglo$¢ naukowcy przypisuja trzy zasadnicze fale
(Moore, Anderson 2003; Bates 2005; Gurba 2015, s. 8-21). Pierwsza obejmuje
pionierskie kursy zwigzane z rozwojem druku i poczatkami edukacji na odleglosc,
druga przypada na poczatek XX stulecia i wigze si¢ z rozwojem radia i telewizji,
trzecia za$ (po powstaniu tzw. uniwersytetow otwartych) wciaz trwa. Wspotcze-
$nie mozna nawet mowic o fali czwartej, ktora mniej zwigzana jest z technologia,
a bardziej z dostgpnoscia, powszechno$cig oraz sposobem uzywania Internetu
(faza mediow spotecznosciowych albo Web 2.0) (Gurba 2015, s. 8). Obecnie tez

3 Wedtug Izabeli Kaniowskiej-Lewanskiej Nawojka jako Nowojka pojawita si¢ w tytule modli-
tewnika, np. Modlitewnik Nowojki z konca XV w. Zob. I. Kaniowska-Lewanska, Literatura dla dzieci
i mlodziezy do roku 1864. Zarys rozwoju. Wybor materiatow, Warszawa 1973, s. 33-45.

4 Wta$cicielem platformy jest Ministerstwo Edukacji i Nauki z siedzibg w Warszawie, ul.
Wspodlna 1/3. Navoica nalezy do Ministerstwa Edukacji i Nauki. Jest rozwijana przez Osrodek Prze-
twarzania Informacji — Panstwowy Instytut Badawczy (OPI PIB). Strona internetowa istnieje od 30
pazdziernika 2018 r.

5 Np. Jak stawia¢ przecinki, aby zdania miaty sens? Przyjaznie o polskiej interpunkcji; https://
navoica.pl/courses/course-v1:UniwersytetSlaski+ME_02+2021 3/about [25.07.2022]; Komunikacja
miedzykulturowa; https://navoica.pl/courses/course-v1:Akademia Finansow i biznesu VistulatA-
FIB 010142021 _1/about [25.07.2022].

¢ https://naukawpolsce.pl/aktualnosci/news%2C86505%2C30-tys-osob-zarejestrowalo-sie-juz-
-na-platformie-edukacyjnej-navoica.html [4.07.2022].
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nauczanie na odleglos¢ staje si¢ formg ksztalcenia autonomicznego, co oznacza,
Ze nie stanowi ono ani nie potrzebuje wsparcia nauczania tradycyjnego.

Pomyst nauczania na odleglo$¢ sigga pierwszej potowy XVIII wieku, kiedy
to Caleb Phillips w ,,The Boston Gazette” zamiescit 20 marca 1729 r. oglosze-
nie, w ktorym zarekomendowat siebie jako nauczyciela nowej metody steno-
grafii. Przekonywal, ze droga korespondencyjna mozna skutecznie nauczy¢ si¢
tego samego, co oferuje edukacja stacjonarna. Stopniowo nauczanie na odleglos¢
(ang. distance education), nazwane pozniej zdalnym, upowszechniane poczatkowo
w formie listowej, zinstytucjonalizowato si¢ i1 zostato ustandaryzowane.

Poczatkowo nauczanie na odleglos$¢ oznaczato ksztatcenie korespondencyjne.
Forma ta stopniowo rozpowszechniata si¢, poczawszy od USA i Europy, po Azj¢
1 Australi¢. Pierwsze szkoty i kolegia powstaty w Szwecji (Uniwersytet w Lund pro-
ponowat kursy juz od 1833 roku), nastepnie w Anglii (kursy korespondencyjne rozwi-
jaty si¢ dzigki ustudze taniej poczty od 1840 r., co przyczynito si¢ m.in. do powstania
Correspondence Colleges), Niemczech (np. w Berlinie szkoty korespondencyjne
zaczety powstawaé w potowie XIX w.) oraz Francji. Edukacja zdalna zaczeta sig
takze umiedzynarodawiaé. Pierwsza szkota o charakterze miedzynarodowym poja-
wita si¢ w Pensylwanii w 1891 roku, zas w 1883 roku powstat Uniwersytet Kore-
spondencyjny w Ithaca w stanie Nowy York, ktory uwaza si¢ za pierwsza uczelni¢
wyzszg z programem nauczania na odlegto$¢. W rozwoju edukacji zdalnej zastugi
przypisuje si¢ przede wszystkim Williamowi R. Harperowi (Gurba 2015, s. 10).
Trzeba takze wspomnie¢ o brytyjskich szkotach wyzszych, ktore propagowaty i wpro-
wadzaly zdalng edukacje: University Correspondence College w Cambridge (1887)
oraz Diploma Correspondence College w Oksfordzie (1894). Roéwniez w Polsce juz
od 1776 roku mozna byto, dzigki materialom przygotowanym przez Uniwersytet
Jagiellonski, odbywac¢ kursy na odlegto$¢ przeznaczone dla rzemieslnikow, co wywo-
fato duze zainteresowanie i przetozylo si¢ na licznych chetnych. W 1779 roku takze
Uniwersytet Warszawski zorganizowal korespondencyjne kursy z zakresu fizyki.

Jesli chodzi o wiek XIX, warto przypomnie¢ m.in. fakt wyspecjalizowania si¢
szkot, kolegidw, uczelni oferujacych nauczanie na odlegtos¢, najpierw w Euro-
pie (np. Szwecja, Anglia, Francja, Niemcy), a nastgpnie w Ameryce Potnocne;j
oraz umi¢dzynarodowienie edukacji zdalnej. Jedng z pierwszych szko6t nauczania
korespondencyjnego o charakterze migdzynarodowym byta, zatozona w Pensyl-
wanii w 1891 roku, International Correspondence Schools w Scranton. Stopniowo
zaczely pojawiac sie takze instytucje, dzigki ktorym nauczanie na odleglos¢ sta-
wato si¢ coraz bardziej profesjonalnie przygotowane i opatrzone konkretnymi
standardami pracy. Instytucjonalizacja wigzata si¢ zaro6wno z rosngcym zapo-
trzebowaniem na tego rodzaju edukacje, jak tez ze zwigkszajacymi si¢ mozli-
wosciami stosowania (niekiedy kosztownych), rozwigzan technologicznych oraz
z obstuga coraz liczniej zgltaszajacych si¢ chetnych (Gurba, 2015, s. 11-12). Nie
bez znaczenia byla takze che¢ zachowania dobrej jakosci oferowanych szkolen.
W 1873 roku w Bostonie powstato towarzystwo, ktore zrzeszyto edukatorow pro-
wadzacych zajecia na odleglos¢ (Society to Encourage Studies at Home). Polskim
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odpowiednikiem zorganizowanej formy nauczania na odlegtos¢ byto Towarzystwo
Kursow Akademickich dla Kobiet (1896) oraz tzw. Uniwersytet Latajacy (1896).
W 1906 roku powstala pierwsza w §wiecie placowka stosujaca wytacznie naucza-
nie na odlegto$¢ — University of Wisconsin-Extension. Uznaje si¢ ja za prekur-
sora masowych kursow online typu MOOC’. Niebagatelne znaczenie w szerzeniu
nauczania na odlegto$¢ odegraty: radio (od lat dwudziestych XX w.), telewizja (od
lat trzydziestych XX w.) oraz powstanie komputerow, sieci telefonii komorkowe;j
i Internetu (XX wiek). Uwaza si¢ je za sktadowe drogi do obecnych mozliwosci
nauczania na odlegto$¢. Warto jeszcze wspomnieé, ze w 1969 roku powotano do
zycia British Open University, co uwaza si¢ za poczatek tzw. trzeciej fali e-le-
arningu (Gurba 2015, s. 12). W czwartej fali podkresla si¢ zmiany, jakie zaszly
w relacjach i interakcjach wyktadowcow i studentéw (nauczycieli i ucznidow) oraz
samych studentow, uczniow, kursantow.

Platforma NAVOICA

Kursy e-learningowe korzystaja ze zmiany podejscia do edukacji, w ramach
ktorego to kursant staje si¢ jednostka aktywna. Oznacza to, ze tresci i kursy
zamieszczane na platformie Navoica mogg trafi¢ do kazdego, kto ma dostep do
sieci, chce si¢ uczy¢ i rozwijaé. Nie ma ograniczen dotyczacych wieku, miejsca
zamieszkania, poziomu wiadomosci, wyksztatcenia, statusu zawodowego czy pory
dnia. Nauke mozna podja¢ w dowolnym czasie, w kazdym miejscu, we wlasnym
tempie. Wszystkie zajecia sg bezptatne. Bez optat odbywa si¢ wigc rejestracja,
zapisanie si¢ na kurs, uczestnictwo w nim, konsultacje z wyktadowcami oraz
uzyskanie zaswiadczenia®. Kursy dostepne sa online. Kanwa zaje¢ sa materiaty

7 Kryteria klasyfikacji kursow MOOC bywaja rozne. Najszersze proponuje Grainne Conole,
ktora opiera je na dwunastu wymiarach. Sa to: stopien otwartosci, skala uczestnictwa, stopien wyko-
rzystania multimediow, rozmiar komunikacji, zakres mozliwej wspotpracy miedzy uczestnikami, typ
$ciezki edukacyjnej uczestnikow kursu, stopien zapewnienia jakosci, zakres zachet dla uzytkowni-
kéw do dzielenia si¢ uwagami, rodzaj systemu oceniania i certyfikacji, poziom sformalizowania
kursu, zakres autonomii, poziom réznorodnosci (Gurba 2015, s. 85-87).

8 Polityka prywatnosci Platformy Edukacyjnej NAVOICA OPI PIB opiera si¢ na przepisach:

— rozporzadzenia Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2016/679 z dnia 27 kwietnia 2016 r.
w sprawie ochrony osob fizycznych w zwiazku z przetwarzaniem danych osobowych i w sprawie
swobodnego przeplywu takich danych oraz uchylenia dyrektywy 95/46/WE (ogolne rozporzadzenie
o ochronie danych) (Dz. Urz. UE. L nr 119, s. 1) — dalej ,,RODO”,

— ustawy z dnia 10 maja 2018 r. o ochronie danych osobowych (Dz.U. z 2019 r., poz. 1781),

—ustawy z dnia 16 lipca 2004 r. — Prawo telekomunikacyjne (Dz.U. z 2019 r., poz. 2460 ze zm.),

—ustawy z dnia 18 lipca 2002 r. o $wiadczeniu ustug droga elektroniczng (Dz.U. z 2020 r., poz.
344 ze zm.),

—ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. z 2020 r., poz.
85 z pozn. zm.),

— ustawy z dnia 30 kwietnia 2010 r. o instytutach badawczych (Dz.U. z 2018 r., poz. 736).
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tekstowe, filmy, quizy, notatki nielinearne (Bolinska 2021), czasem rowniez tresci
interaktywne. Formg podsumowania i zaliczenia kursu jest zwykle test koncowy
(prog zaliczenia to przewaznie 60—-80%). Platforma gromadzi i udostgpnia kursy
typu MOOC. Jest jednak szansa, ze w przysztosci oferta zostanie rozszerzona
réwniez o $ciezki kariery czy studia online.

Aby zapisa¢ si¢ na kurs, nalezy si¢ najpierw zarejestrowac, nastepnie zalo-
gowac na platformie Navoica, wreszcie wyszuka¢ odpowiedni kurs, na ktory
zostaly otwarte zapisy. Nie sg prowadzone postepowania rekrutacyjne, nie
wymaga si¢ rowniez dostarczania zadnych dokumentéw. Jednakze w przypadku
kurséw (wspobfinansowanych przez Uni¢ Europejska wymagane jest wypet-
nienie stosownego kwestionariusza. Kursy dostepne sg zwykle w wigcej niz
jednej edycji.

Na stronie platformy Navoica po ofercie oprowadza katalog gtéwny. Po lewe;j
stronie okna widnieje pasek z napisem: filtr, gdzie ulokowane zostaly kategorie,
w ramach ktorych pogrupowano — dziedzinowo i zgodnie z dyscyplinami — kursy
(nalezy wybra¢ wlasciwy obszar). Sa tu (podane alfabetycznie) i zmieniajace si¢
co do liczby (kursy sa na biezaco aktualizowane, dodawane lub finalizowane)
rozmaite propozycje.

W dniu 28 lutego 2022 roku stan kurséw przedstawial si¢ nastepujaco: biznes
1 zarzadzanie (23), edukacja (3), ekonomia i finanse (7), informatyka (21), inzy-
nieria (5), jezyki obce (12), matematyka (5), nauki humanistyczne (8), pedagogika
i dydaktyka (9), prawo (1), programowanie (8), psychologia (4), rozw0j osobisty
(15), socjologia (5), systemy dla nauki i szkolnictwa wyzszego (5), sztuka (6),
zdrowie (2)°. Po kliknigciu np. w pasek: nauki humanistyczne wyskakuja infor-
macje: poziom trudnos$ci (poczatkujacy 6), srednio zaawansowany (2). Mozna tez
wybrac¢ kursy w konkretnym jezyku: polski (4) i angielski (4). Po prawej stronie
pojawiaja si¢ nazwy konkretnych propozycji kurséw wraz z ich logo. Wsrod orga-
nizatorow wyswietlajg si¢: Akademia Ekonomiczno-Humanistyczna w Warszawie
(1), Akademia Finansow i Biznesu (2), Politechnika Krakowska (1), Uniwersytet
Slaski w Katowicach (4). W przypadku kurséw pojawiaja si¢ tez informacje typu:
poziom trudnos$ci: poczatkujacy, srednio zaawansowany, zaawansowany. Mozna
wybra¢ kursy w réznych jezykach: polskim (89), angielskim (44), ukrainskim
(4), rosyjskim (1), niemieckim (1). I tak na przyktad w dniu 28 czerwca 2022
roku, ze wzgledu na poziom trudnosci, Navoica oferowata 179 kurséw, w tym 126
dla poczatkujacych, 51 dla srednio zaawansowanych oraz 2 jako zaawansowane.
W jezyku polskim mozna bylo znalez¢ 121 propozycji, w jezyku angielskim 49,
po ukrainsku i rosyjsku po 4 oraz 1 w jezyku niemieckim'.

Warto odnotowac, ze etykieta zamieszczona w gérnym lewym rogu ,,sortuj”
umozliwia sortowanie wg kilku kryteriow, m.in.: domyslne, alfabetyczne A-Z,
alfabetyczne Z—A, data rozpoczecia rosnaco, data rozpoczecia malejaco. Infor-

9 Stan na 28 lutego 2022 r. Zob. https://navoica.pl/courses [28.02.2022].
1% https://navoica.pl/courses [28.06.2022].
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macja o nowych kursach Iub kolejnej edycji juz istniejgcych jest dostgpna takze
w mediach spoleczno$ciowych. Natomiast w lewym gérnym rogu (na kontach
poszczegdlnych uzytkownikow) pojawiajag si¢ dane dotyczace statusu kursu: nad-
chodzacy, w trakcie, zakonczony.

Zapisy na kursy odbywaja si¢ bez ograniczen, trzeba jednak sprawdzaé zawar-
to$¢ i pojemno$¢ modutdw, liczbe godzin czy czas trwania, by zdota¢ ukonczy¢
rozpoczete zajecia. Istnieje tez mozliwo$¢ wypisania si¢ z kursu (poziom ,,Moje
kursy”, czerwona etykieta w prawym dolnym rogu i komunikat: ,,Wypisz si¢”).
Dodatkowo w prawym dolnym rogu ekranu widnieje komunikat dotyczacy licencji
tresci (informuje, czy dozwolone jest kopiowanie okreslonych fragmentow danego
kursu; w wigkszoS$ci tresci sg objete prawami autorskimi). Kursy zawieraja tez
archiwa uzytkownikoéw, co pozwala na wglad w poznane juz tresci oraz zdobyte
osiagniecia'’.

E-leraning, czyli ksztatcenie na odlegtos¢

Ksztatcenie rozumiane jest jako ,,0g6t §wiadomych, planowych i systematycz-
nych oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych na uczniow (dzieci, mtodziez
i dorostych) majacy na celu zapewnienie im wyksztatcenia ogdlnego lub/i zawodo-
wego” (Kupisiewicz C., Kupisiewicz M. 2009, s. 87). Na ksztatcenie mozna spoj-
rze¢ takze bardziej holistycznie. Wtedy traktowane jest jako przygotowanie ludzi
do aktywnego udziatlu w zyciu spoteczenstwa opartego na wiedzy, z akcentem
potozonym na rozwdj zainteresowan, aspiracji poznawczych oraz potrzeb usta-
wicznego samoksztatcenia jako podstawowego warunku aktywnej i Swiadomej
egzystencji w $wiecie ustawicznych przemian, wreszcie jako forma uksztattowania
wszechstronnie rozwijajacej si¢ jednostki pod wzgledem intelektualnym, emocjo-
nalnym, wolicjonalnym i psychofizycznym (Kupisiewicz C., Kupisiewicz M. 2009,
s. 87). Ksztalcenie moze mie¢ charakter bezposredni lub posredni. Bezposrednio$¢
oddzialywania wigze si¢ z koncentrowaniem si¢ nauczyciela (wyktadowcy, trenera
itd.) na zadaniach zwigzanych z kierowaniem procesem i czuwaniem nad realiza-
cja zatozonych celéw (m.in. dobdr stosownych tresci, metod, form organizacyj-
nych, pomocy dydaktycznych, kontrola procesu i ocena wynikow). W przypadku
ksztatcenia posredniego role nadrzedng powierza si¢ kursantowi/uczniowi, ktory
przede wszystkim w drodze samoksztalcenia (poprzez systematycznos¢, samokon-
trole i samooceng) osiaga zatozone cele i weryfikuje skuteczno$¢ podejmowanych
aktywnosci (np. samodzielne gromadzenie, selekcjonowanie i studiowanie mate-
riatow dydaktycznych, odwrocona lekceja itd.) (Bolinska 2021, s. 23-26; Kupisie-
wicz C., Kupisiewicz M. 2009, s. 88).

Nauczanie (ksztatcenie) na odlegtos¢ definiuje si¢ jako prowadzenie procesu
dydaktycznego w fizycznym oddaleniu od siebie uczacych si¢ i nauczajgcych

' Po lewej stronie okna znajduje si¢ zaktadka: moje zaswiadczenia.
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(Godawa, Kutek-Stadek 2021, s. 122). Zdobywanie wiedzy oraz nauczanie na
odleglos¢ wigze sie przede wszystkim z samodzielno$cia w procesie uczenia si¢
(Sajdak 2013, s. 387—429). Wykorzystuje si¢ przy tym rézne media i aplikacje,
ktore umozliwiajg interakcje miedzy nauczycielami a uczniami/studentami w celu
przekazywania tresci ksztalcenia. Metode t¢ uwaza si¢ za rodzaj edukacji zapo-
sredniczonej (Holmberg 2008, s. 9), poniewaz inicjatorem i osobg prowadzaca
proces dydaktyczny jest nauczyciel, ale faktyczna kontrole nad przebiegiem i osia-
ganymi efektami procesu uczenia (si¢) sprawuje uczestnik (np. uczen, student,
kursant) (Kiryakova 2009, s. 30).

Distance education, nazywane takze ksztalceniem na odleglo$¢, nauczaniem
zdalnym, e-learningiem, e-edukacja, to terminy opisujace rézne aspekty tego
samego zjawiska (procesu). Forma ta moze by¢ w catosci realizowana zdalnie (na
odlegltosc¢), moze tez przybiera¢ charakter hybrydowy (komplementarny). Wtedy
wprowadza si¢ zarowno tradycyjne, jak i wirtualne metody nauczania (Micha-
lowski, Myka 2014, s. 7). Metoda e-edukacji moze mie¢ charakter synchroniczny
(online), gdy zaj¢cia odbywajg si¢ w czasie rzeczywistym, lub asynchroniczny,
gdy materialy sg udostepnione uczacym si¢ niezaleznie od czasu (Heba 2009,
s. 147-148), a takze jako flipping (tzw. model odwréconej lekcji) (Sadeghi 2019,
s. 80-88).

Modyfikacji ulegaja zatem: rola nauczyciela oraz zadania ucznia/studenta/
kursanta. Wykladowca ma okazje¢ do otwierania si¢ na potrzeby i oczekiwania
0s6b nauczanych, do motywowania ich ku autonomii w mysleniu i funkcjono-
waniu, do poszerzania srodowiska uczenia si¢ (Sajdak 2013, s. 473). Nastg-
puje przesuniecie z obszaru edukacji bezposredniej do posredniej, wreszcie
jesli postrzegac uczenie si¢ jako proces, w wyniku ktorego powstaja u objetych
nim 0séb nowe formy zachowania lub zmieniajg si¢ formy nabyte wczesniej,
to w przypadku nauczania na odlegto$¢ zmieniajg si¢ m.in. aktywnos$¢ wtasna
jednostki, motywacja wewngtrzna i zewngtrzna, koncentracja uczacego si¢ pod-
miotu oraz czas i sposob ksztalcenia. ROwniez nauczyciel, w zalezno$ci od sto-
sowanego podejscia (wizji pracy), moze wchodzi¢ w rozmaite role: facylitatora,
negocjatora, mediatora, przewodnika, doradcy, autorytetu, trenera umiejetno-
$ci, tutora (Sajdak 2013; Zylinska 2013). Kursant za§ moze sam dokonywaé
regulacji, bowiem dzieki e-learningowi uczacy si¢ podmiot moze sam zadbac
o komfort pracy i zarzadzanie wtasnym procesem uczenia si¢. Warto odwotac
si¢ do wiedzy dotyczacej budowania wlasnego dobrostanu. Otoz Daniel Siegel,
zgodnie z teorig poliwagalng Stephena Porgesa (Siegel 2018) opracowat tzw.
teori¢ regulacji. Wskazat trzy strefy, w obrebie ktérych ludzki organizm, pod
wplywem roznych czynnikdéw, wchodzi w kontakty z otoczeniem, ewokujac wta-
sne reakcje (chodzi o procesy na poziomie biologicznym/bodzcoéw oraz o emo-
cje). Model stref regulacji pozwala zrozumie¢, jak ludzki organizm reaguje na
rozne doswiadczenia. Regulacja jest rodzajem narzedzia, po ktére moze siggngc
cztowiek, by zadba¢ o swoj dobrostan. Sklada si¢ ze stref: zielonej, czerwonej,
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niebieskiej!?. Strefa zielona pozwala na (samo)rozwdj, zapamigtywanie, naby-
wanie nowych umiejetno$ci'>.

Tradycyjna i,,odwrécona” nauka (lekcja)

Kursy na platformie Navoica, podobnie jak zajecia dostepne na innych platfor-
mach, moga by¢ traktowane autonomicznie, moga tez wspiera¢ tradycyjna eduka-
cj¢, stajac si¢ forma nauczania hybrydowego. Do formatu mieszanego nawiazuje
tzw. model odwroconej lekcji/edukacji. Jego istota jest przeniesienie ci¢zaru zda-
rzen na kursanta oraz zastosowanie nowoczesnych narzedzi informatycznych, bo
wlasnie wtedy nauczanie/uczenie si¢ wigze si¢ z przeniesieniem energii z instruk-
tora na ucznidéw, poprzez wykorzystanie narzedzi do ksztatcenia w celu poprawy
srodowiska nauki. Narzedzia do ksztatcenia mogg by¢ rézne (m.in. filmy, nagrane
wczesniej wyktady, notatki, zadania). Wedtug badaczy odwrocong edukacje mozna
przedstawi¢ zatem jako tzw. przesuniecie sSrodowiskowe: ze §rodowiska nauki,
w ktérego centrum znajduje si¢ nauczyciel (jako osoba podajaca instrukcje), na
srodowisko, w ktorego centrum jest kursant/uczen.

Metoda odwroconej klasy (flipped classroom) korzeniami tkwi w modelu kon-
struktywistycznym, w ramach ktérego nauka jest procesem aktywnym, spotecz-
nym, zogniskowanym na interakcjach (Sajdak 2013, s. 423—-429). Uczacy sie moga
spozytkowac¢ swoje wczesniejsze do§wiadczenia i zdobyta wiedze do budowania
nowych kompetencji (cykl Davida Kolba) (Sajdak 2013, s. 425-426). Za pionie-
row i tworcéw metody odwroconej edukacji uwaza si¢ Aarona Samsa i Jonathana
Bergmana (Woodland Park High School w Colorado), ktérzy — dla nieobecnych
na lekcjach uczniow — zaczeli nagrywac prezentacje PowerPoint. Umieszczali je
w Internecie, co spowodowato, ze stopniowo coraz czgéciej uczniowie siggali po
e-wyktady, wykorzystujac je do nauki przed zajeciami, dzigki czemu czas w klasie
mogl by¢ poswigcony na spozytkowanie zdobytej wiedzy w konkretnych zada-
niach/dyskusjach. Motywacja do wdrozenia metody odwrdoconej klasy staty sie
dwie zasadnicze sktadowe: powszechne i ogdlnodostepne wystepowanie filmow,
materialow i informacji w Internecie oraz stabe wyniki w nauce uczniow uczgsz-
czajacych do klas tradycyjnych. Jak z powyzszego wynika, idea tzw. odwroconej
lekcji zasadza si¢ na przekonaniu, ze to osoba uczaca si¢ powinna pozostawac
w centrum zdarzen edukacyjnych jako ich aktywny podmiot (Julkowska, Moskie-

12 Teorig regulacji zmodernizowatly Agnieszka Stein i Matgorzata Stanczyk, ktore dodaty strefe
761ta. Zob. K. Buszkiewicz, Chcesz sie rozwijac? Nie wychodz za daleko od swojej strefy komfortu
(czesé 1), https://opsychologii.pl/chcesz-sie-rozwijac-nie-wychodz-za-daleko-od-swojej-strefy-kom-
fortu-czesc-1.html [2.03.2022].

13'W strefie zielonej dominuje nastawienie na kontakty spoteczne, na interakcje, na wspotprace,
na drugiego czlowieka. Wtedy tez ludzki organizm gotow jest do rozwoju, zdobywania wiedzy,
uczenia si¢, zapamictywania; otwarty na wyzwania czerpie satysfakcje z podejmowanych i poko-
nywanych problemow.
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wicz 2018; Przewodnik 2015, s. 11-15). Zatem tzw. edukacja wyprzedzajaca lub
inaczej odwrocona lekcja zaprasza do zmian (i zamiany) kolejno$ci w procesie
uczenia si¢. Platforma Navoica takg zmiang umozliwia, a nawet do niej zacheca.
Z pewnoscig tez motywuje do samodzielnego zdobywania wiedzy i nabywania
umiejetnosci z réznych dziedzin i dyscyplin. Moze by¢ autonomiczng i zindywidu-
alizowana forma zdobywania wiedzy, moze tez wspiera¢ edukacje instytucjonalng.

Navoica - przestrzen dostepnosci i szczegdlnych potrzeb

Platforma Navoica jest w trakcie modyfikacji, ktore maja doprowadzi¢ do tego,
by kursy byty dostepne cyfrowo oraz uwzgledniaty mozliwosci 0sob ze szczegdl-
nymi potrzebami'*. Zmiany polegajg na dostosowaniu stron (przed zalogowaniem)
do wytycznych WCAG 2.1 na poziomie AA. Wciaz jeszcze tresci zamieszczone
na stronie internetowej sg jedynie czesciowo zgodne z ustawg o dostepnosci cyfro-
wej stron internetowych i aplikacji mobilnych podmiotéw publicznych!s. Chodzi
m.in. o niezgodnosci i wytaczenia, ktére dotycza wybranych aspektéw, w tym:
nie wszystkie filmy zawierajg napisy, niekiedy brakuje tekstow alternatywnych do
obrazow, nieodpowiednia jest rowniez hierarchia naglowkow, niektore elementy
maja niecodpowiedni kontrast, a formularze nie zawsze opatrzone sg etykietami,
trudno pobra¢ napisy, nie mozna jeszcze korzysta¢ z audiodeskrypcji. Wylaczenia
dotycza kurséw niewytworzonych przez OPI PIB oraz multimediow opublikowa-
nych przed 23 wrze$nia 2020 roku'®.

Edukacja ku przysztosci

Howard Gardner, autor m.in. Multiple Inteligences (MI), czyli koncepcji
inteligencji wielorakich, w opracowaniu Pigé umystow przysztosci przekonuje,
ze $wiat w nieodleglej przysztosci bedzie wymagat nowych umiejetnosci, nowej
formy organizacji kompetencji (Gardner 2009), nowych sposobow docierania do
wiedzy. Psycholog wymienia zdolno$ci poznawcze, ktére majg szans¢ wzmocnic
elastyczno$¢ w sposobie myslenia, rozwigzywaniu problemoéw, podejmowaniu

4 Ustawa z dnia 19 lipca 2019 r. 0 zapewnianiu dostgpno$ci osobom ze szczegdlnymi potrze-
bami (Dz.U. poz. 1696).

15 Ustawa z dnia 4 kwietnia 2019 r. o dostgpnosci cyfrowej stron internetowych i aplikacji mobil-
nych podmiotéw publicznych (Dz.U. poz. 848). Przywotana ustawa wdraza dyrektywe Parlamentu
Europejskiego i Rady (UE) 2016/2102 z dnia 26 pazdziernika 2016 r. w sprawie dostgpnosci stron
internetowych i mobilnych aplikacji organow sektora publicznego (Dz. Urz. UE L 327 22.12.2016).
Wspomniana ustawa zmienia ustawe z dnia 17 lutego 2005 r. o informatyzacji dziatalno$ci pod-
miotoéw realizujacych zadania publiczne oraz ustawe z dnia 6 grudnia 2018 r. 0 zmianie ustawy
o dowodach osobistych oraz niektorych innych ustaw.

1 https://navoica.pl/accessibility [28.02.2022].
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obowiazkdéw zawodowych przy jednoczesnym wyspecjalizowaniu si¢ funkcjonal-

nym. Stad jego propozycje, nazwang pigcioma teoriami umystu, traktuje sie jako

forme ksztatcenia sprawnosci zdazajacych w okreslonym kierunku — od podej-
$cia dziedzinowego do glebokiej refleksji natury spolecznej. Temu stuzy¢ moga
m.in. e-kursy (np. na platformie Navoica), dlatego Gardner wskazuje na potrzebe

zadbania o:

— umyst dyscyplinarny — ktory bedzie umozliwiat opanowanie waznego przed-
miotu (np. biologii, fizyki, historii, matematyki) i przynajmniej jednej dyscy-
pliny zawodowej;

— umysl syntetyzujacy — ktory bedzie sprzyjal zdazaniu w kierunku wylaniania
kompetencji pochodzacych z r6znych dyscyplin i sfer, aby utworzy¢ ich spojna
cato$¢ mozliwg do pozostawienia innym ludziom;

— umysl kreatywny — ktory pozwoli uaktywni¢ zdolnos¢ do odstaniania i wyja-
$niania nowych problemow, pytan i zjawisk oraz do podejmowania nowator-
skich rozwigzan;

— umyst respektujacy — ktory uwzgledni gtéwnie §wiadomos$¢ réznic miedzy
ludZmi i szacunek wobec nich (np. mozliwos¢ uaktywnienia si¢ r6znych form
innowacji dydaktycznych);

— umyst etyczny — ktory wyartykutuje fakt, ze najistotniejsze jest wywigzywanie
si¢ z obowigzkoéw pracowniczych (zawodowych) i obywatelskich (spotecz-
nych) (Bolinska 2021, s. 129-130).

W dobie globalizacji nowe podejs$cie do umiejetnosci oraz otwarty dostep do
ich zdobywania idg w parze z wyzwaniami swiata w XXI wieku, a takze zrewido-
wanym spojrzeniem na proces uczenia (si¢) czy zmieniajacy si¢ profil rynku pracy.

Podsumowanie

Do zalet nauczania na odleglos¢ zaliczy¢ wypada nieograniczony dost¢p ucza-
cych si¢ do tresci merytorycznych (z reguly zamieszczanych na platformie eduka-
cyjnej), nizsze (wobec tradycyjnych) koszty uczenia si¢, w tym przede wszystkim
elastyczno$¢ w planowaniu czasu po§wiecanego na edukacj¢, mozliwos¢ uczenia
si¢ w dowolnym miejscu, anulowanie trudnos$ci zwigzanych z fizycznym dostgpem
do ksztatcenia.

Wsrod wad podkresla si¢ stabg zdolnos$¢ koncentracji stuchaczy (uczniow,
studentoéw, kursantow itp.) podczas zajec, ostabienie kontaktow interpersonal-
nych, brak (bezposredniej) interakcji z nauczycielem czy konieczno$¢ korzysta-
nia ze sprzetu z nowoczesnymi technologiami informatycznymi (Sadeghi 2019,
s. 83-84).

Jak zapewniaja organizatorzy, kursy udostepniane na platformie Navoica
maja wysoki poziom merytoryczny (z reguty sg solidnie przygotowane pod katem
jakosci ksztalcenia) oraz zréznicowany poziom trudnosci, zdefiniowany zakres
tematyczny, okre$lony plan, efekty ksztalcenia, formy zaliczenia, czas trwania
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i jasno wskazang docelowa grupg odbiorcow. Tworzone sg przez do§wiadczong
kadre, w tym ekspertow, trenerow, pracownikow naukowych wyzszych uczelni.
Obejmuja m.in. jezyki obce, rozwoj osobisty, programowanie i obstuge progra-
mow, biznes, kompetencje badawcze w pracy naukowej, dydaktyke, zarzadzanie
(np. procesem uczenia si¢, przedsigbiorstwem) i wiele innych. Bogata oferta jest
stale poszerzana. Wiele kursow odbywa si¢ w jezykach obcych, np. angielskim,
ukrainskim, niemieckim. Z osobami prowadzacymi kursy mozna si¢ kontaktowac
przez forum w sekcji ,,Dyskusja” lub poprzez wiadomosci e-mail.

Korzystanie z kurs6w zamieszczonych na platformie Navoica moze staé si¢
sposobem na podniesienie samodzielno$ci myslenia i dziatania kursantow, forma
intelektualnej aktywnosci, treningiem kreatywnosci i pomystowosci. Navoica jest
tez propozycja zaangazowania si¢ we wiasne ksztalcenie, a takze daje szans¢ na
wzigcie odpowiedzialnosci za efekty wlasnego uczenia sie. Umozliwia ponadto
uczestnikom dotaczenie do migdzynarodowej spotecznosci 0sob uczacych sig.
Kazdy, kto ma dostep do sieci i cheé poglebiania wiedzy i umiejetnosci, moze
wzia¢ udzial w zajeciach przygotowanych przez najlepsze uczelnie, instytucje edu-
kacyjne 1 firmy szkoleniowe. Na stronie kursu zamieszczone sg warunki udziatu
w szkoleniach oraz reguty obowigzujace w danym kursie. Warunkiem koniecznym
jest zaakceptowanie, przed przystgpieniem do zajgC, tzw. kodeksu honorowego.
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MOOC for everyone. Navoica platform as an unlimited form of education
(against the background of the distance learning history)

Abstract

In the 21st century, distance learning has gained the status of a common educational practice.
It ceased to be a support for traditional education and has become a form of autonomous schooling.
Historically, e-education has gone through three stages, the first being teaching related to the begin-
ning of distance learning (mainly the so-called correspondence courses), the second,connected with
the development of radio and television, and, finally, the third relating to institutionalization and stan-
dardizing of e-learning as well as the factual application of the opportunities provided by new tech-
nologies, as well as a response to contemporary needs, requirements and expectations of recipients.
The paper, in the spirit of the well-established theory, introduces — in the context of selected issues
from the history of e-learning — the Polish national educational platform Navoica, which offers and
provides online courses called MOOC (Massive Open Online Courses), administered by universities
and educational institutions. Trainings at various levels of difficulty are intended for a wide range of
recipients: from school students at different levels, through students and people interested in lifelong
learning, to academic staff of universities (also literary scholars and linguists). Courses offered by
the Navoica platform may be an invitation to an individual development, a way to raise or broaden
qualifications, and they may also become a contribution to increasing opportunities within the labor
market and boost people’s research and teaching competences.

Keywords: correspondence courses, distance learning, Navoica platform, accessibility, deve-
lopment
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Simpel oder anspruchsvoll? Konkrete Poesie und Elfchen
im DaF-Unterricht

Proste czy wymagajace? Poezja konkretna i Elfchen w nauczaniu jezyka obcego

Streszczenie

W artykule chcemy zwréci¢ uwagg na jezykowe, kulturowe i historyczne aspekty dwoch rodza-
jOw wierszy: poezji konkretnej i tzw. Elfchen, ich réznych postaci, jak rowniez na ich uzytecznos¢
w nauczaniu jezyka obcego (tu: niemieckiego).

Poezja konkretna ma swe zrédto w literaturze, i cho¢ nie byla z zatozenia przeznaczona do
zastosowania w nauczaniu jezyka obcego, dobrze si¢ w nim sprawdza. Wymaga od uczacych si¢
kreatywnej interpretacji tylko pozornie prostych tekstow, co taczy si¢ kazdorazowo z refleksja nad
zazgbianiem si¢ konstytutywnej dla wiersza strony graficznej z jego calo§ciowym przestaniem.

Elfchen, okres$lane takze Elf-Worte-Gedicht, to forma wywodzaca si¢ z pedagogiki wezesno-
szkolnej jako metoda stosowana w krajach niemieckojezycznych od konca lat osiemdziesigtych
ubiegltego wieku, pomyslnie przetransponowana do dydaktyki jezyka obcego. Jej gtdéwnym celem
jest motywowanie do kreatywnego pisania i interpretowania krétkich utworéw lirycznych.

Przytoczone przyktady pokazuja, ze te rdzniace si¢ od siebie formy liryczne moga wzbogacaé
tre$ci nauczania na réznych poziomach zaawansowania jezykowego.

Stowa kluczowe: poezja konkretna, Elfchen, nauczanie jezyka niemieckiego jako obcego, inter-
pretacja, kreatywno$¢ jezykowa

1.Vorbemerkungen
In einer Zeit der Inter- und Transdisziplinaritit in den Geisteswissenschaften
gewinnen Anregungen aus anderen Disziplinen und Forschungsbereichen in der

Fremdsprachendidaktik zunehmend an Bedeutung. Etablierte Methoden des Fremd-
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sprachenunterrichts und ergidnzende Ansdtze bilden zwar eine Art Kanon, der von
Fremdsprachendidaktiker:innen und Lehrenden nicht umgangen werden kann, wich-
tige Inspirationen werden jedoch versténdlicherweise aus der Linguistik, aber auch
der Literatur in ihren disziplindren Auspragungen, aus literarischen Werken selbst
sowie aus anderen geisteswissenschaftlichen Fachern, wie der Theaterpiddagogik,
Kinderpddagogik, Kulturwissenschaft, Sozialpddagogik und anderen geschoptt.

Der vorliegende Beitrag will auf einige sprachliche, kulturell und historisch
gepragte Aspekte von zwei spezifischen Lyrikauspriagungen, namlich der konkreten
Poesie und den Elfchen und ihren unterschiedlichen Existenzweisen aufmerksam
machen sowie den Nutzen ihres Einsatzes im FSU, hier im Deutschunterricht, an
pragnanten Beispielen veranschaulichen. Wegen ihrer unterschiedlichen Provenienz
und didaktischen Praxiseinbindung werden sie hier auch auf verschiedene Art und
Weise présentiert. Unser Augenmerk gilt zuerst der konkreten Poesie, deren Bei-
spiele prasentiert und im Hinblick auf ihre didaktische Eignung genauer untersucht
werden. Die konkrete Poesie wird anhand verschiedener Perspektiven beurteilt:
als Stromung, Tendenz, Gattung oder literarische bzw. kiinstlerische Bewegung'.
Aleksandra Kremer? macht auf die Stellung dieser literarischen und &sthetischen
Bewegung in einem breiten Kontext aufmerksam, indem sie drei Regionen identi-
fiziert, und zwar die deutschsprachigen Lénder, in denen sie entstanden ist, die eng-
lischsprachigen Léander, in denen sie ma3geblich rezipiert wurde sowie die polnische
Region, in der sich der regionale Charakter dieses Phinomens widerspiegelt.

Die konkrete Poesie hat unter all den oben erwahnten Aspekten bzw. selektiv in
wissenschaftlichen Arbeiten® sowie in populdren Beitrdgen* viel Beachtung erfah-
ren. Es verwundert also nicht, dass sie auch in Wikipedia Einzug gefunden hat.’

Trotz verschiedener Akzente, die gesetzt werden, ist man sich bei der konkre-
ten Poesie iiber die Rolle der sprachlichen Elemente als visuelle oder phonetische
Gestaltungstriager einig. In einer populdren Betrachtung wird dies wie folgt auf
den Punkt gebracht:

' A. Kremer, Poezja konkretna w trzech obszarach jezykowych, ,,Przestrzenie Teorii” 2013, 19, S.95.

2 Ebenda, S. 95-114.

3 Vel. stellvertretend S. Can, J. Krétzer (Hrsg.): Das Wort beim Wort nehmen. Konkrete und
andere Spielformen der Poesie 1, die horen. Zeitschrift fiir Literatur, Kunst und Kritik, Bd. 271,
2018aund S. Can, J. Kritzer (red.): Das Wort beim Wort nehmen. Konkrete und andere Spielformen
der Poesie 2, die horen. Zeitschrift fiir Literatur, Kunst und Kritik, Bd. 272, 2018b und Wagenknecht,
Ch. “Konkrete Poesie”. In B. Garbe (Hrsg.) Konkrete Poesie, Linguistik und Sprachunterricht. Hil-
desheim 1987, S. 84-107.

*Vgl. beispielsweise https://wortwuchs.net/konkrete-poesie/ (Zugriff: 2.07.2022).

5 ,.Der Begriff Konkrete Poesie entstammt der Bildenden Kunst, von Theo van Doesburgs Zeit-
schrift Art concret (1930), nach der die Konkrete Kunst benannt ist. Als das Konkrete cines Bildes
bezeichnete er die Bildelemente Punkt, Linie, Fliche und Farbe. Diese Definition von ,,konkret*
wurde auf die Dichtung und Fotografie libertragen. Davon unabhéngig préigte Pierre Schaeffer den
Begriff Musique concréte. Allen konkreten Kunstrichtungen gemein ist das Herausldsen der (postu-
lierten) Elemente der Kiinste und ihre Darstellung als eine eigene Realitét. (https://de.wikipedia.org/
wiki/Konkrete Poesie). (Zugriff: 2.07.2022).
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Ein Gedicht verweist also nicht mehr auf eine Bedeutung oder schreibt iiber einen Gegenstand,
sondern zeigt diesen selbst. Dieses Vorgehen 16st Worter, Buchstaben, Satzzeichen aus dem Zusam-
menhang der Sprache heraus. Das wird als konkret bezeichnet.®

Des Weiteren wird die Verschriankung des Visuellen und Akustischen in der
konkreten Poesie hervorgehoben:
Den einzelnen Wortern wird hierbei ihre Funktion als Bedeutungstrager aberkannt — sie werden

als visuelle (iiber das Sehen) und phonetische (iiber das Horen) Gestaltungstrager verstanden. Aus
den Satzzeichen entstehen folglich akustische oder visuelle Bilder.”

Werden diese Charakteristika der konkreten Poesie auf den FSU projiziert,
sieht man zundchst einen Widerspruch: Der sprachliche Stoff, der im Mittelunkt
des Unterrichts stehen sollte, bekommt hier eine andere Funktion, die im Visuellen
besteht — und wenn ein solches Gedicht vorgelesen wird, im Akustischen. Mehr
noch, manche dieser Gedichte, in denen der visuelle Kode primér wird, eignen sich
nicht mehr zum traditionellen Vorlesen, weil man die graphische, oft ungewohn-
liche Gestaltung des Textes nicht einfach in den akustischen Kode ,,libersetzen*
kann. Die konkrete bzw. zeichenbasierte Materialitét spielt also fiir Gedichte der
Konkreten Poesie die wichtige Rolle und ist fiir sie konstitutiv. Auf die Materiali-
tat des Textes macht Ulla Fix® in ihren textlinguistischen Arbeiten aufmerksam,
indem sie diese Kategorie als eine Texteigenschaft betrachtet. Ihre Rolle ist in
verschiedenen Texten und Textsorten unterschiedlich. Zugespitzt ldsst sich aber
sagen, dass die konkrete Poesie von ihr lebt.

2, Konkrete Poesie als didaktischer Gegenstand

In diesem Kapitel steht die konkrete Poesie (hier verstanden als literarische
Gattung) als didaktisches Material im Mittelpunkt. Gleich zu Beginn taucht im
Zusammenhang mit dem bereits Gesagten die Frage auf, wie solche Gedichte
eine didaktische Rolle spielen kdnnen, wenn auBler Zweifel steht, dass sich der
Fremdsprachenunterricht unabhéngig vom Grad der Sprachebeherrschung durch
den jeweiligen Lerner auf die zu erlernende Sprache konzentriert und der verbale
Kode von fundamentaler Bedeutung ist bzw. sein sollte. Im Titel einer Kurzdar-
stellung der konkreten Poesie ,,Lyrische Form, bei der Sprache selbst thematisiert
und ins Zentrum geriickt wird*’ scheint ein Widerspruch zu stecken, wenn auf das
letzte Zitat weiter oben in den Vorbemerkungen zuriickgeblickt wird (gemeint ist

¢ Vgl. https://wortwuchs.net/konkrete-poesie/ (Zugriff: 2.07.2022).

" Ebenda.

8 Vgl. beispielsweise U. Fix, Nichtsprachliches als Textfaktor: Medialitit, Materialitdt, Loka-
litdt, ,,Zeitschrift fiir germanistische Linguistik™ 2008, 36.3, S. 343-354.

® URL:https://www.kinderundjugendmedien.de/index.php/begriffe-und-termini/lyrik/1808-kon-
krete-poesie. Zugriff: 21.08.2022. https://www.kinderundjugendmedien.de/begriffe-und-termini/
lyrik/1808-konkrete-poesie (Zugriff: 2.07.2022).
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das Herauslosen der sprachlichen Elemente aus dem Zusammenhang der Sprache).
Dieser Widerspruch wird jedoch im weiteren Teil des Textes revidiert:
Im Mittelpunkt steht bei der konkreten Dichtung weniger der Bedeutungsaspekt des sprachli-

chen Materials — der Worter, Buchstaben, Silben —, sondern vielmehr sein materieller Gehalt. Es ist
dieser, der die thematische Aussage des jeweiligen Gedichts verdeutlicht.'’

Mit dem Paradigma der Visualitét erhdlt die Verschrinkung des visuellen
mit dem verbalen Kode in der (medienlinguistischen) Forschung ein besonde-
res Augenmerk, denn es wird metaphorisch auch von der sog. Bildlinguistik
gesprochen, damit ist ,,die Betrachtung der Beziige zwischen Sprache und Bild
in Gesamttexten und die Nutzbarmachung linguistischer Konzepte, Modelle und
Methoden fiir die Beforschung des in vorwiegend massenmediale Texte integrier-
ten Bildes“!'gemeint. Um es auf den Punkt zu bringen: Der visuelle Kode muss
durch die Empfanger mit dem verbalen in Zusammenhang gebracht werden, wobei
sich die Bedeutung des ersteren auf einer Skala von gemifBigter Wichtigkeit, {iber
starke Relevanz bis hin zur eindeutigen Dominanz bewegt. Es ist jedoch hervor-
zuheben, dass im Fall der konkreten Poesie, wie bereits angemerkt, eine andere
Relation zwischen dem visuellen und verbalen Kode involviert ist. Beide kommen
nicht separat vor, sondern bilden ein unzertrennliches Ganzes, in dem die visuelle
Seite konstitutiv ist, wobei die Empféanger diese Verschriankung interpretieren miis-
sen. Das soll an drei Beispielen verdeutlicht werden.

Den Gegenstand der Betrachtung stellen im folgenden Teil Gedichte dar, die
dem Buch Anspiel. Konkrete Poesie im Unterricht Deutsch als Fremdsprache
von Dietrich Krusche und Riidiger Krechel'? entnommen sind. Das Buch, das vor
genau dreiflig Jahren erschienen ist, feiert also aktuell eine Art Jubildum. Und
Jubiléden sind zweifellos als ein Anlass zu verstehen, {iber die Lebensgeschichte
einer Person oder iiber die Entstehung von bestimmten Ereignissen, Einsétzen,
Fakten bzw. Tendenzen nachzudenken, was auch im Fall dieses Buches begriindet
wire, das immer noch eine aktuelle Quelle der konkreten Poesie und zugleich
eine Fundgrube fiir die Lehrenden und Lernenden darstellt. Die Autoren haben
ihrer Sammlung mit Beispielen konkreter Poesie ein Vorwort zur Entstehung des
Bandes vorangestellt. Dem ist zu entnehmen, dass vor dem Erscheinen des Buches
im Rahmen der Lehrer:innenbildung und Lehrer:innenfortbildung verschiedene
Veranstaltungen zum Einsatz der Literatur im Sprachunterricht organisiert wurden,
darunter auch diejenigen zur konkreten Poesie. Ergéinzend ist anzumerken, dass die
meisten Veranstaltungen das Fach DaF betrafen. Die Autoren erwéhnen Treffen an
den Goethe-Instituten in Ankara, Istanbul, Paris, Neapel und Genua. Als Grund fiir

1* Ebenda.

1'Vegl. Stockl, Hartmut Sprache-Bild-Texte lesen. Bausteine zur Methodik einer Grundkompe-
tenz das Problem der Rezeption der sog. Sprache-Bild-Texte. In: H. Diekmannshenke, M. Klemm,
H. Stockl, (Hrsg.) Bildlinguistik. Theorien — Methoden — Fallbeispiele. Berlin 2011, S. 45-70.

12D. Krusche und R. Krechel, Anspiel. Konkrete Poesie im Unterricht Deutsch als Fremdspra-
che, Bonn 1992.
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das wachsende Interesse an poetischen Texten im Fremdsprachenunterricht wird
von Krusche und Krechel Folgendes diagnostiziert:

Sicherlich hat (...) der UberdruB an Lehrwerken eine Rolle gespielt, die sicherlich mit prag-
matischen Texten bestiickt sind. Offenbar erwarten Lehrer und Schiiler von Texten, mit deren Hilfe
Sprache gelernt wird, mehr als nur die Hinfiihrung an Alltagskommunikation und als die Vorfithrung
und Erprobung von Sprechsituationen des Alltags'>.

Zur Struktur des Buches sei des Weiteren angemerkt, dass den durchnummerier-
ten Gedichten'* ein weiterer von den Autoren verfasster Teil folgt. Der Gesamtteil
hei3t Zur Erschliefung der Texte und wird in zwei Kapitel gegliedert, die weitere
Binnengliederungen enthalten: 1. Beschreibung méglicher Lernziele und 11. Metho-
dische Hinweise, wobei im Kapitel II auf konkrete Gedichte hingewiesen wird. Das
Buch schlieft mit einer Liste der Texte, einem Quellenachweis sowie einem Register
der grammatikalischen Begriffe (,,Themen”). In letzterem sind nicht nur rein gram-
matische Fragen aufgelistet (vgl. [diomatik oder Wortschatzstrukturen). Die Autoren
sind sich dariiber im Klaren, dass es sich hierbei nicht primdr um grammatische
Fragen handelt, was in den methodischen Hinweisen verdeutlicht wird. Beim nihe-
ren Hinsehen lasst sich feststellen, dass die Grammatik in manchen Gedichten zwar
eine wichtige Rolle spielt, sich ihre Funktion jedoch nur aus der Verbindung mit der
Botschaft des Gesamtgedichts ergibt. Die Sehfliche 14dt zum Interpretieren ein, es
ist also versténdlich, wenn Dietrich Krusche und Riidiger Krechel in ihren Metho-
dischen Hinweisen gleich am Anfang vom Entschliisseln schreiben.!> Ohne Zweifel
haben die Lernenden einen Prozess zu vollziehen, der nach der ersten Lektiire des
Gedichts, eigentlich nach dem ersten Hinsehen, als ihre Entschliisselungsaufgabe zu
interpretieren ist. Zu Recht merken die Autoren an, dass die Lehrperson am Anfang,
einige Minuten nach dem ersten Kontakt der Lernenden mit dem Text, nichts sagen
soll: ,,Jetzt brauchen die Schiiler erst einmal Zeit fiir ihre eigenen Beobachtungen.
Erstaunen, Unverstindnis, Irritation iiber diese sonderbaren Gebilde, all das gehort
zum Abenteuer der konkreten Poesie.“!® Man kann sagen, dass die Lernenden dazu
animiert werden sollen, ihre eigene Kreativitit freizusetzen und zu entwickeln.

Die Gedichte im Band zeigen verschiedene Auspriagungen des Visuellen und
Verbalen sowie ihres Ineinandergreifens. Als Paradebeispiel sei der Text von Tim
Ulrichs erwihnt.!” Dieses scheinbar simple Poem ist alles andere als einfach, auch
wenn es nur aus dem einzelnen Wort ordnung'® besteht, das der Konvention zum
Trotz kleingeschrieben und in zwei Spalten wiederholt wird. In der ersten Spalte

13Vgl. D. Krusche und R. Krechel, Anspiel. Konkrete Poesie im Unterricht Deutsch als Fremd-
sprache, Bonn 1992. Ergénzend sei angemerkt, dass sich seit 1992 Lehrwerke im Bereich DaF
bekanntlich wesentlich verdndert haben; die hier geduBerte Diagnose trifft aber auf die Entstehun-
gszeit des Buches zu.

14 Seitennummern kommen nur im Vorwort und in Teilen vor, die nach den Gedichten stehen.

15 Ebenda, S. 84.

16 Ebenda.

17 Ebenda, Beispiel 3.

18 Die originelle Kleischreibung wird hier beibehalten.
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steht es elf Mal, in der zweiten kommt es genau in der Mitte, d. h. nach der flinften
Zeile, zu einem Bruch; die harmonische Konstruktion fillt aus dem Rahmen, d. h.
aus dem Wort ordnung wird unordnung: Es wird eine neue Wortbildungsstruktur
prasentiert, bei der von dem Negationspréfix un Gebrauch gemacht wird. Ein Teil
des Suffixes ung, also un wird weggelassen (die Kleinschreibung des Wortes wird
beibehalten) und stattdessen vor den Anfang des Wortes gestellt.

ordnung ordnung
ordnung ordnung
ordnung ordnung
ordnung ordnung
ordnung ordnung
ordnung unordn g
ordnung ordnung
ordnung ordnung
ordnung ordnung
ordnung ordnung
ordnung ordnung
ordnung ordnung

Wenn man bedenkt, dass der erwéhnte Teil des Suffixes ung, also un mit dem
Negationsprifix zusammenfallt, kommt man zu dem Schluss, dass diese Operation
der Umstellung die aufgebaute Harmonie noch stérker ins Wanken bringt. Ohne Zwei-
fel bieten dieses einzelne Wort und seine Abwandlung den Lernenden einen grof3en
Interpretationsspielraum — insbesondere, wenn man bedenkt, dass es sich nicht um
ein beliebiges deutsches Wort handelt. Ordnung hat einen festen Platz unter den Ste-
reotypen bzw. Klischees iiber die Deutschen, sie gilt bekanntlich als deren typische
Eigenschaft, was sich u. a. in bekannten Sprichwdrtern widerspiegelt: Ordnung muss
sein, Ordnung erhdlt die Welt oder Ordnung hat Gott lieb."” Auch deshalb, also auf-
grund dieser lerndidaktischen Ausweitungsmdglichkeit, hat das Gedicht ein starkes
Interpretationspotential und kann sowohl fiir gesellschaftliche, geschichtliche als auch
zeitgendssische Aspekte als Lernstoff/Studienmaterial herangezogen werden.

Die zweite Gruppe der Gedichte wird durch diejenigen Reprasentanten konsti-
tuiert, bei denen das Visuelle wichtig ist, das Wortspiel aber ebenfalls als Sinn- und
Form-Konstituens fungiert, was fiir die Lernenden in doppelter Hinsicht anspruchs-
voll ist. Als Paradebeispiel soll das nur aus drei Wortern bestehende Gedicht von
Werner Fink Beugung® dienen: Dabei handelt es sich jeweils um ein Wort, abgese-
hen vom bestimmten Artikel in zwei der Zeilen, denen ein Einwort-Titel vorausgeht.

Beugung
Der Mut

19U. a. schreibt Mariusz Jakosz dariiber in seiner Analyse von Stereotypen iiber Deutsche, vgl.
Das humoristische Potenzial von Stereotypen iiber Deutsche im polnischen und deutschen Medien-
diskurs. In: 1. Wowro, M. Jakosz (Hrsg.) Mit Humor ist nicht immer zu spallen. An der Grenze von
SpaB und Ernst, Géttingen 2022, S. 102.

2 D. Krusche und R. Krechel, Anspiel. Konkrete Poesie im Unterricht Deutsch als Fremdspra-
che, Bonn 1992, Beispiel 10.
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des Mutes
Demut

In dem hier zitierten Gedicht geht es um das Verstehen der beiden Bedeutungs-
varianten des Wortes Beugung, das der Titel anzeigt. Von der archaischen Wortbe-
deutung (Beugung als Flexion) wird in den ersten zwei Zeilen Gebrauch gemacht, d.
h. das Substantiv der Mut wird dekliniert. In der letzten Zeile tritt dagegen das Wort
Demut in einer Art Pointe als ,,Ergebnis‘ entgegen. Das Verstehen des Ganzen hingt
von der Aktivierung der anderen Bedeutungsvariante des Wortes Beugung und der
Relationskopplung zwischen dieser Variante und der Bedeutung des Wortes Demut
ab. Diese Relationskopplung herzustellen, ist fiir Sprachlernende keinesfalls einfach,
in den meisten Fillen wird er / sie die Unterstiitzung der Lehrkraft benGtigen, es sei
denn, es handelt sich um fortgeschrittene Lernende mit guten Sprachekenntnissen
und gutem Sprachgefiihl. Trotz der Kiirze ist das Gedicht pridgnant und besitzt einen
tieferen Sinn, weshalb es als Sprechanlass sehr gut geeignet ist.

Als Letztes soll der Fokus auf das Gedicht LEHR REICH von Burghard
Garbe?' gerichtet werden.

LEHR REICH

ERSTES REICH
ZWEITES REICH
DRITTES REICH

DRITTES REICHT

Die Autoren des Buchs betonen fiir dieses Stiick ,,eine bemerkenswerte Asym-
metrie“?, d. h. den drei ersten rechtsbiindig gesetzten Verszeilen folgt die letzte
Zeile, die eine Pointe enthélt und diese RegelméBigkeit bricht. Die graphische Seite
des Gedichts gilt auch hier als Trager wesentlicher Bedeutung. Bereits beim ersten
Blick fallt auf, dass das Wort Reich als Substantiv, aber auch als Adjektiv reich
auftreten kann; zudem kann es mit dem &hnlich klingenden Verb reichen an die
deutsche Geschichte ankniipfen, deren eindeutige Kritik unter Verwendung des vor-
liegenden Wortspiels zur Sprache kommt. Bezeichnenderweise stellen der Titel und
die Schlusszeile des Textes einen Rahmen dar.”* Im Titel entdecken die Lernenden
zwei sprachliche Einheiten, von denen aber nur die zweite (reich) als ein autono-
mes Lexem gilt, die erste hingegen der Stamm des Verbs lehren (lehr-) ist und als
erste Konstituente des Determinativkompositums lehrreich fungiert. Um dies aber
zu wissen, i. S. von erkennen, braucht man eine fortgeschrittene Sprachkompetenz,
jedoch nicht unbedingt sprachwissenschaftliche Kenntnisse (sprich die Kenntnis der

2! Ebenda, Beispiel 8.

22 Ebenda, S. 85.

2 Die Analyse von Anfangs- und Schlusssignalen des Textes ist in der polonistischen Textfor-
schung ein wichtiges Thema, wobei die Arbeit von T. Dobrzynska, Delimitacja tekstu literackiego,
Wroctaw 1974 als bahnbrechend gilt.
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Termini), die eben thematisiert wurden. Wichtig ist jedoch, dass man die willkiirliche
Trennung des Kompositums lehrreich im Titel als auktoriale Absicht versteht, die
darauf hindeutet, dass die deutsche Geschichte fiir die Deutschen eben nicht lehrreich
war. Die Chronologie macht dies deutlich, die Aufzdhlung der drei historischen Zeit-
spannen wird mit dem Dritten Reich abgeschlossen. Die Wahl des Verbs reichen (in
der 3. Ps. Sg.) in der letzten Zeile kulminiert die wortspielerische Gedichtentfaltung,
die auf der Ahnlichkeit des Substantivs Reich und des Verbs reichen griindet. Die
Ellipse in der letzten Zeile (Drittes reicht, gemeint ist: Drittes Reich reicht) erfordert
von den Lernenden sowohl historisches Vorwissen und Reflexion als auch Entschliis-
selungskompetenz. Wie bereits gesagt, bildet dieser Schlusssatz den zweiten Teil des
Rahmens und ist zugleich als Pointe zu verstehen.

Viele im Buch enthaltene Gedichte zeigen, dass die konkrete Poesie nicht sel-
ten eine engagierte, durch die Geschichte geprigte Literatur ist, was zwei der vor-
gestellten Beispiele (das erste und dritte) verdeutlichen. An dieser Stelle erscheint
es berechtigt, danach zu fragen, ob Gedichte mit historischer Thematik junge
Lernende ansprechen. Die Antwort geht fraglos iiber den Sprachunterricht hinaus
und muss an dieser Stelle offenbleiben. Jedoch kann konkrete Poesie nicht nur im
Schulunterricht eingesetzt werden, in dem sie wegen der vorgeschriebenen Pro-
gramme nur eine Randerscheinung darstellt. Sie ist vielmehr fiir erwachsene Ler-
nende mit literarischen und historischen- sowie mit Kulturkenntnissen geeignet.

Wenn man sich das Vorwort des Buches Anspiel. Konkrete Poesie im Unter-
richt Deutsch als Fremdsprache genau anschaut, kann man im Hinblick auf die
Passage, in der die Adressaten als Anfanger:innen bezeichnet werden, Bedenken
haben; im weiteren Absatzverlauf ist jedoch zu lesen, dass sich manche Gedichte
auch an Lernende der Mittel- oder Oberstufe richten, was die hier dargebotenen
Beispiele veranschaulichen. Die Kiirze des Ausdrucks und die Reduzierung auf
wenige Worte, wie es in den behandelten Beispielen der Fall ist und was nicht
immer ein Charakteristikum der konkreten Poesie darstellt, garantieren keinesfalls,
dass ihre Deutung einfach ist. Durch ein Minimum an verbalen Elementen wird
eine besondere Verdichtung der Botschaft erreicht. Auch wenn sich die Lernenden
bei den Wortspielen dariiber bewusst sind, dass es sich um Wortspiele handelt, weil
sie dieses Phdnomen aus der eigenen Muttersprache kennen, weisen diese sprach-
lichen Operationen in der Fremdsprache einen viel grofleren Schwierigkeitsgrad
auf, weil hier nicht, wie oben dargelegt, nur reine Sprachkenntnisse zur Dekodie-
rung der Aussage bendtigt werden. Die Bezeichnung Prédgnante Kiirze wiirde die
gezeigten Gedichte treffend charakterisieren. Es drangt sich hier die Anspielung an
den Titel des Sammelbandes Prignante Kiirze und mehr...** auf. SchlieBlich ist zu
erwéhnen, dass das Buch zwar den Fremdsprachenunterricht thematisiert, jedoch
in den Methodischen Hinweisen noch ausgiebigere, d. h. viel weiter angelegte
Kontexte genannt werden.

2 Vgl. Z. Berdychowska, F. Liedtke (Hrsg.) Prdgnante Kiirze und mehr. Kurztexte und multi-
modale Kurzformen im offentlichen Raum. Berlin u. a. 2020.

136



Simpel oder anspruchsvoll? Konkrete Poesie und Elfchen im DaF-Unterricht

3. Elfchen - eine didaktische Methode mit Aufstiegschancen

Anders als die Gedichte der konkreten Poesie sind Elfchen der methodisch-
didaktischen Praxis entsprungen, haben aber auch den Sprung in die Dichtkunstwelt
geschafft. Das urspriingliche Ziel der Didaktiker:innen war es, Grundschulkinder
in die Lyrik einzufiihren und zu selbstdndigen Gedichtschreibproben zu ermuntern,
indem ihnen eine Kurzdichtform ohne ,,Metrum Reim- und Strophenbauschema“?
nach einer festen Vorlage vorgeschlagen wurde. Bald darauf haben auch die Fremd-
sprachendidaktiker:innen dieses Angebot entdeckt und es Schreibanfanger:innen,
schon ab dem Niveau A1, als interessante Ubung im Rahmen des kreativen Schrei-
bens nahegebracht. In den letzten Jahren lief3 sich beobachten, dass diese Form
auch an Dichtkunst interessierte Personen sowie angehende Kiinstler zu inspirie-
ren vermocht hat. Es ist bspw. eine entsprechend anspruchsvolle Poesie, die unter
den Dachbegriff Elf-Worte-Gedichte fallt, entstanden. Dass Elfchen eine dermafien
erfolgreiche Entwicklung im deutschsprachigen Sprachraum nehmen konnten, ist
Jos van Hest, einem Theaterwissenschaftler, Schriftsteller und Dichter aus Amster-
dam zu verdanken, der die Methode auf einer Tagung, die vom Projekt Kreatives
Schreiben an der Technischen Hochschule Aachen 1988 organisiert wurde, vorstellte
und vorschlug. Die Idee des Elfchen-Schreibens ist in den 1980er Jahren der stadt-
teilbezogenen Schreibwerkstatt Taaldrukwerkplaats fiir Kinder und Erwachsene,
einem in Amsterdam durchgefiihrten Projekt®, entsprungen. Deutschsprachige Pada-
gog:innen, die bei der Aachener Tagung zahlreich vertreten waren, begriifiten die
Methode und tibernahmen sie mit Enthusiasmus. Die Methode sollte dazu beitragen,
motivierende Schreibanldsse zu generieren und sogar unbegabten und desinteres-
sierten Schiiler:innen kreative Schreibeinsitze nahezubringen. So eignet sich dieser
Gedichttyp besonders fiir initiale Schreibversuche. Der Aufbau des Gedichtes ist vor-
gegeben. Es wird auf fiinf Verszeilen verteilt, wobei nach fiir jeden Vers formulier-
ten Anforderungen vorgegangen werden soll. Die Reihenfolge der einzelnen Verse
ist ebenfalls festgelegt und soll beibehalten werden. Die Anordnung der Gedicht-
zeilen ist beliebig. Charakteristisch fiir Elfchen ist jedoch vor allen die zentrierte
Ausrichtung. Dabei ist anzumerken, dass die erste Zeile des Elfchens gleichzeitig
als Uberschrift fungiert, das Thema des Gedichts konstituiert also gleichzeitig die
Uberschrift. Folgende Regeln gelten nach Spinner? fiir die einzelnen Zeilen:

1. Zeile: ein Wort — ein Gegenstand, eine Farbe: Bunt

2. Zeile: zwei Worte — ein Thema beschreiben: lauter Bonbons

3. Zeile: drei Worte Eigenschaften: sehen lecker aus

4. Zeile: vier Worte Handlung: Ich bin auf Didt
5. Zeile: ein Wort Pointe/Schluss: Hunger

2 Bottcher, Ingrid (Hg.) (1999): Kreatives Schreiben. Grundlagen und Methoden. Beispiele fiir
Fécher und Projekte. Schreibecke und Dokumentation, Berlin: Cornelsen Scriptor. S. 58.

26 Vgl. K.H. Spinner: Zehn Jahre Elfchen in Deutschland. In: Praxis Deutsch 152 (1998), S. 33.
(Infokasten in dem Artikel: Steitz-Kallenbach, Jorg-Dietrich. Sich selbst in Sprache erfahren und
finden. (Auto)Biographisches und projektives Schreiben in der Sekundarstufe I. S. 31-37).

27 ebenda, S. 33.
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Eine verallgemeinernde Elfchen-Regel, die als Vorlage auf vielen Gebie-
ten einsetzbar wire, sicht folgendermalien aus:

1. Zeile, 1 Wort/Gedanke/Gegenstand/Farbe/Geruch

2. Zeile, 2 Worter: Was macht das Wort aus Zeile 1?

3. Zeile, 3 Worter: Wo oder wie ist das Wort aus Zeile 1?
4. Zeile: Was meinst Du?

5. Zeile, 1 Wort: Fazit. Was kommt dabei raus?

Die Regel, d. h. ihr Inhalt kann dann, je nach Fach-/Unterrichtsbereich (auch)
variieren und andere, etwa eigene oder von einer Lehrkraft bestimmte Zielsetzun-
gen einer Unterrichtseinheit sowie Prizisierungen erhalten. Unverdndert bleiben
muss, damit von einem Elfchen als Gattung die Rede sein kann, die festgelegte
Anzahl von elf Wortern, verteilt auf fiinf Versen entsprechend vorgegebener
Regeln. Jeder Vers beginnt mit einem GroB3buchstaben, wobei der erste und der
letzte aus nur einem Wort bestehen soll. Dem letzten Vers wird zudem eine Fazit-
funktion zugewiesen, d. h. er soll das Gedicht gleichsam restimieren und eine Bot-
schaft vermitteln, also als Abschluss fungieren. Zu erwéhnen ist noch, dass keine
Satzzeichen benutzt werden und keine Wiederholungen zugelassen sind.

Eingesetzt wird die Elfchen-Methode, damit:

— Lemende ihre Textproduktionskompetenz erweitern,

— das Schreiben zu Vorgaben, Regeln und Mustern gelibt werden kann,

— sich schnell kurze Inhalte beherrschen lassen,

— sich schneller ein Lernerfolg und ein damit zusammenhéngendes positives
Gefiihl einstellt,

— man die Fahigkeit meistert, sich kurz zu fassen, auf das Wesentliche zu fokus-
sieren und diszipliniert mit Inhalt und Form umzugehen; damit man lernt, fiir
ein Gedicht zentrale Gedanken herauszufiltern, sie pragnant zu formulieren
und in das Gedicht einzufiigen,

— Assoziationen zu dem Gedicht entfaltet werden konnen,

— man den Gedanken freien Lauf ldsst und die Fantasie angeregt wird,

— man lernt, mit der Sprache zu experimentieren,

— Interpretationsvorschlidge entwickelt werden kdnnen.

Die Elfchen-Methode gibt den Lernenden die Moglichkeit, mit Worten wie
mit Wortern spielerisch zu experimentieren, ihre Aussagekraft zu gewichten, das
eigene poetische Talent zu erkennen und eventuell zu entwickeln. Sie kann dariiber
hinaus als (eine) Methode zur Kldrung von Gedanken eingesetzt werden.

4. Elfchen oder Elf-Worte-Gedichte im DaF-Unterricht
Die Fremdsprachendidaktik hat Elfchen als Methode fiir sich entdeckt. Sie

wurde zum Training und zur Meisterung von einzelnen Fahigkeiten iibernommen
und direkt eingesetzt bzw. angepasst. Dariiber hinaus findet sie als Anregung bei
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Diskussionen zu bestimmten Themenschwerpunkten Anwendung. Je nach Alters-
gruppe und Sprachniveau kann die Elfchen-Methode zur aktiven, selbstindigen
schriftlichen Textproduktion effizient eingesetzt werden, kann Ubungen zum , kre-
ativen Schreiben oder zur Textinterpretation unterstiitzen bzw. als Sprachanlass
zur (gesteuerten) Diskussion eines bestimmten Themas dienen.

Es ist davon auszugehen, dass Elfchen im FSU schon ab dem Niveau Al eine
gewinnbringende Verwendung finden konnen. Die kompakte Versform kann auf
den Niveaus A1 und A2 erfolgreich fiir sprachliche Vorentlastung sorgen, indem in
einem Elfchen Schliisselwdrter zu bestimmten Themen anregend verpackt, trans-
portiert, kommuniziert und »iibersetzt« werden:

Renate Golpon
Winter
Klirrend!
Eis, Zapfen.
Durch Schnee stapfen.

Traume vom Sommer leben.
Verwirrend!

Elfchen konnen ferner genauso gut als Anlass fiir Erkldrungen bestimmter
grammatischer Phdnomene dienen, indem die Gedichte bestimmte grammatische
Formen présentierten:

Renate Golpon
Geiz
Raffen.
Sparen iibertreiben
Dabei bleiben.
Sogar die Gefiihle zerreiben.
Erschlaffen!

Sorgfiltig praparierte Gedichte, bei denen nach Moglichkeit auch fiir einen
Endreim gesorgt wird, kénnen als Ubungsmaterial zur Lexik-Einiibung dienen,
indem die kurzen Verse spielerisch auswendig gelernt und/oder wie Rollen ein-
studiert werden:

Renate Golpon
Haut
Beriihren.

Sanft liebkosen,
empfindlich wie Mimosen,
bereit fiir dornige Rosen.
Spiiren!

Die besten Ergebnisse werden aber erzielt, wenn den Lernenden gezeigt wird,
dass sie solche einfachen Gedichtformen selbststindig entwickeln konnen; dass sie
selbst in der Lage sind, in einer Fremdsprache kiinstlerische Texte zu verfassen;
ja, dass schriftliche Textproduktion auch auf einem quasi kiinstlerischen Niveau
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moglich ist und sogar Spal3 bereiten kann. Damit Elfchen-Schreiben tatsichlich
Freude macht, sollen Lehrende den Lernenden Hilfestellung bei der Entwicklung
eigener Gedichtformen bieten. Es sollen vor allem die notwendigen Schreib- und
Produktionsregeln von Elfchen vermittelt werden. Danach konnen weitere Tipps
gegeben werden, die die Produktion von Elf-Worte-Gedichten erleichtern und die
Freude an der kreativen Auseinandersetzung mit dieser speziellen lyrischen Gat-
tung vermehren. Ratsam wire es, den Lernenden anzubieten, dass sie nach einem
Thema suchen, das sie anspricht, bzw. ihnen vertraut ist. Das Thema kann gleich
zur Uberschrift werden. Sobald ein Thema gefunden wurde, sollte die Wortschatz-
arbeit anschlieBen: Lexik, die zu dem Thema passt, bzw. die von den Lernenden als
passend zum Thema empfunden wird. In einem nichsten Schritt soll iiber Inhalte
fiir das Gedicht nachgedacht werden und auch dariiber, welche Botschaft man
vermitteln will. Es ist von Vorteil, dass die Botschaft mit nur einem einzigen Wort
zum Ausdruck gebracht bzw. angedeutet wird. Das macht die Aufgabe leichter,
stimuliert den kreativen Einsatz und sorgt zugleich trotz Kiirze der sprachlichen
Mitteilung fiir einen tieferen Textsinn. Nach der Arbeit auf der inhaltlichen Ebene
des Gedichts kann den Lernenden aufgegeben werden, ihre Uberlegungen in Form
von gesammelten Wortern und Wendungen in die Struktur des Elfchens zu inte-
grieren. Dies kann sowohl als Einzelarbeit oder in Paaren bzw. in Kleingruppen
erfolgen. Nachdem die Lernenden iiberpriift haben, ob sie alle Eigenschaften des
Elfchens beriicksichtigt und alle erforderlichen Regeln der Schriftform eingehalten
haben, konnen ihre Gedichte priasentiert werden. Dieser Tipp sorgt fiir weniger
Stress, garantiert einen schnellen Lernerfolg und somit ein positives Gefiihl dem
eigenen Wissen und Konnen gegeniiber. Das Modellprozedere sorgt dariiber hinaus
fiir einen leichten Einstieg in die kreative Schreibiibung, die fiir Fremdsprachen-
lerner immer eine grofe Herausforderung darstellt.

Auf den Niveaus B1 und B2 konnen sorgfiltig ausgewihlte ElIf-Worte-
Gedichte als Anregung zu Diskussionen zum vorgegebenen Thema dienen und
gleichzeitig zur miindlichen Textproduktion anregen und ermuntern. Genauso gut
konnen sie als AuBerungsanlass fiir die schriftliche Textproduktion dienen, indem
ein Elfchen-Thema bzw. seine Botschaft schriftlich interpretiert wird.

Renate Golpon
Verzweiflung
Geknickt.
Verloren sein.
Warum geboren sein.

Luft zum Atmen genommen.
Erstickt! 28

Obwohl die Elfchen-Methode am meisten auf den Niveaus Al und A2 Ver-
wendung findet, ist es nicht ausgeschlossen, dass sie auch auf den Niveaus C1

2 Quelle des Elf-Worte-Gedichte von Renate Golpon: Elfchen-Reigen (zumgedicht.de), www.
zumgedich.de (Zugriff: 02.07.2022).
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und C2 erfolgreich eingesetzt werden kann. Mit ihrer Hilfe kann auf Kulturphé-
nomene eines Ziellandes hingewiesen werden oder sie kann Anlass fiir die Ver-
mittlung von Kulturthemen bieten, indem kulturkontrastiv vorgegangen wird. Bei
Fortgeschrittenen kann ohne weiteres auch versucht werden, das kreative Potential
der Methode bzw. der Gedichte auszuschopfen, indem anspruchsvollere lyrische
Texte erstellt werden, deren Sinn im Plenum bzw. in Kleingruppen diskutiert wird.
Dabei kann es anregend sein, die eigenen Texte vor Publikum vorzutragen, was
manchmal Dichtkunsttalente entdecken lasst. Enge formale Vorgaben helfen den
Teilnehmenden von Schreibwerkstétten, sich kreativ ausdriicken und den eigenen
dichterischen Impuls aufzunehmen. Auf diese Weise konnen Gefiihle und Emotio-
nen unkonventionell zum Ausdruck gebracht und der Fantasie freien Lauf gelassen
werden, ohne dass auf grammatische Regeln, Reim und Satzbau geachtet werden
muss. Mit originellen, sogar absurden Wort- und Gedankenspielen setzen sich die
potenziellen Autoren zum Ziel, ihre Empfénger dazu zu bewegen, sich von der
Lektiire der Elf-Wort-Gedichte beriihren, bestenfalls faszinieren, belustigen oder
auch wiitend machen zu lassen:
Susanne Barth
paartherapie
gewaltfreie kommunikation
fiir sie fremdwort
ok: bei MIR bleiben
klugscheilertherapeut

Susanne Barth
flitterwochen
ferne erinnerungen
gemeinsamkeiten sind mangelwre
zwischen traer unf wut
krisenmodus®’

Die kompakten Gedichtformen koénnen sich auch in komplexeren Gestaltfor-
men entfalten, indem aus Elf-Wort-Konstruktionen Bausteine zur Erstellung von
umfangreicheren Gedichten mit eigener poetischer Qualitdt werden:

Du

Die Sucht

Die mich verfiihrt

Die meine Sinne beriihrt
Unnachgiebig!

Du

Das Gift

Das ich fiihle

Unter meiner Haut spiire
Todlich!

» https://susanne-barth.com/gedichte-schreiben/elfchen/ (Zugriff am: 2.07.2022).
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Du

Die Leidenschaft

Deine roten Lippen

Gefangen hinter eisigen Klippen
Ewiglich!

Wir

Welten entfernt
Verzweifelt flehe ich
Wand aus Hass, zerbrich
Aussichtslos!°

5.Schluss

Sowohl die konkrete Poesie als auch die Elfchen kdnnen als Bereicherung fiir
den DaF-Unterricht fungieren, auch wenn sie verschiedene lyrische Formen dar-
stellen und mit ihnen unterschiedlich umgegangen wird.

Konkrete Poesie kommt, wie dargelegt, aus der Literatur, und obwohl sie
urspriinglich nicht fiir den Fremdsprachenunterricht intendiert war, hat sie sich
dort nichtsdestotrotz bewéhrt, indem sie von den Lernenden kreative Interpretation
der nur prima vista einfachen Gedichte verlangt. Ganz wichtig: Konkrete Poesie
sensibilisiert die Lerner fiir die Fremdsprache gerade aufgrund ihrer subversiven
Experimentierfreude mit der Sprache, d. h. dem Sprachmaterial selbst. Auch die
Tatsache, dass die Reflexion zur Verschrinkung der graphischen Seite des Textes
mit seiner Botschaft, die manchmal mit einem Minimum an sprachlichem Mate-
rial auskommt, dennoch Sinn enthélt, der erst erschlossen werden muss, bewirkt,
dass sich die Lernenden auf die Suche nach moglichen Interpretationen begeben
miissen. Nachdem sie ein entsprechendes Gedicht zu Gesicht bekommen und sich
Gedanken iiber die Verschrankung des Visuellen und Verbalen gemacht haben, ist
es angebracht, dass das Gespriach mit der Lehrperson beginnt und die Moglichkeit
besteht, sich mit anderen Lernenden auszutauschen. Es scheint fiir interessierte
Deutschlernende ebenfalls von Nutzen zu sein, pragnante Beispiele konkreter Poe-
sie in der polnischen Sprache als Ergdnzung anzufiihren, damit sie den Sinn dieser
Gattung besser verstehen.

Die Beschéftigung mit der konkreten Poesie im FSU ist somit als eine Chance
zu sehen, bei der die Lernenden dariiber nachdenken, welche vielféltigen Funk-
tionen die Sprache in kiinstlerischen Texten ausiiben kann — was wiederum dazu
anregen sollte, Sprachgebrauch nicht nur im Rahmen des routineméafligen Ver-
standigens zu betrachten.

30 Quelle: https://bisaboard.bisafans.de/index.php?thread/285471-wettbewerb-16-emotions-el-
fchen/ (Zugriff: 2.07.2022).
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Auch die Elf-Wort-Gedichte waren urspriinglich nicht als Methode fiir den
Fremdsprachenerwerb gedacht, haben sich aber als solche bewéhrt. Sie finden als
Einstieg in eine Unterrichtseinheit oder als Sprechanlass zu einem Unterrichtsthema
Anwendung; sie kdnnen neben Brainstorming auch als kreativitétsfordernde Methode
zur Wortschatziibung sowie zur Horizonterweiterung genutzt werden. Dariiber hin-
aus kann mit diesem lyrischen Material auch parallel das Einhalten von Regeln im
Allgemeinen auf eine schiiler:innenfreundliche, spielerische Art und Weise vermittelt
werden. Letztlich ist das Elfchen-Schreiben eine effiziente Methode, Fremdspra-
chenlernende zur Kreativitit im Bereich der Schreibproduktion zu ermuntern, was
auf allen Sprachniveaus vielversprechende Ergebnisse hervorbringen und zudem die
Selbstsicherheit und den Mut der Lernenden fordern kann.

Vergleicht man die beiden Gedichtformen, die keinen Ursprung in der Fremd-
sprachendidaktik haben und unterschiedlicher Provenienz sind, 14sst sich schliel3-
lich restimieren, dass sie sich im Unterricht sehr gut etabliert haben. Sie tragen zur
Kreativitatsforderung bei, auch wenn sie unzéhlige, oftmals nicht selbstverstind-
liche Interpretationsmoglichkeiten bieten, Deutungs- und Erlduterungswege eroft-
nen und Sprachlerner zum spielerischen Engagement im Unterricht ermuntern.
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Simple or challenging? Konkrete Poesie and Elfchen
in foreign language teaching

Abstract

In this paper, we intend to draw attention to the linguistic, cultural and historical aspects of two
types of poems popular in German, the so-called Konkrete Poesie and Elfchen, their different forms,
as well as their application to teaching a foreign language (here German).

Konkrete Poesie (i.e. concrete or visual poetry) has its own literary tradition, and although it was
not originally designed for foreign language teaching, it proves effective in this respect. It requires
learners to interpret apparently simple texts creatively, which is always linked to the reflection on
the interplay between the poem’s visual layout and its overall message.

Elfchen, otherwise Elf-Worte-Gedicht (i.e. eleven-word poem), is a type of poetry derived from
early childhood education. Applied in German-speaking countries since the late 1980s, it has been
successfully transferred to foreign language teaching. Its main purpose is to encourage creative writ-
ing and interpretation of short lyrical pieces.

The examples discussed show that these distinct lyrical forms can enrich foreign language teach-
ing at different levels of proficiency.

Keywords: Konkrete Poesie, Elfchen, teaching German as a foreign language, poetry interpreta-
tion, language creativity
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— Gedichte von Janusz Szuber. Wroctaw—Dresden oraz Na ulicach wyobrazen. 115 wierszy polskich.
Auf'den StrafSen des Imagindren. 115 polnische Gedichte. Wroctaw—Dresden (tlumaczenie wspotau-
torskie). Uczestniczy w realizacji migdzynarodowych grantéw i projektow badawczych.
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Urozmaicanie wyktadow z historii literatury obcej w szkotach wyzszych
(na podstawie tworczosci Brunona Schulza)

Streszczenie

W niniejszych badaniach naukowych przedstawiono doswiadczenie zdobyte na wydziale filolo-
gicznym Donbaskiego Panstwowego Uniwersytetu Pedagogicznego (Stowiansk, Ukraina) w zakre-
sie urozmaicania wyktadow z historii literatury obcej na materiale tworczo$ci najoryginalniejszego
tworey polskiej kultury Brunona Schulza. Autorka artykutu zaproponowata i scharakteryzowata
nastepujace formy urozmaicenia wykladow z literatury obcej w szkotach wyzszych: prospektywne
i antycypacyjne zadania poznawcze do wyktadu, wsérod ktorych wyrdzniaja si¢ zadania o kierunku
biograficznym lub literackim; wieloaspektowe samodzielne wypracowania przedwyktadowe w domu,
w szczegolnoscei o charakterze tworczym; rejestracja paszportu wyktadowego; innowacyjne wystawy
wyktadowo-ksiazkowe; ,,laboratorium thumaczeniowe” jako element konstrukcyjny wyktadu; organi-
zery graficzne; wycieczki online jako fragmenty wyktadu; wystapienia absolwentow szkot wyzszych
jako wyktadowcow; technika ,,lustrzanej sali”; akompaniament muzyczny do poszczegdlnych czesci
wykladu itp. Wszystkie te (i nie tylko) formy, techniki/metody organizacji wyktadow uniwersytec-
kich zostaty szczegdtowo scharakteryzowane w aspekcie rzeczywistego zastosowania: wprowadzono
liczne urozmaicenia wyktaddw z historii literatury obcej na podstawie eksploracji biografii i orygi-
nalnego dziedzictwa twoérczego Brunona Schulza, fenomenalnego, utalentowanego i tajemniczego
pisarza galicyjskiego pierwszej potowy XX wieku.

Tworzenie wlasnego systemu nauczania przez kazdego nauczyciela to ciagly proces, ktory nigdy
si¢ nie konczy. Nauczyciel musi stucha¢ siebie, kierowaé si¢ swoja intuicja i nastrojem, ktore podpowia-
daja mu skutecznos$¢ okreslonych form, technik/metod organizowania zaje¢ wyktadowych. Powinien
odpowiednio si¢ nastawi¢ na szkolenie specjalistow nowej generacji, zdolnych do aktywnego Zycia
zawodowego w warunkach innowacyjnego rozwoju nowoczesnego spoteczenstwa ukrainskiego.

Stowa kluczowe: uczelnia, wyktad, wyktad taczony, innowacyjne formy organizacji sesji
wyktadowej, historia literatury obcej, literatura pogranicza galicyjskiego, Bruno Schulz

3BakarouM Ha peajiii Cy4acHOi BHUINOI YKPAiHCHKOT IIKOJH, MIAXOIU MO0
BHUKJIAJIaHHSA UCUUILIIH (DUTOIOTIYHOTO CIPSIMYBaHHS, 30KpeMa Kypcy icTopii
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3apyOiKHOI TiTepaTypH, OTpeOyIoTh MEBHOTO Meperisiay. aeThest Hacammepen
po JeKIiiHy ¢$opMy opraHizamii HaBYAIBHO-BUXOBHOTO MPOIECY — OAHY
3 0a30BUX oprasizauiiHux Qopm, sika Oyia i 3aJMIIaeThCs TOTENep YM He Haid-
BXJIMBIIIOO, X042 BCE YacTillle MOYKHA TIOYYTH AYMKY, 0 30epesKeHHS JIEKIiTHOT
(hopmu 3aHATH Y HABYAITHPHOMY PO3KJIadi BHUIIOTO MEAArOTiYHOTO HABYAIHHOTO
3aKJIajy € TAaHWHOIO TPpaJuii'.

[Ipobnema BuKIagaHHS 3apyOiKHOI JiTEpaTypu Yy 3akjajax BUIIOI OCBITH
€ 00’ €KTOM JTOCTI/PKEHHS YMCETbHUX 3apyOIKHMX HAyKOBIIIB; 11 po3po0Li MpHCBsYeHi
SIK PO3BIJIKH OKPEMHX HAYKOBIIIB?, TaK i po0OOTa IITMX HAYKOBHX KOJIEKTHBIB MPH
BEJIMKMX YHIBEPCHTETaX, 30KpeMa MOJIbChKUX: YHIBepcHTeT iM. Anama MinkeBuda
y Ilo3Hani, Binocroupkuii nep>kaBHUN yHiBepcHTET, JKelIyBCbKHUI YHIBEPCHTET,
KpakiBcbka akamgemis im. Aamkes @praa MomkeBchKoro, [lemaroriaamii yHiBEpCHTET
im. Komicii HapomHoi ocBiTr y Kpaxosi, Buma Ilegaroriuna [lkomna y Bapriagi Toro.
[porte, Hapa3i TPAIUIAETHCS 3HAYHO MEHILIE HAYKOBHX PO3BIJOK 3 MUTAHb METOANKH
BUKJIQJIaHHS ICTOPIT 3apyOiKHOI JTiTepaTypy y 3aKiiajax BUIIOI OCBITH Y Cy4acHUX
YKpaiHCHKUX HayKOBIIiB. OKpeMi MMTaHHS 3alPOBaHPKEHHsI iIHHOBAIlITHUX METOIIB
Ta NpUiloMiB poOOTH Ha 3aHATTAX 13 3apyOiKHOI JiTepaTypH y 3aKjiajax BHIIOT
OCBITH pO3IISNAIOTh Yy HAyKOBHUX HampamtoBaHHix B. Babenxo, 1. KycrtoBcbka,
1. be3oopoaux, K. I'aBpumnosa, O. Cemenor, B. Tkad, O. Icaesa, B. Ilamamapuyx,
I. Kozmuk, 0. Cynranos, 10. KoB6acenko, M. Tombbepr, O. AdanacbeBa Ta iH.’

! 3rigHo 3 gocmimkeHHsM, npoBegenum M. Bonoxoncskoro, 80 % 3100yBadiB BUIIOI OCBITH
aCOLIIOE IOHATTS J1eKyis 31 CIIOBAMH CHJIIH Ta CKYKA, a B3AEMOJIIIO 3 BUKJIaZa4eM i B3araji HaB4aHHS
50 % pecHnOHAEHTIB OILiHIOWTH Ak HynHUH mpouec. O. M. CemeHor, Yuisepcumemcora nexyis
y eumipax nedazoziunoi 0ii, Teopis i npakmuxa niocomosxy MandymHix yuumenié 00 nedazociunoi
0ii: Marepianu BeeykpalHcbKol HayKoBO-IIpakTH4HOT KoH(pepeHwii, Kutomup 2011, c. 75.

2 1. KycroBcebka, 1. Bezboponux, Innosayiiini nputiomu 6uxiadamnis 3apyoiscHol iimepamypu
¥V 3aK1a0ax 8uwoi oceimu: 30ipHUK HAYKo8ux npays, XMeapbHunbKui 2018, c. 150; 157.

3 lus., 30kpema: B. baGenko, Akmusizayis HaguanbHo-nizHABANIbHOT OIILHOCME CNYOeHMIE Ni0
uac eKyiiHuX 3aHAmo i3 3apyoixcroi iimepamypu, B34T0 3: http://eprints.zu.edu.ua/3582/1/04bvmzzl.
pdf; 1. KyctoBebka, 1. Besboponux, nnosayitini npuiiomu guxnadanus 3apyoiscnoi nimepamypu
y saknaoax euwoi ocgimu: 30ipHuK Haykosux npays, XmenpHunbkuii 2018; K. O. I'aBpuiosa,
Buxnaoanus 3apy6isxcnoi aimepamypu 3 GUKOPUCTIAHHAM THHOBAYIUHUX NCUXOL020-Ne0a202IYHUX
mexnonoeii, B34T0 3: http://osvita.ua/ school/lessons_summary/edu_technology/7436/; O. M. CemeHor,
Vuieepcumemcoka nexyis y seumipax neoazoeiunoi 0ii, Teopia i npaxmuxa nio2comosku MauOymHix
2011; B. O. Tkau, Buxnadanns ceimosoi nimepamypu y éuwjitl wikoni, Akmyanohi npobnemu ginonozii
ma nepekiadoznascmea: 30ipHux Haykosux npayv, Xmensaunbkuit 2009; O. O. IcaeBa, Buguenis
imepamypu 6 yugposy enoxy: npo peaii cb0200eHHs | nepcnekmusu 8 maubymuvomy, Beeceimmns
nimepamypa 6 wikonax Yxpainu, Kuis 2016; B. ®. ITanamapuyk, Ak eupocmumu inmenexmyana,
Tepuominb, 2000; 1. B. Koznuk, Ilpo memodonozciuni 3acadu suxiadanis 3apyoiscHoi nimepamypu,
3apybixcna nimepamypa 6 masuanvuux 3axiaoax, Kui 2016; 10. 1. Cynarano, Memoouuna
KOHYenyis BUKIA0aHHA 3apy0iscHoi nimepamypu, 3apyoixcna 1imepamypa 6 HAUANLHUX 3aK1A0AX,
Kuie 2000; FO. 1. Kobacenko, [Ipo nepcnekmueHi HanpsimKu po36umky JimepamypHoi oceimu
6 Ykpaini ma wnsxu niosuwenns it epexkmugrocmi, 3apyoisicna nimepamypa 6 HagUAIbHUX 3aK1A0aX,
Kuis 2002; M. 4. Tonsbepr, 3aznasue npoussedenusn u npocmpancmeo Kyavmypel, Jlimepamypa.
Jlimepamyposnascmeo. Kumms: 30ipHux Haykosux npays i mamepianig, IBano-®PpankiBcbk 1999;
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OyHpaMeHTalbHI Palli 3 OKpPecIeHol MPOOIeMaTUKY B YKPATHCHKIl BHITIBCHKIH
OCBiTOJIOTi1*, HACKIIEKY HaM BiJIOMO, BiZICYTHI.

[Ipenmerom mocmimxenas oopaHo TBopuictk bpyno Illymera (mon. Bruno
Schulz; 12 nunas 1892, Aporoouy — 19 nmucromana 1942, Tam camo) — OHOTO
3 HaWOpPWUTiHAJNBHINIUX TBOPIIB TMOJBCHKOI KyJIBTYpPH MEPIIOi MOJOBHUHH
XX CTONMTTS — BU3HAYHOTO MHTIISI €BPEHCHKOTO MOXOKCHHS, TaJJAHOBUTOTO
MUCbMEHHUKA W JIITEpaTypHOTO KPUTHKA, TEOPETHKA JIITEpaTypH, MepeKiagaya,
¢inocoda, emcronorpada, skuil MUcaB MOIBCHKOIO 1 HIMEI[LKOIO MOBaMH, XYI0XK-
HUKa, )KHUBOITKCIIS, MaJIsIpa, pUCyBalbHUKA 1 rpadika, megarora 3 micta Jlporodud,
o Ha JIpBiBIIKHI. SIK HE TUBHO, TBOPUYICTh BUJATHOTO MOJIHCHKOTO MTUCHMEHHUKA
Maibke He BifloMa yKpailHCHKOMY YMTaueBi, X04a HOTO TBOPH AYKE MOIMYJSpHI
i mepekrnaieHi 6ararbMa MOBaMU CBiTY. BoHa Mae BUCOKe MOIIHYBaHHSI BU3ZHAYHUX
MalCTpIB XyZOXKHBOTO CIIOBA. YKpaiHa 3 I[OTO MPUBOY Bce Iie repedyBae Ha
MOYaTKOBOMY €Tarli. YCECBITHBO BIJOMUH MHUTEL TIBKU-HO IIOYMHAE TIOBEPTATUCS
Ha BarpkiBuuny. [lomynspusamnir, 6e3 CyMHIBIB, HE3BUYAHHOT i JUBOBHKHOT
tBOpuocTi bpyno lymnpia — HapomKEHOTO Ha YKPATHCHKIN 3eMJIi MHChbMEHHNKA Ta
JKUBOITUCIISI CBITOBO{ CIIAaBH — BBAYKAEMO aKTyalIbHOIO, €(DEKTUBHOIO 1 HEOOX1THOO
IUTS ChOTOZIeHHS. 3HaKoBa noctath bpyno Lllynbua BapTa 3Ha4HO GiNbIIOT yBary,
3HAYHO OLJIBINOT IIAHY Ta TOBAry, HiXK 1€ € JI0 ILOTO Yacy.

MeTo10 HayKOBOTO IOCIIIKEHHS € Mpe3eHTalis e(PeKTUBHIX 1HHOBAITIHHUX
¢dopM i MeToniB / MPUHOMIB IPOBEICHHS JIEKLIHHUX 3aHSTh 3 icTOPii 3apyOi>KHOT
jiteparypu Ha ¢inonoriunomy dakyiasreri [IBH3 «/loHOachkuii aepkaBHUIA
negaroriyHui yHiBepcuteT» (M. Cno’stHCBK JloHerpko1 obnacTi, YkpaiHa) Ha
Marepiami TBopuocti bpyHo Llymbia.

TeopeTnko-MeTOAONIOTIYHUM HiAIPYHTSIM HayKOBOT PO3BIKH OOPaHO MOHATTS
JeKyist Ta uou aexyitl. Y nponoHosanil HayKo8il po36ioyi mepmMiHOn02TYHUL
acnekm okpecienoi npodiemu 00CaiOAHCYEMO NODIXNCHO, 60 i nompedye 21020
CHeyianbHo20 aHanizy Uy 3a60anHs CIAMMI He 86XOO0UMDb.

Jlexuist (Big nart. lectio — 4uTaHHs) — 1€ MyOJIiYHE YUTAHHS HABYAJIHLHOTO
MpenIMeTa BUKIJIAIadeM Y 3aKIajli BUIIO1 Y 3araibHOI CEPEIHBOI OCBITH, 200 TEKCT
TaKoTO YATaHHS. Y TEAarorivyHii MpakTHUIll CydacHOi BHINOI IIKOMH B YKpaiHi
BHUKOPHUCTOBYIOTh TaKi BUJIM aKaJeMIUHUX JIEKLIiH, IK-0T: BCTyIHa (03Haiiomya,
HaCTaHOBYA / yCTAHOBYA, JEKIIsS-IHCTPYKTaX); iH(dopMaliiiHa (iHpopmalifiHo-
TEMaTU4YHA; MPEeAMETHA); OIIIA0Ba (OTISTOBO-IIOBTOPIOBAIbHA;, JICKITis-
KOHCYNbTallis); miacyMkoBa (3axmtodna). [Ipu opranizamii pi3HUX BHAIB JICKLiN
3aCTOCOBYIOTBCS SIK Y3BHYA€EHI, TaK ¥ iHHOBaLilHi (opMu i MeTonu / mpuitoMu

0. AdanaceeBa, [Ipobnemu npogecitinoi nio2omoexku cmyoenmis-ginonozia (nimepamypruii acnekm),
Hayxkosi 3anucku Kiposoepadcvkozo depacasHnozo nedazociunozo yn-my, Kiposorpazg 2011 Ta iH.

4 BinbI akTHBHO JOCHIDKYIOTHCS 1HHOBALiiHI wiKiibHI METOAN BUKIANaHHS 3apyOikHOI
JTepaTrypH, sIKi MEXaHIYHO MEePEHOCITHCS Ha HaBYAJIBHO-BHXOBHHH IPOIEC Y 3aKJIafax BHILOT
ocBitu. be3 cymHiBiB, miTeparypo3HaBua ocBita B 3BO, BUBUEHHS TYT 3apyOiXKHOI JIiTepaTypu
1 IKUTBHA JTiTepaTypHa OCBiTa HE BIIOKPEMIICHI MiXK CO00I0, 1 3B 130K MK HUMH € CyTTeBHM. [IpoTe
IKOJIa i BUII MAlOTh CYTTEBI BIIMIHHOCTI, 5IKi CTOCYIOTHCS 30KpeMa iX TOJIOBHUX LIOBUX HACTAHOB.
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MPOBEICHHS JEKIIMHUX 3aHiITh, 30KpeMa 3 BUKOPUCTAHHAM IMPOOIEMHOTO
METOIy — JICKITii IpoOIeMHI, JISKIIii-TUCKYCii; METOAY Maory — OiHApHI JIEKIIii
(ekmii BOBOX, JEKIii-Oeciin); MeTOy Ha0UHOCTI — JIeKIlii-Bi3yai3allii, JIeKIii-
nmpe3eHTalii, cnaia-nexkuii, KiHo(BiAeo)neKIii; MeToy MOIIyKy MOMHIIOK —
JIeKIIIT 13 3a3MaJIeTi b 3alJIaHOBAHUMH ITOMIUTKAMU, T. 3B. TIPOBOKAITIWHI JIEKIIIT;
METOAY 3alUTaHb-BIAIOBIIel — JeKIii-pec-KoHpepeHTIIii, IeKIii-KOHCYIIbTAIlI],
JICKI[iT-BIKTOPHHHU TOIIO".

Oco0nuBo0 (HOPMO MPOBEACHHS JICKI[IHHUX 3aHATH y 3aKJajax BUIIOI
OCBITH € T. 3B. KOMOIHOBaHI JEKIlii — BUKIIAaHHSI HaBUYAIBHOTO MaTepiamy
JIEKIii 3 JEMOHCTPAII€I0 TOCTiIIB, LIIFOCTPOBAHOTO, ay/dio- 1 BieoMarepiay; Ha
SIKMX YaCTUHY JIEKIIHHOTO Marepialy rOTYIOTh Ta MPE3EHTYIOTh caMi CTYICHTH.
Ha Takux nexuisix BiOyBalOThCsI BOXKIIMBI 3MiHH: TYT PO3BUBAIOTHCS KpEaTHBHI
BiTHOIIICHHSI, KOJH MOHO02 = 0idN02, NOSICHEHHs. = PO3YMIHHA; MPAHCAIOBAHHS
gaxmis ma ix 63aeM036 °A3Ki6 = auali3 TOUIO; BAAIO MOEAHYIOTHCS €IIEMEHTH
TEOPETHYHOTO JOCITIIKEHHS W MPakTHYHOi poOoTH. [IpoBeneHHs KoMOiHOBaHOT
nmekmii y 3akiani BUOIOT OCBITH Tependadae cepio3Hy MiATOTOBKY 3 OOKY
BHKJIa/Ia4ya, a TAaKOX TOTOBHICTH 3/100yBauiB BHIOI OCBITH 10 iHHOBarliil. Taki
JeKLii cupustoTh OpMYyBaHHIO MPOodeciiHNX KOMIETEHII MallOyTHIX (axiBLiB,
SIK-OT: BMIHHS aHaJi3yBaTH, BIIOMPATH HaBUAJIbHUIA MaTepiall, CTBOPIOBATH Ipe-
3eHTAaIlil Ta 1HITY HA0YHICTh, BUCTYIATH ITyOJIiTHO, MIATPUMYBATH JiaJIoT 3 ayIu-
TOpi€to ToI0. ABTOpKa HAYKOBOI PO3BIAKH HaJae mepeBary caMe KoMOiHOBaHUM
JEKLisAM 3 OOOB’S3KOBUM MOEJHAHHSM KIACHUYHUX YHIBEPCUTETCHKHUX Ta
IHHOBaLIMHUX (OPM IXHBOT OpraHizaiii, o CIPHUsIE OCYIaCHEHHIO HABYAJIHLHOTO
MIPOLIECY y 3aKIajli BUIIOT OCBITH.

Penpesenryemo naOytmii Ha ¢inonoriunomy ¢akynsreTi oHOackkoro
JIep’KaBHOTO TIEJJaTOT YHOTO YHIBEPCHTETY JOCBIJ 3 YPI3HOMaHITHEHHSI JIEKIITHUX
3aHATH 3 1ICTOPIi 3apyOi’KHOI JTITEPATypH, a TAKOXK OIPHUITIONHIOEMO BJIaCHI TBOPHi
3HAX1JIKU, POA3HHKH, LIKABUHKHU TOLLO.

OcHOBHE AMIAKTUYHE MOCHJIAHHS: BUKJIa/lad HE NOBHHEH OyTH ChOTO/HI
KJIACUYHHUM JDKEPEJIOM 3HaHb, a, CKOpilie, HAIPaBHUKOM, TOMIYHUKOM,
MTOCEPETHUKOM (3apa3 yce JacTillle 3BYYHUTh ITOKH 10 HE3BUYHUH IS BITYU3HSIHOT
CHCTEMH OCBITU TEPMiH (acunimamop), a 3100yBau BUILOI OCBITH 13 3BUYAIHOTO
«CHOKMBAYay 3HaHb, TACHBHOTO 00’ €KTa MEPETBOPIOETHCS HA AKTHBHOTO YYaCHHUKA
HaBYAJIbHO-BUXOBHOTO TIPOIIECY.

EdexTuBHIM npriioMoM 1010 Ypi3HOMaHITHEHHS JICKIIIHHAX 3aHAThH 3 iCTOpIi
3apyO0iXKHOT JIITepaTypu € BUKOHAHHS BUICPEKYBAIbHUX (MEPCHECKTHBHO-
BUIIEPEKYBAIbHUX) IMi3HABAIBHUX 3aBAaHB® 10 JEKIii, sKi IOKJIMKaHi
aKTHBI3yBaTH CaMOCTIHHY TOIIYKOBY [isUTBHICTH 3100yBadiB BUIIOi OCBITH;

S Yacto okpeciieHi Gpopmu opraHizanii Jiekiiif 3apaxoByIOTh [0 BU/IB JCKI[IHHUX 3aHATH, 4 HE
110 GOpM 1X IPOBEACHHS, 1110, HA HAILY JyMKY, HE € TPABUILHUM.

¢ He citijt Ity TaTy 3 T. 3B. TEXHOJIOTIEIO BUIIEPEKYBAJIBHOTO HABYAHHSI, SIKA BHKOPHCTOBY€ThCS
Y BITUM3HSHIN TIEJarorimi, KON HEBEINYKI MOPIIii MaifOyTHHOTO HOBOTO (3[€OLIBIIIOTO CKIIaIHOTO)
Marepiaay Jar0ThCsl BAUTEIEM [0 TOTO, SIK MOYHEThCST BUBUCHHS [MX TEM 3a POrPaMoro.
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miJ 4ac Takoi poOoTH (HOPMYIOTHCS HOBI 3HAHHS, YMiHHS, HABHYKH, SICKpaBe
eMOlliiiHe cTaBIeHHs 10 AOCHIHKYBaHOTO MaTepially Ta pO3BHBaIOThCS 3110HOCTI,
KOMIIETEHTHOCTi, AKTUBHICTh, KPEAaTHBHICTh, EPYAMIIs, TBOpPYE MHUCIEHHS
3100yBadiB TOIIO.

CyTHICTh BHIIEPEIKYBAIBHOI MATOTOBKH IO JICKITi MOJIATAE Y TOMY, IO
3100yBay BHIIO OCBITH BIIEPIIIE 3a3/aJIET1][b 3HAMOMHUTHCS 3 HOBUM MaTepiajioM
MiJ 9ac CaMOCTIHHOro OIpaloBaHHs Pi3HUX HAayKOBUX JKepes. Bukiamau
BHUCTYNA€ y POJIi KOHCYJAbTaHTA, BUKOPHCTOBYIOUHM Pi3HI (OPMH HaBYAIBHOI
pobotn — iHIWMBiMyadbHY, TPYNOBY, (PpOHTAIBHY: KOMEHTYE Ta DPEIEH3Y€
MiTOTOBIICH] 3100yBaYaMy BUTIEPEKYBAIIbHI 3aBIAaHHS, JJOTIOBHIOE iX, BUAUISIOUH
TOJIOBHE, BPAaxOBy€ BHMOTH HaBuajdbHOI mporpamu Ttomo. Cepen 3aBIaHb
BUIIEPEIKYBAIBHOIO XapaKTepy BHOKpemitoeMo: 1) OiorpadiuHi 3aBmaHHs,
SKi CHpSIMOBaHi Ha 30ip iHQoOpMaIlil Ta JOCITIHKEHHS eBHUX (DAKTIB i3 KUTTS
MMACBMEHHMKA, 0 BPEIITI-PEINT AOIIOMarae 3100yBadaM Kpare 3p03yMIiTH TOTO
YU 1HIIIOTO aBTOpa SIK OCOOWCTICTH, OCATHYTH HOTO XUTTEBY MO3UIIIO TOIIO,
i 2) miTepaTypo3HaByi, SiKi epen0avaoTh aHalli3 XyI0KHBOTO TBOPY, KpUTUIHUX
MarepialiiB, HayKOBHX MEPLIOMKEPE, MOPIBHUIbHY XapaKTEPUCTUKY TBOPIB UM
XYIIO’)KHIX TOPOOKiB MUCHhbMEHHUKIB; JOCIIKEHHS 3 TUTAaHb TEOPii JiTepaTypH,
aHaJi3 MeBHUX SIBUII, TIO/Iil, HAMPSMKIB y JIITepaTypHOMY POIIECi TOIIO.

Jns caMOCTIHHHX NOMalIHIX OoNeKyiliHuX HaIpaioBaHb MPOMOHYEMO
Pi3HOMaHITHI 3aBIaHHs, 30KpeMa TBOPUYOTO XapaKTepy, IK-OT: CTBOPEHHS peK1amu
iH(opmaniitHOrO, PO3’SICHIOBAIBLHOTO, IMiPKEBOTO, «3aXHUCHOTO» XapaKTepy
Marepiaiy, KM ONpalbOBAHO, YW peKadMu y BUISAI MPOMO-CTATTI TOIMIO;
CTBOPEHHS JimepamypHoi pexiamuy — PEeKIaMHHUI PONHMK MPO XYIOXKHIH TBIp
(sriTeparypHHI HAMIPSIMOK, TE€Yi0, TOHATTA TOLIO); IMiATOTOBKA iHMeps 10 3 a8mopom
(Ha oCHOBI 3HaliOMCTBa 3 Oiorpadi€ro BUIATHOTO MUTIS CJIOBA) — 3allUTaHHS
JIO MHUTLS, KUTTEBUN 1 TBOPUUH LUIAX SKOTO BUBYAETHCS, YU «A6MOIHMEPS 10»
— 3alMTaHHS 10 ceb0e caMoro Ha OCHOBI OKpecieHoro Marepiany (Oiorpadis
MMACbMCHHUKA, KUTTEBUH 1 TBOPYHH IUIAX SKOTO BUBYAETHCS, TICBHUN XYTOKHIH
TBIp aBTOpA TOIIO), YU HAPAMUBHO20 [HMEPS 10, TH YS6H020 iHMep8 10 3 IPyTOM
(baTpkaMM YW IHIIUMHU WICHAMH POJIWHU TOIIO) MHUCHbMEHHHKA; HANWCAHHS
eceig «IlucbMeHHHUK OYMMa Apy3iB (Cy4acHHUKIB, KPUTUKIB, JOCIiAHUKIB TOIIO);
YKJIaIaHHs CTUCIIOTO CIOGHUKA IMepamypo3HA8uux mepminia, sKi 3yCTpidatoThCs
IIpW  OTpaIfOBaHHI HOBOTO MaTepially; YKIaZaHHS CIO0BHUKA-O08IOHUKA
yKpaincvkux nepexnadauie «Kopugei ykpaincoko2o xy0oxcubo2o nepexiadyy
(3 poboTamu sSIKKMX 3100yBayi BUIIOT OCBITH CITI3HAIOTHCS, BUBUAIOYH KHUTTEBUN
1 TBOPYHMM LUISIX TOTO YM IHIIOTO BiJIOMOTO MUCBMEHHHUKA) — TIIyMadiB, SIKi
MO3HAHOMUIIM UM MTPONOBKYIOTh 3HAHOMHUTH YKPAiHCHKOIO YnTaya 3 MIeAeBpaMu
CBITOBOI JiTEepaTypH, PO3MUPSIOUNA HAIIl JiTepaTypHiI TOPU30HTH; IiATOTOBKA
MaTepiany Uit mepMiHon02iuH020 OUKmanmy — KIIOUOBI CIIOBA JIEKITiT; po3pobOKa
meopemu4noi amaky — THATAHHS JJIS HACTAHOBYOrO a0o MiJICYMKOBOTO OJill-
onuTyBaHHA (OMIL-KOHTPOJIIO) HA OCHOBI MaTepiaiy, K OyJ0 OIpanboBaHO;
OpraHi3alis imepHem-02aa0y JimepamypHux My3eis, IPUCBTICHUX TUCbMEHHHUKY,
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Ta MiJrOTOBKA GIpMyaibHOi eKCKYpcii 3a71aMu OJTHOTO 3 TAKUX MY3€iB; IiIT0TOBKA
inghopmayii-npezenmayii Tpo BIIaHyBaHHs MaM’sITI BUJATHOTO MaicTpa cioBa
y CBITi; YKIIQIaHHS nACNOPMA Aimepamypro2o meopy’; yKIaaaHHs T. 3B. Koliecd
Jrcummst — XapaKTEPUCTHKA JITePaTypHOTO MepCOHaXy (Ha KIITaIT rpadigHoro
opraHaifzepa) y BUIVIAI KOJa, CEKTOPU SKOTO 3allOBHIOIOTHCS iHPOpMALIEI0 PO
reposi TBOPY: COIlialibHE TTOXOKEHHS IIEPCOHaKa, 30BHINTHICTD, IHTENIEKTYaIbHUH,
JIYXOBHHUH, €MOI[IHHO-BOJILOBUI PiBHI TOMIO (MOYKHA CKJIACTH KOLECO IHCUMMSL
MUCbMEHHUKA); 3MIHNCHEHHS aHANi3y YPUGKYy KPUMUYHOi cmammi 3 TIOUTYKOM
BIJIMIOBI/Ii HA IOCTABIICH] 3aATUTAHHS YU YPUBKA XYOOHCHbO20 meKcnty (HaTlpUKIIa,
CIIPSIMOBAHOTO Ha MOIIYK CTHJIICTHYHUX 3ac00iB); CKIaJaHHS 3aNUMAaHb 00
XYOO0HCHIX meKCmis; CAMOCTIHHUI TONIYK OHIAliH-0Jiceperl 3 TEMH TOIIO.

IIpn BuKOHaHHI BUIEpeIXKyBalbHUX 3aBJaHb HacamIiliepel monodae
KOPUCTYBATUCS] KOMIT' FOTEPHUMH TEXHOIIOTISIMH;, BHIIEPEIKYBaJIbHI 3aBIaHHS
BapTO BUKOPUCTOBYBAaTH IU(EPEHIIHOBaHO, BPaXOBYIOYH OOCAT i CKIIAIHICTD
TMIOIITYKOBO1, aHATII THYHO-TIOPiBHSIIBHOI, Y3araibHIOIU0] poOOTH, SIKY HEOOX1THO
BUKOHATH 3100yBaveBi; OUCBUIHO, IO 3aBAAHHS BiJl JICKITI{ 10 JIEKI[ii TTOBUHHI
BapiloOBaTUCs, a TAKOXX He OyTH OMHOTUITHUMH JJIsl OMHOTO U TOTro K 3100yBayda
BHIIOi OCBITH; JIO TOTO X iX BUKOHAHHS MIOBUHHO OyTH JOOPOBLITHHHM.

Hamepenoani aexiii mpormonyeMo 3100yBadaM KOPOTKE PE3oMe JIEKITIIHHOTO
3aHATTS — T. 3B. NACNOPM JleKYyii — OTIOPHUIN KOHCIIEKT, SIKUI MICTUTh KOPUCHY
iH(popMaLio: y HBOMY 3a3Ha4a€MO TeMY, IIIaH JIEKLi1, CIIUCOK JiTepaTypH, OCHOBHI
MOHSATTS Ta TEOPETHUHI MMONIOKEHHS, emirpad®. Takuii KOHCIIEKT € CBOEPITHIM
nYmMIiGHUKOM, 00P0206Ka30M TI0 JIEKUIHHOMY MaTepiaily 1 3HaUHO EKOHOMHUTh Yac Ha
3alUCyBaHHs, 30CEpPeDKY€E yBary Ha FOJIOBHUX MOMEHTax Marepiaiy i J03BOJsE
TTOCHJIUTH aKTUBHICTH 3700yBaviB BUIIIO1 OCBITH.

[omynsipuicTio cepen 3100yBaviB BUIIOT OCBITH KOPUCTYIOTBCS KHUNCKOGE
8UCMABKU, TIITOTOBIICHI IO Ti€l 4K Ti€l JIEKIii: BUCTABKU CTAIOTh OPUTiHATBHUMU
BI3UTHUMM KapTKaMH JIEKLIIHOTO 3aHATTS Ta CBOEP1IHMM HOIITOBXOM JI0 UUTALBKOL
yBard i, Cro/iBa€MOCs, MOTPeOH MOCTIHOTO CIIIKYBaHHs 3 KHUTaMu’. [0J10BHA
MeTa Takoi GopMu pobOTH — cipusiTH (HOPMYBAHHIO Y 3400yBaviB BUILOI OCBITH
IOBaru i JIF00O0BI1 10 «J#CU60I» KHUTH, a TAKOXK Oa)KaHHS SKOMOTa YacTillle YNTaTH

" Bapianm I. — 1. ABtop. 2. Ha3Ba tBopy. 3. Pik Buganus. 4. XXaup. 5. JlireparypHuii piz.
6. Tema. 7. T'onoBHa iges. 8. CroxetHi minii. 9. Kommosunis. 10. [Ipo6nemaruka. Bapianm II. —
1. Tlpi3Buie, iM’s Ta N0 OAaTHKOBI MMCHMEHHHKA, POKU KUTTS. 2. JKaHp TBOpY, piK HamMCaHHS.
3. OcobnuBocti kommno3uuii. 4. Enementn xomnoszuuii. [Tposor. Excniosumis. 3aB’s3ka KOHQIIKTY.
Poszsurok nii. Kymeminaris. Po3s’sizka. Eninor. 5. Jlocke Ha ronoBHEX repois: [11b, Bik, pif 3aiHITTS.
6. locwe Ha npyropsaaux repois: [11B, Bik, pin 3aifHaTTs. 7. Jerani moptpeta (murarn). 8. derami
iHTep epy (uutarn). 9. JlymeBHi nepeskuBaHHS roIoBHUX TepoiB. 10. XynokHi IpuiAOMH I OIHCY
XyIokHBOTO 00pa3zy. 11. OcHoBHa nymKka / igest. 12. IIpoGnemu, siKi IPEe3eHTOBAHO B XyAO)KHEOMY
TBOpi. 13. Oninka niteparypo3HaBuis. 14. Baie ocobucte cTaBieHHs 10 XyJ0KHBOro TBopy? 15.
V sKux 1e TBopax 3ycTpidaloThCs pepe3eHToBaHi aBTopoM Tema i mpodnemu? Tomo.

8 3MiCT MaCMOPTHHX JAAQHUX JICKIIHHOTO 3aHATTS MOXKEC BapilOBATUCS 3aJIC)KHO BiJl TEMH JICKIIii.

® 3m00yBadi BMINOI OCBITH MOXYTb IPOTSATOM IEBHOTO 4Yacy KOPUCTYBAaTHCS KHUTAMH,
MIPE/ICTaBICHUMH Ha BUCTABIIi, OOMIHIOBaTHCS HUMH TOIIO.
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KHIKKU. ANTOPUTM Jiii: 1) mpu3HaYaeThCs BiAMOBIIAILHUE (B1IMOBIIANBHI) 32
BUCTAaBKY 3 4KcIa 3100yBayiB BUIIOI OCBITH; 2) KOHCYJABTATHBHY JOIIOMOTY HaJla€
npamiBauk 0i6mioTexu JJIITY; 3) ekcrio3uilisi BUCTaBKH HAIIOBHIOETHCS KHUTAMH,
MiIPYIHUKAMH, TICPIOANIHIMH BUJAHHSAMH 3 YHIBEPCUTETCHKOTO 0i0J110TEIHOTO
¢oHxy, a TAKOK NIPUMIPHUKAMHU, SIKi € B OCOOMCTHX JOMALIHIX 010/i0TeKax BUKIA-
nadiB 9u 3100yBaviB; 4) 0cOONMMBY yBary nNpuaUIsIEMO JU3aifHy BICTaBKHU: TEMa,
Ha3Ba, LTIOCTPOBaHi €1eMEHTH, 0(OPMIICHHS TOIIO MAalOTh BHUKJIMKATH Y YUTa4a
000B’s3KOBE Oa)KaHHS MMO3HAHOMHUTHUCS 3 KHUTaMH, SIKI [TPECTABCHO Ha BUCTABIII.
TBopuwmii momyk, (haHTa3is, ysBa OpraHi3aTopiB KHHKKOBUX JIEKIITHIX BHCTaBOK
CTBOPWJIM JIOCTATHBO IIKABHI Bi3yaJbHUN KHMKKOBHM psiJl. B BUCTABOK Tak
caMO ypi3HOMaHITHIOEMO BiJ{ JIEKIIii 10 JIEKIii, SK 1 caMi JIKIIHI 3aHATTS: ITi]T
yac BHUBUYCHHS KypcCy icTopii 3apyOiKHOI JiTepaTypu HMpe3eHTyBaId KHHYKKOBI
BUCTAaBKH-KOJIEKITii, BUCTAaBKH-BEpPHICaXKi, BHCTaBKHU-O10IIOTIAH, BUCTABKH-
peKiiaMH, BUCTaBKH-MaHJIIPiBKH, BUCTaBKU-EKCKypcii, BHcTaBkH-OeHedicH,
BHCTaBKU-TIPE3CHTAIliT, BUCTABKHU-BIKTOPUHH, BUCTABKH-3HAHOMCTBA, BUCTAaBKU
OJIHI€T KHUTH TOLIO.

I'paMOTHO OpraHi3oBaHMIA MOYATOK JICKIIT CYTTEBO MiJABHIIY€E 3alliKaBJICHICTh
3m100yBaviB BUIIOI OCBITH MaTepialioM JIEKIlii Ta piBEHb 3aCBOECHHS JICKI[IHHOTO
Marepiaiy. BUKopucToByeMo: BIKTOpHUHH, ONil-ONUTYBaHHS, (IelI-onuTyBaHHS,
eKCIIPeC-OMMUTYBAHHS, JTITEPATYPHI TUKTAHTH PI3HUX BHIIB, TEPMIHOIOTIUHI JIHK-
TaHTH, PI3HOMaHITHI JiTepaTypHi irpu, OpeH-PUHTH, TECTOBI 3aBAAaHHS TOILIO.
HatiteextuBHImO0O opMOr0O opraHizallii mo9aTKy JeKIlii, SK CBiTIUTh 0COONCTHI
JOCBiJ, € popMar mpe3eHTarii.

Ha nexkmisix i3 3apyOixkHOI JiTeparypu BHUKOPHCTOBYEMO CTOPIHKY
«llepexnadayvra nabopamopisay. Ilepexknanayui BUCTYNalOTh MOCEPEIHUKAMH MK
HapOJaMH, SIKi CIUIKYIOTBCS Y HAMPI3ZHOMaHITHIIINX chepax KUTTS, a MepeKiiafHi
TBOPH CTAIOTh Ba)XJIMBUM CTUMYJIOM PO3BUTKY 0ararboxX HaliOHaJIbHHUX MOB,
JiTEpaTyp, KyiIbTyp TOmo. BrnpoBajKeHHS CTOPIHKM IepeKiagada y Mexax
JIEKIIi1 Ta€ MOXKIIMBICTh YUTAHHS XyIOKHIX TEKCTIB IHO3EMHOIO MOBOIO (32 YMOBH
BUBUEHHS BiAMOBiAHOI iHO3eMHOI MOBH y 3BO), a Takox 3icTaBIeHHS OPUTiHAIIb-
HHX TEKCTIB 3 YKPaiHCBKHUMH XyIOKHIMH nepekiazamu'’.

CyTTe€BOIO 03HAKOIO cydacHOi Jekuii, 30kpema # 3 icTopii 3apyOixkHOI
JiTEpaTypu, € BUKOPUCTAHHS PIZHUX NpoOcpaM CMBOPeHHs Ul 8i0ME0peHHs.
npezeHmayiii K JIEKUiN y UioMy (JEKIisS-Ipe3eHTallis), TaK i OKpEMHUX CTPYKTYp-
HUX KOMITIOHEHTIB ((parMeHTiB) Jiekiii. CbOTOHI HAUTPaJULiHHIIIAM CIIOCOO0M
NPUBEPHEHHS yBarv IiJl 4ac JICKUIHHUX 3aHATh Ta CTBOPEHHS Bi3yaJIbHOI
OTIOpH € 3acTOoCyBaHHS npeseHraiiit Microsoft Office PowerPoint — nporpamu
ITIITOTOBKH Ta TIepEryIsAy Mpe3eHTallii, mo € gactuaoto Microsoft Office; mpo-
rpama AOCTyIIHAa B pelakUifx s onepaniiinux cucrem Microsoft Windows ta

10 3106yBaui BuIOi OCBITH JJOHOACHKOTO JIEPKAaBHOTO MEAAroriyHOrO yHIBEPCUTETY MarOTh
MOJKIIMBICTh BUBYATH YKPATHCBKY, aHITIHCHKY, HIMELIBKY, TOJBCBKY, DpaHIly3bKy, JIATHHCHKY MOBH;
CaMOCTIIHO OTaHOBYIOTh iCHIAHCBKY, 1TaTiiChKY, HABITh KHUTACHKY TOLIO.
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macOS, a Takox At MoOibHUX TuiaTdopm Android ta IOS. OcHoBHI edekTn
IIporpaMu IOB’sI3aHi 3 IEPEX0J0M BiJ ciaiina 1o ciaiija; mporpama € 10CTaTHbO
MIPOCTOIO TPH 3aCTOCYBaHHi. J[11s ypisHOMaHITHEHHS Bi3yaJbHOI Ioayi MaTepiay
3aCTOCOBYEMO TaKOXK 1HIII MPOTPaMu CTBOPEHHSI Ipe3eHTallil, Hanpukiai, Prezi,
Google Slides, Visme, Slidedog Toto.

Jist miaTpUMKH JIeKIiN 13 3apyOiKHOT JIiTepaTypH 3aCTOCOBYEMO epaghiuni
opeawnatizepu — IHCTPYMEHTH BUKJIQJIaHHS Ta HAaBYAHHS, SKi JJAIOTh MOXIIUBICTh
BHKOPHCTOBYBAaTH Bi3yallbHi CHMBOJH CTPYKTYPYBaHHS Ta YHOPSJIKYBaHHS
BEIMKOTo 00csTy iHpopMallii B JOTIYHOMY MOPSAKY JUIsl BUPaKEHHS 3HAHb Ta
TIOHSTD Yepe3 B3aEMO3B’A3KH MiXK MOHATTAMH, TepMiHamu Ta paktamu. Ha nexuisx
i3 3apyOiKHOI JiTepaTypu JAOPEYHO BHKOPHCTOBYBaTH TpadiyHi opraHaizepu
ITiT 9ac 3HaoMcTBa 3 Oiorpadicro MIChbMEHHNKA, IPH CTPYKTYPHiH opraHi3aiii
KIIFOY0BO] iH(opMaItii mpo mepcoHaxkiB Xy0KHIX TBOPIB TOIIO.

dparmeHTamMH JEKLiH 3 icTopii 3apyOi’KHOI JiTepaTypu MOXYTh OyTH OHJIaiH-
eKCcKypcii: 3100yBadamM BHUIIIOi OCBITH MPOIMOHYETHCS BiABIIATH OHJIAWH-MYy3€n
MMICbMEHHNKA a00 TBOPY, KW BUBYAETHCS Ha JeKmii. Marepianu s Takux
EKCKYpCIHHUX CTOPIHOK pajllle TOTYIOThCS 3100yBayaMy 3a KOHCYNBTALiHOIO
JIOIIOMOTOK0 BHKJIazaua'’.

Ypi3HOMaHITHATS JICKIIi1 3 icTOPii 3apyOiXKHOT TiTepaTypu BUCTYITH 3100yBaviB
BHUILIOT OCBITH B POJIi JIEKTOPA, IPU LIbOMY 3700yBad roTy€ NEBHUN (parMeHT JieK-
il — T. 3B. MiHI-JIEKLIi0 — 32 KOHCY/IBTALIHHOIO YYaCTIO BUKJIaJada-inekropa. Takuii
MIPUIOM CTIpUsi€ BUXOBAHHIO Yy 3/00yBadiB iHAMBIIyallbHOTO TBOPYOTO CTHIIIO
MeIaroTivHO1 JiSIBHOCTI, MOPATbLHO-CTHIHUX SIKOCTEH, MOTpeOn B CaMOOCBITI
tomio. ['oTyroun cebe Ak jekropa, 3100yBay BUIIOI OCBITH IOBUHEH BPaxOBYBaTH,
0 oMy HEOOXiJHO JOCTYMHO 1 CTHUCJIO BUCBITIUTH PI3HOMAaHITHI HAyKOBI
KOHIISTIITi1, ITiTXOIX 10 TPAKTyBaHHS CyTHOCTI JTITEpaTypO3HABUMX SIBUIII, TIOHSTH;
(haxTH, Teopii, KoHIeMil, SKi HEOJHO3HAYHO OOIPYHTOBYIOTHCS B HAayKOBii
JiTepaTypi, HOSICHUTH JOX1JINBO; BUKOPUCTATH PE3YJbTaTH HAYKOBUX JIOCTIKEHb
CBOTX BHKJIQJIaviB, a, MOXJIMBO, 1 BIACHUX CIIOCTEPESKEHb; MATOTYBaTH cebe 10
CITITKYBaHHS 31 3700yBadaMyl BHINOi OCBITH 5K 3 PIBHOIIPAaBHUMH IapTHEPAMH,
cy0’€KTaMu CHUJIbHOI HaBYAJIbHO-TI3HABAJIBHOI AiSTIBHOCTI; MPOAYMAaTH CIIOCOOU
CTBOPEHHSI TiJ1 Yac JIEKIITHOTO 3aHATTS aTMoc(epH CiBpOOITHUITBA i CIIJIBHOTO
MipKyBaHHSI, CTUMYJIIOBAHHS aKTHBHOCTI CIyXadyiB JIEKIil; MATPUMKH TXHBOI
CTilKO1 yBaru 710 BUKJIaJy MaTepiaiy, a TaKOK BapiaHTH OpraHizallii 3BOPOTHOTO
3B’SI3KY TOLIO.

OO00B’s13K0BOI0 YMOBOIO HaBUAJILHOI'O MPOIECY B CyYacHUX YKPaiHCHKUX
3aKJIa/lax BUILOI OCBITH € HOTO MOEIHAHHS 3 HAYKOSUMU 0ocniddcenHamu. Buxia-
Ja4d Ma€ CyMilIaTH BUKJIaJaHHs 3 aKTUBHOIO JOCIiAHUIBKOIO POOOTOIO B Tay3i

' Hanpukiaj, BipryansHuil my3seit Yapnssa [likkenca «Welcome to the Charles Dickens
Museumy, B3st0 3: https://www.youtube.com/channel/UCxmamN1qBqKSAgK9¢e14IhA. Bouesuan
OLTBII CKJIaJHUM 3aBIAHHIM s 3M00yBada BHINOI OCBiTH Oyne IMiArOTOBKa BJIACHOI OHJIAHH-
-TIpe3eHTallil TBOPYOCTi MMCHhbMEHHHKA YU TypY 32 HOTO TBOPOM.
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HAyKH, SIKy BiH BHKJaJa€, Ta BIACHUM IPHUKIAJOM CTHMYJIIOBAaTH 3400yBauiB
BHIIOi OCBITH, 3aJTy9al0uH iX IO TAKOTO BHAY IisSIILHOCTI. BUSBISETHCS, TaKHiA
MiJIXiJ] TaKOXK CIHpPHS€ MiIBUIMIEHHIO €(eKTHBHOCTI Mi3HABAIBHOI TisJIBHOCTI
3100yBaviB yepe3 MiAroTOBKY JOMOBINCH s KOH(MEPEHIIiH, Te3 qomoBiael abo
crareil s myOuikaiil y HaykoBUX 30ipHHKax TOIIO. 3100yBadi BUIIOI OCBITH
HaIIOTo BUIIY TOTYIOTH TakKi Marepialli Ha OCHOBI THX MarepiaiiB, sSKi BOHH
OMPanbOBYIOTH MiJl Yac MiATOTOBKH 0 JIEKIIHHMX 3aHSATH YH SIKi ONPanbOBYIOTH
Mij] 9ac JIeKIii, a TaKo)K BUKOPHCTOBYIOTh Marepiaiu, 3i0paHi Ta onpaisoBaHi
TTiJ] 9ac iHAWBITyaIbHO-I0CTI THAIIEKO pOOOTH. 3BHUaiiHO, O0OMPAIOTHCS HAMKpAIIT
po00TH, 10ONPaIbOBYIOTHCA M1l KEPIBHULITBOM BHKJIa1a4ya, a B pE3yJIbTaTi MaeEMO
YuceNbHi myOnikanii 37400yBayiB BUIOT OCBITH JTiTepaTypo3HaBUOi CIIPIMOBAHOCTI.

Jns hopMyBaHHS CTIHKMX Mi3HABAJILHUX IHTEPECIB 1 aKTHBIi3allil mpoiecy
HaBYaHHS BHUKOPUCTOBYEMO T. 3B. MPHHOM «03epKAIbHOI ayoumopiiy,
KOIIM ayAMTOPHA Ta JOMaIlIHS poOoTa «MIiHSIOTHCS MICLAMM»: 3a3[ajerilb
MiATOTOBJICHY 1 3allMCaHy BUKJIaJadeM JICKIiIo 3 icTopii 3apyOiKHOI JiTeparypu
3m00yBadi BUINOI OCBITH IHUBIATHCS, CIYyXamOTh 1 YATAIOTH BIOMAa B 3aIUCY,
a B JIEKIiiHIH aymuTopii 00rOBOPIOIOTH MUTAHHS, SIKi BHHHUKIIH ITi]T Yac TEePeTIIsay
JEKUIHHUX BizeoMaTepialiB, AUCKYTYIOTh IIOAO Mpobiem, ski HaOpanucs mig
4ac «JIOMalllHbO» JIeKIii. st opranizamii OUIbII YBaXKHIIIOTO CTaBJICHHS 10
TeperIsay JICKITii 3m00yBayaM BUAIOT OCBITH MTPOTIOHYEMO ITiATOTYBaTH TECTOBI
3aBJaHHSA 3a MEePerITHYTUMHU JIEKUiIHHIMH MaTepianamu. [lpuiiom «0dsepranvhoi
ayoumopiiy 3aCTOCOBYEMO HE YacTillle, HXK OHMH pa3 Ha HaBYAJILHUH CEMECTP.

CxapakTepusyemMo TMPUKIATHUNA acleKT OKpEecIeHOi y HayKOBiH po3BiIi
MPOOIEMH: PO3IIITHEMO, SIK IIPAIIOIOTHY 3alPOIIOHOBAHI BapiaHTH YPI3HOMAHIT-
HEHHS JIEKIiH 3 icTopii 3apyOiKHOT JTiTepaTypH MPH ONPUIIOJHEHH] JEKIIHHOTO
Mmarepiaiy npo bpyno Illynbua.

1. BumepemxyBanbHi 3aBmanHs — ¢ CTBOPUTH JITEpaTypHY peKIaMy
onoBinanHw bpyHo lllynena, sike HaiOinbIIe ciogobanocs ynradesi (Ha BUOIp
3q00yBaya BUIIOI OCBITH). * [linroryBaru HapatuBHe iHTEepB’10 «bpyHo Lymbn
y XKHTTI Ta JiTeparypi». 3. YKIAcTH CIOBHUK IIYTBIIBCEKHAX) JITEPaTypO3HABINX
TepMiHiB. 4. [IpoananizyBaTu KpUTHYHY CTATTIO IPO >KUTTEBUH 1 TBOPUMH LUIAX
Bpyno Llynena (Ha BuOip 3100yBaya BUIIOI OCBITH). 5. YKJIacTH CIOBHHUK
«Ilepeknanaui xynoxHix TBopiB bpyHo Illynbia ykpaincekoro». 6. Po3pobdutu
nitepatypHy Bi3uTKy «®enomen bpyno Illynsita». 7. [ligrotyBaru matepianu
IIo 3acimanHs kpyrioro crony «Yum BaxnuBuii bpyno Llyne mis ykpaiHIiB?».
8. IligroryBaru marepiasm a0 T. 3B. PR-axyii «lllo Bu 3Haere mpo bpyHo
[yasua?». 9. [ligrorysaru Bigeomarepianu (Ha BUOip 3100yBada) — BiJICOPOIIHK,
abo BiJIEOBIKTOPHHY, a00 BiJIEOEKCKYPCif0, a00 BiIEOSHITUKIIONE IO TOIIO PO
JKUTTEBUM 1UIsiX Ta / abo meBHuil TBip bpyHno Ilyneua. 10. Hanucaru TBip-
PO3AyM IIIOJI0 BUCJIOBIIOBAHb BiIOMHX JIFOJEH MPO KUTTEBUH 1 TBOPUUH IIIJIAX
bpyno Hlymema. 11. IligroTyBaTH makeT TECTOBUX 3aBIaHb IJIS IEPEBipKHU
3HaHb MpO XUTTA U TBopuicts bpyHo Ilyneua. 12. IligroryBatu nomoBiab
po XUTTEBUU 1 TBopumil msx bpyno Llynena Ha Beeykpainchbky HaykoBoO-
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MpakTUIHY KoH(pepeHiro «[lepcrekTHBHI HAPsIMKU Cy4acHOT HayKH Ta OCBITH
(M. CrioB’stCBK). 13. OdopmuTa Te3u Ha MaTepiati AOTOBI I Ha KOH(PEPEHIIii JIs
myOumikamii y 30ipHuKy MatepianiB koHbepenmii. 14. [liqrorysaru indopM-10oche
(30ipHuK MaTepiamiB) abo penopTaxk-I0che (aBTOPCHKHUM OIS 3 aBTOPCHKOIO
oninkoro) Ha Temy «bpyHo [llynb1 — 3HaHMil 1 He3HaHUI» (Ha BUOip 3100yBava).
15. IligroTyBatt MUTaHHS JJIsl CTUCIIMX MTOBIIOMIICHB 37100yBadiB BUIIOi OCBITH
Ha Marepiaini TBopuocti bpyno llynsia.

2. [Tacnopr nekuii — Tema: JKUTTeBMiA 1 TBOpUMH NUISX HAHOPHUTTHATIBHILIIOTO
TBOPIIA MOIBCHKOT KyNbTypr XX cTomiTTs bpyno Lllympma.

Ilnan — 1. T'anuupka niteparypa. CTHCIUNA OTISIA XKUTTSA 1 TBOPYOCTI
HaBU3HAYHILINX aBTOPIB TIHIBKOTO JIiITepaTypHOro norpanuyys. 2. biorpadiuni
Matepianu npo bpyno llymema. Ceitornsg Bpyno Ilynena. bpyno Hlymbi
i Jporobuu. 3. TBopuicts bpyno Ulynsma: Ulynasu-nucemennuk i [lymbi-
xynoxHuk-rpagik. 4. [Iposa bpyno Ulynbua. Lunamonosi kpamuuyi ra Canamopiil
nio Knencudporo. 5. bpyno lllyneI B nepexnanax. 6. Bimanysanus nmam’sti bpyHo
ynsua.

Kniouosi cnoea ma meopemuuni nonodicenns: NONbChKa JiTeparypa; I anuunsa;
rajuibKa JiTeparypa; raluibKe JiTepaTrypHe NOrpaHryys; MyJbTUKYIBTYPaIi3M;
Bpyno Ilynbem; micto Ilynbma; 1mynblo3HaBCTBO (IIYJIBIOJIOTIA); icTOpis
ITYJTBII03HABCTBA; ITYJIBII03HABEI (ITYIBIIONOT); Iryablitiana; Lymeiidect; [Lymb-
ureit; opyHourynsuomanisi; LlyneniBcbka eHIUKIIONEis; 30ipKH OMOBiTaHb
Lunamonosi kpamnuyi Ta Canamopiil nio Kiencuopor; IynbIiBCbkUl Mi¢ (apXi-
Mi(), nrynbmiBchka Midoorizaiis JiHCHOCTI, UTyIbI[IBCbKUI (peHOMEH, IIyihb-
LIBCHKUI KOHTEKCT, IIYNbIiBChbKa bBiOmist, IyabIliBChKa MIHCHICTD, NIYIBIIBCHKA
PecnyOnika Mpiif, nIy/bLiBChKa Maris, IIyJIbLIBChKa Ka3Ka; IIYIbLiBCHKO-110Jb-
CHKOMOBHa TpO3a.

Cnucok ocnognol nimepamypu

Enirpad — ... nposa Llynvya we He euiiuina 3 oHcugo2o aimepamypHo2o
npoyecy. Boua ennusae, 6ona ywumana, 6ona uiykama, 60Ha éce uje Qopmye Hogi
aimepamypni Hypmu, Ho6i nimepamyphi wixoau. (1. Bo3usx)

3. JIekmiiiHa KHNKKOBA BUCTAaBKa « YKpaiHChKa MIyIbI[iaHay.

4. Bukiag OCHOBHOTO MaTepiany.

Houamox nexyii (Bctyn) — Omin-rectyBanus «Il{o Bu 3Haere npo bpyHo
IIymbma?y

1. Bpyno lyner HapoauBscs y: a) 3akonanomy; 0) bopucnasi; B) CxigHui;
r) dporoduui*!2, 2. Bpyuo lymsIl BimoMuit sik: a) apxiTekTop; 0) JKHBOMHCEIh*;
B) MUCBMEHHUK™; T) My3uKaHT. 3. bpyHo Lllynb € mpeacTaBHUKOM MOIBCHKOT
miteparypu: a) KiHIs XX cTomtrs — moyarky XXI cromiTTs; 0) Ipyroi moloBHHH
XIX cTomiTTA; B) MEpLIOi MOMIOBUHU XX CTOMITTA*; T) Apyroi nonoBuHH XX CTO-
nitTa. 4. Bpyso Lyl 3a TOXOKEHHSIM €: a) MOJISIKOM; 0) yKpaiHiieM; B) HiM-
eM; T') eBpeeM™. 5. SIKuMH MOBaMH BOJIOIIIB BU3HAYHUN MHUTEIh: a) TIOIBCHKOI0™;

12 TIpaBHJIbHA Bi/MOBI/b T03HAYAETHCS 3HAKOM *.
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0) HIMELIbKOIO*; B) YKpaTHCBhKOIO*; T) iTaniichkoro. 6. Hapeuenoto bpyno llynbia
Oyna: a) xymoxxautst Aust [Lmorikep; 6) mokTop diocodii, eBpeiichka MICHEMEHHHIIS,
nepekyiafayka Ta JgiTeparypHuih kpuTuk Jebopa Porenb; B) HOJIbCHKa
nepekyajayka, BUnTelIbKka Ta O0ibmiorekapka FO3edina llemincpka*; r) moib-
CbKa MUChMEHHULIS, )KYPHAIICTKa, MyOIiUCT 1 apamarypr 3o¢is HankoBcbka.
7. llepmmii G6iorpad i mpomaranauct TBopuocTi bpyno lymena: a) €xu Diros-
cekuii®; 0) Aptyp Cangayep; B) €xu ShxemOchkuii; ) B. B. Menbok. 8. fAkuii pik
y [Nonbmi oronomreno pokom bpyno llymena: a) 1992; 6) 2002; B) 2012; 1) 2022%*.
9. Komm y 2022 p. B Ykpaini Ha AepKaBHOMY piBHI BimzHadaeThes 130 pokiB Bix
nast HapomkeHHst bpyHo Ulymena: a) 15 mumnst; 0) 4 nucromana; B) 19 nucronana;
r) 12 gunas*. 10. ¥V skild KpaiHi CTBOPEHO MYy3HKalbHY POK-rpyny «bpyHO
Hlynbiy: a) Yipaini; 6) Himewuuni; B) [Tonsiri*'?; 1) I3paii.

1 numanna. BuniepemxyBainbHe 3aBIaHHS s 3400yBadiB BUMIOI OCBITH:
cTBOpuTH rpadiunuii opranaiizep «HaliBu3HauHimII aBTOpPHU TaJIULBKOTO
JITEPaTypHOTO MOTPaHUYYs», Y SIKOMY Mpe3eHTyBaru iHpopmaniro (cTucmi
OiorpadivHi BiTOMOCTI ¥ aHaJi3 )KaHPOBOI cTIeIU(iKK, TEMAaTHKH i IpoOIeMaTuku
XYIOKHIX TBOPIB) MPO TaKUX IMPEJCTABHUKIB TAIHUIBKOI JITEpaTypH, SK-OT:
Jleonmonba PitTep ¢on 3axep-Mazox, ®panuos Kapn-Emine, Anexcanaep
I'panax, Maprin By6ep, Hoszed Pot, I'eopr Jposnoschkuii, bpyno Illymbir,
Taneym Pittaep, CranicnaB BiHiens ta iH.; JopedHoro Oyze i iHgopmMartis mpo
YKpaiHCHKUX MUCbMEHHHKIB Meki XIX—XX cT., 0O1oBiIaHHA SIKUX MICTATh OLIHKY
TOTOYACHOTO KUTTS B ABCTpO-Yropchbkiit imnepii — Crenan KosaniB, Muxaiino
[MaBmuk, Ocurr Maxkosel, Jlece MaproBud, Ocun Typsucekuit, Muxaitno Skis,
Mapko YepemimHa'®,

2 numannusn. Ilpe3eHTaliss — pO3MOBib JIEKTOpA-BUKIAgada 3a y4acTiO
3100yBauiB; MaTepiajiv 3 BUNICPEKYBaAILHOTO 3aBAaHHs «Koneco scumms bpyno
Hlynoya» y BUTIAAL MiHI-JIEKIIT; dhparMeHTH BineodinmeMiB «Bimtyaas. bpyHo
Hlyneu: Momyku Mecii» C. Binuk'® Ta «Drohobycz Brunona Szulzax'c.

3 1 4 numanns. TpaauuiiiHa pO3MOBiAb JIGKTOpa-BUKIIaAa4a PO OCHOBHI
0COOIMBOCTI XyAOXKHBOI Ta MUCTEIBKO1 TBOpuOCTi bpyHo Lllynbia 3 mapaiaensHO0
JIEMOHCTpaIi€to caiaiB (i3 3acTocyBaHHIM nipe3erTaiii Microsoft Office Power-
Point).

13 TonbChKuit TYpT i Ha3BOKO Bruno Schulz — i3 micta Kesblie (fforo anb00Mu MOXHA 3HANTH
B [HTepHeTi). My3nKaHTH BHPILIMIN Ha3BaTH POK-TPYITy Ha YECTh BCECBITHHO BiJIOMOT0 aBTOPA: BOHU
BiJIlaHi MIaHyBaNBHUKH Horo TBopuocTi. Couict rypry Kapons Cromspek BBaxae, [0 iCHyBaHHS
TYPTY 3 TaKOIO Ha3BOIO — I1€ JaHWHA TTaM’ITi «Maiictpy 3 poro6uday, B3sro 3: https://culture.pl/ru/
article/20-faktov-o-bruno-shulce-kotoryh-vy-ne-znali.

14 JI. Aizenbapr, [anuybke nimepamyphe noepanuuusi 6 NepcoHANiax, AKmyanvHi RUmManHs
ecmemuKu ma noemuxu iimepamyprozo meopy, JJninponerposcbk 2016, c. 111-117.

15 Basito 3: https://www.youtube.com/watch?v=GpK gydzpcE8&ab_channel=%D0%95%D0%B-
B%D0%B5%D0%BD%D0%B0%D0%9D%D0%B5%D0%B3%D1%80%D0%B5%D1%81%D0%
BA%D1%83.

16 Basito 3: https://www.youtube.com/watch?v=GzZTYFxV0Xg&ab_channel=DrohobyczerZeitung.

156



Ypi3HOMaHITHEHHA NeKLil 3 iCTopii 3apybixkHOI NiTepaTypu y 3aKnafax BUWOT OCBITH. ..

5 numannsa. B Ykpaini go xiang 1980-x TOCTYNMHUX IIMPOKOMY 3arajioBi
niepexnaiB TBopiB bpyno Llymeita He icHyBano. Ha choromHi yKpaiHCHKOIO MOBOO
xynoxHi TBopu bpyno llynbua nepexnaganu 0. Annpyxosuy, A. Bonnap,
C. Bpecnagcoka, O. bynna, T. Bo3nsk (30kpema mij riceBnoniMmom Tapac MariiB),
JI. 'epacumuyk, 1. I'natiok, T. dyman, O. Kopunnceka, B. Menbok, A. [Tapmummma
(3okxpema mig ncepnoriMoMm AHaptoc Bummasyckac), JI. Ckom, b. CtpyMiHChKHIA,
I'. Xopynxa, A. llIkpa0’tok, M. SIkoBunHa, M. Spmomntok. KoxkeH i3 HUX € 1o0pum
3HABIEM MOJILCHKOT MOBH, MTE€pEKIIajadeM, OPUTiHATIHLHUM MUCIIUTEIIEM 13 BIaCHUM
npountanHHsaMm bpyno llynsna.

Buctyn 3700yBavya BUIIOT OCBITH 31 CTHCITUM KPUTHYHHM aHAIi30M CTaTTi
H. I'yzesaroi «Yu cknaano nepekianari bpyno Llynbia ykpaincekoro?»!.

[TpomoHy€ETHCS MPOCITYXaTH YPUBOK 3 OnoBinauus [{unamonosi kpamuuyi'®
B OpHUTiHANI ¥ y IBOX XYIOXKHIX Mepekiaaaax (TEKCT MpeCTaBIeHO Ha Cllaliax;
YUTAIOTh 37100yBaui BUIIOT 0cBiTH)!"”: 1) opurinansHuii TekcT bpyno Ulymsiia —
Bix ciniB W takg noc nie podobna is¢ Podwalem no cniB stare folianty petne prze-
dziwnych rycin i oszolamiajgcych historyj*; nepexnan ¥Opis Auapyxosuua —
Taxoi noui Hemodcaugo, Udyyu 11iosanvroro ... 0e NOBHO OUBOBUICHUX 2PABIOP MA
npueoromwnueux icmopiu*'; nepexnan Tapaca Bo3Hska — B maxy Hiu HEeMONCIUBO,
uoyyu Iliosanvroio ... piokicHi ma 0coonusi Knuu, NOGHI 4y0epHAYbKUX MATIOHKIG
[ npu2onoMmuyIouux onogioetl cmapi gonianmu®.

OpienmosHi numanmsi, 3a AKUMU Oy0e NPoBedeHO 0O2080PEHH NPOCTYXAHO20
ypusky 3 meopy bpyno Llynvya pisnumu mosamu — Yu € nepekiaaeHi 3 NOIbCHKOT
MoBHU TBopH bpyHo Illymeita HagOaHHAM YKpaiHCBKOI KynasTypu? Uu opraHidHo
Bpyno [lynplr BUrsAgae ykpaiHCEKOI0 MOBOIO? UM HE BTpayaeThCs HIYIBI[IBChKA
«Toe3ist B Ipo3i» npH nepeknai? Sxkuit XyaoxkHii nepeknan, Ha Bamry qymky, 6imbiu
«yKpalHCBKHID», BIINOBIIa€ OCHOBHIM BUMOTaM JI0 TIEpEKIIa Ty XylIOKHEOI JIiTepaTypu

'"H. T'y3eBara, Yu ckaaono nepexnadamu Bpyno ILlyneya ykpainceroio?, Kuigcoki noionicmuymi
cmyoii, T. XXII, Kuis 2013.

8 [Junamonosi kpamnuyi — ue: 1) Ha3Ba 36ipku, 2) Ha3Ba onoBigaHHs y 36ipiui Ta 3) Ha3Ba
Micud, sike Qirypye B HapaTHBi omoBinaHHs. 1li Mara3uHu po3TamoBaHi B IIEHTPI MICTa, B SIKOMY
JKUBE TOJIOBHUH repoil.

19 3aBaHHs BUKOHYETBCS IIijl CYMPOBiJ CYyronocHux TBopuocTi bpyHo Illynbua eBpeichKoi
My3u4HOI (OIBKIOPHOT My3uKH ab0 My3udHHX TBOpiB Apnomnpaa IllepGepra um AsnbOaHa
Bepra. Apnonbpg Hlen6epr (wiM. Arnold Schonberg; 1874 — 1951) — aBcTpilicbkuii KOMITIO3UTOP,
XyIOKHUK, II€1aror, My3H4HHH TEOPETUK, TUPUTCHT €BPEHCHKOTO NMOXOKCHHS; HaWOUIbIINI
MIPeICTaBHUK MY3WYHOTO €KCIIPECiOHI3MY; 3aCHOBHUK HOBOT BiICHCHKOT IITKOJIN; BBAYKAETHCS OTHAM
3 HAlBIUTMBOBIIINX KOMITO3UTOPIiB ouatky XX cT. Ans0aH bepr (Him. Alban Berg; 1885 — 1935) —
aBCTPIHCHKHUI KOMITO3UTOP, OAMH 3 MPEACTaBHUKIB HOBOT BiIEHCHKOT IIKOMH.

2 Bruno Schulz, Sklepy cynamonowe (zbiér), B3st0 3: schulz-sklepy-cynamonowe.pdf (wolne-
lektury.pl), c. 28-29.

1B, Wynbw, Lunamonosi kpamuuyi ma eci inwi onogioanns 6 nepexaadi FOpis Anopyxoeuua:
OTIOBITaHHS; Tiep. 3 mod., Kuie 2017, c. 68—69.

2 B. Wyneu, Luuamonosi kpamuuyi (36ipka), B3sto 3: https://www.ukrlib.com.ua/world/printit.
php?tid=8356&page=5.
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(TOYHICTB, CTUCIICTD, SCHICTb, JIITEPaTYPHICTh, XYJOXKHS LUTICHICTh, TAPMOHIHHICTD
TOIIIO) 1 ILIKOM 30epirae imioctnb bpyro lymena? Unm Boamocs mepekiiagadam
30eperTy MIyJbIIBCHKII KOHTEKCT 1 IIepe/iaTy iHITy MOBHY AIHCHICT, IHIITY ermoxy?

Enirpad temaruunoro 6noky «llepexnanganpka naboparopis» — Tgopuicms
bpyno llynvya — ye kasxa. [poeobuy y meopax bpyno [llyneya € micmuunum.
Pexomenoyro tiozo yumamu came 6 opueinani, 6o nicia 3uatiomcmaa i3 LLlyisyom
3axouemucs nodyeamu 6 kasyi i siosioamu J[poeobuu. (JI. Cxom*).

Lomawne 3a60anns: 3poOOUTH BIACHUI TIepeKIia ]l Oy/Ib-sIKOTO ypHUBKA 3 OIIOBiIaHb
Bpyno Illyneia ykpaiacekoro. Un ckimagao Oyino nepexnanaru bpyro lymsia?

6 numawnns. Po3MOBiAB JIEKTOpa-BUKIaAa4a PO BaXKIHBI MOMIi, OB’ s13aH1
3 mocTarTio i TBopyicTio bpyno Llynena, 30kpema MixkHapoaHuii ¢ecTUBAIb
Bpyno Ulyneua y Jdporodudi, My3zeit bpyno lllynsua y Aporo6udi, ¢pectuBaiib
«After Schulz» y Unkaro, CIIA ToImmo 3 mapajienbHO0 JeMOHCTPAIIEI0 CIaiIiB
(i3 3acrocyBanHsaM npesenTauii Microsoft Office PowerPoint).

Marepiayiv BUIIEpeKYBaIBHOTO 3aBaanHs — OminaiiH-ekckypcis «[lam’saTHi
micta Bpyno Ulymsiia y dporodudin.

1liocymok nexyii. Ctucai BUCTyNH 3400yBaviB BUIIOI OCBITH 3 I[iIKaBUMHU
(axramu npo KuUTTEBHH 1 TBopumi LsAX bpyHo Illynbia (MaTepianu 3 foJdeKLUiiHIX
HaIpalloBaHb 37100yBaviB), sIKi He OYyJIO OMPUITFOIHEHO Mij Yac Jiekiii. Unuranus
BIpIIIiB MOJIBCHKUX TIOETIB y Mepekiianax H. bensaerko, meBHUM YHHOM TIOB’s13a-
Hux 3 Bpyso Llysbiom i Jporodbudem®.

BucnoBku. CucreMarnyHe ypi3HOMaHITHEHHS JIEKIiH 3 icTopii 3apy0ikHOI
JMITEpaTypu y 3akiajax BUIIOI OCBITH YMOXIIUBIIOE 3IHCHEHHS OHOBJICHHSI
3MicTy, opM i MeTOnmiB HABYaHHS BiAMOBIIHO JO Cy4acHUX MOTPed COIiymy
B iHHOBaUiHHOMY PO3BUTKY; 1HIMBIyai3amii mpouecy HaB4aHHS 3 ypaxyBaHHIM
noTped 3700yBadiB BUIOT OCBITH, ONTHUMI3aIlii BCHOrO MPOIECY HAaBYAHHS,
MOJKJIMBOCT] IIPaIlOBaTH Ha IEPCIEKTHUBY, & TAKOX CIPHUAE NPUCKOPEHOMY
BXO/DKEHHIO YKPAiHCHKOI OCBITOJIOTI] B Cy4acHe cepeOBUILE BiAKPUTOI OCBITH.
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Diversification of Lectures on History of Foreign Literature in Pedagogical
Institutions of Higher Education of Pedagogical (Based on the Creative
Work of Bruno Schulz)

Abstract

In this scientific study, the experience acquired at the Philological Faculty of Donbas State
Pedagogical University (Sloviansk, Ukraine) in the diversification of lectures on History of Foreign
Literature based on the material of the creative work of one of the most original Polish writers of
the 20th century, Bruno Schulz, is discussed. The author of the paper has proposed and character-
ized the following forms of diversification of lectures on Foreign Literature in institutions of higher
education: prospective and anticipatory cognitive tasks of the lecture, among which tasks of a bio-
graphical or literary nature are distinguished; multifaceted independent home pre-lecture studies,
in particular of a creative nature; registration and organization of the lecture passport; innovative
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book lecture exhibitions; “translation laboratory” as a structural component of the lecture; graphic
organizers; online tours as fragments of a lecture; speeches of higher education applicants in the
role of a lecturer; reception of “mirror audience”; musical accompaniment of individual parts of the
lecture, etc. All these (and not only) forms, techniques / methods of organizing university lectures are
characterized in detail in the applied aspect: numerous options for diversifying lectures on History
of Foreign Literature on the basis of the study of the biography and creative heritage of the original
and extraordinary Bruno Schulz, a talented and mysterious Galician writer of the first half of the 20th
century. Each lecturer’s creation of his/her teaching system is a continuous process that never ends.
The lecturer must listen to himself/herself, his/her intuition and mood, which tells him/her about the
effectiveness of certain forms, techniques/methods of organizing lecture classes, because he/she has
an orientation towards training specialists of the new generation, capable of active professional life
under the conditions of innovative development of modern Ukrainian society.

Keywords: institution of higher education, lecture, combined lecture, innovative forms of lec-
ture organization, History of Foreign Literature, Galician literary borderlands, Bruno Schulz.

Natalia Matorina, doktor nauk filologicznych, adiunkt w Katedrze Filologii Germanskiej i Sto-
wianskiej GWUZ ,,Donbasski Panstwowy Uniwersytet Pedagogiczny” (Slowiansk, Ukraina). Ma
doswiadczenie w nauczaniu jezyka i literatury w liceach ogdlnoksztatcacych Ukrainy. Jest autorka
okoto 300 publikacji, m.in. w wydawnictwach centralnych i zagranicznych (,,Odrodzenie”, ,,J¢zyko-
znawstwo”, ,,Russistik” (Niemcy) itp.). Wsrdd publikacji: podreczniki z logo Ministerstwa Edukacji
i Nauki Ukrainy, rozdzialy w zagranicznych monografiach zbiorowych, krajowe artykuly zawodowe,
publikacje naukowe poza Ukraing, artykuly w publikacjach zawartych w naukowych bazach danych
Scopus, Index Copernicus, monografie (ISBN), stowniki, pomoce dydaktyczne, w szczegdlnosci:
Jezyk starostowianski: zadania testowe: Podrecznik dydaktyczno-metodyczny, Slowiansk 2016;
Stworzenie optymalnych warunkow rozwoju profesjonalizmu przysztych absolwentow w procesie
szkolenia zawodowego, Opole 2017; Skrzynka metodyczna: od A do Z. Stownik-poradnik, Slowiansk
2020; Innowacje leksykalno-frazeologiczne we wspotczesnym jezyku ukrainskim okresu pandemii
koronawirusa COVID 19: aspekt lingwodydaktyczny, monografia zbiorowa; Sherman Oaks, Los
Angeles, Kalifornia 1921. Zainteresowania naukowe: dydaktyka, nowoczesne technologie badaw-
cze, aktywne procesy we wspolczesnych jezykach i literaturze stowianskiej, historia filologii i tym
podobne.
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Uprawnienia doktorantek i doktorantow
z niepelnosprawnosciami - analiza regulaminéw
szkot doktorskich

Streszczenie

Przedmiotem rozwazan w niniejszym artykule jest analiza zastosowania regulacji ustawowych
dotyczacych ksztalcenia doktorantéw w przepisach regulamindéw szkot doktorskich. Artykut sktada
si¢ z komparacji czgséci teoretycznej oraz czesci praktycznej, zawierajacej poglebiong metaanalize
134 regulaminéw szkét doktorskich!. W zakresie analizy zweryfikowano przepisy regulujace upraw-
nienia doktorantek i doktorantdow z niepetnosprawnos$ciami ze szczegdlnym uwzglgdnieniem ure-
gulowan prawnych i wskazaniem pojawiajacych si¢ na tym gruncie watpliwo$ci. Przeprowadzone
badania pozwolily uzyska¢ wyniki, ktére kolejno moga sta¢ si¢ przyczynkiem dalszych dyskusji
naukowych nad analizowanym tematem oraz sta¢ si¢ asumptem do wprowadzenia nieuniknionych
zmian w ustawodawstwie czy tez w regulaminach szko6t doktorskich.

Stowa kluczowe: niepetnosprawnosc¢, doktorant z niepelnosprawnoscia, szkota doktorska, regu-
lamin szkoty doktorskiej, prawa doktorantow z niepetnosprawnosciami

Na wstepie nalezy zwrdci¢ uwage na wielowymiarowos$¢ i roznorodnos¢ okre-
$lania niepelnosprawnosci, ktora jest zjawiskiem dotyczacym funkcjonowania
jednostki w wielu aspektach. Zazwyczaj okreslana jest w znaczeniu prawnym,
medycznym, spotecznym lub socjologicznym, a prezentowane na gruncie réznych
nauk okre$lenia niepelnosprawnosci r6znig sig.

! Analizie poddano 134 regulaminy szko6t doktorskich obowigzujace w 145 podmiotach ksztat-
cacych doktorantki i doktorantow w szkole doktorskiej wedhug stanu na marzec 2022 r. (r6znica
wynika z faktu, iz cz¢$¢ regulaminéw odnosi si¢ do kilku szko6t doktorskich realizowanych w ramach
jednego podmiotu). W pracy wykorzystano formularze dotyczace oceny regulaminow szkot doktor-
skich opracowane w ramach projektu pn. ,,Jubileusz Krajowej Reprezentacji Doktorantéw — Model
funkcjonowania szko6t doktorskich”, wspotfinansowanego ze srodkéw Ministerstwa Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego w ramach zadania publicznego ,,Doskonata nauka — wsparcie konferencji nauko-
wych”, przygotowane przez zespol, w ktérego pracach uczestniczyta autorka niniejszego artykutu
M. Kuczera, zob. wigcej: Szkoty doktorskie — aktualne problemy i wyzwania, Poznan 2022.
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Ponadto podejmujgc si¢ rozwazan nad prawem osob niepetnosprawnych,
w kontekscie prawa do edukacji, podkreslenia wymaga dwojaki wymiar eduka-
cji — indywidualny oraz kolektywny, ktory jest szczegdlnie istotny w kontekscie
wilaczenia spotecznego przedstawicieli grup narazonych na wykluczenie.

Niniejsze opracowanie zawe¢za perspektywe dyskursu i skupia uwage na sta-
tusie wyodregbnionej i Sci§le okreslonej spotecznosci doktorantek i doktorantow
z niepetnosprawnosciami oraz doktorantek i doktorantdow sprawujacych opieke
nad dzieckiem z niepetnosprawno$cig, przenoszgc rozwazania na grunt przepisow
prawnych.

Ochrona praw 0s6b z niepetlnosprawno$ciami realizuje si¢ na poziomie
migdzynarodowym, europejskim i krajowym. Szczegoétowe omoOwienie mig-
dzynarodowych, europejskich i krajowych gwarancji funkcjonowania oséb z nie-
pelnosprawnoscig nie jest przedmiotem niniejszego opracowania, niemniej ich
przyblizenie w kontekscie prawa do nauki i edukacji stanowi istotny punkt wyjscia
do rozwazan nad tytutowg problematyka.

Na gruncie prawa miedzynarodowego powstato wiele regulacji, ktorych istotna
czg$¢ zostata ratyfikowana przez Polske. Jednym z podstawowych dokumentow
prawa migdzynarodowego, ktory w sposob bezposredni i kompleksowy odnosi si¢
do sytuacji 0s6b z niepetnosprawnosciami, jest Konwencja Narodéw Zjednoczo-
nych o prawach 0sob niepetnosprawnych?. Juz w Preambule do Konwencji zostata
podkreslona potrzeba zagwarantowania osobom z niepetnosprawnos$ciami mozli-
wosci udziatu w procesach decyzyjnych, a takze ogromne znaczenie dostgpnos$ci
edukacyjnej. Art. 24 Konwencji wskazuje na prawo do edukacji na wszystkich
poziomach oraz stworzenie wigczajacego systemu ksztatcenia. Panstwa powinny
dazy¢ do zapewnienia racjonalnych usprawnien dla oséb niepelnosprawnych,
umozliwi¢ dostep do powszechnego szkolnictwa wyzszego, jak réwniez szkolenia
zawodowego, ksztatcenia dorostych oraz stworzy¢ warunki sprzyjajace uczeniu
si¢ przez cate zycie, bez dyskryminacji i na zasadzie rownos$ci z innymi osobami.

Walka z dyskryminacja ze wzgledu na niepetnosprawno$¢ stanowi wyraznie
uregulowang kompetencje Unii Europejskiej’. Niebagatelne znaczenie majg takze

2 Konwencja o prawach 0sob niepetnosprawnych i protokot fakultatywny do niej zostaty przy-
jete przez Zgromadzenie Ogolne Narodéw Zjednoczonych 13 grudnia 2006 r., na mocy rezolucji
nr 61/106. Konwencja i protokot zostaly otwarte do podpisu 30 marca 2007 r. dla panstw oraz dla
organizacji integracji regionalnej. Tego dnia Konwencj¢ podpisato 81 panstw, w tym Polska. Kon-
wencja o prawach 0sob niepelnosprawnych weszta w zycie 3 maja 2008 roku, tj. trzydziestego dnia
od zlozenia dwudziestego dokumentu ratyfikacyjnego. Dnia 6 wrzesnia 2012 r. Prezydent Rzeczypo-
spolitej Polskiej ratyfikowatl Konwencje, natomiast 25 wrzesnia 2012 roku w Nowym Jorku polska
delegacja przekazata sekretarzowi generalnemu ONZ akt o ratyfikacji Konwencji ONZ o prawach
0s0b niepetnosprawnych.

3 Istotne odniesienia do niepetnosprawnosci, jako kryterium roznicujacego, na ktorym moze
opierac si¢ zakazana dyskryminacja, zawiera prawo pierwotne Unii Europejskiej. Zgodnie z art. 10
Traktatu o Funkcjonowaniu Unii Europejskiej (dalej: TFUE) Unia przy okreslaniu i realizacji swoich
polityk i dziatan dazy do zwalczania wszelkiej dyskryminacji ze wzgledu na pte¢, ras¢ lub pocho-
dzenie etniczne, religic lub §wiatopoglad, niepetnosprawnos¢, wiek lub orientacj¢ seksualng. Norme
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te regulacje traktatowe, ktore odnosza si¢ do wykluczenia spotecznego, poniewaz
jego zwalczanie jest szczegdlnie istotne dla osdb niepetnosprawnych. Ich celem
jest pomoc osobom z niepoprawnosciami w wyrownywaniu ich szans nie tylko na
rynku pracy, ale rowniez w r6znych aspektach zycia codziennego®.

Prawa 0sob niepelnosprawnych zagwarantowane sg rowniez w Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 r.°, ktora stanowi, ze wszyscy s3
wobec prawa réwni i wszyscy majg prawo do rownego traktowania przez wladze
publiczne (art. 32 ust. 1). Konsekwencja i logicznym nastepstwem zasady rowno-
$ci jest zakaz dyskryminacji w zyciu politycznym, spotecznym lub gospodarczym
z jakiejkolwiek przyczyny (art. 32 ust. 2). Ponadto ustawa zasadnicza naktada na
wtadze publiczne obowiazek zapewnienia szczegolnej opieki zdrowotnej osobom
niepetnosprawnym (art. 68), a takze obowigzek pomocy w zabezpieczeniu egzy-
stencji, przysposobieniu do pracy oraz komunikacji spotecznej (art. 69). Nalezy
zaznaczy¢, ze zakres uprawnien osob z niepelosprawnosciami zostat szczego-
lowo okreslony na poziomie regulacji ustawowych, ktoérych celem jest zapew-
nienie prawa osobom z ré6znym stopniem niepetnosprawnosci do samodzielnego,
niezaleznego i aktywnego zycia, bez zagrozenia dyskryminacja.

Od lat dziewigcdziesiatych ubieglego stulecia podjeto w naszym kraju wiele
dziatan majacych na celu poprawe sytuacji 0sob z niepetnosprawnosciami. Jed-
nakze wnikliwa analiza regulacji prawnych prowadzi do wniosku, Ze nie byly one
efektywne i skoordynowane. Polityka panstwa na rzecz osob z niepelnosprawno-
$ciami wymaga kompleksowego, ponadsektorowego podejscia, przetamujacego
dotychczasowe schematy. Co istotne, we wprowadzeniu do Strategii na rzecz Oséb
z Niepelosprawnos$ciami, stanowiacej zatacznik do uchwaty nr 27 Rady Mini-
strow z dnia 16 lutego 2021 r. w sprawie przyjecia dokumentu pn. Strategia na
rzecz Osob z Niepetnosprawnosciami 2021-2030 (M.P. poz. 218) stwierdzono,
ze istnieje potrzeba ustanowienia cato§ciowych ram polityki krajowej na rzecz
0s0b z niepelnosprawno$ciami. Strategia na rzecz Osob z Niepelnosprawno$ciami,
przewidziana w Strategii na rzecz Odpowiedzialnego Rozwoju do roku 2021,

upowazniajacg Rade do przyjmowania srodkow niezbgdnych do zwalczania wszelkiej dyskryminacji,
m.in. ze wzgledu na niepelnosprawnos¢, zawiera art. 19 TFUE, zob. wigcej: Prawo antydyskrymi-
nacyjne. System Prawa Unii Europejskiej, t. 6, red. J. Maliszewska-Nienartowicz, Warszawa 2020.

4 Warto zatem podkre$li¢, ze art. 9 TSUE wskazuje, ze przy okre$laniu i realizacji swoich polityk
i dzialan Unia bierze pod uwage wymogi zwigzane ze wspieraniem wysokiego poziomu zatrudnie-
nia, zapewnianiem odpowiedniej ochrony socjalnej, zwalczaniem wykluczenia spotecznego, a takze
z wysokim poziomem ksztalcenia, szkolenia oraz ochrony zdrowia ludzkiego. Obok unormowan
Traktatu o funkcjonowaniu Unii Europejskiej wskaza¢ nalezy na regulacje zawarte w Karcie Praw
Podstawowych.

5 Jak podkresla K. Slebzak, ,,w Konstytucjach panstw Unii Europejskiej ochrona oséb niepel-
nosprawnych zostata uregulowana tylko w kilku przypadkach, z tym, ze poszczegélne regulacje
albo wprost odnosza si¢ do niepelnosprawnosci, albo postuguja si¢ pojeciem inwalidztwa. Cha-
rakter unormowan wskazuje, ze mamy do czynienia z zadaniami panstwa, jak rowniez z prawami
podmiotowymi”, zob. komentarz do art. 69 Konstytucji RP, K. Slebzak [w:] Konstytucja RP. Tom I.
Komentarz do art. 1-86, red. M. Safjan, L. Bosek, Warszawa 2016, Legalis.
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z perspektywa do 2030 r., jest pierwszym polskim dokumentem, ktory zaktada
kompleksowe, horyzontalne, ponadsektorowe podejscie polityki publicznej do
wsparcia 0sob z niepelnosprawnosciami, uwzgledniajgce ich potrzeby w zakresie
niezaleznego zycia i wlaczenia spotecznego. Strategia zawiera osiem obszaréw
priorytetowych. Dla niniejszych rozwazan istotny jest obszar trzeci, pn. Edukacja.
Dziatania podjete w ramach tego obszaru maja stuzy¢ wlasciwemu wdrozeniu
postanowien art. 24 Konwencji o prawach osob niepelnosprawnych (m.in. rozwoj
edukacji wlaczajacej, w tym opracowanie rozwigzan legislacyjno-organizacyjnych
ukierunkowanych na zapewnianie dostgpnos$ci i podnoszenie jakosci edukacji wia-
czajacej, przygotowanie do wejscia na rynek pracy, upowszechnienie w edukacji
mozliwosci korzystania z alternatywnych i wspomagajacych sposobow komuni-
kacji — AAC, jak réwniez cyfryzacja szkot oraz rozwdj edukacji ustawicznej).

Najwazniejsze jednak, w kontek$cie omawianej w pracy problematyki, sa
regulacje zawarte w ustawie dnia 20 lipca 2018 r. — Prawo o szkolnictwie wyz-
szym i nauce (Dz. U. z 2023 r. poz. 742) — dalej jako: ustawa, ktora wprowadzita
nowy model uzyskiwania stopnia doktora oraz ksztatcenia doktorantow. Zgodnie
z uzasadnieniem do projektu ustawy (zob. druk nr 2446) reforma miata na celu
podniesienie jakosci rozpraw doktorskich i procedur nadawania stopnia doktora
oraz jakosci i skutecznosci zorganizowanego ksztalcenia doktorantow. Zapropono-
wane rozwigzania miaty shuzy¢ znacznemu ograniczeniu probleméw zwigzanych
z przewodami doktorskimi i studiami doktoranckimi. W miejsce studiéw dokto-
ranckich ustawa wprowadzita zupetnie nowa forme zorganizowanego ksztalcenia
doktorantéw — szkoty doktorskie, ktorych formuta wspiera interdyscyplinarnos¢
w badaniach naukowych zwigzanych z przygotowywanymi przez doktorantow
rozprawami oraz ksztatcenie zaawansowanych kompetencji transferowalnych. Nie
ulega watpliwosci, ze wprowadzenie nowego modelu wigzalo si¢ ze znacznym
podniesieniem poziomu autonomii podmiotow majacych uprawnienia do nada-
wania stopnia doktora oraz ksztatcenia doktorantéw, czego przejawem jest m.in.
prawo do okreslenia przez senat albo rad¢ naukowa organizacji ksztalcenia w regu-
laminie szkoty doktorskiej (w zakresie nieuregulowanym w ustawie).

W art. 3 ustawy zostaly wskazane fundamentalne zasady systemu szkolnic-
twa wyzszego i nauki, tj. wolno$¢ nauczania, tworczo$¢ artystyczna, badania
naukowe i oglaszanie ich wynikow oraz autonomia uczelni. Ponadto system szkol-
nictwa wyzszego 1 nauki powinien funkcjonowac z poszanowaniem standardow
miedzynarodowych, zasad etycznych i dobrych praktyk w zakresie ksztatcenia
i dziatalnosci naukowej z uwzglednieniem szczeg6lnego znaczenia spotecznej
odpowiedzialnos$ci nauki. Jak wskazuje J. Woznicki, sg to ,,wymogi, ktore musza
by¢ respektowane bezwzglednie, bo ich naruszenie przez wtadze publiczna, ale
i przez uczelnie, godzitoby w fundamenty systemu [...]. Praktycznie oznacza to, ze
zadne akty prawne oglaszane przez organy panstwa, uchwaty lub decyzje organow
uczelni nie moga godzi¢ w zadng z tych wartosci™™.

6 J. Woznicki [w:] Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce. Komentarz, red. J. Woznicki, War-
szawa 2019, s. 50.
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Zgodnie z art. 205 ust. 1 ustawy organizacj¢ ksztalcenia, w zakresie nieure-
gulowanym w ustawie, okresla¢ ma regulamin szkoty doktorskiej. Ustawa nie
przewiduje w tym zakresie dodatkowych aktéw wykonawczych (rozporzadzen).
Ustawodawca, poszerzajac znaczaco autonomie podmiotow prowadzacych ksztat-
cenie doktorantow w zakresie organizacji i toku ksztalcenia, wskazal jednak na
podstawowe aspekty organizacji, ktore powinny zosta¢ okreslone w regulaminie.
Sa nimi:

1) sposdb wyznaczania i zmiany promotora, promotoréw lub promotora
pomocniczego,

2) sposob dokumentowania przebiegu ksztatcenia,

3) sposob przeprowadzania oceny $rodokresowej,

4) warunki przedluzania terminu ztozenia rozprawy doktorskie;j.

Co wazne, wskazany powyzej katalog nie jest katalogiem zamknigtym.
Poprzez uzycie terminu ,,w szczegdlnosci” ustawodawca zezwolit na autono-
miczne poszerzenie wskazanego wyzej katalogu. Ponadto nalezy zaznaczy¢,
ze okre$lona w regulaminie szkoty doktorskiej organizacja ksztalcenia nie
moze by¢ sprzeczna z przepisami ustawy. Organ uchwalajacy regulamin szkoty
doktorskiej (senat albo rada naukowa) powinien mie¢ rowniez na uwadze, ze
postanowienia regulaminowe nie moga by¢ mniej korzystne dla doktoran-
tek i doktorantdow niz przepisy ustawy. Regulamin nie moze w zaden sposob
pogarszac¢ ich sytuacji prawnej oraz wprowadza¢ jakichkolwiek ograniczen
uprawnien przystugujacych doktorantom z mocy ustawy’. W przypadku nie-
zgodnosci regulacji regulaminowych z przepisami prawa minister wtasciwy do
spraw szkolnictwa wyzszego i1 nauki w ramach przystugujacej mu kompetencji
stwierdza niewaznos¢ takiego aktu. Na rozstrzygnigcie w sprawie stwierdzenia
niewaznosci aktu stuzy, w terminie 30 dni od dnia jego doreczenia, skarga do
sadu administracyjnego.

Zgodnie z art. 205 ust. 2 ustawy regulamin szkoty doktorskiej uchwala senat
albo rada naukowa, co najmniej na 5 miesigcy przed rozpoczeciem roku akademic-
kiego. Czas rozpoczecia i zakonczenia roku akademickiego zostat natomiast okre-
$lony w art. 66 ustawy i trwa od dnia 1 pazdziernika do dnia 30 wrze$nia i dzieli
si¢ na 2 semestry. Statut uczelni moze przewidywac szczegdélowy podziat roku
akademickiego w ramach semestrow. Powyzsze oznacza, ze regulamin powinien
zosta¢ uchwalony do dnia 30 kwietnia. W zalozeniu odpowiednie wyprzedzenie
czasowe pozwala kandydatowi na zapoznanie si¢ z zasadami rekrutacji do szkoty
doktorskiej oraz zaznajomienie si¢ z przepisami obowigzujacymi w podmiocie
naukowym, w ktorym zamierza podjac¢ ksztatcenie. Tres¢ regulaminu wymaga
uzgodnienia z samorzagdem doktorantéw, co w konsekwencji stanowi mocny
instrument dla zapewnienia doktorantom realnego wptywu na organizacje ksztal-
cenia w szkole doktorskie;j.

7M. Pyter [w:] Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce. Komentarz, red. A. Balicki, M. Pyter,
B. Zigba, Warszawa 2021, Legalis.

165



Matgorzata Kuczera

W ramach metaanalizy na przyktadzie 134 regulaminow polskich szkoét dok-
torskich dokonano weryfikacji przepisow odnoszacych si¢ do uprawnien doktoran-
tow z niepetnosprawnosciami. Interpretacja zaktadata weryfikacje nastepujacych
zagadnien:

— stypendium doktoranckie (regulacje dotyczace stypendium doktoranckiego
w wysokosci zwigkszonej o 30% kwoty wskazanej w ust. 4 pkt 1 ustawy, tzw.
dodatek dla 0sob z niepetnosprawnoscia),

— zawieszenie odbywania ksztalcenia w szkole doktorskiej (z powodu posiadania
orzeczenia o stopniu niepelnosprawnosci, czasowej niezdolnosci doktoranta
spowodowanej dlugotrwatg chorobg, sprawowania przez doktoranta osobistej
opieki nad chorym cztonkiem rodziny, sprawowania przez doktoranta osobistej
opieki nad dzieckiem do 4. roku zycia lub dzieckiem posiadajagcym orzeczenie
o niepelnosprawnosci),

— przedluzenie terminu ztozenia rozprawy doktorskiej (z powodu posiadania
orzeczenia o stopniu niepelnosprawnosci, czasowej niezdolnosci doktoranta
spowodowanej dlugotrwata choroba, sprawowania przez doktoranta osobistej
opieki nad chorym cztonkiem rodziny, sprawowania przez doktoranta osobistej
opieki nad dzieckiem do 4. roku zycia lub dzieckiem posiadajagcym orzeczenie
o niepelnosprawnosci),

— udogodnienia dla 0s6b z niepelnosprawnosciami (m.in. dostosowanie sposobu
organizacji i realizacji procesu dydaktycznego, w tym warunkow odbywania
ksztatcenia w szkole doktorskiej do rodzaju niepelnosprawnosci).

Reforma ksztatcenia doktoranckiego zasadniczo zmienita system stypendialny.
Uprzednio obowigzujace przepisy umozliwiaty ubieganie si¢ o r6zne rodzaje form
finansowego wsparcia (m.in. stypendium doktoranckie, stypendium dla najlep-
szych doktorantow, stypendium dla os6b niepetnosprawnych, stypendium socjalne
czy zapomoga). Ich przyznanie byto zalezne od zaistnienia $ci$le okreslonych
przestanek oraz uzyskania decyzji administracyjnej. Zgodnie z obowigzujacym
stanem prawnym, na podstawie art. 209 ust. 1 ustawy, stypendium doktoranc-
kie przystuguje kazdemu doktorantowi, a samo stwierdzenie przystugiwania sty-
pendium stanowi czynno$¢ materialno-techniczng. Nalezy jednak podkresli¢, ze
ustawodawca wprowadzil przestanke ograniczajacg mozliwos¢ uzyskania swiad-
czenia, odnoszacg si¢ do posiadanego stopnia naukowego, tzn. doktorant nie moze
mie¢ stopnia doktora®. Co istotne, minimalna wysokos$¢ stypendium doktoranc-
kiego zostala okreslona w ustawie. Powyzsze oznacza, ze zaden podmiot prowa-
dzacy szkote doktorskg nie moze przyzna¢ stypendium w wysokosci mniejszej

8 Nalezy zaznaczy¢, ze zgodnie z art. 209 ust. la ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. — Prawo o szkol-
nictwie wyzszym i nauce, stypendium doktoranckiego nie otrzymuje doktorant pobierajacy wyna-
grodzenie w wysokos$ci co najmniej 150% wysokos$ci stypendium doktoranckiego przystugujacego
mu zgodnie z ust. 4 z tytutu zatrudnienia w zwigzku z realizacja projektu badawczego, o ktérym
mowa w art. 119 ust. 2 pkt 2 i 3, przez podmiot prowadzacy szkote doktorska, w ktorej ksztatci sig
doktorant, w okresie tego zatrudnienia.
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niz 37% wynagrodzenia profesora do miesigca, w ktérym zostata przeprowadzona
ocena srodokresowa, oraz mniejszej niz 57% wynagrodzenia profesora po mie-
sigcu, w ktorym zostata przeprowadzona ocena srodokresowa zakonczona wyni-
kiem pozytywnym. Wobec tego, ze ustawodawca, stanowigc prawo doktoranta do
pobierania stypendium, nie okreslit jego wysokosci maksymalnej, wysokos$¢ ta
moze zosta¢ zwigkszona na mocy przepisdw prawa wewngtrznego uczelni badz
jednostki naukowej prowadzacej szkote doktorskg. Witasciwy organ moze pod-
ja¢ decyzje o zwigkszeniu podstawy stypendialnej dla wszystkich doktorantow
ksztatcacych si¢ w danej jednostce badz uzalezni¢ powyzsze od indywidualnych
osiagnie¢ doktorantow, nagradzajac zwigkszonym stypendium osoby z ponadprze-
cigtnymi osiggnieciami.

Istotna regulacja dla przedmiotu rozwazan w niniejszym opracowaniu zostata
zawarta w art. 209 ust. 7 ustawy, zgodnie z ktérym doktorant posiadajacy orze-
czenie o niepelnosprawnosci, orzeczenie o stopniu niepelnosprawnosci albo orze-
czenie, o ktérym mowa w art. 5 oraz art. 62 ustawy z dnia 27 sierpnia 1997 r.
o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz zatrudnianiu oséb niepetnosprawnych
(Dz. U. 22023 r. poz. 100, 173, 240 i 852)°, otrzymuje stypendium doktoranckie

® Art. 5 ustawy z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz zatrud-
nianiu 0s6b niepelnosprawnych wskazuje, ze orzeczenie lekarza orzecznika Zaktadu Ubezpieczen
Spotecznych o:

1) calkowitej niezdolnosci do pracy, ustalone na podstawie art. 12 ust. 2, i niezdolno$ci do
samodzielnej egzystencji, ustalone na podstawie art. 13 ust. 5 ustawy z dnia 17 grudnia 1998 r. 0 eme-
ryturach i rentach z Funduszu Ubezpieczen Spotecznych traktowane jest na rowni z orzeczeniem
o0 znacznym stopniu niepelnosprawnosci;

1a) niezdolnos$ci do samodzielnej egzystencji, ustalone na podstawie art. 13 ust. 5 ustawy wymie-
nionej w pkt 1, jest traktowane na roéwni z orzeczeniem o znacznym stopniu niepetnosprawnosci;

2) catkowitej niezdolno$ci do pracy, ustalone na podstawie art. 12 ust. 2 ustawy wymienionej
w pkt 1, jest traktowane na rowni z orzeczeniem o umiarkowanym stopniu niepetnosprawnosci;

3) czesciowej niezdolnosci do pracy, ustalone na podstawie art. 12 ust. 3, oraz celowosci prze-
kwalifikowania, o ktorym mowa w art. 119 ust. 2 i 3 ustawy wymienionej w pkt 1, jest traktowane
na réwni z orzeczeniem o lekkim stopniu niepetnosprawnosci.

Za$ art. 62 ustawy z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz zatrud-
nianiu 0s6b niepetnosprawnych, regulujac kwestic mocy wczesniejszych orzeczen o inwalidztwie,
wskazuje ze osoby, ktore przed dniem wejscia w zycie tejze ustawy zostaty zaliczone do jednej z grup
inwalidow, sa osobami niepelnosprawnymi w rozumieniu ustawy, jezeli przed ta datg orzeczenie
o zaliczeniu do jednej z grup inwalidéow nie utracito mocy. Orzeczenie o zaliczeniu do:

1) I grupy inwalidow traktowane jest na rdwni z orzeczeniem o znacznym stopniu niepetno-
sprawnosci;

2) II grupy inwalidow traktowane jest na rowni z orzeczeniem o umiarkowanym stopniu nie-
petnosprawnosci;

3) III grupy inwalidow traktowane jest na rowni z orzeczeniem o lekkim stopniu niepelno-
sprawnosci.

Osoby o stalej albo dlugotrwatej niezdolnosci do pracy w gospodarstwie rolnym uznaje si¢ za
niepelnosprawne, z tym ze: 1) osoby, ktorym przystuguje zasilek pielegnacyjny traktuje si¢ jako
zaliczone do znacznego stopnia niepelnosprawnosci; 2) pozostate osoby traktuje si¢ jako zaliczone
do lekkiego stopnia niepelnosprawnosci.
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w wysokosci zwigkszonej o 30% kwoty wskazanej w ust. 4 pkt 1 ustawy (tj. mini-
malnej kwoty stypendium doktoranckiego przed oceng srodokresowa)'’.

Nalezy podkresli¢, ze wszystkie analizowane regulaminy szkot doktorskich
zawieraly przepisy dotyczace prawa do otrzymywania stypendium doktoranckiego
dla doktorantéw z niepelnosprawno$ciami. Zdecydowana wickszos¢ regulaminow
zawierala oddzielng czgs$¢ poswieconag bezposrednio wskazanemu zagadnieniu,
natomiast w kilku przypadkach prawodawca postuzy? si¢ konstrukcja odestania
wprost do przepisoOw ustawy'!.

Ustawa okresla maksymalny okres otrzymywania stypendium doktoranckiego
w szkotlach doktorskich, ktory nie moze przekroczy¢ 4 lat. Jednakze do powyz-
szego nie wlicza si¢ okresu zawieszenia ksztatcenia. W okresie zawieszenia do
ustalenia wysokosci stypendium doktoranckiego stosuje si¢ odpowiednio przepisy
dotyczace ustalania zasitku macierzynskiego, z tym, ze przez podstawe wymiaru
zasitku rozumie si¢ wysoko$¢ miesi¢cznego stypendium doktoranckiego przystu-
gujacego w dniu ztozenia wniosku o zawieszenie. Zgodnie z art. 204 ust. 3 ustawy
na wniosek doktoranta ksztalcenie jest zawieszane na okres odpowiadajacy trwa-
niu urlopu macierzynskiego, urlopu na warunkach urlopu macierzynskiego, urlopu
ojcowskiego oraz urlopu rodzicielskiego, okreslonych w ustawie z dnia 26 czerwca
1974 1. — Kodeks pracy (Dz. U. z 2022 r. poz. 1510, 1700 1 2140 oraz z 2023 r. poz.
240 i 641). Wskazane powyzej rodzaje urlopow stanowia ustawowe przestanki
zawieszenia ksztatcenia. Nalezy mie¢ tez na uwadze, Zze poza obligatoryjnym
zawieszeniem ksztatcenia, o ktorym mowa powyzej, regulamin szkoty doktor-
skiej moze dopuszczaé takze inne przestanki i okolicznos$ci bedace podstawa do
skorzystania z zawieszenia ksztatcenia. Analiza regulaminow szkot doktorskich
wykazata, ze 90% podmiotdéw ksztatcacych doktorantki i doktorantow w szkole
doktorskiej w swoich regulaminach dopuszcza zawieszenie odbywania ksztatcenia
w szkole w przypadku czasowej niezdolnosci do realizacji programu ksztalcenia
spowodowanej chorobg albo koniecznosci sprawowania osobistej opieki nad cho-
rym cztonkiem rodziny, zas 72% regulaminéw zawiera zapisy dotyczace zawie-
szenia z powodu koniecznosci sprawowania osobistej opieki nad dzieckiem do
4. roku zycia lub dzieckiem posiadajacym orzeczenie o niepelnosprawnosci oraz
w przypadku posiadania orzeczenia o stopniu niepetnosprawnosci. Zaledwie 56%
regulaminéw zawiera regulacje dotyczacg zawieszenia okresu ksztatcenia dokto-
rantki lub doktoranta na okres odpowiadajacy czasowi trwania urlopu macierzyn-
skiego, urlopu na warunkach urlopu macierzynskiego, urlopu ojcowskiego oraz
urlopu rodzicielskiego. Ponad 86% analizowanych regulaminéw szkét doktorskich
nie podaje, na jaki laczny okres doktorantki i doktoranci moga zawiesi¢ ksztatce-
nie. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, iz 14% podmiotow wskazato, ze okres zawie-

10'W czasie czterech lat ksztatcenia kazdy doktorant otrzymuje stypendium w wysokosci nie
mniejszej niz 2371,70 zt brutto przed oceng srédokresowq i nie mniejszej niz 3653,70 zt brutto po
ocenie $rodokresowej. Dodatek dla 0sob z niepetnosprawnosciami wynosi 711,51 zt brutto.

' Zob. wigcej: M. Kuczera, Finansowanie [w:] Szkoly doktorskie — aktualne problemy i wyzwa-
nia...,s. 156-166.
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szenia ksztalcenia nie moze by¢ dtuzszy niz rok badz dwa lata (w zaleznosci od
podmiotu). Warto podkresli¢, ze blisko 80% regulaminéw umozliwia zwolnienie
doktorantki badz doktoranta z obowigzku uczestniczenia w zajeciach, w kursach
ujetych w programie ksztalcenia, realizacji IPB oraz odbywania praktyk zawodo-
wych. Niestety, zaledwie 8% regulaminow szkot doktorskich zawarto informacje
o tym, co powinno znajdowac si¢ we wniosku o zawieszenie ksztalcenia. Nieco
wiegcej, bo w 17% regulamindéw okre§lono wzor wniosku o zawieszenie ksztat-
cenia. W 57% przeanalizowanych regulaminow szkot doktorskich podmiot nie
oferuje doktorantowi zachowania prawa do stypendium doktoranckiego w czasie
trwania zawieszenia ksztalcenia. Niepokojacym zjawiskiem jest znikomy stopien
regulacji odnoszacych si¢ do powrotu doktoranta po zakonczeniu zawieszenia
ksztatcenia (tylko 8% regulaminéw okresla te kwestig).

Zgodnie z art. 204 ust. 1 1 2 ustawy ksztatcenie doktoranta konczy si¢ ztozeniem
rozprawy doktorskiej, zas termin ztozenia rozprawy doktorskiej okresla indywidu-
alny plan badawczy. Ustawa wszakze przewiduje mozliwos¢ przedtuzenia powyz-
szego terminu, jednak nie dtuzej niz o 2 lata. Powyzsze oznacza, Ze termin moze
by¢ przedtuzony wigcej niz jeden raz, jednak tgczny okres przedtuzen nie moze
przekracza¢ 2 lat. Co istotne, zasady przedluzenia nie zostaty zawarte w ustawie.
Ustawa w tym zakresie odsyta do regulaminu szkoty doktorskiej. Enumeratywne
wyliczenie wszystkich przestanek umozliwiajacych przedtuzenie terminu ztozenia
rozprawy doktorskiej wydaje si¢ nierealne. Zatem regulamin szkoty doktorskiej
powinien wskaza¢ przyklady, dopuszczajac mozliwos¢ zaistnienia innych uzasad-
nionych okolicznosci, ktore umozliwityby wnioskowanie o przedtuzenie terminu
ztozenia rozprawy doktorskiej. Wysoce zadowalajacy jest fakt, ze wszystkie anali-
zowane regulaminy szkot doktorskich zawierajg informacje dotyczace mozliwosci
przedhuzenia terminu zlozenia rozprawy doktorskiej. Najczestsza przestanka warun-
kujaca mozliwo$¢ przedhuzenia terminu ztozenia rozprawy doktorskiej jest cza-
sowa niezdolno$¢ doktoranta do odbywania ksztatcenia spowodowana dtugotrwala
chorobg (80% regulaminéw umozliwia doktorantowi wydtuzenie terminu ztoZenia
rozprawy doktorskiej w takim przypadku) oraz sprawowanie przez doktoranta oso-
bistej opieki nad chorym cztonkiem rodziny (80% regulaminéw zawiera powyzszg
mozliwos¢). Nieco mniej regulaminéw uwzglednia mozliwo$¢ przedtuzenia ter-
minu ztozenia rozprawy doktorskiej z powodu konieczno$ci sprawowania przez
doktoranta osobistej opieki nad dzieckiem do 4. roku zycia lub dzieckiem posiada-
jacym orzeczenie o niepetnosprawnosci (72% regulaminéw). Analiza regulaminéw
szkot doktorskich wykazata natomiast niepokojace wyniki dotyczace doktorantow,
ktérzy posiadaja orzeczenie o stopniu niepetnosprawnosci i ubiegajg si¢ 0 mozli-
wo§$¢ przediuzenia terminu ztozenia rozprawy doktorskiej. Niestety, zaledwie 56%
regulaminéw umozliwia doktorantom przedtuzenia terminu zlozenia rozprawy
doktorskiej z powodu posiadania orzeczenia o stopniu niepelnosprawnosci'?.

12 Zob. J. Olszewski, A. Wilk, Przedluzenie terminu zlozenia rozprawy doktorskiej oraz zawie-
szenie ksztalcenia w szkole doktorskiej [w:] Szkoly doktorskie — aktualne problemy i wyzwania...,
s. 117-140.
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Powyzsze rozwazania odnosity si¢ do zastosowania w przepisach regulaminéw
szkot doktorskich praw przyznanych expressis verbis przez ustawe (tj. stypendium
doktoranckiego, mozliwosci zawieszenia ksztatcenia oraz przedtuzenia terminu
ztozenia rozprawy doktorskiej). Jak juz stwierdzono, ustawodawca, wskazujac
aspekty organizacji, ktore powinny zostaé okreslone w regulaminie szkoty doktor-
skiej, nie poshuzyt si¢ katalogiem zamknietym. Poprzez uzycie terminu ,,w szcze-
golnosci” zezwolit na jego autonomiczne poszerzenie. W zwiazku z powyzszym
dokonano réwniez weryfikacji regulaminow szkot doktorskich pod katem zawarcia
w nich regulacji stwarzajacych udogodnienia dla doktorantdw z niepetnosprawno-
$ciami. Z przykroscia nalezy jednak zaznaczy¢, ze nieliczne regulaminy zawieraja
regulacje stuzace dostosowaniu sposobu organizacji i realizacji procesu dydak-
tycznego dla 0sob z niepelnosprawnosciami. Niemniej, z uwagi na to, ze wyniki
dokonanej analizy moga okaza¢ si¢ asumptem do wprowadzenia zmian w regula-
minach szkot doktorskich, a wymiana dobrych praktyk miedzy podmiotami sto-
sujgcymi dane rozwigzanie i podmiotami rozwazajacymi podjecie dodatkowych
dziatan moze przynie$¢ pozadane zmiany, ponizej przedstawiono konkretne zapisy
odnoszace si¢ do sytuacji doktorantéw z niepetnosprawnosciami, jakie znalazty
si¢ w analizowanych regulaminach:

— doktorant z niepelnosprawnosciag w uzasadnionych przypadkach moze za
zgoda prowadzacego zajgcia wykonywaé notatki z zaje¢ na wtasny uzytek
w formie alternatywnej, tzn. poprzez nagrywanie zaj¢c, robienie zdjec, lub
moze otrzymaé materiaty dotyczace zaje¢ od prowadzacego, moze rOwniez
korzysta¢ z innych urzadzefi lub pomocy 0s6b robiacych notatki;

— doktorant z niepetnosprawnoscig ma prawo do korzystania z infrastruktury
podmiotu prowadzacego szkote doktorska w zakresie uregulowanym statu-
tem i regulaminem danego podmiotu, przy pelnej mozliwosci postugiwania
si¢ wszelkimi znajdujgcymi si¢ w dyspozycji podmiotu prowadzacego szkote
srodkami utatwiajacymi funkcjonowanie osob niepetnosprawnych;

— na wniosek doktoranta, bedacego osobg z niepelnosprawnoscia, program ksztat-
cenia w szkole doktorskiej, w tym warunki i tryb prowadzenia zaj¢é, terminy
egzamindw i zaliczen, organizacja praktyk zawodowych w postaci prowadzenia
przez doktorantow zaje¢ dydaktycznych, uwzgledniaja szczegdlne potrzeby dok-
toranta wynikajace z jego niepetnosprawnosci. Niezbedne zmiany wprowadza
dyrektor. W przypadku uczestniczenia w ksztatceniu oso6b niepelnosprawnych
ruchowo dyrektor lub koordynator wyznacza miejsce zaje¢, majac na uwadze
dostgpnos¢ architektoniczng pomieszczen, w ktorych maja si¢ odbywac;

— doktoranci niepelnosprawni moga ubiegac si¢ o dostosowanie sposobu organi-
zacji i wlasciwej realizacji procesu dydaktycznego, w tym warunkow odbywa-
nia ksztatcenia w szkole doktorskiej, do rodzaju niepelnosprawnosci;

— doktoranci z orzeczong niepelnosprawnoscig maja prawo, odpowiednio do
rodzaju i stopnia niepetnosprawnos$ci, ubiegaé si¢ o stworzenie, w miare
mozliwosci, warunkow do petnego udzialu w procesie ksztalcenia, badaniach
naukowych i projektach artystycznych, a w szczego6lnosci o:
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1) indywidualne warunki uczestnictwa w zajeciach i zaliczania przedmiotow,

2) indywidualne warunki korzystania z infrastruktury i zasobow,

3) zgodg prowadzacego zajecia dydaktyczne na nagrywanie zaje¢ lub zgode
dyrektora na udziat w zajgciach asystenta doktoranta niepelnosprawnego lub thu-
macza jezyka migowego.

Jak dotad nie wypracowano spojnego i kompleksowego modelu obejmu-
jacego polityke publiczng w obszarze edukacji, ktory gwarantowatby osobom
z niepetnosprawnosciami realizacj¢ ich prawa do pelnego i rownego udziatu
w edukacji i w zyciu spotecznosci. Nalezy jednak podkresli¢, ze poziom
$wiadomosci o istnieniu barier i trudnosci, jakich doswiadczaja osoby z nie-
petnosprawno$ciami, stale rosnie. Jednakze sprowadzanie dziatan tylko do eko-
nomicznej pomocy wydaje si¢ niewystarczajace. Dostep do systemu ksztalcenia
stanowi podstawowy warunek skutecznej aktywizacji spotecznej i zawodowej
0s0b z niepelnosprawnosciami. Przeciwdzialanie wykluczeniu spotecznemu
oraz pomoc w aktywnym zyciu zawodowym stanowi podstawowa forme wspar-
cia 0s0b z niepetnosprawnosciami. Oswiata powinna by¢ zorganizowana w taki
sposob, aby biorac pod uwage funkcjonowanie konkretnego spoteczenstwa,
przygotowata do zycia w nim przedstawicieli r6znych grup spotecznych. Nalezy
przy tym stopniowo zwigkszaé dostepnos¢ edukacji dla jednostki oraz wiaczaé
w system edukacji grupy wykluczone. Edukacja wlaczajaca jest kluczowym
elementem zapewniajacym osobom niepelnosprawnym miejsce na rynku pracy.
Statystyki wskazuja na wyrazny zwigzek migdzy wlaczeniem a pracg. Wskaz-
nik bezrobocia w panstwach wiaczajacych jest znacznie nizszy (np. w krajach
skandynawskich stopa zatrudnienia 0sob niepelnosprawnych wynosi ok. 50%,
a w Azji zaledwie 20%)".

Nie wszystkie problemy i watpliwosci da si¢ rozwigzaé za pomoca wprowa-
dzenia czy zmiany przepisoOw prawnych. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze ustawo-
dawca postawit na znaczne rozszerzenie autonomii podmiotow prowadzacych
ksztatcenie doktorantow w zakresie organizacji i toku ksztatcenia. Wiele zalezy
wiec od akademickiej spoteczno$ci, ktora przyjmie nie tylko konkretne rozwia-
zania prawne, ale takze pewien praktyczny sposob podejécia do kwestii zrow-
nywania szans doktorantek i doktorantdow z niepelnosprawnosciami, jak rowniez
doktorantek i doktorantow, ktorzy sprawujg opieke nad dzieckiem o orzeczonej
niepetnosprawnosci. Nalezy podkresli¢, ze regulamin szkoty doktorskiej dotyczy
tylko konkretnego podmiotu i nie stanowi wspolnego rozwigzania wypracowanego
przez wszystkie szkoty doktorskie. W przypadku prowadzenia przez uczelnie wig-
cej niz jednej szkoty doktorskiej regulaminy poszczegolnych szkot doktorskich
prowadzonych przez ten sam podmiot mogg r6zni¢ si¢ w zakresie organizacji
ksztatcenia. Nie powinny natomiast r6zni¢ si¢ co do sytuacji prawnej doktorantow
zaréwno co do uprawnien, jak tez obowiazkow. W tym zakresie trzeba zgodzic si¢

13 J.A. Monsbakken, Dlaczego spoleczenstwa wlqczajqce sq wazne?, ,Niepelnosprawno$¢ —
zagadnienia, problemy, rozwigzania” 2021, I-II (38-39), s. 211-213.
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z L. Kierznowskim, ze ,,regulamin szkoty doktorskiej w Zadnej mierze nie moze
pogarszaé sytuacji prawnej doktoranta w takim zakresie, w jakim jest ona wyzna-
czona ustawa i wprowadza¢ jakichkolwiek ograniczen uprawnien przyshugujacych
doktorantom juz z mocy samej ustawy”'.

Podmiot prowadzacy szkote doktorska powinien gwarantowaé racjonalne
usprawnienia dla doktorantéw z niepelnosprawnosciami w celu wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych, przeciwdziatajac wszelkim formom dyskryminacji
i wykluczenia. Przed wyborem szkoty doktorskiej warto zwroci¢ uwage, czy taka
dostepnos¢ jest zapewniona, m.in. w obszarze swobody przemieszczania si¢ 0sob
z niepetlnosprawno$ciami, swobody komunikacji z pracownikami szkoty doktor-
skiej, dostgpu do tresci edukacyjnych (np. wyktady, materialy edukacyjne) czy
dostepnosci cyfrowej (np. wewnatrzuczelniane systemy elektroniczne, strona
internetowa podmiotu prowadzacego szkote doktorska).
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Rights of PhD students with disabilities - analysis of the regulations
of doctoral schools

Abstract

The subject of this article is an analysis of statutory regulations concerning the education of
doctoral students and their application in the regulations of doctoral schools. The article consists of
a comparison of the theoretical part and the practical part containing an in-depth meta-analysis of the
regulations of 134 Polish doctoral schools. Within the scope of the analysis, the provisions regulating
the rights of doctoral students and doctoral students with disabilities were verified, with particular
emphasis on legal regulations and an indication of the doubts arising in this area. The conducted
research allowed to compose the results, which in turn may become a contribution to further scientific
discussions on the analyzed topic and become a trigger for the introduction of inevitable changes in
legislation or regulations of doctoral schools.

Keywords: disability, PhD students with disabilities, doctoral school, regulations of doctoral
school, rights of PhD students with disabilities
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publiczna (gldwny specjalista ds. legislacji). Zainteresowania badaczki skupiajg si¢ zwlaszcza wokot
zagadnienia bezpieczenstwa panstwa oraz praw czlowieka, ze szczegblnym uwzglgdnieniem grup
wrazliwych.
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Ludzie bedgc chorymi,

cierpigcymi,

niepelnosprawnymi,

nie tracq nic ze swojej godnosci ludzkiej.
Jan Pawet I1

Inkluzja spoteczna os6b z niepetnosprawnoscia
na przykladzie dziatalnosci Fundacji Handicup
Zakopane

Streszczenie

Artykut podejmuje tematyke wlaczania osob z niepetlnosprawnoscia w zycie spoleczne ze
szczegdlnym uwzglednieniem uspoteczniania dzieci i mtodziezy. Osoby majace niepelnospraw-
no$¢ fizyczng badz intelektualng sa szczegdlnie narazone na utrudnienia zwigzane z psychomoto-
ryczno$cig oraz poczuciem wlasnej sprawczosci. Publikacja ma na celu pokazanie, jak donioste
znaczenie maja organizacje, w tym Fundacja Handicup Zakopane, zajmujace si¢ wspomaganiem
mtodych ludzi dotknigtych niepetnosprawnoscia w ich wszechstronnym rozwoju. Fundacja ta
swoja misje skupia na integracji spotecznej przez szeroko rozumiany sport. Jako nadrzedny cel
jej istnienia wymienia si¢ promowanie kultury fizycznej oraz sportu, szczego6lnie wsrdd jednostek
czasowo lub trwale niepelnosprawnych. Dodatkowo Handicup zajmuje si¢ integracja sportowcoéw
o roznorodnych mozliwosciach psychofizycznych. Problematyka inkluzji spotecznej 0sob z nie-
pelnosprawnosciami nadal pozostaje tematem otwartym na dyskusje¢ naukowa, odkrywajaca nowe
mozliwosci wspomagania tych osob.

Slowa kluczowe: niepetnosprawnos¢, dzieci i mtodziez, proces inkluzji, spoteczenstwo, fundacja

Wstep

Niepetnosprawnos$¢ to wieloaspektowe zagadnienie, ktére stale wymaga
otwartej dyskusji naukowej ze wzgledu na zlozono$¢ swojej natury. W niniejszej
publikacji skupig si¢ na wsparciu spotecznym doswiadczanym przez osoby z roz-
norodnymi niepelnosprawnosciami fizycznymi i psychicznymi.
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Zjawisko niepetnosprawnosci nie jest obce we wspotczesnym $wiecie. Doty-
czy ono catej wspdlnoty ludzkiej, gdyz zar6wno osoby sprawne, jak i nie w pelni
sprawne tworzg spoteczenstwa. Aby lepiej zrozumie¢, kim jest osoba z niepetno-
sprawnoscia, jakie bariery ma do pokonania oraz aby mogta ona zaakceptowaé
siebie 1 nauczy¢ si¢ z innymi zy¢, potrzebne sg wlasciwe relacje z drugim czto-
wiekiem. Te relacje interpersonalne zachodza na poziomie rodziny, szerzej — spo-
teczenstwa, a nawet panstwal.

Pojecie niepetnosprawnosci z perspektywy humanistycznych dyscyplin
naukowych

Niepetosprawnos¢ dotyczy czlowieka, jego poczucia godnosci, akceptacji
1 empatii wyrazanych przez spoteczenstwo, ale takze odczuwanych i realizowanych
W Zzyciu osobistym, zawodowym i publicznym. Z tych wzgledéw definicja legalna
tego pojecia ma stuzy¢ przede wszystkim jednostce, a dopiero potem instytucjom?.

Definicje ,,niepetnosprawno$ci” mozna rozroznia¢ z punktu widzenia psy-
chologii, pedagogiki specjalnej oraz filozofii. W psychologii niepelnosprawnos¢
ujmuje si¢ jako utrate czgsciowej lub petnej zdolnosci podmiotowej organizowania
wlasnego zycia, co z kolei utrudnia zaspokojenie wlasnych potrzeb i wywigzy-
wanie si¢ z zadan spotecznych®. Pedagogika specjalna ujmuje osobe¢ z niepet-
nosprawnoscig jako te, ktora bez ,,specjalnej pomocy nie moze osiaggna¢ celow
ksztatcenia i naleznego stopnia samodzielnosci spotecznej™. W filozofii natomiast
nie wystepuje stowo ,,niepelnosprawnosc”, jednak to zagadnienie rozumie si¢ jako
niedoskonalos$¢, cierpienie lub brak dobra’.

Wedlug ustawy o rehabilitacji zawodowe;j i spotecznej oraz zatrudnianiu 0sob
niepetnosprawnych, ,,niepelnosprawnymi sa osoby, ktorych stan fizyczny, psy-
chiczny lub umystowy trwale lub okresowo utrudnia, ogranicza badz uniemozliwia
wypehnianie rdl spotecznych, a w szczegdlnosci ogranicza zdolnosci do wykony-
wania pracy zawodowej”®.

Sejm Rzeczypospolitej Polskiej w Karcie Praw Oséb Niepetnosprawnych
stwierdza, iz zgodnie z normami prawnymi i zwyczajowymi, osoby z niepeino-

"' A. Pro$niewska, Osoba niepelnosprawna w nauczaniu Kosciota Okresu Posoborowego, Nie-
pokalanow 2013, s. 12.

2 M. Gielda, Pojecie niepetnosprawnosci [w:] Prawno-administracyjne aspekty sytuacji osob
niepetnosprawnych w Polsce, red. M. Gielda, R. Raszewska-Skatecka, Wroctaw 2015, s. 20.

> M. Ucinska, E. Odachowska, Niepefnosprawnosé jako konsekwencja wypadku drogowego —
psychologiczne wsparcie 0sob z dysfunkcjami, ,,Transport Samochodowy. Motor Transport” 2016,
nr 3, s. 54.

4 Materiaty z prezentacji multimedialnej dotyczacej pedagogiki specjalnej, https://pcreskarzy-
sko.pl/pliki/file/konferencja/niepe_nosprawno__.pdf[3.01.2023].

5 A. Prosniewska, Osoba niepetnosprawna w nauczaniu..., s. 195.

¢ Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz zatrudnianiu 0osob
niepelosprawnych (Dz.U. 2011, nr 127, poz. 721 z p6zn. zm.).
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sprawnos$cig maja prawo do niezaleznego, samodzielnego i aktywnego zycia oraz

nie mogg podlega¢ dyskryminacji’.

Tutaj chciatabym wspomniec¢, ze dyskryminacja osob z niepetnosprawnoscia
jest zjawiskiem coraz rzadszym w spoteczenstwie. Dzigki zainteresowaniu si¢
tym tematem przez srodowisko naukowe, rozpowszechnia si¢ w spoteczenstwie
wlasciwe ,,spojrzenie” na osoby z niepelnosprawnos$cig — spojrzenie ,,zrozumie-
nia” 1,,akceptacji”’. Co wigcej, powstajg rozne organizacje, m.in. Fundacja ,,Mimo
wszystko” Anny Dymnej czy Fundacja AVALON.

Obecnie podejmuje si¢ wiele dziatan na rzecz pomocy osobom z niepetno-
sprawno$ciami, np.: organizowanie imprez charytatywnych (Dzien Godnosci
w Jarostawiu), zaktadanie placowek rehabilitacyjno-rewalidacyjnych (osrodki
szkolno-wychowawcze), powstawanie filmoéw podejmujacych te tematyke (np.
Forrest Gump, Nietykalni, Piekny umyst, Corka opiekuna wspomnien) czy two-
rzenie infrastruktury z udogodnieniami. Wszystko to §wiadczy, iz osoby z niepel-
nosprawnoscia sa pelnowartosciowymi ludzmi i cztonkami spoteczenstwa®.

Problemy 0s6b z niepelnosprawnos$cia szeroko omawiajg w swoich publika-
cjach autorzy zajmujacy si¢ nastepujaca tematyka:

— 0 opiece materialnej i duchowej pisza: Adam Kurzynowski i Zofia Kawczyn-
ska-Butrym w Polityce spolecznej wobec 0sob niepetnosprawnych oraz Jan
Mikulski i Julian Auleytner w Drogach do integracji;

— o rehabilitacji i pracy pisza: Aleksander Hulek i Kazimierz Zabtocki w Peda-
gogice rewalidacyjnej, w Rewalidacji dzieci i mtodziezy niepelnosprawnej
w rodzinie oraz w Psychologicznych i spotecznych wyznacznikach rehabilitacji
zawodowej inwalidow;

— o czasie wolnym piszg: Halina Borzykowska i Ryszard Pichalski w Czasie wol-
nym 0sob niepetnosprawnych jako specjalnym obszarze procesu rehabilitacji
i ksztatcenia osob niepetnosprawnych oraz w Edukacji specjalnej a kulturze;

— temat edukacji sportowej poruszaja: Jacek Dziedzic oraz Joanna Sobiecka
w Aktualnych formach usprawniania osob niepetnosprawnych poprzez sport
oraz w Niepelnosprawnych w spoleczenstwie®.

Proces inkluzji spotecznej jako element uspotecznienia oséb
z niepelnosprawnoscia

Bardzo wazne staje si¢ poj¢cie inkluzji spotecznej definiowanej jako proces
stwarzajacy osobom zagrozonym ubostwem oraz wykluczeniem spotecznym moz-
liwosci uzyskania szans i zasobow niezbgdnych do czgsciowego uczestnictwa

7 Uchwala Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 1 sierpnia 1997 roku — Karta Praw Osob
Niepetnosprawnych.

8 A. Proéniewska, Osoba niepeinosprawna w nauczaniu..., s. 13.

® Tamze, s. 20-21.
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w zyciu ekonomicznym, spotecznym i kulturalnym, na miar¢ mozliwosci osob
z niepelnosprawnoscia'’.

Inkluzja spoteczna to takze integracja spoteczna, ktora przejawia si¢ na wielu
poziomach: edukacyjnym (klasy integracyjne — edukacja inkluzyjna), pracy zawo-
dowej (zaklady aktywnosci zawodowej) oraz na poziomie rekreacyjnym, czyli
wszelka dziatalno$¢ rozrywkowo-edukacyjna, wspomagajaca rozwoj indywidu-
alny 0sob z niepetnosprawnosciami.

Dodatkowo, Malgorzata Gietda w artykule pt. Pojecie niepetnosprawnosci'!
wyroznia dwa podstawowe modele niepelnosprawnosci, tj. model medyczny oraz
model spoteczny. Model medyczny nazywany jest rowniez modelem indywidual-
nym, a niepetnosprawnos¢ rozumiana jest na ptaszczyznie konsekwencji choroby
badz uszkodzenia ciata lub umystu. Z kolei model spoteczny rysuje si¢ w sytuacji
roznych ograniczen, ktdrych do§wiadczaja osoby z niepelnosprawnoscia. Skon-
kretyzowane cechy tych modeli ilustruje tabela 1.

Tabela 1. Cechy scalonego modelu niepetnosprawnosci

Cechy modelu medycznego Cechy modelu spolecznego

Zrédto: M. Gielda, Pojecie niepetnosprawnosci..., s. 23.

Przedstawione modele niepetnosprawnosci ujmuja w sposob holistyczny rela-
cje: osoba z niepelnosprawnoscia a spoteczenstwo. Badaczka dokonata podziatu
pomigdzy ujeciem sensu stricto medycznym, a wigc odwolaniem si¢ do rehabili-
tacji umystowo-fizjologicznej, a ujeciem spotecznym rozumianym jako wlaczanie,

107, Babka, Wspieranie spofecznej inkluzji 0sob z niepetnosprawnosciq intelektualng — na przy-
ktadzie zaktadu aktywnosci zawodowej, ,,Dyskursy Mtodych Andragogéw” 2019, nr 20, s. 108.
"' M. Gielda, Pojecie..., s. 21.
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czyli ponowne uspotecznienie osoby z niepetnosprawnoscig. Ciekawym pojgciem
zastosowanym przy opisie tego modelu jest ,,zbiorowa odpowiedzialnos$¢ spote-
czenstwa”, ktora nalezy rozumie¢ jako rozwijanie §wiadomosci spoteczenstwa
wrazliwego na potrzeby 0sob z réznymi niepelnosprawnosciami.

Interesujace przestanki formutuje Alicja Ostrowska w szkicu zatytulowanym
Niepetnosprawnosé, rehabilitacja i integracja spoteczna osob niepetnosprawnych.
Autorka zauwaza, ze ,,wlasciwa adaptacja zyciowa i integracja spoleczna osob
niepetnosprawnych nie jest mozliwa bez ich uczestniczenia w grupach nieformal-
nych — bez kontaktéw kolezenskich, przyjacielskich, przynaleznosci do kregow
towarzyskich czy roznego rodzaju organizacji i wspolnot™'2,

Niezwykle ciekawy reportaz przygotowata Bernadeta Szczypta (dziennikarka,
politolozka oraz dziataczka spoteczna), ukazujacy zbior krotkich wywiadow
z trzynastoma osobami, ktore doswiadczyty réznych niepelnosprawnosci. Wszy-
scy respondenci naleza do grupy tak zwanych self-adwokatow, bioracych udziat
w self-adwokaturze, czyli projekcie w jarostawskim PSONI", przygotowujacym
osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng do samodzielnego zycia w spoteczen-
stwie. Wsrod wielu inspirujacych historii bardzo trafnie zostala ujeta idea self-ad-
wokatow w rozmowie z Krzysztofem Pietluchem. Na pytanie autorki reportazu:
,Jestes bardzo samodzielny, jak do tego doszedtes?”, odpowiedziat w nastgpujacy
sposob: ,,.Bardzo mi pomogly szkota podstawowa i liceum oraz pobyt na Oddziale
Dziennym. A takze Warsztat Terapii Zajeciowej: pani kierownik Ewa Garbus i caty
personel, zawsze byli dla mnie zyczliwi. Mialem tez wsparcie mamy i babci. Teraz
radzg sobie sam ze wszystkim. Mieszkam samodzielnie. Place wszystkie rachunki.
Dbam o siebie. Organizuje sobie czas wolny”'*. Przytoczona wypowiedz §wiadczy
jednoznacznie, iz wspomaganie 0sob z niepetnosprawnoscia (nawet intelektualng)
daje wymierne efekty, a jednoczesnie stanowi ,,matg cegietke” w tworzeniu inte-
gracji spolecznej 0sob nie w pelni sprawnych.

Dziatalnos¢ Fundacji Handicup Zakopane jako przykiad inkluzji
spotecznej

Proces inkluzji spotecznej w sposob bardzo praktyczny i niezwykle pozy-
teczny widoczny jest na przyktadzie dziatalnosci Fundacji Handicup Zakopane.

Dlaczego handicup? Uwzgledniajac stan zdrowia cztowieka, mozna rozgrani-
czy¢ niepetnosprawnos$¢ jako:

12 A. Ostrowska, Niepetnosprawnosé, rehabilitacja i integracja spoteczna 0séb niepetnospraw-
nych, Warszawa 2009, s. 13.

13 Opis dziatalno$ci oraz funkcjonowania tzw. self-adwokatury. Strona po$wigcona Polskiemu
Towarzystwu na rzecz Osob z Niepelnosprawnoscig Intelektualng w Jarostawiu, http://www.psoni
jaroslaw.org.pl/dzialalnosc/inne-formy-wsparcia/71-inne-formy-wsparcia/708-platforma-self-adwo-
katow-2 [25.06.2022].

14 B. Szczypta, Kiedy si¢ odwazysz. Inspirujqce historie o self-adwokatach, Jarostaw 2020, s. 71.
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— Uszkodzenie (ang. impairmnet) — czyli strata badz wada psychiczna (zesp6t
stresu pourazowego). Ze wzgledu na uraz gtlowy moze pojawic si¢ ,,wada psy-
chiczna” fizjologicznej lub autonomicznej struktury organizmu (gltéwnie sa to
urazy mechaniczne).

—  Sensu stricto niepelosprawno$¢ (ang. disability) — czyli wszelkie ograniczenia
badz brak prowadzenia aktywnego zycia w sposob lub w zakresie uznawanym
za typowy dla czlowieka (zespot Aspergera, autyzm).

— Uposledzenie (ang. handicup) — stad nazwa Fundacji — czyli niekorzystna
sytuacja danej osoby, bedaca wynikiem uszkodzenia lub niepetnosprawno-
$ci, polegajaca na ograniczeniu lub uniemozliwieniu jej wypelnienia rol, ktore
uwazane sg za normalne, biorac pod uwagg jej wiek, pte¢, czynniki kulturowe
i spoteczne (zespdt Downa)'>.

Stowo handicup nalezy rozumie¢ jako najbardziej] wymagajacy rodzaj nie-
petnosprawnosci, ktory jednocze$nie obliguje do najpilniejszej opieki oraz sty-
mulacji. Wspomniana Fundacja jest organizacja pozarzadowa, powstata w 2014
roku z inicjatywy Malgorzaty Tlatki-Dlugosz, reprezentantki Polski w narciar-
stwie alpejskim, olimpijki, wielokrotnej mistrzyni Polski, Francji, zwyci¢zczyni
Pucharéw Europy, medalistki Pucharow Swiata oraz akademickiej mistrzyni
$wiata. Misjg Fundacji jest aktywizacja sportowa i integracja osob o obnizonych
mozliwosciach psychofizycznych zwigzanych z niepetnosprawnoscia, chorobami
i skutkami zaawansowanego wieku. Wszystkie zajecia odbywaja si¢ bezptatnie.
Do gléwnych celéw Fundacji mozna zaliczy¢:

— ,,upowszechnianie i rozw0j narciarstwa, sportu i rekreacji, szczeg6lnie wsrod
niepetnosprawnych oraz 0s6b wracajacych do zdrowia po chorobach, kontu-
zjach, wypadkach;

— promocja zdrowia i zdrowego trybu zycia, uwzgledniajaca regularne, bez-
pieczne uprawianie sportu;

— ulatwianie procesu integracji spotecznej i wyrdwnywanie szans niepetno-
sprawnych poprzez rownoprawne uczestnictwo w roznorodnych inicjatywach
sportowych;

— przeciwdzialanie alkoholizmowi i innym uzaleznieniom, patologiom, wyklu-
czeniu, marginalizacji, poprzez sport”'®. Ten cel szczegdlnie mocno wpisuje si¢
w pojecie profilaktyki spotecznej, ktéra zaktada, ze lepiej zapobiegac niz leczy¢.
Ponadto, profilaktyka spoleczna dotyczaca niepetnosprawnosci opiera si¢ na

wczesnym rozpoznawaniu zagrozen (fizjologicznych) oraz podejmowaniu dziatan,

ktére zmierzaja do zapobiegania zjawiskom i sytuacjom skutkujacymi ogranicze-
niem sprawnosci i wlasciwego funkcjonowania jednostki z danymi deficytami'’.

Wymienione cele wpisujg si¢ w proces inkluzji spotecznej, ktorej moga
doswiadczaé juz najmtodsze dzieci, mtodziez oraz doro$li z r6znymi niepeino-

15 B. Skotnicka, Przygotowanie szkoly wiejskiej do edukacji inkluzyjnej na przykladzie szkot
powiatu bydgoskiego, Bydgoszcz 2019, s. 15-16.

16 Opis dziatalno$ci oraz funkcjonowania Fundacji HANDICUP ZAKOPANE: https://handica-
p-zakopane.pl/278-2/ [21.05.2022].

17Z. Wozniak, Programy i strategie polityki spolecznej dla grup ryzyka, Warszawa 2019, s. 178.
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sprawnos$ciami. Warto doda¢, iz uczestnicy tych sportow (glownie zimowych)
czesto kwalifikujg si¢ do paraolimpiad na szczeblu krajowym, co stanowi krok
milowy w ich samorozwoju, wiary we wtasne mozliwosci oraz samoakceptacji.
Pare¢ lat miatam mozliwo$¢ poprowadzenia zaje¢ sportowych z udziatem dzieci
i mlodziezy z r6znymi niepelnosprawnosciami i musz¢ przyznac, ze te zajgcia
uswiadomily mi, jak bardzo wazne jest wilaczanie osob z niepelng sprawnos$cia
w zycie spoleczne, umozliwianie im realizacji marzen (cho¢by sportowych) i jak
korzystnie wptywa to na ich poczucie psychospoteczne. Oczywiscie wazne jest,
aby dziecko wyrazito che¢ udziatlu w tych wydarzeniach dobrowolnie, aby nie
bylo przymuszane. W przeciwnym wypadku moze dojs¢ do ,,przestymulowania”,
inaczej ,,przebodzcowania”, ktore odbije si¢ negatywnym echem na jego psychice.

Podsumowanie

W toku rozwazan pedagogiczno-filozoficznych mozna dojs¢ do przekonania,
iz niepelnosprawnos¢ stanowi nieodtaczny element kazdego spoleczenstwa. Nie-
petnosprawni powinni by¢ integrowani z pozostala czgscia spotecznosci lokalnej
i narodowej na miar¢ swoich mozliwos$ci tak, aby ich udzial w zyciu spotecz-
nym nie skutkowat ponownym wyobcowaniem ze wzgledu na posiadane defi-
cyty. Ponadto nalezy podkresli¢, ze takie podej$cie w zadnym stopniu nie ujmuje
poczucia godno$ci oraz samego cztowieczenstwa osobom z ré6znymi niepetno-
sprawnos$ciami.

Przedstawiona w niniejszej publikacja Fundacja Handicup Zakopane stanowi
dobry przyktad wiasciwie pojetej inkluzji spotecznej ze wzgledu na charakter
swojej dziatalnosci. Fundacja w pierwszej kolejnosci wspiera oraz otacza opieka
dzieci i mtodziez z niepelnosprawno$ciami, ale jednocze$nie nie ogranicza swojej
oferty rekreacyjnej wobec 0sob sprawnych, borykajacych si¢ czasowo z réznymi
uszkodzeniami oraz deficytami.

Mieczystaw Gogacz ciekawie nazywa osoby z niepetnosprawnos$ciami — jako
,,080by 0 niekonwencjonalnej urodzie”, oczywiscie za ,,urod¢” uznajac ich ,,braki”
i, deficyty”. Zaznacza takze, iz ,,nietypowy wyglad” moze by¢ zrodtem cierpien,
a ponadto zauwaza, ze ,,niepetnosprawnos¢” to swoiste wotanie, zwracajace uwage
spoteczenstwa na warto$ci mitosci, nadziei, akceptacji oraz wzajemnego zaufania'®,

Znamienne zdaja si¢ stowa Nicka Vujicica, ktory jest znang osobg na catym
$wiecie, jest swoistym mowca motywacyjnym. Urodzil si¢ bez rak i bez nog.
Nick powiedziat: ,,Przeciwnosci, z ktorymi musimy si¢ zmierzy¢, czesto spra-
wiaja, ze stajemy si¢ silniejsi. A to, co dzi§ wydaje si¢ strata, jutro moze okazaé
si¢ zyskiem”.

8 M. Gogacz, A. Andrzejuk, Niepelnosprawnosé. Aspekty teologiczne, edycja internetowa wyda-
nia pierwszego 2009, s. 20, http://docplayer.pl/6467947-Mieczyslaw-gogacz-artur-andrzejuk-niepel-
nosprawnosc-aspekty-teologiczne.html [22.05.2022].
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Social inclusion of people with disabilities on the example
of the activities of the zakopane handicup foundation

Abstract

The paper deals with the social integration of people with disabilities, with special attention to
the socialisation of children and young people. People with physical or mental disabilities are partic-
ularly vulnerable to disabilities in terms of psychomotor skills and independence. The present study
aims to highlight the importance of organisations, including the Zakopane Handicup Foundation,
which are committed to supporting young people with disabilities in their comprehensive develop-
ment. The Foundation focuses on social inclusion in the broadest sense. The Handicup Foundation
is a non-governmental organization that has been active in Zakopane since 2014. The main objective
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of the Foundation is to promote physical culture and sports, especially for people with temporary
or permanent disabilities. In addition, Handicup deals with the integration of athletes with diverse
psycho-physical abilities. In addition, some members of the organization, including children, are
qualified to participate in the Paralympic Games. The issue of social inclusion of people with disabil-
ities continues to be an open topic for scientific debate identifying new ways of supporting people
with disabilities.

Keywords: disability, children and adolescents, inclusion process, society, foundation
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Humanistyczne ,,zwroty” w perspektywie
metodologicznej

Streszczenie

Artykut dotyczy ,,zwrotow” ksztattujacych oblicze dzisiejszej humanistyki i ujmuje ich specy-
fike w perspektywie i ocenie metodologiczne;j. ,,Zwroty” zostaty odniesione do ich najblizszego kon-
tekstu badawczego, czyli nowej filozofii nauki: Poppera, Lakatosa, Laudena, Feyerabenda i Kuhna.
Wykazano wszelkie zbieznosci i uchybienia orientacji ,,zwrotow” wobec przyjetych tam zatozen.
Okazato si¢, ze realizujg te zalozenia w niewielkim stopniu. Zostaly réwniez przyblizone uje¢cia
,,ZzWrotow” dokonane przez innych badaczy. Ponadto wykazano ich stosunek do tradycji humanistyki
iuchybienia wobec tej tradycji. Jednak kluczowa cecha ,,zwrotow” jest ich odejscie od wspotczesnej
logiki nauki, racjonalno$ci i rozumnos$ci poznania naukowego oraz od zasad ogoélnej metodologii
nauk. Zostaly tez omowione najwazniejsze przyktady redukcjonizmu ontologicznego i naruszania
statusu bytowego cztowieka. Naduzycia te przedstawiono na przyktadzie czterech wybranych ,,zwro-
tow”: performatywnego, ,.ku rzeczom”, biologicznego i cyfrowego w wersji transhumanistyczne;j.

Stowa kluczowe: ,,zwrot”, metodologia, humanistycyzm, postmodernizm, ontologia, transhu-
manizm, biologia, Kuhn, Feyerabend, Popper

W artykule powracamy do sprawy zwrotow. W minionych latach tematyke
zwrotow podejmowano wielokrotnie. Najczgsciej przedmiotem opracowan byt
wybrany zwrot!. Niekiedy pewna grupa zwrotow, wytypowanych, dominujgcych

! Przyktady tych publikacji: K.a Gieba, Zwroty przestrzeni w badaniach literackich — uporzqd-
kowania i podstawowe rozroznienia, ,,Przestrzenie Teorii” 2015, nr 23; 1. Stokficzewski, Zwrot poli-
tyczny, Warszawa 2009; W. Kedzierzawski, Zwrot ku rzeczom — nowy status kultury materialnej we
wspotczesnej humanistyce [w:] Glod: skojarzenia, metafory, refleksje, red. K. Lefiska-Bak, M. Sztan-
dara, Opole 2014, s. 207-230; zwrot ikoniczny — jego wykladni¢ i zasadnicze kierunki myslowe
zawiera praca pod red. A. Zeidler-Janiszewskiej, Obrazy w naszym zZyciu, Wprowadzenie, Warszawa
2006. Wyodrgbniono tez zwrot afektywny, ktory na podstawie roznych teoretycznych przestanek
dotyczacych uczué, emocji i afektow, definiuje na nowo pojecie ludzkiego podmiotu, otwiera droge
do konstruowania tozsamosci, czyli ciata i cielesnosci, pici, kategorii genderowych, queerowych.
Szeroko zostat omowiony zwrot performatywny. Zestawienie badan w ksiazce: Zwrot performatywny
w kulturze, red. M. Blaszczyk i I. Gorska, Poznan 2015. Tu, podobnie jak w zwrocie dyskursywnym,
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i zaslugujacych na cato$ciowe syntetyczne zestawienie. Opracowania te, najcze-
$ciej zamieszczone w ksigzkach zbiorowych, zaleznie od przemyslen autoréw
zawieraja odmienny obraz i nieco rézne konfiguracje tych dominujacych zwro-
tow?. ,,Zwroty” dominujace, czyli te, ktore nadaja ton tej orientacji w humanistyce
wspotczesnej. Czy warto w obecnej krotkiej refleksji podazac droga tych licznych,
niekiedy obszernych, a niekiedy nawet gruntownych opracowan, czemu ma to
stuzy¢? ,,Zwroty” budzily zastrzezenia gldwnie o charakterze metodologicznym
1 uwazam, ze nadal problematyka ta moze by¢ podejmowana. Sg zagadnienia,
ktore mozna poglebié, gtéwnie przez przyjecie kryteridéw badan wypracowanych
w tradycji europejskiej na gruncie ogdlnej metodologii nauk. Na tych sprawach
skupimy uwage. Nie chodzi jednak wylacznie o nalezyty standard uprawiania
tworczosci naukowej. Btedy metodologiczne dotycza rowniez ztego podejscia do
przedmiotu badania, niezgodnego z dyscypling; dotycza proklamacji badan przed-
miotowych, ktore wykraczajg poza mozliwosci metod stosowanych w humanistyce
(jako antropologii historycznej), literaturoznawstwie oraz kulturoznawstwie. Kwe-
stia dotyczy podejmowania w zwrotach refieksji ontologicznej oraz metafizyczne;.
W obu jest to blad fatalny humanistyki, ktoéra nie powinna zajmowac si¢ istota
cztowieka, ale jego postacig historyczna.

Antropologia filozoficzna, antropologia filozofii realistycznej moze by¢ kontek-
stem refleksji humanistycznej, ale nie dziedzing badan. ,,Zwroty” przypisuja sobie
uprawnienie do nieograniczonej kreacji przedmiotow teoretycznych i procedur ich
badania. Najbardziej radykalne, zdystansowane wobec tradycji badawczych, nie
respektujg podziatéw dyscyplinarnych, wykraczajg poza granice wtasnej domeny,
siegaja na ogot redukcjonistycznie ku ontologii cztowieka. My$lenie wokoét czto-
wieka jest w tych ,,zwrotowych” proklamacjach kluczowe, zagadnienie to nalezy
jednak pozostawi¢ do innego opracowania. W obecnej wypowiedzi antropologia
pojawia si¢ gtéwnie jako zagadnienie metodologii — zardwno badawczej, jak i dys-
cyplinarnej. Pozostate istotne kwestie refleksji nad zwrotami beda w obecnym
artykule w pewnym zakresie podjete.

., Zwrot”. Nazwa ,,zwrot” nie jest terminem teoretycznym, czyli nie ma definicji
ustalonej w dobrze okreslonym systemie wiedzy. Sprawia to, ze wszelkie proby
przyblizenia jej znaczenia wychodza od semantyki ogolnej, niekiedy od etymologii.

jezyk nie tyle odzwierciedla rzeczywistosé, ale jg tworzy, chociaz w tym wypadku ktadzie si¢ nacisk
na aktualno$¢ tworzenia, konieczno$¢ powtodrzen dla zaistnienia i podtrzymania zjawiska, co jest
typowe dla performansu. Przypomnie¢ wypada definicje¢ R. Schechnera: Performatyka. Wstep, przekt.
T. Kubikowski, Wroctaw 2006, okreslajaca performans jako zachowanie zachowania. E. Domanska,
Historie niekonwencjonalne. Refleksja o przesztosci w nowej humanistyce, Poznan 2006.

2 Do tych studiow naleza ksiazki: D. Bachmiann-Medick, ,, Cultural Turns”. Nowe kierunki
w naukach o kulturze, przet. K. Krzemieniowa, Warszawa 2012; ,, Zwroty " badawcze w humanistyce.
Konteksty poznawcze, kulturowe i spoleczno-instytucjonalne, Olsztyn 2010; Antropologizowanie
humanistyki. Zjawisko — Proces — Perspektywy, red. J. Kowalewski, W. Piasek, Olsztyn 2009; Teoria
wiedzy o przesztosci na tle wspotczesnej humanistyki, red. E. Domanska, Poznan 2010.
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Odwoluja si¢ w kazdym razie do jezyka ogodlnego i kompetencji uzytkownika tego
jezyka. Niewiele poprawia sytuacje powigzanie rzeczownika ,,zwrot” z dookreslaja-
cym jego znaczenie przymiotnikiem. Forma stowotworcza przymiotnika nawigzuje
do nazw orientacji i nurtow badawczych takich, jak ,strukturalizm” , ,,moder-
nizm” ,,sekularyzm”, ,humanizm”. Zwroty z uwagi na ich postmodernistyczng
proweniencje nie sa wynikiem prostej adiektywizacji, ale ich nowego definiowania
z przedrostkiem ,,-post” — stad zwroty poststrukturalny od poststrukturalizm, post-
modernistyczny — od postmodernizm, posthumanistyczny od posthumanizm czy
postsekularny — od postsekularyzm. Istnieje wiele innych tego typu nazw. Zazwy-
czaj jednak nie sg adiektywizacja doktryn badawczych, ktére w nurcie zwrotow
ulegaty przeobrazeniu. Wigkszo$¢ bowiem przymiotnikéw pochodzi od rzeczowni-
kow przedmiotowych takich jak: narracja, kultura, pamie¢, przestrzen, afekty, jezyk,
ikona, performance i wiele innych. Zwroty z tymi przymiotnikami maja nadal cha-
rakter pozasystemowy, a ich znaczenie jest ustalone w tekstowych proklamacjach
tych zwrotdw, czyli ustalane indywidualnie i kontekstowo. Jest jeszcze jeden rodzaj
przymiotnikow wchodzacych w zakres nazwy z rzeczownikiem ,,zwrot”. Sg one
tworzone od nazw nichumanistycznych dyscyplin i dziedzin wiedzy, takich jak:
etyka, antropologia czy biologia. Nazwy te $wiadcza o radykalnym otwarciu huma-
nistyki na inne obszary wiedzy, chociaz otwarcie to podlega restrykcyjnej procedurze
adaptacyjnej i nie musi rozwija¢ idei tworzonych w tych obszarach wiedzy. Dlatego
mimo tych samym konstrukcji stowotwdrczych ich faktyczne znaczenie nie thuma-
czy sie wlasciwa im transformacja semantyczna. Jesli na ogét wiadomo, co przynosi
formant ,,-post” (wystepowanie ,,po” lub odwotanie ,,do”), to za kazdym razem efekt
znaczeniowy jego uzycia moze by¢ odmienny.

, Zwrot” wobec teorii. Przejdzmy od wyktadni jezykoznawczej w strone
nazewnictwa naukowego. W przypadku ,,zwrotow” ich nomenklatura badawcza
jest uzywana inaczej niz w waznym artykule Janusza Stawinskiego, Problemy lite-
raturoznawczej terminologii *. Odwotujemy sie do artykutu opracowanego na kan-
wie metodologicznych przemys$len nad koncepcja stownika terminow literackich.
Aby pokaza¢ roznice miedzy kategorig nazwy i kategorig terminu teoretycznego,
Stawinski zgodnie ze statusem naukowym humanistyki zagadnienie terminologii
umieszcza w rozwazaniu nad dyscyplinami dobrze uporzadkowanymi. Dyscypliny
sa wtedy dobrze uporzadkowane, gdy zawarte w ich wypowiedziach sady cechuja
si¢ wzajemna niesprzeczno$cig. Warunek tej niesprzecznosci muszg spekniac
réowniez definicje nazw, zar6wno utworzone w dyscyplinie, jak i zapozyczone na
uzytek dyscypliny z innych dyscyplin (przyjmuje si¢ w metodologii ogdlnej pra-
widtowos$¢ przejmowania termindw z systemow wczesniejszych).

Nawigzujemy do tych wymagan, aby wskaza¢ r6znice tworzenia terminologii
w nauce humanistycznej przed zainicjowaniem ,,zwrotow”, a nastgpnie w okresie
nadawania refleksji humanistycznej charakteru ,,zwrotow”. Ot6z w humanistyce

3 J. Stawinski, Problemy literaturoznawczej terminologii [w:] Dokumentacja w badaniach lite-
rackich i teatralnych. Wybrane problemy, red. J. Czachowska, Wroctaw 1970.
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lat siedemdziesigtych dominowato dazenie do stworzenia tekstow naukowych
operujacych dobrze okreslonym jezykiem. Celem postepowan badawczych byto
nadanie dyscyplinom humanistycznym ksztaltu teoretycznego przez zachowa-
nie zasady niesprzecznosci wszelkich sagdow i uzycie terminologii wyznaczonej
w obrebie systemu danej teorii czy to w wyniku ich utworzenia w systemie, czy
w konsekwencji prawidlowych zapozyczen. W tym drugim wypadku zaréwno
terminologia, jak i wlasciwe jej definicje musza by¢ poprawnie zaadaptowane,
czyli uznane za tezy systemu. Terminologia wyznacza w systemie obszar tego, co
obligatoryjne, sprawdzalne i definiowalne, do tego, co swobodne, intuicyjne i nie-
weryfikowalne®. U Stawinskiego terminy w procesach ksztaltowania dyscyplin sa
wcezesniejsze od nazwy. Termin staje si¢ nazwa, gdy nie wymaga specyficznego
systemu teoretycznego dla zachowania jego znaczenia, gdy jego znaczenie w calej
dyscyplinie jest znane i ustabilizowane. Terminy dojrzewaja wigc do bycia nazwa.
Z kolei w ,,zwrotach” nazwy sg wczesniejsze w ich naukowej semantyzacji. Nazwa
ma charakter intuicyjny, potoczny, sugerujacy. Natomiast w wyniku jej uzywania
i stopniowego zakorzenienia w orientacji badawczej otrzymuje coraz wyrazniej
okreslone dystynkcje semantyczne.

Co taczy zwroty, co sprawia, ze tworza jedng orientacje, w ktorej z powo-
dzeniem mieszczg si¢ zjawiska bardzo wielorakie? ,,Zwroty” to kategorie mniej
lub bardziej zaborcze, mozna rzec, ze kazdy ciagnie humanistyke w swoja strone
1 wprowadza wlasne priorytety poznawcze. Jednak zasi¢g ich oddzialywania na
humanistyke bywa rézny. Sa ,,zwroty”, ktore jedynie ktada nacisk na okreslone
przedmioty lub formy postepowania badawczego, wypierajac jednocze$nie inne
stanowiska i procedury z badan. Jednak sg tez ,,zwroty”, ktore maja na celu prze-
obrazenie calej humanistyki. Te zwroty ze zmiennym powodzeniem szukaja wta-
$nie potwierdzenia w uniwersalnej refleksji filozoficznej dotyczacej stanu nauki.
Najblizsza ich oczekiwaniom jest teoria paradygmatéw Thomasa Kuhna, nieco
rzadziej nawigzuja do innych przedstawicieli nowe;j filozofii nauki, reprezentowa-
nej gtownie przez tak zwang ,.band¢ czworga™, oprocz przywodcy catej forma-
cji Karla Poppera, wspomnie¢ trzeba Pawta Feyerabenda czy Imre Lakatosa. Do
sprawy powrocimy w dalszej czg¢éci wywodu. Jak wynika z poczynionych przed
chwila uwag, humanistyka ,,zwrotow” jest w wysokim stopniu zindywidualizo-
wana, podzielona na tryby myslenia, prywatne pomysty, itd. W polu badawczym
wida¢ wyrwy, przedstawiciele ,,zwrotow” nie szukaja porozumienia, chociaz na
ogot nie wykluczaja wzajemnie swoich procedur badawczych, nie wchodza sobie
w droge, chociaz nie wspieraja si¢, powstaje efekt ,,zattoczenia”. Znane sg przy-
padki, Ze ci sami przedstawiciele nauki partycypuja w réznych ,,zwrotach™®. Lacz-

4 Zob. tamze, s. 226-234.

5 Okreslenie, popularne w krggach metodologow, stosuje Jozef Maria Bochenski, zob. Migdzy
logikg a wiarq. Z Jozefem M. Bochenskim rozmawia Jan Parys, wyd. 2, Paris 1992, s. 31. ,,Banda
czworga”: Kuhn, Feyerabend, Toulmin, Hanson.

¢ Mowi o tym P. Bohuszewicz, Po czy w ramach poststrukturalizmu? [w:] ,,Zwroty” badaw-
cze..., s. 25; nawigzuje m.in. do A. Zybertowicza, W przysztos¢ wkraczam tytem (uwagi o cywilizacji

186



Humanistyczne ,zwroty” w perspektywie metodologicznej

no$¢ miedzy ,,zwrotami” nie polega zatem na ich generalnych koligacjach, ale
na czyms$ innym. Co zatem taczy ,,zwroty”? Odpowiedz moze zawiera¢ jeszcze
jeden wyrdznik ,,zwrotow”. Kazdy ,,zwrot” polega na odcigciu si¢ od tego, co
bylto poprzednio, a nawet usytuowaniu si¢ przeciw temu, chociaz niekiedy wpro-
wadza problematyke wczesniej niepodejmowang. Jesli nawet sposoby odwrotu
od wczesniejszych badan, od wczedniejszych formacji sa rozne, to sam odwrot,
samo przeciwstawienie si¢ sprawia, ze ,,zwroty” stanowig poniekad wspolny front
porzucenia tradycji badawczych i wtasciwych im zatozen naukowych.

,Zwroty” w kontekscie przemian ogdlnej metodologii nauk. Istnieje wiele
czynnikow, ktoére we wspodlczesnej mysli, motywach i poczynaniach decyden-
tow wspolczesnej humanistyki zdecydowaty o wytonieniu si¢ konceptow zwrotu.
»Zwrot” nie wynika z zatroskania nad stanem mysli, szczeg6lnie refleks;ji teo-
retycznej, nie wynika z rozwaznych postgpowan, w ktorych empatia dla nauki
domaga si¢ prawdy i po$wigcenia bardziej niz ustuznosci wobec innych badaczy,
ze wzgledu na nich samych. Arystotelesowska zasada: amicus Plato, sed magis
amica philosophia polegalta na stanowczym odrzuceniu (falsyfikacji) prawomoc-
nej tradycji badawczej, w wyniku uznania nowych, niezbywalnych osiggnie¢
poznawczych. Tak uczynit, jak wiadomo, Arystoteles wobec Platona. Natomiast
w ,,zwrotach” zasada ta przyjmuje ponurg posta¢ odrzucenia tradycji w imi¢ zle
uprawomocnionej, metodologicznie nicopracowanej inicjatywy poznawcze;j.
Totez postawy protagonistow ,,zwrotow” tylko powierzchownie przypominajg
radykalizm K. Poppera’. Zasada falsyfikacjonizmu wyrazona w dziele Logik der
Forschung® wymagata skutecznych argumentoéw obalajacych wczesniejsza teo-
ri¢. Proponenci zwrotow nie majg takich narze¢dzi, a tym bardziej poza prostym
kwestionowaniem, nie zamierzajg niczego prawomocnie obala¢. Przekraczaja
wczesniejszy stan wiedzy, opartej na fundamentach klasycznych badz moder-
nistycznych, a zabieg ten jest tym bardziej przewrotny, ze wynika z racji pod-
miotowych. Catla orientacja cierpi na swoisty ,,podmiotywizm”, a w tej sytuacji

wspolczesnej) [w:] Konstruktywizm w humanistyce, red. A. Patubicka, A.P. Kowalski, Bydgoszcz
2003, s. 99-102, cyt. za: P. Bohuszewicz, dz. cyt., s. 25, 43.

7 Zasada ta jest ogolna, chociaz byta odnoszona wprost do teorii nauk przyrodniczych. Jest
to zrozumiate, gdyz Karl Popper konsekwentnie polemizowal z kotem wiedenskim, ktore konty-
nuowato zatozenia pozytywizmu w postaci logicznego empiryzmu. Byt rowniez konsekwentnym
krytykiem konwencjonalistow, ktorzy ratowali teorie pozbawione wagi, usprzecznione przez stoso-
wanie roznych wybiegow, glownie hipotezy ad hoc. Pewne symptomy tej ,,choroby” si¢gaja poczatku
radykalnych przemian w metodologii po pozytywizmie (H. Poincaré i P. Duhem). Uprawomocnienie
perspektywy konwencjonalnej inicjatorzy ,,zwrotéw” znajduja w dominujacej dzi§ w nauce metodo-
logii hipotetyczno-dedukcyjnej, ktora cechuje przewaga jezyka badawczego nad empiria, w efekcie
przekonania, ze teoria nie odzwierciedla porzadku przedmiotowego, a tworzy porzadek zgodnie
z przyjetym systemem jezykowym. Zwatpienie w mozliwo$¢é odzwierciedlenia w strukturze teorii
porzadku rzeczy, w co zapewne naiwnie wierzyl pozytywizm, prowadzi do dominacji podmiotu
badajacego. Jest to niewielkie usprawiedliwienie ,,podmiotywizmu” ,,zwrotow”.

8 K. Popper, Logika odkrycia naukowego, przekt. U. Niklas, Warszawa 2002.
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nawigzania do K. Poppera sa nieliczne i stanowig dla badaczy niemate wyzwanie.
Jednak o obiektywnos$ci nauki nie decyduje bynajmniej warunek jej quasi-meta-
fizycznego, ,,stabego” statusu, bo na taki orientacja probuje si¢ niekiedy zdobyc¢.
Mamy pojedyncze harce, wyprawy w sfere ontologii. Jednak o obiektywnosci
nie decyduje ,,empiryzm” (por. przyp. 7), ale logiczny porzadek tekstow, teorii
i doktryn. Totez gdy z tej z perspektywy spojrzymy na ,,zwroty”, bezspornie nie
spetniajg one warunkow obiektywnosci, dominuje wspomniany ,,podmiotywizm”.
Nie sprowadza si¢ on do ,,ludycznej” postawy pojedynczego podmiotu. Jest cecha
catej orientacji, mnogosci inicjatyw, multiplikujacej si¢ wielosci, co potwierdza,
ze zwroty nie s3 objete zadna nadrzedna, wlasciwa porzadkowi nauki, dyrektywa.
,Podmiotywizm” prowadzi do indywidualizmu, do wielo$ci tropow i1 poszukiwan,
co z kolei wzbudza autarkiczne postawy u nastepnych proponentow ,,zwrotow”’
i prowadzi do otwartego pluralizmu.

Keneth J. Gergen. Pluralizm wynikajacy z indywidualizmu w szerszej prze-
strzeni nauki wspotczesnej diagnozuje Keneth J. Gergen®. W rozdziale Prawda
w ktopotach' podejmuje wazng dla nas sprawg indywidualizmu i wielosci w bada-
niach. Ustaliliémy, ze otwarta wielo$¢ jest nastepstwem indywidualizmu, za$
indywidualizm (czyli podazanie tropem wiasnych odrebnosci) polega na skon-
centrowaniu na sobie i postrzeganiu §wiata tylko poprzez siebie. Sam podmiot
miatby kompensowa¢ utrate gwarancji, ktore powinna zapewni¢ oczywisto$¢
przedmiotowa. Wymaga to — jak uwaza Gergen — wiary. ,,Utrata wiary moze pro-
wadzi¢ do coraz wigkszego wiktania si¢ w sferze poznawczej, poszukiwania tego,
co nie budzi juz pewnosci”!'. Bo wlasciwie kazde poszukiwanie z nadzieja na
wypehienie odkrywczej misji jest naznaczone niepewnoscia, jesli jest zwigzane
z brakiem afirmacji wtasnych czynnosci i wlasnych efektow poznawczych. Tu
docieramy do glebszego rozumienia ,,podmiotywizmu”. Podmiot pozbawiony
mozliwosci afirmacji sfery przedmiotowej sam sobie nie moze udzieli¢ gwarancji.
Totez problemem zasadniczym jest wlasnie brak afirmacji. Dopiero za tym postg-
puje namnazanie koncepcji, poszukiwanie coraz nowych rozwigzan. Czynig to
inni uczestnicy $wiata nauki. Mowi Gergen: ,,kryzys w srodowisku naukowym jest
W znacznej mierze nastgpstwem spolecznego nasycenia”'?. W tym nagromadzeniu
badan idea pewnej wspdlnej obiektywnosci czy konsensualno$ci sagdoéw zostaje
utracona. To wlasnie w mnogosci prze§wiadczen zatamuje si¢ dgzenie do prawdy
obiektywnej, skoro nie ma w tym szansy ustalenia rowniez prawdy konsensualne;.
Gergen w pytaniu o ,,ja” nasycone, czy moze ,, ja” przesycone wieloscig prawd,
kierunkow i gtosow wypehiajacych przestrzen nauki, zattoczenie wieloscig pro-
jektow kresli sytuacje, ktora wypada uznac za podstawowa dla refleksji na temat

® K.J. Gergen, Nasycone Ja. Dylematy tozsamosci w Zyciu wspétczesnym, przekt. M. Marody,
Warszawa 2009.

10 Artykut na s. 113-142.

' Tamze, s. 113-114.

12 Tamze, s. 114.
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»Zwrotow”. Byly podejmowane ,,desperackie” proby wyjscia z owego zattocze-
nia przez tworzenie kolejnych, nowych zwrotdéw, co podkreslajg redaktorzy tomu
., Zwroty” badawcze w humanistyce®. Prowadzi to do powstania btednego kota
— reakcja na ,,zatloczenie” zwigksza tylko owo ,,zattoczenie” i poglegbia nieko-
rzystng sytuacje. Bywa, ze te same osoby po utworzeniu jednych zwrotow tworza
nastepne, co sygnalizuje w przypisie. Inny powdd tworzenia ,,zwrotow” moze
wigza¢ si¢ z poczuciem braku mozliwos$ci uprawiania uporzagdkowanej refleks;ji,
a ,,zwrot” wbrew jego specyfice taka szansg obiecuje.

Paul Feyerabend. W uprawomocnieniu wielosci ,,zwrotow”, wielosci trybow
naukowego postgpowania szuka si¢ niekiedy wsparcia w koncepcji P. Fayera-
benda. Dla pelniejszego naswietlenia tego metodologicznego kontekstu warto cof-
na¢ si¢ do Karla Poppera, inicjatora i promotora catego nurtu badan okreslanego
mianem ,,nowe;j filozofii nauki”. W przeciwienstwie do kota wiedenskiego Popper
skupia uwage na odkryciu naukowym, ktore uzyskuje wage, gdy podlega uzasad-
nieniu (kontekst uzasadnienia). Zatem proceder uzasadnienia jest niemniej wazny
niz sama inspiracja i podmiotowa inicjatywa poznawcza. Odkrycie naukowe
i postawienie nowych hipotez ma by¢ warunkiem bezwzglgdnie oczekiwanej
falsyfikacji'* aktualnego stanu teorii czy sektora badan, co zapewnia dynamike
1 systematyczny rozwoj nauki. To rozwigzanie jest rozbiezne z pojawiajacymi si¢
w toku dzisiejszych badan konceptami zwrotow. Teoretykom tej nowej sytuacji
w nauce 1 humanistyce o wiele blizej do kontynuatora, a zarazem opozycjonisty
tworcy nowej filozofii — Pawla Feyerabenda. W dziele Przeciw metodzie'® glosit, ze
nawet teorie sfalsyfikowane mogg istnie¢ nadal obok teorii nowych, tymczasowo
dobrze ugruntowanych, a to wspotistnienie dokonuje si¢ w ramach tak zwanego
dyskusjonizmu metodologicznego, ktory w bardziej radykalnym ujeciu nosi miano
,metodologicznego anarchizmu”.

Pluralizm Feyerabenda polega na akceptacji konkurencyjnych teorii, o ile sa
one w stanie wyjasni¢ ten sam zbiér czystych danych empirycznych. Pluralizm
nie jest wigc dowolnym zestawieniem teorii. Feyerabend unika dowolno$ci, godzi
si¢ na wspotistnienie teorii, o ile tego wymaga przekroczenie restrykcyjnej zasady
Popperowskiej. Mowa o sytuacjach, gdy wyjasnienie danych empirycznych, po

13, Zwroty” badawcze.... We wstepie redaktorzy, J. Kowalewski i W. Piasek, stwierdzaja: ,,Bywa
przeciez i tak, ze propagatorzy danego «zwrotu» w niedtugim czasie stajg si¢ wspottworcami i uczest-
nikami «zwrotu» kolejnego, nierzadko idacego pod prad wczesniej sktadanym propozycjom” (s. 10).

14 Falsyfikacjonizm zaktadatl mozliwos$¢ obalenia dowolne;j teorii. Nieudane proby obalenia —
koroboracja — w diuzszej perspektywie sa niekorzystne dla rozwoju nauki. W pdzniejszej refleks;ji
Popper wprowadzit pojecie fallibilizmu, ktory jest stanowiskiem bardziej radykalnym i dotyczy
falsyfikacji teorii nie tyle przez sad bezwarunkowo prawdziwy, ale takze przez inng teori¢. Falli-
bilizm glosit nie tylko mozliwo$¢ podwazenia dowolnej teorii, ale stwierdzal, ze kazda teoria jest
w istocie swej podwazalna i dorazna. Sad o teorii z uwagi na ,,jest” ma charakter metafizyczny (por.
S. Kaminski, Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, Lublin 1981, s. 154).

15 PK. Feyerabend, Przeciw metodzie, przekt. S. Wiertlewski, wyd. I, red. nauk. przektadu
K. Zamiara, Wroctaw 1996.
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falsyfikujacym odrzuceniu wczesniejszej teorii, dopuszcza dwie teorie o tej samej
zdolno$ci adaptacji sagdow, a nie jedna, jak zaktadat Popper (wyraznie tez deklaruje,
ze jedna z teorii przyjetych po falsyfikacji moze by¢ takze dawniejsza teoria, czyli
teoria sfalsyfikowana w innym aspekcie). Dodaje jednak, ze skoro juz sa dwie lub
wiecej teorii, wybor miedzy nimi dokonuje si¢ wedle kryteriéw pozapoznawczych
— to wlasnie zostato okre§lone mianem ,,dyskusjonizmu”. I — méwigc najogodlniej —
dokonuje si¢ co najmniej przez odrzucenie wytgcznosci kryterium logicznego. Ot6z
w catym nurcie nastapito przejscie od restrykcyjnego racjonalizmu naukowego do
stanowisk bardziej liberalnych, czy to w wyktadni P. Feyerabenda, czy w wyktadni
T. Kuhna, a pézniej takze 1. Lakatosa i innych, np. L. Laudana. Stanowiska te
cechuje stopniowe odchodzenie od metodologii okreslanej mianem apriorycznej
racjonalnosci naukowej'®. Doda¢ wypada, ze ,,w okre$leniu naukowej racjonalno$ci
role odgrywaja wylacznie wzgledy logiki z pominigciem dziejow praktyki badaw-
czej”’. Stanowiska Poppera i Lakatosa wprawdzie z powodu istotnego udziatu
empiryzmu moga by¢ traktowane jako umiarkowanie naturalistyczne, ale jednak
naukowa racjonalno$¢ przejawia si¢ u nich w ponadczasowej i uniwersalnej teorii
metod badania naukowego, zarazem — jak zaznacza Z. Hajduk — ,,obowigzuje tu
teza o jednosci nauk przyrodniczych i humanistycznych”'®. Wiasnie od tej racjo-
nalnej uniwersalnos$ci odchodza przedstawiciele ,,postkuhnowskiej” filozofii nauki
(znalazto si¢ w niej miejsce rowniez dla Lakatosa, ktory odszedt od pierwotnego
restrykcyjnego stanowiska). Faze postkuhnowska cechuje ,,wprowadzenie w obreb
filozoficznego rozumienia mozliwie najszerszego obszaru praktyki badawczej”".
Autor opracowania wskazuje na wage doboru dziejowych przypadkow, znaczenie
epistemologii historiograficznej i innych warunkoéw, ktore wigza si¢ z szerokim
kontekstem spotecznym i historycznym, a nie wylacznie logicznym. Przemiany
filozofii nauki w interesujacym nas nurcie zmniejszaja odlegtos¢ miedzy odpo-
wiedzialng metodologia nauki a projektowanymi rozwigzaniami w ,,zwrotach”.
Oczywiscie, ta odleglo$¢ pozostaje ogromna, zwazywszy, ze komentatorzy, takze
osoby aprobujace zwroty, widzg w nich przejaw posthumanistyki (posthumani-
zmu), czyli humanistyki rezygnujacej z pryncypiéw refleksji naukowej, a gtow-
nie jej ontologicznych podstaw. W kazdym razie pewne ujecia ,,zwrotOw” szukaja
oparcia w spluralizowanej perspektywie nauki, przyjmowanej przez pozniejszych
przedstawicieli nowej filozofii nauki oraz kontynuatoréw ich idei.

Wré¢my do waznej sprawy wyboru teorii. Co decyduje o ukierunkowaniu
badan? Z pewnos$cia w pierwszym rzedzie decyduje sam badacz — jego pragma-
tyzm, przeswiadczenia poznawcze, stwierdzenie zasadno$ci badan, inicjatywy

' Nawiazuj¢ do opracowania Z. Hajduka, Temporalnosé nauki. Kontrowersyjne zagadnienia
dynamiki nauki, Lublin 1995, s. 221-223.

17 A.F. Chalmers, Czym jest to, co zwiemy naukq? Rozwazania o naturze, statusie i metodologii
nauk. Wprowadzenie do wspotczesnej filozofii nauki, przekt. 1 przypisy A. Chmielewski, Wroctaw
1993, s. 220.

18 Z. Hajduk, dz. cyt., s. 221.

1 Tamze, s. 222.
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woluntarne, upodobania i animozje. Wyrozniki inicjatywy badawczej sa dwa — cel
i motywacja. O ile cel jest okreslony potrzebami dyscypliny, stanem badan, kluczo-
wymi problemami, czyli warunkami obiektywnymi, o tyle motywacja jest wybit-
nie subiektywna. Wyznacza jg zespot czynnikow ksztattujacych zazwyczaj bardzo
osobistg podmiotowos¢ badacza. W przeciwienstwie do obiektywnosci zwigzanej
z realizacjg badawczego celu, subiektywno$¢ obejmuje nie tylko tre$ci mozliwe do
wyrazenia, ale rowniez momenty, ktérych nie mozna objaé skutecznym rozumie-
niem, nieuchwytne, a niekiedy wrecz irracjonalne. Bywa, ze dla postepowania czlo-
wieka mozna nie znalez¢ uzasadnienia. Wtasnie motywacja, jej charakterystyczne
subiektywne momenty, petni kluczowa role¢ w powstawaniu ,,zwrotow”. Wypada
wiec stwierdzié, ze ,,zwroty” sg inicjowane gtownie przez motywacje badawcza,
a obiektywne cele, sugerowane przez dyscypling, jej poznawcze potrzeby oraz
rozw0j 1 prawomocnos$¢ postgpowania naukowego pozostajg gdzie§ na marginesie
aktywnosci badawczej. Kategoria motywacji — jak wida¢ — dodatkowo precyzuje
sformutowane wczesniej pojecie ,,podmiotywizmu”. Na obecnos¢ czynnikow nie-
uchwytnych w inicjowaniu badan, trudnych do objasnienia i uzgodnienia wskazat
F. Chalmers. W przeciwienstwie do Feyerabenda uwaza, ze nawet takie ,,irracjo-
nalne” preferencje moga spotkac si¢ z racjonalnym osagdem:

Zgadzam si¢ z Feyerabendem, ze niektorych teorii konkurencyjnych nie mozna poréwnaé za
pomoca srodkow logicznych. Sadze jednak, ze jego subiektywistyczne wnioski mozna odeprze¢ na
wiele sposobow. Jezeli mamy na uwadze zagadnienie wyboru teorii, uwazam, ze pewien czynnik
subiektywny odgrywa swoja role, gdy naukowiec wybiera jaka$ teori¢ lub decyduje si¢ pracowaé
raczej nad jednag niz druga, cho¢ wybory znajduja si¢ — obok wymienionych przez Feyerabenda
powyzej czynnikow — pod wptywem czynnikoéw zewnetrznych, takich jak perspektywy kariery czy
dostep do funduszy. Nalezy jednak powiedzieé, ze cho¢ jednostkowe sady i zyczenia sa w pewnym
sensie subiektywne i nie moga by¢ okreslone jednoznacznie za pomocg argumentow logicznie prze-
konywajacych, nie znaczy to, ze s3 one odporne na racjonalng argumentacje¢. Preferencje jednostek

mozna krytykowac, pokazujac na przyklad, ze sa one wewngetrznie sprzeczne lub ze maja konse-

kwengcje, ktore ta jednostka chciataby odrzuci¢®.

W zwiazku z opinig Chalmersa wréci¢ wypada do dalszej wyktadni zatozen
Feyerabenda. Czy rzeczywiscie ktadl nacisk na irracjonalizm i nierozstrzygal-
no$¢? Zdaniem niektoérych wybor teorii u tego filozofa pomijal kryterium logiczne
i prowadzit do epistemologicznego anarchizmu?!, jest to jednak poglad skrajny.
Feyerabend, mimo radykalnej odrebnosci wtasnego stanowiska, respektuje tryb
uprawiania badan w nurcie zainicjowanym przez K. Poppera. Totez przypisywane
mu w niektorych opracowaniach przejscie w strong postmodernistycznej ,,autarkii”
jest naduzyciem?®?. Zarazem jednak nalezy zauwazy¢, ze pewne elementy teorii
Feyerabenda rzucajg wigcej $wiatta na status badawczy ,,zwrotow” 1 pozwalaja
skutecznie ujac je w polu problemowym wspoélczesnej metodologii nauk. Jak wia-

2 A F. Chalmers, dz. cyt., s. 177.

21'S. Kaminski, dz. cyt., s. 160 (przyp. 180).

22 Do sprawy anarchizmu nawigzuje G. Gajewska, Antropologia cyborgow wobec zwrotu per-
formatywnego [w:] ,, Zwroty” badawcze.... s. 115-118.
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domo, w rozdziale 15 ksiazki Przeciw metodzie autor oglasza bezzasadno$¢ odreb-
nego (roztacznego) traktowania kontekstow odkrycia i uzasadnienia. Jak wiadomo,
wyktadnig tych kategorii przeprowadzit Hans Reichenbach. Feyerabend stwier-
dza mianowicie, ze promocja samego kontekstu uzasadnienia i ,,$ciste stosowanie
metod krytycyzmu i dedukcji, ktore uwaza si¢ za sktadniki kontekstu uzasadnienia,
unicestwialyby nauke w znanej nam postaci i nie pozwolityby jej zaistnie¢”?.
W rozdziale tym podkresla wage obu kontekstow, jeden bez drugiego nie moze
istnie¢ w rozwoju badan. Formuluje tez do$¢ oczywisty zarzut wobec tradycji
badawczej, krytykuje oddzielne traktowanie kontekstow, co prowadzito do bezza-
sadnego ujmowania ich w odrebnych dyscyplinach: odkrycia — w historycznych
i psychologicznych opisach, z kolei uzasadnienia — w procedurach logicznych.
W indywidualnej tworczo$ci naukowej obydwa procesy okazujg si¢ konieczne
i obydwa si¢ przenikajg oraz wzajemnie warunkuja w bardzo r6znych proporcjach.
Filozof krytykuje nie tylko kult uzasadnienia (wtasciwy dla kota wiedenskiego),
ale tez rygorystyczng zasade twardej, a wedle tezy Lakatosa®, naiwnej falsyfikacji.
Ta druga krytyka sprzyja oczywiscie propagatorom ,,zwrotow”. W ich przedsig-
wzigciach dominuje — jak juz zaznaczono — kontekst odkrycia bez symetrycznie
sprawowanego uzasadnienia. Konstatujac te sytuacje, stwierdzamy, ze zachodzi
zbiezno$¢ migdzy podmiotowg podstawa motywacji do badan, ktéra ma subiek-
tywne ugruntowanie, a skupieniem uwagi na odkrywaniu, czyli zaniechaniu regu-
larnej procedury uzasadnienia. Wiadomo, ze obiektywny cel badacza positkowalby
si¢ zapewne procedurami whasciwymi dla uzasadnienia®.

Tworcy ,,zwrotéw” dostrzegaja, ze Feyerabend domagat si¢ dowarto§ciowa-
nia ,,odkrycia”, ktore w pewnym zakresie bywa rzeczywiscie procesem nieuswia-
domionym. Zrzucanie go na barki psychologii niewiele daje — czy psychologia
moze uchwycié¢ przynajmniej jakie$ tendencje kontekstu odkrycia? Z pewnoscia
nie. Jednak dowarto$ciowanie tego kontekstu w orientacji ,,zwrotdéw” ma wykazac,
ze sprawa odkrycia nie podlega procedurom metodologii. Skad biorg si¢ odkryw-
cze tresci tego naukowego ,,zrodta wody zywej”? Z talentu, splotu mysli, jakichs$

2 PK. Feyerabend, dz. cyt., s. 150.

24 Tamze, s. 155.

2 Méwimy o uzasadnieniu, ktore umozliwia uregulowany rozwoj nauki (jej temporalno$¢). Kon-
cepty ,,zwrotow” nie zawsze tworzone sg z troskg o spehienie regut uprawiania nauki. Mowa nie
tylko o regutach wypracowanych w nurtach i tradycjach badan, ale takze o regutach uniwersalnych,
konstytutywnych dla nauki w ogo6lnosci. Reguly te winny spelnia¢ warunki rozumnosci, efektywno-
$ci 1 sprawdzalnosci poznania, a dzigki jezykowi jako formie logicznej nauka jest poznaniem wolnym
od nieprzezwycigzalnej irracjonalnosci. Te warunki sa dla nauki konstytutywne. Jesli nie s spetnione,
aktywno$¢ poznawcza na miano ,,nauki” nie zastuguje. Jednak denotacja nazwy ,,nauka” jest bardzo
rozlegta. Obejmuje wszelkie postacie humanistyki, takze gdy jawi si¢ jako inicjatywa przedteoretyczna
(trwa w permanentnym kryzysie), rowniez jesli jest rozumiana jako otwarta, poznawczo ptodna, cho¢
kultywujaca irracjonalizm i nieusuwalng wielokierunkowos¢ poszukiwan poznawczych tudziez wielo-
rako$¢ samookreslenia. W kazdym wypadku warunki racjonalnosci (sensownosci) uprawiania i efektow
nauki moga by¢ spetnione, rowniez gdy wypowiedz naukowa ma forme narracji literackiej. Zawsze liczy
si¢ spetnienie celow nauki, jej uzasadnienie logiczne (m.in. niesprzecznos$¢) oraz celowos¢ dyscyplinarna.
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sprzyjajacych okolicznos$ci, jak choéby zadowalajace zycie seksualne — suponuje
filozof. W swoim protescie wobec krytycznoracjonalnej postawy autor studium
Przeciw metodzie nawigzuje do przemyslen S. Kierkegaarda. Pyta egzystencjali-
ste, zatroskanego o porzadek wewnetrznego $wiata i cztowieka, o ryzyko poprze-
stania na samych tylko uzasadnieniach. Bez odkry¢ nauka by zamarta. Odkrycia
sa konieczne. No dobrze, dlaczego wigc sa traktowane z niechecig? Czy stad, ze
zawierajg pierwiastki irracjonalne, nieobliczalne i nieprzewidywalne, ale — jak
zaznaczyliSmy — zarazem konieczne? Otdz, nauka jest ,,niechlujna”, ,,irracjonalna”,
,»chaotyczna”. Feyerabend twierdzi to stanowczo, wbrew puryzmowi metodologow,
i przyjmuje jako jej stan normalny. Te irytujace okreslenia dotycza, jak rozumiemy,
obu kontekstéw. I mimo nieobliczalnosci nauki ich przeciwstawianie powinno by¢
zachowane. Idac wigc za glosem Feyerabenda, przypomnijmy — ,,oba przeciw-
stawne stanowiska sg rownie wazne dla nauki [...] mamy do czynienia z jedno$cia
procedur, z ktorych wszystkie sg rownie wazne dla rozwoju nauki”*. Filozof nie
obawia si¢ tu trwatej asymetrii. Wedle opinii Feyerabenda — ktora dla zwolennikow
»ZWIotOw” brzmi jak ,,memento” — tworczos¢ staje si¢ odkryciem naukowym nie
w wyniku oryginalnych, nowatorskich rozwigzan otwierajacych nowe mozliwosci
poznawcze, ale pod warunkiem ich uzasadnienia przy uzyciu aparatury logiczno-
-metodologicznej. Feyerabend jako badacz o wysokich kompetencjach metodolo-
gicznych pelni niewatpliwie role ,,straznika” nauki?’. Dlatego stawia pytania o byt.
Sprawe bytu uznaje wregcz za kluczowa dla uprawiania nauki. Nauka dotyczy rze-
czywistosci, a nie obiektow dyskursywnych, ktore status bytowy maja przypisany
jedynie okazjonalnie (czy wrecz nominalistycznie). Filozof stwierdza:

przeciez teoria ogélna powinna takze obejmowac ontologig, okreslajaca, co istnieje, a przez to
wyznaczajaca dziedzing potencjalnych faktow i mozliwych pytan. Teorie odnosi zatem do faktow,
ale rozumianych jako stany rzeczy, stad komponent ontologiczny i metafizyczny nie moze by¢ z jego
koncepcji usuniety?®.

S. Kaminski, komentujac stanowisko autora Przeciw metodzie, zauwaza:

Feyerabend zajal realistyczne stanowisko, gdy chodzi o stosunek teorii do rzeczywistosci. Naj-
bardziej nawet abstrakcyjna teoria zawiera okreslona ontologig¢, ktéra wyznacza ,,przyblizony i hipo-
tetyczny obraz rzeczywistosci”. Podkresla przy tym role metafizyki niedogmatycznej w krytyce
i rozwoju wiedzy. ,,Nauka wolna od metafizyki jest na najlepszej drodze do przeksztatcenia si¢
w dogmatyczny system metafizyczny, a dobry empirysta musi by¢ krytycznym metafizykiem?.

% PK. Feyerabend, dz. cyt., s. 150.

2" Przyjmuje status nauki nadrzedny, a nie podrzedny wobec sektorow ludzkiego myslenia. Nie
mozna istoty nauki sprowadza¢ jedynie do emanacji i narzgdzia wtadzy, jakby nie istniaty pryncypia
okreslajace wlasciwy status nauki. Postmodernizm, przeciwny przede wszystkim filozofii klasyczne;j,
pomija pryncypia niezawiste od codziennego doswiadczenia, refleksje sytuuje ,,na powierzchni”, posrod
biezacych tematow: plec, kolonializm (postkolonializm), mniejszosci, ekologizm, pamig¢, trauma (post-
trauma), kulturowa rownowaznos¢, globalizm, tolerancja i wiele innych. Istoty rzeczy znajduja si¢ poza
zasiggiem uwagi zwolennikow tego nurtu. By¢ moze pokryte woalem jakiego$ agnostycyzmu, trakto-
wane z obojgtnoscia, a moze przeobrazone w elementy ponowoczesnej antropologii, etyki czy polityki.

28 PK. Feyerabend, dz. cyt., s. 155-156, zob. tez s. 49-50.

» S. Kaminski, dz. cyt., s. 160-161.
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Oczywiscie wlasciwie rozpoznana koncepcja Feyerabenda przeciwstawia si¢
postmodernizmowi. Mimo komponentu indywidualizmu, subiektywizmu i wol-
nos$ci, o czym mowi rowniez Chalmers, warunkiem koniecznym nauki jest jednak
systemowos$¢, zgodna z regutami logiki i metodologii nauk. Drugim argumentem
jest wskazana tu bytowa realno$¢ przedmiotu badania, ale i podmiotu badania,
ktory ma swdj aspekt przedmiotowy (jako rzecz wsrdd rzeczy). Uwzglednienie
wymiaru ontologicznego i metafizycznego sprawia, ze uprawomocnienie postmo-
dernistycznych ,,zwrotow” badawczych w oparciu o koncepcje Feyerabenda nie
jest w pelni mozliwe.

Thomas S. Kuhn. A jakie pozytki przynosi koncepcja Thomasa S. Kuhna?
Kuhn jest najbardziej oblegany przez zwolennikow ,,zwrotow” i komentatorow tej
orientacji w nauce. W ich pracach notorycznie pojawia si¢ zagadnienie zbiezno$ci
,»ZWrotow” z koncepcja paradygmatow tego mysliciela, ale nie tylko — istotna jest
tez druga z Kuhnowskich kategorii — rewolucja naukowa i dokonany w jej wyniku
przetom w obrebie catej nauki. ,,Zwroty”, chociaz liczne i nietrwate, rowniez
aspiruja do zmian w zastanej nauce. Ich zwolennicy inicjuja ,,ekspresje” nowych
rozwigzan, celem wyprowadzenia humanistyki z nadmiernych — ich zdaniem —
restrykcji, marazmu i przesadnej, mato przydatnej, w ich mniemaniu, metodologii.
Mozliwosci w tym zakresie nie sg wielkie, m.in. z powodu presji metodologicz-
nych tradycji. Szukanie wsparcia u Kuhna okazuje si¢ trudne podwojnie. Sama
aplikacja teorii paradygmatow jest ulomna, aspektowa, nawigzujaca do teorii
autora Struktury rewolucji naukowych jednostronnie i nieprecyzyjnie, rozpoznana
tylko w pewnym zakresie i referowana wybiodrczo dla wzmocnienia przyjetej
wyktadni ,,zwrotow”. Recepcja podstawowych dziet Kuhna na gruncie ogolne;j
metodologii nauk tez nie jest jednoznaczna, nawet wobec ustalen dokonanych
w podstawowych dzietach autora’’. W waskich ramach obecnej wypowiedzi nie
ma zatem wystarczajagcych mozliwos$ci bardziej precyzyjnego odniesienia ,,zwro-
tow” do paradygmatow. Dodatkowym utrudnieniem przywotania koncepcji Kuhna
jest terminologia. Termin ,,paradygmat” pojawia si¢ w wielu znaczeniach, indeks
rzeczowy nie jest w stanie ich naswietli¢*!. W objasnieniach autora czytamy: , ter-
min ‘paradygmat’ raz ma sens globalny, obejmuje wszystkie zinternalizowane

30 Glowne dzieta Th. Kuhna: Struktura rewolucji naukowych, tt. H. Ostromecka, postowie
S. Amsterdamski, Warszawa 1968; Droga po ,, Strukturze”. Eseje filozoficzne z lat 1970-1993
i wywiad-rzeka z autorem stynnej ,, Struktury rewolucji naukowych”, podali do druku J. Cona
i J. Haugeland, tt. S. Amsterdamski, Warszawa 2003 oraz Dwa bieguny. Tradycja i nowatorstwo
w badaniach naukowych, tt. i postowiem opatrzyt S. Amsterdamski, Warszawa 1985.

31 Sam Kuhn podejmuje ten problem w ksigzce: Dwa bieguny. Tradycja i nowatorstwo w bada-
niach naukowych, gdzie stwierdza: ,,Jedna z recenzentek, uznawszy, ze sprawa warta jest syste-
matycznego zbadania, opracowata fragment z takiego indeksu rzeczowego i odnalazta az 22 dwa
roézne znaczenia, w ktorych termin ten wystepuje, poczynajac od ‘powszechnie uznanego osiagni¢cia
naukowego’ (s. 12) az do ‘zespotu charakterystycznych przekonan i uprzedzen’ (s. 33) zar6wno
instrumentalnych, teoretyczny, jak i metafizycznych” (s. 55-58) [strony zostaty podane z wydania
polskiego] .
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przekonania grupy naukowej, a w drugim przypadku wyodrgbnia szczegolnie
doniosty rodzaj tych przekonan, czyli podzbior tych pierwszych™2. W dalszej cze-
$ci rozdzialu autor wiaze pojecie paradygmatu z kategorig wspdlnoty naukowej
i wskazuje wiele przejawow tej zaleznosci. Podkresla, Zze z paradygmatem laczy
si¢ obowigzywanie, jak mowi, ,,okazow owocnej praktyki”. W ostatecznosci autor
obejmuje terminem ,,paradygmat” wszystkie przekonania wspolnie podzielane
przez grupe, ,,wszystkie sktadniki tego, co dzi§ nazywam matrycg dyscyplinarng”
(dotyczy ona podejmowanej problematyki, obszaru badan, stanu badan, metody
iin.)**. Nieporozumienia wynikajg stad, ze uwzglednia zbyt wiele przekonan waz-
nych dla praktyki badawczej. Warto zwrdci¢ uwage na powiazanie paradygmatu
z grupa i jej przedsiewzigciami badawczymi, daje to inng, merytorycznie bogatsza
droge w stosunku do tej, ktora opierataby si¢ na regutach.

Wskazana wielo$¢ mozliwych znaczen i uzy¢ kategorii paradygmatu zacheca
do swobodnych i wielorakich jej wykorzystan w orientacji ,,zwrotow”. A jak
wlasciwie jest? Warto spojrze¢ na to zagadnienie oczami teoretyka, metodologa
nauk, ktoéry gwarantuje dostatecznie ustabilizowany obraz zjawiska. Siegamy do
opracowania S. Kaminskiego, ktory ujawnia dystans Kuhna wobec wczesniejszej
filozofii nauki i odchodzenie od niektdrych jej zalozen. Rzetelne wykorzystanie
ustalen Kuhna mogtoby uprawomocnic catg orientacje, przynajmniej wzgledem
tradycji badawczej, gdyby nie to, ze wypracowane przez badacza rozwigzania pod-
legaja w konceptach ,,zwrotow” amplifikacji, niekiedy transformacjom. Swoboda
takich adaptacji jest mozliwa tym bardziej, ze paradygmat jest w nauce pojmo-
wany w sposob rozny. Istotnym wyréznikiem owych swobodnych aplikacji jest
ostabienie rygoréw logiko-metodologicznych. Na gruncie nauk przyrodniczych
sprawa jest prosta: wedle Kuhna teoria trwa, mimo jej niezgodnosci z faktami
(poszczegbdlnymi zdaniami obserwacyjnymi) i mimo anomalii i konfliktu z innymi
teoriami wyjasniajacymi. Odejscie ,,zwrotéw” od naukowych pryncypidow znajduje
usprawiedliwienie we wskazanym juz wielorakim rozumieniu koncepcji Kuhna
i swobodnym jej wykorzystywaniu. Tworcy szukajg tam podstawy do rezygnacji
z dyrektyw dyscypliny, a nawet pomniejszenia wagi pojawiajacych si¢ w poste-
powaniu badawczym (takze w humanistyce) danych faktycznych. Oczekiwania
te wzmacnia poniekad sam Kuhn. Z jego wypowiedzi mozna wywnioskowac,
ze podstawg nauki, ktorej winno si¢ strzec, nie sg juz coraz silniej umocowane
w dyscyplinie koncepty, sady i ich logiczna prawomocnos¢. Kluczowa okazuje
si¢ wspolnota o podobnych przekonaniach i podobnych nadziejach zwigzanych
z rozwojem nauki. Ze wspélnota uczonych wiaze sig, jak powiedzielismy, stoso-
wany przez nig paradygmat, ktéry stanowi kryterium uznawania przyjmowanych
przez grupe sadow. Zatem paradygmat jest gwarantem rozwijanej koncepcji nauki.
Przyjety przez badaczy, stanowi podstawe¢ akceptacji teorii, stanowi zarazem naj-
wyzej usytuowany wyroznik Kuhnowskiej wizji nauki. Jesli ten wyrdznik uznad

32 Tamze, s. 407.
3 Tamze, s. 439.
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za powszechnie obowigzujacy, to moglby zapewni¢ nalezyte uprawomocnienie
,,ZWrotow” oraz catej ich orientacji. Inna rzecz, czy zwroty mieszcza si¢ z kolei
w okreslonych przez badacza rygorach. Mimo dyskusji na temat paradygmatu
wigzaca jest wykladnia samego Kuhna. Zatem nasuwa si¢ pytanie, czy uprawnione
jest rownowazne traktowanie paradygmatu i ,,zwrotu”. Z powodu wieloznaczno$ci
pojecia paradygmatu i wielorakos$ci jego teoretycznego zastosowania odpowiedzi
W tym syntetycznym opracowaniu udzieli¢ nie mozemy. Co jednak wiemy o zbli-
zeniu obu kategorii? Okazuje si¢, Ze koncepcja paradygmatyczna, cho¢ niejasno
okreslona, wychodzi naprzeciw najbardziej ekscentrycznym inicjatywom ,,zwro-
tow”, ktore wydaja sie przypominac ,,tance na potce skalnej”. Jak to mozliwe?
Oceng taka utwierdzaja skadinad stuszne ustalenia badaczy wykazujace cechy
irracjonalizmu w propozycji Kuhna. ,,Stanowisko Kuhna — jak mowi S. Kaminski
— okazato si¢ irracjonalne (nauka rzadzg prawa psychologii thumu) i prowadzito
do subiektywizmu i relatywizmu’*.

Rozpoznania takie potwierdzaly niepokoj w dyscyplinie, a wprowadze-
nie Kuhnowskiej wykladni na salony nauki przyczynito si¢ do dalszej krytyki
i zastrzezen*. Rzecz dotyczyta migdzy innymi terminéw ,,nauka normalna” (czyli
rozwijana powoli przez prace przyczynkarskie) i ,,paradygmat” oraz wspomnia-
nej ich wieloznacznos$ci. Koncepcja Kuhna nie wskazuje na zaden czynnik roz-
woju obecny w samej nauce, a jej przemiany widzi w czynnikach zewnetrznych,
pozanaukowych, m.in. w przewadze grupy nad zwolennikami istniejgcego para-
dygmatu. Wyktadnia paradygmatu, jak wskazatem wcze$niej, jest ,,staba”, moze
obejmowac wszelkie, dowolne elementy uprawiania nauki, a r6zne paradygmaty
moga funkcjonowac rownolegle. Warto to wzia¢ pod uwage, gdyz wlasnie otwar-
to$¢ 1 pojemnos¢ paradygmatu czy brak konfrontacji z innymi paradygmatami
usprawiedliwiaty wielorakie inicjatywy w orientacji ,,zwrotow”. Kuhn nie odpo-
wiada tez na zasadnicze pytanie, co jest sitg napedowa rewolucji naukowych, sg
to nowe fakty czy na przyktad nowy sposob ujecia rzeczywistosci. Poglebiajac
te kwestie, mozna wszak zapytac¢, jaka w tej zmianie role pelig ontologiczne
uwarunkowania bytu kulturowego. Chodzi o réznic¢ mi¢dzy naukami uprawia-
nymi dyscyplinarnie a konceptami ,,zwrotow”. Obydwa typy wynikaja przeciez
z odmiennego rozumienia kultury oraz cztowieka.

Przemiany humanistyki literackiej przed powstaniem ,,zwrotow”. Polska
humanistyka literacka od poczatku lat siedemdziesigtych podlegata przeobraze-
niom, ktére osiagnety kulminacje w dzisiejszych ,,zwrotach”. Zastanawiamy si¢
wiec nad poczatkiem tego zdumiewajacego zjawiska, ktore rozprzestrzenia si¢
w calej kulturze wspotczesnej. Tajemnice umystow sg niezglebione, ale historia
jestuchwytna. Pierwsze przejawy ruchu w kierunku ,,zwrotow” mozna rozpoznac

34 S. Kaminski, dz. cyt., s. 159.

33 O krytyce oponentow oraz o odpowiedziach Kuhna mowi Ian G. Barbour w ksiazce Mity.
Modele. Paradygmaty. Studium porownawcze nauk przyrodniczych i religii, Krakow 1984, w pod-
rozdziale: Paradygmaty — ujecie zmodyfikowane, s. 139-147.
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wlasnie u poczatku lat siedemdziesigtych. W literaturoznawstwie doszto wowczas
do dominacji metodologii nad innymi dziatami i zaprzatania umystow docieka-
niami w tym zakresie. Reakcja nastgpita szybko — Stefania Skwarczynska pisze
doniosty artykut*®, w ktérym stanowczym tonem stwierdza rzecz zupetnie oczy-
wistg i bezproblemowa, ze przedmiot (a méwiac $cislej — teoria przedmiotu) musi
poprzedza¢ wytyczenie metody, ktéra winna by¢ od tegoz przedmiotu zalezna.
Jednak te prosta sytuacje zaburzyla narastajagca mnogos¢ teoretycznoliterackich
systemow — jak autorka mowi: ,,fungujacych”, czyli uprawnionych do wtadzy
w opozycji do innych, ktoére rowniez byly uprawnione do sprawowania kontroli
nad teorig literatury. Powiedzmy krotko: ta wielo$¢ i spigtrzenie systemow musiata
wytworzy¢ wielos¢ wiasciwych im metod, co rodzito pluralizm, relatywizm, meto-
dologiczny konflikt, niepewnos¢, dylematy poznawcze. W rezultacie przeniesiono
calg energie na metodologig, bo tam toczyta si¢ walka o status humanistyki. Prze-
kierowanie byto tak radykalne, ze metodologia jedynym przedmiotem refleksji
uczynita sama siebie. Walka o metod¢ usuneta z pola widzenia wszelkie inne zada-
nia badawcze. Najpierw trzeba mie¢ metode, aby mozna byto uzy¢ jej do badan
przedmiotowych. Ale zadowalajacej metody nie byto. Czy kiedykolwiek bedzie?
Latwo dostrzec, ze w nastgpstwie tego pluralizmu dokonata si¢ pierwsza zdrada
dyscypliny. Co zamierzaja ludzie natchnieni poszukiwaniem metody, zatroskani
i bolesnie skupieni — jak sltyszymy w przypowiesci Janusza Stawinskiego o tytule
Zwloki metodologiczne®” (nazwa oznacza ,,zwlekanie”, niepodejmowanie badan
przedmiotowych, lecz konotuje tez stan ciata pograzonego w $mierci). Uczestnik
tej sytuacji upatruje jedyng szans¢ w samej metodologii. Konsekwencje tzw. zwlok
zostaly przyblizone w przypisie®.

3¢ S. Skwarczynska, Wokof relacji: przedmiot badan literackich a ich metodologia [w:] Problemy
teorii literatury, seria 3, oprac. H. Markiewicz, Wroctaw 1988, s. 517-532.

37 J. Stawinski, Zwloki metodologiczne, ,,Teksty” 1978, nr 41.

3% O uczestniku sytuacji ,,zwlok™: ,,Zastanawialem si¢ nieraz nad jego zyciem duchowym —
stwierdza autor — o czym duma, gdy tak uporczywie trwa? Co za odkrycia w nim dojrzewaja?”
(tamze, s. 5). Wlasnie. Osobliwa obawa i przymus poszukiwan metodologicznych bedzie juz poz-
niej stala tendencja humanistyki. Ale rowniez potrzeba kreowania coraz to nowych ,,zwrotow” — to
przeciez tez tylko metodologia, cho¢ — jak wiemy — osobliwie utomna. Przemiana mys$lenia, ktore
nas otacza, zaczg¢la si¢ w tamtym czasie, podobnie jak chtodny stosunek do nauki dyscyplinarnej,
w czym wida¢ zaczatki znamiennego dla ,,zwrotow” ,,podmiotywizmu”. Stawinski wskazuje kolejne
cechy 6wczesnej sytuacji, w ktorych rozpoznajemy znajome walory naszej dzisiejszej humanistyki.
O 6wczesnym poszukiwaczu uczony mowi: ,,Lubi w szczegdlnosci pytaé: «czy mozliwa jest dyscy-
plina, ktora uprawiam?». Najbardziej si¢ cieszy, gdy wyjdzie mu zgrabna odpowiedZ negatywna’(s.
5). Dla realizacji aspiracji poznawczych dyscyplina jest mu — jak wida¢ — w ogoéle niepotrzebna.
Kolejne spostrzezenie, zapowiadajace rowniez tak znamienny dla ,,zwrotéw” ,,podmiotywizm”,
wiaze si¢ z rosnagcym dystansem wobec rozsadku nauki, rowniez to nastawienie cechuje nasze czasy,
Swiadczyloby to — zdaniem autora — o wzrastajacym znaczeniu pierwiastka ludycznego w dziata-
niach humanistow i o akceptacji tego pierwiastka”. Mysl te potwierdza dalsza konstatacja: ,,Nasz
stosunek do faworyzowanych kolejno metod nacechowany jest swoistg niecodpowiedzialnoscia: entu-
zjazmujemy si¢ nimi ponad miarg, a nastgpnie w pospiechu porzucamy, zanim jeszcze ktokolwiek
sprawdzit ich moce eksplanacyjne. Proces ewolucyjny dzisiejszej humanistyki przypomina (co juz
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Zwroty w refleksji kulturowej. Odniesienie ,,zwrotow” do paradygmatoéw bywa
podejmowane réwniez w refleksji kulturowej. D. Bachmann-Medick we wprowa-
dzeniu do swej ksigzki wskazuje na pewne wlasciwosci ,,zwrotow™’. ,,.Zwrot”,
szczeg6lnie w badaniach kulturowych, wkracza do objetej paradygmatem sfery
dyscyplin. Cechuje go jednak rozluznienie rygorow, brak zobowigzan i przy-
godnosé, co upodabnia go do mody. Odmiennos¢ ,,zwrotow” od paradygmatéw
polega tez na wskazanym przez R. Barthesa dazeniu do badan interdyscyplinar-
nych; obszar, ktory wyznaczaja, jest wolny od roszczen poszczegdlnych dyscyplin.
Autorka zaznacza:
wilasnie rozszerzenie wspolnot naukowych [kategoria znamienna dla paradygmatow] poza granice
dyscyplinarne wyrdznia, jak wiadomo, obecne nauki o kulturze [...] juz cho¢by z tego powodu nale-

zato podrzuci¢ Kuhnowski model przyrodoznawczego rozwoju dyscyplin wraz z jego orientacja na
postep nauk*

1 zauwaza dalej:

dochodzi do pluralizmu metod, do przekraczania granic, do eklektycznego przejmowania metod
— jednakze nie do wytworzenia jakiegos$ paradygmatu, ktory by w petni zastapit inny, poprzedni
paradygmat®!.

Podkresla sektorowos¢ ,,zwrotow”, ktore nie daza do objecia calosci dziedzin
lub dyscyplin wiedzy, bardziej liczy si¢ ich aktualne zastosowanie. Uwaza, ze nie
chodzi o szeroki ,,zwrot” calej dyscypliny, pozadane jest wytworzenie ,,zwrotow”,
zogniskowanie ich tak, aby jaki$ obiekt uczyni¢ podatnym na praktyki interdy-
scyplinarne®. Ciagle wykazuje w ,,zwrotach” potrzebe dziatania ,,na obrzezach”,
dorazng zmienno$¢, interdyscyplinarnos¢, ruch migdzy dyscyplinami. Sama jest
przeciwniczkg tzw. ,.koherentnych koncepcji”* czy, jak u Andre Gringlicha — kie-
runkow badan w obrebie dyscypliny, takich jak funkcjonalizm, dyfuzjonizm, struk-
turalizm i wielu innych.

D. Bachmann-Medick przy wszystkich zastrzezeniach wobec furns, ktdrych
z pewnoscig jest Swiadoma, gloryfikuje 1 broni jednej z ich wtasno$ci — odejscia od
systemu, od holistycznego zamknigcia, niesprzecznosci, a mowigc innym jezykiem
— od centrum, od dyscypliny, od wielkiej narracji (metanarracji), a w koncu nawet
od paradygmatu. Jest daleka od respektowania kierunkow badan, nie wymaga
»zadnych zdecydowanych tendencji do uzasadnienia”, niewskazane sa tez ,,rewo-
lucje naukowe” traktowane przez Kuhna jako zmiany zachodzace migdzy para-
dygmatami, postrzegane jednak w perspektywie procedury naukowej. Przywotani

zauwazono) seri¢ epidemii szybko si¢ rozprzestrzeniajacych, ale stosunkowo krotkotrwatych. Jesz-
cze jedna nie wygasta, a juz pop¢dza ja druga” (tamze, s. 4).

% D. Bachmann-Medick, ,, Cultural Turns”. Nowe kierunki w naukach o kulturze, przet. K. Krze-
mieniowa, Warszawa 2012, s. 12.

40 Tamze, s. 17.

4 Tamze, s. 19.

4 Tamze, zob. s. 19.

4 Tamze, zob. s. 21.
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przez autorke badacze wyrazaja gleboka, zdecydowang nieche¢ wobec wszelkich
przyporzadkowan teoretycznych. Pomijaja podejscia, gldownie antropologiczne,
ktére, mimo rezygnacji z niektorych rygoréw uprawiania nauki, swoje uprawo-
mocnienie czerpig z kontekstow respektujacych logiczno-metodologiczne kryteria
badan i ich tekstowej wyktadni.

Zazwyczaj jednak odejscie od konsekwentnie uprawianej nauki przestaje miec¢
jakiekolwiek znaczenie i budzi¢ niepokéj. Srodkoéw przeciw paradygmatom, posa-
dzanym o logiczne , krystalizacje”, dostarcza, w opinii autorki C. Geertz, glownie
w Gatunkach zmgconych, ,turns nie sa zadnymi akademickimi szkotami, ale tylko
zogniskowaniami badan [...] Wychodzqc poza stanowisko Kuhna, Geertz pojmuje
proces badawczy jako czynnosci meandrujace poprzez turns: jako aktywne odwra-
canie si¢ od dawnych wzorcéw poznania i zwracanie ku nowym”44

Relacje ,,zwrotéw” do paradygmatu rozwaza mi¢dzy innymi Anna Zeidler-Ja-
niszewska i zauwaza, ze do niedawna taczono ,,zwrot” ze zmiang paradygmatu.
Przyktadem tego, wedle Pawla Bohuszewicza, jest zwrot antypozytywistyczny
(nazwa ,,antypozytywistyczny” faktycznie miata status paradygmatu). Paradygmat
jest zmiang catosciowa, wieloaspektowa, a przez swoja konsekwencj¢ kompletna,
rewolucyjng. Natomiast wiekszo$¢ ,,zwrotow” nie dorasta do miana paradygmatu,
poniewaz polega na zmianach cigglych — na korektach badz dopetnieniu badan wcze-
$niejszych. Mowa o ,,zwrotach”: kulturowym, performatywnym, topograficznym,
etycznym, lingwistycznym, interpretacyjnym, retorycznym, narratywistycznym
i kulturalistycznym®. Nie maja wigc, zdefiniowanych przez Kuhna, cech para-
dygmatu. Zarazem wszystkie okreslane sg przez autora jako ,,stabe”, gdyz nie tylko
nie s3 zmiang paradygmatyczng, naukowa rewolucja, ale jeszcze wychodza poza
podstawowe znaczenie zwrotu, ktory wedle definicji powinien by¢ zmiang nagta
i wyraznym przelomem. Czymze zatem sa? Tylko przemieszczeniami, niewielkimi
zmianami? Tak bowiem wskazuje konstatacja Buhuszewicza*. Szkoda, Ze autor nie
probowat ponownie sprecyzowac na uzytek tej diagnozy obu poje¢. Definicje para-
dygmatu sa dostepna i spetnienie tego oczekiwania jest mozliwe. Jednak ten sam
zabieg wobec ,,zwrotu” bylby trudny, a moégtby okaza¢ si¢ niefortunny, bo gdzie
mamy solidnie ugruntowang i konsensualng definicja ,,zwrotu”. Wobec konfrontacji
tych nie do konca uchwytnych kategorii i mieszania ich réznych aspektéw szanse
zadowalajacego ujecia ,,zwrotu” sa niewielkie. Moze nie wynika to z utomno$ci
diagnozy, ale z wewnegtrznej nieracjonalnosci ,,zwrotu”, méwigc inaczej, moze jest
on juz w swoich zalozeniach (§wiadomie?) ,,nieinteligibilny”.

Spojrzenie coraz bardziej krytyczne. Osobliwym atutem zwrotow, wedle
dotychczasowych spostrzezen, jest odejscie od jakichkolwiek uporzadkowan,
swoista alergia nie tylko na dobrze skonstruowane teorie, ale na dokonania
dotychczasowych badaczy, ktére winny zostaé porzucone, zaniechane czy wrecz

4 Tamze, s. 27.
45 Zob. P. Bohuszewicz, Po czy w ramach poststrukturalizmu? [w:] ,, Zwroty” badawcze..., s. 26.
46 Zob. tamze.
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zakwestionowane. Przybiera to postac jakiej$ reguty nadrzgdnej, oczywiscie nie-
sformulowane;j, jakiejs ,,wiedzy uprzedniej”, zbiorowego widzenia, ktére doprowa-
dzito do powstania mnogosci zwrotow i ich ,,wyktadniczego” narastania. Mnogo$¢
poszukiwan sama staje si¢ problemem poznawczym i $wiadczy o niestabngcej
presji, a nawet narastaniu gtoséw domagajacych si¢ odrzucenia dotychczasowych
zatozen nauki, ktora jest posadzana o fikcyjnos¢ (sugestie performatyki). Dalej
za$ staje si¢ wezwaniem — wezwaniem do porzucenia pryncypiow, ktore stoja
na strazy rzeczywistosci (realnosci refleksji), co wynika z jakiego$§ zbiorowego
niedowidzenia, z braku wgladu w stan rzeczy. Chyba nie méwimy o jakiej$ kolej-
nej wladzy poznawczej, ktorej zabraklo pokoleniom postmodernizmu. Nie twier-
dzimy, méwigc zartobliwie, ze sg oni odmiennym ,,typem antropologicznym”.
Wszelako odmienna jest zbiorowa i indywidualna sytuacja podmiotu wspotcze-
snosci, ktory pozbawiony zostaje poczucia bezpieczenstwa, zdolnosci empatii,
umiej¢tnosei stuchania i zarazem afirmacji innych, a przede wszystkim madrosci
w ocenie wlasnych krokow. A o takie wlasnie doswiadczenie stanu rzeczy chodzi.
Chodzi o widzenie §wiata w porzadku antropologicznym i cywilizacyjnym, umie-
jetno$¢ rozumienia wlasnych poczynan, w stosowaniu ,,zwrotow”’, rozumienie ich
poznawczych mozliwosci i wplywu na stan dyscyplin. Powoduje to, ze ,,zwroty”,
ktore przeobrazajg humanistyke, wywotujg na réznych pigtrach jej organizacji wie-
lorakie zmiany. Wiekszo$¢ formutowanych tu zastrzezen zostata juz w obecnym
tekscie zasygnalizowana.

Paulina Arbiszewska rozwaza stereotypowos$¢ zwrotow i przewarto§ciowanie
zwigzanych z nimi przetomow?’. Zauwaza, ze dla zwolennikow tadu i dyscypli-
narnej nauki mnogos¢ zwrotow, ich przemienno$¢ i niejednoznaczne usytuowanie
w calo$ci wiedzy jest §wiadectwem ogarniajagcego humanistyke kryzysu. Zwolen-
nicy i uczestnicy zwrotoOw kryzysu nie widza. Arbiszewska, idac za my$la Bau-
mana, postrzega w tym prze§wiadczeniu objaw tzw. paradygmatu ,,spotdzielni
spozywcow”. Diagnozg te sformutowatl autor w studium: Ponowoczesnosé jako
Zrédio cierpien®®. W tym paradygmacie znamienna jest, cechujaca cata kulture,
postawa konsumenta, ktéra wyraza si¢ brakiem aktywnosci, obojetnoscia; kon-
sument nie przejmuje si¢ niczym poza tym, ze jest konsumentem, ze korzysta. To
wlasnie z jego perspektywy kultura jest — cytuje:
cata w ruchu, ptynna i rozptywajaca sig, porzadkujaca moze, ale sama nieuporzadkowana, drwigca

sobie bluznierczo z réznicy migdzy tym, co istotne, a co marginalne, co konieczne, a co przypad-
kowe — roznicy tak $wictej wszak i nietykalnej dla tadowoérczej intencji®®.

Sformutowano tu wazng i wiarygodng diagnoz¢ ekspansji ,,zwrotow”, dia-
gnoze, ktora ujawnia, ze maja one zréodto w obojetnosci i mysleniu konsumenc-
kim, co jest znamienne, zgodnie z cytatem, dla calej kultury i przybiera postac

47 P. Arbiszewska, Stereotyp zwrotu, inflacja przelomow we wspoiczesnej humanistyce [w:]
, Zwroty” badawcze..., s. 45.

48 Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jak zrédlo cierpien, Warszawa 2000.

4 P. Arbiszewska, dz. cyt. s. 54; cytat z ksigzki Z. Baumana ze s. 189.
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»~paradygmatu”. Diagnoza ta jest tym wazniejsza, ze wysledzony wtasnie kultu-
rowy substrat rowniez w krélestwie nauki daje o sobie znaé. ,,Zwroty” sg wlasnie
najlepszym tego $wiadectwem. Autorka podkresla za Eriksenem ich inflacje¢™,
liczba ich nieustannie si¢ zwicksza, zwrdocone sg przede wszystkim ku sobie i to
jest ich swoisty autotelizm oraz swoisty intertekstualizm, skoro cata ta formacja
nieustannie siebie czyta, komentuje i interpretuje — zaznacza autorka’'. Mowimy
o formacji, gdyz cata dynamika humanistyki, mimo licznych protagonistow, nalezy
do jednego elitarnego kregu, darzy siebie zaufaniem, uznaniem, niemal kultem.
Fatycznie jednak cala czerpie z tej samej domeny, tej samej wczesniej wypraco-
wanej wiedzy (takze przez innych) i notorycznie korzysta z tego samego wzorca.
Wzorzec dla ogdtu zwrotdow tozsamy z postmodernizmem wyznaczaja jedne i te
same osoby. ,,Pewne nazwiska okazujg si¢ «ponadzwrotowe» — Foucault, Barthes,
Derrida powracaja jak ojcowie przeroznych zwrotow’2. W zakonczeniu Arbiszew-
ska zauwaza, ze pojecia ,,zwrotu” czy ,,przetomu” sa naduzywane, niefunkcjonalne
i nieprzydatne we wspotczesnej humanistyce®®. Co w tej sytuacji poczaé? Propo-
nuje (z pewnoscig ironicznie) dokonanie ostatniego zwrotu — zarzucenie myslenia
w kategoriach ,,przetoméw” i ,,zwrotow”**. Oby to byto mozliwe.

Metodologia ,,zwrotow” w perspektywie teorii bytu. Mamy oto coraz wyraz-
niej okreslong lokalizacje zwrotow w uporzadkowaniach nauki. Wnioski sg jed-
nak pesymistyczne. Koncepty ,,zwrotow” oddalaja si¢ od wyjasniania wlasnych
,»0dkry¢”, za§ uwzgledniajac doniosto$¢ Reichenbachowskich kontekstow —
oddalajg si¢ od calo$ciowego uzasadniania. A trzeba zaznaczy¢, ze uzasadnienie
obowigzuje we wszystkich naukach, takze spotecznych i humanistycznych. Nie
zostalo bowiem prawomocnie wykazane, ze uniwersalne zasady uprawiania nauki
i rygory jezyka naukowego w wypadku nauk humanistycznych nie obowigzuja,
a takie przekonanie zdaja sie glosi¢ niektérzy apologeci zwrotow. Sledzac dzi-
siejsze enuncjacje, mozna odnie$¢ wrazenie, ze uprawianie nauki wymaga badz
uzasadnienia, badz poprzestania na oryginalnych inspiracjach — jak gdyby istniaty
rézne warianty nauki i jak gdyby wszelkie dowolne nauki, o ile zostaty uznane
za nauki, nie podlegaty jednemu zespotowi naukotworczych zasad. Nawet nauki
humanistyczne takim regutom podlegaja. Chodzi o reguly uprawomocnienia, nie-
sprzeczno$¢ sadow, konkludywnos¢ (logiczng poprawnos¢ wywodu), prawdziwosé
przestanek, logiczne uzgodnienia ze stanem badan i in. I to nie wynika z okre$lo-
nego typu kultury, np. modernistycznej, ktdra mozna zastapic¢ inng w przeswiad-
czeniu o jakich$ dyktatorskich zapedach tej pierwszej, utrwalonej i spetryfikowanej
tak dalece, ze w S$wiadomosci spotecznej i do§wiadczeniu jednostki w sposob nie-

0 Autorka korzysta z pracy: T.H. Eriksen, Tyrania chwili. Szybko i wolno plyngcy czas infor-
macji, Warszawa 2003.

1 Zob. P. Arbiszewska, dz. cyt., s. 55.

52 Tamze.

3 Tamze, s. 58.

% Tamze, s. 59.
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uprawniony rosci sobie prawo do reprezentowania pierwotnego stanu rzeczy. Stad
przeswiadczenie, ze wszystko jest wzgledne, ze kultura wypetnia czlowieka w spo-
sob dowolny, gdyz jest on pustym miejscem (nie ma natury). W istocie jednak
osoba ludzka ma wszelkie walory wlasnego samorozumienia — zdolno$¢ reprezen-
tacji $wiata, zdolno$¢ kwalifikowania relacji prawdy wobec fatszu, doswiadczanie
w sobie niezmiennego bytowego statusu i wiele innych. To samodo$wiadczenie
wlasciwe kazdemu cztowiekowi (cztowiekowi jako czlowiekowi) jest nieuwarun-
kowane i pierwotne (,,zrodlowe”). Nie moze by¢ czlowiekiem istota, ktora tych
warunkow pierwotnych i konstytuujacych moglaby w sobie nie mie¢, niezaleznie
od konceptow teoretykow, ktorzy te pierwotne warunki cheieliby regulowac. Kry-
tykowana mysl klasyczna i modernistyczna zbliza si¢ do ,,rozpoznania” kondycji
ludzkiej, jest przeto w swych konceptach teoretycznych bardziej wiarygodna niz
nurty, ktore t¢ mysl kwestionuja.

Wraz z niechecig wobec procedur wyjasniania na podstawie dobrze okreslonej
bazy wlasciwych dla dyscypliny przestanek zostaja praktycznie porzucone wszel-
kie procedury logicznej argumentacji, warunkéw logiki matematycznej czy innych
teorii logicznych. Efektem ich proklamacji nie jest nauka wedle wyktadni ogdlnej
metodologii nauk, lecz wiedza meandrujaca, czerpana z wielorakich inspiracji,
obfitujaca w ekscytujace odkrycia, jakies ,,rozbtyski” — pelna ,,zachwycen”, pro-
testow, negacji, roszczen, pomylek, a nawet prowokacji, zabiegdw zaskakujacych
i natychmiast narazonych na krytyke ze strony nauki jako instancji prawomocnego
wypehiania funkcji badawczej®>. Ow brak konsekwencji, nonszalancja, przecho-
dzenie propagatoréw do coraz to nowych zwrotdéw swiadczy — jak mowig komen-
tatorzy — o ponowoczesnym ,,rozbawieniu”, antidotum na ucigzliwo$¢ i dyktat
nauki wcze$niej uprawianej. Nasuwa si¢ podstawowe pytanie, czy przetom moze
przekresla¢ tad? Z pewnoscia nie ten tad, ktory cechuje racjonalnosé¢ ludzkiego
myslenia i ktory jest niezalezny od przewrotow kulturowych. Kultura w dtuzszej
perspektywie nie moze promowac antyltadu, cho¢ moze eliminowa¢ kategori¢ fadu
wlasciwa dla okreslonej formacji kulturowe;.

Postmodernizm. 1 jeszcze jedna sprawa — uzywajac stowa ,,postmodernizm”
zwracam uwage na rzecz najwazniejsza — catkowite zakwestionowanie klasycznej
filozofii realistycznej (w pewnym aspekcie zwanej ,.filozofig przedkartezjanska”),
a nie samego modernizmu. Modernizm zawierat bowiem pewne pierwiastki prze-
jete nastepnie i akceptowane przez postmodernizm. Jednakze oprocz tych pier-
wiastkow kontynuowat z kolei niektore elementy tradycji przedkartezjanskiej
1 te elementy zostaly w postmodernizmie radykalnie odrzucone. Sa oczywiscie

53 Nauka jest kategorig wielosektorowa (a sam termin pozostaje wieloznaczny). Totez nawet
jesli zaliczymy do nauki nurty wiedzy i dyscypliny pozbawione rygoru metodologicznego, np. cze$¢
humanistyki, punktem odniesienia nauki, jej centrum be¢dzie nadal dobre uporzadkowanie wiedzy.
Desygnatem nazwy ,,nauka” jest przede wszystkim uklad wyrazen, tworzacych strukturg systemu
wiedzy, ,,a wigc nawet nie sam jezyk-poznanie, lecz konstrukcja logiczna jego wystowienia, a wigc
forma a nie tre$¢ poznania” (S. Kaminski, dz. cyt., s. 15).
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stanowiska, ktore bardziej podkreslajg cigglos¢, a nie przetom lat szeS¢dziesia-
tych. Wowczas postmodernizm (z uwagi na wskazane pokrewienstwo z moderni-
zmem) okreslany bywa np. mianem ,,p6znej nowoczesnosci (nowozytnosci)”. Nie
bedziemy w tym miejscy przywotywac innych trybow definiowania. W kazdym
razie postmodernizm jest radykalnym odej$ciem od statusu bytowego czlowieka
jako cztowieka (statusu metafizycznego) i tak jest tu rozumiany.

Promotorzy ,,zwrotéw” chyba nie do konca biorg pod uwage niedostatek
naukowosci wlasnych propozycji. Tym bardziej, ze kierujg si¢ przekonaniem, ze
status nauki i jej ,,rozkwit” zalezy od niezawistos$ci poczynan badaczy, a realia
przedmiotu badania i kryteria obiektywnosci traktujg marginalnie. W inicjatywie
»ZWrotow” ciggle chodzi o gromadzenie inspiracji, skrzyzowanie mysli i efek-
tow dyscyplin. ,,Zwroty” z definicji sg procederem przeciwstawienia si¢, stad
potrzebuja do swego zaistnienia, przynajmniej w pierwszej fazie funkcjonowania
wynikow, poprzedzajacych je badan naukowych. Muszg mie¢ material zaczerp-
nig¢ty z dotychczasowego dorobku nauki. Kto§ musi te potrzebne i inspirujace
dane wytwarzaé. 1 w takiej sytuacji ,,zwroty” w uprawianiu wiedzy zerujg na
badaniach prowadzonych wedle regul ogdlnej metodologii nauk i metodologii
dyscyplinarnej. Koncepty ,,zwrotow” sa naktadane na teksty o roznym rygorze
metodologicznym, niekiedy sa to teksty o wysokiej kulturze logicznej, ktore spet-
niajg wlasciwe im zasady dyscyplinarne. Co dzieje si¢ z tymi tekstami po wiacze-
niu ich do ,,zwrotow”? Ich walory dyscyplinarne schodza na plan dalszy. ,,Zwroty”
przeorganizowujg teksty, zmieniaja standardy, dostosowuja do swych potrzeb.
Same w swych zalozeniach pozbawione sa kryteriéw logicznej organizacji tek-
stu’, Zatem ,,zwroty” nie sg fazg humanistyki irracjonalnej, ale sg irracjonalnym
operowaniem tekstami o r6znym charakterze. Dobrym przyktadem jest zaliczanie
do kategorii ,,zwrotow” strukturalizmu.

»Zwroty”, ktorym nie szczgdziliSmy krytycznych uwag, obiektywnie maja bar-
dzo ,,staby” status. Jak wykazali$my wcze$niej, nazwa ,,zwrot” jest uzywana na
mocy spotecznego uzusu. Nie chodzi tylko o pewna tendencje lingwistyczng, zbio-
rowa aprobatg, ale przede wszystkim o aure, nadzieje, o osobliwe ,,wolno$ciowe”
aspiracje — udziat w awangardzie zmian albo w ofercie ,,skierowanej do konsu-
mentow nauki™’ . Konotacje wyrazu wydaja si¢ jasne i dla niektorych niezwykle
optymistyczne. W ,,zwrotach” przewaza bowiem nominalizm — nacisk na wartos¢
nazwy, a nie pojecie i denotacja dotyczaca ,,rzeczy tego swiata”. Zatem ich uzyt-

56 Zwroty”, jak wida¢, nie sa partnerem intelektualnych studiow dyscyplinarnych, sa jedynie
sposobem rozporzadzania tymi studiami, kwalifikowania ich, eliminowania, eksponowania. W tych
warunkach nauka sama si¢ nie ocenia, nie tworzy dla siebie podstaw, czyli odchodzi od swych
poznawczych pryncypiow metodologicznych.

57 Warto wskaza¢ na rynkowe traktowanie konceptow nauki i przywotaé stowa P. Arbiszew-
skiej: ,,Smiem watpi¢, patrzac na praktyke uniwersytecka, czy historia zwrotow humanistyki polskiej
pokrywa si¢ z historia zwrotow humanistyki «swiatowej». Gdy dostrzegamy, ze tak nie jest — defi-
niujemy to jako nasz prowincjonalizm, bo przeciez, na przyktad zwrot kulturowy to co$ w tej chwili
najlepszego na rynku, wigc koniecznie trzeba to mie¢” (P. Arbiszewska, dz. cyt., s. 57-58).
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kownicy formutuja co prawda wtasciwe dla danych ,,zwrotow” tresci, nie zastana-
wiajg si¢ jednak nad ich wtasciwym uprawomocnieniem, spetlnieniem kryteriow
metodologicznych i ontologicznych, gtéwnie dotyczacych kondycji cztowieka.
Miejmy nadzieje, ze ta sytuacja przedstawicielom nauki i dyscyplin filozoficznych
nie ,,spedza snu z powiek”.

Odnosnie do zwrotow obcigzonych grzechem humanistycyzmu®®. Zwroty
mozna uzna¢ za mate ,,rewolucje”, gdyz sg nie tyle propozycja przeobrazenia
badan, odkrywczych rozwigzan, ile odwrdceniem si¢ od nauki, ktéra nie respek-
tuje ich poznawczych aspiracji. Jaki jest stosunek ,,zwrotow” do ostatecznego
wymiaru obj¢tych nimi obiektow? Tworcy ,,zwrotow” nie koncentrujg uwagi na
owych ostatecznym podtozu obiektow sfery kulturowej. Osnowa bytu (jak mawiat
W. Tatarkiewicz), ontologia nie wyrasta ponad istotno$ci spoleczne, kulturowe
czy biologiczne i wedle zwolennikow ,,zwrotow” nie nalezy szuka¢ bardziej fun-
damentalnych podstaw dla badanych tym sposobem obiektéw. Mozna zastepo-
wac¢ kategorie dawnej humanistyki, jak autor, dzieto, wplyw, tradycja, tozsamos¢,
mentalno$¢, duch (wazne dla dyscypliny) pojeciami-narzedziami fazy postmo-
dernizmu: dyskontynuacja, peknigcie, prog, granica, roznica, roznia, itp.”® Nie-
trudno zauwazy¢, ze omija si¢ w ten sposob problematyke ontologiczng czy to
intencjonalnie, czy w wyniku zaniechania. Taka neutralno$¢ czy swoista epochée
wobec refleksji istotnosciowej jest jednak pozorna. Wszelkie aspiracje ,,zwrotow”
nie pozostajg na plaszczyznie procesow historyczno-kulturowych, lecz w wielu
wypadkach wkraczaja w glab ludzkiej istoty. Humanistycyzm ,,zwrotow” polega
na humanistycznym (a wigc nieontologicznym) przejmowaniu istoty rzeczy. Przed-

8 Zwroty” tworzone w przestrzeniach humanistyki moga, podobnie jak inne dokonania huma-
nistyki, szukaé wsparcia w sgsiednich dyscyplinach (np. w filozofii, gdzie formutowane sg definicje
istoty cztowieka, cztowieka ujmowanego w wymiarze bytowym, ostatecznym). Tak byto zawsze,
gdy badania humanistyczne postugiwaly si¢ kontekstem filozoficznym. Sama humanistyka istotno-
sciowego ujecia cztowieka nie formutuje, dotyczy natomiast jego wymiaru historycznego i to jest
glownym przedmiotem jej refleksji. W definicji prof. Henryka Kieresia czytamy: ,,Humanistyka
— zespo6t nauk i dyscyplin, ktorych przedmiotem jest cztowiek historyczny, poznawany w aspekcie
racji i uwarunkowan jego decyzji, dziatan oraz skutkow tych dziatan (stanéw rzeczy, wytwordw)
z uwagi na ich doniosto$¢ kulturowa (celowos$¢)” — hasto: Humanistyka [w:] Powszechna encyklo-
pedii filozofii, t. 4, Lublin 2003, s. 633. Humanistycyzm jest bledem metodologicznym, podobnie
jak psychologizm czy socjologizm. Dwa ostatnie polegajg na btgdnym pojeciu przedmiotu badania,
ktory nie nalezy do badajacej go dyscypliny. W zwiazku z tym R. Ingarden méwit na przyktad, ze
psychologizm polega na traktowaniu przedmiotéw niepsychologicznych jako psychologiczne, czyli
stwierdzal, Zze psychologia nie ma uprawnien do ich badania (chodzi m.in. o dzieta literackie i logike).
To samo zjawisko niezgodnosci refieksji z jej baza przedmiotowa dotyczy ,,zwrotow”. Jako proce-
dery humanistyczne nie majg uprawnien do badania obiektow ontologicznych czy metafizycznych,
obiekty te nie naleza do ich domeny badawczej. Tworzenie na gruncie ,,zwrotow” nowej ontologii
czlowieka — z punktu widzenia metodologii jest niedopuszczalne. Nie mamy nazwy dla tego btgdu
i chyba nie trzeba go nazywac, jednak w analogii do psychologizmu, nasuwa si¢ nazwa: ,,humani-
stycyzm” (operacja stowotworcza: humanistyka — humanistycyzm).

59 Na zamian¢ t¢ wskazuje D. Bachmann-Medick, dz. cyt., s. 22.
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mioty pozostajace w domenie filozofii traktowane sa na modt¢ humanistyczna,
czyli sama humanistyka (,,zwroty”) ujmuje na swéj sposob przedmioty, do ktérych
prawo ma wylacznie filozofia (ontologia, metafizyka). Wiadomo, ze dyscypliny
humanistyczne pozbawiajg te przedmioty statusu, ktory moze im zapewni¢ tylko
filozofia. Dochodzi zatem do degradacji, w ktorej fatalng role odgrywa humani-
styka, ,,gtebia ludzkiej duszy” po ,,wyparciu” metafizyki dostaje si¢ w nieporadne
rgce humanistow, jednak to pot biedy, gorzej, jesli pada ofiarg postmodernistycz-
nych ,,zwrotow”. Cale to zamieszanie bierze si¢ z pomijania klasycznej mysli,
w ktorej istniaty sektory dla roznych typdéw i pozioméw myslenia. Tylko nie-
kiedy filozofia budowata ontologi¢ na podstawie procedur i wynikow nauk szcze-
gotowych. Zazwyczaj nauki i filozofia dysponujg wlasnymi, wlasciwymi sobie
przedmiotami i zrodtami poznania. W obecnej sytuacji refleksje wywiedzione
z nauk przyrodniczych, humanistycznych i spotecznych zaczynaja rozlewac si¢ na
miejsce oproznione po klasycznej koncepcji cztowieka, oproéznione po koncepcji
realistycznej. Nie zachodzi wigc taczenie myslenia naukowego i filozoficznego
celem ostatecznej konceptualizacji filozoficznej. Przeciwnie, w omawianej tu sytu-
acji nie ma zadnej metodologicznej oferty, respektujacej pryncypia filozoficzne.
Jest zwyczajne obnizenie rangi my$lenia w tym zakresie. Efekty nauk zaczynaja
niespodziewanie ,,udawac” osiggnigcie ostatecznego uje¢cia bytu, jakoby dodat-
kowa, ,,gtebsza”, uwazna refleksja na temat istoty rzeczy byta zbedna®. Zwroty
,»podszywaja si¢” pod systemy wiedzy, do ktorych nie majg legitymacji, a z tego
wylaniaja si¢ jakie$ quasi-ontologie, quasi-metafizyki czy quasi-teologie. Trzeba
bowiem zauwazy¢, ze humanistycyzm nie dziata wprost, jednoetapowo, jak to jest
w wypadku psychologizmu, ale podaza droga okrezng poprzez przejgte domeny
innych nauk — widzi istotg¢ czlowieka poprzez kognitywistyke (teori¢ umystu),
teologie (w zwrocie postsekularnym), etyke (w zwrocie etycznym) i poprzez inne
nauki. Latwos¢ filtrowania wielu nauk, osobliwa swawolna interdyscyplinarno$¢
sprawia, ze nawet biologia, wykorzystywana w tych absorpcjach, przefiltrowana
przez ,,zwrot” staje si¢ jakas quasi-biologig (w ,,zwrocie” biologicznym/biolo-
gistycznym), a wiedza komputerowa jakas$ wiedza quasi-cyfrowa (w ,,zwrocie”
cyfrowym). Jednym stlowem, ,,zwroty” droga tych osobliwych autarkii wypelniaja
calg przestrzen antropologii, osobliwie zawlaszczajac osiagni¢cia wszelkich nauk
o cztowieku (od biologii po metafizyke). Nic dziwnego, ze w strong ,,zwrotow”
kieruja swoje kroki dobrze zdefiniowane koncepcje czlowieka. Przeciwnikiem
zwrotow sa silne systemy ontologiczne i antropologia metafizyczna. ,,Zwroty”
ida na wojne z wielokrotnie potezniejszym przeciwnikiem niz one same.

W strone krytycznego oglgdu ,,zwrotow”. Egzemplifikacje. Jak mozna upo-
rzadkowac co$, co wszelkimi sitami broni si¢ przed uporzagdkowaniem? Taki
zabieg wymaga instancji zewngtrznej (musi by¢ podjety z zewnatrz problematyki

¢ Nieistotne, czy ,,wywotamy tu z szeregu” arystotelesowska entelechie, tomistyczng esencje
czy inng zasad¢ metafizyki realistycznej.
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»Zwrotow”). Podejmowalismy juz porzadkowanie czysto zewnetrzne, dotyczace
leksykalnych i gramatycznych kategorii w ,,zwrotach”. ,,Zwroty” moga odnosi¢
si¢ do obiektow badanych, do typow refleksji lub do doktryn, w ktérych dokonuja
przeobrazen. W opracowaniach i kompendiach napotykamy zazwyczaj ich wyli-
czenia, poczynajac od najwazniejszych lub w kolejnosci zaistnienia w refleksji
humanistycznej (co czyni D. Bachmann-Medick). Wszystkie ,,zwroty” cechuja sie
osobliwa ,,przewrotnoscia”. Wyrastaja na bazie dyscyplin czy kierunkéw, ale nie
rozwijaja zawartych tam priorytetéw badawczych. Oméwiono juz usytuowanie
,,ZWrotow” w swiecie nauki. Dotyczy to ich relacji do filozofii, ontologii, gldwnie
ontologii cztowieka, czyli do najbardziej podstawowych spraw w $wiecie nauki.
Wiadomo, ze zwroty istotnie rozmijaja si¢ z pryncypiami filozofii czlowieka.
I gdy istnieje przeswiadczenie, Ze sg generalnie w réznych aspektach ,,stabe”, to
w stosunku do tradycyjnej refleksji nad czlowiekiem okazuja si¢ wtasnie ,,silne”.
Oczywiscie to stwierdzenie jest nieco ironiczne. Zwroty mialy by¢ ,,silne”, zdecy-
dowane w rozstrzygnigciach metodologicznych, w rozporzadzaniu nauka, a oka-
zuja si¢ ,,silne” w pewnych antropologicznych nastepstwach wlasnych aspiracji
i poszukiwan, prowadzacych przede wszystkim do konfliktu z klasyczna filozofia
cztowieka. Nietrudno zauwazy¢, ze w tym wilasnie zakresie przynosza zmiang
radykalng, niecodwracalng i natychmiastowsg. Jest to zmiana antropologiczna, ale
skoro wymierzona w tzw. antropocentryzm, okazuje si¢ réwniez metodologiczna,
nie moéwigc o tym, ze sama ta antropologiczna rewolta roi si¢ w istocie od btedow
metodologicznych. Wczesniej byta mowa, ze wszystkie ,,zwroty” cechujg si¢ ta
antropologiczno- metodologiczng ,,perwersyjnoscig”’. Faktycznie wiele je taczy,
maja podobny, na ogdt negatywny stosunek do statusu i kondycji ludzkiej. Roz-
nica migdzy nimi polega jedynie na tym, ze wigkszos¢ nie eksponuje 1 wyraznie
nie tematyzuje tej osobliwosci, a tylko niektore dajg zarys innej antropologii. Na
te wilasnie ,,zwroty” skierujemy wigksza uwage w tym koncowym fragmencie
artykutu. Mozna wskazac ,,zwrot performatywny”, ,,zwrot ku rzeczom”, ,,zwrot
biologiczny” 1,,zwrot cyfrowy” w wariancie transhumanistycznym. Wszystkie one
bezspornie zawlaszczajg grunt ontologii ludzkiego bytu. Czy podobnie? W sto-
sunku do antropologii klasycznej, w tym wtasnie aspekcie sg podobne. W r6z-
nych wariantach wyrazaja jedno: antyesencjalizm, antyracjonalizm, odrzucenie
realno$ci nieempirycznych (klasycznej metafizyki), pragmatyzm, metodologiczng
,,doraznos¢”, indywidualizm, bezkontekstowos¢, brak respektu wobec stanu badan,
interdyscyplinarnosc¢ i zarazem antydyscyplinarnos$¢, swobodna kreacyjnos¢, nie-
wielkie uprawomocnienie ustalen, brak programowosci i ekspresywnosc, publicz-
no$¢ jako krag wyznawcow i nasladowcow, retorycznos$¢, wzajemne przenikanie
si¢ w spotecznych procesach poznania, a nawet merytoryczng wymiennos$¢, a jed-
noczes$nie bezkompromisowa odrgbnos¢, notoryczne, wielokrotnie realizowane
poszukiwanie recepty na calg rzeczywistos¢, dazenie do wylacznosci (czy to
bedzie ,,zwrot” jezykowy, dyskursywny, piktoralny, obrazowy, grywalny, ludyczny
(Scislej rozpoznany jako ludologizacyjny) i wiele innych; pomijanie uprzedniej
ontologii na rzecz generowanej w procesach poznawczych ,,zwrotow” i in.
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Wigkszos¢ tych cech byta juz wezesniej sygnalizowana. Wskazane wlasciwo-
$ci w rdznym stopniu dotyczg ogoétu ,,zwrotdw”. Zatem zarysowuje si¢ wspdlnota
tendencji w ich powstawaniu i funkcjonowaniu. Podstawa owej poszerzajace;j si¢
rodziny ,,zwrotow” jest, jak byto powiedziane, ich wspolny postmodernistyczny
,matecznik”. Oczywiscie postmodernizm, chociaz wazny, ujawnia tylko czes¢
ich zasadniczej specyfiki. Pozostate wyrdzniki, blizsze ,,zwrotowos$ci”, wypada-
loby uja¢, wykorzystujac jakis Weberowski typ idealny. Wiele wskazuje na to, ze
role takiego typu moze petnié ,,zwrot performatywny”. Ujawnia on zespot cech
istotnych w r6znym stopniu dla identyfikacji innych, licznych ,,zwrotéw”. Szu-
kanie wzorca wspolnego (postmodernizm, typ idealny) jest wazne, gdy trzeba
rozpozna¢ cechy ogolne, szczegdlnie, gdy przedmiotem uwagi jest cata orientacja
»ZWrotow” jako zjawisko globalne i dynamiczne. Wszelako dla tworcow ,,zwro-
tow” liczy sie wilasnie to, co w kazdym z nich niepowtarzalne. Kazdy ,,zwrot”
szuka swojej matej tozsamosci, prezentuje si¢ jako odmienny od pozostatych. Bo
w istocie ksztaltuje go potrzeba kolejnego, bardziej jeszcze fortunnego docierania
do ,,rdzenia” (zasady, arche) kultury, ktory staje si¢ przedmiotem formalnym ini-
cjatywy poznawczej ,,zwrotu”. Jest to wazne, gdyz ,,zwroty” najczgsciej powstaja
wilasnie z troski o podjecie jakiej$ przelomowej problematyki gtéwnie dla zazna-
czenia czyjej$ odrgbnosci badawczej lub dla zaznaczenia nowej, oryginalnej oferty
poznawczej. Wtedy mozna podkresla¢ ich zupelng odmiennosé. Sa cechy, ktore
w $wiadomosci tworcow na takie zindywidualizowane traktowanie zastuguja,
stad inicjowanie kolejnych ,,zwrotow”¢'. Jednak cel obecnego artykutu kieruje
naszg uwage wtasnie ku tym wczesniej wskazanym wlasciwosciom wspdlnym,
szczegolnie zwigzanym ze zmiang antropologiczng. Dotyczy to w réznym stopniu
wszystkich zwrotow, jednak — jak bylo powiedziane — w kilku zwrotach ,,przemo-
delowanie” istoty cztowieka staje si¢ deklaratywne, stematyzowane i wyrazne,
a refleksja o cztowieku sytuowana jest poza nawiasem solidnie wypracowanych
systemow ontologicznych. Wiasnie na nie skierujemy uwagg. Skoro jednak ,,zwrot
performatywny” zostat desygnowany na Weberowski ,.,typ idealny”, bedzie on
omowiony bardziej szczegotowo. Inne zwroty z tej grupy zostang przedstawione
czesSciowo, a nacisk potozymy na metodologiczne aspekty dokonanej w nich
,rebelii” antropologicznej.

Zwrot performatywny. Sprowadza nauke do performansu, czyli poznanie spro-
wadza do aktéw mowy, a przede wszystkim do dziatan. Nie wnikamy w wielorakie
rozgalgzienia zwrotu. Nasuwa si¢ od razu pytanie, czy nauka moze by¢ wytacz-
nie performatywna, czy mozliwy jest brak reprezentacji, teorii prawdy, procedury

1 Obecny artykut, jak wiadomo, nie skupia si¢ na ,,zwrotach” poszczegolnych. Idac $ciez-
kami réznych opracowan, naliczytem ich ponad czterdziesci. Zapewne jest ich wigcej, a nigdy
nie wiadomo, kiedy ,,wykwitnie” nowy. Zajmowalem si¢ do niedawna zabawa w kulturze i moja
refleksja sasiadowata z pracami powstatymi na gruncie trzech ,,zwrotow”: ludycznego, grywal-
nego i cyfrowego, w mniejszym stopniu innych ,,zwrotow” dotyczacych globalnej tematyki
kulturowe;.
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dowodu, itd. Postmodernizm wczesnej fazy okreslany przez E. Domanskg mianem
,,postmodernistycznych mielizn”®? ,,zredukowal” bytowy status cztowieka do kate-
gorii podmiotu jezykowego. W tej sytuacji mozliwo$¢ podwyzszenia tego statusu,
przy dalszym konsekwentnym odrzucaniu bytowej referencji, upatrywa¢ mozna
tylko w sprawczos$ci (nie w czynie!)®. Przy wszechobejmujacym sceptycyzmie
empirycznie dana sprawczos$¢ staje si¢ jedynym punktem oparcia calej proble-
matyki czlowieka — stad hasto: ,,metafizyka sprawczosci” (chodzi wigc o jakas,
empirycznie po§wiadczona, bytowa niezawistos¢).

Czy jednak ta nowa kategoria, wzniesiona na szczyty nauki, obarczona prze-
ciez ewidentna ,,redukcyjnoscia”, zdota zapewnic¢ ekwiwalentng i porownywalna
metodologie, jaka przywodza na mys$l zasady klasycznej antropologii filozoficz-
nej? Zapewne nie spetni tego oczekiwania. Kwestie ontologiczne precyzuje Ewa
Domanska, ktéra mimo odrodzenia osobliwej ,,metafizyki”, zaznacza, ze podmiot
»ZWrotu” nie jest ani esencjalny, ani humanistyczny, a gdy zechcemy ujac¢ rzecz
w jezyku filozofii klasycznej, mozna powiedzie¢, ze pozbawiony jest realnego
duchowego statusu®.

Mozna pyta¢ dalej: czy performans jest w stanie zrekompensowac¢ utrate dys-
cyplinarnego porzadku nauki? W jaki sposob zastepuje nauke? Performanse ida
w innym kierunku niz nauka — zmierzaja do znoszenia granic, takze dyscyplinar-
nych, a wraz z utratg kryteriow ontologicznych, ku pomijaniu dystynkcji miedzy
tym, co ludzkie i nieludzkie. W performansie dominuje poznawcza dorazno$¢
1 egotyczna autokreacja badacza. Idac za wskazaniami E. Domanskiej, dostrze-
gamy w nim zamian¢ obiektywnoS$ci na empatie, blisko$¢ i komunitarialno$¢,
tworzenie epistemologii odmiennej od naukowej (na czymze miataby polegac?).
Zwrotowi towarzyszy przekonanie, ze performans powinien jednoczy¢ wszystko
1 wszystkich, takie jest jego przestanie, celem jest pogliebianie wigzi wspolnoto-
wych, blisko$ci. Ten swoisty ponowoczesny ,,roussoizm’ rozmija si¢ ze zlozo-
no$cig i ambiwalencjami ludzkiej natury we wszelkich jej aspektach. Wszystko
to jest podejmowane kosztem celow nauki i walki z nieodwracalnymi procesami

82 Zwrot ,, performatywny” we wspolczesnej humanistyce, ,,Teksty Drugie” 2007, nr 5, s. 61.

63 Badacze nie przywiazuja wagi do zagadnien ontologicznych. W przeciwienstwie do wigk-
szo$ci wypowiedzi dotyczacych humanistyki wspotczesnej, kwestie metafizyczne, pytanie o metafi-
zyczny (realno-osobowy) status cztowieka, traktuj¢ priorytetowo.

¢ E. Domanska stwierdza: ,,Powiedzialabym zatem, Ze konstruktywizm, poststrukturalizm
i narratywizm ze swoimi hastami $mierci podmiotu, $mierci autora, antyesencjalizmem, afirmacja
«stabego» podmiotu, ktory jest konstytuowany przez dyskurs, system czy relacje wiedzy-wiadzy,
itd. odebraly podmiotowi sprawczos¢, ktora wspotczesne awangardowe kierunki w humanistyce
usitujg odzyskaé. Zatem zwrot performatywny moze by¢ widziany w kategoriach powrotu «silnego»
podmiotu choé, rzecz jasna, nie chodzi tutaj o podmiot humanistyczny, esencjonalny, homogeniczny”
[tamze, s. 56]. Kontynuujac t¢ mysl, wypada dodac, ze wychodzenie z Derridianskiego ,,nihilizmu”
nie przywraca bytowos$ci nieempirycznej. Filozoficzne konsekwencje tej asekuracyjnej postawy
przynosza nam koncepcj¢ cztowieka, ktory jest ,,empirycznym”, aktywnym i biologicznym two-
rem, a wszystko, co w nim w naszej ocenie naprawdg¢ istotne, zostaje zepchnigte do rangi jakiego$
»epifenomenu”, przejawu czy wreez niewiele znaczacej uludy.
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destrukcji od narastania chorob fizycznych po choroby spoteczne, zwane ,,epide-
micznymi”®,

Jesli myslenie performatywne opanuje wiele dziedzin i dyscyplin, a tak sie
wlasnie dzieje, zmierzamy do fazy aktywnosci intelektualnej, zwanej postnauka.
Czy rachunek dominacji i powszechnosci tego zwrotu nie bedzie zbyt kosztowny?
Aktywno$¢ ludzka jest wtedy owocna, gdy jest racjonalna, gdy cechuje si¢ zdolno-
$cig analizy poprzedzonej rozbiorem i kryteriami demarkacji. Konfrontacja ,,zwrotu”
z wielka tradycja nauki europejskiej siggajacej czasow starozytnych nie pozostawia
tu watpliwosci. Pozycja ,,zwrotu” z tych licznych powoddw jest problematyczna,
zwazywszy, ze przenika wszelkie formy aktywnosci i ma zasieg globalny. Sa tez
inne zastrzezenia wynikajace z niespelnionych optymistycznych deklaracji. W arty-
kule Iwony Lorenc zgtoszone zostaty watpliwosci co do zaktadanych mozliwosci
,,zwrotu”®, Jedna z nich: Lorenc uwaza, ze sprawczo$¢ podmiotu, ktory czerpie
moc z estetycznej fikcjonalizacji, naraza podmiot na zakazenie owa fikcjonalnoscia,
,Lusuwanie si¢ aksjologicznych i ontoteologicznych podstaw naszego zycia™® i pozo-
stanie pomiedzy realnoscig a fikcjonalno$cia. Trudno wigc wywiktaé si¢ z ,,postmo-
dernistycznych mielizn”, z tekstowos$ci, skoro jak memento powraca stwierdzenie
J. Derridy — ,,wszystko jest tekstem”, wszystko ma status jezykowy.

,Zwrot ku rzeczom”. W ,,zwrocie” performatywnym ujawnia si¢ to, co ze
szczeg6lng sita wyznacza charakter ,,zwrotu ku rzeczom”. Sprawczo$¢ jest roz-
szerzona na byty nie-ludzkie w wyniku odrzucenia ,,antropocentryzmu”. Jest to
— jak mowi Domanska — posthumanistyczne oblicze idiomu performatywnego®.
Podmiot sprawczo$ci nie musi by¢ cztowiekiem, zatem sprawczo$¢ ma by¢
pozbawiona wspotczynnika ludzkiej intencjonalnosci. Ucieczka od cztowieka,
nazywanie podmiotem rzeczy badz obiekty biologiczne §wiadczy o radykalnym
odejsciu od statusu cztowieka zaro6wno w tworzeniu ludzkiego §wiata wartosci
naukowych, jak i w relacjach spotecznych. Zwrot ,.ku rzeczom” jest odpowiedzig
na narastajgcg wirtualizacj¢ kultury — sprowadzenie wszelkich istotnych wymia-
row rzeczywistosci do znakdéw i do tekstu oraz jego regul i ujecie wszystkiego
na sposob tekstowy, zwane fikcjonalizacja, w innych kontekstach symulakryza-
cja, wirtualizacjg cyfrowa, uzabawieniem (ludologizacja)®. Ogoélnie wigc chodzi
o stan ,,na niby”, ,,tak jakby”, narastajgca utrate realnosci, ktora dotyczy zardéwno
Swiata, jak i samego podmiotu. Podobnie jak w ,,zwrocie” performatywnym cata
reakcja na ten stan zwigzana jest z realno$cig ,,najblizszg” — w performansie ze

% O kulturze symboliczne nauki i sztuki: A. Ktoskowska, Socjologia kultury, Warszawa 2015,
w nawigzaniu do M. Gotaszewskiej, Zarys estetyki, Warszawa 1984.

1. Lorenc, Zwrot performatywny i jego niebezpieczenstwa [w:] Teatr, teatralizacja, performa-
tywnosé, red. T. Pekala, Lublin 2016.

7 Tamze, s. 98.

® E. Domanska, dz. cyt., s. 5.

 Jako globalne zjawisko wspotczesnosci omowione zostato w mojej ksiazce: Homo ludens
kultury wspolczesnej, Bydgoszcz 2019.
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sprawczos$cig, a w ,,zwrocie ku rzeczom” — z materialno$cig obiektow’™. Jednak
trudno moéwic o prostej analogii obu ,,zwrotow”. Ich stosunek do znakow jest
odmienny. W performansie odrzucajacym wszelka reprezentacje, semiotyczng
referencje¢ istotne sg rzeczy oznaczajace (czyli pierwotne sygnansy). Wprawdzie
sg arbitralne i konwencjonalne (nie tylko przeciez w stowach, ale tez w obrazach
oraz w kodach spostrzezeniowych (gesty i mimika), ale to one stajg si¢ subs-
tratem zachowania’! i sprawczos$ci. Niemata rolg ma tu wigc realno$¢ samego
kodu, podczas gdy w ,,zwrocie ku rzeczom”, jedynie samym rzeczom przystu-
guje status bytowy, ktéry rozni si¢ od realnosci kodu. Jezyk nie jest tu dobrze
widziany, gdyz jego sygnansy, w performansie ,,samowladne”, nie dorastaja do
rangi pozajezykowych rzeczy. Z powodu wskazanej arbitralnos$ci i konwencjo-
nalno$ci w porownaniu z rzeczami sg w §wiecie elementem — mozna rzec — mniej
realnym. Natomiast realno$¢ samych rzeczy czerpie swoja wysoka range przede
wszystkim z analogii z ludzmi. To one partneruja cztowiekowi moca przypisanej
im roli aktantow (wedle koncepcji B. Latoura). Najwyzszy czas przyjrzec si¢
temu, jak przedmioty tworzg podmioty (poglad B. Olsena) oraz jak dorastaja do
rangi podmiotow interakcji. Rzeczy sa ,,przedtuzeniem dziatajacych podmiotow
i zdaniem Alfreda Gella petnig bardziej role posrednikow, a nie znakow (ktore
wymagatyby interpretacji), sg dynamiczne, posiadajg tez swoje nawet wielopo-
ziomowe biografie””, a jak zauwaza jeszcze W. Kedzierzawski —,,Rzeczy aktyw-
nie i czgsto poza kontrolg ludzkiej $wiadomos$ci wspottworza porzadek spoteczne;j
rzeczywisto$ci w rozlicznych wymianach pomiedzy sobg i ludzmi””’. Wysoka
ranga. No wtasnie, a co z cztowiekiem, kim jest po zmianie wagi kodoéw, w oto-
czeniu zhumanizowanych pozaludzkich obiektow? Doskonala afirmacja rzeczy,
nawet nowy wglad w funkcjonowanie spoleczenstwa, odstonigcie bliskosci ludzi
poprzez bliskos¢ rzeczy, nowa sytuacja, spersonalizowanie rzeczywistosci, ale
jak to bada¢? Czy nie trzeba wroci¢ do jezyka, do refleksji systemowej i refe-
rencji, bo nauka jest przeciez jezykiem. ,,Zwrot” proponuje nowy styl myslenia
naukowego, nowe do§wiadczanie §wiata, badania wymagaja jednak procedur, od
ktérych proponenci ,,zwrotu” si¢ dystansujg. Z pewnoscig jest w tym powazna
utomno$¢ metodologiczna. Zastrzezenia metodologiczne budzi rowniez niespoj-
no$¢ refleksji nad czlowiekiem, zamykajaca droge istotnym kierunkom mysli
antropologicznej, glownie filozoficzne;.

70 Zdaniem Wojciecha Kedzierzawskiego, ,,zjawisko to nalezy umieszcza¢ w konteks$cie domi-
nujgcego w XX w. paradygmatu jezykowego, ktory w naturalny sposob kieruje zainteresowania
badawcze w strong analizy znakdw, interpretacji sensow itp., co prowadzi do myslenia o wtoérnosci
materialnego do$wiadczenia wzgledem jego znaczenia” (z tekstu streszczenia artykulu: W. Kedzie-
rzawski, Zwrot ku rzeczom — nowy status kultury materialnej we wspoiczesnej humanistyce [w:]
Glod: skojarzenia, metafory, refleksje, red. K. Lenska-Bak, M. Sztandara, Opole 2014, s. 207).

"I Performans w badaniach R. Schechnera jest definiowany jako ,,zachowanie zachowania”
(R. Schechner, Performatyka. Wstep, przekt. T. Kubikowski, Wroctaw 2006, s. 44.

2 W. Kedzierzawski, dz. cyt., s. 223.

3 Tamze, s. 229.
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Zwrot biologiczny. Denotacja zjawisk objetych nazwa ,,zwrot biologiczny”
kresli ksigzka Biological Turn. Idee biologii w humanistyce wspétczesnej™. Obej-
muje zagadnienia ekohumanizmu, biohumanizmu i posthumanizmu; darwinizmu
i neodarwinizmu, memetyki; wreszcie obecnosci biologii w sztuce i mediach. Aspi-
racje humanistyki siegaja daleko, niemal do granic wydolnosci biologistycznego
mys$lenia. To humanistyka sama jest zrodtem ,,rebelii” dla siebie i wobec siebie.
Pojawiajg si¢ watki transhumanizmu, gdzie biologia mozgu sgsiaduje z bada-
niami nad tak specyficznie rozumianym umystem, ze staje si¢ domeng ,,zwrotu
cyfrowego” i prze§wiadczenia o nieograniczonych mozliwosciach transformacji
cztowieka. To specyficzna cecha tego humanistyczno-biologicznego kontredansu.
Sposréd wielorakich tekstow we wskazanej ksigzce warto zwroci¢ uwage na prace
unikajace zbyt tatwego, bezrefleksyjnego wigzania obu porzadkdéw: humanistyki
i nauki przyrodniczej. Na uwagg zastuguje opracowanie Michata Kasprzaka, Oksy-
tocyna, czlowieczenstwo; humanistyka oksyepistemiczna, ktore odzwierciedla
ztozone relacje obu dziedzin™. Zwolennicy Biological Turns poprzez swoje aspi-
racje wedrujg po krawedziach tego, co jeszcze dopuszczalne, ale zdecydowanie
ryzykowne. Trudno do tego wszystkiego si¢ odnie$¢ w kilku zdaniach. Niektore
twierdzenia biologiczne, szczeg6lnie dotyczgce ,,starych” teorii, sg traktowane
jak dogmat, a wiemy przeciez, ze wszelka teoria jest hipotetyczna i temporalna.
Nie daje oparcia, dlatego tak latwo tworzy¢ kompozyty z elementami refleks;ji
humanistycznej. Dominuje poglad o filogenetycznej etapowosci w uksztattowaniu

™ Biological Turn. Idee biologii w humanistyce wspdlczesnej, red. D. Wezowicz-Zidtkowska,
E. Wieczorkowska, Katowice 2016.

S'W artykule, jak i w innych pracach nie brakuje my$li problematycznych, np. skrzyzowanie
nauki i filozofii, sprawa przeciez dawna, anachroniczna, prowadzaca do rozmycia integralnosci i moz-
liwosci poznawczych tych dziedzin wiedzy. Poszukiwanie ,,Absolutu” (J. Vetulani) tez jest sprawa
subiektywna, zaspokajajaca tylko osobiste potrzeby, daleka od Realnosci Transcendentnych, ktore
w pierwszym rzedzie obliguja czlowieka. Dobrze, ze pojawiajg si¢ kwestie redukcjonizmu i anty-
redukcjonizmu. Autorzy niekiedy popadaja w redukcjonizm z nieuwagi. Zrozumialy jest dystans
wobec socjobiologii, najbardziej ,,nicludzkiej” odmiany tej antropologii. Zawarte w ksigzce studia
czerpia z mysli humanistycznej, dotykaja spraw duchowych i etycznych, ktorych nie mozna bez
zaklopotania i poczucia niestosownosci uzna¢ wylacznie za wyraz ,,twardej” biologii. Szukaja tez
dwuznacznego wsparcia u badaczy, ktorzy zdtawili w sobie zakusy redukcjonizmu, nieuniknionego
przy generalizacjach dyscypliny i ocierajacych si¢ o granice myslenia ontologicznego (mowa o T. Bie-
lickim, J. Vetulanim) (zob. s. 90). Dodajmy, Ze jest jeszcze inne rozwigzanie — skierowanie bagazu
mysli redukcjonistycznej w drugg strone, gdzie biologia, jaka by ona nie byta, staje si¢ wspotczyn-
nikiem objawienia nadrzgdnego porzadku bytowego ujawnionego w glebi metafizycznego myslenia
—mowimy o teilhardyzmie, postawie przyjmowanej przez niektoérych przedstawicieli nauki, mowimy
o filozofii wszystkiego, szczego6lnie o duchowym pojmowaniu catego $wiata przyrody, Swiata docze-
sno$ci. Antypody sa naprawde rozlegle. Dlatego cata ksiazka, ale i inne prace, ktore mozna wlaczy¢ do
»ZWrotu”, naznaczone sg tym, naprawde charakterystycznym dla ,,zwrotow” napigciem, niepokojem
gwaltownego, zapewne nicodwracalnego otwarcia na problematyczne pierwiastki humanistyki obecne
w badaniach biologicznych, neurobiologicznych czy dociekaniem osobliwosci dzisiejszego cztowieka
w perspektywie genetycznej — ewolucyjnej czy filogenetycznej (artykut M. Kasprzaka, Oksytocyna;
cztowieczenstwo,; humanistyka oksyepistemiczna [w:] Biological Turn..., s. 82-92).
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cztowieka, prowadzacej do uznania duchowosci jako nastgpstwa przemian ewolu-
cyjnych, co jednak jest teoretycznym redukcjonizmem.

Poglad przeciwny, uwidoczniony u niektorych badaczy — gtosi, ze cztowiek
uzyskat swoja istno§¢ w wyniku skoku ontologicznego — znamienna opinia Jana
Pawta II’%. O skoku mowi inny uczestnik tomu, Tomasz Nowak, w artykule: Czy
Jjezyk mogt powstaé samorzutnie? O pewnej koincydencji w ewolucji jezyka "

jezyk powstat od razu w catosci: w drodze niczym nieuwarunkowanego skoku ontycznego.
Jezyk, ktory (inherentnie i bezposrednio) tkwi w czlowieku (od zawsze i do zawsze), stanowi bowiem
osnowe bycia. [...] Zdolno$¢ jezykowa (jako swoiscie ludzki dar) jest niebanalnie unikalna, a jej
wyjatkowos¢ (swoistos¢) ma charakter konieczny. W takim ujeciu jezyk jest unikatem, a nie, jak
postuluja naturalisci, instynktem. [...] Tym samym jezyk wprowadza swoich uzytkownikow w nowy,
naprawd¢ duchowy wymiar rzeczywistosci’®.

Skok ontologiczny moze mie¢ korelacje ze skokiem biologicznym, skoro
powstanie cztowieka dokonato si¢ natychmiast. Wedle hipotezy A. Wiercinskiego
i innych — w wyniku fuzji centrycznej” (istotna mutacja i redukcja genomu do 23
par chromosomo6w). Proponenci ,,zwrotu”, ,,humanistyczni obcy” korzystaja z bio-
logii wybiorczo, droga upodoban i stosownie do wigkszej lub mniejszej kompeten-
cji. U poczatku wywodow jest zazwyczaj niedostatek porzadkujacego spojrzenia
na stan badan i pewna nonszalancja w korzystaniu z prac bazowych. O wiele mniej
tu ,,ekscesow” ontologicznych, bo i biolodzy, poza redukcjonistycznymi ,,ekstre-
mistami”, nie podejmuja ryzykownych wypraw w sfere ontologii czy metafizyki.
Jak wiadomo, w samej humanistyce tego typu wyprawy sa czgstsze i brzemienne
w skutki, totez metodologia tego typu przedsigwzieé interesuje nas szczegoOlnie.
Ta powsciaggliwos¢ jest i dobra, i zla. Dobra — gdyz daleko idace inicjatywy przy-
noszg w koncu jakie$ efekty (cho¢ moze ,teratogeniczne”). Dlaczego zta? Oto6z
zasadnicze nurty biologii pozostaja ciagle w zamknigtym kregu bardzo juz zuzy-
tego, cho¢ nadal oddychajacego jeszcze paradygmatu; dawno zapomniano o jego
hipotetycznosci i nadal wyznacza on ,,$wigta prawde” dzisiejszej biologii i — nie-
stety — medycyny. Zwolennicy rewolty, chociaz sg zwroceni przeciw rozlicznym
teoriom czasow ,, modernizmu” i uwrazliwieni na sprawy spoleczne, a nie dyscy-
plinarne, dzialajg jednak w domenie dyscypliny, a nawet wiedzy najzupetniej tra-
dycyjnej. Za mato znaja rozlegto§¢ mysli biologicznej, za mato zwazaja na szanse
tkwigce w teoriach rodzacych si¢ na marginesie dobrze usytuowanych, ,,okrze-
ptych” koncepcji. Dotyczy to i biologii, i teorii umystu. Proponenci ,,zwrotu”

6 Sprawa przywotana przez Francisa Fukuyame, Koniec cztowieka. Konsekwencje rewolucji
biotechnologicznej, przet. B. Pietrzyk, Krakoéw 2004; rozdziat: Godnos¢ cztowieka, s. 212 (is. 227).

7'T. Nowak w artykule: Czy jezyk mégl powstac¢ samorzutnie? O pewnej koincydencji w ewolucji
jezvka [w:] Biological Turns..., s. 130-145.

8 Tamze, s. 142-143.

" A. Wiercinski, Magia i religia. Szkice z antropologii religii, Krakow 1995; rozdziat 2: O odreb-
nosci taksonomicznej, naturze i istocie gatunkowej cztowieka, s. 28. W wyniku ,,skoku” pojawity si¢
w cztowieku dwa poziomy organizacji: natura ludzka i radykalnie odmienna istota cztowieczenstwa;
sprawy zostaty obszernie omowione w tym artykule.
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mimo otwartosci, nonszalancji oraz innych cnét i zarazem przywar, ktore stusznie
budza podejrzliwos¢ i irytacje, nie dostrzegajg innych perspektyw biologii poza
tym ciasnym paradygmatem. Nie jest to zarzut, skoro w sferze dzisiejszych insty-
tucji badawczych i w wymianie informacji naukowych podejmowane przez wiele
lat prace nad biologig kwantowg byty na ogoét lekcewazone, a niekiedy zwalczane
przez wszelkie sity ,,polityczne” i ,,naukowe”. Jak wiadomo, paradygmat ma wta-
dzg, pienigdze, instytucje, studentow i przychylnos$¢ (to jest jego ,,ciemna” strona).
Warto wspomnie¢ o pojedynczych inicjatywach badawczych dawnych i margi-
nalnie kontynuowanych (prace uczonych amerykanskich: A. Szent-Gyorgyi, R.O.
Becker, G. Salden), badania rosyjskie — bioelektronika po roku 1968, aktualne
niemieckie kontynuacje badan (Fritz-Albert Popp); najdalej idagce koncepcje pol-
skie: W. Sedlak, J. Zon, M. Wnuk i in.: Sedlaka teoria bioplazmy 1967, nast¢pnie
tegoz badacza dwie inne oryginalne teorie kwantowe oraz niepublikowane reflek-
sje m.in. nad $miercig. Prace z zakresu orientacji kwantowej moglyby okazac si¢
korzystne dla ,,zwrotow”, gdyz cechowato je szerokie otwarcie na rézne konteksty
mysli o czlowieku oraz humanistyki, co jest juz widoczne w tytutach ksigzek.

Zwrot cyfrowy. Transhumanizm. ,,Zwrot” cyfrowy obejmuje wiele aspektow rze-
czywistosci — informacj¢, komunikacje, ro6zne wymiary organizacji zycia spotecz-
nego, wszystko w zwigzku z uzyciem urzadzen cyfrowych. W skrajnych postaciach
»ZWrotu” pojawia si¢ problem manipulacji ludzka podmiotowoscia, podwazania
kondycji cztowieka, statusu bytowego i wysoko waloryzowanej osoby. Konsekwen-
cje ontologiczne i aksjologiczne ,,zwrotu” winny by¢ przedmiotem odrebnego opra-
cowania. Totez obecnie zasygnalizowane zostanie tylko zagadnienie prawomocnosci
antropologicznych proklamacji ,,zwrotu” w wersji skrajnej, transhumanistyczne;j.
Dotyczy to — rzecz jasna — jego poprawnosci metodologicznej. Sprawa naruszenia
bytowego statusu cztowieka wigze si¢ z problematycznym twierdzeniem, ze mysle-
nie ludzkie nie r6zni si¢ od funkcji komputera i odpowiada przeksztatceniom w obre-
bie maszyny cyfrowej. W rezultacie istota czlowieka jest rtOwnowazna ze statusem
tej maszyny. Sprawe te precyzyjnie objasnia Jerzy Bobryk:

Twierdzenie, ze ludzki umyst ma si¢ tak do ludzkiego mézgu jak program komputerowy do
komputerowego hardware, niepostrzezenie zmienito si¢ w pewnik, ze umyst ludzki to jedynie rodzaj
komputerowego programu. Taki poglad mozna byto zaakceptowac jako zatozenie metodologiczne (lub
strategie badawcza), z czasem jednak zyskat on znaczenie ontologiczne. Zaczgto utozsamia¢ ludzkie
myslenie — czy tez wszystkie ludzkie procesy poznawcze z maszynowym przetwarzaniem informacji.
Im szybciej rozwijata si¢ technika elektroniczna, tym weziej rozumiano fenomen ludzkiej §wiadomo-
$ci [...] transhumanizm, modny obecnie ,,kierunek filozoficzny”, nie tylko snuje fantasmagorie o unie-

$miertelnieniu cztowieka przez ,,implementacje” jego umystu w jakims komputerowym hardware, ale

domaga sie przyznania praw cztowieka sztucznej inteligencji czy robotom w nia wyposazonym®.

Na tym polega istota problemu. Teza o tozsamos$ci umystu i programu kom-
puterowego jest oczywiscie falszywa. Mamy kolejny raz nie tylko nieuprawniong

8 J. Bobryk, Personifikacja automatow — automatyzacja osob. Od cognitive science do transhu-
manizmu, ,,Ethos” 2015 (28), nr 3 (111), s. 42-43.
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probe przejecia ontologii, ale wyrokowanie, co jest istota cztowieka. Obraza
(méwiac jezykiem prawniczym) ,,porzadku” naukowego jest oczywista. Dla-
czego? Intencja proponentdw ,,zwrotu” jest nie tyle osiggniecie samej omnipoten-
cji, ile proklamowanie $wiadomos$ci (samo$wiadomosci) maszyn, a przy uzyciu
tych samych srodkéw dowolne dysponowanie $wiadomoscig czlowieka, skoro ich
zdaniem jest ona tej samej ,,natury”, co ,,rzekoma $wiadomos$¢” maszyn. Uzyska-
nie ,,wladzy” ontologicznej ma wigc na celu ,,przejecie” a — ujmujac rzecz bar-
dziej kolokwialnie — ,,zawtaszczenie ludzkiej duszy”. Kolejne pytanie: dlaczego
tezy 1 przeswiadczenia przyjmowane w ,,zwrocie” sg falszywe? Autarkiczne aspi-
racje podwaza seria powaznych argumentow; przywotamy je. Istotny argument
ogtlosit J. Searle, w kolejnych wyktadniach wykluczyt ostatecznie to, ze maszyny
mogg by¢ swiadome. Zawart to w przypowiesciach o ,,chinskim pokoju”, nastep-
nie ,,koreanskim pokoju” i ,,chinskiej sali gimnastycznej”. Gléwna idea: mimo
takiego samego wykonania operacji poznawczej (procesu ,,mys$lenia”) nie ma
przejscia migdzy syntaktyka (jedyna mozliwo$¢ komputera) a semantyka (domena
rozumienia przez cztowieka). Jeszcze silniej uzasadnia to R. Penrose®'. Idac za
K. Godlem, ,,wykazuje niemozno$¢ zredukowania pojmowania matematycznego
do mechanizméw komputerowych. W ludzkim rozumieniu jest co$, czego nie
da si¢ symulowac przy pomocy algorytmow”®2. Idzmy dalej, tym razem droga
wytyczong przez Witolda Marciszewskiego. Przywoluje on réwniez twierdzenie
Godla®, ktory stwierdza, ze istnieja liczby nieobliczalne i funkcje nieobliczalne,
czyli nieodwotalnie nicosiggalne dla uniwersalnej maszyny Turinga®*. Uwaza
wiec, ze sa w systemie zdania prawdziwe, ktdre nie sg tezami tego systemu, czyli
ich prawdziwosci nie mozna udowodnic, a jest ona poswiadczona poza systemem.
Tu wkraczamy w obszar antropologii. Do ustalania prawdziwos$ci zdan niewiele
wnosza algorytmy, ktorymi operuje maszyna Turinga. Nie nalezy wigc polegac
na jej procedurach obliczeniowych, skoro dla wigkszos$ci zdan pojawiajacych si¢
w umysle nie ma dowodu, a mimo to pozostajg one logicznie uznane, bo praw-
dziwos$¢ swa czerpia spoza systemu. Jasne jest wigc, ze maszyna Turinga nie jest

81 Pogladom Searle’a poswiccit monografie Jozef Kloch (Swiadomos¢ komputeréw? Argument
,, Chinskiego Pokoju” w krytyce mocnej sztucznej inteligencji wedtug Johna Searle 'a, Krakéw—Tar-
now 1996, s. 25-28).

82 Tamze, s. 86.

8 To, zapewne najwazniejsze twierdzenie matematyczne XX wieku, dotyczy ,,niezupetnosci
bogatych systemow (np. o mocy continuum). Myslenie ludzkie operuje w takim systemie. Nie mozna
wigc w tych systemach przeprowadzi¢ dowodu. Istnieja prawdziwe zdania systemu, ktore nie sa
twierdzeniami tego systemu, czyli nie dadza si¢ wywies¢ z aksjomatow tego systemu. Jego prosta
konsekwencja jest kolejne twierdzenie o niemoznosci podania dowodu niesprzecznosci (B. Stanosz,
hasto: Tivierdzenie Godla [w:] Mata encyklopedia logiki, wyd. 2 zmienione, Wroctaw 1988, s. 210).

8 W. Marciszewski, P. Stacewicz, Umyst — komputer — Swiat. O zagadce umystu z informatycz-
nego punktu widzenia, Warszawa 2011, cz. 11, s. 149. Bariera Godla o niezupetnosci i niedowodliwo-
$ci niesprzecznosci, przykra dla badan logicznych, okazuje si¢ niezwykle wazna dla zabezpieczenia
ludzkiego myslenia przed narzuceniem mu ograniczen, jakie ,,nicodwotalnie” cigza na maszynie
cyfrowej i jej obliczeniowych funkcjach.
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w stanie sprostac¢ potencjalowi ludzkiego umystu, nie powinno si¢ jej traktowac na
rowni z umystem, a umystu sprowadza¢ do mozliwosci komputera.

Jakie stad ptyng wnioski? Istoty cztowieka nie mozna sprowadza¢ do funkcji
maszyny — to teza ontologiczna. Jej konsekwencje pozwalajg i$¢ dalej. Myslenie
i sady w mysleniu nie tylko sa niezalezne od komputerowego systemu, ale moga
mie¢ byt odrebny od wszelkiego jezyka, ktorym osoba si¢ postuguje. Takie ,,wygo-
rowane” stanowisko chroni podmiot przed zakusami komputerowego dyktatu.
Warto zauwazy¢, ze to, co jest jezykowe, takze gdy jest to jezyk zycia codziennego,
moze podlega¢ thumaczeniu (przekodowaniu) na jezykowy kod systemu kompu-
terowego, cho¢ — jak wynika z wcze$niejszych uwag — jezyki te nie musza by¢
symetryczne, a przekodowanie moze by¢ niefortunne. Uprzednio$¢ mysli wobec
jezyka sytuuje myslenie ludzkie catkowicie juz poza hipoteza tozsamosci umy-
shu czlowieka rozumianego ,,cyfrowo” i komputera. Ot6z mamy taka sytuacje, ze
z jednej strony — odrzuci¢ trzeba wszelkie aspiracje dazace do redukcji myslenia do
jezyka, z drugiej — dostrzec swoisto$¢ myslenia osobowego, uswiadamiania sobie
wiasnej woli, uczu¢, trudnych do wyrazenia relacji z innymi, doznan duchowych
czy mistycznych, ktore sa w znacznej mierze dla jezyka niedostgpne. Rozpozna-
nia te potwierdza teoria dualizmu wypracowana na gruncie filozofii*. Dualizm
dotyczy odrebnosci i uprzedniosci mys$lenia wobec stosownego do tego mysle-
nia (dyspozycyjnego) jezyka. Przyjecie tej teorii, ktérej liczne uprawomocnienia
musimy w tym miejscu poming¢, stanowi silne zabezpieczenie przed zakusami
»~rozmontowywania” podmiotowosci ludzkiej, widoczne w niektorych wypowie-
dziach ,,zwrotu cyfrowego”. Sg takze inne argumenty dotyczace np. pragmatyczne;j
teorii imion wiasnych, opornych na ujecie w system logiczny®®. Warto zauwazy¢,
ze wskazang problematyke wielorako naswietla tez studium Urszuli Zeglen, Filo-
zofia umysiu®.

Podsumowanie. Przedmiotem artykulu sg ,,zwroty” jako wspotczesne inicja-
tywy badawcze uksztaltowane w dziedzinie nauk humanistycznych. Opracowanie
obecne dotyczy specyficznych wlasciwosci, ktore z réznym nasileniem cechujg cala
orientacj¢ badawcza. Jest wiec mowa o wlasciwosciach ogdlnych. Jednak zgod-
nie z tytutem artykutu uwaga skierowana zostata na problematyke metodologiczna
»ZWrotow”” — zardwno na ich wewngtrzny ustrdj badawczy, jak i na metodologiczna
oceng dokonywang w $wietle dyscypliny oraz zasad obowigzujacych nauke w ogol-
nosci. Skierowanie catej uwagi na problematyke metodologiczng byto wielorako
uzasadnione. Glownie stanowilo reakcj¢ na wielokrotnie w réznych opracowaniach
wykazywang utomnos¢, niedojrzatosc czy wrecz wadliwos¢ badawcza ,,zwrotow”.
Opinie te zostaty potwierdzone. Poszlismy tez krok dalej — status metodologiczny

8 Zagadnienie dualizmu jest omdwione w pracy E. Grodzinskiego, Monizm a dualizm. Z dziejéw
refleksji filozoficznej nad mysleniem i mowq, Wroctaw 1978.

8 Dokonana przez jednego z logikow szkoty lubelskiej proba logicznej determinacji imion
wlasnych, podjeta na moja prosbe, formalnie skuteczna, nie uwzglednita oczywiscie obfitujacej
w réznorakie walory aury, przezy¢ i osobistego doswiadczenia.

8 U. Zeglen, Filozofia umystu. Dyskusja z naturalistycznymi koncepcjami umystu, Torun 2003.
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orientacji ,,zwrotow” zostal omowiony w kontekscie zasad ogolnej metodologii
nauk i jej wspdlczesnych przemian. W zwiazku z tym wyznaczono dwie sfery
wymagajace szczegolnej uwagi. Sfera pierwsza dotyczy zgodnosci z racjonalnoscia
nauki i z poprawnos$cig dyscyplinarnych procedur, sfera druga dotyczy poprawno-
sci refleksji nad cztlowiekiem. Tworcy ,,zwrotow” w swoich konceptach wychodza
poza granice dyscyplin objetych denotujacym mianem humanistyki. W uniwersal-
nych roszczeniach wkraczajg na teren filozofii 1 ingeruja w ontologi¢ cztowieka.
Wiaze si¢ to z zasadniczymi btgdami metodologicznymi w proponowanych przez
nich konceptach. Uwrazliwienie na wymienione tu sprawy wynika z przyje¢tych
zatozen badawczych — artykutl jest pisany z perspektywy filozofii klasycznej oraz
wypracowanej, gtownie w wieku XX, logiki nauki. ,,Zwroty” w swych najgleb-
szych zatozeniach podazaja $ciezka przetartg przez postmodernizm. Rodzi to
pytanie, dlaczego proponujemy podejsécie inne, czyli od strony refleks;ji klasycz-
nej? Czy nie ma tu btedu polegajacego na niewtasciwym odniesieniu procedury
badawczej do przedmiotu? Zastrzezenie takie mogtoby si¢ zrodzi¢ w umystach
znacznej czesci przedstawicieli dzisiejszej humanistyki, niechetnych jakimkolwiek
tradycjom badawczym. Ich przekonania przyjmuja niemalze postac stereotypu. Dla-
tego oparcie obecnej diagnozy na dojrzatej metodologii przeciwstawia si¢ zarowno
tym stereotypom, jak i prze§wiadczeniu o potrzebie postepu, kultywowanego ,,za
wszelka ceng”. Przemiany w nauce wprawdzie zachodzg, jednak pozniejsze osig-
gnigcia nie musza, a zazwyczaj nie sg w stanie dyskwalifikowac¢ rozwigzan wcze-
$niejszych. Postmodernizm w poréwnaniu z tradycja europejska jest zjawiskiem
mtodym, niewiele znaczacym i w niewielkim zakresie przeobraza rozlegte obszary
obecnej mysli. Wbrew przekonaniu, ze mozna wszystko zmienic, ,,sfalsyfikowac”,
ze zatozenia nauki klasycznej i modernistycznej mozna odrzuci¢, przypomnie¢
nalezy o istnieniu niezmiennych zasad, niezaleznych od wszelkich okolicznosci.
Btad postmodernizmu polega na tym, ze to, co pryncypialne, w czym wyraza si¢
bezwarunkowa racjonalnos¢ i rozumno$¢ ludzkiego poznania ta sama w kazdym
czasie i kazdym miejscu, jest notorycznie traktowane jako wynik doraznych kultu-
rowych uwarunkowan, czyli, méwigc zartobliwie, jako oryginalny wytwor ,,biatych
heteroseksualnych mezczyzn”, a tak oczywiscie nie jest. O ile sama nauka w swoich
istotnych aspektach jest temporalna, jej podstawy zidentyfikowane w tradycji euro-
pejskiej pozbawione sg charakteru historycznego, czasowego i temporalnego. Pod-
stawy nie sg kulturowo uwarunkowane, ale pozostajg ponadhistoryczne, a wrecz
pozaczasowe. Nauka ze wzglgdu na te epistemologiczne, logiczne i metodologiczne
podstawy jest nie tyle tradycyjna, co zawsze aktualna i realna, a mys$lenie naukowe
jest nieusuwalnym warunkiem trwania cywilizacji. To wtasnie sktonito mnie do
uzycia respektujacego te podstawy kontekstu objasniajacego i krytycznego. Celem
byto zestawienie zmiennych ,,zwrotoéw” z niezmiennymi zasadami racjonalnosci
i rozumnosci (dwoisto$¢ ustalona przez B. Saint-Sernina®), ktore tworzg ,,rdzen”
kazdej nauki, o ile jest nauka.

8 B. Saint-Sernin, Rozum w XX wieku, t1. B. Banasiak, M.L. Kalinowski, Gdansk 1995.
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Ukazane proby usytuowania ,,zwrotow” czy to w sferze metodologicznego
dyskusjonizmu, czy w wielorako rozumianych koncepcjach paradygmatéw, czy
wreszcie w kontek$cie innych ustalen szerokiego nurtu zainicjowanego przez
K. Poppera $wiadczyly o silnym dazeniu do zlokalizowania ,,zwrotow” w dome-
nie nauki z uwzglednieniem wszelkich kryteridéw obligujacych ten typ poznania.
Jednakze wiekszo$¢ ,,zwrotdw” wraz z rozrostem ich orientacji dysponowata coraz
mniejszym zapleczem metodologicznym, takze z powodu niewielkiego wsparcia
badawczego i tekstowego. Refleksja nad ,,zwrotami” eksponuje dominujace w nich
czynniki innowacji kosztem zachowywania regut postepowania naukowego,
racjonalno$ci (czyli pragmatyki i stosowania uniwersalnych zasad logicznych).
Ta sytuacja dotyczy ,,zwrotow”, ktoére w wyniku czgSciowej rezygnacji z zasad
naukowego poznania lokujg si¢ na marginesie systemow naukowych — cechuje
je partykularyzacja i pragmatyzacja badan, indywidualizacja, ,,podmiotywizm”,
bezkontekstowos¢ i dgzenie do permanentnej odkrywczos$ci.

W artykule przewaza refleksja nad wyrdznikami catej orientacji, w ktorej domi-
nuja cechy postmodernizmu, a doktadniej, w diagnozie Gergena: stan ,,nasycenia”
wielo$cig prawd i zattoczenie kierunkow mysli, brak wiary (wobec rzeczywistos$ci)
i brak afirmacji — wszystko to mozna traktowac jako podtoze ,,zwrotow”. ,,Zwroty”
z trudem mieszcza si¢ w propozycjach wspolczesnych metodologdw: Poppera,
Feyerabenda, Lakatosa czy wreszcie Kuhna. Calej orientacji najblizej byto do
Kuhnowskiej koncepcji paradygmatow. Przesadzata o tym jej wieloznacznosc,
otwartosc, irracjonalizm, umotywowanie psychologia ttumu, grupowe inicjowanie
paradygmatéw. Jednak inne cechy rozmijaty si¢ z wlasciwo$ciami ,,zwrotow”:
dyscyplinarno$¢, uniwersalnos¢, ,,rewolucyjnos$¢” (powszechna i dogtebna), sze-
roka obowigzywalno$¢, respektowanie metodologii ogdlnej, ,,odpowiedzialno$¢”
za nauke¢, podmiot badania — racjonalny, uniwersalny, prawomocny. Szukanie
uprawomocnienia u innych przedstawicieli nowej filozofii nauki okazuje si¢ jesz-
cze trudniejsze. U Poppera z powodu restrykcyjnego falsyfikacjonizmu — zadna
falsyfikacja w ,,zwrotach” nie jest podejmowana. Z kolei u Feyerabenda, mimo
metodologicznego anarchizmu i mozliwego wspotistnienia alternatywnych teorii,
»Zwroty” nie mogty speti¢ kolejnych wymagan, czyli uznania wagi obu kontek-
stow — odkrycia i uzasadnienia i ich wzajemnej symetrii, niec mogly tez przyjac¢
realistycznej teorii bytu i warunkujacej nauke metafizyki.

Bachmann-Medick — chociaz spogladata przychylnym okiem na ,,zwroty”,
wykazata ich dalsze niezgodnosci z paradygmatem. Wbrew paradygmatowi cechuje
je: interdyscyplinarno$¢, sektorowos¢, skupienie na wycinku pola nauki, eksplora-
cja obrzezy, antysystemowos$¢, swoboda uzasadnien. Wprawdzie Geertz, niechetny
paradygmatom, podsuwa kategorie¢ ,,gatunkéw zmaconych”, co usprawiedliwia
»Zwroty” jako procesy meandrujacych i1 dorazne ,,zogniskowania badan”. W glo-
sach krytykow jest jednak zdecydowanie mniej optymizmu. Padaja cigzkie zarzuty,
ze ,,zwroty” nie dorastajg do paradygmatu, a wbrew swej etymologii nie stanowig
wyraznych przetoméw (Bohuszewicz). Przemyslenia nad ,,zwrotami” przynosza
zaklopotanie, dostrzegano ich wadliwo$¢, niczym niepotwierdzone aspiracje, ste-
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reotypowos¢, autoteliczno$¢ i niepohamowang intertekstowos¢, w rezultacie infla-
cje (Eriksen), zarazem zamknigcie w kregu wlasnych przekonan uczestnikow. Traca
wyrazisto$¢ 1 uzyteczno$c¢, stad najlepszym rozwigzaniem bytaby — jak zauwaza
Arbiszewska — rezygnacja z kultywowanej wspotczesnie orientacji ,,zwrotow”.
Spojrzenie ze strony teorii ujawnia z kolei ich ontologiczna ,,pustke” — to powazny
problem dla orientacji o aspiracjach antropologicznych. Ot6z humanistyczne
»ZWroty” otaczaja swoja piecza przedmioty przynalezne do innych dyscyplin (np.
ontologii) i traktuja je juz jako ,,humanistyczne” — ten czesty btad w omawiane;j
orientacji okreslilismy mianem ,,humanistycyzmu”. W koncowej czesci artykut
zmierza do egzemplifikacji tych wtasnie najpowazniejszych metodologicznych
wykroczen, z ktorych najcigzsze polega na zakwestionowaniu bytowego statusu
cztowieka. Proceder ontologicznego redukcjonizmu zostal oméwiony na przykta-
dzie czterech ,,zwrotow”: performatywnego, ,.ku rzeczom”, biologicznego i cyfro-
wego w wariancie transhumanistycznym. Zgodnie z tematem artykutu zadaniem
opracowania byto ujecie ,,zwrotow” w perspektywie metodologicznej. Przeszkoda
okazala si¢ ich niemal ,,idiograficzna” odrgbnos$¢, niejednorodnos¢ i wielorako$é
w obrebie orientacji. Sprawito to trudno$¢ w zastosowaniu kompletnych, dobrze
zdefiniowanych, uniwersalnych narzgdzi badawczych. W rezultacie poszczegolne
czescei artykutu zawierajg zroznicowane, tentatywne oraz wydobywane w roézny
sposob wyrozniki ,,zwrotow”, istotne dla wykazania ich metodologicznych walo-
row i1 problemow, co byto wlasnie celem opracowania.
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Title: Humanistic "turns” in the methodological perspective

Abstract

The paper deals with “turns” that shape the face of today’s humanities, and captures their speci-
ficity in perspective and provides methodological evaluation of them. The “turns” were referred
to their immediate research context, i.e. the new philosophy of science: Popper, Lakatos, Lauden,
Feyerabend, and Kuhn. All convergences and irregularities in the orientation of ”turns” in relation
to the assumptions made there were shown. It turned out that they implement these assumptions to
a limited extent. The approaches to “turns” proposed by other researchers were also broadly dis-
cussed. Moreover, their attitudes to the tradition of the humanities and breaches from this tradition
were demonstrated. However, a key feature of "turns” is their departure from the modern logic of
science, rationality of scientific cognition, and the principles of the general methodology of science.
The most important examples of the ontological reductionism and of the violation of the ontologi-
cal status of man were also discussed. These abuses are illustrated based on four selected “turns”:
performative, “towards things”, biological and digital in the transhumanist version.

Keywords: turn, methodology, humanisticism, postmodernism, ontology, transhumanism, biol-
ogy, Kuhn, Feyerabend, Popper

Ryszard Strzelecki, dr hab., prof. Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Absolwent
KUL, ukonczyt studia z zakresu filologii polskiej, filozofii teoretycznej oraz teatrologii. W 2001 r.
uzyskat stopien naukowy doktora habilitowanego nauk humanistycznych w zakresie literatur znaw-
stwa o specjalno$ciach historia literatury i wiedza o teatrze. W latach 2002-2004 byt prof. UR
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Kluczem do basni moze by¢ wytrych - debiutancki arkusz
poetycki Andrzeja Piskulaka

Streszczenie

Artykut poswigcony jest debiutanckiemu arkuszowi poetyckiemu Andrzeja Piskulaka, zwiazanego
z regionem $wietokrzyskim poety, prozaika, wydawcy i dziennikarza. Poezja byta pierwszym gatunkiem
literackim, od ktorego zaczat swoja przygode z literatura i ktoremu zostat wierny przez lata, mimo innych
form pisarskiej aktywnosci. Dorobek ten jest istotnym wktadem w dziedzictwo kulturowe regionu $wie-
tokrzyskiego, mimo to tworczos¢ Piskulaka dotychczas nie doczekala si¢ kompleksowego opracowania
krytycznoliterackiego. Poezja stanowita site napedowa w rozwoju podejmowanych przez niego gatunkow
literackich, a debiutancki tomik poezji wydaje si¢ istotny w dalszej perspektywie pisarskiej tego tworcy.
W Kluczem do basni moze by¢ wytrych (1980) podejmuje watki, ktore bedzie kontynuowat i rozwijat
w sposob bardziej uporzadkowany i dojrzaty, krystalizujac swoja wizje $wiata filozoficznego i Swiato-
pogladowego, osadzonego w geopoetyckiej przestrzeni — Swigtokrzyszczyznie, matej ojczyznie poety.

Stowa kluczowe: Andrzej Piskulak, debiut poetycki, poezja, region swigtokrzyski

Tworczos¢ Andrzeja Piskulaka zwigzanego ze Srodowiskiem literackim ziemi
swictokrzyskiej jest cenna reprezentacja tego, co charakteryzuje literatur¢ matych
ojczyzn, taczac palete osobistych emocji i do§wiadczen z geograficzng przestrzenig
wyznaczajaca ramy dla tej tworczosci. Trudno przeceni¢ istotny wktad pisarza w doro-
bek kulturowy regionu §wigtokrzyskiego, mimo to nie ukazato si¢ dotychczas zbiorcze
opracowanie krytycznoliterackie obejmujace w catosci jego dorobek tworczy'.

! Wojewodzka Biblioteka Publiczna im. Witolda Gombrowicza w Kielcach wydata Bibliografie
podmiotowo-przedmiotowg Andrzeja Piskulaka, oprac. B. Piotrowska. Papierowa wersja ksiazkowa,
Kielce 2021. Dostepna: http://sbe.wbp.kielce.pl/dlibra/doccontent?id=6362&dirids=1 [10.06.2022].
Zamieszczono w niej teksty Edwarda Zymana, Zofii Korzenskiej 1 Haliny Dolezinskiej dotyczace
tworczosci A. Piskulaka. Informacje na temat dziatalno$ci dziennikarskiej i literackiej tego tworcy
oraz esej podsumowujacy tworczos$¢ poetycka opublikowane zostaly m.in. przez: Jolante Kepe-
-Metrak [w:] tejze, Ustawicznie czujni...: o dziennikarzach regionu kielecko-radomskiego (i nie
tylko), Warszawa 2012; w eseju J. Korey-Krzeczowskiego, Jestesmy zawsze znad jakiejs rzeki:
Andrzeja Piskulaka osobista geografia mistyczna [w:] tegoz, Powracam tu z wilasnej woli: szkice
i wspomnienia o wybranych twércach Ziemi Swietokrzyskiej, Rzeszow 2006.
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Andrzej Piskulak, urodzony 23 maja 1959 roku w Kielcach, to artysta wielo-
stronny, zwigzany z Zagnanskiem, gdzie mieszka i tworzy do dzi$. Jest nie tylko
poeta, prozaikiem i dramaturgiem, lecz takze wydawca i dziennikarzem zwigza-
nym wieloletnig wspotpraca z licznymi gazetami lokalnymi 1 ogélnokrajowymi.
Oproécz tego, ze byt i nadal jest cztowiekiem pidra, wykonywal rézne zawody,
byt m.in. pracownikiem transportu lesnego, kolejarzem, dyrektorem gminnego
os$rodka kultury, dziataczem Solidarnosci. Cztowiek wielu talentow, przez wiele
lat zwigzany z kulturg i promocja regionu $wigtokrzyskiego, wyr6zniony za ten
wysitek wieloma nagrodami i odznaczeniami. Postawa Piskulaka zaangazowanego
w sprawy spoteczne, oddanego swojej malej ojczyznie thumaczy jego tworczosé
artystyczng, ktorej najobszerniejsza czes$¢ literacka stanowi poezja. To wlasnie
poezja byla pierwszym gatunkiem, ktory stal si¢ motorem napgdzajacym dalsza
droge tworcza artysty na dalsze kilkadziesiat lat. Jednoczesnie pierwszy tomik
poetycki byt zapowiedzig istotnych dla jego tworczosci watkow, ktore po latach
poeta kontynuowat i rozwijat.

Juz jako kilkunastoletni uczen technikum zaczat swa przygode z poezja, pre-
zentujac pierwsze utwory na tamach jednodniowki ,,Mtodzi idg”, kieleckiego mie-
siecznika spoleczno-kulturalnego ,,Przemiany” i ,,Na Przelaj”. Poeta pozostawat
wowcezas pod silnym urokiem stylistyki Przybosia, imponowata mu intelektualna
lektura Herberta, odwaga Bursy i Wojaczka, nowatorstwo formy Rézewicza. Jed-
nak, co potem zaznaczat, nie byt ich nasladowca, lecz szukal u nich inspiracji
poetyckiej. W 1980 roku wydat swoj pierwszy arkusz poetycki Kluczem do basni
moze by¢ wytrych, ktory zebral wowczas pozytywne recenzje w prasie lokalne;.
Piskulak zadebiutowat wowczas z innymi mtodymi poetami zrzeszonymi z nim
w Kieleckim Klubie Mtodych Poetéw: Bogdanem Petzem, Elzbieta Wrzoskiewicz
i Alicja Pietraszewska. Arkusze zostaly wydane w ramach Biblioteki Swigtokrzy-
skiej i staly si¢ gto§nym wydarzeniem kulturalnym w skali regionu, torujac droge
do debiutu innym mtodym poetom.

Kluczem do basni moze by¢ wytrych to istotny tomik z perspektywy rozwoju
jego poetyckiej drogi. Podczas gdy dojrzata tworczos¢ zebrata pozytywne recenzje
krytykow, ktorzy dostrzegli w niej glebig poetyckiego widzenia, przystawalnosé¢
stow 1 obrazoéw oddajacych prawdg o cztowieku, poczatki drogi poetyckiej byty
pomijane w analizie jego dorobku poetyckiego. Patrzac z perspektywy dojrza-
lej tworczosci, debiutancki tomik to zapowiedz watkow rozwijanych przez poete
w przyszlosci. Dwudziestojednoletni Piskulak zawart w nim czternascie utworow,
ktore tworzyt na przestrzeni kilku lat przypadajacych na okres edukacji szkolnej
1 tuz po jej zakonczeniu. Arkusz sprawia wrazenie luzno powigzanych ze soba
tematycznie wierszy. Na poziomie struktury, stylu, obrazowania rowniez nie two-
rzy spojnej catosci. Wiaczone w tomik utwory sa probg analizy wlasnego wngtrza,
odzwierciedleniem poszukiwan dojrzewajgcego artysty, wyrazem wrazliwosci na
otaczajacy $wiat.

Na wstepie lektury uwage czytelnika przykuwa tytut, ktory jest nieoczywisty
i sktania do refleksji zakodowanego w nim przekazu — Kluczem do basni moze by¢
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wytrych. Nasuwa si¢ pytanie: czym jest owa basn i jak do niej dotrze¢? Dlaczego
wytrych, jako narzedzie uzywane awaryjnie w przypadku braku klucza, czesto
w sposob niedozwolony, staje si¢ przedmiotem, za pomocg ktorego probujemy
niekonwencjonalnie dotrze¢ do sensu ukrytego w basniowym przekazie? Poeta,
nadajac tytul debiutanckiemu tomikowi, nie odwotuje si¢ w tytule do wiersza,
lecz do baséni. Zabieg ten wydaje sie celowy. Zdaniem psychoanalityka i pedagoga
Brunona Bettelheima? basnie petnia funkcje terapeutyczna, dydaktyczna; ksztat-
tujg wyobraznig¢ i wrazliwo$¢. Utrwalaja zasadnicze elementy ludowego $wiatopo-
gladu: wiare w nieustajaca ingerencj¢ mocy nadprzyrodzonych, antropomorficzng
wizj¢ przyrody, niepisane normy moralne, ideaty sprawiedliwych zachowan.
Mozna postawi€ pytanie: czy owym wytrychem umozliwiajagcym dotarcie do sensu
przekazu jest stowo? Jesli tak, czym ono jest i w jaki sposob otwiera zamknigte
drzwi $wiata wartos$ci ukrytego w poezji mtodego Piskulaka?

Kluczem do basni moze by¢ wytrych to zbior wierszy trudnych w interpre-
tacji ze wzgledu na wielotematyczno$¢ podejmowanych watkow. Owa trudnosé
wynika¢ moze rowniez z tego, ze mtody cztowiek jest na poczatku swojej drogi
tworczej; w poezji oddaje przezycia kilkunastu lat zycia, odstania mtodziencze
bunty i rozczarowania, pielggnuje zakodowane kulturowo zachowania i warto$ci
lub z nimi polemizuje.

W zbiorze mozna wyr6zni¢ kilka wyraznych kierunkéw, sa nimi: postawa
autotematyczna — ktora dominuje wsrod wierszy zgromadzonych w tomiku, watki
autobiograficzne, spoteczno-filozoficzne, tematyka egzystencjalno-ontologiczna,
motywy biblijne i odniesienia kosmologiczno-mityczne, zapowiedz fascynacji
geopoetycznych.

Otwierajacy tomik utwor ech poeto, istotny z racji umiejscowienia go jako
wprowadzajacego, to wiersz autotematyczny, poruszajacy rowniez kwestie spo-
leczno-polityczne. Wymowe autoironiczng wiersza podkresla motto zaczerpnicte
z przedmowy do Psatterza Dawidowego Jana Kochanowskiego: ,,I wdarlem si¢
na skale picknej Kaliopy”. Przywotanie fragmentu dziela renesansowego mistrza
shuzy zestawieniu mtodego poety ze §wiadomym swoich dokonan, uznanym
mistrzem z Czarnolasu. Mtody Piskulak ma §wiadomos¢ drogi, ktorg ma przed
sobg, mimo to podejmuje to wyzwanie.

Sytuacja liryczna wiersza oddaje klimat spotkania poetyckiego zakrapianego
alkoholem, podczas ktorego mtody poeta ma mozliwos¢ zaprezentowania swojej
tworczosci:

ech poeto

po co$ tutaj przyszedt
na zebranie poetyckie?
czy nie masz gdzie spac
by tutaj wodke chla¢?®

2 Zob. B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, przel.
D. Danek, Warszawa 2010.
3 A. Piskulak, ech poeto [w:] tegoz, Kluczem do basni moze by¢ wytrych, Kielce 1980, s. 2.
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Przywotany obraz staje si¢ pretekstem do rozwazan na temat niezalezno$ci
poetyckiej w czasach PRL-u. Powtarzajace si¢ i wymowne ech poeto jest wes-
tchnieniem taczacym w sobie zarowno element wiary, jak i zwatpienia w sens prze-
kazu poetyckiego, a takze powracajacym lejtmotywem, sktaniajagcym do refleksji
nad sensownoscig wysitku tworczego. Pojawiajaca si¢ metafora wzmacnia site
przekazu: ,,witasz §wit/ czerwony jak straz pozarna/ witasz swoja Polske z bolem
glowy/ i przekrwionym wzrokiem”. Nasuwa si¢ pytanie o role poety i poezji
w komunistycznej Polsce. Percepcja otaczajacego swiata tylko pozornie postrze-
gana jest z punktu widzenia trzezwiejacego po nocnej imprezie mtodego Polaka-
-poety. Jest smutng refleksja nad realiami i brakiem perspektywy niezaleznosci
tworczej, ktorg celnie oddaja stowa: ,lepiej sprzedawa¢ wodg z saturatora/ niz
siebie samego’’. Zamykajgca wiersz klamra ,,ech poeto po co$ tutaj przyszedt...”,
zdaje sie potwierdza¢ zwatpienie podmiotu lirycznego — poeta jest zbedny, nie ma
sity przebicia nawet na spotkaniu poetyckim, ktore powinno by¢ miejscem inspi-
racji i wymiany mysli tworczej.

Inny wiersz autotematyczny — Przyplyw, jest kontynuacja mys$li o roli poezji
we wspotczesnej Polsce. Sytuacja liryczna przypomina atmosfere spotkania
poetyckiego, jednakze istotg przekazu jest oddanie dynamiki i ulotnosci tworczego
uniesienia zderzonego z bezruchem uprzedmiotowionego audytorium:

thumy krzeset oparte plecami o $ciany
wlasnie stojg nad przepascia dzikich skat
konkretnie siedza

na wersalce huk zamet®

Skontrastowanie impulsu tworczego z pozostajagcym w bezruchu ttumem krze-
set podkresla dystans dwoch §wiatow: wyobrazni i rzeczywistego. Jakby na gra-
nicy jawy i snu rozgrywa si¢ konfrontacja migdzy aktem kreatywnego natchnienia
a trywialng rzeczywistoscia: ,,gdzie ja jestem?/ czy to btyskawica/ nie to szalik
powieszony na drzwiach™’. Piskulak przez ironiczng puente akcentuje deprecjacije
tworczej aktywnosci, prowokacyjnie przyréwnujac ja do czynnosci fizjologicznej:

przyptyw

skonczony

na sedesie trzy minuty relaksu
spokojnie skapuje zawarto$¢ kolejnej
odstony®

Analizowanie wlasnego wnetrza staje si¢ waznym tematem, ktéry Piskulak
poruszyt w drugim wierszu tomiku, bez tytutu. Mozna go wilaczy¢ do egzysten-
cjalno-ontologicznej problematyki rozwijanej przez poete w dalszej perspektywie

4 Tamze.
> Tamze.
¢ A. Piskulak, Przyphyw [w:] tegoz, Kluczem do basni..., s. 6.
7 Tamze.
8 Tamze.
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tworczej. Rozpoczynajacy wiersz obraz zwyklego noza lezacego na stole buduje
napigcie sytuacji lirycznej utworu. N6z, ostrze, korkociag, rodza skojarzenia uzycia
ich w celu zadania rany, a nawet Smiertelnego ciosu. Intryguje rownowaznosc¢ pozy-
cji podmiotu i przedmiotu ,,noz [...] lezy na stole, ja leze¢ na wersalce/ takze bez
idei/ ze stalowg oboj¢tnoscia/ nierdzewny”. Uprzedmiotowienie podmiotu lirycz-
nego czemus stuzy, potegujac napigcie sytuacji. Jest w izolacji, czeka, jednak nie
jest to stan bezpiecznego bezruchu. Obojetnos¢ porownana do stali moze $wiadczy¢
0 wyzbyciu cztowieka z emocji, braku empatii, co utatwia uzycie niebezpiecznego
narze¢dzia. Nierdzewny to nieulegajacy presji czasu, czynnikOw zewnetrznych,
ktére powoduja korozjg. Mozliwe, ze owa obojetnosc jest forma obrony, maska lub
tama chronigcg przed absurdami rzeczywisto$ci. Sytuacja liryczna rodzi pytania: co
moze by¢ zapalnikiem, ktory wskrzesi iskre do dziatania? Czy mozna postuzy¢ sie
cztowiekiem jak nozem, jesli tak, to w jakim celu? Czy tym narzgdziem jest ostrze
piora? Wydaje si¢, ze intencja przekazu wykracza poza oczywisty autotematyzm.
Moze jednak chodzi o wartosci, po stronie ktorych nalezy si¢ opowiedzieé, o idee¢
nadajacg sens bytu, ktdra pomoze odcia¢ si¢ od wszystkiego co tej idei przeczy?
W tym momencie brak jednoznacznej odpowiedzi.

Umieszczony jako trzeci, zaczynajacy si¢ od stow swiat wiruje, to utwor o spo-
teczno- filozoficznym zabarwieniu. Zaczerpnigte z doswiadczen zyciowych porow-
nanie $wiata do wirujacego wrzeciona tokarki ukazuje go jako zmechanizowany,
poruszajacy si¢ w zawrotnym tempie, zdehumanizowany. Pedzacy czas wyznacza
tory, jakimi porusza si¢ cztowiek wtloczony z innymi w tryby wirujacego $wia-
ta-maszyny. Opozycyjne zestawienie my — oni zaznacza brak miejsca na pod-
miotowos¢ 1 indywidualizm. Zostali$my jako ludzie wlaczeni w wielka maching,
ktora jest zycie. Jak sobie z tym radzimy? Ludzka reakcja na absurd $wiata moze
by¢ wycieczka zaktadowa do miejsc zarowno istniejacych, jak i nierealnych —
z wizyta do Boga lub tych zachwalanych przez telewizyjna propagande. Dlatego
jest to tylko pozorne odreagowanie na rzeczywistos¢ PRL-u, ktora wciagnela nas
w swoje mechaniczne tryby. Przestanie wiersza to smutna puenta — jestesmy wtto-
czeni w odwieczny cykl zycia i przemijania, ktéremu podlegaja wszyscy, takze
nasi bohaterowie z przesztosci — filozofowie, odkrywcy, poeci, ludzie idei i czynu.
Historia zatacza koto — euforia i rozpacz, sukces i klgska od zawsze wspoétistnieja
w cyklicznym procesie odradzania i zamierania. Ratunkiem przed absurdem $wiata
jest ustawiczne poszukiwanie sensu poprzez tworcze dziatanie. Powtarzalnos$¢ zda-
rzen i postaw — zapalu i rezygnacji wpisana jest w kulturowe DNA czlowieka.
Podobne rozwazania kontynuuje w wierszu umowa, w ktorym na pierwszy planie
pojawia si¢ zbiorowe ,,my” liryczne, podkreslajac wspolnote doswiadczenia. Tutaj
struktura spoteczna oparta zostata na pewnego rodzaju kontrakcie umozliwiajacym
funkcjonowanie §wiata, w ktorym zyjemy:

umoéwili$my sie ze
papierek z napisem 1000 zt

° A. Piskulak, *** zwykly néz [w:] tegoz, Kluczem do basni..., s. 3.
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badz blaszki z reszka i orzetkiem
to krawat buty skarpety koszula
chleb wodka'®

Cykliczno$¢ powielanych zachowan i PRL-owska rzeczywisto$¢ determinuja
los kolejnych pokolen:
zaktadamy im ksigzeczke¢ mieszkaniowa

bo gdy dorosng beda budowaty
nasze lepsze jutro dzi$

potem gdy zbuduja
stang na baczno$¢ przed pytaniem
co robié jutro'!

Umowa spoteczna, jako efekt pewnej przyjetej przez nas konwencji, umozliwia
ludzkie funkcjonowania w §wiecie, jednak nie gwarantuje zaspokojenia wszyst-
kich potrzeb cztowieka. Nasuwa si¢ pytanie o sens wpisanej w zycie schematycz-
nosci ludzkich zachowan, prowadzacych w $lepy zaulek egzystencjalnej prozni.

Inng przestrzenia kreacji ludzkiej egzystencji jest kosmiczny §wiat dziecigcych
marzen przywolany w utworze kabina. Proba zdystansowania si¢ od polskiej rze-
czywistosci przetomu lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych XX wieku staje si¢
wyobraznia lokujaca ,,basniowa kraing” gdzie§ w pozaziemskiej rzeczywisto$ci.
Wyimaginowana wyprawa w kosmos jest rodzajem krucjaty, ,,by urealni¢ abstrak-
cje szczescia”'?, formg odreagowania absurdow zycia spotecznego tamtych lat:

[...] nie staneli w kolejce

Za migsem

za weglem

nie zainwestowali w ksigzeczke mieszkaniowa

a teraz na wersalce

z naswietlonymi oczami

$wiattem gwiazd oddalonych o ilestam lat $wietlnych
(gwiazd istniejacych dla dzieci

ktore ukrecity by hydrom

w wozku na spacerze w parku)'3

Niestety, kosmiczna wyprawa okazuje si¢ nicudang proba zaklinania rzeczywi-
stosci —,,leci sobie ta ¢ma na papierowy ksi¢zyc”'*. Uksztaltowany przez dziecigce
marzenia cztowiek ponosi klgske w konfrontacji z realiami PRL-u.

Kontynuacje rozwazan dotyczacych cztowieka wpisanego we wspolczesna
przestrzen zyciowg Piskulak podejmuje w wierszu ryba, bedacym komentarzem do
sytuacji spoteczno-politycznej. Swiat przedstawiony w utworze przybiera pozory

10A. Piskulak, Umowa [w:] tegoz, Kluczem do basni..., s. 10.
' Tamze.
12 A. Piskulak, kabina [w:] tegoz, Kluczem do basni..., s. 13.
13 Tamze.
14 Tamze.
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obiektywizacji. Kontekst odniesien pozwala identyfikowa¢ §wiat ryby ze §wiatem
cztowieka, ujawniajac emocjonalny tadunek podmiotu lirycznego, aby przez per-
sonifikacje ryby wzmocni¢ wymowe opisu:

[...] z pewnoscig glupia

bo nie widziata w telewizji

pokazow akrobatycznych na olimpiadzie

ani lotow kosmicznych

zyje nieobyta towarzysko '

Sytuacja liryczna determinuje jezyk wypowiedzi, ktory jest prosty, osadzony
w rzeczywisto$ci PRL-u, pojawiajace si¢ prozaizmy wzmacniajg ironig:
nawet choc¢by na jej temat

dlaczego taka $lepa ile ma lat

7 czego zyje ile zarabia jakie ma mozliwosci'®

Kontrast migdzy $wiatem ryby a $wiatem ludzi obrazuje stosunek podmiotu
lirycznego do terazniejszos$ci. Ironiczny ton wypowiedzi poteguje przepasé migdzy
wypchnietg poza system jednostka (ryba) a reszta spoteczenstwa reprezentujaca
jedno$¢ swiatopogladowa. Przywotane w utworze wady arebours staja si¢ zaletami.
Poprzez taki zabieg poeta dystansuje si¢ od zastanych zjawisk spotecznych; dema-
skuje banaly myslowe, miatkos¢ intelektualng, szablonowos$¢ zachowan i postaw.
Zamykajgca utwor puenta zdaje si¢ potwierdza¢ zwatpienie w szans¢ wiaczenia
nieprzystosowanej jednostki w ramy wspoélczesnego spoleczenstwa ,,ryba glebi-
nowa po wyciagnieciu/ przez niestrudzonych wnukoéw na lad/ zdechta™'’.

Podobng postawe zwatpienia w mozliwos¢ odnalezienia samotnej spolecznie
jednostki podejmuje poeta w kolejnym utworze ja panie Boze, w ktorym kwe-
stie wyobcowania przenosi ze strefy relacji spotecznych do sfery spraw meta-
fizycznych. W wierszu poeta przywotuje dwa porzadki §wiata — boski 1 ludzki,
wyznaczajac wertykalnie granice tych dwoch przestrzeni. Podmiot liryczny w swej
modlitwie-skardze podkresla dystans migdzy Bogiem a czlowiekiem:

[...] czuje Ze piesn ta jest
machnigciem zniecierpliwionej reki

ja panie Boze

kiwnigciem palca przywotalem

aniofa stréza

wraz z rachunkiem podat mi

tabletke relanium i szklanke neospazminy'®

Relacja $miertelnika ze Stworcg jest powierzchowna, brak wigzi wplywa na
ton wypowiedzi podmiotu lirycznego, piesn ,,jest machnigciem zniecierpliwionej

15 A. Piskulak, ryba [w:] tegoz, Kluczem do basni...,s. 7.

16 Tamze.

17 Tamze.

'8 A. Piskulak, ja panie Boze [w:] tegoz, Kluczem do basni..., s. 14.
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reki”; zestany przez Stworzyciela syn jest cztowiekiem tylko w ,,zatozeniach kon-
strukcyjno-technologicznych”". Pojawiajg si¢ odwotania natury egzystencjalnej
W rozwazaniach na temat przestrzeni zyciowej cztowieka:

ja panie Boze

wczoraj ogladatem w telewizji program

«o potrzebie budowania doméw dla uposledzonych umystowo»

czy $wiat ten caly jest taka inwestych20

Bohater liryczny dystansuje si¢ od Boga, stawiajac siebie w roli zebraka prosza-
cego o jalmuzne ,,na zakonczenie juz/ jak slepy zebrak obok kosciota/ pisz¢ poda-
nie”?!, Konstruuje wypowiedz na wzor urzedowego pisma, w ktorym zwraca si¢
do Stworcy jak do urzgdnika wladnego wydac okreslong decyzjg: ,,prosze o pozy-
tywne rozpatrzenie/ mojej sprawy’*%. Mtodziencza proba konfrontacji z tradycja
chrzescijanska, postawa buntu wobec zakorzenionego kulturowo §wiata wartos$ci,
sg etapem poszukiwan tozsamosci mtodego poety. Wiersz stanowi zapowiedz istot-
nego w poezji Piskulaka tematu skupionego wokot spraw ostatecznych, biblijnych
odniesien, poszukiwan metafizycznej praprzyczyny determinujacej ludzkie zycie.

W innym, bardzo osobistym utworze, wtedy znalismy tylko jeden horoskop,
Piskulak porusza watek autobiograficzny, taczac zarazem odniesienia archety-
piczne z filozoficznym rozwazaniem na temat zycia. Poczatek wiersza, jakby
wyjety z basniowej opowiesci, ujmuje subtelnym obrazem intymnego $wiata
rodzicow, poczatkow ich mitosci ukazanej w dwoch wymiarach — fizycznym
i metafizycznym:

rodzice pewnego wieczoru
wyszli z portretu
zawieszonego nad 16zkiem

zaprosili nas na pierwsza randke
my ukryci wtedy w sensie istnienia

gdzie$ w pocatunku

w wizjach ogrodu zawieszonego

w gwiazdozbiorze

po Sciezkach jego

biegalismy?

Nawigzanie do raju zawieszonego w kosmicznej rzeczywistosci jest odniesie-

niem do sity sprawczej determinujgcej nasze ziemskie zycie. Matzonkowie z por-
tretu to zardwno biologiczni rodzice, jak i biblijni Adam i Ewa, ktorych grzech

niepostuszenstwa §ciggnat na ludzko$¢ konsekwencje cierpienia i $mierci. Przywo-
fanie archetypdw biblijnych akcentuje ziemska i pozaziemska perspektywe, z jakiej

19 Tamze.
2 Tamze.
2l Tamze.
22 Tamze.
B A. Piskulak, weedy znalismy tylko jeden horoskop [w:] tegoz, Kluczem do basni..., s. 12.
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spojrze¢ mozemy na ludzkie zycie i to, co je determinuje. Btogi stan szczgsliwosci
w kosmicznym Edenie zostaje przerwany w momencie przyjscia na swiat. Odtad
skazani jesteSmy na bol, cierpienie i Smier¢: ,,nie wiedzieliSmy ze zjedza jabtko/
a bol w zakrwawionym fartuchu/ trzyma miecz”**. Wiersz jest subtelng metaforg
ukazujaca sens zycia z perspektywy pozaziemskiej rzeczywistosci i zalazkiem dal-
szych poszukiwan tworczych w kierunku wartosci eschatologicznych.

Wit naszego swiata to utwor zamykajacy tomik, jednoczesnie zapowiadajacy
ciag tematyczny, ktory zdominuje tworczos$¢ poetycka Piskulaka w przyszto$ci.
Przestrzen geograficzna wpisana w kontekst kulturowy jest zapowiedzig aktywne;j
sily warunkujacej i ksztattujacej jego poetyke. W wierszu w sposob basniowy
przedstawiony zostal mityczny $wiat prastowianskiej rzeczywistosci. Niezwykta
sita ptynaca ze zrodet czasow przedchrzescijanskich stuzy ukazaniu roli sacrum
w przesztosci i1 dniu terazniejszym:

[...] ostrzy¢ topory i miecze

zaplata¢ konskie wlosie

broni¢ §wiatowita

by nie natozono mu nowych szat liturgicznych

by nie zamknieto go w oktadkach trzech opastych tomow?>

Przywotany $wiat poganskich przodkéw stuzy zaakcentowaniu wagi zycio-
dajnej sity ptynacej z tego, co stoi u zarania naszego dziedzictwa duchowego
i materialnego. ,,Broni¢ §wiatowita” (odniesienie do Swigtowita) to broni¢ pamigci
tego, co pierwotne, wcigz zywe, niezdefiniowane.

Utwor jest zapowiedzig kontynuacji watkow skupionych wokot koncepcji geo-
grafii wyobrazonej wpisanej w ramy geopoetycznej przestrzeni’®, czyli do kultu-
ralnego dorobku regionu — obejmujac reprezentacje miejsc, postaci historycznych,
natury oraz sposoby, dzieki ktorym te kulturowe wizje odbijajg pragnienia poety,
jego fantazje, przesady, system wartosci i wierzen. Geografia wyobrazeniowa
Piskulaka nie jest neutralng, lecz subiektywna wizja opisywanej przestrzeni. Jest to
kulturowe spojrzenie na opisywane terytoria, potgczenie $wiata wyobrazni i fikcji
z okreslonym miejscem na mapie i wlasnym do$§wiadczeniem. W jednym ze swo-

24 Tamze.

% A. Piskula, wit naszego swiata [w:] tegoz, Kluczem do basni..., s. 14.

26 Pojecie ,,geopoetyki” wydaje si¢ zaakceptowane w polskiej refleks;ji literaturoznawczej
ostatnich lat, gtownie dzigki dokonaniom ElZbiety Rybickiej, wprowadzajacej w rodzimy obieg
problematyke nowych badan humanistycznych nad przestrzenig. Zob. E. Rybicka, Geopoetyka. Prze-
strzen i miejsce we wspotczesnych teoriach i praktykach literackich, Krakow 2014; taz, Geopoetyka
(o miescie, przestrzeni i miejscu we wspolczesnych teoriach i praktykach kulturowych) [w:] Kultu-
rowa teoria literatury, red. M.P. Markowski, Krakéw 2006; taz, Geografia, literatura, wyobraznia
— w strong wspolnego stownika, ,,Tematy z Szewskiej” 2011, nr 1(5); taz, Miejsce, pamigé, literatura
(w perspektywie geopoetyki), ,,Teksty Drugie” 2008, nr 1-2; taz, Od poetyki przestrzeni do polityki
miejsca. Zwrot topograficzny w badaniach literackich, ,,Teksty Drugie” 2008, nr 4; M. Marszatek,
Pamigé, meteorologia oraz urojenia, srodkowoeuropejska geopoetyka Andrzeja Stasiuka [w:] Lite-
ratura, kultura i jezyk polski w kontekstach swiatowych, Poznan 2007; M. Czerminska, Miejsca
autobiograficzne. Propozycja w ramach geopoetyki, ,,Teksty Drugie” 2011, nr 5.
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ich pozniejszych wierszy tworca wyzna: ,,Poszukuje¢ §ladow odwiecznych i pra-
wiecznych/ Ale jakze obecnych™?, i dalej: ,,Samego siebie Lirnika Sktadam/ Na
lirycznym ottarzu ofiarnym rodzinniejacych pagorkéw i dgbin”?. Stowa poety sa
potwierdzeniem, ze przestrzen geograficzna to aktywna sita warunkujaca i ksztat-
tujaca jego poetyke na dalszych etapach tworczosci.

Po wydaniu debiutanckiego arkusza, do 1989 roku, tworca opublikowat jesz-
cze dwa tomiki wierszy. Potem nastata czternastoletnia przerwa w pisaniu poezji,
ktorg poswigcit dziatalnosci dziennikarskiej, nastgpnie parg lat zmagat si¢ z cho-
roba. Jednak te do§wiadczenia zaowocowaly nowg energig tworcza. Kontynuowat
podjete we wczesnych utworach watki w sposob bardziej uporzadkowany i doj-
rzaly, krystalizujac swoje filozoficzne i $wiatopogladowe postrzeganie rzeczywi-
stosci. Doswiadczenie choroby istotnie wptyngto na $wiat przedstawiony poezji
Piskulaka, w ktorym trud i krucho$¢ ludzkiego zycia polaczone zostaty z ewange-
licznymi odcieniami wiary. Determinanta przestrzeni poetyckiej stala si¢ ziemia
swigtokrzyska — jego mala ojczyzna, wyznaczajac kierunek drogi tworczej pisarza
na kolejne lata.
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A lockpick can be a key to a fairy tale - a debut poetry sheet
of Andrzej Piskulak

Abstract

The paper is devoted to the debut sheet of poetry by Andrzej Piskulak, a poet, prose writer,
publisher and journalist associated with the Swietokrzyskie region. Poetry was the first literary genre
from which he began his adventure with literature and to which he remained faithful for years, despite
other forms of writing activity,in addition to many years of journalistic activity. These achievements
are a significant contribution to the cultural heritage of the Swigtokrzyskie region, nevertheless,
Piskulak’s work has not yet been comprehensively analyzed in the subject literature. Poetry became
a driving force in the development of his literary genres and journalistic practice, and this is why the
first volume of poetry seems to be crucial in his further writing perspective. In 4 Lockpick can be
a key to a fairy tale (1980), he takes up threads that he will continue and develop in a more orderly
and mature way, crystallizing his vision of the philosophical and worldview world, set in a geopoetic
space — the Swigtokrzyskie region, the poet’s small homeland.

Keywords: Andrzej Piskulak, poetic debut, poetry, the Swictokrzyskie region
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Wedrowanie wsrod wierszy — o poezji michalitki
s. Dawidy Ryll

Trafi¢ do Ciebie
Trafi¢ po $ladach
Spieszg si¢

I wiem
Ze zycia wystarczy
**+Trafie do Ciebie [w:] Sciezki niedalekie, Lublin 2002, s. 126

Streszczenie

Tekst pod tytutem Wedrowanie wsrod wierszy — o poezji michalitki s. Dawidy Ryll podejmuje
probe analizy i interpretacji niektorych wierszy michalitki, siostry Dawidy Ryll. Poetka, siostra
zakonna, w swoich wierszach odwotuje si¢ do sacrum. Pisze o rzeczywistosci, ktora nas otacza,
o cierpieniu czy watpliwos$ciach, ale zawsze w jej poezji najwazniejszy jest Bog. Poezja jest zatem
takze Swiadectwem wiary michalitki.

Stowa kluczowe: swigtos¢, Bog, poezja religijna

,C0z da, jesli powiem, ze poezja siostry Dawidy Ryll jest literaturg prawdziwa,
ze strofy te sa madre i pigkne? C6z da, skoro po lekturze tych wierszy Czytelnik
—mam nadziej¢ — poswiadczy taka opini¢?”' — pisat Jan Tulik. Rzeczywiscie, twor-
czo$¢ michalitki zostawia w duszy i umysle czytelnika iskierke, ktora tli si¢ jeszcze
dhugo po zakonczonej lekturze. Wiersze te w wigkszos$ci tylko zarysowuja liryczna
sytuacje, ktora nalezy przetozy¢ na grunt swojego postrzegania §wiata. Zasiewaja
ziarno stowa, z ktorego ma wykietkowa¢ ponowna mito$¢ do $wiata i do Stworzy-
ciela. Jak twierdzit cytowany wyzej poeta, pisarz, eseista, wiersze siostry Dawidy
sa przejmujace, poniewaz autorka nie tylko bada jezyk, wprowadza w tworczosé¢

'J. Tulik, Czytanie zorzy, mgly [w:] D. Ryll, Przestrzen ofiarowana, Krosno 1995, s. 30.
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aspekty zycia codziennego przez to, ze jest §wietng jego obserwatorka, ale takze
jest doskonatg badaczka ludzkiej psychiki, bowiem potrafi zauwazy¢ prawdziwosc,
a zatem 1 ztozono$¢ ludzkiego umystu®. Siostra Dawida w felietonie pod tytutem
., Prochem jestes” czyli okiem zakonnicy demaskuje zte postegpowanie wspotcze-
snego cztowieka, zwraca uwage na jego grzechy oraz biedy, a takze radzi, ze aby
pieknie przezy¢ zycie, nalezy po prostu kochac?.

Dawida Ryll to siostra zakonna urodzona 4 pazdziernika 1962 roku. Jest magi-
strem filologii polskiej oraz magistrem teologii. Ukonczyta Katolicki Uniwersytet
Lubelski. Pochodzi z Dabréwki k. Ulanowa. W 1981 roku wstapita do Zgromadzenia
Siostr $w. Michata Archaniota (CSSMA), znanego jako Zgromadzenie Michalitek®.
Pracowata jako katechetka oraz nauczycielka jezyka polskiego®. Obecnie jest rzecz-
nikiem prasowym Zgromadzenia, redaktorem kwartalnika, moderatorem strony inter-
netowej oraz katechetka, wigc jak sama okre$la, nie ma zbyt wiele czasu na pisanie®.

Siostra Dawida debiutowata w prasie w 1988 roku, a pierwszy zbior wierszy
opublikowata w 1994 roku — Mate wedrowanie. Kolejne tomiki to: Przestrzen ofia-
rowana (1995), Bez poziomek (1999), Sciezki niedalekie (2002), Czytanie z ksiegi
lat (2012) oraz Za oknem mgta (2022). Jest takze autorka Domu w cieniu skrzydet,
czyli powiesci nawigzujacej do biografii Stuzebnicy Matki Bozej Anny Kaworek’.
Pierwsze wiersze siostry Dawidy powstawaly juz w dziecinstwie, kiedy jako mloda
dziewczyna ukladala je w swojej glowie i zapamigtywata wlasne mysli. To wlasnie
wspomnienia z rodzinnych stron, ze wezesnego okresu zycia byly glownym motorem
pisarstwa Dawidy Ryll. W dziecinstwie zapoczatkowane zostaly trudy poszukiwan
wlasnej drogi zyciowej oraz miejsca na ziemi. Dom, z ktérego pochodzi s. Ryll, byt
kolebka najwazniejszych zyciowych wartosci i wiary. Wspomnienia lat dziecinnych
majace swoj wydzwick w poezji wskazuja na duzy autorytet najblizszych Siostry:

Skrzydta okien

wypedzaja resztki snu

[ przywotuja wspomnienie domu
gdy 1zy i $miech

jednakowo znaczyty

Mitos¢

Gdy byt (Taki dom wybieram... , pamieci mojej mamy”)®.

2]. Tulik, O ksigdze, Lazarzu i pszczole z dziecinstwa [w:] D. Ryll, Czytanie z ksiggi lat, Miejsce
Piastowe 2012, s. 5.

3D. Ryll, ,, Prochem jestes” czyli okiem zakonnicy, ,,Piastun” 1985, nr 1, s. 8.

4 Siostra Dawida Ryll, nota biograficzna zamieszczona na oktadce tomu wierszy [w:] D. Ryll,
Czytanie z ksiggi lat, Miejsce Piastowe 2012.

5 Zob. Dawida Ryll [w:] Zwigzek Literatow Polskich. Dostepny na WWW: Dawida Ryll, Zwia-
zek Literatow Polskich, Oddziat Rzeszowski (zlp.rzeszow.pl) [26.02.2022].

¢ Radio Leliwa, Mielec: Poetka w habicie. Dostgpny na WWW: Mielec: Poetka w habicie. Radio
Leliwa [26.02.2022].

7 Siostra Dawida Ryll, biogram, ,,Krynica” 2014, nr 84, s. 57.

8 Wiersz jak dotad niepublikowany. Pochodzi z prywatnej korespondencji autorki pracy z siostra
Dawida Ryll.
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Jak pisze Andrzej Szwast, bohater liryczny wierszy siostry Dawidy czesto
odwoluje sie do wypracowanego w mtodosci gtosu sumienia, ktory — kierowany
troskg o innych — jest absolutnie nie do przecenienia’.

Niezwykta tworczo$¢ wymaga wewnetrznego spokoju, skupienia, a czasem
takze samotno$ci. Czas na pisanie pojawia si¢ na granicy istnienia wewnetrznego
oraz zewnetrznego. Na pograniczu ciata oraz duszy: ,,u siostry Dawidy przestrzen
wolng otwiera, jak przypuszczam, adoracja Chrystusa Pana. Poezje te rodza si¢
przewaznie na wewngtrznym pograniczu, pozostawionym «odtogiem»”'?. Wow-
czas mozna tworzy¢ teksty, ktore o tym pograniczu mowig, woéwczas mozna
tworzy¢ utwory glebokie i sktaniajace do kontemplacji. Rodzace si¢ w glowie,
naznaczone potrzebg serca, pojawiajg si¢ w chwilach natchnienia jako potrzeba
wyrazenia myS$li — takze jako imperatyw serca. Wtasciwie zbudowane relacje
z bliznimi pomagaja zbudowac te, taczace nas z Bogiem, a ,,wszystkim stro-
nom poetyckiego dialogu odnalez¢ do siebie drogeg™!!. Za sprawa poezji autorka
pozwala czytelnikowi poréwnac swoje mysli z jej odczuciami, sktania do refleksji.
Za pomocg swoich stow pragnie wzbudzi¢ w nas na nowo to, co uspione. Sama
stwierdza, ze jej pisarstwo bywa niepotrzebne, ale zdaje sie, iz wie, jaka wartos¢
maja jej stowa:

W wietrze Twoje imi¢ stysze

Na lisciu wiersze piszg

Nikomu niepotrzebne

we mgle zgubione zwiewne

w stoncu wyztocone

w sercu niedoméwione (Tukie sobie Spiewanie, BP'2, s. 28).

Wiersze, moze i nikomu niezbyt potrzebne, dla poetki byly owocem wielu lat
przemyslen i doswiadczen. Kiedy ja liryczne styszy na wietrze imi¢ Najwyzszego
i moze zapisa¢ na lisciu poezje, podkresla pigkno oraz niezwyktos¢ natury. Spo-
tyka zatem Boga w konkretnym stworzeniu i chociaz wiersze na ten temat moga
wydawac si¢ btahe, bo przeciez kazdy dostrzega¢ powinien pickno otaczajacego
$wiata, to jednak sg tworzone, aby da¢ upust emocjom rodzacym si¢ w cztowieku.

Tworczos$¢ siostry zakonnej jest zwigzana glownie ze sferg duchowg czlowieka,
jednak przybiera ona rdzne postaci. Sacrum u michalitki ma ré6zne wymiary, szcze-
golnie jest jej bliski ten ludzki, poniewaz w swej poezji nawigzuje do zwyktych,
delikatnych, naturalnych gestow bedacych wyrazem mitosierdzia czy po prostu
milosci. Z takimi ,,czystymi” gestami kojarza nam si¢ dzieci. To one w swoim

9 A. Szwast, Oswajanie $wiata — o poezji s. Dawidy Ryll [w:] D. Ryll, Sciezki niedalekie, Lublin
2002, s. 127.

10 A. Sulikowski, ,, Zycia wystarczy” O wierszach s. Dawidy Ryll [w:] D. Ryll, Mate wedrowanie,
Miejsce Piastowe 1994, s. 3.

' Tamze, s. 128.

12 Tomy wierszy oznaczam skrotami: Mafe wedrowanie, Miejsce Piastowe 1994 (MW); Prze-
strzen ofiarowana, Krosno 1995 (PO); Bez poziomek, Krosno 1999 (BP); Czytanie z ksiegi lat, Miej-
sce Piastowe 2012 (CZKL); Sciezki niedalekie. Wybor wierszy, Lublin 2002 (SN).
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spojrzeniu na $wiat sg petne prawdy. Przypomnienie, ze drzemie w nas dziecko,
moze przyblizy¢ do Boga. Taka swiadomo$¢ sprawia, ze czlowiek moze poczuc
si¢ 1zejszy, blizszy Stworcy. W wierszu pod tytutem Moja koleda to 1za staje si¢
miernikiem oczyszczenia i pomocg w mistycznym polaczeniu z Dzieckiem Bozym
i zaptakaniem wraz z nim. Inny wydzwigk dziecigcej prostoty niesie za sobg utwor
W Dniu Dziecka, gdzie czytamy o szczerej ufnosci oraz niektamanej rados$ci:

Gdyby$ dzieciom pozwolit

wymalowac¢ niebo

$wiat zawsze bylby peten $wiatta

Nasz asfalt blyszczy

dziesigtkami stonc
— wszystkie usmiechnigte

Dzieci — artysci banatu?

Nie potrafiag wymalowa¢ §wiata

w ktorym my — dorosli

czuliby$my si¢ dobrze

ukrywajac nagosc

swoich win (W Dniu Dziecka, BP, s. 35).

Dzieci pokazujace prostote Swiata w jego najwazniejszych walorach zwracaja
uwage na to, co umyka dorostemu. Patrzymy na to jak na nic nieznaczace poczyna-
nia, ale tak naprawde wiemy, ze oko dziecka postrzega wigcej niz my, z calym swoim
doswiadczeniem. To te najdrobniejsze rzeczy otwieraja nam perspektywe metafi-
zyczng 1 wskazuja, gdzie nalezatoby podazac. Tekst ten pokazuje takze, jak dorosli
potrafig skomplikowaé swoj §wiat, ich rzeczywistos¢ nie blyszczy tysigcami stonc,
bowiem moglyby one ukazywaé naszg wing, zte uczynki i mysli. Dzieci nie potrafia
w tym $wiecie dorostych si¢ odnalez¢, bo dorosli sa w nim szczelnie zamknigci. Taki
opis konkretnych sytuacji poetka zawiera czesto w swoich wierszach, tym samym
zZwracajac uwage na sprawy metafizyczne. Przerzuca pomost miedzy codzienno$cia
a tym, co dato nam niebo. Pisarstwo siostry-poetki oscyluje wokoto tematéw zwigza-
nych z metafizyczno$cia. W swoich utworach — jak pisze Szwast —taczy sensualizm
z ascetyzmem, co pozwala na wyjatkowos$¢ powstatych obrazéw. Sprawiajg one,
ze umyst podaza w sfere¢ $wiata nadprzyrodzonego'. Kiedy poetka zwraca si¢ ku
tworczosci, to nawet najbardziej abstrakcyjne paradygmaty potrafi przetozy¢ na nie-
mal namacalne twory: ,,unika w ten sposob retorycznego pustostowia, sprawia, ze
obecno$¢ pierwiastka religijnego w wierszach manifestuje si¢ poprzez szereg skta-
dajacych si¢ na pigkno $wiata skrajnie konkretnych obrazow”'*. Wszystko opisane
jest w kontekscie przezy¢ osobistych, do§wiadczen. Czytelnik czuje wiarygodnosc
oraz budzi si¢ w nim zaufanie, ktére powoduje zagniezdzenie si¢ wiersza w umysle
i sercu. Autorka bowiem pokazuje, jak wielkie zaufanie ma do Boga, ktory prowadzi
ja w obranej przez nig drodze:

3 A. Szwast, dz. cyt., s. 129.
14 Tamze.
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Panie, Ty wszystko
czytasz w moich stowach
czego nikt inny zrozumie¢ nie zdota

Ty wiesz
gdzie jeszcze wezoraj ztotem I$nitam
a dzi$ bez blasku, dretwa i sczerniata (Panie, Ty wiesz)".

Jednym z najczestszych motywow pojawiajacych sie¢ w tej tworczosci jest Swia-
tto. To ono pozwala na widzenie, dostrzeganie, ale jest rowniez no$nikiem wartosci
metafizycznych. Szczegodlnie istotny jest jego brak, poniewaz jako wyznacznik osle-
pienia niesie za sobg zagubienie, oddalenie si¢ od Boga. W sferze sacrum pozwala
na ponowne zakorzenienie si¢ w Stowie 1 jest tym, co kojarzy nam si¢ z nadzieja:

Nowy dzien

jak ksigzke dotad nie tknigta

wktadasz o $wicie w dlonie

kruchej potrzeby istnienia

Przeciez

nie odtozg na potke

Pozwol jednak pozyczy¢

od jutrzenki rézowe okulary (Modlitwa, SN, s. 16).

Swiat, ktéry widzimy, stanowi odbicie Bozej mocy. Blask, ktory si¢ tu ujaw-
nia, nie pojawia si¢ bez przyczyny. Ma on rozjasnia¢ czytelnikowi zastang rze-
czywisto$¢ 1 by¢ drogowskazem w drodze do nieba. Dzigki takim zabiegom
strefa codziennos$ci moze sta¢ si¢ odbiciem zagadnien eschatologicznych. Zaleta
omawianej poezji jest taczenie tego, co mistyczne, z tym, co ziemskie, tego, co
filozoficzne, z tym, co fizjologiczne, bowiem jak pisze Tulik: ,,Czlowiek to ciato
fizyczne i eteryczne. Jesli twdrca pojmuje to rozrdznienie, czyni sztukg. Poezja
siostry Dawidy jest wicc sztuka™'®.

Tworczos¢, dla ktorej najistotniejsze sg sprawy pozaziemskie, nie waha si¢ poka-
zaC czasem nieco tandetnego wymiaru postrzegania swigtosci. Wiersze O swigtym
Tadeuszu czy Litania do wszystkich swietych przywoluja konkretnych $wietych.
W pierwszym wierszu $wigty Tadeusz stoi smutny, poniewaz widzi beznadziejnos¢
ludzkiego poczynania. Uprawiany kult nie ma shuzy¢ jemu, a wylacznie ludziom.
Z kolei drugi tekst wspomina postaci, ktérych droga do $wigtosci zawsze byta nazna-
czona jakas$ skaza. Wskazujac na trudy doswiadczania wiary u tych osob, ja liryczne
prezentuje wlasne stabosci. Wie, ze w drodze do $wigtosci byt znacznie dalej niz
wspomniane osoby, ale nie poddaje si¢, podazajac ku wiecznosci.

Spotkanie z sacrum jest wynikiem zachwytu nad codziennoscia, to umiejet-
nos¢ spojrzenia w siebie oraz rados¢ z mozliwosci wspotistnienia jako dzieto stwo-
rzenia samego Boga. W pochwalach dotyczacych Stwoércy nie ma hymnicznego

15 Wiersz jak dotad niepublikowany. Pochodzi z prywatnej korespondencji autorki z siostra
Dawida Ryll.
16 J. Tulik, Czytanie zorzy..., s. 31.
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patosu, do ktorego przyzwyczaili nas poeci religijni. Pojawia si¢ jednak naturalna
prostota, pokorna postawa oraz brak wybujatych srodkow artystycznego wyrazu.
To poezja wiary:

Moze jeszcze potrzeba

zapachu pomaranczy

jednego zdzbla trawy

kilku porzuconych ktosow

garsteczki wiary

[...]
W trybie przypuszczajagcym
moje na Ciebie czekanie (Gramatyka wiary, CZKL, s. 39).

To w Bogu mozna si¢ schroni¢, zwracajac ku niemu swoje zycie, jesteSmy
w stanie dozna¢ spokoju, otuchy:
Ojcze nasz
Ojcze moj
z Tobg jak w niebie
Nawet gdy stonice zamknglo si¢
w parasolkach na spdznionej plazy
i czeka nastgpnego lata
aby wyfruna¢ nad morze
z Toba tak jasno na ziemi
Ojcze
moj Boze (Ojcze nasz, BP, s. 44).

Tytut utworu nawiazuje do jednej z najwazniejszych modlitw dla katolikow.
Narzuca on juz zatem sposob odczytywania wiersza jako modlitwy. Tym razem
ja liryczne o nic nie prosi Boga, jak to zwykle bywa w modlitwach — kieruje
si¢ jednak raczej w strong¢ uwielbienia Pana i pochwaty jego istnienia. Zaimek
,,-moj” wskazuje, ze Bog dla bohatera jest szczegdlnie bliski, ma wymiar osobisty.
Piszac w ten sposob, autorka wiersza podkresla szczeg6lna relacje z Bogiem jako
Stworca. Jest On dla niej wybawieniem od wszelkiego zta:

Chce by powrdcit

z moca Wody zywej

i uleczyt

nieodwotalnie (Poczgtek czy koniec, PO, s. 5).

Poezja Dawidy Ryll zawiera w sobie przestanie, ze powinno si¢ wierzy¢ ,,nie-
odwotlalnie” w szczescie, pomimo trudu, jaki moze nas spotka¢. Sens do$wiad-
czenia religijnego, ktore pojawia si¢ w tworczosci poetki, ma w sobie nie tylko
gleboka nadzieje¢ i zaufanie, ale wystepuja w nim takze elementy cierpienia
i trwogi. Powstaly podczas kryzysu duchowego!” wiersz o charakterze suplika-
cyjnym Z glebokosci wyraza zagubienie ja lirycznego. Osoba mowigca wspomina
swoje kleski, przepadle nadzieje, jednak w tej otchtani beznadziejnosci czuje, ze
nie jest sama, i zaprasza do swojego zycia Sacrum takimi stowami:

7 Por. A. Szwast, dz. cyt., s. 133.
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woltam

Wejdz

w puste ktosy

w wyschnigte morza
w $mier¢

Zmartwychwstaly (Z glebokosci, MW, s. 24)

— to wyznanie emanuje nadziejg, ze Bog dostrzega cztlowieka i wypelni sobg jego
krucho$¢ oraz niepewnos$¢. Kazda chwila, ktéra w Zzyciu jest trudna, powinna
mie¢ szczesliwy final w Bogu: ,,sztuka jest wigc probg odbudowania dzieciecej
wiary, zagubionej gdzie$ na kretych §ciezkach zycia; oswajaniem §wiata poprzez
Mitos¢™s,
Z tworczo$ci michalitki wylaniaja si¢ obrazy Boga i cztowieka. Zestawieni
W opozycji, wyposazeni s3g w bardzo konkretne cechy. Czlowiek jest maty, nie-
doskonaty, utomny, stabej wiary, a nawet zagubiony, natomiast Bog jest sama
prawda, miloscig i cierpliwoscia, sila, ktora nie tylko stworzyla cztowieka, ale
takze nadaje sens temu stworzeniu. Takich przeciwienstw w omawianej tworczo-
$ci jest znacznie wigcej, poniewaz stowa tworza w niej przeciwstawne uklady,
np. stowo — milczenie, $mier¢ — nadzieja'®. Podobnie jest z probg odczytywania
wierszy, dla niektérych moga by¢ to wiersze oparte na konkrecie, dla innych na
wartosciach duchowych, dla jednych intelektualna dla innych uczuciowa uczta.
Wiersze siostry Ryll tworzone sg takze w perspektywie egzystencji. Niepew-
no$¢, ktora pojawia sie przy okazji mys$lenia o $mierci, jest przede wszystkim
zwigzana z odchodzeniem bliskich. My$lac o swojej $mierci, ja autorskie przywo-
mje smak grejpfrutow i ich lubiany, aczkolwiek cierpki smak. Nadejscie Siostry
Smierci (Siostra Smieré, PO, s. 23) jest postrzegane jako przejscie, jako dotarcie
do bramy, za ktéra mozna spotka¢ zmartwychwstalego, ukochanego Chrystusa.
Pojawiajace si¢ zatem w owej poezji memento mori wskazuje raczej na przejscie
do innego, lepszego zycia, anizeli odej$cie na zawsze. Taka postawa pozwala na
ocalenie sensu istnienia. Jak pisze Szwast: ,,mimo $mierci i cierpienia wpisanych
we wszech$wiat, w utworach tych brak uzalania si¢, zwatpienia i beznadziejno-
Sci; jest akceptacja losu, wiara w cztowieka i w pocieche Zmartchwywstania”?,
Los ludzki jest naznaczony cierpieniem, ktore cigzko jest wyjasnic i zaakcepto-
wac, bowiem Bog jest nie tylko tworca istnienia, ale takze stawia cztowieka przed
trudami zycia doczesnego. Za sprawg tej dychotomii w omawianej tworczos$ci
mozemy kwalifikowac ja jako poezj¢ stricte chrzeécijanska.
Ryll ukazuje rowniez aspekty, ktore moga czlowieka od Boga odciggac:
Boimy si¢ kajdan
unog
a wystarczg migciutkie

1 Tamze.
19 Tamze.
20 Tamze, s. 136.
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skarpetki

by nie powsta¢ z gniazda
przyzwyczajen

i nigdy nie wej$é

na wodg — gleboki gosciniec

do Ziemi Oczekujacej

i brzemienne;j

w Niebo (Zniewoleni, SN, s. 43).

Ludzka préznosé, egoizm, wygoda i rozleniwiajacy dostatek moga oddalac od
Boga, bowiem tylko dobre czyny i wiara w Stworce nadaje istnieniu wiasciwe tory.
Wspolczesny cztowiek gubi sie w rzeczach materialnych, zapominajac, ze tylko to,
co metafizyczne, transcendentne jest wyznacznikiem dobrego zycia.

Warto nadmienic, iz nie wszystkie wiersze s. Dawidy zawieraja w sobie watki
religijne, a jesli si¢ one pojawiaja, to nie maja na celu umoralniania odbiorcy, tylko
wzbudzenie w nim refleksji. Obrazy zaczerpnigte z Pisma $wigtego bywaja zaczy-
nem do glgbszego zastanowienia i tak na przyktad obraz Raju w wierszu Po grze-
chu (CZKL, s. 28) nie nawiazuje stricte do sytuacji wypedzania z raju pierwszych
ludzi czy grzechu. To metaforyczna figura odnoszaca si¢ do przekroczonych raz
i ostatecznie granic?'. Wiasnie dlatego Marian Stanistaw Hermaszewski nazywa
siostre Ryll jedng z poetek strzegacych $wietosci domu ojczystego?, bowiem jej
pisarstwo ma by¢ drogowskazem dla pokolenia, ktore bardzo zostato naznaczone
biegiem historii. Ostatni tom wierszy michalitki Za oknem mgla ponownie sktania
czytelnika do refleksji. Zadane pytania dotycza codziennych watpliwosci wspot-
czesnego cztowieka i zachecajg do dojrzatego spojrzenia na otaczajgcg przestrzen®.
W postowiu do tego wydania Janusz Hedrzak przyrownuje spotkanie z poezja
Dawidy Ryll z gorska wedrowka, ktéra pomimo ze petna znoju, trudu i prze-
ciwnosci, przynosi niezapomniane spojrzenie na $wiat oraz mozliwo$¢ zaznania
duchowego odpoczynku?*. Przestania utworéw poetki nie koncza sie przeciez na
znaczeniach, ale na wartosci egzystencjalnej, na prawdzie, ktéra wychodzi poza
fikcjonalne swiaty utworu i jest prawda o nas (niefikcjonalna, quasi-filozoficzng).

Siostra Ryll jest autorka poezji konfesyjnej, ktorej to obraz przedstawia jej
gleboka wiare w Boga oraz rzeczywisto$¢, jaka zostata przez niego stworzona. Ze
szczegolng uwagg zostaty potraktowane motywy zwigzane z modlitwg oraz zawie-
rzeniem Bogu. Poetka wyjatkowa czcig otacza Trojce Swieta oraz Maryje, matke
Boga. Jezyk, ktorym si¢ postuguje, jest odarty ze zbytecznego patosu i przywodzi
na mysl modlitwe. Modlitwe czesto intymng. Specyficzna dla tej poezji jest wizja

21 J. Tulik, O ksigdze..., s. 7.

22 M.S. Hermaszewski, Wstegp [w:] A duch wieje kedy chce. Almanach poezji religijnej, oprac.
M.S. Hermaszewski, Lublin 1997, s. 6.

3 Zob. J. Belcik, Za oknem mgla. O poezji siostry Dawidy Ryll, Pisarze.pl, e-Dwutygodnik
Literacko-Artystyczny, nr 17/22 (515). Dostgpny na WWW: Jan Belcik — Za oknem mgta. O poezji
siostry Dawidy Ryll — Pisarze.pl [25.08.2022].

24 Zob. J. Hedrzak, Postowie [w:] D. Ryll, Za oknem mgta, Miejsce Piastowe 2022, s. 41-43.
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cztowieka, ktéry podporzadkowany jest Bogu w Trdjcy Najwyzszemu, jednak
otwiera si¢ na t¢ mito$¢ i1 otaczajacy swiat. Cztowiek w wierszach Dawidy Ryll
poddaje sig¢ refleksji nad zyciem i dzieki temu moze wkracza¢ w tajemnice pozna-
nia Boga. Adresatem wigkszosci wierszy michalitki jest sam Stworca, pojmowany
jako najwyzsza mito$¢, okreslajaca wszystkie inne wartosci. Siostra Dawida zdaje
si¢ mie¢ Swiadomo$c¢, ze jej rola poetki jest niezwykle wazna, poniewaz jako osoba
wierzaca, moze mie¢ wplyw na swoich czytelnikow i ksztattowac w nich nie tylko
refleksje, ale i postawy. Pokazuje, ze ludzie, pomimo zagubienia w $wiecie, w rela-
cjach miedzyludzkich, niedostrzegajacy czesto pigkna natury, nie sg osamotnieni,
czuwa nad nimi ich Pan, ktory darujac im zycie, czeka na koncu drogi.

Wandering among poems - about the poetry of michalitka, nun Dawida Ryll

Abstract

Attempts to analyse and interpret some of the poems of michalitka, nun Davida Ryll. The poet,
anun, in her poems refers to the sacred. She writes about the reality that surrounds us, about suffering
or doubts, but God is always the most important in her poetry. Poetry is therefore also a testimony
to michalitka’s faith.

Keywords: sacrum, God, faith, poetry
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Jan Marx i Tadeusz R6zewicz. Dwaj bohaterowie ksigzki
Pomiedzy wiezq Babel a wiezq z kosci stoniowej. O poezji
Tadeusza Rozewicza

Streszczenie

W artykule Jan Marx i Tadeusz Rozewicz. Dwaj bohaterowie ksigzki ,, Pomiedzy wiezg Babel
a wiezq z kosci stoniowej. O poezji Tadeusza Rézewicza” porownane zostaja dwie postawy wobec
zycia, autora wymienionej ksigzki i jej protagonisty. Obaj sg $wieckimi humanistami, ktorzy chca
uczyni¢ zycie racjonalnym i moralnym. Marx jednakze akceptuje samobojstwo jako remedium na
zto, gdy Rozewicz afirmuje Zycie.

Stowa Kkluczowe: poezja, egzystencjalizm, marksizm, samobojstwo, zycie

Jan Marx jest znanym, a jednocze$nie kontrowersyjnym krytykiem i histo-
rykiem literatury oraz filozofem. Swoim dzietom literackim i kulturoznawczym
nadaje szczegdlne pietno badawcze, zarysowujac w nich mocno swoje poglady
zwigzane z tworzonymi pracami. Tak jest tez w przypadku ksiazki Pomiedzy wiezg
Babel a wiezq z kosci stoniowej. O poezji Tadeusza Rozewicza. W artykule niniej-
szym chodzi o zwrocenie uwagi na to, ze jego teksty maja na ogdét dwoch bohate-
réw — wybrany problem czy postaé oraz ich autora. Jan Marx zajmuje si¢ poezja
Roézewicza gltownie z jednego powodu, probuje w niej odnalez¢ i potwierdzié
wlasne postrzeganie $wiata i rzeczywistosci. Krytyk ma wyrobione poglady na
zasadnicze kwestie metafizyczne, egzystencjalne, spoleczne i polityczne. Poglady
te sg na tyle stabilne, ze wdaje si¢ w dialog z r6Zznymi tworcami nie po to, aby
je testowac, ale zeby je uwyrazni¢ i publicznie wyeksponowac. Swoje przeko-
nania uznaje Marx za bezwzglednie prawdziwe, niepodlegajace dyskusji. Jego
postawe wobec rzeczywistosci cechuje wiara we wlasny obiektywizm i uznanie,
ze obiektywizm jest racjonalnym stanowiskiem poznawczym. Gwarantuje go za$
realistyczne podejscie do rzeczywistosci, z tym, ze realizm ten oczywiscie ma
swoje specyficzne cechy — oznacza on z grubsza rzecz biorac, materialistyczne
1 ateistyczne rozumienie uniwersum, za ktorym idzie pesymistyczne spojrzenie na
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zwykly 1 ostateczny los cztowieka. Realizm oznacza tez gloszenie nagiej, nieupigk-
szonej prawdy o rzeczywisto$ci, ukazywanie jej ciemnych, minorowych stron.

Z perspektywy tak rozumianego realizmu Marx spoglada na tworczo$¢ Roze-
wicza. Stad tez z aprobatg przyjmuje pozbawione humanistycznych i patrio-
tycznych zludzen wiersze wojenne poety, utwory, w ktérych eksponuje si¢
okrucienstwo wojny i bezsile ludzkich istot, aby z tego okrucienstwa si¢ wyrwac.
Krytykowi podoba si¢ szczegdlnie nihilizm Roézewicza, ktory koncentruje si¢ na
terrorze 1 makabrze wojny, a nie na ludzkiej sprawczo$ci w przeciwstawianiu si¢
zhi. Za przyklad takiego wiersza podaje Marx utwor Zywi umierali, w ktorym
dominujg obrazy udreki i $mierci Zydéw zamknietych w getcie. Marx wybiera
ten wiersz Rozewicza, aby zobrazowaé prawdomownos¢ pisarza z uwagi na jego
bezkompromisowe odrzucenie wszelkiej katharsis, wynikajacej z proby jakiegos
konsolacyjnego rozstrzygniecia problemu destrukcyjnego charakteru wojny:

Zamurowani zywi umierali
czarne muchy sktadaty jaja
w migsie ludzkim

Z dnia na dzien

ulice brukowali
obrzeklymi glowami.

Ojciec Aron

miat brodg z ples$ni i mchu
a glowg z biatego $wiatta
ktore gasto drzac

nim skonat jadt z dtoni
wigdngcymi wargami

i otwierat turkusowe oczy.

W malej izbie
puchly ciata.

Salcia sprzedawata jabtka
srebrne pachnace sadem
u wylotu bramy

ktora byla z bigkitu.

Miegdzy betkotem

1 ruda plwocing

miedzy liszajem $ciany

i trupem przechodnia

z okrutnym okiem
miedzy kamieniem

i wyciem obtakanej

stata Salcia w czerwonej sukni
a barwy nasigkaty jadami
i jabtko gnito w dloniach
$niadych. Z zapachu
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wykrecat si¢ bialy czerw.
Jabtka wigdty jablka gnity
umierala matka.

Nikt juz jabtek do getta nie nosit
Nikt juz jabtek w getcie nie kupowal.
Z dnia na dzien

ciata spadaty w dot'.

Marx przy okazji omawiania liryki R6zewicza podejmujacej tematy wojenne
stawia wazkie zagadnienie, na ile udato si¢ odtworzy¢ autorowi fakt wszechobec-
nosci 1 dramaturgii $mierci w tym czasie. W drobiazgowym ujeciu $mierci poeta,
zdaniem krytyka, nie doréwnuje takim pisarzom, jak Henri Barbusse czy Erich
Maria Remarque, jednak przekonuje Marxa jej naturalistyczny obraz w wierszu
Byt styczen, w ktdrego cze$ci pierwszej centralne miejsce zajmuje obraz martwych
zohierzy lezacych w rowach i pokrytych szkliwem lodu, na ktorych tle wyodreb-
nia si¢ ulozone w niezwyktej pozycji cialo zandarma ze zmiazdzona gtowa.

Doswiadczenia wojny wptynely zasadniczo na postrzeganie przez Rézewicza
cztowieka, w ktorym dominuje ,,sensualizm, somatyzm, behawioryzm”, a wiec
poeta degraduje ,, homo sapiens do poziomu maszyny fizjologicznej, cho¢ nie
zamykajacej w niej cztowieka definitywnie, nieredukujacej go do nagiej soma-
tyki, mimo ze aspekt biologiczny jedynego zwierzgcia obdarzonego rozumem jest
najwazniejszym czynnikiem konstytuujacym swiadomo$¢ zawsze zdominowang
przez instynkty”?. Jednoczesnie poeta staje si¢ katastrofista zorientowanym na
tematyke destrukcji, ktorag nosi w sobie cztowiek, 1 zagadnienie uniwersalnych
mechanizmoéw rzeczywistosci zawierajacych sktadowe samozniszczenia.

Szczegolnie interesujg go te mechanizmy w przypadku nowoczesnych spote-
czenstw, ktore podlegajg wtadzy réznych totalitarnych sit ewentualnie alienuja-
cemu oddzialywaniu okreslonych doktryn i ideologii politycznych. Marx uwaza,
ze do najwazniejszych programowych utworow Rozewicza naleza wiersze Ciern,
Wiedza i Cud dnia powszedniego. W duzym stopniu wyznaczajg one praktyke
pisarska poety, ktora znamionuje odrzucenie metafizyki, konsolacyjne uprawianie
literatury i1 przywiazanie do codziennosci oferujacej okreslone atrakcje, dla jakich
warto zy¢, chociaz nieniwelujacej przez to poczucia absurdu i pustki istnienia na
plaszczyznie glebszych potrzeb czlowieka. Zdaniem Marxa programowa afirmacja
przyjemnosci dnia codziennego przez Rozewicza nie likwiduje, ale jeszcze bar-
dziej wyostrza problem irracjonalnej natury ludzkiego przeznaczenia:

Cud dnia powszedniego, poniekad rewers Wiedzy, to pochwata potencjalnosci przezy¢ i wra-
zen majacych intencjonalnie dac¢ pozor pelni zycia, podczas gdy sa one jedynie, tylez frenetycznym,
co daremnym, jego poszukiwaniem. Feeryjna wielo§¢ mozliwosci, ktora oferuje wielkie miasto,
potencjalnos¢ kuszacych egzotyka atrakcji oferowanych przez reklamy, przynosi utude zawieszenia

' Cyt. za J. Marx, Pomiedzy wigzg Babel a wiezq z kosci stoniowej. O poezji Tadeusza Rozewicza,
Wroctaw 2008, s. 10-11.
2 Tamze, s. 20.
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w czasie i iluzoryczne pocieszenie, to samo dla wszystkich ludzi skazanych na to, by ming¢, a zacho-
wujacych sie tak, jakby $mier¢ ich nie dotyczyta, bo do§wiadczenie nas poucza, ze zawsze umiera
kto inny, bo my sami swej $mierci nie przezywamy, bo $mier¢ to odwet umartych na zywych. Oto
tajemnica liturgii stypy, ktora wypetnia egzystencjalng pustke, waloryzujac istnienie. Tych warian-
tow waloryzujacych je jest wiele, lecz wszystkie sg atrapami, najbardziej absorbujaca codzienna
aktywno$¢ niczego nie zmieni w naszym losie, w pochodzie od nicosci do nicosci. Poeta deklaruje
bezwarunkowg akceptacje istnienia z takg skwapliwa zarliwoscia, jakby chcial pozorna penia zwa-
loryzowac realna pustke egzystencjalng i kaza¢ nam uwierzy¢ w raj na ziemi, stwarzany tylko we
wlasnej imaginacji, ktora kolorowe paciorki nanizuje na stryczek, sadzac, ze stanie si¢ on girlanda,

ale przeciez nie mozna traktowac tego wiersza inaczej niz jako zaklinanie absurdu, egzorcyzmowanie

lekow egzystencjalnych, desperacka probe wyparcia przerazenia do podswiadomosci®.

Marx polemizuje z R6zewiczem tam, gdzie poeta zglasza jaki$ afirmatywny
stosunek do zycia, natomiast wtoéruje mu przy demaskowaniu réznych spotecz-
nych oraz psychologicznych mitéw i iluzji. Takim mitem jest uduchowiona
mito$¢ romantyczna, w ktorej przezycia wysublimowane odgrywaja gléwna rolg.
Roézewicz, zdaniem Marxa, demaskuje romantyzm, chociaz tak tego otwarcie nie
nazywa, stusznie wskazujac przede wszystkim na biologiczne aspekty mitosci,
jako jej gtowne, jesli nie wylgczne sktadniki napgdowe. Krytyk zastanawia si¢ nad
otwartos$cia liryki mitosnej Rézewicza, nad jej fizjologiczno$cia. W tej sprawie
z aprobatg stwierdza, ze poeta nie przekracza granicy ujg¢ pornograficznych, cho-
ciaz pewne jego sformulowania bywaja, nawet jak na jezyk poetycki, dosadne. Dla
Marxa Rézewicz jest takze wiarygodnym psychologiem standéw intymnych, ktéry
umie przedstawi¢ problem osamotnienia i zagubienia cztowieka wspolczesnego,
takze jako elementu szerszej spotecznej catosci.

Przedmiotem szczegdlnego zainteresowania Marxa jest demaskatorski utwor
Krysztalowe wnetrze brudnego cziowieka, w ktorym postrzega rozrachunek poety
z epoka socrealizmu. Pokazal on w nim cztowieka o dwdch stronach osobowo-
$ci, oficjalnej, spolegliwej, a nawet adoracyjnej wobec zaklamanej rzeczywisto-
Sci spotecznej, 1 ukrytej, przeznaczonej na wlasny uzytek, w ktorej podstawowa
preferencje stanowi trzymanie si¢ stusznych racji moralnych. W wierszu tym nie
chodzi jedynie o moralistyke, o napigtnowanie zaklamania jednostki o dwojakich
standardach etycznych. Jest to pokazanie cztowieka w gruncie rzeczy zagubio-
nego w $wiecie systemow totalitarnych, wyalienowanego z rzeczywisto$ci, obcego
samemu sobie. Marxa przekonuje to, ze Rozewicz, ktory w ten sposob kreuje
rzeczywistos¢ literacka, jest nie tylko krytykiem istotnych wynaturzen zycia spo-
lecznego rzutujacych na sytuacj¢ egzystencjalng jednostek, ale tez historiozofem
zglebiajacym uniwersalne prawa rzeczywistosci:

Presja konformizmu na kazdego, a zwtaszcza na kogo$ parajacego si¢ stowem, redukuje jego
wymagania w stosunku do samego siebie. Rozewicz pokazuje czlowieka, ktory — zeby postuzyc
si¢ Adornowa parafraza paradoksalnej formuly Kanta — spoglada ,,na gigantyczne prawo moralne
w sobie tak bezradnie, jak na gwiazdziste niebo, cho¢ to pierwsze jest tylko kiepskim nasladownic-

twem tego drugiego”. Krysztatowe wnetrze brudnego czlowieka jest wlasnie egzemplifikacja Kan-
towskiej formuty, ktora — nie tylko w przypadku Rozewiczowskiego bohatera — jest ironicznym

3 Tamze, s. 31.
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szyfrem wydrazenia. W tym wierszu poeta nie tyle demaskuje oportunizm, cynizm, wieprzowata
mimikrg, ile probuje u§wiadomic czytelnikom, ze cho¢ ulegaja ztudzeniu, iz sg solg ziemi i podmio-
tem historii, w gruncie rzeczy sa nawozem i jednej, i drugiej*.

Marx wyraznie sprzyja Rozewiczowi w jego demaskatorskich wysitkach,
a jest to widoczne szczego6lnie wtedy, gdy poeta wydaje si¢ nawiazywac do egzy-
stencjalizmu. Takim utworem jest wedtug Marxa Smier¢ mieszczariska, w ktorym
zostaje unaoczniona prawda, ze gdy odchodzenie cztowieka wydaje si¢ pozba-
wione patetycznego czy sakralnego kontekstu, wtasnie na skutek tego zyskuje
tragiczny wymiar:

Nie jest to $mier¢ nagla

Nie jest to $mier¢ zotnierza
ktory uderzony pigscig pocisku
pada z odwrocong w niebo twarza

I nie jest to $mier¢ starego chtopa
Ktoéry wraca do wnetrza ziemi
Spokojnie jak do swego domu

Ktoéregos dnia

jest to jeden z wielu

dni podobnych do siebie
jak dwie krople wody

w pelnym $wietle
albo w srodku nocy
zaczyna si¢ konanie®.

Przy okazji tego wiersza Marx ujawnia swoje egzystencjalistyczne credo, w kto-
rym przebija si¢ swiadomo$¢ ograniczen ludzkiej wolnosci, stanowigcej mimo
wszystko najwyzsza wartos¢, na jaka sta¢ jednostke ludzka. Niezaleznie bowiem
od tego, ze istnieja $ciste determinacje zycia ludzkiego, moznos¢ subiektywnego
przeciwstawienia si¢ ich koniecznosci stanowi o istocie godnos$ci czlowieka:

Zaroéwno adwersarzom ateistycznym, ktorzy ze stanowiska marksistowskiego zarzucali egzy-
stencjalistom obsesyjne niemal podkreslanie ludzkiej hanby, dewiacji i stabosci przy ostentacyjnym
ignorowaniu jasniejszych stron ludzkiej natury, a zwlaszcza gloszenie przez nich, ze cztowiek jest
w $wiecie izolowany, a tym samym ignorowanie ludzkiej solidarnosci, jak adwersarzom twierdza-
cym, ze usuwajac przykazania boskie i tradycyjne warto$ci moralne, egzystencjalizm kwestionuje
powagge ludzkich przedsiewzigé, egzystencjalisci odpowiadali, ze w ich rozumieniu wlasnie egzy-
stencjalizm jest doktryna, ktora czyni ludzkie zycie znosnym, gloszac, ze kazda prawda i kazde
dziatanie zdeterminowane jest otoczeniem i ludzka indywidualno$cia, a zatem jest aktem suwerenne;j
woli. Chociaz nie wolno zapomina¢ o tym, ze nie ma ona kontroli nad indywidualnym losem, zde-
terminowanym nie §wiadoma ludzka wola, lecz przeznaczeniem: ,,O zewnetrznym losie poszcze-
gblnych jednostek decyduja obecnie w znacznie wigkszym stopniu §lepe przypadki niz ich wlasne
cechy”. Zatem nasza, tylez skwapliwie, co bezmyslnie fetyszyzowana, wolnos¢ jest wprawdzie

4 Tamze, s. 62.
5 Cyt. za: J. Marx, Pomiedzy wiezq Babel..., s. T1-72.
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iluzja, ale jak przewrotnie zauwaza Gombrowicz, paradoksalnie pozytywna: ,,Wmawia¢ nam, ze
jesteSmy wolni, nam ofiarom, mgczennikom, niewolnikom, po uszy w chorobach, natogach, zadzach,
zawsze, w kieracie, w znoju, w strachu, zagonionym, zahukanym? Do§wiadczamy najohydniejszej
niewoli od wczesnego ranka do pdznego wieczora... a tu «wolnosé»! Poglebia krwawg ironie, ze
mys$l najbardziej sprzeczna z naszym codziennym do$§wiadczeniem, okazuje si¢ wcale dorzeczna
i ptodna w rozmaitych swoich konsekwencjach™®.

Egzystencjalizm Marxa wyczulony na zagadnienie ludzkiej wolnosci i pod-
miotowo$ci mimo zasygnalizowanych w powyzszym cytacie kontrowersji filozo-
ficznych miedzy wiodacymi w XX wieku alternatywnymi koncepcjami ateizmu
taczy si¢ u niego z pierwotnym marksizmem, ktory chce uwolni¢ cztowieka od
réznych przymus6éw ekonomicznych i spotecznych. Marx nie deklaruje si¢ otwar-
cie w ksigzce o Rozewiczu jako marksista, ale przy okazji jego Rowniny z tych
wilasnie pozycji krytykuje kapitalizm, ktory zgodnie z treScia utworu chce global-
nie rozwigzaé problemy ludzkosci, eliminujac stabszych i uposledzonych politycz-
nie czy spotecznie ze swych dobrodziejstw, a nawet zycia.

Marx aprobuje pomruki gniewu wydawane przez pokrzywdzonych przeciw
elicie $wiata kapitalistycznego zawarte w Krolu. Rozewicz ostatecznie przewiduje,
a Marx to pochwala, ze ludy przejma kontrolg nad $wiatem, wywtaszcza kapitali-
stow z ich bogactw, stworza nowa arkadi¢. Krytyk ujawnia przy tym, ze rewolucja
bolszewicka i przewrodt spoteczny w krajach Europy Wschodniej nie byty tym,
czego nalezato si¢ spodziewaé po marksizmie: ,,Reka ludow nie objeta jabtka
ziemi, a realizowana po 1917 roku w Rosji, a po 1945 roku w Europie Wschodniej
utopia po kilkudziesigciu latach podzielita smetny los niezrealizowanych utopii,
poczawszy od Platona, a konczac na koncepcjach dziewigtnastowiecznych socja-
listow utopijnych’. O swym stanowisku marksistowskim i spodziewanej nowej
rewolucji Jan Marx napisze wigcej w dziele Karola Marksa teoria i praktyka rewo-
lucji®. Tymczasem krytyk odstania inng strong pierwszych lat PRL-u, podkreslajac,
ze chociaz stalinizm stanowit zbrodniczg forme polityczng, entuzjazm spoleczny
tego czasu byt autentyczny, aby ustapi¢ pod koniec lat pigcdziesiatych postawom
pragmatycznym, egoizmowi spotecznemu czy nawet codziennemu cwaniactwu.
Pokazuje to List do ludozercow Rozewicza, w ktorym panuje bezwzgledna walka
o dobra materialne, wywotana sobkostwem, znieczulica spoteczng, rywalizacja
wpisujaca si¢ w teori¢ walki o byt Darwina czy polityczng koncepcje Hobbesa,
moéwigca o naturalnym popedzie agresji u cztowieka i wojnie wszystkich prze-
ciwko wszystkim w stanie natury. Marx cytuje w catosci ten wiersz jakby na §wia-
dectwo tego, co dzieje si¢ z ludzmi, gdy zanikaja wiezi i solidarnos¢ spoteczna:

Kochani ludozercy

nie patrzcie wilkiem

na cztowieka

ktory pyta o wolne miejsce

¢ Tamze, s. 72.
7 Tamze, s. 78.
8 J. Marx, Karola Marksa teoria i praktyka rewolucji, Warszawa 2021.
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w przedziale kolejowym

zrozumcie
inni ludzie tez maja
dwie nogi i siedzenie

Kochani ludozercy
poczekajcie chwile

nie depczcie stabszych
nie zgrzytajcie zgbami

zrozumcie

Iudzi jest duzo bedzie jeszcze
wigcej wige posuncie si¢ troche
ustapcie

Kochani ludozercy

nie wykupujcie wszystkich
$wiec sznurowadel i makaronu
Nie méwcie odwroceni tylem:
ja mnie moj moje

moj zotadek moj whos

moj odcisk moje spodnie

moja zona moje dzieci

moje zdanie

Kochani ludozercy

nie zjadajmy si¢ Dobrze

bo nie zmartwychwstaniemy
Naprawdg’

Spoza tego wiersza wylania si¢ jednostka, ktora dba przede wszystkim o sie-
bie, dlatego tez wymaga odpowiednich zabiegéw pacyfikujacych jej indywidualne
zachcianki, ktore sg w odpowiedni sposob modelowane przez system wladzy. W ten
sposob pojawia si¢ cztowiek, ktory goni za przyjemnosciami zycia w rytmie wyzna-
czonym przez wymagania danego systemu spotecznego. Marx za Rdzewiczem kry-
tycznie spoglada na jednostke, ktorej horyzont egzystencjalny wyznacza dazenie do
kolekcjonowania szybko przeptywajacych wrazen, hedonistycznego konsumowania
doznan w pedzacym stale do przodu $wiecie. Wedle krytyka moda na pochtanianie
rzeczywisto$ci w zawrotnym tempie jest napedzana grami socjotechnicznymi decy-
dentow, ktore majg na celu manipulowanie ttumem ogtupiatych istot, pozbawionych
w ten sposob mozliwosci refleksji nad ich miejscem w $wiecie.

Marx nie aprobuje w konsekwencji ani idealu cztowieka bezkrytycznie odda-
nego realizacji ideologii i systemow utopijnych, ktoére maja totalitarny charakter,
ani wzorca jednostki zamknigtej w kregu prywatnych satysfakcji podporzadko-

° Cyt za: J. Marx, Pomigdzy wiezq Babel..., s. 93-94.
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wanych mimo wszystko odgérnym koncepcjom skutecznego sterowania thumem
ludzi podobnie myslacych. Jego ideal czlowieka, a wlasciwie medrca, to kto$
pograzony w rozwazaniach nad absurdem i nicoscig wszelkich ludzkich spraw,
przenikajacy iluzorycznos¢ wszystkich mozliwych zabiegow, ktorych celem jest
osiggniecie jakiegos$ uniwersalnego dobra czy to w wymiarze indywidualnym, czy
to spotecznym. Jednoczes$nie jest to kto$ praktykujacy pisarstwo stanowiace rodzaj
remedium na wynikajacy z jego stanowiska wobec $§wiata pesymizm.

Dla Marxa Rozewicz jest prawie idealnym przyktadem takiego medrca. Jego
dojrzato$¢ personalna ujawnia si¢ zwlaszcza tam, gdzie rozprawia si¢ z mitami
i mistyfikacjami egzystencjalnymi. Istniejg pod tym wzgledem wzorcowe utwory
Roézewicza, jak chocby jego Poemat otwarty, w ktorym dochodzi do glosu prawda,
ze wszelkie ludzkie oczekiwania mijajg si¢ z celem, Smier¢ za$ jest tym bardziej
tragiczna, im bardziej jest trywialna. Szczeg6lnie blisko$¢ dwojga ludzi w obliczu
$mierci jest ztudzeniem, ktore rozwiewa praktyka zycia:

Gdyby ona umarta
Miatbym rece rozwiazane

Co zwiazat ten urzednik

w czarnym podniszczonym garniturku
co podpisali$my tego dnia

w obecnosci dwoch swiadkow

co powiedzieli§my

potwierdzili

co powiedziat ten urzgdnik

zyczg¢ wam szczescia

drzwi si¢ zamknely

gdyby ona umarta miatbym rece rozwiazane'®

Marx, interpretujac Poemat otwarty, podkresla, ze $§miercig naznaczona jest
kazda czynnos$¢ ludzka, na wszystkim odciska ona swe pigtno, to, co jest przeja-
wem zycia, okazuje si¢ cze$cig procesu umierania:

Tak wigc kazdy gest jest gestem przyblizajacym nas do kresu istnienia. Kazda mysl i kazda
czynno$¢ oznaczajg ubywanie, a zatem z odwrdoconej perspektywy, to jest perspektywy $mierci,
moga si¢ wyda¢ daremng szamotaning. Totez u§wiadamiajacy to sobie stary czlowiek, pozbawiony
juz ztudzen, pozostanie sam na sam z tg mysla, natomiast ludzie mtodzi, otwarci na §wiat i euforycz-
nie chtongcy go pigcioma zmystami, zywiagcy zatem w tej mierze ztudzenia, mniej lub wcale nie sa
sktonni do kontemplacji mijania i eschatologicznych konkluzji, euforia uczestnictwa w byciu czyni
ich §lepymi na jego immanentny absurd!!.

Marx nie zadowala si¢ jednak eksponowaniem nihilistycznych korzeni twor-
czosci Rozewicza, domaga si¢ od niego wyciagniecia ostatecznych wnioskow

10 Cyt. za: J. Marx, Pomigdzy wiezq Babel..., s. 195.
' Tamze, s. 198.

249



Roman Magry$

z diagnozy, ze zycie jest absurdalne, co oznacza akceptacje idei $wiadomego
wychodzenia naprzeciw $mierci w odpowiedzi na nieprzezwyci¢zalne trudnosci
egzystencji. Inaczej mowiac, Marx dopomina si¢ uznania przez poete, ze w okre-
slonych okoliczno$ciach i sytuacjach samobojstwo jest jak najbardziej usprawie-
dliwione i1 ma racjonalny sens. A tego wlasnie nie znajduje u Rozewicza, ktory
w swoim sztandarowym teks$cie na temat samobdjstwa odmawia mu dobrych racji
z tego powodu, ze $mier¢ jest i tak nieuchronna i konieczna, wyprzedzanie jej mija
si¢ zatem z celem, gdyz oczekiwanie na spetnienie wlasnego losu stanowi najlep-
sze rozwigzanie zagadnienia jednostkowego przeznaczenia:

Zycie

jakie to pickne

doskonate koto

mtodzi ludzie
nieszczgsliwi stabi
probuja si¢ wytamaé
uciec

pragng
przemieni¢ koto
w czarny kwadrat

Nie goraczkuj si¢
nie §piesz
nie rozpaczaj

nie trzeba!

Czekaj cierpliwie

nie przyspieszaj

nie ktadz reki na sobie
jedynym
prawdziwym
wyjsciem

z tego kota

jest $mier¢

czekaj!

to przyjdzie samo

bez zabiegow tez
zbednych gestow
pozegnalnych listow
przez narodziny
okrwawiony $lepy
krzyczac

wpadles

w tanczacy krag zycia
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Twoje kredowe koto
petne ciemnosci 1 §wiatta
zamknigte doskonale

to ostatni Bog

ktory nie umart

przez $mier¢
wyjdziesz z niego'?

Marx probuje zrelatywizowaé moralng i spoteczng wymowe tego wiersza,
akcentujac jego momenty ironiczne. Nie moze jednak juz tak zrobi¢ z diatryba
przeciw samobdjstwu napisang przez Rézewicza w 1984 roku, w $wietle ktorej
cytowany wiersz nabiera jednoznacznego sensu. Krytyk, dla ktorego egzysten-
cjalizm bez afirmacji samobojstwa jest niepelny, podejmuje polemike w tej spra-
wie z poetg. Przywoluje réznych myslicieli na poparcie tezy, ze samobdjstwo jest
istota wolnosci negatywnej, ta za$ istota rozumnosci czlowieka, ktéra polega na
tym, ze moze on podjac jedyng autentycznie suwerenng decyzje, opowiadajac sie
za $miercig, kiedy zycie przerasta jego mozliwosci. Dla Marxa mimo wszystko
Roézewicz jest w jakims sensie moralistg, ktory proponuje przede wszystkim wol-
nos$¢ negatywna, wolnos¢ od wszelkich mitologii spotecznych, ideologii politycz-
nych, obrzadkéw i wyznan. Za podsumowanie jego rozwazan o R6zewiczu mozna
uzna¢ ten fragment, w ktérym prezentuje go jako specyficznego nihilistg, krytyka
systemow utopijnych w ramach afirmacji samego zycia, przy czym sam Marx
uznaje, ze poeta nie do konca zrozumiat sens wolnosci negatywnej. Dla krytyka
istniejg sytuacje, w ktorych decyzja o samobdjstwie jest jak najbardziej racjonalna,
wyzwalajaca jednostke z absurdu istnienia, ktory staje si¢ niezno§nym ci¢zarem,
czego Rozewicz nie dostrzega w swojej poezji:

U Roézewicza hierarchia imponderabiliow jest czytelna i jednoznaczna. Niewazna jest rasa, naro-
dowos¢, pochodzenie i status spoteczny. Wartos¢ istnienia, czyli moéwiac potoczniej: zycia, polega
na nim samym, tj. na trwaniu w czasie. Wszystko inne jest rzecza drugorzedna, to tylko dekoracje,
nie tyle stare, zeby postuzy¢ si¢ metafora tytutu utworu poety, ile anachroniczne. Czlowiek odrzuca
niejako a priori to wszystko, co przekracza badz przerasta jego byt. Przestaje by¢ czescig calosei,
atomizuje si¢ i autonomizuje. Wylacza si¢ z fancucha bytu. Swiadom swej skonczonosci i znikomo-
$ci dochodzi do konkluzji, Ze celem istnienia jest przede wszystkim samo istnienie, nie za$ towarzy-
szace mu mitologie skladajace si¢ na liturgi¢ bytu, wobec skonczonosci zycia stuzace tylko dekoracji
celi $mierci, w patetycznej scenerii, w ktorej odbywaja si¢ podnioste nabozenistwa, by uprzyjemnic
przydhugi pobyt w niej, coraz dtuzszy dzigki postgpom medycyny. A przeciez wobec permanentnego
i coraz bardziej dojmujgcego cierpienia, cztowiekowi musi nieustannie towarzyszy¢, bodaj utajone
w pod$wiadomosci, pytanie sformutowane przez Camusa: ,,czy zycie jest, czy nie jest warte trudu,
by je przezyc¢”, czy tez lepiej miec je raczej poza soba niz przed soba. Otdz tego dylematu Rézewicz
nie tylko nie rozstrzyga, ale go nawet nie stawia. Zatem nie podejmuje glownego — nie tylko zda-
niem Camusa — problemu filozofii. Bez postawienia tego pytania i odpowiedzi na nie skazujemy si¢
na egzystencje machinalng'>.

12 Cyt. za: J. Marx, Pomiedzy wiezq Babel..., s. 126—127.
13 Tamze, s. 295-296.
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Marx w ksigzce o Rozewiczu jawi si¢ z dwoch stron. Daja tu znaé o sobie
jego marksistowskie poglady, wedle ktorych sensem ludzkich dziatan jest wpro-
wadzanie na $wiecie sprawiedliwos$ci spotecznej, ale przede wszystkim jawi sie
w niej jako egzystencjalista o specyficznym rysie filozoficznym, ktadagcym mia-
nowicie nacisk na samobdjstwo w roli istotnego czynnika ludzkiej rozumnosci
i wolnosci. Te dwie strony umystowosci Marxa wydaja si¢ biec wobec siebie
rownolegle, tak jakby nie wymagaty one jakiej$ proby uzgodnienia czy kohe-
rencji. Nie da si¢ wykluczyc¢, ze Marx przemyslat te kwestie, ale w jego pracach
tego w sposob wyrazny nie wida¢. Analogicznie do niego Rézewicz reprezentuje
postawe sceptyczna wobec nadprzyrodzonej i metafizycznej filozofii zycia, ale
ceni sobie ludzka egzystencj¢ sama w sobie, z rezerwa odnoszac si¢ do wszelkich
aktow autodestrukcji. Wedtug poety trzeba z zycia wycisnaé wszelkie pozytywne
aspekty biologicznego, kulturowego i spotecznego funkcjonowania. Nie nalezy
jednak zapomina¢ o tym, ze Rozewicz jest takze moralistg atakujacym konfor-
mizm i oportunizm niezgodny z idealami §wieckiego humanizmu. Owe ideaty
okreslajg wartos¢ jednostki — jej podstawowg miar¢ stanowig poszanowanie god-
nosci blizniego i wolno$¢ od totalitarnych uwiktan. Humanizm Marxa idzie daleko
w przyznawaniu wolnosci jednostce, w gloszeniu jej prawa do samostanowienia
w sprawie zycia lub §mierci; R6zewicz za to z odwagg tropigc absurdy egzystencji,
afirmuje istnienie cztowieka jako fakt fundamentalny, ktory wymaga pozytywnej
odpowiedzi, gdyz jest wyjatkowy w swej jednorazowosci i unikatowosci.
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Jan Marx and Tadeusz Rozewicz. Two heroes of the book
“Between the Tower of Babel and the Tower of Ivory.
On the poetry of Tadeusz Rézewicz”

Abstract

In the paper Jan Marx i Tadeusz Rozewicz. Dwaj bohaterowie ksigzki ,, Pomiedzy wiezq Babel
a wiezq z kosci stoniowej. O poezji Tadeusza Rézewicza” (Jan Marx and Tadeusz RozZewicz. Two
heroes of the book ,, Between the Tower of Babel and the Tower of Ivory. On the poetry of Tadeusz
Rozewicz ) two attitudes towards life, that of the author of the book in question and that of the pro-
tagonist, were compared. They are both secular humanists who want to make human life rational and
moral. Marx, however, accepts suicide as a remedy for evil, while Rézewicz affirms life.
Keywords: poetry, existentialism, Marxism, suicide, life
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Od cierpienia do nadziei - paradoksy w poezji ksiedza
Janusza Pasierba

Streszczenie

Artykut dotyczy tworczosci poetyckiej ks. Janusza Pasierba. Zwraca uwage na znaczenie, ktore
w tej poezji maja paradoksy. Katolicki kaptan koncentruje si¢ na tematach trudnych, bolu i cierpie-
niu, zwracajgc uwagg, iz te do§wiadczenia pozostaja w nierozerwalny sposob zwigzane z zyciem
cztowieka. Zauwaza rowniez, ze ci, ktorzy zostali wybrani przez Boga, w silniejszy sposob zmagaja
si¢ z réznego rodzaju problemami. Nie oznacza to jednak, iz nalezy si¢ poddawaé — z jego tekstow
plynie jasne przestanie dotyczace tego, ze poprzez trudnosci czlowiek zbliza si¢ do Stworcy i otwiera
na chrzescijanska nadzieje, perspektywe zbawcza.

Stowa kluczowe: cztowiek, Bog, paradoks, cierpienie, nadzieja chrze$cijanska

Poezja religijna budzi ciekawo$¢ i zainteresowanie. Stowa okreslane jako
swiete, madre, wznioste czgsto okazuja si¢ proste, zwyczajne. Poprzez jezyk
poetycki mozna odda¢ prawdy i do§wiadczenia religijne, ktore trudno wyrazic
wprost. Liryka jest zatem sposobem na przedstawienie dziatania sfery $wietosci'.

Poezja ksiedza Janusza Pasierba koncentruje si¢ na duchowej wedroéwce czto-
wieka, ktorego zycie jest naznaczone cierpieniem. Wazny w tej tworczosci pozo-
staje problem wartosci i mocy sprawczej stowa. Pelni ono funkcje¢ denotacyjna
1 symboliczng, stanowi zapis trwania, ale nie bez znaczenia jest tez jego warto$¢
epistemologiczna. Poruszajgc problematyke relacji cztowieka i Boga, cierpienia,
ale tez nadziei chrzescijanskiej, tworca dochodzi do rozpoznania, jak rowniez wta-
$ciwego przezywania tych do§wiadczen?.

Poeta oddaje ztozonos¢ ludzkiej egzystencji, uwzgledniajac jej dramatyczny
wymiar. Wskazuje na ro6znego rodzaju sprzecznosci zwigzane z funkcjonowaniem

! Zob. K. Zagorska, O performatywnosci stowa. Inspiracje stowem sprawczym w utworach
poetyckich Karola Wojtyly, ,, Poznanskie Studia Teologiczne™ 2001, nr 11, s. 262.

2 Zob. M. Bacata, Podmiot w czasoprzestrzeni nokturalnej — doswiadczenie mistyczne w wierszu
ks. Janusza Stanistawa Pasierba ,, Avila klasztor wcielenia”, ,1.6dzkie Studia Teologiczne” 2009,
nr 18, s. 19-20.
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cztowieka, sposrod ktorych najistotniejszg w niniejszym rozwazaniu bedzie kwe-
stia ztozonosci relacji miedzy cierpieniem obecnym w ludzkim zyciu a otwarto$cia
na nadziej¢ chrzesécijanska. Wiaze si¢ to z duzg wrazliwoscig tworcy na paradoksy.
Charakterystyczne dla niego jest dostrzeganie antynomii istniejacych w cztowieku,
kulturze, historii oraz przekonaniach religijnych. Zauwazanie, iz pomigdzy rozu-
mem a wiarg, wolnoscig a uwarunkowaniami, jednostka a wspolnota istniejg roz-
nego rodzaju napiecia, ktore przenikajg rzeczywisto$¢. Wiele problemow $swiata
i cztowieka jest tutaj widzianych w konteks$cie aporii, z pozoru niemozliwej do
przezwyciezenia trudnosci, ktora inspiruje poete, ale takze staje si¢ sposobem, by
postugiwac si¢ paradoksem i pokazywac, iz dla Boga nie ma nic niemozliwego.
Poruszajac si¢ posrod tych sprzecznosci, Pasierb stara si¢ przybliza¢ cztowieka do
prawdy, ktorg jest Bog®.

Istotnym zagadnieniem opisywanym w utworach Pasierba jest cierpienie i jego
tajemnica. Najczgsciej nazywa si¢ je doswiadczeniem nocy, co wywotuje skojarzenia
z mistykg $w. Jana od Krzyza*. Przykrosci sg wpisane w cztowieczenstwo, wigza si¢
zZ jego bolesna strong. Czgsto prowadza do skrajnych do§wiadczen i emocji: kryzy-
sow, agresji, niepokojow, zamknigcia w sobie, rozpaczy, a nierzadko nawet buntu
przeciwko zyciu. Zmaganie si¢ z cierpieniem, towarzyszenie w tym procesie czto-
wiekowi, to jeden z najwazniejszych motywow tej poezji, bedacy rowniez jadrem
powotlania kaptanskiego. Dla osoby wierzacej zetknigcie z Bogiem, ktory choc jest
mitosierny, potrafi rowniez wykazac¢ si¢ bezwzglednoscia, to paradoks, do ktorego
zrozumienia nie wystarcza powierzchowna znajomos$¢ prawd wiary?®.

W tworczos$ci ks. Pasierba relacje Boga i cztowieka sg kluczowe, a ich jako$¢
oraz doniosto$¢ stanowia najwyzsza wartos¢. Ludzki kontakt z Bogiem jest intymny.
Ponownie zauwaza si¢ tu paradoksy: jednostka ludzka, ktora odznacza si¢ staboscia
1 utomnoscig, moze tworzy¢ jedno$¢ ze Stworcg, jesli tylko otworzy si¢ na tran-
scendencje. Z kolei Bog ,,wychodzi” ze swej boskosci, stajac sie cztowiekiem, aby
w pelni zjednoczy¢ si¢ z ludzmi. Wszechmocny wydobywa ze swego czlowieczen-
stwa zaledwie cz¢$¢ aspektow. Nie rezygnuje z bezposredniej obecnosci w ludzkim
zyciu, nie pozostawia jednostki samej sobie, trwale kocha czlowieka, czego dowo-
dzi pragnienie jego odkupienia. Kazde niepowodzenie podlegajacych Mu istot to
dla Niego zrodlo cierpienia, poniewaz cztowiek, chociaz ma swoje wady i stabosci,
pozostaje bliski Stworzycielowi. Bog towarzyszy cztowiekowi zardowno w chwilach
szczgscia, jak i najtrudniejszych, egzystencjalnych doswiadczen®:

3 Zob. M. Ochwat, Poezja paradoksow, paradoksy w poezji: poetycka teologia Jana Twardow-
skiego, Janusza Pasierba, Wactawa Oszajcy, Katowice 2014, s. 96-98.

4Zob. Jan od Krzyza, Noc ciemna, Krakow 2010. W tek$cie zostaje opisane trudne do$wiadczenie
zwigzane z glebokim oczyszczeniem duszy. Poprzez udrgke i cierpienie czlowiek jednoczy sig
z Bogiem.

5 Zob. J. Puzynina, Doswiadczenie nocy nad potokiem Jabbok [w:] J.S. Pasierb, Wierze, Pelplin
1998, s. 171.

¢ Zob. P. Koprowski, W kregu mistyki: relacje Bog — cziowiek w ujeciu ksigdza Janusza Stani-
stawa Pasierba, ,,Jezyk — Szkota — Religia” 2014, nr 1, s. 140-141.
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nawet kosmyk na czole nie chce by¢ promieniem
tylko strumykiem a twarze dokota
to juz nie pigsci lecz blade katuze
jesli cheesz ocali¢ reszte krwi zacisnij usta
uratuj swoja krew
nim polaczy si¢ z gestg bialg lawa
ptynaca z oniemiatych ran
Swiata
(krwotok, Czarna skrzynka)

Kontakt Stworcy i cztowieka jest potrzebny, poniewaz nawet w wydarzeniach
skrajnie trudnych wzajemnie dopetniajg si¢ i ubogacaja. Czlowiek moze liczy¢
na Boga w momentach, w ktérych czuje si¢ przytloczony wlasnymi, przykrymi
przezyciami oraz bolem obecnym w §wiecie’.

Doswiadczenie cierpienia jest wpisane w zycie cztowieka od poczatku jego ist-
nienia. Grzech pierworodny popetniony przez Adama i Ewe przyniost konsekwencje
W postaci wystepowania bolu i trudnosci w zyciu. Okazato si¢ rowniez, ze ludzie
s3 podmiotami poznajacymi, co poza niedogodnosciami, z ktoérymi do tej pory nie
musieli si¢ zmagac, przyniosto im tez pewne korzysci. Zyskanie wiedzy, ktora weze-
$niej nie byla w ludzkim posiadaniu, dato jednak przede wszystkim swiadomos¢
wlasnych ograniczen — po zjedzeniu owocu z drzewa wiadomosci dobrego i zlego
pierwsi ludzie doznali rozczarowania i zderzenia z rzeczywistos$cig®.

Na konsekwencje opisanego w biblijnej Ksigdze Rodzaju grzechu pierwo-
rodnego, ktory zostal popetniony przez Adama i Ewe, zwrocit uwage Jerzy Szy-
mik. On jednak, podobnie jak Pasierb, nie widzi w tym wydarzeniu ostatecznego
upadku i dostrzega nadziej¢, ktora ptynie z perspektywy zbawcze;j:

Grzech pierworodny naruszyt harmoni¢ stworzenia, zburzyt komunikacyjna jedno$é. Jest on
wzigciem czg$ci za cato§¢. Mechanizm grzechu jawi si¢ jako analogiczny do mechanizmu znaku

(reprezentowanie, zastgpowanie). Znak jest namiastka, a wielo$¢ koddw, ich nieczytelnosé i nie-

spojnos¢ — sygnatem oddalania si¢ znaczonej rzeczywistoséci. Presemiotyka rajska nie zgingta jednak

bezpowrotnie. Chrystus — Wcielone, scalajace na powrét Stowo [...] to droga do jednosci’.

Warto podkresli¢, ze poeta idzie dalej niz autor cytowanej wypowiedzi, gdyz
uznaje, ze wygnanie z raju jest figura egzystencjalnej sytuacji cztowieka. W ten
sposob wyraza si¢ ludzka dziatalnos¢ kulturotworcza, ktdra musi by¢ podejmowana,
aby czlowiek mogt potwierdzac, ze jest istota stworzong na podobienstwo Boze,
zmierza¢ do petni cztowieczenstwa. Na temat wygnania z raju poeta raczej milczy,
mowi natomiast o ,,wyrwaniu si¢”, ktorego konsekwencje stanowig wynik ludz-
kiej decyzji, zachowania jednostki, ktora sama si¢ wyrywa. Poprzez bunt zostaje
zamanifestowana wolno$¢ zarowno w odniesieniu do Boga, jak i natury. Opisywana

7 Zob. tamze, s. 142-143.

8 Zob. A. Reszczyk, Natura — cziowiek — kultura w tworczosci Janusza Stanistawa Pasierba,
,»Rocznik Stupski” 2011, nr 9, s. 179.

?J. Szymik, Podstawy funkcjonowania literatury pigknej jako ,,locus theologicus” [w:] W poszu-
kiwaniu teologicznej glebi literatury, Katowice 1994, s. 43.
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postawa jest rozwigzaniem konstruktywnym, poniewaz pozwala na dokonywanie
zmian w $wiecie. Pelne podporzadkowanie si¢ i catkowita pokora godza w istote
cztowieczenstwa — bez buntu nie byloby mozliwosci stworzenia kultury'®.

Odkupienie grzechu pierwszych ludzi dokonato si¢ na Golgocie. Tam cier-
pienie Jezusa, ktory oddal zycie, aby zbawi¢ $wiat, dowodzito ogromu mitosci
Boga do cztowieka. Natomiast we wspotczesnym $wiecie zaklada sie, ze trudne
doswiadczenia to wylacznie zto, utomnosé, stabos¢. Ksiadz Pasierb poprzez swoja
tworczos¢ weryfikuje te przekonania, starajgc si¢ wyjasni¢ jedng z najwickszych
tajemnic chrze$cijanstwa — sens cierpienia. W jego utworach mozna dostrzec
zatozenie, ze czlowiek wierzacy, jesli uczestniczy w cierpieniu Chrystusa, ma tez
udzial w nadziei niesionej przez odkupienie, wypetnia Bozy zamyst i zbliza si¢ do
Wszechmocnego!!.

Naznaczenie bolem to cecha charakterystyczna wierszy Pasierba. Poeta postu-
guje si¢ wyrazami konotujacymi cierpienie, czgsto siega po metafory, za posred-
nictwem ktorych wyraza przezywane trudnosci. Nalezatoby zwroci¢ uwage, iz
przeno$nie przewazaja nad stowami, ktdére w bezposredni sposob komunikuja ten
stan: boles¢, bol, meka, udreka, i ich derywatami. Wérod konotujacych cierpienie
stow w utworach tworcy najczesciej wystgpuja wyrazy wskazane ponizej'?:

— nawigzujgce wprost badz bezposrednio do meki Chrystusa, np. blizna, cier-
niowa korona, Golgota, krzyz, rana;

— mnazwy narzg¢dzi stuzacych do tego, zeby zadawac bol, np. bicz, gwozdzie, noz,
strzaty, wtocznia, zelazo;

— okres$lenia objawow zwiazanych z cierpieniem, np. krzyk, ptacz;

— nazwy barw wywolujacych skojarzenia z cierpieniem, np. czern, czerwien,
fiolet, gorzka zielen, szarosc¢.

Aluzje i motywy pochodzace z Biblii sg czgstym sposobem wyrazania cierpie-
nia w poetyckiej twdrczosci Pasierba. Metafory uzywane przez poet¢ nierzadko
stanowig nawigzania do Starego badz Nowego Testamentu. Tworca nie trzyma si¢
jednak kanonu chrze$cijanskiego w sztywny sposob, a dokonuje przeksztatcen
obrazow i umiejscawia je w zréznicowanych, dos$¢ czgsto wspotczesnych kontek-
stach, wzbogacajac o nowe znaczenia. Mowiac o cierpieniu, Pasierb zwraca uwage
na to, ze dotyka ono serca. W jego tekstach nie brakuje takich stwierdzen, jak:
,rozdarte serce”, ,,umeczone serce”, ,,serce peka”. Zadna z tych konstrukcji nie
odwohuje si¢ oczywiscie do narzadu w sensie dostownym, zamiast tego potwier-
dza zwiazek mitosci, ktorej symbolem w naszym kregu kulturowym jest serce,
z cierpieniem. Poeta dowodzi, iz zdolno$¢ do cierpienia osiaga ten, ktory naprawde
kocha. Natomiast brak cierpienia ma zwigzek z niezdolno$cig do mitosci'?.

10 Zob. tamze, s. 181.

1 Zob. P. Sobotka, ,, posrodku swojej nocy”. Jeszcze o cierpieniu w poezji ksiedza Janusza
Stanistawa Pasierba [w:] Janusz St. Pasierb — poeta, red. B. Kuczera-Chachulska, M. Lukaszuk,
M. Prussak, Warszawa 2003, s. 74.

12 Zob. tamze, s. 76.

13 Zob. tamze, s. 78.
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Akceptacja trudnych doswiadczen jest droga cztowieka, ktory powinien dzigki
umiejetnosci kochania dostrzec, ze odczuwajac je, zbliza si¢ do Boga. Ten sposob
myslenia stanowi rdzen tworczosci Pasierba. Dzigki cierpieniu jednostka ludzka
moze si¢ zmienié¢, rozwing¢ swoje relacje z Bogiem, ze soba, z otoczeniem. Zycie
ludzi, ktérych Stworca wybral do pelienia waznych funkcji, jest naznaczone
meczenstwem'*, co potwierdzajg stowa zawarte w wierszu powolanie:

pytasz czy zostate§ wezwany

jestes prosty i jasny

tu ciemno$¢ w potudnie
nie wiem czy jestes$
skaleczony przez aniota
ugryziony przez weza
Naznaczony

nie wiem czy zostales wybrany

nie widzg rany
(powolanie, Kategoria przestrzeni)

Cierpienie i powotanie sg pojgciami mocno ze sobg splecionymi w tworczym
dorobku Pasierba. To poezja wiary tragicznej, w ktorej egzystencja ludzka jest roz-
darta miedzy pragnieniem szczgscia a zaakceptowaniem tego, ze zblizenie si¢ do
Boga jest mozliwe tylko wtedy, kiedy przyjmie si¢ wystepowanie cierpienia. W ten
sposob wypowiadal si¢ w odniesieniu do wspomnianej kwestii Ryszard Przybylski:

Janusz Pasierb [...] swoja poezje, nieustanny hymn o eschatologicznym znaczeniu ciata w pro-
cesie zbawienia, przeksztatcil w rozpamigtywanie znaczenia, jakie Wcielenie ma dla sakralizacji
otchtani chtonicznej, w ktora wrzucil nas grzech. W tym rozpamigtywaniu szczegdlne miejsce zajeta
rana Cierpigcego Sprawiedliwego, meka Boga, w ktorej znalazt wytlumaczenie bol i cierpienie ciata.
Dlatego przez wszystkie kolejne zbiory poezji Pasierba przewija si¢ motyw rany'>.

Tworca w wyrazny sposob zwraca uwage na samotnos¢ cztowieka, jego pro-
blemy, z ktorymi tatwiej bytoby sie zmagaé¢ poprzez dostrzeganie osamotnienia
Jezusa. Trzeba jednak podkresli¢, ze gdy cztowiek poddaje sie Bogu i mitosci,
ktora do Niego czuje, przezywa tez trudne do§wiadczenia, cierpienie. W ten sposob
w pelni jednoczy si¢ ze Stworca'®.

Kazda osoba, zblizajac si¢ do Boga, otwiera si¢ na prawde. Znika ,,stary czto-
wiek”. Natomiast ,,nowy czlowiek” to chrzescijanin, §wiadomy odkupienia przez
krzyz i cierpienie, ktére moglo si¢ dokona¢ dzieki mitosci. Ci, ktérzy tego nie
doswiadczyli, w odczuciu Pasierba pozostaja niedojrzali i niepetni, niezdolni do

14 Zob. J. Puzynina, Doswiadczenie..., s. 169.

15 R. Przybylski, Poezja wiary tragicznej [w:] J.S. Pasierb, Wiersze wybrane, Warszawa 1988,
s. 379.

16 Zob. T. Linker, W misji stowa. Twardowski, Pasierb, Damrot, Sw. Wojciech. Tydzier: Kultury
Chrzescijanskiej w Koscierzynie 1994—1998, Pelplin 1998, s. 168.
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tego, aby zrozumie¢ sens cierpienia. Wierzacy powinni mie¢ zdolnos¢ do tego,
zeby godzi¢ si¢ na poswiecenie i ofiar¢, w taki sam sposob, w jaki wykazywat si¢
nig biblijny Hiob!”:

jak ty cheesz dotrze¢ do sedna

i co$ zrozumie¢

skoro nigdy nie bytes skazany
ani odrzucony

nie palito si¢ przed toba powietrze
nie rozstgpowata woda
nie rozpalata ziemia

nie zostate$ wygnany
nie zabijano ci dzieci i owiec

nie doswiadczytes czym jest
uscisk Boga zywego

czy kiedy$ zmiazdzyto ci¢ niebo

sadzisz ze kotysanka z Betlejem
to cala ewangelia

czy ustyszate$ tamten krzyk
czy sam krzyczate$
(jak, Wnetrze dtoni)

Cierpienie stanowi doswiadczenie, ktore taczy. Tworzy wiezi miedzyludzkie, ale
tez otwiera na glebsza relacje cztlowieka z Bogiem. Jest znakiem mitosci Boga wobec
ludzi. Nie nalezy go odrzucaé, poniewaz zbliza ku Stworcy, niejednokrotnie stajac
si¢ blogostawienstwem. Czlowiek poprzez przezywanie cierpienia moze zyskac pet-
ni¢ godnosci, narodzi¢ si¢ na nowo, poznac siebie, odkry¢ swoja warto$¢'s.

Cierpienie Jezusa to warunek zbawienia, a cierpienie jednostki stanowi jedna
z podstaw jej trwania przy zyciu. Filozoficzna refleksja ksigdza Pasierba ma zara-
zem teocentryczny, jak i antropocentryczny charakter. Wskazuje, Ze cierpienie
Boga i cztowieka to nieredukowalny sktadnik egzystencji. Do§wiadczenie bolu
zostaje przez tworce wpisane w kontekst eschatologiczny. Wprawdzie cierpie-
nie jest mgka, ale nie musi by¢ udreka. To istotny element rzeczywistosci, ktory
pozwala si¢ wyzwoli¢ z odczuwania obojetnosci, przezywac empatie. Szczegol-
nego sensu nabiera wtedy, gdy jednoczy si¢ je z cierpieniem Chrystusa, poniewaz
pozwala to na ostateczne przemienienie go w rados¢ i nadzieje. Dzieki niemu
cztowiek zaczyna inaczej patrze¢ na Swiat':

17Zob. P. Sobotka, ,, posrodku...”, s. 85.
18 Zob. tamze, s. 87-88.
19 Zob. tamze, s. 89-90.
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kazdy nowy dzien
zaczyna si¢
gleboka noca
(kazdy dzien, Wiersze religijne)

Nadzieja chrzescijanska, ktorej wyroznikiem jest to, ze Bog stanowi jej przed-
miot i podstawe®’, to jeden z najwazniejszych tematow w tworczosci poetyckiej
ksiedza Pasierba. Poeta zdawat sobie jednak sprawg z tego, iz ludzkie nadzieje sa
gleboko osadzone w doczesnosci i dotycza sukcesow, przyjemnosci, lepszej pracy,
pomyslnego zatatwienia waznych dla siebie spraw. Stara si¢ przetamac taki stan
rzeczy. Robi to poprzez stawianie swoim czytelnikom pytan o to, na co czekaja,
w kim poktadajg nadziej¢ i czy potrafig patrze¢ na swe ziemskie oczekiwania jako
droge ku temu, co rzeczywiScie najistotniejsze, czyli mitosci i Bogu. W swoich
dzietach tworca przypomina, ze w chrzescijanskiej nadziei czlowiek zwraca si¢ ku
mitosiernemu Bogu, obdarzajagcemu mitoscig kazdego cztowieka?!:

nie wiedziatem do jakiego stopnia

Bog si¢ boi o tych ktorych kocha

[...]
drzy zeby mu nie zgingli
przypadkiem

(... nie wiedziatem, Wierzg)

Kazda osoba to dla Boga rados$¢. Jego mitos¢ do ludzi jest silniejsza od zagro-
zen niesionych przez $wiat: cierpienia, $mierci i zta. Jednostka odpowiada nato-
miast Stworcy mitoscig niedoskonatg. Czuje nadzieje, ze kiedy$s pokocha Go
gleboko i na zawsze. W tej sytuacji czlowiek nie stoi przed prostym zadaniem,
poniewaz zmierzajac w kierunku Boga, podaza droga przez opuszczenie, ciem-
no$¢, obszary niedostgpne ludzkiemu poznaniu. Dazenie do Stworcy wiaze si¢
z tym, by istota ludzka odznaczajaca si¢ matoscia weszta w dialog z wielkoscig
Najwyzszego. T¢ antynomi¢ odzwierciedlajg paradoksy i oksymorony, ktorymi
autor postuguje si¢ na zasadzie syntetyzowania sprzecznosci. Dzigki temu docho-
dzi do kondensacji stowa poetyckiego. Pasierb odrzuca ornamentyke formalna,
ktorg zastepuje trafnymi, lapidarnymi zdaniami, co stanowi wyraz odpowiedzial-
nosci za stowo i jezykowej ascezy*:

poezja dzisiaj

musi stowa sadzié
zadawa¢ im rany

20 Zob. A. Perz, Nadzieja chrzescijanina w swietle Encykliki ,, Spe salvi”, ,Kieleckie Studia
Teologiczne” 2007, nr 8, s. 426.

21 7ob. M. Wilczek, Swiadek trudnej nadziei. Ksigdz Janusz St. Pasierb, ,,Kwartalnik Naukowy
Fides et Ratio” 2010, nr 1, s. 61-62.

22 Zob. M. Bacata, Analiza paradoksu i oksymoronu w wierszach Janusza St. Pasierba w per-
spektywie poetyki ,,ascezy stowa” (ujecie porownawcze — na tle przykladow z angielskiej poezji
metafizycznej), ,,Acta Universitatis Lodziensis” 2007, nr 9, s. 266.

260



Od cierpienia do nadziei — paradoksy w poezji ksiedza Janusza Pasierba

zdziera¢ odzienie
(Poezja dzisiaj, Wiersze wybrane)

Poetyckie ujecia tego, co niewyrazalne, to jedynie proby dotarcia do prawdy.
Swiat jest przenikany przez transcendencje, zbudowany ze sprzecznych wartosci.
Poprzez stowo osoba mowigca przybliza si¢ do Boga, sacrum i scalenia wszystkich
warto$ci. Jezus cierpi zarowno w rzeczywistym, jak i transcendentalnym $wiecie,
poniewaz opisywana tworczos¢ charakteryzuje si¢ zniesieniem i przemilczeniem
wszystkich relacji czasowych. Terazniejszos$¢ jest paradoksem, czg$cia rzeczy-
wistosci i dowodem, iz sfera ludzka i boska si¢ przenikajg?’. Potwierdzenie tego
mozna znalez¢ we fragmencie utworu pt. warsztat ciesli Jozefa:

drewno i zelazo
$wiatto jak przy torturach
lub egzekucji noca
odstonigte od naszej strony
dlonig dziecka
w ktorej juz krew
SWI1EC1
(warsztat ciesli Jozefa, Wiersze wybrane)

Drewno i zelazo zaliczaja si¢ do sfery profanum, odstania je dton dziecka, ktore
moze by¢ utozsamiane z Dziecigtkiem Jezus. Te rekwizyty kojarza si¢ z przyszto-
$cig Chrystusa, Jego meka na krzyzu, ktéra otworzyta przed ludzmi wierzacymi
perspektywe Nieskonczonos$ci. Dton, w ktérej juz §wieci krew, rowniez przypo-
mina o Jego meczenstwie. Smier¢ Jezusa dokonuje si¢ tu i teraz, a dziecinstwo jest
naznaczone zblizajacym si¢ cierpieniem. Bedzie torturowany i bity, w ten sposob
wypehnig si¢ proroctwa i dojdzie do zakonczenia ziemskiej misji Syna Bozego.
Boski plan odkupienia dla cztowieka nie jest zrozumiaty — to, dlaczego dokonuje
si¢ ono w taki sposob, pozostaje dla jednostki ludzkiej tajemnica.

Pasierb porusza tematyke ostatecznych spraw cztowieka i odwotuje si¢ do
trudnych zagadnien wiary. Poezja wydaje si¢ miejscem odpowiednim do tego bar-
dziej od ambony, poniewaz odznacza si¢ wicksza neutralnoscig. Odniesienia do
cierpienia sg tutaj czeste, ale nie mozna ich okresli¢ jako cierpigtniczosci, placz-
liwej poboznosci. Autor jest oddany Bogu i chociaz doswiadcza trudoéw zycia,
spotyka sie ze $miercia, to pozostaje przekonany, ze wedréwka przez zycie staje
si¢ znosniejsza, gdy jednostce towarzyszy Bog®.

2 Zob. tamze, s. 278. Wedtug ksigedza Tischnera zyjemy nadzieja zrozumienia. Ludzkie dazenia
prowadza do poznania czastkowego, ktdre nie jest wykluczeniem celowosci dazenia, lecz stanowi
warto$¢ samg w sobie (por. J. Tischner, O czlowieku. Wybor pism filozoficznych, oprac. A. Bobko, M.
Kozak, Wroctaw 2013, s. 251-253). Z kolei dla Pasierba czastkowe prawdy, ktore sktadaja si¢ z mnogiej
ilo$ci celdéw wyznaczanych sobie przez cztowieka, staja si¢ antycypacja nadziei na spotkanie z Bogiem.
Nadzieja na ostateczne zrozumienie to suma wszelkiej nadziei. Droga ku prawdzie transcendentalne;.

24 Zob. tamze, s. 278-279.

2 Zob. K. Kranicki, Ksigdz Janusz St. Pasierb jako miejsce teologiczne, ,Kieleckie Studia
Teologiczne” 2011, nr 10, s. 224-225.
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Poeta z ufnoscig odnosi si¢ do Bozego planu zbawienia i aprobuje los czto-
wieka. Pomimo dostrzegania trudow egzystencji, nie zacheca do tego, zeby
zakonczy¢ zmagania z zyciem, ale by otworzy¢ si¢ na co$ nowego. Chrzescijanin
poprzez cierpienie, rozterki, stabosci, ma wielkg szansg, by zblizy¢ si¢ do Boga
i spotkac z Jego nieskonczong mitoscig?.
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From suffering to hope - paradoxes in the poetry of Janusz Pasierb

Abstract

The paper deals with the poetry of Janusz Pasierb. It draws attention to the importance of para-
doxes in this poetry. The Catholic priest focuses on difficult topics, pain and suffering, pointing out

26 Zob. tamze, s. 227-228.

262



Od cierpienia do nadziei — paradoksy w poezji ksiedza Janusza Pasierba

that these experiences are inextricably linked with human life. He also notes that those chosen by
God struggle with various problems harder than others. This does not mean, however, that one should
give up: his texts convey a clear message that through difficulties man draws closer to the Creator
and opens to Christian hope, a saving perspective.

Keywords: human, God, paradox, suffering, Christian hope
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Literatura polska i psychoanaliza wobec problematyki
tozsamosci po 1989 roku

Streszczenie

Tozsamos$¢ to wazne pojecie kultury ponowoczesnej. W Polsce wraz z przemianami po 1989
roku pojawito si¢ wiele tekstow, ktore podejmuja t¢ problematyke. W celu ukazania bogactwa i zto-
zonosci ponowoczesnych tekstow literackich i psychoanalitycznych przeprowadzono analizy kom-
paratystyczne polegajace na czerpaniu z réznych zatozen teoretycznych. W niniejszym artykule
w zalezno$ci od badanego elementu czerpano z ustalen psychoanalizy, ale takze dekonstrukcji, femi-
nizmu i Gender Studies. W publikacji zaprezentowano problematyke ztozonosci tozsamos$ci. Guguty
Wioletty Grzegorzewskiej to przyktad literatury kobiecej, w ktorej bohaterka odkrywa wtasna kobie-
co$¢. Meska realizacj¢ problematyki tozsamos$ciowej omowiono na przyktadzie Poniewczasie Wita
Szostaka. W celu cato$ciowego przedstawienia ztozonoS$ci tozsamosci ptciowej nawigzano takze do
powiesci Natalii Osinskiej Fanfik, w ktorej bohaterka jest osoba transptciowa. W artykule ukazano
takZze pojemny i bardzo ztozony psychoanalityczny punkt widzenia na zagadnienie tozsamosci. Arty-
kut ma charakter interdyscyplinarny, ze szczegdlnym uwzglgdnieniem literatury i psychologii, ale
takze elementow filozoficznych i socjologicznych.

Stowa kluczowe: ponowoczesnos$¢, tozsamosc, literatura kobieca, meska i niebinarna, psycho-
logia tozsamosci, psychoanaliza

Wprowadzenie
Obserwujac spoteczenstwo polskie po transformacji spoteczno-ustrojowej
1989 roku, mozna stwierdzi¢, ze doszto w nim do ogromnych zmian. Spoteczen-

stwo nowoczesne przeksztalcilo sie¢ w spoleczenstwo ponowoczesne, ktorego
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wyroznikami sa: aspiracje edukacyjne, rozwoj badan naukowych oraz srodkow
masowej komunikacji, otwarto$¢ na zmiany, ktére nastapity na wielu obszarach
zycia zarowno w wymiarze jednostkowym, jak i w innych dziedzinach, takich jak
sztuka, a jednym z jej przejawow jest literatura'. Chociaz Piotr Sztompka koncen-
truje si¢ na kwestiach socjologicznych, to jednak jego przekonania sg istotne takze
odnosnie do innych nauk, takich jak literaturoznawstwo.

Nalezy zastanowi¢ si¢: jakie zmiany w tworczosci literackiej dokonaty sie
po 1989 roku? Odpowiedz na tak postawione pytanie nie jest prosta. Wynika to
z wielorakich czynnikow oddzialujacych na samych pisarzy, a zatem takze na
przyjmowane przez nich poglady i postawy. W niniejszym artykule staramy si¢
ukaza¢ charakter literatury konca XX i poczatku XXI wieku, jej ztozonos¢, a takze
problemy zwigzane z tozsamos$cia, rowniez ptciowa.

Roger D. Sell w artykule GdZzie jest miejsce dla autorow? Odpowiedz post-po-
nowoczesna zauwazyl, ze ,,zgodnie z pomocnym opisem Jeana-Frangois Lyotarda
postnowoczesno$¢ byta okresem, w ktorym nastapit szeroko oddziatujacy kry-
zys wiedzy, polityki i kultury, podajacy w watpliwo$¢ nie tylko wielkie narracje
modernistycznego naukowego objasniania, ale takze towarzyszace im polityczne
teleologie z ich zatozeniami tozsamosci, legitymizacji i wiadzy™?. Sell ocenit, iz
zaczeto wigksza uwage zwracac nie na to, co globalne, lecz na wyjatkowos¢ zja-
wisk lokalnych i tych, ktore wczesniej znajdowaty sie na marginesie, co pozwolito
na zaistnienie w szeroko pojetej kulturze grup mniejszosciowych’.

Z ponowoczesnoscig wiagze si¢ pojecie ,,postmodernizm”. Andrzej Szachaj
w artykule Co to jest postmodernizm? traktuje te pojecia synonimicznie i chociaz
jest to pewne uproszczenie, na potrzeby niniejszego artykutu postapimy podobnie.
Badacz zauwaza:

Dyskurs wokdt postmodernizmu jest $cisle zwigzany z dyskursem wokot ponowoczesnosci.
Wedle standardowych juz rozréznien przyjmuje sig, iz nowoczesno$¢ i ponowoczesnos¢ to okre-
$lenia catych epok kulturowych w dziejach Zachodu, gdy tymczasem modernizm i postmodernizm
to nazwy potaczonych ze soba czyms$ na ksztalt Wittgensteinowskich rodzinnych podobienstw czy

pokrewienstw zespolow teorii i przekonan etycznych, estetycznych oraz §wiatopogladowych, towa-
rzyszacych nowoczesnosci (modernizm) i ponowoczesnosci (postmodernizm)*.

Do najwazniejszych cech literatury postmodernistycznej naleza: $wiadomy
eklektyzm — formy nieczyste, zniesienie roznicy miedzy sztuka masowa a wysoka
1 elitarng, zniesienie klasycznej definicji prawdy, podkreslanie kryzysowego cha-
rakteru literatury, przekonanie o niemozno$ci stworzenia niczego nowego, otwarta
forma dziela, palimpsest, kontekstualnos¢, ironiczne wykorzystanie innych dziet,
intertekstualno$¢: wykorzystanie parodii, pastiszu, persyflazu, egalitaryzm,

! Por. P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczenstwa, Krakow 2012, s. 509, 565-567.

2R.D. Sell, Gdzie jest miejsce dla autoréw? Odpowied? post-ponowoczesna [w:] Narodowe,
regionalne, kontynentalne, Swiatowe — literatury i dyskursy o literaturach, red. M. Skwara, Krakow
2017, s. 55.

3 Por. tamze, s. 57-58.

4 A. Szahaj, Co to jest postmodernizm?, ,JEthos” 1996, vol. 33-34, s. 64.
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aktywna rola odbiorcy jako wspottworcy dzieta, podporzadkowanie komercyjnym
srodkom komunikowania®.

Odnoszac opisane zjawiska do literatury polskiej, nalezy zauwazy¢, ze
przed rokiem 1989 byla ona ograniczona w swoim dyskursie do spraw bieza-
cych i nurtujgcych jednostke zyjaca za zelazng kurtyng. Dopiero po tej dacie
zaczeto wieksza wage przywigzywac do kwestii lokalnych czy ,,marginalnych”
(stad popularno$¢ literatury ,,malych ojczyzn”, tworczosci gejowskiej, femini-
stycznej itd.).

Piszac o literaturze, warto przywola¢ poglad Ryszarda Koziotka, ktory
zauwaza, ze W Polsce obok literatury elitarnej na znaczeniu zyskata takze kul-
tura masowa wraz ze zwigzanym z nig w pewien sposob konsumpcjonizmem,
co przejawia si¢ w tym, ze obecnie najlepiej sprzedajg si¢ romanse obyczajowe,
fantastyka i sensacja:

Popularnos¢ prozy gatunkowej ma w sobie co$ z plemiennego rytuatu, w ktorym od wartos$ci
indywidualnych konkretnej ksiazki wazniejsze s sktadniki state, powtarzane w kolejnych realiza-

cjach, a potem w lekturze, jakby na dowdd, ze odbiorca nalezy do klanu wyznawcow. Czytanie ulu-
bionego gatunku przypomina powtarzanie liturgicznych inkantacji lub fabularnych mantr®.

Podobng diagnoze stawia Inga Iwasiow, ktora jednak nie zgadza si¢ na komer-
cjalizacje literatury. W ksigzce Blogotony (na poty zbiorze felietonow czy blogu)
dowodzi:

Oczywiscie, sg subtelnosci, zdarzaja si¢ ozywcze teksty/wystapienia/programy telewizyjne mie-
rzace w ideal masowosci przekazu, czyli z definicji popularne, a majace walory takie jak otwarcie,
wyzwolenie, zdemistyfikowanie. Jednak wigkszos$¢ produkcji, o ktora mi idzie, to po prostu niewy-
szukany betkot, dostosowany do wyobrazen o ,,przeci¢tnym odbiorcy”, a wlasciwie odbiorczyni.
Moj ktopot z tym przekazem jest belferski, coraz czgsciej bowiem rozmawiam podczas zajeé ze stu-
dentkami, ktére nic juz wlasciwie nie czytaja, nie poszukuja nigdzie odpowiedzi na trudne pytania,
wystarcza im horyzont romansowo-komediowy’.

Nadal jednak pojawia si¢ wiele interesujacych i waznych poznawczo pozycji.
Problemem nie jest juz niedomiar, lecz wlasnie nadmiar wydawanych ksigzek.
Ambitnemu czytelnikowi, a niemajacemu kompetencji literaturoznawczych, trudno
jest nieraz wybrac ksiazke, ktora spetnitaby jego oczekiwania. Pewng podpowiedz
stanowig przyznawane w Polsce nagrody literackie, jednak mamy tu mimo wszystko
do czynienia z subiektywnym podejsciem do wartosci literackiej dzieta.

Podobna trudno$¢ zwigzana jest z badaniem interdyscyplinarnym i wyborem
odpowiedniej metodologii. Warstwe teoretyczng artykutu oprzemy na ustaleniach
psychoanalizy, gdyz jest ona mocno ugruntowana w psychologii, ale takze stanowi
jedna ze szkot badan nad literatura. Stowem-kluczem do analizy tekstow bedzie

7 799

,,t0zsamos$¢” w literaturze i psychoanalizie po 1989 roku.

5 Por. https://zpe.gov.pl/pdf/P6FXTMSmH [27.07.2022].

6 R. Koziotek, Slady uwiklania [w:] Prognoza niepogody. Literatura polska w XXI wieku, red.
M. Jakubowiak, S. Kloska, Wotowiec 2020, s. 159-160.

1. Twasiow, Blogotony, Warszawa 2013, s. 20.
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Tozsamo$¢ to wazne pojecie kultury ponowoczesnej. W Polsce wraz z przemia-
nami po 1989 roku pojawito si¢ wiele tekstow, ktére podejmuja te problematyke.
Tozsamos¢ to kategoria ztozona i wieloaspektowa — jest to problem z pogranicza
filozofii, socjologii i psychologii, ale takze literatury. W celu ukazania pelnego
obrazu tego zagadnienia warto odwota¢ si¢ do ustalen przedstawicieli roznych
nauk humanistycznych i spotecznych, ze szczegdlnym uwzglednieniem psycho-
analizy i literatury.

Tozsamos¢ w kulturze ponowoczesnej

W celu doprecyzowania znaczenia terminu ,,tozsamos$¢” warto odnie$¢ si¢ do
artykutu Danuty Mostwin, ktora w tekscie W poszukiwaniu etnicznej tozsamosci
zauwaza:

Termin ,,tozsamos$¢” , uzywany coraz czesciej w pracach z zakresu psychoanalizy i nauk spo-
tecznych, zostat okreslony przez Erika Eriksona. Jest on uzywany w badaniach nad jednostka, grupa
czy wspolnotg. ,,Tozsamo$§¢” tkwi swymi korzeniami zarowno w psychoanalitycznej teorii ,,ego0” ,
jak 1 w socjologicznej teorii jazni i pokrywa si¢ cze§ciowo z tym, co opisywane jest jako ,,identyfi-
kacja”, ,,samookreslenie”, ,,utozsamienie z systemem”. Termin ,,tozsamo$¢” odnosi si¢ zarowno do
wewnatrzosobowych procesow psychologicznych, jak i do migdzyosobowych funkcji spotecznych.
Stad, jak si¢ zdaje, wynika zainteresowanie nim w réznych dyscyplinach naukowych i w réznych
znaczeniach nie zawsze jasno zdefiniowanych®.

Jak wynika z powyzszego cytatu, ,,tozsamos$¢” to pojecie wielowymiarowe,
jest (zgodnie z pogladami psychoanalitykéw) podstawa ,,ja” (czy ,,ego”). Stanowi
zrodto ,,identyfikacji” (a moze ,,samoidentyfikacji”’) i sprawia, ze jednostka potrafi
odrdzni¢ sie od pozostatych osob.

W celach egzemplifikacyjnych warto w tym miejscu przedstawi¢ dwa typy
przeciwstawnych pogladow na temat tozsamosci: z punktu widzenia filozofa, Anny
Grzegorczyk, i socjologa, Zygmunta Baumana. Przywotane opinie bgda stanowily
wstep do doktadniejszych, poglebionych analiz tozsamo$ciowych, odpowiedzi,
jakich udzielaja literatura i psychoanaliza.

Grzegorczyk postuguje si¢ terminem homo postmodernus na okreslenie czto-
wieka kultury postnowoczesnej. W pracy Zrédla sensu w humanistyce nawigzuje
do koncepcji Zygmunta Baumana i wyr6znionych przez niego czterech typow
osobowosci cztowieka postnowoczesnego: spacerowicza, wtoczegi, turysty i gra-
cza’. Jak czytamy w artykule Baumana Ponowoczesne wzory osobowe, ,,Pytanie
0 tozsamo$¢ wyrasta z odczucia chybotliwosci istnienia, jego «manipulowalno-
$ci», «niedookreslenia», niepewnosci i1 nieostatecznosci wszelkich form, jakie
przybrato”!. W zakonczeniu artykutu socjolog dowodzi:

8 D. Mostwin, W poszukiwaniu etnicznej tozsamosci, ,,Studia Polonijne” 1979, t. 3, s. 7.
° Z. Bauman, Ponowoczesne wzory osobowe, ,,Studia Socjologiczne” 2011, nr 1 (200), s. 435-458.
10 Tamze, s. 436.
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Jest wielce prawdopodobne, Ze niespojnos¢ i niekonsekwencja postgpowania, dazen i wyobra-
zen o zyciu szczesliwym jest chroniczng dolegliwo$cig ponowoczesnego zycia. Gdy si¢ pragnie
pozosta¢ wiernym jednemu z uznanych (i strategicznie sensownych) modeli, popada¢ trzeba raz po
raz w konflikt z wymogami innych modeli. Drogowskazy zdaja si¢ pokazywac rdzne drogi; sposob
bycia, jaki jeden wzor doradza lub zachwala, drugi wzér gani lub wy$miewa. Co by wigc czlowiek
ponowoczesny nie uczynit, nigdy nie nabierze pewnosci, ze uczynit to, co trzeba'!.

Grzegorczyk polemizuje z ta koncepcja, odrzuca ptynnos¢, transgresyjnosé spoj-
rzenia na cztowieka. Jak dowodzi, taki poglad na tozsamos$¢ zaciemnia jej obraz
1 opiera si¢ na relatywizmie, a odrzuca kategorie prawdy. W zwiazku z tym postuluje:

Jesli [...] odrzucimy wizje ponowoczesna, to przyjmiemy i wizj¢ tradycyjna, i rownoczesnie
caly arsenat ,,stoéw niemodnych”, a takze — co najwazniejsze — przekonanie o powiazaniu kultury

z warto$ciami. Ocalimy w ten sposob i kategori¢ kultury, i kategorig¢ tozsamosci oraz celowosci,

sensownosci ludzkiego zycia!2.

Badaczka odwoluje si¢ do ustalen takich przedstawicieli mysli chrzescijan-
skiej, jak: Edyta Stein, ks. prof. Jozef Tischner czy Jan Pawet II. Stara si¢ dowies¢,
ze cztowiek nie jest na $wiecie sam, gdyz czuwa nad nim Absolut, ktory jest zro-
dtem sensu. Zgodnie z jej pogladami zycie jednostki moze nabra¢ glebi, jesli
zwroci si¢ ona ku Bogu.

Zaprezentowanie w dos$¢ skrotowym zakresie dwoch roznych koncepcji na
temat cztowieka ponowoczesnego pokazuje, ze problematyka tozsamosciowa jest
waznym wyzwaniem wspotczesnego, ztozonego §wiata. Pluralizm pogladow na
rzeczywistos$¢ to takze jeden z wyznacznikow postmodernizmu. W zaleznosci od
przyjetej perspektywy badawczej mozna uzasadni¢ obie przywotane koncepcje,
zaré6wno t¢ nacechowang religijnie (Anna Grzegorczyk), jak i areligijne poglady
Zygmunta Baumana. Z podobnym zjawiskiem mamy do czynienia w przypadku
bardzo popularnego swego czasu egzystencjalizmu: teistycznego i ateistycznego.
Wybor jednej z koncepcji (a takze innych, nieprzywotanych w tym artykule) zalezy
od przyjetej perspektywy badawczej. Mozna udowodni¢ kazdg z nich i wtasnie ta
ztozonos¢, wielos¢ stanowi wyznacznik kultury wspotczesnej.

Spojrzenie na tozsamos$¢ cztowieka wymaga ,,skorzystania” z pewnego klu-
cza, punktu odniesienia, a zar6wno literatura, jak i psychoanaliza stanowig wazny
element §wiata ponowoczesnego. Nie sposob w jednym artykule oméwi¢ wszyst-
kich teorii czy wszystkich rodzajow spojrzen na tozsamos$¢ (oferowanych przez
filozofig, psychologie, literature czy socjologi¢) — kazda z nauk humanistycznych
omawia wybrany aspekt problemow tozsamosciowych. Wydaje si¢ zasadne odwo-
fanie do literaturoznawstwa i psychoanalizy, gdyz obie te nauki proponuja ciekawe
rozwigzanie (a moze raczej zarysowanie) omawianego zagadnienia, a takze wpty-
waja w wielu wymiarach na zycie czlowieka.

Warto zada¢ pytanie: jaki zwigzek ma psychoanaliza z literatura? Jak dowodzi
Katarzyna Witkos, ukazanie tej relacji stanowi istotny element wspotczesnych

' Tamze, s. 457.
12 A. Grzegorezyk, Zrédla sensu w humanistyce, Kety 2018, s. 69.
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badan literaturoznawczych. Badaczka podkresla, ze wystepuje zwigzek miedzy
pogladami Zygmunta Freuda (ktéry m.in. sam dokonywat analiz dziet literackich)
czy Carla Gustava Junga a refleksja literaturoznawcza'®. Kolejny ,,dow6d” na
zwigzek miedzy literaturg a psychoanaliza moze stanowi¢ ksigzka Psychoanaliza
i literatura pod redakcja Pawta Dybla i Michata Gltowinskiego, ktora stanowi zbior
artykulow na temat tej relacji. Znajdziemy tutaj teksty autorow, ktorzy cenig sobie
psychoanalityczng analize tekstow literackich, jak i ostroznie sktaniajgcych si¢ ku
tej ,,drodze” badawczej lub chcacych catkowitego jej odrzucenia.

Jakiej odpowiedzi na problem tozsamosci udzielaja konkretne teksty literackie
wydane w Polsce po 1989 roku? Niejednoznacznej. Nie ma jednego ostatecz-
nego wzorca — pisarzom bliska jest estetyka fragmentu, epizodycznosci i ukazania
pewnego wycinka rzeczywistosci. Jednym z wyznacznikow najnowszej literatury
polskiej (bo to ona, obok kwestii psychoanalitycznych, stanowi przedmiot tego
artykuhu) jest trudnos¢ z okresleniem wiasnej tozsamosci — problem ten wystepuje
nie tylko w fabule narracyjnej, ale takze w wykreowanych przez autora bohaterach.
Co wiecej, autorzy bardzo czgsto poprzez tworzong narracj¢ probujg poznacé i zro-
zumie¢ siebie. Przyktadow na to zjawisko mozna wskaza¢ wiele, dos¢ wspomniec¢
o takich tekstach literackich, jak: Stowa obcego Bronistawa Swiderskiego, Powrdt
Aleksandra Zbigniewa Kruszynskiego, Sennos¢ Wojciecha Kuczoka, Trylogia kra-
kowska (w jej sktad wchodza Chochoty, Dumanowski 1 Fuga) czy Poniewczasie
Wita Szostaka. Jako przyktad literatury kobiecej, w ktorej pojawia si¢ problem
trudnosci z tozsamoscig, nalezy wymieni¢: My zdies’ emigranty Manueli Gret-
kowskiej, Dublin: moja polska karma Magdaleny Orzel, Dziunia i Dziunia na
uniwersytetach Anny Marii Nowakowskiej czy Gugufy Wioletty Grzegorzewskie;.

Kobieta ponowoczesna, czyli kto?

W tym miejscu warto zastanowic si¢: czy nalezy dzieli€ literature na ,,meska”
i,,kobieca”? Wydaje sie, ze taki podzial ma uzasadnienie, jesli nawet nie w sposo-
bie prowadzenia narracji (cho¢ i tu pewne elementy moga, cho¢ nie musza, ré6zni-
cowac tworczos¢ kobieca i mgska), to przynajmniej w podejsciu czytelnikéw do
literatury i ich oczekiwaniach wzglgedem niej. Jak z ironig podkres$la Inga Iwasiow
w cytowanej juz ksiazce Blogotony:

Jest taki trend: kiedy chce si¢ pochwali¢ pisarke, mozna podkresli¢, Ze napisata utwor uniwer-
salny, w ktérym — nareszcie! — narratorka i bohaterki sa ludzmi, nie za$ kobietami. [...] Wiadomo,
w sumie dobrze piszg i tak faceci. Po perypetiach femino-zycio-pisania nadchodzi taki etap, ktory
kaze spojrze¢ przychylnym okiem na doswiadczong i okrzepta w walce ze swa podmiotowoscia
kobiete, jesli tylko znajda si¢ przestanki dobrej nowiny: nareszcie! Napisata co$§ o ludziach, nie
o kobietach. Jakaz ulga, udalo si¢ jeszcze jedna zresocjalizowaé. Rados$¢ tym wigksza, im grzechy

13 Por. K. Witko$, Literatura a psychologia glebi. ,, Ostatnie historie” Olgi Tokarczuk, czyli
droga do indywiduacji C.G. Junga, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia
Historicolitteraria” 2009, nr 9, s. 206-218.
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mroczniejsze. A jesli sama autorka wyzna: teraz interesuje mnie cztowiek jako taki — system moze
z ulga wroci¢ do stanu rownowagi'®.

W prozie polskiej po 1989 roku mozna wskaza¢ wielo§¢ podejmowanych
tematow (zaréwno przez kobiety, jak i megzczyzn), jednak nadal w spoteczenstwie
pokutuje przekonanie o wyzszosci pisarzy (poetéw) nad pisarkami (poetkami). Jak
twierdzi Ewelina Izabela Wejbert-Wasiewicz:

Krytycy od lat podkreslaja pozytki i wady wynikajace z uwzglednienia plci jako kryterium lite-
ratury. Stawiaja pytanie o inne kryteria tejze literatury. Wspolczesna badaczka Grazyna Borkowska,
opisujac literature kobieca, uzyta metafory drozdzy. Kilkadziesiat lat wczesniej Irena Krzywicka
moéwita o ,.kobiecym jazgocie”. Maria Janion pisata o ,,duchu innosci” kobiet, udowadniajac, ze
zenska podmiotowo$¢ wykluczono w kulturze. Przemystaw Czaplinski polemizowat z tym stano-
wiskiem, a samg literature kobieca pojmowat za Ewa Kraskowska niczym konwencjg literacka'>.

Z kolei Iwasiow zauwaza, ze pisarstwo kobiece bardzo czgsto nie jest traktowane
powaznie, co bezposrednio akcentuje poprzez analizg takiego elementu, jak krew:

Krew porodu, krew menstruacyjna wywotuje usmieszki politowania. Trudno nazwac t¢ krew
tabu, przeciez zyjemy w czasach reklam porodow i reklam tampondw, chyba nikt tez nie kultywuje
mitéw o nieczystej naturze kobiety. Krew kobiet jest wigc po prostu trywialna i niewarta poematow
czy powiesci. Inaczej niz meskie kace'®.

Literatura kobieca jest interesujaca z kilku powodow. Przede wszystkim
w wielu tekstach literackich pisanych przez kobiety autorki wykraczaja poza ste-
reotypowy wzorzec takiej literatury i zwracajg si¢ ku ukazaniu np. tozsamosci
w r6znych konfiguracjach.

W ztozony sposob kobiecos¢ traktuja takze psychologia i kultura, np. kobieca
tozsamo$¢ postmodernistyczna to mieszanka poststrukturalizmu, postmodernizmu
i feminizmu francuskiego. Odrzucone zostajg patriarchalne normy zakorzenione
w spoteczenstwie, ktore doprowadzity do nieréwnosci pici. Postmodernistyczne
feministki daza do osiagniecia tego celu poprzez zanegowanie uniwersalnych
prawd na rzecz uwzglednienia roznic istniejacych migdzy kobietami, aby pokazac,
ze nie wszystkie kobiety sg takie same!”.

Po 1989 roku w pisarstwie kobiet mozna jednak zauwazy¢ nie tylko tendencje
feministyczne (obecne w literaturze takze wczesniej), ale rowniez inne tematy
1 watki. Zwraca na to uwage Wejbert-Wasiewicz, ktora wymienia pisarki porusza-
jace kwestie uniwersalne:

Teresa Lubkiewicz-Urbanowicz stworzyta w latach 90. anachroniczng powies¢ o Kresach pt.

Boza podszewka. Ta historia rodu z mocnymi bohaterkami dopiero po sfilmowaniu doczekata si¢
uznania. Inna debiutantka tego okresu Olga Tokarczuk w kazdym utworze starata si¢ wprowadzi¢

14 1. Twasiow, Blogotony..., s. 53—54.

15 E.I. Wejbert-Wasiewicz, Feminizm w polskiej literaturze kobiet, ,,Annales Universitatis
Mariae Curie-Sktodowska” 2017, Sectio L, vol. XV, no 2, s. 99-100.

16 1. Iwasiow, Blogotony..., s. 69-70.

17 Por. R.G. Sands, K. Nuccio, Postmodern feminist theory and social work, ,,Social Work”1992,
vol. 37, issue 6, s. 489-494.
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kobiecy punkt widzenia, mitologi¢, opisa¢ historig, losy kobiet. Strategie pisarskie pewnych twor-
czyn oscyluja wokot uniwersalnych kwestii. Hanna Krall od lat zajmuje si¢ etycznymi rozwazaniami
nad historig i kultura, a Ewa Kuryluk postmodernizmem. Psychoanalityczne watki interesuja Zyte
Rudzka, Anne¢ Nasitowska, Ann¢ Bolecka, Malgorzate Saramowicz, Hanng Kowalewska, Hanng
Samson. Niezaleznie od réznych zainteresowan, prywatnych doswiadczen i inspiracja kultura zen-
skie ,ja” wybrzmiewa we wszystkich ich utworach'®,

Wazny element prozy pisanej przez kobiety stanowi autobiografizm, obecny
w utworze Guguty Wioletty Grzegorzewskiej. Mamy tutaj do czynienia z literaturg
matych ojczyzn', ale takze nowym prowincjonalizmem. Jest to zbiér miniopowiesci
o dziecinstwie i mlodosci, ktore autorka spedzita we wsi Hektary (na Jurze Kra-
kowsko-Czestochowskiej). Zjawiskiem typowym dla nowego prowincjonalizmu
stato si¢ zanurzenie w micie — z tym aspektem mamy do czynienia u wymienionych
autorow tworzacych po ’89 roku. Podobnie jest takze u Grzegorzewskiej i chociaz
autorka wspomina lata osiemdziesiate, to jednak wazniejsze od warstwy realistycz-
nej jest mityczne pojmowanie czasu i przestrzeni. Wie$ dla autorki staje si¢ miej-
scem mitycznym — miejscem pierwszych doswiadczen i zachwytow nad §wiatem.
Chociaz w powiesci mamy jasno okreslony czas historyczny, to jednak wazniejsze
od dat s3 momenty odkrywania i poznawania rzeczywistosci oczami mtodej dziew-
czyny. Autorka z nostalgiag wspomina takie chwile, jak polowanie na chrabaszcze
czy zbieranie etykiet zapatczanych. Mamy tutaj do czynienia z tozsamos$cig lokalng
(etniczna), ktérej rozumienie warto oprze¢ na pogladach Erika Eriksona. W przywo-
lanym juz artykule W poszukiwaniu etnicznej tozsamosci czytamy:

Tozsamos¢ jest podswiadomym wzorcem ukierunkowanym, ktory pozwala jednostce na orien-
tacje wérdd innych osob danego srodowiska, i jest kierowana ku przedmiotowi lub przedmiotom
mieszczacym si¢ w jej granicach. Obiektem takim moze by¢ grupa, wspolnota, nardd czy religia.
Erikson stwierdza, ze u§wiadamiamy sobie nasza tozsamos$¢ dopiero wtedy, gdy — zaskoczeni jej
odkryciem — jestesmy bliscy jej osiagniecia lub gdy odczuwamy nadchodzacy kryzys. Tozsamo$é
opisywana jest przez wielu autoréw jako proces. Erikson uwaza ja za proces ,,tkwigcy w istocie jed-
nostki i w istocie jej spotecznej kultury”. Proces ten jest podswiadomy, z wyjatkiem sytuacji, w ktorej
,,uktad zewnetrznych i wewngtrznych okolicznosci rozbudzi (czasem bolesng, czasem petng dumy)
$wiadomos¢ potrzeby tozsamosci”. Jest to proces dynamiczny, nieustanny i nigdy nie zakonczonys;

wzrost osobowy i zmiany spoteczne sg tu zalezne od siebie. Swiadomos¢ faktu, ze dawne §rodowiska

ciggle oddziatywaja na nas, jest dla zrozumienia pojgcia tozsamosci tak samo wazna jak czynniki

psychologiczne dla rozwoju osobowego?’.

18 E.I. Wejbert-Wasiewicz, Feminizm w polskiej literaturze kobiet..., s. 103.

1% Prozie ,,matych ojczyzn” po$wiecony jest artykut Iwony Pigty. Badaczka zauwaza: ,,W prozie
po roku 1989 literatura «malych ojczyzn» stala si¢ jednym z wyraznie zaznaczonych i trwale
obecnych zjawisk. [...] Wylaniajaca si¢ z relacji podmiotu przestrzen ma [ ...] zawsze, z gory niejako
przyjeta, pozytywna warto$¢, niezaleznie od tego, czy jest ojczyzna w tradycyjnym sensie tego stowa
i dotyczy wyodrebnionego granicami politycznymi panstwa, czy tez raczej ma charakter przestrzeni
— zwiazanej z okre$long grupg etniczng, jezykowa lub kulturowa — zaadaptowanej niejako przez
podmiot, zaakceptowanej i pokochanej dzigki swoistemu podobienstwu z obrazami, uczuciami czy
wrazeniami utrwalonymi w pamigci i przetransponowanymi przez poszukujacego na nowe miejsce”.
Zob. 1. Pigta, ,, Mate ojczyzny”’ w prozie polskiej po 1989 roku [w:] Dwie dekady nowej (?) literatury
1989-2009, red. S. Gawlinski, D. Siwor, Krakow 2011, s. 225.

2 D. Mostwin, W poszukiwaniu etnicznej tozsamosci.. ., s. 9.
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Dojrzewanie Wiolki stanowi proces, poprzez ktory dziewczyna coraz lepiej
rozumie siebie i Swiat oraz potrafi si¢ w nim jako$ umiejscowi¢ i samookreslic.
Powies¢ Grzegorzewskiej to opowies¢ o dojrzewaniu i odkrywaniu wlasnej kobie-
cosci. W utworze udanie ukazany jest proces przejscia od dziecinstwa do dorosto-
$ci i trudnosci, jakie si¢ z tym wigzg. Autorka wprost pisze o swojej mtodzienczej
fizjologii i zwigzanych z tym zjawiskach:

Nagle poczutam silny skurcz w podbrzuszu. Fala ciepta zalata mi krocze i uda. Pobiegtam do
domu.

— Czy cztowiek moze si¢ wykrwawi¢ na $mier¢? — zapytatam babcig? [...]

— Na, zapierz plamy w zimnej wodzie, a potem se to podt6z. Za kilka dni przejdzie. Jutro matka
kupi ci w kiosku wate [...]J7".

Reprezentantka doswiadczen pisarki jest Wiolka. Mieszka na wsi, na ktora
wplyw ma nie tylko mata, ale takze wielka historia. Czas bohaterki wypeiniaja
drobne, codzienne czynnosci, ale takze takie wydarzenia historyczne, jak przyjazd
Jana Pawla II, stan wojenny, Nobel dla Walesy. Waznym elementem spajajagcym
tozsamos$¢ mieszkancow wsi sa rowniez §wieta i obyczaje religijne: odpust, Boze
Narodzenie, rekolekcje, nawiedzenie obrazu Matki Boskiej z bazyliki swietego
Antoniego, Wielkanoc oraz zabobony i wierzenia ludowe, jak chociazby wiara
matki Wiolki w zwiazek, jaki istnieje miedzy zabiciem pajaka a burzami:

— Pajgki to $wiete stworzenia i nie wolno ich zabija¢, ocality Matke Boska. Kiedy Swieta

Rodzina uciekata z Jerozolimy, pajaki uplotly wokot drogi taka gesta sie€, ze nie mogly jej przebic¢
miecze zohierzy Heroda??.

Wioletta Grzegorzewska nie odcina si¢ od wczesnych lat mtodosci — ukazuje,
ze wydarzenia z przesztosci mialy wptyw na jej doroste Zycie. Nie zrywa z wsig
i kulturg wiejska, lecz akceptuje to, kim jest, i miejsce, z ktorego si¢ wywodzi.
Opisuje proces dojrzewania, co wigze si¢ z pytaniami, jakie stawia sobie mtoda
kobieta u progu dorostosci.

Pisarka nie boi si¢ pisa¢ o trudnych, bolesnych do§wiadczeniach. Opisuje
swoje mtodziencze problemy zwigzane z przechodzeniem w dorostos¢, ktore rzu-
tuja na jej dalsze pojmowanie $wiata. Mozna wrecz stwierdzi¢, ze pisanie staje si¢
pewna forma przepracowania cigzkich doswiadczen z lat dorastania, takich jak
molestowanie przez lekarza:

Doktorek kazal matce zaczekaé w przedpokoju, gdzie obok etazerki stat spory fikus, a mnie
zaprowadzil do gabinetu za parawanem. Tam wytart stuchawki stetoskopu o fartuch i stanat tak bli-

sko mnie, ze poczutam zapach jego perfum. Rozpiat rozporek, podszedt jeszcze blizej i podat mi do
reki swojego penisa jak rurke plasteliny. Odskoczytam i z calej sity kopnetam go w noge?>.

Grzegorzewska opisuje nierdwnosci i opresje zwigzane z plcia, co w pewien

sposob zbliza jg do konwencji feministycznych. Z drugiej strony na t¢ traume
mozna spojrze¢ z punktu widzenia psychoanalizy. W artykule Stowo i trauma:

2'W. Grzegorzewska, Guguly, Wotowiec 2014, s. 52-53.
22 Tamze, s. 48.
2 Tamze, s. 36-37.
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czas, narracja, tozsamos¢ Agata Bielik-Robson odnosi si¢ do pogladéw Freuda
1 stwierdza:

to, co pamigtane, to §lady doswiadczen, ktore okazaly si¢ zbyt traumatyczne dla §wiadomosci, by ta
mogta zdac z nich sprawe tu i teraz, w chwili ich realnego wydarzania sie. Slady te, wyryte w glebszej
warstwie psychiki, odktadaja si¢ w niej niczym ,,zapas” (der Vorrat), nad ktorym psyche podejmuje
prace odcyfrowania zawsze pdzniej, nachtrdglich, kiedy juz minie bezposrednie niebezpieczenstwo.
Slad traumy, zapisujacy w panice straszng i zdumiewajaca obecno$¢ das Ding, nie jest wiec pelng
informacjg, lecz jedynie hastem pobudzajacym psyche do wysitku przypomnienia, cho¢ przypomnie-
nie to jest zawsze tylko niepetne. Psyche nie moze pamigtaé tego, co si¢ wydarzylo; pamigta jednak,

ze si¢ wydarzylo; pamicta site razenia czystej zdarzeniowosci: tego, ze jest inny, §wiat, rzeczywiste;

7e jest co$ (ale co?) poza wewnetrznym uniwersum jej znakow i tekstow=.

Grzegorzewska nie skupia si¢ jednak wylacznie na trudnych tematach (cho-
ciaz pojawiaja si¢ w powiesci), lecz stara si¢ ukaza¢ takze mtodziencza fascynacje
$wiatem, miejscem pochodzenia, co wptyneto (1 wplywa nadal) na jej pojmowanie
siebie. Proces budowania spojnej tozsamosci jest zawsze trudny, gdyz jednostka zyje
w spoleczenstwie, co wigze si¢ z koniecznoscia wchodzenia w interakcje z innymi
ludZzmi, a to bywa nieraz bolesne. W Gugutach wazniejszy jest opis prywatnych
doswiadczen od wydarzen historycznych, ktore pojawiaja si¢ tylko jako pewne tto.

Mezczyzna ponowoczesny, czyli kto?

Takze literatura ,,m¢ska” sktania si¢ coraz czesciej do przejscia od opisu wiel-
kiej historii ku matej historii, co widoczne jest juz w utworze Pawta Huellego
Weiser Dawidek. Powies¢ ta, cho¢ wydana w 1987 roku, to jednak podejmuje
tematyke matych ojczyzn, tak typowa dla literatury po przetomie. Podobny motyw
pojawia si¢ u Stefana Chwina w Hanemannie czy u Wiestawa My$liwskiego
w Widnokregu. Waznym dzietem po transformacji jest utwor Pod mocnym anio-
tem Jerzego Pilcha (problem alkoholizmu) czy Gndj Wojciecha Kuczoka (obraz
patologicznej rodziny) oraz Lubiewo Michata Witkowskiego (losy spotecznosci
gejowskiej).

Czy zatem mozna trwa¢ w przekonaniu, ze tylko mezczyzni zajmujg si¢
powaznymi tematami, w ktérych dominuja ,,pot, krew i tzy”? By¢ moze nieufnosc¢
wobec literatury kobiecej wynika z pewnych zasztosci i w ogdle stereotypowego
traktowania dziet literackich oraz z nauk wyniesionych ze szkoty. Nie jest tak,
ze o powaznych tematach pisza tylko mezczyzni (i ich teksty sg uniwersalne),
a kobiety zajmujg si¢ tylko drobnostkami, niemajacymi znaczenia w patriarchal-
nym $§wiecie. Literatura polska bardzo zmienita si¢ po 1989 roku, jednak nadal
w szkole (zwlaszcza ponadpodstawowe;j) lekturami nie sg teksty najnowsze. Stad
pewne przyzwyczajenie czytelnikow do ,,meskiego punktu widzenia”, gdyz wiek-
szos¢ lektur szkolnych stanowig wtasnie utwory napisane przez mezczyzn.

24 A. Bielik-Robson, Stowo i trauma: czas, narracja, tozsamosé, ,,Teksty Drugie” 2004, nr 5,
s. 32-33.

273



Agnieszka Matwiejczuk, Patrycjusz Matwiejczuk

Nalezy podkresli¢, ze tozsamo$¢ ponowoczesnego mezczyzny jest inna niz
wczesniej. Chociaz czynniki biologiczne odkrywajg znaczng role, to jednak nie
determinuja one wszystkich sktadowych meskiej tozsamosci. Jak wigkszos¢
innych samcow ssakow, genom mezczyzny zazwyczaj dziedziczy chromosom X
od matki i chromosom Y od ojca. Ptod meski wytwarza wigksze ilosci androgenow
1 mniejsze ilo$ci estrogenow niz ptdd zenski. Ta rdéznica we wzglednych ilosciach
tych hormonéw plciowych jest w duzej mierze odpowiedzialna za réznice fizjo-
logiczne, ktore odrozniajag mezczyzn od kobiet. Jednak czynnik biologiczny jest
tylko jednym z komponentéw sktadajgcych sie¢ na tozsamos¢.

Kwestiami zwigzanymi z tozsamoscia ptciowa zajmuje si¢ Pawet Dybel, a jego
teori¢ omowita Magdalena Matysek-Imielinska w artykule Wszystko, co chcieli-
byscie wiedzie¢ o pici, ale wstydzicie si¢ zapytac, czyli ,,zagadka drugiej plci”
wedtug Pawta Dybla:

Dybel pisze, ze wszystko zaczglo si¢ od Freuda: to on bowiem pokazat zwiagzki seksualno$ci
z Tanatosem i sformulowat problem odmiennej genealogii seksualnosci kobiecej i meskiej. Autor
Zagadki... przypomnial czytelnikowi fundamentalng dla myslenia o pici tez¢ Freuda, ze ,,Ja [...] nie

posiada autonomii o charakterze duchowym (nie ma wigc swego podtoza w odrebnej w stosunku do
ciala substancji), ale stanowi wyobrazeniowy efekt «projekcji powierzchni ciata»” (s. 21).

Warto réwniez podkresli¢, ze u podstaw tozsamosci seksualnej jednostki tkwig
wyobrazenia zwigzane z réznicami w anatomii, a nie sama anatomia. Autor poka-
zuje dalej, jak owa teza rozwijana byta w filozofii dwudziestowiecznej, od szkoty
frankfurckiej poczynajac (W. Benjamin, H. Marcuse), przez tradycje fenomeno-
logiczng (M. Merleau-Ponty, G. Bataille, E. Levinas) czy w koncu w mysli post-
strukturalistycznej (M. Foucault, J. Lacan, J. Derrida)®.

Dybel wyraznie akcentuje kwestie zwigzane z tozsamos$cia piciows. Wpisuje
sie¢ w nurt Gender Studies, ktory daje mozliwos¢ badania roznych zjawisk spotecz-
nych lub kulturowych z punktu widzenia ptciowych uwarunkowan.

Mozna zalozy¢, ze ustalenia psychoanalitykéw (i innych badaczy) odno$nie do
tozsamosci wptywaja takze na obraz literatury. W literaturze polskiej po 1989 roku
problem tozsamosci byt wielokrotnie podejmowany. Wynikato to ze zmian geopo-
litycznych i wptywu Zachodu na polska kulture. Typowym elementem stat si¢
wspomniany juz autobiografizm (oczywiscie obecny takze przed tg cezurg), jed-
nak w wymiarze jednostkowym, a niekoniecznie og6lnoludzkim. Takim tekstem,
prezentujacym ,,meski” punkt widzenia, jest chociazby utwor Poniewczasie Wita
Szostaka, w ktorym wystepuje problem tozsamosci i trudnos$ci z nig zwigzanych.
Utwor ten ma charakter autobiograficzny z elementami fikcji literackiej — to na
poly dziennik, po trosze esej, z elementami powieSciowymi. Narrator podejmuje
probe uporania si¢ z wlasnymi demonami, a sama powie$¢ ma charakter terapeu-
tyczny. Poniewczasie skonstruowane zostato na dwoch ptaszczyznach — stanowi

2 M. Matysek-Imielinska, Wszystko, co chcielibyscie wiedzie¢ o pici, ale wstydzicie si¢ zapytac,
czyli ,,zagadka drugiej ptci” wedtug Pawta Dybla, ,,Teksty Drugie” 2008, nr 1-2, s. 139.
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swoisty dziennik Szostaka oraz zapiski wykreowanego, wymyslonego przez niego
bohatera — J6zefa/Marcina.

Proza autora Fugi charakteryzuje si¢ powracaniem pewnych watkéw i moty-
wow. Juz w jego wczesnej tworczosci (cykl Smoczogory czy publikowane opo-
wiadania) wida¢ pewien zestaw tematow, ktore sg dla niego wazne — ,,obrabia” je
jednak wcigz na nowy sposob:

Kraze od lat wokot kilku tematow, tropow, pytan. Waruje przy nich; zieje. Dlaczego te, a nie inne?
Dlaczego nie mogg si¢ od nich uwolni¢, dlaczego nawet nie probuje? Wszystko poza tymi pytaniami
wydaje mi si¢ albo btahe, albo radykalnie nie moje: doceniajac wage innych pytan, nie potrafi¢ ich uczy-
ni¢ wlasnymi. Pytania nieprzezyte, niewlaczone w krwioobieg, nikogo nie obchodza. Tak jest z pisa-

rzami, tak jest z czytelnikami; chyba; te pytania musimy urodzi¢ sami, nie mozna ich adoptowa¢?®.

Szostak chwyta si¢ jakiejs mysli, by nastgpnie rozwija¢ jg w roznych kierun-
kach. I tak powstaje zestaw tropow, a czytelnik jest zachecany, by wraz z autorem
podazat po labiryncie archetypow tkwiacych w ludzkiej psychice. Autor w wielu
partiach tekstu udziela gtosu swojemu bohaterowi (Jozefowi/Marcinowi) i poprzez
jego przemyslenia (a tak naprawde swoje wlasne, gdyz slowa te zostaty ,,wywle-
czone” z wnetrza Szostaka) przepracowuje pewne archetypy tkwigce w ludzkiej
psyche:

Wywlekanie nie jest ujawnianiem znanego. Si¢ganie po omacku, nazywanie nieznanego, kiedy

wywleczone na $wiatto. Nie mam szkatuly z sekretami, jedynie wedrowne niepokoje, przeczucia,

slady wspomnien. Wywlekanie to tez przeswietlanie zmyslen, szukanie ich zrédel podziemnych,

zgrozy, ktore je wydata na pastwe?’.

Posta¢ Jozefa/Marcina stanowi emanacj¢ osoby Szostaka, jego alter ego
(w powie$ci padaja stowa: ,,Jozef, moj brat”?®). Mozna zaryzykowa¢ stwierdze-
nie, ze autor Fugi uwolnit tego bohatera z glebi wlasnej psychiki. To jemu udziela
glosu w wielu sprawach i to on wystgpuje niejako w jego imieniu. Czy stanowi on
»zastone dymng”? Raczej nie. Wydaje sie, ze autorowi zalezy na zaprezentowaniu
swojej natury, a te role w wielu partiach tekstu przejmuje J6zef/Marcin.

Tworczos$¢ Szostaka jest spojna, a autor pisze swoje powiesci bardziej dla sie-
bie niz czytelnika. Oczywiscie, mozna nie zgadzaé si¢ z tym zatozeniem, wydaje
si¢ jednak, ze poprzez opowiadanie (a jego powiesci to swoiste uzewnetrznione
monologi) autor Chocholow stara si¢ poznac i zrozumie¢ siebie:

Czy mozna wiedzie¢, o czym bedzie pisana powies¢? Czy taka uprzednia wiedza nie kwestio-
nuje samej powiesci? Wiedziec, co si¢ chce powiedzie¢ — to czyni powies$¢ zbedna, redukuje ja do roli

narzedzia do opowiedzenia tego, co juz wczesniej znane i przemyslane. Dowiadywac si¢ za pomoca

pisania powiesci, co chee si¢ powiedzie¢, wedrowaé powiescia jak po drodze, to dopiero wyzwanie®.

Tozsamo$¢ stanowi element §wiadomosci, zaktada pewna znajomos¢ siebie
i sSrodowiska, z ktorym jednostka jest zwigzana. Szostak wspomina swoje dzie-

260 \W. Szostak, Poniewczasie, Warszawa 2019, s. 54.
27 Tamze, s. 18.
28 Tamze, s. 39.
2 Tamze, s. 11.
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cinstwo spgdzone w Prokocimiu Nowym — przywotuje z pamigci lata wczesnej
mtodosci, ktore rzutujg na jego przyszie zycie. Przestrzen zwigzana z pierwszym
do$wiadczeniem siebie i $wiata zawsze jako§ wptywa na dalsze losy jednostki.
Chociaz autor stara si¢ odcig¢ od przesztosci spedzonej, jak sam zaznacza, w tym
brzydkim miejscu, to jednak zdaje sobie sprawe z tego, ze wplyw tego obszaru
jest nie do zakwestionowania:

Miatem dziecinstwo, kazdy miat. Moje byto dobre. Ale ilekro¢ mysle o Prokocimiu, nie czuj¢
nic. Nie drza struny nostalgii, nic nie drzy. To bylo brzydkie miejsce i takie pozostato. Mnie tam nie
ma. Wspomnienia oderwaly si¢ od miejsca. Jestem gdzie indzie;.

Ale przeciez tam rodzita si¢ moja mowa, tam mieszaty jezyki. Tam wypowiadatem pierwsze
stowa. Osiedle z wielkiej ptyty, zbieranina klas i grup, wieza Babel .

Tworczos¢ krakowskiego pisarza charakteryzuje si¢ osobistym, jednostkowym
odbiorem $wiata i nawet wowczas, gdy historia danego bohatera opowiada o jakis
wydarzeniach historycznych (przyktadem jest tu alternatywna wersja losow Kra-
kowa i okolic pod zaborami ukazana w Dumanowskim), to nadal Szostak gloryfi-
kuje historie w wydaniu indywidualnym.

Osoba ponowoczesna, czyli kto?

Kwestie trudnos$ci z tozsamoscia stanowi wyznacznik literatury po 1989 roku.
Swiat wydaje si¢ coraz bardziej ztozony i trudny do ogarniecia. Zaréwno pisarze,
jak i pisarki podejmuja ten problem w wymiarze jednostkowym, jednak w relacji
z otoczeniem. W niniejszym artykule oméwieniu podlega kwestia trudnosci z toz-
samoscig z podziatem na ple¢, dlatego nalezy jeszcze wspomnie¢ o osobach nie-
binarnych, transplciowych i interptciowych. Problem ten nie jest jeszcze szeroko
opisany w literaturze naukowej (zwlaszcza polskiej), a jeszcze trudniej byloby
wskaza¢ utwory literackie realizujace ten wzorzec.

Na $§wiecie zyja osoby, ktore nie wpasowujg si¢ w tradycyjny podzial na
kobiety i mezczyzn. Pierwsza taka grupa to osoby interptciowe, ktorych cechy
biologiczne nie sg ani zenskie, ani meskie, lub sg czgsciowo zenskie, a czesciowo
mgskie. Inne osoby moga identyfikowac si¢ zarowno jako mescy, jak i kobiecy
W tym samym czasie, lub kwestionowa¢ samg ide¢ tylko dwoch plci. Pojgcia para-
solowe dla takich ptci to genderqueer lub niebinarny (rozréznienie od binarnego
podzialu na kobiety i mezczyzn). Klasyfikacja Amerykanskiego Towarzystwa Psy-
chologicznego DSM-5 wyraznie artykuluje, Ze niezgodnos$¢ plciowa sama w sobie
nie jest zaburzeniem psychicznym. Piata edycja DSM zawiera rdwniez odrebng
diagnoze dysforii ptci u dzieci i po raz pierwszy pozwala na postawienie diagnozy
osobom z zaburzeniami rozwoju ptci®!.

3 Tamze, s. 12.
31 Por. American Psychological Association, Guidelines for psychological practice with tran-
sgender and gender nonconforming people, ,,American Psychologist” 2015, 70 (9), s. 832-864.
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Nalezy zaznaczy¢, ze w zaleznosci od kultury w rézny sposob traktuje si¢
tozsamos¢ piciowsa. Jako przyktad moze poshuzy¢ Samoa, w ktorej za trzecig ptec
uwaza si¢ fa ‘afafine. Anatomicznie sa to m¢zczyzni, ale ubieraja si¢ 1 zachowuja
w sposOb uwazany za typowo kobiecy. Fa afafine sa akceptowani jako ptec i co
do zasady nie sg dyskryminowani*.

Hijras sa oficjalnie uznawane za trzecia pte¢ na subkontynencie indyjskim
i nie sg uwazane za calkowicie meskie ani zenskie. Hijras maja udokumentowang
histori¢ na subkontynencie indyjskim od czaséw starozytnych. Wiele z nich zyje
w dobrze zdefiniowanych i zorganizowanych spotecznosciach all-hijra, prowa-
dzonych przez przywodcow duchowych?.

Podrozujac po Potwyspie Arabskim w 2018 roku, spotkali$my si¢ z okresle-
niem, ktérym postuguja si¢ Omanczycy, a mianowicie Xanith. Nazywaja oni w ten
sposob homonormatywnych mezczyzn zajmujacych si¢ prostytucja. Xanith nosza
kulturowo meskie ubrania o pastelowych barwach, maja jednak wzory zachowa-
nia i manier¢ kobiet. Prowadzg wlasne gospodarstwa i wykonuja wszystkie prace
domowe, zarowno kobiece, jak i meskie. Xanith moze poslubi¢ kobiete i poprzez
skonsumowanie matzenstwa zmieni¢ swoj status na me¢zczyzne.

O niebinarnosci i transptciowosci pisze Renata Zieminska w ksiazce Niebinarne
i wielowarstwowe pojecie plci. Autorka, profesor Uniwersytetu Szczecinskiego,
zauwaza, ze pojecie plci nie jest weale takie proste, jak moze si¢ wydawac. Zie-
minska omawia zjawisko dymorfizmu plciowego (osoby interplciowe), niezgodnos¢
plci odczuwanej z ptcig metrykalng (osoby transptciowe) oraz mieszane tozsamosci
(osoby transplciowe i niebinarne). W zakonczeniu swojej ksigzki podkresla:

Osoby interplciowe to kategoria osob scharakteryzowanych przez ich cechy piciowe na pozio-
mie ciata. Interplciowos$¢ ma posta¢ na przyktad mieszanych narzadéow ptciowych lub niespdjnosci
pomigdzy warstwami pici. [...] Osoby transptciowe stanowia kolejng grupe osob, ktora przyczy-
nia si¢ do zakwestionowania binarnego podziatu ludzi na dwie plcie, nawet jesli duza ich cz¢§¢ ma
doswiadczenie esencjalnej i binarnej tozsamosci ptciowej. Po pierwsze, pokazuja mozliwos¢ spo-
tecznej tranzycji od jednej plci do drugiej, po drugie, czg¢$¢ 0sob transptciowych (13-25%) to osoby

niebinarne na poziomie tozsamosci>*.

Chociaz ksztaltowanie si¢ tozsamosci ptciowej nie jest do konca poznane,
sugeruje si¢, ze wiele czynnikow wplywa na jej rozwdj, zwlaszcza zakres,
w jakim jest ona determinowana przez socjalizacj¢ (czynniki srodowiskowe)
w poréwnaniu z czynnikami wrodzonymi (biologicznymi). Debata ,natura
kontra wychowanie” toczy si¢ w psychologii od wielu lat. Uwaza sig, ze oba
czynniki odgrywaja role. Czynniki biologiczne, ktore wplywaja na tozsamos$é
plciowa, obejmuja poziomy hormonéw przed i po urodzeniu. Chociaz budowa

32 Por. J. Schmidt, Paradise Lost? Social Change and Fa’afafine in Samoa, ,,Current Sociology”
2003, 51 (3), s. 417-432.

33 Por. https://www.mic.com/articles/87149/7-countries-giving-transgender-people-fundamental-
rights-the-u-s-still-won-t [20.08.2021].

3 R. Zieminska, Niebinarne i wielowarstwowe pojecie pici. Proba inkluzji danych o osobach
interpiciowych i niebinarnych, Warszawa 2018, s. 149.
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genetyczna rowniez oddziatuje na tozsamos¢ plciows, to nie determinuje jej
jednak w sposéb nieelastyczny?.

W zwigzku z tym, ze literatura stanowi w pewien sposob odbicie problemow,
ktorymi zyje dane spoleczenstwo, takze w prozie pojawia si¢ problem os6b o zto-
zonej tozsamosci piciowej. Przykladem takiej tworczosci jest cykl powiesciowy
Natalii Osinskiej Fanfik, w ktorego sktad wchodza Fanfik (2016), Slash (2017)
i Fluff (2019)%.

Osinska w swoich powiesciach podejmuje kwestic LGBT oraz problem
orientacji seksualnej i tozsamosci piciowej. Autorka zwraca uwage, ze stanowi
to jeden z wazniejszych tematow, a niestety bardzo czgsto jest pomijany przez
pisarzy. Na stronie biblionetka.pl w nocie wydawcy odnos$nie do ksigzki Slash
mozemy przeczytac: ,,Wasi dziadkowie mieli Siesicka, rodzice — Musierowicz,
dla Was jest Osinska z pelng humoru i zyciowej madros$ci opowiescia o mitosci,
przyjazni, tolerancji i potrzebie zaufania, ktore przy dobrej woli daje si¢ odbudo-
wac™. Stowa te nie sg na wyrost. Literatura jest lustrem, w ktorym odzwiercie-
dlaja si¢ problemy charakterystyczne dla danych czaséw historycznych. Stad tez
trudnosci z wlasng tozsamoscia ptciowa musiaty znalez¢ si¢ w obrebie tematow
literackich.

W powiesci otwierajacej cykl poznajemy Tosig, ktora znajduje si¢ pod opieka
ojca i ciotki (matka umarta, gdy bohaterka byla mata dziewczynka). Tosia cho-
dzi do liceum i ma problemy typowe dla nastolatkow (szkota, relacje w grupie
iz rodzing). Dziewczyna stara si¢ jako§ dopasowaé do otoczenia, nie potrafi jednak
sama siebie zaakceptowaé, bierze antydepresanty, aby moc w ogéle funkcjonowac.
Momentem przetomowym jest dla niej poznanie Leona i odkrycie, ze tak naprawde
jej problemy wynikaja z trudno$ci zwigzanych z tozsamoscig piciowa. Podczas
wizyty u kolegi, przebrana w jego ciuchy (bo jej wlasne byly przemoczone), bez
makijazu, przeglada si¢ w lustrze i przekonuje si¢, ze patrzy na nig Tosiek:

Z lustra patrzyt na Tosi¢ chudy, wielkooki chtopak. [...] Odczuwata jakas dziwna euforie, jakby

si¢ wlasnie zakochata. Nagle wszystko byto na swoim miejscu. Nagle wszystko byto takie, jak by¢

powinno. Uczucie wewnetrznego rozbicia, ktore towarzyszyto jej zawsze, znikngto. I dopiero gdy

zniknelo, zdata sobie sprawe, jak potwornie ciazylo jej przez ten caty czas™®.

Momentem przelomowym dla Tosi stato si¢ przejrzenie si¢ w lustrze, co kie-
ruje nas ku teorii Jacquesa Lacana. Jak czytamy na stronie kanonpojecpsycholo-
gicznych.pl:

Lacan przywolywat przyktad przetlomowego wydarzenia w zyciu dziecka, ktore w pewnym
momencie zaczyna rozpoznawaé wlasne odbicie w lustrze; przedtem postrzega swoje cialo jako

3 Por. Y. Zhu, L. Cai, Effects of male sex hormones on gender identity, sexual behavior, and
cognitive function, ,,Zhong Nan Da XueXue Bao Yi Xue Ban” 2006, 31 (2), s. 149-161.

36 Jest to proza mlodziezowa, a pierwszy tom cyklu zostal nawet wpisany na List¢ Skarbow
Muzeum Ksigzki Dziecigcej 2016 i wyrdzniony w IX Konkursie Literatury Dziecigcej im. Haliny
Skrobiszewskiej.

37 https://www.biblionetka.pl/book.aspx?id=492091 [17.08.2021].

3 N. Osinska, Fanfik, Warszawa 2016, s. 92.
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zdezintegrowane i rozczlonkowane, niepodlegajace swiadomej kontroli. Ujrzenie si¢ w lustrze,
a wigc spojrzenie na ciato w sposob syntetyczny i catosciowy wywotuje w podmiocie tak zwany
narcyzm pierwotny, polegajacy na ,,zakochaniu si¢” we wlasnym odbiciu, manifestowanym
radoscia. Jednoczesnie istnieje mozliwos$¢ biegunowo odmiennej — agresywnej — reakcji. Roz-
poznanie si¢ we wlasnym odbiciu wywotuje w dziecku odruch zwrocenia si¢ do Matki — Wiel-
kiego Innego — w celu uzyskania potwierdzenia i akceptacji zaistnienia nowej wersji podmiotu.
Faza lustra jest wstepem do identyfikacji z Ideatem Ja, do podobienstwa, do ktorego moze dazy¢
jednostka®.

Odkrycie siebie na nowo, przejrzenie si¢ w lustrze wywraca swiat Tosi do gory
nogami. Wyzwanie, ktore postanawia podja¢, polega na przekonaniu otoczenia,
ze nie jest Tosia, lecz Toskiem. Nie zamierza tego ukrywac (cho¢ Leon doradza
ostrozno$¢) — odbywa wazng rozmowe z ojcem, ktory wyjawia, ze juz w dziecin-
stwie chciata by¢ chtopcem:

— Miatas$ ten... etap — przerwal, zeby z irytujaca niezdarnoscia poprawi¢ si¢ na poduszkach. —
Zaczgto si¢ chyba w przedszkolu. Zaimponowat ci jaki$ chtopiec, miat na imi¢ Daniel. Tez chciatag
by¢ Danielem, cheialas$, Zebysmy tak cie wasnie nazywali. Kazata$ sobie obcia¢ wilosy, nie chciatas
spodniczek?®.

Ojciec wyjawia corce t¢ tajemnice, ktora jest dla Tosi swoistg epifanig — teraz
juz wszystko znajduje si¢ na wlasciwym miejscu. To jednak nie koniec jej proble-
mow — musi przekonac¢ ciotke i znajomych do swojego nowego oblicza. Nie boi sig
jednak; lek, ktéry na co dzien byt nieodtacznym towarzyszem Tosi, nie ma wiadzy
nad Toskiem. Ciotce trudno zaakceptowa¢ zmiang, jaka zachodzi w siostrzenicy,
co wynika w duzej mierze z faktu, ze zdaje sobie sprawg, jak cigzko dziewczyna
moze mie¢ w zyciu. Z czasem jednak akceptuje sytuacje, gdy zauwaza, ze Tosia
(Tosiek) jest wreszcie szczesliwa.

W przypadku znajomych bohaterki sytuacja jest bardziej ztozona — nie potrafig
do konca ,,potapac sie” w calej sytuacji. Najpierw traktuja to wszystko jako zart,
p6zniej jednak widza, Ze to co$§ wiecej. Jednym przychodzi tatwiej, innym trudniej
zaakceptowanie tozsamosci dziewczyny, spotyka si¢ ona nawet z agresjg ze strony
znajomych:

— Jeste$ czubkiem — ciggne¢ta Roksanna z pasjg. — Zawsze bytas. Juz wtedy, gdy chodzitag
w tych swoich $miesznych sukienkach. Kto normalny tak si¢ dzisiaj ubiera? A teraz to ci juz cal-
kiem odwalito.

— Jak ci to przeszkadza, to nie patrz — wkurzyt si¢ Tosiek, ale Roksanna go nie stuchata.

— Normalnego cztowieka obchodzi, co inni o nim my$lg. Normalny cztowiek si¢ tego boi. To
jest normalne — powtorzyta z uporem. — A ty nic. Powinni ci pokazaé, gdzie twoje miejsce.

— No, gdzie?

— Na koncu — warkneta Roksanna ze zloécia. — Za normalnymi ludzmi.

— Ale jako$ nie pokazali — zauwazyt Tosiek szyderczo. — Chyba nawet mnie lubig ostatnio. Moze
po prostu maja za co? Moze jestem po prostu madry i mity, nie tak jak co poniektorzy?*!

¥ Faza lustra: kanonpojecpsychologicznych.pl [27.07.2022].
“0N. Osinska, Fanfik..., s. 104.
4 Tamze, s. 349.
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Tosia jest osobg transptciowa — jej problemy w codziennym zyciu bylty zwia-
zane z trudnos$ciami z tozsamoscig. W momencie jednak, gdy zrozumiala, ze
pomimo wygladu jest chlopakiem, wszystko stato si¢ prostsze. Chociaz niekto-
rzy mieli problem z zaakceptowaniem catej ztozonosci sytuacji, to jednak Tosiek
(dzieki wsparciu ze strony rodziny i Leona) byt gotéw stawi¢ czota codziennosci.
Oczywiscie, zaakceptowanie wlasnej tozsamosci nie rozwiazato wszystkich jego
problemow, sprawito jednak, ze tatwiej mu bylo podejmowaé wyzwania, jakie
stawiat przed nim $wiat.

Na przyktadzie przytoczonych tekstow literackich oraz ustalen psychoanalizy
mozna dostrzec, jak ztozong kategoria jest kwestia tozsamosci, w tym tozsamosci
piciowej. Poszczegdlne nauki czerpia z ustalen innych dziedzin wiedzy, stad tez
warto podejmowac badania interdyscyplinarne, gdyz wowczas staje si¢ mozliwe
wieloaspektowe ukazanie kategorii tozsamosci. Zaréwno utwory literackie (przy-
toczone przez nas, jak i inne) oraz dane psychologiczne sg spdjne i daja wielo-
wymiarowy oglad rzeczywisto$ci. Tozsamo$¢ jest pewnym zadaniem, ktore Swiat
kieruje ku jednostce, a ona sama musi podja¢ to wyzwanie.

Zakonczenie

Trudnosci z wlasng tozsamoscia to problem, ktory pojawia si¢ na wielu eta-
pach zycia. Juz w dziecinstwie dziecko poznaje $wiat i musi si¢ wobec niego
jako$ okresli¢. Potem jest dojrzewanie, czyli okres buntu i zadawania pytan, czg-
sto o naturze egzystencjalnej. Kolejnym wyzwaniem staje si¢ Inny i nasza rela-
cja z otoczeniem. Wybor i wolnos$¢ jednostki to kategorie, ktore wymagaja od
cztowieka zajecia stanowiska wobec réznych zagadnien. Literatura bedaca, jak
juz zaznaczono, pewnym lustrem, podejmuje kwestie nurtujace jednostke. Pisarki
1 pisarze tworzg utwory, w ktérych pojawia si¢ problem z tozsamos$cig obecng
na wielu ptaszczyznach. Po 1989 roku coraz czg¢sciej tworcy koncentrujg si¢ na
cztowieku w wymiarze jednostkowym, a niekoniecznie ogdlnoludzkim. Interesuja
ich problemy kultury ponowoczesnej, a jednym z nich jest kwestia tozsamosci.

Piszac o tozsamos$ci postmodernistycznej w ujeciu interdyscyplinarnym,
mozemy zauwazy¢ nowy rodzaj gltebokosci, w ktorym modele, ktore kiedys
wyjasnialy spoleczenstwa i rzeczy w kategoriach wewngtrznych i zewngtrznych,
zostaty odrzucone. W analizach wielu autoréw, m.in. Charlesa Taylora, Antho-
ny’ego Giddensa czy Paula Ricoeura, znajdujemy propozycj¢ nowego ujmowania
tozsamosci cztowieka. Narracyjna tozsamos¢ jednostki pojawita si¢ jako pochodna
przemian spoteczno-kulturowych Zachodu. Zdaniem Ch. Taylora, taka tozsamos¢
,»przyznaje jednostce indywidualny sposob istnienia i tym samym nakazuje, by
kazdy realizowat swe czlowieczenstwo w calej jego wyjatkowosci”™*.

2 Ch. Taylor, Zrédla wspélczesnej tozsamosci [w:] Tozsamo$é w czasach zmiany. Rozmowy
w Castel Gandolfo, oprac. K. Michalski, Krakéw 1995, s. 12.
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Przeprowadzone analizy literatury przedmiotu mogg by¢ inspiracja do dalszych
badan. W ramach rekomendacji metodologicznych dla badaczy, ktérzy chcieliby
badac¢ tozsamos¢ w kulturze ponowoczesnej, mozna zasugerowac rozszerzenie ich
o inne dyscypliny naukowe.
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Polish literature and psychoanalysis in the face of identity issues after 1989

Abstract

Identity is an important term in postmodern culture. In Poland, following the transformation
after 1989, there appeared many articles that deal with this topic. In order to show the richness and
complexity of postmodern literary and psychoanalysis texts, many comparative analyses were carried
out based on various theoretical assumptions. In this paper, depending on the issue under study, the
authors drew from the findings of: psychoanalysis, deconstruction, feminism and gender studies.
This paper discusses the complexity of identity. Gugufa by Wioletta Grzegorzewska is an example
of women’s literature in which the protagonist discovers her own femininity. The male realization
of the identity problem was discussed based on Wit Szostak’s Poniewczasie. In order to present the
complexity of gender identity as a whole, reference was also made to the novel by Natalia Osinska
Fanfik, in which the protagonist is a transgender person. The paper also presents a capacious and
very complex psychological point of view on the issue of identity. The study is interdisciplinary, with
particular emphasis on literature and psychology, but also on philosophical and sociological elements.

Keywords: postmodernity, identity, female, male and non-binary literature, psychology of iden-
tity, psychoanalysis
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Stowo Boze w stowie ludzkim
w kontekscie nowego feminizmu

Swieta Tradycja i Pismo Swicte stanowia
jeden $wigty depozyt Stowa Bozego powierzony Kosciotowi.
Dei Verbum

Streszczenie

Czlowiek w obliczu wielkosci i doskonalosci Boga jest ciagle istota niedoskonata, a zrozumienie
Bozego stowa wigze sie niejako z z gory zatozong porazka. To sprawia, ze Pismo Swiete staje sie
wyzwaniem dla wielu badaczy, a dowodzenie prawdziwosci treSci w nim zawartych wywotuje niemate
kwestie sporne migdzy jego interpretatorami. I cho¢ wielu wybitnych teologdw, poczawszy od Ojcow
Kosciota, az po uznane autorytety wspotczesne, probuje t¢ niezglebiona tajemnice Stowa Bozego
pozna¢ — doszukujac si¢ w tym niezwyklym przekazie coraz to nowych aspektow — to potrzeba dzi-
siejszych czasOw przemawia za tym, aby raz jeszcze przyjrze¢ si¢ zarowno tym interpretacjom, jak i ich
interpretatorom. Obecnie coraz czgéciej to kobiety staja si¢ podmiotem przezycia wlasnego do§wiad-
czenia wiary, z refleksja i formutowaniem go, a wigc teologizowaniem. Boze stowo zawarte w Pismie
Swietym jest poddawane coraz to nowym analizom, uwzgledniajac przy tym kobiece doéwiadczenie
i sposOb opisywania przez nie $wiata. Wylania si¢ nowy sposob teologicznego myslenia z punktu
widzenia kobiet. Ustosunkowanie si¢ do glosow wspodtczesnych feministek, a w szczegdlnosei do
kierunku myslenia nazwanego przez Jana Pawla II ,,nowym feminizmem” wydaje si¢ potrzebne.

Stowa kluczowe: Bog, tradycja, Kosciot, teologia feministyczna, nowy feminizm

Odwotujac si¢ do Konstytucji dogmatycznej o Objawieniu Bozym Dei Verbum',
a tym samym do nadrzednej zasady chrzescijanskiej, ktdra naucza poprawnego odczy-

! Zob. Sobor Watykanski II, Konstytucja dogmatyczna o Objawieniu Bozym DeiVerbum, nr 10
i24: ASS 60, 1966, s. 822 1 828-829. Za: Jan Pawet 11, adhortacja apostolska Catechesi Tradendae
[w:] Wielka encyklopedia Jana Pawla II, t. XLII, red. G. Polak, Warszawa 2008, s. 4. Konstytucja
dogmatyczna o Objawieniu Bozym Dei Verbum to jeden z wazniejszych dokumentow Soboru Waty-
kanskiego II. Zostata ogloszona przez papieza Pawta VI 18 listopada 1965 r. Konstytucja Dei Verbum
moéwi o wydarzeniu objawiajacego si¢ Boga, stad wiele miejsca zajmuje refleksja nad wieloma
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tania (rozumienia) Pisma Swigtego, w my$l zasady, ze jest to stowo Boze zawarte
w stowie ludzkim, nie sposob nie zauwazy¢ pewnej oczywistosci z tego wynikajacej.
Odwieczne, transcendentne, najdoskonalsze stowo Boga, w utomnym, czasem bar-
dzo prostym stowie cztowieka. Kazda wigc proba dotarcia do sedna tegoz przekazu
1 dowodzenie jego prawdziwosci wydaje si¢ zadaniem bardzo karkotomnym, by nie
powiedzie¢, wrecz niemozliwym do realizacji dla zwyklego ,,$miertelnika™. W tej
perspektywie cztowiek w obliczu wielkosci i doskonatosci Boga jest ciagle istota nie-
doskonata, a zrozumienie stowa Bozego wigze si¢ niejako z z gory zatozong porazka.
To sprawia, ze Pismo Swicte staje si¢ wyzwaniem dla wielu badaczy, a dowodzenie
prawdziwosci sensu tresci w nim zawartych wywotuje niemale kwestie sporne mige-
dzy jego interpretatorami. I cho¢ wielu wybitnych teologéw — poczawszy od Ojcow
Kosciota, az po uznane autorytety wspolczesne — probuje te niezglebiong tajemnice
stowa Bozego pozna¢, doszukujac si¢ w tym niezwyklym przekazie coraz to nowych
aspektow, to potrzeba dzisiejszych czasdw przemawia za tym, aby raz jeszcze przyj-
rze¢ si¢ zaro6wno tym interpretacjom, jak i ich interpretatorom.

Obecnie coraz czeséciej kobiety staja si¢ podmiotem przezycia wlasnego
doswiadczenia wiary, z refleksja i formutowaniem go, a wigc teologizowaniem.
Objawienia prywatne, ktore w ostatnim czasie ,,dotykaja” gtownie kobiet, sg przy-
czynkiem do powstatych licznych refleksji biograficznych, przezy¢ duchowych
zwigzanych z ich rozmys$laniami i medytacjami®, a samo stowo Boze zawarte
w Pismie Swietym jest poddawane coraz to nowym analizom (uwzgledniajac przy
tym kobiece doswiadczenie 1 sposOb opisywania przez nie §wiata). Wylania si¢
inny sposéb teologicznego myslenia z punktu widzenia kobiet. Ustosunkowanie
si¢ do glosow wspolczesnych feministek, a takze do kierunku myslenia nazwanego
przez Jana Pawta II ,,nowym feminizmem™* wydaje si¢ potrzebne.

Jan Pawet Il zarowno w swej dziatalnosci duszpasterskiej, jak i w tworczo-
$ci literackiej dos¢ czgsto podejmuje kwestie zwigzane z kobieca duchowoscig.
Dowodza tego publikacje, w ktorych autor skupia si¢ na mitosci, nie tylko oblu-

aspektami Stowa Bozego. Zob. E. Florkowski, Objawienia Boze wedtug Konstytucji Dei Verbum
[w:] Idee przewodnie soborowej Konstytucji o Bozym Objawieniu, red. K. Wojtyta, Krakow 1968,
s. 31-43; E. Kope¢, Pojecie i przekazywanie objawienia w nauce Soboru Watykanskiego I1, ,,Rocz-
niki Teologiczno-Kanoniczne” 1967, 2(14), s. 17-32.

2 Chodzi o nadprzyrodzony charakter Biblii, a nie tylko ludzkie, historyczne uwarunkowania
i zbawczy cel. To ujecie cechuje interpretacje katolicka, ktéra uwydatnia Boski autorytet Pisma
Swietego i autorytet Kosciota. Takie ujecie wychodzi z dogmatycznej definicji Pisma Swietego
sformutowanej na Soborze Watykanskim I (konst. Dei Filius, r. 2) i powtorzonej na Soborze Waty-
kanskim II w Konstytucji dogmatycznej o Objawieniu Bozym Dei Verbum (r. 11). Te dokumenty
okreslaja Bibli¢ jako ksiegi, ktére zostaty napisane pod natchnieniem Ducha Swietego.

3 Chodzi o powstale w ostatnim czasie §wiadectwa w formie dziennikow, listow i autobiografii
»~mistycznych” dotyczacych kobiet. Na gruncie polskim nalezy wymieni¢ przede wszystkim dzieta
Faustyny Kowalskiej, Alicji Lenczewskiej, Wandy Boniszewskiej, Marceliny Darowskiej, Heleny
Majewskiej czy Anieli Salawy (takze powstale opracowania na ich temat).

4 Okreslenie ,,nowy feminizm” pojawia si¢ w pochodzacej z 1995 roku encyklice papieza Jana
Pawta Il Evangelium vitae. Zob. Jan Pawet 11, encyklika Evangelium vitae, Rzym 1995, s. 99.
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bienczej i erotycznej, ale i na relacjach duchowych, na problemach rodziny, ludzi
zyjacych w zwiazkach matzenskich. Swiadcza o tym liczne konferencje poswie-
cone metafizyce kobiet i teologii ciata, gdzie ich rola w spoteczenstwie i Kosciele,
a takze wspolpraca z me¢zczyznami w kazdej sferze zycia spotecznego stanowity
kwestie dos¢ istotne. Tworczos$¢ dotyczaca kobiety zostaje przez niego skrupu-
latnie nakre§lona w refleksji nad Najswigtsza Maryja Panng. To Jej poswigcit
Papiez cate swe zycie, wyrazajac to stowami Totus Tuus — ,,Caly Twoj>. Kobiety,
ich godno$¢ i powolanie, sg przez Papieza nieustannie podkreslane. Dlatego
tez niejednokrotnie w swych pismach i dokumentach wskazuje na wyjatkowa
ich rolg, ktoéra powinny ,,odegra¢” na gruncie zycia spotecznego. W encyklice
Evangelium vitae czytamy:

W dziale ksztattowania nowej kultury sprzyjajacej zyciu, kobiety maja do odegrania rol¢ wyjat-
kowa, a moze i decydujaca, w sferze mysli i dziatania: maja stawac si¢ promotorkami ,,nowego
feminizmu”, ktéry nie ulega pokusie nasladowania modeli ,,maskulinizmu”, ale umie rozpoznac
i wyrazi¢ autentyczny geniusz kobiecy we wszystkich przejawach zycia spotecznego, dziatajac na
rzecz przezwyciezania wszelkich form dyskryminacji, przemocy i wyzysku®.

Wielu badaczy w cytowanym fragmencie doszukuje si¢ pewnych niescistosci
z niego wynikajacych, to znaczy nierozwinigtej w pelni — przez Jana Pawta II
— idei ,,nowego feminizmu”, a takze niedoprecyzowanie przez niego tegoz ter-
minu’. Prudence Allen w szkicu Filozofia relacji w nowym feminizmie Jana
Pawta Il zauwaza, ze samo okreslenie ,,nowy feminizm Jana Pawla II” wydaje
si¢ wewnetrznie sprzeczne, gdyz zazwyczaj feminizm pojmuje si¢ jako ideologie,
a Papiez — bedac katolikiem — nie wspiera ideologii, lecz jego nauczanie przede
wszystkim skupia si¢ na Bogu®. Cato$ciowy obraz papieskiego oredzia nie pozo-
stawia jednak w tej kwestii zadnych watpliwosci. Dla Jana Pawta II sprawa kobiet
byta bardzo wazna, czesto wigc postulowat, ze wymaga ona poglebionej refleksji®.

5 Tego zwrotu uzyt Papiez kilkakrotnie w swym testamencie. Jest to cytat z modlitwy z Traktatu
o prawdziwym nabozenstwie do Najswietszej Maryi Panny $w. Ludwika Marii Grignion de Mont-
fort (1673—1716) o dzieci poczgte nienarodzone. Modlitwa ta brzmi: Totus Tuus ego sum et omnia
mea Tua sunt. Accipio Te in mea omnia. Praebe mihi cor Tuum, Maria, a w przetozeniu na jezyk
polski: ,,Jestem caly Twoj i wszystko, co moje, do Ciebie nalezy. Przyjmuje Ciebie catym sobg. Daj
mi Swoje serce, Maryjo”. Zob. L.M. Grignion de Montfort, Traktat o doskonatym nabozenstwie do
Najswietszej Maryi Panny, Torun 1996, s. 235.

¢ Jan Pawet II, encyklika Evangelium vitae, Rzym 1995 (nr 99). Zob. M.M. Schumacher, Wpro-
wadzenie do nowego feminizmu [w:] Kobiety w Chrystusie. W strong nowego feminizmu, przet.
M. Romanek, red. M.M. Schumacher, Warszawa 2008, s. 21.

" B. Giemza, Jan Pawel II jako promotor nowego feminizmu, ,,Wroctawski Przeglad Teolo-
giczny” 2019, 1(27), s. 24.

8 P. Allen, Filozofia relacji w nowym feminizmie Jana Pawla II [w:] Kobiety w Chrystusie...,
s. 33-34.

® Jan Pawet II jako pierwszy w historii papiez po$wigcit tematyce zwigzanej z kobietg oddzielny
dokument Mulieris dignitatem (15 pazdziernika 1988 r.). Jest to list apostolski o godnosci i powota-
niu kobiety. Kolejne listy apostolskie poruszajace kwesti¢ kobiet to: Ordinatio sacerdotalis o udzie-
laniu §wigcen kaptanskich wytacznie m¢zezyznom (22 maja 1994 r.), a takze list do Kobiet catego
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Okreslenie ,,nowy feminizm” shuzy do opisu powotania i obowigzku katolickich
kobiet, a w szczegdlnos$ci — mowigc stowami Jana Pawta I — to kobiety ,,maja sta-
wac si¢ promotorkami «<nowego feminizmu»”'?. Allen zaznacza, ze Papiez nakta-
nia katoliczki, aby stawaty si¢ nowymi feministkami, a feministki, by stawaly si¢
nowymi feministycznymi katoliczkami. Autorka sugeruje, ze owo wewnetrznie
sprzeczne sformutowanie, ktorym postuguje si¢ Papiez, sktania do odkrycia czego$
nowego dzigki temu trudnemu spotkaniu''.

Zagadnienia zwigzane z ,,nowym feminizmem” nie nalezg do spraw naj-
prostszych. Jego idea narodzita si¢ z mysli i dziatania kobiet, co oznacza, ze nie
mozna go ograniczy¢ wylacznie do teorii ani do sfery praxis — stara si¢ on pota-
czy¢ te dwie perspektywy. Nazwa ,,nowy feminizm” moze wprawdzie sugerowac
nowg ide¢ odnoszaca si¢ do wspotczesnych ideologii, niemniej jednak sladow
tegoz stanowiska mozna by doszuka¢ si¢ we wczesniejszych pismach chrzesci-
janskich!'?, Wprawdzie nie odnoszg si¢ one wprost do watkow feministycznych,
ale stanowig pewnego rodzaju odpowiedz na poglady wyrazane przez wspotcze-
sne feministki. Mozna by nawet zaryzykowac stwierdzenie, ze pewne motywy
,howego feminizmu” istnialy w Kosciele katolickim od zawsze. Jan Pawet II
jest w pewnym sensie kontynuatorem wczesniejszych idei chrzescijanskiego
feminizmu zapoczatkowanego przed wojna przez niemiecka fenomenolog Edyte
Stein'3. Jest on takze propagatorem mysli wielu autorytetow Kosciota, jak cho-
ciazby znanej XVI-wiecznej mistyczki $w. Teresy z Avili, czy tez naszej rodzimej
Swietej — siostry Faustyny Kowalskiej. Majac to na uwadze, namyst nad stowem
Bozym wyrazajacym si¢ poprzez jezyk ludzki, zwlaszcza w kontekscie kobiecego
doswiadczenia wiary, wydaje si¢ szczegdlnie interesujacy. I cho¢ feminizm przy-
biera dzi$ rozmaite formy i oblicza'4, propozycja wysunigta przez Jana Pawta 11

$wiata Aciasuna di voi, ktéry zostal wydany z okazji Swiatowej Konferencji ONZ w Pekinie (29
czerwca 1995 r.). Kwestia kobiety znalazta takze miejsce w encyklice o roli Matki Bozej w Kosciele
Redemptoris Mater (25 marca 1987 r.). Papiez niejednokrotnie apelowatl o rozpoznanie i rozpo-
wszechnianie szczegbdlnego — jak to okreslit —,,geniuszu kobiet”. Zob. B. Giemza, Jan Pawel II jako
promotor nowego feminizmu..., s. 29-30.

10 Jan Pawet II, encyklika Evangelium vitae..., s. 99.

''P. Allen, Filozofia relacji w nowym feminizmie Jana Pawla II..., s. 34.

12 Zob. np. dzieta $wictej Teresy z Avili z XVI wicku, reformatorki Zakonu Karmelitanek
Bosych. Ten watek rozwijam w dalszej czesci pracy. Na uwage zastuguja takze mnogie przyklady
heroicznego zycia Swictych i Blogostawionych Kosciota katolickiego opisane szeroko w ksiazce
Prawidta zycia chrzescijanskiego. Zob. O. Bitschnau, Prawidta Zycia chrzescijanskiego, przet.
J. Janiszewski, Czg¢stochowa 2018.

13 E. Stein, Kobieta. Jej zadanie wedlug natury i taski, przet. 1.J. Adamska, Tczew—Pelplin 1999.
Szerzej na ten temat zob. A. Grzegorczyk, Filozofia Swiatla Edyty Stein, Poznan 2004, s. 198227
oraz s. 228-249; R. Strzelecki, Kobieta w tworczosci Karola Wojtyty — Jana Pawta I, ,,Roczniki
Humanistyczne” 2020, 1, s. 305.

4 Najczesciej wyrdznia si¢ feminizm liberalny (miejsce i role kobiety w spoteczenstwie
postrzega si¢ tutaj w kontekscie stereotypow i kulturowych oczekiwan, nabywanych i internalizo-
wanych w procesie socjalizacji), feminizm marksistowski i socjalistyczny (miejsce i role kobiety
w spoleczenstwie postrzega si¢ tu w kontekscie spolecznej ,,walki klas”, akcentujac kulturowa wyz-
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zdaje si¢ odzwierciedla¢ chrzescijanski paradygmat kobiecej duchowosci, a tym
samym umozliwia podjecie proby przyblizenia Bozego przestania.

»Nowy feminizm” a teologia feministyczna

Biorac pod uwage korelacje stowna, ,,nowy feminizm” jest czgsto postrze-
gany jako tozsamy z tak zwang teologia feministyczna'>, rozwijajaca si¢ od okoto
piecdziesigciu lat glownie w Ameryce Potnocnej i Europie Zachodniej. Chodzi
w niej przede wszystkim o uznanie i umozliwienie rozwoju wszystkich darow
kazdej osoby ludzkiej — niezaleznie od plci. Oznacza to konieczno$¢ odstgpienia
od jakiegokolwiek podzialu na role i uymowania ich jako norm Zycia spotecznego.
Jednym z celow teologii feministycznej jest odczytanie Biblii i Tradycji Kosciota
z perspektywy kobiet. Podkresla sig, ze we wczesnym chrzescijanstwie ich zna-
czenie zostalo zapomniane, rozwingt si¢ natomiast patriarchat i androcentryzm.
Pismo Swicte postrzega sie w formie radykalnej przede wszystkim jako narzedzie
ucisku kobiet przez mezczyzn i w ten sposob odrzuca si¢ jego autorytet i podwaza
prawdziwos$¢ tresci w nim zawartych. Pisat o tym Joseph Ratzinger, odnoszac si¢
do problemu ,,poprawnej interpretacji Biblii”. W artykule z 1987 roku podkresla,
ze ,,wylaczenie pierwiastka zenskiego z obszaru biblijnego” ma swoje nastgpstwa,
migdzy innymi — radykalizm wspoétczesnego ruchu kobiet: ,,dzisiejsze radykalne
feminizmy nalezy chyba rozumiec [...] jako tamowany dtugi czas wybuch nie-
zadowolenia z powodu tej jednostronnosci”'®. Marta Zajac w ksiazce Przestrzen
kobiety w chrzescijanskiej koncepcji Boga, odnoszac si¢ do tego stwierdzenia,
zauwaza, ze to, co Ratzinger okre$la jako jednostronno$¢, w radykalnym femi-
nizmie — do ktérego nawigzuje — oznacza wykluczenie. Autorka podkresla, ze
jednostronno$¢ biblijnych interpretacji, moéwiac gtosem feministek, to wtasnie ich
androcentryzm. Termin ten sugeruje, ze ,.konstytuuje si¢ rzeczywistos¢ asyme-
tryczna, w ktorej centrum stoi pierwiastek meski”!”.

szo$¢ 1 dominacj¢ mezczyzn nad kobietami) oraz feminizm radykalny (podkresla si¢ tutaj, ze opresja
kobiet lezy u podstaw wszelkich systemow opresji). Zob. E. Gontarczyk, Kobiecosc i meskosc jako
kategorie spoleczno-kulturowe w studiach feministycznych. Perspektywa socjologiczno-pedago-
giczna, Poznan 1995, s. 83-97.

15 Teologia feministyczna jest reakcjg (protestem) na wiekowa jednostronng, androcentryczng
kulturg i teologi¢. Zajmuje si¢ relacja pomiedzy kobietg i mgzczyzng, checac ja w nowy sposob teo-
logicznie wyjasni¢. Kieruje si¢ ona przeciw teologii, ktora opiera si¢ na prawie natury oraz obecnej
fazie rozwoju kultury, ktora ustala spoteczne (spoteczno-kulturowe) role ptci. Zob. E. Adamiak,
Blogostawiona miedzy niewiastami. Maryja w feministycznej teologii Cathariny Halkes, Lublin 1997,
s. 21-66.

16 J. Ratzinger, Znak niewiasty. Wprowadzenie do encykliki ,, Redemptoris Mater” [w:] J. Ratzin-
ger / Benedykt XVI, H.U. von Balthasar, Maryja w tajemnicy Kosciola, przet. W. Szymona, Krakow
2007, s. 36.

17 Zob. M. Zajac, Przestrzen kobiety w chrzesScijanskiej koncepcji Boga. Glosy teologow
XX-wiecznych a (kon)teksty feminizmu, Katowice 2013, s. 7-9.
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Autorzy Miedzynarodowego komentarza do Pisma Swietego (a takze wielu
dokumentéw odnoszacych si¢ do aspektow biblijnych) zauwazaja, ze sformu-
lowany wobec chrzescijanstwa zarzut androcentryzmu jest w postawie femini-
stycznej zasadniczy'®. Wigkszo$¢ reprezentantek teologii feministycznej taczy
przekonanie o potrzebie odréznienia wyzwalajacego ,,jadra Dobrej Nowiny od
jego patriarchalnego zdeformowania”. Ich celem jest wigc ,,obnazenie udziatu
Kos$ciota w grzechu seksizmu” i wspottworzenie chrzescijanstwa bardziej przy-
jaznego kobietom. Takie poglady formutuje migdzy innymi feministka Elisabeth
Schiissler Fiorenza, wedle ktdorej Biblia zostata napisana przez m¢zczyzn i ma
swoje korzenie w kulturach starozytnego patriarchatu; przez wieki stuzyta wpa-
janiu oraz promowaniu warto$ci androcentrycznych i patriarchalnych!®. Podobne
zarzuty pojawiaja si¢ takze w nie-feministycznych komentarzach. Podkresla sie
odregbny charakter tego rodzaju teologizowania, a takze niecheg¢ do jakichkolwiek
ustepstw w formutowaniu swych $miatych pogladow. Teresa Martiho Pereira
w pracy Bilans teologii feministycznej zdaje si¢ stusznie zauwazac, ze ,,teologia
feministyczna nie dgzy do integracji z istniejacymi juz paradygmatami teologicz-
nymi, ale ustanawia nowy paradygmat teologiczny, tzn. nowa forme spojrzenia
na cato$¢ teologii [...], nowy sposob teologicznego myslenia z punktu widzenia
kobiet™?. Przyktadem moze by¢ Catharina Halkes, prekursorka teologii femini-
stycznej w Europie, ktéra wyrazita poglad, ze nauki spoteczne i humanistyczne
pokazuja, jak wielkie znaczenie dla interpretacji tekstu ma to, kto méwi o Bogu,
kto jest podmiotem teologizowania. Wyjasnia, ze kazdy czlowiek wpisany jest
w kontekst myslenia, w §wietle ktorego odczytuje dany tekst, negujac tym samym
dotychczasowe zalozenie, ze teologia nie potrzebuje zadnego blizszego okreslenia,
ze ma uniwersalng sit¢ przekonywania i obowigzywalnosci. Halkes stwierdza, ze
nauka teologiczna bylta kontekstualna, lecz implicite, nie§wiadomie; byla upra-
wiana niemal wytacznie przez mezczyzn zyjacych w celibacie i sformulowana
przez intelektualng sfer¢ wyzsza. W takiej teologii, zdaniem Halkes, kobiety nie
istniejg ani formalnie, ani merytorycznie, a ten punkt widzenia nie uwzglednia
wystarczajaco problematyki wspotczesnej epoki, w tym takze feminizmu. Zdaniem
teolozki, to kobiety dzigki swym do$wiadczeniom maja dzis wieksza mozliwos¢
przezycia siebie jako czesci obejmujacego wszystko Bytu. Maja one szczeg6lny
dar dostrzegania Bozej obecnosci w catym stworzeniu.

18 Zob. Miedzynarodowy komentarz do Pisma Swietego. Komentarz katolicki i ekumeniczny na
XXI wiek, red. W.R. Farmer, red. wyd. pol. W. Chrostowski, Warszawa 2000, a takze: Interpretacja
Biblii w Kosciele. Dokument Papieskiej Komisji Biblijnej z komentarzem biblistow polskich, red.
R. Rubinkiewicz, przet. R. Rubinkiewicz, Warszawa 1999, s. 52-53.

19 E. Schiissler Fiorenza, Transforming the Legacy of ,, The Woman's Bible” [w:] Searching the
Scriptures, red. E. Schiissler Fiorenza, New York 1993, s. 5. Cyt. za: M. Zajac, Przestrzen kobiety
w chrzescijanskiej koncepcji Boga..., s. 10.

20 T. Martinho Pereira, Bilans teologii feministycznej, przet. J. Limandwka, ,,Communio” 1993,
6(78): Kobieta, s. 87-88. Cyt. za: M. Zajac, Przestrzen kobiety w chrzescijanskiej koncepcji Boga...,
s. 12.
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Halkes opowiada si¢ za teologia, ktora ktadzie wigkszy nacisk na immanencje
Boga niz na Jego transcendencje; na Jego blisko$¢ niz na dystans; na przejscie
od wyobrazen o Nim — poza i nad cztowiekiem — do Boga ,,we mnie samej/ym”.
Boga, ktory pomaga kobietom w odnalezieniu ich wlasnego jezyka, ktory uwalnia
je z egzystencji ,,bezimiennej”, bez wlasnego oblicza i glosu. Teologia femini-
styczna obiera wiec doswiadczenie kobiet za swdj locus theologicus, podkreslajac
Bozg ,,drogocenng obecno$¢ posrod ludzi”. Halkes w swych rozwazaniach docho-
dzi ponadto do przekonania, Ze nie moze powsta¢ zadna ogolna antropologia, jesli
nie wezmie si¢ pod uwage doswiadczen konkretnych oséb, w tym doswiadczen
kobiet. Chodzi tu nie tyle o tworzenie jakiego§ nowego systemu, ile o przystuchi-
wanie si¢ ich ekspresji, co moze prowadzi¢ do nowego rozumienia Biblii. Autorka
powiada, ze celem teologii feministycznej nie jest zadna nowa dogmatyka, lecz
chodzi bardziej o mozliwo$¢ ubogacenia teologii klasycznej i uwolnienie jej od
jednostronnosci. Jednoczesnie dodaje, ze teologia feministyczna — jako $wiado-
mie stronnicza i jednostronna — nie jest kompletna, nie przedstawia tez zadnego
zamknigtego systemu; jest tymczasowa. Dhugos¢ jej trwania zalezy od gotowosci
mezczyzn — teologdw 1 hierarchow — do przystuchania si¢ gtosowi teologii femini-
stycznej i do ich odpowiedzi na wyzwania w niej zawarte. Nalezy zatem uwyrazni¢
wspolng — niezalezng do pici — zasade cztowieczenstwa. Ten paradygmat, zdaniem
Halkes, sprzyja wzajemnemu ubogacaniu si¢ wszystkich nauk teoretycznych?'.

Z tak radykalnymi pogladami gloszonymi przez propagatorki teologii femi-
nistycznej nie zgadza si¢ wiele kobiet podejmujacych problematyke interpretacji
Bozego stowa, miedzy innymi Phyllis Trible, ktéra w teologicznym studium God
and Rhetoric of Sexuality* przywotuje biblijny obraz kobiety poszukujacej zagu-
bionej drachmy (zob. Lk 15, 8-10). W kobiecie tej autorka widzi siebie — jako te,
ktora wydobywa z Pisma Swietego tresci do tej pory niewidoczne, choé bardzo
wazne. Odnaleziong przez siebie czeg$¢ okresla jako ,,niewielka, ale istotng”?, pod-
kreslajac przy tym sama dynamik¢ poszukiwan. ,,Biblia to pielgrzym’* — pisze
Trible, porownujac biblijny tekst do wedrujacego stowa. Zwraca tez uwage, ze
wraz z innymi — $wiadoma, iz slowa nie wedruja samotnie — przytacza si¢ do
,wedrowki”? biblijnego tekstu. Sprobujmy zatem — za Trible, w my$l ,,nowego
feminizmu” — przylaczy¢ si¢ do tego ,,wedrujacego” Stowa, pochylajac si¢ nad
jego przestaniem.

21 E. Adamiak, Blogostawiona miedzy niewiastami..., s. 9-12.

22 Teologiczna analiza Trible jest jedna z klasycznych pozycji w tzw. teologii feministycznej.
Jej ksiazka God and Rhetoric of Sexuality zostata wymieniona w Miedzynarodowym komentarzu do
Pisma Swietego. Zob. Miedzynarodowy komentarz do Pisma Swietego. Komentarz katolicki i eku-
meniczny na XXI wiek, red. W.R. Farmer, red. wyd. pol. W. Chrostowski, Warszawa 2000, s. 1726;
PH. Trible, God and Rhetoric of Sexuality, Philadelphia 1983. Za: M. Zajac, Kobiety w chrzescijan-
skiej koncepcji Boga..., s. 9.

2 Tamze, s. 200.

24 Tamze, s. 198.

» Tamze.
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W strone tekstu. Stowo Boze o roli pkci

Postulat wysuniety przez Catharine Halkes odnosnie do nie-istotnosci ludz-
kiej ptciowosci w rozwazaniach teologicznych domaga si¢ pogtebionej refleks;ji,
zwhaszcza w kontekscie stowa Bozego zawartego w Pismie Swietym. W tym miej-
scu odniesiemy si¢ wigc do najbardziej wymownego fragmentu Biblii traktujacego
o cielesnosci, a zarazem plciowosci czlowieka. Pierwsza Ksigga Genesis (zwana
Ksigga Rodzaju), przedstawiajac proces stwarzania przez Boga $wiata i czlowieka,
ukazuje, jak wielka rol¢ przywiazuje Stworca do natury czlowieka — zaré6wno do
jego sfery duchowe;j, rozumu i wolnej woli, jak i do sfery cielesnej i ludzkiej ptcio-
wosci. Fragment ten traktuje o indywidualno$ci natury cztowieka i wyjasnia, jaka
rol¢ wyznaczyt Stworca zarbwno mezczyznie, jak i kobiecie. Na uwagg zastuguje
powszechnie znana fraza: ,,Stworzyt wigc Bog cztowieka na swoj obraz, na obraz
Bozy go stworzyl: stworzyt mezczyznag i niewiasta” (Rdz 1, 27)%. Waldemar Chro-
stowski w studium Ludzka cielesnos¢ jako obraz Boga zaznacza, ze trzykrotnie
powtorzony tu czasownik bara — czyli ,,stworzyl” — wskazuje na doniosto$¢ tego
wydarzenia. Czlowiek jawi si¢ jako korona stworzenia, a wszystko inne, co zostato
powotane do istnienia, zostato stworzone wiasnie dla niego i z mysla o nim. Czto-
wiek zdaje si¢ wiec ,,obrazem” Boga, swoista Jego ikong, ukazujaca caly Jego stwor-
czy zamyst.

W Katechizmie Kosciota Katolickiego czytamy, ze stworzony przez Boga czto-
wiek sklada si¢ z ciata i duszy. Odwotujac sie do dwoistosci ludzkiej natury, nie-
rzadko stawia si¢ pytanie, ktory element jest obrazem Boga — ciato czy dusza? Jesli
Bog jest Duchem, to wszystko wskazuje na to, ze obrazem Boga jest duchowa sfera
cztowieka, czyli jego rozum i wolna wola. Odpowiedz na to pytanie nie jest bynaj-
mniej oczywista. Juz na pierwszych stronach Pisma Swietego czytamy, ze obrazem
Boga jest caly czlowiek, zar6wno jego dusza, jak i cialo; obraz ten dotyczy nie
tylko sfery duchowe;j, ale i cielesnej. Jak zauwaza Byron L. Sherwin: ,,Obraz Bozy
odnosi si¢ nie tylko do duszy, rozumu i woli, ale takze ciata. Cialo jest zwierciadtem
odbijajacym obraz Bozy i naczyniem, ktore zawiera Boze podobienstwo’?’. Sposob
mowienia i myslenia o cztowieku nie pozostawia watpliwosci, ze stanowi on psycho-
fizyczng jedno$¢. Chrostowski przy tym nadmienia, ze Biblia przypisuje Bogu wiele
cech ludzkich, ale nigdzie nie ma mowy o ciele Boga. W Ksigdze Rodzaju czlowiek
jest przedstawiony jako basar, czyli ciato, za§ Bog ukazany jest jako ruach — duch.
Ta bezcielesna natura Boga, a jednoczesnie Jego troska o ,cielesne stworzenia”,
wskazuje z jednej strony na wyzszo$¢ Boga nad wszystko, co cielesne; z drugiej
natomiast — na Jego ogromng troske o swoje dzieto. Chrostowski konstatuje:

26 Cytaty z Pisma Swictego zaczerpnieto z: Pismo Swiete Starego i Nowego Testament w prze-
kladzie z jezykow oryginalnych. Biblia Tysigclecia, Poznan 2003.

Y7 B.L. Sherwin, Ludzkie ciato a obraz Bozy [w:] Dzieci jednego Boga. Praca zbiorowa uczest-
nikow seminarium naukowego w Spertus College of Judaica w Chicago (1989), red. W. Chrostowski,
Warszawa 1991, s. 72-84.
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Dowartosciowanie ludzkiej cielesno$ci, zréoznicowanie plci oraz zwigzku mezczyzny i kobiety,
z jakim mamy do czynienia na kartach Starego Testamentu, stanowi wazny aspekt wskazania na stop-

niowe wcielanie si¢ stowa Bozego. Duze znaczenie ma tez wzglad na to, ze Biblia jest stowem Bozym,

ktére przemawia do nas w jezyku ludzi, za$ jezyk jest nierozerwalnie zwiazany ze sferg cielesnosci?®.

Co wiecej, uzyty w Pismie Swietym rzeczownik salem (,,obraz””) nawiazuje do
relacji, ktora moze zaistnie¢ wylacznie migdzy osobami i odnosi si¢ do ludzkiej
cielesnosci, a ta z kolei jest nie do pomyslenia bez jego plciowosci. Mamy wigc
dwa oblicza cztowieczenstwa: ,,stworzyt mezczyzna (zakar) i niewiasta (nege-
bah)”. To stwierdzenie wyjasnia zydowski egzegeta Umberto Cassuto, piszac:
»Pierwsza linijka méwi, w terminach ogoélnych, o stworzeniu czlowieka; druga
zwraca uwagg na fakt, ze zostat stworzony na Divine image; trzecia mowi o stwo-
rzeniu dwoch ptci”?. Rola cztowieka jako ,,obrazu” Boga jest $cisle zwigzana
z jego cielesnoscig, ta za§ ma zwigzek z ludzka ptciowoscig. Chrostowski podkre-
$la, ze kazdy cztowiek jest dla Boga jednakowo wazny, i to niezaleznie od pfci;
kazdy cztowiek jest odwiecznym Jego zamiarem:

Megzczyzna i niewiasta, czyli ludzka ptciowos¢, stanowia dwa oblicza cztowieczenstwa. Nie
chodzi tu jedynie o dwie rozne role, jakie ma do spelnienia m¢zczyzna i kobieta. Odmienno$¢ pici

wskazuje bowiem na doniosto$¢ i niezbywalnos¢ cielesno$ci, w ktorej ptciowosé realizuje si¢ nie
mniej niz w sferze ducha®.

Omawiana fraza — ,,stworzyt mezczyzna i niewiasta” — wyraznie wskazuje na
zréznicowanie plci jako ,,nieusuwalng kondycje i sedno spoleczenstwa”. Chro-
stowski zaznacza, ze nie tylko Adam zostat stworzony na podobienstwo Boga, ale
rowniez dotyczy to Ewy. Jej stworzenie miatoby by¢ ,,niejako wtornym odzwier-
ciedleniem czlowieczenstwa Adama”. Autor zwraca uwage na kwesti¢ zasad-
nicza, oboje — zardowno mezczyzna, jak i kobieta — stanowia imago Dei, czyli
obraz Bozy. To wtasnie sugeruje, ze nie tylko cielesno$¢ cztowieka jest obrazem
Bozym, ale rowniez jego ptciowos¢. Mimo ze Bog jest bezcielesny i nie dotyczy
Go zréznicowanie pici, to ludzka cielesno$¢ jest darem Bozym, ktory stanowi prze-
jaw Jego dobroci. Pismo Swigte przedstawia Boga zaréwno jako Ojca, jak i jako
Matke?!. Chrostowski powiada, ze nie chodzi wcale o przypisywanie Bogu cech
meskich czy zenskich, ale o symboliczne ujecie mitosci macierzynskiej i ojcow-
skiej, przez ktore Bog daje si¢ cztowiekowi lepiej poznac¢. Podkre$lmy raz jeszcze:
Boég dowartosciowuje ludzka cielesnos¢. Podarowat On Adamowi ogrod Eden,

8 W. Chrostowski, Ludzka cielesnos¢ jako obraz Boga, ,,Collectanea Theologica” 2000, 4(70),
s. 17-18.

2 U. Cassuto, A Commentary on the Book of Genesis, cz. 1: From Adam to Noah, Jerusalem
1978, s. 57. Cyt. za: W. Chrostowski, Ludzka cielesnos¢ jako obraz Boga..., s. 9.

30 Tamze.

31 Chodzi o przymioty Boze, jak na przyktad mitosierdzie. W Starym Testamencie wyrazone
réwniez jako rahamim. Stowo to pochodzi od stowa rahem — tono matczyne, co moze wskazywac
na cechy kobiece. Rahamim to mito$¢ pelna uczu¢, czutosci i tkliwosci. Jest to mitos¢ catkowicie
darmowa, niezastuzona; taka, jaka matka obdarza malenkie dziecko. Termin ten pojawia si¢ w Pismie
Swietym, gdy mowa o nieszczesciu cztowicka, ucisku badz niesprawiedliwosci.
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upominajgc jednak, aby ten byl mu postuszny, a p6zniej rzekt: ,,Nie jest dobrze,
zeby mezczyzna byt sam, uczynie mu zatem odpowiednig dla niego pomoc” (Rdz
2, 18). Chrostowski zwraca uwage, ze w tym fragmencie tekstu podkreslony
zostaje aspekt analogicznych zwigzkow.

Ciekawej analizy dokonat Szlomo Jicchaki, zwany ,,Raszi”, jeden z czotowych
rabinicznych komentatoréow biblijnych zyjacych na przetomie XI i XII wieku.
Uwazat on, ze nie chodzi w tym stwierdzeniu o subiektywne odczucie mezczyzny,
lecz o obiektywny sposob patrzenia Boga. Pierwotny zamyst Stworcy byt inny,
podkresla ,,Raszi”, wyjasniajac, ze celem Bozym nie byto stworzenie samotnego
mezcezyzny. Wraz z powotlaniem do zycia Adama dzieto stworzenia nie byto ukon-
czone®. Dopiero stworzenie kobiety uwiecznito Boze dzieto i zamyst Jego dobiegt
kresu. Zar6wno mezczyzna, jak i kobieta zostaja stworzeni przez Boga w dwoisto-
$ci plci. Stworzenie m¢zczyzny i kobiety stanowi ostatnie dzieto Boze. Cztowiek
jest ,.korong stworzenia” — tak glosi nauka Kosciola katolickiego w catej jego
cigglosci, poprzez $wieta Tradycjeg, az ku czasom wspotczesnym.

Majac to wszystko na wzgledzie, chrzescijanin powinien by¢ zobowigzany
do wlasciwego i1 odpowiedzialnego wykorzystywania daru, jakim jest ludzka
cielesnos¢ i ptciowos¢. Podkresla to Jan Pawet 11, piszac, ze z tego wiasnie
wyrasta ,,sam teologiczny zrab prawdy o cztowieku i o tym jego powotaniu,
ktorego zrédltem jest odwieczna tajemnica osoby: obrazu Boga, wcielonego
w widzialny, cielesny fakt meskosci lub kobieco$ci ludzkiej osoby”*. Staro-
testamentowa Ksiega Rodzaju i opisana w niej geneza stworzenia cztowicka
na obraz i podobienstwo Boze, a takze wyznaczenie roli mezczyznie i kobie-
cie z uwzglednieniem ich plci stanowi zaledwie preludium do istoty przestania
Bozego. Dopenia si¢ ono bowiem w tajemnicy wcielenia Stowa Bozego. Stowa,
ktore bylo na poczatku, jak czytamy w Ewangelii wedlug $w. Jana: ,,a przez Nie
wszystko si¢ stato, a bez Niego nic si¢ nie stalo, co si¢ stato” (J 1, 3). To wyda-
rzenie — pisane przez cztowieka pod natchnieniem Ducha Swigtego w $wietych
Ewangeliach — stanowi sedno chrzescijanstwa. Dopiero wcielenie Stowa Bozego
w osobg ludzkg — Jesusa — daje pelni¢ Objawienia Bozego i stanowi istote chrze-
Scijanskiej wiary. Poprzez me¢ke, $mier¢ na krzyzu i zmartwychwstanie Jezusa
Chrystusa ukazana zostaje tajemnica wcielenia Stowa, a zarazem odkupienia
czlowieka z wezldw grzechu pierworodnego. Ojciec Tadeusz Styczen shusznie
zauwaza, ze odkupienie znaczy o wiele wigcej niz stworzenie. W jego ksigzce
Mitosci, gdzie jestes? Medytacje rekolekcyjne czytamy:
trzeba bylo wigkszego cudu Milosci, zeby cztowieka wyrwac z grzechu anizeli cudu stworzenia
cztowieka. Wigkszym cudem Milosci 1 wigkszym Jej arcydzietem jest czlowiek, ktory skorzystat
z otwartych ramion Boga, anizeli cztowiek w momencie, kiedy wyszedt pigkny i czysty jako arcy-
dzieto z rak Stworcy>*.

32 Tamze, s. 12.

33 Jan Pawel I, Mezczyzng i niewiastq stworzyl ich. Odkupienie ciata a sakramentalnosé¢ mat-
zenstwa, Watykan 1986, s. 230.

3 T. Styczen, A. Szostek, Mifosci, gdzie jestes? Medytacje rekolekcyjne, Lublin 1986, s. 63.
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Tym samym ukazana zostaje wskazéwka dotyczaca zbawienia cztowieka.
A mianowicie, chodzi o postawe, jaka powinien on przyjac, aby w stuszny sposéb
odpowiedzie¢ na to Stowo.

Boski wymiar rzeczywisto$ci odkupienia ukazat swigty Pawet, ktory w liscie
do Koryntian pisat: ,,wlasnego swego Syna Bog nie oszczedzil”, ale ,,dla nas grze-
chem uczynit Tego, ktéry nie znat grzechu” (2 Kor 5, 21). Jan Pawet 11 podkresla,
ze w tych kilku stowach zawiera si¢ cata glebia tajemnicy Krzyza. Odkupienie
zawiera w sobie calg pelni¢ Bozego mitosierdzia. Jego szczytowym punktem
1 zarazem urzeczywistnieniem Bozego mitosierdzia jest Misterium Paschalne,
ktore usprawiedliwia cztowieka, przywraca sprawiedliwo$¢ i wprowadza tad, jaki
Bog ,,0d poczatku” przygotowal w §wiecie. Ale ten Boski wymiar tajemnicy Odku-
pienia si¢ga jeszcze glebiej, podkresla Papiez. W encyklice Dives in misericordia
czytamy: ,,Odkupienie w tym wymiarze jest ostatecznym i definitywnym obja-
wieniem si¢ $wigtosci Boga, ktory jest bezwzgledna petnig doskonatosci, pelnia
sprawiedliwosci i mitosci przez to, ze sprawiedliwos$¢ ugruntowana jest w mitosci,
wyrasta z niej niejako i ku niej zmierza”. Odkupienie nie urzeczywistnia si¢ jedy-
nie w tym, ze grzechy cztowieka zostaja wyrownane przez ofiar¢ Chrystusa. To co$
o wiele wigcej — to ,,przywrocenie mitosci”. Mitosci, o ktorej Jan Pawet 11 pisze,
ze jest ,,tworczg moca w cztowieku”. Dzigki niej cztowiek ma ,,zndéw przystep do
owej petni zycia i $wigtosci, jaka jest z Boga™®.

W $wietle powyzszych rozwazan wydawac by si¢ moglo, ze cztowiek, ktory
W swym sercu sprzeniewierzyt si¢ prawdzie swego poczatku, ignorujgc tym samym
zamyst Bozy, tamie przymierze ze swym Stworcg, tracgc przy tym taske wiary. Jan
Pawel II w tej sytuacji nie pozostawia go bez nadziei:

Czyzby bowiem dokonujace si¢ w glgbi nas samych nieustanne zmagania niegasngcego respektu
dla prawdy o wlasnym poczatku z szalejacymi w nas przeciwstawnymi mocami mialy by¢ usitowa-
niem daremnym, z gory skazanym na niepowodzenie, wotaniem w prozni¢? Czyzby na takie wota-
nie pozostat niewrazliwy Ten, kto z mitosci zapoczatkowawszy nasze istnienie tak wysoko okreslit
rangg naszego bycia, ze sam si¢ zdumiat nad jego wspaniatoscia mowiac: ,,Dobrze, bardzo dobrze!”

(por. Rdz 1, 1, 31)? Czyz prawda naszego ,,poczatku” nie jest Jego dzietem, a przez to samo nie tylko
nasza, ale i Jego ,,sprawa”?’’.

Problematyka cielesnosci, a zarazem ptciowosci cztowieka — tak wyraznie pod-
kre$lona w Ksiedze Rodzaju — domaga si¢ zapewne pogtebionej refleksji w kontek-
$cie watkow feministycznych. Zaistnienie kobiety poprzedza powotanie do zycia
przez Boga innych istot zywych stworzonych oraz wyjatkowy namyst: niedobrze jest
mezczyznie by¢ samemu. Uczynmy wigc mu pomoc, ktora bytaby dlan odpowiednia
(Rdz 2, 18). Samotnos¢ cztowieka, zauwazona przez Boga, nie tyle odnosi si¢ do
subiektywnego odczucia me¢zczyzny, ile wskazuje na obiektywny sposob patrzenia

35 Jan Pawet I1, encyklika Dives in misericordia [w:] Wielka encyklopedia Jana Pawta II, t. XLII,
red. G. Polak, Warszawa 2008, s. 16.

3¢ Tamze.

37 Jan Pawet 11, Mezczyzng i niewiastg stworzyl ich. Chrystus odwoltuje sie do ,,serca”. O Jana
Pawia II teologii ciata, red. T. Styczen, Lublin 1998, s. 11.
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Boga. Jego celem nie byto bowiem stworzenie samotnego cztowieka. Wraz z powo-
taniem do zycia Adama dzieto stworzenia nie dobieglo jeszcze kresu. Chrostowski
w swych rozwazaniach na temat zamystu Bozego dodaje, ze pierwotnie planowat
On stworzenie kobiety. Komentatorzy tego fragmentu podkreslaja, ze wystgpujaca
tutaj hebrajska partykuta /o (,,nie”) jest o wiele silniejsza niz powszechnie uzywana
partykuta ein i wskazuje na ,,wcale nie”, ,,absolutnie nie”, §wiadczac o tym, ze rze-
czywistos¢, do ktorej si¢ odnosi, jest zaprzeczeniem dobra.

Wspomniany egzegeta, komentator Ksiegi Rodzaju, Cassuto, w nawigzaniu do
innych tekstow biblijnych (Rdz 11, 7; 2 Sm 14, 4) sugeruje, ze podkreslone zostato
tutaj stworcze stowo Boga, ktore odznacza sie trwala skutecznoscia w dziataniu,
a ktore dopiero teraz przyjmuje pelng postaé, rzucajac nowe swiatto zar6wno na
Boga, jak i na powotanego przez Niego do istnienia cztlowieka. Chodzi o plura-
lis exhortationis®®, czyli podwojny namyst Bozy. Chrostowski pisze, ze stworzenie
przez Boga dwoch pici — mezczyzne i kobiete, jako swoistej Jego ikony — wyznacza
absolutnie unikatowe zadanie: ,,Badzcie ptodni i rozmnazajcie sig, abyscie zalud-
nili ziemie i1 uczynili ja sobie poddang” (Rdz 1, 28). To wyzwanie stoi zar6wno
przed mezczyzna, jak i przed kobieta, wskazujac na powotanie ludzi do §wiadomego
wspotudziatu w tajemnicy przekazywania zycia. Fragment ten ukazuje doniosla role
czlowieka w stosunku do innych istot stworzonych, ktore rowniez powotane zostaty
do prokreacji, ale nie do czynienia sobie ziemi poddane;j. Ilustruje przy tym $swia-
domy udziat cztowieka w dziele stworzenia, ktore si¢ przedtuza i caty czas trwa:

Blogostawienstwo jest nierozerwalnie zawigzane z plciowoscia, a zatem takze z cielesnoscia,
dzigki ktorej dzieto stworzenia jakby si¢ przedtuza i trwa. O ile ryby i ptactwo otrzymatly tajemnicza

sitg rozmnazania sig, o tyle ludzie zostali zobowigzani do §wiadomego wspoludziatu w tajemnicy
przekazywania zycia®.

Dowartosciowanie ludzkiej cielesnos$ci jest rownie istotne, jak wglad na
duchowa strong cztowieka. Jan Pawet 11 w ksigzce Mezczyzng i niewiastg stwo-
rzyt ich stwierdza, ze ,,Ciato w swej meskosci i kobiecosci jest «od poczatku»
wezwane do tego, aby stawaé si¢ wyrazem ducha”®. Potwierdzenie tego odnaj-

3% M. Gotebiewski, Czlowiek obrazem i podobienstwem Boga, ,,Ateneum Kaptanskie” 1987,
79, s. 429-433; J. Homerski, Piesn o stworzeniu czlowieka. Refleksje egzegetyczno-teologiczne nad
tekstem Rdz 1, 26-28i 2, 7. 15. 18. 21-23, ,Roczniki Teologiczne” 1999, 1, s. 131-133.

3 W. Chrostowski, Ludzka cielesnosé jako obraz Boga..., s. 9. Ten poglad zdaje si¢ wyra-
za¢ wielu autoré6w mysli zwigzanej z ,,nowym feminizmem”, m.in. Janne Haaland Matlary, ktéra
w ksigzce Nowy feminizm. Kobieta i Swiat wartosci propaguje macierzynstwo jako warto$¢ samag
w sobie. Twierdzi, ze pozbawienie kobiet roli matki moze nie$¢ fatalne skutki dla ich cztowieczen-
stwa. Stwierdza takze, iz dzisiejszy $wiat potrzebuje ,,nowego feminizmu”, ktory bedzie bardziej
radykalny. Punktem wyj$cia dla tej mysli powinien by¢ fakt, ze w znakomitej wickszosci kobiety sa
szezesliwe wtedy, gdy sa matkami. W ksiazce Haaland Matlary czytamy: ,,Aby zatem osiggnac praw-
dziwa réwnos¢ plei, dajac rzeczywistg satysfakcje wyksztalconym kobietom poczatku XXI wieku,
musza one walczy¢ o spoteczne uznanie dla kobiecosci i macierzynstwa”. Zob. J. Haaland Matlary,
Nowy feminizm. Kobieta i swiat wartosci, przet. M. Ratajczak, Poznan 2000, s. 209.

40 Jan Pawet I1, Mezczyzng i niewiastq stworzyl ich. Odkupienie ciata a sakrament matzenstwa...,
s. 180.
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dujemy w dalszym ciggu tekstu Ksiegi Rodzaju, ktory traktuje o wzajemne;j
relacji miedzy mezczyzna 1 kobieta: ,,Dlatego mezczyzna opuszcza swojego ojca
i swojg matke i Iaczy si¢ ze swa zona tak, ze staja si¢ jednym cialem” (Rdz 2,
24). Waldemar Chrostowski zauwaza, ze fragment ten jest niejako komentarzem
Boga objasniajagcym ustalony w §wiecie porzadek. Ukazuje trwalg i powtarzalng
prawidlowos$¢ dotyczaca ludzi stworzonych przez Boga. Jest to stwierdzenie
faktu, ktory potwierdza si¢ swa powtarzalnoscia we wszystkich pokoleniach
i wskazuje na nowe wi¢zi, jaszcze silniejsze niz te wynikajace z relacji ,,0jciec
—dziecko” i1 ,,matka — dziecko”. Nie chodzi tu o okreslenie ,,opusci”, ktore suge-
ruje jaki$ brak, ale o nowg jako$¢ relacji. Chodzi wigc o polaczenie, ktorego nie
mozna poréwnac z zadnym innym zwigzkiem mi¢dzy ludzmi. Mito$¢ do kobiety,
do matzonki, stanowi nowg jakos¢ mitosci. Sg to charakterystyczne wigzi oparte
na intymnej bliskosci, bedace owocem duchowej i fizycznej jednosci dwojga
0s0b (,,oboje staja si¢ jednym cialem”). Chrostowski podkresla, ze roznorod-
no$¢ plci jest istotna i warunkuje wzajemne obdarowywanie si¢ mitoscia. Z tego
zwigzku powstaje nowe zycie:

W akcie wspolzycia mezczyzny i kobiety nastgpuje polaczenie, ktdrego nie mozna porownaé
z zadnym innym zwiazkiem miedzy ludzmi. Charakterystyczne, ze rabini nie rozwijali tej mysli,
przeczuwali tu bowiem putapke, jaka stanowi koncepcja, iz cielesno$¢, pte¢ 1 jednoczaca dwoje ludzi
milosé moga byé postrzegane jako obraz wewnetrznie bogatego zycia Bozego®!.

Nie ulega watpliwosci, ze tym, co przesadza o wzajemnym zjednoczeniu mez-
czyzny i kobiety, jest ozywiajaca ich zwiazek mitos¢. Z perspektywy chrzescijan-
skiej jest to takze milos¢ Boza. Moze by¢ ona postrzegana jako znak tajemnicy
zycia Bozego — mito$é, ktora ozywia Trojce Swicta. Jak pisze Chrostowski:

Czlowiecza tozsamo$¢ oparta na komunii, czyli wspolnocie dwojga osob, ma nie tylko wymiar
duchowy, ale i cielesny. Bog, ktérego obrazem jestesmy, to roéwniez tozsamo$¢ w komunii Osob
Boskich, wyprowadzona ze zwigzku ozywiajacej je mitosci tak bardzo, ze Bog jest Mitoscig. Wedtug
formuly $w. Tomasza z Akwinu ,,Bonum est diffusivum sui”, a zatem Bog, ktory jest mitoscia, zapra-
gnal, aby ten jego przymiot znalazt swoje odzwierciedlenie takze w cztowieku®?.

Wiasnie 6w sens globalny, owo pragnienie Mitosci — odzwierciedlajace si¢
w czlowieku — wymaga tu szczegodlnej uwagi. W Pismie Swietym mitos¢ Boza
byta czgsto opisywana za pomoca odwotan do obrazéw milosci narzeczenskiej
i matzenskiej. Wyraza si¢ ona jednoznacznie w picknej starotestamentowej ksigdze
Pie$ni nad Piesniami, ktora przez wieki odczytywana byta jako wspaniaty symbol
zycia Bozego. Ten rys odnajdujemy wsrdd chrzescijanskich mistykéw odnosza-
cych sie do mitosci oblubienczej, czy tez mistycznych zaslubin z Bogiem. Swieta
Teresa z Avili tak oto opisuje ten stan:

Tu juz ani wyobraznia — zauwaza Swicta — ani pamigé, ani rozum nie zdotajg zamacié szczescia,
ktorym dusza z Bogiem swoim zjednoczona si¢ cieszy. Sam nawet diabel, jesli jeno zjednoczenie
z Bogiem jest prawdziwe, nie zdota, §miato to twierdze, dosta¢ si¢ do tego mieszkania ani zadnej

41'W. Chrostowski, Ludzka cielesnos¢ jako obraz Boga..., s. 16.
42 Tamze.
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szkody wyrzadzi¢, bo Majestat Boski tak tu jest blisko zlaczony z samaz istnoscia duszy, ze zty duch
nie wazy sie przystapié, ani nawet, jak sadze, nie jest zdolny dostrzec tej tajemnicy™.

Podobne konstatacje znajdziemy na gruncie wspotczesnej mistyki. Siostra Fau-
styna Kowalska, do§wiadczajgc mitosci Bozej tozsamej w komunii 0s6b Boskich,
dochodzi do intymnych relacji z nimi. Bog daje jej si¢ pozna¢ jako Syn Bozy, Bog
Ojciec i Duch Swiety*. Na mocy mistycznego zjednoczenia z Bogiem otrzymuje
dar poznania Jego trynitarnej Istoty. Swoj Dzienniczek rozpoczyna stowami: ,,Badz
uwielbiona, o Przenaj$§wigtsza Trojco, teraz i czasu wszelkiego we wszystkich
dzietach i tworach swoich™®.

Wyrazne odniesienia do wlasnych uczu¢, tak charakterystyczne dla mistyki
kobiecej, pozwalajg na lepsze poznanie glgbi kobiecej wrazliwosci, a tym samym
na przyblizenie sobie transcendentnego Boga. Boga sprawiedliwego, wielkiego
w swym majestacie i w swej doniostosci, a jednoczesnie mitosiernego, bliskiego
cztowiekowi i przepetnionego rodzicielska mitoscig Ojca ku swemu dziecku. Bog
jest mitoscia, a mito$¢ ta mozliwa jest jedynie poprzez dar z siebie drugiemu. Jej
zaistnienie warunkuje relacja. Relacja Boza z Osobami Boskimi, Jezusem Chry-
stusem i Duchem Swietym, ale takze relacja Boga Tréjistotnego z cztowiekiem.
Jest to relacja osobowa, migdzyosobowa. Bog jest Osobg i jako taki daje si¢ poznac
cztowiekowi. Niezachwiana wiara w Boga pozwala t¢ prawde uchwyci¢ w sto-
wach. W Dzienniczku siostry Faustyny czytamy:

Posztam przed Naj$wigtszy Sakrament i zaczetam moéwi¢ do Jezusa: Jezu, Ty$ powiedzial, ze
pierwej zapomni matka niemowlgcia, anizeli Bog stworzenia swego, a chociazby ona zapomniata,
Ja, Bog, nie zapomng stworzenia swego. Jezu, czy styszysz, jak jeczy dusza moja? Chciej ustyszec

kwilen bolesnych dziecka swego. Ufam Tobie, o Boze, bo niebo i ziemia przeming, ale stowo Twoje
trwa na wieki*.

Kobieca wrazliwo$¢, a zarazem niechybiona intuicja kaze jej bezgranicznie
zaufa¢ w prawdziwo$¢ owych relacji. Doswiadczalne poznanie Boga, zjednoczenie
z Nim, jest catkowicie zalezne od glgbokiego umitowania Go. Stanistaw Urbanski
w ksiazce Mistyczny swiat ducha powiada, ze poprzez milos¢ mozliwe jest uzy-
skanie bezposredniego dostepu do same;j istoty Boga, trwania w glebokim poczu-
ciu Jego obecnosci. Procesy nadprzyrodzone, ktore rozgrywaja si¢ w najglebsze;j
sferze ludzkiej istoty, ulegaja przemieniajacemu dziataniu Boga. Mito$¢ staje sie

4 Qw. Teresa od Jezusa, Twierdza wewnetrzna, przet. H.P. Kossowski [w:] Dziela, t. I, Krakow
1987, 5. 295. Réwnoczesnie $w. Teresa z Avili pokazuje, ze mito$é jest czyms wigcej niz tylko doswiad-
czeniem — kto kocha, pragnie doswiadcza¢ Ukochanego — jest wyzwoleniem siebie od siebie samego,
od ,ja” na rzecz ,,Ty”. Nie jest to jednak jakie§ kosmiczne rozptyniecie sig, ktore daje tymczasowe
zadowolenie, ale osobista mito$¢ do Boga, ktory jest owym ,, Ty”. W ten sposob ukazana zostaje rdzenna
mistyka chrze$cijanska, ktora rozni si¢ radykalnie od wszelkiej mistyki niechrzescijanskie;.

4 Szerzej na temat trynitarnej istoty Boga zob. J. Ratzinger, Bdg Jezusa Chrystusa, przet.
J. Zychowicz, Krakow 1995; M. Btaszczyk, O problemie relacji miedzy filozofig a teologig. Preli-
minaria, ,Jdea”, 2017, 1, s. 83-85.

4 M. Faustyna Kowalska, Dzienniczek. Milosierdzie Boze w duszy mojej, Warszawa 1996, s. 23.

46 Tamze, s. 29.
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ponadpojeciowym $rodkiem poznania Boga — takim, jakim jest On sam w sobie:
»Lak pojeta mitos¢ rodzi zjednoczenie z Bogiem afektywne, odczuwalne, gdyz jest
to «milo$¢ doswiadczalnay i zyciowa. Do§wiadczalne poznanie Boga okreslane
jest zatem jako proste, intuicyjne ogladanie i doswiadczenie Jego obecnos$ci oraz
dziatania we wnetrzu osoby ludzkiej”*’. Urbanski dodaje, ze ta afektywna relacja
z Bogiem zawiera jednoczes$nie udziat intelektu, a co za tym idzie, zrozumienie
przez mistyka — w ramach mozliwo$ci poznawczych czlowieka — objawionych
prawd o Bogu oraz Jego dziataniu.

W strone Tradycji. Laska wiary

Biorac pod uwage powyzsze rozwazania, nalezatoby podkresli¢, ze stowo
Boze zawarte w stowie ludzkim jest bardzo trudne do zrozumienia bez szczegol-
nej taski wiary. Aby jednak probowac to stowo zrozumie¢, potrzebne jest odpo-
wiednie narzedzie, jakis wyjatkowy ,.klucz” pozwalajacy na uchylenie choc¢ rabka
tajemnicy tresci w Nim zawartej. Warunkiem wstepnym dla ,,odtajnienia” tej nie-
zglebionej tajemnicy samego Boga jest zapewne che¢ podjecia proby dotarcia do
tego przekazu, a ta mozliwa jest jedynie dzieki pokornej postawie wobec Stworcy.
Szczegodtowo te kwestie ukazuje duchowo$é karmelitanska. Swicta Teresa z Avili
w swym stynnym dziele Twierdza wewnetrzna porownuje dusze cztowieka do
picknej i wzniostej budowli architektonicznej o charakterze obronnym*, w ktorej
to dusza ,,doznaje odpocznienia w Bogu”. Jak konstatuje:

Dopoki zyjemy na tej ziemi, nie ma nic, co by nam bardziej byto potrzebne niz pokora [...]
nigdy nie dojdziemy do poznania samych siebie, jesli nie staramy si¢ pozna¢ Boga; zapatrujac si¢
na wielko$¢ Jego, poznamy nisko$¢ nasza; czysto$¢ Jego nieskonczona ukaze nam zmazy nasze;
patrzac na pokoreg Jego, ujrzymy, jak nam daleko do tego, bySmy byly pokornymi. [...] Dlatego
mowi¢ wam, corki, podnosmy oczy nasze na Chrystusa, najwyzsze dobro nasze i na §wigtych Jego,

a tam nauczymy si¢ prawdziwej pokory i uszlachetni si¢, jak mowitam, umyst nasz i serce, a pozna-

nie siebie nie bedzie juz matoduszne i trwozliwe®.

47S. Urbanski, Mistyczny swiat ducha, Warszawa 2000, s. 180.

48 Nie chodzi tu jednak o znaczenie dostowne, lecz metaforyczne — odniesienie do ludzkiej
duszy. ,,Przedstawita mi si¢ dusza nasza jako twierdza — wyznaje §w. Teresa — cata z jednego dia-
mentu albo na wskro$ przejrzystego krysztatu, podzielona na wiele rozmaitych komnat, podobnie
jak 1 w niebie mieszkan jest wiele”. Sw. Teresa powoluje si¢ zapewne na stowa Pana Jezusa:
,,W domu Ojca mego mieszkan jest wiele” (J 14,2), nie chodzi jej jednak o mieszkania, w ktorych
mozna si¢ na statle zadomowié, ale traktuje je jako etapy drogi, ktore trzeba przejs¢. Dopiero
dotarlszy do ostatniego etapu dusza doznaje odpocznienia. Zob. §w. Teresa od Jezusa, Twierdza
wewnetrznd..., s. 224.

4 Tamze, s. 235-236. Podobnego zdania byt takze $w. Jan od Krzyza, ktéry w Drodze na Gore
Karmel, Nocy ciemnej czy Zywym plomieniu mitosci zawart liczne komentarze i wskazoéwki na ten
temat. Sw. Jan od Krzyza, podobnie jak $w. Teresa z Avili, wywodzi si¢ z tej samej tradycji karme-
litanskiej. Ich poglady co do kwestii pojmowania Boga s3 czgsto zbiezne. Szerzej na ten temat pisze
Edyta Stein w Wiedzy Krzyza. Zob. E. Stein, Wiedza Krzyza. Studium o sw. Janie od Krzyza, przet.
1.J. Adamska, Krakow 2005.
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Jednoczes$nie przestrzega Swieta przed fatszywa pokora. Czlowiek, aby poznaé
Boga, musi poznac siebie, swa matos¢ i nicos¢ wobec Jego wielkosci. Nie chodzi
tu bynajmniej o to, aby ,,utona¢ bez reszty w mistyce”. Chodzi raczej o to, aby
stworzy¢ solidny fundament, ktorym wedtug §w. Teresy jest poznanie siebie. Czy
Mistyczka z Avili zaleca nieustanne przygladanie si¢ sobie? Badanie wlasnego
sumienia? Samoanalize¢? Ot6z nie. Jak wyjasnia wspotczesny badacz duchowosci
karmelitanskiej Wilfrid Stinissen:

Paradoksalnie poznanie siebie zdobywa si¢ wlasnie przez odejscie od siebie. [...] Prawdziwa
pokora zaczyna si¢ dopiero w chwili, kiedy zauwazymy u siebie jej brak. W ten sposob wykonujemy
podwojng prace. Nie tylko uczymy si¢ poznawac siebie i rozumiec, ze z gruntu jesteSmy nedzni, ale
rownocze$nie bardziej upodabniamy sie do Boga™’.

Mozna wigc powiedzie¢, ze dopiero prawdziwa pokora pozwala rozpoczac
droge do celu, jakim jest zrozumienie i przyjecie stowa Bozego. Pozwala wyruszy¢
w wedrowke do glebi siebie, na spotkanie z Bogiem. Sw. Teresa, bedac na poczatku
swej drogi ku rozumieniu Bozego przestania, stojac u progu ,,swej twierdzy”, zastana-
wiala sig, jak dostac si¢ do srodka. Wkrotce odkryla, ze bramg wejsciowa do wnetrza
jest modlitwa. Jest to kryterium wstepne pozwalajace oceni¢ swa duchowa dojrzatosc.
Najwazniejszg wskazowka staje si¢ dla niej ksigzka ojca Franciszka de Osuny 7rzecie
abecadlo®', ktora naucza, w jaki sposob podazac¢ droga modlitwy. Dzieto to stanowi
duchowy drogowskaz dla Swictej w pojmowaniu Bozego stowa. Edyta Stein, anali-
zujac poszczegdlne etapy drogi ku $wictoéci Teresy z Avili, pisze tak oto:

Teresa nie opuszczata modlitwy wewnetrznej, stosujac si¢ do wskazowek swego ,,Abecadta”.
Bog nagrodzit te heroiczng wierno$¢ coraz wigkszym postgpem w zyciu wewngtrznym. Pozniej juz,
jako mistrzyni modlitwy, opisata w swych ksigzkach z niespotykana jasno$cig poszczegdlne stop-

nie task mistycznych, lecz teraz, kiedy ja zaczynata, nie rozumiala jeszcze nic z dzialania Bozego
dokonujacego sie w jej duszy*>.

Sw. Teresa uwaza ponadto, ze cztowiek na poczatku drogi zdaje sobie sprawe ze
swej matosci 1 bezradnos$ci. Dostrzega sytuacje niecodzienne — narodziny i $mier¢,
choroby, katastrofy i cierpienie. Dostrzega stan transcendencji, zauwaza istnienie
Boga. Nie nawigzuje jednak blizszego z Nim kontaktu, nie styszy Jego glosu, gdyz
thumig go zmysly. Podejmuje zaledwie probe zrozumienia siebie. Pragnie uchwycic¢
swe wngtrze, dystansujac sie od zewnetrznego $wiata. Przechodzi woéwczas od stanu
grzechu do stanu taski. Zaczyna rozmyslac i probuje si¢ modli¢. Jest to jednak modli-
twa niedoskonata, w ktorej dusza zaledwie wzdycha do Boga, by odwrdci¢ od siebie
zto, a to — zdaniem $w. Teresy — nie wplywa jeszcze na postep duchowy czlowieka:

50W. Stinissen, Wedrowka wewnetrzna. Sladem $w. Teresy z Avili, przet. J. Iwaszkiewicz, Poznan
2001, s. 33-34.

51 Chodzi o ksiazke o. Franciszka de Osuny, Trzecie abecadlo, o drogach do§wiadczenia mistycz-
nego i sposobie modlitwy wewnetrznej. Dzieto to podarowat Swietej jej stryj Piotr Sanchez. Ksigzka
ta stata si¢ wkrotce przewodnikiem duchowym $w. Teresy. Zob. E. Stein, Z wlasnej glebi. Pisma
rozne, t. 11, przet. 1.J. Adamska, Krakoéw 1978, s. 83; S. Gryga, Zloty wiek mistyki hiszpanskiej.
Wezesni pisarze XVI wieku, t. 1, Krakéw 1987, s. 90-96.

52 E. Stein, Z wlasnej glebi..., s. 84.
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Tak wigc wchodzg do pierwszego mieszkania z najnizszych — przyznaje Swieta — ale tyle razem
z nimi wciska si¢ gadzin, ze nie sg jeszcze zdolne rozpatrzy¢ si¢ w pigknosci gmachu, ani w nim
odpoczaé. Zawsze jednak dobrze, ze przynajmniej weszty®>.

Zaréwno $w. Teresa, jak i Edyta Stein swoje ,,nowe narodzenie” doswiad-
cza dopiero wowczas, gdy dociera do samego srodka swej duszy, do ,,mieszkania
Boga”. Bog przemienia ich dusze wewngtrznie. Przyjmuja one Jego dziatanie. Nie
znaczy to jednak, ze cztowiek traci swg indywidualno$¢; przeciwnie — Boska aska
W niczym nie narusza odrgbnos$ci cztowieka. Jak konstatuje Marek Jedraszewski
w ksiazce Edyta Stein. Filozof i taska wiary:

To prawda, ze dzigki niej [tasce] czlowiek doswiadcza wewnetrznej przemiany, jednakze, wbrew
obawom niektdrych, ze zycie z Bogiem moze stanowi¢ zamach na cztowieczg wolnos¢ [...]. Prze-
ciwnie, ta indywidualno$¢ trwa nadal, lecz taska sprawia, ze taczy si¢ ona z Bozym Duchem szcze-

golnym weztem, ktory mozna pordwnaé z weztem oblubienczym. Na skutek tego indywidualnosé
cztowieka przestaje by¢ sama i samotna: jest bowiem wzbogacona o obecno$é Drugiej Osoby™*.

Od tej pory $w. Teresa i §w. Benedykta od Krzyza zaczynaja zycie razem
z Panem, w bezustannej Jego obecnosci. Jest to duchowe matzenstwo. Zyja jak
zona z m¢zem w jego pokoju i jego domu. Moga wige wykonywac wszystkie prace
domowe i nie przeszkadza im to nadal kochac i by¢ w poblizu Tego, kogo kochaja.
Prowadzi¢ Zycie z pozoru zwyczajne, pozbawione znamion wyjatkowosci, gdyz
ich wnetrze jest pelne pokoju, mitosci i zgody. Jak powiada Swieta z Avili:

Prawda, Ze kogo Pan juz dopusci do mieszkania siddmego [...] tam dusza niewypowiedzianym

sposobem z Chrystusem Panem ztgczona, nigdy nie odchodzi od boku Jego i Pan, wedle Bostwa
zarazem i1 Czlowieczenstwa swego, do nieustajacej ja dopuszcza z soba spolecznosm5 5

Sw. Teresa podkresla cztowieczenstwo Chrystusa we wszystkich etapach pro-
cesu duchowego. Jej zdaniem, jest ono bardzo wazne, a stronienie od tego jest
aktem pychy. Jest ,,zawieszeniem duszy w powietrzu, bo nie miataby wowczas
na czym si¢ oprze¢, jakkolwiek by jej si¢ zdawato, ze jest wysoko uduchowiona
i petng Boga™® — pisze w Ksiedze Zycia i bez wahania podsumowuje:

Za to przynajmniej recze, ze tacy nie wejda do tych ostatnich dwu mieszkan, bo opusciwszy
przewodnika, ktérym jest Jezus najstodszy, jakze moga i$¢ na przod? [...] Sam Pan mowi, ze On jest
droga, i réwniez mowi, ze On jest $wiattoécia, i Ze nikt nie przychodzi do Ojca, jeno przez Niego®'.

53 Sw. Teresa od Jezusa, Twierdza wewnetrzna..., s. 229.

5% M. Jedraszewski, Edyta Stein. Filozof i taska wiary, Poznaf 2003, s. 68. Podobne zdanie
wyraza Edyta Stein, piszac, ze ,,Duch $wiatta nie niszczy indywidualnosci cztowieczej, lecz ja poslu-
bia i dzigki temu cztowiek dos§wiadcza nowych narodzin”. Zob. E. Stein, Ontyczna struktura osoby
i jej problematyka teoriopoznawcza [w:] Twierdza duchowa, przet. 1.J. Adamska, Poznan 2006, s. 51.

55 Sw. Teresa od Jezusa, Twierdza wewnetrzna..., s. 378.

56 Sw. Teresa od Jezusa, Ksiega zycia [w:] Dziela, t. 1, Krakéw 1997, s. 304.

57 Sw. Teresa od Jezusa, Twierdza wewnetrzna..., s. 376. Zdaniem znawcy $w. Teresy, Ojca
Romulo Cuartas Londofio: ,,Umieszczenie cztowieczenstwa Chrystusa w centrum naszego zycia jest
zasadnicza czg$cia jak najbardziej zdrowe;j i efektywnej tradycji $wigtosci Kosciola”. Zob. R. Cuartas
Londofio, Czlowieczeristwo Chrystusa w zyciu duchownym $w. Teresy od Jezusa [w:] Swieta Teresa
od Jezusa mistrzyni modlitwy, red. S. Nizinski, Poznan 2011, s. 37.
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Na te prawdg zwraca uwage Benedykt X VI, uwazajac, ze cale Pismo Swiqte
— zaré6wno Stary, jak i Nowy Testament — ma wymowe¢ Chrystusowg. Cata Biblia
na Chrystusa ukierunkowuje i do Niego prowadzi. Jezus jest kim$ wyjatkowym.
Ta wyjatkowos$¢ juz w Jego czasach budzita sprzeciw; wzbudza dezaprobate takze
dzisiaj. Ale ta wyjatkowos¢ juz w czasach Jezusa inspirowata, budzita podziw,
fascynacje i tak pozostaje do dzisiaj. Owa niezwyklo$¢ sprawia, ze ludzie wiaza
z Jezusem cate swoje zycie; ze sa gotowi pojs¢ za Nim, wszystko Mu oddac i bez-
granicznie zaufaé. Oto jest wielkie ryzyko wiary. Jak zaznacza Edyta Stein:

Nie trzeba by$my az po kres naszego zywota szukali dowodu prawomocno$ci doswiadczenia
religijnego. Konieczne jest jednak, by$my opowiedzieli si¢ za lub przeciw Bogu. Tego si¢ od nas

wymaga: zdecydowac sig, nie otrzymujac w zamian kwitu gwarancyjnego. Oto jest wielkie ryzyko

wiary. Droga wiedzie od wiary do ogladu, nie odwrotnie®.

Prawde t¢ zdaje si¢ takze potwierdza¢ doswiadczenie Faustyny Kowalskiej, ktora
ufnie podazajagc za przestaniem Jezusa, odnajduje Boga milosiernego i nawiazuje
z Nim szczeg6lng relacje. Faustyna na kartach swego Dzienniczka nie tylko powiada
o Bogu, ale Bogiem zyje, jest z Nim w glebokiej przyjazni. Owocem jej doswiad-
czenia jest nowy kult w tonie Kos$ciota katolickiego — Kult Mitosierdzia Bozego™.
Faustyna nie tylko chce dotrze¢ do Boga, ale chce rowniez poprowadzi¢ do Niego
innych, zacheci¢ do tego, aby poszli oni tg samg drogg. Nie wskazuje przy tym na
siebie jako na kobiete, nie kieruje swych stéw tylko do kobiet i ich wewngetrznych
odczu¢; wskazuje na Chrystusa. Tym samym rekomenduje, ze to On powinien by¢
w centrum kazdego teologizowania. Kiedy cztowiek przyjmuje decyzje wiary; kiedy
wierzy w Boga i wierzy w Jezusa Chrystusa, to spotyka si¢ z Nim na kazdej stronicy
Pisma Swictego.

Wedlug wiary katolickiej Biblia opisuje wydarzenia historyczne; te, ktore
wydarzyly si¢ rzeczywiscie. Nie jest to mit, opowiadanie ani bajka. Jest to prze-
kaz o tym, co si¢ naprawd¢ stato. Wazng rzeczg jest zatem docieranie do sfery
wydarzeniowej, to znaczy, odczytanie tego, co rzeczywiscie miato miejsce. Na
tym jednak nie mozna poprzestac. Joseph Ratzinger, juz jako papiez Benedykt
XVI, w ksigzce Jezus z Nazaretu — ktora jest owocem jego wewngtrznych roz-
wazan o Bogu — zaznacza, ze wydarzenia historyczne sa bardzo wazne, ale nie sa
istotne tylko dlatego, ze sg wydarzeniami historycznymi. Wiele z nich miato jaki$
osobliwy przebieg, ogromne znaczenie i wielkie oddziatywanie; takie, ktore wspo-
minane sg po setkach czy tysigcach lat. Ale wydarzenie dotyczace objawiajacego
si¢ Boga w osobie ludzkiej — w Jezusie Chrystusie — przynalezy do ludzkiej historii

8 Tamze, s. 196.

59 Kult Mitosierdzia Bozego to: 1) Swicto Milosierdzia w pierwsza niedziele po Wielkanocy,
2) ,,Godzina Milosierdzia” — tzn. modlitwa w chwili konania Jezusa na krzyzu, ktora daje nadziej¢
szczegoblnych task Bozych, 3) Obraz Chrystusa z charakterystycznymi promieniami — czerwonym
i biatym — symbolizujace krew i wodg, z podpisem: ,,Jezu, ufam Tobie”. Te formy kultu niosa wielkie
obietnice Boze pod warunkiem troski o nie i o mitosierdzie wobec bliznich. Zob. Faustyna Kowalska,
Drzienniczek. Mitosierdzie Boze w duszy mojej, Krakow 2011, s. 5-6.
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i wchodzi w sktad kalendarza, co oznacza, ze wyznacza ono catkiem nowe per-
spektywy. Jest to wydarzenie osadzone w historii, ale jego znaczenie jest ponad-
czasowe i ponadhistoryczne. Jest to Prawda objawiona®, ktora nie jest tatwa do
zaakceptowania bez szczegodlnej taski Bozej. Tg taska jest wiara. Wiara, ktora dla
wielu wyznawcow Chrystusa stata si¢ fundamentem ich zycia i sensem istnienia.

Trafnie ujmuje to Edyta Stein, ktéra w poszukiwaniu i zglgbianiu prawdy
o Bogu — taczac ostatecznie filozoficzne rozwazania z wiarg — odnalazta glebszy
sens swego istnienia. W liScie do Romana Ingardena napisata:

To nieskonczony $wiat, ktory otwiera si¢ catkiem na nowo, gdy zamiast na zewnatrz zaczyna
si¢ wreszcie zy¢ do wewnatrz. Wszystkie realne rzeczy, z ktorymi przedtem miato si¢ do czynienia,

staja si¢ przezroczyste i zaczyna si¢ odczuwalna obecnos¢ sit, ktore wprawiaja je w ruch i stanowia
whasciwy ich fundament®!.

Tego typu poglady sa niewatpliwie wypierane ze $wiadomos$ci cztowieka.
Misterium wcielenia Syna Bozego — to jest ta prawda, ktora stata si¢ ,,zgorsze-
niem dla Zydéw, ghupstwem dla pogan” (1 Kor 1, 23) i o ktérej wielu ludzi mowi,
ze to niemozliwe. Umyka ona niektorym badaczom Pisma Swietego, poniewaz
kontestujg oni mozliwo$¢ pojmowania Boga — Boga transcendentnego, petnego
majestatu, gorujacego nad $wiatem, cztowiekiem, kobieta, a jednoczesnie Boga
ukrzyzowanego i ponizonego przez tegoz czlowieka. Duze znaczenie ma takze
fakt, ze samoobjawienie si¢ Boga laczyto si¢ Scisle z Jego ,,uczlowieczeniem”,
a tym samym stanowi swoistg prowokacje dla wielu badaczy stowa Bozego.
W pracy Przekroczy¢ prog nadziei Jan Pawet 11 pisal o tym w sposob nastepujacy:

Czy jednak — starajmy si¢ by¢ bezstronni w naszym rozumowaniu — Bog mogt pgjs¢ dalej
w swojej kondescendencji, w swym zblizaniu si¢ do czlowieka, do jego ludzkiej kondycji, do jego
mozliwosci poznawczych? Wydaje sig, ze poszedt najdalej jak tylko mogt, dalej juz i$¢ nie mogt.
Poszedl w pewnym sensie za daleko...! Czy Chrystus nie stal si¢ ,,zgorszeniem dla Zydow, a ghup-
stwem dla pogan” (1 Kor 1, 23). Wiasnie przez to, ze Boga nazywal Ojcem, ze tego Boga tak bar-
dzo objawil soba, Ze zacz¢to odnosi¢ wrazenie, ze za bardzo...! W pewnym sensie cztowiek juz nie
mogt tej bliskosci wytrzymac i zaczeto protestowac. [...] Uwazaja, ze Bog moze by¢ tylko potezny
i wspaniaty, absolutnie transcendentny i pigkny w swej mocy, §wigty i nieosiggalny dla cztowieka.

€ ], Ratzinger / Benedykt X V1, Jezus z Nazaretu. Od chrztu w Jordanie do Przemienienia, przet.
W. Szymona, Krakow 2017. Wspolczesny wybitny biblista, wielokrotnie cytowany w niniejszej
pracy — Waldemar Chrostowski — analizujac Pismo Swicte i odnoszac si¢ do wspomnianej ksiazki
Benedykta X VI, podkresla, ze Biblia uczy Prawdy, ale nie kazdej; uczy Prawdy, ktora konieczna jest
dla ludzkiego zbawienia. W Pi$mie Swietym istnieja niescistosci natury przyrodniczej, jak tez geo-
graficznej, ale takich prawd nie naucza Pismo Swiete; naucza natomiast nadrzednej Prawdy, ze Chry-
stus cierpiat i umart dla ludzkiego zbawienia, a cztowiek, aby mogt by¢ zbawiony, musi t¢ prawde
przyjac. Zdaniem Chrostowskiego mozna by podnies¢ zarzut — i tak twierdza na przyklad przyrod-
nicy — ze Pismo Swicte nie zgadza si¢ ze wspodtczesng wiedza przyrodnicza. Chrostowski zaznacza,
ze Biblia zawiera niescistosci natury przyrodniczej, ale nie to jest najwazniejsze. Najwazniejsze jest
bowiem to, ze Pismo Swicte nie myli si¢ w kwestii zasadniczej co do zbawienia cztowieka. Zob.
T. Rowinski, W. Chrostowski, Kamyk z procy Dawida. Jak czytaé¢ Pismo Swiete. Z ksiedzem profe-
sorem Waldemarem Chrostowskim rozmawia Tomasz Rowinski, Krakow 2018, s. 5-15.

' R. Ingarden, Spor o prawdg istnienia. Listy Edith Stein do Romana Ingardena, przet. M. Klen-
tak-Zabtocka, A. Wajs, Krakow—Warszawa 1994, s. 193.
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Bog moze by¢ tylko taki! Nie moze On byé Ojcem i Synem, i Duchem Swietym. Nie moze byé
Mitoscia, ktora siebie daje, ktora siebie pozwala widzie¢, stysze¢ i nasladowac jako cztowiek, ktora
siebie pozwala krepowac, bié po twarzy i krzyzowaé. To nie moze byé Bog...!%%.

Podsumowanie

Na Soborze Watykanskim II podkreslono fakt, ze cztowiek nie tylko istnieje,
ale istnieje jako kto$§ zdolny do mitosci, jako kto$ obdarzony zdolnoscig odkry-
wania i realizowania siebie ,,poprzez bezinteresowny dar z siebie samego”®. To
sformutowanie, o ktérym papiez Jan Pawet II pisze, ze w nim ,,streszcza si¢ cala
chrze$cijanska antropologia™®, znajduje si¢ w sercu ,,nowego feminizmu”. Rodzi
si¢ on z ,,wyjatkowych mysli i dziatan kobiet”® i nie ulega pokusie nasladowa-
nia ,,maskulinizmu”®. Nie jest tez marginalny. Wspiera on autentyczny ,,geniusz
kobiecy”®. Jan Pawetl II w ten sposob podkresla ,,wyjatkowa, a moze nawet
decydujacg”®® mysl i dziatanie, ktore wprawdzie sg czym$ charakterystycznym
dla wszystkich kobiet, jednakze znajduja indywidualny wyraz w kazdej z nich,
w jej wlasnej wyjatkowej sferze dziatalnosci. ,,Nowy feminizm” — dopowiada
Michele M. Schumacher, prekursorka owej mysli feministycznej — to ,,zadanie,
czy tez poslannictwo — wyrazenia tego, co w szczegolny sposob odroznia kobiete,
zwlaszcza w stosunku do m¢zczyzn — a zatem, roéwniez jako jego dopehienie —
oraz w kontekscie i w celu promowania autentycznej ludzkiej i chrzescijanskiej
kultury”®. Pod tym wzgledem — zauwaza Schumacher — ,,nowy feminizm” moze
przylaczy¢ sie do tradycyjnego feminizmu, ktory opowiada si¢ za przyjgciem
perspektywy zwigzanej z doswiadczeniem, a zatem z relacja. Doswiadczenie, na
ktorym opiera si¢ ,,nowy feminizm”, jest jednak doswiadczeniem mitosci, mitosci
ludzkiej, ale tez Bozej. Jest to doswiadczenie zwigzku z zywym Bogiem, ktory
kocha cztowieka i wszystkich ludzi. Jest On Milos$cia, chce, by ludzie istnieli

62 Jan Pawet 11, Przekroczy¢ prég nadziei. Jan Pawel I odpowiada na pytania Vittoria Messo-
riego, Lublin 1994, s. 49-30.

6 W Kosciele katolickim momentem przetomowym byt Sobor Watykanski II oraz uznanie
przez papieza Jana XXIII w encyklice Pacem in terris (1963) tzw. kwestii kobiecej za jeden ze
wspolczesnych znakéw czasu. To zainteresowanie objawito si¢ w postaci tzw. teologii kobiety, to
znaczy teologii, ktora zajmuje si¢ kobieta, jej miejscem w Biblii, historii Kosciota i obecnym jego
postugiwaniu (w tym kwestig $wigcen kobiet). Zob. E. Durlak, ,, Teologia kobiety” w swietle Soboru
Watykanskiego I1. Studium dogmatyczno-pastoralne, Lublin 1985; taz, Polskie publikacje teologiczne
po Soborze Watykanskim Il na temat kobiety. Przeglqd biograficzny, ,,Ateneum Kaptanskie” 1988.
474, s.258-275.

% Gaudium et spes 11 Sobor Watykanski, Wroctaw 2005, s. 24.

65 Jan Pawet II, encyklika Evangelium vitae, Rzym 1995, s. 99.

6 Tamze.

7 Tamze.

68 Tamze.

% Kobiety w Chrystusie. W strong nowego feminizmu, red. M.M. Schumacher, przet. M. Roma-
nek, Warszawa 2008, s. 9.
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i by dziatali. To pobudzone przez Boga dzialanie mozna zasadnie pojmowac jako
uczestnictwo w komunikacji mitosci, ktérego celem jest — dla samej jednostki
i dla ukochanego ,,drugiego” — uczestnictwo w komunii Milosci (tzn. zycie Boze).

Prawdziwie wyzwolona kobieta to zatem kobieta, ktora doswiadcza siebie
jako osoby umitowanej. Jest bowiem osoba obdarowang odwieczng Mitoscia,
osoba, ktorej przebaczono (grzech pierworodny) i ktora czuje si¢ autentycznie
wolna. Owa ,,autentyczna wolno$¢” pozwala kobiecie prawdziwie oddac siebie
Bogu i innym ludziom, nie szukajac przy tym wlasnej korzysci. Ma ona prawo do
realizowania siebie w doskonatej chrzescijanskiej wolnosci i ma prawo by¢ odpo-
wiedzialna za to zadanie. ,,Nowy feminizm” jest wigec poszukiwaniem wlasnego
,»ja”, jest ruchem do wewnatrz — odnajdywaniem tego, co w cztowieku (kobiecie)
najglebsze — do istoty jej kobiecosci. Spojrzenie feministyczne nie zaktada, ze
doswiadczenia kobiet sa jednolite; poglad ten opiera si¢ raczej na ich ré6znorod-
nosci. Oznacza tez uwzglednienie nie tylko pozytywnej i radosnej ich strony, ale
tez tej negatywnej, naznaczonej bolem i cierpieniem. Michele M. Schumacher
uwaza, ze ,,nowy feminizm” bedzie si¢ rozwijat na tyle, na ile beda si¢ rozwijaty
kobiety — zawsze i wszedzie we wspotpracy z me¢zczyznami’. Rozwoj ten doko-
nuje si¢ dla dobra wszystkich ludzi. Mimo wszelkich prob zrozumienia kobiecej
glebi pozostaje ona glgboka i trwalg tajemnicg, ktora rowna si¢ jedynie tajemnicy
mezcezyzn, a obydwie tkwig we wnetrzu obejmujacej je tajemnicy Trojjedynego
Boga. ,,Nowy feminizm” zdaje si¢ kierowa¢ tym, co Jan Pawetl II okresla jako
,»postawe kontemplacji”:

Jest to postawa tego, kto widzi zycie w calej jego glebi, kto dostrzega jego bezinteresownos¢
i pigkno oraz przyjmuje je jako wezwanie do wolnosci i odpowiedzialnoéci. Jest to postawa tego,
kto nie probuje zagarnaé dla siebie rzeczywistosci, ale przyjmuje ja jako dar, odkrywajac w kazdej
rzeczy odblask Stworcy, a w kazdej osobie Jego zywy obraz (zob. Rdz 1, 27; Ps 8, 6)"".

»Nowy feminizm”, zanim zostat zdefiniowany przez Jana Pawta II i wpro-
wadzony do dyskursu teologiczno-filozoficznego, istniat w Tradycji Kos$ciota od
zawsze. Wyrazaja to prawdy zawarte w Pi$mie Swietym, potwierdzone przez XVI-
-wieczng mistyke chrzescijanska trwajaca w duchowosci kobiecej, az po wspot-
czesne czasy. Wydaje si¢ zatem, ze rozwazania w duchu ,,nowego feminizmu”,
nawigzujac nie tylko do Pisma Swigtego, ale i do Swietej Tradycji, Swictych i Blo-
gostawionych, Ojcéw Kosciota i uznanych autorytetoéw Kosciota katolickiego, sa
shuszng odpowiedzig na niektore radykalne tezy — jak chociazby wspomniana nie-
-istotnos$¢ plciowosci cztowieka w rozwazaniach teologicznych — formutowane
przez apologetdéw teologii feministycznej. Odczytanie Bozego stowa powinno i§¢
w parze z decyzja wiary, ktorg od lat wyraza Swieta Tradycja.

Benedykt XVI podkres$la, ze dojrzata wiara wymaga refleksji na dwoch ptasz-
czyznach. Pierwsza dotyczy wydarzen osadzonych w historii, tego, co si¢ naprawdeg

" Wedtug nowego feminizmu me¢zczyzni i kobiety sa rozni i nawzajem si¢ uzupetniaja. Zob.
tamze, s. 18.
"I Jan Pawet 11, encyklika Evangelium vitae..., s. 26.
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wydarzyto. Ten aspekt jest bardzo wazny dla chrzeécijanina, gdyz Bog naprawde
stal si¢ cztowiekiem dla ludzkiego zbawienia. Druga dotyczy wiary. Chrzescijanin
powinien korzystaé z rozumu, ale zarazem opiera¢ si¢ na mocy Ducha Swietego.
Papiez w swych rozwazaniach zwraca szczegdlng uwage na korelacje i szczegdlny
dynamizm migdzy tre§ciami obu Testamentow. Nowy Testament zostat poprze-
dzony przez Stary Testament, ten za$ nie moze by¢ odczytany sam w sobie, ale
jako ukierunkowanie ku Nowemu Testamentowi. Na kartach Starego Testamentu
i w dziejach biblijnego Izracla mamy do czynienia ze swoistym dynamizmem,
ktéry znalazt spetnienie w osobie Jezusa Chrystusa’.

Waldemar Chrostowski w swych Konferencjach biblijnych zaznacza, ze Stary
Testament jawi si¢ jako do potowy napisana ksigzka, pozbawiona epilogu i rozwia-
zania”. Jest jak szklanka niewypetniona trescig. Wiara zawsze zaktada wychylenie
ku przysztosci i Stary Testament to wychylenie ku przysztosci — ku Nowemu —
uwzglednia. Chrzescijanin powinien wierzy¢ w Boga nie tylko ze wzgledu na to,
co si¢ wydarzylo, lecz takze — a moze nawet przede wszystkim — ze wzglgdu na to,
co si¢ wydarzy; ze wzgledu na to, co go czeka. Na kanwie tej prawdy rozwineta
si¢ teologia jako nauka. Jesli owocem dialogu teologii klasycznej z tak zwang teo-
logia feministyczng ma by¢ ,,rozmazywanie” wiary i tozsamosci chrzescijanskiej,
to dialog ten staje si¢ $lepa uliczka, ktora do niczego nie prowadzi. ,,Nowy femi-
nizm” jest proba podjecia tego dialogu, ale nadal pozostaje tylko proba pogodze-
nia skrajnych — jak wida¢ — postaw. Jego zadanie to przede wszystkim integracja
1 harmonia rozmaitych napig¢, relacji, niedajacych sie zniwelowac rdznic, jakie
cechuja ludzka egzystencje. Ale czy o egzystencje cztowieka tu chodzi, czy to ona
powinna by¢ najwazniejsza?

Wobec powyzszego, stuszne wydaja si¢ ,,stowa Boze zawarte w stowach ludz-
kich”, ktore odnajdujemy zapisane na kartach Ewangelii wedlug swigtego Mate-
usza. Przekaz ten kieruje Bég do ludzkosci podczas najbardziej newralgicznego
momentu w zyciu Jezusa, w czasie podj¢cia przez Niego decyzji wiary i przyjecia
chrztu $wigtego w wodach Jordanu. Dato to poczatek — poprzez meke, $mieré
i zmartwychwstanie — Jego zbawczej misji i ukazato Boga w Jego Trojistotowosci.
Wskazuje sie tu na mistyczng tajemnice — wcielenia Stowa Bozego — mozliwa do
uchwycenia jedynie poprzez taske wiary, niezaleznie od pici: ,,To jest moj Syn
umitowany, w ktébrym mam upodobanie, Jego stuchajcie!” (Mt 17, 5).

Te prawde odnajdujemy w mistyce chrzescijanskich kobiet. Zaréwno $w.
Teresa z Avili, jaki i $w. Teresa Benedykta od Krzyza (Edyta Stein) i $w. Fau-
styna Kowalska wyrazaja to w swych §wiadectwach. One nie tylko pisaty o Bogu,
ale Bogiem zyly i nierzadko do Boga prowadzity. Czynity to tak, jak potrafily,
kazda na swoj indywidualny sposob. Odstaniajac swa dusze niczym w sakramen-

72 J. Ratzinger / Benedykt X VI, Jezus z Nazaretu. Od chrztu w Jordanie do Przemienienia...,
s. 11-13.

3 Zob. Konferencje biblijne Ksigdza Waldemara Chrostowskiego2007/2008 — 1 Chrzest Jezusa,
http://wch-biblijne.pl/index.php/2006-2010/2007-2008/20-2007-2008- 1-chrzest-jezusa [2.02.2023].
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cie spowiedzi, odzieraty si¢ ze swych najbardziej intymnych tajemnic. Ukazaty
one $wiatu nie tylko swg duchowg kondycje jako kobiety, zycie pobozne wyra-
zone w codziennosci, ale 1 ujawnily Stowo nalezace do Tego, ktory objawial sig
w ich niekiedy tragicznym doswiadczeniu. Oto odpowiedz kobiety, ktora wzorem
Naj$wigtszej Maryi Panny opowiada wiasne fiat samemu Bogu. Nie szuka przy
tym poklasku, nie unosi si¢ pycha, nie szuka swego, nie cieszy si¢ z niesprawie-
dliwosci, lecz wspotweseli si¢ z prawda. Wszystko znosi, wszystkiemu wierzy, we
wszystkim poktada nadzieje (1 Kor 13, 4-6). Oto odpowiedz kobiet na wspotcze-
sne wezwanie Jana Pawla Il zgodne z duchem ,,nowego feminizmu”. Ich stowa
stajg si¢ niejako ikong Bozego slowa, ich zycie wzorem do nasladowania i dro-
gowskazem na ten czas.

Trafng konkluzja niniejszych rozwazan zdaja si¢ wymowne stowa Pisma
Swigtego, ktore wyrazit poganin (setnik), a ktérych parafraza w formie modlitwy
,weszla w czas” za sprawa $wigtej Tradycji. S3 one dowodem niezachwianej wiary
w Boga. Powtarzane kazdego dnia podczas Mszy Swietej staja si¢ prawdziwym
Swiadectwem istnienia Stowa: Domine, non sum dignus, ut interes sub tactum
meum: sed tantum dic verbo et sanabitur anima mea (Mt 8, 8)7.
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The Word of God in the human word in the context of “"New Feminism”

Abstract

In the face of God’s greatness and perfection, man is still an imperfect being, and understand-
ing God’s Word is related to a predetermined failure. This makes the Holy Scripture a challenge for
many researchers. Proving the truthfulness of the content featured in it raises considerable disputes
between its interpreters. Although many outstanding theologians, from the Fathers of the Church and
well-respected contemporary authority figures try to get a grasp of this unfathomable mystery of the
Word of God, they also look at the new aspects in this extraordinary piece of writing. The need of
today once again speaks in favor of looking at both these interpretations as well as their interpreters.
Currently, more and more often it is women who become the subject of experiencing their own faith
with reflection and its formulation, and thus theologizing it. God’s Word contained in the Scriptures
is subjected to new analyses taking into account the female experience and the way women describe
the world. There emerges a new way of theological thinking from the point of view of women. It
seems necessary to respond to the voices of contemporary feminists, and in particular to the direction
of thinking that John Paul II refers to as a “new feminism”.

Keywords: God, Tradition, Church, feminist theology, new feminism
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YKpaiHcbKO-6inopycbke norpaHnyua: binopycbki Bnansu
Ha roBipkm YKpaiHcbkoro lNonicca

Pogranicze ukrainsko-biatoruskie: biatloruskie wplywy na gwary
ukrainskiego Polesia

Streszczenie

Artykul poswigcony jest badaniu ukrainskiego narzecza poinocnego (poleskiego), a Scislej
rzecz ujmujac, w jego ramach przestudiowane zostato zagadnienie wplywu biatoruskiej przestrzeni
jezykowej na strukturg tutejszych gwar. Opracowanie miato na celu wskazanie i opisanie cech
charakterystycznych dla ukrainskich gwar poleskich, ale takich, ktore $wiadcza o wspolnych
z gwarami potudniowobiatoruskimi tendencjach ewolucji zjawisk dialektalnych albo przeniknely
do ich struktury wskutek wptywu biatoruskiego. W zwiazku z tym badania miaty w duzej mierze
charakter konfrontatywny. Dlatego tez na potrzeby analizy zostala przyjeta metoda historyczno-
poréwnawcza i opisowa.

Stowa kluczowe: ukrainskie narzecze pétnocne, Polesie, wptyw gwar biatoruskich, metoda
historyczno-poréwnawcza, metoda opisowa

Bctyn

Ockinpku Iomices, sik reorpadiqHui perioH, po3TalloBaHe Ha TEPUTOPIi YOTH-
pBoX nepxaB: Ykpainu, binopyci, Pocii Ta [lonb1i, B3aeMoaist TOMiK CyMiXKHUMH
TOBIpKaMH CIIPUHAMAETHCS TYT K MIPUPOIHUI MpoIIec.

L5 cTarTs mpuUcBsiueHa BUBYCHHIO MUTaHHS BIUIUBY O1JIOPYCHKOTO MOBHOTO
MPOCTOPY, @ TOUHIIIE — MOJICHKUX Ta HEHTPAJIBHUX TFOBIPOK O1JI0pPYyCHKOi MOBH,
Ha CKJIaJ BiAMOBIIHUX CyMIXXHHUX TOBIpOK YKpaiHChbKOi MOBH. IIpo akTyanbHICTH
JOCTIIKEeHHS CBIIYUTH TOH (DakT, IO HA CIOPiITHEHICTh MiBHIYHUX YKPalHCHKUX
TOBIPOK 13 MiBAEGHHO-3aXiTHUMH O1TOPYCHKUMH BXKE€ 3BEpPTalld yBary, 30Kpema
["II. ITiBropak, B.M. I'annos, ®.T. XKunko # T.B. Hazapoga.

MOXITUBO, 10 HASBHICTH ICHTUYHUX UM CXOXKUX SIBHIL, IPUHAHMHI NEB-
HOIO MipOI0, CIIPUYMHEHA CIIIBHUM MOXOIUKEHHIM OIOpYCHKUX Ta YKPailHCHKUX
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MOJIICBKUX TOBIPOK, aJKe«CyIacHe MiBAEHHO-3aX1He Hapiddsl O17I0pyChKOi MOBH
1 TIiBHIYHI TOBOPH YKPaiHCHKOI [...] CTAHOBWIH [...] OOWH NiaIeKTHHA MacHB
y mexax TypoBo-ITiHCbKOro KHSI31BCTBa»' i BUHUKIM BHACHITOK«OE3mocepe-
HBOT €BOJTIONIT Bifl AyIiOCHKOTO MialeKTy»?, ake 3apa3 MaHiBHUM € TPHUITYIIECHHS
MIPOKIIOCTAHHS TOICHKOI MOBHOI CHIIFHOTH HAa OCHOBI JCPEBISTHCHKO-IIPETO-
BHUIIBKOTO COI03Y IJIEMeH (ITi3HIlIe CepeTHbOIOIICHKOTO MaleKTy)»?, MpeaKaMu
sakux Oynu came ayniou?. [Iputomy, SIKIO B3STH 0 yBard 4ICHYBaHHS TEPUTOPIT
Pyci, 3anponionoBane KOpiem IlleBenpoBrM, BUAHO HASBHICTh NIEPEXITHUX TEPHU-
TOPIMH, VIS IKUX XapaKTEPHOIO CTaja B3aEMO/Tisl BUKOPHCTOBYBAHHUX TaM TOBIPOK®.
Hanpuknan, y )kuBoMy MOBJIEHHI )KUTEJiB KHiBCHKO-TIONICHKOT TEPUTOPii BUPA3HO
MoMiTHe OyJio apeajibHe MOIIMPEHHS MOJOIBKO-CMOJICHCHKUX JIiaJIeKTHUX PHC,
0co0IMBO axkauHsS.

OnHOYaCHO BUHUKAIOTH CYMHIBH LIOJO CTaTyCy FOBIpPOK YKpaiHCHKO-01710pyCh-
Koro norpannyudst. Ha qymky Oinopycbkux gocnigHukis (3okpema Oénapa anina-
Biva Kimimuyka i Anskcanapa AntoHaBida KpbiBilkoro’) Gepecreiichbko-miHChKi
TOBiIpKH, TOOTOTOBIPKY MiBIHS, IIEHTPY Ta 3axoAy bpectcrkoi obmacti Pecrry-
Omixu binopyce», HanexaTsb 10 01I0pYCHKOTO JiaJIeKTHOTO IPOCTOPY, X04a, 3a CII0-
BaMU SIK YKPaiHCHKUX, POCIHCHKHX 1 MOJMBCHKUX N1aJEKTOJIOTIB, TaK 1 TYTEeIIHIX
MEIIKAHI[IB, IM BIIACTHMBI YKpaiHChbKi 03HaKu®. 3 Ipyroro GoKy, meski Gimopychki
BYEHI YKPaATHCHKI CXiJHOMOIICHKI TOBIpKH MPOMOHYIOTH 3apaxyBaTH 0 CKIAIy
CepeHbOOIIOPYChKHX, Y CTPYKTYPl SIKHX CIOCTEpPIra€ThCsl MEpeMillyBaHHs
O3HAaK MiBHIYHO-CX1THOTO Ta MiBICHHO-3aXiIHOTO Hapi4 Oiopychkoi MoBr’. Tak,
Ha TOMY, IOKITIBAEHHOOIIOPYChKI Ta MiBHIYHOYKpPaiHChKiI TOBOPH CKIIAAIOTh
OIHY AiaJIEKTHY 30HY», HAaroJjoulyBas, 30kpema €dumiit Kapcekuii (0ap. Ayxim
dénapasiu Kapcki)'’.

' JLJI. Tymeukas, Bonpocvl yKpauHcko-0e10pycCKux si3bIKOGbIX C6s3ell OpegHezo

nepuoda,«Bonpocs s3pik03HaHU» 1965, Ne 2, c. 42, BnacHmii nepeknax — M.A.B.

2 B.M. Moiicienko, ITigsniunoykpaincoke napivus: Oxpecienicms y npocmopi i uaci, B KH.:
Iomoeenes: Mamepianu misicnapooroi naykoeoi konghepenyii, 2015, ¢. 145.

3 B.M. Moiicienko, Icmopuuna dianekmonozisn ykpaincokoi mosu: Ilieniune (nonicoke) Hapivus:
ITiopyunux, Kuis 2016, c. 31.

4 B.M. Moiicienko, ITieniunoykpaincoke napivus. .., c. 149.

5 B.M. MoiicieHko, Icmopuuna dianekmono2is ykpaincokoi mosu. .., c. 16.

® Tam xe, c. 29.

7 J. Koztowska-Doda, Bialorus jako pogranicze a pogranicza Biaforusi: Zarys problematyki
badan jezykoznawczych z przelomu XX i XXI w.,«Studia biatorutenistyczne» 2016, Ne 10, c. 242.

8 T.JI. ApkyuuH, [Jianekmonocii npomu Olanekmonozie (npo cmamyc 6epecmeticbko-niHCoKux
208ipok), B kH.: Dialog der Sprachen — Dialog der Kulturen. Die Ukraine aus globaler Sicht: Inter-
nationale virtuelle Konferenz der Ukrainistik, Bd. 2012, pen. O. Novikova, P. Hilkes, U. Schweier,
V.O. Sagner, Miinchen — Berlin 2013, c. 31.

® O.1. CkomHEHKO, Ykpaincvka ma Oiropyceka nimepamypui mosu XX cm. Kpizb npusmy
Ioniccs,«Bommub-XKuromupiuna: Icropuko-Qinonoriyauii 30ipHUK 3 perioHAIBHUX MPOOIeM»
2010, Ne 22 (1), c. 159-164.

10°0. CemenoBa, JJianekmonoeiuni 0ocriodcenns ykpaincvko-0inopycvrkozo Ilonicea:
Icmopioepagiunuii acnexm,«Haponna TBopuicTs Ta eTHOOTY 2019, No 5 (381), c. 46.
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L1s crarTs cripsiMOBaHa caMe Ha BUSIBJICHHS Ta OIMCAHHS O3HAK, IPUTAMaHHHUX
YKpaiHCHKHM ITOJIICBKUM TOBipKaM, SIKi 3aCBIIUYIOTh HASIBHICTH CITIJTLHUX TCHICH-
Ii{l €BOMIONT OKPEeMHUX MialIeKTHHUX SBHUII 3 MiBACHHOOLIOPYCHKUMU, 00 TIPOHU-
KJIH B iXHIO CTPYKTYpY BHACIiI0K 0110pychKoro BILTHUBY. OTKe, TOCTIKEHHS Mae,
3HAYHOIO MIPOI0, KOHTPACTUBHUH XapakTep 1 CIIUPAEThCsl Ha TIOPIBHUILHO-ICTO-
PUYHUHN Ta OMHICOBUN METOIU aHAIi3y.

JlxepesoM eMIipuYHOro Marepiany ClIyryBaTUMYTh IEpeayciM CXiZHOIMO-
JIICBKI i 3aX1THOTONICHKI JIIaJIeKTHI TeKCTH, 3anucaHi Biaaucnasom KypaiikeBuuem
(mommscrk Wiadystaw Kuraszkiewicz), a Takox miaJlekTHI TEKCTH 13 CEpEIHBOIIONICh-
KHX TOBIpOK XKuToMHpCHKOT 0051acTi, 3i0paHi y BUIVISIII HABYATHHO-METOIUNIHOTO
nocioHuKa«E€onicme y pisnomanimuocmi: Tloniugyxuy, ynopsakosanoro B.M. Moii-
cienxoM i 1. ['pumameBny. YeproBum KeperioM 3aImiciB ToBIipoK y Gopmi 3B’ I3HHUX
TEKCTIB CTaHyTh«Mamepisanu 00 YKpaiHCbKoi disiekmonozii ma gonbKiopucmuxuy
Onenu bopuciBau Kypuno ta«llonicokuti emuoninegicmuunui 36ipuuxy (poc.«llo-
Jlecckuil ImHonuHesucmuyeckul coopruxy) 3a penakiiero H.I. #i C.M. Tonctux ta
in. Ilo3a TuM, y mocmimpkeHHI BUKOPUCTOBYBAaTUMETHCS LTFOCTPAaTHBHAN MaTepial
13«linesicmuunoeo amaacy Huosicnwoi [pun’smiy» T.B. Hazapogoi.

VY xoxi anani3zy OyayTh OpaTucs 10 yBaru OOuHHMLI (HOHETHIHOTO Ta MOPdoO-
JIOT1YHOTO PiBHIB.

AHani3 oguHAL (POHETUYHOTO PiBHS
1. CxigHomoJichKu roBip:
(1) «// magaun'a #ar'o ryk|at’ /»!l.
(2) «/ puby amalay /»'%.
(3) «/ macu’énay i 3uloy manamy //»'3.
(4) «// npun’lecna gaxlomy /»'4.
(5) «Ilara’'ma TtBas  ema »'>.
(6) «Anx kaHma  jga kaHia »'S.
BuiienaBeieHi KOHTEKCTH 3aCBIIUYIOTh (haKT HASBHOCTI Y CXiTHOIOJIICEKOMY
YKpaiHChbKOMY TOBOpI BHSIBIB akar#s'’, TOOTO MpoIecy, IPUTAMAHHOTO IiBJCH-
HO-3aX1THOMY Hapi44i0 O1TOpYChKOI MOBH Ta CepeqHbOOIIOPYCHKUM TOBIpKaM.

""'W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej z wyborem tekstow gwarowych,
Bu. 2, Warszawa 1963, c. 159.

12 Tam sxe.

13 Tam xe.

14 Tam xe, ¢. 160.

15 0. Kypuio, Mamepisnu 0o ykpaincvkoi dissiekmonoeii ma gonvrropucmuxu, Kuie 1928, c. 112.

16 Tam xe, c. 116.

7 Axanns (61p. axkanne, poc. akanve) — UEKHEPO3PI3HEHHS 0 ~d, e ~a B HeHAronou|eHii —
M.A.B.] no3utii, 3amiHa o, e Ha 3Byk a» (B.M. PycaniBcekuii, O.0. Tapanenko, M.II. 3s0mok Ta
iH. (pen.), Ykpaincoka mosa: Enyuxnonedis, sun. 2, Kuis 2004, c. 13). Bka3ane siBuIIe Bl1acTHBE
CXIJTHOTIONIICBKOMY TOBOpY, ajle TPAIUIIIOTHCS TAaKOXK IPHUKIAAH HOro HEMOBHOI peaiizamii, Ipo
[0 CBITYHTH, 30KpeMa TaKHil KOHTEKCT, sK«// a 0|aba mpuH’|eciia cH’|enat’ iie® My| Ha M|ope? //»
(W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej. .., c. 159).
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3perToro, Ha OUTOPYCKICTH 11i€1 03HaKU BKa3ye Takok BayenTrHa IBaniBHa 3eBako,
BHOKPEMUITIOIOUH 11 OPSI 3 sKanHAM'S K OfIHY i3 TOJIOBHHX PHCKTOBIPOK MiBHIY-
Hoi yactuau HoBropoa-CiBepcbkoro paiiony YepHiriBebkoi oomacti»'. [Ipudomy
BapTO 3a3HAYMTH, IO, 3a cioBamMu Banepis UekMoHaca, mepBiCHOKITIBICH-
HO-3axiHi OiJIOPYCHKi TOBOPU OYTU«OKATBHUMU»Y», MAU«ITIBHIYHOYKPATHCHKY
OCHOBY», @ akaHHsl 3’IBUIIOCS Ha I1i#l TepuTopii aemio misHime i, sik 6auumMo, i
BILUTUBOM MI>KMOBHUX KOHTAKTIB J[aJli TPOHHUKIIO B JIIBOOCPEIKHOIOIICHKHIA TOBIP.

II. CxigHonoichKuii roBip:

(7) «// a 6laba mpun’lecna cu’lenar’ iie*mMy Ha Mlope®//»?!.
(8) «// or An’lenka c’'ena ma manlaty /»?2.

CepeaHBOMONICHKUHN TOBIP:

(9) «ny #akmyo Mmu npuimlnu no¥ 'xatu ta yxe mo*cn’e'Banu
Ta 3 cBalxamu npus’iltanuc’a /»*.

(10)«/ um y ¢’'B’e1’i Talka nlpyra iie /»2*.

(11)«/'6ar’ko 'nyxe Oyy donolB’ik polsymuu / yuicronmomuun /
akylpatHu yce ym’ey pobuit’/»?s.

VY cxigHOMOMICHKHX JiecTiBHUX (hopMax cH’|edam’, ¢’|ena BimoOpaxeHa pealri-
3allisl HAroJONICHOTO % 5K [e/. 3 oAy Ha TePUTOpiabHY ONMMU3bKICTh 3 Binopyccio
ta Pociero (i iMOBipHY pOCIHICBKOMOBHICTB JiaJIEKTOHOCIIB), IF0 03HAKY MOXKIIBO
CIpUIIMaTH SIK BUSB OUIOPYCHKOro abo pociiicbkoro BIUmBiB (O11p. credays, cera,
poc. cera). Amxe TOCTITHUKA BHPIIIYIOTH IIe TUTaHHSA MMO-pizHOMY. Hampukoan,
B.I. 3eBako, aHami3y0un CTPYKTYPY«TOBipoK miBHiuHOI yacTian HoBropon-Ci-
BEPCHKOTO paiioHy UepHIriBCchkoi 00IacTi», po3MIsAae II0 OCOOIUBICTh AKKPUCY
OLI0pYCHKOTO MOXOKEHH», a JIMUTpo AHatouiiioBuy Mapees, 3i cBOro 00Ky,
HAaroJIOIIye Ha TOMY, [0 BOHA BUHHKIJIA BHACIIIOK POCIHCHKOTO BILIMBY?, a Aaii
CTBEPIKYE, 10 3a JOCIIKYBAHOI PHCOIO IISKCIIIBHUAN apeal i3 pOCIHChKUMH 1

18 SIkanns (ONp. sKanHe, POC. AKAHbE) Y PAMKAX L€l CTATTI CIPUIAMAETHCS K PISHOBH AKAHHSL.
AJKe BOHO MOJATae y«30iry y BUMOBI B HEHAroJIOMICHUX CKJIAJIaX 3BYKIBKO»,«e» Ta«ay micis
M’sikux puronocaux» (C.A Kysuenos (pex.), bonvuioii monxoswiii cnoéaps pycckoeo sazvika, CaHKT-
-IlerepOypr 2008, c. 1533, BnacHuii nepexnag — M.A.B.).

1 B.I. 3eBaxo, [1Ipo deski Oinopycubki ocobausocmi 208ipok nigHiunoi YepHiciguuru y 368 3Ky
3 npobnemamu ixuvo2o epynyeanns,«Pinonoriuni ctymii: CTpykTypa i ceMaHTHKa MOBHUX OJHHUIIB)»
2014, Bum. 10, c. 39, 42-43.

20 B. YekmoHac, U3 ucmopuu gopmuposanus 6e1opycckux 2060pos, B KH.: benapyckas mosa:
Ulnsxi pazeiyys, kanmakmel, nepcnexkmuigvl: Mamapwisiiol 111 Miscnap. kanepaca benapycicmay,
Minck 2001, c. 33-34, uut. 3a: B.M. Moiicienko, Ilisniunoykpaincoke Hapiuus ..., c. 148.

21'W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej ..., c. 159.

22 TaMm e, ¢. 160.

2 B.M. Moiicienko, 1. ['pumarueBud, €onicms y pisnomanimuocmi: Honiwgyxu: Hasuanvho-
-memoouunuil nocionux, Xuromup 2018, c. 11.

2 Tam xe.

25 Tam xe, c. 35.

26 B.I. 3eBaxo, [Ipo desiki 6inopyceki ocobnugocmi.. ., c. 39, 41-43.

2 J1.A. Mapees, Junamixa cxionononicokozo dianexmy, Kuis 2018, c. 48.

311



Magdalena Ambra Wéjcik

0110pyChKHMH TOBipKami»?®. KpiM 11b0T0, BapTO 3a3HAYUTH, 1110 3TiAHO 3«/TiHegic-
muunum amnacom Huoicnvoi Ipun ’smi» T.B. HazapoBoi, Ha BCiii mMOITiCBKil Tepu-
TOpii, 300paXkeHiil Ha KapTax, ITiJl HaroJI0COM TiepeBaxae AUPTOHTTIHIIA pedIeKc
%%, ane, 3a cnoamu I1. Bekcnepa,«e (<*¢) i HarojocoM MOMIMPHUBCS Ha MOMIChKI
TepeHu HelaBHO, WMOBIpHO, y XVIII-XIX cT. i mpomoBxye BUTHCKATH TUPTO-
oM. HatomicTh y CepeTHbOIONICHKIUX TOBIPKAaX TaKe SIBUIIE CIIOCTEPIraeThCs
SIK Y HaroJIONICHIH, TaK 1 y HEHATOJIOMICHIH MO3UILil: noycn ‘e|leéanu, c’|6 ’em, ym ey
(6mp., nacnasani®', ceem, ymey poc. ceem, ymen). OMHOYACHO, HE3AIEIKHO BiJl
HaroJsocy, HMOBIPHO, i BILTMBOM YKPAaTHCHKOI JIITepaTypHOI HOPMH, Y KUBOMY
MOBJICHHI TIOMIIYKiB (HABiTh Y MOBI OJIHI€T i Ti€l caMO1 0COOM) 1HOI TPAIISIOTHCS
TakoX (POPMH, B SIKHX L€l 3BYK MepeimoB y [i]. AmKe«TpuBae NOCTYOBUH, aje
3aKOHOMIPHHI TIPOIEC BUPIBHIOBAHHS A1aJIEKTHUX MOBHUX CHCTEM Y HAIPIMKY
JI0 MOUIMPEHOr0 CTaHAapTy — JiTeparypHoi MOBH»*2. X04a y BUNAIKY IiBICH-
HOI YaCTMHHM MiBHIYHMX TOBOPIB Taka peanizalis Moxe OyTH TaKOXK pe3yJIbTaToM
BIUIMBY TiBIECHHO-CXiHOTO Hapiqus’>,

III. CximHOMOMICHKHIA TOBIp:
(12)«/ T ma_m'opy iles’ i’ir /»*.
(13)«3 Benukoro ropa naierbiu B mose, 3 BeJIUKai Ty CKU NajeHY U
B JICCKI»™.
(14) «Bana B MeHe” He Beuepamga»’.
CepeHboToNiCBKHUi TOBIp:
(15) «/ 6ar’'xu cax’ar’ yce 1ie Belc’inm’:a Bulueparu /»*.
(16)«/ moBeaepanu Mu i po3ou'panu Mo*olmy /»*.
3axiqHOMOIICHKU TOBIp:
(17) «na nleby s’vlityt’ sjonce w den a w noc|i z|ory i knaz|y¢ albo mlis’ac’,
rladuhax»®.
(18) «sonc’e sviét’it na n|ebi a mi€sec’ i zory, tenca, jak Zis’ne zr|obi to
uzlartwa».

28 Tam xe, c. 49.

2 T.B. Hasaposa, Jlineeicmuunuii amiac Husxcnwvoi [pun’smi, Kuis 1985, c. 34, 35.

30 T1. Bekenep, [icmapuviunas gananozis 6erapyckaii mogwi, Minck 2004, ¢. 161, uut. 3a:
B.M. MoiicieHko, Icmopuuna dianexmonoeis ykpaincokoi mosu. .., c. 30.

31V GinopychKili MOBI TyT JOAATKOBO BiIOYJIOCS 1€ AKAHHS.

32 B.M. Moiicienko, Icmopuuna dianekmono2is ykpaincokoi Mosu. .., c. 26.

33 JT.A. Mapees, JJunamixa cXiOHOROLICbK020 dianekmy ..., C. 48.

3 W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowiariskiej.. ., c. 159.

35 0. Kypuino, Mamepisiiu 00 YKpaiHcokoi Qisnekmonogii. . ., ¢. 129.

3¢ Tam xe, c. 130.

37 B.M. Moiicienko, I'.I. Tpumariesuy, €onicme y pisnomanimuocmi: ..., ¢. 12.
38 Tam xe.

3 W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej..., c. 159.
40 Tam xe, c. 155.
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(19) «jles¢i $nadjane, na vec|eru vec|eraty»*'.

VY 3adikcoBaHUX y TOJICHKUX TOBipKaxX (hopMax THITY na m|opy, eopa, eede-
pana, nose'uepanu, z|ory, vec|eru, vec|eraty cnocTepira€TbCsi CTBEpAiIHHS [p],
XapakTepHe JAJI MiBICHHO-3aXiTHOTO Hapiyys 0110pYChKOT MOBH, Ta HABITh 1 IS
niteparypHoro i pizHoBuay. TyT BOHO 3aBxau TBepue (Onp. na mopy, eopa,
saudpana, Magau3paii, 30pKd, 8ayspd, 6auspays), TOAl AK B YKPaTHCHKIH MOXe
OyTH M’SIKUM (YKp. 1O MOpIo, 8euepsiia, nogeuepsu, 30ps, 6eyeps, Geuepsamu,
ane eope). binopycbke TIOXO/PKEHHS 1Ti€T 03HaKU MmiATBepIKye B.M. MoiicieHko,
CTBEPIKYIOUH, IT10,«HANBIPOTIIHIIIE, TUCTIaTaTali3allisa p’, IK i MUIUBTYAX Ta
y TIOJTICHKUX TOBOpax BifAOynack mif 6anTiiicbkiuM BruBoM. [IpoOuBIIKCE i3 Tepe-
HiB [Tosiccst TOOTMHOKMMY HalTMCaHHAMU Y HainaBHimux mam’stkax (XI-XII ct.),
1 OCOOMBICTH CTajla JOMIHYBAaTH Yy KaHIEISIPChKii MOBI Bennkoro kHsA3iBCTBA
JIutoBchKOTON .

IV. CxigHoMnoOMICHKUIT TOBIp:
(20)«Anm kanma’ ma kaHma »®.
(21) «A Ha éii 6b1y THX [T.e. TH]], Ha MaTIBIN*.
(22) «max ISHKBITH MEPTBEL HAa TyM, Ha JAYVIBI, JaK Naiay s rapOy3bl
nacaxy»®.

3axiTHOMOJICHKHH TOBIp:

(23)«na wlos’mom r|ocy pryx|odyt’ trlet’ij i priosyc’c’a n’a-nuc»*.

(24) «pus|ou star|yk, prynues snup|ok sotjomy, postel|iy jom[u na t|aucy
palahlaty sp|aty i stali sob’|e hovor|yty obladva»?’.

(25) «Om3|un cT|aperr mpui|oy u Kaxe:»*.

V BuLICHABEIEHUX MPHUKIIAAAX KUBOT MOBH HOCI{B CXiJHOIIONICHKOI Ta 3aXi/-
HOTIOJIICHKOT TOBIPOK (PiKCYEThCS CTBEpALNE [y, ke y OLIOPYChKOMY MOBHOMY
TIpoCTOpi 3aBkau TBepae (Onp. xkanya, Ha 1ayysl), Y TOH 9ac K B YKPaiHCBKOMY
— Ha 3HAYHI{ TepHUTOpii Ta y JiTeparypHiii MOBi, — BOHO M’sike (YKp. KiHYs, Y poyi,
Ha aaeyi, cmapeys). 3pEIITOr, OLIOPYCKICTH Ii€1 03HAKHU MIATBEPIKYIOTh TAKOXK
B.M Moiicienko* Ta B.I. 3eBako, sika momigae, 10 aHaIi30BaHi HEIO CXiTHO-
TTOJTICHKI TOBIPKH Bi3HAYAIOTHCAKIIOCIIJOBHO TBEPIOIO CBUCTSIYOI0 appUKaTOIO
[y]»*°. Ilpu bOMY BapTO 3a3HAYMTH, 10«32 TBEPAICTIO KIiHIIEBOTO ¥ B IMCHHHKY

4 Tam xe, c. 156.

42 B.M. Moiicienko, Icmopuuna 0ianekmonozis yKpaincykoi Mosu. . ., c. 42.

4 0. Kypwuiio, Mamepisnu 0o ykpaincokoi disiekmonoeii. .., c. 116.

“H.N. Toncroit, A.B.T'ypa, O.A. Teprosckas, C.M. Toncrast, ITonecckuii d9mHOMUHEEUCTIUYECKUTL
coopHux: Mamepuanel u ucciedosanus, Mocksa 1983, c. 62.

4 Tam xe, c. 64.

46'W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowiariskiej.. ., c. 152.

47 Tam xe.

48 Tam xe, c. 160.

4 B.M. Moiicienko, Icmopuuna 0ianekmonozis yKpaincykoi Mosu. . ., c. 42, 48-49.

0 B.I. 3eBako, IIpo desiki 6inopycwki ocoonusocnii. .., ¢. 42-43.
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X10ney, a TaKOX nepen a(s), y(io) (8yruya, xnonya, 8yauyy, Xionyy) CEpeaHbO-
1 CX1HOTIONICHKI TOBIPKH 00’ €THYIOTBCS 13 HATHICTPSIHCHKUMH, TTOAUTECEKUMH,
TYIYTbChKUMH 1 TOKYTChKO-OYKOBHHCHKUMID !,

V. 3axigHOMOMICHEKAN TOBIP:

(26) «ton maje §¢las’c’e, bo un s’a na plewno w misk|u rod’it»>.

(27) «ztlodyj miy §¢|as’c’e ze ft"ik»>.

(28) «miéw §¢las’c’e Ze ut'uok, bo byl|ib jem|u dalli!»*.

(29) «un|a prad|e kun|oplu abo lon, wjownu, Sers’c’, prladyvo, p|ysara,
tel|atan™.

(30)«temno u_x|ac’iy»

(31) «hleto fs’a mojla s’emjla: blac’ko, mlaty, dyt’ yna»®’.

(32) «ja ne x|ocu tjoho robtic’in®.

(33) «serp, z|ac’i Z|yto na zmenie»>.

(34)«kos’ic’i s’ieno»®.

(35)«brlac’i vlodu s kot|oz’is’a»®!.

(36) «Uepes ryon BeI MHE IpHUHECEI|e mupor|d, a Oyase ypleme, Komi|u
KITy0|09OK MpHK|omUIIan®.

(37) «kay0louok moyEy €ro Ha T'yto ropy, Ha TyOii ropbl CT'OM b TaKiii caj,
ay TeIM clagy_cT'ouib Takas xlara!»®.

(38) «Crapen nay em ly ‘eciiu, Byon Haeycan®.

VY nesikux 3axiJHOMOICEKUX TOBIpPKax CIOCTEPIraeThes IpUTaMaHHe Oilopych-
KOMY MOBHOMY TIPOCTOPY yexkarHs, To0To mepexin /m’] v [y’] (Hamp. ykp. 6amovko
— O7p. baywvka). Ane 3 oy Ha (axT, o J0 IHOTO TOBOPY HAJIEKATh TAKOXK TTiJI-
JSICBKI TOBIPKH, MPUKIAAN 26-29 MOKHA CPUIMATH TaKOX SK BHSB MOJIBCHKOTO
BIUMBY (OJIp. wuacye, wspcyb — MO, SZczgscie, siersé — YKp. wacmsi, ulepcms).

56

VI. CxigHOMOMICHKH TOBIp:
(39) «/ #ion nmaiien’ e p'uby maslit’//»%.

51 B.M. Moiicienko, Icmopuuna dianekmonozis ykpaincokoi Mosu. .., c. 46.
52 W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej..., c. 153.
> Tam xe, c. 154.

 Tawm xe, c. 155.

5 Tam xe, c. 154.

¢ Tam xe, c. 158.

57 Tam xe.

58 Tam xe.

% Tam Ke.

6 Tam xe.

o1 Tam xe.

2 Tam xe, c¢. 160.

63 Tam ixe.

64 Tam ixe.

% Tam xe, c. 159.

314



YKpaiHCbKO-6inopycbke norpaHnyus: binopycbki BNANBIM Ha roBipkX YKpaiHcbkoro MNonicca

(40) «/ 1 maii|exay IBlan pjuOy B|ym’it’ //»%.
(41) «/ T Ia Mlopy #le3’ it /»%.
CepeaHbOonoNiChKHUMA ToBip:
(42) «©e3|n’erHoC T’ Tex mia|Tu»E.
3axiTHOTIOJICHKHI TOBIP:
(43) «ton maje §¢las’c’e, bo un s’a na plewno w misk|u rod "it»®.
(44) «brlac’i viodu s kot[oz’is’a»’.
(45) «Kbu1lu 1BOE O|enHBIX I3 €1, )KYOHKA U YOJIOB|CK»''.
(46) «y MX pON3'MA0CO A3MII'A M HUXTO HE XOIDY XPUCITHIII 2.
(47)«Qa3|uH crjaper npui|oy u Kaxe:»”.
(48) «Uepe3 ryon BeI MHE MpuUHEceIl|e nupor|u, a 0|yase ypleme, konju
KIIyO|O"OK MpHK|omuUIIa»’,
(49) «Ha nmpyri#t 13eHBb BYOHBI YCT|anu ¥ MOTJIeN3|eu LI3€ CT|apel]
HOJIOXK|BIY TPH KOIIEHKU» .

VY BCiX TphOX roBOpax (iKCYIOThCS MPUKIAIU M’SIKOCTI [0 ] TIepell TOIOCHUMHU
MIePETHROTO PSAMY i Ta e. 3 OISy Ha (DaKT, 1110 Ha YKPaiHCEKOMY TPYHTI BOHO OYII0
ou TBepaMM (YKp. noide, gyoumu, i30uut, 6e30imuicmy), Take SBUIIE MOYXKHA PO3IJISI-
JIaTh SIK OLTOPYCHKUiA BIUTUB (TaK CIIPUHAMAIOTH 1[I0 03HAKY, 30kpeMa B.1. 3eBako’™
ta €.0. Kapcpkuii’’), ajie juiiie 4acTKOBUiA, OCKUJIbKH y OLIOPYCHKOMY MOBHOMY
MIPOCTOpP1 Ha IBOMY MICIli TIOBUHHO BiIOYTHCA I 03eKaHHA, ce0To mepexin [0']
y [03°] (61p. naedse, 8y03iyv, e303iut, 6s1303emHACYb), SKE, 3PEIITOI0, CIIOCTepira-
€THCSI Y JEIKMX 3aX1THOMONICHKHUX TOBipKaX. [[puToMy BaKJIMBO CKa3aTu, 1110 M’ sIKa
XapaKTePHCTHKA IIHOTO 3ByKa ITOB’A3aHa TAKOXK 3 MPUTaAMaHHUM«OITBIIOCTI YKpaiH-
CBKHX JIaJIEKTiB» Ta JIITepaTypHiil MOBI POIECOMBIUTTS [ ... | AaBHIX *y, *i B oquH
crienudiyamii /1], Xoua«miBHIYHOYKPATHCHKUM TOBIPKaM BJIaCTUBE«HEO3IIUTTSD)
[...]: 30epexenns *i (i) mie3Horo (31 3MATHICTIO MaJaTai3yBaTy MEPEAHbOA3UKOBI)
y KpalHiX MiBHIYHOYKPATHCEKUX — Kot i, m ixo»™.

% Tam xe.

7 Tam xe.

% B.M. Moiicienko, I'.I. T'pumatuesud, €onicme y pisnomanimuocmi: ..., c. 10.

% W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowiariskiej.. ., c. 153.

70 TaMm xe, c. 158.

' Tam xe, ¢. 160.

2 Tam xe.

3 Tam xe.

™ Tam xe.

5 Tam xe.

¢ B.1. 3eBaxo, IIpo desiki 6inopycoki ocobnugocmi. . ., c. 42-43.

77 TaM ke, c. 45.

8 «VY niTeparypHiil ykpaiHchKii MOBi [1ie# 3Byk — M. A.B.] HaJIeXKUTBH 10 NIEPEAHBO-CEPETHBOTO
Ppsiy, BUCOKO-CEPEAHBOTO MITHATTS, € HeniesHnM» (B.M. Moiicienxko, Icmopuuna oianexmonoeis
YKpaincekoi mogu. .., . 12).

™ Tam xe.
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VII. CxigHomnoicbKuii ropip:
(50)«3ary aumaro, ae pacty Th cakapu »%,
VY CXiTHOMOIICHKHX TOBIPKaX TPAIUIAIOTHCS JIEKCEMH 3 TIPOTETUYHHM 3BYKOM
2, 10 XapaKTepHO IS MiBIEHHO-3aXiHOTO Hapiyusa Oiopycbkoi MoBH. Bapro
3a3HAuUTH, IO B 000X JITEpaTypHUX MOBAX TYT 3’ IBUJIOCS OU MPOTETUYHE 8 (YKP.
synuys, 61p. syniya).

VIII. Cepennponomnicbkuii roBip:
(51)«/a‘mix’i gopo'r’i//»®.
(52) «// y 'ropon’i yluacuukam 60itoBux 1’11 y¢’i lmua’r’i /»%2.
(53)«/ inmy't’o¥k’i ¥ canaltop’it //»*.
(54)«// amrge ¥ 7’1 'pok’i Hac 3acTayn’anu |myxe Baxkko polouTu».
(55)«oiBo'por’i 3 go'por’in®.
(56)«/ i gB’ilmoxkk’i /igB’iM ick’ i //»%.
(57) «// ot #ia kahky 1o olro / mo 6paltux’i /»*.
3axiqHOMOIICHKUI TOBIp:
(58) «to biedny xllopec’- a to xlitry»®.

Y cepemHbOIoNiCEKOMY Ta 3aXiTHOIONICEKOMY TOBOpax HasiBHI 3BYKOCIIOYICHHS
[x’i], [2’i], [x’i]. Ha 3ragane sButie 3Beprae yBary B.M. MoiicieHko, SIKHI Y IbOMY
KOHTEKCTI ITUILIE MPO«3aralbHOCX1THOCIOB THCBKY TEHIICHIIIO 3MiHU 2bl, Kbl, Xbl B 2i,
Ki, xi, 0 BimOynacsi y pisHUX Jianiekrax Pyci HeomHaKkoBO: y MiBACHHUX TOBOPaX —
Hanpukiaii XI cT., B MBHIYHKX 1 CXiTHUX — y ApyTii moioBuHi XII — mpotsrom XIII
ct.»¥. OgHovacHOWM siKa peatizaliis GoHeM /T, K, X/ Iepe/] TOIOCHUM TEPETHHOTO
pany» Buinsgerbes Takoxk Jlens Taymuno CanbpBatope y NMepetiKy puc, BIACTHBHX
roBipkaM PinKuHCHKOTO palioHy, ajie JOCTIIHUK HEe BU3HAYAE TOYHO TOXOIKCHHS
1Ti€T 0COOIMBOCTI, HATOJIONTYIOYH JIUITIC HA TOMY, 10 BOHA ITPUTaMaHHAa TaKoXkK O1710-
PYCBKiii Ta pociiicekiii MoBaM®. OTKe, TYT MAEMO CIIPaBy CKOPIIIIE 3 BUSBOM CITiJIb-
HOTO PO3BUTKY JIIaJISKTHOTO SBUIIA (OJIp. Ximpbl, POC. XUmpblii), TAM Tade, 10 Taka
fioro pedyuiekcallisi TUIIOBA TAKOXK JIIS ICSKUX MOALTbChKO-BOIMHCHKUX,, HAICTHChKHX,
HaUTHICTPAHCHKHUX, TiBHIYHOKAPIIATCHKYX 1 CXiTHOKAPIIATCHKUX TOBIpOK’..

8 Q. Kypuio, Mamepisiiu 00 YKpaincokoi disniekmonozii. .., ¢. 111.

81 B.M. Moiicienko, 1. T'pumarueud, €onicms y pisnomanimuocnii. ..., c. 10.
82 Tam xe.

8 Tam xe.

8 Tam xe.

85 Tam xe, c. 11.

8 Tam xe, c. 19.

87 Tam xe.

8 W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej..., c. 153.

% B.M. Moiicienko, Icmopuuna dianekmonozis ykpaincokoi mosu. .., . 57.

% N.I. Cansarope, Hesxi ocobnusocmi 2o6opy Pinkuncekozo pationy,«®dinonoriuni crypii:
30ipHUK HaykoBUX Tpanb» 2017, Bum. 9, c. 142. 3rigHo 3 yKpaiHCHKOIO JITEPaTypHOI HOPMOIO TYT
3’ IBISAIOTBCA CIONyYeHHs [ku/f, [eu], [xu] (YKp. Xumpuii).

o1 C.I1. bersenko, Jianexmonoeis, Kuie 1980. V neskux i3 nepepaxoBaHUX FOBIpOK Ha I[bOMY
MicCIi ZOIyCTHMI«3BYKOCHONYKH [k eu], [x’eu], [k ue], [x ue], [k’i], [x’i], [2’i], [cu]», BKUBaHHS
SKHX 4aCTO 3yMOBJICHE HAroJIOCOM (TaM Xke).
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AHaiz oAMHUIL MOP(OIOTIYHOTO PiBHS
IX. CxigHOMIOMICHKUT TOBIp:

(59)«A cra’piu Gpar ro’#cTpy mabmo BriiMa B»*.

(60) «BuH Toro 1i'na OyB 3Ha#10 Mu»*.

(61) «A me Him 6pat 6exu Th-1yA0ira’e, 4UpBO HY KUTA MKy 3HAX0KIA €1,

(62) «bo e MUIACTH BH».

(63)«Taku” Mory mu, yce 3Ha B»”.

(64)«CunpHu’ MyT uae »”.

(65)«M’ s xu xrbo»’.

(66) «Cimroca puky, cKyii MeHb BeHO Yak, 3ajlaTw~ BEHO Yak, 3aJIaTH
MEPCHBO YaK»”.

(67) «Bilin pa” au»'®.

(68) «/la 3akymu '71a BaHa  [a Tpu rapaja’;: 1o OepBy 1o paji Ia Uc aHa My, 110
Ipy TH TOpaJ [ia K¢ Kazaka MH, 110 Tpe #Ti 1o pa aa uc maxapa mm» !0,

(69) «/ npurmBi K 6epe™k'0uKy K KoyTaMy I1’e’ctouxy /»!'*.

(70) «I'o’#ictpy ma’Omro BuHiIMa €... na cBaiiMy Me Hmiamy Opa’Ty
ro’7aBy cTHHA €»'%.

(71)«Cenu’, cequ’, sAmmepko, B 3eJie HaMy Ky IIHKY, Maif cabi’ 1 Badky,
sik ieperk mauky» !,

(72) «/ To w’e MlaTka ¢ T'oH’e2HK’iM ragackom //»

(73) «CBuTHHA pOT03H 'HOBAasl, IOBCH Ha BOJIOBH Has»'%.

(74) «KuuBaBa’ s b’ ceHaN'",

(75)«Pa’ns panst” Ay dasi, HeHYX Tast HU3bHIA»

(76)«3anara’s kapa’, cpb 6ias po’zan'®.

(77)«/ i3amlazay ra’inaity /»'.

(78) «Uwm He Oaunm, 1oOpUA JFOIE, a KYU Hallla KaTMMaskKKa Hima?y

105

108

111

°2 0. Kypuno, Mamepisiiu 0o ykpaincvkoi disnekmonogii. . ., c. 110.

% Tam xe, c. 115.

% TaMm xe.

% Tam xe, c. 118.

% Tam xe.

7 TaM xe.

% Tam xe.

% Tam xe, ¢. 121.

100 Tam xe, c. 124.

101 Tam e, ¢. 121.

12°W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej.. ., c. 159.
183 0. Kypwuiio, Mamepisiiu 0o ykpaincokoi disiiekmonocii. .., c. 111.

104 Tam xe.

195 W, Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowiariskiej ..., c. 160.
1% Q. Kypuno, Mamepisiiu 0o ykpaincokoi 0isnekmonogii. ..., . 110.

107 Tam xe, ¢. 113.

108 Tam xe, c. 119.

199 Tam xe, ¢. 126.

oW, Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej ..., c. 160.
Q. Kypuio, Mamepisiiu 0o ykpaincwroi disnekmonogii.. ., c. 116.
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(79) «3a Tpu abca’, 3a Tpu Tho MHHAN''%

CepenHbONONICHKHIA TOBIp:

(80)«6ar’xo myxe Oyy uomo'B’ik pol3ymuu / uumictommomuu /
aky'patHu yce ym’ey podu't’ /»!'.

(81) «/ lmyxe 'pamulGyy /».

(82) «tm kax'mu men’ moklmouky Hampalmu i '6yayT v Hac K'pocHa //»!1,

3axigHOMOIICHKHU TOBIp:

(83) «bahlon vellik'i a po serledini tuh»'®.

(84)«p'aléi, m'iz'liny palec, vel'ik'i palec, ktykot’»!"".

(85) «hnyzd'o hajs’c’or ¢lorny jak bus’ol»!.

(86) «to b'iedny xllopec’- a to xlitry»'”.

(87) «xiy6loyok moyéy €ro Ha Tlyro ropy, Ha TYO# ropsl CTIOUIb TakKiil caj,
a'y TbIM clagy_ctlomiis Takas xlaral»!?.

Sk 6agmMo, y BCIX TPHOX MIBHIYHOYKPATHCHKUX TOBOPAX 3’ SIBISTIOTHCSI CTST-
HeHi (opMH HA3WBHOTO BiJIMiHKA NMIPUKMETHHUKIB Ta MOPSIKOBUX YHCIIIBHHUKIB
qoJoBivoro poay (mpukiaau 59-68, 80-82 ta 83-86), Axi xapakrepHi st 61110-
PYCBKOTO MOBHOTO MPOCTOpPY (ONIp. 6siKi, UOpHbI, neputbl, OeOHbl, Ximpbl), X04a
y BUINAIKY 3aX1THOIONICHKUX FOBIPOK X MOYKHA CIIPUHMATH TAKOXK SIK BUSB MOJIb-
cpKoro BIDIMBY (TI01. wielki, czarny, pierwszy, biedny, chytry). Kpim niporo, y cxin-
HOITOJIICBKOMY Ta 3aXiJHOMOJIICBKOMY TOBOpaX y BUXiAHINA (opMi NPUKMETHUKIB
JKIHOYOTO POy 3 IBISEThCS (rekcis -as (npuknanu 73-76, 87), sika npuTaMaHHa
O1I0pyChKOMY Ta POCIMCEKOMY MOBHHM IIpocTopam, rmpote B.1. 3eBako oOuaBi
3rajiaHi pucu OJHO3HAYHO 3apPaXOBYE JI0 OCOOIMBOCTEH, IKi BHHUKIIU SIK PE3YyJIbTaT
B3aeMoyii 3 Oitopycbkumu ropipkamu'?!. OJHOYaCHO y CXiJJHOTIOIICHKUX TOBIpKax
(IKCYIOTBCS TaKOXK 1HII TPUKMETHUKOBI 3aKiHUCHHSI O1I0pYCHKOTO TTOXOIKEHHSI:
-usa (mpukiaay 78-79) A HA3UBHOTO BiMiHKAa MHOXKHHH, -am) (ipukiIagm 69-71)
JUTSL JaBAJIBHOTO BiMiHKA OJHWUHU Ta -im (MIPUKIaA 72) Ajs OpyAHOTO BiIMiHKa
OJHUHU NPUKMETHHUKIB YOJIOBIUOTO poay H -aro (mpuknan 77) Ans OpyAHOTO Bif-
MIHKa OJJHMHU NPUKMETHHUKIB )KIHOYOTO POIY.

X. CXiTHOTONICEKHA TOBIp:
(88) «A éH nmpoBa pyOan Ha apaBé»'?.
(89) «/ iou maitten’e® puby maBHT’ //»' %,

12 Tam xe, c. 128.

113 B.M. Moiicienko, I'.I. Tpumaruesud, €onicme y pisnomanimmocmi. ..., . 35.

11+ Tam xe.

115 Tam ke, c. 37.

16W, Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej. .., c. 155.

17 Tam xe, c. 156.

18 Tam xe, c. 157.

119 Tam xe, ¢. 153.

120 Tam xe, c. 160.

121 B.1. 3eBako, IIpo desiki 6inopycoki 0cOOIUBOCHII. . ., C. 43.

12H.U. Toncroi, A.B. T'ypa, O.A. Tepuosckast, C.M. Toncrast, [Torecckuil 9mHoaun2eucmu4eckuii
CcOOpHUK: ..., C. 62-64.

123W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej. .., c. 159.
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(90)«/ aian'a 3a Har'o may M’e*nrok Ja i man’ecira //»'2

(91) «A amy Takée yaamocb»'®.

(92) «// a 6*aba mpun’lecna cH’lenar’ iie*my Ha Mlope® //»!%.

(93) «/ nax IBlan iedii'e y m’ieq’ /»'?7.

(94) «A Ha €i1 Ob1y THX [T.. TH(]], HA MaTIBI»

(95) «Tamépaku o 11 yx3 ObI Mast MATKA yMEPIIA, TaK 51 O yKI, U0y MSHE

6 Hu Oy, 1aK HACYTb Y TYIO XaTy»'%.

(96) « naTabé cH’enlar’ mpun’lecna //»',

(97) «A Tangpl yx> — Mas MaTKa pOAHAd, JaK g Y)K3 JaJKHA EpBa BECTH
na c¢sa6é u yramdarh THIX JHOHei» 3!,

(98) «Hes3s menb, autst Mmae, mpuldyTh UK TaOb»!'32.

(99) «MuHi ce BUHO camiil Ha ' 1aOHO, MaiiMy ~ Opa’TiuKy Ha >KeHi HHiY-
Ko» %3,

(100) «ITara'mna TBast” ema’»!'*,

(101) «Xou mbu TBas  ii'3pMe, TO pyKa' TBas  He 3HI Me»'®S,

(102) «Oit Mu cBaiiMy ’ Ta Hy Hapemy i cia By»'.

(103) «JIy yue mMu Oy’ eM iXaTH-TIOBKIKATH, TepHaM J1a Oap's'kam Oy’ iem
BEpXH CTHHA TH J1a cCBaiMy Me HImaMy Opa’Ty Ha MPUKME Ty Ke
makuga tan ',

(104) «/ 3araglana mlonuu cBaiito m’lieu’ tam’it’ /»'8,

(105) «Ymupana s1é Matka sik pa3 Ha Mukomy»'*.

(106) «Oi1 xTo-% Ty 10 Kapy  mabmpa’e?» !4,

(107) «o s TY10 Ty CKY, IO 51 TYIO TeYajb Ja Ha JIMCTO YKH CIUILY, 1110
s JIUCBTE, JIUCHTE PO3Mai CTe 3a BOIOKO MyILy »'*!.

128

124 Tam xe, c. 160.

12 H.. Toncroii, A.B. T'ypa, O.A. Teprosckast, C.M. Toncras, ITonecckuti 9mHOMUHSEUCHIUYECKULL
CcOOpHUK: ..., C. 64.

126 W, Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowiariskiej ..., c. 159.

127 Tam xe, ¢. 160.

12 H.. Toscroii, A.B. T'ypa, O.A. Teprosckast, C.M. Toncras, ITonecckuii 9mHOMUHLEUCIUYECKULL
cOOpHUK: ..., C. 62.

129 Tam xe, c. 67.

BOW. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej. .., c. 159.

BUH.H. Toncroit, A.B. T'ypa, O.A. Teprosckasi, C.M. Tosicrast, [Torecckuii SmHonuH2eucmuyeckuil
CcOOpHUK: ..., c. 67.

132. 0. Kypwuio, Mamepisnu 0o ykpaincekol 0isniekmonoeii. .., c. 115.

133 Tam xe, c. 118.

134 Tam xe, ¢. 112.

135 Tam xe, c. 118.

136 Tam xe, c. 119.

137 Tam xe, ¢. 123.

138 W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej. .., c. 160.

3H.N. Toscroii, A.B. Typa, O.A. Tepuosckast, C.M. Toincrast, [Tonecckuii 9muonunegucmu4eckuil
cOOpHUK: ..., C. 62.

1400, Kypuio, Mamepisnu 0o ykpaincvkoi 0isnekmonodii. .., c. 120.

141 Tam xe, ¢. 124.
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(108) «Pacmura’'nu, sk aHo  To €, Tak TUX MaHAa XaB I[EN Ha I IO

u B Cubip»'*.
3axiqHOMOIICHKUI TOBIp:

(109) «cteka taja butka namord'uje, on'a lietaje fkoto na nicéi»'+.

(110) «xmy6louok moyey éro Ha T'y 10 TOPY, Ha TYOIi TOPBI CTIOMIb TaKiii caj,
ay TeIM clany _ctloup Takas x'aral»'#,

(111) «jak wuon rozvazlay ton mislok, jak toje xtynuto iz miska, ruozne
zably, koroply (klorop = ropucha), uzye, jascurk'i»'®.

(112) «tak jloho pan buk nakazlay Zze mus’i§ toje zobrlat’i, Kedys’
vlypus’c’ig»'#,

(113) «h'eto fs’a mojla s’emjla: blac’ko, mlaty, dyt’yna»'¥.

BumenaBeneHi npukiaan cBigyarh mpo Te, Mo B YKPATHCHKHX CXiTHOIONICh-
KHX TOBIpKax (iKCYIOThCsl MPUTaMaHHi O110pyChbKOMY MOBHOMY IPYHTY (POpMH SIK
0CO00BUX, TaK i MPUCBIMHUX 3aMEHHHUKIB: éH (YKP. 6iH), AHa (YKP. 80HA), 5120 (YKP.
11020), amy (YKp. tiomy), stie (YKp. ii), na éi (Yp. Ha uiti), mane (YKp. mene), mabe
(YKp. TOG1), csabe (YKp. cebe), mae (YKp. Mo€), maimy (YKp. Moemy), meas (YKp.
meos), ceatimy (YKp. cgoemy), ceaéti (YKp. ceoei). IlpuaomMy BapTo 3a3HAYUTH, 110
y JOCTiKyBaHUX TOBipKaxX y 3aiMEHHUKAX tieamy Ta teati|e (mpukmamu 92 i 93)
€ TUTbKU HaOIKAEThCSI 10 @, TOOTO akanus He MOBHICTIO TyT peaiizoBaHe. Kpim
IIBOTO, SIK B CX1THOIOJTICEKOMY, TaK 1 B 3aX1HOTIONIICEKOMY TOBOPaX HasBHI HACTYIIHI
(hopMH BKa3iBHUX 3alMEHHUKIB: mas (YKp. ma), myio (YKp. my), moe (yKp. me),
v moim (YKp. ¥y momy/y mim), 2oma (YKp. ye). BoHu TUIIOBI 17151 61710pyCHKOTO MOB-
HOTO TPYHTY, aJIe Y 3B’s3Ky 3 THM, 110 HECTSTHEH1 popMu 3aiiMEHHUKIB mast, myro,
moe, SIK CTHJIICTHYHO MapKOBaHi, OMIMPEHi TAaKOXK B YKPaiHCHKiN MOBi, 0COOIUBO
y (GONBKIIOPI, LIe CHUIbHA prca HE TUTBKU OKpEMHUX OLIOPYChKUX Ta YKPaTHCHKHUX
rOBipOK, ajie i HaBiTh MOB. HaromicTh HasBHICTH jiekcemu hleto € BusiBoM 6Gisto-
pychbKoro BILTUBY. [IpruomMy 3 orisiy Ha TOM (aKT, IO Iie 3aXiTHONONTIChKa FOBIPKa,
aKaHHs TYT BIICYTHE, 3pEIITOI0, IOAIOHO SIK y OepecTeiiChKO-TTIHChKUX TOBipKax,
CTaTyC SIKUX, SIK MJKPECIIOBAIIOCS paHillle, BUKITUKAE CYMHIBH.

XI. CxigHOMOMIChKUI TOBIP:
(114) «/ ¥Y_iiix 6yy cun IBlan //»'.
(115) «byna’ B iioro ma’'nka-0u pka, 3Be pxy 1au pkay'®.
(116) «1 x_iimm»'.

142 Tam xe, c. 128.
43 'W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej. .., c. 156.
144 Tam xe, c. 160.
145 Tam xe, c. 154.
146 Tam xe.
Tam xe, c. 158.
Tam xe, c. 159.
0. Kypwiio, Mamepisau 0o ykpaincokoi disnekmonocii..., c. 112.
1"H.W. Toncroii, A.B.T'ypa, O.A. TepHoBckas, C.M. Toscras, [lonecckutl SmHOAUHEUCTIUYECKUTL
cOOpHUK: ..., C. 64.

147
148
149
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CepeaHbOIIONiCHKUI TOBIp:
(117) «/ 60 3a 'Hioro w’ivoro He ma'Tumu /»
(118) «/ iy io'ro Hakoc’ Talku 1 qou'ka Oylma /»'52.
(119) «/i'toxe oc'rayc’a y #o'ro cun //»'3.
(120) «/ iak n’araity cnar’ 3_iiim y'Bedep’in'>.
(121) «/1'nobpe / 1 na'rane mu 3_ieiiy moln’inumoc’a //»'%3.
3axiqHOMOICHKUH TOBIp:
(122) «to dwa prysto do jloho a trlet’oho ne bullo $¢e razlom
z iim'y dwlomax'.
(123) «to star'yk $¢e odmahlajec’c’a od j'oho, a un klaze:»'"".
(124) «to viete ne blagyli trlet’oho, no tu tupliroze sob’e podyvicte s’a na
j}m NE
(125) «nex iix ukrad'e u mlene z brly¢koju, tohdy odd'am doc¢k'u sfoj'u za
j}m 159,
(126) «w_j‘oho t’laske Zlyc’e, bo mlalo maje zemlin'®.
(127) «jak jest d'uzo mledu, to wlybere potoviinu a rlestu zostlavit dla jix
na z’imux»'.
(128) «jak ja ne perebjlu ktyxt’om, to ja musu za jix zaptat’lit’i, a jak ja
pereb’jlu to toj zaptat’lit, xto kaze dat’i»'®2,
(129) «y_HX pom3miIoco I3uIlst 1 HUXTIO HE XOI3Y XPHCIIUIIN
VY Bunajaky noeHaHHS NPUHMEHHHKA 3 3aiiMEHHUKOM Y HETIPSIMHUX BiMiHKax
B YKpaiHCBKOMY MOBHOMY MPOCTODI, SIK HPABUIIO, 3 SBISETHCS H (Y HUX, 3 HUMU),
TOJIi SIK y O1JI0pyChKOMY — BOHO BincyTHE'® (V ix, 3 imi). Came Take SIBHIIE 1JT10-
CTPYIOTh BHIIIEHaBEIeH] MPUKIaau $ppa3 MiBHIYHOYKPaiHCHKUMHU TOBIPKAMHU.

151

163

XII. CxigHOMOMICHKUH TOBIp:
(130) «e #i pant "# Toro Mukona Bctas, JIydko M MOI3BOHH B, Opa’TIEB
o0y i B» !9,

151 B.M. Moiicienko, I'l. ['pumaiueBuy, €onicme y piznomanimuocmi: ..., c. 10.

152 Tam xe, c. 15.

153 Tam xe, c. 18.

154 Tam xe.

155 Tam xe, c. 20.

156 Tam xe, ¢. 152.

157 Tam xe.

158 Tam xe.

159 Tam xe, c. 153.

160 Tam xe.

101 Tam xe, ¢. 154.

192 Tam xe, ¢. 156.

163 Tam xe, ¢. 160.

194 TIs puca GiIOPYCHKOTO IMOXOPKEHHS IOMITHA TaKoX y mociijkysanux Jens [aynuo
CanbBarope rosipkax Pinkuncekoro paiiony (JI.I. Cambarope, [Jeski ocobnusocmi 2060py
Pinxunceroco..., c. 143).

195 Q. Kypuio, Mamepisinu 0o ykpaincokoi 0isnekmonoaii. .., ¢. 124.
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3axiqHONOIICHKUH TOBip:

(131) «Beimait, BRINID W TOAHUMACIIS OTOHB U3 3bIMHU, TIOTHUMACTIS, a TO
BBUIA3BITH YHIIOBHMK U3 TOT'O OTHIO M TOBOPBITE) %

Y cXiIHOMIOICHKOMY Ta 3aXiHOIOIICEKOMY TOBOPax (hiKCYIOThCS BUSBHU 01110~
PYCBKOTO CIoco0y TBOPEHHS (JOPM BHILOTO CTYNEHS IPUCIiBHUKIB 1 IPUKMETHU-
KiB (O11p. paneii, sbiutdii — YKp. pariuie, duuye), Ha 10 3BepTa€ yBary Takox Jlenn
Taynio CansBarope'’.

XIII. CxXimHOTOMICHKHIA TOBIp:
(132) «/ i ma Mlopy ii‘te3’ n’imr /»'%8,
(133) «/ i p'ubky n'oBimmn /»'®.
3axiTHOTIOTICHLKHIA TOBIp:
(134) «&y ty jomlu das’H?»'™.
(135) «cy ty jom'u das’ti my damlo, vy dast'e woni€ fic ne daduty»!'”.
(136) «nex svoju do¢klu odd'as’c’ za mlene»!”.
(137) «a dr'uha koblieta vlozme prod'as'c’ bo na podatok trleba hrlosy
zaplaclicin'”.
(138) «kmy6louok 1oYEY éro Ha T'yro ropy, Ha TYOi TOPHI CT'OMIIE TaKii
cal, ay ThIM clagy_cT'onib Takas xlaral»!’.

VY cxizHOmoJIicbKOMY TOBOPI IpH BiaMiHIoBaHHI fieciis Il gieBinminu y dop-
Max JIpyroi 0cOOW OXHWHHM 3aMiCTh YKPATHCHKOT (prekcii -uiu 3’ IBITETHCS TUTIOBE
JUTst O1IIOPYCHKOTO MOBHOTO I'PYHTY 3aKiHYE€HHS -iwt. HaTOMICTh y 3aXiTHOIIONICh-
KHX TOBIpKax O1JIOpYyChbKUI BIUIUB CIIOCTEPITa€eThesl y GopMi Apyroi ocodu OqHUHH
das’|i (6np. daci — ykp. oacu) Ta y popMax TpeThol 0COOU OTHUHH 3 KiHIIEBUM -ib,
Hanpuknam, odd|as’c’ (0np. addacys — yKp. 8iodacmw), prod|asc' (0np. npadacys
— YKp. npooacmes), cm|ouys (011p. cmaiyb — ykp. cmoims). OTKe, BCI 3rajaHi Bijl-
MIHHOCTI MalOTh CyTO ()OHETUYHUN XapaKTep.

XIV. CepenHboImoiicbKuii TOBIp:
(139) «/ c’a'naiiem /»'™.
(140) «c'almaiiem mu Tak / fiak Mo mI|p’i“iex’itie» 7.
VY cepeaHbomnonIickkoMy roBopi QikcyeThes mieciiBHa Gopma cadaem, SIKy
MOKHA CIIpUHMAaTH sIK popMy mepirioi 0codru MHOKHUHH BiJl O1TOPYCHKOTO Ji€cioBa

166 Tam sxe.

167 11.I. CanbBarope, Jeski ocobnusocmi 2060py Pinkuncekozo..., c. 143,

18 W. Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej. .., c. 159.
19 Tam xe.

170 Tam ke, c. 155.

7' Tam xe, c. 157.

172 Tam xe, c. 153.

173 Tam xe, c. 155.

174 Tam xe, c. 160.

175 B.M. Moiicienko, I'.I. I'pumatieBud, €onicmoe y pisnomanimuocmi: ..., c. 11.
176 Tam xe.
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ca0ayb. AJDKe Ha YKpaiHCHKOMY I'PYHTI BiNOBigae oMy IIECIIOBO cioamu, SKe
Yy IIbOMY BHITAJIKY TIPH JIEBIIMIHIOBaHHI Masio 6u hopmy cidaemo.

XV. 3axiiHOMOICLKHI TOBID:
(141) «pedly xlieb»'”.
(142) «treba jumu pumux¢ly, napecly xliba»'”.
(143) «treba pomox¢|i napec|i xliebay'™.
(144) (151)«tryvloha — treba utyklaty, b’ e8¢y — daviaj byZieimo!»
3agikcoBaHi y 3aXiTHOMOIICHEKOMY TOBOpi (hopMH iHGIHITHBA 3 KiHIIEBUM
-yy (y € BapianTOM QoHeMH i) TuIy pec|y (Onp. naust — yKp. nexmu), napec|y,
napec|i (0np. nanauvl — yKp. Hanekmu), pumuxc|y, pomoxc|i (0np. namazuwvl/0ana-
Mazuvl — yKp. donomozmu), b’escy (0np. becuvl — yKp. biemu) Cijx po3rsaaTu
CKOpiIIle K BUSIB CITUTBHOTO PO3BUTKY YKPaiHCHKUX Ta OLIOPYCHKHX IMONICHKUX
TOBIPOK, THM Ia4e, M0, SK 3raJyBajocs, I puca BIACTUBA TAaKOX IMIBICHHO-3a-
X1IHOMY Hapiv4io YKpaiHChKOT MOBH.

180

XVI. CxigHOIIONICHKAN TOBIp:
(145) «/ iion maiien’e?® p'uby maBiT’//»'.
(146) «/ i maii|exay IBlan p|uly Blym’it’ //»'.
(147) «// a 6‘aba npun’lecna cH’'eiat’ ie*my Ha Mlope® //»
(148) «// mauanla fiarlo ryk‘at’ /»!84.
CepeHbOIIONiCHKHUI TOBIp:
(149) «iiax xe x Mu OymemMo KT’ »
(150) «/ a B’injuan’a He Oylmo 60 Hu Oy|Jy10 e B iH|gaT’//»'%,
(151) «ro|x’i mue #ak 3|pa3zy Ha Oy|na |MeH’da / TO AO3BO|1'amu XO|-
out’//»'®,
(152) «// xou rp’ix Tak Ka|3aT’/»'%,
(153) «// ihak m’alraity cmat’ 3 #tim y'Beuep’i /»'%.
3axiqHOMOJICHKUH TOBIp:
(154) «ja nie x|o¢u tjoho roblic’in'®,

183

185

"W, Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowianskiej. .., c. 157.
178 Tam xe, ¢. 154.

179 Tam xe, c. 158.

180 Tam xe, ¢. 157.

181 Tam xe, c. 159.

182 Tam xe.

183 Tam xe.

18 Tam xe.

185 B.M. Moiicienko, I.I. Ipumamniesud, €onicme y pisnomanimuocmi: ..., c. 9.
136 Tam e, ¢. 11.

187 Tam xe, c. 16.

188 Tam xe, c. 17.

189 Tam xe, c. 18.

190 W, Kuraszkiewicz, Zarys dialektologii wschodniostowiariskiej.. ., c. 159.
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(155) «serp, z|ac’i Z|yto na zmenie»'®'.

(156) «kos’ic’i s’ieno»!*2.

(157) «br|ac’i vlodu s kot|oz’is’a»'.

(158) «Crapern nay em ly ‘eciiu, ByoH Haeyca»

VY BullleHaBeeHUX AI€CTIBHUX (OPMaxX y CXiJTHONONICHKOMY W CepeHbOIO-

JChKOMY TOBOpax 3’sBIA€TbCA cy(dikc iHiHITHBA -mb (YKp. 108umu, 8yOumu,
CHIOamu, 2yKamu, JHCUmu, iH4amu, X00umu, Ka3amu, Cnamu), BIACTUBUN TaKOX
YKpaTHCHKOMY MiBJICHHO-CX1IHOMY Hapiu4io Ta pOCiiChKill JiTeparypHiii MOBI.
Tomy, 11€ CKOpiIlie BUSB CIIUTLHOTO PO3BHUTKY, ajle SKIO OW PO3MIISIATH IIe SBUIIEC
SIK pOCiiicbkuii a00 GLTOPYChKHUI BIUIMB, TO Y APYTOMY BUMAKY JIAIIC YACTKOBHH,
OCKIJIBKH y O1710pyChKOMY MOBHOMY MPOCTOP1 HA ILOMY MICIIi IIOBUHHO BiIOyTHCS
e yexanus (ONp. 1asiyv, 8y03iyb, CHEOAYb, 2YKAYb, JHCblYb, GIHUAYb, XAO3IYb,
Kasaywb, cnayy), Mo, CBOECI0 YePror, MTOMITHO Y MOBi HOCISl 3aXiTHOTIONICHKOTO
TOBOPY.

194

BucHOBKM

[IpoBenene mocmimxeHHs MOKa3ye, IO Ha BCi TepuTopii YKpaiHCBKOTO
[Momiccs y GoneTutli it Mop¢osIorii JOCUTh CUIIBHO MPOSIBISIETHCS BILIUB CYMiXK-
HUX TiBICHHUX OLTOPYCHKUX TOBIPOK, aji¢ HAMBUPA3HIIIE BiH BiII3EPKATIOETHCS
Y CX1HOIIOJICHKOMY TOBOpi, HAHSICKPABIIIOK PUCOI0 O1IOPYCHKOTO MOXOMKEHHS
SKOTO € AKAHHA.

ITo3a TrM, cepen sBHO 01TOPYCHKHUX (DOHETUIHUX O3HAK MIBHIYHOYKPATHCHKUX
TOBOPiB MOKJIMBO BHIUINTH, 30KpeMa, TBEPICTh /p/ Ta [y], a TakoxK XapakTepHi
IUISL IEKUX 3aX1THOTONICEKUX TOBIPOK MPOIIECH YeKarHsl 1 03eKanHs I TIPoTe-
TUYHE [2], sKe iHOMI PIKCYEThCSA Y CXITHOMONICHKUX ToBipKax. CBOE Ueproro,
SIKIITO WIEeTHCS PO MOP(OJIOTIUHI 0COOIMBOCTI, IO BUHHUKIM BHACIIAOK O1J10-
PYCBKOTO BILTUBY, TO BapTO 3rajJiaTh CTATHEHI (JOpMU HA3UBHOTO BiMiHKa MPH-
KMETHHUKIB Ta MOPSAJKOBUAX YHCITIBHUKIB YOJIOBIYOTO POy IMOPSI i3 HEYyCiYeHUMH
(hopMamu )KiHOYOTO i CEpeHBOTO POJIiB Ta MHOXKHHU, BIICYTHICTb [#] y BUIAAKY
MOE€THAHHS MPUAMEHHHKA 3 3aiiMEHHUKOM y HENPSIMHUX BiAMiHKax, HasBHICTh
y CX1THOTIOJIICKKOMY ¥ 3aXiZHOMOJICBKOMY TOBOpax 0COOOBHX, IPUCBIMHUX Ta
BKa3iBHUX 3aiMEHHHKIB THUIY €H, AHA, A20, AMY, fe, Ha €U, MaHe, mabe, csabe,
mae, Maimy, meas, ceaumy, ceaéil, 2Ima, a TAKOXK BHUABIB OLIOPYCHKOTO CIIOCOOY
TBOpPEHHS (pOpPM BHUIIIOTO CTYIECHS MPUCTIBHHUKIB 1 IPUKMETHUKIB (pauell, 8blui3il).
HaromicTtb Taki pucH, sik, 30KpemMa 3ByKOCIIONYKH [k if, [2’i], [xi] y cepemHboIio-
JCBKOMY ¥ 3aXiTHOMOICKKOMY TOBOpax Ta popMHu iH}IHITHBA 3 KIHIIEBUM — i
Y 3aXiIHOMOJICHKUX TOBIpKax € MiATBEPIKEHHSM CIIIJIBHOTO PO3BUTKY.

191 Tam xe.
192 Tam xe.
193 Tam xe.
19 Tam xe, c. 160.
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OpHOYacHO, HE 3aBXKIU MOKHA OJHO3HAYHO BH3HAUWTH, UM JaHA puUca
€ BUSBOM OUIOPYCHKOTO BIUIMBY, YH CHIILHOTO PO3BUTKY HiaJlEKTHUX SIBHIII.
Kpim 116010, ¥ 3B’S3KY 3 TEPUTOPIAIBEHOIO ONM3BKICTIO YKPATHCHKUX MOMICEKUX
TOBOPiB HE TUIBKH 3 OIJIOPYCHKUMHU, ajle TAKOXK 13 MOJBCHKUMHU U pPOCIHCHKUMH
TOBipKaMH, JEsIKi IXHI 0COOIUBOCTI MOXKYTh OyTH HACIiTKOM BiIITOBITHO TOJb-
CBKOTO (0COOIMBO Y BHIIA/IKY 3aX1THOTOIICHKOTO TOBOPY) Ta POCIHCHKOTO BILUIHBIB.
[ToxazoBuM npukIazoM Oyae TyT peaiizamis 4 y BUINISAL [e], puTaMaHHA CXiTHO-
MOJICBKOMY Ta CEPEAHBOMONIICHKOMY TOBOpaM. AJKe TOCIITHUKH TPAKTYIOTh 1€
SIBUIIIIE TTO-PI3HOMY: SIK BUSB CITUTEHOTO PO3BHUTKY a00 PHCY POCIHCHKOTO 9H 0110~
PYCBKOT'O MOXODKEHHS. 3 Opyroro OOKy, 3 OIVIsiAY Ha Te, L0 CTPYKTYpa rOBipoOK
MOCTYTIOBO, aJjie IPUPOJHO 3MIHIOETHCS 1]l BIUIMBOM JiTEpaTypHOI HOPMH, 1HOAI
Ha MICIIi LIbOTO 3BYKY 3’SBJISETHCS TaKOXK peduiekc [if.
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Ukrainian-Belarusian Borderland: Belarusian Influence
on the Subdialects of Ukrainian Polesie

Abstract

The present paper is devoted to the research on the Ukrainian northern supradialect or, more
precisely, the issue of the influence of Belarusian language space on the structure of local subdialects
within it. The paper aims to indicate and describe characteristic features of Ukrainian Polesian
subdialects, yet only those that testify to common with South Belarusian dialects trends in the
evolution of dialectal phenomena or that penetrated into their structure as a result of Belarusian
influence. In connection with this, the research is largely confrontational. This is why comparative-
historical and descriptive methods of analysis were taken up.

Keywords: Ukrainian northern supradialect, Polesie, influence of Belarusian subdialects,
comparative-historical method of analysis, descriptive method of analysis
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(kiedy przywioztam do recenzji raport z zespotowych badan

nad nauczaniem j¢zyka polskiego w szkole dziesi¢cioletniej).

Streszczenie

Przedmiotem opisu w artykule jest wydana przed 50 laty ksigzka, a wlasciwie album, w ktérym
autorem tekstu i zdje¢ jest Lech Wilczek. Podaje podstawowe informacje o charyzmatycznym pisa-
rzu, fotografie i przyrodniku. Omawiam zawarto$¢ ksiazki, ktorej bohaterka jest sowa wychowywana
przez jaki$ czas w warszawskiej pracowni artystycznej autora. Zwracam uwage na etapy opowie-
$ci, opisy wygladu ptaka i jego relacji z innymi zwierzetami, zwlaszcza z szopem Balbinka. Pisze
o wyprawach autora do rezerwatéw przyrody oraz o jego innych ksigzkach, ktoérych bohaterami sa
takie zwierzgta, jak chomiki, borsuki i kruk.

Stowa kluczowe: Lech Wilczek, album fotograficzny Kuba, Henryk Kurczab

Gdy siggne pamigcig w dziecigee lata, w rodzinnym domu w podwarszawskim lesie zawsze co$
oswojonego kumkato, ¢wierkato, biegato, czotgato si¢, nawotywato, fruwato. Ja bytem tego sprawca.

To byt dar losu [Biatowieza — E. O.]. Dla takiego miejsca do zycia i pracy warto bylo zaryzy-
kowacd i poswieci¢ wiele.

(Lech Wilczek — z Opowiesci o kruku, s. 5)

Sposrdéd czterech ksiazek Lecha Wilczka o oswajanych zwierzgtach: chomi-
kach, sowie, kruku i borsukach, wybieram do szczegoétowego omoéwienia drugg
z nich. Kim byt autor? Lech Wilczek urodzit si¢ 26 lipca 1930 roku w Miltosne;j,
ukonczyt warszawska Akademi¢ Sztuk Pigknych, przez wiele lat — od 1971 roku
— mieszkatl w Bialowiezy, w drewnianej lesniczéwce Dziedzinka z mnéstwem
zwierzat i pigknym ogrodem, a pod koniec zycia — w niewielkim domu przy ulicy
Browskiej, otoczonym donicami bratkow i na pierwszy rzut oka zdradzajacym, ze
mieszka w nim artysta. Wilczek przez dtugi czas zwigzany byt z Simong Kossak,
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bedac samemu, podobnie jak ona, charyzmatycznym fotografem, przyrodnikiem
i znakomitym pisarzem, popularyzatorem i obronca przyrody, wspaniatym roz-
mowcg. Wieloletniej partnerce ztozyt hotd w albumie Spotkanie z Simong, wyda-
nym w 2011 roku, juz po jej $mierci w 2007 roku. Wilczek zmart 28 grudnia 2018
roku i zostal pochowany na niewielkim cmentarzu w Sulejowku, obok rodzicow
i brata, ktory zginal jako nastolatek, zastrzelony przez Niemcow koto rodzinnego
domu we wrzes$niu 1939 roku.

Ksigzka Kuba zostala wydana w 1972 roku. Od pierwszego spojrzenia nie
ma watpliwosci, kto jest bohaterem opowiesci, kim jest Kuba. Wilczek opowiada
o0 pobycie sowy puszczyka w jego pracowni, komponujac ksiazke z 23 stron tek-
stu i 110 stron w drugiej czgsci, ktdora wypetniaja czarno-biate fotografie, przede
wszystkim sowy. Sowa jest na zewnetrznych 1 wewnetrznych stronach oktadek; na
wewnetrznych — przedstawione sa rozne fazy lotu, ktore cechuje inny uktad skrzydet.

Lech Wilczek stworzyt znakomity reportaz i fotoreportaz z pewnego czasu,
kiedy w jego pracowni zamieszkata sowa, ktora wczesniej wypatrzyt w ogrodzie
zoologicznym. Bohaterami i bohaterkami sg kolezanki ze studidw na warszawskiej
ASP oraz zwierzeta, ktore znalazty schronienie w jego mieszkaniu, takze ro$liny,
ktore wzbudzity zainteresowanie sowy. Artysta opisuje przede wszystkim swoje
mieszkanie i pracownig, ale takze wyjezdza motocyklem poza Warszawe i picknie
opisuje pejzaze oraz spotkania z ptakami.

Ksigzka ma warto$¢ dokumentu, jest swiadectwem erudycji Wilczka oraz jego
talentu gawedziarsko-literackiego. Wskazuje na zainteresowanie i zywy, peten
czulo$ci stosunek do natury oraz poczucie humoru, a takze wrazliwos¢ etyczna
w kontaktach z przyroda, wrazliwo$¢ wtedy dos¢ rzadka.

Czes¢ zdje¢ wykonywat z pomocnikiem, Maciejem Musiatem, studentem
politechniki, ktérego nazwisko wymienione jest na stronie tytutowej. Na dwoch
zdjeciach sg takze autorzy — i Wojciech Wilczek, i student elektroniki.

Ksigzka ma tytut Kuba; w tytutach innych ksigzek mowi si¢ ogdélnie o gatunku
zwierzat, np. o chomikach czy borsukach. By¢ moze, ptak byt dosc¢ bliski autorowi,
dlatego nadat mu imig, a jednocze$nie imi¢ w tytule brzmi zagadkowo, chociaz
fotografia na oktadce sugeruje, ze bohaterka ksigzki bedzie sowa. W tytule poja-
wia si¢ tylko imi¢ sowy, mimo ze wszystkie inne zwierzeta, ktore sa bohaterami
ksigzek, takze byly obdarzone imionami, ale to juz w tekscie gldéwnym.

Poczatek i zakonczenie tekstu Wilczka nie dotyczy bezposrednio Kuby. W tych
miejscach wystgpuje narracja o wyjezdzie motocyklem poza Warszawe oraz
,»odkryciach”: pisklecia — na poczatku, oraz dwu sowich jajek — w zakonczeniu.
Wilczek ujawnia talent narracyjny w opisach sytuacji, w ktorych uczestniczyt,
i opisach przyrody, ktorg uwaznie obserwowat i ktorg doskonale znat. W ksigzce
sg autentyczne nazwy topograficzne, pojawiaja si¢ autentyczne postaci.

Pierwsza z opisanych wycieczek odbyta si¢ na motocyklu w potowie maja.
Autor ze znajomg jechatl do autentycznego rezerwatu ,,Jata” w poblizu Lukowa.
Szukac tam chcieli paproci, a weze$niej rozpoznawali rzepak, jaskry, firletki i zyto.
Po drodze ich Zzal wzbudzajg $cigte ogromne topole.
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Chcac naby¢ kawalek pnia $cigtego drzewa, ktory mozna by wykorzystaé
jako stol, udali si¢ do domu wtlasciciela, jadac pigkna, lipowa aleja. Tam Wil-
czek zauwazyt dorosta sowe 1 podejrzewajac, ze gdzies moze ukrywac sie piskle,
podrdznicy zaczeli sie¢ wspinaé na drzewo. Potwierdzito sie przypuszczenie. Cie-
kawy jest zapis wewngtrznych rozwazan autora, dlaczego nie powinien zabiera¢
pisklecia, mimo ze tego pragnat i byloby to tatwe do wykonania.

Wycieczka, ktérg przyrodnik i fotograf opisal w zakonczeniu, odbylta sie
z udziatem kolezanki ze studiow, Izabeli, w jego rodzinne strony w okolicach
Mitosnej i Sulejowka — do rezerwatu Kalinskie Mosty. Z zachwytem autor opisy-
wal dzika przyrode w rezerwacie, wiele uwagi pos§wigcajac nawet pojedynczym
roslinom. Wedrowcy w miar¢ uptywu czasu i przemierzania kolejnych miejsc,
dostrzegali bzy, czeremche, na ktdrej Spiewal stowik, olchy, ,,wezowiska wypluki-
wanych korzeni”, 1aki po pas, pokrzywy, wierzbowe wykroty, chaszcze i prochnie-
jace pnie oraz rozkwitajace grazele. W syntetycznym opisie, dzigki wyliczeniom,
Wilczek wskazuje na dominujace elementy pejzazu: uroczysko, ze stodkawym
zapachem kwitnacych bzow, z wiekowymi wierzbami poskrecanymi jak nigdzie,
z rzeczka, ktora paru odnogami przeciskata si¢ przez gaszcz, tworzac w jednym
miejscu szerokie rozlewisko z palami po starym moscie.

Kiedy udato si¢ wedrowcom dotrze¢ do gniazda na wierzbie z dwoma otwo-
rami, autor, uwaznie mu si¢ przyjrzawszy, nie miat watpliwosci, ze gniazdo
z dwoma jajkami zostato opuszczone. Najwazniejszym argumentem okazalo si¢
dostrzezenie pajeczyny. Nie wiedzial tylko autor, co moglo si¢ sta¢ z ptakami, ze
pozostawity jajka w gniezdzie.

Wilczek wspominat, ze w wieku chtopiecym hodowat duzo réznych ptakow.
Miat po temu warunki w domu za miastem, w$rod zaro$li 1 drzew zdziczatego
sadu. Puszczyka Kube zobaczyt na zapleczu t6dzkiego ZOO: ,,Wygladat jak kawat
prochna wyltupany z wnetrza starej wierzby. Potem nieruchomy ksztatt ozywit sie
dwiema waskimi szparkami, ktére szybko urosty, zaokraglity sie i zatypaty ku
mnie przepastng czernig” (Kuba, brak oznaczenia stron).

W innym miejscu ksiazki dostrzegl autor w oczach sowy — ,,fascynujaca szkli-
sta glebie”. Pisat tez: ,,Bylo co$ niesamowitego w tych wielkich czarnych oczach,
z poblaskiem granatu, patrzacych z bliska, z okraglej glowy” (Kuba, brak ozna-
czenia stron).

Puszczyk miat sze$¢ tygodni; mierzyt okoto 40 cm — od czubka glowy do
konca ogona. W narracji pojawita si¢ autoironia: ,,Za jedne piecdziesigt zlotych
stalem si¢ panem losu dzikiego ptaka. Niestychane prawa uzurpuje sobie czlo-
wiek” (Kuba, brak oznaczenia stron).

Tylko kto$, kto bardzo kocha to, co pozaludzkie, moze tak opisywac — i szcze-
g6ty wygladu, i podobienstwo do innych elementéw natury, uzywajac takze pery-
fraz, np. nieruchomy ksztait lub kigb puszystego pierza.

Narracja Kuby sktada si¢ z rozmaitych epizodéow chyba niezbyt dtugiego
wspoimieszkania z sowg. Wilczek relacjonuje pierwsze minuty pobytu sowy
w pracowni na Ztotej, positki ptaka, zabawy z Balbinka, czyli szopem, ,,pojedynki”
z kotami i salamandra — w pracowni na ulicy Dhugie;.
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Wilczek pisze zwigzle, budujac krotkie zdania i akapity. Opisy sa jednak pla-
styczne, nasycone szczegotami, zartami, poczuciem humoru, analogiami i metafo-
rami. Autor nie ukrywa podziwu dla przedstawicieli fauny i flory. Ma wyjatkowa
cierpliwo$¢, np. poddajac si¢ swoistym ,,pieszczotom” czy formom nawiazania
z nim blizszego kontaktu przez zwierzeta. Dostrzega wiele drobnych nawet ele-
mentow, np. zauwaza, jak sowa obserwuje co$, co jest obiektem jej zaintereso-
wania; przy okazji pojawia si¢ wtret popularnonaukowy, jak dziataja oczy sowy
w potaczeniu ze skretami glowy.

Wilczek przedstawia czytelnikom takie zdarzenia z udziatem sowy, jak spotka-
nia z rzekotka lub z kotem w kobialce, proby wzbogacania positkow dzigki wydtu-
banym wlochatym klaczom tropikalnej nadrzewnej paproci, kapiele w kuwecie
(sowa po kapieli wygladata jak czupiradtowaty ksztalt). W zwiazku z rzekotka
autor podaje kilka sposobdw pozyskiwania przez ptaza wilgoci.

Autor dostarczat sowie zaby i myszy, a takze mieszanki ze sproszkowana
pokrzywa, a nawet wegiel, kiedy ptak by¢ moze zjadt co$ nieswiezego. Okazato
sie, ze sowa nie atakowala salamandry, nawet w otwartym terrarium.

Peten humoru jest opis sytuacji, kiedy Kuba towarzyszyt Wilczkowi podczas
pisania, przez chwile przejawiajac zainteresowanie znaczkami na papierze.

Wilczek opisuje zabawy szopa z sowa, podkreslajac delikatnos¢ sowy, ktora
nie wykorzystuje sity pazuréw, i brutalno$¢ szopki, ktora potrafita wyrwac lub
przegryz¢ sowie piorka. Zwigzle charakteryzuje oba zaprzyjaznione zwierzeta:

On — pokorny, zylasty i wielkooki, ona — thustawy klocuszek, malutki czotg z paciorkami mato
bystrych $lepkow.

On — pelen potrzeby przyjazni; ona — taka, co to jej wszystko jedno.

Zastrzegajac, ze nie mozna mowic¢ o zwierzetach jak o ludziach, pisze jednak
o takich cechach szopa i sowy — on uwazny i subtelny, a ona — rubaszna i brutalna.

Zaobserwowal, Ze sowa tesknita za szopem, kiedy byt wywozony w inne miejsce.

Pewnego dnia w pracowni pojawila si¢ kawka. Autor uwaznie jg obserwowat,
np. podczas snu — ,,z gtéwka przekrgcong do tytu, z dziobem ukrytym w pidrach
nad skrzydlem, stojac na jednej nodze” (Kuba — brak oznaczenia stron) — i napisat,
jak utozyly si¢ jej relacje z innymi zwierzecymi mieszkancami.

Ksigzki Wilczka sa po czgséci poradnikami, ale oczywiscie zastosowanie rad
autora wymagatoby konsultacji ze specjalista. Mito§¢ do zywych istot i nieozywio-
nej przyrody dyktuje Wilczkowi opowiesci tak interesujace i tak nasycone rado$cia
domowego przebywania z dzikimi gatunkami, ocalanie kalekich czy niedojrzatych
osobnikéw i1 stwarzanie im odpowiednich warunkéw do zycia.

Puszczyk Kuba odlatuje w czasie pewnego wieczornego spotkania towarzy-
skiego w pracowni na Dtugiej. Wilczek z innymi osobami szuka ptaka. Narracja,
w ktorej sg tez elementy architektoniczne, utrzymuje w napieciu i daje nadzieje na
szczesliwe zakonczenie poszukiwan. Ale co w tym kontekscie znaczylby szcze-
sliwy koniec? Ostatnie zdanie brzmi: ,,Wiele datbym, zeby krok po kroku poznaé
jego losy od chwili — gdy zniknat na dachu...” (Kuba — brak oznaczenia strony).
Stowa wiele datbym wskazuja na zal cztowieka, poniewaz ptaka juz nie ma, ale i na
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swiadomos¢, iz miejsce dzikiego ptaka jest na wolnosci, tym bardziej ze potrafi
sobie radzi¢ w zdobywaniu pozywienia.

W relacji z poczatkowego etapu poszukiwan pojawia si¢ zdanie z bardzo tad-
nym okresleniem krucha swojskosé — ,,Patrzytem na ptaka i czutem, jak w obliczu
tej nagle odkrytej nocy opada z niego krucha swojsko$¢” (Kuba, brak oznaczenia
stron). W uzytym okres$leniu miesci si¢ wiedza o delikatnosci i kruchosci ciata
ptasiej istoty oraz ztudzenie, ze udato si¢ oswoi¢ dzikiego ptaka. Cztowiekowi
wydaje si¢, ze to zrobil, ale instynkt wyprowadza ptaka na otwartg przestrzen,
gdzie doswiadcza swobody i wolnosci. Ptak byt cze§ciowo oswojony, ale to on
narzucal warunki. Otrzymat troskliwa opieke 1 na swoj sposob zaprzyjaznit si¢
z czlowiekiem, ale nie byta to relacja ustalona raz na zawsze. ,,Swojsko$¢” koja-
rZy si¢ zZ oswojeniem, z uczynieniem swoim, a wigc wlasnym, ale jest to ztudne
— dziki ptak nie moze by¢ swoj, nie moze by¢ czyjs. Instynkt moze doprowadzi¢
do zerwania kruchych wiezi; takie kruche wiezi tatwo zerwac, tatwo zniszczy¢.

W kazdej z czterech ksigzek autor wyjasnia okoliczno$ci pojawienia si¢
zwierzecia w domu, wraz ze sposobem jego przewozenia, np. na motocyklu
(dwa chomiki). Podaje szczegoty opieki nad zwierzetami (legowisko, kryjowki,
pozywienie, higiena), opowiada o niektérych zdarzeniach, opisuje sytuacje
z udziatem tytulowych zwierzat z innymi mieszkancami domoéw. Opisuje cechy
wygladu zewnetrznego 1 usposobienia, tryb zycia i zabawy. Wychodzi poza
mieszkania, przedstawiajac najblizsze otoczenie architektoniczne i przyrodni-
cze. Podaje przyktady okazywania sobie bliskosci przez cztowieka i zwierzeta,
a takze sposoby obserwacji przyrodniczej i techniczne szczegdty wykonywania
fotografii. W kazdej ksigzce mozna wskaza¢ dominujacy motyw. W odniesieniu
do chomikéw wazny jest element liczbowy, jak szybko si¢ rozmnazaja, ile lat
zyja; do borsukow — spacery po Puszczy Biatowieskiej, w poblizu Dziedzinki;
do sowy — jej przyjazn z szopem, wylot z mieszkania na wolno$¢; do kruka
— wspotistnienie ptaka z ludzmi i zwierzecymi mieszkancami Dziedzinki oraz
Biatowiezy.

Wilczek pamigta takze o drzewach. Przyktadowo w ,,Chomikach” pisze
o0 sosnie, ktorg zapamietat z dziecinstwa:

Nie jest to zwykta sosna. Z krétkiego, grubego pnia wyrasta daleko w bok tagodnym ukosem,
wznoszac w gor¢ wierzchotek. Galezie okryte wonnym igliwiem i szyszkami zwieszajg si¢ nisko
az do ziemi, tworzac podtuzna, przeswitujaca strzechg. [...] Tematem jednego z moich pierwszych
zdje¢ byla wlasnie krzywa sosna. Zrobitem je aparatem, ktory dostatem na gwiazdke od ojca. [...]
Sosna przetrwata wojne i stoi na strazy minionych wydarzen (Chomiki, s. 47).

Dodajmy, ze pod ta sosng zostat pochowany chomik syberyjski, Pracus.

Z zachwytem autor obserwuje i opisuje rzeki w Puszczy Biatowieskiej, gdzie
miegdzy innymi chodzit na spacery z borsukami, w ktorych zwierzeta sie kapaty,
chyba ze temperatura wody byta zbyt niska. Jeden z akapitow poswigcit rzeczce
z rodzinnych stron:

Statem specjalnie czute pozdrowienie takze tej drobnej, a zarazem bardzo dlugiej rzeczce, ktdra
wila si¢ przez taki mojego dziecinstwa.
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Przyjaznitem si¢ z nig niegdys jak z zywa istota. Ptyng¢ta ze wschodniej strony, skades zza linii
widnokregu, kierujac si¢ ku Wisle. Pachngca migta, strojna w zielone olszyny, granatowe §witezianki
i z6Olte grazele, bogata w drobne ryby, raki, matze i chrusciki, byta przy tym tak przyjazna i cierpliwa,
ze dobrodusznie pozwalata spigtrza¢ swa klarowna wode prowizoryczna tama z darni 1 kamieni.
Pomagatem w tym starszemu bratu wiele razy.

W niej tez tagodnie falowaly czesane gradem wodorosty.

Nie styszatem jeszcze wtedy o Achellosie, nie widziatem Wisty, ani nie znalem miejsca, gdzie
brata poczatek wedrujaca woda, ale tajemniczy ruch gietkich, dhugich listkow tym bardziej podnie-
cal moja wyobrazni¢ i przykuwat na dtugie chwile uwage. Zachowywaty si¢ jak osobliwe, zielone
istoty (Opowies¢ o borsukach, s. 27).

Wydaje sig¢, ze chodzi o rzekg o nazwie Dluga, w okolicach Sulejowka.

Zaréwno tekst, jak i fotografie we wszystkich ksigzkach Lecha Wilczka wska-
zuja na takie elementy postawy autora wobec natury, jak: zaciekawienie, rados¢
z mozliwos$ci poznawania w bliskich kontaktach, uwazno$¢ na wszelkie przejawy
zachowan, poczucie humoru, szacunek dla kazdego osobnika, troska o poziom
jego zycia, po prostu mito$¢ do pejzazy, roslin, a przede wszystkim fauny dzikiej
i udomowionej. W Kubie okazuje si¢, ze nawet w miescie jest mozliwe wspot-
istnienie cztowieka i dzikiej przyrody. Wilczek taczy refleksje naukowg i publi-
cystyke, w tym ekologiczna, z literackimi przemysleniami i sztuka fotografii nie
tylko dokumentalnej, ale tez artystycznej, taczy reportaz i fotoreportaz, dokument
i esej, stowo i zdjecia.

Lech Wilczek o Kubie — sowie o takim imieniu i ksigzce — mowil w wywiadzie
dla ,,Dzikiego Zycia”, ktory to wywiad prowadzita Beata Hyzy-Czolpifiska. Autor
nazwal w wywiadzie swoja ksigzke albumem. Mial racje, skoro zostata zachowana
dwudzielno$¢ publikacji, to znaczy tekst w pierwszej czesci i fotografie — w dru-
giej. W wywiadzie wyjasniat geneze ksigzki albumowej Kuba:

Bo interesowatem si¢ nie tylko owadami. W Warszawie miatem duza pracowni¢ i w tej pra-
cowni dzialy si¢ dziwne rzeczy. Miatlem tam akwarium przez cata dtugo$¢ Sciany i oswojona rybe,
ktora plyneta za mna w kazda strong. Miatem tez szopa pracza, dwie kawki i puszczyka, ktorego
kupitem od kogos na peronie dworca za 50 zt. Puszczyk miat na imi¢ Kuba i zakochat si¢ platonicz-
nie w szopce. O tym tez powstat album pod tytutem ,,Kuba”. Interesowala mnie ogromnie psychika
zwierzat, a najbardziej to, na ile umyst zwierzgcia jest podobny do umystu cztowieka. Co jest wylacz-
nie ludzkie, a co jest wylacznie zwierzece? Bo to, ze zwierzeta nie mysla, to sg banialuki! Mnie
wlasnie bardzo frapowalo, zeby sprawdzi¢ to [jak dziataja mozgi zwierzat — E.O.] na zwierzetach,
ale w naturalnych warunkach (https://dzikiezycie.pl/archiwum/2019/luty-2019/charyzma-puszczy-
-rozmowa-z-lechem-wilczkiem, s. 2).

Zaraz na poczatku Opowiesci o kruku Wilczek wspomina miejsce urodze-
nia — niewielkie podwarszawskie osiedle w$rod sosnowych lasoéw oraz rodzinny
dom, gdzie na pierwszym pictrze byta przystan dla ptakow — noclegowisko, zto-
bek i lazaret. ,,Hodowanie dzikich ptakow stalo si¢ mojg pierwszg namigtnoscia”
(Opowies¢ o kruku, s. 10) — wyznal, mowigc przede wszystkim o krukowatych
i wyrdzniajac wsrdd nich sojke.

Wilczek niezwykle uwaznie obserwowat domowa menazeri¢ i utrwalal na
fotografiach oraz w narracji i podpisach wzajemne relacje migdzy zwierzetami
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lub ich zainteresowanie roslinami i ludzmi. Opisane zdarzenia zostajg utrwalone
w podpisach. Kilka z nich przytaczam:

»W pierwszej chwili nielatwo go wypatrzy¢ na zegarze”; ,,Nie zamienitbym
na zaden zegar z kukulka”; ,,Start — kilkanascie foto w locie — Ladowanie na
ramieniu Macka”; ,,Palce puszczyka dzigki szorstkiej okrywie i ostrym szponom
moga z fatwos$cig utrzymac nawet $liskg zabe” (Kuba, brak oznaczenia stron; pod-
pis informacyjny do zblizenia pazura i sowy przytrzymujacej szponami zabg);
komentarz do zdjecia sowy z oczyma przystonietymi powiekami: ,,Tutaj oczy
Kuby przypominaja porcelanowe kulki, bo przy potykaniu duzego kesa zupet-
nie przystonita je na utamek sekundy druga para bloniastych powiek™; ,,Ulubione
zajecie Kuby — obserwowanie otoczenia”; ,,Czutosci”; ,,Sterroryzowany kot nie
dotrzymuje placu” (tamze). Wilczek rozwija narracj¢, komponujac fotoreportaz:
,,Pelne delikatnosci nagabywanie $piacej ($pi szop Balbinka)”; ,,Balbinka che¢tnie
pospataby w tubiance, ale Kuba wybrat si¢ w odwiedziny” (tamze) — na jedne;j stro-
nie, na drugiej — ,,Niestety nie nalezy do gosci, ktorych tatwo zniechecié¢” (tamze)
itd. Na koncu ksigzki sa dwa zdj¢cia Kuby — zblizenie na oczy, dziob i fragment
glowy; reszta tonie w czerni; na drugiej stronie — sowa z rozpostartymi skrzydtami.

Pokazom dokumentalnego filmu Simona w rezyserii Joanny Korynckiej-Gruz
(polska premiera 30 wrzes$nia 2022 roku) towarzyszyta wystawa zdje¢ Lecha
Wilczka, zatytutlowana ,,Zoopsychologia”, na ktdrej pokazano 17 czarno-biatych
fotografii w duzym formacie. Widziatam t¢ wystawe w Europejskim Centrum
Solidarnosci w pazdzierniku 2022 roku. Na plakacie informacyjnym byto zdje-
cie Simony i Lecha, zapatrzonych w siebie. Na zdjeciach mozna bylo zobaczy¢
Simone w wielu sytuacjach, w przestrzeni domowej i w puszczy, na motocyklu,
w otoczeniu dzikich zwierzat, w warkoczach i z rozpuszczonymi wlosami, z pod-
niesionymi r¢koma, wspinajaca si¢ na drzewo w ucieczce przed dzikiem. Wedro-
wala z kilkoma sarnami, calowata zbika w glowg, kruk bawit si¢ jej warkoczem
(takze ogonem psa), ona z nim ,,rozmawiata”.

We wnetrzu Dziedzinki Wilczek sfotografowal matke Simony zszywajaca
firanke, $piacg na podlodze Simong, lezacego na kanapie dzika i siedzacg na
uchwycie fotela sowe. Inne ujecie przedstawia Simong na fotelu; kobieta czyta
ksiagzke, opierajac nogi na oparciu drugiego fotela, na ktérym siedzi sowa. Na zdje-
ciach wida¢ elementy starego wyposazenia lesniczowki: komode, fotele, kolekcje
zegarow, lampy, ksigzki, zawieszone poroza i piec kaflowy.

Wilczek fotografowat zwierzeta na podworku lesniczéwki, kure, dwa psy, war-
chlaka i osiotka, nad rzeka Narewka — tosie. Zwracal uwagg na kore starych drzew
1 porastajacy pnie mech, na $nieg i koleiny na lesnym dukcie.

Nie mam watpliwosci, ze dzieto Lecha Wilczka, wybitnego przyrodnika i foto-
grafa, piewcy okolic Sulejowka i Puszczy Bialowieskiej, a takze wielu zwierzat,
zashuguje na przypominanie i uwazne czytanie oraz ogladanie, takze z uczniami
na roznych poziomach nauczania — w edukacji polonistycznej i przyrodniczej.

Zadedykowatam Panu Profesorowi Henrykowi Kurczabowi tekst, ktory wyra-
sta z moich fascynacji postacia Lecha Wilczka, fotografiami i opowiesciami przy-
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rodniczymi oraz sowami jako ptakami i bohaterami (takze antropomorfizowanymi)
tekstow literackich, a jednocze$nie koresponduje ze wspotczesnymi tendencjami
studiow nad zwierzetami, nie-ludzkim i naturg. Pan Profesor szeroko ujmowat
kwestie z dydaktyki polonistycznej, lansujac jako jeden z pierwszych dydaktykow
koncepcje integrowania dziatan nauczyciela polonisty w obrebie takich dyscyplin,
jak literaturoznawstwo, jezykoznawstwo, historia sztuki. Pisat przede wszystkim
o malarstwie, rzezbie i muzyce i w literaturze, i w grupie wybieranych kontek-
stow interpretacyjnych. W procesie dydaktycznym widziat miejsce dla ilustracji,
pokazywanych, czytanych razem z tekstami, a takze ogladanych na wystawach.
By¢ moze, znalaziby miejsce na lekcjach jezyka polskiego dla fragmentéw prozy
Lecha Wilczka i jego pigknych fotografii z Biatowiezy, Dziedzinki oraz innych
,»dzikich” miejsc.
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Owl the heroine of the album “Cuba” by Lech Wilczek

Abstract

The subject of the description in the article is a book, or rather an album, published 50 years
ago, in which the author of the text and photos is Lech Wilczek. I give basic information about the
charismatic writer, photographer and naturalist. I discuss the contents of the book, the protagonist of
which is an owl raised for some time in the author’s Warsaw art studio. I pay attention to the stages
of the story, descriptions of the bird’s appearance and its relationship with other animals, especially
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with the raccoon Balbinka. I write about the author’s expeditions to nature reserves and his other
books, whose protagonists include such animals as hamsters, badgers and a raven.
Keywords: Lech Wilczek, photo album Cuba, Henryk Kurczab
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