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Kompetencje uczniow - teoria i praktyka

Streszczenie

Celem artykutu jest sformutowanie refleksji dydaktycznych wynikajacych z obserwacji wdra-
zania postulatu kompetencji jako najistotniejszego elementu ksztalcenia w szkole, w tym przede
wszystkim w szkole ponadpodstawowej w zakresie jezyka polskiego. Z punktu widzenia nauczyciela
za hastem kompetencje, wzmocnionym okresleniem kluczowe, kryje si¢ edukacyjna rzeczywistosc,
ktora, jak si¢ okazuje, zdaje si¢ nie uwzgledniaé, ze ksztattowanie kompetencji jest procesem dtugo-
trwatym, trudnym do zbadania, ale przede wszystkim takim, ktory powinien odpowiada¢ potrzebom
mtodego czlowieka i odnosi¢ si¢ do $wiata jego do§wiadczen i mozliwosci. Ksztatcenie poloni-
styczne w zakresie kompetencji jest powaznym wyzwaniem, poniewaz wymaga wdrozenia i opano-
wania kodu kulturowego. Zdefiniowanie na nowo, co taki kod ma zawiera¢ oraz jakimi metodami
powinien by¢ przekazywany, jest kwestig podstawowa, by ksztatci¢ $wiadomych i odpowiedzialnych
za siebie i Srodowisko mtodych ludzi. Teoria powinna shuzy¢ praktyce, a edukacja stwarza¢ szanse
na rozwoj w zakresie ksztalcenia polonistycznego, ktore wlaczy sie realnie w realizacje kompetencji
kluczowych.

Stowa kluczowe: kompetencje kluczowe, dydaktyka, podstawa programowa, cele ksztalcenia,
arkusz maturalny z jezyka polskiego

Celem niniejszego artykutu jest sformutowanie refleksji, w charakterze dydak-
tycznych porad wynikajacych z obserwacji wdrazania postulatu kompetencji jako
najistotniejszego elementu ksztatcenia w szkole, w tym przede wszystkim w szkole
ponadpodstawowej w zakresie jezyka polskiego. Bez watpienia bardzo waznym
hastem w kontek$cie wspotczesnej edukacji jest termin kompetencje. Uniwersalny
stownik jezyka polskiego definiuje jego tres¢ w liczbie pojedynczej: kompetencja
1. ksigzk. ,,zakres czyjej$ wiedzy, umiejetnosci”; 2. praw. ,,zakres uprawnien, pet-
nomocnictw, zakres dziatania jakiej$ instytucji, zakres praw podlegajacych jakie-
mus organowi”'. Znajdujace si¢ odnosniki zdajg si¢ sugerowac, ze kompetencja
jest stanem nabytym w wyniku posiadania wiedzy i umiej¢tnosci. Trudno jest
jednoznacznie ten stan stwierdzi¢, gdyz wydaje sie, ze okreslenie ksigzk. czyni

! Uniwersalny stownik jezyka polskiego, red. S. Dubisz, Warszawa 2003, s. 186.
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go odlegtym od codziennej praktyki. Przyczyn takiego stanu rzeczy mozna wska-
za¢ kilka. By¢ moze wynika to z niedostatku lub braku odpowiednich narze¢dzi
badawczych, by kompetencje zbadaé. Poza tym sg one wypracowywane w trakcie
dtugotrwatego procesu, wigc pojawia si¢ znow pytanie, kiedy je zbadaé i jaka
grupe¢ badawczg obra¢ za wiarygodna. Niestety nasuwa si¢ tez refleksja dotyczaca
tego, ze sg niewystarczajgce, zatem nie warto zajmowac si¢ drazliwym tematem
ich diagnozowania. Drugi odno$nik, koncentrujacy si¢ na instytucjonalnym aspek-
cie tworzacym zakres znaczeniowy, znaczacy w kontekscie edukacji, zdaje si¢
sugerowac, ze wypracowywanie kompetencji odbywa si¢ za przyczyna szeroko
rozumianych i ztozonych oddziatywan.

W zmieniajacej si¢ rzeczywistosci polskiej edukacji daje si¢ zauwazy¢, ze
kompetencje staly si¢ terminem uzywanym w réznych kontekstach. Twarde
1 migkkie kompetencje sa niezbedne, aby odnalez¢ si¢ na rynku pracy i odnies$¢
sukces w zyciu zawodowym. Duzo informacji na ich temat mozna wskazaé
w publikacjach o profilu psychologicznym. Jednak przywotane w artykule hasto
zaczeto kojarzy¢ sie z edukacja za sprawg zalecenia Parlamentu Europejskiego
i Rady Unii Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
si¢ przez cate zycie, co przyjeto ksztatt opublikowanego 18 grudnia 2006 roku
dokumentu. Zmienialy si¢ zawarte w nim zapisy, a najnowsza jego opublikowana
wersja pochodzi z 22 maja 2018 roku (Dz.U. UE, 2018/C 189/01). Wsrod wielu
waznych wypunktowanych tam zalecen znajdujg si¢ tez takie spostrzezenia, ktore
wskazuja na konieczno$¢ realizacji tego dokumentu:
badania migdzynarodowe, na przyklad prowadzone przez Organizacje Wspotpracy Gospodarczej
i Rozwoju (OECD) w ramach Programu miedzynarodowej oceny umiej¢tnosci uczniow (PISA) czy
tez realizowane przez t¢ sama organizacj¢ Migdzynarodowe Badanie Kompetencji Osob Dorostych
(PIAAC), wskazuja na utrzymujacy si¢ wysoki odsetek nastolatkow i dorostych majacych niewy-
starczajace umiejetnosci podstawowe. W 2015 r. co pigty uczen miat powazne trudnosci w osig-
gnigciu wystarczajacego poziomu umiejgtnosci w zakresie czytania ze zrozumieniem, myslenia
matematycznego lub rozumienia zjawisk przyrodniczych. W niektorych krajach nawet co trzeci
dorosty ma umiejetno$¢ rozumienia i tworzenia informacji oraz rozumowania matematycznego
jedynie na najnizszym poziomie. 44% ludno$ci Unii ma niskie umiejetnosci cyfrowe lub nie ma
ich weale (19%)*.

Warto wigc pamigtaé, ze za oSmioma waznymi dyrektywami zwanymi kompe-
tencjami kluczowymi, a wérod nich w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,
kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci uczenia si¢ oraz
kompetencji w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalnej, kryje si¢ edukacyjna
rzeczywistos¢, ktéra wymaga nieustannego zaangazowania ze strony instytucji.

Bogaty komentarz dotyczacy kompetencji kluczowych zawiera praca pod
redakcja Janiny Uszynskiej-Jarmoc i Katarzyny Nadachewicz Kompetencje klu-
czowe dzieci i mlodziezy. Praktyka edukacyjna®, cho¢ widoczna jest w niej wyrazna

2 Dziennik Urz¢dowy Unii Europejskiej, 2018/C 189/2.
3 Kompetencje kluczowe dzieci i mlodziezy. Praktyka edukacyjna, red. J. Uszynska-Jarmoc
i K. Nadachewicz, Warszawa 2015.
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koncentracja na nizszych etapach edukacyjnych. O potrzebie odwotywania si¢
do kompetencji przy konstruowaniu podstawy programowej w catym cyklu edu-
kacyjnym mozna znalez¢ takze wiele cennych uwag w pracach Krzysztofa Bie-
drzyckiego. Wskazujac najistotniejsze elementy w swoim autorskim projekcie
podstawy programowej, stanowigcej dyskusje z obecnie obowiazujaca, formutuje
nastgpujacy postulat:

W ponizszej propozycji edukacja polonistyczna ma wyznaczone dwa obszary kompetencji,
Scisle z sobg powiagzane: kompetencje jezykowo-komunikacyjne oraz kompetencje literackie i kul-
turowe. Pokrywaja si¢ one z dwiema kompetencjami kluczowymi opisanymi w Zaleceniu Rady
Unii Europejskiej z 22 maja 2018 roku [...]: kompetencji porozumiewania si¢ w jezyku ojczy-
stym (kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji) oraz kompetencji w zakresie
swiadomosci i ekspresji kulturalnej. Po czesci naktadajg si¢ one rowniez na inne kompetencje klu-
czowe (osobiste, spoteczne, i w zakresie umiejetnosci uczenia si¢, obywatelskie, a nawet w pew-
nym stopniu cyfrowe). Oba przedstawione w projekcie obszary kompetencji mozna opisa¢ jako
wymagania ogolne*.

Opracowany projekt zawiera takze tresci wskazujace na konkretne kompeten-
cje uczniow konczacych kolejne etapy ksztatcenia®.

Wskazowki zawarte w zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady Unii
Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez
cale zycie znalazty odzwierciedlenie migdzy innymi w preambule do obowigzu-
jacej podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego. W zakresie nauczania jezyka
polskiego w szkole ponadpodstawowej okreslenie kompetencje mozna odnalez¢
w celach ogdlnych:

Szczegodlne znaczenie dla rozwoju kompetencji interpretacyjnych ma zintegrowanie ksztatcenia
literackiego i ksztalcenia jezykowego®.

Z kolei w ,,Warunkach i sposobach realizacji”, gdzie sa zawarte bardzo ogdlne
uwagi o ksztattowaniu ,,kompetencji kulturowej”, znajduja si¢ nastepujace spo-
strzezenia:

Zadaniem szkoty ponadpodstawowej jest zatem ksztattowanie kompetencji kulturowej: wiedzy
i umiejetnosei oraz samodzielnosci w dostrzeganiu i interpretowaniu ztozonych treéci. Ma to szcze-
golne znaczenie dla refleksji mtodych ludzi zaréwno nad kulturg wspotczesna, ale takze nad kondycja
czlowieka we wspolczesnym §wiecie; nad istotnymi wyzwaniami §wiata, kultury, cywilizacji, jakim
powinna stawia¢ czota ludzko$¢’.

Kluczowa w tym zakresie wydaje si¢ potrzeba postugiwania si¢ jezykiem pol-
skim, co z kolei odnosi si¢ do

4 K. Biedrzycki, Propozycja podstawy programowej do jezyka polskiego, ,,Polonistyka.
Innowacje” 2020, nr 12, s. 249.

> Zob. tamze, s. 273.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogdlnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoty
II stopnia. Zatacznik nr 1. Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla czteroletniego liceum
ogodlnoksztatcacego i pigcioletniego technikum, Dz.U. z 2017 r., poz. 59, 949 1 2203.

" Tamze.
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kompetencji jezykowej jako podstawy rozumienia tekstow, wypowiadania si¢ ustnie i pisemnie
w rdznych formach, umieje¢tnego argumentowania swoich sadow i przekonan. Kompetencje jezy-
kowe warunkowane znajomoscia gramatyki jezyka, jego zasobu leksykalnego i stylistyki, stanowia
podstawe do rozwijania kompetencji komunikacyjnych. [...] Dopetnieniem kompetencji komunika-
cyjnej jest znajomos$¢ i stosowanie zasad ortografii i interpunkcji. Rozwijanie kompetencji jezyko-
wych 1 komunikacyjnych ucznia warunkuje zatem ksztatcenie odbioru tekstow oraz ich tworzenie.
[...] Kompetencje jezykowe i komunikacyjne wigza si¢ scisle z rozwijaniem umiejetnosci tworzenia
wiasnych wypowiedzi. Sprzyja temu ksztalcenie umiejetnosci retorycznych oraz $wiadome wykorzy-
stanie elementow retoryki w tworzeniu wypowiedzi ustnych i pisemnych, w ktorych uczen, podejmu-
jacy roznorodne problemy i dokonujacy interpretacji roznorodnych tekstow i zagadnien, w sposob
$wiadomy potrafi argumentowa¢ witasne zdanie. Laczenie réznych obszaréw ksztalcenia pozwala na
integralne rozwijanie umiejetno$ci uczniow i ksztattowanie ich postaw?.

Jak wynika z powyzszego dokumentu, stanowigcego wytyczne dla wspotcze-
snej szkoly w zakresie nauczania j¢zyka polskiego, pojecie kompetencji opiera si¢
na wiedzy, umiejetnosciach, ktore przejawia¢ si¢ majg poprzez realizacje kom-
petencji kulturowej, jezykowych oraz komunikacyjnych. Hasta z podstawy
programowej, koncentrujace si¢ na omawianym zagadnieniu, wytyczaja cele
o charakterze pewnego ideatu.

Kontekst wystgpowania owych terminow jest jednak dos¢ odlegty od rozu-
mienia istoty kompetencji kluczowych. W calej podstawie programowej zaznacza
si¢ tendencja do eksponowania przede wszystkim tych elementow, ktore zwigzane
sg z wiedzg. By¢ moze zatem problem tkwi w tym, ze zbyt mato miejsca w tak
waznym akcie prawnym, jakim jest podstawa programowa, poswigcono wilasnie
kompetencjom. O ile jeszcze kompetencje jezykowe i komunikacyjne doczekaty
si¢ interesujacego, z punktu widzenia nauczyciela, opracowania, o tyle to, co
ujmuje podstawa programowa jako kompetencja kulturowa, jest wypetnione ter-
minologig odnoszaca si¢ przede wszystkim do wiedzy na temat bardzo dlugiej
listy lektur i zwigzanych z nimi poje¢ z zakresu historii literatury i teorii literatury.
Co ciekawe, mozna odnies¢ wrazenie, ze kompetencje ucznidw z tego zakresu sa
mierzone sprawnoscia jezykowa i komunikacyjng. Tak wiec ten, kto nie nabedzie
kompetencji jezykowych na odpowiednim poziomie, nigdy nie bedzie miat szansy
zaprezentowac¢ swojej $wiadomosci literackiej. Praktyka nauczycielska zresztg to
potwierdza, gdyz w przypadku zestawienia form wypowiedzi: ustnej i pisemne;j,
znacznie gorzej wypadaja te drugie, przy czym nalezy podkresli¢, ze tresci pro-
gramowe na III etapie edukacyjnym wymagaja wykazania si¢ umiejetnosciami
mys$lenia abstrakcyjnego, sprawnosci w zakresie interpretacji i tworzenia wypo-
wiedzi pisemnych. Problem, jak si¢ wydaje, tkwi w tym, ze w kontekscie szkoty
ponadpodstawowej warunki sprzyjajace rozwojowi wymienianych w podstawie
programowej kompetencji odnosnie do wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji
komunikacyjnych nie idg ze sobg w parze. Jesli zaktadamy, ze uczen klasy pierw-
szej szkoty ponadpodstawowej mierzy si¢ z literaturg renesansu i baroku, przy
czym zadaniem nauczyciela jest zapoznanie go z terminologia wpisana w pod-

8 Tamze.
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stawe programowg oraz bogatymi kontekstami, to nalezy zastanowi¢ sig, jakie
bardzo mtody cztowiek powinien mie¢ kompetencje i jakiego zakresu powinny
one dotyczy¢, by zapoznac¢ si¢ z tymi tekstami. Na liscie lektur obowiazkowych
figuruja przeciez nazwiska, np. poety metafizycznego Mikotaja S¢pa-Szarzyn-
skiego oraz mistrza barokowego konceptu Jana Andrzeja Morsztyna, ktorych kod
poetycki jest duzym wyzwaniem na studiach filologicznych. Mozna potraktowac
ich utwory jako przyczynek do ¢wiczen z poetyki i pokrotce strescic¢ je wspot-
czesnym jezykiem, co wydaje si¢ bardzo praktycznym rozwigzaniem. Jednak
nalezy pamigtaé, ze podstawa programowa i ksztatcenie maja stuzy¢ wypraco-
waniu kompetencji.

Jedno z zadan na egzaminie maturalnym w maju 2024 roku w tescie historyczno-
literackim odwotywato si¢ do tresci podstawy programowej i dotyczyto poezji
Jana Andrzeja Morsztyna. Zdajacy egzamin otrzymat definicj¢ konceptu:

Przeczytaj definicj¢ pojecia koncept oraz wiersz Niestatek Jana Andrzeja Morsztyna. Koncept
— wyszukany pomyst rzadzacy konstrukcja catosci lub czesci utworu poetyckiego, zrealizowany

w postaci zaskakujacych i kunsztownych sposobéw rozumowania, obrazowania i wystowienia. Na
podstawie: Podreczny stownik termindw literackich, red. Janusz Stawinski, Warszawa 2001°.

Nastepnie uczen musiat zapozna¢ si¢ z wierszem Niestatek Jana Andrzeja
Morsztyna, opatrzonym szescioma przypisami, wlgcznie z wyjasnieniem znacze-
nia leksemu niestatek, by zmierzyc¢ si¢ z poleceniem: ,,Wyjasnij, na czym polega
koncept w wierszu Niestatek Jana Andrzeja Morsztyna”'?,

Egzamin maturalny, w kontek$cie praktyki nauczycielskiej, powinien umoz-
liwi¢ absolwentowi szkoty ponadpodstawowej zaprezentowanie wypracowanych
kompetencji. Jednak nie takich, ktore opierajg si¢ na sprawnosci w zakresie prze-
ktadu tekstu z kodu poetyckiego XVII-wiecznego autora na jezyk wspotczesny.
Celowos$¢ tego zadania, mozna odnie$¢ wrazenie, wynikata z potrzeby zrealizo-
wania zapisOw prawnych, w tym zawartych w wymaganiach egzaminacyjnych.
Podobnie skonstruowane zostato zadanie, na podstawie ktérego maturzysta miat
wykazac, ze Dziady cz. 111 to utwor o charakterze profetycznym. Wezedniej zda-
jacy otrzymat bardzo erudycyjny fragment tekstu Bogustawa Doparta:

Po klgsce powstania listopadowego, w zmienionej atmosferze duchowej, Mickiewicz zainicjo-
wat dwa nowe kierunki romantycznej poezji narodowej. Pierwszy — profetyczny — wybiegat w przy-
szto$¢; drugi — neosarmacki — siggat w przesztosé. (Bogustaw Dopart, Adam Mickiewicz — Dziady

[w:] Lektury polonistyczne. Oswiecenie — romantyzm, t. 1, red. Andrzej Borowski, Janusz S. Gru-
chata, Krakow 1997)'.

Wyjasnione zostaly takze w formie przypiséw przymiotniki profetyczny
1 neosarmacki. Jednak w tym zadaniu uzywana terminologia wydaje si¢ pseudo-

® Arkusz maturalny z matury w roku szkolnym 2023/2024, http://cke.gov.pl/images/
EGZAMIN MATURALNY_OD 2023/Arkusze egzaminacyjne/2024/Jezyk polski/poziom
podstawowy/MPOP-P1-100-A-2405-arkusz.pdf

1 Tamze.

! Tamze.

11


http://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Arkusze_egzaminacyjne/2024/Jezyk_polski/poziom_podstawowy/MPOP-P1-100-A-2405-arkusz.pdf
http://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Arkusze_egzaminacyjne/2024/Jezyk_polski/poziom_podstawowy/MPOP-P1-100-A-2405-arkusz.pdf
http://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Arkusze_egzaminacyjne/2024/Jezyk_polski/poziom_podstawowy/MPOP-P1-100-A-2405-arkusz.pdf

Wiestawa Zielinska

erudycyjnym, nieadekwatnym do odbiorcy kamuflazem pytania, zreszta bardzo
zasadnego, o tre$¢ i problematyke obowigzkowej lektury.

Wielu nauczycieli jezyka polskiego traktuje arkusz egzaminacyjny jako zbior
wskazowek do dalszej pracy. Niestety, tego typu zadania nie stanowig metodycz-
nej inspiracji do rozwijania kompetencji wpisujacych si¢ w te, ktore stuza roz-
wojowi mtodego cztowieka. Diagnoza przeprowadzona przez CKE zawierata
informacje o tym, ze zadania z obszaru przetwarzania i poréwnywania infor-
macji na probnym egzaminie maturalnym z jezyka polskiego przeprowadzonym
w grudniu 2023 roku nalezaly do tych, ktore sprawialy trudnosci'?. Znow warto
z praktycznego punktu widzenia zadaé pytanie o celowo$¢ doboru tresci pro-
gramowych, ktore pomoglyby rozwija¢ kompetencje z tak waznego zakresu.
W konteks$cie powyzszych spostrzezen znow jakze aktualny staje si¢ postulat
Zofii Agnieszki Ktakowny:

Szkota ogdlnoksztatcaca na dowolnym etapie nie jest synonimem uniwersytetu. Trzeba jej zosta-
wic, co szkolne, a uniwersytetowi odda¢, co uniwersyteckie'*.

Powyzsze rozwazania nie neguja wartosci zmian, ktore wdrazane sa w ostat-
nich latach. Zawsze mozna takze broni¢ rzeczywistego obrazu nabytych kom-
petencji uczniéw w polskiej szkole tym, ze powinny by¢ one zrdznicowane, to
znaczy niskie, przecigtne lub wysokie, a ich obraz przedstawi¢ jezykiem uogolnien
i usprawiedliwia¢ system, ktéry wymaga gruntownej zmiany.

Czy sa zatem jakie$ szanse na to, by teoria shuzyta praktyce, a edukacja dawata
szanse na rozwoj w zakresie ksztatcenia polonistycznego, ktore wiaczy sig realnie
w realizacje kompetencji kluczowych? Wydaje sig, Ze najwazniejsza kwestig jest
wlasnie zdefiniowanie, jakie kompetencje polonistyczne powinien mie¢ uczen.

Nalezy traktowac go podmiotowo, co stanie si¢ tylko wtedy, gdy szkola w spo-
sob zaplanowany, profesjonalny, przy uzyciu odpowiednich narzedzi przez Swia-
doma kadre nauczycielska, bedzie rozwija¢ jego potencjal. Mozliwe bedzie to
wowczas, gdy mtody cztowiek poczuje motywacje, ktdra ma szans¢ zaistnie¢ nie
przez kontrowersyjny system oceniania, lecz pojawi si¢ w efekcie przekonania, ze
to, czego sie uczy, angazuje go, daje satysfakcje i pewnosé, ze opanowanie zapla-
nowanych tre$ci programowych jest mozliwe. Jesli si¢ tak nie stanie, trzeba zada¢
pytanie, co bedzie z kodem kultury $rédziemnomorskiej i naszym kodem narodo-
wym, gdy nie dostosujemy tre$ci programowych i sposobu ksztalcenia do stawia-
jacej powazne wyzwania rzeczywisto$ci. Moze wilasnie zdefiniowanie na nowo, co
taki kod ma zawierac, jest kluczowe, by ksztatci¢ $wiadomych i odpowiedzialnych
za siebie 1 sSrodowisko ludzi. A nie jest to na pewno $§wiat, w ktorym sprawdzi si¢

12 Diagnoza w zakresie poziomu przygotowania uczniow 4-letniego liceum ogdlnoksztatcacego
i 5-letniego technikum do egzaminu w maju 2024 r., https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN
MATURALNY OD 2023/materialy dodatkowe/20240308%20Wyniki%20i%20wnioski%20z%20
badania%?20diagnostycznego%20EM23%20XII_23%20PREZENTACJA.pdf

13 Z.A. Ktakowna, Kulturowa koncepcja ksztalcenia w ramach jezyka polskiego jako przedmiotu
edukacji szkolnej, ,,Podstawy Edukacji. Konteksty dydaktyczne” 2011, t. 4, s. 249.
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przekazywany coraz mniej zrozumiatym, odlegtym jezykiem, paradygmat roman-
tyzmu w martyrologicznym wydaniu. Niewiele, jak nalezy przypuszczaé, zmieni
w tym zakresie nowa propozycja podstawy programowej, w ktorej centrum znoéw
nie sg kompetencje, lecz liczba lektur.

Refleksje na temat roli kompetencji i ich ksztalcenia wpisujg si¢ w istniejace
w edukacji polonistycznej zagadnienia obecne w dyskursie u progu XX wieku,
gdyz dotycza pytan o celowos¢ podejmowanych dziatan. Sg to, jak okresla je
Maria Jedrychowska, ,,refleksje teleologiczne™:

Dominantg metodologiczng catosci jest ,,refleksja teleologiczna”. Mysl o celach organizuje oglad
rzeczywisto$ci szkolnej 1 uczelnianej, kaze uprzedza¢ myslowo — analizowac 1 przewidywac — skutki
celowych dziatan, gdyz jak wydaje sie, nigdy dos¢ pytan o cele, do ktorych sie dazy, o charakter i ocze-
kiwang efektywnos¢ celowych dzialan w obrebie ,,zjawiska celowego”, jakim jest edukacja'“.

Z drugiej strony wspodtczesna edukacja polonistyczna, by realnie mierzy¢ sie
z wyzwaniami wspoétczesnosci, powinna opiera¢ si¢ na nowoczesnym warsztacie
pracy nauczyciela, ktory umie korzysta¢ z rutyn krytycznego myslenia czy metod
krytycznego czytania tekstu.

Nie bez powodu coraz cze¢sciej tez w edukacji pojawia si¢ hasto kompetencje
4 K ( kooperacja, krytyczne myslenie, komunikacja, kreatywnosc), poniewaz:

Nauczanie myslenia krytycznego i efektywnego rozwiazywania problemow jest niezbedne. Pro-

wadzi ono do rozwijania istotnych zdolnosci, takich jak praca na wyzszym poziomie koncentracji,
umiejetno$¢ glebszej analizy faktow i pobudzanie ztozonych procesow myslowych's.

Jednak tylko kompetentni i profesjonalnie przygotowani do zawodu nauczy-
ciele sa w stanie ksztatci¢ kompetentnych mtodych ludzi. Aby tak si¢ stato, nalezy
dotozy¢ wszelkich staran, by system polskiej edukacji zawierat dobrze skonstru-
owany cykl ksztalcenia skierowany do studentow, ktorzy wiaza swoje plany
zawodowe ze szkotg. Natomiast praktykujacy nauczyciele powinni w sposob sys-
temowy, bez konieczno$ci po§wiecania sobodt 1 niedziel, uczestniczy¢ w doskona-
leniu zawodowym, ktore pozwoli im aktualizowa¢ wiedz¢ i umiejetnosci na miare
potrzeb spoleczenstwa XXI wieku.
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Students’ competences - theory and practice

Abstract

The purpose of the following article is to formulate didactic reflections that stem from the
observation of introducing the postulate of competence as the most fundamental element of teaching
at school, among other schools — first of all at a High School, in the field of the Polish language.
From the point of view of a teacher, beyond the headword competencies strengthened with the key
epithet, educational reality is concealed, which, as it turns out, seems to not take into consideration,
that forming competencies is a long-term process, that is also difficult to be examined — but first of
all — it is a process, that needs to correspond with the needs of a youngster and a one that should
relate to the world of their experience and possibilities. Polonistic teaching in the field of competence
is a serious challenge, as it demands putting into practice and mastering the cultural code. Defining
anew, what such a cultural code should include and with what kinds of methods it should be
transferred, is a primary, fundamental issue aimed at educating and training youngsters who are to
become conscious and responsible for both community, environment and themselves. Theory should
serve practice, and education should provide students with chances for development in the field of
polonistic teaching, that shall realistically join into carrying out the key competencies.

Keywords: key competencies, didactic, educational program basis, educational aims, Polish
language A-levels sheet
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14


https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/materialy_dodatkowe/20240308 Wyniki i wnioski z badania diagnostycznego EM23 XII_23 PREZENTACJA.pdf
https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/materialy_dodatkowe/20240308 Wyniki i wnioski z badania diagnostycznego EM23 XII_23 PREZENTACJA.pdf
https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/materialy_dodatkowe/20240308 Wyniki i wnioski z badania diagnostycznego EM23 XII_23 PREZENTACJA.pdf
https://podstawaprogramowa.pl/files/zalacznik-nr-1.pdf

l KSZTALCENIE LITERACKIE... DYDAKTYKA POLONISTYCZNA NR 10 (19)/2024

doi: 10.15584/dyd.pol.19.2024.2

MAGDALENA MARZEC-JOZWICKA

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta Il
ORCID: 0000-0002-1316-0498
magmar@kul.pl

Pozytywne nastawienie do lektur w pracy polonisty
- przyktady, zasady i wnioski

Podejscie jest tqg matq rzeczq, ktora robi duzg roznice
(Winston Churchill)'

Streszczenie

W artykule poruszony zostal temat znaczenia pozytywnego nastawienia polonisty do lektur, ktore
omawia na lekcjach. Zaangazowanie, aktywnos¢ oraz ciekawe i funkcjonalne propozycje metodyczne
nauczyciela w duzym stopniu wptywaja na poziom motywacji czytelniczej uczniow. W pierwszej
czesei artykutu dokonano przegladu propozycji studentow filologii polskiej, ktorzy, w ramach ¢wi-
czen z dydaktyki jezyka polskiego, opracowywali sposoby pozytywnego nastawienia uczniow szkot
ponadpodstawowych do wybranych utworow z listy lektur. W drugiej czgsci tekstu rozwiazania przy-
sztych nauczycieli literatury zostaly dopelnione zasadami rozbudzania i podtrzymywania motywacji
czytelniczej, opracowanymi na podstawie prac neurodydaktykow oraz doswiadczen autorki artykuhu.

Stowa kluczowe: motywacja do czytania, pozytywne nastawienie do lektur, neurodydaktyka,
kanon lektur, lekcje literatury

Wprowadzenie

Uczestnictwo w lekcjach, podczas ktorych omawiane sg lektury, powinno by¢
i dla uczniodw, i nauczyciela przyjemnoscig. Nawet jesli utwory z kanonu wydaja
si¢ odlegte tematycznie czy jezykowo albo niespecjalnie zajmujace, zajecia pro-
wadzone przez polonist¢ zawsze mogag by¢ interesujace: nowatorskie, zabawne,
lekkie, zachecajgce do wyrazania siebie lub tworczego myslenia?. Przygotowujac

! Alchemia duszy. Wpis z 17 kwietnia 2016 roku, https://www.facebook.com/AlchemiaDuszy/posts/
1063353933702907/?paipv=0&eav=AfbL-Vis_o U7BFWW_11uViJSWM{UvWG8GPktwkDw1ART-
dLHRAMPTohjCrJQPX7FA4& rdr [31.05.2024].

2 G. Petty, Nowoczesne nauczanie. Praktyczne wskazowki i techniki dla nauczycieli, wyktadowcow
i szkoleniowcow, przekt. J. Bartosik, Gdansk 2005, s. 51.
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lekcje, powinien starac si¢, by stanowity one dla uczniéw cenne zrodto wszelakich
informacji (nie tylko potrzebnych w szkole, ale przede wszystkim przydatnych
Zyciowo), a czas na nie po§wiecony spedzany byl w atmosferze zrozumienia, zycz-
liwosci 1 zaangazowania.

Pozytywne nastawienie nauczyciela do literatury oraz jego niestabngca wiara
w moc lektur sg, szczeg6lnie dzi$, w czasach cigglych dywagacji nad ksztaltem
kanonu tekstow, gtownymi czynnikami decydujacymi o jakosci edukacji literac-
kiej w polskiej szkole. Jej gtdéwnym celem od wielu lat jest sktonienie uczniow do
czytania literatury, ,,a nie tylko gromadzenia wiedzy na jej temat™, i przekonanie
ich o wartosci czytania. Sigganie po rozne teksty powinno by¢ naturalng potrzebg
cztowieka w kazdym okresie jego zycia. To jednocze$nie jedno z najtrudniejszych
zadan stojacych przed polonista, w reku ktorego ksigzka ,,moze wptyna¢ na postrze-
ganie literatury przez mtodego cztowieka — albo w kategorii przymusu, albo $wiata
odkry¢ i przyjemnosci”™. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem Anny Janus-Sitarz,
ze lektura ma czesto twarz nauczyciela: ,,to on jg rekomenduje 1 od niego w duzej
mierze zalezy, jaki jest jej odbior wérod mtodych ludzi™. Zazwyczaj, nawet po latach
ludzie pamigtajg twarze swoich polonistow, mowiacych o literaturze: jedne pro-
mienne i tchnace radoscia, jaka daje dokonywanie odkry¢ interpretacyjnych, kontakt
z mtodymi, myslacymi ludzmi, mozliwos¢ prowadzenia rozmoéw o tym, co pigkne
i wazne, inne zadumane, zafrasowane, wzruszone, smutne, obojetne, wykrzywione
grymasem, schowane za egzemplarzami ksigzek. Nawet interesujace lektury traca
na wartosci, gdy ich omawianiu towarzyszg znudzone lub oboj¢tne miny polonistow,
za$ lektury uznane przez uczniéw za nudne zyskuja na znaczeniu, dopetnione pozy-
tywnym nastawieniem nauczycieli i wlasciwymi komentarzami.

Jak podkres$lat Stanistaw Bortnowski, polonista powinien mie¢ zawsze pomyst
na lekcje o lekturach. Badacz okreslat go mianem punktu wyjscia, chwytu, ktory
zawsze ma przemysle¢ nauczyciel przygotowujacy sie do omawiania na lekcjach
roznych tekstow z listy lektur. Jest on bowiem, przypomne, scenarzysta i rezy-
serem, ktorego zadaniem jest przeniesienie na scen¢ lekcji cudzego utworu.
Wszystko niby jest dane, bo przeciez polonista zazwyczaj zna wyktadni¢ kazdego
tekstu, a jednoczes$nie nic nie ma gotowego, poniewaz nieustajaco musi (inaczej si¢
udusi — zartobliwie dodajmy za Jonaszem Koftg®) poszukiwa¢ ciekawych i funk-
cjonalnych rozwigzan metodycznych’.

3 Zob. R. Koziotek, M. Rachib Chehab, Do czego stuzy kanon lektur szkolnych?, https://wyborcza.
pl/piatekekstra/7,129155,16145447,do-czego-sluzy-kanon-lektur-szkolnych.html [24.06.2024].

4 A. Janus-Sitarz, Warto wciqz uczy¢ sig, jak uczy¢ literatury. Warto uczy¢ sig od innych [w:] Lektury
w reku nauczyciela. Perspektywa polska i zagraniczna, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2019, s. 10.

5 A. Janus-Sitarz, Nauczyciel w roli krytyka literackiego [w:] Doswiadczenie lektury. Miedzy
krytykq literackq a dydaktykq literatury, red. K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz, Krakow 2012, s. 83.

6 Zob. J. Kofta, Spiewac kazdy moze, https://www.tekstowo.pl/piosenka,jerzy stuhr,Spiewac
kazdy moze.html [2.06.2024].

7 S. Bortnowski, Scenariusze potwariackie, czyli poezja wspélczesna w szkole, wyd. 111,
Warszawa 1997, s. 4.
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Niniejszy tekst wpisuje si¢ w problematyke rozbudzania uczniowskiej moty-
wacji do czytania lektur. Postawiono w nim tezg¢ o istotnym wptywie pozytyw-
nego nastawienia do utworow literackich na pracg z nimi na lekcjach w szkole
ponadpodstawowej. Mozna to czynié, jak okaze si¢ w dalszej czgsci artykutu,
na wiele sposobow. Duzo zalezy od polonisty jako ich najlepszego ambasadora
w czasach, kiedy nieustannie pojawiajg si¢ propozycje usuwania z listy lektur
kolejnych tekstow, uznanych przez pewne grono ludzi za przestarzate i niepo-
trzebne®. Najlatwiej jest wyrzucié, ale prawdziwym wyzwaniem stojgcym przed
nauczycielem literatury jest poszukiwanie ich nowych znaczen i senséw, osa-
dzanie w dodatkowych kontekstach, zwtaszcza wspotczesnych, wiklanie w sie¢
literackich, historycznych czy kulturowych powiazan lub refleksja nad opisa-
nymi w nich warto$ciami’.

Artykut sklada si¢ z dwu czesci. W pierwszej zaprezentowano dwadzie$cia
r6znych pomystow studentoéw filologii polskiej, przygotowanych na potrzeby ¢wi-
czen z dydaktyki jezyka polskiego. Kazdemu przysztemu nauczycielowi zostata
przydzielona inna lektura z kanonu tekstow, a jego zadaniem byto zaproponowa-
nie sposobow zmotywowania mtodych czytelnikow do siggnigcia po nig. W dru-
giej czesci natomiast przedstawiono zasady wywotywania i podtrzymywania
w uczniach motywacji czytelniczej, sformutowane na podstawie tez neurodydak-
tykow oraz doswiadczen autorki artykutu.

8 Debata na ten temat trwa w przestrzeni publicznej nieustajaco. Glos w sprawie kanonu zabieraja
zard6wno nauczyciele i dydaktycy, jak i youtuberzy, uczniowie, rodzice, dziennikarze, pisarze,
politycy itd. Zob. np. E. Michalak, Lektury sprzed pot wieku w dzisiejszej szkole podstawowej. Majg
sens?, https://nauka.trojmiasto.pl/Lektury-sprzed-pol-wieku-w-dzisiejszej-szkole-podstawowe;j-
Maja-sens-n96171.html?strona=5 [24.06.2024]; K.M. Maj, 10 powodoéw, by zlikwidowaé kanon
lektur, https://www.youtube.com/watch?v=xrAHyBIXeEw [24.06.2024]; T. Tokarz, Kanon lektur,
czyli o rozmowie miedzy pokoleniami, https://www.edunews.pl/badania-i-debaty/opinie/4803-kanon-
lektur-czyli-o-rozmowie-miedzy-pokoleniami [24.06.2024]; Bitwy o kanon, https://mlodziez.krakow.
pl/old/www.mlodziez.info/994 Bitwy_0%C2%A0kanon.html [24.06.2024]; Kanon lektur — czy
trzeba go zmieniac? ,, Literatura w szkole stuzy przede wszystkim uczeniu czytania”, https://www.
polskieradio.pl/8/10640/artykul/3361359 kanon-lektur-czy-trzeba-go-zmieniac-literatura-w-szkole-
sluzy-przede-wszystkim-uczeniu-czytania [24.06.2024]; Szokujgce stowa Nowackiej! Z kanonu lektur
wyrzuca Rymkiewicza. ,,Sekta smolenska przekresla neutralnos¢, szkota powinna by¢ neutralna”,
https://wpolityce.pl/polityka/696675-dla-nowackiej-rymkiewicz-i-jego-utwory-to-sekta-smolenska
[24.06.2024]; Wykorzeni¢ narod, https://naszdziennik.pl/index.php/polska-kraj/292661,wykorzenic-
narod.html [24.06.2024]; Zaskakujgce zmiany w kanonie lektur. Mniej jezyka archaicznego i wigcej
wspolczesnych problemow, https://www.portalsamorzadowy.pl/edukacja/zaskakujace-zmiany-
w-kanonie-lektur-mniej-jezyka-archaicznego-i-wiecej-wspolczesnych-problemow,524751.html
[24.06.2024].

9 Zob. P. Sporek, Swiat wartosci wspélczesnej mlodziezy a klasyka literacka — $wiadectwa
szkolnego odbioru lektury, ,,Annales Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2020,
nr 1, s. 271-286; M. Kwiatkowska-Ratajczak, Docenic szkolg. Dydaktyczna teoria i metodyczna
praktyka, Poznan 2021; M. Marzec-Jozwicka, Wychowawcza moc starych lektur [w:] tejze, Teksty
literackie w pracy nauczyciela polonisty. Lektury i konteksty, Lublin 2023, s. 25-35; P. Wojcik,
Dlaczego warto czytac stare ksigzki? — 3 konkretne powody, https://architekturasukcesu.pl/stare-
ksiazki/ [24.06.2024].
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Wybrane sposoby pozytywnego nastawiania do lektur

Studenci pracowali nad utworami reprezentujacymi rézne rodzaje i gatunki,
epoki literackie, omawianymi w klasach o profilu ogélnym i humanistycznym.
Obiektami ich dydaktycznego zainteresowania staly si¢ zarowno utwory literatury
polskiej, jak i $wiatowej.

Poezja Cypriana Kamila Norwida

1. Interesujace wprowadzenie do lektury. W centrum poezji Norwida istniejg sto-
wa rozumiane nie tylko jako fakty jezykowe, ale wrecz metafizyczne, stano-
wiace klucze do analizy i interpretacji. Poeta gra ich wieloznacznoscia, skta-
niajgc czytelnikow do rozmaitych odczytan swoich utworéw. Stosuje ironig,
parabole, metafory, elipsy, niedopowiedzenia i przemilczenia. Sprawiaja one,
ze kompozycja wierszy staje si¢ nietypowa, jakby luzna, rwana. Duzg wage
odgrywa w tej poezji rowniez niestandardowa interpunkcja'®. Zapowiedzenie
tekstow Norwida w niekonwencjonalny i cickawy sposob spowoduje wytwo-
rzenie si¢ aury tajemniczosci zarowno wokot tego wyjatkowego w literaturze
polskiej autora, jak i jego wierszy, rodzac w mlodych czytelnikach pytania: Co
to za teksty? Jak one wyglgdajq? O czym one w takim razie bedq?

2. Przedstawienie autora lektury jako cztowieka ciekawego, oryginalnego, zastugu-
jacego na uwage i pamie¢, a moze nawet bliskiego uczniom, majacego podob-
ne do nich problemy (np. nie byl rozumiany przez otoczenie, odrzucano go ze
wzgledu na innos¢, indywidualno$¢, nie wzbudzat zainteresowania jako poeta, nie
pasowat do rzeczywistosci, w ktorej przyszto mu egzystowac, zyt w cieniu innych
poetow romantycznych'!). Pomocne okaze si¢ przywotanie wybranych faktow
z jego biografii, np. podkreslenie, ze Norwid w $rodowisku artystycznym byta
bardziej znany jako rysownik i rytownik niz poeta, a jego prace sg obecnie bar-
dzo cenione i poszukiwane przez kolekcjonero6w'?. Przez badaczy nazywany jest
,,sztukmistrzem” nie tylko stowa. Aleksandra Melbechowska-Luty podkreslata:

W calej tworczoscei Cypriana Norwida stowo i obraz — w ich wymiarze intelektualnym i ducho-
wym — splataja si¢ w jednos¢, spojna catosc, ktorej nie mozna rozdzieli¢. To, co kreslita reka poety, byto
projekcja jego przezy¢, plastycznym zapisem wiedzy, odczu¢ i doswiadczen, hieroglifem stowa. Norwi-
dowa poezja, dramat, proza, a takze przestanie wyrazane w listach, organicznie zespalaty si¢ z malar-
stwem, rysunkiem, grafika, rzezbg, wyrastaly z jednego pnia, miaty wspolne zrodta, analogie, refleksy'>.

10 Poetyka Norwida, https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DnVmb1qL9 [1.06.2024].

' Zob. tez: Cyprian Norwid — poeta niezrozumialy przez wspolczesnych — analiza wiersza
., Fortepian Szopena”, file:///C:/Users/vx2/Downloads/Cyprian_Norwid poeta niezrozumialy
przez_wspolczesnych analiza wiersza Fort.pdf [1.06.2024].

12 Zob. np. I Morawska, O czlowieku — dla czlowieka — czlowiek w poezji Cypriana Norwida.
Propozycja cyklu lekcji dla klas gimnazjalnych [w:] Cyprian Norwid w nowej szkole, red. R. Doktor,
Lublin 2005, s. 9-54.

13 A. Melbechowska-Luty, Sztukmistrz. Kilka uwag o symbiozie sztuk w tworczosci Cypriana
Norwida, ,,Teksty Drugie” 2000, nr 5, s. 43.
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3. Wskazywanie na niezwyklo$¢ poezji jako szczegolnej, a nie trudnej i niedo-
stepnej semantycznie formy pisSmiennictwa, korzystajacej z metaforycznych
i rytmicznych elementéw jezyka w celu przekazania okreslonych idei czy
oddzialania na emocje odbiorcy. Poezja Norwida nieustannie cieszy si¢ po-
pularno$cia wérod artystow reprezentujacych roézne pokolenia, i to zarowno
piosenkarzy (np. Czestawa Niemena, Ewy Demarczyk, Stana Borysa, Marka
Piekarczyka, Janusza Radka, Mateusza Zidtko, Artura Caturiana), jak i rezy-
serow filmowych. Oto z okazji 200. rocznicy urodzin Norwida, patrona roku
2021, Narodowe Centrum Kultury oglosito konkurs na stworzenie filmu stano-
wigcego oprawe wizualng wybranych utworéw romantycznego poety. Celem
konkursu byto popularyzowanie jego tworczosci. Do filmoéw wykorzystano
zapis recytacji utworow przez aktora Andrzeja Mastalerza'*.

4. Potraktowanie lektury jako rodzaju drogowskazu moralnego, ale nie zrodta nachal-
nie uprawianego dydaktyzmu. Tworczo$¢ Norwida nalezy poznawac stopniowo,
analizujac jego pisma, czytajac opracowania jego wierszy i wypowiedzi o nim.
Zaréwno wilasne wnioski, jak i komentarze badaczy moga by¢ dla uczniéw zaska-
kujace i warte przemyslenia. Poezja Norwida jest tym rodzajem tworczosci, z kto-
rym mtodzi czytelnicy moga zaznajamia¢ si¢ indywidualnie, czyta¢ wiersze dla
siebie, zwlaszcza w obecnych czasach, bo — jak pisat Jan Pawel II — mozna w nigj
odnalez¢ ukojenie, remedium na trudy zycia i prawdg o sensie zycia cztowieka'>.
Norwid jest bowiem tworca gigboko humanistycznym, poeta nadziei, obywatelem
Swiata, wojownikiem, ktorego tworczo$¢ ,,wyrosta z jego trudnego zycia™'.

5. Przygotowanie przez uczniow recytacji wybranych wierszy. Taka mozliwos¢
daje nauczycielowi wykorzystanie metody analizy recytacyjnej'’. Metoda ta
polega na wspdlnym ustalaniu jak najlepszej formy stowno-mimicznej tek-
stu. Pod wzgledem organizacyjnym przypomina probe czytana w zespole ak-
torskim. W ten sposob, niepostrzezenie, dokonuje si¢ analiza utworu. To, jak
uczniowie go wyrazaja, staje si¢ dowodem precyzji jego rozumienia.

Lalka Bolestawa Prusa

6. Spojrzenie na bohaterow z innej, nieznanej, nietypowej perspektywy, sugero-
wanej przez literaturoznawcow. Stefania Zahorska postawita teze, ze Lalka to
odwrdcona wersja basni o Kopciuszku'®. Tym razem to m¢zczyzna, ktory nie

14 Zob. wigcej na ten temat: NORWID/ ZA-PATRZENIA, https://www.youtube.com/
playlist?list=PLKjKY86ZnTImc7MZDIXSPWNAw7wa9NOVB [31.05.2024].

15 Zob. wigcej na ten temat: Jan Pawet I, O Cyprianie Norwidzie w 180. rocznicg urodzin poety
[w:] Karol Wojtyta, Poezje, dramaty, szkice. Jan Pawet II, Tryptyk rzymski, wstep M. Skwarnicki,
Krakow 2003, s. 579-584.

16 Tamze, s. 580.

17 Zob. wiecej na ten temat: K. Lausz, Metoda analizy recytacyjnej [w:] tegoz, Podstawowe
problemy wspolczesnej metodyki literatury, Warszawa 1970, s. 251-253.

8°S. Zahorska, Wokulski — krzywe zwierciadlo pozytywizmu [w:] Prus. Z dziejow recepcji
tworczosci, wybor, oprac. i wstep E. PieScikowski, Warszawa 1988, s. 382.
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zgadza si¢ na los, uwlaczajacy jego ambicjom, aspiruje do arystokratycznego
patacu dzigki zgromadzonemu majatkowi, staraniom i znajomos$ciom, ktore
zawarl. Nie pragnie fortuny, ale szczerego uczucia i szacunku. Chce zdoby¢
kobietg swojego zycia i robi wszystko, by si¢ do niej zblizy¢. Zastanawia jed-
nak obrana przez niego strategia manewrdéw mitosnych: ,,Uwodzit po kupiec-
ku, wytacznie po kupiecku, wpisujac wszystkie stowa i gesty w rubryki konta
rachunkowego, ofiarowujac rozmaite dary [...]. Owszem: dawat, by otrzymac.
Ale czyz nie wiedzial, ze jest to ten rodzaj dobra, ktory budzi niepokdj i upo-
karza?”"?. Czytelnik mimo wszystko staje po stronie Wokulskiego, uwazajac
Izabelg za osobe zimna, wyrachowana, prozna, kaprysna i przekonang o swojej
wyjatkowosci, ktora poszukuje kandydata do reki jedynie wsrod dobrze uro-
dzonych i bogatych. Mozliwos¢ slubu z Wokulskim bierze pod uwagg dopiero
wowczas, gdy przedstawiciele jej warstwy spotecznej zaczynaja o nim mowic
z uznaniem. W odroznieniu od znanego zakonczenia basni Charlesa Perraulta,
u realisty Prusa ,,ani Kopciuszek-Wokulski, ani krolewna-Izabela nie zostaja
wynagrodzeni”?.

Ferdydurke Witolda Gombrowicza

7. Obejrzenie i omowienie wybranego filmu o autorze powiesci lub wywiadu
z nim, jego bliskimi albo autorami ksigzek o nim. Gombrowicz jest patro-
nem roku 2024, zatem w internecie znalez¢ mozna wiele poswigconych mu
filméw, audycji radiowych, wywiadéw dostgpnych na kanale YouTube, np.
Gombrowicz — zZycie i tworczos¢, Witold Gombrowicz — Forma upupiona®',
Witold Gombrowicz — dziki tobuz literatury polskiej, Witold Gombrowicz (film
z cyklu Filmowy Kanon Literatury), Mowi Gombrowicz (wywiad z Witoldem
Gombrowiczem przeprowadzony w Paryzu w 1963 r., pochodzacy ze zbiorow
Archiwum Instytutu Literackiego, publicznie udostgpniony przez ,,Kulture”
paryska), Witold i Rita Gombrowicz w Vence — ,,To byto zycie i praca” (opo-
wies¢ Rity Gombrowicz o ostatnich pigciu latach zycia z polskim pisarzem),
Gombrowicz — Zycie i tworczos¢ (rozmowa Tomasza Bochenskiego z Jozefem
Olejniczakiem, autorem ksiazki Witold Gombrowicz. Ja!).

8. Wykorzystywanie zadan interaktywnych dotyczacych lektury. Ela Szymczak
zaproponowata: a) omowienie elementow §wiata przedstawionego powiesci,
b) czytanie ze zrozumieniem i wykonywanie polecen do tekstow Michela On-
fraya Dlaczego wasze liceum zbudowane jest jak wigzienie? oraz recenzji filmu
Ferdydurke w rez. Jerzego Skolimowskiego: A4 kto widzial — ten trgba! Mate-
usza Wernera i Zastrzezenia szacunkiem podszyte Jerzego Ptazewskiego, ktore

19 R, Papieski, Cwiczenia z patrzenia, Krakow 2020, s. 35.

20 1. Iwasiow, Lalka [w:] ...czterdzie$ci i cztery. Figury literackie. Nowy kanon, red.
M. Rudas-Grodzka i in., Warszawa 2016, s. 317.

2 Zob. Witold Gombrowicz — Forma upupiona, https://www.google.com/search?client=opera&
gq=film+o+gombrowiczu+forma+upupiona&sourceid=opera&ie=UTF-8&oe=UTF-8#{pstate=ive&
vld=cid:c99afdd9,vid:LLDHmd2wReg,st:0 [31.05.2024].
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ukazaty sie¢ w 1992 roku w miesi¢czniku ,,Kino”, ¢) uzupetianie kart pracy
dotyczacych Formy, jej niewolnikéw 1 wirtuozéw oraz refieksj¢ nad Forma
1 przestrzeniami jej rzadoéw, d) omowienie Gombrowiczowskich stow-kluczy
(pupa, geba, tydka) oraz motywow literackich ukazanych w powiesci (maska,
szkota, rodzina, niedojrzatos$¢, dworek szlachecki), e) przeanalizowanie poje-
cia groteski, f) okreslenie gatunku utworu®?. Ala Krawczyk przygotowata zas
lekcje, na ktorej znalazty si¢ informacje biograficzne o Gombrowiczu, szcze-
gotowe pytania do lektury (np. Gdzie rozgrywa si¢ akcja utworu? Fabuta jest
realistyczna czy raczej absurdalna? W jakim celu zastosowana zostata taka
konstrukcja $wiata przedstawionego? W jaki sposob Gombrowicz prowadzi
gre z czytelnikami? Na czym polega jego literacki fenomen? Cechy jakich
gatunkow literackich zawiera utwor?) oraz wykaz tez, do ktorych maja sie
ustosunkowac¢ uczniowie, wybierajac jedna sposrod odpowiedzi: zgadzam sie
— nie zgadzam sie — mam watpliwosci, np. Gombrowiczowskie hasto: ,,Nie ma
ucieczki przed geba jak tylko w inna ggbe” mowi, ze cztowiek nie potrafi zy¢
w samotnosci, dlatego poszukuje drugiego cztowieka. — Mistrzem upupiania
w Ferdydurke jest Mietus. — Jozio stowami: ,,Niech ksztalt mdj rodzi si¢ we
mnie, niech nie bedzie zrobiony mi”, walczy o swoja niezalezno$¢?.

Poezja Krzysztofa Kamila Baczynskiego

9. Zorganizowanie wieczorku poetyckiego nawigzujacego do wydarzen histo-
rycznych w Polsce w latach 40. XX wieku, ale tez czasow obecnych wojen
1 konfliktow, ktérych §wiadkami sg uczniowie. Widowisko powinien popro-
wadzi¢ narrator, ktory przyblizylby publiczno$ci najwazniejsze fakty z czaséw
dawnych i wspotczesnych, wprowadzil w nastrdj, stworzyt klimat refleks;ji.
Aktorami byliby uczniowie prezentujacy wybrane utwory tworcow pokolenia
Kolumbow, w tym Baczynskiego, a obok niego takze Edwarda Eugeniusza
Chudzynskiego (Sierpien), Stanistawa Marczaka-Oborskiego (Do powstanca),
Artura Adama Miedzyrzeckiego (Modlitwa warszawska). Wazne, by w przed-
stawieniu pojawily si¢ rowniez erotyki obrazujgce marzenia, pragnienia i cheé
zycia cechujace dwczesne pokolenia. Wspottworcami scenariusza powin-
ni by¢ uczniowie, ktdérzy mogliby zasugerowaé wtasne propozycje utworéw
wspotczesnych mogacych nadaé ostateczny ksztalt merytoryczny i emocjonal-
ny wieczorkowi poetyckiemu (np. Godzina W, Wojenka Lao Che, Zotnierzyk
Marii Peszek, Piesn o szczesciu $piewana przez Czeslawa Mozila do stow Ba-
czynskiego). Krotkim wystgpieniem moglby tez uroczystos¢ uswietnic¢ zapro-
szony na t¢ okoliczno$¢ historyk, dzielacy si¢ z odbiorcami np. opowiesciami
z czasOw wojennych.

22Zob. E. Szymczak, Witold Gombrowicz ,, Ferdydurke”, https://view.genially.com/5fa05236
4295b80d82de9e49/presentation-ferdydurke [31.05.2024].

2 A. Krawczyk, ,, Ferdydurke” — uzupetnienie i utrwalenie wiadomosci, https://view.genially.
com/5f84048eb925a10d68ce5c92/video-presentation-ferdydurke-podsumowanie [31.05.2024].
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Dekameron Giovanniego Boccaccia

10. Ukazanie lektury jako tekstu zakazywanego, uznawanego za nieprzyzwoity,
wykraczajacego poza reguty piSmiennictwa epoki, w ktorej powstal, wyroznia-
jacego si¢ na tle innych powstajacych wowczas utwordéw. Autor Dekameronu
nie stronit od tematéw frywolnych, rubasznych, opisujac w swoich nowelach
ulegajacych pozadaniu mnichéw, dazace do zaspokojenia potrzeb seksual-
nych kobiety, pary oddajace si¢ zmystowej mitosci czy zwiagzki, w ktorych
seks odgrywat role ,,elementu przetargowego™?*. I cho¢ nie wszystkie utwory
Boccaccia maja zabarwienie erotyczne, te wlasnie najodwazniejsze fragmenty
ksigzki uchodza za najciekawsze i najbardziej zapamigtywane. Badacze jego
tworczosci podkreslaja odwage nowelisty demaskujacego obtude, przewrot-
no$¢ i dwulicowos$¢ przedstawicieli Kosciola, czym, oczywiscie, narazil si¢
na liczne nieprzyjemnosci, tacznie z grozbg anatemy”. Mimo ze Dekameron
mial by¢ ksigzka stawigca uroki zycia i podnoszacg na duchu w czasach zara-
zy, Boccaccio przyptacit jej wydanie zatamaniem psychicznym, z ktorego nie
zdotat si¢ podzwigna¢ do konca zycia, samotnos$cia i ubostwem?.

Hamlet Williama Szekspira

11. Obejrzenie ekranizacji utworu lub jego adaptacji teatralnej. Hamlet cieszyt si¢
wyjatkowa popularno$cig wsérdd rezyserow. Przenoszono go na ekran kilka
razy: w 1948 roku zrobit to Laurence Olivier, w 1964 — Grigorij Kozincew,
w 1969 — Tony Richardson, w 1990 — Frank Zeffirelli, w 1996 — Kenneth
Branagh, w 2000 — Michael Almereyda, w 2009 — Gregory Doran. W role
dunskiego ksiecia wcielali si¢ najwybitniejsi aktorzy hollywoodzcy, w tym:
Laurence Olivier, Richard Burton, Mel Gibson, Kenneth Branagh, Ethan
Hawke. Kilka razy dramat Szekspira byl tez wystawiany na scenie, réwniez
polskiej: w 1985 roku przedstawienie wyrezyserowat Jan Englert, w 2019
roku — Michatl Kotanski oraz Tadeusz Bradecki, za§ w 2023 roku — Krzysztof
Warlikowski?’. Zarowno film, jak i przedstawienie oparte na dramacie Szek-
spira moga stanowi¢ na lekcjach polskiego osobne teksty kultury, omawiane
z wykorzystaniem wtasciwego tym formom instrumentarium analityczno-in-
terpretacyjnego.

Pani Bovary Gustawa Flauberta

12. Analiza portretu psychologicznego postaci. Emma Bovary jest jedng z naj-
ciekawszych bohaterek lektur szkolnych: kobietg gleboko niezadowolong ze
swojego prowincjonalnego zycia, marzaca o luksusie i romantycznych przy-

24 B. Paszylk, Dekameron [w:] tegoz, Ksigzki zakazane, Warszawa 2009, s. 213.

% Zob. wigcej na ten temat: Z. Wrobel, Erotyzm w literaturze dawnych wiekéw, £.6dz 1986.

26 W. Kot, Poczet pisarzy i poetéow Swiata. Od Homera do Stephena Kinga, Poznah 2007, s. 21.

27 Zob. wiecej na ten temat: Arte.tv: Paryski ,, Hamlet” Krzysztofa Warlikowskiego w polskiej
siect, https://www.rp.pl/opera/art38286151-arte-tv-paryski-hamlet-krzysztofa-warlikowskiego-w-
polskiej-sieci [31.05.2024].
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13.

14.

15.

16.

godach, niespetniong, sktonng do fantazjowania, niepotrafigcg radzi¢ sobie
z codziennoscia. Niezwykle tworcze moze okazac si¢ podejmowanie refleks;ji
nad tragicznoscia tej bohaterki, ktéra wszystko wokot siebie niszczy i osta-
tecznie doprowadza do swojej zguby, aktorki przezywajacej zycie ,,na niby”,
zorganizowanie debaty albo wrecz sadu literackiego nad tg postacig.
Charakteryzowanie bohaterki w odniesieniu do czasoéw, w ktorych przyszto jej
zy¢ 1 pojawiajacych si¢ wowczas haset, gloszonych przekonan. W przypadku
powiesci Flauberta nie mozna pomina¢ zagadnienia emancypacji kobiet oraz
wskazania, ze Emma Bovary byta ,,produktem” swoich czaséw, uwigzionym
w gorsecie konwenansow. Na jej zachowanie potezny wptyw miaty spotecz-
ne, kulturowe i ekonomiczne realia epoki, w ktorej zyta. Role kobiet w XIX
wieku bardzo czesto zredukowane byty jedynie do funkcji matzonki albo mat-
ki, a ich marzenia czy mozliwosci samorealizacji — bagatelizowane. Emma,
przyzwyczajona do spedzania czasu na czytaniu romantycznych ksiazek, pra-
gneta tak jak ukazane w nich bohaterki przezywac ogniste romanse, otaczac¢
si¢ picknymi przedmiotami, przeciwstawiac si¢ prozie zycia. Nikt nie nauczyt
jej selekcjonowac pragnien na te warte i niewarte zaspokojenia.

Przygladanie si¢ lekturze przez pryzmat jej realizmu w opisywaniu czasow,
miejsc, postaci. Utwor Flauberta, podobnie jak inne powiesci realistyczne,
uznawany jest za $wiadectwo epoki, w bezlitosny sposob obnazajace jej wady
(konsumpcjonizm, hipokryzje, préznos¢, konserwatyzm, materializm, rosna-
ce niezadowolenie wobec ograniczen spolecznych, nieprzystawalnos¢ ide-
atow romantycznych do rzeczywistosci), zgodnie z twierdzeniem Stendhala,
ze ,,powies¢ to zwierciadlo przechadzajace si¢ po dziedzincu. To odbija lazur
nieba, to bloto przydroznej katuzy’.

Lektura jako odzwierciedlenie przekonan autora. Flaubert wyznawat: ,,Pani
Bovary to ja”. Podobnie jak ona nie cierpial mieszczanskich konwenanséw
i podobnie jak ona musiat je respektowa¢ do konca zycia. Los Emmy miat
by¢ metafora losu samego pisarza, ,,obroncy wartosci romantycznych w $wie-
cie, w ktorym liczyt si¢ tylko pienigdz”?. Flaubert traktowat literaturg bardzo
powaznie. Pisanie ksigzek porownywat do wznoszenia piramidy. Uznawat je
za dzieta tytanicznego wprost wysitku, ktorych nikt nie doceniat. W liscie
do swojego przyjaciela, rosyjskiego pisarza Iwana Turgieniewa, pisat: ,,Zeby
pan wiedziat, jak bardzo czuj¢ si¢ osamotniony. Nie mam tu z kim zamieni¢
dwoch stow. No, bo kto w naszym ponurym kraju interesuje si¢ jeszcze litera-
turg? Sadze, ze tylko jeden cztowiek: Ja!”3°

Przywotanie kontrowersji zwiazanych z publikacja ksigzki. Powie$¢ Flau-
berta wstrzasnela nie tylko 6wczesng Francja. Wielu krytykow i czytelnikow
poczulo si¢ urazonych jej trescia, zdegustowanych tym, ze Emma nie zostata

2 Stendhal, Czerwone i czarne, ttum. T. Boy-Zelenski, Warszawa 1932, t. II,s. 111.
¥ W. Kot, dz. cyt., s. 61.
30 Tamze.
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uznana za kobiete upadla, ktora jednoznacznie potepitby narrator powiesci.
Autorowi i wydawcy zarzucano propagowanie cudzoldstwa, a wrecz zamach
na moralnos$¢ publiczng i wartosci religijne. Po publikacji odcinkéw Pani
Bovary w prasie wytoczono Flaubertowi proces o zniestawienie moralnosci
mieszczanskiej®!.

Mistrz i Matgorzata Michaita Buthakowa

17. Zaprezentowanie lektury jako rodzaju manifestu, wyrazenia pogladow au-
tora buntujgcego si¢ przeciwko systemowi totalitarnemu panujagcemu w 6w-
czesnej Rosji Radzieckiej. Utwor ten jest bowiem opisem czasow, w ktorych
przyszto pisarzowi zy¢ i tworzy¢. Buthakow przez caty okres swojej twor-
czosci miat ogromne problemy z komunistyczng cenzurg. Za zycia bardzo
trudno bylo mu cokolwiek opublikowaé, a w teatrach zakazano wystawia-
nia jego sztuk. Partia uwazata go za wroga klasowego, gdyz bez zadnych
oporow wystepowal przeciwko propagandzie sowieckiej oraz miat odwage
pokazywaé prawdziwg radziecka rzeczywisto$¢. W tej sytuacji zmuszony
byl egzystowac na marginesie zycia literackiego, gdyz nie miat mozliwosci
emigracji. Pisanie traktowat jako pewnego rodzaju psychoterapi¢ i ucieczke
od ponurej rzeczywistosci. Zreszta w losy tytutowego Mistrza autor wplott
elementy z wtasnej biografii: bohater tez mial problemy z opublikowaniem
dzieta, poniewaz opowiadato ono dzieje Chrystusa, a w ateistycznym pan-
stwie niedopuszczalng rzecza byto pisanie o Bogu. W Mistrzu i Matgorzacie
Buthakow opisat rowniez funkcjonowanie w 6wczesnej Moskwie zwigzku
zawodowych literatow, ktoremu nadat nazwe Massolitu. Nalezeli do niego
tylko wybrani artys$ci, posiadajacy legitymacje partyjng. Nie musieli mie¢
talentu. Wystarczylo, ze potrafili podporzadkowa¢ si¢ nakazom partii i two-
rzyli teksty propagujace ideologi¢ komunistyczna?®?.

Dzuma Alberta Camusa

18. Wykorzystanie opowiesci o lekturze publikowanych w mediach. Na temat
najstynniejszej powiesci Camusa nagrano internetowe filmy — streszczenia
utworu opracowane przez youtuberéw oraz radiowe wypowiedzi badaczy lite-
ratury przedstawiajacych problematyke lektury w sposob nieoczywisty, intry-
gujacy, niekonwencjonalny albo wrecz satyryczny, np. DZuma i sens Zycia wg
Camusa oraz Czego ,, Dzuma” Camusa uczy nas o obecnej sytuacji? Analiza
lektury Czlowieka Absurdalnego, czyli Lukasza Polikowskiego®*; Streszcze-

31 Zob. wiecej na ten temat: P. Sniedziewski, Flaubert. W poszukiwaniu opowiesci, Warszawa
2023; Prof. Piotr Sniedziewski. Fenomen recepcji ,, Pani Bovary”, https://uniwersyteckie.pl/nauka/
prof-piotr-sniedziewski-fenomen-recepcji-pani-bovary [26.06.2024].

32 Mistrz i Malgorzata” Michaila Buthakowa, http://pce.lebork.pl/files/lo/10-24-25-paz
dziernik/5-polski7.pdf [1.06.2024].

3 1. Polikowski, Dzuma i sens zycia wg Camusa, https://www.google.com/search?client=oper
a&q=dzuma+itsens+zycia+wg+camusa+polikowski&sourceid=opera&ie=UTF-8&oe=UTF-8#fps
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nia lektur — ,, Dzuma” Profesora Niczego**; O powiesci ,, Dzuma” Alberta Ca-

musa opowiada profesor Michat Januszkiewicz w Polskim Radiu Czworce®.
19. Przeczytanie wspolnie z uczniami fragmentow wpisu na temat lektury, za-

mieszczonego na wybranym blogu, np. Fantastyczne ksigzki & jak je znalez¢:

Dzuma to krotka powies¢ — zaledwie 200 stronicowa, jednak tyle wystarczyto, aby ukaza¢ dusze
i rozktad cztowieka. Choroba to tylko pretekst do ukazania, ze prawdziwa dzuma tkwi w kazdym
z nas, to nie tylko wysoka gorgczka czy obrzgki. To pogodzenie si¢ z tym jak wyglada $wiat, zamy-
kanie oczu na cierpienie innych i dostrzeganie tylko swoich interesow. [...]

Te 200 stron pokazuje, ze nie potrzeba ich tysigcy, aby stworzy¢ co$, co zachwyci. Historia
o przyjazni, milosci, cierpieniu, $§mierci i stracie? A moze to opowies¢ o wspotczesnym czlowieku?
Albert Camus nie ograniczyt si¢ do jednego motywu i to sprawito, ze mimo braku rwacej akcji, cie-
kawo$¢ nie spada. Dzuma jest osobliwa powiescia, jednak warto da¢ jej szanse i siegna¢ po nia ze
szczerymi chegciami. Ja wiem, ze do niej wroce. Moze w 10 najlepszych powiesciach tego roku? Tego
nie jestem pewna, ale jestem przekonana, ze jeszcze nie raz bede cheiala pospacerowaé po zasnutych
choroba i kurzem ulicach, mijajac bohaterow, ktorych dzuma nie oszczedzita i zabrata.

To co intryguje w tej powiesci to chociazby narracja. Jej tajemnica — kto tak naprawde opowiada
te histori¢? Kto jest jej oczyma? I oczywiscie niepewnos¢. W obliczy dzumy wszyscy sg rowni. Dla-
tego zadni bohaterowie nie maja taryfy ulgowej, mozna mie¢ jednak nadziejg, ze nie wszyscy, ktd-
rych polubili$my, znikng z nastepnych kart tej powiesci...

Stusznie wigc spodziewalam si¢ czego$ wigcej po tej ksigzce. Camus ukryt przekaz w czyms, co
nie byto meczace w odbiorze. Po te histori¢ siggatam z radoscia i mimo ze akcja nie nastrajata pozytyw-
nie, to jej czytanie nalezalo do przyjemnosci. Dzuma to na pozor nic nieznaczaca — dziwna opowies¢
o chorobie, jednak ze wzgledu na sposob ukazania miasta i tak réznych postaci, przestaje by¢ tylko
czyms, co powinno si¢ czyta¢ — bo tak wypada. Ksigzkoholicy powinni jg zna¢ — bo jest tego warta!

Stowa te powinny by¢ nastgpnie skomentowane, a moze nawet skonfronto-
wane z odczuciami tych uczniow, ktorzy lekture juz przeczytali albo sg w trak-

cie jej czytania.
20.Zaproponowanie uczniom uczestnictwa w realizacji projektow edukacyjnych,
ktore, ze wzgledu na tematyke, beda wymagaly dobrej znajomosci tresci ksigz-
ki. Wsrod pomystow pojawity sie nastepujace: a) Radio Oran — przygotowanie
1 nagranie podcastu, bedacego fikcyjnym ,,dziennikiem” zadzumionego miasta
(forme audio moze zastgpi¢ wersja pisana Dziennika Oranu); b) przygotowa-
nie monodramu, spektaklu, czytania dramatycznego, scenariusza opierajgcego
si¢ np. na historii wybranej postaci z ksiazki; ¢) wykonanie papierowej gry fa-

tate=ive&vld=cid:f9051fab,vid:MkewjvRIQ98,st:0 [31.05.2024]; Czego ,, Dzuma” Camusa uczy
nas o obecnej sytuacji? Analiza lektury https://www.google.com/search?client=opera&q=Czego+,,
Dzuma”+Camusa+uczy+nas+o+obecnej+sytuacji%3F+Analiza+lektury&sourceid=opera&ie=UTF-
8&0e=UTF 8#fpstate=ive&vld=cid:9a5¢3{30,vid: 1wVoS61XOn4,st:0 [31.05.2024].

3 M. Mietczynski, Streszczenia lektur — ,, Dzuma”, https://www.google.com/search?client=ope
ra&q=Streszczeniatlektur+—+Dzuma+Profesorat+Niczego&sourceid=opera&ie=UTF-8&oe=UTF-
S#tpstate=ive&vld=cid:ecd4c00d,vid:dxFqkwKxk5g,st:0 [31.05.2024].

35 Stacja Nauka. O powiesci ,, Dzuma” Alberta Camusa opowiada profesor Michat Januszkiewicz,
prowadzenie: Weronika Puszkar, https://www.polskieradio.pl/10/5366/artykul/3151045,matura-z-
polskiego-dzuma-ksiega-postaw-wobec-absurdu-swiata [31.05.2024].

3¢ Dzuma’// Albert Camus, https://fantastyczne-ksiazki-i-jak-je-znalezc.blogspot.com/2017/02/
dzuma-albert-camus.html [31.05.2024].
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bularnej opartej na lekturze; d) stworzenie zbioru reportazy, w ktorych ucznio-
wie konfrontowaliby sytuacje, stany, zachowania ludzi z wydarzeniami czasu
pandemii COVID-19, ktorej byli uczestnikami/§wiadkami.

Przyszli polonisci przyznali, ze poszukiwanie sposobdw pozytywnego nasta-
wienia do lektur szkolnych byto dla nich sporym wyzwaniem, poniewaz zacheca-
nie cyfrowych tubylcow do czytania ksigzek stanowi niematy problem. Wymagato
kreatywnosci, czgsciowego odchodzenia od analitycznych schematow, do kto-
rych byli przyzwyczajeni, siegniecia po cyfrowe zrodta wiedzy. Doszli jednak
do wniosku, ze uczenie literatury moze by¢ ciekawym i inspirujacym zadaniem.
Pomysty mtodych nauczycieli taczyty elementy kilku szkot analizy i interpretacji
tekstow: hermeneutyki, strukturalizmu, dekonstrukcjonizmu, intertekstualnosci®’.
Ich propozycje odnosity si¢ zarowno do samych lektur: tresci, bohaterow, proble-
matyki, jak i ich istnienia w kulturze: kontekstow, ekranizacji, adaptacji, insce-
nizacji, recytacji, obecnosci w filmie, mediach cyfrowych i spotecznosciowych,
szeroko rozumianym dialogu spotecznym. Wazny okazat si¢ w tych rozwigza-
niach metodycznych i utwor (jako tekst intrygujacy, realistycznie opisujacy czasy,
miejsca, ludzi, poglady, zakazywany i uwielbiany, kontrowersyjny, sktaniajacy do
wielostronnej charakterystyki bohateréw, chetnie i wielokrotnie przenoszony na
ekran, stanowigcy podstawe interesujacych projektow edukacyjnych), 1 jego autor
(jako czlowiek oryginalny, zaslugujacy na uwage i pamig¢, zbuntowany przeciw
zhu 1 niesprawiedliwos$ci, ukazywany w filmach, bedacy podmiotem wywiadow,
Zyjacy w pamigci potomnych).

Zaproponowane sposoby dziatanh mogg zosta¢ wykorzystane i na lekcjach pro-
wadzonych metodami tradycyjnymi (wyktad, eksplikacja tekstu, praca z ksigzka,
metoda problemowa) i aktywizujacymi (burza mézgow, metoda projektu, dys-
kusja, praca w grupach, rézne techniki dramy). Przyszli nauczyciele zwrocili
szczegolng uwage na potrzebe wykorzystywania mediow w edukacji czytelniczej
(filmy edukacyjne, podcasty, zadania interaktywne, prezentacje multimedialne,
nagrania, audycje), bez czego rzeczywiscie trudno wyobrazi¢ sobie dzi$ uczenie.
Niektére rozwigzania mozna okresli¢ mianem nowatorskich (zwlaszcza te zwig-
zane z mediami), inne za$ powielaja metody i techniki stosowane przez polonistow
od lat i znane mtodym adeptom zawodu z lat szkolnych.

Wybrane zasady wywotlywania
i podtrzymywania motywacji czytelniczej

Pozytywne nastawienie polonisty do swojej pracy, pozytywne myslenie o lek-
turach 1 mierzacych si¢ z nimi uczniach, pozytywne czytelnicze do§wiadczenia,
ktorymi dzieli si¢ ze swoimi podopiecznymi, nie sg, co od razu warto zaakcento-
wac, ptytkim sposobem poprawiania sobie samopoczucia czy przejawem dydak-

37 Zob. wiecej na ten temat: A. Pilch, Kierunki interpretacji tekstu poetyckiego, Krakow 2003.
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tycznej infantylnosci, ale zawodowg i wrecz zdrowotng koniecznoscig. Dzigki
takiemu podejsciu nauczyciel stwarza sobie szans¢ dluzszego cieszenia si¢ tym,
co robi, wolniej gnusnieje, nie staje si¢ obojetny na to, czego i kogo uczy, nie
powtarza co roku tych samych sformutowan i wnioskoéw. Zachowuje tez w lep-
szej kondycji mozg, bowiem, jak podkreslajg neurobadacze, pozytywne myslenie
sprzyja tworzeniu nowych neuronéw*. Pozytywne nastawienie pomaga poloni-
$cie $wiadomie koncentrowac¢ si¢ na tym, co dobre w jego zawodzie, dostrzegaé
w uczniach potencjaty i zasoby, wykorzystywaé¢ w edukacji ich mocne strony*’.

W rozbudzaniu i podtrzymywaniu pozytywnego nastawienia potrzebna jest
nauczycielowi $wiadomos¢ zyciowej sytuacji uczniow*’. Nalezy przez to rozu-
mie¢, ze niechg¢ do lektur ksztattuje si¢ na wczesnych etapach edukacji, a brak
nawyku czytania i kultury czytelniczej wyniesionej z domu, nikle zainteresowa-
nie lekturami, trudno$ci w czytaniu ze zrozumieniem, strach przed popetnianiem
btedow interpretacyjnych (dzi§ dochodzi do tego negatywne przedstawianie lek-
tur w mediach) majg znaczacy wplyw na uczniowskie nastawienie do utworow
z kanonu. Polonista moze popracowac nad poprawg takiego stanu. W okresie ado-
lescencji nieustannie zmieniajg si¢ przeciez upodobania, zachowania, motywacje,
priorytety. Mlodym potrzebne jest wsparcie ze strony nauczyciela, ktore, jak to
cickawie ujeli autorzy ksiazki Niezwykly mozg nastolatka, powinno odbywac si¢
bardziej ,,z siedzenia pilota niz kierowcy”*!. Polonista ma by¢ niczym ,,$wietny
instruktor jazdy lub drugi pilot, ktéry siedzi obok mtodego ucznia, zache¢cajac
go 1 uspokajajac”*. Ma by¢ blisko, motywujac do podejmowania czytelniczych
wyzwan, sygnalizowa¢ ewentualne interpretacyjne meandry, ale przejmowac kon-
trole jedynie wtedy, kiedy sytuacja staje si¢ naprawde awaryjna.

Wewngtrzna motywacja do czytania nie rodzi si¢ sama z siebie®’. Dla
poprawnego funkcjonowania systemu motywacji decydujace znaczenie maja
zainteresowanie wlasnym otoczeniem oraz szacunek i uznanie okazywane
innym ludziom. W mys$l tej zasady najbardziej pozytywny stosunek do lektur
maja uczniowie odpowiednio do nich nastawieni, wystuchiwani na lekcjach,
traktowani przez poloniste jak partnerzy do rozméw na tematy literackie, kto-
rych opinie i wnioski rzeczywiscie sa wystuchiwane i konstruktywnie komento-
wane. Nauczyciele nadal za mato czasu na lekcjach wprowadzajacych do lektur
poswigcajg na interakcje z uczniami na temat ich odbioru przeczytanego utworu

38 Zob. P. Zwolinska, Pozytywne myslenie robi réznice! Przedstawiamy naukowe powody,
https://twig.pl/pozytywne-myslenie-ma-moc-przedstawiamy-naukowe-powody/ [5.06.2024].

3 Zob. wigcej na ten temat: M. Jasinski, Pozytywne myslenie w rozwoju cztowieka, ,,Rocznik
Teologii Katolickiej” 2016, t. XV/1,s. 7-13.

40 J. Bauer, Co z tq szkolq? Siedem perspektyw dla uczniéw, nauczycieli i rodzicéw, przet.
A. Lipinski, Stupsk 2015, s. 19.

41 B. Hohnen, J. Gilmour, T. Murphy, Niezwykly mdzg nastolatka, przet. M. Guzowska,
Warszawa 2023, s. 18.

“ Tamze.

4 J. Bauer, dz. cyt.
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— zazwyczaj zajmuje to kilka pierwszych minut lekcji. A przeciez kazdy uczen
powinien mie¢ mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢ na ten temat lektury ustnie albo
pisemnie, i to w wybranej przez siebie formie. Szkodliwym, ale niestety ciagle
popularnym w szkotach, sposobem weryfikacji stopnia znajomosci lektury sa za
to szczegdtowe testy z tresci, ktore powinny jak najszybciej znikngé z edukacji
polonistycznej.

Uczniowie ucza si¢ poprzez nasladowanie nauczyciela. Ich neurony lustrzane
uaktywniajg si¢ gtéwnie wtedy, gdy nastolatki wykonuja dang czynnos¢ lub obser-
wuja jej wykonywanie przez kogos innego. Potrzebuja wzoréw i modeli, w tym
nauczycielskiego*. Nic wigc dziwnego, ze obserwuja zaangazowanie polonisty na
lekcjach literackich, rejestruja emocje, jakie towarzysza mu, kiedy pracuje z utwo-
rami z kanonu. Jego pozytywne nastawienie do przekazywanych tresci, odkrycia,
jakich dokonuje, po raz kolejny zagle¢biajac si¢ w ten sam tekst, §wiezos¢ oraz
wielo$¢ odczytan 1 wnioskow analityczno-interpretacyjnych, poszukiwanie inspi-
racji w literaturze pomocniczej przekladaja si¢ na funkcjonowanie uczniow na
lekcjach lekturowych.

Dzieci majg w sobie cieckawo$¢ poznawcza® i zazwyczaj sg pozytywnie
nastawione do ksigzek, ktore kojarza si¢ im z czasem spedzanym wspolnie
z rodzicami albo dziadkami i ciekawymi rozmowami na temat przeczytanych
tekstow. Szkoda, ze szkota t¢ motywacj¢ do poznawania kolejnych utwordéw
literackich dos¢ szybko ostabia, a czasami nawet niszczy. Juz bowiem na eta-
pie edukacji wczesnoszkolnej uczniowie przekonujg si¢, ze omawianie lektur
w szkole to obowiagzek i ciezka praca: pisanie sprawdziandéw z tresci oraz mierze-
nie si¢ z wieloma wyzwaniami analityczno-interpretacyjnymi. Juz bardzo mto-
dzi czytelnicy: a) przypominajg tres¢ ksigzki, b) ustalaja czas i miejsce akcji,
¢) wyodrebniajg postacie gtowne i drugoplanowe, d) podejmuja proby ich scha-
rakteryzowania, e¢) uktadaja plan wydarzen, f) streszczaja utwor, g) ilustruja
go rysunkami, h) wyodrebniaja mysl przewodnia, 1) pisza tworcze opowiada-
nia w zwigzku z lektura, j) ucza si¢ jej fragmentéw na pamie¢, k) organizuja
wystawki, 1) przygotowuja inscenizacje cato$ci lub fragmentow, 1) poglebiaja
rozumienie tre$ci przez wykorzystanie dodatkowych materiatow, np. ksiazek
naukowych*. Konieczno$¢ wykonywania wielu ¢wiczen, umieszczonych na
wklejanych do zeszytow licznych kartach pracy, przewaza, niestety, nad mozli-
woscig cieszenia si¢ pierwszymi samodzielnie czytanymi tekstami. A przeciez
wsrod zadan nauczycieli literatury jako pierwsze wymieniane sg: motywowanie
mtodych czytelnikow do swobodnego, spontanicznego omawiania tresci, odwo-

4 Zob. wigcej na ten temat: M. Magrini, Mozg. Podrecznik uzytkownika. Uproszczona instrukcja
obstugi najbardziej skomplikowanej maszyny swiata, przekt. N. Medrak-Ruta, £.6dz 2019.

# M. Zylinska, Neurodydaktyka, czyli nauczanie i uczenie sie przyjazne mozgowi, ,Kultura enter.
Czasopismo kulturalno-spoteczne” 2013, nr 56, https://kulturaenter.pl/article/neurodydaktyka-czyli-
nauczanie-i-uczenie-sie-przyjazne-mozgowi/ [10.05.2024].

4 Zob. G. Grabowska, Nauczanie jezyka polskiego w nizszych klasach szkoly podstawowej,
Stupsk 1989, s. 3—10.
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tywanie si¢ do ich przezy¢ i doswiadczen oraz zachecanie do samodzielnego
tworczego myslenia o tek$cie?’. Ksigzka, jak thumaczyt Grzegorz Leszczyn-
ski, jest dla duchowego rozwoju dziecka tym samym, czym woda dla rosliny*:.
Nigdy nie przezywa si¢ ksigzek tak silnie jak w dziecinstwie, kiedy mtodzi
czytelnicy identyfikujg si¢ z bohaterami i przezywajg ich przygody jak wiasne.
Czytane w dziecinstwie i wezesnej mlodosci ksigzki ,,porywaja, zachwycaja,
a potem kaza wraca¢ do nich przez cate zycie”®. Te prawdy powinny stanowic¢
dla nauczycieli literatury na kazdym etapie edukacji pozytywne drogowskazy
w pracy nad lekturami.

Antoine de Saint-Exupery napisat: ,,Jesli chcesz zbudowac statek, nie gromadz
ludzi, by zbierali drewno i rozdzielali obowigzki, ale wzbudz w nich tesknote
za rozleglym i niekonczacym si¢ morzem”. Parafrazujac stowa autora Matego
Ksiecia, nalezy stwierdzi¢: jesli polonista chce, zeby jego uczen czytal, powinien
rozbudzi¢ w nim tgsknote za czytaniem. Nie uczyni tego, stosujac jedynie mato
skuteczng i krotkotrwata motywacje zewnetrzng, powolujac si¢ na wymagania
programowe czy straszac egzaminami, bowiem, jak konstatowata Marzena Zylif-
ska, ,,wszystko, co nazbyt sformalizowane, traci zycie i zdolno$¢ budzenia fascy-
nacji”™'. Potrzeba czego$ wigcej: pomystow, ktorych nawet mniej kreatywnemu
poloniscie nie powinno zabraknaé. Odnajdzie je w ksiazkach i artykutach z dydak-
tyki polonistycznej, ktoérych autorzy, proponujac réozne modele pracy z utworami
literackimi (tradycyjny, pragmatyczny, zabawowy, personalistyczny), dzielg si¢
inspiracjami. Tych nieustannie dostarczaja: szeroko rozumiana sztuka, media tra-
dycyjne i cyfrowe, kultura popularna, odkrycia naukowe, sprawdzone rozwigzania
metodyczne, a nawet dydaktyki zagraniczne®?. Warto zaznaczy¢, ze w tworzeniu
pozytywnej atmosfery wokot lektur na pewno z kolei nie pomogg poloniscie: po
pierwsze, omawianie ich w schematyczny sposob, jak ma to zazwyczaj miejsce
w opracowaniach (streszczenie — biografia autora — §wiat przedstawiony utworu)
oraz, po drugie, zgoda na powielanie przez ucznidow wnioskow pochodzacych
z niskiej jakosci brykow.

47 Zob. M. Krajcovicowa, Praca z czytankg w klasach I-1II, ,,Edukacja Elementarna w Teorii
i Praktyce” 2012, nr 1, s. 26-38.

4 G. Leszczynski, Mitos¢é do ksigzek to prezent na cale zycie [w:] Ksigzkg polgczeni, czyli
uczymy sie czytac razem. Broszura wydana przez Instytut Ksigzki, Krakow 2021, s. 5.

4 Tamze.

0 A. de Saint-Exupery, https://lubimyczytac.pl/cytat/310823 [1.06.2024].

SUM. Zylinska, art. cyt.

52 Zob. np. S. Bortnowski, Scenariusze potwariackie, czyli poezja wspolczesna w szkole. . .; Szkolne
spotkania z literaturg, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2007; M. Marzec-Jozwicka, Nauczycielskie sposoby
na nieczytanie lektur przez uczniow. Wybrane zagadnienia [w:] Nauki spoleczne i humanistyczne wobec
doswiadczen przesztosci i wyzwan przysztosci. Wybrane zagadnienia, red. K. Pujer, Wroctaw 2017,
s. 35-47; P. Kotodziej, Dwadziescia pie¢ twarzy dziewczyny z perlq. Praktyka czytania dziel malarskich
w procesie ksztatcenia kulturowo-literackiego, Krakow 2018; Lektury w reku nauczyciela. Perspektywa
polska i zagraniczna, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2019; D. Szczukowski, Praktykowanie lektury, Gdansk
2019; M. Marzec-Jozwicka, Teksty literackie w pracy polonisty. Lektury i konteksty, Lublin 2023.
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Nastolatki posiadajg naturalng potrzebe dziatania autonomicznego ijesli sg jej
pozbawione, traca zainteresowanie i przestaja si¢ angazowac>®. Dlaczego zatem
nauczyciel ma ogranicza¢ lub odbiera¢ im wolno$¢ w wyborze sposobéw oma-
wiania lektur? Dziatania wokot nich toczg si¢ zazwyczaj wedtug scenariusza opra-
cowanego przez polonistg. A gdyby tak zrobi¢ inaczej, gdyby tak pozwoli¢ na to,
by lekcje literackie od czasu do czasu przebiegaty zgodnie z zamystem uczniow.
Przeciez oni tez sa w stanie decydowac o optyce spojrzenia na lektury, formutowaé
hipotezy interpretacyjne, dokonywaé wyboru probleméw do omoéwienia, propono-
wac¢ formy notatki, przygotowywac prezentacje multimedialne. Polonista moglby
czasem stang¢ z boku i pozwoli¢ mtodym na wykazanie si¢ kreatywnoscia, samo-
dzielno$cia, postuchac tego, co maja do powiedzenia, nastawiajgc ich w ten sposob
pozytywnie nie tylko do edukacji literackiej, ale szerzej — do instytucji szkoty jako
miejsca autonomicznego myslenia i dziatania. Taki sposob podejscia do nauki
wpisuje sie¢ w tzw. pozytywny cykl uczenia si¢’*. Neurodydaktycy okreslajg nim
stan, kiedy uczniowie, podejmujac rézne aktywnosci, maja poczucie osiagniccia
sukcesu, czuja si¢ dobrze z tym, co i jak robia, i w zwigzku z tym chca dziataé
po raz kolejny. Ich mézgi tworza nowe obwody, pojawiaja si¢ w nich krzepigce
mys$li i wytwarza si¢ potrzeba dalszej pracy. Odpowiednio wykreowane $rodo-
wisko edukacyjne (mozliwo$¢ proponowania wlasnych pomystéw, wspierajgca
i otwarta postawa nauczyciela, tolerancyjni i empatyczni rowiesnicy) wprowadza
nastolatki w pozytywny cykl uczenia si¢. Im czgsciej uczniowie beda mieli okazje
omawiac¢ na lekcjach teksty po swojemu, tym bardziej bedg cieszy¢ si¢ literatura,
przestang si¢ ba¢ jakichkolwiek utworow z listy lektur, nawet tych starych albo
pisanych wierszem. Stopniowo bedg si¢ stawac szkolnymi specjalistami w zakre-
sie, trudnej przeciez, sztuki analizy i interpretacji. Nastawig si¢ na rozwoj i chetniej
beda podejmowac wszelkie szkolne wyzwania. Przyjemnie stwierdzi¢, ze poloni-
sta bedzie miat w tym niematy udziat.

Podsumowanie

Pozytywne podejscie nauczyciela do utworéw literackich omawianych na lek-
cjach jezyka polskiego, przejawiajace si¢ w jego zaangazowaniu, umiejetnosci
wyboru interesujgcych probleméw do omowienia, przyblizeniu opowiesci przed-
stawionych w lekturach tak, by staty si¢ uczniom blizsze jezykowo i aksjologicznie,
jest glownym czynnikiem wptywajacym na ich proczytelnicze postawy. Przynosi
korzysci nie tylko mtodym czytelnikom, ale rowniez poloniscie, chronigc go przed
znudzeniem i zawodowg gnusno$cig. Pozwala dhuzej cieszy¢ sie¢ wykonywang praca,
doceniac jej sens, rozwijac si¢ analitycznie i interpretacyjnie, utrzymywac wysoki
poziom aktywnosci intelektualnej, wreszcie: zachwycac sie¢ literaturg i mozliwo-

53 M. Zylinska, art. cyt.
5% Zob. B. Hohnen, J. Gilmour, T. Murphy, dz. cyt.
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Sciami codziennego z nig obcowania. Szkota, jak podkreslata Anna Nasitlowska,
powinna pokazywac¢ uczniom ,,Sciezki do roznych krain literackich™.

Moi uczniowie, na potrzeby przygotowywanego samodzielnie projektu edu-
kacyjnego z romantyzmu, przeprowadzili kiedy$ ankiet¢ na temat ulubionych
utwordéw z listy lektur omawianych w klasie drugiej liceum. Pierwsze miejsce
w tym rankingu zajeta III cz. Dziadow Adama Mickiewicza, co moze dziwic¢, bo
przeciez utwor ten uwazany jest za jeden z najtrudniejszych, najbardziej mrocz-
nych, najmniej zrozumiatych. Jak ttumaczyli licealisci, ich pozytywne nastawie-
nie do tej lektury byto wynikiem cyklu lekcji, na ktérych utwér byt omawiany,
oraz postawy polonistki, ktora potrafila ciekawie i intrygujaco go przedstawié, na
tyle, ze wzbudzit prawdziwe zainteresowanie. Poczuli ten tekst i zrozumieli go
dopiero po oméwieniu w szkole. W pamigé zapadta im problematyka tekstu, liczne
sensy dostowne i metaforyczne, przenikanie si¢ sfer ziemskich i metafizycznych,
wspotistnienie postaci pochodzacych z roznych $wiatow, wreszcie ciekawa historia
zwigzana z powstaniem utworu i jego miejscem wsrdd innych czegsci dramatu. Jak
zatem widac¢, uczniowie czgsto widzg lektury doktadnie tak, jak im je pokaze polo-
nista. Niezaleznie od zmieniajacych si¢ czasow, mod, pogladow to, czy mlodziez
czyta lektury szkolne, czy nie, w ogromnej mierze zalezy od nauczyciela literatury
i jego pozytywnego nastawienia do omawianych utworo6w>®.
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Magdalena Marzec-JéZwicka

Positive attitude towards readings in the work of a Polish language
teacher - examples, rules and conclusions

Abstract

The article discusses the importance of a positive attitude of a Polish teacher towards the
readings that he discusses in class. The teacher’s commitment, activity and interesting and functional
methodological proposals have a significant impact on the level of reading motivation of students.
The first part of the article reviews the proposals of students of Polish philology, who, as part of
exercises in Polish language didactics, developed ways of positively attitude of secondary school
students towards selected works from the reading list. In the second part of the text, the solutions of
future literature teachers are supplemented with the principles of arousing and maintaining reading
motivation, developed on the basis of the work of neurodidactics and the experience of the author
of the article.

Keywords: motivation to read, positive attitude towards readings, neurodidactics, canon of
readings, literature lessons

Magdalena Marzec-Jozwicka, dr hab. literaturoznawstwa, specjalnosé¢: dydaktyka literatury, kie-
rownik Katedry Edukacji Polonistycznej i Medialnej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawta II. Od prawie 20 lat z pasja przygotowuje do zawodu przysztych nauczycieli polonistow.
Autorka pieciu ksiazek (Mitos¢ i gimnazjalisci. Praca z tekstem kulturowym na lekcjach jezyka
polskiego w gimnazjum, 2008; Miedzy partnerstwem a mistrzostwem. Nauczyciel polonista we wspot-
czesnej szkole, 2017; Indywidualizacja ksztalcenia literackiego w szkole Sredniej. Model zadaniowy,
2018; Komunikacja w pracy nauczyciela polonisty, 2020; Teksty literackie w pracy nauczyciela
polonisty. Lektury i konteksty, 2023) oraz prawie stu artykutdéw poswieconych teorii i praktyce ksztat-
cenia polonistycznego. Zainteresowania badawcze: szeroko rozumiana praca nauczyciela polonisty,
a ostatnio literatura dla dzieci i mtodziezy i jej miejsce na lekcjach jezyka polskiego.
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Emma Bovary - (nie)odwzajemniona namietnosc¢.
Z obyczajow czytania literatury powszechnej w liceum, cz. 2

Archetyp anima wychodzi czgsto na jaw w stanach
obsesji, bezgranicznego zafascynowania, w przypadku
nieuzasadnionego przeceniania kogos i zaslepienia nie-
zrozumiatego dla postronnych (,,nie mam pojecia, co on
w niej widzi”).

(D. Welsh, 4jesza, Aspazja, Izabela,
,.Pamigtnik Literacki” 1973, nr 2, s. 79)

Dziewczyna Emma Bovary nigdy nie istniata, powies¢
Pani Bovary bedzie istnie¢ po wsze czasy. Ksigzka zyje
diuzej niz jakakolwiek dziewczyna.

(V. Nabokov, Wyktady o literaturze,
przet. Z. Batko, Warszawa 2005, s. 184)

Streszczenie

Tekst dotyczy niewykorzystanego potencjatu klasyki literatury powszechnej ($cislej, prozy
realistycznej i naturalistycznej) w szkole $redniej. Punktem wyjscia do refleksji zogniskowane;j
na powiesci Flauberta jest jej tytutowa postaé, budzaca sympati¢, pozadanie, oboj¢tnosc, nie-
smak, obrzydzenie, oraz eseistyka skandalistow: Mario Vargasa Llosy i Vladimira Nabokova.
Innym pretekstem do przemyslen na temat mozliwych wymiaréw obecnos$ci i sposobow czytania
Emmy Bovary na lekcjach literatury sa zapisy ,,nowej” Podstawy programowej, a takze wybrane
podreczniki do szkot ponadpodstawowych wraz z wpisanymi w nie propozycjami metodycz-
nymi oraz dostgpna obudowa dydaktyczna zwiazana z Panig Bovary. Calo$ci dopelniajg glosy
literaturoznawcow, biografow i thumaczy (m.in. M. Zurowskiego, P. Sniedziewskiego, M. Bien-
czyka, K. Szczuki, R. Lis, R. Engelkinga, F. Browna, J. Rousseta, J. Ranciere’a), czytelnikow
znanych i krytykéw (m.in. A. Sygietynskiego, J. Parandowskiego, A. Bobkowskiego), samego
autora (m.in. fragment listow do Luizy Colet) oraz wypowiedzi odbiorcéw nieprofesjonalnych
(ucznidéw). Na przecigciu spojrzen — gtoséw — odczytan przywotanych osob i postaci literackiej
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ujetych intertekstualnie pojawi si¢ — by¢ moze — I n n e , eksponujace solidarno$¢ ludzkich
doswiadczen, spojrzenie na jedna z najwazniejszych powiesci w historii literatury: pomigdzy
powiescia, biografistyka a zyciem.

Stowa kluczowe: powies¢, dydaktyka, lektura, realizm, naturalizm, Flaubert

lll. Mi(s)tyczny punkt - miedzy stylem, sensem i namietnoscia
(do literatury)

R. Engelking zauwaza: ,,Zeby dostrzec mistrzostwo Flauberta i poja¢ sens
Pani Bovary, trzeba przeczyta¢ ja uwaznie, najlepiej dwukrotnie, [...] trzeba ja
czyta¢ wnikliwie, nie ufa¢ temu, co moéwia bohaterowie, i wyszukiwac¢ owe «nie-
dostrzegalne detale, ktorymi — jak pisat Flaubert — powinna by¢ nafaszerowana
proza»”!. Dopiero taka lektura tej swoistej, muzycznej partytury? daje szanse na
udziat ,,w dtugodystansowym przedsigwzieciu egzystencjalnym”, jakim byta dla
autora Pani Bovary literatura, ktora dzigki formie, a wigc stylowi, jest zdolna
zmienia¢ sposob widzenia rzeczy, a przez to koi¢ serca piszacego i czytelnikow?.

Czy istnieje na to szansa w szkole? Na siedmiu godzinach w tygodniu pomig-
dzy Lalkq, Potopem, Zbrodniq i karg, przeplatanymi klasyka nowelistyki pozy-
tywistycznej? Przeczyta¢ dwukrotnie? Odpowiadajac nie bez asekuracji na tak
zadane pytanie, powiedzie¢ mozna: teoretycznie tak. ,, Teoretycznie”, poniewaz
by miato miejsce lekcyjne ,,zdarzenie lektury” pod tytutem Pani Bovary, zaist-
nie¢ musi jednocze$nie wiele czynnikéw zarowno uwarunkowanych systemowo,
jak i tych, méwigce Attridge’em, niepowtarzalnie dla literatury jednostkowych?
(o tych zwigzanych z definiowang przez Dukaja ,,postpiSmiennos$cig” nie wspo-
minajac’).

Przede wszystkim, wybor tytutu Flauberta z listy lektur obowigzkowych.
Panig Bovary nauczyciel moze wybrac sposrod czterech tekstow reprezentuja-
cych ,realistyczng lub naturalistyczna powie$¢ europejska”: Ojca Goriot Bal-
zaka, Klubu Pickwicka Dickensa czy Martwych dusz Gogola®. Oczywiscie nie

' R. Engelking, Przedmowa [w:] G. Flaubert, Pani Bovary. Z obyczajow prowincji, przet.
R. Engelking, Warszawa 2014, s. 51 7. Wszystkie odwotania i cytaty w niniejszym tek$cie pochodza
z tego wydania.

2 O Flaubercie ,,kompozytorze” por. A. Sygietynski, Wspolczesna powiesé we Francji. Gustaw
Flaubert (1821-1880) [w:] tegoz, Pisma krytycznoliterackie, oprac. T. Weiss, Krakow 1971, s. 96,
119-120.

3 Zob. R. Lis, Reka Flauberta, Warszawa 2011, s. 198 i n., 205-206.

4 Zob. D. Attridge, Jednostkowos¢ literatury, przet. P. Moscicki, Krakow 2007.

5 Zob. J. Dukaj, Po pismie, Krakow 2019.

6 Zob. Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota ponadpodstawowa:
liceum ogolnoksztatcgce, technikum oraz branzowa szkota I i Il stopnia. Jezyk polski, [b.m.r.],
S. 26; Znowelizowana lista lektur w podstawie programowej jezyka polskiego z komentarzem. Szkota
ponadpodstawowa, Warszawa 2021, s. 4; Wymagania egzaminacyjne dotyczgce egzaminu maturalnego
w latach szkolnych 2022/2023 i 2023/2024. Egzamin maturalny z jezyka polskiego, [b.m.r.], s. 9.
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ma potrzeby omawia¢ w tym miejscu czynnikow determinujgcych nauczycielskg
decyzj¢: jego wiasnych preferencji czytelniczych, stanu (nie)czytania w klasie,
stanu realizacji podstawy programowej, objetosci ksiazki (Klub Pickwicka ze
wzgledu na to kryterium — zdyskwalifikowany w przedbiegach), niecheci kulturo-
wej (Gogol jako reprezentant kultury rosyjskiej w obecnej sytuacji geopolitycznej
jest na straconej pozycji, tym bardziej ze obowigzkowy na poziomie podstawo-
wym jest juz Dostojewski), a co za tym idzie — szans na przeczytanie, uzytkowa-
nego podrecznika i towarzyszacej mu obudowy dydaktycznej’ czy wielu jeszcze
innych zmiennych wpisanych w specyfike konkretnego zespotu klasowego. Zato-
zywszy jednak optymistycznie, ze Pani Bovary nie przegra minimalnie objetoscia
z Ojcem Goriot 1 zasygnalizowane wyzej determinanty wspotwystapia, mozna
probowac spojrze¢ na Emme na przyktad tak, poprzez zmysty, ktore zawsze sa
pierwszg instancja sztuki®.

**¥

,»Najpierw kolory. Potem ludzie. Tak to widzg. A przynajmniej probuje™
— stlowa wypowiadane w Zlodziejce ksigzek przez narratora-$mieré wydajg si¢
$wietng perspektywa ogladu powiesciowego $wiata, ktora przyja¢ mozna podczas
czytania Flauberta i rozmowy o Pani Bovary. Bo Emma jest opalizujacym kolo-
rem. Dla jej tworcy kolory stanowily kluczowg kwestie stylu: ,trzeba ktas¢ kolor

"Internetowa kwerenda wykazata, iz obudowa dydaktyczna zwigzana z lektura jest stosunkowo
uboga. Wpisanie w wyszukiwarce Google frazy ,,pani Bovary konspekt” wyrzuca na pierwszej stronie
tylko dwa scenariusze lekcji proponowane przez najwieksze wydawnictwa edukacyjne: 1) Pokonaé
monotonig codziennosci — Gustaw Flaubert ,, Pani Bovary” (Nowa Era) oraz 2) Sila romantycznych
marzen i proza rzeczywistosci — ,, Pani Bovary” Gustawa Flauberta (WSiP). Dostgpny jest rowniez
scenariusz ,, Pani Bovary” — czyli jak Flaubert widzial kobiety swoich czasow? na Zintegrowanej
Platformie Edukacyjnej MEiN. Ponadto dwie propozycje polonistow pasjonatow: 1) Przypadek pani
Bovary — kim dla kogo moze by¢ bohaterka powiesci Flauberta?, https://pracowniapolonisty.pl/
materialy-do-pracy/scenariusze-lekcji/przypadek-pani-bovary-kim-dla-kogo-moze-byc-bohaterka-
powiesci-flauberta/ oraz 2) prezentacja https://edunotatnik.wordpress.com/2021/03/08/pani-bovary/
[21.07.2022]. Interesujace, choc¢ nieco lakoniczne propozycje z punktu widzenia lektury Pani Bovary
zawiera podrgcznik Ponad stowami oraz karty pracy wydawnictwa Nowa Era. Zob. J. Koscierzynska
i in., Ponad stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum ogolnoksztatcgcego i technikum
2, cz. 2, Warszawa 2020, s. 119-127; A. Cisowska i in., Ponad stowami. Maturalne karty pracy
z dziennikiem lektur do jezyka polskiego dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum 2, Warszawa
2020, s. 125-129. Ciekawe konteksty i polecenia zawiera rowniez dostepna w sieci probka
podrecznika wydawnictwa Stentor Przeszios¢ to dzis, https://www.stentor.pl/files/produkty/pliki/
przeszlosc_fragment 2 1.pdf [21.07.2022]. Warto wspomnie¢ rdwniez o dyspozycjach z roku
2020 na stronie Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego: ,,Czy czytanie ,,ksiazek zbdjeckich”
w Dziadach, cz¢sci 1V, 1 bowaryzm to zjawiska zupehie rozne, czy moze — pod jakim$ wzgledem
— podobne? Rozwin t¢ kwestie, odwotujac si¢ do dziel Mickiewicza i Flauberta oraz do wybranych
lektur pomocniczych”. Zob. https://www.olijp.pl/?q=node/6696 [21.07.2022].

8 Zob. W. Berent, Prochno, Warszawa 1903, s. 315, https://polona.pl/item/prochno-powiesc-
wspolczesna, MjQ5SNDYz/160/#item [7.08.2022].

® M. Zusak, Zlodziejka ksigzek, przet. H. Baltyn, Warszawa 2016, s. 9.

37


https://pracowniapolonisty.pl/materialy-do-pracy/scenariusze-lekcji/przypadek-pani-bovary-kim-dla-kogo-moze-byc-bohaterka-powiesci-flauberta/
https://pracowniapolonisty.pl/materialy-do-pracy/scenariusze-lekcji/przypadek-pani-bovary-kim-dla-kogo-moze-byc-bohaterka-powiesci-flauberta/
https://pracowniapolonisty.pl/materialy-do-pracy/scenariusze-lekcji/przypadek-pani-bovary-kim-dla-kogo-moze-byc-bohaterka-powiesci-flauberta/
https://edunotatnik.wordpress.com/2021/03/08/pani-bovary/
https://www.stentor.pl/files/produkty/pliki/przeszlosc_fragment_2_1.pdf
https://www.stentor.pl/files/produkty/pliki/przeszlosc_fragment_2_1.pdf
https://www.olijp.pl/?q=node/6696
https://polona.pl/item/prochno-powiesc-wspolczesna,MjQ5NDYz/160/#item
https://polona.pl/item/prochno-powiesc-wspolczesna,MjQ5NDYz/160/#item

Mirostaw Grzegorzek

na kolor i unika¢ krzyczacych tonow (ktorymi tatwiej operowac). [...] Wszystko
jest kwestig stylu, a raczej ujecia i wyrazu”'’.

J. Parandowski pisze, ze autor Pani Bovary pojmowal styl jako ,,wyrazanie
rzeczy we wlasciwych barwach, ruchu i natezeniu™!!, starajac si¢ opowiedzie¢
histori¢ szarego bytu. Sam Flaubert zawsze przed przystgpieniem do redaction
wizualizowat sobie to, co miat do napisania — nie tylko osoby i ich konstrukcj¢ psy-
chologiczna, miejsca, przebieg wydarzen, ale rowniez koloryt calosci i jej forme.
W palecie barw napisanych przezen ksigzek Panig Bovary umieszczat w skali sza-
ro$ci'?. Szaro$¢ dni, zwyczajnych miejsc, przecietnych postaci'®, letnich namiet-
nosci, ,,wyszarzana w stowach niby-poezja” Rudolfa'* i ironiczne wyrafinowanie
autora, ktory dba o kompozycyjne szczegoély i stylistyczne smaczki stuzace iro-
nii: kolor Emmy to niebieski, kolor jej kochankéw — zielony'®. Wypadkowa tych
dwoch barw to turkus, moze szmaragd, z pewnoscia co§ wciaz opalizujacego,
mienigcego si¢ w zalezno$ci od przyjetej przez obserwatora, widza, uczestnika,
czytelnika perspektywy.

Gry $wiatet i gra migdzyludzka, towarzyszaca pierwszemu ,,dotknigciu” Emmy

w kuchni, refleksy stonca na jej twarzy i mieniace si¢ blizej niesprecyzowanymi
barwami oczy podczas jednej z pierwszych nocy matzonkéw Bovary czy rownie nie-
samowicie impresjonistyczny obraz przysztej pani Bovary z parasolka, kiedy ,,pro-
mienie stonca, przenikajac iryzujaca more, rzucaty na jej biata twarz zmienne barwy
i odblaski”'®, a ona sama usmiechata si¢ do przyjemnego ciepta. Idac dalej i przyjmu-
jac za A. Sygietynskim definicj¢ bohaterki jako wypadkowej zmystow i nerwow'?,
a Flauberta za mistrza modulacji i kompozytora, odnalez¢ mozna réwniez fragmenty,
w ktorych obecne sg inne zmystowe ,,odcienie” — dzwigkow's, jak ten:
i zaleznie od tego, o czym méwita, jej gltos byt dzwigczny i wysoki, lub tez, omdlawszy nagle, prze-
ciggly, modulowany, przechodzacy w mruczando, kiedy szeptata co$ do siebie — to wesota, z szeroko
otwartymi naiwnymi oczyma, to znowu btadzaca gdzie§ mysla, z przymknieta powieka i wzrokiem
zastonigtym nuda'.

Do tego weduty miasta, rzut oka na katedre czy scena w katedrze w Rouen
(tak, tej samej, ktorag ukochat sobie Claude Monet — ikona impresjonizmu), kiedy

10Por. G. Flaubert, Listy do Luizy, przet. R. Engelking, Warszawa 2019, s. 284.

11']J. Parandowski, Gustaw Flaubert, 1.0dzZ 1948, s. 7-8.

12 Por. R. Lis, Reka..., s. 199.

13 Zadna z tych osobistosci nie jest nadzwyczajna [...]. Flaubert charakterystyke ich wydostat
nie przesadzaniem $miesznych rysow, ale prostym nagromadzaniem szczegotow [...]. Tym sposobem
stanowig one tu nie szare tto dla jaskrawego portretu kobiety nerwowej, ale figury samoistne”. Zob.
A. Sygietynski, Wspolczesna powiesc...,s. 121.

4 Zob. tamze, s. 117.

15 Por. R. Engelking, Przedmowa..., s. 9.

16 G. Flaubert, Pani Bovary. Z obyczajow..., s. 194-197.

7Por. A. Sygietynski, Wspolczesna powiesé..., s. 110.

'8 Impresjonizm Flauberta odwotuje sie do wszystkich pieciu zmystow. Por. M. Zurowski, ,,Pani
Bovary” i rozwgj..., s. 263.

1 G. Flaubert, Pani Bovary. Z obyczajow..., s. 48.
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srebra 1$nig za szybami zlotnikow, a $wiatto padajac ukosnie, migocze na szczerbach szarych kamieni
katedry, [w ktorej] [...] nawa gldwna odbijata w pelnych kropielnicach zworniki ostrotukow i szczyty
witrazy. Dot obrazow, przetamanych na krawedzi marmuru, lezal na ptytach posadzki, tworzac barwny
kobierzec. Trzy wielkie snopy dziennego $wiatta wpadaty do wnetrza przez otwarte podwoje portali*’.

A wigc — charakterystyczny dla najwigkszych mistrzow stowa paradoks —
migotliwe szczegdlty wysokiej psychologicznej wartosci wcale nie przecza ,,prze-
laserowaniu” catego obrazu jednym, szarym kolorem powszednio$ci®!, tak jak
opalizujace $wiatta o preimpresjonistycznej proweniencji*?, rozmazujace kontur
rzeczy, wcale nie przecza realizmowi, ktory, jak wykazuje V. Nabokov, nie jest
wcale czym$ oczywistym:

Powies¢, w ktorej az roi si¢ od wielu innych niewiarygodnych szczegotow [...] — taka powiesé
zostata uznana za kamien milowy w rozwoju tak zwanego realizmu, czymkolwiek 6w realizm jest.

[...] W gruncie rzeczy wszelka fikcja jest fikcja. Cala sztuka jest oszustwem. [...] Realizm i natura-
lizm sa tylko wzglednymi pojeciami. Wszelkie -izmy przemijaja, -isci umieraja, sztuka pozostaje®.

Nie innego zdania jest R. Engelking, ktory stoi na stanowisku, ze opisy Flau-
berta, jak ten ,,Jaskotki” kursujacej do Rouen, pozornie drobiazgowe, sg raczej
impresjonistyczne niz realistyczne, cho¢ on sam jest realista, tyle ze psychologicz-
nym?*. Wysubtelnione stylistycznie przez autora literackie doswiadczenia zmystow
daja szans¢ na odczucie prawdziwego smaku powiesci, ktora, znowu paradoksal-
nie, pozostawia w czytelniku, jak nazywa to A. Bobkowski w Szkicach piorkiem,
,Jakby twardo$¢”®. Twardos¢ lodowych gor, ktorych Flaubert pokazuje niekiedy
tylko czubki — reszta (w tym Emma) jest elipsg: punktem, zawieszeniem glosu,
sugestig, niedomowieniem?®.

Zasygnalizowane fragmenty to nie tylko dobry pretekst, by ,,przeczytaé bli-
sko” (czytanie przez lupe, close reading, czytanie uwazne) niektore ,,momenty
tekstu”, ale 1 asumpt do rozmowy o gestosci stylu i prawdzie literatury niewytacz-
nie w kontekscie -izmow, ale i roli symbolu jako korelatu w budowaniu subtelnych
znaczen, a zarazem istotnego elementu struktury utworu. Bo symbolizm subtelnie
,hierozgraniczalny” z impresjonizmem?’ niewatpliwie jest w powiesci obecny
w powracajacych scenach, motywach czy rekwizytach, czemu stuzy¢ ma stoso-
wana przez Flauberta technika ,,strumienia rzeczy”, ktore tym samym stajg si¢
ekwiwalentami standw psychicznych, emocji, pragnien, fantazji i leckow bohaterki.

20 Tamze, s. 244-245, 265.

21 Zob. A. Sygietynski, Wspdlczesna powiesé...,s. 111.

22 Dzieki Pani Bovary mozna mowic o dojrzatosci impresjonizmu literackiego juz w roku 1857,
mimo ze zdefiniowano go dopiero w roku 1879. Por. M. Zurowski, ,,Pani Bovary” i rozwéj powiesci
nowoczesnej [w:] tegoz, Miedzy renesansem a awangardq. O literaturze europejskiej z perspektywy
komparatysty, Warszawa 2007, s. 263-264.

2 V. Nabokov, Wyktady o literaturze..., s. 208-209.

2 Por. R. Engelking, Przedmowa..., s. 20-22.

2 A. Bobkowski, Szkice piorkiem, Warszawa 2017, s. 337.

% Por. M. Bienczyk, Ksigzka twarzy, Warszawa 2012, s. 388-389.

27 M. Zurowski, ,,Pani Bovary” i rozwdj ..., s. 268-269.
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Bo Emma to symbol zanurzony w szarej przestrzeni, z ktorej narrator, dzigki
bohaterce i poprzez nig, wydobywa znaczenia symboliczne?. To nie tylko kolor
niebieski i zielony wraz z niesiong przez nie symbolika utrwalong w kulturze®,
nota bene jedne z ulubionych koloréw dziecinstwa Flauberta, wsrdd ktorych, jak
zwierza si¢ Luizie, rodzg stare wspomnienia i Ieki, i ktore barwiac si¢ jedne z dru-
gimi, taczg si¢ ze soba, tancza i rzucajg cudowne blaski ulatujace spiralag w goreg™.
To rowniez mozliwo$¢ niekonwencjonalnego spojrzenia na barwy jako kolory
aury, ktorg roztaczaja wokot siebie ludzie®! — powiesciowe byty. Kazda z tych
postaci ma swoj wlasny $wiat przecietnej i bezmys$lnej glupoty, ztudzen, nawykow,
popeddw 1 komunatow, a zarazem kazda z nich jest osobna, nikt nie moze nikogo
zrozumie¢, nikt nie moze nikomu poméc w rozumieniu, wszyscy sa po ludzku
samotni...*

Ci przyziemni bohaterowie systematycznie charakteryzowani sg przez pisarza
poprzez symbole. Oprocz wymienionych juz wczesniej wspomnie¢ trzeba motyw
wrzucanego do kominka $lubnego bukietu, ktory przemienia si¢ w ztowieszcze,
czarne motyle, zielona, jedwabng cygarnice wicehrabiego, plan Paryza, okna
(i uktad wertykalny), obsesyjno-kompulsywne zakupy tkanin, materiatow i zaston,
motyw pajaka (nudy, $mierci), zlocony barometr, glowg¢ meduzy, gipsowa figure
ksiedza, warkot tokarni, ogien, ptomienie, gorgco®. To wlasnie one, mimo ze nie
da sig ich ze wzgledu na rozleglo$¢ opracowan i komentarzy wszystkich wymie-
ni¢, tworza monolitycznie misterng strukture jedynego w swoim rodzaju dzieta
literackiego, jakim jest Pani Bovary.

Efektem tego rodzaju konfrontacji z tekstem i opiniami innych moze by¢
notatka syntetyzujaca na temat roznych wymiardw -izmow** w powiesci czy wypo-

2 Symbolizm stanowi konieczne uzupetnienie realizmu, gdyz dopiero wtedy szczegoét zaczyna
znaczy¢ i promieniowaé calym bogactwem nieokreslonych sugestii. Por. M. Zurowski, ,,Pani
Bovary” i rozwdj..., s. 267.

2 Zob. W. Kopalifiski, Stownik mitéw i tradycji kultury, Warszawa 1998, s. 747, 1334—1335.

3 Por. G. Flaubert, Listy..., s. 214.

3UPor. Aura czlowieka — czym jest? Czy mozna jg zobaczy¢? https://wszystkiesymbole.pl/aura-
czlowieka/ [21.07.2021].

32 Sparafrazowane stowa E. Auerbacha. Cytat za: M. Zurowski, ,,Pani Bovary” i rozwdj...,
s.261-262.

33 Por. R. Engelking, Przedmowa..., s. 14-16; V. Nabokov, Wykiady o literaturze...,s. 199 in.;
M. Zurowski, ,,Pani Bovary” i rozwdj..., s. 267-268.

3% W pracy lekcyjnej autor niniejszego tekstu wykorzystat materiat, ktory stanowit fragment
omawianego eseju Vargasa Llosy oraz tekstu Zanety Szlachcikowskiej o bowaryzmie w Grze
o tron, zamieszczone w podreczniku Ponad stowami. Polecenie przybrato forme: ,,Na podstawie obu
tekstow zredaguj notatke syntetyzujaca na temat: ironiczny dystans jako element istotny w kreacji
Emmy Bovary”. Por. J. Koscierzynska i in., Ponad stowami. Podrecznik..., s. 249-250. Ciekawe
moze okaza¢ si¢ rOwniez zestawienie roznych spojrzen Nabokova i Vargasa Llosy na realizm Pani
Bovary. Por. V. Nabokov, Wyktady o literaturze, przet. Z. Batko, Warszawa 2005, s. 208-209;
M. Vargas Llosa, Wieczna orgia. Flaubert i ,, Pani Bovary” [w:] tegoz, O czytaniu i pisaniu. Wybor
eseistyki, przel. T. Pindel, Gdansk 2017, s. 68—69.
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wiedZ argumentacyjna / szkic interpretacyjny®, a wiec wlasny uczniowski gtos na
przecieciu spojrzen znawcow, autora i jego bohaterow. A wszystko w szerszym,
intertekstualnym kontek$cie awanturniczej akcji papierowo-mitycznego Potopu,
dojmujacej klaustrofobiczng szaroscig psychiki Raskolnikowa i brudow Peters-
burga Zbrodni i kary oraz twarza w twarz z podobnie ,,romantycznie’” uwarun-
kowanym duchem bohatera Lalki — tego ,,skonczonego polgtowka, czystej krwi
polskiego romantyka, co to wiecznie szuka czego$ poza rzeczywistoscig’®.
Naiwny niczym Karol Bovary i jak on §lepo zakochany jest Stanistaw Wokul-
ski — jeden z niezliczonych krewnych, sobowtoréw, blizniakow — braci i sidstr
Emmy — aspirujgcych do bycia kim$ innym, poszukujacych siebie, nieprzysto-
sowanych do rzeczywisto$ci, ofiar romantyzmu, zmystéw i nerwow, zyjacych
w $wiecie fantasmagorii i fantazmatéw mlodzienczych lektur. Tez marzy o Paryzu,
tez pragnie wyjatkowej mitosci, lecz nie jest w stanie wyj$¢ poza narzucony przez
brutalne reguly zycia teatralny schemat relacji miedzyludzkich. Zycie w osobie
panny Leckiej nie ma dla niego litosci. Nie inaczej jest w Pani Bovary — jak
mowit O. Wilde — to ksigzka, w ktorej nie ma litosci®’. Rowniez Szuman, Ochocki,
Wasowska czy sam Wokulski, wyglaszajacy wiele sentencji na temat ptci przeciw-
nej i mitosci niczym Flaubert w listach do Luizy, nie majg dla nich i dla Niej litosci,
mimo iz Jej wcigz wsrdd podtosci i nedznych ludzkich ztudzen poszukujg. Jak
pisat Flaubert w jednym z listow do Luizy, ,,nasze radosci i nieszczescia to jedynie
zhudzenia optyczne, miraze zrodzone ze $wiatlta i perspektywy’*. Kazdy Wokul-
ski ma zatem swojg Izabele¢®, tak jak kazdy ksigze Myszkin ma swojg Nastasje
Filipowne*, chciatoby sie powiedzie¢ — mityczny punkt, w ktorym zbiegaja sie

35 Przyktadowe propozycje znalez¢ mozna np. w: J. Ko$cierzynska i in., Ponad stowami.
Podrecznik..., s. 125-126 czy Przeszlos¢ to dzis, https://www.stentor.pl/files/produkty/pliki/
przeszlosc_fragment 2 1.pdf[21.07.2022], s. 67.

3¢ B. Prus, Lalka, Krakow 2009, s. 611; J. Koscierzynska i in., Ponad stowami. Podrecznik..., s. 126.

37 Zob. A. Bobkowski, Szkice..., s. 337.

3% G. Flaubert, Listy..., s. 110.

3 Oczywiscie ona sama rowniez jest porownywana z bohaterka Flauberta poprzez kategorig
bowaryzmu. Szczegdlnie ciekawe w zarysowanym konteks$cie sa pytania stawiane Leckiej przez
Kazimier¢ Szczuke w kategoriach psychoanalitycznych (freudowsko-lacanowsko-fallicznych), np.
czy Izabela nie jest aby tylko ,,miejscem pustym”, skupiajacym meskie pozadanie, soczewka /ibido
Wokulskiego. Zob. K. Szczuka, Nuda buduaru..., s. 86-97.

40 Por. F. Dostojewski, Idiota, przet. H. Grotowska, Krakow 2016, s. 116, 182, 185, 593, 599,
602, 611, 614. Niezmiernie interesujacy jest rowniez fakt, iz zwykle mowi si¢ o Annie Kareninie jako
rosyjskiej madame Bovary” (por. B. Mazur, A. Mazur, Dlaczego bowaryzm?, ,,Acta Universitatis
Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2018, nr 3, s. 9), a tak niesamowicie wyrazista, a jednocze$nie
wieloznaczng literackg posta¢ jak Nastasja Filipowna w kontek$cie bowaryzmu pomija si¢, mimo
ze tuz przed punktem kulminacyjnym powiesci ksiaze Lew Mikotajewicz znajduje na jej stoliku
u wdowy po nauczycielu otwarty ,,romans francuski Madame Bovary”. Rowniez sama scena
,»Czuwania” z Rogozynem-zabojcg przy ciele Nastasji wykazuje w obrazowaniu wiele powinowactw
z finalowa sceng w powiesci Flauberta. Por. F. Dostojewski, /diota..., s. 634, 640; A. Kotkiewicz,
Bowaryzm — nuda — melancholia. Uwagi o bohaterach XIX-wiecznej literatury rosyjskiej, ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2018, nr 3, s. 173—-174.
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wszystkie wspomnienia, pragnienia i nadzieje; ognisko, bez ktdrego zycie nie mia-
toby stylu, a nawet sensu*':

Zdawato mu sie, ze juz kiedy$ ja widzial i Ze ja dobrze zna. Wpatrzyt si¢ lepiej w jej rozmarzone
oczy i [...] przypomniat sobie niezmierny spokdj syberyjskich pustyn [...]. Dopiero poézniej przy-
szto mu na mys$l, ze on nigdzie i nigdy jej nie widziat, ale — ze jest tak co$§ — jakby na nia od dawna
czekat. ,,Tyze$ to czy nie ty?...” — pytal si¢ w duchu, nie mogac od niej oczu oderwac. [...] — Tak.
Znam panig juz par¢ lat, a niekiedy zdaje mi si¢, znam panig od wiekow... Czas ogromnie wydhuza
si¢, kiedy o kim$ my$limy ciagle, na jawie i we $nie...*

Jak pisze O. Tokarczuk, to swego rodzaju ,,zauroczenie, zakochanie, mistyczne
spotkanie — [...] uporczywe przywotywanie znaczen metafizycznych”* — sprzeczne
i skrajne uczucia, ktore cechuje intensywnos$¢ oraz ich totalnos¢, mimo jednostron-
no$ci wszechogarniajgcego uczucia prowadzacej do katastrofy, ktorej nie mozna
w zaden sposob zapobiec. Czyz nie taka sama ambiwalencja (osadzona w deter-
minizmie zycia i literatury, a opisana w korespondencji) cechowata stosunek Flau-
berta do Emmy Bovary, a posrednio i do Luizy Colet? Moze kazdy Flaubert ma
swojag Emme? Aniota, Muze. Skrzydta aniota nie tylko maskuja garb, ale aniot
to przeciez posta¢ przydatna autotematycznie. ,,Figura przydatniejsza od Muzy,
bo tej nikt nie wazy si¢ oskubac¢™*. Takie intertekstualno-biografistyczne spoj-
rzenie moze by¢ niezwykle interesujace z punktu widzenia lektury i interpretacji
nie tylko w konteks$cie wszystkich Muz* opiewanych przez poetéw od poczatku
ery pisSmiennej, a pojawiajacych sie na zajeciach jezyka polskiego — ,,puchow
marnych, wietrznych istot”, Gtoséw Dziewic wiodacych Mezow nad przepascie,
co bedacych raczej opisem ukrytych ,,po Schulzowsku* w pod$wiadomosci czy
Montaigne’owsko wywiedzionych ,,zakamarkach duszy™’ sit kreujacych niezapo-
mniane postacie literackie i ich niedo$cigtych tworcow — takze ztozonych z pra-
gnien, pozadan, obsesji.

4 B. Prus, Lalka, Krakow 2009, s. 71.

2 Tamze s. 71, 414.

4 0. Tokarczuk, Lalka i perta, Krakow 2021, s. 40.

4 M. Jonca, Aniol i Muza, ,,Litteraria” 1999, nr 30, s. 25.

4 Tak zwraca sie rowniez Flaubert w listach do Luizy Colet. Por. G. Flaubert, Listy...,
s. 285, 349. W perspektywie niniejszych rozwazan wspomnie¢ nalezy, iz Muza pojawia si¢ rowniez
w autorefleksji pisarza na temat mierzenia si¢ ze stylem: ,,Dojdzie do tego, Ze nie bed¢ $mial napisaé
nawet jednego zdania, bo z dnia na dzien czuj¢ si¢ coraz mniejszy, ptytszy, stabszy. Tu trzeba nie
lada chwata, bo dziewictwo Muzy jest z brazu...”. Cytat za: tamze, s. 144.

4 Por. A. Maczynska-Adamczyk, Falszywe kobiece $wiaty jako obrona przed Zyciem. Wykiad
otwarty w Polskim Towarzystwie Psychoanalitycznym, 23 kwietnia 2014 r., http://psychoanaliza.org.
pl/pani-bovary-falszywe-kobiece-swiaty-jako-obrona-przed-zyciem/ [1.12.2021].

47O Flaubertowym ,,zakamarku” i jego zwiazku z (nota bene obecnymi do niedawna we
fragmentach na poziomie rozszerzonym w Podstawie programowej z 2018 r.) Probami M. de
Montainge pisze Beata Garlej. Wedlug autorki ,,zakamarek™ jest czym$ w rodzaju ,,sekretnej czgsci
arystokratyzmu duszy” i $cisle wiaze si¢ z szeroko rozumiang ,,samotnosciag” (osamotnieniem,
izolacja, odosobnieniem, wyobcowaniem, alienacjg, wykluczeniem, innoscia, melancholia, nuda,
nostalgia, negacja, pustka) a praca nad stylem. Zob. B. Garlej, O Flaubertowym ,,zakamarku”,
»Napis” 2021, nr 27, s. 97-98, 103.
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Ksigzka Flauberta bowiem to dobry punkt wyjscia do refleksji nad relacja
migdzy furor poeticus a byciem ,,stowiarzem”, a takze ogladu powracajacego tu
i owdzie w roznych tekstowych wcieleniach toposu exegi monumentum, szcze-
goblnie ze Niedzwiedz z Croisset, nazywany meczennikiem stylu, pustelnikiem,
eremitg, asceta, mowit raczej o cierpliwosci niz natchnieniu — to ostatnie nazywat
balem maskowym wyobrazni, po ktorym zostaje tylko czczo$¢ i fatsz*.

Dzigki takiemu spojrzeniu na bohaterke Flauberta kazdy czytelnik moze
sprobowac zapytaé nieco genderowo o ,,wlasng anime” — twér bezczasowy, raz
mtody, innym razem do$wiadczony, dziwnie znaczacy, wabiacy ku sobie piekno-
$cig bostwa — dobry, czysty, a zarazem czarownicg, uwodzicielke, a nawet pro-
stytutke®. ,,Piekne anioty!... jasne skrzydta!... [...] oto skutki znajomosci kobiet
z poezji! [tymczasem] kazdy biaty aniot jest w dziesiatej czeSci prostytutka™°
— stwierdza gorzko Wokulski. A moze ,.traktujemy kobiety jak pisarze czytelni-
kow: na zewnatrz wielki szacunek, a wewnatrz gteboka pogarda™! — jak pisat do
Luizy Flaubert. To swietny pretekst do dyskusji o kulturowych uwarunkowaniach
ptci (dominacji, emancypacji, przemocy, wplywie) i jej postrzeganiu, co idealnie
mozna powigza¢ z teoretycznym zagadnieniem ,,sztuki modulowania punktow
widzenia”, tej misternej rotacji aspektow prezentacji i ogladu $wiata przedsta-
wionego, tej rzekomej nicobecnosci autora, ktora jest tylko kwestig stylu i jego
uksztattowania w r6znych formach podawczych narracji i sposobach przytaczania
wypowiedzi bohaterdéw, szczegdlnie w mowie pozornie zaleznej>>.

Bez wzgledu jednak na rezultat tego typu dyskusji, ktérg z uwagi na technike
punktéw widzenia i zastosowane rozwigzania narracyjne tatwo da si¢ powigzac
z Lalkq i w ktorej na pewno pojawia si¢ watki prawdziwos$ci, szukania siebie,
wlasnej tozsamosci i dazenia do szczescia, zaryzykowac¢ mozna twierdzenie, iz
tak jak bez Izabeli dla Wokulskiego, tak dla wielu zwyktych czytelnikéw, jak
i uczonych egzegetow bez Emmy Bovary zycie nie mialoby stylu, a nawet sensu.
W jakims stopniu bowiem Emma Bovary to wypadkowa ,,stylu zycia”, ktory rodzi
sensy, stylu, ktory jest fobuzem, jak pisat Flaubert®. A jesli tak jest, jesli Emma jest
stylem, styl tobuzem i jesli prawda jest, ze kobiety lubig demondw, jak powiedziat
Starski w Lalce™, same bedac po czgsci demonami, o czym przekonuje chocby
proza J. Pilcha — to z takiego ,,melanzu”, bez wzgledu na pte¢ czytelnika, musi

48 Zob. J. Parandowski, Gustaw Flaubert...,s. 11,22. ,,Kocham mojg prace mito$cia frenetyczng
i zboczong, jak asceta kocha wilosienice, ktéra rani mu brzuch”. Cytat za: G. Flaubert, Listy...,
s. 225. Por. tamze, s. 216, 218. Ciekawe $wiatto na stosunek pisarza do natchnienia i utozsamienia
z postaciag w kontekscie stylu rzuca posrednio korespondencja z G. Sand. Zob. G. Flaubert, G. Sand,
Korespondencja, przet. R. Engelking, Warszawa 2013, s. 41-42.

“D. Welsh, 4jesza... s. 79.

0B. Prus, Lalka..., s. 540.

I G. Flaubert, Listy..., s. 223.

52 Por. J. Rousset, Pani Bovary” albo ksigzka o niczym [w:] Szkola Genewska w krytyce.
Antologia, Warszawa 1998, s. 252; R. Engelking, Przedmowa..., s. 9 in.

33 Zob. G. Flaubert, Listy..., s. 208.

% B. Prus, Lalka..., s. 536.
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narodzi¢ si¢ wyjatkowa relacja, jak ta Emmy i M. Vargasa Llosy, gdyz dobre sa
tylko te dni, kiedy Pani Bovary nie ma zadnej rywalki®’, bo dzigki niej mozemy
wczué sie w puls trwania i odczu¢ gestos¢ czasu zjawisk w rzeczywistosci, ktora
nas otacza®, uchwyci¢ Co$, co soba zastania®’. Pono¢ anioty sig¢ tylko kocha, nato-
miast demony prébuje badac. ..

*¥¥

Od potowy XIX wieku normandzka wiesniaczka zachwyca kobiety i m¢zczyzn
roznych stanow. A. Sygietynski, autor blizniaczej, o ile nie odtworczej, powiesci
Na skatach Calvados®, juz w 1880 roku wiedzial, ze ,,Pani Bovary jest arcydzie-
lem skonczonym, unikatem w literaturze powiesciowej dziewietnastego wieku
ijezelinie omega, to przynajmniej alfg sztuki, ktora za podstawe wzigta nauke,
a za cel prawde®. Po dzi$ dzien nic si¢ nie zmienia: starzy profesorowie poswiecajg
jej zycie, dla mtodych obrazoburcow jest punktem wyjscia dla nowej literatury,
dla filozofow jest celem rzucanych kalumnii i przedmiotem grubych tomow, stu-
zacych za postument stawianych pomnikow®'. Co prawda, nie przeczytawszy Pani
Bovary, da si¢ zy¢, ale z pewnos$cig bez niej nasze istnienie jako ludzi jest uboz-
sze. ,,Kiedy si¢ urodzitam, Madame Bovary juz byta” — pisze w Rece Flauberta
R. Lis. I bedzie po nas — tak mocno wrosta w gleb¢ naszej zachodniej cywiliza-
cji, ze gdyby nagle przestata istnie¢, przestalibySmy nie tylko rozumie¢ niektore
ksigzki i filmy, ale przede wszystkim ,,przestaliby$my takze w jakiej$ czesci rozu-
mie¢ samych siebie — w tym zakresie naszego istnienia, ktory zostat wypowie-
dziany wtasnie w powiesci Flauberta®.

W tym sensie rowniez, jak pisze Llosa, mitosna historia Emmy jest roman-
tycznie smutna i wspaniala.

Smutna, bo ta [...] namigtno$¢ zrodzita si¢ juz skazana, z powodu nedznych praw zycia, na
jednokierunkowos$¢, na bycie checia pozbawiona odpowiedzi, a takze dlatego ze ostatni obraz tej
historii powiela pierwszy: samotny kochanek, z sercem bijacym pozadaniem, z oczyma utkwionymi
w ksigzke trzymang czule w dtoniach, a w jego umysle [...] potworna $wiadomo$¢, ze ta najbar-
dziej ziemska z kobiet nigdy nie opusci swej ziemskiej kryjowki, by przyj$¢ na spotkanie. Kocha-
nek jednak nie rezygnuje, dlatego ze owa dama wypetnita jego zycie w sposob niewatpliwie mniej
wspaniaty, ale by¢ moze trwalszy niz mito§¢ odwzajemniona, w tej bowiem [...] zawsze jest si¢
narazonym na ryzyko odkrycia, ze wszystko przemija; a takze dlatego ze jego dama, cho¢ nigdy si¢
nie skonkretyzowata ani nie uciele$nila w jego ramionach, bedzie [...] powtarza¢ swoje perypetie

53 Zob. F. Brown, Gustaw Flaubert. W niewoli sfowa i kobiet, przet. L. Niedzielski, Warszawa
2008, s. 395.

56 Por. M. Zurowski, ,,Pani Bovary” i rozwdj..., s. 270.

57 Por. O. Tokarczuk, Lalka i perfa..., s. 43.

58 Zob. A. Durejko, Kobieta, demon czy aniof?, ,Litteraria” 1999, nr 30, s. 73.

9 Zob. B. Mazur, A. Mazur, Dlaczego bowaryzm?..., s. 15.

% A. Sygietynski, Gustaw Flaubert [w:] tegoz, Pisma krytycznoliterackie, oprac. T. Weiss,
Krakéw 1971, s. 87.

1 M. Vargas Llosa, Wieczna orgia..., s. 108.

©R. Lis, Reka..., s. 156-157.
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tyle razy, ile on o to poprosi, ze zdumiewajaca ulegloscia, nigdy nie zdradzajac oznak zmeczenia
czy nudy. [...] Powinienem by¢ zazdrosny, ale nie jestem [...] schlebia mi wielce ten gwaltowny
zachwyt, to powszechne uznanie, ta wywolujaca dreszcz ekscytacja, ktora otacza ukochang przeze
mnie dziewczyng. Wiem, ze na terytorium, gdzie panuje jej pigkno, nikt — procz felczera, Rudolfa
i Leona — nie bedzie si¢ cieszyl jej wdzigkami, a na terytorium, gdzie przebywam ja, nikomu nie
bedzie mogta da¢ wiecej, niz data mnie®.

W wiecznej i melancholijnej obietnicy $wiata jest wieczne niespetnienie —
elleipsis — brak, strata i opuszczenie...* Parafrazujac Lechonia, ,,jest tylko Emma.
I wiasnie jej nie ma”.
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Emma Bovary - (un)reciprocated passion.
From the customs of reading universal literature in high school

Abstract

The text concerns the untapped potential of the classics of universal literature (more precisely,
realistic and naturalistic prose) in high school. The starting point for the reflection focused on
Flaubert’s novel is its title character, who evokes sympathy, desire, indifference, distaste, disgust,
and the essays of scandalists: Mario Vargas Llosa and Vladimir Nabokov. Another pretext for
thinking about the possible dimensions of the presence and ways of reading Emma Bovary during
literature lessons are the provisions of the “new” Core Curriculum, as well as selected textbooks
for secondary schools with methodological suggestions inscribed in them and the available didactic
support related to Madame Bovary. The whole is complemented by the voices of literary scholars,
biographers and translators (including M. Zurowski, P. Sniedziewski, M. Bieficzyk, K. Szczuka,
R. Lis, R. Engelking, F. Brown, J. Rousset, J. Ranciere), well-known readers and critics (including
A. Sygietynski, J. Parandowski, A. Bobkowski), the author himself (including French letters to Luiza
Colet) and statements from non-professional recipients (students). At the intersection of the gazes —
voices — readings of the quoted people and the literary character presented intertextually, there may
be an other look, exposing the solidarity of human experiences, at one of the most important novels
in the history of literature: between the novel, biographies and life.

Keywords: novel, didactics, reading, realism, naturalism, Flaubert
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Jezyk polski w szkole bez kanonu?

Streszczenie

Autorka analizuje znaczenie 1 ewolucj¢ kanonu literackiego w polskim systemie edukacji, zwra-
cajgc uwage na jego historyczne korzenie i wspolczesne funkcje. Wskazuje, ze dawniej kanon miat
by¢ wyznacznikiem literackich wzorcow, a obecnie jest bardziej zbiorem dziet uznanych za istotne
w danym czasie. Artykut obejmuje zmiany na listach lektur szkolnych od 2009 roku, uwzgledniajac
reformy edukacyjne i ich wplyw na czytelnictwo mtodziezy. Autorka poddaje krytyce ograniczenia
wynikajace z obowigzujacego kanonu, ktory nie odpowiada potrzebom wspolczesnych uczniow.
W tekscie poruszono problem tzw. luki lekturowej — tekstoéw pomijanych w kanonie. Podano takze
przyktady pozytywnych praktyk nauczycieli, ktorzy stosuja podejscie interdyscyplinarne, wykorzy-
stujac np. literatur¢ wspotczesna i edukacje klimatyczno-srodowiskowa. Autorka proponuje wicksza
elastycznos$¢ w wyborze lektur, aby odpowiadaty one réznym potrzebom uczniéw i uwzgledniaty
wspolczesne zjawiska literackie. Sugeruje rowniez odejscie od sztywnego kanonu na rzecz list inspi-
racyjnych, ktore bylyby wsparciem dla nauczycieli.

Stowa kluczowe: edukacja polonistyczna, kanon, lektury szkolne

Rozwazania nad kanonem powinny si¢ rozpocza¢ od tacinskiej formy canon
oznaczajacej prawidlo czy tez przepis. Dla sztuk artystycznych kanon oznaczat
wzorzec albo zasadg kompozycyjna'. W literaturze rozumienie kanonicznosci jako
wzorca pojawia si¢ na przyktad w gatunkach kanonicznych. Kanon miat zatem na
celu opisanie zasady lub okreslenie jakiej$§ normy wspodlnej dla danej grupy dziet
artystycznych powstajacych w danej epoce. Przelom w rozumieniu kanoniczno$ci
dziet nastapit w Sredniowieczu, kiedy pojawily si¢ tzw. ksiggi kanoniczne Biblii,
a nastgpnie kanonu zaczgto uzywaé na uniwersytetach. Wtedy tez uksztattowato
si¢ rozumienie kanonu jako listy lektur obowigzkowych dla studentéw. W tym
okresie powstat rowniez podziat na dzieta kanoniczne i niekanoniczne. Co wigcej,
rozrdznienie to opierato si¢ na konflikcie religijnosci i $wieckosci (whadzy)?.

' Hasto: kanon [w:] Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/kanon;3919894 . html
[2.07.2024].

2 M.P. Markowski, A. Szpocinski, kanon [w:] Centrum Badan Historycznych Polskiej Akademii
Nauk w Berlinie, https://cbh.pan.pl/pl/kanon [2.07.2024].
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Przenoszac powyzsze informacje na aktualny kanon lektur szkolnych, trudno
mowic o tworzeniu wymiernosci jak w pierwotnym tacinskim znaczeniu. Teksty
te natomiast tatwiej uszeregowa¢ wzgledem wzorca, ktory przyjmuja. We wspot-
czesnym rozumieniu kanon odnosi si¢ rowniez do dziet, ktore kazdy wyksztat-
cony czlowiek powinien zna¢. Jednoczesnie, upowszechnienie szkolnictwa, ktore
otworzyto dostep do kanonu literackiego na szeroka skale, sprawito, ze znajomos¢
tekstow uznanych za kanoniczne przestata by¢ wyznacznikiem prestizu®. Konstru-
owanie kanonu oparte jest na wiaczaniu lub wylaczaniu okreslonych dziet:
formowanie kanonu stanowi jednoczesnie efekt okreslonych wyborow ideologicznych i narzedzie
kulturowej dominacji. Kanon powstaje zawsze w wyniku dwoch operacji: wlaczania i wylaczania.

Wiaczanie jednych dziet do kanonu (kanonizacja) i wylaczanie innych (dekanonizacja) jest zabie-
giem znaczacym, opartym na warto$ciach akceptowanych przez dang grupe*.

Zardwno kanonizacja, jak i dekanonizacja tekstow stanowi zagrozenie. Patrzac
przez pryzmat listy lektur szkolnych, kiedy za kanoniczne uzna si¢ zbyt wiele
dziet, spis lektur obowigzkowych dla ucznia bgdzie zbyt obciazajacy. Szczegdlnie
ujawnilo si¢ to w podstawie programowej z 14 lutego 2017 roku. W sytuacji, gdy
zbyt wiele tekstow ulegnie dekanonizacji, moze wystgpic¢ tzw. luka lekturowa.
Mirostaw Wobalis, poznanski badacz, w artykule Luka lekturowa — lektury szkolne
a cyfrowe lektury domowe w edukacji polonistycznej zwrocit szczegodlng uwage
na to, ze
im bardziej zamkniety staje si¢ kanon lekturowy, im szczegdétowsze sa zapisy podstaw programowych
i innych dokumentow o$wiatowych, tym ryzyko pojawienia si¢ luki lekturowej staje si¢ wigksze.

W pojecie luki lekturowej mozna wiaczy¢ tez teksty, ktore nigdy do kanonu
nie trafity. W momencie, kiedy rynek wydawniczy zalewany jest ogromem pozycji
literackich, trudno unikng¢ tego zjawiska. W luce lekturowej znajduja si¢ rowniez
inne dziedziny, takie jak film, spektakl czy muzyka.

Wspotczesny absolwent polskiej szkoly powinien by¢ nie tylko $wiadomy
swojej kultury, ale takze dokonywac¢ swiadomych wyboréw w zakresie literatury
1 innych dziet kultury. Kanon lektur ogranicza si¢ do okreslonego zestawu dziel, co
zaweza perspektywe uczniow. W tym przypadku narzuca on jednostronne spojrze-
nie na odbior dziet kultury. Zadaniem szkoly powinno by¢ przekonanie, ze lektura
umozliwia pewien rodzaj wolnos$ci i samodzielno$ci, stajac si¢ tym samym war-
toscia dodatnig. Dla mtodego cztowieka lektura jest narzedziem dostarczajacym
rozrywki i pozwalajacym rozbudowac zainteresowania. Tekst literacki nie spetnia
tych zadan, kiedy staje si¢ zamknigtym w kanonie punktem, koniecznym do zre-
alizowania podczas lekcji jezyka polskiego®.

3 J. Kotodziejska, Kanon literacki we wspdlczesnym obiegu czytelniczym, https://silo.tips/
download/kanon-literacki-we-wspoczesnym-obiegu-czytelniczym [24.07.2024].

4 M.P. Markowski, A. Szpocinski, kanon... [2.07.2024].

5 G. Leszezynski, ,,Kto ty jestes”. Literatura XXI w. w poszukiwaniu tozsamosci mlodego
pokolenia [w:] O tym, co Alicja odkryta... W kregu badan nad toposem dziecinstwa i literaturg dla
dzieci i mlodziezy, red. A. Ungeheuer-Gotab, M. Chrobak, M. Rogoz, Krakow 2015, s. 168.
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Kwestia polityki oswiatowej, charakteryzujgcej si¢ czgstymi zmianami wyni-
kajacymi z odrzucania dziatan poprzednich wtadz, zostata zauwazona juz ponad
dekadg¢ temu przez Bogustawa Sliwerskiego:

Spor o miejsce, role i sposob ksztatcenia oraz wychowywania mtodego pokolenia nie znika wraz

z dojéciem ktorej$ z sit politycznych do wladzy, ale wrecz odwrotnie — poteguje potrzebg zaakcen-
towania swojej odmiennosci czy stanu niezadowolenia®.

W ksiazce Problemy wspotczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej
111 RP todzki pedagog analizuje polityke oswiatowa lat 1989-2009. Zauwaza, ze
z kazdym doj$ciem nowego rzadu do wtadzy dyskusje o stanie polskiej edukacji
nie cichna.

Nowa dyskusja na ten temat prowadzona jest od poczatku 2024 roku, kiedy
to Ministerstwo Edukacji przystapito do pracy nad projektami uszczuplonych
podstaw programowych. Naczelnym celem rzadu byto usunigcie 20% materiatu
z podstaw programowych. Szczeg6lng uwage przykuta oczywiscie ,,nowa” lista
lektur. Z pozycji lekturowych dla uczniow szkot §rednich znikngty m.in. Konrad
Wallenrod 1 Odprawa postow greckich. W szkole podstawowej z kanonu usunicto
na przyktad Quo vadis czytane w cato$ci. Zmiany te nie stanowia rozwigzania
systemowego, poniewaz koncentrujg si¢ na wybranych aspektach edukacji, takich
jak redukcja materialu, pomijane sg natomiast szersze kwestie, jak cho¢by rozwoj
kompetencji kluczowych dla absolwenta szkoty XXI wieku. Dzialania te wydaja
si¢ podejmowane doraznie, bez uwzglednienia potrzeb dtugofalowych.

Podstawa programowa z 2009 roku dla szkét podstawowych pozwalata na
wybor czterech pozycji z listy w danym roku szkolnym. To od nauczyciela zale-
zato, czy omowi z uczniami W 80 dni dookota swiata, czy W pustyni i w puszczy.
W przypadku uczniéw gimnazjum nauczyciel wybieral nie mniej niz 5 pozycji
omawianych w cato$ci, natomiast obowigzkowo musiat zaznajomic ucznidéw z tek-
stami ,,ogwiazdkowanymi”, do ktorych nalezaty m.in.: Zemsta, Dziady cz. Il czy
wybrane utwory Jana Kochanowskiego, w tym fraszki i treny.

W 2017 roku decyzja o wygaszeniu gimnazjow wymusita zmiany w podsta-
wach programowych. 14 lutego 2017 roku ukazata si¢ ,,Podstawa programowa
ksztatcenia ogolnego”, ktora obejmowata szkoty podstawowe. Przygotowany dla
uczniow o$mioklasowej szkoty podstawowej spis lektur w zasadzie nie odbiega
od tego, co podstawa programowa naktadata na uczniow i nauczycieli weczesniej.
W tym zatozeniu nauczyciel w ciggu roku szkolnego musi zrealizowa¢ rowniez
dwie lektury nadobowigzkowe — moze wybra¢ je z listy zawartej w podstawie
programowej lub zdecydowac si¢ na inny tekst literacki.

W okresie 2009-2024 zmiany w spisie lektur byly stosunkowo niewielkie’. R6z-
nita je swoboda wyboru tresci przez nauczyciela. Porownujac podstawe z roku 2009

6 B. Sliwerski, Problemy wspélczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej III RP,
Warszawa 2009, s. 11.

" Analizujac listy lektur, skupiam si¢ szczegdlnie na zmianach zachodzacych w lekturach dla
szkot podstawowych.
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z dokumentem z roku 2017 wraz z uszczupleniami obowigzujacymi od wrzesnia
2024 roku, mozna zauwazy¢, ze w 2009 roku lista lektur byta bardziej elastyczna.
Nauczyciel miat mozliwos¢ dostosowania omawianych tekstow do potrzeb i moz-
liwos$ci ucznidw. Istniejace w tamtych latach gimnazja taczyty swobode z obowiagz-
kiem zapoznania uczniow z kluczowymi utworami literatury polskiej (tzw. lektury
z gwiazdkg), co wspierato przygotowanie do $wiadomego odbioru kultury naro-
dowej. Odrebnym aspektem sa lektury dodatkowe, ktore daja mozliwos¢ wyjscia
poza kanon narzucany przez podstawe programowsg. Wybierajac lekture nadobo-
wigzkows, nauczyciel moze skonsultowa¢ wybor tekstu z uczniami.

Analizujac kanon lektur szkolnych, mozna zauwazy¢, ze przewaza w nich zde-
cydowany ton patriotyczny. Pozycje dominujaca zajmujg teksty polskiego roman-
tyzmu pisane w trudnej i niezrozumialej dla mtodego odbiorcy sytuacji politycznej
i spolecznej. Uczniowie, znajacy z lekcji historii fakty dotyczace rozbioréw pol-
skich i zaborow, nie sa jednak w stanie zrozumie¢ postawy Juliana Ordona opisy-
wanej w emocjonalny sposob w utworze Adama Mickiewicza.

Nauczyciele dokonuja reinterpretacji tekstow juz wiekowych, tak by przyblizy¢
je do perspektywy wspotczesnego ucznia. Przykladem takiego dziatania jest wdra-
zanie edukacji klimatyczno-srodowiskowej na lekcjach jezyka polskiego przez
zabrzanska nauczycielke, Katarzyne Kurlickg. Swoje dziatania opisata w artykule
Zielono mi, czyli patenty na ekopolski. Starania majace na celu przyblizy¢ tekst
do ucznia lub zaciekawi¢ mtodego cztowieka literatura sg oczywiscie czynno-
Sciami pozytywnymi. Jednakze pokazujg tez nieaktualnos¢ tekstow w kanonie oraz
konieczno$¢ zmian w podejs$ciu do edukacji literackiej i kulturowej w XXI wieku.

Oprocz reinterpretacji tekstow nauczyciele podejmuja inicjatywy majace na
celu zachecenie mtodych odbiorcow kultury do obcowania z ksigzka. Na przy-
ktadzie Quo vadis opisata je Joanna Wicher. Autorka proponuje zacieckawienie
ucznidéw lektura podczas lekcji motywacyjnych oraz wdrozenie podejscia inter-
dyscyplinarnego.

Lekcje jezyka polskiego, taczac wiedzg z zakresu literatury, jezyka, kultury, sztuki, filozofii
czy religioznawstwa, niejako automatycznie wpisuja si¢ w przestrzen interdyscyplinarng. Sama zas

powies¢ Sienkiewicza ze wzgledu na problematyke daje przestrzen do dzialan interdyscyplinarnych,
a nawet wregez ich wymaga®.

Lekcje jezyka polskiego zdecydowanie sg przestrzenia, ktora pozwala na wdra-
zanie interdyscyplinarnego podejscia do tekstu. Jednoczesnie, na tej samej lekcji,
uczen i nauczyciel zamknieci sg w sferze kanonicznos$ci. Nauczyciela podczas
lekcji ograniczaja czas i ilo§¢ materiatu. Proponowane rozwigzania zachecania
do lektury poprzez lekcje motywacyjne sa ciekawe i1 z pewnoscia atrakcyjne dla
ucznia. Obwarowanie lekcji jezyka polskiego sztywnym kanonem lektur staje si¢
wiec ograniczeniem dla obu stron.

8 J. Wicher, Quo vadis. Jak zmotywowac do czytania i oswoi¢ literacki kanon [w:] Wigcej niz
lekcja. Interdyscyplinarne projekty w edukacji polonistycznej, red. A. Kania, red. serii A. Janus-
Sitarz, Krakow 2023, s. 204.
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Zwolennicy istnienia kanonu nadaja mu moc budowania wspolnotowosci.
W tym rozumieniu kanon literacki jest tacznikiem pomigdzy pokoleniami i pozwala
na zbudowanie wspolnej tozsamosci. Jednoczesnie jest on narzedziem utatwiajg-
cym odnalezienie si¢ w ogromie dziet kultury, ktore zalewaja wspotczesny rynek.
Sa to niewatpliwe wartosci pozytywne, jednak w takim podejsciu mozna dostrzec
tez pewne zagrozenia. Przede wszystkim prowadzi ono do wyraznej opozycji mig-
dzy kulturg elitarng a kulturg popularna.

Inne stanowisko wobec kanonu sprowadza si¢ do tego, ze kanon powinien
ulega¢ weryfikacji:

Jak przekonuje wielu badaczy, arcydzieta pozostaja arcydzietami, dopoki wywoluja w czytel-
niku iluminacje, ucza, bawia, wzruszaja etc. Jesli temat przez nie podjety, sposob jego ujecia, jezyk
— nie trafiaja do kolejnego pokolenia, to znaczy, ze musza straci¢ swe uprzywilejowane miejsce na
liscie i — nie powinno si¢ zmusza¢ ludzi do ich czytania’.

Przektadajac t¢ mysl, zawartg we wstepie do ksigzki Szkolne spotkania z lite-
raturg, na kontekst szkolny, warto zwroci¢ uwage na ogolna nieche¢ uczniow do
czytania lektur szkolnych zawartych w kanonie. W tek$cie Kanon literacki: miedzy
potrzebg a buntem Stanistaw Bortnowski zwrocit uwage na owa niechg¢:

Dla mtodych z XXI w., zyjacych w przestrzeni multimedialnej, Potop wydaje si¢ ksiazka archa-

iczng. Cudzystéw historyczny, oddalenie jezykowe, wyrazista tendencja patriotyczna powoduja, ze
to, co przyciaga fandéw np. Tolkiena czy Sapkowskiego, od Potopu oddala'’.

Lektury szkolne zawarte w kanonie, ze wzgledu na jezyk, sytuacje bohateréw
czy przesyt patriotyzmem, nie s aktualne w oczach wspotczesnego ucznia. W wiek-
szo$ci powiesci XIX-wiecznych odmienna jest chociazby sytuacja rodzinna bohate-
réw. Znaczaco czesciej w powiesciach kanonicznych spotkamy samotnego ojca niz
samotng matke, poniewaz $miertelnos¢ kobiet podczas porodéw byta o wiele wyz-
sza'l. Wspotczesnie czytajac Lalke, nie zadajemy sobie pytania, co stato si¢ z matkg
Izabeli. Dla odbiorcy w XIX wieku ta sytuacja rodzinna byta co najmniej zwyczajna.

Dodajmy jeszcze obszerno$¢ lektury, ktora bardziej zniecheca niz zacheca.
Uczen szkoty podstawowej powinien otrzymywac lektury w znacznie krotszej
formie, a samo podejscie nauczyciela wobec tekstu powinno by¢ zupetnie inne.
Zamiast obszernego i zupeknie nieczytelnego dla czternastolatka Quo vadis mozna
zaproponowac opowiadania Stawomira Mrozka, Pawla Huelle, Stanistawa Lema.
Lektura powinna by¢ dobrana przez nauczyciela do klasy i wspolnego zaangazo-
wania w lekcje. Tworzenie sztucznego kanonu i punktow do odhaczenia w podsta-
wie programowej jest odebraniem mozliwos$ci spotkania z kulturg. Obecne zmiany
w szkolnictwie nie sg niczym nowym.

A. Janus-Sitarz, Spotkania z literaturq, Krakdéw 2007, s. 10.

10°S. Bortnowski, Kanon literacki: migdzy potrzebg a buntem [w:] Spotkania z literaturg, red.
A. Janus-Sitarz, Krakow 2007, s. 25.

' M. Minakowski, Demograficzny dowéd dlaczego XIX-wieczne powiesci nie majq dzisiaj
sensu, https://minakowski.pl/demograficzny-dowod-dlaczego-xix-wieczne-powiesci-nie-maja-
dzisiaj-sensu/ [26.07.2024].
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To, ze polscy uczniowie niechetnie si¢gaja po lektury szkolne, nie oznacza,
Ze nie czytajg wcale. Optymizmem napawa raport Biblioteki Narodowej o stanie
czytelnictwa w Polsce za rok 2023. Wedlug niego Polacy, a szczegdlnie mtodziez,
czytaja wigcej. Jednoczesnie wobec tego wzrostu pojawily si¢ tez gltosy niezado-
wolenia:

Wynika bowiem z niego, ze owszem, czytamy, ale przede wszystkim ksigzki Remigiusza Mroza.
Natomiast wychwalani mlodzi czytelnicy pochtaniaja gtownie ,,Rodzing Monet” Weroniki Marczak.
O ile pierwszego autora mozna uznac za reprezentanta prozy przyjemnej, acz mato ambitnej, to cykl
powiesci drugiej autorki trzeba juz zaliczy¢ do tresci znajdujacych si¢ na tym samym poziomie co
gazetki z supermarketow'?.

Literatura obecnie nie jest rozrywka uprzywilejowanych elit. Stad tez twierdze,
ze wspolczesnie nie powinno si¢ oczekiwac od literatury, aby spetniata jedynie
funkcje estetyczng. W przytaczanym artykule Darii Chibner mtodym czytelnikom
zarzuca si¢ zaniechanie jako$ci czytania dla ilosci oraz spgdzenia jeszcze wigcej
czasu w mediach spoteczno$ciowych. Zgadzam si¢ z tym, ze wspotczesna litera-
tura mtodziezowa bardzo czesto przedktada ilos¢ nad jako$¢ wypuszczanych na
rynek pozycji, co oznacza, ze mtodsze pokolenia czytelnikow si¢gaja po pozy-
cje charakteryzujace si¢ niedoktadng redakcja, zawierajace btedy jezykowe lub
logiczne.

Obowiagzkowa lista lektur jest hastem charakterystycznym dla panstw bytego
bloku wschodniego. Wspotczesnie Polska, podobnie jak Rosja czy Biatorus, postu-
guje si¢ odgornie dobranymi listami lektur:

Szczegotowa do boélu znajomosé konkretnych ksigzek bezwzglednie egzekwowana jest na
sprawdzianach i egzaminach konczacych kolejne etapy edukacyjne. Ale juz np. Czechy wytamuja

si¢ z tego schematu — na listach lektur jest sporo literatury wspotczesnej i komiksoéw, a uczniowie
zachowuja spora swobode wyboru'3.

Przyktad Czech pokazuje, ze mozna wytamac si¢ z myslenia o nauce literatury
jedynie za pomoca narzuconego systemowo kanonu. W polskiej szkole jest to
rzecz nie do pomyslenia. Dochodzi jeszcze kwestia egzaminow klas 6smych czy
maturalnych. Ich struktura w obecnym ksztalcie wymusza na uczniach znajomos¢
lektur z listy, czgsto nawet w sposob szczegdtowy. Przyktadem wymagania od
ucznidéw szczegolow tekstow jest typ zadan polegajacy na uszeregowaniu chrono-
logicznie wydarzen z lektury.

12D. Chibner, Stan czytelnictwa w Polsce powinien nas martwic¢, 11.04.2024, https://www.rp.pl/
opinie-polityczno-spoleczne/art40149291-daria-chibner-mlodziez-czyta-coraz-wiecej-ksiazek-ale-
paradoksalnie-nie-ma-co-sie-cieszyc [26.07.2024].

13 K. Gliwinska, W Europie o tym, co bedzie lekturg szkolng, decydujq uczniowie. U nas to nie
do pojecia, 25.10.2022, https://wyborcza.pl/7,75517,29042038,szkolne-lektury-nie-istnieja.html#
[27.07.2024].
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Zadanie 6. (0-2)

Na podstawie znajomosci calego utworu Kamienie na szaniec utéz ponizsze zdarzenia
zgodnie z porzadkiem chronologicznym. Wpisz litery (A-E) w kratki we wiasciwej
kolejnosci.

A. Wybuch wojny i opuszczenie Warszawy przez Buki.

B. Powrét do stolicy i przystgpienie do organizacji PLAN.

C. Zdanie matury i wyprawa zespotu Bukéw w polskie gory.

D. Podjecie dziatan dywersyjnych i udziat w akcji pod Arsenatem.

E. Wiaczenie sie w dziatalno$¢ Matego Sabotazu i pierwsza akcja uliczna.

>  m— — —>

Rys. 1. Zadanie 6, egzamin ésmoklasisty 11 maja 2024 roku

Zrodto: https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2024/
jezyk polski/OPOP-100-X-2405-zeszyt-zadan.pdf

W przypadku, gdy wymagania egzaminacyjne dotycza znajomosci przez ucznia
obszernych tekstow fabularnych, zadanie od niego precyzyjnego zapamictania cig-
glosci wydarzen moze budzi¢ watpliwosci. Tego rodzaju wymagania mogg budzic¢
watpliwosci w kontekscie celow edukacyjnych, ktére powinny koncentrowac sie
raczej na zrozumieniu tresci, a nie zapamietywaniu szczegotéw fabularnych.

Proby odrzucenia kanonu spotykajg si¢ z oporem i lgkiem, ze jezeli wazne
teksty dla polskiej kultury nie zostang obwarowane lista, polski uczen zapewne
ich nie pozna. Takich zmartwien nie ma jednak w szkotach zachodnich. Pomimo
dowolnosci uczniowie we Wtoszech znajg Boskq komedie Dantego, a w Hiszpanii
na lekcjach czyta si¢ Don Kichota'. Nauczyciele rowniez korzystajg z dowolnosci,
chetniej siggaja po teksty, ktore moga by¢ blizsze dla mtodych czytelnikow i sta¢
si¢ w jaki$ sposob atrakcyjne.

Jednym z rozwigzan moze by¢ zastosowanie oczywiscie listy ksigzek opraco-
wanej przez literaturoznawcow, pedagogow i dydaktykow, ale lista ta nie powinna
by¢ obowigzkiem do wypetnienia, a jedynie inspiracja dla nauczyciela polonisty.
Nie powinna by¢ rowniez jasno okres§lona liczba pozycji, ktdre trzeba opracowac
w danym roku szkolnym. Uczniowie w jednej klasie moga bowiem z zapartym
tchem analizowa¢ wybrang wspdlnie ksigzke. Inna klasa moze by¢ znudzona
wybrang pozycja, chcac przejs¢ do innej. Zatozenie to przede wszystkim oparte
jest na podejmowaniu decyzji wspoélnie, nauczyciel jest tym, ktory w jaki§ sposob
powinien zacheci¢ do poznania niektdrych pozycji, ale tez wystuchac i rozwazy¢
opinie uczniow.

Model takiego rozwiazania opracowata fundacja EDICO, ktora stworzyta
Alternatywngq liste lektur. Na jej stronie mozna znalez¢ pozycje ksigzkowe z podzia-

4 Tamze.
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lem na etapy edukacyjne. Ta lista moze sta¢ si¢ pewng inspiracjg dla nauczycieli
i proba wyjscia poza kanon. Mys$l o edukacji literackiej w Polsce powinna by¢
budowana na modelu wilasnie takiej listy.

Powyzszy model ma rowniez swoje ograniczenia, szczegolnie w postaci zaso-
bow bibliotek szkolnych. Czesto sa one wyposazone jedynie w podstawowe pozy-
cje lekturowe. Aby zmiany w edukacji polonistycznej byty efektywne, konieczne
byloby systemowe dofinansowanie bibliotek szkolnych, umozliwiajace zakup
ksigzek, ktore odpowiadaja zainteresowaniom ucznidow i mogg sta¢ si¢ podstawa
do dyskusji na lekcjach jezyka polskiego. Kolejnym problemem wynikajacym
z tego rozwigzania jest ograniczenie zasobéw wylacznie do literatury dziecigcej
i mlodziezowej, co moze nie sprzyja¢ ukazywaniu pelnego obrazu literatury.

Inny system lekcji literackich stosowany jest w szkotach norweskich:

W norweskich szkotach nie tylko nie ma listy lektur. Coraz trudniej znalez¢ klasg, w ktorej
wszyscy uczniowie mieliby ,,zadang” do przeczytania wybrang przez nauczyciela t¢ sama lekturg's.

Jest to model bardzo odbiegajacy od realiow, ktore znamy w wiekszosci szkot
na $wiecie.

W praktyce polega to na tym, ze przez 20 minut uczniowie czytaja wybrane dla siebie ksigzki.
Nie jest tak, ze kazdy czyta co$ innego — jeden tytul czyta zwykle od trzech do o$miu 0s6b. Pdzniej
razem pracujg nad tekstem, razem przygotowuja prezentacje, oktadke lub plakat albo opowiadaja
klasie o ksigzce. Kiedy dzieci widza, ze sa na podobnym poziomie, znajdujg w sobie wigcej odwagi,
by czyta¢ na glos i dyskutowaé o ksigzce — zauwaza Marie'.

Podziat lektur ze wzgledu na trudnosc¢ tekstu jest kwestig rownie interesujaca.
Uczniowie w jednej klasie, mimo ze sg w tym samym wieku, mogg by¢ na innym
etapie rozwoju emocjonalnego, a w szkole podstawowej na wczesniejszych eta-
pach dochodzi jeszcze aspekt rozwoju rozumowania abstrakcyjnego. Praca nad
tekstem w mniejszych grupach umozliwia rozwdj motywacji do czytania wsrod
ucznidow. Dzieci i mtodziez inaczej odbiorg ksigzke, jezeli z zainteresowaniem
opowiada o niej ich rowie$nik. Wadg tej metody jest budowanie wiedzy literac-
kiej jedynie na subiektywnej opinii ucznia. Jest to ciekawy sposob zachecenia do
czytelnictwa i ksztatltownia przestrzeni do rozmow o literaturze, jednakze proble-
matyczne moze by¢ stworzenie na tej podstawie rozwigzania systemowego.

Przyktady, ktore podatam, moga stanowi¢ inspiracj¢ do odejscia od kanonu
lektur szkolnych. Che¢ zmian w edukacji polonistycznej, szczegdlnie w obrgbie
kanonu lektur, spotyka si¢ z pytaniami na temat tego, w jaki sposdb uczniowie
majg zosta¢ przygotowani do egzamindow. Egzamin koncowy z jezyka polskiego
w zadnym stopniu nie powinien sprowadza¢ si¢ do odpytania ucznia z tresci lek-
tury. Celem ksztatcenia literackiego i kulturowego na lekcjach jezyka polskiego
nie moze by¢ jedynie przygotowanie ucznia do zdania egzaminu. Wazniejszym
zadaniem jest wyksztatcenie §wiadomego odbiorcy kultury.

15 Tamze.
16 Tamze.
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Polish language at school without a canon?

Abstract

This article discusses the concept of the literary canon, its evolution, and its impact on literary
education. The author transfers etymological considerations of the canon to the contemporary school
reading list, noting that it no longer serves to create literary patterns, but refers to the total works
recognized as canonical at a given time. Then, the author moves on to analyze changes in reading
lists over the years, and presents the state of readership in Poland among children and young people.
The article concludes by indicating alternative solutions that would allow for greater freedom of
choice in reading.
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Konteksty filozoficzne literatury
w opinii uczniéw klas maturalnych

Streszczenie

Niniejszy artykut porusza kwesti¢ uczenia filozofii w szkole $redniej na lekcjach jezyka pol-
skiego ze szczegdlnym uwzglednieniem przygotowania do egzaminu maturalnego. Autorka analizuje
obecna sytuacje w polskim systemie oswiatowym, dotyczaca mozliwosci oraz potrzeb polonistow
w zakresie nauczania uczniéw kontekstow filozoficznych wybranych utworéw literackich. Swoj
wywod popiera badaniami ankietowymi, w ktorych odpowiedzi udzielali uczniowie szkét rednich,
przygotowujacy si¢ do egzaminu. Na podstawie wynikow wskazuje na problem zréznicowanego
stopnia przygotowania uczniow w zakresie odnajdywania w literaturze nurtow filozoficznych danej
epoki oraz prezentuje zwiazana z tym obawe o satysfakcjonujace wyniki. Autorka na koncu artykutu
proponuje takze propozycje rozwigzan tego problemu dydaktycznego.

Stowa kluczowe: nauczanie jezyka polskiego, filozofia, kontekst, kontekstowe czytanie litera-
tury, egzamin maturalny

Wartos¢ kontekstu filozoficznego dla literatury bardzo czgsto okazuje si¢ nie-
oceniona i dlatego dzisiaj wykorzystuje sie¢ ja jako zrodto informacji i wskazowek
mogacych wspomoc procesy analizy i interpretacji. Elementy filozofii pojawiaja
sie juz w szkole podstawowej, a nastepnie sg o wiele szerzej omawiane w kla-
sach liceum czy technikum. Maturzysci posiadajg teoretyczng wiedzg o pogladach
mySlicieli, czy jednak potrafig postuzy¢ si¢ nig w praktyce?

Koniecznos¢ przeprowadzania regularnych badan naukowych nie wydaje si¢
stanowi¢ w dzisiejszym $wiecie zaskoczenia. W momencie zwrdocenia przez zarza-
dzajacych oswiata wickszej uwagi na roznorodno$é i mozliwos¢ zastosowania
kontekstow w pracy z utworem, ta koniecznos¢ stata si¢ jeszcze bardziej uzasad-
niona. Monitorowanie opinii i stanu wiedzy uczniow jest niezwykle istotne i moze
realnie wptyna¢ na sposob i metody pracy z nimi samymi, a takze z ich kolezan-
kami i kolegami z mlodszych klas. Grupa maturzystow podchodzacych w 2023
roku do egzaminu maturalnego, dzigki udzielonym odpowiedziom, pozwolita na
wysnucie wstepnych wnioskow, ktore, cho¢ stanowity raczej swego rodzaju roze-
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znanie niz potwierdzenie tez, w zaleznosci od pytania — budzg niepokdj, motywuja
polonistow lub alarmuja.

Literatura i filozofia w szkole

Problem zwigzkow literatury i filozofii, spory o zasadno$¢ doszukiwania si¢
w dzietach refleksji myslicieli i odwrotnie, to zagadnienia szeroko oméwione
w publikacjach naukowych. Fakt, iz w szkotach podstawowych i ponadpodstawo-
wych na lekcjach jezyka polskiego obecne sa elementy powstalej w starozytno$ci
filozofii, rowniez nikogo dzisiaj nie zaskakuje. Podobnie idea kontekstowego czy-
tania lektur — zagadnienie znane zarowno badaczom, jak i czynnym nauczycielom
przedmiotu. Te dwie oczywistosci nie sg takze ukrywane przed uczniami, przeciw-
nie, polonista ma obowigzek ich z nimi zaznajomi¢. Najwigksze komplikacje poja-
wiajg si¢ w momencie, gdy trzeba stang¢ przed faktem dokonanym i — w przypadku
nauczyciela — nauczy¢ mlodego cztowieka analizy 1 interpretacji z wykorzystaniem
informacji pozatekstowych, a w przypadku ucznia — naby¢ umiejetnos¢ przeprowa-
dzania takiego procesu samodzielnie. Uzycie kontekstu filozoficznego jest dodat-
kowo uwarunkowane stopniem zrozumienia specyficznego, abstrakcyjnego jezyka,
przyswojeniem sobie konkretnych pojec¢, takich jak dobro czy byt, ogdlnych mozli-
wosci i zdolno$ci ucznia w zakresie pracy z tekstami nieliterackimi. Mozna si¢ zatem
postuzy¢ bardzo ogoélnikowym stwierdzeniem — dla wielu uczniéw filozofia jest
zwyczajnie trudna. Niemniej ponad wszelka watpliwo$¢ nie powinno to zniechegcaé
polonistéw do oswajania ich z jej teoretycznym charakterem. W celu wytlumaczenia
mtodziezy, dlaczego tak naprawdg jest ona tak istotna dla przedmiotu, mozna zain-
spirowac si¢ opinig Michata Januszkiewicza, ktory uznat, iz kazda wielka literatura
moze zosta¢ nazwana filozoficzng. Wedtug niego przytoczony osad nalezy uzasadni¢
w nastepujacy sposob: dzieta literackie sa ptaszczyzna, na ktorej dobrze widoczne sa
refleksje filozoficzne, poniewaz zbudowane zostaty z materiatlu jezykowego traktu-
jacego o tym, co wazne dla cztowieka, o jego tozsamosci i miejscu w otaczajacym
$wiecie'. Z tego wzgledu nie sposob nauczy¢ nikogo mozliwie najszerzej rozwinietej
umiejetnosci przeprowadzania procesu analizy i interpretacji bez chociazby czastko-
wych odniesien do tej waznej dziedziny.

W przypadku proby przeanalizowania obecnosci w utworze zatozen filozo-
ficznych mozemy méwi¢ o jego wielowymiarowosci. Tkanka stowna, z ktorej
zbudowane sa teksty pisarzy, poetow i dramaturgéw, moze okazac si¢ niezwykle
bogata w refleksje Swiatopogladowe. Uwidacznia si¢ w niej filozoficzne zaplecze
epoki, ktore odegrato mniejszy badz wiekszy wplyw na autora, nierzadko biora-
cego czynny udziat w naukowym i kulturalnym zyciu epoki. Oprocz s$wiadomego
przenoszenia teorii myslicieli na karty swoich dziet artysci postugujacy sig sztuka

' M. Januszkiewicz, Filozofia i literatura. Kompilacje i transakcje, ,,Rocznik Filozoficzny
Ignatianum” 2020, nr 2, t. 26, s. 111.
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stowa umieszczali w nich takze wlasne poglady i spostrzezenia. Wynika to z natu-
ralnej tendencji do filozofowania, ktorg charakteryzuje si¢ ogot ludzi. Filozofia
uzywa innych narzedzi niz literatura, ma bardziej naukowy charakter, a jezyk abs-
trakcyjny. Postuguje si¢ faktami, zagadnieniami waznymi dla ludzi jako ogotu,
nie za$ dla cztowieka rozumianego jako catkowicie odrebna wyjatkowa jednostka.
Wynika to ze specyfiki filozofii i odnosi si¢ do momentu jej powstania.

Narodzita si¢ w VI wieku p.n.e. w Grecji i jej prymarnym celem byto przeciw-
stawienie si¢ mitycznemu porzadkowi §wiata. Miata skonstruowaé uporzadkowang
i racjonalng rzeczywisto$¢?. Jej podstawg miaty by¢ fakty, nie za$ subiektywne opi-
nie i osady. To wtasnie stato si¢ przyczyng wieloletniego sporu, ktorego zarzewiem
byty zastrzezenia wzgledem punktow wspodlnych filozofii i literatury. Obecnie jed-
nak nie ma juz watpliwosci co do tego, iz refleksje myslicieli od wickow stanowia
inspiracje dla pisarzy i odwrotnie — dziela wybitnych autorow maja niepodwazalny
wplyw na sposob formutowania teorii i konstruowania obrazéw przez filozofow.
Nie sposob zanegowac znaczenia filozofii dla odczytywania tekstow zaliczanych
do $wiatowej klasyki, czy tez tych narodowo istotnych, zajmujacych szczeg6élne
miejsce w historii kraju. Podobnie przeciez niemozliwe bytoby oglosi¢ bezza-
sadnos¢ wykorzystywania w celu doglebniejszego zrozumienia utworu watkoéw
biograficznych, spotecznych lub religijnych. Szkolny system edukacji uwzglednit
warto$¢, jaka dla procesu analizy i interpretacji stanowia informacje pozatekstowe.
W przypadku idei kontekstowego czytania literatury mozna juz mowi¢ o wielolet-
niej tradycji. Na korzysci, jakie moze przynie$s¢ odwotywanie si¢ do wiadomosci
spoza utworu, obecnie wskazuja nie tylko badacze, ale przede wszystkim czynni
zawodowo nauczyciele i autorzy podrecznikoéw. Stanistaw Bortnowski, pochyla-
jac si¢ nad problemem dogtebnego poznania dzieta, podkreslat znaczenie kontek-
stu jako préby odniesienia do ugruntowanego systemu. Uwazal, ze przekonanie
o samowystarczalno$ci literatury niesie ze soba ryzyko jej zubozenia i sptycenia
sensow, ktore zawiera. Informacje pozatekstowe pozwalajg natomiast interpreto-
wac ja w nawigzaniu do réznych dziedzin sztuki, co z kolei przektada si¢ na pro-
ces taczenia zjawisk i wyjasniania pewnych mechanizmow na zasadzie analogii®.
OczywiScie mozna przeczytac ksigzke bez siggania po jakiekolwiek wiadomosci
z zewnatrz, jak czynili na przyktad formalisci rosyjscy, ale $mialo mozna tutaj
zaryzykowac¢ stwierdzenie, jakoby takie dziatania sprzyjaty gtownie poznawaniu
i koncentrowaniu si¢ na formie utworu, nie za$ jego tresci.

Celem lekcji jezyka polskiego jest nie tylko wyksztalcenie i doskonalenie
u uczniéw umiejetnosci czytania i pisania w ojczystym jezyku. Nauczyciel polo-
nista ma przeprowadzi¢ swoich podopiecznych przez proces wtaczania w tradycje
i kulture, nauczy¢ poruszania si¢ w $wiecie literackich aluzji i odniesien, wyjasnic,
w jaki sposob poszczegdlne gatezie sztuk na siebie oddziatuja i wzajemnie si¢

2 Tamze, s. 109.
* S. Bortnowski, Konteksty dzieta literackiego. Inspiracje metodyczne dla nauczycieli szkol
Srednich, Warszawa 1991, s. 19-21.
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przenikaja. Wspotczesnie jezyk polski jako przedmiot to nie samowystarczalna
literatura, ale literatura w polaczeniu z malarstwem, teatrem, kinematografia,
muzyka i wieloma innymi przejawami dziatalnos$ci artystycznej. Zadaniem edu-
kacji polonistycznej jest wyksztalcenie u uczniow umiejgtnosci kontekstowego
czytania literatury, na co wskazujg takze zmiany w egzaminie maturalnym. Od
2023 roku maturzysta powinien wykazac¢ si¢ znajomoscia informacji pozateksto-
wych i umie¢ powigzac je z problematyka dziela literackiego. Dotyczy to zarowno
ustnej formy egzaminu, jak i pisemnej na poziomie podstawowym i rozszerzonym.

Kontekst filozoficzny w opinii maturzystow

Badania naukowe dostarczaja cennej wiedzy na roznorodne tematy, zwlaszcza
jesli uwzgledniaja glos tych, ktorych w duzej mierze dotyczy dyskutowany pro-
blem. Ich warto$¢ widoczna jest szczegdlnie w momencie, gdy wiaza si¢ z zagad-
nieniami nowymi, na temat ktorych literatura milczy lub dopiero sygnalizuje
pewne problemy. W celu poznania uczniowskiego stosunku wzgledem filozofii
ijej znaczenia dla przedmiotu, jakim jest jezyk polski, zostaty przeprowadzone
badania naukowe w formie kwestionariusza ankietowego. Ostatecznie uzupetnito
g0 50 maturzystow, ktorzy w roku 2023 przygotowywali si¢ do egzaminu. Anali-
zujac wyniki, nalezy wzig¢ pod uwage dwie plaszczyzny. Pierwsza z nich wigze
si¢ z zainteresowaniem filozofig wsrdd mtodziezy, druga obejmuje sfer¢ umiejet-
nos$ci postugiwania si¢ kontekstem filozoficznym w odniesieniu do literatury. O ile
w przypadku pierwszego zagadnienia wstepne wnioski okazujg si¢ budujace, czgsé
uczniow bowiem poswieca swoj wolny czas na poglebianie wiedzy w tej dziedzi-
nie oraz dostrzega jej warto$¢, o tyle kwestia kompetencji zwigzanych z kontek-
stowg analiza tekstoOw prezentuje si¢ niepokojgco.

Maturzysci, zapytani o uzyteczno$¢ filozofii w zyciu codziennym czlowieka
XXI wieku, dostrzegaja jej warto$¢ lub opowiadajg si¢ przeciwko niej. W tym
pierwszym przypadku wskazujg na pomoc w dokonaniu wlasciwych wyborow,
zrodto wskazoéwek moralnego zycia i skarbnice wiedzy o cztowieku. Ci, ktorzy nie
zauwazajg jej zastosowania, zwykle argumentuja to brakiem mozliwosci wyko-
rzystania w codziennym zyciu. Jeden z ucznidow tlumaczy: ,,Uwazam, ze nie jest
potrzebna, zwazywszy na jej niewielkie zastosowanie praktyczne”. Najprawdo-
podobniej wielu ucznidw obecnie koncentruje si¢ na funkcjonalnosci zdobytej
w szkole wiedzy 1 umiejetnosci. Wazna jest dla nich funkcja pragmatyczna i mozli-
wos¢ wykorzystania czego$ po to, aby moc w petni zrealizowac cele i zamierzenia.
Abstrakcyjny charakter filozofii oraz jej specyficzny jezyk nie zachgcajg poszcze-
g6lnych maturzystow do tego, by potraktowac jg jako zbior refleksji majacych
realny wplyw na ludzkie dziatania i wybory, przed ktorymi staja kazdego dnia.
Niemniej, znaczna czg¢$¢ respondentow widzi w filozofii obiecujacg ptaszczyzng
do rozwoju intelektualnego, ¢wiczenia umyshu i budowania swiatopogladu. ,,Uwa-
zam, ze tak, poniewaz wiele dziet literackich odnosi si¢ do filozofii, wigc zeby
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je zrozumie¢, trzeba mie¢ jakiekolwiek pojecie w tej dziedzinie” — pisze uczen,
probujac dowies¢ wartosci umitowania mgdrosci w odniesieniu do interpretacji
tekstow. Ostatecznie mozna stwierdzi¢, ze mtodziez ksztatcaca si¢ obecnie w szko-
tach ponadpodstawowych docenia mozliwos¢ poznawania refleksji myslicieli i nie
odrzuca filozofii jako zrodta wskazdéwek mogacych ksztattowaé moralnos¢ czto-
wieka. To wniosek budujacy dla nauczycieli polonistow — fakt, ze uczniowie nie
sg nastawieni nieche¢tnie wzgledem podobnych tresci, stwarza nadzieje na to, iz ich
zwigkszona obecno$¢ w przestrzeni edukacyjnej spotka si¢ z dobrym przyjeciem.
Niemniej o ile wystepowanie wsrod uczniow zainteresowania filozofig jest czyn-
nikiem motywujacym nauczycieli do pracy, o tyle pozostate wnioski wynikajace
z badan powinny jeszcze bardziej zacheci¢ ich do podjecia dodatkowych dziatan.
Jak wynika z odpowiedzi maturzystow, duze problemy sprawia im wykorzystanie
wiedzy filozoficznej w praktyce.

mTak
ENie

= Czasami

Wykres 1. Czy potrafisz odnalez¢ w literaturze kontekst filozoficzny
bez pomocy nauczyciela?

Ponad potowa, bo az 58% respondentow, stwierdza, ze nie zawsze jest w sta-
nie odszuka¢ nawiazania do filozofii w konkretnym dziele literackim. By¢ moze
w momencie, gdy nauczyciel pomoze im w odnalezieniu refleksji myslicieli, wiek-
szo$¢ z nich begdzie umiata szerzej omowic problem. Na egzaminie maturalnym
jednak uczen nie ma mozliwosci skorzysta¢ z pomocy polonisty, ktéry w tym
przypadku petnitby role przewodnika. Autorzy tekstow, siggajac po refleksje filo-
zoficzne, niezwykle rzadko prezentuja czytelnikom konkretne nazwiska. Musza
oni sugerowac sie raczej konstrukcja §wiata przedstawionego, postawg bohaterow,
teoriami ukrytymi w ich $wiatopogladzie. Nie jest to rzecz prosta zwlaszcza dla
ucznia, ktory w pierwszej kolejnosci ,,uczy sie¢” ksigzki pod katem zblizajacego
si¢ sprawdzianu, a egzamin maturalny paradoksalnie staje si¢ mniej istotny. Nie-
stety wcigz wigkszo$¢ form egzekwowania znajomosci lektury opiera si¢ wla-
$nie na owej znajomosci tresci, nie za$ jej zrozumieniu. Tak naprawde juz na tym
etapie nauczyciel moglby wstepnie oceni¢, w jaki sposob uczniowie interpretuja
pewne rzeczy, czy potrafig potaczy¢ utwor z kontekstem, jakie nawigzania w nim
odnajduja. Oczywiscie w przypadku zadan opierajacych si¢ na ocenie pewnych
zjawisk nieuzasadnione bytoby ocenianie ich w tradycyjnym ujeciu, zwlaszcza
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w momencie, gdy nie rozpoczeto si¢ jeszcze omawianie problematyki lektury
razem z nauczycielem. Analizujac sporzadzony wykres, mozna wysnu¢ wniosek,
jakoby wielu uczniéw dostrzegato u siebie problem w wykorzystywaniu wiedzy
filozoficznej w praktyce.

B Zdecydowanie tak
® Raczej tak
m Raczej nie

B Zdecydowanie nie

Wykres 2. Czy czujesz si¢ przygotowany/a do egzaminu maturalnego
pod katem zagadnien filozoficznych?

Pochylajac si¢ nad problemem stanu uczniowskiej wiedzy w dziedzinie kon-
tekstowego czytania literatury, nie mozna zapomnie¢ o nowej formule egzaminu
maturalnego, uwzgledniajacej wykorzystanie ich zard6wno w czesci ustnej, jak
1 pisemnej na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Przeprowadzone badania
wykazaly, iz tacznie 62% maturzystéw nie czuje si¢ odpowiednio przygotowanych
w tym wzgledzie, z czego 22% wyraza to w sposob zdecydowany. Oczywiscie na
to moze mie¢ wplyw wiele czynnikow, chociazby sposob przekazywania wiedzy
przez nauczyciela, czas poswigcony praktycznemu wykorzystaniu kontekstow
podczas analizy i interpretacji, poziom zaangazowania respondentéw. Najpraw-
dopodobniej jednak ponad potowa ankietowanych nie postuzy si¢ informacjami
filozoficznymi podczas egzaminu, najpewniej nie wykorzysta ich takze w procesie
czytania literatury w ramach samorozwoju.

B Zdecydowanie tak
H Raczej tak
" Raczej nie

B Zdecydowanie nie

Wykres 3. Czy wedlug Ciebie na lekcji jezyka polskiego powinno si¢ po§wieca¢ wiecej uwagi
zagadnieniom filozoficznym?
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Przewazajaca wigkszo$¢ uczniow, zapytana o miejsce filozofii na lekcjach
jezyka polskiego, jest podobnego zdania. Opowiadaja si¢ oni za zwickszeniem
ilosci czasu i tym samym wyrazaja poglad o waznej roli nauczyciela. Korelacja
filozofii i literatury, analogie i zwigzki pomi¢dzy nimi to zagadnienia trudne dla
respondentow, dlatego potrzebuja wigkszej pomocy ze strony szkoty, aby lepiej
je zrozumiec¢. Polonista jest dla nich w tym przypadku przewodnikiem, ktérego
wskazowki mogg pomoc w poglebianiu procesow analizy 1 interpretacji. Moz-
liwe, Ze pragnienie po§wigcania wigkszej iloéci czasu zagadnieniom filozoficznym
wynika nie tylko z checi lepszego przygotowania si¢ do egzaminu, ale rowniez
z zainteresowan i pasji. Nalezy zatem rozwazy¢, czy poznawanie idei myslicieli
r6znych epok zajmuje odpowiednio duzo miejsca na lekcjach jezyka polskiego, co
w przypadku szkot, w ktorych filozofia nie funkcjonuje jako odrebny przedmiot,
jest nierzadko indywidualng sprawa nauczyciela.

Uczniowie, zapytani o nawigzania do filozofii w wierszu Nic dwa razy Wistawy
Szymborskiej, prezentujg réznoraki poziom wiedzy. Proba interpretacji utworu
pod tym katem dla wigkszosci z nich stanowi wyzwanie i — z oczywistych, prak-
tycznych wzgledow — jest dogodna forma sprawdzenia ich umiejetnosci w postu-
giwaniu si¢ kontekstami. Respondentdéw mozna podzieli¢ na dwie grupy: pierwsza
z nich dokonuje préby poglebionego odczytania tekstu i faktycznie taczy pewne
fragmenty z elementami pogladow filozoficznych, druga udziela skrotowych odpo-
wiedzi $wiadczacych o niewiedzy lub braku umiejetnosci wykorzystania teorii
w czynnym dziataniu. Warto powotac¢ si¢ na jedno z kilku podobnych do siebie
uczniowskich sformulowan: ,,Nic dwa razy si¢ nie zdarza, autorka stwierdza ze
W Zyciu nie powtarza si¢ ta sama sytuacja 2 razy. «kDwoéch tych samych pocatun-
kow, dwoch jednakich spojrzen w oczy» te stowa potwierdzaja moje stowa™.
Cze$¢ maturzystow wykorzystuje w swoich wypowiedziach cytaty, by w dalszej
kolejnosci powtorzy¢ mysl swoimi stowami. O ile w niektoérych odpowiedziach
znalez¢ mozna wzmianki o motywach takich jak przemijanie, o tyle tego rodzaju
argumentacja jest nietrafiona i wniostaby niewiele do maturalnego wypracowa-
nia. Zdarzaja si¢ respondenci tgczacy przestanie wiersza z pewnymi filozoficz-
nymi tezami, nie potrafig jednak przyporzadkowac ich do konkretnego systemu
czy powigza¢ z myslicielami. Zdarzajg si¢ stwierdzenia wyjatkowo lakoniczne:
»Autorka mowi o przemijaniu, ktore jest zwigzane z paroma nurtami filozoficz-
nymi”, w ktorych odpowiadajacy podejmuje watpliwa probe przekonania o tym,
ze posiada wiedz¢ na temat kontekstow. W wickszosci odpowiedzi nie pojawia
si¢ zaden konkretny filozoficzny nurt ani jego tworcy, o wiele czesciej ankieto-
wani wspominajg wtasnie o motywach. Siedmioro z nich przywotuje jednak postac
Heraklita z Efezu, stoikow i Platona. Z reguty ci postugujacy sie pewnym zasobem
wiedzy filozoficznej odpowiadajg o wiele szerzej, probujac mozliwie doktadnie
wyjasni¢, w jaki sposdb taczy sie ona z wyimkiem tworczosci Wistawy Szym-
borskiej. W ich wypowiedziach widoczna jest takze umiejetno$¢ wprowadzania

4Odpowiedzi przytoczone z zachowaniem oryginalnej pisowni i interpunkcji.
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kontekstu do wigkszej calosci. Jest to jednak grupa nieliczna, by¢ moze zaintere-
sowana filozofiag we wlasnym zakresie.

Whioski

Chociaz badany odsetek uczniow byl niewielki, zebrane wyniki badan pozwalaja
na wysnucie pewnych wnioskow. Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, ze wigkszos$¢
z nich nie zauwaza u siebie problemoéw w zrozumieniu tekstow pisanych specyficz-
nym jezykiem, filozoficzne teorie wyjasnione przez nauczyciela takze nie nastre-
czaja im wigkszych trudnosci. Nie odrzucajg ich jako zrodta wartosci, przeciwnie,
czesto widza w koncepcjach poszczegdlnych myslicieli zbior moralnych wskazowek
i odpowiedzi na egzystencjalne pytania. Wszystko jednak komplikuje si¢ w momen-
cie, gdy muszg odnalez¢ w niefilozoficznym tekscie najczesciej wyrazone nie wprost
swiatopogladowe refleksje. Czesto wigze sie to z brakiem umiejgtnosci postugiwania
si¢ kontekstami ogdlnie, wprowadzania ich do tekstu. Niektorzy maturzysci, ktorzy
podejmuja taka probe, odnosza zludne wrazenie, iz zrobili to w sposob prawidtowy,
tymczasem jest zupehnie inaczej — w tym przypadku myla obecnos$¢ watkow filo-
zoficznych z motywami literackimi. Uczniowie potrzebuja wigkszej ilo$ci czasu
poswigconego podobnym dziataniom na lekcjach jezyka polskiego, nie czujg si¢
pewnie na mys$l o egzaminie maturalnym, a czytanie kontekstowe nadal jest dla
czesci z nich zagadnieniem obcym i trudnym. Niemniej zainteresowanie filozofia,
czy tez nawet nienegowanie jej znaczenia stanowig ptaszczyzne, na ktdrej powinni
bazowac¢ nauczyciele poloni$ci w pracy z uczniami.

Jak usprawnic prace z kontekstami na lekcji jezyka polskiego?

Pytanie zasadnicze, ktore nasuwa si¢ po skrotowym przedstawieniu wynikow
badan, dotyczy problemu ulepszenia rezultatow pracy z kontekstami na lekcjach
jezyka polskiego. Fakt, iz uczniowie borykajg si¢ z problemami pod wzglgdem
odszukiwania informacji pozatekstowych i faczenia ich z caloscig dzieta, wydaje sie
niepodwazalny i niestety dobrze widoczny w wynikach ankiety. Jak zatem oswoic¢
maturzystow z kontekstami na tyle, by nie bali si¢ po nie siggna¢ na egzaminie lub
podczas zwyczajnego czytania literatury, chociazby dla wlasnych celéw? Pomimo
iz czytanie kontekstowe nie jest nowg forma patrzenia na tekst, samo pojecie kon-
tekstu dla wielu ucznidow wcigz brzmi obco i kojarzy si¢ raczej z utrudnieniem pro-
cesu analizy 1 interpretacji, nie za$ z jego utatwieniem lub poglebieniem. Dzieje
si¢ tak by¢ moze dlatego, ze najczesciej spotykaja sie z tym zagadnieniem podczas
pracy z konkretng lektura, co ma miejsce zaledwie kilka razy w ciggu szkolnego
semestru. Mozna by p6js$¢ sladami autorow niektorych podrecznikow, ktorzy przed
kazdym zamieszczonym w nich tekstem (wliczajac w to nie tylko fragmenty utwo-
row epickich, ale tez liryke i dramat) wprowadzaja wzmianki o kontekstach, ktore
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warto uwzgledni¢ podczas czytania. Najczesciej sg to informacje biograficzne lub
historyczne, nic jednak nie stoi na przeszkodzie, by odpowiednio pod katem meryto-
rycznym przygotowany nauczyciel uzupeknit je na przyktad o refleksje filozoficzne,
spoleczne czy religijne. Najwicksza role w przyzwyczajaniu uczniow do pracy
z kontekstami odgrywajg zatem praktyczne, regularne ¢wiczenia.

Pojecie kontekstu nie moze pojawiac si¢ tylko podczas realizacji cyklu lek-
cji poswieconemu lekturze. Podobnie nie powinno si¢ dopuszczaé do tego, by
odszukiwanie i interpretowanie informacji pozatekstowych byto domena wylacz-
nie nauczyciela. Uczniowie musza mie¢ mozliwo$¢ samodzielnego ich odnajdy-
wania i laczenia z catosciowa wymowa utworu. Wazna role odgrywa dociekanie
filozoficzne, w przypadku ktorego punktem wyjscia staje si¢ nakreslenie jakiego$
problemu, nastepnie formutowanie pogladéw i wspolne opracowanie mozliwosci
jego rozwiazania. Niezwykle istotne w tego typu dziataniach jest pozwolenie
mtodziezy na wyrazenie wlasnej opinii. Nauczyciel pelni wowczas role mode-
ratora, wspomaga uczniow w procesie myslowym i udziela pomocnych wskazo-
wek®. Btedem w takim przypadku, podobnie jak podczas chociazby zachecania
do wyrazenia wlasnej opinii, jest narzucanie wtasnego swiatopogladu. Jezeli
polonista podejmie wyzwanie zapoznania uczniow z filozofia, przydatne moze
okazac¢ si¢ udostepnianie im tekstow napisanych jej abstrakcyjnym jezykiem,
ktorych autorami byli mysliciele r6znych epok. Pojedyncze hasta, skrotowe
wyjasnienia lub sporadyczne napomknienia nie pomoga, przeciwnie, moga
uczyni¢ filozofi¢ jeszcze bardziej enigmatyczng. Nauczyciel jest jednak zobo-
wigzany realizowaé program nauczania, co z kolei wiaze si¢ z ograniczeniami
czasowymi. Niemozliwe jest zatem wspolne omowienie duzej ilosci tekstow
nieliterackich, niekiedy jednak mozliwie wyczerpujace przyjrzenie si¢ kilku
lub kilkunastu takim fragmentom przynosi o wiele wiecej korzysci niz tylko
pobiezne zapoznanie si¢ z wieloma tezami roznych myslicieli. Warto rozwazy¢
to zwtaszcza w odniesieniu do lektur, ktoérych autorzy w wyrazny sposob odwo-
tujg sie do refleksji z dziedziny filozofii.

Postuzenie sie na lekcji kontekstem filozoficznym (i kazdym innym) wigze
si¢ z ryzykiem naduzywania metod podajacych wzgledem tych, ktore wymagaja
zwigkszonego naktadu pracy ucznia. Rzeczg oczywistg jest koniecznos$¢ przekaza-
nia pewnej wiedzy teoretycznej, bez ktorej trudno byloby mowic o zaangazowaniu
miodziezy w dzialania. Prezentowana dziedzina ma jednak charakter problemowy,
gdyz u poczatku kazdego filozoficznego nurtu kryje si¢ jakies pytanie, na ktore
mysliciel poszukiwat odpowiedzi. Stad tez zasadne bedzie skorzystanie z metod
aktywizujacych, pogadanek heurystycznych, réznego rodzaju dyskusji. Warto
wprowadzi¢ dwucze$ciowy podzial pracy, tak by najpierw zaangazowac kazdego
ucznia w ramach dziatan indywidualnych, p6zniej za$ przedyskutowac zagadnie-

5 A. Pobojewska, Dociekania filozoficzne a propedeutyka filozofii. Nauczanie filozofii w szkolnictwie
Srednim [w:] Dydaktyka filozofii. Doswiadczenia — dylematy — osiggniecia, red. E. Piotrowska,
J. Wis$niewska, Poznan 2002, s. 138-139.
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nie grupowo lub zespotowo. Wazne, by zmotywowac do pracy kazdego, o ile tylko
pozwolg na to ograniczenia czasowe i materiatowe.

Podsumowanie

Literature i filozofie tacza, nie zawsze widoczne na pierwszy rzut oka, zwigzki.
Tworcy utworéw wpisujacych si¢ w szereg dziet obydwu tych dziedzin inspirujg
si¢ wzajemnie i dazg do podobnych celow. Zaréwno filozof, jak i pisarz poszukuja
odpowiedzi na istotne dla ogotu ludzi pytania egzystencjalne i — cho¢ poshuguja si¢
innymi narzgdziami — odkrywaja sedno jednakowych problemow i zagadnien. Auto-
rzy utworow literackich chetnie siegaja po informacje dodatkowe, pozatekstowe,
co poshuzy¢ ma nadaniu tresci glgbszego znaczenia. Ranga kontekstow w naucza-
niu jezyka polskiego zostala nie tak dawno uwzgledniona takze w odniesieniu do
egzaminu maturalnego, co z kolei przetozyto si¢ na zwigkszenie ilosci wiadomosci,
ktore uczen powinien opanowac. Przeprowadzone badania naukowe dowiodty, ze
wspotczesna mtodziez nie odrzuca wartosci filozofii, czes¢ traktuje jg z szacunkiem,
inni nie dostrzegaja jej istotnej funkcji pragmatycznej, ale zaden z ankietowanych
nie uwaza, ze jest wytworem calkowicie zbednym. Analiza wynikéw ankiet poka-
zuje takze, ze wielu respondentdw nie czuje si¢ pewnie w tej specyficznej dziedzi-
nie i w zwigzku z tym nie zaryzykuje odwotaniem si¢ do kontekstu filozoficznego
na egzaminie maturalnym ustnym lub pisemnym. Warto wiec szuka¢ korzystnych
rozwigzan, ktore realnie usprawnig proces ksztatcenia w tej ptaszczyznie. Dorobek
i tradycja filozoficzna w polaczeniu z literaturg sa na tyle wazne w dziejach czto-
wieka, Ze nie sposob poming¢ ich bez szkody dla mtodych pokolen.
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Philosofical contexts of literature in the opinion of students
of final high school grades

Abstract

This article raises a question of teaching philosophy in high school at Polish classes considering
the preparation to mature exam in particular. The author analyses the current situation in the
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Polish education system when both possibilities and needs of Polish teachers in terms of teaching
students philosophical contexts of chosen literary works. She supports her reasoning by questioning
respondents whose answers were given by high school students getting ready for the exam. She points
out the problem of the varied preparation level of students in finding philosophical trends of the given
epoch in literature and expresses her fear of satisfactory results. The author offers a solution to this
didactic problem at the end.

Keywords: teaching Polish, philosophy, context, contextual reading of literature, mature exam
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Czego oczekuje wspotczesna mtodziez? Rozwazania
o statusie edukacji polonistycznej w swietle wypowiedzi
ankietowych uczniow szkét ponadpodstawowych

Streszczenie

Tekst przedstawia wyniki ankiety przeprowadzonej wsrdd licealistow w marcu 2024 roku.
Celem badan byto sprawdzenie, jak postrzegany jest jezyk polski, a takze — czego ankietowani
oczekuja od edukacji polonistycznej. Mimo ze spora czgs¢ respondentdéw uznata lekcje polskiego za
potrzebne, to odpowiedzi ucznidw akcentujg stabosci ksztatcenia polonistycznego i dowodza, ze na
przedmiot ten w duzej mierze patrzy si¢ wylacznie przez pryzmat egzaminu maturalnego. Na uwage
zastuguja takze wypowiedzi wyrazajace oczekiwania licealistow wobec edukacji polonistyczne;j.
Badani podkreslaja przede wszystkim wyksztalcenie umiejetnosci zwiazanych ze stylistyka, lek-
sykologia i kultura zywego stowa. Wyniki ankiety sktaniaja wigc do przemyslen na temat ksztattu
edukacji polonistycznej we wspoltczesnej szkole ponadpodstawowe;.

Stowa kluczowe: dydaktyka polonistyczna, uczen, edukacja polonistyczna, szkota

W ostatnich latach nietrudno dostrzec zmiany, jakim podlega edukacja, zwlasz-
cza nauczanie jezyka polskiego. Od ucznidow ustysze¢ mozna narzekania przede
wszystkim na liczne i anachroniczne lektury, rodzice nierzadko okazujg swoje
rozczarowanie wynikami dziecka, nauczyciele za§ zwracaja szczegdlng uwage
na obszerny charakter podstawy programowej, niewystarczajaca liczbe godzin na
realizacj¢ materiatu oraz nie zawsze jasne i dynamicznie zmieniajace si¢ wyma-
gania egzaminacyjne obowigzujace na egzaminach zewnetrznych'.

W zaistniatej sytuacji warto zastanowic¢ si¢ nad kierunkiem zmian. Warunki,
w ktorych znajduje si¢ wspotczesny uczen i towarzyszacy mu nauczyciel poloni-
sta, sktonity mnie do przeprowadzenia ankiety, ktorej celem bylo sprawdzenie, jak
postrzegany jest jezyk polski jako przedmiot szkolny, a takze, jakie oczekiwania

! Zaznaczg, ze w roku szkolnym 2023/2024 zaréwno egzamin 6smoklasisty, jak i egzamin
maturalny sa przeprowadzane na podstawie wymagan egzaminacyjnych znajdujacych si¢ w aneksach
do informatoréw na stronie CKE.
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w stosunku do edukacji polonistycznej majg licealisci. Badanie zostalo przepro-
wadzone w marcu 2024 roku wsrdd licealistow z klas 1-4. Formularz wypehito
w sumie 160 uczniéw z dwoch szkot — XIII LO w Szczecinie oraz VII LO w Szcze-
cinie. Do wypetnienia kwestionariusza celowo zostaty wybrane te dwie placowki.
»Szczecinska trzynastka” to szkota, ktora stynie z wysokich wynikow nie tylko
w wojewddztwie, ale rowniez w Polsce. Spotka¢ mozna tam mtodziez z pewnym
kapitalem kulturowym, z reguty nastawiong na solidng prace. Z kolei VII LO to
szkota mundurowa, w ktorej uczniowie poza maturg obierajg sobie takze inne cele?.
Takie zroznicowanie w zamierzeniu powinno przyczyni¢ si¢ do wickszej wiary-
godnosci przeprowadzonych badan. Analizujac wyniki, bratem pod uwage przede
wszystkim jako$ciowy aspekt spostrzezen uczniow, cho¢ ze wzgledu na charakter
narzedzia badawczego, jakim jest ankieta, w niektorych fragmentach przytaczam
wyniki ilo$ciowe, gltownie liczbg wskazan danej odpowiedzi. Nie zajmowatem si¢
aspektem jezykowym, wigc cytowane fragmenty zachowuja oryginalng pisowni¢
i ksztalt stylistyczny. Chciatbym jednak zaznaczy¢, ze pokazanie uczniowskiej per-
spektywy nie nalezy do tatwych, ponadto nie zawsze jest si¢ w stanie ukaza¢ pelny
obraz danego zjawiska, ze wzgledu na reprezentatywny charakter kwestionariusza,
dlatego artykut ten nalezy traktowac jedynie jako probe refleksyjnego spojrzenia na
jezyk polski jako przedmiot ksztatcenia. Formularz, ktory wypekiali uczniowie,
sktadat si¢ z o$miu pytan (otwartych i zamknigtych), jednak na potrzeby niniejszego
tekstu zostang omowione odpowiedzi udzielone na wybrane pytania.

Zatozenie, ktore zmotywowalo mnie do przeprowadzenia badan, dotyczyto
utraty rangi jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego®. Jeszcze kilka-, kilka-
nascie lat temu byt to jeden z istotniejszych przedmiotow ksztatcenia i nikt nie
podwazat jego roli. Wypowiedzi ucznidw czgsciowo potwierdzity zaprezentowane
stanowisko.

Poczatkowe polecenia ankiety zostaty skonstruowane tak, by uczniowie nie domy-
$lali si¢ od razu celu badan. Byli pytani o to, ktory przedmiot szkolny lubig najbardzie;j,
a ktory najmniej. W kazdej odpowiedzi mieli krotko uzasadni¢ swoj wybor. Sposrod
160 ankietowanych jezyk polski wybrato 15 0séb. Uzasadnienia byly bardzo zr6znico-
wane. Znaczna cz¢$¢ argumentow odnosita si¢ do roli polonisty, jakg ma do odegrania
w procesie dydaktycznym. Nie brakowato wiec glosoéw takich, jak:
najbardziej lubi¢ polski, bo nauczyciel §wietnie prowadzi lekcje, potrafi zmotywowa¢ do dziatania,

nie wytyka btedow i przygotowuje nas do matury; jest to najlepiej prowadzony przedmiot, faktycznie
co$ wynosze z lekcji; panuje przyjemna atmosfera; jest fajny nauczyciel; pani jest super.

2 VII LO w Szczecinie to szkota o nieco innym modelu ucznia. W przeciwienstwie do XIII LO
w Szczecinie, dominuja tam klasy o profilu mundurowym, wiele 0sob po ukonczeniu edukacji na
poziomie szkoty $redniej nie podejmuje dalszego ksztalcenia na studiach.

> Odwoluje si¢ tutaj do wlasnych do$wiadczen jako nauczyciela jezyka polskiego w XIIT LO
w Szczecinie. Niejednokrotnie styszatem opinie uczniow, ktorzy akcentuja, ze nie mamy rozszerzenia
z polskiego, wigc nie ma sensu czytac¢ tylu lektur, bo inne przedmioty [realizowane w zakresie
rozszerzonym — dopisek moj — M.L.] sq wazniejsze i bardziej przydadzq nam sie w Zyciu. Podobnych
wypowiedzi mogtbym przytoczy¢ wigcej.
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Inni respondenci zwracali uwage na charakter przedmiotu: pozwala na twor-
czos¢,; pozwala wyrazic to, co sig czuje, a czg$¢ kierowata si¢ indywidualnymi
zainteresowaniami: nauka o literaturze i czytanie sprawia mi ogromng przyjem-
nos¢,; mozemy swobodnie porozmawiac o kulturze i literaturze, czyli o tym co lubieg,
pojawit si¢ tez cenny glos wskazujacy na wage jezyka polskiego jako przedmiotu
szkolnego: wedfug mnie jezyk polski jest jednym z wazniejszych przedmiotow
w szkole. Ze wszystkich ankietowanych 11 uczniow wskazalo jezyk polski jako
przedmiot, ktorego nie lubig najbardziej. Swdj wybor argumentowali nastepujaco:
nie lubi¢ polskiego, bo jest nudny; nie poniewaz sa teksty ktore czgsto sg nudne i niezrozumiate; nie,

poniewaz nie interesujg mnie rzeczy, ktore przerabiamy; nie, bo nienawidze ksigzek i lektur, ktore
musimy omawiac; nie, bo nie lubig czytac lektur, nie rozumiem ich.

Jak wida¢, niechg¢¢ uczniow do ksztalcenia polonistycznego jest najczesciej spo-
wodowana nieco anachronicznymi tekstami literackimi, ktore nierzadko z powodu
warstwy jezykowej sg barierg dla mtodziezy w zrozumieniu tresci 1 zawartych sensow.

Kolejna czgsé¢ ankiety zostala juz ukierunkowana na edukacje¢ polonistyczna.
Odpowiedzi na pytanie: ,,Czy lekcje jezyka polskiego sa wedtug ciebie potrzebne?”’
dostarczyty bogatego materialu badawczego. Zdecydowana wigkszos¢ responden-
tow udzielita pozytywnej odpowiedzi. Na uwage zashuguje réznorodnos¢ argu-
mentow przytaczanych przez uczniow. Uzasadniali oni swoje stanowisko, piszac:
lekcje jezyka polskiego sa potrzebne, bo mozna pozna¢ autordéw i literaturg poszczegodlnych epok;
sg potrzebne i na pewno lepsze niz historia, mimo ze na polskim trzeba duzo pisa¢ i interpretowacé;
sa potrzebne, chociaz materiat, ktoéry na nich realizujemy nie wydaje mi si¢ bardzo interesujacy
i czasami si¢ nudze; sa potrzebne, zawsze dowiaduje si¢ czegos$ nowego o literaturze minionych
epok, cho¢ jesli omawiamy ,,Dziady” przez miesigc to mozna zwariowac; tak, poniewaz stanowig
swego rodzaju mozliwos¢ poszerzenia horyzontéw oraz zapoznania si¢ z integralng kultura europej-
ska, dzigki analizie i interpretacji tekstow; zdecydowanie tak, na lekcjach jezyka polskiego moge
poznac histori¢ mojego czy innego narodu, teksty kulturowe, ktore w mniejszym lub wickszym stop-
niu wptynety na spoteczenstwo. Poprzez analizowane [podkr. moje — M.L.] teksty moge tez zajrze¢
w glab siebie i poznawac np. swoje preferencje dotyczace epok czy gatunkow literackich.

Podobnych gltosow mégtbym wymieni¢ wiecej. Przytoczone odpowie-
dzi pokazuja, ze znaczna czg¢$¢ ucznidow wskazuje przede wszystkim tresci
z zakresu ksztalcenia literacko-kulturowego*. Ankietowani akcentujg wie-
dz¢ zwigzang z lekturami, okresami literackimi, a takze znajomos¢ arty-
stow tworzacych w poszczegolnych epokach. Czes¢ badanych zwrdcita
tez uwage na umiejetnosci interpretacyjne i analityczne. W odpowiedziach
niejednokrotnie pojawiaty si¢ okreslenia czynnosci, takich jak: analizowa-
nie, interpretowanie i omawianie. Niektorzy doceniajg takze fakt, ze lekcje
jezyka polskiego, gtownie dzigki obcowaniu z kulturg i literaturg wysoka,
ksztattujg ich preferencje czytelnicze.

4Z uczniowskich wypowiedzi wylania si¢ jeszcze inne ciekawe spostrzezenie. Ankietowani
stusznie zauwazaja, ze treéci realizowane na lekcjach jezyka polskiego w szkole ponadpodstawowej
sa zdominowane przez zagadnienia z zakresu ksztalcenia literacko-kulturowego. Nie dziwi wigc fakt,
ze wiasnie ta tematyka jest akcentowana w odpowiedziach.
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Pojawity si¢ tez negatywne odpowiedzi na pytanie o przydatnos¢ ksztatcenia
polonistycznego. Przeciwnicy jezyka polskiego, podobnie jak zwolennicy, przy-
taczali wiele argumentéw na poparcie swojego zdania. Nie brakowato glosow,
w ktorych uczniowie zwracali uwage na ,,okropne” lektury i tematyke zaje¢. Czesé
z nich pisala réwniez:
wole przedmioty $ciste, dlatego uwazam, ze lekcje polskiego nie sa potrzebne, przeciez kazdy umie
moéwic po polsku; nie, poniewaz analiza blisko dwustuletnich dziet mato kogo moze interesowac;
nie sg potrzebne, bo nie lubi¢ tego przedmiotu, analiza starych tekstow to raczej nic przyjemnego,

najciekawszym elementem lekcji jezyka polskiego jest sam nauczyciel, ktory bardzo dobrze prowa-
dzi lekcje, jednak sam jezyk polski jest problemem.

Warto zaakcentowaé, ze podobnie jak w wypadku poprzedniego pytania,
rowniez tu respondenci swoja nieche¢ do edukacji polonistycznej uzasadniali
w duzej mierze niezrozumiatymi tekstami literackimi, ktore sg przedmiotem ana-
liz i interpretacji na lekcjach jezyka polskiego. W powyzszych wypowiedziach
mocno zaznaczone jest tez pragmatyczne nastawienie respondentow do ksztatce-
nia. To do$¢ powszechne zjawisko’, warto zauwazy¢, ze licealna mtodziez bardzo
czesto ma juz silnie sprecyzowane cele, co wigze si¢ migdzy innymi z wyborem
profilu klasy (i tzw. rozszerzen), trudno jest wiec wptyna¢ na zmiang priorytetow
mtodych ludzi.

Ostatnie analizowane pytanie brzmialo: ,,Czego oczekujesz od lekcji jezyka
polskiego?” Podobnie jak w wypadku poprzednich, takze tutaj uczniowie byli
proszeni o uargumentowanie swojej wypowiedzi. Duza cz¢$¢ badanych, bo az 65
respondentow, pisze, ze od edukacji polonistycznej oczekuje dobrego przygotowa-
nia do matury. Poglad ten odzwierciedla si¢ w takich odpowiedziach, jak:
oczekuje skutecznego przygotowania do matury; zdania matury na 30%; jasno przekazanych infor-
macji i przerabiania zadan maturalnych; oczekuje, ze dobrze przygotuja mnie do matury, wykorzy-
stujac przy tym najmniejsza ilos¢ zadan domowych, poniewaz szkota powinna uczy¢, a nie mowicé
czego uczniowie musza nauczy¢ si¢ sami; oczekuje przygotowania do matury podstawowej, ponie-
waz musz¢ ja napisac; chcialbym w miar¢ przyzwoicie zda¢ mature z polskiego; oczekuje koncen-
tracji na motywach i zadaniach w formule matury 2023; chciatbym przede wszystkim zda¢ maturg
(60% styknie); zda¢ maturg i czyta¢ mniej lektur ale to juz kwestia podstawy programowe;.

W przytoczonych wypowiedziach ponownie widoczne jest przede wszystkim
pragmatyczne nastawienie uczniow. Wielu ankietowanych traktuje jezyk polski
jako przedmiot, ktory musza zda¢, by moc kontynuowac edukacje na studiach.
Nauczyciel polonista ma wigc nietatwe zadanie. Dla wielu respondentow lekcje
polskiego to gléwnie okazja do zdobycia wiedzy sprawdzanej na egzaminie oraz
wyksztalcenia kompetencji niezb¢dnych do matury — argumentowania, interpreto-
wania oraz redagowania krotkich i dtuzszych form wypowiedzi pisemne;j (notatki
syntetyzujacej i wpracowania o charakterze argumentacyjnym). Inng grupe sta-
nowig odpowiedzi akcentujace umiejetnosci, ktére mozna wykorzysta¢ w zyciu
codziennym. Cze$¢ badanych oczekuje:

5 Odwotuje si¢ w tym miejscu do wlasnych doswiadczen jako nauczyciela jezyka polskiego.
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rozwinigcia umiejetnosci spotecznych; ksztalcenia umiejetnosci dyskusji; pokazania pigkna jezyka
ojczystego, tak, bym mogta , tadnie” méwic i pisa¢, bez btedow.

Inni respondenci zwracali rowniez uwage na:

zdobycie praktycznej i uzytecznej wiedzy o rodzimym jezyku, ktéra mogtaby mi si¢ przydac na co
dzien, np. sztuki przemawiania; chciatbym wiecej dyskutowania i szerokiego zasobu stownictwa; ocze-
kuje pomocy w wyksztatceniu narzedzi przydatnych w rozumieniu tekstow i wspotczesnej sztuki;
oczekuje, ze bede umiata napisac jakie$ pismo, np. do urzedu, cho¢ w szkole nie zawsze jest na to czas.

Niektorzy uczniowie podkreslaja wiec w swoich wypowiedziach wiedzeg
z zakresu leksykologii, stylistyki i kultury zywego stowa, ktore pozwola wyksztat-
ci¢ umiejetnosci, takie jak: przemawianie, interpretowanie (zwlaszcza wspotcze-
snej kultury) 1 wnioskowanie. Ostatnia grupa odpowiedzi odnosita si¢ bezposrednio
do przebiegu lekcji jezyka polskiego oraz roli nauczyciela polonisty. Ankietowani
oczekuja:
mitej atmosfery, by si¢ dodatkowo nie stresowac; przejrzystosci i pouktadanego toku lekeji, cho-
ciaz akurat u Pana Michata tak juz jest; oczekuj¢ jasnego przedstawienia tematu; luznej atmostery;
otwarcia mych oczu na pigkno literatury; dyskusji z nauczycielem, by moc spojrze¢ na $wiat z innej
perspektywy; przekazania wiedzy w ciekawy sposob, a nie pod podr¢cznik; ciekawych i tre§ciwych
lekceji; nauczyciela, ktory bedzie si¢ angazowat a nie dawat tylko gotowe karty pracy na cata lekcje,
ktore i tak bedzie trzeba konczy¢ w domu; oczekuje przede wszystkim ciekawych i merytorycznych
zaje¢é, cho¢ uwazam ze moja aktualna nauczycielka jezyka polskiego (p. Klaudia) jest wspaniata,
zyczliwa dla uczniow i potrafi wspaniale wyttumaczy¢ materiat. Taki nauczyciel to naprawde skarb.

To kilka z wielu wypowiedzi, ktoére — kolejny raz — dowodza, jak wazna jest
rola polonisty w procesie dydaktycznym. Mtodziez oczekuje nauczycieli zaanga-
zowanych i twdrczych, ktérzy — planujac lekcje — nie ograniczaja si¢ wylacznie do
gotowych konspektow, scenariuszy i kart pracy oferowanych przez wydawnictwa.
Mozna tez wywnioskowaé, ze niejednokrotnie ocena i postrzeganie edukacji polo-
nistycznej zalezaly wlasnie od nauczyciela jezyka polskiego uczacego dang klase.

Analiza odpowiedzi przeprowadzonej ankiety pozwala podjaé prébe zrekon-
struowania, jak postrzegany jest jezyk polski, a takze jakie oczekiwania od edu-
kacji polonistycznej majg uczniowie. Z pewnoscig na wizerunek tego przedmiotu
sktadajg si¢ odpowiedzi udzielone na wszystkie pytania, poniewaz tylko dzigki
ich syntezie mozna wykaza¢ pewne prawidlowosci. Po pierwsze, jezyk polski
traktowany jest w duzej mierze jako przedmiot maturalny, ktorego zdanie staje si¢
przepustka na uczelnie wyzsza, a respondenci ograniczaja omawiane zagadnienia
glownie do ksztatcenia literacko-kulturowego. Wytania si¢ wigc, wspomniane juz
wczesniej, pragmatyczne nastawienie do nauki tego przedmiotu. Badania dowo-
dza réwniez, ze czg¢$¢ uczniow ma $wiadomos¢ wymagan, jakim musza sprostac,
przygotowujac si¢ do matury w formule 2023, i oczekujg akcentowania tych tresci
w toku zaje¢. Z drugiej strony, dostarczony material badawczy ukazuje pewne
stabos$ci edukacji polonistycznej. Znaczna cze$¢ ankietowanych nie oczekuje uje-
cia historycznoliterackiego, chce za to wyksztalcenia praktycznych umiej¢tnosci
z zakresu poprawnosci jezykowej, analizy i interpretacji kultury wspotczesnej
czy redagowania uzytkowych form wypowiedzi, ktére moga przydac si¢ w zyciu

72



Czego oczekuje wspdtczesna miodziez? Rozwazania o statusie edukacji polonistyczney...

codziennym. Jednoczesnie uczniowie dostrzegaja, ze w szkole nie zawsze jest czas
na wyksztatcenie tych kompetencji na dobrym poziomie. Zgromadzony materiat
badawczy nie pozwala okresli¢ przyczyn stanu opisywanego zjawiska; z pewno-
$cig wymaga to dalszych, poglebionych badan i obserwacji. Wyniki ankiet daja
jednak pewne wskazowki, w jaki sposob przygotowywac lekcje i na jakie elementy
ksztatcenia ktas¢ szczegolny nacisk. W zaistnialej sytuacji zarowno nauczyciele,
metodycy, jak 1 uczniowie oraz rodzice powinni zastanowi¢ si¢ nad modelem
wspotczesnej edukacji (zwlaszcza — ksztalcenia polonistycznego) tak, by spetniat
on oczekiwania mtodego pokolenia.

Bibliografia

Budrewicz Z., Sienko M., ,,Jezyk polski” jako przedmiot nauczania w opinii uczniow szkot gim-
nazjalnych i podstawowych”, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Ad
Didacticam Litterarum Polonarum Et Linguae Polonae Pertinentia” 5(161), s. 77-94.

Fiszbak J., Jakiego polonisty potrzebuje wspolczesna szkola? O pozgdanych cechach nauczycieli
w Swietle uczniowskich wypowiedzi ankietowych [w:] Kompetencje nauczyciela polonisty we
wspolczesnej szkole. Miedzy schematem a kreatywnoscig, red. K. Maciejak, M. Trysinska, War-
szawa 2019, s. 103—-119.

Fiszbak J., O problemach ksztatcenia polonistycznego w swietle uczniowskich wypowiedzi ankie-
towych, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum
Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia”, 10(285), s. 113—123.

Fiszbak J., Polonistyka szkolna w swietle uczniowskich wypowiedzi ankietowych, ,,Acta Universitatis
Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2020, 1(56), s. 377-397.

Janus-Sitarz A., Funkcja formacyjna edukacji polonistycznej w czasach niepokoju [w:] Kompeten-
¢je nauczyciela polonisty we wspolczesnej szkole. Miedzy schematem a kreatywnosciq, red.
K. Maciejak, M. Trysinska, Warszawa 2019, s. 121-132.

Kadziotka-Sabanty H., Kompetencje nauczyciela polonisty a przygotowanie uczniow do wejscia na
rynek pracy [w:] Kompetencje nauczyciela polonisty we wspotczesnej szkole. Miedzy schematem
a kreatywnoscig, red. K. Maciejak, M. Trysinska, Warszawa 2019, s. 133-149.

Kowalikowa J., Narodziny nauczyciela polonisty. Szkice edukacyjne, Krakow 2006.

Pomirska Z., Wiwat polonista konstruktywista! [w:] Kompetencje nauczyciela polonisty we wspot-
czesnej szkole. Migdzy schematem a kreatywnoscig, red. K. Maciejak, M. Trysinska, Warszawa
2019, s. 69-83.

Strokowski W., Nauczyciel — partner czy mistrz? [w:] Doskonalenie warsztatu nauczyciela polonisty,
red. A. Janus-Sitarz, Krakoéw 2005.

What does the modern youth expect from us? Analysing the state
of teaching Polish based on surveyed high school students

Abstract
The paper summarises the survey done on high school students in March 2024. The study aims

to capture the perspective on Polish as a language, and what the surveyed students expect of Polish
classes. A large part of students claim that said classes are necessary yet point to certain weaknesses
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of Polish teaching. Answers prove that the image of Polish as a subject is generally linked to the
matura (final) exams. Answers regarding students’ expectations towards Polish teaching are also
notable in that they emphasise teaching stylistic, lexical, and language culture skills. The results thus
call for thinking over the shape of Polish teaching in modern high schools.

Keywords: Polish didactics, student, Polish education, school

Michal Legacki, ukonczyt studia licencjackie z filologii polskiej w zakresie specjalnosci nauczy-
cielskiej na Uniwersytecie Szczecinskim, obecnie kontynuuje edukacje na studiach polonistycz-
nych II stopnia. Od roku szkolnego 2023/2024 pracuje jako nauczyciel polonista w XIII Liceum
Ogolnoksztalcacym w Szczecinie. Jego zainteresowania naukowo-badawcze koncentrujg si¢ wokot
zagadnien zwigzanych z nauczaniem j¢zyka polskiego. Aktualnie przygotowuje prace magisterska
dotyczaca przemian w zakresie ksztalcenia jezykowego na poziomie szkoty ponadpodstawowej.
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Wykorzystanie wybranych zatozen neurodydaktyki
w warsztacie nauczyciela polonisty'

Streszczenie

Celem pracy byto przyblizenie zatozen neurodydaktyki — nauczania przyjaznego mézgowi pod
katem praktyki szkolnej. Jest to stosunkowo nowy nurt, ktérego idee w ostatnich dekadach zyskaty
coraz wigksza popularnos¢, a ktorego zatozenia sg na tyle istotne, ze — zdaniem autora — powinny
by¢ brane pod uwage we wspoéltczesnej edukacji. By pokazacé, jak moze wyglada¢ nauczanie przyja-
zne moézgowi na lekcjach jezyka polskiego, autor starat si¢ przedstawi¢ wykorzystanie wybranych
zatozen neurodydaktyki w warsztacie nauczyciela polonisty.

Stowa kluczowe: neurodydaktyka, jezyk polski, metody aktywizujace, uczen

Neurodydaktyka - pojecie, cele, funkcje

Wielu twierdzi, ze jednym z najwazniejszych zadan szkoty i nauczycieli jest
przekazywanie wiedzy uczniom. Rodzicom i dyrekcji zalezy, by proces ten oka-
zal si¢ efektywny, co powoduje, ze rosng wymagania wobec mtodziezy. Ma ona
zdobywac¢ wysokie oceny oraz zda¢ dobrze egzaminy koncowe. Z drugiej strony,
coraz donios$lejsze staja si¢ glosy, ze programy nauczania sg przetadowane, ze
nie przystaja do wspotczesnych uczniow. Jak w obliczu tych postulatow powinna
wyglada¢ edukacja? Co mogg zrobi¢ nauczyciele, by uczyni¢ proces zdobywania
wiedzy i umiejetnosci bardziej efektywnym, atrakcyjniejszym dla uczniow i mniej
czasochtonnym? Czgsto bowiem nauczyciele zapominaja, ze za proces zapamig-
tywania informacji odpowiedzialny jest nie uczen, a jego mozg. Zastanawiajgce
staje si¢ wowczas, jak powinno wygladac¢ nauczanie przyjazne moézgowi w szkole?

! Artykut jest poktosiem wystgpienia w ramach Ogodlnopolskiej Konferencji Naukowej Obszary
Polonistyki IX ,,Polska szkola w obliczu zmian — wyzwania, oczekiwania, prognozy”, gdzie
autor wyglosit referat zatytutowany ,,Nauczanie przyjazne mézgowi a szkolna rzeczywistosc” .
Konferencja zostata zorganizowana przez Koto Naukowe Dydaktykow Polonistow Uniwersytetu
Rzeszowskiego i odbyta si¢ 6 czerwca 2024 r.
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Jakie metody powinno si¢ stosowac, by uczen wyniost z lekcji jak najwiecej?
Co nalezy zrobi¢, by zaangazowac ucznia w lekcje? Odpowiedzi na postawione
pytania beda przedmiotem tego artykutu, w ktéorym zarysowano rudymenty jedne;j
z odros$li neuroedukacji, czyli neurodydaktyki, oraz ich zastosowanie w procesie
nauczania i uczenia sie.

Nim zdefiniuj¢ sam termin i przedstawi¢ najwazniejsze tezy tej dyscypliny
naukowej, winno si¢ podkresli¢, ze temat ten nie cieszy si¢ duzym uznaniem
w literaturze przedmiotu®. Badacze zwracajg uwage, ze neurodydaktyka jest
naukg interdyscyplinarna. Laczy bowiem osiagnigcia z zakresu nauk o cztowieku
— pedagogike, dydaktyke, psychologie poznawcza, psychologi¢ ksztatcenia, neu-
ropsychologig, kognitywistyke, oraz nauk o mézgu — neurologie, neurobiologig,
neuroradiologie. Sam termin czg¢sto bywa uzywany synonimicznie z angielskimi
okresleniami: brain based learning, brain compatible learning lub brain friendly
learning/ teaching. Wszystkie oddaja jego istote, ktora nalezatoby przettumaczy¢
jako nauczanie przyjazne moézgowi. Gtdéwnym postulatem tej dyscypliny naukowe;j
jest wiec wykorzystanie wiedzy o pracy mézgu w nauczaniu. Neurodydaktyka roz-
wineta si¢ dzigki doskonaleniu i powstawaniu nowych metod obrazowania pracy
moézgu’. Pojecie to zostato po raz pierwszy uzyte pod koniec lat 80. ubieglego
wieku przez zajmujacego si¢ dydaktykq matematyki Gerharda Preissa. W latach
90. tematem zainteresowat si¢ Gerhard Friedrich, ktorego zaciekawito, na ile wnio-
ski ptynace z badan nad médzgiem moga potwierdza¢ lub wyjasnia¢ zasady, na
ktorych opiera si¢ nowoczesna dydaktyka.

2 Zasadniczy problem polega na przetozeniu tresci oraz postulatow neurodydaktykow na
praktyke poszczegdlnych przedmiotow. W tym zakresie brakuje adekwatnych opracowan, stad duza
kreatywnoscig musza wykazac si¢ nauczyciele. W literaturze poswigconej dydaktyce polonistycznej
takze brakuje stosownych pozycji lekturowych. Powstal jeden artykut — A. Handzel, Nauczanie
przyjazne mozgowi? Metody stosowane przez nauczycieli jezyka polskiego w gimnazjum wobec
postulatow neurodydaktyki, ,,Polonistyka. Innowacje” 2015, nr 2, s. 79-91, ktory poruszat ten
problem w odniesieniu do nieistniejacego juz etapu edukacyjnego. Nieco wczesniej ukazato sig
tlumaczenie ksigzki M. Spitzer, Jak uczy sie mozg, przet. M. Guzowska-Dabrowska, Warszawa
2011. Wplyn¢to ono na zainteresowanie tematem. Pozycj¢ neurobiologa nalezy uznaé za
pionierska, gdyz autor przeprowadzit rzetelne badania nad mézgiem, wyprowadzajac praktyczne
wnioski do podstaw uczenia sic. W kolejnych latach tematyke te podejmowala tez M. Zylinska,
Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mozgowi, Torun 2013. Neuropedagozka
rozstawita rowniez postulaty tej dyscypliny za sprawa popularyzacji wiedzy o tej dziedzinie w sieci.
Zob. blog, ktory prowadzita Zylinska, zatytutowany Neurodydaktyka, czyli neurony w szkolnej tawce.
Autorka udzielita tez znacznej ilosci wywiadow poswigconych neurodydaktyce. Zob. np. https://
wyborcza.pl/AkcjeSpecjalne/7,160474,16101243 neurony-w-szkolnej-lawce.html [1.07.2024]
Temat rozpowszechnit rowniez Marek Kaczmarzyk, ktory byt gosciem wielu rozmoéw i spotkan
poswigconych temu zagadnieniu. Duzo z nich dost¢pnych jest na portalu YouTube. Wymienig tutaj
m.in. https://www.youtube.com/watch?v=dUYt-vOMX1g [1.07.2024] oraz https://www.youtube.
com/watch?v=sevprIrlsKU [1.07.2024].

3 W tym m.in. tomografii komputerowej, pozytonowej emisyjnej tomografii komputerowej,
rezonansu magnetycznego, funkcjonalnego magnetycznego rezonansu jadrowego, EEG — elektro-
encefalografii, MEG — magnetoencefalografii, TMS — bezczaszkowej stymulacji magnetyczne;.
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Wykorzystanie wybranych zatozeri neurodydaktyki w warsztacie nauczyciela polonisty

Marzena Zylifiska wspomina, ze ,,Celem neurodydaktyki jest dostarczenie
nauczycielom, studentom, jak rowniez rodzicom wiedzy na temat przebiegu
procesOw uczenia si¢ i zapamigtywania”*. Chodzi wigc o zbudowanie nowego
modelu nauczania i uczenia si¢, ktory opierajac si¢ na naturalnych zdolnosciach
moézgu, pozwoli stworzy¢ optymalne warunki do jego rozwoju. Tezy te wynikaja
z przeswiadczenia, ze miejscem pracy nauczyciela nie jest szkota, a wlasnie
moézg ucznia®. Podazajac tym tropem, wielokrotnie w literaturze podkreslano,
ze przeznaczeniem ludzkiego mozgu jest nauka i zdobywanie nowych wiado-
mosci. Stad tak istotne sg neurobiologiczne podstawy uczenia si¢, bazujace na
najnowszych badaniach nad mézgiem w procesie zdobywania nowej wiedzy
i umiejetnosci.

Przyblizenie sposobu funkcjonowania samego mozgu jest tematem szerokim
i poprzez swoj biologiczno-medyczny kontekst wykraczajacym poza ramy tej
pracy, stad celem artykutu nie jest jego zarysowanie. Pragng przedstawi¢, jakie
sa mozliwosci stosowania elementow neurodydaktyki w warsztacie nauczyciela
polonisty ze szczegdlnym uwzglednieniem oddzialywaniem na uczniéw w zakre-
sie motywacji, nauczania polisensorycznego oraz metod pracy.

Wybrane mozliwosci neurodydaktyki stosowane
w warsztacie nauczyciela polonisty

W nauczaniu przyjaznym moézgowi chodzi o zaangazowanie neuronéw za
sprawg stworzenia koncepcji dydaktycznych, ktore opierajac si¢ na wnioskach
ptynacych z neurobiologizowania, pozwolg lepiej wykorzysta¢ potencjat uczniow,
a przez to uczynig nauke nie tylko efektywniejsza, ale i przyjemniejsza.

Niniejszy podrozdziat jest proba scharakteryzowania wybranych zatozen
neurodydaktyki w warsztacie nauczyciela polonisty. Pierwszym z omawianych
obszarow bedzie rola uczniowskiej motywacji oraz wplyw nauczyciela na jej
wzmacnianie. Neurodydaktycy wspominaja, ze uczen wyposazony jest w ogromny
potencjal wewnetrzny, zadaniem wigc nauczyciela jest stworzenie takich warun-
koéw, by da¢ mu szanse na osiggniecie maksymalnego poziomu edukacyjnego roz-
woju. Totez na pedagogu spoczywa ogromna odpowiedzialnos¢, by budowat na
swoich lekcjach przyjazna, bezpieczng i otwarta atmosfere, stuzaca swobodnemu
procesowi wymiany zdan / dyskusji na dany temat. Nauczyciel w tej roli jest
wiec (w zaleznosci od etapu nauczania) opiekunem, przewodnikiem, mistrzem, ale
przede wszystkim organizatorem $rodowiska edukacyjnego. Wpisuje si¢ to w nurt
tzw. edukacji inspirujacej®.

4 M. Zylinska, dz. cyt., s. 16.

5 ,,Mbzg ucznia to miejsce pracy nauczyciela” — pisal Manfred Spitzer.

® Wigcej zob. J.P. Sawinski, Sposoby aktywizowania uczniow w szkole XXI wieku. Pytania,
refleksje, dobre rady. Poradnik dla nauczycieli, Warszawa 2014, s. 21-30.
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Nalezatoby zastanowic si¢ takze, z czego wynika potencjat ucznia. Czynni-
kiem tym jest motywacja, ktora uruchamia site¢ napedowa do okreslonych dziatan.
Motywacja jest pochodng ciekawosci, stad tak wazne, by nauczyciele mieli na
uwadze to, Ze ucznia nalezy zaintrygowac poprzez wzbudzenie w nim zaintereso-
wania danym zagadnieniem. Trafnie dowiodta tego Zylinska, przywotujac w kon-
tekscie edukacji metafore iskry w oku majacej budzi¢ fascynacje’. Powinno sig¢ to
odbywac za sprawg stosowania réznych form i metod pracy. Ich zréznicowanie
przetozy sie na wigkszg koncentracje uwagi ucznia, a tym samym na jego lepsze
wyniki w nauce ucznia. Analizujac wptyw motywacji na proces zapamictywania,
nie zapominajmy tez o tym, co decyduje o zapamigtywaniu nowych informacji.
Dokonania psychologii dowodza, ze im glebiej przetwarzamy jaka$ informacje,
tym lepiej ja pamigtamy. Wejscie na najglgbszy poziom zapamigtywania, czyli
semantyczny, oznacza zrozumienie wiadomosci®.

Wsrod warunkow trwalego zapamietywania informacji, poza nadaniem jej
znaczenia, neurodydaktyka wymienia takze powigzanie jej z juz znanymi infor-
macjami. Zahacza to o konstruktywizm®, do ktérego chetnie si¢ga nauczanie
przyjazne mozgowi. Zaktada on nie tylko, ze wiedza powinna by¢ odkrywana
przez ucznia w trakcie procesu nauczania i uczenia sig¢, ale i stwarza mozliwo$¢
do powtarzania zdobytej wiedzy, a takze konfrontowania tego, co uczen juz wie,
z nowymi wiadomos$ciami. Jest to — wydaje mi si¢ — etap szczegdlnie cenny w pro-
cesie ksztaltowania poje¢ na lekcjach jezyka polskiego, gdzie przed uzywaniem
danego terminu konieczne jest jego zrozumienie, by nastepnie uczen mogt go
wykorzysta¢ w roznych kontekstach!'®. Czynnik ten — kluczowa rola rozumienia
W procesie uczenia si¢ — zostat wyrdzniony jako jeden z najwazniejszych wsrod
elementéw nauczania przyjaznego moézgowi wedhug Zylinskiej'!.

Kolejnym z postulatow, ktore forsuja neurodydaktycy, jest tzw. nauczanie poli-
sensoryczne. Udowodniono bowiem, ze bazujac na réznych kanatach przekazy-
wania wiedzy, w tym m.in. wzrokowym, stuchowym, dotykowym, mozliwe jest
efektywniejsze uczenie si¢. Wynika to z faktu, ze cztowiek odbiera $wiat z wyko-

7M. Zylinska, dz. cyt.

8 Teze t¢ nalezy odnies¢ do dydaktyki ogolnej, przywotujac taksonomig celow ksztatcenia
autorstwa Bolestawa Niemierki. To wtasnie podziat celow na nastgpujace etapy — poziom
umiej¢tnosei 1 poziom wiadomosci z uwzglednieniem kategorii ABCD pozwala stwierdzié, jaki jest
stopien opanowania nowych wiadomosci przez ucznia. Warto mie¢ $wiadomos¢ tego, ze w praktyce
szkolnej utatwia to prace nauczycielowi, gdyz pokazuje, na jakim poziomie uczen zrozumiat dane
zagadnienie i czy potrafi wykorzysta¢ zdobyta wiedze¢. Zob. Taksonomia celow ksztatcenia [w:]
Polonistyczna dydaktyka ogolna, red. J. Fiszbak, £6dz 2019, s. 176.

? Temat ten podejmowata m.in. J. Strykowska-Nowakowska, Ksztaltowanie kompetencji
wychowawczych nauczyciela, Poznan 2017, gdzie badaczka pisata o konstruktywizmie jako teorii
poznania.

10 Wiecej o etapach ksztaltowania poje¢ zob. B. Chrzastowska, A. Wojtowicz-Stefanska,
Ksztaltowanie pojec na lekcjach jezyka polskiego [w:] Innowacje i metody. W krggu teorii i praktyki,
t. 1, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Poznan 2011.

"' M. Zylinska, dz. cyt., s. 286.
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rzystaniem zmystow — wzroku, stuchu, dotyku, wechu, smaku. Poprzez nauczanie
rozbudzajgce wielo$¢ zmystow aktywizacji ulega wigksza liczba kanatow senso-
rycznych. Stad tak wazne, by w edukacji przeplata¢ te kanaty. Istniejg rozmaite
sposoby na dokonanie tego. Powszechng praktyka, ktorg stosuja nauczyciele, jest
odstuchiwanie recytacji tekstu poetyckiego wraz z symultanicznym $ledzeniem
tekstu przez uczniow.

Nauczanie przyjazne mézgowi a refleksja nad metodami

Ostatnim czynnikiem, ktory moze ukazywa¢ wybrane mozliwosci neurody-
daktyki w warsztacie nauczyciela polonisty, beda metody nauczania, a $cislej
refleksja nad metodami stosowanymi na lekcjach jezyka polskiego, pod katem
przyjaznosci wobec mozgu ucznia. Wiaze si¢ to rowniez z postulatami formu-
towanymi przez neurodydaktyke, gdyz nauczanie przyjazne mozgowi ,,Czesto
wykorzystuje metody aktywne, [...] umozliwia uczniom zaspokojenie potrzeby
aktywnosci, bazuje na produktywnych i otwartych zadaniach, ktére mozna zro-
bi¢ na rézne sposoby’’!2. Marek Kaczmarzyk wspomina natomiast o konieczno-
$ci zaakceptowania faktu, ze wspotczesny uczen potrzebuje innych metod i form
nauczania'®, dlatego tak istotne jest korzystanie z innowacyjnych sposobow prze-
kazywania/zdobywania wiedzy. Wiaze si¢ to z koniecznoscia statego dostosowy-
wania edukacji do nowej, przychodzacej do szkoty, a zmieniajacej si¢ z roku na
rok mtodziezy. Podkresla takze znaczenie procesu indywidualizacji w nauczania'®.,

Interesujacych refleksji w tym temacie dostarcza cytat autorstwa Stanistawa
Bortnowskiego, ktory mozemy uzna¢ wrecz za apel do polonistow: ,,Dopoki wiek-
szo$¢ nauczycieli nie zrozumie, ze uczac trzeba ograniczaé swoja podmiotowos¢,
wyeksponowa¢ za$ aktywnos$¢ uczniow [podkreslenie — D.G.], dopoty proces
dydaktyczny pograzony bedzie w marazmie. By wyjs¢ ze strefy bezladu, §ledztwo
lekcyjne trzeba zastgpi¢ swoboda, poszukiwaniem i tworczoscig™®. Twierdze, ze
stowa te sg wazne nie tylko ze wzgledu na podkreslenie znaczenia metod aktyw-
nych w nauczaniu. Bortnowski pokazuje istotg procesu wspotczesnej edukacji,

12 Tamze, s. 289.

13 Zob. https://www.youtube.com/watch?v=0RoLL2Cyxuk [1.07.2024]. Jest to referat
Kaczmarzyka wygloszony podczas Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej ,,Edukacja — aktywnos$¢
—rozw0j” w kwietniu 2016 r.

14 Warto pamigta¢ o tym procesie oraz o tym, ze w edukacji konieczno$¢ indywidualizacji
wynika nie tylko z pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Badania dowodza
bowiem, Ze to, co jest dobre dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jest w duzej mierze
dobre dla wszystkich uczniow. Indywidualizacja w nauczaniu jest procesem o tyle szerokim, ze
wykracza poza zagadnienie tej pracy. Pragneg jednak odestac¢ do pozycji: A. Janus-Sitarz, Kazdy uczen
Jjest wazny. Indywidualizacja na lekcjach jezyka polskiego, Krakow 2017. Ciekawym rozszerzeniem
moze by¢ rowniez publikacja: W. Wantuch, Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych
[w:] Innowacje i metody...

15'S. Bortnowski, Nauczycielu, bgdz sobg!, Warszawa 1992, s. 11.
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w ktorej nauczyciel przestat by¢ mistrzem wyktadajacym uczniom swojg wiedzg.
Ma to zwigzek z przemianami, jakie zaszly w szkolnej narracji — punkt cigzkosci
zostal przesuniety z wiedzy faktograficznej na rozumienie zagadnien. Nauczyciel
zszedt ze sceny, oddajac pateczke uczniowi, by ten mogt samodzielnie zdobywac
wiedze. Zadaniem pedagoga jest wiec wspieranie i kierowanie, a takze stymulo-
wanie ucznia w tym procesie.

Samo to, jak istotne jest stosowanie metod aktywnych, i to, jak przektada
si¢ to na proces przyswajania informacji przez uczniéw, dobrze odzwierciedla
tzw. piramida zapamigtywania / stozek Dale’a. Dowodzi on, ze im wigkszy jest
stopien zaangazowania, tym nauka moze stac si¢ efektywniejsza, przynoszac
wigksze rezultaty w postaci posiadanej przez ucznia wiedzy. Ukazuje on takze, ze
np. wyktad, bedacy metoda podajaca, nie jest tak owocna metoda, jak np. udziat
w dyskusji. Graficzne ujecie przedstawia rysunek 1.

e zapamiqtasz: Stopien zaangaiowania:
10% tego co przeczytasz czytanie percepcja werbalna wyklad
20% tego co wystuchasz stuchanie
10 %

30% tego co zobaczysz ogladanie ilustracji ;

. - S czytanie
50% tego co uslyszysz i zobaczysz w ruchu ogladanie filméw % windia

ogladanie eksponatow
ogladanie pokazéw na zywo

70% tego co sam wymyslisz udziat w dyskusji

i wypowiesz

— ,. 50 % grupy dyskusyjne

tworzenie 75 % praktyka poprzez dziatanie

90% tego o czym sam
opowiesz
robiac to

90 % nauczanie innych -natychmiastowe
wykorzystanie wiedzy

sfika: Opracowanie wiasne na potrzeby szybkanaukajezyka.p

Rysunek 1. Piramida zapamietywania (stozek Dale’a)

Zrodto: https://uczsieskuteczniej. wordpress.com/2010/12/20/piramida-uczenia-sie/ [15.07.2024] oraz
http://muzykalnedziecko.pl/piramida-efektywnosci-uczenia-sie/piramida-uczenia-sie-2/ [15.07.2024].

,,Najsilniej akcentowanym postulatem neurodydaktyki jest odejscie od trady-
cyjnego — transmisyjnego modelu nauczania, w ktorym nauczyciel «przekazuje»
uczniom wiedz¢ w formie wyktadow” — pisata Agnieszka Handzel'.

Autorka w swoim artykule trafnie dowiodta, ze postulaty podobne do tych,
ktore zaktada nauczanie przyjazne moézgowi, formutowata juz Maria Montessori,
zmierzajac do zreformowania edukacji w XIX wieku'’. Handzel przywotuje zdanie
w pehni oddajace koncepcje nauczania Montessori: ,,Pom6z mi zrobi¢ to same-
mu’'8, Stowa te podkreslaja cel, ktory stawiata sobie tworczyni innowacyjnego, na
tamte czasy, systemu wychowania. Wspomina rowniez o stwierdzeniu przytacza-
nym przez Marzene Zylifiska: ,, Wszystko, co robimy dla lub za ucznia, pozbawia
go mozliwosci zrobienia tego samemu”. Jak twierdzi Handzel, ,,W tych stowach
kryje si¢ [...] apel o aktywizowanie uczniéw do samodzielnej pracy, czynnego

16 A. Handzel, dz. cyt., s. 84.
17 Tamze, s. 85.
'8 Tamze.
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udziatu w rozwigzywaniu problemow i przetwarzaniu informacji”!". Tak wigc
neurodydaktyka nie odkryta nowych obszaré6w dziatania dla metodyki nauczania.

By zobrazowaé, ktore z tzw. metod aktywnych / aktywizujacych w metodyce
nauczania jezyka polskiego sa szczegodlnie atrakcyjne wobec nauczaniu przyjaznemu
moézgowi ucznia na lekcji, postaram si¢ przedstawic kilka propozycji. Sadz¢ bowiem,
ze tylko za sprawa stosowania odpowiednich metod i technik nauczyciel jest w stanie
sprawic, iz jego uczen bedzie zaangazowany, a tym samym zapamigta wiele z lekcji.
Nim jednak to nastapi, chciatbym takze zarysowa¢ kwestie podziatu metod w dydak-
tyce polonistycznej oraz ukazac¢ zalety korzystania z metod aktywnych w nauczaniu.

Nalezy zda¢ sobie spraweg, ze problematyka dotyczaca metod jest o tyle zto-
zona, ze jej syntetyczne ujgcie moze by¢ zadaniem trudnym. Literatura przed-
miotu jest zasobna w wiele pozycji bibliograficznych, ktore ten cel osiagnety®.
W niniejszej pracy pragne przedstawic, ktore z metod beda adekwatne wobec
postulatow neurodydaktyki. Juz na samym poczatku nalezy zda¢ sobie sprawe
z wieloéci metod. Rodzi to wiec wyzwanie przed nauczycielem, gdyz to od jego
decyzji bedzie zalezalo, ktére wykorzysta na lekcji. Musi to by¢ decyzja niezwykle
przemyslana, gdyz wybdr okreslonego wariantu bedzie kierunkowat prace nauczy-
ciela oraz ucznia na danej lekcji.

Metody stosowane w dydaktyce polonistycznej najog6lniej mozna podzieli¢
na podajace oraz poszukujace®'. Co ciekawe, metody zaliczane do pierwszej
i drugiej grupy maja taki sam cel edukacyjny — ,,sprawi¢, aby niewiedza zostata
zastgpiona wiedza”’?* — jak ujeta to Jadwiga Kowalikowa. Chodzi wigc tylko
o wybor drogi®, skad wiec bierze si¢ dylemat przy wyborze? Pragne odpowie-

1 Tamze.

% Godnymi polecenia opracowaniami w tym zakresie moga by¢: M. Kwiatkowska-Ratajczak,
Metody [w:] Innowacje i metody... Rozdzial ten zawiera obszerng charakterystyke metod nauczania
pod katem dydaktyki ogdlnej (strategie nauczania Wincentego Okonia — E, O, P 1 A) oraz szczegotowej,
uwzgledniajacej swoistos¢ przedmiotu, jakim jest jezyk polski (klasyfikacja metod nauczania wedtug
koncepcji Bozeny Chrzastowskiej oraz metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej wyrdznione przez
Anng Dyduchowa). Autorka w rozdziale tym przytacza rowniez definicj¢ metody nauczania. Jest to
sposob kierowania pracg uczniow, celowy i $wiadomie stosowany oraz mozliwy do systematycznego,
wielokrotnego zastosowania. Metoda okre$la czynnosci ucznia i nauczyciela, sugeruje tym samym caly
model lekeji. Funkcje zwiezlej syntezy moze peic tez pozycja: Polonistyczna dydaktyka ogolna. . .,
s. 189-267. W rozdziale Metody ogolnodydaktyczne w ksztatceniu polonistycznym przedstawiono podziat
metod nauczania wedtug Franciszka BereZnickiego i Franciszka Szloska oraz scharakteryzowano metody
zaliczane do roznych strategii nauczania — A (asymilacja wiedzy), P (nauczanie problemowe), O (metody
operacyjne) i E (metody waloryzacyjne). Nie zapominajmy, ze metodyka nauczania obejmuje tez techniki
bedace konkretna czynnoscia, szczegdétowym sposobem pracy (np. czytanie, pisanie); metody zawierajace
sposob dziatania, w ktorym uczestniczg nauczyciel i uczniowie dla osiagnigcia zamierzonych celow;
a takze strategie, ktore sktadaja si¢ na sekwencj¢ metod wykonywanych w okreslonym celu.

21 Podziat ten odzwierciedla wptyw szkoty herbartowskiej oraz deweyowskiej na wspotczesna
lekcje.

22 J. Kowalikowa, Narodziny nauczyciela polonisty, Krakow 2006, s. 19-30.

2 Jak pisata Kowalikowa, ,,R6znymi drogami wiedli przewodnicy swoich wychowankéw od
niewiedzy do wiedzy. [...] Sokrates prowadzit swoich uczniéw ku poznaniu za posrednictwem pytan,
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dzie¢ na to pytanie, przywotujac walory metod aktywizujacych. Nalezg do nich,
poza zwigkszeniem skuteczno$ci nauczania / uczenia si¢, motywowanie uczniow
do dziatania, rozwijanie my$lenia tworczego, kreatywnosci, korelacja miedzy-
przedmiotowa oraz doskonalenie umiejgtnosci wspotpracy w grupie. Biorac
za$§ pod uwage postulaty nauczania przyjaznego mozgowi, tylko ta druga grupa
domaga si¢ w tym kontekscie omowienia. Jak pisala Maria Kwiatkowska-Rataj-
czak: ,,metody [...] okre$lane jako poszukujace [...] zaktadaja wickszy udziat
ucznidéw i projektujg podejmowanie z nimi dialogu”?. Stajg si¢ wiec wprost
odpowiedzig na zatozenia, ktore zaktada neurodydaktyka.

Do metody, ktéra w mojej ocenie najpehiej realizuje zatozenia nurtu, nalezy
drama. Zaktada ona bycie w roli lub wejscie w role. Uczen wciela si¢ w okre-
slong postac¢ czy to literacka, filmowg czy historyczng. Pod wzgledem postulatow
nauczania przyjaznego mozgowi neurodydaktycy udowodnili, Ze jest ona niezwy-
kle skuteczna, gdyz pozwala uczniom na bycie w dziataniu, ktore przektada si¢ na
efekty w postaci posiadanej wiedzy. Dowiedziono bowiem, ze informacje o cha-
rakterze emocjonalnym zapamigtujemy tatwiej oraz trwalej.

Druga, nad ktora chcialbym si¢ zatrzymac, jest tzw. metoda WebQuest. Jest to
szczegolny rodzaj projektu, ktory ponadto wykorzystuje jeszcze zasoby internetu.
Metody wykorzystujace technologie informacyjno-komunikacyjne dodatkowo
odpowiadaja swoim nowatorstwem wspotczesnej mtodziezy i moga okazaé si¢
w tym zakresie atrakcyjne. Dodatkowym atutem moze by¢ to, ze w tych dziata-
niach pozwolimy uczniom na wykonywanie czynnosci projektowych. Spetnia to
takze zalozenia procesu integracji. Wedtug opinii Jerzego Kaniewskiego: ,,Dydak-
tyczna warto$¢ projektu wynika stad, ze w naturalny sposob umozliwia on (czy
wrecz narzuca) integrowanie standaryzowanej wiedzy szkolnej z wiedza osobista
(potocznag), wynikajgca z pozaszkolnych do$wiadczen ucznia”?¢. Wérod innych
metod mozna wymieni¢ rowniez metode drzewka decyzyjnego, burze mozgow,
metaplan, map¢ poje¢, analizg¢ SWOT, metode szesciu kapeluszy.

Refleksja nad metodami powinna tez stuzy¢ wyroznieniu ¢wiczen okazjonal-
nych, ktore mozna wlaczy¢ podczas pracy dang metoda. W tym zakresie nauczanie
przyjazne mozgowi szczegodlnie lubi stymulowanie i motywowanie do ekspery-
mentowania, myslenia, poszukiwania, pozwolenie uczniom na zadawanie pytan,
formulowanie hipotez oraz wyszukiwanie rozwiazan.

ktore utatwiaty im sukcesywne odkrywanie prawdy. [...] Herbart wytyczyt dla odmiany jeden szlak
dla wszystkich. Widdt on przez tzw. stopnie formalne. Dewey wierzyt znéw, ze owocnemu poznaniu
sprzyja samodzielne stawianie, a nastgpnie weryfikowanie hipotez”, tamze, s. 20.

M. Kwiatkowska-Ratajczak, Metody..., s. 355.

2 Wigcej o dramie i jej celach — wychowawczym, terapeutycznym, kreatywnym, inspirujagcym,
komunikacyjnym, integrujacym, indywidualizujacym: T. Lewandowska-Kidon, Drama w ksztatceniu
pedagogicznym, Lublin 2001. Zob. tez B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mlodziezy, Warszawa
1991, oraz A. Dziedzic, Drama na lekcjach jezyka polskiego, Warszawa 1995.

26 J. Kaniewski, Nowe ,,stowo-zaklecie”. O integracji w zreformowanej szkole, ,,Polonistyka.
Innowacje” 2008, nr 6, s. 8.
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Wykorzystanie wybranych zatozeri neurodydaktyki w warsztacie nauczyciela polonisty

Whioski

Neurodydaktyka jest istotnag dyscypling naukowa, ktéra powinna by¢ brana pod
uwage we wspotczesnej edukacji przedmiotowej. By¢ moze perspektywa ogolna
wiedzy o tym nurcie w ostatniej dekadzie zyskata coraz wigksza popularnos¢,
lecz w perspektywie przedmiotowej sporo jeszcze pracy przed nauczycielami.
Pamigtajmy o jej zatozeniach i probujmy je wprowadzac na lekcje. Jak staratem
si¢ pokaza¢, jednym ze sposobdw osiggniecia tego celu powinna by¢ refleksja nad
stosowanymi metodami nauczania. Tylko w ten sposob jesteSmy w stanie wspie-
ra¢ naszych uczniow w efektywnym zdobywaniu wiedzy. Potencjat, aktywizm,
korzystanie z poktadow motywacji, ktoére mtodziez posiada, powinny by¢ w tym
zakresie priorytetem. Nie musimy stawac si¢ neurobiologami znajacymi si¢ na
najbardziej skomplikowanych zawito$ciach ludzkiego mézgu, by wprowadzi¢ na
lekcji elementy nauczania przyjaznego mozgowi.
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Neurodidactics - between theory and practice

Abstract

The aim of the work was to present the assumptions of neurodidactics — brain-friendly teaching
in terms of school practice. This is a relatively new trend, whose ideas have become increasingly
popular in recent decades, and whose assumptions are so important that — according to the author
— they should be taken into account in contemporary education. To show what brain-friendly
teaching can look like during Polish language lessons, the author tried to present the use of selected
assumptions of neurodidactics in the workshop of a Polish teacher.

Keywords: neurodidactics, Polish language, activating methods, student

Dawid Goérny, absolwent studiow licencjackich na kierunku Humanistyka w szkole, polonistyczno-
-historyczne studia nauczycielskie na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Napisat
prac¢ dyplomowa Analiza obecnosci oraz wykorzystanie potencjatu edukacyjnego malarstwa Jacka
Malczewskiego na lekcjach historii i jezyka polskiego w szkole podstawowej. W kregu jego zainte-
resowan miesci si¢ dydaktyka jezyka polskiego oraz historia. Pasjonuje go zwlaszcza zagadnienie
integracji migdzyprzedmiotowej, innowacyjnych metod nauczania. Jego zainteresowania badawcze
skupiaja si¢ wokot konfrontacji dydaktycznych teorii z metodyczna praktyka nauczycielska, gdyz
od dziecka marzy o wykonywaniu tej profesji.
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Projekt cyfrowy jako sposdb na lekture
w szkole podstawowej

Streszczenie

Autor przedstawit w artykule pomyst realizacji lekcji jezyka polskiego w formie krotkiego klaso-
wego pomyshu z wykorzystaniem gry komputerowej Minecraft (Mojang Studios 2011). W jego opinii
taka lekcja moze przyshuzy¢ si¢ rozwijaniu kreatywnosci uczniow, a takze ich aktywizacji, co jest dzis
elementem szczegodlnie pozadanym podczas lekcji zwiazanych z praca z ksiazka. We wstepie autor
opisat fenomen gier komputerowych i mozliwosci ich dydaktycznego wykorzystania w klasach IV-VI.
Nastepnie przedstawit zalety pracy taka metoda, do ktorych zaliczyt migdzy innymi rozwijanie twor-
czosci, aktywizacje uczniow, a takze zaangazowanie catego zespotu klasowego w pracg projektowa.
Artykul zamyka zaproponowany scenariusz przeprowadzenia takiej lekcji w kazdej szkole, co moze
by¢ pomocne w pracy nauczycieli praktykow. Autor zamiescit takze film podsumowujacy realizowany
przez niego projekt w grze Minecrafi oraz opracowane z uczniami klasy VI zagadnienia do scenariusza
filmowego, ktéry mozna wykonac¢ z uczniami.

Stowa kluczowe: Minecrafi, grywalizacja, metody aktywizujace, lektury szkolne, gra kompu-
terowa, lekcja cyfrowa, projekt cyfrowy

Zainteresowac¢ lekcjg ucznia mozna na rézne sposoby, tak samo jak sprawdzi¢
jego wiedzg. Postulat, aby odbywato si¢ to droga inng niz sprawdzian wiedzy,
jest w opinii autora jak najbardziej stuszny. Metoda, ktéra Swietnie sprawdza si¢
w szkole podstawowej na lekcji jezyka polskiego, jest projekt cyfrowy dotyczacy
konkretnej lektury. Moze on z powodzeniem zastgpi¢ kolejny pisemny test.

Fenomen gier cyfrowych

Kultura gier komputerowych rozwija si¢ wspotczesnie bardzo szybko. Granie
nie jest juz dzi$ tylko zabawa i forma spgdzania wolnego czasu. Gra moze by¢
czytana doktadnie tak, jak dobra powies¢: zawiera fabule, §wiat przedstawiony,
interesujace i zlozone postacie, a dialogi wypowiadane przez bohateréw sa tak
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samo istotne, jak dialogi w tekscie literackim'. Wiekszo$¢ wspotezesnych uczniow
szkot podstawowych ma regularny kontakt z grami cyfrowymi?, wymienia si¢
z kolegami i kolezankami ze szkoty przezyciami zwigzanymi z grami, poradami,
a nawet wspolnie po szkole toczy rozgrywki w wirtualnym $wiecie®. Gry sg nie-
zwykle absorbujace: wyzwalajg tak zwany proces immersji?, czyli zanurzania si¢
gracza w §wiat przedstawiony, wrazenia rzeczywistos$ci tego, co dzieje si¢ na ekra-
nie urzadzenia elektronicznego. To gldéwne powody atrakcyjnosci gier cyfrowych,
ktore nauczyciel moze wykorzysta¢ praktycznie na kazdym etapie edukacyjnym’.

Wspotczesny uczen funkcjonuje dzi§ w zasadzie w dwoch, czasem catkowicie
odrgbnych $§wiatach: wirtualnym i rzeczywistym. Tozsamos¢ ucznia, jego zacho-
wanie, przyzwyczajenia i jezyk, z jednej strony, moga by¢ zupetnie inne w $wie-
cie cyfrowym niz w rzeczywistym®. Z drugiej strony, warto dostrzega¢ plusy tej
sytuacji: $wiat wirtualny jest dla ucznia bardzo dobrze znany, a funkcjonuje w nim
czesto sprawniej niz wielu nauczycieli. W takiej sytuacji to rowniez nauczyciel
moze uczy¢ sie¢ od ucznia, co dobrze mozna wykorzysta¢ w pracy dydaktycznej’.

Warto zauwazy¢, ze uczniowie z reguly bardzo chetnie opowiadajg o swoich
zainteresowaniach. Wykorzystatem to w moich klasach (IV, V i1 VI klasa szkoty
podstawowej): wiekszos¢ dzieci bardzo chetnie rozmawia ze mna o grze kompute-
rowej Minecraft (Mojang Studios 2011). Gra ta polega na sterowaniu ‘ludzikiem’
i zdobywaniu kolejnych surowcow, a nastgpnie budowaniu wymyslonych przez
siebie przestrzeni i obiektow?®. Jedyne, co ogranicza gracza, to jego wlasna pomy-
stowos$¢ 1 wyobraznia. Dzigki temu bardzo szybko udato mi si¢ odkry¢, ze bedzie
mozna wykorzystac te gre edukacyjnie. Odbylem ostatnio szkolenie organizowane
przez Centrum Edukacji Nauczycieli w Biatymstoku, ktoére poprowadzit wybitny
znawca tematu, Artur Rudnicki, wieloletni nauczyciel i dyrektor Zespotu Szkot
Technicznych im. Tadeusza Ko$ciuszki w Radomiu’, dzieki ktoremu jeszcze bar-
dziej wzmocnilem swoje cyfrowe kompetencje'®.

!'P. Prosinowski, P. Krzywdzinski, Cyfrowa milos¢. Romanse w grach wideo, Krakow 2018, s. 7-14.

2 Gry cyfrowe rozumiem jako gry przeznaczone na kazdy nosnik cyfrowy, nie tylko komputer.

3 M. Biernacki, Social media — komunikacja ze studentami rachunkowosci z pokolenia Z, ,,Folia
Pomeranae Universitatits Technologiae Stetinensis. Oeconomica” 2014, nr 311 (75) 2, s. 7-8.

4 K. Maj, Stowo gra znaczy swiat. Przestrzen gry wideo w kognitywnej teorii narracji, ,,Teksty
Drugie” 2017, nr 3, s. 193.

> A. Nowak, Grywalizacja w edukacji wczesnoszkolnej — mozliwosci wykorzystania metody
w ksztalceniu uczniow klas 1-3, ,,Do$wiadczenia i Propozycje Naukowo-Metodyczne” 2017, nr 63,
s. 126-128.

¢ E. Nowak, Aksjologia swiata przedstawionego w grze Skyrim [w:] Czlowiek a historia. Ludzie
i wydarzenia, red. B. Cecota, P. Jasinski, A. S¢derecka, t. VIII, Piotrkow Trybunalski 2022, s. 234-236.

7 K. Furmaniak, A. Olszowska, Popkultura i media spotecznosciowe w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego, ,,J¢zyki Obce w Szkole” 2019, nr 4, s. 67-68.

8 D. Zaworska-Nikoniuk, Edukacyjne walory gry Minecraft. Analiza narracji uczniéw
i edukatoréw, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2020, nr 1(48), s. 112—113.

° Szerzej o nim zob. kometa.edu.pl, https://kometa.edu.pl/baza-ekspertow/60,artur-rudnicki
[4.03.2024].

19 CEN, Minecrafi. Graj i ucz sig, https://www.cen.bialystok.pl/konto/szkolenia/6069 [5.03.2024].
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7 dzie¢mi za$ udalo mi si¢ zrealizowac juz kilka projektow w Minecrafcie,
ktére z powodzeniem mogg zastapi¢ klasyczny sprawdzian wiadomosci, podsumo-
wujacy np. wiedzg zdobyta o danej lekturze. Przy okazji z radoscia zauwazytem,
ze dzieci zaczynaja dostrzegac, iz granie nie jest tylko formg spedzania wolnego
czasu: ksztalci si¢ w ten sposob poprawny obraz gry komputerowej, nie tylko
jako zrodta zabawy, ale przede wszystkim formy (samo)ksztalcenia oraz eduka-
cji. Uczen zaczyna rozumie¢, ze granie nie jest niczym ztym (czasem, niestety,
takie przekonanie dominuje wérdd dzieci, cho¢by z tego powodu, ze niektorzy
rodzice w taki sposob traktujg gry, np. zakazujac dzieciom catkowicie grania).
Gra moze z powodzeniem sta¢ si¢ dla ucznia punktem odniesienia do zdobywa-
nia wiedzy o $wiecie i rozwoju. Dodatkowo dzieci dzigki grom ¢wiczg rowniez
motoryke reki (oczywiscie, nie mozna zaniedbywac pisania, ale warto podkreslic¢,
ze W przyszlosci umiejetnos¢ sprawnego postugiwania si¢ klawiatura bedzie im
bardzo potrzebna juz w liceum, a potem na studiach i w pracy). W kazdym pro-
jekcie przedstawiamy jedynie wybrane fragmenty lektury, dzigki czemu uczniowie
znacznie wigcej zapami¢tujg i rozumieja wybrane watki i motywy w ksigzkach,
ktore czytamy na lekcji'!.

Zalety projektu cyfrowego dotyczacego lektury

Przede wszystkim warto zaznaczy¢, ze gry komputerowe nie powinny by¢
traktowane jako zagrozenie pedagogiczne, a raczej jako szansa na mozliwos¢
przeprowadzanie ciekawej i integracyjnej lekcji z dzie¢mi. Lekcja z grami
sprawia, ze uczniowie bardzo mocno musza si¢ zaangazowa¢ w dang lekcje,
bowiem wszystko zalezy od nich!2. Nauczyciel w tego typu lekcjach moze bra¢
udzial w projekcie wraz z dzie¢mi, stajac si¢ jednoczes$nie graczem-moderatorem
danego projektu, ale moze tez petni¢ rol¢ tutora, czyli da¢ dzieciom wigksza
swobodg. Osobiscie preferuje ten drugi typ lekcji, poniewaz uczniowie stajg si¢
wowczas decydentami i to od nich zalezy, w jakg stron¢ rozwinie si¢ ich autor-
ski projekt. Nauczyciel pokazuje wéwczas uczniom, ze w pelni im ufa, a sami
uczniowie muszg wszystko doktadnie przemyslec i zrealizowac¢: od opracowania
planu projektu az po jego koncowa realizacje'®. Zadaniem dzieci jest przygoto-
wac¢ projekt cyfrowy, zgra¢ go na no$nik elektroniczny, a nast¢gpnie przedstawié
klasie wraz z jego omowieniem.

Projekty cyfrowe jako metoda edukacyjna oraz metoda sprawdzania wiedzy
uczniow, np. z omawianej na zajeciach lektury, sprawdza si¢ doskonale, szczegol-
nie w mniejszych zespotach klasowych. Jako nauczyciel jezyka polskiego w szkole

' K. Mucha-Iwaniczko, Terapeutyczna rola literatury. Wokot ksigzki Ulfa Starka ,, Chiopiec,
dziewczynka i mur...”, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2019, nr 4, s. 62.

12]. Siadkowski, Grywalizacja. Zrob to sam! Poradnik, Warszawa 2014, s. 4-5.

13 .. Czarnecki, Srédziemie pod mikroskopem, ,,Gazeta Polska Codziennie”, 15.02.2023, s. 13.
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specjalnej, mam mate klasy (do 5-6 0sob), w zwigzku z czym zespdt projektowy
stanowig wszyscy uczniowie jednej klasy. Dzieci z zespolem Aspergera majg duze
problemy spoteczne, miedzy innymi z poprawng komunikacja, zrozumieniem
uczu¢ kolegi i kolezanki, a takze ze skupieniem si¢ na rozmowie z drugg osobg'4.
Dzigki projektowi mozna trenowac¢ wszystkie te umiejetnosci, a takze rozwijaé
u uczniéw inne kompetencje ,,miekkie”, np. praca w grupie, podziat obowiaz-
kow (tak, aby kazdy robit to, w czym jest najmocniejszy), a takze uswiadamiac
ucznidw, ze rozmowa i wspolna praca klasowa powoduja, iz zawsze mozna si¢ ze
soba dogadac.

Z przyjemnoscig patrzylem, jak na klasowym projekcie dotyczacym lektury
Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi Ryszarda Kosika ucznio-
wie, ktorzy na co dzien bardzo cze¢sto si¢ ze sobg spieraja, zaczynali ze sobg
wspotpracowac i dziata¢ razem. Dodatkowa zaletg projektu cyfrowego jest to, ze
mozna uzy¢ go w zasadzie na kazdym przedmiocie, rowniez podczas nauczania
jezyka polskiego jako obcego. W Minecrafcie mozna tworzy¢ tablice, na kto-
rych uczniowie mogliby przykladowo zapisywac¢ poznane na lekcji stowa albo
tworzy¢ tablice tematyczne, na ktorych znajdowatoby sie stownictwo zwigzane
z danym dziatem jezyka, np. nazewnictwo przyrodnicze, filmowe, teatralne czy
nawy miast i ich mieszkancoéw. Przyktadem moze by¢ efekt pracy mojego ucznia,
ktory stworzyt Plac Broni z lektury Chtopcy z Placu Broni i zamiescit napis
0 nastegpujacej tresci:

< Enderman

Hustracja 1. Zasoby cyfrowe wlasne,
wykonanie: Kacper, klasa SA. Ulica §w. Pawla

14 1. Skrzypczak-Gatkowska, Nastolatek z zespolem Aspergera w szkole ogdlnodostepnej.
Wskazowki metodyczne do pracy nauczyciela polonisty, ,,Pedagogika” 2018, t. XXVII, nr 1,
s. 273-275.
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Pomyst z projektem cyfrowym z Chlopcow z Placu Broni — zamiast nudnego
odpytywania na oceng¢ z kolejnosci wydarzen czy charakterystyki poszczegodl-
nych bohateréw — okazat si¢ bardzo pomystowy i cieckawy dla uczniéw i nauczy-
ciela. Uczniowie nie tylko chetnie przeczytali KSIAZKE, ale jeszcze o wiele wigcej
zapamigtali z lektury. Dla osob, ktore nie majg komputera lub nie lubia Mine-
crafta, przewidzialem projekt w innej formie: np. plakatu, wykonanego dobro-
wolng technika. Zache¢catem jednak mocno ucznidéw, aby sprobowali zrobic¢ to
w grze. Tu naprawd¢ mozna pokazaé swojg kreatywnos¢, a dzieta, ktore powstaja
w Minecrafcie, zachwycaja oko niejednego obserwatora. Ponizej przedsta-
wiam kilka wybranych projektow moich klas zrealizowanych w roku szkolnym
2023/2024:

Ilustracja 2. Baobab ,,Krakoéw” z W pustyni i w puszczy widziany noca. Wykonala klasa VIA

nlwin] #ls] A
Hustracja 3. Podwodny palac Posejdona, boga moérz i oceanow.
Projekt wykonany przez ucznia klasy VA
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Ilustracja 6. Palac Bialej Czarownicy z lektury pt. Opowiesci 7 Narnii: Lew, Czarownica
i Stara Szafa. Projekt wykonany przez ucznia klasy VA
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Ilustracja 7. Dzieci graly na jednym serwerze, a wiec mogly sie spotka¢ w grze ,,na zywo”.
‘Wiasnie przybyly do palacu samozwanczej krolowej Narnii, aby zasia$¢ na jej tronie

ARG IGAITACE ?'* W P SR P SR RN
Ilustracja 8. Inna wizja baobabu ,,Krakéw”. Uczniowie VIA zaproponowali,
by obok rozpali¢ ognisko i choé chwile odpoczaé od trosk i zmeczenia
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Ilustracja 9. Wioska Afrykanczykéw w wykonaniu uczniéw klasy VIA (5 os6b).
Uczniowie starali si¢ podkresli¢ koloryt lokalny, ale zadbali tez o wlasny element
wykonania: klatka, w ktorej wygrane plemi¢ mogloby trzyma¢ pokonanych wrogow.

Chlopcy w tej klasie sa mocno zainteresowani aspektem walki i militariéw

Projekt cyfrowy - sposdb realizacji

Lekcja z cyfrowym projektem klasowym nie jest trudna do przygotowania
i przeprowadzania. Etapy lekcyjne toczg si¢ spontanicznie i zywiotowo, uczniowie
sa zwykle podekscytowani i cheg jak najszybciej przejs¢ do kluczowego momentu,
czyli uruchomienia stanowisk komputerowych i rozpoczecia twérczego procesu
budowania obiektow. Warto pamietac¢ przede wszystkim o tym, aby zapewni¢ sobie
do dyspozycji sale komputerowa. To warunek sine qua non, by lekcja cyfrowa
w ogoble miala sens. W trudnych sytuacjach, np. gdy brakuje sprzetu, mozna spro-
bowac¢ zrobi¢ projekt na jednym komputerze — to tez jest mozliwe, tylko trzeba
pamigtaé o stalej rotacji osob grajacych, tak by maksymalnie duza liczba uczniow
pograla chociaz chwilg. Inne osoby moga w tym czasie pisa¢ narracyjny tekst,
ktory zostanie odczytany w dniu prezentacji projektu, albo np. szykowaé komiks
dotyczacy lektury (obie te metody z powodzeniem juz stosowatem, sg takze bar-
dzo atrakcyjne dla dzieci, gdyz wykorzystuja przede wszystkim tworcze dziatanie
dziecka).

Trzeba tez pamigtaé, aby zadba¢ o komfort pracy dzieci. Lekcja powinna
odbywac si¢ w przyjemnej, wesolej, tworczej atmosferze. Nie mozna w przy-
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padku cyfrowego projektu zbytnio pospiesza¢ dzieci — powinny mie¢ mozliwos¢
spetnienia swojego wstgpnego projektu, a nawet jego udoskonalenia, w zwigzku
z czym musi to by¢ cykl lekcji (np. 3 czy 4 lekcje z rzedu poswigcone tylko tej
pracy — w zaleznosci od warunkow i tempa pracy dziecka). Konieczne jest, aby
pod koniec realizacji projektu oméwic¢ go z klasg — nie moze on pozostaé bez
komentarza klasy i nauczyciela. W omowieniu powinno si¢ zawrze¢ informacje
zwrotng o tym, co si¢ udato, i ewentualnie o tym, co nie zostalo wykonane. Trzeba
tez zada¢ pytanie: co dat nam projekt i po co w ogole go wykonalismy? Wspdlne
odpowiedzi i refleksje mozna zapisa¢ w zeszycie lub wykonac¢ np. lapbook, ktory
bedzie manualng czescig projektu cyfrowego. Warto tez sporzadzi¢ prezentacje
z wybranych prac stworzonych przez ucznidéw w grze i zbiera¢ je w jednym miej-
scu, zaktadajac male, klasowe cyfrowe archiwum.

W tym miejscu chciatbym przedstawi¢ swdj autorski konspekt lekcji z uzy-
ciem projektu cyfrowego.

Scenariusz lekgcji z projektem cyfrowym

Temat: Tworzymy projekt lekturowy w Minecrafcie o Felixie, Necie i Nice
Typ szkoty: szkota podstawowa

Wariant II.1. — II etap edukacyjny (klasy IV-VIII; jezyk obcy nowozytny, nauczany
jako pierwszy)

Cele lekgji:

Cele komunikacyjne:

Uczen:

— opisuje realizowany przez siebie projekt,

— mowi o przedstawionych obiektach,

— porownuje watki i obiekty z lektury ze stworzonym przez siebie §wiatem w grze,

— okresla roznice i podobienstwa migdzy gra a powiescig fantastycznonaukowa,

— nazywa stworzone przez siebie obiekty.

Cele cyfrowe:

—uczen mowi o czynno$ciach, ktore musi wykona¢ w grze,

—uczen poprawnie postuguje si¢ komunikatorami internetowymi (np. czatem
W grze),

—uczen opisuje bohaterow lektury i umieszcza ich w grze.

Cele leksykalne:

— uczen opisuje stworzone przez siebie obiekty,

—uczen uzywa okreslen: komunikator, czat, obiekt, lokacja, powie$¢ fantastycz-
nonaukowa, gra komputerowa.

Metody i techniki pracy:

— praca grupowa,

— praca z komputerem,
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— praca projektowa,

— tutoring.

Forma oceniania:

— ocena biezaca (ksztattujaca) — gromadzenie informacji o postepach uczniéw
zwigzanych z czytaniem i rozumieniem lektury oraz jej kreatywnym wykorzy-
staniu,

— samoocena uczniéw — dokonywana przez samych uczniow podczas omawiania
projektu.

Przebieg lekcji:
Przygotowanie do zajec¢ (10 minut)

Nauczyciel wita si¢ z uczniami, sprawdza liste obecno$ci, wspolnie zapisu-
jemy temat lekcji. Nauczyciel przedstawia cele lekcji i przygotowuje uczniow do
podziatu na grupy (lub juz do projektu, kiedy klasa jest mata).

Prezentacja materiatu lekcyjnego (15 minut)

W tej czesci lekceji uczniowie siadaja juz do komputerow i maja za zadanie
opracowa¢ wstepny plan realizacji projektu. Moga wyznaczy¢ sekretarza, ktory
zapisze gldwne punkty (mozna o tym wczesniej uczniom powiedziec). Nauczy-
ciel na tym etapie powinien pozosta¢ jedynie doradca — to uczniowie maja sami
zaplanowac projekt i metody jego realizacji w grze.

Utrwalanie materialu lekcyjnego: (20-35 minut w zaleznos$ci od potrzeby
i mozliwosci)

W tej czesci lekeji uczniowie sami pracujg w grze. Ich zadaniem jest budowa
jakiegos$ obiektu z lektury (np. Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi).
Nie powinno si¢ uczniom narzuca¢ konkretnego obiektu ani sceny z gry — to row-
niez ma by¢ ich wybor. W przeciwnym razie projekt przestaje by¢ ich i nie bedzie
cieszyt sie zainteresowaniem. Kreatywnos$¢ ucznidow jest bardzo duza, w zwigzku
z czym rola nauczyciela ogranicza si¢ tu tylko do akceptacji lub delikatnej korekty
propozycji uczniéw. Lekcja przewidziana jest na 3 jednostki lekcyjne, w zwigzku
z czym ten etap w nast¢pnych dwodch lekcjach jest kontynuowany. Nalezy prze-
znaczy¢ 20 minut na ewaluacje pracy uczniow.

Wykorzystanie materialu lekcyjnego (transfer) (20—35 minut)

Uczniowie konczg prace przy komputerze i maja chwile na przygotowanie
krotkiej ustnej prezentacji projektu wraz z przedstawieniem nauczycielowi i klasie
swojego projektu. Jesli weczesniej starczylo czasu, mogg nagrac telefonem jakis
wybrany adekwatny fragment lektury (ponizej podano przyktad takiego wykona-
nia zadania) lub napisa¢ krétka wypowiedz narracyjna (réwniez przedstawiona
jest ponizej). Moga takze stworzy¢ filmik, w ktorym dodadza efekty specjalne
(muzyka, dzwick burzy, $niezycy, odglosy zwierzat, etc.). Jesli mamy duzo czasu,
mozemy poswieci¢ na ten etap nieco dtuzsza chwilg.

Ewaluacja

Nauczyciel przygotowuje krotka karte samooceny, sktadajaca si¢ maksymalnie

z pieciu punktéw: 1. Czy dobrze pracowato ci si¢ w grupie? (pytanie otwarte lub

94



Projekt cyfrowy jako sposob na lekture w szkole podstawowej

zamkniete) 2. Jak oceniasz swoje zaangazowanie w projekt? (pytanie otwarte) 3.
Co chciatbys$ pochwali¢ w projekcie? (pytanie otwarte) 4. Co chciatbys poprawic
w projekcie? (pytanie otwarte) 5. Co sadzisz o tej formie zaje¢? (pytanie otwarte)
Chciatbym jeszcze zamiescic tu film przedstawiajacy efekty pracy z mojg klasa
VIA nad tym projektem w postaci filmiku, a takze propozycje¢ zagadnien do sce-
nariusza filmowego autorstwa ucznia tej klasy, ktory pisalismy po omowieniu
lektury:
Filmik podsumowujacy projekt:

https://youtube.com/shorts/hhkFhkTr5XI [dostep: 10.12.2024].
Scenariusz filmowy (pomysly do rozwini¢cia i zrealizowania):

Dziat Naukowy: Felix i Nika odkrywaja tajemnicze $lady na terenie szkoty,
ktore prowadzg ich do laboratorium naukowego. Tam znajduja urzadzenie, ktdre
wydaje si¢ teleportem. Postanawiaja przetestowac jego dzialanie, ale co$ idzie nie
tak i zostajg przeniesieni w czasie do roku 3010.

Dziat Detektywistyczny: Felix i Nika zostaja poproszeni o rozwigzanie zagadki

kradziezy cennego eksponatu z muzeum w ich miescie. Korzystajac z detekty-
wistycznych umieje¢tnosci, zbieraja wskazowki i tropig podejrzanych. W koncu
odkrywaja, ze ztodziej byt ukryty wsrod pracownikow muzeum.
Dziat Przyrodniczy: Podczas wycieczki do pobliskiego lasu Felix i Nika natra-
fiaja na niezwykle rosliny, ktore wydaja si¢ mie¢ nadprzyrodzone wiasciwosci.
Zaczynaja prowadzi¢ badania, aby pozna¢ tajemnice tych roslin i ich potencjalne
zastosowania w medycynie.

Dzial Techniczny: Felix i Nika decyduja si¢ zbudowaé¢ wlasnego robota, ktory
pomoze im w codziennych zadaniach. Po wielu probach i bledach udaje im sig
stworzy¢ inteligentnego i pomocnego przyjaciela, ktory sprawia, ze ich zycie staje
si¢ tatwiejsze 1 bardziej ekscytujace.

Autor: Nikodem, klasa VIA.

Podsumowanie

Przy przeprowadzaniu tego typu lekcji trzeba mie¢ na uwadze, ze moze by¢
ona bardzo zywiolowa — dzieci lubig gry, ekscytuja si¢ caty czas budowaniem
wlasnych lokacji, a takze co chwila dopytuja nauczyciela, czy tworzone przez
nich obiekty sa ,,dobre”. Nalezy wykaza¢ si¢ przy tym cierpliwos$cia i sprobowac
dzieli¢ z nimi rado$¢ z — jak by to powiedzial Tolkien — ,,wspottworzenia” nowego
swiata w grze. Wskazowka moze by¢ tez to, ze $wiat konstruowany w Minecrafcie
nie musi by¢ odwzorowaniem danego obiektu czy sceny 1 : 1, tak jak w lekturze.
Warto powiedzie¢ uczniom, zeby wykazali si¢ kreatywno$cia i dziatali tak, jak im
si¢ wydaje stuszne.

Ponizej zamieszczam jeszcze ilustracje przedstawiajace wybrane elementy
tytutowego Placu Broni, ktorych budowe oparliSmy z uczniami klasy SA na frag-
mentach utworu Ferenca Molnara Chtopcy z Placu Broni.
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Hustracja 10. Jedna z kamienic stojacych na Placu §w. Pawla
w wizji ucznia z piatej klasy. Wykonat Kacper

< Kroki

Iustracja 11. Dom Slowaka. Wykonal Kacper

Bibliografia

Artykuly i opracowania

Biernacki M., Social media — komunikacja ze studentami rachunkowosci z pokolenia Z, ,,Folia Pome-
ranae Universitatits Technologiae Stetinensis. Oeconomica” 2014, nr 311 (75) 2, s. 7-8.

Czarnecki L., Srédziemie pod mikroskopem, ,,Gazeta Polska Codziennie”, 15.02.2023, s. 13.

Furmaniak K., Olszowska A., Popkultura i media spotecznosciowe w nauczaniu jezyka polskiego
Jjako obcego, ,,JJezyki Obce w Szkole” 2019, nr 4, s. 67—68.

96



Projekt cyfrowy jako sposob na lekture w szkole podstawowej

Kosik R., Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi, Warszawa 2018.

Maj K., Stowo gra znaczy swiat. Przestrzen gry wideo w kognitywnej teorii narracji, ,,Teksty Drugie”
2017, nr 3, s. 193.

Molnar F., Chtopcy z Placu Broni, tham. T. Olszanski, Warszawa 1989.

Mucha-Iwaniczko K., Terapeutyczna rola literatury. Wokot ksigzki Ulfa Starka ,, Chlopiec, dziew-
czynka i mur...”, ,,JJezyki Obce w Szkole” 2019, nr 4, s. 62.

Nowak A., Grywalizacja w edukacji wezesnoszkolnej — mozliwosci wykorzystania metody w ksztatceniu
uczniow klas 1-3, ,,Doswiadczenia i Propozycje Naukowo-Metodyczne” 2017, nr 63, s. 126—128.

Nowak E., Aksjologia swiata przedstawionego w grze Skyrim [w:] Czlowiek a historia. Ludzie i wyda-
rzenia, red. B. Cecota, P. Jasinski, A. Sederecka, t. VIII, Piotrkow Trybunalski 2022, s. 234-236.

Prosinowski P., Krzywdzinski P., Cyfrowa mitosé. Romanse w grach wideo, Krakéw 2018, s. 7-14.

Siadkowski J., Grywalizacja. Zrob to sam! Poradnik, Warszawa 2014, s. 4-5.

Sienkiewicz H., W pustyni i w puszczy, Bielsko-Biata 2017.

Skrzypczak-Gatkowska 1., Nastolatek z zespolem Aspergera w szkole ogélnodostepnej. Wskazowki
metodyczne do pracy nauczyciela polonisty, ,,Pedagogika” 2018, t. XXVII, nr 1, s. 273-275.

Zaworska-Nikoniuk D., Edukacyjne walory gry Minecraft. Analiza narracji uczniow i edukatorow,
,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2020, nr 1(48), s. 112-113.

Zrédta inernetowe

CEN, Minecraft. Graj i ucz sie, https://www.cen.bialystok.pl/konto/szkolenia/6069 [5.03.2024].
https://youtube.com/shorts/hhkFhkTr5XI [10.12.2024].

kometa.edu.pl, https://kometa.edu.pl/baza-ekspertow/60,artur-rudnicki [4.03.2024].

Ludografia
Minecraft, Mojang Studios 2011.

Digital project as a way to read in primary school

Abstract

In his article, the author presented the idea of implementing Polish language lessons in the form
of a short class idea using the computer game Minecraft (Mojang Studios 2011). In his opinion, such
a lesson can help develop students’ creativity and activate them, which is a particularly desirable
element today during lessons related to working with a book. In the introduction, the author described
the phenomenon of computer games and the possibilities of their didactic use in grades 4-6. Then he
presented the advantages of working with this method, including developing creativity, activating
students, and involving the entire class team in project work. The article ends with a proposed
scenario of conducting such a lesson in every school, which may be helpful in the work of practicing
teachers. The author also posted a video summarizing his Minecraft project and issues developed
with sixth-grade students for a film script that can be made with students.

Keywords: Minecraft, gamification, activation methods, school readings, computer game, digital
lesson, digital project
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Humor jako narzedzie dydaktyczne
w edukacji polonistycznej

Streszczenie

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie humoru w roli narzedzia dydaktycznego w edukacji polo-
nistycznej. W pierwszej czgsci omowiono wptyw humoru na proces ksztatcenia, wskazujac zarowno na
pozytywne, jak i negatywne aspekty uzycia tej kategorii. Z kolei druga cz¢$¢ artykutu ilustruje konkretne
przyktady zastosowania humoru w edukacji polonistycznej, odwotujac si¢ do réznych typoéw lekeji doty-
czacych literatury, jezyka oraz warsztatu kreatywnego pisania. Analiza zebranych materialow stanowi
dowdd na zasadnos¢ stosowania narzgdzia humoru, ktore ma korzystny wptyw na uczenie si¢ i nauczanie.

Stowa kluczowe: humor, edukacja polonistyczna, dydaktyka jezyka polskiego, metody naucza-
nia, edukacja, nauczyciel

Wprowadzenie

Czy $miech w edukacji polonistycznej jest potrzebny? Od tego pytania wypa-
datoby zacza¢ rozwazania na temat narzedzia dydaktycznego, jakim jest humor.
W celu okreslenia jego roli w procesie ksztatcenia przeprowadzona zostanie ana-
liza literatury z zakresu dydaktyki, pedagogiki oraz socjologii, a prezentowane
tezy zostang poparte argumentami w postaci praktycznych rozwigzan z zakresu
metodyki nauczania jezyka polskiego z wykorzystaniem humoru.

Wydawac by si¢ mogto, ze wspotczesna dydaktyka niczym juz nie zaskoczy.
Metody aktywizujace sa powszechnie znane i stosowane przez nauczycieli na kaz-
dym etapie ksztalcenia. Czgsto jednak przyktada si¢ zbyt duza wage do formy
przekazu, mniejsza natomiast do jego charakteru. Bez wzgledu bowiem na wybor
techniki nauczania, mozna jg ubra¢ w inng konwencje¢. Dana metoda nie zmieni
swojej struktury czy organizacji przebiegu, ale konwencjonalnie blizej jej do komi-
zmu lub patetyzmu, chyli si¢ ku aurze zabawy lub akademickiej powagi. Temat
niniejszego artykutu sugeruje, iz humor w edukacji polonistycznej jest zagadnie-
niem wartym uwagi. Dlaczego?
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Wspotczesna szkota, mimo licznych reform, wcigz pozostaje miejscem nie-
przyjaznym dla ucznia. Tak wynika z badan CBOS przeprowadzonych w 2022
roku!. Wypunktowano wowczas problemy polskiego systemu o$wiaty. Najwigcej
respondentow (38%) zwrdcito uwage na trudnosci w przyswajaniu tzw. wiedzy
encyklopedycznej. Tresci o tym charakterze nie wymagajg bezwzglednego uzycia
metody pamigciowej, jednak czesto to wilasnie ta technika znajduje zastosowa-
nie. Przyczyn takiego wyboru nalezy upatrywac¢ w zbyt obszernych programach
nauczania, ktére nie przewiduja czasu na wykorzystanie nowoczesnych metod
ksztatcenia — niezwykle skutecznych, lecz czasochtonnych. Paradoksalnie czto-
wiek XXI wieku, zyjacy w kulturze obrazkowej, zewszad stymulowany tysigcami
rozmaitych bodzcoéw, potrzebuje takich technik uczenia sig, ktore beda dostoso-
wane do jego trybu zycia, preferencji oraz ksztattu wspotczesnego mu Swiata.
Z tego powodu naduzywanie tradycyjnych metod nauczania, takich jak wyktad,
nie bedzie zadowalajace, poniewaz nie przyniesie oczekiwanych efektow w postaci
zapamigtania oraz zrozumienia prezentowanych tresci.

Wielu badaczy wskazuje na konieczno$¢ stosowania nowoczesnych metod
dydaktycznych, wymieniajac przede wszystkim technologie informacyjno-
-komunikacyjne (TIK)* oraz ktadac nacisk na zagadnienie multimodalnosci, to
jest wielowymiarowosci przekazu®. Takie rekomendacje znajdujg si¢ rowniez
w dokumentach o charakterze oficjalnym, to jest w Podstawie programowej* oraz
w zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady®. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z zasad-
no$cig siggania po takie metody. Jednak innowacyjna forma przekazu nie gwa-
rantuje dydaktycznego sukcesu. Warto wzbogaci¢ nauczanie o dodatkowy aspekt,
ktory uatrakcyjni komunikacje, utatwi nauke oraz pomoze w nawigzaniu relacji
z uczniem. Najwazniejsza bowiem nie jest struktura w znaczeniu technicznego
uktadu tresci. Komunikaty przyciagajace wzrok, owszem, sg lepiej postrzegane
i ptynniej przyswajane niz materiaty w postaci tekstu bez zadnych podkreslen,
grafik czy ruchomych elementéw audiowizualnych, lecz mimo wszystko naj-
wazniejszy pozostaje styl prezentowania, co lezy w gestii nauczyciela. Kluczem

! Polskie szkoly 2022, https://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2023/K_002_23.PDF [8.04.2024].

% Pisze o tym migdzy innymi Grazyna Cgcelek, ktora dla metod TIK znalazta wieloaspektowe
zastosowania, G. Cecelek, Wykorzystanie nowoczesnych technologii informacyjnych w edukacji,
diagnozie i terapii pedagogicznej, ,,Kultura i Wychowanie” 2021, nr 2(20), s. 4355, https://cejsh.
icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.ojs-doi-10 25312 2083-2923 20 2021 03gc/c/
articles-2090048.pdf.pdf [8.04.2024].

3 Multimodalno$¢ zaklada uzycie jak najwickszej liczby dostepnych nauczycielowi form
i narzedzi ksztatcenia w celu zwigkszenia efektywnosci nauczania i uczenia sig.

4 Podstawa programowa: ,,Przy realizacji projektu wskazane jest wykorzystywanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych”, https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIII
[8.04.2024].

5 Dokument ten wymienia osiem kompetencji kluczowych w uczeniu przez calte zycie. Jedng
z nich sg kompetencje cyfrowe: Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r.
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale Zycie, https://eur-lex.europa.eu/
eli/reco/2006/962/0j [8.04.2024].
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do osiggnigcia wyznaczonych celdw moze by¢ humor. Niniejszy artykut sytuuje
te kategorie w roli narzedzia dydaktycznego, majacego niebagatelny wplyw na
uczenie si¢ i nauczanie. Teza o zasadnosci stwarzania zabawnych sytuacji w kla-
sie zostanie poparta stosownymi przyktadami wykorzystania humoru na lekcjach
jezyka polskiego.

Czesc teoretyczna

Na temat humoru w edukacji istnieje juz pokazna biblioteka opracowan
wymieniajacych liczne korzysci ptynace z zastosowania komizmu, zartu czy
zabawy w szkole®. Takie wyniki badan nie powinny zaskakiwac, gdyz §miech jest
dla cztowieka naturalny i przyjemny. Pojawia si¢ nawet w tzw. sytuacjach granicz-
nych, czego swiadectwem sg zabawne fragmenty utwordow literackich pochodzace
z okresu wojny i okupacji. Na przyktad Stanistaw Lem pisat:

Im straszniejsza tres¢, tym ucieszniej podana, przyprawiona humorystycznym sosikiem, co ma
mie¢ charakter kontrapunktu — aby mozna bylto znie$¢ to, czego nie mozna wiasnie znie$¢’.

Szkota dla wielu ucznidw wiaze si¢ ze stresem, dla niektorych nawet z trauma.
Badania dowodzg, ze fobia szkolna moze dotyczy¢ nawet co czwartego ucznia®,
a jej zrodlem jest strach. Z kolei przeciwienstwo strachu stanowi $miech, dlatego
tym bardziej winien on zagosci¢ w sali lekcyjnej, zwlaszcza na lekcjach jezyka pol-
skiego, poniewaz to wtasnie ten przedmiot stawia sobie za cel migdzy innymi rozwoj
osobowosci ucznia oraz wychowanie dojrzatego odbiorcy kultury, ktorej czesécia
niewatpliwie jest humor®. Edukacja polonistyczna ze wzgledu na specyfike rodzime;j

® Migdzy innymi Anna Zadgcka-Cekiera wymienia rozmaite funkcje humoru w edukacji,
powotujac si¢ przy tym na liczne opracowania na ten temat, rdwniez zagraniczne. A. Zadecka-
Cekiera, Humor i Smiech w edukacji [w:] Aktywnos$¢ poznawcza i dziataniowa dzieci w badaniach
pedagogicznych, red. K. Kraszewski, 1. Pasko, Krakow 2016, s. 391-397.

’S. Lem, Stawa i fortuna. Listy do Michaela Kandla 1972—1987, Krakoéw 2016 (ebook), s. 304.
Lem przypisywatl kategorii humoru wielka wagg, o czym $wiadcza takze inne jego wypowiedzi, na
przyktad: ,,Mnie dosy¢ odpowiada tzw. czarny humor. Polega on po prostu, w moim przynajmniej
wydaniu, na tym, by sprawy ponure, nieprzyjemne, okropne nawet czasem, przedstawia¢ tak, aby
nie mgezy¢ ani siebie, ani czytelnika. To znaczy w otoczce jakiej$ humoru, ktory czgsto petni rolg
tego lukru, ktorym si¢ powleka pigutki, gorzkie pigutki do zazycia”, Stanistaw Lem i jego ,,czarny”
humor (PR, 19.02.1975), https://www.youtube.com/watch?v=AdmemrQxbAlI [8.04.2024].

8 P. Zidtkowski, Fobia u dzieci w wieku szkolnym, ,Nauka i Spoteczenstwo” 2020, t. 1, nr 1,
s. 65-80, DOI 10.24426/nis.v1i1.203.

? Wioletta Kozak wskazuje rowniez na inne korzysci obcowania z humorem: ,,proste — uznawane
nickiedy za niepowazne — aspekty ludzkiego zycia, takie jak humor, moga poméc budowa¢ prawidlowe
relacje interpersonalne, tworzy¢ podstawy osobowosci jednostki, wspiera¢ jej rozwdj, stymulowaé
ciekawos$¢ poznawcza, pobudzaé aktywnosé, rozwijac zainteresowania literaturg i sztukg oraz pomagac
w budowaniu wlasnej tozsamosci zarowno w perspektywie indywidualnej, jak i kulturowej czy
cywilizacyjnej”. Wypowiedz ta, w moim przekonaniu, rewelacyjnie wpisuje si¢ w zalozenia podstawy
programowej z zakresu edukacji polonistycznej na kazdym etapie edukacyjnym. W. Kozak, Humor
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literatury oraz trudng histori¢ kraju nierzadko wigze si¢ z patetyzmem i powaga.
Z tych kategorii nie powinno si¢ rezygnowac. Nie zaleca si¢ takze przekuwania ich
w $miech, poniewaz zatraca si¢ wowczas pierwotny dyskurs, przez co dane teksty
kultury zmieniaja sens, a co za tym idzie, przektamuja rzeczywistos¢'’. Dlatego nie-
ktorzy badacze zalecajg ostroznos¢, stawiajg humorowi granice. Przemystaw Pawet
Grzybowski pisze o wySmiewaniu jako kategorii wywodzacej si¢ ze $miechu, jednak
przeobrazonej i niosacej za soba przykre konsekwencje''. Dlatego tak wazne jest,
aby humor na lekcji byt wywazony, $wiadomy, podawany z umiarem i ze smakiem.
W tym miejscu pojawia si¢ jednak problem w postaci znanej powszechnie indywi-
dualizacji nauczania. Pojecie to oznacza ,,dostosowanie tresci, metod, form, srodkoéw
nauczania, zakresu wymagan, tempa pracy, sposobu kontrolowania i oceniania do
indywidualnych cech psychicznych (np. do poziomu inteligencji oraz uzdolnien) czy
tez cech fizycznych uczniow’'%. Z tego wynika, iz humor réwniez nalezy dopasowac
odpowiednio do kazdego ucznia, to znaczy do jego sposobu pojmowania tej katego-
rii, do kompetencji spotecznych i komunikacyjnych oraz do poziomu wrazliwosci.
Im wigcej osob w danej klasie, tym trudniej nauczycielowi zaprojektowac jednostke
lekcyjna w taki sposob, aby byta atrakcyjna dla ucznia, wystarczajaca merytorycznie
i realizujaca program nauczania. Jak zatem znaleZ¢ ztoty srodek w obliczu mnogosci
zmiennych oraz wymogoéw formalnych?

Zanim nauczyciel sprobuje postuzy¢ si¢ humorem na lekcji jezyka polskiego,
musi najpierw stang¢ przed kilkoma trudno$ciami. Nalezaloby zastanowic¢ sig, co
bedzie punktem wspolnym dla wszystkich ucznidow, a jednoczes$nie na tyle bli-
skim nauczycielowi, aby mégt czu¢ si¢ komfortowo podczas prowadzenia zajec.
Pomocne okazg si¢ tutaj odwotania do uczniowskiej codziennosci, do probleméw
aktualnych dla danego pokolenia oraz do pewnych uniwersalnych tresci, ktore
niezmiennie wywoluja Smiech. Jest to istotne nie tylko ze wzglgedu na indywiduali-
zacje, lecz takze na budowanie wspolnoty w klasie, rozumianej zar6wno na pozio-
mie relacji uczen — uczen, jak i uczen — nauczyciel. Powstanie owej wspolnoty
zapewni uczniom poczucie akceptacji i jednoczes$nie zaspokoi niezwykle istotna
dla nich potrzebe przynaleznosci. Efekt zacie$nienia wi¢zi powstaje na skutek
dzielenia tego samego, przyjemnego uczucia'’. Doswiadczenie wspotodczuwania
przyjemnosci ptyngcej z grupowego $miechu sprawia, ze uczniowie chcg nadac

i przetamywanie stereotypow w szkolnej edukacji polonistycznej [w:] Humor w kulturze i edukacji, red.
E. Dunaj, . Morawska, M. Latoch-Zielinska, Lublin 2014, s. 265-278.

10 Wyjatkiem jest sytuacja, kiedy nauczyciel uzywa kategorii humoru $wiadomie i wyttumaczy
uczniom jej sens. W ten sposob nauczyciel poszerza horyzonty myslowe uczniow, w przeciwnym
wypadku niewlasciwie kierowatby procesem nauczania.

" P.P. Grzybowski, Naprawde smieszne? Granice Smiechu w edukacji, ,,Parezja” 2014, nr 2,
DOI: 10.15290/parezja.2014.02.08, s. 95-108.

12°S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakow 2003, s. 120.

3 P.P. Grzybowski, Kultury smiechu i ich spoleczne okolicznosci. Podstawowe kategorie
pojeciowe w perspektywie pedagogicznej [w:] Kultury smiechu a edukacja, red. P.P. Grzybowski,
K. Marszatek, Krakow 2023, s. 15-28.
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temu zjawisku charakter powtarzalny, co przektada si¢ bezposrednio na sprawniej-
Szy proces uczenia si¢.

Badania socjologiczne wykazaty, ze uczniowie chetniej uczeszczaja na
zajecia takiego nauczyciela, ktory wyroznia si¢ poczuciem humoru. Uzasad-
niajac swoja opini¢, uczniowie podawali nastepujace argumenty: ,takie lekcje
lepiej wptywaja na samopoczucie, a lepiej si¢ mysli $Smiejac si¢ niz bojac” czy
,hauczyciel z poczuciem humoru zyskuje uznanie w oczach ucznia; humor
sprawia, ze ludzie si¢ lepiej dogaduja, nie jest tak sztywno i relacje si¢ ocie-
plaja”'4. Zabawne elementy na lekcji stuzg takze przetamaniu dysonansu, jaki
powstaje migdzy uczniem a nauczycielem z powodu réznic pokoleniowych lub
surowego wizerunku nauczyciela'>. Humor jest zatem jedna z najwazniejszych
kategorii towarzyszacych nauczycielowi w procesie ksztatcenia, na co uwage
zwracaja zarowno badacze, jak i sami uczniowie. Smiech w rekach nauczyciela
staje si¢ narzedziem dydaktycznym o niezwykle szerokim spektrum dziatania.
W procesie nauczania humor skupia uwage ucznidéw poprzez stworzenie iluzji,
ze dane tresci sa tatwe, poniewaz nas bawia. W rzeczywisto$ci jest to rodzaj
emocjonalnej putapki intensywnie angazujacej ucznia i doprowadzajacej go do
krytycznego myslenia. Dzieki temu uczen szybko przechodzi na wyzszy poziom
rozumienia tresci, co jest warto$cig samg w sobie. Przejdzmy zatem do konkret-
nych przykladow dziatan edukacyjnych majgcych na celu przekazanie danych
informacji za pomocg humoru.

Czesc¢ analityczna (praktyczna)

Na lekcjach jezyka polskiego coraz czesciej pojawiajg si¢ memy. Humory-
styczne obrazki tworzone na podstawie lektur lub nurtéw charakterystycznych dla
danej epoki literackiej sa rodzajem przektadu intersemiotycznego odznaczajacego
si¢ rowniez wiclowymiarowg intertekstualnoscig. Dzigki tym cechom memy sg
rewelacyjnym punktem wyjscia do wlasciwej czesci zaje¢ lub sposobem na ich
podsumowanie'®. Wyobrazmy sobie zatem lekcje na temat obrony Izabeli Leckiej.

14 M. Musiatewicz, Rola humoru w dialogu miedzy uczniem a nauczycielem [w:] Humor
w kulturze i edukacji, red. E. Dunaj, 1. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Lublin 2014, s. 249-263.

150 potrzebie przetamania stereotypowych cech przypisywanych nauczycielowi na podstawie
jego wygladu czy mowy niewerbalnej powstat tekst autorstwa Wiestawa Sikory, do ktérego
warto w tym konteks$cie zajrze¢. W. Sikora, Bezposrednios¢ niewerbalna w kreowaniu postawy
nauczyciela jako niespecyficznego czynnika w oddzialywaniach pedagogicznych, ,,Krakowskie Studia
Matopolskie” 2013, nr 18, s. 344-362, https://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.eclement.ojs-
doi-10_15804_ksm201324 [25.04.2024].

16 Jak stusznie zauwazyt Przemystaw Dotega, memy pojawiajace si¢ w srodkowej czg$ci lekeji moga
negatywnie wptynac na prace z uczniami ze wzgledu na zaburzenie uwagi uczniéw i nieodpowiednie
roztozenie akcentdéw. Memy ze wzgledu na swobodna forme bardziej angazuja emocjonalng strong
cztowieka, natomiast nie maja konotacji zwiazanych z praca, stad owa destabilizacja. P. Dotega, Memy na
Jezvku polskim. Opis specyfiki i proba klasyfikacji, ,,Dydaktyka Polonistyczna” 2021, nr 7 (16), s. 237-252.

102


https://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmeta1.element.ojs-doi-10_15804_ksm201324
https://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmeta1.element.ojs-doi-10_15804_ksm201324

Humor jako narzedzie dydaktyczne w edukacji polonistycznej

Aby obrona miala racj¢ bytu, w pierwszej kolejnosci musi pas¢ oskarzenie. Dla-
tego warto w tym miejscu wyswietli¢ uczniom prezentacj¢ z memami o Leckiej'’.
Wizerunek przywotanej postaci w tych tekstach kultury jest jednorodny — zawsze
krytyczny, prze§miewczy lub ironiczny:

mﬁ%%%ﬂ%mﬂd The ror is Stanistaw Wokulski

DRAEMIHRISU
SBEDE M@ﬂm

|BRYKA MENOW.PL

Rys. 1. Przyklady memoéw przedstawiajacych negatywne cechy Izabeli Leckiej
Zrodto: https://www.facebook.com/media/set/?set=a.3570221139664737&type=3

Sama forma przekazu bedzie dla uczniow atrakcyjna ze wzgledu na wszech-
obecno$¢ memow w przestrzeni internetowej, a wiec w tym srodowisku, w kto-
rym uczniowie spedzaja duzo czasu. Przegladanie portali z zabawnymi obrazkami
jest dla nich codziennoscia, dlatego taka propozycja na lekcji jezyka polskiego
pozytywnie ich zaskoczy i szybko zaangazuje. Tym bardziej, ze memy cechuje
wydarzeniowos¢, to jest odwotywanie si¢ do aktualnych probleméw spotecznych,
najnowszych wiadomosci z kraju i ze §wiata oraz zmagan z tzw. proza zycia, doty-
kajaca przeciez kazdego cztowieka. Dlatego memy o Leckiej czesto sa opisane za
pomoca slangu mtodziezowego (rys. 1) oraz nawigzuja do gier i zabaw znanych
mtodym ludziom, na przyktad ,, The floor is...” (nawigzanie do zabawy ,,Podloga
to lawa”), co wykorzystano w przywotanym wyzej memie.

W sieci mozna znalez¢ rdwniez memy o Leckiej z uzyciem wulgaryzmow, jed-
nak, w moim przekonaniu, nie jest to materiat odpowiedni do prezentacji na lekcji.
Pojawitoby sig¢ tutaj ryzyko, o ktorym pisze Kamil Iwaniak, to znaczy przekrocze-
nie granicy zartu, co skutkuje potencjalng utrata szacunku uczniow do nauczyciela

7 W celu wzmocnienia przekazu warto doda¢ do prezentacji podktad muzyczny pasujacy
do prezentowanych tresci, na przyklad piosenka Madonny Material girl, méwiaca przeciez
o ,,materialistycznej dziewczynie”, co niewatpliwie mozna odnie$¢ do postaci Leckie;j.
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czy chaosem na lekcji'®. Nauka nie zna zadnych granic i obce sg jej tematy tabu,
jednak w praktyce szkolnej nalezy mie¢ na uwadze to, ze nauczyciel wchodzi
w interakcje z umystem zbyt mtodym i niedojrzatym, aby byt swiadomy ztozo-
nosci $wiata i w pelni panowat nad swoimi emocjami. Z tego powodu nauczyciel
jest zobowigzany przygotowac materiaty dydaktyczne wezeéniej, przed lekcja,
aby dokona¢ odpowiedniej selekcji obrazkow. Dzigki temu uniknie niepozadanych
sytuacji. Z kolei wyszukiwanie memow w internecie na biezaco, podczas zajec,
moze skutkowa¢ kompletng dezorganizacja lekcji oraz przypadkowym zaprezen-
towaniem zbyt kontrowersyjnych tresci.

Wykorzystanie memow na lekcji jezyka polskiego jest dyskusyjne. Zartobliwe
obrazki najczegsciej ilustruja wylacznie jeden wybrany sposob patrzenia na dane
zagadnienie czy postaé literacka'?, kreujac przy tym wizerunki karykaturalne,
wyolbrzymiajac i wy$miewajac pewne cechy czy zjawiska. Prowokacja na lek-
cjach jezyka polskiego jest potrzebna i warto$ciowa, poniewaz wzbudza zaintere-
sowanie uczniow i1 wcigga ich do zywej polemiki. Nalezy si¢ jednakze wystrzegaé
zbytniej polaryzacji uczniéw prowadzacej do konfliktow, dlatego humor na lekcji
wymaga wyznaczenia granic, a uzycie memow kazdorazowo musi zostaé przez
nauczyciela poparte odpowiednim uzasadnieniem i wyjasnieniem, by nie dopusci¢
do zbytniego uproszczenia omawianych tresci.

Niemniej kilka minut ogladania tego rodzaju materiatow wprowadzi przyjazna
atmosfere, dzigki czemu nauczycielowi bedzie tatwiej rozpocza¢ dyskusje. Pozor-
nie nieskomplikowana forma przekazu moze by¢ przyczynkiem do refleksji nad
postacia Izabeli Leckiej, ogdlng sytuacja kobiet w XIX wieku czy powodami, dla
ktorych internauci utrwalili akurat taki wizerunek bohaterki. W tym przypadku
dyskusja mogtaby si¢ nie konczy¢. Kazde z wymienionych zagadnien rozrasta si¢
i rodzi kolejne pytania wokot lektury Lalki, na przyktad w jaki sposob utwor ten
funkcjonuje w popkulturze, dlaczego wciaz jest obecny, w dodatku w przestrzeni
zdominowanej przez mato angazujace tresci o niewielkiej warto$ci estetycznej
i etycznej. Po takim wstepie nauczyciel ma petng dowolnos¢ w doborze metod
dydaktycznych, poniewaz z powodzeniem sprawdzi si¢ wigkszo$¢ z nich. Warto
jednak wykorzystac zaistniata w klasie sytuacje poprzez kontynuowanie aktyw-
nosci ucznidéw, aby nie utraci¢ ich zaangazowania. Dlatego twierdzg, iz dobrym
wyborem beda kolejne metody aktywizujace, takie jak debata ,,za” i,,przeciw”. Po
krotkiej dyskusji na temat memow uczniowie beda lepiej orientowac sie w §wiecie
przedstawionym utworu oraz dopuszcza do siebie mysl o istnieniu kilku perspek-

18 K. Iwaniak, Ten si¢ Smieje, kto si¢ Smieje ostatni? Obecnos¢ humoru na lekcji — przeglgd
literatury przedmiotu, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2021, nr 2, s. 33-38. DOI: 10.47050/jows.2021.2.XxX.

19 Zaznaczmy przy tym, ze zazwyczaj jest to sposob klocacy sie¢ z utworem literackim, do
ktorego nawiazuje mem, lub nadmiernie wyjaskrawiajacy pewien okreslony model interpretacji
tekstu. Taka konfrontacja jest jednak potrzebna w mysl zasady ,,Thinking outside the box requires
a box”. Wedle tej reguly myslenie poza schematem wymaga znajomosci schematu. W przeciwnym
wypadku uczen nie ma punktu odniesienia. Thinking outside the box requires a box: Michael Bahr
at TEDxSUU, https://www.youtube.com/watch?v=5aUJyDC gT8 [10.04.2024].
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tyw na dany problem, co poszerzy ich horyzonty myslowe i zacheci do krytycz-
nego my$lenia. Wprowadzony na poczatku zaje¢ humor poskutkuje utrzymaniem
wysokiego poziomu zaangazowania i uwagi uczniow do konca lekcji (oczywiscie,
pod warunkiem, ze nauczyciel nie zniszczy komfortowych warunkéw poprzez
wprowadzenie metody wyktadowej do konca lekcji).

Lekcje dotyczace literatury i kultury zapewniajg zdecydowanie wigcej mozliwo-
$ci wprowadzenia humoru ze wzgledu na niezwykle szerokie perspektywy interpre-
tacyjne. Nie oznacza to jednak, ze zagadnienia z zakresu poprawnosci jezykowej nie
sprawdza si¢ w tym kontekscie. Zarowno czgs¢ teoretyczna, jak i praktyczng mozna
wzbogaci¢ o elementy komiczne czy ironiczne. W czg¢sci teoretycznej powinno si¢
wowczas zastosowac czynnik wizualny w postaci humorystycznych obrazkow uzu-
pehiajacych wypowiedz nauczyciela. Taki ksztalt mogtaby przybraé na przyktad
lekcja dotyczaca interpunkcji, gdzie warto siggna¢ po ponizsze grafiki:

Robia ze mna. co chca
Ale jaim jeszcze pokaze.

Rys. 2. Przykladowa plansza edukacyjna z wykorzystaniem humoru

Zrodto: https://tekstowni.pl/zemsta-przecinka/

Efekt humorystyczny zostat tutaj osiggniety za pomoca personifikacji
przecinka, ktoremu nadano cechy osoby majgcej problemy ze swoimi uczu-
ciami. Na powyzszej grafice przecinek jest na kozetce u psychiatry, gdzie
skarzy sie na sposob, w jaki traktujg go ludzie. Poprzez zastosowanie nega-
tywnie nacechowanych wyrazéw, takich jak: ,,zadzieraj”, ,,pozatowali” czy
grozby ,,ja im jeszcze pokaze”, przecinek nabiera w tym przypadku kono-
tacji zwigzanych z przestgpczos$cia, co dodatkowo wzmacnia Zartobliwy
wydzwiek grafiki. Ponadto wypowiedz przecinka w zawoalowany sposdb
obrazuje konsekwencje btgdnego stosowania interpunkcji, co, mowigc
metaforycznie, moze si¢ ,,zems$ci¢” na uzytkowniku jezyka.
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Po zakonczeniu wstepnej czesci nauczyciel zwykle przechodzi do przyktadow
ilustrujacych rézne funkcje przecinka, zaznaczajac przy tym sile jego oddziaty-
wania na semantyke komunikatu. Aby zaktywizowac¢ uczniow i uswiadomic im
znaczenie przecinka, dobrze jest postuzy¢ si¢ parami takich samych zdan, ktore
r6znig si¢ wylacznie interpunkcja. W pierwszej kolejnosci lepiej jest wyswietli¢
zdanie bez przecinka, gdyz wowczas uczniowie czesciej podaja btedne znaczenie
danej frazy, a do odpowiednich wnioskow dochodza dopiero, gdy zwrocg uwage
na interpunkcje. Zachodzi wtedy proces samoksztalcenia i samodzielnego mysle-
nia, poniewaz to nie nauczyciel podaje wlasciwa odpowiedz. Jego rola ogranicza
si¢ wylacznie do przewodnika jako zarzadzajacego ksztattem lekcji, natomiast
sedno, to jest wyciagniecie wnioskow i przyswojenie wiedzy, pozostaje po stronie
ucznia. W cze$ci praktycznej humor jest tatwo osiggalny, wystarczy bowiem podaé
zabawne przyklady zdan, takie jak:

Jedzcie dzieci!

Jedzcie, dzieci!

2.1 Twoja stara pita lezy w piwnicy
2.2 Twoja stara pita, lezy w piwnicy.
3.1 Zonaty z dwojka dzieci i psem.
3.2 Zonaty, z dwojka dzieci i psem.

Przyktady wywotujace $§miech lepiej zapadng w pamig¢¢ uczniom, zwigksza
si¢ zatem szansa na zrealizowanie efektow ksztatcenia, ktore zakladaja miedzy
innymi opanowanie przez ucznia wiedzy teoretycznej oraz umiej¢tnosci popraw-
nego stosowania interpunkcji.

W przypadku lekcji dotyczacych rozwoju umiejetnosci tworczych, takich
jak kreatywne pisanie, rowniez istnieje mozliwos¢ postuzenia si¢ narzgdziem
humoru. W takiej sytuacji jego inicjatorem jest nauczyciel, lecz wykonawcg staje
si¢ uczen. Od niego bowiem zalezy umiejscowienie humoru w swoim wtasnym
tek$cie. Nauczyciel jest tylko pomystodawca, niemajacym wptywu na proces
tworczy ucznia. W ¢wiczeniach dotyczacych kreatywnego pisania korzystne oka-
zuje si¢ czerpanie ze wspolnych doswiadczen i wiedzy uczniow. W przeciwnym
wypadku humor moze nie obja¢ swoim zasi¢giem osob pozostajacych poza tema-
tem. Tworcze pisanie to takze okazja do powtdrzenia tresci. Dzigki temu nauczy-
ciel zapewnia uczniom interdyscyplinarno$¢, szczegolnie istotng w dzisiejszym
swiecie. Przyktadem takiego dziatania jest polecenie uczniom stworzenia nowej
wersji Dekameronu Giovanniego Boccaccia, ktory miatby bazowaé na doswiad-
czeniu pandemii COVID-19. Zbiér nowel wloskiego pisarza zaczyna si¢ bowiem
od zarysowania okolicznosci, w jakich grupa miodych ludzi snuje zabawne opo-
wiesci, nierzadko o rubasznym zabarwieniu. Znajdujg si¢ oni poza obrgbem miasta
ogarnigtego dzuma. Sytuacja jest wigc paralelna do doswiadczen uczniow, dlatego
tatwo im bedzie przyjaé¢ okreslone role. Cwiczenie to wymaga przede wszyst-
kim znajomosci przynajmniej kilku utworéw pochodzacych z Dekameronu oraz
umiejetnosci przekucia swoich wtasnych doswiadczen z okresu tzw. lockdownu
w humorystyczny utwor literacki nawigzujacy struktura i konwencja do tekstu
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Boccaccia. Uczniowie zatem majg okazje do powtorzenia pewnych tresci, a jed-
noczes$nie do przyjemnego spedzenia wspdlnego czasu w sposdb tworczy i rozwi-
jajacy co najmniej kilka kompetencji.

Podsumowanie

Niniejszy artykul stanowi propozycje¢ wykorzystania humoru na lekcjach
jezyka polskiego. Podkresla przy tym liczne korzys$ci ptynace z postuzenia si¢
owym narzedziem dydaktycznym, nie pomijajac jednakze pewnych zagrozen
wynikajacych z naduzycia omawianej kategorii badz niedostosowania tresci
do wrazliwosci, predyspozycji czy kompetencji uczniow. Humor, podobnie jak
wszystkie pozostale techniki nauczania, powinien by¢ stosowany z rozsadkiem,
poniewaz umiar nie doprowadzi ani do znuzenia uczniéw z jednej strony, ani tez
do przesady z drugiej strony, co skutkuje zbyt daleko idaca swoboda na lekcji.
Niemniej w celu urozmaicenia, zaintrygowania oraz zaangazowania uczniow do
pracy warto korzysta¢ z dobrodziejstw omawianego narzedzia dydaktycznego,
ktore uzywane stosownie do okolicznos$ci i z poszanowaniem wiasciwych zasad,
bedzie pomocne zarowno dla nauczyciela, jak i dla ucznia.
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Humor as a didactic tool in Polish education

Abstract

The purpose of this article is to show humor in the role of a didactic tool in Polish language
education. The first part discusses the impact of humor on the educational process, pointing out both
positive and negative aspects of the use of this category. In turn, the second part of the article illustrates
specific examples of the use of humor in Polish language education, referring to different types of
lessons, concerning literature, language and creative writing workshop. The analysis of the collected
materials provides evidence of the validity of the use of the tool of humor, which has a beneficial effect
on learning and teaching.

Keywords: humor, Polish education, didactics of polish, teaching methods, educator, teacher
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Czy zadania domowe sq nam jeszcze potrzebne?
Refleksja na temat zadawania prac domowych
z perspektywy uczniow i nauczycieli

Streszczenie

Od pierwszego kwietnia 2024 r., zgodnie z rozporzadzeniem Ministry Edukacji Narodowe;j, zada-
wanie prac domowych w klasach IV-VIII jest niecobowiazkowe i nieoceniane. Rodzi si¢ wige pytanie:
Czy zadawanie prac domowych jest nam jeszcze potrzebne? Coraz wigcej badaczy, a takze nauczycieli
zZwraca uwage na to, ze uczniowie nie przykladaja si¢ do wykonywania zadan domowych, jednak bez
watpienia ich umiejetne zadawanie, a takze regularne sprawdzanie w klasach IV—-VIII niesie za soba wiele
ksztatcacych umiejetnosci. Wplywa na samorozwoj ucznidow, przyczynia si¢ do poprawienia efektyw-
nosci nauki, uczy krytycznej oceny witasnej pracy, jak i odpowiedzialnosci. Istniejg wige plusy 1 minusy
prac domowych, ale czy ich usunigcie przyczyni si¢ do tego, ze uczniowie beda mieli wigeej czasu na
przygotowanie si¢ do sprawdzianu, kartkowki czy czytanie lektur? Czy te zadania nie sa wzglgdem siebie
zalezne? Celem artykutu jest przeanalizowanie zmian w zadawaniu prac domowych, zwrdcenie uwagi na
ich ksztatcace aspekty, jak i poglebienie refleksji na powyzszy temat z perspektywy uczniow i nauczycieli.

Stowa kluczowe: praca domowa, relacja uczen — nauczyciel, zmiany w edukacji, nowoczesne
podejscie do nauki

Wprowadzenie

Od pierwszego kwietnia 2024 r., zgodnie z rozporzadzeniem Ministry
Edukacji Narodowej — Barbary Nowackiej uczniowie klas IV-VIII nie maja
obowigzku wykonywania prac domowych w czasie wolnym od zaje¢ dydaktycz-
nych. Wykonanie badz niewykonanie zadania domowego jest nieobowiazkowe
i nieoceniane, cho¢ nauczyciel moze oceni¢ prace domowa ucznia na biezgco
w formie informacji zwrotnej'. Wedtug Barbary Nowackiej: ,,uczniowie dzigki

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 22 marca 2024 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych, file:///C:/Users/
Lenovo/Downloads/Rozporz%C4%85dzenie ME z 22 marca 2024 r.pdf[10.07.2024].
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temu rozwigzaniu b¢dg mieli wigcej czasu na utrwalenie wiedzy, przygotowanie
si¢ do sprawdzianow, czytanie ksigzek, a takze, co bardzo wazne, realizowanie
swoich pasji i odpoczynek™.

Na przestrzeni wiekow poglady na role i wartos¢ zadan domowych uczniow
ulegaty licznym zmianom, takze wspotcze$nie zagadnienie pracy domowej jest
przedmiotem dyskursu spotecznego®. Pedagodzy okreslaja ja jako pracg domowa,
nauke domowa, prace miedzylekcyjna, prace lekcyjno-domowa oraz nauke wta-
sng. Temat ten znalazt si¢ takze w kregu zainteresowan nauczycieli i metodykow,
zwracajacych uwage na to, ze praca domowa jest jednym z ogniw procesu dydak-
tycznego®.

Wedtug znanego dydaktyka — Wincentego Okonia praca domowa to forma
wykonywanych w domu zaje¢ szkolnych ucznidow, ktorych celem jest poglebienie,
utrwalenie i rozszerzenie wiedzy oraz wdrozenie do samodzielnego postugiwania
si¢ nig podczas zbierania informacji, rozwigzywania roznych zagadnien, opraco-
wywania ich czy obserwacji’. Podobnie, lecz zwracajac uwage na inne aspekty
prac domowych, postrzegaja znaczenie tego ogniwa procesu dydaktycznego
J. Zborowski®, J. Kujawinski’, C. Kupisiewicz®, H. Filipczuk®. Zgodnie jednak
twierdza oni, ze praca domowa to forma nauczania i uczenia si¢ Scisle potagczona
z lekcja'’. Autorzy ci zwykle swoje rozwazania rozpoczynaja od wykazania warto-
$ci pracy domowej w nauczaniu i wychowaniu oraz wskazania warunkow, w jakich
ta praca przebiega najlepiej, jednomyslnie twierdza, ze ma stuzy¢ rozwijaniu
i kontroli'!. Spetnia wigc ona wiele waznych funkcji: wptywa na utrwalenie pozna-

2 Prace domowe w szkole podstawowej nieobowigzkowe. Rozporzadzenie podpisane —
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Portal Gov.pl, www.gov.pl [10.07.2024].

3 E. Karcz-Taranowicz, Praca domowa ucznia — koniecznos¢ versus zbednosé, ,,Zeszyty
Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas. Pedagogika” 2019, t. 20, s. 39.

4W. Puslecki, Praca domowa najmiodszych uczniéw, Krakow 2005, s. 9.

> W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 327-328.

¢ J. Zborowski zaznacza: ,,nie mozna rozpatrywaé pracy domowej ucznia w oderwaniu od
jej zasadniczego pnia, nauki lekcyjnej, z ktorego praca ta wyrasta, stanowigc jego niezbedne
uzupehnienie” (J. Zborowski, Proces nauki domowej ucznia, Warszawa 1961, s. 18).

7J. Kujawinski w badaniach nad istota pracy domowej proponuje termin ,,praca mi¢dzylekcyjna”,
a jego stosowanie uzasadnia nast¢pujaco: ,,poniewaz aktywnos$¢ ucznia majaca zwigzek z nauka
powinna coraz czgsciej przebiegaé nie tylko w domu, lecz w szerszym srodowisku zycia dziecka,
dlatego bardziej uzasadniona wydaje si¢ nazwa praca miedzylekcyjna niz praca domowa”
(J. Kujawinski, Praca miedzylekcyjna [w:] Nauczanie poczqtkowe, Poznan 1985, s. 9).

8 C. Kupisiewicz zalicza pracg domowa do zaje¢ pozaszkolnych, podobnie jak wycieczke czy zajgcia
w zaktadach pracy ustugowych (C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1978, s. 219).

® Zdaniem H. Filipczuk nauka domowa to indywidualny wktad pracy w realizacje osobistych
zainteresowan, poznawanie wtasnych mozliwos$ci, stabych i mocnych stron, indywidualnych cech,
np. typu pamigci (H. Filipczuk, Zapobiegamy trudnosciom i niepowodzeniom szkolnym, Warszawa
1985, s. 133).

0E. Karcz-Taranowicz, Praca domowa ucznia...,s. 41.

'P. Kowolik, Praca domowa w procesie nauczania — uczenia sie¢ uczniow klas poczqtkowych
(rekonesans badawczy), ,Nauczyciel i Szkota” 2006, t. 3—4, s. 185.
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nych na lekcjach informacji, praktyczne ich wykorzystanie, zachgca uczniéow do
samorozwoju czy chociazby ksztattuje whasciwy stosunek do pracy i obowigzkdw.
A. Kohn w ksigzce Mit pracy domowej'? polemizuje jednak z takim postrzega-
niem pracy domowej. W swojej publikacji wymienia pi¢¢ negatywnych wpty-
wow zadan domowych na uczniow, jak i na srodowisko, w ktorym egzystujag'®.
Zastanawia si¢ takze nad tym, czy dzigki pracy domowej uczniowie faktycznie
uczg si¢ lepiej. Na potwierdzenie postawionych tez przywoluje wyniki badan
przeprowadzonych w 1998 r. przez Harrisa Coopera i jego wspotpracownikow
wsrdod uczniow klas od drugiej do dwunastej (szkét podstawowych), ktérym
nauczyciele skrupulatnie zadawali zadania domowe. Do pomiaru wynikéw
wykorzystano standaryzowane testy, na ktérych podstawie uzyskano osiem
odrebnych wynikoéw!'*:

Tabela 1. Wyniki badan Harrisa Coopera

Wplyw liczby zadan domowych na oceny Brak znaczacego zwigzku
Wplyw liczby zadan domowych na oceny z testow Brak znaczacego zwiazku
Wplyw liczby odrobionych zadan domowych na oceny Negatywny zwiazek

Wplyw liczby odrobionych zadan domowych na oceny z testow | Brak znaczacego zwiazku

Zrodto: A. Kohn, Mit pracy domowej, przet. A. Broniszewska, Podkowa Les$na 2018, s. 37.

Z przywotanych powyzej badan nalezy wyciagna¢ wnioski — przeprowadzona
przez znanego w USA psychologa spolecznego analiza podwaza sens zadawania
prac domowych uczniom w jakimkolwiek wieku. Podobne zdanie na ten temat ma
takze dunski pedagog Jesper Juul, ktory podkresla, ze wspolczesna mlodziez zyje
pod nadmierng presja szkoty, co rodzi wiele konfliktow i napie¢ we wzajemnych
relacjach, dlatego podobnie jak A. Kohn twierdzi, ze zadania domowe sg kontrpro-
duktywne i hamujg postep w nauce, zamiast rozwijac¢'.

Rodzi si¢ wigc pytanie: Czy zadawanie prac domowych jest nam jeszcze
potrzebne? Coraz wigcej badaczy, a takze nauczycieli zwraca uwage na to, ze
uczniowie nie przyktadaja si¢ do wykonywania zleconych przez nich zadan, korzy-
stajac z brykow, Chatu GPT czy chociazby z powszechnie dostgpnych w Internecie
streszczen. I cho¢ opinie badaczy, nauczycieli czy Ministry Edukacji Narodowej
nie sg bezpodstawne, to uwazam, ze umiej¢tne zadawanie prac domowych, a takze
ich regularne sprawdzanie w klasach IV-VIII niesie za soba wiele ksztatcacych
umiejetnosci. Wplywa na samorozwo6j uczniéw, przyczynia si¢ do poprawienia

12 A. Kohn, Mit pracy domowej, przet. A. Broniszewska, Podkowa Le$na 2018, s. 15.

13 Oto pig¢ podstawowych, negatywnych wplywow pracy domowej: brzemig dla rodzicow, stres
dla dzieci, konflikty rodzinne, mniej czasu na inne zajgcia, mniejsze zainteresowanie nauka (tamze,
s. 13-23).

14 Tamze, s. 39.

15 Por. J. Juul, Kryzys szkoly. Co mozemy zrobi¢ dla uczniow, nauczycieli i rodzicow? Podkowa
Lesna 2014, s. 48-50; E. Karcz-Taranowicz, Praca domowa ucznia..., s. 45.
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efektywnosci nauki, uczy krytycznej oceny wlasnej pracy i odpowiedzialnosci. Ist-
niejg wigc plusy i minusy prac domowych, ale czy ich usuniecie przyczyni si¢ do
tego, ze uczniowie beda mieli wiecej czasu na przygotowanie si¢ do sprawdzianu,
kartkowki albo czytanie lektur? Czy te zadania nie s od siebie zalezne?

Celem artykutu jest przeanalizowanie zmian w zadawaniu prac domowych,
zwrdcenie uwagi na ich ksztalcace aspekty, jak i poglebienie refleksji na powyzszy
temat ze strony ucznidow i nauczycieli.

Refleksja na temat zadawania prac domowych z perspektywy uczniéw
i nauczycieli (wyniki przeprowadzonych badan)

Na potrzeby niniejszego artykutu zostato przeprowadzone badanie, ktorego
glownym celem byto poznanie opinii nauczycieli uczacych jezyka polskiego w kla-
sach [V-VIII na temat zmian w zadawaniu prac domowych oraz roli, jaka odgry-
wajg one w procesie ksztatcenia. Odpowiedzi na postawione problemy badawcze
poszukiwano na podstawie metody sondazu diagnostycznego z zastosowaniem
techniki ankiety, ktorej narzgdziem byl kwestionariusz specjalnie skonstruowany
do celow badawczych. Zostal on zbudowany z czterech pytan zamknietych —
zaopatrzonych w kafeteri¢ odpowiedzi do wyboru, oraz szesciu pytan otwartych
— dajacych szans¢ wyrazenia wlasnej opinii. W badaniu wzi¢to udziat 35 nauczy-
cieli jezyka polskiego uczacych w klasach IV-VIIL, ktorzy wyrazili swoje zdanie,
odpowiadajac na poszczegodlne pytania.

Pierwsze zadane respondentom pytanie brzmiato: ,,Czy uwaza Pan/Pani, ze
zadawanie zadan domowych w klasach IV-VIII jest wazne?” Sposréd nadestanych
odpowiedzi prawie 83% o0sob odpowiedziato twierdzaco, co dowodzi, ze zada-
wanie prac domowych w klasach IV-VIII jest dla wigkszosci ankietowanych
nauczycieli niezwykle wazne. Potwierdzajg to rowniez nastepujace wypowiedzi
badaczy (metodykow, dydaktykow):

Nauka domowa jest jednym z elementoéw jednolitego procesu ksztatcenia. Nie jest wigc ,,dodat-

kiem” do szkolnej nauki uczniow, jak to dos¢ czgsto wystepuje w praktycznej dziatalnosci dydak-
tyczno-wychowawczej, ale jest integralnym elementem tejze nauki's.

Prace domowe maja istotne znaczenie na kazdym szczeblu edukacji. Znaczaco wspieraja rozwoj
intelektualny, moralny i emocjonalny uczniow'’.

Argumentow za zadawaniem prac domowych jest wiele. [...] Wskazuje si¢ rowniez na mozliwa
wigksza niezalezno$¢ w rozwigzywaniu problemow, przygotowanie do pracy zawodowej, wyrabia-
nie poczucia odpowiedzialnosci i umiejgtnosci zarzadzania zadaniami oraz rozwijania uczniowskiej
motywacji's.

16 P. Kowolik, Praca domowa w procesie nauczania — uczenia sig..., s. 187.

I7E. Karcz-Taranowicz, Praca domowa ucznia..., s. 45.

8R. Dolata, P. Grygiel, D.M. Jankowska, E. Jarnutowska, A. Jasinska-Maciazek, M. Karwowski,
M. Modzelewski, J. Pisarek, Szkolne pytania. Wyniki badan nad efektywnosciq nauczania w klasach
1V-VI, Warszawa 2015, s. 96.
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Wyniki badan szkolnych uwarunkowan efektywnosci ksztatcenia, przeprowa-
dzonych w latach 2010-2014 przez Instytut Badan Edukacyjnych, réwniez dowo-
dza, ze dla 97% nauczycieli w Polsce prace domowe sg koniecznym sktadnikiem
procesu edukacyjnego'.

Nie ulega wigc watpliwosci, ze zadania domowe sg uwazane przez wigkszos¢
nauczycieli, dydaktykéw czy chociazby metodykéw za jedno z wazniejszych
ogniw poprawnie przeprowadzonej lekcji. Jednak czy ich zadawanie przyczynia
si¢ do poprawienia efektywnosci nauki? Na to pytanie odpowiedzi twierdzacej
udzielito az 91,4% ankietowanych nauczycieli, za$ tylko 8,6% z nich ocenilo, ze
zadawanie prac domowych nie przyczynia si¢ do poprawy efektywnosci nauki
uczniéw. Na ten aspekt wplywa wiele czynnikéw, sposrod ktorych najwazniejszym
jest stworzenie odpowiednich warunkow do tego, aby praca domowa przyniosta
oczekiwane rezultaty. Wazng role odgrywa wigc konstruowanie nieoczywistych
zadan domowych, ktére zdotajg zainteresowac oraz zmotywowac uczniow do
ich odrobienia. Zdaniem J. Kujawinskiego nalezy takze preferowa¢ wdrazanie
do samodzielno$ci w mysleniu i dziataniu oraz rozwijaniu postaw i zachowan
tworczych?.

Zwracajac uwage na podkreslane przez wielu badaczy aspekty wplywajace na
efektywnos$¢ zadawanych przez nauczycieli prac, zapytatam respondentow: ,,Jaki
typ zadan domowych jest wedtug Pana/Pani najbardziej efektywny?”. Nauczy-
ciele wyr6znili np.:

— prace projektowe,

— tzw. drill, czyli ¢wiczenie tego, co byto na lekcji,

— zadania zmuszajace ucznia do logicznego myslenia, wymagajace tworczego po-
dejscia do problemu, skorzystania z r6znych zrodet informacji (np. samodziel-
nie wykonanych notatek z lekcji z elementami grafiki),

— krzyzowki, quizy, zgadywanki, wykreslanki, mapy mysli, wlasnorgcznie robio-
ne $ciagi, streszczenia,

— zadania otwarte, ktore zmuszaja do wysitku intelektualnego,

— tworzenie krotkich wypowiedzi pisemnych,

— zadania tworzone z inicjatywy uczniow, np. krétkie filmiki, prezentacje, lapbooki,

—zwykte ¢wiczenia, przypominajace te na lekcji,

— krotkie ¢wiczenia gramatyczne i ortograficzne.

Odpowiadajac na przytoczone wyzej pytanie, wigkszo$¢ nauczycieli przy-
znata, ze ewentualne zadawanie prac domowych powinno wigzac si¢ z tworczym
wykorzystaniem w praktyce poznanych na lekcji informacji. Chodzi o to, aby
angazowac rézne zmysty i da¢ uczniom satysfakcje z tego, ze potrafig zastoso-
waé poznane na lekcjach teorie, informacje w dzialalnos$ci praktycznej. Warto
jednak pamigtaé, ze fundamentalng forma dydaktyczng jest lekcja i dopiero ona

9 E. Karcz-Taranowicz, Praca domowa ucznia..., s. 44.
20 Zob. J. Kujawinski, Doskonalenie pracy lekcyjno-domowej w klasach poczqtkowych,
Warszawa 1990, s. 102— 103.
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w potaczeniu z zadaniami domowymi tworzy pewna calo$¢ procesu uczenia si¢
1 nauczania. Wszystkie formy pracy sa wigc zalezne od siebie — dobre rezultaty
lekcji, ktora zostata prawidtowo przeprowadzona, daja lepsze wyniki prawidtlowo
wykonanej pracy domowej, wptywajac tym samym na jej efektywno$¢>.

Do grupy najmniej efektywnych sposobow egzekwowania wiedzy uczniow
badani poloni$ci zaliczyli zas:

— zadania odtwoércze polegajace na egzekwowaniu wiedzy bez zastosowania jej
w praktyce,

— wypracowania, poniewaz — jak wspominajg nauczyciele — uczniowie korzystaja
z r6znych zrédet 1 praca najczesciej nie jest samodzielna,

— zadanie wielokrotnego wyboru (typu: a, b, ¢), gdyz nie uczg one ucznidow samo-
kontroli, pozyskania wigkszej ilosci informacji na dany temat i zapamietania ich,

— zadania polegajace na przepisywaniu, poniewaz nie uczg one samodzielnego
myslenia i kreatywnosci.

I cho¢ opinie badaczy, spostrzezenia ankietowanych nauczycieli i sporzadzone
powyzej listy najbardziej i najmniej efektywnych zadan domowych nie sg bez-
podstawne, to przeprowadzony przez A. Kohna wywiad z nauczycielem wiedzy
o spoteczenstwie dowodzi tego, ze zadawanie prac domowych nie wplywa na
poprawienie efektywnosci nauki. Phil Lyons, nauczyciel wiedzy o spoleczenstwie
w szkole sredniej w Kalifornii, zaznacza, ze praca domowa przyczynia si¢ do tego,
Ze uczen postrzega proces nauki jako nieprzyjemny $rodek do osiggnigcia celu,
ktorym sg stopnie szkolne*:

Ona po prostu nasila to, co i tak jest wielkim problemem w archaicznym systemie nauczania:
ktadzie nacisk na czytanie, bo bedzie test z czytania, sktada si¢ z kilkudziesigciu identycznych zadan
z matematyki, bo na tescie bedzie kilkadziesiat takich samych zadan, a podczas powtdrki catego

dziatu uczniowie musza odpowiedzie¢, ktore panstwo zaatakowat Napoleon w 1812 roku. Wszyst-
kie te zadania sa czasochtonne, nuzace, nie inspiruja, za to niszcza resztki motywacji uczniow?.

Nauczyciel ten doszedl do wniosku, ze dazenie do poprawy jakosci zadan
domowych nie rozwiaze problemu. W koncu postanowil, ze w ogdle przestanie je
zadawac. Po pewnym czasie zauwazyt:
uczniowie caly czas przychodza do mnie i pokazuja mi artykuty o czyms, o czym mowiliSmy na lek-
cjach, albo méwia, ze ogladali film na ten temat. Kiedy sa zaciekawieni dobra lekcja i maja wolnos¢
od pracy domowej, to w naturalny sposob chcg wzbogaci¢ swoja wiedze*.

Rodzi si¢ wigc pytanie: czy zadawanie prac domowych przyczynia si¢ do samo-
rozwoju ucznia? Wedlug amerykanskich naukowcow odpowiedz jest jednoznaczna,
co potwierdza przywotana powyzej wypowiedz Phila Lyonsa — prace domowe nie
przyczyniaja si¢ do poprawienia efektywnos$ci nauki ani samorozwoju ucznia. Opi-

21 L. Kacprzak, Zadania pracy domowej jako uczenie si¢ w wielostronnym ksztalceniu ucznia,
Pita 2008, s. 138.

2 A. Kohn, Mit pracy..., s. 21-22.

2 Tamze.

# Tamze.
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nia na ten temat ankietowanych nauczycieli jest za$ catkowicie odmienna. Prawie
89% z nich uwaza, ze umiej¢tne zadawanie prac domowych przyczynia si¢ do samo-
rozwoju uczniow, zas niespetna 11% jest przeciwnego zdania.

Dzigki pracom domowym, ktére umozliwiaja samorozwoj, nauczyciel wspo-
maga edukacje¢ ucznia, pobudza go do samodzielnego my$lenia i dziatania. Jak
pisze E. Karcz-Taranowicz: ,,dziecko dzigki takim zadaniom uczy si¢ samo-
kontroli, samooceny oraz wyrazania emocji i uczu¢ koniecznych w codziennej
egzystencji cztonka okreslonej spotecznosci”®. Ich rolg jest rowniez pobudzanie,
aktywizowanie i rozwijanie dzialalno$ci poznawczej uczniow, wspieranie w pode;j-
mowaniu dzialan twoérczych, rozwijanie kreatywno$ci oraz zaznajamianie z pozg-
danym spotecznie systemem warto$ci?®. Nauka domowa moze umozliwi¢ takze
pojawienie si¢ réznych pasji, ktore nie zostaty wezesniej odkryte przez uczniow.
Odrabianie pracy domowej staje si¢ wowczas indywidualnym wktadem pracy
w realizacj¢ osobistych zainteresowan ucznia, ktory — pozbawiony bezposredniej
kontroli nauczyciela — staje si¢ aktywna i samodzielnie pracujaca jednostka?’.

Na wymienione wyzej postawy wobec prac domowych u uczniéw ma wptyw
wiele czynnikow, zarowno pozytywnych, jak i negatywnych. Ankietowani nauczy-
ciele do mocnych stron zadan domowych zaliczyli:

— systematyczno$¢, doskonalenie umiejgtnosci, utrwalanie wiedzy,
— zorganizowanie uczniow,

— mozliwo$¢ wyéwiczenia okreslonej umiejgtnosci, samorozwoj,
— przekazanie odpowiedzialnosci za nauk¢ w rece ucznia,

— szybsze opanowanie materiatu,

— ¢wiczenie pamigci dlugotrwatej, wyrabianie nawyku uczenia sig,
— uczenie pracowito$ci oraz obowigzkowosci,

— sukcesywne przygotowywanie si¢ do sprawdzianow,

— weryfikacje¢ zastosowania wiedzy w praktyce,

— wlasng inicjatywe, inwencje tworcza.

Nauczyciele zwrocili szczegdlng uwage na fakt, ze zadawanie prac domo-
wych przyczynia si¢ do usystematyzowania poznanych na lekcji informacji,
praktycznego ich wykorzystania i przygotowania si¢ do nowo omawianej jed-
nostki materiatu. Zadawanie prac domowych wedtug niektérych respondentéw
ma wplyw takze na rozwdj wlasnej inicjatywy oraz inwencji tworczej uczniow,
ktéora mogg wykorzystaé, realizujac réznego rodzaju projekty dydaktyczne.
Odpowiedzi na zadane pytanie nierozerwalnie wiaza si¢ wiec z przygotowaniem
do samoksztatcenia.

Jakkolwiek wielu badaczy zwraca uwage na ksztatcace aspekty prac domo-
wych, to nie ulega watpliwosci, ze majg one takze liczne wady, na ktore zwrdcitam
uwagge juz we wprowadzeniu, przywotujac wyniki badan H. Coopera, spostrzeze-
nia A. Kohna czy chociazby opini¢ P. Lyonsa.

2 E. Karcz-Taranowicz, Praca domowa ucznia..., s. 42.
1. Adamek, Podstawy edukacji wezesnoszkolnej, Krakow 2000, s. 167.
27 P. Kowolik, Praca domowa w procesie nauczania — uczenia sig..., s. 187.
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Wyszczegolnione przez ankietowanych wady prac domowych mozna podzie-
li¢ na dwie grupy. Do pierwszej z nich nalezy zaliczy¢ wszystkie spostrzezenia,
ktore wiagza si¢ z nieodpowiednim przygotowaniem metodycznym, merytorycz-
nym i dydaktycznym nauczycieli, czyli:

— koniecznos¢ sprawdzania i rozliczania ucznidéw, oceniania, konsekwencji w dzia-
laniu,

— nieprzemy$lane zadawanie prac domowych przez nauczycieli,

— brak wiedzy i umiejetnosci dydaktycznych nauczyciela,

— nieuswiadamianie uczniom celu danego zadania.

Wymienione wady nierozerwalnie wigza si¢ z powszechnymi btedami w zada-
waniu prac domowych, do ktorych nalezg:

— bezplanowo$¢ prac domowych (nauczyciel improwizuje — podaje temat zada-
nia domowego na koncu lekcji, nie przemyslawszy wczesniej jego przydatnosci
i celowosci);

— schematyzm zadan (nauczyciel zachgca do korzystania z brykow, $ciag i ,,go-
towcow”, zadania nie angazuja emocjonalnie i intelektualnie);

— brak precyzji w formutowaniu polecen (uczen nie wie, czego si¢ od niego oczekuje);

—nieuwzglednianie mozliwosci ucznidw, ich zainteresowan (nauczyciel nie wy-
korzystuje szansy indywidualizacji pracy z uczniem przez réznicowanie zadan
domowych).

Chcac zapobiec wymienionym nieprawidlowos$ciom w zadawaniu prac domo-
wych, istotne jest, ,,aby nauczyciel starannie przygotowat polecenia do wykona-
nia przez ucznidéw w domu, ukierunkowat ich prace, wyjasnit problem na lekcji.
Powinien takze w niektorych przypadkach udzieli¢ mu bardziej szczegdtowych
wskazowek: np. jak ma si¢ nauczy¢ zadanych tresci, w jaki sposoéb wykona¢ zada-
nia przeznaczone do wykonania w domu”?. ,,Warto pamieta¢ takze o tym, ze nie
powinien on zadawa¢ pracy domowej przed dzwonkiem na przerwe, poniewaz
temu aspektowi powinno si¢ poswigca¢ zasadniczg cze$¢ lekcji, jesli chee sie
osiagna¢ okreslone wartosci”?’. Kazda, nawet ustna praca domowa powinna wigc
zosta¢ zanotowana przez uczniow, a jej formuta powinna by¢ bezbtedna: trzeba ja
zapisa¢ na tablicy lub podyktowac™.

Szczegoblng rolg w zadawaniu prac domowych odgrywa takze konsekwentne
rozliczanie ucznidéw, sprawdzanie ich osiggni¢¢, jak i prawidtowe zaplanowanie
procesu ksztatcenia®!, poniewaz skrupulatno$¢ nauczyciela w realizacji rozktadu
materiatu 1 egzekwowaniu uczniowskich prac bardzo szybko owocuje zanikiem

28 Tamze, s. 191-192.

¥ M. Nagajowa, Zadawanie pracy domowej [w:] ABC metodyki jezyka polskiego dla
poczgtkujgcych nauczycieli, Warszawa 1990, s. 245.

30'S. Bortnowski, Pytanie, utrwalanie i zadawanie pracy domowej a budowa lekcji [w:] tegoz,
Przewodnik po sztuce literatury, Warszawa 2005, s. 99.

31 M. Kowalewski, Ocenianie uczniow we wspolczesnej i przyszlej praktyce edukacyjnej szkoly
— szanse, zagrozenia, perspektywy, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoly Humanitas. Pedagogika”
2016, t. 12, 5. 21.
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niepozadanych zjawisk szkolnego zycia — nieodrabiania zadan domowych, nieczy-
tania lektur®?. Jak zaznacza J. Osmelak: ,,im czgstsza i doktadniejsza jest kontrola
zadan domowych, tym systematyczniej i staranniej uczniowie je wykonujg™*.
Zaniedbywanie kontroli zadan domowych powoduje u uczniow lekcewazenie
obowigzkdéw szkolnych. Przyczynia si¢ takze do niestarannego czy chociazby nie-
regularnego ich odrabiania®**. Wyr6zniamy dwa rodzaje kontroli prac domowych:
— kontrole ilosciowa, polegajaca na pobieznym sprawdzeniu pracy kazdego ucznia,
— kontrole jako$ciowa, ktora polega na doktadnym sprawdzeniu zadan wybranym
uczniom badz catej klasie.

Kontrola pracy domowej wymaga przygotowania si¢ do niej zarowno nauczy-
ciela, jak i ucznia. Uczacy powinien przewidzie¢, ktorego z uczniow chce zapy-
ta¢, jak sformutowaé zagadnienia, jak wykorzysta¢ w toku lekcji wiadomosci
przygotowane przez ucznioéw, ktorzy z kolei doktadnie powinni wiedzie¢, co, jak
i na kiedy nalezy przygotowac®. Z kontrolg prac domowych I3czy si¢ ich ocena.
,»Oceniajac prace domowe, nauczyciel powinien dostrzega¢ pozytywne zmiany
zachodzace u danego ucznia oraz informowa¢ go o nich na forum klasy. Takie
informacje dziatajg mobilizujaco na postawy ucznidw, na poziom ich aspiracji,
a zarazem wplywajg na ksztattowanie samokontroli i samooceny’.

Do drugiej grupy wad, ktére wynikajg z nieuwzglednienia mozliwosci uczniow
podczas zadawania prac domowych i wptywaja na jakos$¢ przygotowanych przez
nich zadan, badani nauczyciele zaliczyli:

— wyczerpanie umystowe, a zarazem psychosomatyczne,

— zbyt dhugi czas wykonywania poszczegolnych zadan,

— zniechecenie,

— zabieranie wolnego czasu,

— ilo$¢ zadawanych prac,

— niesamodzielnos¢ w wykonywaniu zadan domowych (celne spostrzezenie jed-
nego z nauczycieli: ,,w klasach 4-5 sprawdzamy prace rodzicow”),

— nieprzyktadanie si¢ do wykonania zadanej przez nauczyciela pracy.

Najbardziej istotnym problemem sposréd wymienionych przez polonistow
wad wydaje si¢ przecigzanie ucznia pracami. Bardzo czg¢sto nauczyciele, zadajac
prace domowe, powoduja zacieranie si¢ granic pomigdzy czasem poswigconym
na odrabianie zadan a czasem wolnym, w ktorym uczen powinien si¢ bawic, odpo-
czywac czy rozwija¢ wlasne pasje’’, dlatego — jak wspomina A. Kohn, powotujac
si¢ na ,,zasade dziesi¢ciu minut Coopera” — praca domowa nie powinna zajmowac
wigcej niz dziesig¢ minut®.

32 A. Janus-Sitarz, E. Nowak, Praca domowa ucznia..., s. 125.

3 J. Osmelak, Jak si¢ uczy¢ samodzielnie, Warszawa 1980, s. 57.

3 E. Karcz-Taranowicz, Praca domowa ucznia..., s. 41.

35 P. Kowolik, Praca domowa w procesie nauczania — uczenia sig..., s. 196.
36 Tamze, s. 197.

3T E. Karcz-Taranowicz, Praca domowa ucznia..., s. 43.

3% A. Kohn, Mit pracy..., s. 84-85.
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Znaczaca wadg prac domowych jest takze jakos¢ ich przygotowania przez
ucznidéw, poniewaz coraz powszechniej podczas ich odrabiania korzystajg z bry-
kow, Internetu, Chatu GPT 1 z pomocy rodzicow, ktorzy bardzo czgsto wykonuja
zadania za swoje dzieci. Naktada to na polonistke, jak pisza A. Janus-Sitarz
i E. Nowak, ,,dodatkowe, nowe obowigzki: przegladanie brykow, znajomosc i regu-
larne odwiedzanie stron www ze «s$ciaga» w adresie (lub w domysle), a przede
wszystkim konstruowanie coraz to nowych tematow, wymagajacych samodzielnosci,
wykluczajacych $cigganie, motywujacych do pracy, zachecajacych do wysitku™,

Na efektywno$¢ odrabianych przez uczniow zadan majg rowniez wptyw czyn-
niki zewngtrzne wystepujace w ich otoczeniu: stres, wyczerpanie umystowe, lek
przed niepowodzeniem, brak wiary we wlasne mozliwosci czy zaburzenia koncen-
tracji, na co takze zwroécili uwage ankietowani nauczyciele oraz liczni badacze®.
Wazna role w zadawaniu prac domowych odgrywa wiec intelektualne zaangazo-
wanie ucznia w czynno$¢ uczenia si¢. Nie jest to jednak tatwe zadanie, poniewaz
wymaga od nauczyciela poznania cech osobowosci zespotu klasowego, jego zain-
teresowan, jak i poprawnego zaplanowania poszczeg6élnych ogniw lekcji. Dobry
nauczyciel potrafi jednak zrealizowaé wszystkie wymienione wyzej zadania, pod-
trzymujac zapat poznawczy i rozwoj wychowanka.

W celu pordéwnania efektywnosci wspotpracy nauczyciela z uczniami po wpro-
wadzeniu zakazu zadawania prac domowych zapytatam ankietowanych: ,,Czy
praca z uczniami po wprowadzeniu zakazu zadawania zadan domowych z per-
spektywy Pana/Pani zmienita si¢?”

Sposrod 35 nauczycieli, ktérzy odpowiedzieli na to pytanie, warto przywotac
nastepujace spostrzezenia:

— wspotpraca zmienita si¢, dzieci sa mniej chetne do pracy na lekceji, mniej rozumieja;

— wida¢, ze niektdrzy nic nie pamigtaja z tego, co byto na poprzedniej lekcji;

—uczniowie ciesza si¢ z niezadawania prac domowych, jednak zmniejsza si¢
efektywnos¢ nauki;

— stabsi uczniowie nie utrwalajg wiadomosci. Rodzice nie zawsze majg wptyw na
uczenie si¢ dzieci, poniewaz pociechy czesto zaznaczaja: ,,Pani tego nie kazata”;

—uczniowie nie sg chetni do jakiejkolwiek pracy, aktywne sa tylko jednostki,
uczniowie z trudnosciami w nauce nie mobilizujg si¢ do dziatania;

— uczniowie nadal w ramach pracy w domu przygotowuja si¢ do kartkowek i w ten
sposob utrwalaja poznane wiadomosci;

—uczniowie wiedza, ze nie musza odrabia¢ zadan, wiec podchodza do tego
w wigkszosci przypadkdéw bardzo lekcewazaco, poniewaz nie ponosza zadnych
konsekwencji.

Przywotane odpowiedzi nauczycieli dowodza, ze niejednokrotnie zakaz zada-
wania prac domowych wplynal negatywnie na efektywnos¢ nauki uczniow, ich
podejscie do przedmiotu czy chociazby przygotowanie do sprawdzianu, kart-

3 A. Janus-Sitarz, E. Nowak, Praca domowa ucznia..., s. 122—-123.
# T. Parczewska, Praca domowa, ,,Zycie Szkoly” 2008, t. 8, s. 19.
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koéwki. Potwierdza to, ze zadania domowe mimo wszystko odgrywaja znaczaca
role na szczeblu edukacji podstawowej w klasach IV-VIII, przyczyniajac si¢ tym
samym do utrwalenia nabytej wiedzy, lepszego zrozumienia materiatu, ksztatto-
wania umiejetnosci krytycznego myslenia i przetwarzania informacji. Maja one
roéwniez wplyw na wyrobienie nawyku 1 umiejetno$ci uczenia si¢, a takze samo-
dyscypling i lepsza organizacje czasu.

Biorac pod uwage zmiany wprowadzone w zadawaniu prac domowych oraz
ich skutki, zapytatam badanych: ,,Jaka czgs¢ uczniow wykonuje zadawane przez
Pana/Panig (dodatkowe/niecobowigzkowe) zadania domowe?”

@ Uczniowie nie wykonujg dodatkowych
zadan domowych

@ Prawie zaden uczen nie wykonuje
dodatkowych zadan domowych
Wiegksza czes¢ klasy wykonuje
dodatkowe zadania domowe

@ Wszyscy uczniowie wykonujg

28,6% dodatkowe zadania domowe

Wykres 1. ,,Jaka cze$¢ uczniow wykonuje zadawane przez Pana/Pania
(dodatkowe/nieobowiazkowe) zadania domowe?”

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Sposrod 35 respondentow, ktorzy odpowiedzieli na to pytanie, prawie 43%
zaznaczyto, ze wicksza cze$¢ klasy wykonuje zadawane przez nich prace domowe,
jednak spogladajac na wykres i chcac zsumowac dane, nalezy zwroci¢ uwage, ze
tacznie 19 (ponad potowa) nauczycieli wskazato, ze uczniowie prawie w ogoéle nie
wykonuja zadawanych przez nich prac domowych.

Na koniec postanowitam zadac pytanie, ktore nierozerwalnie wigze si¢ z coraz
powszechniej wprowadzanymi do edukacji nowoczesnymi metodami ksztatce-
nia, rowniez majacymi wpltyw na efektywno$¢ wykonywania zadawanych przez
nauczyciela prac. Pytanie brzmiato: ,,Czy spogladajac na rozwdj nauki (mozli-
wosci Chatu GPT) uwaza Pan/Pani, ze zadania domowe w dalszym ciggu moga
by¢ efektywnym sposobem na utrwalenie ¢wiczonych na lekcjach umiejetnosci?”
Sposrod nadestanych odpowiedzi na uwage zashuguja nastepujace spostrzezenia:

Uwazam, ze zadania domowe moga by¢ w dalszym ciggu efektywnym sposobem na utrwalenie
¢wiczonych na lekcjach umiejg¢tnosei, poniewaz niezaleznie od tego, czy zadania sa obowigzkowe
czy nie, 1 jakimi dysponujemy narz¢dziami, to uczniowie i ich rodzice wiedza, jakie dziecko ma
mozliwosci, aspiracje, plany na przysztos¢, a tym samym, jakie umiejetnosci powinno wyéwiczy¢
i czemu pos$wieci¢ swoja uwage.

Zalezy to od samego ucznia, jezeli odpowiednio go zmotywujemy, i sam zrozumie, ze jest to

niezbe¢dne do lepszego zrozumienia materiatu, to na pewno sam bedzie starat si¢ odrobi¢ zadanie
domowe.
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Uwazam, ze zadawanie zadan domowych nadal ma sens. Zwtaszcza je$li chodzi o przedmioty
nauczane w matym wymiarze godzin np. jeden lub dwa razy w tygodniu, poniewaz wowczas szcze-
golnie potrzebne jest przypomnienie/utrwalenie wiadomosci w domu.

Odpowiedzi nauczycieli dowodza, ze zadawanie prac domowych w klasach
IV-VIII, nawet w obliczu wcigz rozwijajacej si¢ techniki, nadal ma sens, poniewaz
wplywa na samorozwoj ucznia, utrwalenie poznanych na lekcji wiadomosci i twor-
cze wykorzystanie ich wynikow w dziatalno$ci praktycznej. Szczegdlng rolg w tym
procesie, jak juz wspomniano, odgrywa nauczyciel. To od posiadanego przez niego
zakresu wiedzy metodycznej i merytorycznej zalezy prawidlowe zaplanowanie naj-
wazniejszych ogniw lekeji, w ktorych kluczowa rolg zawsze bedzie odgrywalo zadanie
domowe dostosowane do umigj¢tnosci ucznidw, ich zainteresowan, motywujace do
dziatania, budzace w uczniach che¢ inwencji tworczej. Jesli nauczyciel tak wlasnie
bedzie podchodzit do tego aspektu planowania dydaktycznego, to zadania, mimo ze
nie sg juz ,,obowigzkowe”, beda chetnie wykonywane przez wszystkich uczniow.

Podsumowanie

Nie ulega watpliwosci, ze po wprowadzeniu zakazu zadawania prac domowych
nauczycielowi coraz trudniej jest wyegzekwowac od ucznia odrobienie zadania
domowego. I cho¢ opinie na temat tego aspektu edukacji sa podzielone, to wigk-
szo$¢ metodykow, dydaktykow czy chociazby ankietowanych nauczycieli uwaza
pracg domowa za kluczowe ogniwo dobrze przeprowadzonej lekcji. Dlaczego wige
ministerstwo zdecydowato si¢ na wprowadzenie zakazu zadawania prac domo-
wych? Proby odpowiedzi na to pytanie mozemy szuka¢ w raportach. Opubliko-
wane badania PISA pozwalaja na postawienie diagnozy co do kondycji polskiego
systemu o$wiaty*!. Badania te wskazujg m.in., ile czasu uczniowie po$wiecajg
dziennie na nauke. Z ich analizy wynika, ze polski system edukacji funkcjonuje
na podobnym poziomie do systemu finskiego czy angielskiego. Niespodziewanie
jednak polscy uczniowie osiggaja wyzsza pozycje w rankingach edukacyjnych,
uczac si¢ $rednio mniej niz w innych panstwach i spedzajac stosunkowo niewiele
czasu w szkole*>. Czy to oznacza jednak, ze uczniowie muszg nadrabiac zale-
glosci w domu? Niekoniecznie. W 2022 roku polscy 15-latkowie przeznaczali
1,7 godziny na odrobienie prac domowych, natomiast mtodziez w krajach OECD
1,5 godz. W dodatku polscy uczniowie mieli wigcej czasu na odpoczynek niz ich
réwiesnicy z grupy panstw OECD®.

4 Podsumowanie najwazniejszych wynikow badan PISA w Polsce przygotowanych przez
Instytut Badan Edukacyjnych, https://www.ibe.edu.pl/images/badania/PISA2022/PISA2022
najwazniejsze wyniki badania.pdf[11.07.2024].

42 Przecigtnie kazdy czwartoklasista przebywa w szkole 737 godzin. To $rednio az o 158 godzin
mniej niz w innych krajach.

'W. Szymczak, Mniej, znaczy wigcej? Czyli o efektach ,,zakazania” prac domowych, https://
ibs.org.pl/mniej-znaczy-wiecej-czyli-o-efektach-zakazania-prac-domowych/ [11.07.2024].

120


https://ibs.org.pl/mniej-znaczy-wiecej-czyli-o-efektach-zakazania-prac-domowych/
https://ibs.org.pl/mniej-znaczy-wiecej-czyli-o-efektach-zakazania-prac-domowych/

Czy zadania domowe sq nam jeszcze potrzebne? Refleksja na temat zadawania prac domowych...

Wyniki badan wérdd nauczycieli dowodza wige tego, ze wbrew wytycznym
ministerstwa, decyzja o ograniczeniu prac domowych nie jest odpowiednio uza-
sadniona, poniewaz — jak zauwaza W. Szymczak:

Sam ,,zakaz” prac domowych nie jest odpowiedziag na wyzwania stojace przed systemem
os$wiaty. Migdzynarodowe badania edukacyjne potwierdzaja, ze prace domowe moga stanowic
wazny wklad w nauczanie dzieci i mtodziezy. Zamiast zakazywa¢ prac domowych, MEN wspolnie
z nauczycielami powinno szuka¢ innych efektywnych rozwigzan. Powinno rozpowszechniaé si¢
wiedz¢ na temat innowacyjnych metod utrwalania wiedzy w domu, takich jak np. grupy eksperckie.
Ministerstwo powinno rowniez szukaé¢ rozwigzan w zakresie oceniania. W koncu, po reformie wiele
nauczycieli bedzie musiato zmierzy¢ si¢ z wymogiem ocenienia kazdego z ucznidow przynajmniej
2-3 razy w ciggu semestru. Stwarza to presj¢ na organizacj¢ wickszej liczby kartkowek i spraw-
dzianow. Zamiast minimalizowac¢ stres zwigzany z nauka, ostateczny efekt moze by¢ odwrotny*.

Przeprowadzone badania (mimo niewielkiej proby badawczej) moga stac si¢
wigc przyczynkiem do glebszych dociekan w kontek$cie zmian we wspotczesnym
systemie oswiatowym.
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Do we still need homework? A reflection on homework from
the perspective of students and teachers

Abstract

From April 1, 2024, in accordance with the regulation of the Minister of National Education,
homework in grades IV-VIII is optional and not graded. So the question arises: Do we still need
homework? More and more researchers and teachers pay attention to the fact that students do not
put much effort into doing their homework, but there is no doubt that completing it skillfully and
regularly checking it in grades IV—VIII brings many learning skills. It influences students’ self-
development, contributes to improving the effectiveness of learning, and teaches them to critically
evaluate their own work and responsibility. There are advantages and disadvantages to assigning
homework, but will removing it actually mean that students will have more time to prepare for tests,
quizzes, or reading? Aren’t these tasks interdependent? The aim of the article is to analyze changes
in homework assignments, to draw attention to their educational aspects, and to deepen reflection on
the above topic from the perspective of students and teachers.

Keywords: homework, student-teacher relationship, changes in education, modern approach
to learning
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Co nauczyciel powinien wiedzie¢ o zaburzeniach
przetwarzania stuchowego?
Ksztatcenie polonistyczne wobec wyzwan wspoétczesnosci

Streszczenie

Zaburzenia przetwarzania shuchowego (ang. Central Auditory Processing Disorder — CAPD)
to zaburzenia wplywajace na dostep i wlasciwa interpretacje informacji dzwigkowej przy prawidto-
wym funkcjonowaniu stuchu fizycznego. CAPD moze prowadzi¢ do trudnosci w rozumieniu mowy,
zwlaszcza w hatasliwym otoczeniu. Diagnozowanie trudnosci stanowi dla specjalistow duze wyzwa-
nie. Wynika to z réznorodno$ci objawow oraz ich nakladania si¢ i wspotwystepowania z innymi
zaburzeniami rozwojowymi, takimi jak: autyzm, dysleksja, ADHD czy zaburzeniami koncentracji
uwagi. Precyzyjne rozpoznanie CAPD wymaga kompleksowego podejscia obejmujacego zar6wno
testy audiologiczne, jak i ocen¢ funkcji poznawczych oraz obserwacj¢ zachowan dziecka w roz-
nych sytuacjach komunikacyjnych. Niniejsza praca ma na celu przedstawienie genezy powstawania
tego zaburzenia, jego rodzajow, symptomow, metod diagnostycznych oraz strategii terapeutycznych
w kontekscie ksztalcenia polonistycznego. Szczegdtowa analiza objawdéw CAPD oraz ich wptywu
na codzienne funkcjonowanie uczniow pozwoli na lepsze zrozumienie trudnosci, z jakimi borykaja
si¢ dzieci w trakcie nauki jezyka polskiego. Artykut przedstawia zagadnienie CAPD poprzez studium
indywidualnych przypadkéw dwojga ucznidow, ukazujac specyficzne wyzwania i strategie radzenia
sobie z nimi w praktyce edukacyjne;j.

Stowa kluczowe: zaburzenia przetwarzania stuchowego, dysleksja, trudnosci w nauce, studium
przypadku

Stysze - ale czy stucham?

Nauczyciel jezyka polskiego we wspotczesnej szkole musi radzic sobie z wie-
loma wyzwaniami wynikajacymi z dynamicznych zmian w edukacji, technologii
i spoteczenstwie. Wymaga to bliskiej wspotpracy z rodzicami oraz specjalistami,
takimi jak logopedzi i psychologowie. Ciagle doskonalenie swoich umiejetnosci,
zdobywanie wiedzy na temat roznych zaburzen oraz stosowanie odpowiednich
strategii pedagogicznych to codzienno$¢ pracy nauczyciela polonisty.
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Praktyka edukacyjna pokazuje, ze w ostatnim czasie mozna wytoni¢ coraz
wicksza liczbe dzieci, ktore ujawniajg trudno$ci zwigzane z uszkodzeniem obwo-
dowego narzadu stuchu przy prawidtowych wynikach badan stuchu fizycznego'.
Sa one wynikiem zaburzen przetwarzania stuchowego. A. Senderski za Amery-
kanskim Towarzystwem Stuchu Mowy i Jezyka podkresla, Zze sg to nieprawidto-
wosci w przetwarzaniu stuchowym na poziomie neuronalnym, ktore nie wynikaja
z zaburzen funkcji poznawczych i jezykowych?.

Wiasciwie funkcjonujacy narzad stuchu to podstawa procesu uczenia si¢
dziecka na kazdym etapie edukacyjnym. Szczegolnie istotny jest nie tylko
w pierwszych latach zycia, kiedy warunkuje harmonijny rozwdj poznawczy oraz
nabywanie mowy i jezyka, ale takze w pierwszych klasach szkoty podstawowe;,
kiedy uczniowie rozpoczynajg swoja przygode z nauka czytania i pisania. Dzieci,
ktore wykazujg trudnosci z przetwarzaniem informacji dzwickowych, wymagaja
wsparcia i odpowiedniego podejscia edukacyjnego®. Niestety, nie zostaty opraco-
wane konkretne standardy postgpowania diagnostycznego i terapeutycznego, przez
co dzieci z tym zaburzeniem nie zawsze otrzymuja pomoc odpowiednio wczesnie.

Celem artykutu jest zwrdcenie uwagi na problem zaburzen przetwarzania
stuchowego w konteks$cie nauczania jezyka polskiego oraz przedstawienie badan
dwoch uczniow z zaburzeniami CAPD. Dobor tematu i badania zostaly przepro-
wadzone ze wzgledu na to, ze to nauczyciel polonista jest osoba, ktéra ma kom-
petencje do wychwycenia symptomow nieprawidtowosci w obszarze percepcji
stuchowej, ktore czasem bywaja niejednorodne i specyficzne.

Objawy i geneza zaburzen przetwarzania stuchowego

Geneza CAPD nie jest jednoznacznie okreslona. Badacze wymieniajg pod-
loze genetyczne, czynniki okotoporodowe, urazy, zaburzenia oraz czynniki takie,
jak np. dlugotrwate przewodzeniowe uszkodzenia stuchu wskutek wysickowych
zapalen ucha srodkowego*. Jak podkresla O. Przybyta, CAPD nie dotyczy tylko
wieku rozwojowego, ale dotyka takze osoby dojrzate, u ktorych zmiany degenera-
cyjne w uktadzie nerwowym sa spowodowane wiekiem®. Dodatkowo diagnoza jest
utrudniona ze wzgledu na czynniki osobnicze, a takze wspotwystepowanie innych

! M. Zaborniak-Sobczak, K. Bienkowska, A. Senderski, Centralne zaburzenia przetwarzania
stuchowego: od teorii do praktyki edukacyjnej. Wybrane problemy, ,,Niepetnosprawnos¢” 2016,
nr23,s. 116-117.

2 A. Senderski, Rozpoznawanie i postegpowanie w zaburzeniach przetwarzania stuchowego
u dzieci, ,,Otolaryngologia” 2014, nr 13(2), s. 78.

3 M. Zelazowska-Sobczyk, N. Czajka, P.H. Skarzynski, Osrodkowe zaburzenia przetwarzania
stuchowego u dzieci w wieku szkolnym w swietle uczenia (si¢) jezyka angielskiego, ,,Applied Linguistics
Papers” 2022, nr 26/4, s. 119.

4Tamze.

5 O. Przybyta, Zaburzenia centralnych procesow przetwarzania stuchowego. Studium przypadku
Jjedenastoletniego chlopca, ,,Logopedia” 2015, nr 43, s. 398-399.
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schorzen oraz naktadanie si¢ objawow innych zaburzen rozwojowych®. Najcze-
Sciej wspotwystepujace dotycza: ADHD, SLI (specyficzne zaburzenia jezykowe),
dysleksji, zaburzen ze spektrum autyzmu’.

Aby lepiej zobrazowac¢ trudnosci wynikajace z CAPD, mozna wyr6zni¢ cha-
rakterystyczne dysfunkcje stuchowe, tj. trudnosci z rozumieniem mowy w hatasie
lub mowy szybkiej i niewyraznej, trudnos$ci w skupieniu na bodzcach dzwigko-
wych, problemy z rozumieniem ztozonych polecen, fatwos¢ w rozpraszaniu sig®.
Badacze podkreslaja, ze zrodtem takiego stanu rzeczy moze by¢ nadmierna sty-
mulacja bodzcami stuchowymi, ktora utrudnia selekcje informacji dostarczanych
droga stuchows. Innym powodem moze by¢ deprywacja stuchowa zwigzana z czgsto
wystepujacym niedostuchem, wynikajacym z przewlektego wysickowego zapalenia
ucha $rodkowego, ktore dotyka szczegodlnie czesto dzieci w wieku przedszkolnym®.
Uwagg nalezy zwroci¢ takze na zmniejszenie czasu poswigcanego na bezposrednie
rozmowy z dzieckiem, co wptywa na trudnosci z utrzymaniem uwagi na duzszych
wypowiedziach i rozumieniem ich'’. Oprocz tego czesto wystepuja zaburzenia kon-
centracji i krotki czas skupienia, nadwrazliwos$¢ na dzwigki, brak mozliwosci sepa-
rowania dzwigkow istotnych od dystraktoréw. Podkresli¢ nalezy, ze powyzszym
objawom towarzysza takze symptomy somatyczne, takie jak: zawroty i bole glowy,
migreny'!. Degradacja akustyczna naszego otoczenia, przekraczanie norm emisji
dzwigkow, dorastanie wsrdd grajacych zabawek czy korzystanie z dousznych stu-
chawek przez mtodziez ma wptyw na funkcjonowanie stuchowe dzieci i dorostych'?.
Najczesciej wystepujacymi objawami CAPD u dzieci oraz mlodziezy jest opdzniony
rozwoj mowy, trudno$ci w rozumieniu mowy w szumie, niewlasciwe reakcje na
polecenia i pytania, obnizona pami¢¢ stuchowa.

Odpowiednia diagnostyka zaburzen przetwarzania stuchowego powinna by¢
wielospecjalistyczna i kompleksowa. Nalezy przede wszystkim skupi¢ si¢ na
wykluczeniu niedostuchu przez audiologa, ale takze na wnikliwej ocenie przez
lekarza laryngologa. Szczegolnie istotne jest wykluczenie zmian zapalnych
w obrebie nosa, uszu czy gardta. Ocena funkcjonowania dziecka powinna by¢
rowniez wykonana przez psychologa, pedagoga oraz logopede'’. Badacze wymie-
niaja najczesciej badane elementy w diagnostyce CAPD:

¢ K. Dajos-Krawczynska, A. Pitka, W.W. Jedrzejczak, H. Skarzynski, Diagnoza zaburzen
przetwarzania stuchowego — przeglad literatury, ,,Nowa Audiofonologia” 2013, nr 2 (5), s. 9-10.

7J. Rutkowska, Rola logopedy w procesie diagnostycznym zaburzer przetwarzania stuchowego,
,.Biuletyn Logopedyczny” 2019, nr 33, s. 95.

$K. Dajos-Krawczynska, A. Pitka, W.W. Jedrzejczak, H. Skarzynski, Diagnoza zaburzen..., s. 9-10.

? A. Skoczylas, M. Lewandowska, A. Pluta, Z.M. Kurkowski, H. Skarzynski, Osrodkowe zaburzenia
stuchu —wskazowki diagnostyczne i propozycje terapii, ,,Nowa Audiofonologia” 2012, nr 1 (1), s. 11-12.

19 A. Senderski, Rozpoznawanie i postgpowanie..., s. 78.

1 O. Przybyta, Zaburzenia centralnych proceséw..., s. 399.

12 A. Paczkowska, J. Marcinkowski, Istota zaburzenia przetwarzania stuchowego — niedocenianego
problemu zdrowotnego, ,,Hygeia Public Health” 2013, nr 48 (4), s. 396.

13 1. Bienkowska, K. Polok, Centralne zaburzenia przetwarzania stuchowego a nabywanie
kompetencji jezykowych w zakresie jezyka obcego, ,,Linguodidactica” XXII, s. 28.
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— rozumienie mowy w szumie,

— rozumienie mowy filtrowane;j,

— rozumienie mowy skompresowanej,

— test integracji obuuszne;j,

— rozpoznawanie tondw w szumie,

— Dichotic Digit Test — powtarzanie par cyfr podawanych jednocze$nie do obu uszu,
— test sekwencji tonéw roznej dtugosci,

— test rozrdzniania przerw miedzy bodzcami'“,

Typy zaburzen przetwarzania stuchowego

Dzieci, u ktorych zostaty potwierdzone zaburzenia przetwarzania stuchowego,
przejawiaja rozne symptomy tego zaburzenia oraz wykazujg rozne wyniki w prze-
prowadzanych testach. W zwiazku z tym wyszczegolnione zostaty nastepujace
profile CAPD:

— deficyt fonologiczny (deficyt dekodowania stuchowego),
— deficyt integracji,
— deficyty uwagi stuchowej i styszenia w hatasie.

Deficyt fonologiczny wiaze si¢ z trudnosciami dekodowania informacji stu-
chowej. Badacze za przyczyne takiego stanu podaja nieprawidlowg prace pot-
kuli dominujacej dla mowy i niewystarczajace zakodowanie dzwickow w obregbie
osrodkowych obszarow drogi stuchowe;j, skutkujace zubozeniem ich reprezen-
tacji fonologicznej. Dzieci z deficytem fonologicznym czgsto maja opozniony
rozwdj mowy ze wzgledu na trudnosci w jej rozumieniu. Wystepuja liczne bledy
w wymowie ze wzgledu na substytucje glosek. Zaburzenia fonologiczne wptywaja
na rozwoj systemu leksykalnego, czego efektem jest ograniczony czynny i bierny
stownik dziecka'®.

Kolejnym profilem zaburzen CAPD sa zaburzenia integracji, ktore wiazg sie
z deficytem wymiany informacji stuchowych migdzy potkulami moézgowymi lub
nieprawidtowg pracg prawej potkuli moézgu. Czgsto ten deficyt wigze si¢ z zabu-
rzeniami integracji sensorycznej. Objawy dotycza trudnosci z lokalizacja zrodta
dzwigku, trudnos$ci ze stuchaniem w stymulacji wielozmystowej oraz zaburzania
koordynacji stuchowo-ruchowe;j (trudnos$ci z pisaniem ze shuchu)'®.

Deficyty uwagi stuchowej i styszenia w halasie odnosza si¢ do umiejetnosci
ukierunkowywania uwagi stuchowej na konkretne bodzce stuchowe oraz przetwa-

14 A. Skoczylas, K. Ciesla, Z.M. Kurkowski, N. Czajka, H. Skarzynski, Diagnoza i terapia 0sob
z centralnymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego w Polsce, ,Nowa Audiofonologia” 2012,
nr 1 (3),s.51.

5 A. Majak, A. Senderski, B. Wiskirska-Woznica, M. Sliwinska-Kowalska, Diagnostyka
i postgpowanie w zaburzeniach przetwarzania stuchowego u dzieci, ,,Przeglad Polskiej Otorhino-
laryngologii” 2023, nr 12 (2), s. 11.

16 Tamze, s. 11.
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rzaniem ich w pamigci roboczej. Komplikacje te uwidaczniajg si¢ poprzez trud-
nosci w utrzymaniu uwagi, wykonywaniu i zapamig¢tywaniu dtuzszych polecen'”.

Powyzsze podzialy pokazuja, ze uczniowie z CAPD mogg prezentowa¢ bardzo
rézne trudnosci i zupenie inaczej funkcjonowacé na tle klasy. Przygotowane studia
przypadkow sa obrazem takiego stanu rzeczy.

Studium przypadku - Franciszek

Franciszek to uczen 4 klasy szkoly podstawowej. Z przeprowadzonego z mama
chtopca wywiadu oraz analizy dokumentacji wynika, Ze jest on pod statg opieka
neurologiczng, logopedyczna, psychologiczng od 3 roku zycia ze wzgledu na opdz-
niony, nietypowo przebiegajacy rozwoj mowy. W okresie edukacji przedszkolnej
korzystat z zaje¢ terapeutycznych wspomagajacych rozwoj na podstawie opinii
dotyczacej wezesnego wspomagania rozwoju dziecka. Chlopiec od 3 roku zycia
uczyt si¢ czyta¢ metoda symultaniczno-sekwencyjna. W trakcie trwania terapii
szczegolna uwaga zostata po§wiecona umiejetnosci czytania. Chlopiec w 3 klasie
szkoly podstawowej byt diagnozowany w kierunku dysleks;ji, ktora nie potwier-
dzita si¢. Badanie lateralizacji wykazato dominacj¢ prawej reki, prawego oka oraz
lewego ucha.

Z opinii PPP w klasie 4 wynikato, ze chtopiec na przeci¢tnym poziomie opa-
nowal umiejetnos$¢ czytania. Tempo czytania ksztattowalo si¢ na poziomie norm
wiekowych. Koncentrujgc si¢ jednak na odczytywaniu wyrazow, chtopiec miat
trudno$ci z przyswajaniem czytanego tekstu. Na poziomie niskim plasowat si¢
zakres pamieci roboczej ucznia. Swiadczyto to o trudnosciach w tej kategorii pro-
cesOwW pamigciowych, ktdra odpowiada za sprawne analizowanie i przetwarzanie
informacji docierajacych do ucznia w danej chwili. Problem nasilal si¢ w pracy
z zadaniami wymagajacymi jednoczesnego uwzglednienia wielu informacji na raz.

W zakresie rozumienia mowy wystepowaly ograniczenia w stowniku bier-
nym. Pojawiaty si¢ nieprawidlowe reakcje na polecenia i pytania. Rozumienie
zdan byto lepsze w konkretnym kontek$cie sytuacyjnym. Zdarzaty si¢ trudnosci
w identyfikacji znaczenia stow — rozumienie zastepcze (podobienstwo znaczenia).
Zaburzone bylto rozumienie stow o mniejszej frekwencji uzycia. Wystepowaly nie-
adekwatne odpowiedzi, szczegdlnie w sytuacji ztozonej sktadni dtuzszego zdania.
Chtopiec miat trudnosci z realizacjg polecen — zwtaszcza kiedy sktadato si¢ ono
z kilku elementoéw. Wystgpowaty trudno$ci z rozumieniem ustyszanego krotkiego
tekstu. Prawidtowe byto myslenie przyczynowo-skutkowe i rozumienie sytuacji
spotecznych, lecz wyzwaniem dla chtopca bylo ich wyjasnienie.

Franciszek byt oceniany przez wychowawce i nauczycieli przedmiotowych
jako uczen, ktéry ma trudnos$ci z rozumieniem polecen, ze skupieniem swojej
uwagi, odréznianiem dzwickow od siebie. Jego zachowanie charakteryzowatla

7 Tamze, s. 12.
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duza przerzutno$¢ uwagi, uczen czesto dopytywat, prosit o powtarzanie. Prezento-
wane przez chtopca zachowania taczg si¢ z objawami ADHD, w kierunku ktoérego
chlopiec jest diagnozowany. Na potrzeby artykutu zostaty wykonane behawioralne
testy psychoakustyczne za pomoca platformy diagnostycznej Neuroflow ATS.
Badanie okre$la zakres zaburzonych funkcji i ich glebokosc¢'.

RAPORT Z BADANIA WYZSZYCH FUNKCJI SLUCHOWYCH
bateriag testéw Neuroflow ATS®

Imig i nazwisko: Franciszek
PESEL:

Data urodzenia: 04.06.2013
Data badania: 2023-05-06

WYNIKI TESTOW WYZSZYCH FUNKCJI SLUCHOWYCH

Nazwa testu: TRW - Test reakcji wzrokowej

Wynik: Sredni czas reakcji na bodZce wzrokowe: 281 ms

Nazwa testu: TRS - Test reakcji stuchowej

Wynik: Sredni czas reakcji na bodzce dzwiekowe: 431 msL

Nazwa testu: ASPN-S - Test rozumienia mowy w szumie - stowa jednosylabowe
Wynik: Prog rozumienia mowy w szumie: -2.0 dB SNR

Nazwa testu: ASPN-Z - Test rozumienia mowy w szumie - zdania

Wynik: Prog rozumienia mowy w szumie: 11.5 dB SNRL

Nazwa testu: DDT - DDT - Test rozdzielouszny liczbowy

Wynik: Procent poprawnych odpowiedzi: Ucho lewe 85 % / Ucho prawe 40 % L
Nazwa testu: FPT - Test sekwendji czestotliwosci

Wynik: Poprawnosc odpowiedzi: 55 %L

Nazwa testu: GDT - Test rozdzielczosci czasowej

Wynik: Prog wykrywania przerw w szumie: 4 ms

Nazwa testu: DLF 1000 Hz - Test progu réznicowania wysokosci dZzwigku
Wynik: Prog réznicowania wysokosci dzwigku: 65 Hz L

Nazwa testu: CVC - CVC - Uwaga ukierunkowana na UP

Wynik: Procent poprawnych odpowiedzi: Ucho prawe 25 % L

Nazwa testu: CVC- CVC - Uwaga ukierunkowana na UL

Wynik: Procent poprawnych odpowiedzi: Ucho lewe 20 % L

Nazwa testu: CVC - CVC - Test rozdzielnouszny sylabowy UL+UP
Wynik: Procent poprawnych odpowiedzi: Ucho lewe 35 % L / Ucho prawe 25 % L

Opis badania 1 - czerwone warto$ci wskazuja na wynik ponizej wieku rozwojowego

'8 Autorka jest providerem aktywnego treningu stuchowego metoda Neuroflow ATS®.
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Wyniki testow oceniajacych wyzsze funkcje stuchowe potwierdzaja dane
z wywiadu i wskazuja na zaburzenia przetwarzania stuchowego w zakresie uwagi
stuchowej oraz integracji obuusznej. Chtopiec ma trudnos$ci z rozumieniem mowy
W szumie, z umieje¢tnoscia integracji i separacji bodzcow stuchowych oraz podziel-
noscig uwagi. Jest mu trudno skupi¢ si¢ na poleceniach nauczyciela, gdy w oto-
czeniu pojawiaja si¢ dystraktory.

Studium przypadku - Antoni

Antoni w momencie badania réwniez byt uczniem klasy 4. Wykazywat zachowa-
nia Igkowe, szczegolnie po opuszczeniu gabinetu przez mamg. Byt zainteresowany
poszczegodlnymi zadaniami, ale dos¢ szybko si¢ nudzit. Prezentowat niski poziom
koncentracji uwagi, mala wytrwato$¢ w konczeniu trudniejszych zadan. Mobilizo-
wal si¢ do dziatania po pozytywnym wzmocnieniu lub udzieleniu pochwatly. Wyraz-
nie wida¢, ze duzo lepiej funkcjonuje, kiedy dostrzegane jest jego zaangazowanie
1 wysitek wlozony w prace. Czesto szukat u terapeuty potwierdzenia swoich dziatan,
co $wiadczyto o tym, ze nie byt pewny swoich decyzji. W trakcie podkreslania zalet,
dobrego tempa pracy, wyraznie poprawiato si¢ jego skupienie i che¢ do dalszego
dziatania. Z wywiadu z mamg chtopca wynikato, ze Antoni rozwijal si¢ prawidtowo.
Jego trudnosci ujawnily si¢ dopiero w momencie opanowywania liter. Chtopiec
zawsze byl uwazany za dziecko niesmiate, zamknigte w sobie.

Opinia logopedyczna chtopca wskazywata na staba sprawno$¢ narzadow
artykulacyjnych oraz trudno$ci w réznicowaniu fonemowym. W jego wymowie
dochodzito do substytucji glosek syczacych [dinozaury], [Spudnicke] i szumiacych
[znacy], [jesce], [dzevo]. Dochodzito takze do uproszczen grup spotgtoskowych
oraz elizji. Chtopcu zdarzato si¢ popetniac btedy gramatyczne. Diagnoza pedago-
giczna wykazata trudnosci przy probach pisania. Dochodzito do opuszczania liter,
zamiany i btedow ortograficznych, szczeg6lnie w trakcie pisania ze stuchu. Chto-
piec mial trudno$ci w pisaniu wyrazow ze zmigkczeniami, dwuznakami, z glo-
skami tracacymi dzwigcznosé¢, samogloskami ¢, 3 — om, on, em, en. Zdarzato mu
si¢ nie respektowa¢ duzych liter na poczatku zdania, rozniacych sie potozeniem
w stosunku do osi pionowej lub poziomej. Umiejetnos¢ czytania rowniez byla
ponizej normy wiekowej. Rozumienie tekstu wynikato z btedow w trakcie czy-
tania. Chlopiec blednie odczytywal wyrazy z gloskami syczacymi i szumigcymi
(s-sz, c-cz, dz-dz, z-7).

Antoni niekiedy zmieniat stowa i formy gramatyczne, upraszczajac strukture,
by przekaza¢ zblizong tres¢. Opuszczal wyrazy, zmieniat ich kolejnos¢ — §wiad-
czyto to o ograniczonych mozliwosciach utrzymywania w pamigci sekwencji
wyrazow, odtworzenia ich brzmienia i zachowania zwigzkoéw logicznych i gra-
matycznych w zdaniu. Antoni ze wzgledu na problemy jezykowe, zaburzenia
artykulacji prezentowal si¢ jako dziecko nieSmiate w zwigzku z niepowodze-
niami szkolnymi. Jego terapie logopedyczna i pedagogiczna rozpoczety si¢
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w zeréwce. Efekty ujawniaty si¢ stopniowo, w wyniku dtugoterminowego pro-
cesu. Wymagaly duzego zaangazowania rodzicow w celu utrzymywania osia-
gnietych umiejetnosci.

RAPORT Z BADANIA WYZSZYCH FUNKCJI SLUCHOWYCH

Imie i nazwisko:
PESEL:

Data urodzenia:
Data badania:

baterig testéw Neuroflow ATS®

Antoni

22.07.2013
2023-02-14

WYNIKI TESTOW WYZSZYCH FUNKCJI SLUCHOWYCH

Nazwa testu:
Wynik:
Nazwa testu:
Wiynik:
Nazwa testu:
Wynik:
Nazwa testu:
Wiynik:
Nazwa testu:
Wynik:
Nazwa testu:
Wynik:
Nazwa testu:
Wynik:
Nazwa testu:
Wynik:
Nazwa testu:
Wynik:
Nazwa testu:
Wynik:

Nazwa testu:

Wynik:

TRW - Test reakcji wzrokowej
Sredni czas reakcji na bodzce wzrokowe: 305 ms

TRS - Test reakcji stuchowej
Sredni czas reakcji na bodzce dzwickowe: 405 msL

ASPN-S - Test rozumienia mowy w szumie - stowa jednosylabowe
Prog rozumienia mowy w szumie: -6.0 dB SNR

ASPN-Z - Test rozumienia mowy w szumie - zdania
Prog rozumienia mowy w szumie: -1.5dB SNR

DDT - DDT - Test rozdzielouszny liczbowy
Procent poprawnych odpowiedzi: Ucho lewe 35 % L / Ucho prawe 93 %

FPT - Test sekwendji czestotliwosci
Poprawnosc odpowiedzi: 40 % L

GDT - Test rozdzielczosci czasowej
Prég wykrywania przerw w szumie: 3 ms

DLF 1000 Hz - Test progu réznicowania wysokosci dZzwigku
Prég roznicowania wysokosci dZzwigku: 45Hz L

CVC - CVC - Uwaga ukierunkowana na UP
Procent poprawnych odpowiedzi: Ucho prawe 75 %

CVC - CVC - Uwaga ukierunkowana na UL
Procent poprawnych odpowiedzi: Ucho lewe 10 % L

CVC - CVC - Test rozdzielnouszny sylabowy UL+UP
Procent poprawnych odpowiedzi: Ucho lewe 10 % L / Ucho prawe 60 % L

Opis badania 2 — czerwone wartosci wskazujg na wynik ponizej wieku rozwojowego
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Wyniki testow oceniajacych wyzsze funkcje stuchowe potwierdzaja dane
z wywiadu i wskazuja na zaburzenia przetwarzania stuchowego — deficyty fono-
logiczny 1 integracji. Krotkotrwata pamie¢ stuchowa, trudnos$ci z ré6znicowaniem
wysokosci dzwiekdéw oraz podzielno$cia uwagi koreluja z trudnosciami o typie
dysleksji w uczeniu sig.

Whioski

Nauczyciele jezyka polskiego powinni szczegolnie uwazac na trudnosci wyni-
kajace z funkcjonowania stuchowego uczniow. Powyzsze badania dwoch uczniow
wskazujg na rozne symptomy i roézne sposoby funkcjonowania dziecka w klasie,
ktore moga $swiadczy¢ o zaburzeniach przetwarzania stuchowego. Istotne jest, aby
nauczyciele, a przede wszystkim polonisci, byli $wiadomi charakterystycznych
objawoéw CAPD. Badanie wyzszych funkcji stuchowych powinno by¢ czgsciej
wykonywane, aby na wczesnym etapie wychwyci¢ dzieci, ktore moga mie¢ trud-
nosci z przetwarzaniem stuchowym.

Tradycyjny model edukacyjny jest niezwykle wymagajacy dla uczniow
z CAPD. Nauczyciele jezyka polskiego, a takze inni nauczyciele powinni sprobo-
wac¢ utatwi¢ im funkcjonowanie w klasie. Przeksztalcenie srodowiska szkolnego
mogloby polegac¢ na:

— ulatwianiu pisania ze shuchu poprzez udost¢pnianie notatek — wowczas uczen
moze skupi¢ sie w pelni na przekazie ustnym nauczyciela;

— biezagcym sprawdzaniu, czy dziecko rozumie przykazywane tresci i skupia si¢
na lekcji;

— odpowiednim formulowaniu najwazniejszych elementow lekcji, tj. powtarzaniu
istotnych kwestii, intonowaniu, parafrazowaniu tresci;

— wykorzystywaniu réznych strategii metapoznawczych i metapamig¢ciowych, np.
przedstawianiu informacji w formie graficznej, aby tresci byly przekazywane
w sposob wielozmystowy, a nie tylko za posrednictwem analizatora stuchu'.

Wazne jest takze przygotowanie odpowiedniego miejsca dla dziecka w kla-
sie, aby bez problemu mogto obserwowac¢ twarz nauczyciela w trakcie méwienia.
Miejsce dziecka jest szczegolnie istotne rowniez dlatego, ze bezposrednie sasiedz-
two zegara, dzwonka, klimatyzatora i dzwigkow z nich pochodzacych moga wpty-
wac na skupienie dziecka®.

Trudnosci edukacyjne wynikajace z CAPD wplywaja na zmniejszenie moty-
wacji do nauki, samooceng, a takze brak pewnosci siebie na tle klasy. Wczesna
diagnostyka audiologiczna i wprowadzona terapia sa potrzebne do wszechstron-

Y A. Skoczylas, M. Lewandowska, A. Pluta, Z.M. Kurkowski, H. Skarzynski, Osrodkowe
zaburzenia stuchu... s. 17.
20 Tamze, s. 16.
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nego rozwoju ucznia i osiggania przez niego sukceséw?!. Odpowiednio dobrane
mozliwosci terapeutyczne przynoszg trwate efekty i usprawniajag wyzsze funk-
cje sluchowe. Najbardziej powszechnymi treningami stuchowymi w Polsce jest
metoda A. Tomatisa, indywidualna stymulacja stuchu Johansena (IAS), Warnkego,
Neuroflow — aktywny trening stuchowy, stymulacja polimodalnej percepcji sen-
sorycznej metoda Skarzynskiego?. Wspodtczesna szkolta musi by¢ wyczulona na
specyficzne potrzeby ucznia, wychwytywaé nawet najmniejsze trudnosci i probo-
wac wspierac dzieci w ich przezwyci¢zaniu.
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What teacher need to know about auditory processing disorders?
Insights from Polish studies addressing the challenges
of modern education

Abstract

Auditory processing disorder (CAPD) is a disorder that affects the access and proper interpretation
of sound information despite the proper functioning of physical hearing. CAPD can lead to difficulty
understanding speech, especially in noisy environments. Diagnosing CAPD is a significant challenge
for specialists due to the variety of symptoms and their overlap and co-occurrence with other
developmental disorders, such as: autism, dyslexia, ADHD, or attention disorders. A precise diagnosis
of CAPD requires a comprehensive approach, including audiological tests, assessment of cognitive
functions, and observations of the child’s behavior in various communication situations. This work
aims to present the genesis of this disorder, its types, symptoms, diagnostic methods, and therapeutic
strategies in the context of Polish language education. A detailed analysis of the symptoms of CAPD
and their impact on students’ everyday functioning will allow for a better understanding of the
difficulties children face while learning Polish. The article presents the issue of CAPD through the
study of individual cases of two students, showing specific challenges and strategies for addressing
them in educational practice.

Keywords: auditory processing disorders, dyslexia, learning difficulties, case study

Urszula Adamiec-Krzyska, absolwentka polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie
oraz neurologopedii Uniwersytetu Medycznego im. Piastow Slaskich we Wroctawiu. Pracuje jako
neurologopeda z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zainteresowania badaczki sku-
piaja sie wokot zaburzen komunikacji jezykowej dzieci i mtodziezy.
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Za naszg i wasza wolnos¢.
Obraz emigracji w nieopublikowanych pogadankach
radiowych Jozefa Lobodowskiego

Streszczenie

Dzisiaj jestesmy $swiadkami tego, jak postac i tworczos¢ Jozefa Lobodowskiego — poety, publicysty
i thumacza skazanego na zapomnienie przez komunistyczny rzad PRL — na nowo cieszy si¢ zaintere-
sowaniem w trzech krajach bedacych jego duchowa ojczyzna: Polsce, Ukrainie 1 Hiszpanii. Specjali-
$ci badaja jego tworczos¢ z roznych perspektyw: jako stawiacego polskie kresy poete miedzywojnia
zwigzanego z kregiem lubelskim, artyste zainspirowanego folklorem Ukrainy i Potwyspu Iberyjskiego
lub znakomitego tlumacza literatur rosyjskiej, ukrainskiej i hiszpanskiej. Rzadziej jednak pokazuje si¢
polityczne zaangazowanie poety, ktory bedac na emigracji, nadal walczyt o wolng Polske poprzez fale
Radia Madryt. W nieopublikowanych dotad Pogadankach radiowych pozostawit bardzo ciekawe reflek-
sje na temat emigracji i jej roli w zyciu dalekiej ojczyzny, rozumianej nie w kategoriach politycznych czy
narodowych, lecz jako wspolnote wartosci, z ktorych za najwazniejsze uwazat poszanowanie prawa do
pokojowego wspotzycia ludzi pochodzacych z réznych miejsc i majacych rozmaite przekonania. Niniej-
szy artykul wyjawia nieznane dotad mysli pisarza, ktoremu osobiste doswiadczenie banicji postuzyto
do stworzenia pelnego nadziei obrazu emigranta i emigracji. Ta pozytywna wizja prawdziwej polskosci
— w ktorej zanikajg réznice narodowosciowe i do ktorej naleze¢ moze kazdy, niezaleznie od swojego
pochodzenia — jest gtéwnym przekazem emigracyjnej mysli Lobodowskiego.

Stowa kluczowe: polskos¢, emigracja, wolno$¢, Radio Madryt, Jozef Lobodowski

Tym sposobem na poczqtku dziejow ludzkosci
znoéw stoi wygnanie w symbolu wypedzenia z raju’

G. Scholem

Specyfika polskiej historii sprawia, ze rozréznienie na literaturg krajowa i emi-
gracyjna jest nader skomplikowane, gdyz jesli blizej im si¢ przyjrzymy, to okaze

' G. Scholem, Kabata i jej symbolika, przet. R. Wojnakowski, Warszawa 2014, s. 166.
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sie, ze wiele arcydziet powstato nie ,,tu” (z perspektywy Polski), lecz wtasnie
»tam”. W okresie rozbiorow, kiedy Rzeczpospolita znikneta z map swiata, wia-
$nie na emigracji powstawaly dzieta literackie majace na dtugie lata ksztaltowaé
narod, ktory nie stracit swojej tozsamosci dzigki pracy pisarzy. Ten historyczny
fakt przypomina nieco sytuacje¢ narodu zydowskiego, ktory — pozbawiony statusu
politycznego — nie zaginat, lecz przetrwat, rozwijajac si¢ w diasporze, gdzie nawet
po przywrdceniu panstwowosci pozostata cze$é Zydow, by w oddaleniu nadal pie-
legnowac¢ judaizm. Przypomina to L.obodowski w pogadance ,,Kraj i emigracja”
z lipca 1957 roku, piszac:

Historia zna przyktad utrzymania solidarno$ci narodowej w rozproszeniu przez 19 stuleci, mia-
nowicie przyktad Zydow. Jakkolwiek szczegdlne okolicznosci odegraty tu wielka role, przyktad ten

dowodzi, ze wynarodowienie diaspory nie jest absolutng konieczno$cia, bo w zyciu spoltecznym
i politycznym absolutnych konieczno$ci nie ma?.

Zydowski exodus jest wszystkim dobrze znany. Adam i Ewa — archetypiczne
postacie cztowieka — s3 pierwszymi, nie tyle emigrantami’, co banitami®, kto-
rych wypedzono z raju i zakazano don powrotu. Grzech naznaczyt ludzki zywot
tutaczka, a wyjsciowe matzenstwo zostato skazane na najci¢zszg z kar: opuszcze-
nie wlasnej ojczyzny — w dostownym tego stowa znaczeniu jako miejsca przeby-
wania Ojca — i udanie sie¢ w nieznane. Zycie pierwszych rodzicoéw i ich potomkéw
stato si¢ podr6za, co wiaze si¢ z ciggtym przekraczaniem granic, czyli przeszkod
stajagcych przed nimi. Wida¢ to w hiszpanskim stowie frontera pochodzacym
z romance (jak i francuskie frontiére), ktére zawiera w sobie frons, czyli ,,prz6d”.
Po tacinie inaczej, granica to: finis, limitis badz terminus, krancowy brzeg, przez
ktory mozna (trzeba) przej$¢ na drugg strone i powroci¢ do raju, gdzie pozostato
drzewo zycia, symbol pierwotnego stanu wieczno$ci. Pamig¢¢ o utracie Edenu
powoduje nostalgie — z greckiego ndstos ,,powrot” i dalgos ,,bol” — bolesne wspo-
mnienia, a nieustajgca tesknota sprawia, ze zycie staje si¢ wedrowka, dzielgc sie
na dwa etapy: przed oraz po opuszczeniu kraju. Taka droga jest petna prob, ale
istota ludzka moze je pokona¢, obdarzona jest bowiem wolnoscia, a t¢ ceni ponad
wszystko, bowiem dla niej — badz przez nig — opuscita raj. Wedle Zoharu Adam nie
tyle zostaje wygnany z raju, co sam decyduje si¢ na odejscie, gdyz chce by¢ wolny.
Tym samym odseparowuje si¢ od bezposredniej obecnosci Boga, czyli Szechiny.
Jednakze ona, patajac do niego mitoscia, réwniez opuszcza ogrod Edenu i skazuje
si¢ na wygnanie, by mu towarzyszy¢, podobnie, jak utracona ojczyzna, ktdra idzie
za emigrantem w jego sercu. Czasami nawet przychodzi mu ja przeganiac, jak
czyni to Lobodowski w wierszu Ballada lubelska, kiedy wota: ,,Niech na zawsze
rozwieje si¢ widmo Lublina na ulicach $pigcego Madrytu’.

2 J. Lobodowski, ,,Kraj i emigracja” (3.07.1957) [w:] tegoz, Pogadanki radiowe, w zbiorach
Ireny Szypowskiej, s. 82. Teksty te nie zostaly opublikowane i znajduja si¢ w spusciznie badaczki.

3, ,Emigrant” z tac. ex — ,,na zewnatrz” i migrare — ,,przenosic”.

4 ,Banita” z tac. bannire — ,,skaza¢ na wygnanie”.

5 J. Lobodowski, Wiersze i poematy, Warszawa 1991, s. 217.
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Jak dla praojca Adama, tak i dla polskiego emigranta Jézefa L.obodowskiego
wolnos¢ byta warto$cig najwazniejszg. To dla niej zdecydowat si¢ pozosta¢ w Hisz-
panii, dla niej podjal prace w Radiu Madryt, o niej nieustannie mowit w swoich
pogadankach. W teksécie wygloszonym na siedmiolecie stacji, w styczniu 1956
roku, czytal:

Nie jeste$my bogaci w zasoby materialne i techniczne, cho¢ propaganda bolszewicka przypi-
suje, zesmy si¢ sprzedali za grube dolary czy pesety. Niestety, nie dostajemy sutych honorariow. Ale
mamy za to co$ o wiele cenniejszego, przywilej jakze rzadki i niezastagpiony. Mamy, my, redaktorzy

audycji madryckiej, niektamang wolno$¢ gloszenia stowa polskiego — polskiej prawdy bez sztucz-
nych zafarbowan obcg mysla®.

Ciekawe, ze L.obodowski odnalazt swoj obszar swobody stowa w kraju beda-
cym dla wielu miejscem niewoli, z ktorego uciekali, szukajagc wolnosci gdzie
indziej. W Hiszpanii jedenascie lat przed polskim poeta, bo w 1930 roku, znalazto
si¢ dwoch polskich grafikow, ilustratoréw i fotograféw: Marian Rawicz i Mau-
rycy Amster. Obaj zwigzali si¢ z radykalng lewica, totez po zwycigstwie gene-
rata Franco musieli ucieka¢ za granice, podobnie jak wielu innych republikanow.
Amster chcial wyjecha¢ do Meksyku, panstwa stynacego podowczas z rzadow
filokomunistycznych, ale Rafael Alberti mu to odradzit, mowiac: ,,Meksyk nie
jest dla Ciebie, Maurycy. Ty wszystko krytykujesz, wigc tam Ci¢ Zabijg. Lepiej Ci
pasuje Chile. Rawicz, aresztowany w 1939 roku i uwolniony w 1946 z obowiaz-
kiem opuszczenia Hiszpanii, zastanawiat si¢ nad powrotem do Polski, ale listy od
rodziny przekonaty go, ze nie byt to dobry pomyst, i w 1947 roku dotaczyt do swo-
jego przyjaciela w Chile. W 1973 roku sytuacja w Chile radykalnie si¢ zmienita
i kraj zaczeli opuszczaé intelektualisci. Po $mierci generata Franco wielu z nich
wybrato Hiszpani¢ jako swoj nowy dom, aktywnie uczestniczac w procesie przy-
wracania demokracji®. W ten to sposdb przesuwa sie sfera zniewolenia i wolnosci
z kraju do kraju, a razem z nig przemieszczajg si¢ pisarze.

Niezaleznie od tego, gdzie emigrant si¢ znajdzie, tgsknota za ojczyzng nazna-
cza jego zycie, a bol sprawia, ze wychodzca o kreatywnym umysle koncentruje
swoje sity artystyczne na stracie i z niej czyni temat swojej tworczosci. Emigrant
poszukuje bliskosci z narodem i mimo woli staje si¢ nacjonalista, jak bylo w przy-
padku internacjonalisty Rafaela Alberti czy Pabla Picasso — jak wiadomo, zdecy-
dowat si¢ pozosta¢ we Francji jeszcze przed pierwsza wojng §wiatowg z przyczyn
niemajacych nic wspolnego z polityka — ktéry nad swoim 16zkiem w prowansal-
skim zamku Vauvenargues powiesil flage Katalonii.

6 J. Lobodowski, ,,Siedmiolecie” (11.01.1956) [w:] tegoz, Pogadanki radiowe..., s. 9.

7 ,,México no es para ti, Mauricio. Como ta protestas por todo, alli te van a matar. Te conviene
mas Chile” [cyt. za:] M. Martin Gijon, Los polacos del exilio republicano espariol: Mauricio Amster
v Marian Rawicz, Acta Universitatis Wratislaviensis 3811, ,,Estudios hispanicos XXV, Wroctaw
2017, s. 28, https://wuwr.pl/eh/article/view/546/523 [8.06.2023].

8 C. Espinoza, Vinculo politico con el lugar de origen en la inmigracion chilena en Espaiia, praca
doktorska, http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/tesisuned: ED-Pg-DivSubSoc-Cespinoza/ESPINOZA
CARTES Carolina Andrea_Tesis.pdf [20.07.2023].
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Polak za granicg jest bardziej Polakiem. Przeniknigty wspomnieniem wyostrza
swe zmysty skierowane ku polskosci, uciszajac receptory niosgce inne informacje.
Emigrant czuje si¢ winny wobec pozostatych w kraju rodakow za to, ze ,,wybrat
wolno$¢”’; uwaza, ze jego powotaniem jest stuzba ojczyznie i wyrazanie glto$no
tego, co wszyscy mysla, ale czego nie mogg wypowiedzie¢. Cho¢ emigracja
z wszelkimi swoimi odmianami to fenomen nie tyle literacki, ile ekonomiczny,
polityczny i spoleczny, wigze si¢ ona nieodlacznie wtasnie z literaturg, w niej
bowiem zawieraja si¢ trzy gtdwne elementy istnienia: przestrzen, czas i tozsamosc.
Emigracja taczy je poprzez przemieszczenie: rozgrywa si¢ w okreslonym czasie
(zatrzymanym we wspomnieniach), powraca do minionego — utraconego — dzie-
cinstwa rozgrywajacego si¢ na innych (ojczystych) ziemiach, a w trakcie tery-
torialno-temporalnej wedrowki ksztattuje sie ,,ja”” uchodzcy, przemienione przez
kontakt z obcym. Do tych trzech elementéw dochodzi jezyk — duchowa ostoja
utraconej ojczyzny. W nim, bardziej niz w innych sferach kulturowych, chroni si¢
duch przynaleznosci do narodu, gdyz jezyk to nasz wewnetrzny dom bedacy tacz-
nikiem migdzy ,,tu” i ,,tam”, ,,wtedy” i ,,teraz”’ oraz, co wazniejsze, to on pozwala
stworzy¢ wlasne ,,ja” zarbwno w wymiarze osobistym, jak i artystycznym. Jezyk
wyjety z kontekstu kulturowego, skonfrontowany z innym jezykiem obecnym
wokot ,,tymczasowej” rzeczywisto$ci emigranta, zastepuje ,,kraing” (przestrzen),
jest ostoja ,,dawnosci” (czasu) i wyraza tozsamos¢. Niewielu jest pisarzy, kto-
rzy — przebywajac na wychodzstwie — wybrali dwujezycznos¢ badz catkowicie
przyjeli obey jezyk, wigkszo$¢ znalazla si¢ w sytuacji rozszczepienia, postugujac
si¢ na co dzien jezykiem obcym, tworzyta w ojczystym, tak jakby czula, ze jej
obowigzkiem jest wiernos¢ mowie ojcow, gdyz inaczej zdradzitaby sama siebie.
Fakt ten nadawal mowie przodkoéw aure §wigtosci, jej rozwoj si¢ zatrzymywat,
postac twardniata, a jej rola w codziennym porozumiewaniu si¢ okazywata si¢
drugorzedna. Jezyk nie byt juz narzedziem, tylko materiatem, szlachetnym kamie-
niem przeznaczonym do obrobki przez autora-jubilera. Powstaje pytanie: Dla kogo
pisat? Spojrzmy na potencjalnych odbiorcow: z jednej strony mamy pozostatych
w ojczyznie rodakéw — dla nich nie istniat, bowiem nie byt wydawany, a jego
ksigzki zostaty wycofane z obiegu, z drugiej s3 mieszkancy kraju, ktory go przy-
jat — lecz ci nie mogli go czytac, bo nie znali jego jezyka. W rezultacie dzieta
autora-uchodzcy trafialy do subkultury i do kregu podobnych mu wygnancow. Na
szczescie sita przyciggania do ojczystego centrum jest na tyle mocna, ze potrafi
przechytrzy¢ nawet najbardziej wymyslne sposoby kontroli 1 pomimo przeszkod
literatura emigracyjna dociera do zainteresowanego czytelnika, trafia w jego serce
1 — przynajmniej na chwile — wyzwala z wigzow. Istnieje jednak medium, ktore
jeszcze tatwiej pokonuje bariery, gdyz nie zna granic, a tym jest radio.

Po zakonczeniu drugiej wojny $wiatowej wladze na emigracji panstw, ktore
stracity suwerenno$¢ i znalazty si¢ w bloku sowieckim, zdaty sobie sprawe, ze
wlasnie radio — duzo skuteczniej niz ksigzka i prasa — moze dociera¢ do obywateli
za zelazng kurtyng i informowac o tym, co si¢ naprawde dzieje na $wiecie. Radio
Madryt nadajace z frankistowskiej Hiszpanii miato do spetnienia szczegdlna role:
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zatrzymac sowietyzacje Europy, totez obok polskiej sekcji powstaly inne, emito-
wane po chorwacku, czesku, litewsku, rosyjsku, rumunsku, stowacku, ukrainsku,
wegiersku, a nawet chinsku. Polska audycja Radio Nacional de Esparia rozpoczgta
emisje 12 stycznia 1949 roku o godzinie 18.30°. Oficjalne otwarcie sekcji poprze-
dzity wielomiesigczne rozmowy z wtadzami hiszpanskimi, ktore prowadzit hrabia
Jozef Potocki — kluczowa postac polskiej emigracji politycznej w Hiszpanii. Majac
na wzgledzie, ze kazdy emigrant z orbity panstw radzieckich §wiadczyt o porazce
komunizmu, mozemy lepiej zrozumie¢ przychylnos¢ rzadu frankistowskiej Hisz-
panii dla tej grupy. W jednej z ,,Pogadanek radiowych” na falach Radia Madryt
w 1958 roku L.obodowski ujat to w ten sposob:

Nic bardziej nie kompromituje rezyméw komunistycznych niz te czgste ucieczki. Obalajg one
najskuteczniej mit o raju komunistycznym, o rozkoszach zycia proletariatu pod rzadami budowni-

czych socjalizmu. Cztowiek, ktory wybrat wolnos¢, daje bezposrednie swiadectwo o wszystkich
udrekach zycia pod dyktaturg partii'®.

Dlatego to ,,Kazdy uchodzca na zachodzie [...] jest dla komunistéw politycznie
szkodliwy”!!. Lobodowski pokazuje hipokryzje wiadz panstw bloku wschodniego,
odwotujac si¢ do polskiego przypadku, ktory dotyczy¢ moze réwniez innych kra-
jow bloku sowieckiego:

Rezim komunistyczny, lubujacy si¢ we frazesach o tacznosci Polakow z kraju z Polakami ze
$wiata, w gruncie rzeczy panicznie obawia si¢ emigracji, jako facznika migdzy Polska a Swiatem
zachodnim. Wskutek tego wlasnie kazdy wyjazd za granice w poszukiwaniu pracy traktuje jako

zbrodnig™.

3

Swiadectwa tych niewielu, ktérym udato si¢ wymkna¢ z komunistycznego
raju, wykorzystal generat Franco do zwalczania sowietyzacji, pokazujac prawde
o zyciu w komunizmie.

Pierwszym kierownikiem audycji Radia Madryt zostat, wyznaczony przez
Londyn, Karol Wagner-Pienkowski, dawny dyrektor programéw zagranicznych
Polskiego Radia, jednak ,,to L.obodowski, az do jej zamknigcia w 1975, byt spiritus
movens audycji”'* nadawanej codziennie przez pot godziny. Rola poety nie ogra-
niczata si¢ jedynie do pisania tekstow, byl on takze spikerem o znakomitym glosie

i wyraznej dykcji'*. Omawiane tematy dotykaly go do zywego, co powodowato,

° Informacje na temat Radia Madryt opieram na artykule Pawta Libery, Jézef Lobodowski
i polska audycja Radia Madryt (1949-1975), https://www.academia.edu/2099596/J%C3%B3zef
%C5%81obodowski i polska audycja Radia Madryt 1949 1975 w Polska a Hiszpania Z
dziej%C3%B3w_koegzystencji_dw%C3%B3ch_narod%C3%B3w_w_XX_ wieku red M _
Bia%C5%820kur_P_Jak%C3%B3bczyk Adamczyk Opole Toru%C5%84 2011 _ss. 156 — 187
[8.06.2023].

10]. Lobodowski, ,,O problemie emigracji” (20.11.1958) [w:] tegoz, Pogadanki radiowe...,s. 201.

I Tamze.

12 Tegoz, ,,O pokoleniu wchodzacym w zycie” (3.06.1958) [w:] tamze, s. 181.

13 Tegoz, Wiersze..., s. 33.

14 Zob. tamze.
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ze podniecenie czgsto brato gore nad argumentacja'. L.obodowski opracowywat
dwa razy w tygodniu dziennik, przygotowywat calo$¢ programu, a w ,,poniedziatki
i piatki wygtlaszal pogadanki kulturalne'®, jedynie w niedziele nie uczestniczyt
w bezposredniej transmisji'’. Praca radia zakonczyta si¢ wraz ze $miercig gen.
Franco, a ostatnim dyrektorem byt Ludwik Krajewski.

Cho¢ wolnos¢ zostata dana pracownikom radia przez hiszpanskie wtadze, na
niewiele by si¢ zdata bez odwagi i wyobrazni, a te rysowaly w myslach ubogich
wygnancow plan przywrdcenia dawnej §wietno$ci utraconej ojczyznie, o czym tak
mowil poeta w audycji:

Skad bierze si¢ nasza odwaga wobec nadchodzacych wydarzen, odwaga cechujaca wszystko,
co zdrowe w kraju i na emigracji, to znaczy znakomita wigkszo$¢ narodu? Na razie opiera si¢ ona

0 pewno$¢ trafnego rozeznania polskiej drogi do polskich celéw, drogi chronigcej nas przed runie-
ciem w przepas¢, a prowadzacej ku takim szczytom, na jakie wzniosta si¢ Polska XV wieku'®.

Warto siggna¢ do ,,Pogadanki noworocznej” z 1 stycznia 1957 roku, aby zro-
zumie¢, co konkretnie miat na mysli publicysta, przytaczajagc XV wiek. Czytamy:

Wtedy juz zrodzita si¢ nowa koncepcja polityki polskiej na wschodzie, koncepcja unii. Nadano
jej ksztalt konkretny w dwu aktach unijnych za Wtadystawa Jagietty, w Krewie i w Horodle. W akcie
unii horodelskiej znajdujemy pamigtne stowa o mitosci migdzy narodami, ktore powinny by¢ dro-
gowskazem dla panujacych. [...]. Na soborze konstancjenskim Pawet Wiodkowic formutuje polska
doktryng moralno-polityczna, ktora wyprzedzata o stulecia wspolczesna teorie, a przede wszystkim
praktyke polityczna Europy. Grunwald, Konstancja i Horodto byly owocem diugiego okresu two-
rzenia sity narodowej, moralnej i materialnej, a takze jej szybkiej i sprawnej mobilizacji. Oznaczaty
one triumf koncepcji wspotzycia narodow nad koncepcja narzucenia narodom porzadku poprzez
centralistyczng maszyne, operujacg mieczem, a uzywajac krzyza tylko na plaszczu®.

Dla polskiego poety to pojecie pokojowego wspoizycia narodow i tolerancji wobec
Innego jest najwicksza wartoscig polskiej historii 1 wskazowka do tego, na czym
powinna si¢ opiera¢ polska emigracja. Lobodowski, zdajac sobie sprawg z tego, ze ,,od
konca XVIII wieku blisko jedna trzecia ludnosci polskiej opuscita kraj”®, zauwaza, ze
niezliczone fale emigracyjne z Polski gingty na wszystkich kontynentach bez zadnej trwalej war-
tosci dla narodu polskiego i dla uniwersalnej wartosci, ktore w naszym przekonaniu mogly ze soba
ponie$¢ w $wiat?!.

Publicysta przedstawia te kwestie w pogadance z marca 1953 zatytulowanej
,Problem autochtonéw” i po§wieconej sprawie wyjazdu ludnos$ci pochodzenia nie-
mieckiego z Polski. Temat ten stuzy publicyscie do przypomnienia czasoéw, kiedy
Polska byta magnesem przyciagajacym sasiadow, ktorych do Rzeczypospolitej
ciagneta polska wolno$¢. Zastanawia si¢ on nad tym:

15 Tamze.

1 Tamze.

17 Zob. tamze.

18 Tegoz, ,,Pogadanka noworoczna” (1.01.1957) [w:] tamze, s. 47.
19 Tamze, s. 46.

2 Tegoz, ,,Polacy w $§wiecie” (16.07.1957) [w:] tamze, s. 83.

2 Tamze, s. 84.
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Czy to w pruskim Krélewcu albo i Szczecinie pomorskim, czy w republice miasta Nowgorodu,
czy na Inflantach i Kurlandii stany myslaty wciaz o przylaczeniu si¢ do Pospolitej Rzeczy, ktora
powotali do zycia nasi praojcowie. W ten sposob pojecie narodu polskiego zespolito si¢ w $wiado-
mosci naszych przodkéw z pewnymi pojgciami moralno-politycznymi, z poszanowaniem godnosci
i wolnosci cztowieka. Na tym polegat nieodparty urok polskosci, ktéra nie przestata przyciggac
obcych nawet po swym upadku. Gdy si¢ ten zesp6l poje¢ politycznych uwaza za swoj, gdy si¢ rozu-
mie i kocha wielkie i wspaniale dziedzictwo duchowe narodu, jest si¢ Polakiem nawet, gdy si¢ nie
ma kropli krwi polskiej w zytach, nawet gdy sie stabo méwi po polsku??.

Ciekawe jest, ze wlasnie na tej podstawie, poszanowania wolnos$ci tak wtasnej,
jak i cudzej, powinny si¢ organizowac polskie srodowiska emigracyjne w ramach
tego, co poeta okresla mianem
swiatowych wspdlnot kulturalnych, zgodnie wspolzyjacych w rozproszeniu z kazdym narodem
tubylezym. Wystarczy sobie przypomnie¢ wielonarodowe miasta dawnej Rzeczy Pospolitej jak
Lwow, Wilno, Kijow czy Gdansk i Elblag, by zrozumie¢, Ze ta idea jest glgboko zakorzeniona
w naszej przesztosci®.

Warto zauwazy¢, ze w potowie ubieglego stulecia, mowigc z frankistowskiej
Hiszpanii, ktorej hastem byto ,,Una, grande y libre” (pol. ,,Jedna, wielka i wolna”),
polski publicysta wyznawat ideaty bliskie wspotczesnej wielokulturowosci miast,
znajdujac dla nich poparcie w historii wtasnego kraju. L.obodowski rozumie pol-
sko$¢ jako zespot wartosci, z ktorych najwazniejsza jest tolerancja, traktowanie
Innego z szacunkiem, przyznajac mu wolno$¢ istnienia po swojemu. Polskos$¢ nie
jest zwigzana ani z miejscem narodzin, ani z pochodzeniem, ani nawet z pierw-
szym jezykiem poznanym. Staje si¢ zbiorem powszechnie dostgpnych wartosci,
ktore kazdy moze pielggnowac, i fragmentem tozsamosci ogolnoludzkiej, co roz-
patrywane ze strony emigranta, ktéremu zabrano ojczyzng, nadaje jej wymiar
symboliczny.

UchodzZca bowiem staje si¢ po prostu obywatelem §wiata, ktorego ojczyzna juz
nie istnieje — nawet jesli jest to odczucie sprzeczne ze stanem faktycznym — gdyz
zastygta w czasie. Nie ma on do niej dostepu, a wigc dla niego jest wyimagino-
wang ,,u-topig” w dostownym tego stowa znaczeniu, czyli ,,miejscem, ktore nie
istnieje”?*, lecz ktore si¢ odczuwa, kocha i wierzy, ze gdzies jest, cho¢ nie jest juz
z tego swiata. W takim ujeciu emigracja przybliza si¢ do mistyki, ktorej czestym
wyznacznikiem jest ,,bycie poza”, poniewaz obie, tak emigracja, jak i mistyka — to
brak przynalezno$ci. Emigrant i mistyk to postacie, ktore jaka$ cze$¢ ludzkosci
— dyktatorska wtadza badz dogmatyczna religia — probuja zmazaé z powierzchni
ziemi, gdyz zagrazajg ustalonemu status quo. Oni go rzeczywiscie burzg, bo pod-
wazaja racj¢ bytu ,,uzurpatorow prawdy”. Wymykajac si¢ ograniczeniom, emi-
grant i mistyk reprezentuja bowiem catkowita wolnos¢ istnienia®*. Skoro tak, to

22 Tegoz, ,,Problem autochtondéw” (7.03.1957) [w:] tamze, s. 60.

2 Tegoz, ,,Polacy w $wiecie” (16.07.1957) [w:] tamze, s. 84.

% Termin ,,utopia” od grec. ou — ,,nie” i topos — ,,miejsce”.

2 Powigzanie mistyki z kwestig wychodzstwa (hiszp. exilio) stato si¢ jednym z glownych
tematow prac hiszpanskiej filozofki Marii Zambrano, ktora po zwycigstwie generala Franco
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nie potrzebuja przynaleznos$ci do struktur panstwowych, a wiec Polakami moga
by¢ osoby nieposiadajace polskiego paszportu, ktore taczy warto$¢ niematerialna,
wspolnota kultury. Poeta stara si¢ zdefiniowac to pojecie dla swoich stuchaczy
w pogadance ,,Wi¢z emigracji z krajem” z listopada 1957 roku. Mowi, ze jest to:

Przywiazanie do podobnego stylu zycia, wspolne pojecie wytworzone mi¢dzy innymi przez
wspoélny jezyk, wspolnag znajomo$¢ tych samych arcydziet literatury [...]. Zauwazmy teraz, ze te
warto$ci nie dadzg si¢ pomysle¢ w oderwaniu od poszczegdlnych ludzi, ktorzy je zdobyli. One wia-
$nie sa Polska. Polska to jest wyodrgbniona myslowo wigz taczaca wszystkich Polakow. Mozna ja
pomysle¢ w oderwaniu od terytorium — nie mozna jej pomysle¢ w oderwaniu od ludzi.

Wynika z tego jasno, ze ,,Polskg mozna zy¢ poza krajem i Polske¢ mozna wzbo-
gaca¢ poza krajem”?’, a wigc ,,Nikt nas z tej ojczyzny wydziedziczy¢ nie moze,
procz nas samych”?®. Oznacza to, ze emigrant nie traci ani praw, ani obowigzkoéw
wobec swego kraju, oczywiscie
jest o wiele trudniej mie¢ swoja ojczyzne w Polsce, gdy si¢ mieszka migdzy obcymi. Ale kto te
trudnos¢ raz przezwycigzyl, nauczy si¢ kochac nie tylko polsko$¢ niejako oczywista, dawang wciaz
przez otoczenie, ale takze polsko$¢ wywalczong w samotnej wedrowce wérod obeych, przerywanej
na krotkie chwile pobytem w jej oczach. Jesli o utrzymanie takiej polskosci walczymy, to robimy to
nie tylko dla siebie, ale takze dla kraju, bo przez to wzbogacamy co$§ wspolnego nam wszystkim, to
znaczy Polskg istniejaca glownie nad Wista, ale wchodzaca takze w caty $wiat®.

Rozproszenie, czyli diaspore, mozna bowiem rozpatrywaé w kategoriach kary,
lecz w niektorych zydowskich kregach mistycznych uwaza sig, jak podaje Scho-
lem, Ze jest
nie tylko kara za wykroczenia i probierzem wierno$ci, lecz rownoczesnie, poza tym i w glebszym
ujeciu, misja do glebi symboliczna. Wszedzie, w kazdy zakatek §wiata, musi si¢ wcisna¢ Izrael pod-
czas swojego wygnania, gdyz wszedzie iskra Szechiny czeka na akt natury religijnej, przez ktory ktos
ja dostrzeze, wydobedzie i restytuuje®.

Taka misje, rozpowszechniania polskich wartosci, czyli wolnosci i tolerancji,
stawia Lobodowski przed polska diasporg. Przywodzi mi to na mysl koncepcje
Miguela de Unamuno — hiszpanskiego filozofa XX wieku — ktoéry namawiat do
kulturalnej krucjaty w strone Europy, by miast Hiszpani¢ europeizowac, Europe
,hiszpanizowac”. Wybrat on za emblemat tej misji Don Kichota, dajgc tym samym
wyraz przekonaniu, ze jest ona skazana na niepowodzenie, co jednak nie przeszka-
dzato temu, zeby mimo wszystko sprobowac, gdyz wedlug Unamuno warto$¢ nie
lezy w skutecznosci, lecz w intencjonalnosci poczynan, ktoérymi kieruje szlachet-

opuscita Hiszpanig, rozpoczynajac czterdziestopiccioletni okres tutaczki po calym $wiecie. Na
kartach swoich licznych dziet rozwija koncepcj¢ wygnanca, jako sine qua non, kondycji cztowieka.
Zainteresowanych odsytam do jej dziel: Delirio y destino, Persona y democracia, Espaia, sueiio
y verdad 1 Los bienaventurados.

26 J. Lobodowski, ,,WieZ emigracji z krajem” (11.11.1957) [w:] tegoz, Pogadanki radiowe..., s. 134.

2" Tamze.

2 Tamze.

» Tamze, s. 134-135.

3'G. Scholem, Kabata...,s. 167.
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nos¢, tak jak w przypadku smetnego rycerza wyruszajacego w wyimaginowany
swiat w obronie swoich wartosci. Don Kichot stal si¢ dla Hiszpanéw odzwiercie-
dleniem hiszpanskosci jako czystej woli, ktéra w konfrontacji z rzeczywistoscia
odczuwa rozczarowanie (hiszp. desilusion) i ponosi ,,porazke” (hiszp. fracaso)
— dwa podstawowe terminy myslicieli zajmujacych si¢ tym, czym jest Hiszpania.
Dla Lobodowskiego polsko$¢ to tez wola, czyli wolnos¢, pozadana dla wszyst-
kich, o czym $wiadczy polskie hasto ,,Za wolno$¢ naszg i wasza”, ktore poeta
wykorzystat w tytule swojej pierwszej wydanej w Hiszpanii, po hiszpansku i dla
Hiszpandw ksiazki: Por nuestra libertad y la vuestra. Polonia sigue luchando.
Warto dla niej ponie$¢ cene wygnania. Polskos¢, jak zydowska diaspora, wychodzi
poza kraj, idac w $wiat.

Nasuwa si¢ tu skojarzenie z wieszczami Wielkiej Emigracji i ideg polskiego
mesjanizmu, jednakze w cytowanej juz ,,Pogadance noworocznej” L.obodowski
ostro krytykuje ten kierunek. Czytamy:

Szukamy wowczas celu sensu wedrowki poprzez dzieje, bo jakze mozna wedrowacé, nie zna-
jac celu? W latach kleski i tutaczki emigracyjnej szukali go nasi wieszczowie. Zrodzit si¢ wow-
czas mesjanizm polski, bedacy raczej narkotykiem niz zbawczym lekiem dla Polakow. Odwracat
on uwagge od wlasnych btedow, a kierowat ja ku mistyce niezdrowej, bo opartej o megalomani¢
narodows. Polska Chrystusem narodow, ume¢czonym niewinnie — jakze to przemawiato do naszej
wyobrazni i schlebiato préznosci. [...] Ale kazde rzetelne poszukiwanie sensu historii daje obok ble-
dow takze zdobycze poznania prawdy. Dzigki mesjanizmowi nardd polski czuje swoja misje histo-
ryczng w wigkszym moze stopniu niz wiele narodow sasiednich. Bowiem to nie samo pojecie misji
historycznej bylo bledne, lecz poglad, ze nasza polska misja jest czym$ zupelnie szczegdlnym, co
wynosi Polske i Polakow ponad wszelkie inne narody $wiata®!.

Lobodowski odcina si¢ tym samym od Mickiewiczowskiej wizji 1 staje po stro-
nie innej, takze romantycznej, wyrazonej przez Norwida. Odbiorcy Radia Madryt
mogli ustysze¢ ten poglad w pogadance ze stycznia 1953 roku, zatytulowanej
wiasnie ,,Cyprian Norwid”:

Opisujac swe starcie z Mickiewiczem na zebraniu w Rzymie, Norwid pisze: ,,Nie umiem powie-
dzie¢, jak mnie to wiele kosztowato. Widzie¢ si¢ przymuszonym tak wielkiej stawie narodowej
i siwym wlosom prawdy gorzkie powiedzie¢”. Odrzuca Norwid ide¢ zemsty jako niegodng wielkiej
chrzescijanskiej sprawy wyzwolenia. Ide¢ Konrada Wallenroda i Irydiona. [...]. Z ko$ci naszych
powsta¢ winni zbawcy, a nie msciciele. Tylko dzieta mitosci sg zywe i trwate, gdy zemsty i nienawi-
sci rasowe ,,pod historig bedac i w przeczeniu” czyli jakby$my to powiedzieli prosciej, bedac negacja
najwyzszego celu dziejow ,,moga tylko burzy¢, tylko zaprzecza¢ a potem nikng¢™32.

Rolg emigracji widziat Lobodowski rowniez podobnie jak Norwid, wbrew
koncepcji Mickiewicza, ktory jego zdaniem dawal prym uchodzstwu, czyli piel-
grzymstwu, przed ludnoscia pozostata w kraju. Dla madryckiego wygnanca btgdem
bylo dzielenie narodu na lepsza i gorsza czgs¢ w zaleznosci od miejsca zamiesz-
kania, gdyz — zdaniem Lobodowskiego za Norwidem — ojczyzna to wiez migdzy
wszystkimi Polakami, a wychodzcy, korzystajac z danej im wolnos$ci, powinni

31]. Lobodowski, ,,Pogadanka noworoczna” (1.01.1957) [w:] tegoz, Pogadanki radiowe..., s. 45.
32 Tegoz, ,,Cyprian Norwid” (22.01.1958) [w:] tamze, s. 151.
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peié rolg ambasadorow, stad glosit Polske ,,nieztamang duchem”, ktdra nalezy
,,budowa¢ na wolno$ci™** gmachu sztuki narodowe;j.

Jak wynika z przedstawionych fragmentow, w Pogadankach radiowych znaj-
dujemy zarys wizji emigracji, jaka miat L.obodowski. Przy ich ocenie koniecznie
trzeba wzig¢ pod uwage specyfike radiowych audycji, o ktorej Maria Danilewicz
Zielinska pisze:

Praca dla radia ma swdj wlasny styl, nie zawsze sprzyjajacy indywidualnym poczynaniom pisar-
skim. W stopniu jeszcze wyzszym od dziennikarstwa absorbuje, domaga si¢ pospiechu i swoistych

form przekazu, zamykania si¢ w ciasnych ramach czasu audycji i dostosowywania si¢ do mozliwo-
$ci stuchaczy.

Nie oceniajmy wigc tekstow pod wzgledem literackim, gdyz pisane byty z dnia
na dzien, na tematy narzucone przez aktualne wydarzenia Swiatowe, musiaty
zamkna¢ si¢ w 30-minutowej emisji radiowej. Ich warto$¢ nie lezy ani w stylu, ani
w oryginalnos$ci artystycznej wypowiedzi, lecz w jasno$ci przekazywanej mysli.

Rozlegta spuscizna L.obodowskiego pozwala spojrze¢ nan zarowno jako na
poete 1 prozaika, thumacza, publicyste piszacego dla londynskich ,,Wiadomos$ci”
czy paryskiej ,,Kultury” oraz publicyste radiowego. Podobny przekaz formutowany
byl odmiennie w kazdej z tych odston. Innym czynnikiem wptywajacym na forme
jest sam odbiorca. Tworzac literatur¢ na wygnaniu, autor ma ograniczony kontakt
ze swoimi czytelnikami, a proces tworzenia jest bolesny, bo przypomina o utraco-
nej ojczyznie. Inna jest sytuacja w przypadku artykutow prasowych i pogadanek
radiowych, tutaj odbiorca jest osoba z krwi i kosci, ktora prawie stoi przed oczyma
publicysty. Czytelnik prasy emigracyjnej nalezat najczesciej do dawnej polskiej
inteligencji, miat wiec pewng znajomos$¢ kultury, byt wymagajacym odbiorca, zywo
interesujacym si¢ Polonig na §wiecie, czytajacym i konfrontujacym teksty réznych
pism i autoréw. Pogadanki radiowe za$ skierowane byly gtéwnie do szerokiej —
przynajmniej w zatozeniu — grupy stuchaczy z kraju, zaréwno tych bardziej, jak
1 mniej wyksztatconych, ktérych taczyta nieche¢ do narzuconej im komunistycz-
nej wladzy i pragnienie ustyszenia zakazanej w ich ojczyznie prawdy. Dostep do
audycji byt ograniczony do momentu emisji i na dodatek jeszcze bardzo utrudniony
przez zaghuszanie. Warto tutaj przypomnie¢, ze Radio Madryt byto szczegolnie
znienawidzone przez PRL i zaghiszane z wigksza sita niz Radio Wolna Europa.
Skarzyt si¢ na to Lobodowski: ,,Kazdy moze u nas bez przeszkod czy zaklocen stu-
cha¢ audycji z Warszawy, podczas gdy audycje nasze sg stale zagtuszane™®. Wbrew
tym przeszkodom wielu stuchaczy starato si¢ co dnia ztapa¢ audycje Radia Madryt
i przez pot godziny poczug, ze sa traktowani z godnoscia, jak osoby majace prawo
pozna¢ prawde. W trakcie trwania programu styszeli to, z czym si¢ zgadzali, a ich
usatysfakcjonowanie ani nie wynikato z waloréw estetycznych, ani nie byto zabu-

3 Tamze, s. 152.

3* M. Danilewicz-Zielifiska, Szkice o literaturze emigracyjnej potwiecza 1939-1989, Wroctaw
1999, s. 14.

35 J. Lobodowski, ,,Stosunek kraj i emigracja” (29.09.1956) [w:] tegoz, Pogadanki radiowe..., s. 36.
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rzone trudno$ciami w nastuchu, stuchacze oczekiwali po prostu i zwyczajnie tresci
przekazywanej przez spikerow. A ta byta w gruncie zbiezna z tym, co sami mysleli,
lecz czego nie mogli wyrazi¢ publicznie ani ustysze¢ w rezimowych mediach. O tej
zgodnosci mowil Lobodowski w 1956 roku na falach eteru:

Starali$my si¢ zawsze zgra¢ nasze stowa z narodowa wspolnota mysli, zar6wno tu na obczyz-
nie, jak tam w dalekim kraju®.

Totez z odwaga poeta oskarzal 3 lipca 1956 roku, odpierajac poglady bytego
premiera rzadu na uchodzstwie, Stanistawa Cata Mackiewicza, ktory 14 czerwca
powroécit do kraju:

Ot6z twierdzenie Mackiewicza, ze sytuacja w kraju poprawita si¢ w sposob zasadniczy — jest
nieprawdziwe. Czy Prymas Wyszynski objat z powrotem swoje obowiazki? Czy wychodzi w Polsce
chocby jedna niezalezna gazeta codzienna i chocby jeden w petni niezalezny tygodnik? Czy mozna
w Polsce zalozy¢ niezalezng od rzadu ksiggarni¢ wydawnicza? Czy mozna wydac w Polsce jakakolwiek
ksiazke bez cenzury? Czy mozna ksiazki emigracyjne — nie polityczne, lecz religijne, beletrystyczne
i naukowe przesyta¢ do Polski i tam sprzedawac lub dawa¢ w prezencie? Czy istnieje w Polsce szkol-
nictwo katolickie? Czy moga biskupi polscy jezdzi¢ ad limina Apostolorum do Rzymu? Czy mozna
w Polsce swobodnie krytykowa¢ Rosje? Czy mozna pielegnowa¢ wspomnienie o Lwowie i Wilnie? Czy
istnieje w Polsce petna swoboda rozwigzania kotchozow i zakladania prywatnych warsztatow rzemiesl-
niczych? — wolne Zarty. [...]. Polska jest nadal w mocnych i niczym nie naruszonych petach niewoli®’.

Nalezy pamigta¢, ze w PRL-u nie respektowano podstawowych praw czto-
wieka, jakimi sa: wolno$¢ edukacji, posiadania wiasnosci, prowadzenia dziatal-
nosci gospodarczej, stowa oraz wyznania, a upanstwowienie srodkow produkcji
doprowadzito do sytuacji, w ktorej panstwo byto jedynym mozliwym pracodawca.
Lobodowski zdaje sobie sprawe, ze sprzeciw wobec wladzy prowadzit do utraty
zatrudnienia, co z kolei powodowato wyrzucenie jednostki na margines spo-
teczny. Cho¢ mieszkat poza krajem w zupetnie innej rzeczywistosci, poeta nie
tylko doskonale rozumiat, co mysla pozostajacy za ,,zelazng kurtyna”, ale nawet
odczuwat jak oni. Bez ogrodek wyrazat gorzka prawde, kiedy mowil, ze rzady
alianckie ,,sprzedaty Polske w Jalcie i Poczdamie™.

Lobodowski nie bat si¢ tez krytykowaé¢ londynskiego osrodka; uwazat, ze
Zwigzek Pisarzy w Londynie nie ma prawa kierowac postgpowaniem wszystkich
autorow, ktorzy znalezli sie poza krajem, i narzuca¢ im, jak maja si¢ zachowac. Nie
po to wybrali zycie z dala od ojczyzny, by im ich wolno$¢ ogranicza¢, wygnanie
bowiem, jesli jest wyborem, jest wyborem wolnosci przeciw zniewoleniu. Opi-
nia Lobodowskiego nawigzuje tutaj do tez zawartych w postanowieniach londyn-
skiego Walnego Zjazdu Zwiazku Pisarzy Polskich na Obczyznie, ktory dwukrotnie,
w 1947 1 1956 roku, podjat uchwate zobowigzujaca ,,cztonkow do niedrukowania
w kraju, dopoki nie bedzie w nim rzeczywistej wolnosci stowa i druku™’. Bez-

36 Tegoz, ,,Siedmiolecie” (11.01.1956) [w:] tamze, s. 9.

37 Tegoz, ,,0 zadaniach emigracji” (3.07.1956) [w:] tamze, s. 26.

38 Tamze.

¥ Poezja odzyskana. Antologia poezji polskiej 19391989, oprac. i wstepem opatrzyta I. Szypow-
ska, Warszawa 1992, s. 25.
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posrednia odpowiedz L.obodowskiego znalazta si¢ na tamach czasopisma ,,Orzet
Bialy”, gdzie napisat:

Jesli kto w swoim sumieniu i rozumieniu moralnym dojdzie do wniosku, ze drukowaé w kraju
nie nalezy, uchwaty nie sa mu potrzebne. Jesli kto$ jest innego zdania, uchwala nie stanie mu na
przeszkodzie®.

Londynski osrodek uwazat siebie za swoista mobilng ojczyzng, ktorej tymcza-
sowo odebrano terytorium, i widziat siebie jako kwintesencje polskosci, co razito
Lobodowskiego, ktory uznawat takg postawe za przywlaszczanie sobie czegos, co
bylo wspoélne. Dla poety emigracja byta wieloraka z natury, bowiem, jak napisat
w 1957 roku:

Ilez to $wiatdw te emigracje. Jest przedwojenny salon warszawski, pelen uroczych stabostek
i sympatycznych wad — to $wiat londynskiego ogniska. Ale to nie jest polski Londyn. Bo w sto-
licy Anglii sg jeszcze inne polskie §wiaty. Jest np. grupa uczonych, ktorzy wydali w trudnych
warunkach zycia emigracyjnego dzieta o wielkiej, nieprzemijajacej wartosci dla nauki. Wezmy
taka histori¢: w epoce zamknigcia ust powaznym uczonym w kraju ukazaly si¢ tu dzieta Pasz-
kiewicza, Kukiela, Koczego i wielu innych, ktore beda stanowily kamienie milowe w polskiej
historiografii. Tez emigracja. Albo tuz pod Londynem zaczynaja si¢ polskie hostele i osiedla,
czyste, zamozne, pracowite, skrzetne i trzezwe, bardzo trzezwe, nie znaja alkoholu. Dodajmy,
najbardziej nieprzejednane, bo tam sg prosci ludzie z Kresow, ludzie twardej pracy, ktorzy prze-
szli przez Sybir*!.

Podobna rozmaitos¢ dotyczy grupy francuskiej; f.obodowski podkresla, ze
skupisko paryskie jest zupetnie inne niz londynskie i nie zapomina o duzej grupie
gbérnikdow na potnocy, duzo wezesniejszej emigracji ekonomicznej, ktéra — jak
pisze zartobliwie — jest bardziej odlegta od ogniska londynskiego niz ,,autochton
z Warmii od goscia z warszawskiej kawiarni literackiej*.

Poeta byt swiadom wielkiego znaczenia swojej pracy, o ktérej tak pisat:

Zapewne kazdy cztowiek i kazdy zespot ludzki chetnie wierzy, ze to co sam robi jest z jakichs
powoddw szczegolnie wazne. W tym wypadku jednak szereg okolicznosci zdaje si¢ wskazywac na
to, ze audycjom polskim z Madrytu przypisa¢ mozna szczegdlne znaczenie w naszym zyciu naro-
dowym. Po pierwsze nikt lepiej od nas i od naszych stuchaczy nie wie, ze korzystamy z nieograni-
czonej swobody wypowiadania wlasnych pogladow, ze nikt nas nie ustawia, nikt nam nie dyktuje
linii wytycznej ideologii, czy programu. Po drugie nikt lepiej od nas, a mamy nadziej¢ i od naszych
stuchaczy, nie zna czystosci naszych intencji, ktérych nie wypaczaja zadne ambicje, zadne rachuby
na dorazne korzysci czy na zdobycie wptywowych stanowisk. Zaden rozsadny cztowick nie moze
bowiem przypuszczaé, ze nasza praca moze nam da¢ inne korzysci procz zadowolenia jakie daje
poczucie, ze czasem uda si¢ nam przyczyni¢ do odwrocenia od kraju nieszczgs$é, a czasem uda si¢
tez w niewielkim, ale widocznym zakresie zmienia¢ na lepsze to, co dzi§ zmieni¢ mozna®.

Misje radia sformutowat L.obodowski ostrymi stowami trzy lata pdzniej, na
siedmiolecie stacji (11 stycznia 1956 roku):

40 Cyt. za: tamze.

4 J. Lobodowski, ,,Kraj i emigracja” (3.07.1957) [w:] tegoz, Pogadanki radiowe..., s. 77.
42 Tamze.

+ Tegoz, ,,Nowy etap naszej pracy” (31.05.1953) [w:] tamze, s. 171.
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Audycje radiowe stuza propagandzie. Trzeba bylo jednak naszego, jakze zaklamanego stulecia,
by z propagandy uczyni¢ synonim ktamstwa. A przeciez stowo propaganda znaczy gloszenie wyzna-
wanych pogladow. Istnieje propaganda falszu, o czym nasi stuchacze wiedza najlepiej z codziennej
praktyki w udrgczonym kraju, ale istnieje takze propaganda prawdy. T¢ prawde staramy si¢ glosi¢
w naszej audycji madryckiej*.

Polski publicysta byt wdzieczny za to, ze ,,nikt nie krepuje swobody jego
wypowiedzi”* i dal temu wyraz, oswiadczajac: ,,cenimy sobie goscinnos¢ hisz-
panska przede wszystkim dlatego, ze ofiaruje nam ona catkowita swobod¢ w wyra-
zaniu tego, co czujemy i myslimy”#.

Lobodowski zdawat sobie sprawe z faktu, ze wykonywana przez Radio Madryt
praca nie mogla przynie$¢ natychmiastowych wynikow. Mowit:

jeste$my pelni nadziei, cho¢ zdajemy sobie sprawg, ze nadzieje nasze nie sa obliczone na krotka
mete, ze na osiagnigcie naszych celéw bedziemy jeszcze czekaé przez wiele lat. Zdajemy sobie
sprawe z tego, ze sa to stowa twarde. Pragniemy jednak zwroci¢ uwagg na to, ze s one rownie twarde
dla nas, jak dla naszych shuchaczy. Potrzeba nam dzi$ jednak takich twardych, a trzezwych stow.
Narod nasz zbyt czgsto w przesztosci bliskiej 1 odleglej padat ofiara ztudnych nadziei na osiagnigcie
wielkich sukcesow matym i krotkotrwalym wysitkiem. Tymczasem kazde wielkie zwycigstwo trzeba
wywalczy¢ dtugimi, czasem bardzo dtugimi trudami i ofiarami, a przede wszystkim zelazng wolg*’.

Ta dhuga praca trwata 26 lat, od 12 stycznia 1949 roku do 20 grudnia 1975 roku.
Radio Madryt nie miato wigc szczescia doczeka¢ wspdlnie ze shuchaczami wolnej
Polski, tak jak nie doczekat jej Lobodowski, ktory zmart 18 kwietnia 1988 roku.
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For our freedom and yours. Image of emigration in unpublished radio
talks by Jozef tobodowski

Abstract

Today we are observing how the figure and works of Jozef Lobodowski — a poet, publicist and
translator condemned to oblivion by the communist government of the Polish People’s Republic — are
attracting renewed interest in the three countries that were his spiritual homeland: Poland, Ukraine
and Spain. Specialists examine his work from a variety of perspectives: as a poet celebrating the
Polish borderlands of the interwar period associated with the Lublin circle, as an artist inspired by
the folklore of Ukraine and the Iberian Peninsula, or as an excellent translator of Russian, Ukrainian
and Spanish literature. However, the political commitment of the poet, who, while in exile, continued
to fight for a free Poland through the waves of Radio Madrid, is less often shown. In his previously
unpublished Radio Talks, he left very interesting reflections on emigration and its role in the life of
his distant homeland, understood not in political or national terms, but as a community of values, the
most important of which he considered to be respect for the right to peaceful coexistence of people
coming from different places and having different beliefs. This article reveals the hitherto unknown
thoughts of a writer whose personal experience of banishment served to create a hopeful image of
the emigrant and emigration. This positive vision of true Polishness — in which national differences
disappear and to which everyone can belong, regardless of their origin — is the main message of
Lobodowski’s emigrant thought.

Keywords: Polishness, emigration, freedom, Radio Madrid, Jozef Lobodowski
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Chtopki Joanny Kuciel-Frydryszak
- perswazja w stuzbie emancypacji

Streszczenie

Cel artykutu stanowi analiza i interpretacja Chlopek Joanny Kuciel-Frydryszak pod katem dwoch
zagadnien — zwiazku tego tekstu z dyskursem feministycznym oraz zastosowanych przez autorke
mechanizmoéw perswazyjnych. Refleksji tej towarzyszy namyst nad tym, jaki obraz kobiet wytania si¢
z ksigzki, czy mozna ja traktowac jako zmierzajaca do stworzenia jednolitego, uproszczonego wize-
runku, czy raczej ujecia zréznicowania swoich bohaterek. W rozwazaniach nad ksigzka znajduje si¢
rowniez proba odpowiedzi na pytanie, komu zostaje przypisana odpowiedzialno$¢ za doswiadczane
przez kobiety krzywdy. Podjeta analiza pozwala na uznanie perswazji za $rodek stuzacy uwydatnieniu
emancypacyjnej idei, stojacej u podstaw zawartej w ksigzce relacji dotyczacej historii. W obszarze
zainteresowan artykutu jest rowniez kwestia specyfiki historycznego podania na gruncie gatunkow
pogranicznych, reprezentowanych przez analizowang w tekscie ksigzke.

Stowa kluczowe: Chiopki, perswazja, krzywda, feminizm

Jedna z najistotniejszych wspotczesnych publikacji w sposob wyrazisty 1 jed-
noznaczny wpisujacej si¢ w obszar tworczosci feministycznej jest ksigzka Joanny
Kuciel-Frydryszak — Chiopki: opowies¢ o naszych babkach. Feminizm tekstow
tej autorki (przed Chiopkami opublikowata m.in. Stuzgce do wszystkiego) wyraza
si¢ juz w samym postawieniu w centrum — w tytutach jej ksigzek — do§wiadczenia
kobiecego; wpisuja si¢ wiec doskonale w nurt Woman studies, eksplorujacy histo-
ryczne tereny kobiecego zaangazowania, kobiecej dziatalnosci'. Mozna potrakto-
wac tez Chlopki jako przyktad herstorii? — zgodnie z jej rozumieniem jako narracji
umotywowanej intencja centralizacji doswiadczenia kobiecego w konstruowaniu
opowiesci o przesztosci.

W niniejszym artykule chciatabym skupic¢ si¢ na kilku elementarnych zagad-
nieniach, ktore nalezy rozwazy¢ w konteks$cie analizy danej wypowiedzi w klu-

' A. Burzynska, M.P. Markowski, Teorie literatury XX wieku. Podrecznik, Krakow 2006, s. 400.
2 Por. S. Chutnik, Zabawy w pamieé i genderowy model miasta. Proba konceptualizacji
praktycznej, ,,Teksty Drugie” 2014, nr 6, s. 120.
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czu feministycznym. A zatem — czy analizowany przeze mnie tekst mowi cos
o samych kobietach? Czy wytania si¢ z niego jaki$ projekt, konstrukt kobiecosci?
Czy pokazuje zréznicowanie kobiet, czy tez ogranicza si¢ do ekspozycji pewnego
uniwersalnego doswiadczenia? A moze raczej charakteryzuje patriarchat ludowy
i przez to okresla jedynie role, na jakg byly one skazywane? Kto w najwyzszym
stopniu odpowiada — wedlug Kuciel-Frydryszak — za krzywdg¢ chtopek? Wtadza,
mentalno$¢ spoteczenstwa, patriarchat, sami mezczyzni?

W prébie odpowiedzi na te pytania pomocne mogg by¢ dwie kategorie wskazane
w tytule tego tekstu — emancypacja i perswazja. Ksigzki Kuciel-Frydryszak nie maja
oczywiscie charakteru emancypacyjnego w sensie dostownym jako przekazy o cha-
rakterze historycznym (herstorycznym). Emancypacyjny charakter Chlopek polega
jednak na uwydatnieniu watku krzywdy doswiadczanej przez bohaterki ksigzki.
W ekspozycji tego problemu odnalez¢ mozna dazenie do utrwalenia $wiadomosci,
ze rOwno$¢ plciowa oraz klasowa stanowig wazkie, istotne problemy spoteczne.
Perswazyjny charakter tekstu wigze si¢ z dazeniem do tego, by przekazywane w niej
twierdzenia wybrzmiewaly w sposob oddzialujacy na emocje, przemawiajacy do
wyobrazni czytelnika i krystalizujacy, legitymizujacy okreslong perspektywe aksjo-
logiczna, sktaniajacy odbiorce do przyjecia wartoSciowania zawartego w tekscie
jako jedynie stusznego®. Uzyte przez Kuciel-Frydryszak srodki perswazyjne, ktorych
przyktady wskaze w tym artykule, stuza emancypacji, wzmacniaja rewizjonistyczny
wydzwigk przekazu. Wskazujac na perswazyjnos¢ Chiopek, nie sugeruje jednak,
ze praca ta przekazuje uproszczony obraz $wiata, a jedynie, Ze rzuca nan okreslone
$wiatto o opiniotworczym charakterze.

Chlopki mozna zaklasyfikowa¢ gatunkowo jako reportaz historyczny, gatu-
nek traktowany jako forma ,,uprawiania historii bez patentu™. Wedlug rozpoznan
Marcina Kuli, twoércom reportazu historycznego towarzyszy réwniez (podobnie
jak historykom) dazenie do szczegoétowego opracowania zrodet oraz ich rze-
telnej prezentacji, ale rownocze$nie w odmienny sposéb niz historycy ukazuja
rezultaty swojej kwerendy. Wyraza si¢ to przede wszystkim w wigkszym nacisku
na ,,oddawanie glosu” uczestnikom zdarzen, uwzglednianiu w narracji sladow
przeprowadzonych z nimi rozmoéw oraz w literackim uksztattowaniu przekazu’.
Ponadto reportazysci maja wigkszg swobodg przekrojowego ujmowania zjawisk
oraz odnoszenia ich do wspoélczesnosci, przywiazujg wage do detali, ,,skupiaja si¢
na szczegoble”, empatycznie traktuja bohateréw, nie dazac do przyjmowania wobec
nich pozycji dystansu.

Reportaz Kuciel-Frydryszak wpisuje si¢ w nurt zwany ,,zwrotem ludowym”
— wielowatkowy obszar refleksji nad znaczeniem doswiadczenia warstw nie-

3 Por. S. Baranczak, Czytelnik ubezwlasnowolniony, Krakow 1984, s. 25-40.

4 A. Wroblewska, Reportaz historyczny jako forma wspolczesnej etnografii na przykladzie
., Czarnego ogrodu” Malgorzaty Szejnert, ,,Roczniki Nauk Spotecznych” 2017, t. 9 (45), nr 4, s. 148.

5 M. Kula, Reportaz historyczny jako rodzaj wspolczesnej historiografii [w:] Historia w kulturze
wspolczesnej. Niekonwencjonalne podejscia do przesztosci, red. P. Witek, M. Mazur, E. Solska,
Lubin—Tczew 2011, s. 297.
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uprzywilejowanych®. Na tle licznych publikacji reprezentujacych ten popularny
wspotczesnie sposdb myslenia o historii i wspotczesnosci Chiopki stanowia
bodaj najwyrazistszy przyktad polaczenia dwoch watkow — ludowego i femi-
nistycznego. Jest to wiec, z jednej strony, ksigzka potwierdzajaca wage idei
naswietlania miejsc dotad zacienionych, ukrytych — pozostajacych poza dyskur-
sem, a rownoczesnie, z drugiej strony, glos akcentujacy kwestie ptciowych nie-
rownosci, praca krytyczna, wskazujaca na koniecznos¢ opowiedzenia historii na
nowo, oddania sprawiedliwos$ci skrzywdzonym. Spoteczny rezonans wywotany
przez Chiopki ma podstawe rowniez w funkcjonowaniu tej ksigzki w czasach
silnego oddziatywania narracji wskazujacej na znaczenie chlopskiej genealogii
polskiego spoteczenstwa’. Skoro wigc od kilkunastu lat docieraja do nas zachety,
by zda¢ sobie sprawe z tego, ze wigkszos$¢ z nas ma pochodzenie chtopskie i ze
jest to fakt, ktory nalezy zauwazy¢, zgodnie z niektdrymi narracjami — prze-
pracowac?®, to ksigzka pokazujaca doswiadczenie krzywdy chlopskiej trafia do
dzisiejszego czytelnika jako przekaz o jego korzeniach, o doswiadczeniach jego
dziadkéw, pradziadkow...

W pierwszej czgsci tekstu podejme probe charakterystyki obrazu chiopek
wylaniajacego si¢ z reportazu, w drugiej skoncentruje si¢ na analizie mechani-
zmow retorycznych zmierzajacych do legitymizacji wytworzonego wizerunku.

Zwiazki Chtopek z feminizmem

Chiopki sa feministyczne w sposob oczywisty — ze wzgledu na akcent poto-
zony na doswiadczenie kobiet. ROwnoczesnie jednak mozna zwréci¢ uwage, ze
mamy w tym przypadku do czynienia takze z opowiadaniem historii wsi w ogole
— biedy dotykajacej wszystkich jej mieszkancow, okrucienstwa, bedacego nie
tylko narzedziem upodrzednienia kobiet, ale i narzedziem przez nie uzywanym
(np. w komentarzu matki na temat corki, ktora zostata zgwatcona’). Wigkszos¢
negatywnych zjawisk opisywanych w ksigzce Kuciel-Frydryszak stanowi czesci
sktadowe dos§wiadczenia chlopskiego w ogole, nie dotycza one wytacznie kobiet.
Dotyczy to np. rozdzialow Pasionka, Az si¢ skora podrze, Fusier, paciorka, prze-
cieraki. Autorka nie stara si¢ ,,na sit¢” przemodelowac rzeczywistosci historycznej
W sposoOb upraszczajacy obraz relacji ptciowych, tzn. pozwalajacy na koncentracje
wylacznie na trudnosciach wpisanych w zycie kobiety.

¢ Por. R. Stobiecki, Co tak zwany zwrot ludowy mowi nam lub czego nie mowi o kondycji
wspolczesnej polskiej historiografii?, ,, Teksty Drugie” 2022, nr 4, s. 290-294.

" Por. T. Rakowski, Potomkowie chlopow — wolni od kultury?, ,,Znak” 2013, https://www.
miesiecznik.znak.com.pl/6922013tomasz-rakowskipotomkowie-chlopow-wolni-od-kultury/
[3.03.2024].

8 Por. M. Duch-Dyngosz, Zapomniana genealogia Polakéw, ,,Znak” 2012, https://www.
miesiecznik.znak.com.pl/chlopskie-korzenenie-genealogia-polakow/ [3.03.2024].

?J. Kuciel-Frydryszak, Chiopki. Opowies¢ o naszych babkach, Warszawa 2023, s. 17.
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Centralizacje doswiadczenia kobiecego i wpisanego wen uciemi¢zenia pod-
kreslajg w ksigzce tytuty poszczegodlnych rozdziatow, ktére odsytajg do zawartych
w nich historii pokazujacych kobiety kolejno jako: mato przydatne (w rozdziale
zatytutowanym Zbedne), spotecznie zdeterminowane (/ tak paniom nie bedziesz),
podporzadkowane patriarchalnej obyczajowosci (Cnoty niewiescie), wydawane za
maz wbrew swojej woli, zmuszone do katorzniczej pracy (A4z sie skora podrze).

Niewatpliwie w wytworzonym w Chiopkach obrazie kobiet akcent pada u Kuciel-
-Frydryszak na ich dzielno$¢ i zaradnosc¢. Jawig si¢ jako istoty gotowe do znoszenia
cigzardw zycia, przekraczania pozornie nieprzekraczalnych ograniczen. Najwy-
razistsze przyktady takiej dyspozycji odnalez¢ mozna w historiach Apolonii Ksig-
zopolskiej, Konstancji Ziei, Marianny Fornalskiej. Na podstawie cytowanych historii
autorka dokonuje uogdlnien stajacych si¢ podstawa wzorcoOw meznej kobiecosci.

Istotny watek opowiesci o historii chlopskich kobiet stanowi aborcja. Per-
spektywa zawarta w reportazu ma charakter do$¢ otwarcie proaborcyjny, co obja-
wia si¢, po pierwsze, w zarysowaniu tla analizowanych historii — koscielnego
sprzeciwu wobec tego rodzaju praktyk, po drugie, w ujeciu zapotrzebowania na
aborcje jako racjonalnego, bezdyskusyjnego motywu. Koscielne wypowiedzi
dotyczace tego tematu cechuje przesada, brak realizmu, ,,demonizacja”'®. Wsrod
przyczyn dokonywania aborcji Kuciel-Frydryszak wskazuje doswiadczang przez
kobiety krzywde — wiele z nich jest seksualnie wykorzystywanych, gwalconych
przez osoby spotecznie uprzywilejowane, swoich pandéw, w niektorych przypad-
kach rowniez przez ojcow. Okrucienstwo wpisane w same akty, bedace przyczyng
zaj$cia w cigze, jednoznacznie wskazuje na konieczno$¢ udostepnienia kobietom
prawa do aborcji, podobnie jak unaocznienie niebezpieczenstw zwigzanych z pro-
bami samookaleczania sig¢, czyli z ,,aborcjami domowymi”.

Mimo niewatpliwego dominowania u Kuciel-Frydryszak kobiet dzielnych,
zaradnych, heroicznych oraz bedacych ofiarami, doswiadczajacych krzywdy —
nie wystepuja one w reportazu jedynie jako pozytywne bohaterki. Patriarchalne
przestepstwa bywaja rowniez ich udziatem, jak w wypadku matki, ktora reaguje
na sytuacje¢ zgwalcenia jej corki w sposob pozbawiony catkowicie empatii. Nega-
tywna figure kobieca stanowia w optyce reportazu roéwniez macochy, o ktoérych
mowi si¢ w uogodlniajacy sposob, ze traktujg dzieci bez szacunku.

Istotny watek charakterystyki kobiet zawartej w Chlopkach stanowi przypisy-
wanie im oschlosci, braku otwartosci na zazyle relacje. Kuciel-Frydryszak ujmuje to
zjawisko w zestawieniu z relacja Katarzyny Surmiak-Domanskiej, autorki Czystki.

Ten brak zainteresowania i chtdd, tak dobrze znane potomkom klasy ludowej, czgsto nie ozna-
czaty braku uczu¢ i zgubionej wiezi. Wielu zna ten sposob kontaktu ze swoich domoéw: brak cieptych
gestow przy powitaniu, zaledwie blady usmiech. A potem wyktadanie na stot najlepszych kaskow,
pierogow, cieptego ciasta, ktore matka lub babcia przygotowywaly przez kilka godzin, stojac przy
kuchni, bo przyjdzie wnuczek, wnuczka, ukochana cérka, z ktorymi si¢ prawie nie rozmawia, nakta-
dajac schabowego, mielonego, nalewajac kompot z agrestu''.

10 Tamze, s. 175-177.
' Tamze, s. 84.
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Poetyckiemu i przez to na poty usprawiedliwiajagcemu tonowi idei rekompen-
sowania braku blisko$ci kulinarng hojnos$ciag przeciwstawiony zostaje u Kuciel-
-Frydryszak glos Surmiak-Domanskiej, ktora zwraca uwagg na to, ze gdy brakuje
rozmowy, wsparcia, ,,autentycznego zainteresowania [...] uczuciami”'? — , szar-
lotka tylko pogarsza sprawe”. Surmiak-Domanska wing za oschtos¢ chlopek
obarcza, oczywiscie, kulturg patriarchalng —
kultura — nazwijmy ja patriarchalna, katolicka lub wiejska, zaprogramowuje kobiety do odgrywania
schematycznych rol, ttumigc w niej poczucie prawdziwej bliskosci i solidarno$ci z wlasnym dziec-
kiem, pozbawiajac instynktu chronienia i wspierania go. Kobieta — produkt tej kultury — nie zadaje
sobie pytania, czy jest dobra matka w ocenie swojego dziecka, lecz czy jest nig w oczach meza, ksig-
dza czy innych cztonkow plemiennej starszyzny'.

Surmiak-Domanska wyraza — mimo zrozumienia przyczyn dla takiego stanu
rzeczy — brak zgody na funkcjonowanie relacji rodzinnych w taki sposob. Jednak
Kuciel-Frydryszak podsumowuje ten watek stowami:

Kobiety w tej sytuacji ptaca podwojnie: niezdolnoscia do autentycznej, glgbokiej wi¢zi z naj-
blizszymi z jednej strony, a z drugiej oskarzeniami o to, ze nie potrafig si¢ wyzwoli¢ z roli ofiary,
przezwyciezy¢ trybow, w ktorych zostaty przez kulture patriarchalng osadzone'.

Cho¢ wigc mowa tu niewatpliwie o negatywnej cesze chtopek — wszak opisy-
wana przez Surmiak-Domanska sytuacja dotyczy cichego przyzwolenia matki na
gwalty dokonywane na corce — autorka ksigzki ostatecznie podsumowuje fragment
w sposob jednoznacznie okreslajacy kobiety jako ofiary. Cho¢ trudno zaprzeczy¢
stusznosci postrzegania ich jako ofiar patriarchatu, same bywaja rownocze$nie
niejako wykonawczyniami jego wyrokow.

Niewatpliwie obraz zroznicowania chtopek mogiby by¢ bogatszy, bardziej roz-
budowany i wieloaspektowy. Trudno byloby jednak zarzuci¢ ksigzkom Kuciel-
-Frydryszak radykalne zawezanie perspektywy.

Kto jest winny?

W tle opowiesci o krzywdzie majaczy zwykle jaki§ podmiot za nig odpowie-
dzialny lub cho¢by samo pytanie o niego. W wypadku Chiopek jako ,,winny”
jawi sie przede wszystkim kultura patriarchalna, stanowigca zrodto upodrzednia-
jacej struktury spotecznej. Podmiotem legitymizujacym kulture patriarchalng jest
w optyce Kuciel-Frydryszak rowniez Ko$ciot katolicki. Przyjrzyjmy si¢ kilku frag-
mentom tekstu reprezentatywnym dla tych identyfikacji ,,winnego”.

Jako instytucje uprawomocniajaca patriarchalng strukture relacji Kuciel-Fry-
dryszak postrzega matzenstwo, ktore w analizowanych przez nig zrodtach nabiera
charakteru transakcji — ,,Matzenstwo chtopskie to spotka, ktora ma zabezpieczac

12 Tamze, s. 85.
13 Tamze.
4 Tamze.
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przetrwanie rodziny, a nie romantyczny, emocjonalny zwiazek ludzi sobie bli-
skich”'>. Kobieta staje si¢, zgodnie z relacja autorki, niewolnica me¢zczyzny'®.
W przytaczanych przez Kuciel-Frydryszak historiach uwidacznia si¢ problem
braku odpowiedzialno$ci mezczyzn za dzieci, przyjmowania postawy ,,jakby cigza
zony ich nie dotyczyta, jakby nie mieli z nig nic wspdlnego”"’.

Podmiotem legitymizujacym i podtrzymujgcym patriarchalne myslenie jest,
w optyce zaproponowanej w Chiopkach, rbwniez sama religia katolicka — zarowno
jako narzedzie ksztaltowania spotecznego porzadku, jak i zrodto przekonan na
temat wlasciwych wyborow. Trafnie ujmuje to charakterystyka sposobu postrze-
gania losu nastolatki na wsi:

Dorostos¢ dziewczyny wiejskiej zaczyna si¢ wraz z jej szesnastym rokiem zycia. To wiek, kiedy
uznaje si¢ ja za dojrzala do matzenstwa. Wkrétce zacznie rodzi¢ i tak juz bedzie przez nastgpne dwa-
dziescia lat. Doskonale wie, czego moze si¢ spodziewa¢ w dalszym zyciu: trudu i zmagania, a czg-
sto glodu i samotnos$ci. To los kobiet w jej rodzinie od pokolen, dlaczego wigc jej wlasny miatby
by¢ lepszy? Najwazniejsze trzymac si¢ tego, co przeznaczyt dla niej Pan Bog, i nie pragnaé wigce;.
Wyréznianie si¢ i wywyzszanie to oznaka pychy, a niepostuszenstwo staje si¢ grzechem. Zaptata za
znoj czeka w niebie, a tu, na ziemi, trzeba robi¢ to, co nalezy: pracowaé i modli¢ si¢'s.

Przytoczony fragment potraktowa¢ mozna jako rekonstrukcje ludowego spo-
sobu myslenia o wlasnym losie — naznaczonego przekonaniem o koniecznosci
pokornego przyjmowania tego, co si¢ ma, spedzania zycia na modlitwie i pracy,
tlumienia pragnien. Cho¢ obraz taki intuicyjnie postrzega¢ mozna jako trafnie
odzwierciedlajacy religijnos¢ ludowa, warto zauwazy¢, ze Kuciel-Frydryszak nie
opiera tej charakterystyki na zrédtach, ma ona raczej charakter luznej fantazji
towarzyszacej opowiadanym historiom. Odbiorcy ksigzki nasunaé si¢ wigc moze
pytanie, w jak duzym stopniu naszkicowane przez autorke nastawienie odzwiercie-
dla rzeczywiste doswiadczenie chtopek? W kontek$cie braku przytoczenia zrodet
pokazujacych realno$¢ tej postawy moze budzi¢ si¢ poczucie niedosytu i badaw-
czy gtdd poznania relacji o konkretnych, jednostkowych przezyciach duchowych.
Majac swiadomos$¢ ograniczonej liczby zrddet o takim charakterze, mozna zasta-
nawiac sie, czy ,,dopowiadanie” tego, co mogtoby si¢ w nich znalez¢, nie ma aby
charakteru naduzycia, czy nie prowadzi do uproszczen?

W niektérych fragmentach reportazu dochodzi do glosu jednak réwniez
ptaszczyzna ,,mikro” — winny jest nie tyle system, instytucja, ile poszczegdlni
mezczyzni brutalnie traktujacy kobiety. Jako przyktad przywota¢ mozna histori¢
zabdjstwa malzonki przez Macieja Palucha. Jego Zona, Zofia, wykazywala si¢
nadmierng samodzielnoscia i nie byta gotowa si¢ podporzadkowac, chciata dalej,
po zawarciu malzenstwa, pozowa¢ malarzom. W rezultacie jej odejscia od mgza
oraz wytoczenia procesu zostaje zabita i wrzucona do rzeki'. Jako fragment przy-

5 Tamze, s. 91.

16 Tamze, s. 116.

7 Tamze, s. 188.

¥ Tamze, s. 104.

19 Tamze, s. 149-152.

153



Dorota Dabrowska

pisujacy mezczyznom zabobonne myslenie oraz odpowiedzialno$¢ za krzywde
kobiet potraktowa¢ mozna réwniez ten dotyczacy lekcewazacego stosunku wobec
nieubtagalnej logiki potrzeb ekonomicznych:

Chtopi maja tez inne porzekadto: kogo Pan stworzy, tego nie umorzy. A negdzarze zydowscy
jeszcze inne, ale wyrazajace t¢ sama wiarg: da Pan Bog dzieci, to da i na dzieci, albo pocieszaja
si¢: jest dla tylu, to i starczy dla jeszcze jednej geby. Powtarzaja to, cho¢ przeciez wiedza, ze to
nieprawda®.

Chtopki oskarzaja wige zarowno ,,system”, jak i poszczegodlne jednostki — nie
ma tu dazenia do jasnego okre$lenia, kto jest winny, bo winni sa wszyscy po tro-
chu — zanurzeni w kulture o charakterze normatywnym, w ktorej panuje zgoda na
przemoc.

Perswazyjnos¢ i retoryczna rama

Pytanie o perswazyjny charakter tekstu jest tozsame z proba uchwycenia ,,reto-
rycznej ramy”’, w ktorej pojawiajg si¢ relacjonowane historie. Petna realizacja tego
zamiaru wigza¢ by si¢ musiata z analizg pordwnawcza samych zrodet i sposobu,
w jaki zostaja one zaprezentowane w reportazu. Jednak nie wchodzac tak glteboko
w merytoryczng weryfikacj¢ twierdzen w nim zawartych, ograniczy¢ si¢ mozna
do analizy samej struktury wypowiedzi.

Mozna interpretowac narracje ksigzek Kuciel-Frydryszak jako pozostajaca
w dos¢ Scistym zwigzku z analizowanymi zrdédtami, skoncentrowana na rzeczo-
wym przedstawianiu zawartych w nich historii. Jednak i tu — jak w wielu ,,beletry-
zujacych” publikacjach dotyczacych historii — wystepuja elementy, ktorych status
wyraznie wykracza poza samg intencje relacjonowania faktow. Chciatabym wyod-
rebni¢ trzy rodzaje tego typu strategii i okresli¢ je jako uogolnienie, perswazyjng
dramatyzacj¢ oraz wartoSciowanie przez ironie.

Podkreslenie dzielnosci kobiet dokonuje si¢ nie tylko w sferze fabularnej, ale
rowniez w poetyce tekstu. Przywotajmy przyktad uogoélnienia sprzyjajacego legi-
tymizacji tego wzorca:

Konstancja nie zamierza si¢ poddaé. Autorytetem wigkszym jest dla niej ksigdz, wiec obiera
czgsta w patriarchalnych rodzinach kobieca strategig. MOwi mezowi ,,zgoda”, i robi swoje. Zycie
takich kobiet jak ona jest petne tajemnic, oficjalnie godza si¢ na uleglosc¢, nie rezygnujac jednak ze
swoich pragnien. Babski spryt, oto czego im trzeba: utrzymac¢ m¢za w przekonaniu, ze on rzadzi, ale
osigga¢ swoje cele, zwlaszcza jesli dotycza dzieci, one sg bowiem dla kobiety najwazniejsze i dla
nich ryzykuje gniew me¢za. Ojciec Janka angazuje si¢ w wychowanie jedynie wtedy, gdy uznaje, ze
trzeba dziecku przylac?'.

Uogodlnienia — takie jak powyzsze stwierdzenie, ze wiele losow potoczytoby
si¢ inaczej, gdyby nie zaangazowanie matek — wytwarzaja poniekad fatszywy

20 Tamze, s. 188.
2 Tamze, s. 59.

154



,Chtopki” Joanny Kuciel-Frydryszak — perswazja w stuzbie emancypacji

obraz rzeczywisto$ci, w ktorym nie ma miejsca na analogiczne dziatania me¢z-
czyzn. Mozna wigc zadac pytanie — czy rzeczywiscie tego rodzaju dazenia byly
udziatem jedynie kobiet? Czy tez moze zrodla méwigce o heroizmie mezczyzn
zostaty w Chiopkach pominigte? Oczywiscie tworca reportazu ma prawo do doko-
nywania selekcji, ale konsekwencje wybiorczego traktowania zrodel mogg ujaw-
nia¢ si¢ w spotecznym odbiorze zjawisk, o ktorych mowa w reportazu.

Drugg strategia retoryczna, ktorg dostrzegam w ksigzkach Kuciel-Frydryszak,
jest perswazyjna dramatyzacja. Jako przyktad przywotajmy fragment o podrézy
Konstancji Ziei do Warszawy z prowiantem dla syna:

Jak dtugo idzie Konstancja Zieja wérod mazowieckich pol i lasow? Nawigacje zwykle zbyt opty-
mistycznie wymierzaja czas; jesli wskazuja nam pigtnascie godzin, prawdopodobnie ta wedrowka
zabralaby okoto siedemnastu godzin. Ktérgdy prowadzi droga? Ile wazy kosz, ktory Konstancja
niesie? Czy ma na nogach buty? Nieistotne. Najwazniejsze, ze Janek moze zosta¢ u krawcowej>.

Heroizm kobiety poswigcajacej sie, by umozliwi¢ synowi awans spoteczny
(poprzez wyksztatcenie go i oddanie do stanu duchownego), podkresla literacka
stylizacja narracji, akcentujaca brak szczegdtowej wiedzy na temat wysitku, jaki
musiat zosta¢ wlozony przez bohaterke w celu realizacji zadania. Pytania zawarte
w przytoczonym fragmencie nabierajg charakteru pytan retorycznych — funkcjonujg
w tekscie jako sygnaty nieokreslonosci przywotywanego doswiadczenia, spetniaja
role mitologizujaca — nigdy nie dowiemy sig, jak duzy byt to wysilek, jaki byt prze-
bieg drogi. W tym konteks$cie stwierdzenie ,,Nieistotne. Najwazniejsze, ze Janek
moze zosta¢ u krawcowej” nabiera charakteru na poty ironicznego — wszak w cen-
trum opowiesci jest nie tyle waga celu, ile determinacja zmierzajacej do niego osoby.

Jako przejaw perswazyjnej dramatyzacji potraktowa¢ mozna dos¢ czesta
w tekstach reportazy strategi¢ kompozycyjna polegajaca na konczeniu poszcze-
gblnych opowiesci zdaniami o silnym tadunku emocjonalnym. Niekiedy sg to
réwniez zdania o funkcji ,,demitologizujacej”, kontrastujace z pozornie pozytyw-
nym rytmem opisywanych loséw. Pod koniec historii o dzielnej zdeterminowanej
dziewczynie (corce autorki pamietnika Nie pochwalam dawnego), ktéra nauczyta
si¢ szy¢, autorka uzywa znamiennych sformutowan: ,,Wkrétce pojawia si¢ powod
do radosci, bo corka staje sie «okrzyczang krawcowa». Ale tez powod do smutku,
bo «to, co zarabia corka, od razu zabiera jej ojciec»”?. Po wielu zdaniach o dziel-
nosci wiejskich kobiet, ich samozaparciu i konsekwencji w dazeniu do celu — jedno
dotyczace braku wsparcia ze strony me¢zczyzn wybrzmiewa szczegdlnie mocno
— nie jako kwestia wspomniana ,,na marginesie”, a raczej pelnigca dominujaca
role w relacjonowanej sytuacji. Inny przyktad to konczace rozdziat trzeci zdania:
»Swaty w zyciu dziewczyny sg najwazniejsze. Swaty to wyrok™?*. Pierwsze zdanie
czyta¢ mozna jako sygnal podmiotowego charakteru dziewczyn, stwierdzenie, ze
cos jest dla nich wazne, ustawia je w roli protagonistek. Jednak kolejne stwier-

22 Tamze, s. 60.
2 Tamze, s. 73.
2 Tamze, s. 90.
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dzenie — ,,Swaty to wyrok” — odziera ze zludzen. Waznos$¢ swatow okazuje si¢
wyraza¢ nie tyle w jakim$ pozytywnym potencjale dla kobiet, ile w ich determi-
nujacej roli.

Trzecia strategia retoryczna podkreslajaca dzielno$¢ i krzywde kobiet, okre-
slona przeze mnie jako wartoSciowanie przez ironi¢, pojawia si¢ np. w zakon-
czeniu rozdziatu o chtopach wyzyskiwanych w ramach pracy we dworach. Po
kilkunastu stronach poswigconych opisowi nierdéwnosci spotecznych przed czy-
telnikiem roztoczona zostaje sielankowa wizja:

Ale po zniwach bramy dworu otwierane sg na osciez. U dziedzica szykuje si¢ zabawa. Orszak
z pickna dziewczyng na czele, tradycyjnie dziewica, ofiaruje dziedzicowi dozynkowy wieniec.
Wsrod $piewu dziedzic czgstowaé bedzie mezezyzn wodka, a kobiety dostang do koszykow kiet-
base. Wkroétce rozpoczng sie tance?.

Kontrast migdzy ciezarem dzwiganym przez chtopow jako stuzacych na dwo-
rach a lekko$cia spedzania czasu wolnego przez warstwe uprzywilejowang nadaje
opisowi wyraznie ironiczny charakter. Dochodzi w ten sposéb do pogtebienia wra-
zenia krzywdy doznawanej przez chtopki.

Cho¢ perswazyjny charakter ksigzki wyraza si¢ w dazeniu do podkreslenia
ofiarniczej roli kobiet oraz ich heroizmu, nie sposéb przypisywac Kuciel-Frydry-
szak dazenia do idealizacji czy zafatlszowania. Wyraza si¢ to np. w fascynujacym
fragmencie podsumowujacym rozwazania dotyczace antysemityzmu:

Czy wigc rzeczywiscie z powodu deklarowanej wrogosci nalezy uznawac te kobiety za antyse-
mitki? Czy za zmanipulowane biedaczki, ktore wierzyly, ze Zydzi maja na sumieniu nie tylko $mier¢
Chrystusa, ale i gospodarcza zapas¢ Polski, a wiec takze ich nedzg? Czy wobec tego mozna traktowac
je z wyrozumiatos$cig i przenie$¢ odpowiedzialno$¢ za ich postawy na tych, ktorzy robili wszystko,
by sprawowac¢ wtadze nad ich umystami i duszami? A jesli tak, to czy myslac w ten sposob, nie uda-
jemy si¢ w §lady owczesnych paternalistycznych klas wyzszych odmawiajacych klasom ludowym
rozumu, a czasem wrecz prawa do samostanowienia??®

Fragment ten pokazuje metodologiczng wrazliwos¢ autorki, Swiadomos$¢ nie-
moznosci zatrzymania si¢ na jednoznacznej ocenie analizowanych postaw. Kazde
z zacytowanych pytan retorycznych sugeruje nieco inny wariant oceny — pierw-
sze przestrzega przez mozliwoscia przypisania chlopkom antysemickich postaw,
drugie zawiera juz — przez postuzenie si¢ stowem ,,biedaczki” — ironiczny sto-
sunek do mozliwosci ich usprawiedliwienia, trzecie — pokazuje watpliwy cha-
rakter ewentualnego przeniesienia odpowiedzialnosci na ,,sprawujacych wladzg”,
ostatnie za$ kieruje ku refleksji nad paternalistycznym aktem usprawiedliwienia,
ktore zostaje potraktowane jako odebranie odpowiedzialnosci. Ten przenikliwy
komentarz wskazuje na zawartg w tekscie §wiadomos$¢ trudnosci w ocenie zjawisk
historycznych, dazenie do unikania tatwych kategoryzacji. Cho¢ nie jest to moze
dominujaca tendencja w obszernej tkance tekstu reportazu, niewatpliwie wymaga
odnotowania na marginesie rozwazan o retorycznej strukturze utworu.

2 Tamze, s. 289.
26 Tamze, s. 375.
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Czytanie reportazu - miedzy literaturg a dokumentem

Analiza mechanizmow retorycznych zawartych w reportazu nabiera szcze-
gbélnej wagi w kontekscie swiadomosci pogranicznego charakteru gatunku.
Z jednej strony, na gruncie teorii literatury jednoznacznie przyznaje si¢ reporta-
zowi prawo do operowania srodkami wtasciwymi dla literatury pigknej, z drugiej
—w praktyce spolecznej teksty reprezentujace ten gatunek funkcjonuja jako prze-
kazy mowiace o rzeczywistosci?’. Bledem bytoby jednak potraktowanie referen-
cjalnego trybu lektury wytacznie jako wyniku naiwno$ci niewykwalifikowanego
odbiorcy. Projektowanie takiego sposobu czytania jest udziatem samych wydaw-
coOw reportazy (niekiedy réwniez tworcow). Dzieje si¢ tak rowniez w wypadku
Chiopek. Autorski podtytut Opowies¢ o naszych babkach oddala mozliwo$é
zdystansowanej interpretacji historii zawartych w ksigzce jako abstrakcyjnych,
fikcjonalnych przekazéw. Kierunek ten zostaje podjety i wzmocniony przez
wydawce poprzez umieszczenie na oktadce ksiazki opisu uwydatniajacego ten
sposob rozumienia ksigzki (przez postuzenie si¢ fraza ,,nasze babki i prababki’)
oraz fragmentdéw recenzji podkreslajacych zwigzek zawartej w niej wizji z rze-
czywistos$cig historyczna i wspotczesna.

Pytanie o perswazyjno$¢ przekazu jest Scisle zwigzane z perspektywa jego
analizy pod katem wpisanej wen postawy autorskiej. Zgodnie z obserwacjami
Urszuli Glensk ,,kryterium obecno$ci autora w tekscie”
umozliwia [...] rozpoznanie, do jakiego stopnia strategia pisarska, wyrazajaca si¢ w autotematy-
zmie i autoprezentacji, indywidualizuje opowies¢, przesuwa walor informacyjny w strong ekspresji
tworczej 1 wptywa na wiarygodnos¢ prozy autentystycznej. W literaturze non-fiction istotne staje si¢

réwniez pytanie, na ile w relacje o faktach zostaje wlaczony punkt widzenia tego, kto widziat, tego,
kto opowiada, a nastepnie tego, kto zapisuje®.

Glensk przytacza czteroelementowg typologie sposoboéw ,bycia autora
w reportazu” stworzong w latach sze$¢dziesiatych przez Hanne Matgowska, uzu-
petniajac ja o postawe pozorowanej nieobecnosci. W kontekscie przedstawio-
nych wyzej obserwacji mozna uznac, ze reportaz Kuciel-Frydryszak przybliza si¢
najwyrazniej do postawy interpretacyjnej, cho¢ ze wzgledu na ideowa spdjnosé
zaprojektowanego wizerunku grupy spotecznej nosi rOwniez znamiona postawy
swiadomego ideologa.

Ostatni rozdziat ksigzki dotyczy wspotczesnosci i znaczenia chtopskiej gene-
alogii. Mozna traktowac te cze$¢ Chlopek jako fragment podsumowujacy zebrane
informacje, ale warto zwrdci¢ uwage rowniez na jego perswazyjny charakter.
Eksponuje on ztozone, wewnetrznie zroznicowane do$wiadczenie rozmoéwcoOw

27 Por. M. Czerminska, Autobiograficzny tréjkqt. Swiadectwo, wyznanie, wyzwanie, Krakow
2000, s. 249; E. Zyrek-Horodyska, Reportaz literacki wobec literatury. Korzenie i teorie, ,,Pamietnik
Literacki” 2017, nr 4, s. 119-120.

8 U. Glensk, ,,Nie jestem neutralny” — o obecnosci autora w prozie reportazowej [w:]
Trzydziesci. Polska w reportazu, reportaz w Polsce po 1989 roku, red. E. Pawlak-Hejno, M. Piechota,
Lublin 2020, s. 41.
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autorki. Swiadomos¢ uwarunkowan kulturowych, w jakich funkcjonowali ich
dziadkowie, pradziadkowie oraz mentalne dziedzictwo — takie jak np. trudna do
przelamania sktonno$¢ do oszczedzania — bywajg postrzegane przez wypowia-
dajace si¢ osoby jako obcigzenie. Robwnoczesnie jednak ostatecznie dominuje
w tych wspomnieniach i rozwazaniach sentyment, poczucie bliskosci. Ostatnie
zdania reportazu brzmia: ,,Powiesitam obie fotografie [prezentujace dziadkow
i pradziadkéw wspominajacej osoby — D.D.] na tej $cianie, zeby bylo je widaé
na dzien dobry. Dzien dobry, to my”%. ,, To my” mozna traktowaé zaréwno jako
kryptocytat z postawy uobecniajacych si¢ we wspotczesnosci (poprzez zdjgcie)
przodkow, ale mozna interpretowaé rowniez jako wyraz poczucia jednosci, iden-
tyfikacji z przodkami.

Osobisty, sentymentalny ton wyeksponowany w ostatnim rozdziale narzuca nie-
jako sposob lektury calego reportazu — nie daje si¢ on traktowac jako opis odlegtej
rzeczywistosci, wkracza w obszar osobistego doswiadczenia czytelnika.
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Chtopki by Joanna Kuciel-Frydryszak
- persuasion in the service of emancipation

Abstract

The aim of this article is to analyse and interpret Joanna Kuciel-Frydryszak’s Chlopki in terms
of two issues — the relationship of this text to feminist discourse and the persuasive mechanisms
used by the author. This reflection is accompanied by a consideration of what image of women
emerges from the book, whether it can be seen as aiming to create a uniform, simplified image or
rather to capture the diversity of its heroines. In considering the book, there will also be an attempt to
answer the question of to whom responsibility for the injustices experienced by women is attributed.
The analysis undertaken makes it possible to consider persuasion as a means of highlighting the
emancipatory idea behind the account of history contained in the book. The article’s area of interest
will also include the question of the specificity of the historical account in terms of the borderline
genres represented by the book analysed in the text.
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Prababki, babki, matki.
Postac rodzicielki w utworach Teresy Ferenc

Streszczenie

Artykut jest proba odczytania poezji Teresy Ferenc przez teorie feministyczne XX wieku
oraz ich wspotczesne analizy. Najwazniejszg posta¢ w tworczosci autorki Piety stanowi matka.
Rodzicielka w utworach Ferenc podwaza jednak patriarchalno-kapitalistyczna wizj¢ kobiety.
W figurze matki odnajduj¢ pozostatosci po matrylinearnych wierzeniach. Poprzez interpretacje
wierszy staram si¢ ukaza¢ problematyke strawestowanej genealogii kobiecej, ktorej odbudowa
staje si¢ niezbedna dla kreowania si¢ tozsamos$ci podmiotu lirycznego. Teorie badaczek, takich
jak Luce Irigaray, Adrienne Rich, Simone de Beauvoir czy Héléne Cixous, sa dla mnie kluczem
interpretacyjnym. Dekonstruowanie archetypu matki jest mozliwe dzigki poetce zaangazowanej,
jaka jest Teresa Ferenc.

Stowa kluczowe: poezja kobiet, filozofia feministyczna, matka, Teresa Ferenc

Oglqgdasz sie w lustrze.

A twoja matka juz sie w nim znajduje.
A wkrétce twoja corka matka.
Pomiegdzy dwiema, kim jestes?'

Podazajac tropem Northropa Frye, w narracjach zwanych mitami znajdujg
si¢ archetypy?®. Mitologia patriarchalna, wykluczajac symbolike matki, dokonuje
odpodmiotowienia macierzynstwa. Sylwetka kobieca zostaje sprowadzona do
funkcji reprodukcyjno-opiekunczej. Archetyp matki utrzymywany w kulturze
ksztattowal si¢ na przestrzeni czasu. Szwajcarski psychiatra Carl Gustav Jung
w swoich badaniach nad pierwotnym wzorcem rodzicielki pisze:

U'L. Irigaray, I jedna nie ruszy bez drugiej, przet. A. Araszkiewicz, ,,Teksty Drugie” 2000,
nr6,s. 110.

2N. Frye, Archetypy literatury [w:] Wspolczesna teoria badan literackich za granicq, red.
H. Markiewicz, t. 2, Krakow 1976, s. 303—321.
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Archetyp matki [...] posiada nieskonczong réoznorodnos¢ aspektow. Wymienig tutaj tylko te
najbardziej charakterystyczne. Najwazniejszy z nich to wlasna matka i babcia, macocha i tesciowa;
pozniej kobieta, z ktorg pozostaje si¢ w jakim$ zwigzku, jak na przyktad: opiekunka lub guwer-
nantka; albo moze daleka przodkini. Nastgpnie przychodzi kolej na kategorie, do ktorej zalicza si¢
boginie, szczegbélnie matk¢ Boga, Mari¢ Panng [...]. Mitologia oferuje wiele odmian archetypu
matki [...]. Symbole te moga mie¢ znaczenie pozytywne, korzystne lub negatywne, zte [...]. Zto
symbolizujg: Wiedzma [...]. Cechy zwigzane z tym archetypem to: macierzynska troska i wspotod-
czuwanie, magiczny autorytet kobiecy, madros$¢ i duchowe wyniesienie, przewyzszajacy rozsadek
[...] wszystko to, co dobrotliwe, wszystko to, co pielggnuje i utrzymuje przy zyciu, co sprzyja roz-
wojowi i ptodnosci?.

Analiza jungowska archetypu matki uwypukla istote wierzen w budowaniu
wizji ideatu matczynego. Zachowania konkretnych modelow dopasowane zostaty
na zasadzie opozycji. Opiekuncza matka, dla ktorej potrzeby potomka sa wazniej-
sze anizeli wlasne, oraz bezdzietna egoistka nazwana przez psychologa wiedzma.
Niezaleznie od mitologii wzorem matki pozostawala kobieta, idac za mysla
Simone de Beauvoir, dla ktérej macierzynstwo byto spetnieniem fizjologicznym,
najwiekszym przeznaczeniem®. Naturalng cecha plci zenskiej byto niemal instynk-
towne dazenie do roli opiekunczej.

Archetyp Wielkiej Matki przez dynamike symbolow oraz dychotomig znaczen
posiada wiele obrazéw. Na konstrukt archetypu sktadaja si¢ zardowno pozytywne,
jak 1 negatywne konotacje. Adrienne Rich zaznacza, ze Wielka Matka z racji daru
reprodukcyjnego utozsamiana byta rowniez z $miercia’. Niecodlgcznym elemen-
tem jest relacja matka — dziecko, ktéra wydaje si¢ niezbedna w procesie formu-
lowania wzorca matczynego. Jednak pierwotnym ideatem ksztaltujacym Wielka
Matke byta prastara bogini. Reprodukcj¢ postrzegano nie jako powinnos¢ kobieca,
ale dar dla gatunku. Kobiete obdarowujaca $wiat nalezy $wigci¢. Wynikiem wie-
rzen s3 pojawiajace si¢ neolityczne figurki, elementy kultu lub amulety praludzi,
odnajdywane na catym §wiecie’. Macierzynstwo utozsamiane byto z najwazniejsza
czynno$cig podtrzymujaca przetrwanie ludzkosci.

Teresa Ferenc, poetka identyfikowana z pokoleniem literackim *567, w swo-
jej tworczosci koncentruje si¢ na postaci matki, umieszczajac ja w centrum swo-
ich rozwazan®. Powracajagca w utworach kreacja przyjmuje réznorodne formy.
W swoim artykule poprzez teorie i filozofie feministyczne chciatabym doko-

3 C.G. Jung, O naturze kobiety, przet. M. Starski, Poznan 1992, s. 10—11.

48S. de Beauvoir, Matka [w:] tejze, Druga ple¢, Warszawa 2019, s. 566.

5 A. Rich, Zrodzone z kobiety. Macierzynstwo jako doswiadczenie i instytucja, przel.
J. Mizielinska, Warszawa 2000, s. 177.

¢ T. Cirotteau, J. Kerner, E. Pincas, Lady Sapiens. Prawdziwa prehistoria kobiet, thum.
A. Waksej, Krakow 2023, s. 24.

7 W antologii Piotra Kuncewicza Poezja po 1956 badacz sytuuje poetke z pokoleniem
,,Wspotczesnoscei”. P. Kuncewicz, Agonia i nadzieja. Poezja po 1956, t. 111, Warszawa 1993, s. 53-54.

8 Ten temat poruszajg rowniez m.in. A. Legezynska, Od kochanki do psalmistki... Sylwetki,
tematy i konwencje liryki kobiecej, Poznan 2009, s. 97; A. Pawlik-Kopek, Rzeczy pierwsze w poezji
Teresy Ferenc, Lublin 2019.
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na¢ analizy sylwetki rodzicielki ukazanej w utworach autorki Wypalonej doliny
(1979). W twérczosci Ferenc zauwazam wpltywy prastarych matriarchalnych
wierzen, gdzie matrylinearno$¢ nie zostata strawestowana przez patriarchat.
Reprezentacja Wielkiej Matki nie tyle rozwija antropologiczne nauki, co uwy-
pukla doswiadczenia kobiet:

Kobieta w kobiecie
tysigc i jedna

Idac w ten gaszcz
dlonie dton wyktadaja

Rozgarniajac ciato

rece rozezep
a urodza gniazda rak

Jedne przez drugie zgarniaja
Jedne przez drugie poja
Jedne przez drugie rozdaja
Brzuch w brzuchu utopiony
W ptodzie ptod

Kobieta w kobiecie

tysigc i jedna

Nie do rozwigzania’

Kobieta w utworze Matrioszka to uosobienie ptodnosci, ktéra niczym neo-
lityczna Wenus wydaje na $wiat potomstwo. Tytutlowa rosyjska zabawka swoja
nazwe¢ zawdzigcza imieniu Matriona, majacym rdzen mater. Figurka utozsamiona
zostala z matka, w ktérej znajduja si¢ rowniez inne kobiety, potomkinie. Repro-
dukcja zostaje ukazana jako obezwtadniajaca sita kobieca oraz proces wspodlny
dla catej ptci zenskiej. Podobienstwo znajdujacych sie w figurce kobiet w utworze
poetki opiera si¢ na wspolnocie doznan. Archetyp Wielkiej Matki widoczny jest
w kazdej bohaterce, z racji mozliwos$ci kreacji nowego zycia. W przytoczonym
wierszu wtadza kobiet opiera si¢ na mocy macierzynstwa, dawaniu i odbieraniu
pokarmu, regulacji zycia i Smierci'®. Matka w tek$cie autorki Wypalonej doliny to
posta¢ nieujarzmiona przez system patriarchalny, przypominajaca prehistoryczng
rodzicielke. Opis mozliwosci kobiet przypomina przestroge, odwet kobiecy za
wykonane im krzywdy. Macierzynstwo w utworze Matrioszka nie zostato jesz-
cze przeistoczone i ujarzmione'!. Bohaterka liryczna ukazata nierozerwalng wigz
kobieca. Znajdujace si¢ w matrioszce mniejsze podobizny bohaterki to wyraz wie-

° T. Ferenc, Matrioszka [w:] tejze, Poezje wybrane, Warszawa 1984, s. 153.

0 A. Rich, Zrodzone z kobiety..., s. 116.

' Adrienne Rich w rozdziale Krélestwo ojcéw wspomina stowa Simone de Beauvoir: ,,Kobieta
wzbudzata Igk jako matka; a wigc wlasnie macierzynstwo nalezato przeistoczy¢ i ujarzmic”. S. de
Beauvoir: Druga pteé¢, Krakow 1972, s. 258. Cyt. za: A. Rich, Zrodzone z kobiety..., s. 116.
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lopokoleniowosci kobiet'?. Francuska filozofka Luce Irigaray pisze: ,,Tak bym pra-
gneta, aby$Smy byly tu razem, we dwie. Aby$Smy nie znikaly ciggle jedna w drugie;.
Aby$my mogly si¢ smakowaé, dotykaé, czu¢, stucha¢, widzie¢ — razem™'3.

Autorka [ jedna nie ruszy bez drugiej zaznacza wykluczenie wzajemnej mito-
Sci 1 akceptacji pomiedzy kobietami. W utworze Ferenc mimo nachodzenia na
siebie czgsci ciata — ,,brzuch w brzuchu utopiony”'* — zaakcentowana zostaje indy-
widualnos$¢ kazdej z postaci. Kazda kobieta pozostaje indywiduum mimo bycia
mozaika innych postaci zenskich. Bohaterki w Matrioszce wedtug pragnien Iri-
garay wspolnie odczuwaja zmysty. Sensualno$¢ zwigzana z odkrywaniem $wiata
jest zbiorowa, umozliwia potaczenie kobiet-matek. Przezywanie poczatkowych faz
macierzynstwa to proces integracji z rodzicielka'”. Badaczka Julia Kristeva pisata:
,Kiedy kobieta daje zycie, wchodzi w kontakt ze swojg matka; staje si¢, jest swoja
matka; sg wzajemnie r6znicujacg si¢ ciagtoscig™™®.

Wzajemna zalezno$¢ migdzy matka a corka umozliwia wewnetrzny rozwoj
kobiet. ,,Ja” liryczne w centrum wydarzen stawia kobietg-matke, a nie ptod-dziecko.
Dochodzi do odpodmiotowienia matki, ktéora w trakcie rozwoju spoteczenstwa
patriarchalnego zostata zniewolona. Kazda kobieta przezywa proces macierzynstwa
indywidualnie. Zakorzenione w niej wspomnienia najmtodszych lat wptywaja na
wychowanie wiasnych potomkow!”. W utworze Matrioszka matki wykonujg te same
czynnos$ci zwigzane z wychowaniem. To, co zdaza zebra¢, oddaja nastepne;j, two-
rzac niekonczacy sie cykl. Zyja we wspdlnocie mimo réznic, tworzac jeden wielki
organizm. Bohaterki podtrzymujg mysl Héléne Cixous o kobiecym ,,cudzie bedac
wieloma™'®. Odnajdujg we wlasnych wnetrzach odbicia potomkin, nie degradujac si¢
wzajemnie. Zaden opor ze strony fallocentryzmu nie jest w stanie rozbi¢ wytworzo-
nej przez bohaterki wigzi. Tworzac co§ nowego, nie chcg zdegradowac innej kobiety,
tylko zgodnie ze stowami Irigaray ,,pozwalajq [...] si¢ narodzi¢, tak ze zyta dalej”".

W utworach Ferenc genealogia kobieca zostaje podtrzymywana, dlatego
w wierszach autorki Piety (1981) zaznaczona zostaje roznica pokoleniowa pomig-

12 Katarzyna Szopa rozwaza wykluczenie roznic pokoleniowych w idei siostrzefstwa.
K. Szopa, Genealogie — feministyczne historiografie [w:] tejze, Poetyka rozkwitania. Roznica
plciowa w filozofii Luce Irigaray, Katowice 2018, s. 51.

3 L. Trigaray, I jedna nie ruszy bez drugiej, przet. A. Araszkiewicz, ,,Teksty Drugie” 2000,
nr 6, s. 108.

“T. Ferenc, Matrioszka..., s. 153.

5 A. Gawron, Teorie i problemy [w:] tejze, Macierzynstwo. Wspélczesna literatura, krytyka,
sztuka, £.0dz 2016, s. 76.

16]. Kristeva, Motherhood According to Giovani Bellini [w:] tejze, The Portable Kristeva, red.
K. Oliver, New York 2002, s. 305. Thum. i cyt. za: A. Gawron, Teorie i problemy..., s. 75.

7 A. Gawron, Teorie i problemy...,s. 76.

¥ Do tego samego wniosku doszta Malgorzata Klimczuk w artykule Poezja Teresy Ferenc.
Lektura poprzez chiazm [w:] Fenografia rodzinna. Studia i szkice o tworczosci Teresy Ferenc,
Zbigniewa Jankowskiego, Anny Janko, Mileny Wieczorek, red. K. Wadolny-Tatar, M. Klimczuk,
Gdansk 2017. H. Cixous, Smiech meduzy, przet. A. Nasitowska, ,, Teksty Drugie” 1993, nr 6, s. 162.

L. Trigaray, I jedna nie ruszy bez drugiej..., s. 113.
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dzy kobietami. Ukazane najstarsze z rodéw to kobiety, ktore zyja w spoteczenstwach
opresyjno-patriarchalnych, zachowujac w sobie pozostatosci wierzen Wielkiej Matki.

Moja biata

schowana w hubke glowy

Bol ucha w wate wktada

jak chorego kota

galazki brzozowe pod krzyz
kasztany pod t6zko

pokrzywy suszy na kapiel
dziurawiec na watrobe

Jest czasem wiasng wnuczka
czasem corka

Weciaz je ustawia od nowa
uczy prapisma

prazycia

Syn po gltowie jej chodzi

dzien i noc noc i dzien

jak po tamtym $wiecie

umiera znoéw si¢ rodzi

znowu zle si¢ zeni

Moja krucha

jak kamien

zdejmuje ze siebie kazdy dzien
kazda noc rodzi jak glaz
Wktada cigzkie bryty ludzkich spraw
w swoj dom

Wypelnig go

Bedzie si¢ musiata wyprowadzi¢ z domu®

Tytutowa pramatka w utworze autorki Wypalonej doliny to przeniknigta trady-
cyjnymi wierzeniami kobieta. Tak jak przodkinie uzywa ziot jako srodkow pielg-
gnacyjnych i dopatruje si¢ w nich prastarych wierzen:

Aby ustrzec si¢ dolegliwosci reumatycznych i zabezpieczy¢ si¢ przed bélami serca, noszono

(i nosi si¢ nadal) kasztany w kieszeniach. Radzono wktada¢ je pod t6zko, gdyz uwazano, ze zapew-
niaja dlugowieczno$¢, zdrowie i sprzyjaja dobremu odpoczynkowi?!.

Ziotolecznictwo bylto jedng z domen kobiecych w prehistorii*®. ,,Ja” liryczne
uwypukla istote pierwotnych zwyczajow, ktére sa przedtuzeniem pierwszych zie-
larek. Pramatka, kultywujac wierzenia z okresu paleolitu, udowadnia istote gene-
alogii kobiecej, opisuje znajdujace si¢ w niej przodkinie. Kobiety sa nieintegralna
czgscig pramatki, petnia rdzne role rodzinne — corki, wnuczki. Wszystkie jednak,
podobnie jak w utworze Matrioszka, ulokowane zostaly w pramatce. Opisywana
kobieta-matka zna ,,prapisma” oraz ,,prazycia”, czyli historie, ktére nastgpity przed

20T, Ferenc, Pramatka [w:] tejze, Poezje wybrane, Warszawa 1984, s. 222-223.

2l A. Kaczan, Kasztan to drzewo, co ma kasztany, ,,Pismo Folkowe” 2018, nr 1-2, https://
pismofolkowe.pl/artykul/kasztan-to-drzewo-co-ma-kasztany-5108 [18.04.2024].

2 T. Cirotteau, J. Kerner, E. Pincas, Lady Sapiens. Prawdziwa prehistoria kobiet..., s. 217.
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degradacjg i symbolicznym matkobdjstwem postaci rodzicielki®. Trigaray pisze o eli-
minacji postaci rodzicielki w mitologiach, ktore ksztattuja myslenie spoteczenstwa.
Pramatka w utworze Ferenc zna wydarzenia przed symbolicznym wykluczeniem.
Jest medrczynia, funkcjonujaca na gorze hierarchii w rodzinie, stanowiaca pdzniej-
szy wzorzec dla kobiet. Kobiety na przestrzeni wiekow byty wykluczane z histo-
rii, dlatego bohaterka walczy o przemoc epistemiczng?*, poprzez snucie potomkom
opowiesci przedpatriarchalnych. Zaburza uniwersalizacje doswiadczen meskocen-
trycznych poprzez dekonstrukcje strawestowanego miegjsca ptci zenskiej w historii.

Tytutowa bohaterka zyje jednak w realiach opresyjno-patriarchalnych. Syn nie
szanuje matki, zauwaza w niej tylko konstrukt spoteczny, wdrazajgc narzucone
role w spoteczenstwach patriarchalno-kapitalistycznych. Kobieta zostaje upod-
miotowiona na skutek procesu macierzynstwa. Matki wypelniajace obowiazki nie
znajdujg chwili wytchnienia. Wykonujac nieodptatng prace domowa?, poswiecajg
si¢ w imi¢ dobra rodziny. ,,Ja” liryczne zauwaza sit¢ kobieca pramatki i krytycznie
odnosi si¢ do stereotypowej delikatnosci przypisywanej pici zenskiej w kulturze.
Matka jest podwaling domu, dzigki niej wszystko pozostaje w ogoélnym porzadku.
Kobieta, przejmujac na siebie problemy dzieci, stara si¢ uchronic¢ je przed bolem
i dokonuje aktu samoposwigcenia. Wyrzekajac si¢ wlasnego ,,ja”, doprowadza
do wtasnej alienacji w domu. Bohaterka spetnia zatem stereotyp macierzynstwa,
polegajacy na cigglym umniejszaniu uczué, pragnien. Emocje zwigzane z macie-
rzyhstwem pozostajg tabuizowane?,

W utworach Ferenc istotng przestrzenig jest dom, w ktérym posta¢ matki wyko-
nuje codzienne czynnosci, opisywane przez Jolante Brach-Czaing jako krzatactwo:

Krzatactwo nalezy do naczelnych kategorii ujmujacych obecnos¢ w $wiecie. Jest sposobem
bycia w codziennosci [...]. Cho¢ réznorodnie przejawia si¢ krzatanie, stanowi dynamiczny funda-
ment codziennosci. Kto bytuje krzataczo, ma w niej udziat [ ...]. Krzatactwo powoluje z nicosci deli-
katna, meczliwg tkanke codziennego istnienia, z koniecznos$ci oparta na watlej podstawie i skazana
na bytowanie przelotne?’.

Przedstawiane wydarzenia w zyciu bohaterki sg rutyng, schematem, dobrze
znanym opisywanej kobiecie. Wykonywane przez nig czynnosci sa podtozem dla
funkcjonowania rodziny. Niezwracajacy uwagi na troski matki syn jest zalezny od

3 L. Irigaray problematyzuje brak ujecia pierwotnego matkobojstwa, ktore odbyto si¢ przed
ojcobdjstwem opisanym przez Freuda. L. Irigaray, Ciafo w cialo z matkq, przet. A. Araszkiewicz,
Krakow 2000, s. 9.

24 Termin ten przedstawita Miranda Fricker w Epistemic Injustice: Power and the Ethics of
Knowing, Oxford 2007.

5 Silvia Federici w swoim eseju Kapital a ple¢, opierajac si¢ na teoriach Marksa, porusza
przemilczang przez filozofa kwesti¢ nieodptatnosci prac domowych kobiet. Temat pracy
reprodukcyjnej to rowniez jeden z gtéwnych probleméw omoéwionych przez Katarzyne Szope
w monografii Wybuch wyobrazni. Poezja Anny Swirszczyhiskiej wobec reprodukcji Zycia spolecznego,
Katowice 2022.

% A. Rich, Zrodzone z kobiety..., s. 61.

27 J. Brach-Czaina, Szczeliny istnienia, Warszawa 2022, s. 87—88.
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,.Krzatania si¢” rodzicielki. Termin wysnuty przez polska filozofke widoczny jest
rowniez w utworze poetki Matka-dom wydanym w tomiku Pieta:

Krzesto pod oknem

w matke si¢ otwiera
szyba

w tamten jesion

stot

na nim twoja lampa
nie muszg jej gasic
ani $wieci¢

talerze

przeswiecajg blaskiem
twej miski glinianej
tyzka

obraca si¢ z godno$cia
jakby urodzi¢ miata
warzache dostojna
szafa

w niej szafarnia

twoja od stuleci
otwierajac si¢
wieczno$¢ rozgarnia
wieczno$cig twa $wieci®®

Matka w utworze poetki zestawiona zostata z ogniskiem domowym. Przed-
stawiony dom to miejsce wspomnien, w ktorym ,,ja” liryczne odnajduje poczucie
bezpieczenstwa zwigzane z rodzicielka. Miejsca kojarzace si¢ z matka — ,,krzesto
pod oknem™ — oddaja utracong ochrone zwigzang z jej obecnoscia. Wyszcze-
gb6lnione przedmioty oraz ich potozenie to oznaka prozaiczno$ci, codzienno-
$ci, ktora tworzona jest z czynno$ci drobnych?®’. Posta¢ matki nie ogranicza si¢
w wierszu do rodzicielki bohaterki lirycznej. W utworze opisywany jest caty rod
zenski zamieszkujacy od pokolen opisywane lokum. Przestrzen, ktora szczegol-
nie nalezata do kobiet, to szafarnia. Matriarchat domowy dowarto$ciowywat
rodzicielki przez wtadze, jaka sprawowaty nad czynnos$cig jedzenia®'. Nazwana
przez Stawomir¢ Walczewska ,,matkg gastronomiczng” kobieta zmudnie szuka
miejsca, w ktorym sprawowataby rzady i znajdowata si¢ wyzej w hierarchii
rodzinnej. Termin zaproponowany przez badaczke nawigzuje do wzorca Magna
Mater*. Bohaterka, celebrujac matrylinearno$¢ wlasnego rodu, przestrzenie, w kto-
rych zarzadza matka, obdarza niemal boskim uwielbieniem, sakralizujac rodzicielkeg.

2 T. Ferenc, Matka-dom [w:] tejze, Poezje wybrane..., s. 250.

» Tamze.

30 J. Brach-Czaina, Szczeliny istnienia. .., s. 88.

1S, Walczewska, Dygresja: matriarchat domowy [w:] tejze, Damy, rycerze, feministki. Kobiecy
dyskurs emancypacyjny w Polsce, Krakow 1999, s. 184.

32 M. Glos, Matka Polka Destruktorka — dwa oblicza dysfunkcyjnego macierzynstwa (na przyktadzie
,,Szopki” Zoski Papuzanki i ,, Gorzko, gorzko” Joanny Bator), ,,Tematy 1 Konteksty” 2022, nr 12, s. 405.
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Wymienione elementy wyposazenia domostwa to w wigkszosci elementy
zastawy stotowej. Garncarstwo w prehistorii odgrywato istotng role w zyciu codzien-
nym kobiet:

Mozemy znalez¢ potwierdzenie tej hipotezy posrednio zarowno u Briffaulta, jak i Neumanna,
ktorzy daja wiele przyktadow wskazujacych, ze gleboko czczona sztuka garncarstwa zostata wynale-
ziona przez kobiety, stanowita ona tabu dla me¢zczyzn, byta uznawana za §wiety proces i ze ,,tworze-
nie naczynia jest tak samo czg¢$cia kobiecej kreatywnosci, jak rodzenia dziecka. .. Tworzac naczynie
kobieta doswiadcza... odwiecznej mocy tworczej...” [...]* i ze ,,utozsamianie naczynia z Wielka
Matka jest gieboko zakorzenione w wierze starozytnej” [...]*. Potencjalna poprawa i stabilizacja
zycia tkwigca w rozwoju i przetwarzaniu sztuki garncarstwa moglaby by¢ przyrownana do najbar-
dziej kompleksowych innowacji naszych technologicznych czasow*.

Gliniane miski, ktorych uzywaty matki w utworze autorki Piety, to pozostato-
$ci rodu kobiecego podmiotu. Rodzicielka wprawia w ruch zycie domu i zapew-
nia schronienie dla cztonkéw rodziny. Budynek mieszkalny stanowi §wiadectwo
wielopokoleniowosci, petnigc rolg wspomnienia. Klan zenski bohaterki zgodnie ze
stowami Rich posiada moc tworcza. Opisywane w utworze Matka-dom naczynia
majg w oczach osoby mowiacej kobiece umiejetnosci i cechy, takie jak reproduk-
cja ,,tyzka / obraca si¢ z godnoscia / jakby urodzi¢ miata™. Powigzania matek
z przedmiotami sg nieodlgcznym elementem opisu bohaterki. ,,Ja” liryczne chce
udowodni¢ utracong w kulturze §wietos$¢ kobiety-matki.

Opisywane postacie zenskie pelnigce role matek w utworach Teresy Ferenc sg
postaciami nieuprzywilejowanymi, poetka ukazuje losy proletariuszek oraz wiej-
skich kobiet:

1

Stare kobiety — chodzace elegie
w ciemnej wodzie nocy
fartuchy piora

idg spa¢ posrod suchych desek

Przy$nig si¢ ptakom

lecacym po biel zimy w okno

ptozom jadacym po sanie do nieba
kruchym zesztorocznym skowronkom
1 wronom

Gdy usiada

cienkimi fapkami

uskrobig $piew z kartofla

i zaskrzecza Panu Bogu w ucho

3 E. Neumann, The Great Mother, Princeton 1972, s. 135-137. Cyt. za: A. Rich, Zrodzone
z kobiety..., s. 152—153.

3*R. Briffault, The Mother, New York 1963, s. 473-474. Cyt. za: A. Rich, Zrodzone z kobiety...,
s. 152-153.

33 A. Rich, Zrodzone z kobiety...,s. 152—153.

3 T. Ferenc, Matka-dom. .., s. 250.
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2

Stare kobiety —

peany na cze$¢ corek

w ich $lady gubia wlasny $lad
na cze$¢ wnukow —

jeszcze skacza w gore jak w dot
Jeszcze si¢ mozna nimi usmiechaé
do Niczego

glosno wota¢ do Nikogo

az chrypka osiadzie w gardle
Jeszcze mozna zasypaé

sobie oczy piaskiem

i wyptakac piasek

Stare kobiety —

w tawkach karmigce Pana Boga
az si¢ chleb kruszy

w skruszonych wargach®’

Podmiot postrzega stare kobiety wykonujace codzienne czynnosci jako obiekt
dzigkczynno$ci. Bohaterki liryczne, przepetnione refleksjami, dokonuja rutyno-
wych zadan. Ferenc w wierszu Psalm o starych kobietach obiektem rozwazan
ustanawia kobiety nalezace do nizszych klas spotecznych. Obarczone podwojna
praca, wykonuja zajecia reprodukcyjne nawet w nocy. Katarzyna Szopa, opisujac
problematyke utworéw Anny Swirszczynskiej, zauwaza:

Wiersze Swirszezynskiej jednoznacznie dowodza, Ze plciowy podziat pracy i podrzedna pozycja
kobiet wzgledem mgzczyzny nie jest przyczyng jej opresji. To raczej obciazenie kobiet podwojna,
a nawet potrojng praca, o ktorym mowi Swirszczynska, warunkuje jej podporzadkowana pozy-
cj¢ w procesie reprodukcji spotecznej. Na chlopce spoczywa cigzar pracy w polu, ale tez rodzinie
i opieka nad dzie¢mi, osobami zaleznymi i zwierzetami®,

Wyrazenia odnoszace sie¢ do tomu Jestem baba (1973) Swirszczynskiej cha-
rakteryzuja rowniez utwory Teresy Ferenc. Bohaterki liryczne ukazane przez
Ferenc po$wigcaja pragnienia na rzecz rodziny. W utworach autorki Wypalonej
doliny temat matrylinearnos$ci objawia si¢ na wielu ptaszczyznach. Matki wyrazaja
stowa pochwaly wobec corek, ktore — osiagajac dorostosé — powtarzajg zachowa-
nia rodzicielek. Opisywane kobiety zatracaja wlasne ,,ja” w opiece nad wlasnymi
dzie¢mi. Czynno$¢ ta, kontynuowana przez pokolenia, staje si¢ naturalnym ele-
mentem egzystencji. Poddajac analizie starsze kobiety oraz ich rolg w kultywo-
waniu zwyczajow, bohaterka uwypukla zatracone prehistoryczne wartosci, ktore
na przestrzeni rozwoju kapitalistyczno-patriarchalnego systemu ulegly degradacji.
Rich, podazajac tropem badaczki Victorii Segerman, dochodzi do wniosku, ze

37T. Ferenc, Psalm o starych kobietach [w:] tejze, Poezje wybrane..., s. 220-221.
3 K. Szopa, Rodzina, patriarchat i opresja kobiet [w:] tejze, Wybuch wyobrazni. Poezja Anny
Swirszczyriskiej wobec reprodukcji zycia spolecznego, Katowice 2022, s. 123.
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,Babki zajmuja szczegdlna pozycje, gdyz przekazuja pochodzenie rodowe 1 kla-
nowe, jak rowniez mitologi¢ i ceremonie”*®. W przypadku opisywanych postaci
zenskich u Ferenc istotng rolg odgrywaty zwroty do ,,Pana Boga”. Andrzej Leder
ustanawia religijnos¢ elementem struktury rodzin chtopskich:

Kobieta, poddana brutalnej przemocy meza, przez identyfikacje ze znakami wiary i obrzadku,
przez zarliwg mito$¢ do nich — ksiedza, Boga, Chrystusa — moze zyska¢ pozycj¢ moralnej wyzszosci,
sta¢ si¢ przedstawicielkg normy i prawa, a ostatecznie unicestwi¢ chtopa w oczach swoich i dzieci,
ba, w jego wiasnych. [...] Ona, wsparta o autorytet kazania i krzyza, odbiera prawomocnos¢ jego
pozycji ojcowskiej [...]. Mitos¢, szacunek, oddanie sg zarezerwowane dla figur religii [...]. Warun-
kuje ono swoisty polski matriarchat psychologiczny, kontrastujacy z dominujacym w sferze spotecz-
nej i politycznej patriarchatem™.

Mimo ze agresorem w wierszu autorki Wypalonej doliny nie jest maz, bohaterki
liryczne kontynuuja tradycje religijne. W tawkach kos$cielnych przewaza liczba
starszych kobiet, miejsce to staje si¢ przestrzenia, w ktérej zmeczone chiopki
odnajduja jednos$¢ z innymi sylwetkami zenskimi. Czynnos$cig regularnie wyko-
nywang przez kobiety w podesztym wieku jest odSpiewanie piesni. ,,Ja” liryczne
zauwaza jednak problem ukryty w mysleniu opisywanych bohaterek, ktore traktuja
modlitwy jako forme nadziei, tym samym samooktamujac si¢. Nazywajac adre-
sata btagan ,,Niczym, Nikim™*!, uwypukla brak rzeczywistej formy boskiej, ktorej
bohaterki powierzaja wtasne rozterki. Zmeczone wykonywaniem podwojnych
prac kobiety starajg si¢ odnalez¢ pocieszenie w sferze sakralne;.

Ferenc, opisujac sylwetke Matki, zwraca uwagg na jej ciggly proces mityzacji.
Starajac si¢ zobrazowac postac rodzicielki, siega do przedpatriarchalnych obra-
zOW, sytuujac jej nowe miejsce w spoleczenstwie i kulturze. Poetka stara si¢ uka-
zac przestrzenie, w ktorych kobiety mogly odczuwac moc sprawczg oraz poczucie
wywyzszenia. Ich dzialania, umozliwiajgce podtrzymywanie pracy spoteczenstwa,
sa przez bohaterke sakralizowane.
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Great-grandmothers, grandmothers, mothers.
The figure of motherhood in the works of Teresa Ferenc

Abstract

The article is an attempt to interpret the poetry of Teresa Ferenc through 20th-century feminist
theories and their contemporary analyses. The most important figure in the author’s work Pieta is the
mother. However, the mother figure in Ferenc’s works challenges the patriarchal-capitalist vision of
womanhood. In the figure of the mother, I find remnants of matrilineal beliefs. Through interpretations
of poems, I aim to highlight the issues of a fragmented female genealogy, the reconstruction of which
becomes necessary for the creation of the lyrical subject’s identity. The theories of researchers such
as Luce Irigaray, Adrienne Rich, Simone de Beauvoir, and Héléne Cixous are a key interpretive
tool for me. Deconstructing the archetype of the mother is possible thanks to the engaged poet that
Teresa Ferenc is.

Keywords: women’s poetry, feminist philosophy, mother, Teresa Ferenc
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Wplyw motywu zwierzat na przedstawienie
réznych obrazow kobiecosci w wybranych utworach
Olgi Tokarczuk

Streszczenie

Glownym tematem artykutu jest motyw zwierzat w literaturze i jego rola w wybranych utwo-
rach Olgi Tokarczuk (Opowiadania bizarne, Prowadz swoj ptug przez kosci umartych, E.E. 1 Dom
dzienny, dom nocny). Celem artykutu jest wskazanie sposobu, w jaki polska pisarka wykorzystuje
motyw zwierzat do przedstawiania roznych obrazoéw kobiecos$ci na przyktadzie wybranych bohaterek
literackich. Na poczatku zaprezentowano motyw zwierzecy jako jeden z najbardziej uniwersalnych
motywow literackich. Tekst zawiera rowniez najwazniejsze funkcje tego motywu w literaturze od
czasow starozytnych do wspolczesnosci. Zwrocono szczegdlng uwage na jego pojmowanie w kon-
tekscie kobiecos$ci. Nastepnie Olga Tokarczuk zostata zaprezentowana jako jedna z reprezentantek
nurtu polskiej literatury feministycznej. Na wybranych przyktadach ukazano, w jaki sposob wybrane
motywy zwierzat sa wprowadzane do tworczosci Tokarczuk i jak koreluja z cechami gtéwnych boha-
terek, ilustrujac ich charakter, odzwierciedlajac ich stan psychiczny, a takze ukazujac etap zycia, na
jakim si¢ znajduja — od mtodosci, przez dorostos¢, az po starosc.

Stowa kluczowe: Olga Tokarczuk, motyw zwierzat, kobieco$¢, literatura wspolczesna

Motyw zwierzat w literaturze i kulturze - zarys problematyki

Juz w czasach prehistorycznych zwierzeta stanowily istotny element ludzkiej
kultury. W wyobrazni ludéw pierwotnych funkcjonowaty one nie tylko jako zro-
dto pozywienia umozliwiajace przetrwanie, lecz takze potencjalne zagrozenie dla
czlowieka. Ze wzgledu na posiadane przez nie cechy, takie jak: drapieznosc, sita
czy zwinnos$¢, wzbudzaly respekt. Nierzadko wyobrazenia te stanowity fundament
pradawnych wierzen wskazujacych na wystgpowanie nadnaturalnej wigzi migdzy
czlowiekiem a zwierzgciem'. Skutkiem tych projekcji byt m.in. totemizm, zaob-

' R. Chymkowski, Zwierzeta i antropologia kultury, ,,Przeglad Humanistyczny” 2014, nr 1
(442), s. 37.
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serwowany u niektdrych plemion afrykanskich, australijskich i amerykanskich,
polegajacy na przekonaniu, iz poszczegdlne klany wywodzg si¢ od przedstawicieli
wybranych gatunkéw zwierzat’, Koegzystencja tych dwoch ptaszczyzn — ludz-
kiej oraz zwierzgcej — znalazla zastosowanie w wielu wytworach ludzkiej kultury
powstajacych na przestrzeni dziejow, takich jak sztuka oraz literatura. Warto zwrécic
uwage na malowidta naskalne, w ktorych dominowata tematyka animalistyczna.
Najczesciej przedstawiano na nich zwierzgta czworonozne (bizony, konie, mamuty,
jelenie, nosorozce), za$ cztowieka umieszczano wraz z nimi sporadycznie. Zazwy-
czaj obrazowano go jako istotg probujaca upodobnic si¢ do zwierzecia, np. poprzez
odzienie ze skory. Najprawdopodobniej w ten sposéb malowano szamanow, czyli
posrednikéw migdzy $wiatem ludzi i zwierzat. Mozna zatem wywnioskowac, ze
wiele prehistorycznych malowidet o tym charakterze miato wymiar sakralny?.

Poczawszy od starozytnos$ci, motyw zwierzat pojawiat si¢ w literaturze w r6z-
nych konfiguracjach, petnigc role symbolu odzwierciedlajgcego zardéwno pigkno
oraz harmoni¢ §wiata przyrody (sktadnik otaczajacego $wiata), jak rowniez
odkrywajacego prawde o czlowieku. Zwierzeta czesto postrzegano w kategoriach
symbolicznych — nadawano im cechy ludzkie (antropomorfizacja), co wynikato
z ludzkich potrzeb zrozumienia zagadkowego $§wiata zwierzat®. Rola symboli
zwierzat byto zwracanie uwagi na ludzkie cechy, szczegdlnie te negatywne, zako-
rzenione gleboko w naturze cztowieka, takie jak: pozadanie, popedliwos¢, leni-
stwo, pycha badz pr6zno$¢®. Nierzadko stanowity rowniez forme upamictnienia
domowych pupili — wyjatkowych towarzyszy zycia. W starozytnej Grecji pies byt
postrzegany jako symbol wiernosci oraz oddania, co mozna dostrzec w tresci Ody-
sei. Odyseusz miat domowego pupila o imieniu Argos. Gdy wyruszyl na wojne,
pies czekal na swojego pana przez dwadziescia lat. Od razu go rozpoznat, mimo iz
wygladat jak zebrak. Po tym radosnym spotkaniu, ze wzglgdu na podeszty wiek,
wierny Argos dokonat swojego zywota®. Ukochanym zwierzetom przygotowy-
wano rowniez nagrobki, czgsto z inskrypcjami, z ktorych wynikato, ze podobnie
jak ludzie, maja trafi¢ do Hadesu. Dlatego tez czesto grzebano je razem ze swoimi
wlascicielami, aby towarzyszyly im w pozaziemskiej wedrowce. Takie wydarzenie
zostato przedstawione w lliadzie. Podczas pogrzebu Peryklesa zostaty zabite jego
konie, ktore wczesniej optakiwaly $§mier¢ wojownika’.

Mitologia grecka bardzo czgsto przedstawiata przemiany w zwierzeta, ktore
mialy obrazowac ludzkie pragnienia i troski badz stanowi¢ kare dla $miertelnikow

2 L. Smyrski, Kangur — totem czy esencja? Dwie koncepcje krajobrazu, ,,Etnografia. Praktyki,
Teorie, Do$wiadczenia” 2021, nr 7, s. 287.

3 J. Gassowski, Prahistoria sztuki, Warszawa 2008, s. 48—49.

4D. Zwierkowska, K. Adamczyk, Antropomorfizacja zwierzqt — dylemat wspétczesnych relacji
czlowiek — zwierze, ,,Przeglad Hodowlany” 2021, nr 4, s. 25.

5 W. Kopalinski, Stownik symboli, Warszawa 1990, s. 498.

¢ Homer, Odyseja, thum. L. Siemienski, Wroctaw 2004, s. 299-336.

7K. Kleczkowska, Zwierzeta domowe w starozytnej Grecji i Rzymie [w:] Kulturowe wizerunki
przestrzeni domowych, red. K. Kleczkowska, K. Kuchowicz, A. Kuchta, M. Nawrocki, Krakow
2017, s. 112.
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za przewinienia wobec bogdw. W Metamorfozach Owidiusza wybrane mity uka-
zuja $miertelnikdw ukaranych przez bogéw za pyche poprzez przemiane w ptaki,
ssaki, owady czy we¢ze, zazwyczaj obnazajacg ich negatywne cechy. Jako przyktad
moze postuzy¢ metamorfoza okrutnego Likaona w wilka, bedacego symbolem
wrogosci i grzechu®. Motyw zwierzat mozna zaobserwowac takze w innych mito-
logiach: stowianskiej, egipskiej czy tez nordyckiej. Wielu wyznawanych bogéw
opisywano, a takze przedstawiano za pomocg zoomorfizmu — jako istoty ludzkie
majgce cechy animalistyczne (m.in. kota, krokodyla czy szakala) badZ potrafigce
przeistoczy¢ sie w konkretne zwierze’.

Motyw zwierzat petnit rowniez istotng rol¢ w réznorodnych religiach $wiata.
W Biblii szczegblne znaczenie zostato im przypisane w Ksiedze Rodzaju, gdyz
jako dzieto stworzenia stanowily wyraz potegi oraz dobroci swojego Stworcy,
a jednocze$nie byty zblizone do ludzi poprzez powstanie z prochu!®. We wszyst-
kich religiach zazwyczaj stanowily tto przedstawionych wydarzen, stuzace sku-
teczniejszemu zobrazowaniu sformutowanych zasad obejmujacych zakazy oraz
nakazy odnoszace si¢ do swiata przyrody (np. podziat na zwierzeta czyste i nie-
czyste wystepujacy m.in. w Koranie), a takze wszelkich dokonywanych cudow,
potwierdzajacych gloszone prawdy wiary. Ponadto motyw ten stuzyt rowniez
przedstawieniu sit zta poprzez eksponowanie negatywnych cech w postaci zwie-
rzat badz hybryd. Jednocze$nie wskazywano konieczno$¢ humanitarnego trak-
towania zwierzat ze wzgledu na to, ze sa dzietem stworzenia''. Warto rowniez
zwrdci¢ uwage na zwierzeta bedace zwiastunem dobrej nowiny. Biblijna gotgbica
stanowi symbol pokoju miedzy Bogiem a ludzmi po potopie. Dzikie zwierzgta
wystepujace w Biblii czesto majg za zadanie podkreslenie boskiej potegi, wobec
ktorej nawet najwigksze drapiezniki okazujg pokore i szacunek'?.

Tematyka zwierzat w literaturze byta podejmowana rowniez w kolejnych epo-
kach przez tworcow, ktorzy wykorzystywali motyw zwierzat w r6znych konfigura-
cjach, aby nada¢ swoim przemysleniom konkretny obraz, odnoszacy si¢ zarowno
do ludzkiego zycia, jak rowniez otaczajacego $wiata. Funkcjonalno$¢ zwierzgcych
motywow nierzadko odwolywata si¢ do pogladdéw oraz idei charakterystycznych
dla okreslonej epoki. Zwierzeta stanowity przede wszystkim doskonala metafore
pokazujaca $wiat za pomoca uproszczonych schematéw, dzigki czemu motyw
ten zyskat istotne znaczenie dydaktyczne w bajkach oraz basniach. Jak stusznie
zauwaza Wiestaw Przybyta, Dobro i Zto, Madros$¢ oraz Gtupota, kryjace si¢ pod
postacig zwierzgcych bohaterow, sprawiaty, ze wykreowany literacki §wiat miat

8 S. Stabryta, Wstep [w:] Owidiusz, Metamorfozy, ttum. A. Kamienska, S. Stabryta, Wroctaw
1996, s. 69-72.

?J. Helios, W. Jedlecka, A. Lawniczak, Aspekty prawne, filozoficzne oraz religijne ochrony
roslin i zwierzqt — wybrane zagadnienia, Wroctaw 2016, s. 54.

10'W. Chrostowski, Status zwierzqt w Biblii, ,,Forum Teologiczne” 2005, nr 6, s. 9-10.

1'J. Helios, W. Jedlecka, A. Lawniczak, Aspekty prawne, filozoficzne oraz religijne..., s. 52.

12 M. Starowieyski, Zapytaj zwierzqt, pouczq, czyli opowiadania wczesnochrzescijanskich
pisarzy o zwierzetach, Krakow 2014, s. 25-26.
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swoj wiasny schemat, wedlug ktorego mozna byto w prosty sposob odnalez¢
poszczegolne jego elementy oraz przyporzadkowac im wlasciwe znaczenie. Cechy
nadane zwierzetom stanowity alegorie wobec cech ludzkich, takich jak: wtadza
(lew), przebiegtos¢ (lis) czy bezbronno$¢ (jagni¢), dzigki czemu czytelnicy w kla-
rowny sposob mogli dostrzec podobienstwo migdzy realnym $wiatem a inwencja
tworcza autora. Zabiegi te byly najczesciej stosowane przez autorow legend, basni
oraz bajek. Alegoryczne sylwetki zwierzat obrazujace ludzkie cechy staty sie row-
niez zabiegiem wzmacniajacym komizm, stosowanym w literaturze satyrycznej
w celu wyszydzenia ludzkich wad'®. Najbardziej znanym polskim tworca, ktory
siegal do motywu zwierzat i skutecznie realizowat go w swoich utworach saty-
rycznych oraz dydaktycznych, byt Ignacy Krasicki's.

Od XIX wieku tworcy zaczeli zwraca¢ uwage na wewngtrzng site cztowieka,
umozliwiajacg proces przemiany wlasnego ,,ja” . Ewolucja tego motywu ma zwia-
zek ze zwrotem antropocentrycznym, kierujacym uwagg pisarzy na cztowieka,
postrzeganego jako najistotniejsze indywiduum, uwiktane w rozlegte konteksty
kulturowe, historyczne, filozoficzne, czynigce go gtoéwna kategoria Swiatopo-
gladowa's. Zrodto zainteresowan stanowity doswiadczenia zyciowe, leki, prze-
myslenia oraz réznorodne dylematy. Zadaniem literatury stato si¢ poszukiwanie
odpowiedzi na temat celu ludzkiej egzystencji, miejsca czlowieka w swiecie oraz
postrzegania go jako punkt odniesienia wobec otaczajacej go rzeczywistosci,
ktora moze w okre$lonym stopniu ksztattowac'®. Jednym z tematéw podejmowa-
nych w ramach opisywania czlowieka w literaturze stat si¢ motyw metamorfozy.
Sktania on do poglebionej refleksji na temat jednostki, ktéra pod wptywem okre-
slonych do$§wiadczen moze przejs¢ wewnetrzng przemiang. Zawiera si¢ w tym
réwniez che¢ poznania nieznanego poprzez bezposrednie przenikniecie do tajem-
niczego $wiata zwierzat — nie tylko za sprawa przemiany zewngtrznej, ale rOwniez
wewnetrznej, obejmujacej odmienny sposdb postrzegania otaczajacego §wiata.

Jako przyktad XIX-wiecznej literackiej realizacji motywu metamorfozy czto-
wieka w zwierz¢ mogg postuzy¢ Piesni Maldorora (1868) Comte de Lautréamonta.
Obrazuja one me¢zezyzng, dla ktérego przeobrazenia w roézne rodzaje zwierzat
stanowia pretekst do manifestacji jego wewngtrznej sity oraz ekspresji silnych
emocji, takich jak agresja i okrucienstwo. Lautréamont siega do symboliki pazu-
row oraz ktow — zwierzecych atrybutow, za ktorymi kryje sie dzika che¢ zdobycia
pokarmu, a takze rozkoszy z rozrywania migsa'’. W Piesniach pierwiastek ludzki

3'W. Przybyta, Kulturowa semantyka motywu zwierzqt, ,,Teksty Drugie” 2011, nr 3, s. 244,

4 Do najstynniejszych dziet Krasickiego, zawierajacych motywy zwierzat, ktorych funkcjonalno$é
polega na zobrazowaniu cech ludzkich, mozna zaklasyfikowac¢ przede wszystkim poemat heroikomiczny
Monachomachia, czyli wojna mnichow (1778), a takze Bajki i przypowiesci (1779).

15 J. Siewiora, Antropocentryzm i personalizm jako kategorie réznicujgce w ksztalceniu,
,Paideia” 2019, nr 1, s. 67.

16 T, Swictostawska, Antropologiczny wymiar tradycji i wspélczesnosci, ,,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae
Pertinentia I1” 2010, nr 79, s. 223.

17 G. Bachelard, Bestiarium Lautréamonta, ,,Pamigtnik Literacki” 1971, nr 62 (2), s. 191-192.
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za sprawg metamorfozy zostaje zdegradowany przez zwierzgce instynkty prze-
trwania, ktore majg przynies¢ wowczas upragniong rozkosz zwigzang z powrotem
do pierwotnej natury, za ktorg cztowiek tgskni.

Motyw przemiany cztowieka w zwierze bardzo duzg role odegrat takze w kon-
teks$cie XIX-wiecznej literatury grozy. Wilkotaki oraz wampiry, stanowigce ele-
ment ludowych wierzen, zaadaptowane przez tworcéw romantycznych, zostaty
przeniesione do literackiego $wiata, aby ukaza¢, w jaki sposob Zto moze opanowac
dang osobg, pozbawi¢ ja czlowieczenstwa oraz uczyni¢ niebezpieczng. Cztowiek
zamieniony w wilkotaka (cztowieka-wilka) miat by¢ ofiarg okrutnej klatwy, ktora
sprawiata, ze nocg polowal na ludzi i zwierzeta gospodarskie. Z kolei wampir
(cztowiek-nietoperz) mial by¢ upiorem, ktéry dreczy ludzi, pozbawiajac ich krwi,
czyli sity zyciowej. Wierzono, ze w wampira mozna przemienic si¢ po $mierci,
dostajac tym samym drugie zycie'®. W tym przypadku funkcjonalno$¢ motywu
zwierzat polega przede wszystkim na wzbudzaniu w odbiorcy uczucia leku i nie-
pokoju poprzez ukazanie przerazajacego oblicza cztowieka, ktory zatraca samego
siebie pod wptywem zlych mocy. Sprawiajg one, ze zaczyna kierowac si¢ zwie-
rzgcym instynktem, przez co jest skonfliktowany wewnetrznie. Przyktad realizacji
takiego motywu mozna odnalez¢ w powiesci Brama Stokera pt. Dracula (1897).
Gltowny bohater — pot cztowiek, pot nietoperz — jest postrzegany w sposob duali-
styczny: jako krwiozercza bestia stanowigca niebezpieczenstwo oraz fascynujacy,
tajemniczy cztowiek, cieszacy si¢ zainteresowaniem kobiet!®,

Jedng z najstynniejszych literackich metamorfoz przedstawiajacych przemiang
cztowieka w zwierze jest XX-wieczne opowiadanie Franza Kafki pt. Przemiana.
Jego tres¢ dotyczy tajemniczej przemiany Gregora Samsa, ktory pewnego ranka
budzi si¢ i odkrywa, ze przeistoczyt sie w olbrzymiego robaka. W konsekwencji
decyduje si¢ na odizolowanie od §wiata zewng¢trznego. Tym samym traci prace
oraz relacje z rodzing, co ostatecznie prowadzi do jego $mierci. Motyw prze-
miany czlowieka w zwierze stuzy Kafce do realizacji konwencji absurdu, ktora
niespodziewanie wkracza w prozaiczng przestrzen codziennosci, po czym czyni
z niej miejsce dramatycznych wydarzen, ktore sprawiaja, ze gtdwny bohater traci
panowanie nad otaczajaca go rzeczywistoscia i stopniowo coraz bardziej pograza
si¢ w obtedzie®. W ten sposob pisarz przedstawia nieprzewidywalnos¢ ludzkiego
zycia, w ktérym nierzadko jedno wydarzenie moze niespodziewanie zaburzy¢
dotychczasowy tad. Warto wskaza¢ rowniez motyw metamorfozy w zwierze przed-
stawiony w tworczosci innego stynnego pisarza XX wieku, czyli Brunona Schulza.
Sklepy cynamonowe zawieraja opis ojca gtownego bohatera, ktory ze wzgledu na
swoja chorobg coraz bardziej popada w obted. Przemiany nie dokonujg si¢ jednak

18 M. Rolski, Wampiry i wilkotaki. Zto zaklgte w postaci zwierzqt w wierzeniach ludnosci Polski
[w:] Zezwierzecenie. O zwierzetach w literaturze i kulturze, red. M. Pranke, Torun 2018, s. 98—100.

19 J. Rawski, Topos wampira w kulturze popularnej, a zagrozenia moralne i wychowawcze,
,Paideia” 2021, nr 3, s. 271.

2 B. Pawlowska-Jadrzyk, Swojskie przestrzenie absurdu, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia
Litteraria Polonica” 2020, t. 59, nr 4, s. 41.
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jedynie w jego sferze psychicznej, lecz réwniez fizycznej — zaczyna przypominaé
ptaka, karalucha, a nawet wielkiego skorpiona. Prawdopodobnie w ten sposob
zostat zobrazowany rozktad cztowieka, ktorego ciato zostaje poddane stopniowej
deformacji, czyli zezwierzeceniu, utracie pierwiastka cztowieczenstwa. Na koncu
ojciec umiera, czyli przestaje istnie¢?'.

W XXI wieku nowa interdyscyplinarng perspektywe badawcza, obejmujaca
rowniez literaturoznawstwo, stanowi jeden z posthumanistycznych obszaréw
badawczych zwany animal studies. Koncentruje si¢ on na przywracaniu znacze-
nia zwierzetom jako grupie traktowanej przez literature oraz kulture w sposob
marginalny. Kieruje si¢ w stron¢ uwrazliwienia na krzywd¢ innych istot poprzez
wzbudzanie empatii i zrozumienia. Przedstawia §wiat z perspektywy animalnej,
dokonujac rekonstrukcji antropocentrycznego porzadku swiata, przedstawionego
w licznych tekstach kultury. Najbardziej interesujacy aspekt stanowi cierpienie
zwierzat, z ktérym cztowiekowi trudno si¢ utozsamic. Motyw ten jest poruszany
w literaturze feministycznej. Zwierzeta czesto nie sg w niej ukazywane jako byty
podlegte cztowiekowi, lecz mu réwne, postrzegajace swiat w podobny sposob
i odczuwajace rownie intensywne emocje, takie jak smutek czy lgk?.

Jak mozna zauwazy¢ na przytoczonych przyktadach, motyw zwierzat sta-
nowi zabieg, do ktorego tworcy roéznych epok siegaja bardzo czesto. Funkcjonuje
on w roznych konfiguracjach w zaleznos$ci od indywidualnej wizji autora oraz
$wiatopogladu konkretnej epoki. Przyjmuje tez r6znorodne formy — w czasach
prehistorycznych wskazywal na sakralny wymiar relacji miedzy cztowiekiem
a zwierzeciem, kolejno petnil funkcje dydaktyczng i alegoryczng (objasniajgc
prawa rzadzace $wiatem, obrazujac ludzkie przywary oraz zasady charaktery-
styczne dla konkretnych wierzen), w XIX 1 XX wieku za jego pomocg przed-
stawiano metamorfoze ludzkiego ,,ja”, skupiajac si¢ na aspektach przemian
zachodzacych w sferze psychicznej, zas wspotczesnie uzywany jest do krzewienia
idei empatii oraz wrazliwosci wobec innych zywych istot. Wéréd wymienionych
realizacji tego motywu znalazty si¢ przede wszystkim sylwetki meskich boha-
terow. Mozna dostrzec, ze niejednokrotnie przypisywano im cechy kojarzone
z pojeciem meskosci — dzikose, sitg czy agresje, zwigzane z samcami zwierzat
utozsamianymi z tymi cechami, takimi jak lew czy wilk. Warto zwrdci¢ szcze-
g6lng uwage na sposob realizacji tego motywu w przypadku postaci kobiecych.
Dzigki temu mozna stwierdzi¢, jakie cechy byty im przypisywane ze wzgledu na
reprezentowang ptec. Jest to istotne ze wzgledu na to, ze realizacja tego motywu,
opisana z perspektywy mezczyzn, pozwala stwierdzi¢, w jaki sposob kobiety byty
postrzegane w poszczegdlnych epokach.

2L A. Szumiec, ,, Byt to jakby dzien widziany przez kir Zalobny”. Opowiadania Brunona Schulza
a motywy charakterystyczne dla czarnego romantyzmu [w:] W kregu czarnego romantyzmu. Inspiracje,
motywy, interpretacje, red. M. Piechota, J. Strzatkowski, A. Szumiec, Katowice 2024, s. 216.

2 A. Kwiatkowska, W poszukiwaniu cierpienia zwierzqt. O polskiej i rosyjskiej najnowszej
poezji kobiet, ,,Porownania” 2017, nr 21, s. 129-131.
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Bogini, uwodzicielka, bezbronna ofiara drapieznika
- obraz kobiecosci w kontekscie zwierzecych archetypéw

Starozytne reprezentacje wizerunku kobiet zawierajg si¢ przede wszyst-
kim w mitologicznych przedstawieniach bogin zajmujacych konkretne miejsca
w panteonie bostw greckich, egipskich czy hinduskich. Niejednokrotnie uka-
zywano je jako hybrydy czlowieka oraz zwierzecia, a takze wykorzystywano
motyw zwierzat, aby zobrazowac konkretne atrybuty bogin oraz przedstawic,
za co byly odpowiedzialne. Przyktadowo bogini Uto byta uznawana za jedno
z najwazniejszych bostw opiekunczych Egiptu. Patronowata kobietom rodza-
cym. Przedstawiano jg w postaci kobry, co sugeruje jej wladze oraz potege.
Innym bostwem opiekunczym byta bogini Nechbet majgca glowe sepa?. Egip-
cjanie przedstawiali zatem kobiety jako opiekuncze, ale jednoczesnie waleczne
obronczynie. W podobny sposdb wizualizowano boginie w starozytnej Grecji.
Przyktadowo Aten¢ — bostwo madrosci — ukazywano z sowa, czyli symbolem
wiedzy?*. Warto wspomnie¢ rowniez o Artemis — bogini towow, ktorej podczas
polowan towarzyszylta zgraja wiernych psow?.

Z kolei w Metamorfozach Owidiusza mozna odnalez¢ mity, w ktoérych $mier-
telniczki zostaja przemienione w rézne zwierzeta ze wzgledu na niepostuszenstwo
wobec bogdw. Pierwszym z nich jest mit o przadce Arachne, ktorej wyjatkowy
talent, zwigzany z tkactwem, wywotat zto$¢ Ateny. Zazdrosna bogini wyzwata ja
na tkacki pojedynek, a gdy Atena zauwazyla, ze ptotno rywalki jest réwnie dosko-
nate jak jej, wpadla w gniew i zamienila ja w pajgka. Podobny motyw realizuje
mit Corki Miniasza. Opowiada on o cérkach krola Miniasza, ktore wykazaty sie
brakiem szacunku wobec Dionizosa. Nie chcialy uczestniczy¢ w jego $wigcie.
Wolaty zosta¢ przy krosnach i nie pozwolily rowniez $wigtowac tego dnia swoim
stuzgcym. Za kare zostaly zamienione w nietoperze. Realizacj¢ motywu zwie-
rzat mozna rowniez dostrzec w micie pt. Pallada u Muz na Helikonie. Jego tres¢
dotyczy corek krola Pierosa, ktore wyzwaty muzy na rywalizacje w $piewie, lecz
poniosty kleske, a za swoja pyche zostaly przemienione w sroki. Przytoczone
przyktady pokazuja, ze mitologicznym kobietom przypisywane byly gtownie
negatywne cechy, takie jak: pycha, zawis¢ czy zuchwato$¢. Zwierzeta, w ktore
zostaly przemienione, rowniez maja negatywne konotacje — nietoperz kojarzy sie
z mrokiem, za$ sroki z préznoscig. Jedynie pajak przywodzi na mysl pracowitosc.

Warto wskaza¢ réwniez sposob ukazywania kobiecos$ci przez Biblie w kon-
tek$cie motywu zwierzat. Pierwsza kobieta, czyli Ewa, reprezentuje stereotypowy
obraz swojej ptci ze wzgledu na naiwnos¢ oraz tatwowiernos¢ wzgledem kusza-
cego ja weza. Poprzez swoje zachowanie przyczynia si¢ do ztamania zakazu wyda-
nego przez Boga oraz wygnania pierwszych ludzi z Edenu — ogrodu wiecznych

3 T. Margul, Staroegipskie spoleczeristwo zoolatryczne, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-
-Sktodowska. Sectio F, Nauki Filozoficzne i Humanistyczne” 1966, nr 21, s. 93.

2 J. Parandowski, Mitologia. Wierzenia i podania Grekéw i Rzymian, Londyn 1992, s. 68.

2 Tamze, s. 76.
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rozkoszy?®. Obraz ten przedstawia kobiete jako stabg istote, podatng na pokusy,
ktora tatwo mozna sprowokowac, oszuka¢ i omamié. Warto wspomnie¢ rowniez
o Lilith — kobiecie demonicznej, majacej cechy zwierzgce, o ktorej mozna prze-
czyta¢ m.in. w Talmudzie. Jej postaé zostala zaadaptowana z mitologii mezopo-
tamskiej. Wygladata jak kobieta z dlugimi wtosami, lecz miata skrzydta i szpony.
Przedstawiano ja jako zagrozenie dla $pigcych m¢zezyzn. Uwodzita ich, a nastep-
nie pozbawiata zycia?’. Posta¢ Lilith ukazuje kobiety jako istoty powiazane z sitami
zta, wykorzystujace przypisang im zdolno$¢ kokieterii wzglgdem mezczyzn, aby
osiggnac¢ swoj cel.

Kobiecos¢ powigzana z motywem zwierzat pojawia si¢ rowniez w legendach
oraz basniach. Mozna dostrzec dwojaki charakter przedstawiania bohaterek lite-
rackich. Po pierwsze, sg opisywane jako tzw. zwierzece potwory, powstate z pota-
czenia roznych zwierzat, takie jak syreny, gorgony badz harpie. Stanowia one
zagrozenie, lecz ich wyglad oraz zachowanie niejednokrotnie uwydatnia zupetnie
inne cechy niz w przypadku mezczyzn, takie jak seksualnos¢, drapiezno$¢ badz
instynkt. Aspekt seksualny jest widoczny szczeg6lnie w postaci syreny, ktdra $pie-
wem oraz urodg uwodzi me¢zczyzn, sprowadzajac na nich pewna $mier¢?. Tworcy
basni niejednokrotnie siggali rowniez do wierzen ludowych, pokazujac kobiety
jako czarownice, posiadajace dar przemiany w zwierzeta. Najczesciej przyjmo-
waty postac czarnego kota. W ten sposob akcentowano powigzania kobiet z sitami
zta i obrazowano ich kolaboracj¢ z diablem®. Przypisywano im zatem ztowrogg
nature oraz sktonno$¢ do czynienia zta.

Drugim sposobem obrazowania kobiet w ba$niach oraz legendach jest przed-
stawianie bohaterek jako wrazliwych na cudza krzywdg, tagodnych, czasem wrecz
naiwnych w swojej dobroci wobec innych. W Maftej syrence Hansa Christiana
Andersena tytutowa gtowna bohaterka ratuje zycie tongcemu ksieciu i poswigca
swoj glos, aby zdoby¢ nogi oraz zamieszka¢ na ladzie wraz ze swoim ukochanym,
lecz ksigze znajduje sobie inng narzeczong. Z kolei basn braci Grimm Siostra tabe-
dzi opowiada histori¢ krolewny, ktora ryzykuje wilasne zycie, aby uszy¢ koszule
dla swoich braci zamienionych w tabedzie i przywroci¢ im ludzka postac. W tej
perspektywie kobiety zostaty ukazane jako delikatne, tagodne oraz petne wspot-
czucia, gotowe wiele poswigci¢ w imi¢ mitosci do drugiej osoby. Mata syrenka
pozbywa sie przynaleznos$ci do $wiata morskich zwierzat, aby sta¢ si¢ realnym
cztowiekiem, za$ siostra szesciu tabedzi jako cztowiek nie ma mozliwosci podro-

20 J. Lemanski, Wqz i jego symbolika w Biblii, ,,Verbum Vitae” 2017, nr 32, s. 27.

27 S. Goldblum, The Lilith Challenge, “The Confluence” 2021, t. 1, nr 1, s. 7-9, https:/
digitalcommons.lindenwood.edu/theconfluence/voll/iss1/7 [23.01.2025].

3 A. Mik, Potworne, zwierzece, kobiece — syreny. Kobieco-rybie hybrydy w kulturze dla
najmtodszych na wybranych przyktadach [w:] Gdy kobiece w koricu wybrato sie na wiece. Obecnosé
kobiet w historii, literaturze i kulturze, red. R. Sowinski, Swictochtowice 2019, s. 484-485.

2 B. Ronowska, Zwierzece wyobrazenia zta. Likantropia 0sob podejrzanych o czarostwo.
Definicje i stan badan [w:] W drodze ku przysziosci. Pamigtnik XXIII Ogolnopolskiego Zjazdu
Historykow Studentow. Torun 21-25 IV 2015, red. M. Zmudzinski, Torun 2016, s. 22.
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zowania wraz z bra¢mi, dlatego podejmuje dzialania majace na celu ich powrdt
do $wiata ludzi.

Odmienny obraz kobiecosci zostat przedstawiony w literaturze grozy. Wampi-
rzyce ukazywano jako uwodzicielskie femme fatale, ktore wykorzystuja mezczyzn
do zaspokajania swojego taknienia krwi. Reprezentuja one pierwiastek Zta, co burzy
tradycyjne postrzeganie kobiety jako opiekunki domowego ogniska, a zamiast tego
pokazuje je jako wolne i niezalezne, nakierowane na spelnianie swoich osobistych
pragnien. Przykladem takiej realizacji motywu zwierzat oraz kobiecosci jest postac
Lucy Wentserna z Draculi (1991). Jako wampirzyca atakowata nawet male dzieci,
co miato §wiadczy¢ o zatraceniu instynktu macierzynskiego. Ponadto sam tytulowy
hrabia na swoje ofiary wybieral wyltacznie kobiety, poniewaz jego ugryzienie dopro-
wadzato je do euforii o charakterze seksualnym®. Postacie kobiece zostaty zatem
ukazane w tej powiesci dwojako — jako bezbronne ofiary erotycznej fascynacji zwie-
rzecych meskich instynktow oraz wampirzyce — kokieteryjne femme fatale, wyko-
rzystujace mezcezyzn do osiggania swoich mrocznych celow.

Wskazane przyktady realizacji motywu zwierzat w kontek$cie kobiet ukazuja,
w jaki sposob ta pte¢ byta widziana oczami mezczyzn, ktorzy byli autorami tych
literackich kreacji. Widoczne jest uwydatnienie sfery seksualnej kobiet, nawet
woweczas, gdy stanowig one zagrozenie w postaci przerazajacego monstrum. Posta-
ciom kobiecym, z jednej strony, niejednokrotnie przypisywane sg takie cechy,
jak zazdro$¢ i zarozumiato$¢, che¢ rywalizacji z innymi kobietami. Jednoczes$nie
stanowig one zagrozenie dla m¢zczyzn — sg uwodzicielskie, przebiegle, zdradliwe
1 doprowadzajg ich do zguby. Z drugiej strony, bohaterki czesto zostaja obdarzone
cechami stereotypowo kojarzonymi z pojgciem ,,kobiecosci”, takimi jak: delikat-
nos¢, wrazliwo$é, poswigcenie oraz dobro¢, przy czym nie identyfikujg si¢ one ze
Swiatem zwierzat, lecz reprezentujg raczej pierwiastek ludzki. Kobiety sg rowniez
kojarzone ze sfera metafizyczng skorelowang z demonicznoscig oraz sitami zta.
Niekiedy motyw zwierzat sluzy zobrazowaniu takich atrybutow, jak walecznos¢,
madros¢ czy opiekunczosé. Najczesciej jednak autorzy wykorzystujg go, aby pod-
kresli¢ negatywne cechy, ktore stereotypowo sa przypisywane kobietom.

Inny obraz kobiecos$ci zwigzanej z motywem zwierzat proponuje wspotcze-
sna literatura wpisujaca si¢ w nurt feministyczny. Jej autorkami sg kobiety, ktore
przedstawiaja swoja ple¢ z wlasnej perspektywy. Charakterystyka kobiecego pisa-
nia zostata powigzana z przytoczonym uprzednio mitem o Arachne. Proces pisania
metaforycznie porownano z tkaniem pajgczycy, ktora wysnuwa ni¢ z wlasnego
wnetrza. Najwazniejszymi cechami literatury feministycznej sg zatem: autobio-
grafizm (pisanie z siebie) oraz cielesno$¢ (pisanie sobg)’'. Mozna zatem wywnio-
skowag¢, ze ten sposob pisania charakteryzuje si¢ przede wszystkim stawianiem
kobiety w centrum dylematéw oraz pragnien, ze szczegbélnym uwzglednieniem

3 N. Kuéma, D.S. Lipka, Przemiany przemian — zwierzece tozsamosci cztowieka [w:]
Zezwierzecenie. O zwierzetach w literaturze i kulturze, red. M. Pranke, Torun 2018, s. 117.

31 M. Swierkosz, Arachne i Atena: w strone innej poetyki pisarstwa kobiecego, ,, Teksty Drugie”
2015, nr 6 (156), s. 71-72.
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tematyki cielesnos$ci, nie tylko w kontekscie seksualnym. Ciato staje si¢ obiek-
tem fascynacji, plastycznych wyobrazen, rowniez animalistycznych. Jako przy-
ktad warto przywota¢ wiersz Wistawy Szymborskiej Kobiety Rubensa, w ktorym
kanony pickna kobiecego ciata zostaty przedstawione poprzez upodobnienie ich
do ,,zenskiej fauny”. Kobiety z obrazéw Rubensa sg ukazane jako rumaki, za$
smuktym sylwetkom Szymborska przypisuje ,,ptasig nature”2,

Ponadto, jak uprzednio wspomniano, literatura feministyczna zawiera liczne
realizacje motywow zwierzecych w mysl koncepcji proponowanej przez animal
studies. Jako przyktad moze postuzy¢ archetyp dzikiej kobiety opisany w Biegng-
cej z wilkami autorstwa Clarissy Pinkoli Estés. Autorka przedstawia kobieco$¢ jako
sfere dziko$ci, w ktorej naturalne instynkty byly przez wieki ttumione. Kobiety,
ktore decydowaty si¢ na zycie wedlug nich i postgpowanie w zgodzie z pierwotng
naturg, autorka porownuje do wilkow. Podobnie jak one, rowniez wielokrotnie
musiaty walczy¢ o swoje ,terytorium”, czyli prawo do glosu, demonstrujac site
i krwiozerczo$¢*®. Dopiero literatura feministyczna pozwolita na wyzwolenie
1 ujawnienie najglebszych rejondw kobiecej psychiki.

Olga Tokarczuk jako reprezentantka polskiego nurtu literatury
feministycznej oraz mysli posthumanistycznej w kontekscie
motywu zwierzat

Jedna z reprezentantek nurtu feministycznego w literaturze wspotczesnej
jest polska noblistka Olga Tokarczuk (ur. 29 stycznia 1962 roku w Sulechowie).
W swojej tworczosci ukazuje zainteresowanie mechanizmami ludzkiej psychiki,
w szczegdlnosci sposobami postrzegania otaczajacej rzeczywistosci z perspek-
tywy kobiecej. Warto dodac, ze posiada teoretyczng oraz praktyczng wiedzg w tym
zakresie. Ukonczyta psychologie na Uniwersytecie Warszawskim, a nastgpnie pra-
cowata w Pracowni Zdrowia Psychicznego oraz Osrodku Metodycznym w Wat-
brzychu*. Ponadto inspiruje si¢ egzotyka i kulturg innych panstw, z czego wynika
jej pasja podrozowania. Wyjazdy do Chin, Nowej Zelandii czy Syrii rowniez znaj-
duja odzwierciedlenie w jej utworach literackich®. Twoérczos¢ Tokarczuk okre-
Slana jest przez badaczy literatury jako tzw. proza $rodka, poniewaz balansuje
miedzy literatura powazna, dotykajaca problematyki ludzkiej natury, a lekkimi

32K. Dulko, Kobiety i sztuka w poezji Wistawy Szymborskiej (uwagi wstepne), ,,Filologia Polska.
Roczniki Naukowe Uniwersytetu Zielonogorskiego” 2023, t. 9, s. 98-99.

33 M. Matecka, Dzikosé, Zywiotowosé, Przemiana: antropologiczne waqtki kobiecosci na
podstawie ,, Biegngcej z wilkami” Clarissy Pinkoli Estés, ,,Czasopismo Pedagogiczne” 2015/2016,
nr 1-2, s. 242-244.

34 B, Darska, Miedzy realnoscig a mitem. O twérczosci Olgi Tokarczuk [w:] Skiad osobowy.
Szkice o prozaikach wspotczesnych, cz. 1, red. A. Necka, D. Nowacki, J. Pasterska, Katowice 2014,
s. 513.

3% Tamze.
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narracjami, fatwo przyswajalnymi. Pisarka potrafi skutecznie zaspokaja¢ potrzeby
czytelnikow, jednoczesnie poruszajac roznorodne watki, ktoérych zadaniem jest
odkrywanie prawdy o cztowieku XXI wieku*.

Juz pierwszy tekst Tokarczuk pt. Swigteczne zabijanie ryby, opublikowany na
tamach ,,Na Przetaj” w 1979 roku pod pseudonimem Natasza Borodin, wskazy-
wal na ogromna wrazliwos$¢ autorki wobec cierpienia zwierzat w imi¢ ludzkich
tradycji i checig zwrdcenia uwagi na te problematyke®’. Jej tworczos¢ literackg
charakteryzuje obecno$¢ licznych watkéw mitologicznych, filozoficzno-egzy-
stencjalnych oraz psychologicznych. Do najpopularniejszych powiesci Tokarczuk
naleza: Podroz ludzi ksiggi, Ksiegi Jakubowe, Prawiek i inne czasy, Prowadz swoj
plug przez kosci umartych. Za swoje publikacje otrzymata wiele nagrod literackich
(m.in. Nagrode Literackg Nike, Nagrod¢ Fundacji im. Koscielskich), zas uhono-
rowaniem catoksztattu jej tworczosci byta literacka Nagroda Nobla, otrzymana
w 2019 roku*. Miedzynarodowa popularnos¢ Tokarczuk jest dowodem na to, ze
tematy poruszane w jej tworczosci majg charakter uniwersalny i majg istotne zna-
czenie w perspektywie postrzegania otaczajacej rzeczywistosci.

Bohaterki utworéw Tokarczuk nie tylko przedstawiajg otaczajacy Swiat z per-
spektywy kobiety, ale rdwniez bardzo czgsto sg nierozerwalnie zwigzane z funk-
cjonalnoscig motywu zwierzat. Jak stusznie zauwaza Anna Larenta, postacie
kreowane przez polska noblistke stanowig istoty hybrydalne — nie przynaleza
do $wiata ludzi, lecz posiadaja zdolno$¢ przemiany zwigzang ze Swiatem zwie-
rzat 1 roslin, ktéra umozliwia im zmiang tozsamosci na taka, jaka moze da¢ im
upragniong wolno$¢ oraz poczucie spelnienia. Badaczka dostrzega, iz poglady
Tokarczuk wpisujg si¢ w nowg koncepcje pojmowania ludzkiej tozsamosci jako
szerokie spektrum mozliwosci, pozbawione granic oraz uwalniajace cztowieka
od wszelkich ograniczen®. Tozsamos$¢ w tworczos$ci polskiej noblistki faczy sie
z wspomniang uprzednio posthumanistyczna koncepcja pojmowania zwierzat, pro-
ponowang przez animal studies. Ich cierpieniu nadaje wymiar rowny ludzkiemu,
aby zwrdci¢ uwage na to, ze podobnie jak cztowiek, stanowig one istotny ele-
ment otaczajgcego $wiata. Pietnuje przemilczane przez lata okrucienstwo wobec
tych istot, wyrazone m.in. w organizowaniu polowan. Wywyzsza podejscie petne
empatii, czutosci i wrazliwoséci*’. Nawotuje, aby ,,patrze¢ na drugiego tak, jakby
samemu si¢ nim bylo, nie ufa¢ pozornej granicy, ktéra oddziela nas od innych,

poniewaz jest ona ztudzeniem™!.

3¢ A. Necka, Podrozujge w glgb czlowieczego wnetrza. Na marginesie tworczosci Olgi Tokarczuk,
,Postscriptum Polonistyczne” 2020, nr 1, s. 23-24.

37 B. Darska, Migdzy realnosciq a mitem..., s. 515.

38 Lista najwazniejszych nagrod literackich przyznanych Oldze Tokarczuk znajduje sig na stronie
culture.pl: https://culture.pl/pl/tworca/olga-tokarczuk [23.01.2025].

3 A. Larenta, Metamorficznosé postaci w tworczosci Olgi Tokarczuk, ,,Biatostockie Studia
Literaturoznawcze” 2020, nr 16, s. 83—-84.

40K. Dunin, Pisarka [w:] Moment niedzwiedzia, Warszawa 2012, s. 7-8.

41 0. Tokarczuk, Moment niedzwiedzia, Warszawa 2012, s. 47.
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Tworczos¢ Tokarczuk przedstawia bohateréw nierozerwalnie zwigzanych
z realizacja motywu zwierzat. Jak polska pisarka pisze w Czufym narratorze, czto-
wiek btednie przyjat, ze jest wladcg stworzenia, gdy w rzeczywistosci sam jest ele-
mentem krélestwa natury, ztozonym z drobnych istot, takich jak bakterie, grzyby
czy wirusy. Kieruje to jej mysli ku postrzeganiu cztowieka jako istoty wspot-
zaleznej od $wiata natury, zyjacej z nim w $cistej symbiozie*. Polska noblistka
przywraca zwierzgtom dawne znaczenie, utracone na rzecz antropocentryzmu.
Zaciera granice mi¢dzy ich §wiatem a §wiatem ludzi, skupiajac si¢ na wskazywa-
niu podobienstw oraz wzajemnych powiazan, co jest charakterystyczne dla mysli
posthumanistycznej, a takze animal studies.

Pisarka reprezentuje rowniez wspotczesny literacki nurt ekokrytyki, podej-
mujacy kwestie funkcji pelnionej przez cztowieka w ekosystemie, jego relacji
z nie-ludZzmi oraz obaw zwigzanych z dynamicznym postgpem technologicznym.
Przedstawia przyrode nie jako tto opisywanych wydarzen, lecz element wspottwo-
rzacy historie cztowieka w celu sktonienia czytelnikow do poglebione;j refleksji®’.
W swojej tworczosci ukazuje kobiety jako byty najbardziej zblizone do $wiata
natury. Przykladowo tre$¢ powiesci Empuzjon akcentuje kobiecos¢ tytulowych
empuz jako stan splotu z faung oraz flora, czyli szeroko pojetg naturag*. Ze wzgledu
na silne oddziatywanie konwencji feministycznej oraz ekokrytycznej w tworczosci
Tokarczuk wptyw motywu zwierzat na obrazowanie przez nig kobieco$ci stanowi
interesujacy obszar, wart przeprowadzenia analizy na wybranych przyktadach.

Literackie kreacje kobiecosci wobec funkcjonalnosci motywu zwierzat
w tworczosci Olgi Tokarczuk

Jedna z powiesci Tokarczuk, ktora przedstawia realizacje motywu zwierzat
w kontekscie kobiecosci, jest E.E. Tre$¢ ksigzki zawiera histori¢ nastoletniej Erny
Eltzner, ktora podczas procesu dojrzewania nabywa nadzwyczajnych zdolnosci,
sprawiajacych, ze staje si¢ medium. Powoduje to, ze Erna zaczyna wzbudza¢ zain-
teresowanie najblizszych oraz lekarzy, przez co zatraca swoj ludzki pierwiastek
i jest traktowana w sposob przedmiotowy. Jej zdolnosci zostaja wykorzystane
przez innych do zdobycia popularnosci. Dopiero moment stania si¢ kobietg spra-
wia, ze zdolno$ci medialne dziewczyny zanikaja. Wowczas wszyscy, wiacznie
z najblizsza rodzing, czujg si¢ rozczarowani i tracg zainteresowanie jej osobg.

W tej powiesci istotny jest motyw skorka. Erna obserwuje, w jaki sposob
owad pionowo wspina si¢ po framudze okna, i zastanawia si¢, jak wyglada §wiat
widziany z jego perspektywy. W moim przekonaniu skorek stanowi metaforg gtow-

420. Tokarczuk, Czuly narrator, Krakow 2020, s. 10.

4 A. Necka-Czapska, Pétka literacka w duchu ekokrytyki, ,,Postscriptum Polonistyczne” 2023,
nr 31 (1), s. 2-3.

4 D. Tomczyk, Sposoby postrzegania srodowiska w ,, Empuzjonie” Olgi Tokarczuk, ,,Edukacja
Biologiczna i Srodowiskowa” 2023, nr 1 (79), s. 164—165.
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nej bohaterki, ktora jest nieustannie obserwowana przez innych ludzi ze wzgledu
na jej nietypowe zachowanie. Posiadane zdolno$ci mediumiczne sprawiaja, ze
gtéwna bohaterka powiesci Tokarczuk traci swoja podmiotowos$¢. Zaczyna by¢
postrzegana jedynie w kategoriach medycznego przypadku®. Jej cztowieczenstwo
zanika, a ona sama zaczyna by¢ postrzegana podobnie jak skorek, ktoremu ze
swojej perspektywy przygladaja sie inni ludzie, za§ on sam pozostaje bierny w tej
sytuacji.

Warto doda¢, ze wieloptaszczyznowe spojrzenie na bohaterke mozna dostrzec
takze w narracji trzecioosobowej, ktora sprawia, ze czytelnik przyglada si¢ przed-
stawianym wydarzeniom z boku. Redukcja czlowieczenstwa znajduje odzwier-
ciedlenie w okresleniu bohaterki za pomoca dwoch liter E.E. przez lekarza
Schatzmanna, co jeszcze bardziej oddala jg od $wiata ludzi. Nalezy ponadto wspo-
mnie¢, ze badania nad nastolatka przeprowadzane sa w laboratorium stuzagcym
do diagnozowania zwierzat. Wowczas dziewczyna zwraca si¢ ku naturze. Zain-
teresowanie skorkiem ujawnia jej wewnetrzng che¢ metamorfozy, ktéra pozwoli
jej spojrze¢ na $wiat z perspektywy innej istoty, wolnej od zmian zwigzanych
z dojrzewaniem oraz koniecznosci dostosowania si¢ do wymagan innych ludzi.
Chec¢ przekroczenia granic swojej tozsamosci ujawnia si¢ rowniez w snach Ery:
,.Byta okiem, ktére obserwuje widziany obraz, jego powstawanie, dojrzewanie
i zanikanie [...]. I powoli Erna wyzwalata si¢ z siebie”.

Bardzo istotng funkcj¢ pelni rowniez watek cielesno$ci skorka, poniewaz jego
ciato zostato przedstawione jako mechanizm, ktorego sposob funkcjonowania
determinuje perspektywe spojrzenia na otaczajacy swiat. Zabieg ten pozwala na
dostrzezenie, w jaki sposob wkraczanie kobiety w nowa zyciowa role powoduje
zmiang jej swiatopogladu. W momencie dojrzewania Erna staje si¢ medium, lecz
ulega to zmianie wraz z wkroczeniem w etap dorostosci. Jak pisze Daria Targosz,
cielesna dojrzalos¢ taczy sie z uwolnieniem si¢ od oczekiwan otoczenia, a tym
samym uzyskaniem tozsamosci, czyli istnienia w petnej niezaleznoséci*’. Wpro-
wadzenie motywu skorka pozwala zobrazowac ten proces, zwlaszcza ze motyw
owada obecny w literaturze czesto taczy si¢ z ludzkg metamorfoza. Mozna rozu-
mie¢ to w nastepujacy sposob: Erna, znajdujaca si¢ w stanie ,,larwalnym” (okres
dojrzewania), pragnie osiggni¢cia stanu dojrzatosci, ktory uwolnitby ja od wyczer-
pujacego procesu posredniego i pozwolit odnalez¢ whasne ,,ja”, a tym samym
wyzwolit od roli podmiotu poddanego wtadzy rodzicow.

Inna realizacja motywu zwierzat wplywajaca na przedstawienie kobieco$ci
zostata ukazana w Prowad?z swoj ptug przez kosci umartych (2009). Gtowna boha-
terka powiesci Janina Duszejko to kobieta w podesztym wieku, ktéra poswieca
swoje zycie walce o prawa zwierzat, stale naruszane przez nieustanne polowania.

4 M. Skoczynska, . Swiat jest kobietq”. Postulat czulosci i uwaznosciw ,,E.E.” Olgi Tokarczuk
[w:] Ramy odpowiedzialnosci. Tworczosé¢ Olgi Tokarczuk wobec rzeczywistosci, red. A. Chorazy,
A. Szymoniak, Krakow 2023, s. 90.

4 0. Tokarczuk, E.E., Krakow 1998, s. 107.

47 D. Targosz, Cielesnosé i ciato w ,, E.E.” Olgi Tokarczuk, ,,Heteroglossia” 2021, nr 11, s. 66.
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Duszejko gleboko wierzy w to, ze istnieje wiez miedzy nig a §wiatem zwierzat,
ktora powoduje, ze jest on jej blizszy niz $wiat ludzi. To kolejna powies¢ polskiej
noblistki, w ktorej kobieta otrzymuje zdolno$¢ przekraczania granic oraz zbli-
zania si¢ ku naturze. Jej poglady bliskie sa mysli posthumanistycznej, poniewaz
uwaza, ze zwierzeta sg bytami rownymi cztowiekowi. Traktuje je z szacunkiem, co
pokazuje zwyczaj grzebania ich cial w przydomowym ogrodzie. Posiada ogromna
wiedze na temat wszystkich zwierzat zamieszkujgcych miejsce akcji, czyli Plasko-
wyz w Kotlinie Klodzkiej. Nieustannie czuwa nad nimi, ratuje ranne zwierzeta
z wnykow i czuje si¢ odpowiedzialna za ich bezpieczenstwo. Miejscowa ludnos¢
traktuje Duszejko jak wariatke, ktora buntuje si¢ przeciwko ustalonej hierarchii
warto$ci, a swoje istnienie umieszcza w swiecie migdzygatunkowym®*. To
posta¢ nierozumiana przez otoczenie, ktorg mozna porownac¢ do samotne;j
wilczycy, odrzucona przez spoteczenstwo oraz wzgardzona.

Zwierzeta w powiesci wydajg si¢ nawigzywac niezwykta wiez z Duszejko.
Lis, ktorego obserwowata przez lornetke, zaprowadzit ja do ciata martwego dzika
zastrzelonego przez mysliwych, oczekujac odprawienia nad nim nalezytej zatoby.
To utwierdza jg w przekonaniu, ze zwierzgta wybraly ja na posredniczke migdzy
ich $wiatem a $wiatem ludzi. Kiedy podejmowane przez nig dziatania, polegajace
na zgltaszaniu polowan na policje¢, nie odnoszg oczekiwanych rezultatéw, postana-
wia sama wymierzy¢ sprawiedliwos¢. Ze starszej, schorowanej kobiety przeistacza
si¢ w Bozygniewe¢/Nawoje — morderczynig, walczacg z lokalnymi mys$liwymi,
ktorzy zagrazaja zyciu niewinnych zwierzat. Symbolem jej przemiany jest maska
wilczycy, ktora zaklada na bal maskowy. Janina Duszejko przeistacza si¢ w dra-
pieznika walczacego w obronie wlasnego stada, z ktorym si¢ utozsamia. Tokarczuk
siega zatem do przywolanego uprzednio archetypu dzikiej kobiety, ktora musi
stoczy¢ walke w imig¢ tego, co dla niej wazne. Dziata z pomocg instynktu, kiero-
wana jedynie rzadzga zemsty. Jak zauwaza Eliza Szybowicz: ,,Wtadaja nig ciemne
sily, moze jaki$ zwierzecy magnetyzm, ktory kaze jej nies¢ Smier¢. Nawiedzaja
ja dziwne sny o rozgrzanych do czerwonosci piecach, odwiedza zmarta matka,
rzeczywistos¢ traci ostre granice”.

Prowad?z swoj ptug przez kosci umartych przedstawia kobiete jako istote
gotowa do poswiecen w celu obrony stabszych i bezbronnych. Obraz ten przywo-
dzi na mysl matke kierujaca si¢ instynktem macierzynskim, pragnaca za wszelka
ceng ocali¢ wlasne dzieci. Dokonujac zemsty, mogta rowniez pomscic¢ swoje suki,
ktore byly dla niej jak corki, a zostaly zastrzelone przez mysliwych. Mimo ze
kobieta dopuscita si¢ zbrodni, Tokarczuk zrezygnowata z wprowadzenia finatu
W postaci jej aresztowania, co jest charakterystycznym zakonczeniem dla krymi-
natu, poniewaz nie chciata skaza¢ wszystkich podjetych przez nig wysitkow na

48 J. Semrau, Nieludzcy aktorzy i szowinizm gatunkowy. Czlowiek wobec zwierzqt nie-ludzkich
w prozie Olgi Tokarczuk, na przyktadzie ,, Prowadz swoj ptug przez kosci umartych” [w:] Ramy
odpowiedzialnosci..., s. 35.

¥ E. Szybowicz, Tokarczuk jak Agatha Christie, ,,Dwutygodnik” 2019, nr 9, https://www.
dwutygodnik.com/artykul/721-tokarczuk-jak-agatha-christie.html [23.01.2025].
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przegrang. Najwazniejsza rolg w powiesci nie pelnig zatem morderstwa, jakich
dopuscita si¢ gtowna bohaterka, lecz samo zwrdcenie uwagi na problem polowan,
a tym samym na cierpienie zwierzat™.

Motyw wilka w konteks$cie kobiecosci wielokrotnie pojawia si¢ w tworczosci
Tokarczuk. Jak zauwaza Magdalena Jagodzka, funkcjonuje on na granicy mie-
dzy sferg ludzka a pozaludzkg i ma umiejetnos¢ swobodnego jej przekraczania®'.
Motyw ten pojawia si¢ rowniez w utworze Transfugium, jednym z opowiadan
ze zbioru Opowiadania bizarne. Zostata w nim przedstawiona historia Renaty,
ktora postanawia odszuka¢ swojg wtasng droge do szczescia. Na pozor jej zycie
wydaje si¢ idealne — ma dom, rodzing, karier¢ zawodowa oraz mozliwos¢ realizacji
roznorodnych pasji. Mimo to klucz do spehienia stanowi dla niej Transfugium
— migjsce, w ktorym czlowiek moze dobrowolnie porzuci¢ swoja ludzka tozsa-
mos$¢ i przemienic¢ si¢ w zwierzeg, po czym powrdcic¢ do §wiata natury, okreslonego
mianem Serca. Wedlug Klaudii Sordyl Transfugium stanowi miejsce porzucenia
swojej dotychczasowej ludzkiej powtoki, ktora zostata przypisana cztowiekowi
w momencie urodzenia, i wejécia w zwierzece ciato, w ktérym jednostka poczuje
si¢ komfortowo, a takze bedzie miata poczucie odzyskania utraconego niegdys wita-
snego ,,ja”. Po raz kolejny Tokarczuk wprowadza do swojej tworczosci archetyp
dzikiej kobiety. Z utesknieniem pragnie wroci¢ do pierwotnej natury, co moze
uzyskac¢ poprzez przyjecie tozsamosci wilczycy. Dzigki eskapizmowi poza ludzka
$wiadomos$¢ moze powrdci¢ do $wiata natury poprzez przemiang wewnetrzng oraz
zewnetrzng i osiggnac dtugo oczekiwane spetnienie oraz spokoj*>. W opowiada-
niu widoczna jest rowniez perspektywa posthumanistyczna, reprezentowana przez
lekarza pracujacego w osrodku, ktory postugujac sie odwotaniem do Metamorfoz
Owidiusza, wskazuje na szczeliny oddzielajace od siebie poszczegolne byty, nie-
zaleznie od tego, czy jest to cztowiek czy zwierze. W Transfugium kazdy moze
przekroczy¢ przypisane mu granice bytu i zaspokoi¢ swoje pragnienia poprzez
osiggniecie jednosci z naturg. Nalezy podkresli¢ rowniez, ze kolejny raz Tokarczuk
wprowadza do swojego utworu kobiete, ktora jest zwigzana z naturg i chce sta¢
sie czescig jej Swiata.

Renata podejmuje decyzje, aby skorzysta¢ z procesu transformacji, zwlaszcza
ze od dluzszego czasu czula niezwykla wiez z wilkami. Z fascynacja opowiada
siostrze o obrazie przedstawiajgcym stado tych zwierzat, zwracajac uwage na
wystepujaca tam hierarchie, ktora zaktada, ze znajdzie tam miejsce kazdy, nawet
odmieniec. Cechuje ja réwniez milos¢ wobec zwierzat oraz wrazliwos¢ na ich
krzywde. Ptakata, gdy w pozarze sptongta jej pasieka z pszczotami. Miata rowniez
trzy psy. Podobnie jak Janina Duszejko Renata czuje si¢ wyobcowana w §wiecie
ludzi, dlatego pragnie na zawsze ztaczy¢ si¢ ze swiatem natury pod postacig wil-

0 D. Gackowska, Nauczanie wrazliwosci, czyli o ekofeminizmie w ,, Prowadz swoj plug przez
kosci umartych” Olgi Tokarczuk [w:] Ramy odpowiedzialnosci..., s. 48.

SI'M. Jagodzka, Wilki z Krainy Metaksy, ,,Fraza” 2021, nr 4 (114), s. 232.

52K. Sordyl, Ekokrytyka i zookrytyka w ,, Opowiadaniach bizarnych”’ [w:] Ramy odpowiedzialnosci...,
s. 79-80.
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czycy. Ma wrazenie, ze tylko w ten sposob moze uzyskaé spetnienie, odnalez¢
swoje miejsce, zyskaé akceptacje w grupie, z ktdrg si¢ utozsamia. Jej decyzja jest
podyktowana zyciowa dojrzatoscia, lecz spotyka sie z brakiem wsparcia ze strony
najblizszych. W przeciwienstwie do corki, nie zachwyca ich idea przeniesienia si¢
do dzikiej tajemniczej krainy, gdzie ludzie nie majg wstepu, co przedstawia ich
antropocentryczna perspektywe postrzegania §wiata. Dla nich odej$cie Renaty jest
réwnoznaczne z jej $miercig, poniewaz porzuca swoje cztowieczenstwo. Mimo to
kobieta nie rezygnuje ze spelnienia swojego marzenia i przeistacza si¢ w wilczyce,
ktora dotgcza do stada w Sercu. Chec¢ przeistoczenia si¢ w wilka wskazuje na to,
ze dojrzata kobieta czgsto pozwala sobie na catkowita przemiang swojego zycia,
poniewaz dociera do niej, ze spelnianie si¢ w rolach, jakie przypisuje jej spote-
czenstwo, stanowi ograniczenie, ktdremu moze si¢ przeciwstawic, a tym samym
zawalczy¢ o wlasna droge do szczescia.

Ostatnim z analizowanych przyktadow jest staruszka Marta — sgsiadka glownej
bohaterki powiesci Dom dzienny, dom nocny. Spos6b jej funkcjonowania wyzna-
cza rownowage catego lokalnego ekosystemu. Mieszka w starym zaniedbanym
domu, z ktorego rzadko wychodzi, poniewaz uznaje, ze sedziwy wiek pozwolit
jej juz dostatecznie poznaé otaczajacy $wiat. Sama nie pamigta nawet swojego
roku urodzenia, przez co uchodzi wsrdd innych mieszkancow osady za intrygujaca
i tajemnicza. Kobieta nie ma wlasnych snow, staje si¢ wiec strazniczka cudzych.
Posiada natomiast umiejetno$¢ zapadania w hibernacj¢. Narratorka w powiesci
wspomina o najbardziej intymnym dla Marty miejscu, jakim byla piwnica jej
domu. Nie bylo tam 16zka, lecz legowisko ztozone z siennikow, baranich skor,
kocow i narzut. W ten sposob zostaje ukazana zwierzgca natura kobiety, ktora
przesypia catg zim¢ w swoim legowisku. Wszystkie te nadludzkie elementy, wraz
z pomarszczonym zylastym ciatlem, upodabniajg ja do btoniastego nietoperza.
Podobnie jak wspomniane zwierze zapada w zimowy sen i spgdza wiekszos¢
czasu w samotnosci, skryta wewnatrz swojego przytulnego domu. Nocg $pi bar-
dzo krotko. Spoglada wowczas przez okno na ksiezyc lub wychodzi na spacer, aby
obserwowac ludzkie sny.

Wewnatrz domu Marty czas ptynie bardzo wolno. Narratorka odnosi wrazenie,
ze whasciwie jest to jedna chwila, ktéra znacznie si¢ wydtuza. Jej zdaniem zwy-
kty cztowiek nie potrafitby tego wytrzymac, co réwniez wskazuje na pozaludzki
charakter staruszki. Marta czuje takze wyjatkowa wigz z sukami nalezagcymi do
glownej bohaterki. Okazuje im czuto$¢ i mowi do nich tak, jakby potrafila si¢
z nimi porozumie¢. Dla gtéwnej bohaterki Marta stanowi autorytet, poniewaz ma
ogromng wiedze na temat ro$lin oraz zwierzat, a takze ludzi. Przyktadowo, pew-
nego dnia opowiada gldwnej bohaterce histori¢ o bialej jaszczurce, ktdra mieszka
w jaskini i1 nie umiera. Kobieta jest delikatna i krucha, a jednoczesnie pracowita,
zaradna, a takze niezwykle madra. Pordwnanie jej do nietoperza jest nietypowym
zabiegiem, poniewaz symbol ten wystgpuje w literaturze jako znak mroku, zta,
niebezpieczenstwa. W tym przypadku jednak nietoperz odnosi si¢ do tajemniczo-
$ci niezwyktej staruszki, jej wyjatkowosci oraz wrazliwosci na otaczajacy swiat.
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Podsumowanie

Wspolczesna literatura feministyczna w centrum stawia kobietg — jej przemy-
$lenia, emocje i dylematy, dlatego tez wytania si¢ z niej odmienny obraz kobie-
cosci niz te, ktore najczesciej przypisywano tej ptci w pisarstwie meskim. Na
podstawie analizowanych przyktadow mozna zauwazy¢, ze motyw zwierzat stuzy
przede wszystkim odkryciu prawdy o tozsamosci bohaterki, przemienia jej empati¢
w gniew, wyzwala odwage 1 walecznos¢. W swojej tworczosci Tokarczuk wyko-
rzystuje go, aby ukazac¢ kobiety jako silne oraz podkresli¢ ich nadnaturalng skton-
nos¢ do zjednoczenia si¢ z natura. Bohaterki Tokarczuk nie zamierzajg tagodnie
podporzadkowywac si¢ ustalonemu porzadkowi, lecz wyzwalaja w sobie dzikos¢
i dlugo ttumione instynkty. Sposréd omoéwionych uprzednio obrazéw kobiecosci
w literaturze, postrzeganych w kontek$cie motywu zwierzat, perspektywa Tokar-
czuk jest najblizsza koncepcji starozytnych bogin, ktore sg opiekuncze, ale jedno-
czes$nie potrafia wymierzy¢ sprawiedliwosc.

Analiza przytoczonych przyktadéw pozwala wskaza¢ trzy odmienne obrazy
kobiecosci ukazane w tworczosci polskiej noblistki poprzez wprowadzone motywy
zwierzat. Pierwszym z nich jest obraz zagubionej nastoletniej Erny Eltzner, dazace;j
do odkrycia swojej tozsamosci. Posta¢ skorka, ktorego obserwuje Erna, stanowi
metafore etapu zycia, na jakim si¢ znajduje — jest obiektem obserwacji niemaja-
cym mozliwo$ci zmiany swojej sytuacji. Proces dojrzewania dziewczyny zostat
przedstawiony jako transformacja podobna do metamorfozy owada. Znajduje si¢
w procesie larwalnym (momentem granicznym miedzy dziecinstwem a dorostoscia),
podczas ktorego dorasta, aby przeistoczy¢ si¢ w dorostg kobiete, czyli uksztalto-
wanego skorka. W ten sposob moze uzyskac niezalezno$¢ i odnalez¢ swoje wilasne
,ja”. Z kolei Janina Duszejko oraz Renata reprezentuja archetyp dzikiej kobiety,
zbuntowanej wobec $wiata ludzi, samotnej, niezrozumialej wilczycy, odczuwajace;j
niezwykla wiez ze §wiatem zwierzat i odnajdujacej w nim swoje miejsce, ktora
traktuje wszystkie byty jednakowo i chce walczy¢ w imi¢ wyznawanych przez siebie
warto$ci. Ostatni spo$rod wskazanych obrazow kobiecosci wystepujacych w twor-
czosci Tokarczuk reprezentuje Marta, kobieta funkcjonujaca na granicy $wiata ludzi
i zwierzat. Chociaz na pozor wydaje si¢ tylko osamotniong dziwna staruszka, posiada
niezwykle cechy nietoperza, sugerujace jej glteboki zwigzek ze $wiatem zwierzat.
Ogromna wiedza na temat fauny i flory sugeruje, ze Marta poswiecila cate swoje
zycie poznawaniu tajemnic natury, dlatego staty si¢ one jej czgscia.

Przedstawione motywy zwierzat zostaly wprowadzone przez Tokarczuk do
wybranych utworow w celu zobrazowania stanu psychicznego bohaterek literac-
kich. Korespondujg one z ich najwazniejszymi cechami i nadajg ich kobiecos$ci
nadnaturalny wymiar, wskazujac na korelacje migdzy nimi a $wiatem natury.
Wykorzystanie motywu zwierzat pozwala rowniez odzwierciedli¢ okreslony
etap zycia bohaterek — poczawszy od miodosci, poprzez dorostosé¢, a konczac
na staro$ci. Kazdy z tych etapdw jest niezwykle istotny, poniewaz dzigki nim
moga one na nowo zdefiniowac swoja tozsamos$¢. Celem wprowadzenia motywu
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zwierzat jest przede wszystkim przedstawienie, w jaki sposéb wygladaja kobiece
metamorfozy, polegajace na odkrywaniu wtasnego ,,ja” oraz zyciowej drogi,
dzigki czemu potrafia wyswobodzi¢ si¢ od oczekiwan spoteczenstwa i osiggnaé
upragnione szczgscie.
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The influence of the animal motif on the presentation of various images
of femininity in selected Olga Tokarczuk’s works

Abstract

The main topic of the article is the literary motif of animals and its role in selected works by Olga
Tokarczuk (including “Tales of the Bizarre”, “Drive Your Plow over the Bones of the Dead”, “E.E”,
and “Day House, Night House”). The main objective of the article is to indicate the way in which Polish
writer uses the animal motif to present various images of femininity, using the example of selected
literary heroines. At the beginning, the animal motif is presented as one of the most universal literary
motifs. The text also includes the most important functions of this motif'in literature from ancient times
to the present day. Particular attention is paid to its understanding in the context of femininity. Then
Olga Tokarczuk is presented as one of the representatives of the Polish feminist literary movement.
Then, using selected examples, it is presented how selected motifs of animals are introduced into
Tokarczuk’s work and how they correlate with the features of the main characters, illustrating their
character, reflecting their psychological state, and also showing the stage of life they are in, ranging
from youth through adulthood to senility.

Keywords: Olga Tokarczuk, motif of animals, femininity, modern literature

Kinga Skowron, absolwentka filologii polskiej, ukonczonej w 2023 roku z Laurem Rektora dla
najlepszego absolwenta Uniwersytetu Rzeszowskiego, finalistka XIV edycji Studenckiego Nobla
w kategorii Dziennikarstwo i Literatura. Jej praca magisterska pt. ,, Peryferia swiata naznaczajg nas
na zawsze tajemniczq niemocq’’. Konwencja grozy i tajemnicy w prozie Olgi Tokarczuk i Joanny
Bator (,, Prowadz swoj ptug przez kosci umartych”, ,, Opowiadania bizarne”, ,, Ciemno, prawie noc”)
otrzymata drugie miejsce konkursie na najlepsza pracg magisterska obroniona w Instytucie Polo-
nistyki i Dziennikarstwa Uniwersytetu Rzeszowskiego w roku akademickim 2022/2023. Artykuty
naukowe publikowata m.in. we ,,Frazie”, a takze w monografiach, takich jak ,,Obszary Polonistyki 77,
,,Gra i grywalizacja w kulturze XXI wieku” oraz ,,Adepci dziennikarstwa o dziennikarstwie. Mtode
dziennikarstwo 5”. Do jej zainteresowan badawczych naleza: literatura wspotczesna, fantastyka,
literatura grozy, motywy literackie w muzyce metalowej, cRPG oraz nowe media.
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Godnosc osoby
— miedzy ujeciem substancjalnym a relacyjnym

Streszczenie

Artykut dotyczy godnos$ci osoby ludzkiej. Pojecie godnosci zostato przyjete z filozofii tomi-
stycznej, gdzie osoba ujmowana jest jako substancja, ale jest zarazem traktowana jako podmiot,
transcendujacy $wiat poprzez atrybuty $wiadomosci, wolnosci i mitosci oraz transcendujacy spote-
czenstwo poprzez atrybuty zupetno$ci, podmiotowosci prawa i godnosci. Godno$¢ jest rozwazana
zarowno w kontekscie tomistycznym, jak i w kontekscie antropologii Karola Wojtyty. W artykule
dominuje nastawienie spoteczno-kulturowe. Atrybuty bytu osobowego sa postrzegane jako momenty
relacji migdzyosobowych z podziatem na rol¢ dawcy i rolg biorcy dziatan. W tych relacjach roz-
wazana jest godnos$¢ osob nieswiadomych i bezwolnych. Waznym wspotczynnikiem godnoscei jest
nieudzielalno$¢. Omoéwione zostaty dzialania naruszajace t¢ wtasno$¢ osoby. Dla petniejszego ujecia
godnosci cztowieka wprowadzony zostat kontekst Trojcy Swietej. Relacje 0sob w Tréjcy stanowig
niedoscigly wzor osobowych relacji ludzi. W Trojcy jest doskonata harmonia substancjalnosci i rela-
cyjnosci, ktora stanowi tez najdoskonalszy wzor godnosci osobowej. Tworzy wlasciwy kontekst
godnosciowego pojmowania wszelkich sytuacji granicznych — samounicestwienia i ocalenia, utraty
zycia na rzecz drugiego, heroizmu i ofiary. W trakcie wywodu podejmowano probe teoretycznego
i metodologicznego porzadkowania problematyki godnosci.

Stowa kluczowe: godno$é, osoba, nieudzielalno$é¢, wolno$é, substancja, relacja, Trojca Swicta

Istota godnosci. Godnos¢ to wlasciwos¢ wyptywajaca ze struktury bytowo-
-osobowej, ktora sprawia, ze osoba istnieje sama w sobie i dla siebie jako cel, a nie
jako $rodek dla dziatan innych'. Status osoby winien by¢ rozwazany w relacjach
osobowych, bowiem zycie osobowe uzyskuje — jak mowi M.A. Krapiec — swoje

'0. ML.A. Krapiec traktuje godnosé¢ (wraz z podmiotowos$cia prawa i zupetnoscia) jako wlasnosé
polegajaca na transcendowaniu przez osobe¢ spoteczenstwa (M.A. Krapiec, Ja — cztowiek. Zarys
antropologii filozoficznej, Lublin 1979, s. 380, 387-388). Podstawe godnosci stanowi odniesienie
cztowieka (konstytutywne) do Absolutu. Jest to perspektywa metafizyczna (ontologiczna), ktora
trzeba odrozni¢ od perspektywy liberalistycznej i etycznej — wedle podziatu wskazanego przez
Wojciecha Chudego (Oblicza personalizmu i ich konsekwencje, ,,Kwartalnik Filozoficzny”, 1998,
t. XXVI, z. 3. s. 73-75).
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uzasadnienie w byciu dla drugiego ,,ty”, finalnie za§ w byciu dla ,, Ty” Absolutu.
Na gruncie metafizyki tomistycznej Absolut wyznacza nie tylko status osoby, ale
wskazuje tez zrodto osobowego zycia’.

Rozwiniecie definicji. Wedle przyjetej definicji godnosc¢ jest zachowana, jesli
podmiot, ktorego godnos$¢ rozwazamy, nie jest w zadnej sytuacji ani w zadnych
okoliczno$ciach $rodkiem do celu osigganego przez innych. Tak ogdlnie i zarazem
konstytutywnie pojmowana godno$¢ jest rozwazana w ptaszczyznie struktury bytu
1 znajduje si¢ w domenie, mozna rzec, ,,czystej”” ontologii osoby. Spetnienie tego
konstytutywnego wymogu dotyczy, jak wiadomo, spetnienia dwoch warunkow.
Pierwszy z nich jest negatywny — wyraza zakaz wykorzystania, postuzenia si¢
pewna osobg jako srodkiem do jakiegokolwiek innego celu. Warunek drugi — pozy-
tywny dotyczy tej wlasnie osoby jako stusznego celu dziatania innych osob. O ile
warunek pierwszy jest bezwzgledny, nie dopuszcza wariantow ani okolicznosci,
o tyle warunek drugi moze by¢ zrealizowany w sposéb rézny i moze przyjmowaé
roézne stopnie istotnosci. Jesli osoba nie jest traktowana przedmiotowo, wszelkie
shuzace jej dzialania, wspomagajace ja w realizacji dobra osobistego, a zarazem
powszechnego mozna uzna¢ za spetienie warunku godnosci tejze osoby. W reali-
zacji okolicznosci drugiego warunku ujawnia si¢ zar6wno podmiotowos¢ osoby,
jak 1 jej wymiar spoleczny.

Godno$¢ a inne wyrézniki bytu osobowego. Nalezyte ujgcie godno$ci osoby
wymaga rozwazania jej w powigzaniu z innych wyréznikami struktury bytu osobo-
wego. Posrod tych wyrdznikow trzeba wskazac wpierw wlasciwos$ci zapewniajace
transcendowanie osoby wobec natury i wobec spoleczenstwa — co wskazat Mieczy-
staw A. Krapiec®. Osoba ludzka goruje nad naturg oraz goruje nad spoteczenstwem.
W filozofii tomistycznej zostat potozony nacisk na podmiotowa aktywno$¢ czlo-
wieka, ktory bedac bytem spotencjalizowanym, aktualizuje si¢ w wyniku podej-
mowanych przez siebie decyzji. Mowa tu o przekraczaniu w tych aktach swiata,
w ktorym cztowiek egzystuje, oraz spoteczenstwa, w ktérym zyje. Jest to ciagle
podejscie ogolne. Wyrdzniki wskazane przez metafizyczng teori¢ bytu osobowego
dotycza osoby jako osoby, jej wymiaru konstytutywnego. I chociaz kazda osoba in
potentia wszystkie te atrybuty posiada, ich zaktualizowana konfiguracja moze by¢
roézna. Konkretna, jednostkowa osoba cechy te moze posiada¢ w réznym nasileniu

2M.A. Krapiec, Godnosé [w:] Powszechna encyklopedia filozofii, t. 4, Lublin 2003, s. 15-17.

3 Méwi o tym Imelda Chtodna-Btach. Jej zdaniem ,,W duchu $wigtego Tomasza Krapiec zywi
przekonanie, ze osoba stanowi co$ najdoskonalszego w naturze, szczytowa forme bytu. Jest to
widoczne w podwojnej transcendencji bytu ludzkiego, ktora ustala perspektywe osobowego rozwoju
czlowieka. Z jednej strony dzigki aktom poznania intelektualnego, mitosci i wolnos$ci, osoba ludzka
przekracza swiat przyrody. Z drugiej natomiast przez akcje akty zwigzane z podmiotowos$cia prawna,
suwerennoscia, calo$§ciowoscia i godnoscig religijna koncentruje kazda ludzka spotecznosé, w ktorej
przychodzi jej aktualizowaé swoje potencje, czyli rozwija¢ konkretng osobowos¢” (I. Chtodna-Btach,
Personalizm w ujeciu lubelskiej szkoly filozofii. Personalizm egzystencjalny Mieczystawa A. Krgpca
[w:] Personalizm w nauce i kulturze. Studia i rozprawy, red. ks. J. Jeczmien, P. Guzdek, A. Petryk,
Lublin 2020, s. 62).
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— od zaniku az do petnej ich obecnosci. Dlatego zwracamy uwagg, z jednej strony,
na ogdlng teori¢ osoby, jej konstytutywne wyroézniki, z drugiej, na ich aktualizacje
w konkretnej osobie. Zawsze bowiem ogdlne atrybuty uzyskuja swoja bytowa
posta¢ dopiero w realnej jednostce ludzkiej, gdzie w r6znym stopniu i w réznych
powigzaniach si¢ przejawiajg. Gdy wigc mowimy o czlowieku konkretnym, roz-
wazy¢ przychodzi nie tylko spetnianie i konfiguracje tych atrybutow, ale tez skale
i uktad ich aktualizacji w tym witasnie konkretnym czlowieku i jego relacjach. I to
jest pierwszy etap refleksji nad konkretng osobg ludzka (rozwazang wedle filozofii
klasycznej). Sama teoria metafizyczna z racji ogolnosci nie réznicuje atrybutow
i nie rozwaza ich uktadu, tu natomiast chodzi o aktualizacje atrybutow przez osobe
konkretna. Ich analiza jest kluczowa dla identyfikacji godnosci. I to jest wlasnie
zadanie personalizmu, respektujacego metafizyczng teori¢ cztowieka. Czy i jak
konkretna jednostka transcenduje sfere $wiata i spoleczenstwa — ustalenie tego jest
wlasnie celem analizy personalistycznej. Komplikacje owych ,,aktualizacji” gwat-
townie narastaja, zgodnie z oczywista prawda, ze podobna pozycj¢ ponad Swiatem
1 spoteczenstwem majg tez inne osoby. Z powodu zmiennos$ci uwarunkowan ich
aktualizacje moga si¢ wzajemnie roznic¢. Zatem w personalizmie istotne sa nie tyle
relacje do natury czy do stabego relacyjnego bytu spotecznego, ale do innych osob.
Relacje migdzy osobami okazujg si¢ kluczowe. Wielo$¢ tych migdzyosobowych
relacji wynika z odmiennych sposobow aktualizacji osobowych atrybutow.

Podmiot w metafizyce. Juz z samej definicji M.A. Krapca, poprzez wyka-
zang zdolno$¢ transcendowania natury i spoteczenstwa, osoba jawi si¢ jako pod-
miot. Jest to istotny zwrot od teorii bytu w stron¢ osobowej aktywnosci cztowieka
i uprawnienie do analiz wielorakiej aktywnosci konkretnych jednostek w granicach
nakre$lonych w ,,personalizmie” autora. W recenzji ksiazki Osoba i czyn Krapiec
zauwaza, ze praca Wojtyly jest poswiecona bytowi, ktory jest podmiotem w akcie
podmiotowania, a wigc wypromieniowywania z siebie bytowosci niesamodziel-
nych, jakimi sg ludzkie czyny. Osoba jest podmiotem zdolnym do sprawowania
czyndw*. Zastrzezenia Krapca dotyczg wiec jedynie brakow analizy tresciowej
1 niespetniania warunkoéw niesprzecznos$ci, nie za§ pojmowania bytu osobowego
w kategoriach podmiotowych.

Celowo wkraczamy w szczegolowa tematyke konfrontacji miedzy oczekiwa-
niem M. Krapca a wyktadnig Karola Wojtyly. Napotykamy tu bowiem, réwniez po
stronie Wojtyly, ogolna teori¢ osoby. W przywolanym przez Magdalene Mruszczyk

4 Krapiec zaznacza: ,,Ten moment niezwykle cenny i mato dotychczas w literaturze podkreslany.
Ale wyakcentowanie strony podmiotowo-osobowej zostalo zwigzane ze zrezygnowaniem czy tez
niedopracowaniem strony drugiej, wigcej wiazacej si¢ z analiza samej bytowej struktury a nawet
teorig ludzkiej osoby. Podkreslenie bowiem momentu egzystencjalnego stawia mocniej strong
«ja» jako podmiotu, niedopracowana zostaje natomiast strona tre§ciowa. Brak wigc analizy, np.
tych charakterystycznych cech bytu osobowego, jakie zwykle wymienia si¢ w klasycznym nurcie
filozoficznym (poznanie, mito$¢, wolnosé, podmiotowos¢ prawa, zupetnosc¢)” (M.A. Krapiec,
Ksigzka Kardynata Karola Wojtyly monografig osoby jako podmiotu moralnosci, ,,Analecta
Cracoviensia”1970, nr 5-6, s. 58).
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artykule Czlowiek w antropologii adekwatnej Karola Wojtyty czytamy: ,,Byt pod-
miotowy wraz z wlasciwym mu istnieniem (suppositum) jawi si¢ nam w doswiad-
czeniu wlasnie jako przezywajacy siebie podmiot. Jesli zatrzymamy si¢ przy nim,
odstoni przed nami struktury, ktére stanowig o nim jako o konkretnym «ja» [...].
Chodzi o to, by przyjmujac postawe realistyczng w kazdym czlowieku widzie¢ nie
tylko suppositum, ale przede wszystkim konkretne osobowe «ja»’. ,Nie wolno
nam zapominac takze o tym — zauwaza Jarostaw Merecki — Zze podmiotowos¢ jest
czyms§, co istnieje obiektywnie, a zatem prawdziwa realistyczna filozofia powinna
odstania¢ rowniez «obiektywng strukture tego, co subiektywne» ™.

Ku perspektywie kulturoznawczej. Godno$¢ — o ktorej moéwimy — to nie tylko
status, nie tylko konstytutywny wyrdznik osoby ludzkiej w ogole, ale takze akto-
wos¢ realizujaca si¢ w wielorakich uwarunkowaniach zaré6wno podmiotu samego,
ktoéry ma godnos$¢ w sobie, ale takze w uwarunkowaniach samego spoleczenstwa.
Godnos¢ stanowi — jak juz powiedziano — jeden z szesciu badz wigkszej liczby
atrybutow. Realizuje si¢ zatem w skomplikowanym uktadzie dyspozycji samego
podmiotu. Gdy wigc podazamy w glagb owej obiektywnej, realistycznej, konkret-
nej i jednostkowej podmiotowosci, nie zatrzymujemy si¢ na pozadanych przez
antropologie filozoficzng pryncypiach. Dlatego artykut nie sytuuje si¢ wyltacznie
w domenie filozofii, ktorej wtasciwe jest uniwersalne ujecie cztowieka zarowno
w metafizycznej, jak i w antropologicznej koncepcji Karola Wojtyly. Nawet w roz-
wazaniu relacji cztowieka do $wiata oraz relacji cztowieka do cztowieka badania
filozoficzne skupiaja uwage na samej strukturze osoby. Natomiast w obecnym
opracowaniu przekraczamy to zawezenie. Wprawdzie podazamy konsekwentnie
droga antropologii filozoficznej, jednak nie poprzestajemy na analizie kategorii
godnosci, obejmujacej konstytutywne (zatem tez uniwersalne) momenty godnosci
osoby. Kierujemy za$ uwage na zasygnalizowany juz, wazny w wyktadni artykutu,
problem modyfikacji godnosci i innych atrybutéw osobowych w poszczegolnych,
konkretnych ludziach ze wzgledu na ich realne relacje z innymi. Relacje te moga
determinowac zycie osobowe, zagraza¢ lub nawet degradowac osobg. Rozwazanie
tych roznych wariantow spolecznej sytuacji osoby wykracza poza domeng antro-
pologii filozoficznej, wymaga analizy obejmujacej usytuowanie cztowieka w jego
kulturowych realiach. A to lezy w zasiggu antropologii kulturoznawczej’.

>

> Magdalena Mruszczyk korzysta z artykutu Karola Wojtyly, Podmiotowosé i ,, to co nieredukowalne’
w czlowieku [w:] ,, Osoba i czyn” oraz inne studia antropologiczne, red. T. Styczen [i in.], Lublin 1994,
s. 433—443. Nawigzanie do tego artykutu zawarta w swojej monografii: Czlowiek w ,, antropologii
adekwatnej” Karola Wojtyly, Katowice 2010, s. 75.

¢ J. Merecki, Osoba i dobro. Szkice z filozofii i teologii osoby Karola Wojtyly — Jana Pawla II,
Lublin 2019.

" To dodatkowe usytuowanie w domenie antropologii kulturoznawczej jest oczywiscie
uzasadnione z powodu rozleglosci przedmiotu refleksji. Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze podstawa
refleksji nad cztowiekiem pozostaje filozofia, i to filozofia o inspiracjach klasycznych, dlatego
kontekst badan stanowia studia filozoficzne. Proponowana tu perspektywa badawcza, okreslona
mianem ,,antropologii kulturoznawcze;j”, rozni si¢ zasadniczo od antropologii kultury. Wspoétczesna
antropologia kultury, zapoczatkowana w XIX wieku, ma za przedmiot cztowieka rozwazanego jako
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Patrzac na usytuowanie cztowieka wobec roznorodnych struktur spotecznych
i wobec innych ludzi, dokonujemy konkretyzacji i poszerzenia perspektywy filozo-
ficznej, wychodzimy poza jednostke w kierunku fundamentalnych relacji z innymi
ludZzmi, chociaz w analizie tych zjawisk kluczowa rol¢ petni nadal refleksja filozo-
ficzna, a w koncowej czgsci przyjeta z teologii inspiracja trynitarna.

Osoba wobec osoby — byt wobec bytu. Jak juz powiedziano, osoba ludzka
odnosi si¢ nie tyle do ontologicznie podrzednego wobec niej spoteczenstwa, ale do
0s0b napotykanych w spoteczenstwie, czyli do 0séb, ktore réwniez przekraczaja t¢
samg spoteczng calos¢. Spoleczenstwo podlega osobie ze wzgledu na jej godnosé,
zupelnos¢ badz status ontyczny, zapewniajacy podmiotowos¢ wobec tworzonego
w tymze spoteczenstwie prawa. Ta wieloraka nadrzgdnos¢ wobec struktur spotecz-
nych, a zarazem uwiktanie w te struktury, rzutuje na stosunek do innych osob, ktore
maja wlasciwe sobie podejscie do struktur spolecznych, organizacji i instytucji.
Oddzialywania mi¢dzy ludzmi polegaja przede wszystkim na wzajemnych kon-
frontacjach ich usytuowania spotecznego. Uwiktanie w relacje spoteczne i zarazem
dysponowanie relacjami spolecznymi innych os6b ma istotny wplyw na aktuali-
zacje¢ posiadanych przez nie atrybutow. Chociaz wymienione wczesniej atrybuty
stanowig nieusuwalne uposazenie ontologiczne osob, ich aktualizacja w dziala-
niach, podobnie jak aktualizacja osoby w $wiecie, przebiega ré6znymi drogami
i ze wzgledu na rézne okoliczno$ci i uwiktania prowadzi badz do swobodnego
i korzystnego samospehienia, badz do degradacji i niszczgcego zakwestionowania
posiadanego przez osobg statusu. Osoba sama dziata moca cechujacych ja atrybu-
tow ($wiadomosci, woli i zdolnosci afirmacji) lub jest ksztattowana przez innych,
co dokonuje si¢ z kolei mocg ich atrybutow.

Osoby traktowane jako indywidualne substancje (badz subsystencje) maja
,.bytowg dzielnos¢”, czyli podstawe w swojej strukturze bytowej, a nie jedynie
w wymienionych wyzej atrybutach. Tak tez uwaza John F. Crosby, jego zdaniem

tworce kultury; byto to podejmowane w kolejno powstajacych nurtach tej nauki: ewolucjonizmie,
dyfuzjonizmie, funkcjonalizmie, strukturalizmie, semiotyce kultury, interpretacjonizmie i innych.
Natomiast proponowana tu refleksja — pod nazwa ,,antropologia kulturoznawcza” bada zagadnienie
cztowieka, wykorzystujac dokonania wielu nauk, ktore chociaz zasob kultury wspottworza (podobnie
jak wszelkie inne wytwory cztowieka), nie ujmuja jednak cztowieka poprzez tworzona przez niego
kulturg (na sposob etnografii i etnologii), ale przeciwnie — odstaniaja specyfike kultury poprzez
doglebng refleksje nad cztowiekiem. Na tym wlasnie polega, projektowana tutaj, antropologia
kulturoznawcza, ktora potencjat badawczy czerpie z najwazniejszych nauk o cztowieku. Z powodu
owego potencjatu badawczego zastuguje wrecz na miano ,,antropologii kulturologicznej”.
Najwazniejsze z przywolanych w tym artykule sa nauki filozoficzne i teologiczne, dlatego glownie
do nich si¢ odwotujemy. Jednak badajac cztowieka w jego kulturowych powigzaniach i otoczeniu,
odchodzimy — jak byto powiedziane — od specyficznych, wasko zakreslonych celéw tych nauk
i wykorzystujemy ich wielodyscyplinarny potencjat poznawczy do badania cztowieka w jego
roznorodnych uwiktaniach spotecznych i kulturowych, w sferze aktywnosci, w ktorej na wiele
sposobow przejawia si¢ problem godnosci ludzkiej. Perspektywe kulturoznawcza (kulturologiczna)
wspottworzy wiele innych nauk, m.in. nauki medyczne, psychologiczne, spoteczne, prawne czy
polityczne; w tej refleksji z nich nie korzystamy.

196



Godnos¢ osoby — miedzy ujeciem substancjalnym a relacyjnym

»status osoby powinien przystugiwaé wszystkim ludziom bez wyjatku. Zatem
tylko personalizm metafizyczny [dotyczacy zardwno os6b swiadomych, jak i aktu-
alnie badz trwale nieSwiadomych — uzup. RS] jest w stanie okresli¢ kondycje
cztowieka w skomplikowanej sytuacji kulturowej. Redukcja istoty cztowieka do
$wiadomosci pomija bowiem te wyrdzniki, ktore «sprawiedliwie» ujmuja «caltego
cztowiekay, zgodnie z przystugujacym mu bytowym uposazeniem™®. Fundamen-
tem osoby nie jest wiec (samo)swiadomos¢, wolnos¢ czy mitos¢ (zdolno$¢ afirma-
cji) ani tez taczne ich traktowanie. Lacznego traktowania wymagat Peter Singer,
ktory uwazal, ze skoro bez §wiadomosci nie ma wolnego wyboru — obydwa atry-
buty warunkuja si¢ wzajemnie, zarazem decydujg o ,,byciu cztowiekiem”, ,,byciu
osobg”; $wiadcza o istocie cztowieka. O kontrowersyjnej probie ,,zadekretowa-
nia” tezy o uzaleznieniu ,,bycia osoba” od posiadania (samo)$§wiadomosci pisze
Zbigniew Teinert w monografii Spor o nature. Wokot konstytucji osoby w ujeciu
Roberta Spaemanna®. W przyjetym w tym artykule stanowisku cztowiek nie-
swiadomy, bezwolny i pozbawiony godnosci, posiada nieusuwalny status osoby.
Wszelako wedle niektorych wspolczesnych ideologii osoby obarczone tymi utom-
no$ciami, pozbawione nadto podmiotowo$ci wobec prawa czy zupetnosci, traca
miano osoby.

Konfiguracja uposazenia tych 0sob moze by¢ oczywiscie rozna. Trzeba jednak
zwréci¢ uwage, ze z takimi osobami wchodza — jak powiedzieli§my — w relacje
inne osoby, ktore na przykltad w znacznie wigkszym stopniu aktualizuja poten-
cjalnosci konstytutywnie przynaleznych im atrybutow. Przechodzimy wiec od
metafizyki osoby, czyli refleksji ogélnej, do skupienia na osobie konkretnej, ktora
— jak byto sygnalizowane — w r6znych okoliczno$ciach w rézny sposob dyspo-
nuje swoimi atrybutami. Dopiero w wyniku analizy aktualnego stanu dyspozycji
uczestnikow migdzyosobowych relacji ujawnia si¢ skala mozliwych aktualizacji
1 modyfikacji ich osobowych potencjalnosci. Rozpatrywanie mozliwych warian-
tow w zupelnosci przenosi nasza refleksj¢ na grunt personalizmu.

Typologia relacji miedzy konkretnymi osobami. Skoro realizacja godnosci
cztowieka moze przebiega¢ wieloma drogami i przybiera¢ rézne formy, warto
przyjrze¢ si¢ tym réznym aktualizacjom. Nie sg one dowolne. K. Wojtyta wskazuje
podstawowg aktualizacje, w ktorej pozytywnie wspotwystepuja elementy wyka-
zane wczesniej w analizie struktury bytowej. W tej podstawowej kanonicznej sytu-
acji godno$¢ wytania si¢ dzieki wolno$ci i mitosci.

8 R. Strzelecki, Homo ludens kultury wspolczesnej, Bydgoszez 2019, s. 185-186, jest tam
zawarte nawigzanie do mysli Johna F. Crosby’ego (Zarys filozofii cztowieka. Bycie sobg, tham.
B. Majczyna, Krakéw 2007, s. 145-148).

% ,Wroku 2001 Spaemann ubolewat, ze przed kilku laty z deklaracji ONZ oraz Ustawy Zasadniczej
RFN probowano usunac¢ pojecie praw cztowieka i zastapic je pojeciem «prawa osobyy, tak zacie$niajac
krag 0sob, aby znaczna cze$¢ rodziny ludzkiej znalazta si¢ poza jego obrgbem, na przyktad mate dzieci,
nienarodzeni, umystowo uposledzeni oraz zniedol¢zniali starcy, cho¢ przeciez nikt nie ma watpliwosci,
ze nalezg oni do rodziny ludzkiej” (Z. Teinert, Spor o nature. Wokot konstytucji osoby w ujeciu Roberta
Spaemanna, Poznan 2003, s. 29).
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Podmiot rozpoznaje swoja sytuacje duchowa na podtozu relacji osobowych
(wobec innych i siebie). Z tego powodu w uczestnikach aktu godnosci rozpo-
zna¢ mozna dwie pozycje: dawcy godnosci (agensa) 1 biorcy godnosci (patiensa).
Ostatecznym celem tej relacji jest dziatanie dla dobra osoby ze strony innej osoby.
Jednak akt godnosci w tej relacji si¢ nie wyczerpuje — zapewnia godnos¢ biorcy,
ale przyczynia si¢ tez do godnosci (podniesienia godno$ci) dawcy. Relacja nasta-
wiona na dobro drugiego dotyczy wigc obu uczestnikow sytuacji godnosciowe;.
Tym r6zni si¢ godnos¢ od mitosci jako afirmacji osoby przez osobe. Mito$¢ prze-
biega w jednym kierunku — przenosi dobro do osoby afirmowanej, natomiast akt
godnosci ubogaca i podnosi status obu 0s6b, obydwie sa stusznym celem dziatania
dawcy: podnosi status biorcy, ale i sam w wyniku wlasnego shusznego czynu pod-
nosi godno$¢ swoja. Nawet jesli relacja do biorcy nie jest nacechowana intencja
afirmowania dawcy i dokonuje si¢ bez petni jego zaangazowania, to tak czy inaczej
dziatanie to stuzy godnosci biorcy. Godno$¢ jest zapewniona nawet wowczas,
jesli spetniony jest warunek negatywny — czyli gdy brak wykorzystania osoby
dla realizowania innego celu niz ona sama. Wyklucza to uprzedmiotowienie, ale
nie $§wiadczy o wadze i doniostosci godnosci. Godnos$¢ osigga whasciwy status
w wyniku istotnego zaangazowania dawcy — ponoszenie kosztow osobowych dla
kogo$ zyskuje na znaczeniu dopiero, gdy dawca decyduje si¢ na koszty i ofiary.
Na przyktad podejmowanie trudéw dla ocalenia statusu osobowego biorcy jest
aktem miloSci. I rzeczywiscie w tym wypadku mito$¢ jest niezbywalna podstawa
godnosci. Akt mitosci zachodzacy w dawcy przynosi efekt godnosci w biorcy.

Rysuje si¢ tu kolejna asymetria — o ile dawca, na przyktad w akcie mitosci
posiada wolno$¢ i (samo)swiadomos¢ czynu'®, o tyle biorca aktu nie musi mie¢
tych atrybutéw. Wcezesniej juz zostata wyrazona teza, ze osoby bezwolne, nie-
$wiadome i pozbawione godno$ci w dziataniach innych, dzigki swojej strukturze
bytowej, nadal zachowuja status osoby. Nawet wigc utrata godnosci w reakcji
spotecznej, uprzedmiotowienie, potraktowanie uzytkowe cztowieka nie tylko nie
narusza osobowego statusu, ale pozwala zachowa¢ w postaci imperatywu moral-
nego wezwania do respektowania godnosci. Wezwanie to bywa roznie realizo-
wane. Biorca nieswiadomy, pozbawiony udziatu woli, traktowany jednak jako
osoba, zastugiwa¢ musi na akty nadajagce mu godnos¢ ze strony innych (dokony-
wane na podtozu wielorako rozumianej mitosci, a w sensie etyki personalistycznej
— afirmacji). To wlasnie afirmowanie przez innych stanowi apodyktyczny waru-
nek uznania kogo$ za osobe, rowniez w aktach miedzyosobowych. Podstawg jest
sad egzystencjalny zawarty w tym akcie. Chociaz uznanie to legitymuja osoby
indywidualne droga wtasnego prze§wiadczenia, jego tres¢ znajduje potwierdze-
nie w substancjalnych teoriach osoby. Jednostki ludzkie aktualnie nie§wiadome
i pozbawione wolno$ci woli w decyzjach innych znajduja potwierdzenie swego
osobowego statusu i wtasciwg osobie godnos¢.

10 Czyn ma charakter moralny, jest stanem moralnym osoby, to dziatanie pozbawione tych atry-
butéw jest okreslone mianem uczynnienia. Uczynnienie obejmuje procesy organiczne, zachowanie
nieintencyjne i in. Rozr6znienie stosuje Karol Wojtyta.
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Wolno$¢ fundamentem bytu osobowego i godnosci. Przyktad odmienny —
wczesniej zaznaczono, ze osoba dziatajaca na rzecz godnosci innych sama poprzez
ten akt zapewnia godno$¢ sobie — w sprawowaniu tego aktu staje si¢ poniekad jego
biorcg (na zasadzie samozwrotnej). Osoba jest Swiadoma wagi wlasnych aktow,
ktore — kierowane do innych — owocuja rowniez w niej. Warunkiem tak osiggane;j
i tak u§wiadamianej godnosci jest wolnos¢ woli. Jednak wolnos¢ wyboru (i suwe-
renno$¢) przede wszystkim trzeba rozumie¢ jako zdolno$¢ wyjscia poza aktualnie
rozpoznawang w sobie lub przez innych tozsamo$¢. W zyciu osobowym jest to
rodzaj autokreacji; ,,nikt nie jest po prostu i wylacznie tym, czym jest”; proces
aktywnej samoakceptacji musi zaktada¢ nietozsamos¢!', aby wiasnie w aktach woli
osoba mogta ustanawia¢ si¢ od nowa. Zwigzek migdzy wolno$cig woli a godnos$cia
jest tu $cisty, wtasnie dzigki wolnosci woli cztowiek zabezpiecza swoja godnos¢.
Wolnos¢ woli sigga gleboko, mozna ustosunkowac si¢ nie tylko do rzeczy ($wiata),
ale tez do naszych pragnien i samych aktow woli'2.

Podsumujmy — wskazane zostaty dotychczas zaleznosci migdzy statusem god-
nosci a wolnoscia, swiadomoscig i miloscia osoby. Wazna jest zar6wno $wiado-
mos$¢ wagi czynu, bezinteresowna afirmacja i decyzja podejmowana na poziomie
osobowym, czyli suwerenna wobec wszelkich mozliwych determinant. W tym
miejscu podkreslic wypada wyrazong juz mysl, ze wystarczy spetnienie warunku
godnosci wraz z wymienionymi atrybutami, przynajmniej na jednym biegunie
relacji godnosciowej, na biegunie dawcy, aby godnos¢ osobowa pojawita si¢ na
obu biegunach tej relacji (cechowata zardwno dawce, jak i biorcg).

Nieudzielalnos¢. Relacje miedzyosobowe ujawniajg jeden jeszcze wspotczyn-
nik godnosci — nieudzielalno$¢. Najprostsze ujecie tego atrybutu wymaga analizy

1 Zob. R. Spaemann, Osoby. O réznicy miedzy czyms a kims, przel. J. Merecki, Warszawa 2001, s. 18.

12 Tamze, s. 19. Mysl te zaczerpngt od H. Frankfurta, z jego artykutu Wolnos¢ woli i pojecie
osoby, gdzie mowa o ,,pragnieniach drugiego stopnia”. Polskie wydanie monografii Spaemanna jej
thumacz Jarostaw Merecki opatrzyt artykutem wprowadzajacym, zatytutowanym Robert Spaemann
a wspotczesny spor o pojecie osoby. W artykule tym pisze: ,,bycie osobg polega na tym, ze dany byt ma
nie tylko okreslone pragnienia (jest tak w przypadku ludzi i zwierzat), ale rtéwniez moze chcie¢ pewnych
pragnien lub ich nie chcie¢ (ten warunek spetniajg tylko ludzie). Posiadanie pragnien drugiego rzedu
stanowi wiasnie o wolnosci osoby, ktora rzeczy ocenia nie tylko z punktu widzenia swoich pragnien,
lecz jest w stanie swoje pragnienia ocenia¢” (tamze, s. XIV). Pragnienia zwiazane z wolno$cia maja za
przedmiot pragnienia wlasciwe dla cztowieka, ktory w pewnym wymiarze jest, podobnie jak zwierzeta,
istotg zywa (animalng). Ta niezawisto$¢ i obligatoryjno$¢ woli podmiotu stanowi konieczny warunek
jego osobowej godnosci. I jeszcze jedna mysl Spaemanna — dla Sokratesa i Platona cztowiek nie chee
dobra, to tylko dlatego, ze go nie zna, a dlaczego go nie zna — bo go nie zna (btedne koto), w koncu
wiedza i rozumienie jest podstawa wolnosci. Dopiero Ewangelia mowi o tym, ze kto$ ukochat ciemno$¢
(J. 3, 19). Bo oprocz rozumu jest tez serce, cztowiek jest sercem, czyli instancja ostateczng i pierwotna
— jest, jak mowi autor, sprawg wiary (jako aktu ostatecznego, zatem nieuwarunkowanego niczym poza
sobg) — takie jest serce, taka jest tez osoba. To co$ pierwotnego, czego nie mozna uwarunkowac, co
zatem jest tajemnicg — rozumienie bierze si¢ z serca, a nie serce z rozumienia, jak u Platona (zob. tamze,
s. 28-29). Zgodnie z Ewangelia rowniez glupota bierze si¢ z serca (Mk 7, 22), mimo dominujacego
przekonania, ze serce jest osrodkiem uczu¢ — poglad m.in. Dietricha von Hildebranda. Do uczu¢ naleza
takze emocje, o ile sa dane w aktach intencjonalnych.
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sytuacji obejmujacej trzy lub dwa podmioty. Jeden z nich rozpatrujemy wtasnie
ze wzgledu na przystugujaca mu nieudzielalnos¢. Jego nieudzielalno$¢ polega na
tym, ze jaki$ drugi podmiot nie moze dysponowac¢ nim z pominigciem jego woli,
tym samym nie moze przekaza¢ dysponowania nim (czyli udzieli¢ go) jakiemu$
trzeciemu podmiotowi lub samemu sobie. Wedtug Karola Wojtyty nieudzielalnos¢
polega na tym, ze nie mozna dysponowac czyims ,,ja” w taki sposob, ze pozbawia
si¢ je najwazniejszego wyroznika zycia osobowego, jakim jest efektywna wolna
wola, czyli wolnos¢ dysponowania sobg w zakresie zycia duchowego. Autor Mifo-
Sci i odpowiedzialnosci méwi to dla ukazania wagi mitosci oblubienczej, w ktorej
czlowiek moze przekroczy¢ te zakazang granice. Stwierdza, ze ,,Istota mitosci
oblubienczej jest oddanie siebie, swojego ‘ja’”'* drugiej osobie. W innym miej-
scu wyraza to bardziej jeszcze jednoznacznie: ,,najpekniejsza, a zarazem jakby
najradykalniejsza forma mitosci lezy tez w tym, aby wlasnie siebie daé, aby to
swoje nieprzekazywalne i niedostepne ‘ja’ uczynic czyjas wlasnoscig”'*. W prze-
ciwienstwie do uprzedmiotowienia cztowieka i pozbawienia go wolnosci woli na
rzecz innego cztowieka albo na rzecz osoby, ktéra aktu pozbawienia wolno$ci
dokonuje, mamy tu sytuacje odmienng, odmienng radykalnie. Osoba sama aktem
wlasnej woli oddaje swoje ,,ja” drugiej osobie, oddaje jej swoja wolnos¢ w mitosci
oblubienczej. Ta sama sytuacja zachodzi, gdy osoba aktem swojej woli zrzeka sie
wolnosci na rzecz osob transcendentnych (Maryja, Jezus).

Badacze zagadnienia dociekaja racji, dla ktorych osoba posiada atrybut nieudzie-
lalno$ci. John Crosby uwaza, ze jednym z argumentéw nieudzielalnosci jest nie-
powtarzalno$¢ kazdej osoby. Kazda osoba — mowigc nieco emfatycznie — rdzni si¢
nieskonczenie od wszelkich mozliwych innych o0sob. Postawienie warunku nieskon-
czonosci nie jest jednak przesadne. Unikamy tym samym jakiejkolwiek przeliczal-
nosci cech, a zatem jakiejkolwiek proporcji, mozliwosci pordéwnywania. Autor mowi
0 ,,absolutnosci” lub ,,nieskonczonosci” osoby ludzkiej. Mowiac o osobie, stwierdza:
,.Zadna nie reprezentuje nieznacznej wielko$ci w sferze osobowego bycia ani tez nie
jest przez tak wiele innych 0sob pochtonieta. Jesli musimy mowi¢ o osobach w kate-
goriach liczby, to o wiele stosowniejsze zdaje si¢ wprowadzenie liczb nieskonczo-
nych i powiedzenie, ze kazda osoba reprezentuje ,,nieskonczenie wiele”, tak ze kiedy
doda si¢ jedna osobe do drugiej, to jakby si¢ dodato jedna nieskonczonos¢ liczbowa
do drugiej nieskonczonosci liczbowej”!®. Crosby wprowadza dwie kategorie nie-
udzielalnosci: egzystencjalng i esencjalng. Autor studium opowiada si¢ za koncep-
cja egzystencjalna, zainicjowana w mysli europejskiej przez Ryszarda ze Swictego
Wiktora, ktory traktowat osobg jako ,,rationalis naturae individua existentia”, ktora
zashuguje tez na miano ,,incommunicabilis existentia”, tak ze mozemy przetozy¢
to nastgpujaco: ,,0soba jest nieudzielalnym istnieniem natury rozumne;j” (w dawnej
definicji Boecjusza stowo ,,substantia” zostalo zastapione stowem ,,existentia incom-
municabilis”). Miato to dostosowa¢ definicje Boecjusza do teorii Trojcy Swietej.

13 K. Wojtyta, Milos¢ i odpowiedzialnosé, wyd. TV, Lublin 1986, s. 88.
14 Tamze, s. 89.
15 J.F. Crosby, dz. cyt., s. 64-65.

200



Godnos¢ osoby — miedzy ujeciem substancjalnym a relacyjnym

Crosby zachgca do dostrzezenia ,,subtelnej analogii miedzy osobg ludzka
i Bogiem, czy raczej innego aspektu dostrzezonej wczesniej przez nas analogii
miedzy nieudzielalno$cig 0sob boskich a jednoscig (unicity) wlasciwa Bogu™'¢. Dla
objasnienia nieudzielalnosci wskazuje, jak si¢ wydaje, najsilniejszy kontekst thuma-
czacy — czyli jedno$¢ Boga. Osoba ludzka nie moze by¢ udzielona bez groznego,
destrukcyjnego naruszenia jej jednosci. Bog jest jeden, ale jest zarazem Trdjca. Gdy
mowimy o jednosci Boga, musimy zarazem argumentowac, ze jest to jednos¢ Trojcy.
Wedle wczesniej przywolanych stéw Jana Pawta II mito§¢ oblubiencza i zarazem
ofiarna wyprowadza osob¢ poza jej pierwotng tozsamos¢. Nie polega to jednak na
utracie — jaka jest wtasnie udzielenie siebie, porzucenie siebie (,,na rzecz...”), ale
raczej na wigkszym jeszcze, niebywalym wzmozeniu bytu — zdoInosci bycia w dru-
gim, zdolno$ci tworzenia drugiego sobg. Jedno$¢ Trojcy polega na tym samym,
wtornie dopiero mozna borykac si¢ z problemem jednosci istoty, skoro jeden akt
istnienia musi przeciez by¢ konfrontowany z trzema osobami. Tak mozna by onto-
logicznie naswietli¢ idee Crosby’ego —jednosci bytu — oraz sprawe analogii migdzy
jednoscig cztowieka i jedno$cig Boga, w czym istotng rolg powierzy¢ mozna god-
nosci — sprawe te, w o wiele bardziej radykalnej metafizycznej wyktadni, rozwijam
dalej. W teorii osoby tradycji klasycznej moment egzystencjalny domaga si¢ wlasci-
wego terminu, w miejsce substancji stosuje si¢ termin subsistentia. Crosby okresla
godnos$¢ jako warto$¢ wymagajaca szacunku, unikania przymusu i wykorzystywa-
nia. Rozpoznawalne w godnosci cechy ogdlne zachowuja wazno$¢, gdyz stosuja
si¢ wlasnie do konkretnych jednostek jako ich konstytutywne wyrozniki. Ustalenie
roéznicy miedzy godnos$cig a nieudzielalno$cia nie dotyczy wagi, ale raczej zakresu.
Godnos¢ chroni przed wszelkimi przejawami sprowadzania osoby do roli srodka
wykorzystanego przez innych, natomiast nieudzielalno$¢ chroni przed wszelkimi
formami utraty mozliwoS$ci rozporzadzania soba.

Inne wspélezynniki godnos$ci. Zarysowane zostalty najwazniejsze atrybuty
warunkujace godno$¢ osoby. Mozna wskazac¢ inne, ktore przyczyniaja sie do god-
nosci albo okazujg si¢ wspotczynnikami wskazanych dotad atrybutow. Istotne jest
traktowanie osoby jako statusu chronigcego jednostke w relacjach zycia spotecz-
nego. Zwracal na to uwage Mieczystaw Gogacz'’. Z kolei Jan Pawet I wigze kon-
dycje osoby z powinnosciag sprawowania stusznych czynéw wobec innych i wobec
siebie — nakazami sumienia, respektowaniem prawdy, samopanowaniem i samo-
ustanawianiem siebie, co wlasnie zapewnia osobowa godno$¢'s. Warto zazna-
czy¢, ze tak rozumiane walory godnosci wynikaja z odpowiedzialnosci”. Bycie

16 Tamze, s. 76.

17 Zwracal na to uwage Mieczystaw Gogacz, m.in. we Wprowadzeniu do etyki chronienia 0séb,
Warszawa 1998.

18 Pojmowanie siebie jako osoby przynosi wige zobowiazania i obligacje, zob. K. Wojtyta, Osoba
i czyn, rozdz. 111 1 IV.

1 Rocco Buttiglione uwaza, ze ,,nie tyle zagadnienie sprawczosci, ile powinnosci wprowadza
bezposrednio w problematyke odpowiedzialnosci, gdyz odpowiedzialnosci nie ponosimy gltéwnie za
czyn jako taki, lecz za wiernos$¢ lub niewiernos¢ temu, czego powinnismy dokona¢” (R. Buttiglione,
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osobg zobowigzuje. Nie jest to jednak sprawa wyboru, ale raczej umiejetnosci
dostrzegania wlasnego statusu przez jednostki ludzkie. Mozna nie mie¢ umiejet-
nos$ci dostrzegania wlasciwego osobie ludzkiej statusu, za czym idzie filozoficzne
ujmowanie czlowieka w kategoriach nieosobowych. Mozna nie chcieé¢ postrzegac
siebie jako osobe z powodu obligujacych jednostke zobowigzan i regut, porzadku
zycia czy rysujacego si¢ trudu afirmacji innych.

Koncepcje niesubstancjalne. Omowione zostaly koncepcje, ktore tacza rela-
cyjno$¢ z substancjalno$ciag. Wprawdzie relacyjnosc¢ jest niezbgdnym warunkiem
godnosci, trudno jednak mowic o relacjach, jesli nie uwzgledni sie obiektow,
ktore w relacje wchodza. Tylko to, co bytowo nierelacyjne, tozsame, jak byt sam
w sobie, moze wchodzi¢ w relacje. W badaniach, przy ktorych na chwilg si¢ zatrzy-
mamy, substancjalno$¢ schodzi na dalszy plan i nie ma istotnego udzialu w pojeciu
osoby. Rdzeniem refleksji zarowno wspolczesnego personalizmu, egzystencjali-
zmu, filozofii spotkania, jak i dialogu jest przede wszystkim relacyjnos¢. Te ,,rela-
cjonistyczne” nurty Wojciech Chudy okres$la szerszym mianem liberalistycznych.
Badacz podkresla, ze glownym wyrdznikiem osoby w tych nurtach okazuje si¢
gbrujaca nad wszystkim wolnos$¢. Osoba bardziej si¢ staje niz jest, nie ma stalej
natury, jawi si¢ jako nieokre$lona i trudna do definiowania, a na skutek tego per-
sonalizm liberalistyczny staje si¢ antysystemowy i korzysta z jezyka literackiego
jako ulubionej formy wyrazu®. Cechg zasadnicza jest wskazana juz relacyjnosc,
otwarcie na drugich, ktoéra obok autokreacji jest najwazniejszym wyrdznikiem
osoby, pozbawionej w tych nurtach fundamentu substancjalnego. ,,O bytowej spe-
cyfice osoby $wiadczy jej otwarcie na innych i glebokie zwigzki z innymi osobami.
W catym nurcie relacyjnosc¢ jest tym podstawowym wyrdznikiem osoby, jednak
poszczegolni mysliciele zglaszajg wiasne jej rozumienie™?!, zawsze jednak cho-
dzi o relacje kreowane na poziomie $wiadomosci. Tak jest tez u Bubera, ktory
uwaza, ze dzieki naszej jazni drugi rOwniez staje si¢ jaznig dla siebie; jest to efekt
ontologiczny. Dalej idzie Lévinas — spotkanie z drugim jest asymetryczne — albo
drugi jest mistrzem dla ,,ja”, poprzez apodyktyczny zakaz zawarty w twarzy: ,,nie
mozesz mnie zabi¢”, albo z kolei drugi wymaga wsparcia — jest kims$ biednym
i potrzebujacym. ,,Dlatego wtasnie Lévinas w podstawowg relacje¢: ja — Drugi
wprowadza czynnik trzeci — enigme. Jego zdaniem Drugi musi mie¢ zapewniong
enigmatycznos¢, stad relacja: Ja — Drugi jest intryga trzech, a nie dwoch — obej-
muje Ja, Drugiego i Trzeciego™?. Trzeci naktada na ten porzadek transcendencje,

Mysl Karola Wojtyly, przet. J. Merecki, Lublin 1996, s. 223) i dalej: ,,Czlowiek dlatego bywa
odpowiedzialny za swoje czyny, i dlatego przezywa odpowiedzialno$¢, ze ma zdolno$¢ odpowiadania
wolg na wartosci” (K. Wojtyta, Osoba... s. 213). Cytaty przywotuje Magdalena Mruszczyk (Cztowiek
w ,,antropologii adekwatnej” Karola Wojtyly, Katowice 2010, s. 178). Odpowiedzialno$¢ agensa
—dawcy czynu zmierza do prawdy i godnosci biorcy czynu i jest zarazem gwarancja godno$ci dawcy,
ktéry potwierdza tym samym swoja role osobowa.

20 Zob. W. Chudy, Oblicza personalizmu...s. 73-75.

2 R. Strzelecki, Model badania podmiotowej sfery kultury wspolczesnej, ,,Dydaktyka Polonistyczna”
2021, nr 7 (16), s. 11.

22 Tamze, s. 13.
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nieskonczonos¢ i catkowita odrgbnos¢. Jest gwarancja bezpieczenstwa i godnosci
Drugiego, co $wiadczy o bardziej poglebionej ontologii osoby ludzkiej. Przed-
stawione tu odkrywcze wejrzenie na godno$¢ osobowg i zarysowana ontologi¢
jest tylko przejawem osobowej glebi, ktora pozostata poza zasiggiem refleks;ji
Lévinasa. Podobne zastrzezenie dotyczy innych przedstawicieli ,,relacjonistycz-
nej” orientacji: filozofow dialogu, spotkania i dramatu®. Wr6¢my do zagadnienia
wolnos$ci woli. Atrybut ten wyznacza cato$¢ orientacji myslowej Karla Rahnera.
,»«Czlowiek jest wolnoscig». Bycie wolnoscig wyklucza uprzednie determinacje
osoby [...]. Poza wolnoscia nic jej nie okresla, nie okreslajg jej rowniez rezultaty
samej wolnosci, skoro jako jej wynik nie moga by¢ z gory okreslone. Oczywi-
$cie gldéwny motyw liberalistycznego nurtu wyklucza jakiekolwiek determinanty
metafizyczne, a gldwnie kategorie ludzkiej natury”*. Totez nalezyta ,,artykulacje”
zagadnienia osoby i jej atrybutéw — m.in. godno$ci, przynosza dopiero omawiane
tu stanowiska, podejmujace trudny temat substancjalnosci osoby.

Sytuacje graniczne. Wzajemne odniesienie miedzy substancjalnoscia a relacyj-
noscig powraca w refleksji nad sytuacjami granicznymi®, ostatecznymi, w ktorych
dochodzi do rozstrzygnig¢ o zyciu doczesnym i duchowym. W sytuacjach granicz-
nych, w jakims sensie nieodwracalnych, relacja miedzy osobami nieuchronnie dgzy,
z jednej strony, do bezwzglednego zachowania, a zarazem, z drugiej, otwiera droge
do poswigcenia zycia i jego utraty. Tego typu ofiara z zycia jest umieszczana w sferze
najwyzszych wartosci. Tak dzieje si¢ w refleks;ji egzystencjalnej, w filozofii dialogu
czy dramatu, czyli w nurtach ujmujacych wartos¢ od strony podmiotowej, poprzez
podmiotowe, relatywne ujmowanie rzeczywistosci. Jednak akty catkowitego ofia-
rowania si¢ za kogos, unicestwiajace, ale tez ofiarowania si¢ za siebie — mowa
o me¢czennikach gotowych na $mier¢ dla ocalenia zycia duchowego — sg stanem
bytu, stanem rzeczywisto$ci osobowej i do§wiadczaniem duchowej realno$ci. Zadna
(aksjologicznie rozumiana) warto$¢ nie moze zrownowazy¢ wagi tego doswiadcze-
nia. Byt jest wczesniejszy niz warto$¢. Dlatego we wskazanych sytuacjach bardziej
zasadne jest odwotanie do wyktadni tomistycznej (metafizycznej, substancjalnej) niz
do koncepcji relacjonistycznych, liberalistycznych), ktore niedostatecznie ujmuja
glebie 1 tajemnicg przeobrazen osoby we wskazanych granicznych sytuacjach.

23 Emmanuela Mouniera, Gabriela Marcela, Maurice Nédoncella, Maurice Blondela, Jozefa
Tischnera oraz innych autoréw oméwionych m.in. w ksiazce Twarz innego, red. B. Baran, T. Gadacz,
J. Tischner, Krakéw 1985. Mounier zwraca uwage na autokreacyjnos$¢, a dopiero wchodzenie
w relacje nadaje cztowiekowi status osoby, jest on soba w nieustannym przekraczaniu siebie,
wyraza si¢ w tym rowniez transcendencja wobec najwyzszego Istnienia. Wyrazniej relacje wobec
Boskiego ,, Ty” uyymuje G. Marcel — w centrum egzystencjalistycznej refleksji stawia odpowiedz
Bogu. Cztowiek jako homo viator dazy do pelnej partycypacji i komunii z Bogiem. Réwniez
M. Blondel formutuje zasadnicze pytanie o glebi¢ tej partycypacji, w czym wyraza si¢ catkowity
dar — przeniesienie wlasnego ,,ja” w glebie ,,Ja” Boskiego.

2 R. Strzelecki, Model..., s. 17.

2 Termin i pojgcie wprowadzone przez Karla Jaspersa. W obecnym rozwazaniu zagadnienia
osoby i1 godnosci chodzi nie tylko o do§wiadczenie tych sytuacji w zyciu, ale o adekwatng odpowiedz
— metafizyczng i moralna — podejmowana wobec tych sytuacji przez inne osoby.
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A wlasnie te sytuacje decyduja o godnosci podmiotow-ofiar i podmiotow-ocalonych.
Tak rozumiana godnos¢ wspotokresla ostateczne ,,modyfikacje” bytu osobowego.

Wyjasnienie godno$ci podazajace za metafizyka cztowieka jest adekwatne, ale
niedostatecznie glebokie. Stosowne poglebienie przynie$¢ moze bogata refleksja
poswiecona Trojcy Swigtej. Wokot problematu Trojey skupialy sie najwazniejsze
badania dotyczace teorii osoby. Mimo catkowitej odmiennosci przedmiotu badan,
mierzonej r6znicg miedzy cztowiekiem a Bogiem w Trojcy Jedynym, jedna sprawa
wydaje si¢ pozbawiona komplikacji — tozsamos¢ kategorii osoby w obu wymia-
rach. Kategoria ta, wypracowana na gruncie filozofii klasycznej, sformulowana na
pograniczu patrystyki i scholastyki, ciagle petni inspirujaca rolg we wspotczesne;j
mysli, i odwrotnie — personalizm wspoétczesny pozwala udoskonali¢ pojecie osoby
uksztaltowane w toku przemian mys$lowych chrzescijanstwa. Chodzi oczywiscie
o teori¢ osoby, rozwijang w refleksji nad Tréjca Swieta. Do tych badan warto si¢
odwota¢ wiasnie dla nalezytego ujecia wskazanych wczesniej sytuacji granicznych
osoby ludzkiej. Odwotanie do Trdjcy jest uzasadnione z kilku powodow. Jeden
z nich nalezy wskaza¢ juz w tym miejscu. Refleksja nad Trojcg obejmuje nie tylko
kategorie osoby, ale rowniez relacje miedzy osobami. Trudno méwic o osobie, pomi-
jajac sprawg jej relacji ze soba i z innymi. Stad tyle uwagi poswigcano relacyjnosci
w Trojcy. Refleksja nad Trdjcg nie prowadzi jednak do prostego objasnienia relacji
osoby ludzkiej. Osoby w Trojcy stanowia bezwzglednie jedno — zgodnie z nazwa
Bog w Trojcy Jedyny. Jedynos$¢ Boga jest zagwarantowana ich wspdlna, czyli jedna
istota, ktora w tradycji badan od Tomasza z Akwinu bywa okreslana jako istnienie.
Bog jest czystym aktem. Jak to si¢ ma do trzech o0sob, ktore sg whasnie jednym
Bogiem? Paradoks ten rozwiagzywano na wiele sposobow. Ich prezentacja wycho-
dzitaby poza ramy obecnego artykutu, a by¢ moze w swoich szczegotach bytaby nie-
wiele przydatna. Odpowiemy wigc konstatacjg najbardziej uproszczong. Jednos¢ jest
nieusuwalna, w przeciwnym bowiem wypadku osoby Trojcy bylyby trzema bogami,
a to jest nie do przyjecia. Rozwiazaniem problemu moze by¢ tylko uznanie jedno-
sci (jedynosci) Boga, przy jednoczesnym obnizeniu statusu bytowego osob Trojcy.
Jest to jednak rozwigzanie problematyczne, pozwala wprawdzie unikng¢ paradoksu
Trojcy i rysujacej sie sprzecznosci, ale trudnosci trynitologii i metafizycznej perso-
nologii poglebia jeszcze bardziej. Poniewaz obowigzuje definicja Boecjusza, wedle
ktorej osoba jest indywidualng substancja natury rozumnej, kazda z oséb musiataby
mie¢ wlasng, odrebng istote, zatem Trdjca musiataby miec¢ trzy istoty, a zgodnie
z wyktadnig §w. Tomasza — trzy akty istnienia, zatem powracamy do punktu wyj-
$cia. Nie sposob pogodzic troistosci z jedynoscig. Probowano na wszelkie sposoby
przezwyciezy¢ ten dylemat, uznajac az do czasdéw dzisiejszych, ze osoby Boskie nie
maja tak silnego statusu, jak osoba w klasycznej definicji Boecjusza. Traktowane
byty jako przejawy, hipostazy, nazwy-imiona, itd.; nie ma powodu, aby w si¢ w te
sprawy zaglebia¢. Pewne objasnienia zawierajg prace m.in. Hansa Ursa von Baltha-
sara, Czeslawa Bartnika, Jana Daniela Szczurka.

Rozstrzygnigcie paradoksu jest jednak wazne, gdyz umozliwia ujgcie godnosci
cztowieka w kontekscie trynitarnym, szczegoélnie w zwigzku z analizg godnosci
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w sytuacjach granicznych. Kontekst Trdjcy otwiera szersze pole problemowe,
udziela bogatszego instrumentarium personalistycznego. Niesprzeczna koncepcja
Trojcy wymaga, aby osoby Boze posiadaty zarazem wymiar substancjalny, jak
i relacyjny. Zaznaczy¢ trzeba, ze tworzony tu model Trdjcy nie przynalezy do dys-
cyplinarnej refleks;ji filozoficznej i teologicznej. Ma charakter dorazny, roboczy,
dotyczy problemu godnosci os6b w sytuacjach granicznych.

Propozycja Ratzingera. Punktem wyjscia do przedstawienia modelu niech
bedzie, w znacznej mierze relacyjna, koncepcja sformutowana przez Jozefa
Ratzingera. Podazamy za wyktadnia Bogumita Gacki, zamieszczong w jego
ksigzce Znaczenie osoby w teologii Josepha Ratzingera — Benedykta XVI?® . Autor
pisze: ,,Objawienie Tréjcy Swietej ukazuje, ze w Bogu osoby nie stanowia substan-
cji, znajduja si¢ jedna obok drugiej, lecz prawdziwe, rzeczywiste relacje. Wedlug
$Sw. Augustyna Osoby Boskie to Relacje Subsystentne (relationes subsistentes).
Osoba w Bogu zatem, pisze Ratzinger, jest czysta relacyjnoscig bytu zwroéconego
wzajemnie ku sobie, nie istnieje na poziomie substancji — substancja jest bowiem
sama — lecz na poziomie dialogu, relacji, wzajemnego odniesienia. Trzy osoby
boskie i zarazem jedna Natura, czyli Istota. Przy tym, zdaniem ks. prof. Bartnika,
w Bogu pierwsza jest Osoba, Natura jest wtorna?’. ,,Ratzinger wierzy, ze tutaj
w konsekwencji otrzymujemy $wiatlo o wielkiej przenikliwosci, zarowno jesli
chodzi o Boga, jak i o cztowieka, $wiatlo rozstrzygajace o tym, kogo — w zgodzie
z Pismem — nalezy nazwac¢ osoba: nie wyizolowane substancje, lecz misterium
catkowitej relacyjnosci, ktore moze osiagna¢ swa petnie jedynie w Bogu*. Nato-
miast w proponowanym podej$ciu nie rezygnujemy ze wsparcia ,,twarde;j” tradycji
metafizycznej z kluczowym pojgciem substancji (czy tez subsystencji). To bowiem
rozwigzanie wydaje si¢ rOwnie, a moze nawet bardziej myslowo dojrzate, mniej tu
czyha niepokojgcych aporii. Wprowadza tad.

Powrot do substancji. Osoby Boze tak czy inaczej majg charakter substan-
cjalny, Bog tak czy inaczej jest jednak substancja. Idziemy w tym kierunku, gdyz
i czlowiek jako osoba jest substancja. Ta analogia dla inspiracji czerpanych z per-
sonalizmu trynitarnego okazuje si¢ wazna, skoro w refleksji nad Trojca relacyjnosé
oznacza wzajemne odniesienie (substancjalnie traktowanych) Osob, a nie stalg
(1 konstytutywng) wtasnos¢ bytu Bozego. W tym drugim wypadku relacyjnos¢
przynalezy jedynie konstytucji bytowej Trojcy, a winna w naszym rozumieniu
okresla¢ sprawe najwazniejsza — wzajemne odniesienie Osob Bozych?. To tluma-

26 Ks. B. Gacka, Znaczenie osoby w teologii Josepha Ratzingera — Benedykta XVI, Warszawa
2010, s. 35.

27 Tamze, s. 33.

28 Tamze, s. 32.

¥ Relacyjnos¢ u Ratzingera nie jest atrybutem Osob w ,,wewnetrznym” osobowym zyciu Trojcy
(kategoria personalistyczna), ale atrybutem bytu (byt Bozy jest relacyjny — kategoria metafizyczna).
Oczywiscie relacyjnos¢ winna przystugiwac osobie, ktora dysponuje bytem, a nie bytowi, ktory,
dzigki whasciwej mu istotowej relacyjnosci, zwracajac si¢ ku sobie, zyskuje posta¢ i miano osoby,
a takie rozumienie osoby jest odnoszone do Oso6b Bozych. Relacyjno$é bytu, osobowego bytu
Bozego moze wprawdzie in confiise zawiera¢ wszystko. Wszelako w propozycji teoretycznej danej tu
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czy o wiele lepiej specyfike Osob Bozych, a zatem i specyfike bytu osobowego
cztowieka. Sprawa polega na tym, ze relacje same siebie nie funduja, cztowiek jest
i substancja, i relacjg. Wtasnie dlatego Trdjca, ktdra jest relacja miedzyosobowa,
okazuje si¢ znacznie bardziej przydatnym kontekstem objasniania osobowego
zycia 1 osobowej aktywnosci cztowieka. W budowaniu owego hipotetycznego
modelu zalozenie to nie moze by¢ lekcewazone. Za tg w istocie metodologiczng
przestankg podaza réwniez przestanka merytoryczna. Zycie osobowe obserwo-
wane w cztowieku i w $wiecie ludzkim —nie jest rézne od zycia os6b w Trojcy.
Nie moze tu by¢ zbyt wyraznych rdznic, nie moze by¢ istotnych rozbieznosci.
Warto zauwazy¢, ze ustalenia dokonywane we wspolczesnym personalizmie antro-
pologicznym wplynety tez (poniekad wtdrnie) na pojmowanie zycia osobowego
Trojcy. W proponowanym modelu dochodzi wigc do znanego w tradycji myslowe;j
konceptualnego ,,zapetlenia”— przemyslenia dokonane na gruncie personalizmu
przenikaja do koncepcji osobowego Boga (monoteizm trynitarny), a wywiedzione
z tych inspiracji rozwigzania, cz¢sto bardziej dojrzate, stanowig z kolei istotny
wspotczynnik ksztattowania personalizmu antropologicznego.

Jak rozumieé jednosé¢ Trojcy? Jedno$¢ Trojcy nie polega wytacznie na wspol-
nym substancjalnym podtozu. To pierwotne metafizyczne uzasadnienie stanowi prze-
ciez zrédto nieustannych komplikacji. Jedno$¢ polega przede wszystkim na mitosci.
W uzasadnieniu tego faktu tatwo wejs¢ na droge uproszczen. Nieustannie podkresla
sig, ze ,,BOg nie jest sam” (Besangon), ,,Odnalez¢ swoja rodzine w Kosciele i Trojcy
Swietej” (Hahn), refleksje o Trojcy jako historii (mitosci) (Forte) oraz Trojca jako
rodzina (Bolewski)*. Nasuwajg si¢ analogie, metafory, skojarzenia. Jaka jest mito$¢
w Bogu? Zapytajmy retorycznie — czy doréwnuje potedze, zarliwosci i sile niekiedy
,desperackiej” mitosci ludzkiej? Jan Pawet II podkresla w swoich pismach, zako-
rzenionych jeszcze w badaniach krakowskich, ze mitos¢ mezczyzny i kobiety jest
zwigzkiem ich ciata (jedno ciato), ale jest tez poglgbiona wzajemnym oddaniem,
jak byto juz sygnalizowane, wzajemnym oddaniem swojego ,,ja” (niejako wspdlne
,Jja”) — to jest ideal mitosci oblubienczej. Czy w mitosci mozna i$¢ jeszcze dalej?
Oczywiscie tak, jesli jest to mito$¢ ofiarna, gdy kto$ oddaje zycie swoje za przyja-
ciol swoich (J 15, 13), zatem i za najblizsza osobg w zwiazku mitosci oblubiencze;.
Te dwa typy mitosci, ktore moga potaczy¢ si¢ w jedno, rozpoznajemy u szczytu
relacji migdzyludzkich. Czy zatem w tym akcie mito$ci uczestniczy sama tylko
relacja (w ktorej osoby Boze istniejg, czyli ktora jest samym ich Istnieniem), czy
takze uczestniczy istnienie tozsame z ich Bozg istota? (istotg Boga jest istnienie —

nie wida¢ kluczowej roli wspoétatrybutow relacji osobowej, jakimi sa wolno$¢, mitos¢ (poswigcenie
i ofiarnos¢) czy uchylenie nieudzielalnosci, nie wida¢ osobowej glebi, nie ma wigc nalezycie
zarysowanego osobowego statusu Boga.

30 Bog jest rodzing; w Nowym Testamencie, gdzie juz mowa o Trdjcy — na kanwie skojarzenia
z Maryja dostrzega si¢ zenski wymiar bostwa — Obok Ojca i Syna pojawia si¢ trzecia osoba:
,Nazywamy ja tradycyjnie Duchem Swietym, ale dla wyrazenia dopehienia wobec Ojca-Syna
lepsza bylaby formuta: Swieto$¢ Duchowa, a najlepiej — Matka” (J. Bolewski, Biata Bogini, Czarna
Madonna... Maryjne swiatfo w ezoterycznym odcieniu, Warszawa 2005, s. 230).
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$w. Tomasz). Mowimy bowiem o zyciu, o oddaniu zycia, podobnie jak o wzajem-
nym oddawaniu wlasnego ,,ja”’. Czy Bog w Trojcy osigga miar¢ heroizmu czlo-
wieka, czy moze wigc by¢ wzorem dla osobowych relacji ludzkich? Zwigzek oséb
w Trodjcy jest juz widoczny w licznych stowach Jezusa — to zastrzezenie wyrasta
z perspektywy historiozbawczej — wszak jest to tematyka teologiczna i nie wspo-
maga naszej refleksji’’. Caly czas bowiem mamy na uwadze Trdjce metafizyczna,
kategori¢ stosowng dla my$lenia personalistycznego.

Ofiara. Skoro cztowiek jest w stanie ofiarowac dla drugiego i za drugiego
wlasne zycie, to poszukujemy odpowiednika tej ofiary w Trdjcy. Co jedna osoba
Tréjcy moze ofiarowaé drugiej? Zycie? W wypadku Oséb Tréjcy rzecz o wiele
wyzsza — istnienie. Skoro osoba Boza, zgodnie z mysleniem substancjalnym, jest
pelnym bytem, a jej istotg jest akt istnienia (subsystuje), to w akcie ofiarnym moze
drugiej osobie odda¢ to wtasnie ,,zycie”, czyli wlasne istnienie. Akt ten ma postaé
daru obejmujacego wszystko — zarowno istnienie, jak i uksztalttowane w nim
bogate zycie podmiotowe. Tym samym osoba oddaje wszystko — swoje mysli,
wole, uczucia, niezglebiong gotowos$¢ mitowania i w wyniku tego spetnia ofiarg
absolutna. Jest to wiec ,,unicestwienie” siebie, ktore prowadzi do bycia w drugim,
»przepekienia” soba drugiego, ktory przyjmuje ten osobowy dar. Drugi czyni to
w stosunku do kolejnej osoby i jej z kolei powierza caly zasob swojego bytu. Takie
obdarowanie oraz przywracanie do istnienia trwa w kregu, wobec kolejnych osob.
Kazda daruje i jest obdarowana (podobnie jak we wczesniejszym spotecznym roz-
winigciu metafizyki osoby, gdzie kazda osoba w relacji bytaby dawcg i zarazem
biorcg). Istnienie posiadajg wszystkie z osobna i wszystkie razem. Ten ruch bez
poczatku i bez kofica nie polega na nastgpstwie, jest trwaniem. Osoby, oddajac
siebie pozostatym, maja coraz bardziej siebie. Sg ,,coraz” bardziej w sobie, sg
w ,,coraz” wigkszej petni przez ,,napetnienie” innymi*.

Tak rozumiany ruch okresli¢ mozna stosowanym dos$¢ powszechnie w tryni-
tologii (r6znie wyktadanym) mianem-metafora perychorezy (co etymologicznie
znaczy ,.taniec w kole”). Osoba, ktora pozbawita si¢ samej siebie (,,unicestwita”
siebie), uzyskuje w sobie w tej relacji od innych zar6wno innych, jak i wraz z nimi
odzyskuje w catosci siebie (w swym pierwotnym stanie). Jest to efektem mito-
$ci. Mitos¢ sprawia, ze chociaz osoby Trojcy dysponuja jedyna Istotg-Istnieniem
(Bozym), kazda z nich ma to Istnienie dla siebie i zarazem wszystkie wspdlnie
posiadaja je w sobie. Kazda osoba istnieje swoim istnieniem, ktore jest tym samym
istnieniem pozostatych osob Trojcy. Najglebsza bytowa relacja sprawia, Ze istnie-
nie kazdej z 0s6b nie wyodrgbnia si¢ z istnienia ich wszystkich (co zrozumiale),

31 Jezus Chrystus — Druga Osoba Trdjcy pozostaje w relacji do cztowieka i personalistycznie
$wiadczy o heroizmie czynu ,,na sposob ludzki’’; nie odwotujemy si¢ tu do szerszej wyktadni teologiczne;.

32 Zaznaczy¢ trzeba, Ze te osobowe wzajemne odniesienia, cho¢ wyrazane w jezyku ,,czasowym”, sa
calkowicie pozaczasowe; mimo ich dynamiki nie majg nastgpstwa, sg trwaniem. W metaforze czasowe;j
mozna powiedzie¢, ze sg bez poczatku i bez konca, bez tego, co wezesniej, 1 tego, co pozniej; dlatego
stosowane niekiedy slowo: ,,przedwieczne” réwniez nie wydaje si¢ trafne). Mowiac dalej w tekscie
o perychorezie, postugujemy si¢ wyobrazeniem cyklu; w istocie relacje te sa jednoczesne, momentalne.
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jednak nie wynika to z substancjalnej jedynosci Boga, ale — jak byto powiedziane
— z mitosci, ktora potwierdza odrgbno$¢ trojga i zarazem tworzy ich absolutng nie-
rozdzielno$¢. Moment petni osobowego istnienia polega na tym, ze osoba Istnienie
jednoczesnie darowuje i je otrzymuje. Przez mito§¢ — wzajemne oddanie, darowa-
nie i przyjmowanie aktu istnienia z calym podmiotowym zasobem kolejnych os6b
Trojcy — opozycja migdzy jednym a trojgiem zanika, zanika tez paradoks — Bog
jest ,,naprawde” jeden i ,,naprawde” w trzech Osobach.

Godnos$¢ w Trojey i w ludziach — podsumowanie. Nawiazujac do wczesniej-
szego retorycznego pytania: czy mito$¢ Boga dorownuje potedze, zarliwosci i sile
niekiedy ,,desperackiej” mitosci ludzkiej, w oparciu o proponowang tu refleksje try-
nitarng, stwierdzi¢ mozemy — Bog okazuje si¢ niedosciglym wzorcem ekstremal-
nych relacji miedzyludzkich — bliskosci i ofiarowania (cielesnego i duchowego).
Graniczne relacje miedzy ludzmi maja, przypomnijmy, charakter definitywny, osta-
teczny, nicodwracalny, prowadzg do najwyzszej ofiary i pewnego typu ,,samounice-
stwienia”®, Proponowana w tych rozwazaniach koncepcja Trojcy rzuca swiatto na
wszelkie te sprawy i ukazuje wyzyny godnosci, jakie zapewni¢ moze osoba ludzka
innej osobie. Chociaz przyjety do porzadkowania wywodu rygor hasel stuzy przede
wszystkim strukturze informacyjnej tekstu, to w pewnym stopniu odstania on row-
niez logiczng strukture rozprawy. Oznaczone hastami czesci gromadza argumentacje
na rzecz odpowiedzi, czym jest godno$¢ osobowa i jaki jest jej najwyzszy status.
W kolejnych czgéciach przyblizone zostaly wazne aspekty i wymiary zjawiska,
powigzanie godnosci z innymi atrybutami osobowymi oraz poglebienie rozumienia
godnosci w kilku istotnych perspektywach teoretycznych.
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Dignity of a person - between the substantive and relational approach

Abstract

The article touches on the issue of dignity of the human person. The concept of dignity was
adopted from Thomistic philosophy, where a person is perceived as a substance, but is also treated
as a subject, transcending the world through the attributes of consciousness, freedom and love, and
transcending society through the attributes of completeness, subjectivity of law and dignity. Dignity
is considered both in the Thomistic context and in the context of Karol Wojtyta’s anthropology. The
article is dominated by a socio-cultural attitude. The attributes of a personal being are perceived as
moments of interpersonal relations divided into the role of the giver and the role of the recipient of
actions. In these relations, the dignity of the unconscious and involuntary people is contemplated.
An important factor of dignity is incommunicability. Actions violating this property of a person
were discussed. For a fuller understanding of human dignity, the context of the Holy Trinity was
introduced. The relationships of persons in the Trinity constitute an unsurpassed model of personal
human relations. In the Trinity there is a perfect harmony of substantiality and relationality, which is
also the most perfect model of personal dignity. This creates the right context for the dignity-based
understanding of all boundary situations — self-destruction and salvation, loss of life for the benefit
of another, heroism and sacrifice. In the course of the reasoning, an attempt was made to organize
the issue of dignity theoretically and methodologically.

Keywords: dignity, person, incommunicability, freedom, substance, relation, Holy Trinity

Ryszard Strzelecki, dr hab., prof. Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Absolwent
KUL, ukonczyt studia z zakresu filologii polskiej, filozofii teoretycznej oraz teatrologii. W 2001 r. uzy-
skat stopien naukowy doktora habilitowanego nauk humanistycznych w zakresie literaturoznawstwa
o specjalnosciach: historia literatury i wiedza o teatrze. W latach 2002—2004 byt prof. UR i prof. WSSG
w Tyczynie, gdzie jednoczesnie pehit funkcje dziekana Wydziatu Socjologicznego. Od roku 2004 jest
prof. UKW w Bydgoszczy, przez lata kierowat tam Zaktadem Teorii Literatury i Wiedzy o Sztuce, za$
od 2019 r. pracuje na Wydziale Nauk o Kulturze i pelni funkcj¢ przewodniczacego Radu Naukowej
Wydziatu. Zajmuje sig literaturg i kulturg chrzescijanska, zas drugi obszar jego badawczych zainte-
resowan obejmuje antropologie literacka i kulturoznawcza, rozwazang w perspektywie filozoficzne;j,
teologicznej i w konteks$cie innych nauk. Zaré6wno w pracach badawczych, jak i w zakresie ksztatce-
nia kadr wspolpracuje z Katolickim Uniwersytetem Lubelskim oraz Uniwersytetem Rzeszowskim.
Publikacje ksigzkowe z lat ostatnich: Homo ludens kultury wspotczesnej (2019) oraz Ku antropologii
zabawy. Teoria statusowo-transformacyjna (2020). W latach 2010-2017 redagowat cztery monografie
naukowe zawierajace badania wlasne, wspotpracownikoéw oraz doktorantow, poswigcone tematyce
kulturowej i antropologiczne;.

209



. ANALIZY I INTERPRETACJE DYDAKTYKA POLONISTYCZNA NR 10 (19)/2024

doi: 10.15584/dyd.pol.19.2024.17

JOANNA KOGUT

Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
ORCID: 0000-0002-3826-0575
joanna.kosm@op.pl

Idea mitosierdzia w wybranych tekstach
siostry Faustyny Kowalskiej, Jana Pawta Il
i Josepha Ratzingera

Streszczenie

W artykule zaprezentowano wspolczesne sposoby ujmowania Bozego mitosierdzia, odwotujac
si¢ zardwno do tradycji chrzescijanskiej 1 nauki Ko$ciota, jak 1 mysli laickiej. Podkres$lono, ze idea
Bozego mitosierdzia stanowi przedmiot zainteresowania nie tylko teologii, lecz takze wigkszosci
nauk humanistycznych. Idea ta, z jednej strony, lokuje si¢ w centrum nauczania Kosciola, dominuje
w calym pontyfikacie Jana Pawta II (jest gtéwna mysla encykliki Dives in misericordia), znajduje
tez potwierdzenie w licznych publikacjach, §wiadectwach czy komentarzach do tekstow mistykow
i mistyczek chrzescijanskich. Z drugiej strony natomiast, jest ona obecna w refleksji postsekularne;j,
nieortodoksyjnej, mniej lub bardziej odleglej od oficjalnej wyktadni Kosciota katolickiego. Idea
milosierdzia Bozego, przejawiajaca si¢ w kulturze wspolczesnej, w nowym $wietle pozwala spoj-
rzeé na cztowieka — jego duchowa kondycje, priorytety oraz relacje z Bogiem. Mitosierdzie jest
w pewnym sensie osobliwym odkryciem chrzescijanstwa, jawigc si¢ jako zjawisko wielowymiarowe,
ksztattujace kulture chrzescijanska.

Stowa kluczowe: mitosierdzie, Bog, chrzescijanstwo, duchowos$¢, kultura wspotczesna

Idea Bozego milosierdzia wpisuje si¢ we wspotczesng debate naukows. Sta-
nowi przedmiot zainteresowania nie tylko teologii, lecz takze wigkszosci nauk
humanistycznych. Idea ta pojawia si¢ w centrum nauczania Kosciota. Dominuje
w calym pontyfikacie Jana Pawla II (jest glowng mysla encykliki Dives in miseri-
cordia), znajduje rowniez potwierdzenie w licznych publikacjach, §wiadectwach czy
komentarzach do tekstow mistyczek chrzescijanskich. Zwraca na to uwage Ryszard
Strzelecki', ktory podkresla, ze wage tego paradygmatu ugruntowuje szeroki hory-
zont mysli egzystencjalnej 1 personalistycznej (M. Buber, E. Lévinas, G. Marcel,

L' R. Strzelecki, Transformacje chrzescijanstwa w kulturze wspolczesnej. Zarys problematyki
[w:] Wartos¢ — antropologia — kultura w badaniach humanistycznych, red. R. Strzelecki, E. Gorecka,
Bydgoszcz 2017, s. 238-239. Por. J. Zycifiski, Bég postmodernistéw. Wielkie pytania filozofii we
wspotczesnej krytyce moderny, Lublin 2001, s. 168—171.
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E. Mounier, J. Maritain, J. Tischner i in.). Mitosierdzie towarzyszy tez idei powszech-
nego usprawiedliwienia i pragnieniu zbiorowej apokatastazy. Bog jest tu wprawdzie
najbardziej mitosierny, uniewaznia wszelkie konflikty i naduzycia, wszelkie upadki
i zado$¢uczynienia, zbrodnie i ekspiacje, grzechy i pokuty, wyklucza nawet wszelkie
mozliwe proby odejscia od Absolutu. Takie ujecie wydaje si¢ jednak problematyczne
z punktu widzenia nauk teologicznych, poniewaz w miejsce Boga umiesci¢ mozna
jakas nadrzedng i ostateczng zasade, niekoniecznie osobowa. W niniejszym artykule
zaprezentuj¢ wspolczesne sposoby ujmowania mitosierdzia, odwotujac si¢ zarowno
do tradycji chrzescijanskiej, jak i mysli laickiej.

W Dzienniczku Faustyny Kowalskiej mitosierdzie Boze objawia si¢ na rozne
sposoby. Jednym z jego wyrazow sa refleksje, autorefleksje, proby zrozumienia
1 zdefiniowania relacji mi¢gdzy Bogiem i cztowiekiem, obecnosci Bozej, zobli-
gowanie cztowieka do mitosiernego dziatania. Dzienniczek widzimy jako §wia-
dectwo mitosierdzia, ktore nie tylko wynika z refleksji, z proby uchwycenia tej
najbardziej wiarygodnej wspotczesnej formy duchowosci, lecz takze ze stylu zycia
autorki, z podejmowanych przez nig decyzji, sytuacji, spotkan, aktow mitosierdzia.
Wszystko to §wiadczy o milosierdziu Bozym, ale ciggle stanowi tez uzasadnienie
mitosiernego postepowania — tej najdawniejszej biblijnej wyktadni: ,,Blogosta-
wieni mitosierni, albowiem oni mitosierdzia dostgpig” (Mt 5, 6).

W narracji Dzienniczka Faustyna, gdy podarowata zup¢ ubogiemu, zmarz-
nigtemu mtodziencowi, ustyszata stowa Jezusa: ,,Corko moja, [...] podobato mi
si¢ to milosierdzie twoje w granicach postuszenstwa, i dlatego zszedtem z tronu,
aby skosztowa¢ owocu mitosierdzia twego™. Bog objawiajacy sie w swoim
mitosierdziu wyznacza drog¢ zycia, droge dojrzewania. W zapiskach Faustyny
mowa jest o tworzeniu nowego zgromadzenia, wyjsciu poza kanony. Mitosierdzie
—w duchowosci Faustyny — jest w jakims sensie drogg w nieznane, nieustanng
konfrontacja, niepokojacym poszukiwaniem i stopniowym wyciszeniem. Wida¢
to w chronologii Dzienniczka, w dojrzewaniu osobowos$ci mistyczki, ale takze
w probie instytucjonalizacji tworzenia podstaw dla intensywnego ksztattowania
rodzacego si¢ w umystach i sercach porzadku chrze$cijanstwa na czas dzisiejszy”.

2 F. Kowalska, Dzienniczek. Milosierdzie Boze w duszy mojej, Warszawa 1996, punkt 1312,
s. 356-357.

3 Jak chociazby postawa Heleny Majewskiej, kontynuatorki misji $w. Faustyny Kowalskiej, ktora
to, prowadzac dziennik mistyczny, wpisuje si¢ w tradycje promowania Kultu Bozego Milosierdzia
w dwezesnym Kosciele. Jest to: 1) Swigto Mitosierdzia w pierwsza niedziele po Wielkanocy, 2) ,,Godzina
Mitosierdzia” — tzn. modlitwa w chwili konania Jezusa na krzyzu, ktéora daje nadziej¢ szczegdlnych task
Bozych, 3) Obraz Chrystusa z charakterystycznymi promieniami — czerwonym i biatym — symbolizujace
krew 1 wodg, z podpisem: ,,Jezu, ufam Tobie”. Te formy kultu niosa wielkie obietnice Boze pod
warunkiem troski o nie i o mitosierdzie wobec bliznich. Zob. F. Kowalska, Dzienniczek. Milosierdzie
Boze w duszy mojej, s. 14. Zob. H. Majewska, Ustroje sie w milosierdzie Boze. Zycie, pisma, mitosierdzie,
red. M. Damazyn, Cze¢stochowa 2019. Rozwazania dotyczace mitosiernego Boga odnajdujemy juz
we wezesniejszych pismach tego typu. Przyktadem moze stuzy¢ takze nasza rodzima siostra zakonna
Roberta Babiak, ktorej zapisy daja wyrazne temu $wiadectwo. Zob. R.Z. Babiak, W oceanie mitosci
i mitosierdzia Trojcy Przenajswietszej. Autobiografia i dziennik duchowy, Krakow 2016.
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A jednak trudno jest w dzisiejszej rzeczywistosci odnalez¢ tak bezgraniczng ufnosc¢
w Boze mitosierdzie, jak ukazata to Faustyna Kowalska w swym Dzienniczku.
I cho¢ wielu wybitnych teologdw, poczawszy od Ojcow Kosciola, az po uznane
autorytety wspolczesne, probuje t¢ niezglebiong tajemnice mitosierdzia Bozego
poznac, to potrzeba dzisiejszych czaséw przemawia za tym, aby raz jeszcze pochy-
li¢ sie nad tym aspektem.

Wydaje sig, ze stowa Pana Jezusa, wyrazone w Dzienniczku siostry Faustyny,
nabierajg coraz bardziej marginalnego znaczenia. Dzisiejsza $wiadomos¢ ludzka,
poddajac si¢ czgsto sekularyzacji, traci poczucie sensu wyrazenia ,,mitosierdzie”,
sprzeciwia si¢ Bogu i dazy niejako do odsuniecia tegoz przestania — o mitosierdziu
Bozym —na margines zycia ludzkiego; do oderwania tejze idei od serca cztowieka.
Mitosierdzie jest dzi$ czesto postrzegane jako pojecie abstrakcyjne, wrecz ode-
rwane od wspotczesnej rzeczywistosci. Nie wpisuje si¢ ono w kanon myslowy
dzisiejszego $wiata. Jan Pawet Il stusznie zauwaza, ze samo pojecie ,,mitosier-
dzia” jest dzi$ czesto pomijane, a nawet przeszkadza cztowiekowi, ktory poprzez
nieznany wczesniej rozwoj nauki i techniki bardziej niz kiedykolwiek w dziejach
historii uczynit sobie ziemi¢ poddang i stat si¢ jej panem (zob. Rdz. 1, 28). Owo
,panowanie nad ziemig”, rozumiane nieraz jednostronnie i powierzchownie, jakby
,,hie pozostawiato miejsca dla mitosierdzia™.

Waldemar Chrostowski zdaje si¢ zaznaczaé, ze ludzie, poszukujac ,,madro-
$ci”, nie opieraja si¢ na tradycji, ktorg przekazuje Kosciot, ani na Pismie
Swietym jako zrédle wiedzy o Bogu, lecz na whasnych wyobrazeniach o Nim.
W ksiazce Kamyk z procy Dawida. Jak czytaé Pismo Swiete podkresla fakt,
ze Biblia jest dzi$ czgsto odbierana jako ksigga religijna, lecz niedoktadna, to
znaczy niezgodna z najnowszymi teoriami naukowymi i odkryciami astrono-
micznymi. Pismo Swiete jest dzi$ postrzegane jako zbior archaicznych mitéw
0 Bogu i 0 Jego wymaganiach wobec cztowieka. Czytane tylko fragmentarycz-
nie, bez wiary w Boga — ktora to przenika Jego $wigte ksiggi — postrzegane jest
zazwyczaj przez pryzmat wlasnej wiedzy przyrodniczej i innych nauk, a takze
odbierane nie w konteks$cie historii zbawienia — ktéra jest fundamentem wiary
chrzescijanskiej — ale wedle wiasnej interpretacji, wtasnego kontekstu®. Chro-
stowski przypomina, ze Bibli¢ nalezy interpretowac¢ zgodnie z tradycja Kosciota
i w zwigzku z KosSciotem, a nie wedtug wtasnych zapatrywan. Historia zba-
wienia rozcigga si¢ bowiem od samego stworzenia §wiata przez Boga, stwo-
rzenia przez Niego czlowieka, poprzez dlugie dzieje Izraela — jako ludu przez
Boga wybranego — az po przyjscie Jezusa Chrystusa i zawigzanie przez Niego
Kosciota. Fakt ten dokonuje si¢ takze tu i teraz, i dotyczy kazdego cztowieka.
Podobnego zdania jest Jerzy Gogola, ktéry syntezujac teologie duchowosci

4 Jan Pawel 11, Dives in misericordia [w:] Wielka Encyklopedia Jana Pawla II, t. XXXIX, red.
G. Polak, Krakéw 2005, s. 13.

5'W. Chrostowski, T. Rowinski, Kamyk z procy Dawida. Jak czytaé Pismo Swiete, Krakow 2018,
s. 5-15.
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chrze$cijanskiej, wyjasnia, ze tradycja Kosciota uznaje potrojny sens Pisma
Swictego: alegoryczny, tropologiczny (zastosowanie moralne) i anagogiczny,
czyli duchowy. Dwa pierwsze znaczenia wigza si¢ §cisle z zyciem sakramen-
talnym Kosciota, gdyz w sakramentach uobecnia si¢ tajemnica Chrystusa, nato-
miast sens duchowy — anagogiczny — odstania cala glebie Pisma Swictego®. Te
prawde odnajdujemy w filozoficznych rozwazaniach Gabriela Marcela, ktory
glosit, ze cztowiek pograzony jest w tajemnicy bytu i nie moze bada¢ bytu,
stojac na zewnatrz niego’.

Podobne stanowisko wyraza Ryszard Strzelecki, zwracajac uwage na fakt, ze
postmodernistyczny sposob interpretacji Biblii — ,,mimo braku «realizmuy» wiary
i wyznania, zatem tez braku wypetnienia wtasciwego dla wiernych kerygmatu®
— czerpie z tych samych inspiracji, na jakich opiera si¢ chrzescijanska lektura
Pisma Swietego. Pisarze laiccy, pomimo nawigzywania do teologicznej i filo-
zoficznej recepcji Pisma Swictego, zmierzaja jednak do wlasnych spostrzezen
i konkluzji. ,,Podejmowana jest proba wyjscia z klucza — podkresla Strzelecki
—w ktorym mysl laicka staje si¢ «rewersem» domniemanego chrzescijanskiego
«fundamentalizmuy, przez co ulega uproszczeniu i banalizacji™. Mysl ta, w kon-
tekscie egzystencjalnych problemow czlowieka, oscyluje wokot chrzescijanskiej
tradycji 1, ,,poglebiajac” jej tresci, dokonuje znacznego jej uproszczenia (inter-
pretacja ,,redukcyjna”!?).

Strzelecki zauwaza, ze banalizacji idei teologicznych dokonat migdzy innymi
Slavoj Zizek, odwolujac sie do dramatycznych, a zarazem kluczowych dla chrze-
Scijan stow Chrystusa umierajacego na krzyzu: ,,Boze moj, Boze moj, czemus mnie
opuscit?” (Mt 27, 46). Zizek, na uzytek whasnych paradoksow, pytan i poznaw-
czych aspiracji lektury Pisma Swigtego, przywotuje mysl Gilberta Keitha Chester-
tona z jego odlegltego tekstu Ortodoksja. Romanca o wierze z 1908 roku, w ktorym
to Chesterton pisze: ,,w ogrodzie Bog wodzi na pokuszenie Boga [...]. Gdy ziemia
zadrzala, a slofice zgasto na niebie, nie stato si¢ to z powodu ukrzyzowania, ale
z powodu wolania z krzyza, wotania, ktére oznajmiato, ze Bog opuscit Boga™!!.
Co wigcej, w dalszej czesci Ortodoksji. Romanca o wierze czytamy: ,,Pozwolmy
ateistom wybrac¢ sobie boga. Znaja tylko jedno Béstwo, ktore kiedykolwiek dato
wyraz ich osamotnieniu, i tylko jedna religi¢, w ktorej Bog przez chwile wydawat

¢ J. Gogola, Teologia Komunii z Bogiem. Synteza teologii duchowosci, Krakow 2012, s. 251.
Szerzej na temat zwigzku chrzescijanskiej mistyki ze Stowem Objawionym zob. G. Baroffio, La
mistica della parolla [w:] La mistica, fenomenologia e riflessione teologica, t. 2, red. E. Ancilli,
M. Paparozzi, Roma 1984, s. 31-46.

7 G. Marcel, By¢ i mie¢, przet. P. Lubicz, Warszawa 1962; tenze, Tajemnica bytu, przet.
M. Frankiewicz, Krakow 1995.

8 R. Strzelecki, Transformacje chrzescijanstwa w kulturze wspélczesnej..., s. 239.

? Tamze.

10 Mowa tu o filozoficznej nadbudowie refleksji naukowej. Taki model interpretacji Biblii,
uksztattowany w ,,laboratoriach” naukowcow, wspolgra z krytycznymi badz quasi-religijnymi aspiracjami
kultury wspotczesnej. Zob. tamze.

' G.K. Chesterton, Ortodoksja. Romanca o wierze, przet. M. Sobolewska, Warszawa 2004, s. 243.
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si¢ ateista™'2. Zizek podsumowuje te my$l w ten sposob: ,, To zupelne opuszczenie
przez Boga stanowi punkt, w ktérym Chrystus staje si¢ w peni ludzki, a bezdenna
przepas¢ dzielaca Boga od cztowieka ulega przeniesieniu w samego Boga”'?. Taka
interpretacja biblijnego tekstu, zdaniem Strzeleckiego, to daleko idace ,,niedoczy-
tanie” (zignorowanie catoksztattu mysli Chestertona), jak i ,,nad-czytanie”. To
,.hadinterpretacja, ktérej Jonathan Culler (ignorujac ostrzezenia Umberto Eco)
udzielil prawa nieskrepowanej dowolnos$ci. Czyni to w stuzbie «autarkii» — szyb-
kiego wyzbycia si¢ elementow, ktore dla ponowoczesnego podmiotu wydajg sie
martwe, bezuzyteczne i gorszace, ktore wedle Pawlowego nauczania sg ghup-
stwem dla pogan”*. Zizek swa wypowiedzig kwestionuje pojmowanie Chrystusa
jako Boga, przeczac w ten sposob chrzescijanskiemu nauczaniu. Trafia to w sam
rdzen Bozego mitosierdzia, wigze si¢ z wewnetrznym zyciem Trojcy Swictej,
ktore w petni uzasadnia Boskg proweniencje¢ i istote mitosierdzia skierowanego
do czlowieka. Mitosierdzie odstania bowiem najpehniejsza obecno$¢ Boga (Bog
jest Miltoscia — caritas i misericordia).

Nowotestamentowa scena catkowitego osamotnienia Jezusa na krzyzu, a takze
postrzeganie Go ,,jedynie” jako cztowieka, moze zyska¢ aprobate zardowno wsrod
tak zwanej ,,watpiacej” czgsci chrzedcijan, jak i wsrod ateistow. Meczenska §mierc¢
na krzyzu przemawia bowiem w sposob szczegdlny do kazdego cztowieka. Krzyz
jest znakiem zmartwychwstania, ale takze $mierci. Nie nalezy zapominac, ze byt
on zatrwazajgcym narzedziem tortur'® prowadzgcym do powolnego konania. Cel-
nie oddaje to wizja Katarzyny Emmerich:

Przyprowadzony do krzyza, usiadt Jezus sam na nim; oprawcy pchneli Go gwattownie w tyl,
by si¢ potozyt, porwali Jego prawa r¢ke, przymierzyli dlonig do dziury, wywierconej w prawym
ramieniu krzyza, i przykrepowali reke sznurami. Wtedy jeden uklakt na $wigtej piersi Jezusa, przy-
trzymujac kurczaca si¢ reke, drugi za$ przytozyt do dloni dtugi, gruby gwozdz, ostro spitowany
na koncu i zaczal gwattownie bi¢ z gory w gltéwke gwozdzia zelaznym mtotkiem. Sirodki, czysty,
urywany jek wydart si¢ z piersi Pana. Krew tryskata dokota, obryzgujac rece katow. Sciggna dtoni

12 Tamze, s. 244.

138, Zizek, O wierze, przet. B. Baran, Warszawa 2008, s. 247.

4 R. Strzelecki, Transformacje chrzescijanstwa w kulturze wspolczesnej..., s. 240.

15 Na dzisiejszym Bliskim Wschodzie (m.in. w Persji, Fenicji, Egipcie) krzyz stat si¢ narz¢dziem
kazni i $mierci. W tym charakterze jest wymieniony w Kodeksie Hammurabiego. Przyjeto go
w czasach Cesarstwa Rzymskiego prawodawstwo tego imperium, rezerwujac wykonywanie kary
ukrzyzowania dla najgorszych wystepkow, jak przestepstwa przeciwko panstwu, porzadkowi
prawnemu i tadowi spotecznemu. Na masows skal¢ uzyto tego narzedzia kary wobec uczestnikow
powstania Spartakusa (73—71 rok przed Chrystusem). Sze$¢ tysigcy niewolnikdw powieszono na
sze$ciu tysiacach krzyzy wzdtuz drogi z Kapui do Rzymu. W Chrystusowych czasach kara krzyza
byta w kodeksach i w praktyce sadowniczej. Obywatele Cesarstwa $mier¢ na krzyzu uwazali za
haniebna, upokarzajaca, wzgardliwg i gorszaca. Takie jej rozumienie utrzymywato si¢ nawet po
zniesieniu tej kary przez Konstantyna Wielkiego w 314 roku naszej ery. Dlatego we wczesnym
chrzedcijanstwie publiczne prezentowanie sceny ukrzyzowania nie bylo z tego wzgledu mozliwe.
Dopiero w V wieku nowej ery (upadek Cesarstwa Rzymskiego) pojawily si¢ pierwsze wizerunki
ukrzyzowania Jezusa Chrystusa i powstata liczna literacka metaforyka. Zob. Krzyz, red. E. Kasjaniuk,
Lublin 2011, s. 9-20.
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pozrywaly sig, a trojgraniasty gwo6zdz wciagnat je za sobg w waska, wywiercong dziurg. Liczytam
uderzenia mlota, ale w tym strasznym rozstrojeniu zapomniatam, ile ich bylto. Najswigtsza Panna
jeczala cicho; Magdalena odchodzita prawie od zmystow z bolesci'®.

Ukrzyzowanie byto bardzo bolesnym i krwawym do$wiadczeniem ska-
zanca. Smieré poprzez krzyz byta nieunikniona, bo ukrzyzowanemu odbierata
jakakolwiek nadzieje. Stan szoku, poczucie niemocy i ogromny bol fizyczny
potegowaly przerazenie. M¢ke konania przedtuzato sedile!” (tac. sedile — krze-
sto, siedzenie), a gwozdzie wbite w dtonie i koSci stop powodowaly, ze naj-
mniejszy ruch sprawiat niewyobrazalny bol. Brak powietrza i uczucie duszenia
sie zmuszaly jednak konajacego do wyprostowania si¢. Wyczerpanie fizyczne
i psychiczne, utrata nadziei, me¢czace pragnienie, oslabione krazenie w wyniku
przerazenia, utraty krwi i ciggly bol w zadanych ranach towarzyszyt powolnemu
umieraniu. Groza opisu takiej $mierci zdaje si¢ nieomal fizycznie odczuwalna.
Jezus wiedziat, ze umiera, a jednak — jak pisze §w. Jan w Ewangelii — ostat-
nie Jego stowa brzmiaty meszalam, co po aramejsku, w jezyku Jezusa znaczy:
»Wykonato si¢!” (J 19, 30).

W tym miejscu warto powotac si¢ na mysl Jana Pawta II, ktory w ency-
klice Dives in misericordia wskazatl, ze cierpienie Chrystusa — ktore jest zdolne
usprawiedliwi¢ cztowieka z jego utomnosci, z jego grzechu — bardzo gleboko
oddziatluje na cztowieka, i to nie tylko wierzacego: ,,Rowniez czlowiek nie-
wierzacy potrafi w Nim odkry¢ calag wymowe solidarnosci z ludzkim losem,
a takze doskonata petni¢ bezinteresownego poswigcenia dla sprawy cztowieka:
dla prawdy i mitosci”'®. Jezus przyszedt da¢ ostateczne §wiadectwo prawdzi-
wego przymierza Boga z ludzko$cia, a wigc przymierza z kazdym cztowiekiem.
»Jest to przymierze tak stare jak czlowiek, siegajace samej tajemnicy stworzenia
— przymierze zawierane potem wielokrotnie z jednym wybranym ludem — jest to
rownoczes$nie, tu, na Kalwarii, Przymierze Nowe i ostateczne, nie ograniczone
do jednego ludu, do Izraela, otwarte na wszystkich i na kazdego”!". Jan Pawet I1
podkresla, ze ,,Krzyz pozostawiony na Kalwarii, krzyz na ktorym Chrystus toczy
ostatni swoj dialog z Ojcem, wytania si¢ z samej glebi tej mitosci, jaka czto-
wiek, stworzony na obraz i podobienstwo Boga, zostat obdarzony w odwiecz-
nym Bozym zamierzeniu”?. Ostatnim stowem mesjanskiego or¢dzia Jezusa nie
byl jednak Krzyz, lecz stowo Ojca, Boga Przymierza. To stowo to ,,zmartwych-
wstanie”. To wierno$é odwiecznej mitosci Boga do cztowieka. W Pismie Swie-

16 K. Brentano, Zywot i bolesna meka Pana naszego Jezusa Chrystusa i Najswietszej Matki
Jego Maryi wraz z tajemnicami Starego Przymierza wedfug widzen swigtobliwej Anny Katarzyny
Emmerich, przet. W. Rakowski, Czgstochowa 1998, s. 271.

17 Podporka lub palik zamocowany w dolnej konstrukcji krzyza stuzacy do podpierania stop
skazanca. Opis M¢ki Panskiej inspirowany ksiazka W. Ziehr, Krzyz. Symbol i rzeczywistosé, przet.
E. Jelen, Krakow 1998, s. 45-46.

18 Jan Pawet II, Dives in misericordia, s. 16.

Y Tamze.

20 Tamze, s. 13.
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tym czytamy, ze Bog tak umitowat $wiat, a takze cztowieka, ze ,,Syna swojego
Jednorodzonego dat, aby kazdy kto w Niego wierzy, nie zginal, ale miatl zycie
wieczne” (J 3, 16). Nie sposob wigc nie zauwazy¢, ze rozwazania wspomnianego
wyzej Zizka na temat meczenskiej §mierci Chrystusa nie wpisuja si¢ w kategorie
mys$lowe tradycyjnego chrzescijanstwa.

Z podobng sytuacjag mamy do czynienia w przypadku badan prowadzonych
z perspektywy postsekularnej?!. Zdaje si¢ ona bowiem pomija¢ metafizyczne
aspekty tradycji chrzescijanskiej, jej eschatologiczng specyfike oraz tradycje zywej
wiary. Strzelecki stusznie konstatuje, ze ,,W perspektywie postsekularnej zako-
rzeniony w Biblii model Boga Mito$ci ma jedynie status kulturowy, co umieszcza
Go w rejonach nieistotnych, marginalnych, stosownie do okreslen: deus otiosus,
$lad, widmo, kukta, karzet??. Wspomnie¢ nalezy, ze tezy takie jak ,,przedwczesny
mesjanizm” dajg duzg dowolno$¢ interpretacyjng wiary w Boga. Gloszac Jego
,hieistnienie”, ukazuja niezalezno$¢ wobec Boga. Rezultatem takiego rozumowa-
nia jest zapewne bezwzgledny indywidualizm, wedlug ktérego ,,ja” staje si¢ celem
samym w sobie, a Bog coraz czesciej traktowany jest przedmiotowo, jako pewne
narzedzie do realizacji whasnych celow cztowieka®.

Cheg¢ pogodzenia skrajnych stanowisk — pogladow gloszonych przez apo-
logetéw wiary w Boga, jak i ateistéw — wykazat Mieszko Ciesielski. W swej
ksigzce O Bogu, ktory byt. Nowa interpretacja Jezusa nauki o Bogu zawart
nowg ide¢ mitosierdzia Bozego®*. Juz sam jej tytul sugeruje nowg interpretacje
dotychczasowej nauki gloszonej przez Kosciot. Bog, wedtug interpretacji Cie-
sielskiego, w swym milosierdziu wyzbywa si¢ niejako swego istnienia. Stwarza
On cztowieka i z milo$ci do niego przestaje istnie¢. Jak czytamy: ,,Bog doko-
nat radykalnej ofiary dla cztowieka i oddat swoje boskie, do-wieczne istnienie
cztowiekowi, przestajac tym samym istnie¢”?°. Samounicestwienie sie¢ Boga,
zdaniem Ciesielskiego, mialoby nastapi¢ wraz ze stworzeniem przez Niego
Swiata. Bog, stwarzajac swiat, dokonuje mitosiernej ofiary z samego siebie.
Teoria ta, powiada autor, jest zgodna z my$lenie teistow i ateistow: ,,Koncepcja
ta oddaje stusznos¢ tak teizmowi: Bog nie jest bytem wylacznie wyobrazonym

21 Zob. np. A. Bielik-Robson, T. Barto$, Klopot z chrzescijanstwem: wieczne gnicie, apokaliptyczny
ogien, praca, Warszawa 2013.

2 R. Strzelecki, Transformacje chrzescijanistwa w kulturze wspélczesnej..., s. 241. Por. Deus
otiosus. Nowoczesnos¢ w perspektywie postsekularnej, red. A. Bielik-Robson, M. Sosnowski,
Warszawa 2013.

2 Zwraca na to uwage wspolczesny teolog Piotr Sikora. Pisze: ,,Jesli my$lg, ze moje dziatanie
religijne ma da¢ jaki$ konkretny wynik, to traktuj¢ Boga przedmiotowo”. Zob. P. Sikora, Debata
,,Znaku”. Obrazy Boga, ,,Znak” 2014, nr 5 (708), s. 25.

2 M. Blaszczyk, Mieszka Ciesielskiego filozofia Boga, ,,Przeglad Filozoficzny” 2024, nr 1,
s. 137-149.

%], Kogut, O ksigzce Mieszka Ciesielskiego ,, O Bogu, ktory byl. Nowa interpretacja Jezusa nauki
0 Bogu” [w:] Wartos¢ — antropologia — kultura w badaniach humanistycznych, red. R. Strzelecki,
E. Gorecka, s. 344-350.

2 M. Ciesielski, O Bogu, ktory byl. Nowa interpretacja Jezusa nauki o Bogu, Warszawa 2016, s. 8.
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przez umyst ludzki, lecz bytem rzeczywistym, cho¢ wraz z aktem stworczym
przestaje istnie¢; jak rowniez ateizmowi: odkad mamy do czynienia ze §wiatem
fizykalnym (Wszechswiatem), Bog nie istnieje”?’.

Stanowisko Ciesielskiego zostaje poparte odwolaniem do jednego z atrybutéw
Boga —mitosierdzia. Badacz wyjasnia, ze mitosierna mitos¢ Boga jest najcenniej-
szym darem, jaki ofiarowat Bog cztowiekowi, a jego najmitosierniejsza posta¢
to ofiara z samego siebie. Stawia si¢ tu hipoteze, ze by¢ moze Jezus jako pierw-
szy w swej nauce oglosit $mieré Boga. W $wietle idei samounicestwiajacego si¢
Boga Jezus zostaje przedstawiony jako ,,zwierciadto”, czyli obraz objawiajacy
prawde o Bogu. Ciesielski podkresla, ze analizy te nie mieszczg si¢ w ramach
tradycyjnej doktryny teologicznej. Poglady te przecza wiec nauczaniu Kosciota
katolickiego o Trojcy Swictej i sprzeciwiaja sie jego dogmatom. Autor uwaza
zarazem, ze dotychczasowa nauka gloszona przez Kos$ciotl katolicki jest niejasna,
niepostepowa i osnuta tajemnica:

Niestety, zamiast wspomnianej modyfikacji — co upodobnitoby pod tym wzglgdem teologi¢ do
nauki, w nauce bowiem korekty i nastgpowanie po sobie kolejnych teorii jest czym$ normalnym —
mamy konserwowanie i dalsze dogmatyczne podtrzymywanie odziedziczonej doktryny. A coraz
bardziej razace niespdjnosci teologii katolickiej i szerzej chrzescijanskiej oraz trudnosci przy inter-
pretacji Pisma $w. sprawiaja, ze coraz czgsciej teolodzy rozpoczynaja i koncza swoje traktaty stwier-
dzeniem, ze Bog i jego spotkanie z cztowiekiem jest ,,niepojmowalng tajemnicg”*.

Jest to bardzo kontrowersyjne zatozenie. Podkresli¢ nalezy, ze Ciesielski w swo-
ich rozwazaniach skupia si¢ przede wszystkim na Bozym mitosierdziu, rozumie-
jac je jednak w sposob podporzadkowany swej koncepcji. Innymi stowy, nie jest
to mitosierdzie Boze, ktdre glosi nauka Kosciota. Te rozbieznosci migdzy nauka
chrzescijanska a koncepcja ,,teizmu umiarkowanego” wynikaja prawdopodobnie
z odmiennej interpretacji samych fundamentow wiary chrzescijanskiej, a mianowi-
cie wiary w Trojce Przenajswigtsza i jej Osoby.

Majac na uwadze powyzsze, warto przywotac spostrzezenia kardynata Jose-
pha Ratzingera: ,,Chrzescijanin bytby dtuzny swym wspotbraciom, gdyby nie
gtosit Chrystusa niosgcego przede wszystkim odkupienie z grzechdw, jezeli nie
glosilby realnosci alienacji (upadku) i jednocze$nie realnosci Laski, ktora go
uwalnia i zbawia, jezeli nie glositby, ze aby przywroci¢é nam naszg pierwotng
nature, nieodzowna jest pomoc z zewnatrz, jezeli nie glositby, ze nacisk poto-
zony na samorealizacj¢, samoodkupienie, nie przynosi ocalenia, ale destrukcje.
Jezeli nie glositby — w koncu — Ze aby dostgpi¢ zbawienia, nalezy powierzy¢ si¢
tej Mito$ci”?. Ratzinger ma na mys$li Boga zyjacego i istniejacego zawsze, tu
i teraz. Swe slowa kieruje do chrzescijanina wierzacego w takiego wlasnie Boga.
Idea ,,teizmu umiarkowanego”, jak nietrudno zauwazy¢, nie wpisuje si¢ wiec
w kategorie myslowe wiary chrzescijanskie;j.

2" Tamze.

2 Tamze, s. 97.

2 J. Ratzinger, Raport o stanie wiary. Z Ks. Kardynalem Josephem Ratzingerem rozmawia
Vittorio Messori, przet. J. Chrapek, Warszawa 1986, s. 70.
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Mitos¢, jak wiemy z nauki chrzeScijanskiej, zmierza do jednosci gtgboko oso-
bowe;j. Jest to relacja miedzy dwojgiem osob, miedzy ,,ja” 1,,ty”, Ojcem i Synem,
miedzy Bogiem i cztowiekiem®®. Najwicksza mito$¢ to mitos¢ Boga Ojca do
cztowieka jako ,,dziecka Bozego”. Czy Bog, unicestwiajac si¢, moglby pozbawié¢
cztowieka tejze relacji? Czy mozliwe jest, aby Bog w swym mitosierdziu przestat
istnie¢, pozbawiajac ludzi swej mitosci? Doktryna chrzescijanska wskazuje, ze
Jezus zmartwychwstal 1 Zyje, otaczajac swe dzieci ogromng mitoscig. Jak pisze
Jan Pawet II: ,,Uwierzy¢ w Syna ukrzyzowanego, to znaczy «zobaczy¢ Ojca»
(zob. J 14, 9), to znaczy uwierzy¢, ze w swiecie jest obecna mitos¢ i ze ta mitos¢
jest potezniejsza od zta jakiegokolwiek, w ktore uwiklany jest cztowiek, ludzkos¢,
swiat. Uwierzy¢ za§ w taka mito$¢ to znaczy uwierzy¢ w mitosierdzie™'. Wynika
stad, ze mitosierdzie jest pewnego rodzaju wymiarem mitosci, jest jakby jej ,,dru-
gim imieniem”, a jednocze$nie ,,wtasciwym sposobem jej objawiania si¢ i realiza-
cji wobec rzeczywistosci zta, ktore jest w swiecie, ktore dotyka i osacza cztowieka,
ktére wdziera si¢ rowniez do jego serca i moze go «zatraci¢ w piekle»”2.

W obliczu tak wielkiej mitosci 1 ogromu Jego bezinteresownych darow taski
grzeszny cztowiek zyskuje site do pokonania wlasnych stabosci i ograniczen.
Wyzwala si¢ w nim che¢¢ do nasladowania Jezusa, ktory staje sie mu coraz blizszy.
Bo to On w swej nieograniczonej mitosci, wzigwszy na siebie ludzkie grzechy,
zaniost je na krzyz, przyjal je jako swoje i z nimi w cierpieniu umart. Jan Pawet I1
wskazuje, ze rzeczywistos¢ Odkupienia poprzez swoj ludzki wymiar odstania god-
no$¢ cztowieka, lecz to jej Boski wymiar pozwala w sposob doswiadczalny odsto-
ni¢ glebie Bozej mitosci. Mito$ci mitosiernej, ktdra nie cofa si¢ przed meczenska
ofiarg swego Syna*. Mito$¢ mitosierna przewyzsza $mier¢, jest potezniejsza od
kazdego zta i grzechu ludzkiego. Wyzwala czlowieka z najwickszych zagrozen
1 podnosi z najbolesniejszych upadkow.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna by rzec, ze idea mitosierdzia
Bozego, przejawiajaca si¢ w kulturze wspodtczesnej, w nowym $wietle pozwala
spojrze¢ na cztowieka —jego duchowa kondycje, priorytety oraz relacje z Bogiem.
Mitosierdzie jest w pewnym sensie osobliwym odkryciem chrze$cijanstwa, jawigc
si¢ jako zjawisko wielowymiarowe, ksztattujace kulture chrzescijanska.
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The idea of mercy in selected texts by Faustyna Kowalska,
John Paul Il and Joseph Ratzinger

Abstract

The article presents contemporary ways of understanding God’s mercy, referring both to the
Christian tradition, as well as to secular thought. It emphasizes that idea of God’s mercy is of interest
not only to theology, but also to most humanities. This idea, on the one hand, is located at the center
of Church’s teaching, dominates the entire pontificate of John Paul II (it is the main idea of Dives
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in misericordia), and is also confirmed in publications and commentaries on the texts of Christian
mystic. On the other hand, it is present in post-secular reflection, more or less distant from the
official interpretation of the Catholic Church. The idea of God’s mercy, manifested in contemporary
culture, allows to look at man — his spiritual condition, values and relationship with God — in a new
light. Mercy is a unique discovery of Christianity, appearing as a multidimensional phenomenon of
Christian culture.

Keywords: mercy, God, Christianity, spirituality, contemporary culture
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Sacrum we wspoétczesnej refleksji literaturoznawczej
- wybrane zagadnienia

Streszczenie

Sacrum obejmuje tak réznorodne kategorie i wartosci, ze nie sposob przypisa¢ mu jednego,
wspolnego pojecia — taczy je jedynie nazwa. W teoriach antropologiczno-kulturowych oraz feno-
menologicznych sacrum przybiera wielorakie formy, co czyni t¢ kategori¢ bardziej pojemna zna-
czeniowo. Sacrum przenika nie tylko sfer¢ religijna, ale takze ksztattuje ludzkie doswiadczenie,
nadajac mu glebszy wymiar. Moze by¢ rowniez rozumiane nominalistycznie, jako czysto nazwowa
konstrukcja. Niemniej jednak w swojej uniwersalnej denotacji odnosi si¢ do sensow religijnych,
transcendentnych, wykraczajacych poza codzienno$¢ i dazacych ku wyzszym wartosciom.

Stowa kluczowe: swietos¢, sacrum, warto$ci

Sacrum towarzyszy nam we wszystkich sferach zycia — w religii, sztuce, filo-
zofii, psychologii czy tez w codziennych rytuatach i zachowaniach. Przez wieki
ludzie uwazali sacrum za co$ wyjatkowego i nierozerwalnie zwigzanego z ludzka
egzystencja. Dzieki niemu tworzyli swoje tozsamosci kulturowe i poszukiwali
odpowiedzi na najwazniejsze pytania egzystencjalne. Sacrum pomagato im takze
zrozumie¢ otaczajaca rzeczywistos¢, dawato poczucie przynaleznosci do wigk-
szej catosci oraz umacniato ich w wierze i1 nadziei. Dzisiaj, w dobie powszech-
nej laicyzacji, sacrum mimo wszystko nie stracito na swojej waznosci. Wrecez
przeciwnie, czesto szukamy sposobu na powrdt do tajemniczego wymiaru rze-
czywistosci, ktory zapewnia sacrum. Mozemy tego doswiadczy¢ migdzy innymi
podczas kontaktu z natura, dzieki medytacji czy podczas kontemplacji sztuki.
Warto pamigtaé, ze sacrum jest dziedzing niezwykle obszerng i wiclowymia-
rowa. Wymaga ono od nas otwartosci na réoznorodnos¢ doswiadczen i zjawisk,
jakie przynosi ze sobg zycie. Tylko w ten sposob bedziemy w stanie zrozumiec
i doceni¢ bogactwo, jakie niesie sacrum dla naszego zycia duchowego i kultu-
rowego. Wobec tego sacrum jest nie tylko dziedzing fascynujaca i wciaz tajem-
nicza, ale rowniez waznym zrodlem inspiracji dla naszego rozwoju osobistego
i duchowego.
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Sacrum ujmuje tak rozliczne kategorie i walory, ze nie ma dla niego wspolnego
pojecia, Scisle rzecz ujmujac, wspodlna jest tylko nazwa. Sacrum bywa wielora-
kie w teoriach antropologiczno-kulturowych' badz fenomenologicznych? i wtedy
kategoria jest bardziej pojemna pojeciowo. Kategoria ta moze by¢ takze tylko
nazwowa, czyli pojeta nominalistycznie. Jednakze w swojej uniwersalnej deno-
tacji obejmuje sensy religijne, transcendentne, wykraczajace poza zwyczajnosc,
aspirujace wyzej. Obejmuje wiec nie tylko to, co zauwazaja teoretycy sacrum, ale
wszelkie inne sprawy zwigzane z okresleniem fundamentu sensu jednostki, ujete
pod innymi nazwami i oczywiscie inaczej konceptualizowane. Dlatego w inter-
pretacji tego zjawiska nalezy dostrzec wartosci wskazane przez filozofi¢ dialogu,
filozofi¢ spotkania (réznica mi¢dzy nimi jest prawie nieuchwytna, raczej deklara-
tywna), rozne personalizmy, w tym metafizyczny, jak rowniez trynitarny, metafi-
zyke cztowieka czy kategorie teologiczne. Nalezy podkresli¢, ze sacrum obejmuje
wszystkie dziedziny zycia.

W analizie poezji pod katem wystepowania sacrum nalezy postugiwac si¢
spektrum rozwigzan objetych nominalistyczng kategoriag sacrum. W obrebie tej
refleksji w poezji wspolczesnej jest mowa m.in. o wolnosci, mitosci, afirmacji,
wierze, zupetnosci, integralnos$ci podmiotu, mowa o drugim, innym, o ty oraz
o Ty boskim, o innych warto§ciach w domenie podmiotowej, o honorze, godnosci,
pokorze, zado$¢uczynieniu, ofierze, zbawieniu, drodze, prawdzie, o opiekunach
transcendentnych, §wietych obcowaniu, Maryi czy wiecznosci.

Inny szereg zagadnien dotyczy sacrum jako obiektu, czyli przedmiotow utwo-
row — 0s6b Bozych i transcendentnych, Trojcy Swietej — sakralnej przestrzeni,
miejsc objawienia sacrum/sanctum, hierofanii, Chrystofanii, Mariofanii, krato-
fanii, czyli pracy nad przestrzennoscig w $wiecie przedstawionym, nad czasem,
wreszcie pracy nad jezykiem, jezykiem sakralnym, mistycznym, nad trudem docie-
kania mozliwosci wyrazu tego, co niepoj¢te, co jawi i jawilo si¢ jako niewyra-
zalne, nad tworczos$cia jezykowa, tworzeniem nowego jezyka, przekraczaniem
barier, porozumieniem. Przestrzen sacrum jest zr6znicowana, a sama kategoria
sacrum ujawnia t¢ odmienno$¢ w poszczegolnych utworach. Sacrum jest kate-
gorig ujednolicajaca wszelkie zjawiska najszerzej rozwinigte, a przeciwstawne
jedynie temu, co dorazne, chwilowe, konkretne, przemijajace, codzienne, banalne,
a przede wszystkim niezwigzane z podstawowymi warunkami usytuowania czto-

1 Zob. R. Strzelecki, Transformacje chrzescijanstwa w kulturze wspolczesnej. Zarys problematyki
[w:] Wartosci — antropologia — kultura w badaniach humanistycznych, red. R. Strzelecki,
E. Gorecka, Bydgoszcz 2017, s. 234-235; tenze, Sacrum w kulturze wspolczesnej [w:] Idee i wartosci
w jezyku 1 kulturze, red. 1. Matusiak-Kempa, A. Naruszewicz-Duchlifiska, Olsztyn 2015, s. 96-98;
tenze, Kategorie sakrologiczne w badaniach literackich i teatralnych [w:] Dramat i teatr religijny.
Wyrézniki i paradygmaty. W stulecie urodzin Profesor Ireny Stawinskiej, red. W. Kaczmarek,
J. Michalczuk, Lublin 2014, s. 44-46.

2Zob. M. Eliade, Sacrum i profanum. O istocie religijnosci, Warszawa 1999, s. 169; E. Durkheim,
Elementarne formy zycia religijnego, Warszawa 1990; M. Koza-Granosz, Analiza pojecia sacrum
w sytuacji wspolczesnej sekularyzacji, ,,Kultura 1 Historia” 2009, nr 16.
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wieka wzgledem siebie. Niezwigzane jest zatem z tym, co lezy w zasiegu sfery
sakralnej w cztowieku i $wiecie, co dotyczy ludzkiej istnosci, ludzkiej istoty, ktora
swym konstytutywnym wymiarem przekracza waskie granice doczesnosci zycia,
a co w dowolnie roznym pojmowaniu tego egzystencjalnego uniwersum cztowieka
moze by¢ okreslone jako sakralne i moze by¢ nazwane jako sakralny stan tejze
egzystencji.

Kategorie istniejace w obrebie sacrum — ,,sakrologiczne”, jak i ,,niesakrolo-
giczne” — nie musza by¢ ograniczone do sfery podmiotowej, ale moga dotyczy¢
rowniez obiektow. W pierwszym wypadku bedzie to obiektywne sacrum (tym
razem pojmowane jako ,,sakralny” w swej istocie byt), a w drugim — byty tran-
scendentne, rozwazane juz w kategoriach ,,niesakrologicznych” — przedstawiane
w dziele — Boze Osoby, Trojca Swicta, Matka Boska, transcendentni opickunowie,
aniolowie i $wieci patroni (w ramach nauki o §wietych obcowaniu). Refleksja
uprawiana w obu typach kategorii obejmuje takze analiz¢ przestrzennos$ci i czasu
(miejsc ,,$wietych” i ,,§wigtego” czasu), wreszcie badania nad jezykiem sakral-
nym, ale takze mistycznym, wymagajacym trudnych dociekan nad mozliwos$cia
wyrazu tego, co niepojete, co jawi si¢ jako niewyrazalne, nadto dotyczy dociekan
nad samym procesem tworzenia nowego jezyka poetyckiego i wypracowywanej
w jego ramach mistycznej mowy.

Refleksja sakrologiczna przez wiele lat skupiona byta na religijnej tradycji chrze-
$cijanskiej, co wyraznie wida¢ w dokonaniach szkoty lubelskiej, licznych pracach
podejmowanych w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim czy to w zakresie filozofii
religii, teologii, czy w zakresie badan humanistycznych i literaturoznawstwa. Ta
szczegolna symbioza chrzescijanstwa i wspotczesnej mysli sakrologicznej sprawiata,
ze uzycie nazw wywodzacych sie od podstawy stowotworczej ,,religia” byto trak-
towane niemal synonimicznie z nazwg i z pochodnymi nazwy ,,chrzescijanstwo”.
Dzialo sie tak nawet wowczas, gdy cala refleksje nad religia, gldwnie wlasnie religia
chrzescijanska, uprawiano wedle roznych nurtow fenomenologii religii, w ktorej
dominujaca role odgrywato sacrum, jako warto$¢ uniwersalna i nadrzedna. Dotyczy
to gtéwnie badan literackich. Probowano wprawdzie podwazy¢ dyktat tej kategorii,
wprowadzajac opozycje: sacrum i sanctum?®, sakralne i §wigte. Skupienie uwagi na
sacrum pojmowanym fenomenologicznie doprowadzito do znacznej redukcji innych
waznych wspotczynnikdéw ztozonej 1 bogatej sfery oraz perspektyw wykraczaja-
cych poza zwykte zycie ku Tajemnicy i Transcendencji lub przynajmniej w strong
samego przekraczania spraw codziennych, sfery doczesnosci. Teoria fenomenolo-
giczna skwapliwie stosowana w badaniach literackich byta jednak jednowymia-
rowa. Nieistotna okazywata si¢ dla niej wazna przeciez kwestia, czy sacrum jest
tylko subiektywnym stanem do$wiadczenia (doswiadczenia pod wptywem tekstu)
czy bytem, ktéry stanowi podstawe tego doswiadczenia — obiektywna i realng. Juz
ta przypominana tu deklaracja profesora Stefana Sawickiego wskazuje, jak tatwo

3 Zob. R. Strzelecki, Sacrum w kulturze wspolczesnej [w:] Idee i wartosci w jezyku i kulturze,
red. I. Matusiak-Kempa, A. Naruszewicz-Duchlinska, Olsztyn 2015, s. 96-97.
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pomijano wszelkie inne treSciowe aspekty przynalezne wyznaniu i duchowosci czto-
wieka, sprowadzajac catg problematyke do kategorii jedynie literackiej*; pomijano
liczne i niezmiernie wazne tresci i wartosci, egzystencjalnie donioste, ktore stanowia
o duchowej petni cztowieka, o jego etycznej dzielnosci i o tym wszystkim, co nadaje
range sprawowanym przez niego czynom.

Niezaleznie od tych zastrzezen przyjmuje powszechnie w badaniach stosowang
kategori¢ sacrum, bowiem jak wspomniatam, ma posta¢ kategorii nominalistycz-
nej. Skoro wielo$¢ wariantow sacrum nie ma dajacej si¢ uchwycié ,,wspolnoty”
pojeciowej, to jedynym wyréznikiem, ktory pozwala te wszystkie warianty tacznie
ogarnac, jest ich wspdlna nazwa.

Termin sacrum obecny juz w tytule ma faktycznie ekstensje tak rozlegla, ze
okresla ona nie tylko wszelkie zjawiska, ale przede wszystkim stosuje si¢ nomi-
nalnie do wszelkich koncepcji i propozycji badawczych. Obejmuje, jak wiadomo,
zaréwno koncepcje, ktore ,,roboczo” okresli¢c mozna jako ,,sakrologiczne” badz
,hniesakrologiczne”, a obydwie nie sg ze sobg wzajemnie powigzane.

Wiekszos¢ podejmowanych badan przynalezy do tych pierwszych. Gdyby bez-
krytycznie przyja¢ zwyczaj utrwalony w nauce, dotaczymy do choéru informacji
nieco redukujgcych wszelkie aspekty sacrum wiasnie do kategorii fenomenolo-
gicznych. Doda¢ wypada, ze podobnie szeroki zasigg i rownie redukcyjne pode;j-
$cie cechuje kategorie sacrum oparte na nieco innych zatozeniach teoretycznych
w mysli spotecznej i antropologiczno-kulturowej (poczawszy od E. Durkheima®).

Badajac zatem sacrum, nalezy zwrdci¢ uwage na wielos¢ ujec, ktore kryja
sie¢ pod nazwa sacrum i przechodza od wyréznika formalnego, wyrazowego do
semantyki, od wymiaru nominalistycznego do konceptualnego®. Dlatego wbrew
zarysowanym tendencjom badawczym warto poza stanowiskami bliskimi feno-
menologii sacrum objac takze refleksje przekraczajace problematyke przezycia

4 Stefan Sawicki: ,,Niewazne jest, czy sacrum istnieje obiektywnie czy jest tylko wytworem
przezycia religijnego lub quasi-religijnego. Wazne, ze istnieje w $wiecie badanego utworu
poprzez poetycka hierofani¢ lub przez konkretne wcielenie” (S. Sawicki, Metafizyczne — sakralne
— religijne w badaniach literackich [w:] tegoz, Wartos¢ — Sacrum — Norwid 2. Studia i szkice
aksjologicznoliterackie, Lublin 2007, s. 54). Doda¢ jednak trzeba, ze oprocz wartosci sugerowane;j
przez fenomenologéw, czy tez np. przez R. Caillois, utwor bywa nosnikiem wszelkich waznych
elementow duchowosci, wyznania, wiary, relacji osobowych, $wiadectw zycia wiecznego, przysztosci
eschatologicznej 1 innych.

5 E. Durkheim, Elementarne formy Zycia religijnego. System totemiczny w Australii, Warszawa 1990.

¢ Jednak, jak wcze$niej zaznaczylam, sacrum rozpatrywane semantycznie nie ma zasiegu
przypisywanego samej nazwie uzytej w tytule pracy. Trzeba wigc zastrzec, ze sugerowana
zazwyczaj kategoria ,,sensu largo”, formulowana w opozycji do ,,sensu stricte”, nie moze doréwnac
,denotacji” sacrum ,,nominalistycznego” (,,denotacji” przez nazwe), nie ma wi¢c charakteru
dostatecznie globalnego i nie moze by¢ w rozprawie uzywana dla objecia catego przedmiotu pracy.
Opozycja: ,,sensu largo” — ,,sensu stricto”, majaca w obu wypadkach charakter semantyczny, dotyczy
jedynie réznicy kategorialnej, a nadto nie zapewnia precyzji w ujeciu skomplikowanych relacji
semantycznych migdzy omawianymi w dysertacji koncepcjami sacrum. Chociaz konceptualne
(pojeciowe) traktowanie sacrum nie pelni roli denotatywnej, jest kazdorazowo dookreslane dla
oddania bogactwa wnoszonego przez koncepcje ,,niesakrologiczne”.
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tej wartosci. Sg to rézne typy zwigzkdéw z rzeczywistoscia, wszelkie aktywno-
$ci religijne, wyznaniowe oraz duchowe — osobiste, mistyczne, wspolnotowe;
doswiadczanie $wiata powigzane z okre$long postawa, teorig bytu, tradycja czy
objawieniem, z rozumieniem cztowieka, ktore wymaga bardzo silnych zalozen
ontologicznych i etycznych. To wszystko nasyca przezycie sakralne zespotem
dodatkowych wartosci wynikajacych z wyznania wiary i koncepcji rzeczywisto$ci,
jest tez zrodtem okres§lonych zachowan i dziatan.

Wsparcia teoretycznego dla tych licznych wyr6znikow, licznych wartosci
i relacji udzielaja r6zne nauki i podejmuja sprawe ludzkiego do§wiadczenia i ludz-
kiej aktywnosci, czesto w sposdb odmienny czerpig z innych zatozen badawczych,
stosujg tez inne metody i przyjmuja wilasne cele. Trzeba jednak zaznaczyc¢, ze
w wielu z nich (trudno orzec, czy we wszystkich mozliwych) przezycie ,,noema-
tyczne”, wlasnie z powodu, ze jest sprowadzone do nielicznych wyr6znikow i — co
znamienne dla fenomenologii — traktowanej bezzalozeniowo, moze bezkolizyjnie
znalez¢ si¢ w r6znych polach badan duchowosci oraz przezycia cztowieka i tam
wlasnie zajmowa¢ wlasciwe dla siebie uprzywilejowane miejsce. A to z kolei
sprawia, ze koncepcja sacrum w tych ujeciach nabiera charakteru powszechno-
$ci. Moze tak by¢, o ile przedmiot doswiadczenia sakralnego oprocz wywotywa-
nia innych przezy¢ obejmuje tez przezycie numiotyczne. Natomiast sg duchowe
doswiadczenia, do§wiadczenie wiary, czy inne przezycia, w ktorych noematyczne
przezycie sakralne nie dochodzi do glosu. Doswiadczenie sacrum, ktore traktu-
jemy jako noematyczne, we wszystkich jego przejawach dotyczy wartosci, ale jest,
jak wiadomo, beztresciowe i to decyduje o jego rozleglej obecnosci w doswiad-
czeniu cztowieka’. To sprawia, ze moze by¢ respektowane w roéznych teoriach
1 nurtach badan. Nie jest jednak globalne, nie moze obja¢ wszystkiego, dlatego
mimo jego powszechnos$ci, sacrum trzeba ujmowac wedle kategorii szerszej, glo-
balnej, czyli nominalistycznej. Zasigg fenomenologii jest rowniez szeroki, moze
ona wlasciwymi sobie narzedziami wspomagaé rozne dyscypliny i kierunki badan
humanistycznych, spotecznych, kulturowych czy teologicznych.

Swoista ,,beztresciowos$¢” sacrum ma jednag jeszcze ptaszczyzng uniwersalnosci.
Tym razem uniwersalnosci nie tylko dyscyplinarnej czy metodologicznej (wielos¢
nauk), ale uniwersalno$ci przedmiotowej (wielorako$¢ przedmiotow o specyfice
sakralnej), o czym zreszta juz wspomniatam. Skoro chodzi tylko o elementy samego
przezycia (zwanego na uzytek tej refleksji ,,noematycznym”), to moga one by¢ roz-
poznane w bardzo réznych przestrzeniach i obiektach swiata — przekracza¢ granice
kulturowe, wyznaniowe, granice natury i kultury. W wyniku tego sakralizacji ulega¢
moze wszystko, a religic mozna uprawia¢ w dowolnych okolicznosciach, wszedzie
tam, gdzie jest kult i tajemnica badz gdzie sa zachowania bliskie rytuatu.

7Zachodzi tu oczywiste zjawisko proporcjonalnosci odwrdoconej. Im wiecej odseparowania cech,
wigcej redukcji, tym jest bardziej uniwersalne, tym tatwiejsze uzgodnienie z r6znymi koncepcjami.
Jesli teoria sacrum jest bardziej skonkretyzowana, ma charakter tresciowy, jej aplikacja do innych
koncepcji badawczych okazuje si¢ bardziej ograniczona.
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Wigkszo$¢ analiz czy prac badawczych skupia si¢ na zjawiskach ,,sakrologicz-
nych”, jednak nie sposdb pomina¢ tekstéw, ktore ujmowaty przestanie poetyckie
W sposob ,,niesakrologiczny”, np. kerygmatyczna interpretacja literatury Mariana
Maciejewskiego®.

Im wigcej wyrdznikow i im bardziej zréznicowane sg ich konfiguracje, tym
wiecej doktryn w refleksji sakrologicznej trzeba bra¢ pod uwage. Dlatego wyda-
waé si¢ moze, ze ludzkie doswiadczenie owej wartosci jest uwiktane w jaka$
mato przydatna, niemal fakultatywna otoczke doktrynalna, a pojmowanie sacrum
zostaje obarczone wielo$cig teoretycznych koncepcji. Z tego powodu zasadnicza
wykladnia sacrum wydaje si¢ zdysocjowana, sprawia wrazenie rozmytej i zrela-
tywizowanej z powodu wielu inspiracji badawczych. Taki poglad nie jest jednak
uprawniony. Do§wiadczenie sacrum dokonuje si¢ zawsze w konkretnym czto-
wieku, w obrebie jego ztozonego antropologicznego uposazenia, a to sprawia, ze
moze by¢ przedmiotem uwagi roznych dyscyplin, gtéwnie za$ filozofii i teologii.
Dodac¢ trzeba, ze tego naturalnego, pierwotnego antropologicznego warunku nie
mozna lekcewazy¢, gdyz to on wilasnie otwiera drogg do wielosci ujec i to on spra-
wia, ze koncepcje, ktorymi si¢ postugujemy, nie sa temu doswiadczeniu sztucznie
narzucone. Raczej ,,sacrum fenomenologiczne” w perspektywie jego badawczych
zastosowan moze sprawia¢ wrazenie pewnej sztucznosci, gdyz jest caltkowicie
,wyseparowane” z owego realnego osobowego bogactwa. Jest wynikiem (feno-
menologicznej) ,.,epoche”, czyli redukcji i wyodrgbnienia z bogactwa zycia. Trzeba
wszakze zastrzec, ze fenomenologia byla i jest cennym przedsiewzigciem metodo-
logicznym, pozwala dotrze¢ do istotowego, konstytutywnego wymiaru badanych
obiektow. Tak jest tez z sacrum. Przy catym uznaniu dla fenomenologii, nawigzujac
do wczesniejszych uwag, trzeba zaznaczy¢, ze to skuteczne i wartosciowe dazenie
dokonuje si¢ kosztem aspektow, ktore w catosciowym antropologicznym pode;j-
$ciu do sacrum, szczegdlnie w badaniach literackich, nie powinny by¢ pomijane.
Literatura odnosi si¢ do pelni ludzkiego zycia, zycia duchowego i zbiorowego.
Wszystko, co w niej prezentowane: obiekty (przedmioty i osoby), postawy, warto-
$ci, doswiadczenia, praktyki i formy ekspresji podlegaja rozumieniu, wyjasnianiu,
hermeneutyce, egzegezie, analizie, interpretacji i innym procedurom, podejmowa-
nym w $wietle r6znych refleksji naukowych. W poezji mozna mowic¢ o nastawie-
niu kontemplatywnym, medytacyjnym, a zarazem rozumowym i afirmatywnym,
zawsze jednak jest ono zanurzone w bogactwie rzeczywistosci osobowe;j. I wlasnie
z tego powodu w badaniu doswiadczenia duchowego i ,,sakralnego” niezbedny
staje si¢ kontekst metafizyczny, antropologiczny czy teistyczny. Zapewnia nale-
zyta refleksje nad warto$ciami oraz nad podmiotem tych wartosci. Sg one rowniez
niezbedne w konfrontacji z ,,nowym” podej$ciem do spraw sacrum w warunkach
postmodernizmu, gdzie badanie ludzkiego doswiadczenia nie jest wsparte filozo-
fig realistyczna, metafizyka, nie czerpie tez z zalozen personalizmoéw, nie ujmuje

8 M. Maciejewski, Literatura w swietle kerygmatu [w:] tegoz, ,,Azeby cialo powrdcito w stowo”.
Proba kerygmatycznej interpretacji literatury, Lublin 1991, s. 5-21.
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swigtosci na sposob ontologiczny i nie korzysta z przestanek depositio fidei. Stad
rodzi si¢ postsekularyzm — przejgcie symboli i tresci chrzescijanskich z kulturowe;j
tradycji dla umieszczenia ich w domenie kultury §wieckie;.

Inng matrycg wspotczesnosci wyznacza koncept tzw. epoki postchrzesci-
janskiej (Ch. Taylor’), powszechna jest tez sktonnos¢ do obejmowania refleksja
zachowan rytualnych oraz rozwazania zjawisk chrzescijanskich na sposéb perfor-
matywny. We wszystkich tych nastawieniach dominuje redukcyjne podejscie do
spraw religii (chrzescijanstwa), czlowieka i przynaleznych mu warto$ci. Zawgza
si¢ wiec 1 sptyca kontekst thumaczacy duchows i ,,sakralng” aktywnos¢ czto-
wieka. Te przemiany nie dotykaja, rzecz jasna, przezycia sacrum jako numinosum
(u R. Otto'?), gdyz nalezy ono do doswiadczenia podmiotowego i jest niezalezne
od tresci wyznawanych przez ten podmiot oraz np. doktrynalnych wyktadni tych
tresci. Podobnie nalezy rozumie¢ koncepty sacrum stosowane przez innych przed-
stawicieli fenomenologii religii.

Tworczos¢ wspotczesna styka sig na naszym gruncie z wptywami mysli post-
modernistycznej, co jest tym bardziej znaczace, ze mys$l ta zaczyna ksztaltowac
refleksj¢ nad literaturg. Jest to sytuacja nowa, dlatego koneksje migdzy aktualng
tworczoscia (a nawet tworczoscig dawniejsza) a badaniami o aspiracjach pono-
woczesnych warto uczyni¢ przedmiotem ewentualnych przysztych opracowan.
Jednak w podejmowaniu takich opracowan warto byloby nie traci¢ z pola widzenia
i tych kontekstow, ktore zostaly w niniejszym krotkim opracowaniu przywotane.
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The Sacred in Contemporary Literary Reflection - Selected Issues

Abstract

The sacred encompasses such diverse categories and values that it is impossible to assign it a single,
unified concept — only the name remains common. In anthropological-cultural and phenomenological
theories, the sacred takes on multiple forms, making this category more conceptually expansive. The
sacred not only permeates the religious sphere but also shapes human experience, giving it a deeper
dimension. It can also be understood nominalistically, as a purely linguistic construct. Nevertheless,
in its universal denotation, it refers to religious and transcendent meanings that go beyond everyday
existence and aspire to higher values.

Keywords: sacred, theory of the sacred, values

Ewelina Popielarz-Zajdel, doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie literaturoznawstwo. Zakres
zainteresowan naukowych oscyluje wokot kategorii sacrum w literaturze, gtdwnie wspotczesne;.
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Bydgoska scena teatralna w latach 1945-1949

Streszczenie

Publikacja dotyczy dzialalno$ci Teatru Polskiego w Bydgoszczy w latach 1945-1949. To cha-
rakterystyka lokalnej sceny, a takze wyszukanie w niej elementow, ktore sktadaja si¢ na ideowe zaan-
gazowanie teatru w zycie kulturalno-spoteczne. Teatr Polski po roku 1945 byl termometrem dziatan
spotecznych i politycznych. Moim celem jest ukazanie, w jakiej mierze bydgoski teatr byt zwiercia-
dlem nadchodzacych zmian. Czy istniaty warunki swobodnego rozwoju kulturalnego? Czy byta to
prawdziwa wolnos¢ tworzenia? Niestety, nie. W sposob kontrolowany poluzowano wiezy, a o obliczu
artystycznym teatru decydowatly nie tylko biezace wydarzenia, ale i sami tworcy lokalnej sceny.

Stowa kluczowe: teatr po drugiej wojnie Swiatowej, repertuar, historia teatru bydgoskiego,
socrealizm

Publikacja niniejsza, po§wigcona dziatalnosci Teatru Polskiego w Bydgoszczy
w latach 1945-1949, ma charakter szkicu, zarysu. Wynika to z brakéw w archi-
wach zniszczonych przez wojng czy fragmentarycznosci zachowanych zrodet.
Mimo to postaram si¢ ukazac te elementy, ktore ztozyty sie na ideowe, polityczne,
spoteczne i kulturalne zaangazowanie bydgoskiej sceny w pierwszym powojen-
nym piecioleciu funkcjonowania miasta.

Powojenna sytuacja teatru wydawac si¢ mogta godna pozatowania. Mozna
by sadzi¢, ze hitlerowskie praktyki osiagnety cel i scena polska nie da rady si¢
podzwignaé. Nic bardziej mylnego. W dziedzinie kultury to wlasnie teatry jako
pierwsze podjety, systematyczng prace wczesniej niz osrodki plastyczne czy
muzyczne. Dla ludnos$ci zmuszonej do budowania swojej powojennej egzystencji
od nowa teatr okazat si¢ sprawa bliska, oczekiwang i potrzebna.

Po tragicznych latach okupacji bydgoszczanie z entuzjazmem przystgpili do
odbudowy placéwek kulturalnych. Nie byto to zadanie tatwe. Niemcy zniszczyli
czes$¢ obiektow kultury, w tym okazaty gmach Teatru Miejskiego'.

! Zaprojektowany na 800 miejsc teatr powstat w 1896 roku. Pierwsze przedstawienie obejrzat
owczesny cesarz Niemiec — Wilhelm II. Podczas walk o wyzwolenie miasta gmach zostat trafiony
pociskami, nastegpnie spalony. Ostatecznie budynek rozebrano wiosng 1946 roku.
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W dniu 14 lutego otrzymat Aleksander Rodziewicz z Ministerstwa Kultury 1 Sztuki w Kra-
kowie nominacj¢ na dyrektora teatru w Bydgoszczy i przystapit niezwlocznie do organizowania
artystycznego zespotu. Z koncem lutego zorganizowat zespot sktadajacy sie z 21 osob. W dniu
2 marca wyruszono pociagiem z Krakowa do Bydgoszczy. Okropne warunki przejazdu wymagatly
od poszczegblnych cztonkow nadludzkiego wprost wysitku i ofiarnego poswigcenia. Dnia 6 marca
przybyt zesp6t do Bydgoszezy. [...] Sprawa sktadow, dekoracji, malarni i stolarni przedstawiaty si¢
wprost tragicznie. Mimo to przystapiono do prob w teatrze?.

Musieli$my dzwigaé¢ nasz teatr naprawde od podstaw i dzigki zespotowej pracy dzwigneliSmy
go. Pracowali$my z zapatem i radoscia, ze wreszcie dla siebie i u siebie?.

Do dyspozycji zespotu oddano drewniany budynek dawnego niemieckiego
teatru Elyzjum. 24 marca 1945 roku teatr bydgoski zainaugurowat pierwszy
powojenny sezon premierg Zemsty Aleksandra Fredry. Spektakl spotkat si¢
z duzym zainteresowaniem bydgoszczan i osiggnat ogromng jak na owe czasy
liczbg 44 przedstawien*. Widowisko wyrezyserowat Czestaw Strzelecki, sceno-
grafi¢ przygotowat Antoni Muszynski. Publiczno$¢ w znacznej mierze stanowili
przybyli wprost ze szpitala w kitlach i szlafrokach Zotnierze. Niektorzy z nich
to radzieccy frontowcy, ktorym Rodziewicz streszczal w ich rodzimym jezyku
poszczegdlne akty.

W tym czasie scena przyjeta nazwe Teatru Malego, ktorg postugiwata si¢
do czerwca 1945 roku, przeksztatcajac si¢ nastepnie w Teatr Polski. W pierw-
szym, niepelnym sezonie dano jeszcze 8 premier, ktore osiggnety ogotem 185
przedstawien. Do zastugujacych na uwage spektakli nalezaty: Panna Maliczew-
ska Zapolskiej, Wesele Figara z wazng rola Bronistawa Kassowskiego, Walgcy
si¢ dom stanowigcy zarowno sukces artystyczny, jak i kasowy (tu popisowa
role stworzyl Jan Guttner jako Hrabia) czy Ostroznie, swiezo malowane Rene
Fauchais’a. Po pelnym nadziei i optymizmu starcie sytuacja teatru ulegata stop-
niowemu pogarszaniu. Skromne subwencje z Ministerstwa Kultury i Sztuki
okazaly niewystarczajgce. Sezon zamkni¢to duzym deficytem wynoszacym 36
000 ztotych. Dodatkowo budynek teatru w obliczu nadchodzacej zimy wymagat
gruntownego remontu.

Prowizoryczne pomieszczenia dla imprez teatralnych, [...] brak lokali dla warsztatow, malarni,
nie pozwalaja wymagac od dyrektorow, by kultywowali repertuar o bogatej wystawnosci, niezbednej
do nalezytego wystawiania sztuk wysokiej klasy artystycznej®.

To wspomnienia Adama Grzymaly-Siedleckiego, 6wczesnego referenta do
spraw teatralnych w Wydziale Kultury i Sztuki Urzedu Wojewddzkiego.

Istotnym problemem powojennej dzialalnosci Teatru Polskiego byt brak mto-
dych kadr. Zaistniata potrzeba ich uzupelienia. Wychodzac temu naprzeciw,
Aleksander Rodziewicz 9 marca 1945 roku zatozyl Bydgoska Szkote Drama-

2 Sprawozdanie administracyjne Teatru Polskiego za czas od 24.03.1945 do 30.09.1945.

3 Tak o trudnych, pierwszych dniach powojennej rzeczywisto$ci pisat Mieczystaw Wielicz w:
Pamietnik aktora, ,,Pomorze” 1955, nr 19, s. 4.

4 Za: E. Czerska, Almanach sceny bydgoskiej 1920—1990, Bydgoszcz 1990, s. 45.

5 J. Konieczny, Bydgoszcz w latach 1920-1970, Bydgoszcz 1972, s. 155.
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tyczng®. Ogloszona w ,,Ziemi Pomorskiej” informacja o otwarciu szkoty szybko
obiegta zainteresowane tym faktem srodowisko. Zglosito si¢ 86 chetnych. Nacisk
ktadziono nie tyle na wiedzg teoretyczna, ile praktyke’. Program oparty zostat
na ramowym uktadzie zaj¢¢ obowiazujacych w przedwojennej Warszawskiej
Szkole Dramatycznej. Przyszli aktorzy zorganizowali m.in. rewi¢ w Robotni-
czym Domu Kultury (dzi$ hotel Pod Ortem), z dowcipng konferansjerka Hiero-
nima Konieczki, wystepowali z recytacjami i fragmentami sztuk w $wietlicach
i klubach. Po roku nauki 19 0sob przystapito do egzaminu®. Niestety, placowka
szybko zaczgta odczuwac braki finansowe, przyznawane przez ministerstwo
subwencje byty niewystarczajgce. W rezultacie w roku 1948 szkot¢ zamknieto.

Znaczacg datg w teatralnym zyciu Bydgoszczy byt dzien 12 pazdziernika
1945 roku, kiedy to doszto do potaczenia sceny bydgoskiej i torunskiej’. Mimo
potaczenia scen teatr nadal borykat si¢ z trudnosciami finansowymi. Katastro-
falnie przedstawiat si¢ stan budynku teatru. Dach przeciekat, podtoga grozita
zatamaniem, byly razace braki w wyposazeniu, rekwizytach, kostiumach czy
o$wietleniu. Aktorzy otrzymywali gaze prawie stuprocentowo mniejsze niz ich
koledzy z innych teatrow. Udato si¢ jednak zrealizowac ambitne przedsigwzigcia,
takie jak Sluby panieniskie Fredry czy Swietoszka Moliera'®. Procz nich dwczesny
dyrektor siggnat po repertuar 1zejszy: Roxy B. Connorsa, utwor Moja siostra i ja
G. Berrai L. Verneuila, Szczesliwe dni C. Pugeta, Plecy Jurandota i Szesnastolatke
A. 1 F. Stuartow. Z okazji 30-lecia pracy artystycznej Aleksandra Rodziewicza
przygotowano Zeglarza Szaniawskiego.

W sezonie 1945/46 zespot zaprezentowal 20 premier, ktére osiggnetly tacz-
nie 447 przedstawien. W sezonie 1946/47 z pomoca pospieszyto miasto, stosujgc
system ulg podatkowych i cze$ciowych dotacji. Powstato wowczas Towarzystwo
Przyjaciot Teatru, odremontowano i doposazono scene¢. Sezon zainaugurowaty
Damy i huzary Aleksandra Fredry. Zagrano takze dobrze przyjety przez krytyke
Zamach Dygata i Brezy.

W dziewigcdziesiata rocznice urodzin G.B. Shawa wystawiono jego Candide.
Tytutowa rolg¢ zagrata Janina Niczewska, nazywana przez lokalnych krytykow
,heroing matej sceny”!'. Kolejne udane premiery to Szczescie Frania Perzyn-

¢ Nie byto to nowe zamierzenie, bowiem szkota taka istniata juz w 1921 roku. Jej zalozycielka
byta 6wczesna dyrektorka teatru — Wanda Siemaszkowa.

7 Bydgoska Szkot¢ Dramatycznag ukonczyli m.in.: Wanda Rucinska, Hieronim Konieczka,
Marianna Szmala.

8 Wynik egzaminu nie uprawniat jednak do wystgpowania w charakterze aktora zawodowego.
Konieczne byto zdanie egzaminu przed Panstwowa Komisja Egzaminacyjna pod kierunkiem Leona
Schillera w Panstwowym Instytucie Sztuki Teatralnej w Lodzi.

® W pierwszym sze$cioleciu istnienia scena zjednoczonego, bydgosko-torufiskiego teatru
zorganizowata ponad 5000 przedstawien dla 2 177 779 widzow.

10 Premiera tego ostatniego odbyla sie na Szwederowie, jednym z robotniczych osiedli Bydgoszczy.

' Adam Grzymata-Siedlecki z okazji premiery Candidy wziat udzial w popularyzacji wiedzy
o autorze i tek$cie wystawianym na scenie. Odpowiadat na pytania m.in. o to, jakie miejsce zajmowat
Shaw w literaturze, na czym polegaty jego zastugi, etc.
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skiego, Madame Sans-Géne Sardou i Moreau, Zeglarz Szaniawskiego, Wesele
Figara, Nie zgineta, Lekkomysina siostra czy Zemsta Fredry. 23 pazdziernika 1946
roku dano premiere Moralnosci pani Dulskiej. Zadowolila ona zarowno krytykow,
jak i publicznos¢. Ci pierwsi chwalili Natalie Morozowiczowa za kreacje tytutowe;j
bohaterki. Wielkim zainteresowaniem cieszyt si¢ Klub kawalerow Batuckiego.
Przedstawienie dtugo utrzymywalo si¢ na afiszach, obejrzato je okoto 21 000 oséb.
Rezyser spektaklu, Czestaw Strzelecki, nadal przedstawieniu charakter rewiowo-
-operetkowy!2.

Z okazji pigcdziesigciolecia pracy tworczej Adama Grzymaty-Siedleckiego,
21 lutego 1946 roku, odbyta sie premiera jego sztuki Ludzie sq ludzmi. Natomiast
pierwsza powojenng rocznicg pracy zespotu uczczono 6 marca 1946 roku premierg
Mazepy Stowackiego'.

W sierpniu 1947 roku Aleksander Rodziewicz zostal mianowany dyrektorem
Teatru Skala w Krakowie i wraz z czterdziestoosobowym zespotem opuscit Byd-
goszcz. Na lokalnej scenie pozostata kilkunastoosobowa grupa z nowym dyrekto-
rem Wilamem Horzyca. Stan techniczny budynku nadal uniemozliwial wystawianie
pozycji ,,monumentalnych”. Horzyca uzyskat od miasta zapewnienie o szybkim
przeprowadzeniu robot remontowych i przystapit do pracy, reorganizujac w pierw-
szej kolejnosci zespot artystyczny. Udato mu si¢ skupi¢ w Bydgoszczy znakomite
sity aktorskie'4. Postawit przed bydgoska sceng zadanie — teatr ma uszlachetniaé.
Proba realizacji tego zatozenia byto wystawienie przedstawien takich, jak: Obrona
Ksantypy Morstina, Swierszcz za kominem Dickensa, Pan Jowialski Fredry, Szel-
mostwa Skapena Moliera, Zotnierz i bohater Shawa. To sztuki, ktére w zamysle
mialy jeszcze interesowac przecietnego widza, ale przestawaty juz tylko i wylacz-
nie bawi¢. Przedstawienia miat charakteryzowaé¢ wysoki poziom wykonawczy.
Nie szto to jednak w parze z upodobaniami publicznos$ci. Frekwencja spadata,
a do jej zmniejszenia przyczynily sie, obok trudnosci z percepcja ambitniejszego
repertuaru, nieustajace trudne warunki lokalowe.

W pazdzierniku 1947 roku powstat Spoleczny Komitet Budowy Teatru Miej-
skiego w Bydgoszczy. Liczacy ponad 120 cztonkdw, miat czuwac nad realizacja
budowy nowego gmachu. Przedsigwzigcie sfinansowano ze skromnych funduszy
miejskich 1 subwencji z Ministerstwa Kultury 1 Sztuki, wspartych powszechng
zbiorka pienigdzy, polegajaca m.in. na doliczaniu dobrowolnych doptat do biletow
komunikacji miejskiej, rachunkdéw w restauracjach, operacjach bankowych i nie-
ktorych czynnosci urzgdowych. Dodatkowo prowadzona byta sprzedaz cegietek
i pocztowek oraz kwesty uliczne'’.

12 Za: E. Czerska, dz. cyt., s. 44.

13'W 41 przedstawieniach spektakl obejrzato ok. 16 000 0sob.

4 To m.in.: Gustawa Btoniska i Jozef Kondrat (z teatru lubelskiego), Alicja Barska i Witold
Skrzypinski (z Sosnowca), Danuta Bleicherowna (z Krakowskiej Szkoty Dramatycznej), Danuta
Witowicz i Ryszard Szerzeniewski (z Teatru Wybrzeze).

15 Budowa Teatru Miejskiego, Sprawozdania z konferencji w sprawie ustalenia planu finansowego
[w:] APB, Akta Zarzadu Miejskiego w Bydgoszczy.

232



Bydgoska scena teatralna w latach 1945—1949

Z koncem sezonu wygasta umowa z Horzycg; nowym dyrektorem zostat Alek-
sander Gassowski. Miat niezwykle jasne credo artystyczno-dyrektorskie:
Zawsze staratem si¢, aby teatr byt mozliwie atrakcyjny i wychodzil naprzeciw widowni. Wie-

rzylem rowniez w osobiste kontakty z publiczno$cia, widzialem w nich postawe wzajemnej sympatii.
[...] Staratem si¢ wzbudzaé entuzjazm, zarowno w zespole, jak i wérdd widowni'e.

To wyznanie nie wzbudzito jednak entuzjazmu wsrod krytykow. Widziano
w Gassowskim uosobienie teatralnej sztampy i efekciarstwa. W tym czasie do
teatrow wdzieraty si¢ sztuki o charakterze czysto politycznym, §wiadomie agita-
cyjne, majace za zadanie niedwuznacznie wyrazac tresci ,,zwycigskiej ideologii”.
Jednak w czasie, gdy Gassowski obejmowat bydgoska scene, obowiazywat jeszcze
mi¢dzywojenny model repertuarowy, cho¢ nowy mecenat ,,ludowy” zaczat si¢ juz
domagac ideologicznych akcentow. Miedzy dziesigcioma tytutami premier, jakie
Gassowski zaproponowat bydgoskiej publiczno$ci, znalazt si¢ tylko jeden dra-
mat — Dom kobiet Zofii Nalkowskiej. Pozostate byly komediami Gogola, Moliera,
Uspienskiego, Ruszkowskiego. By przedstawienia byty interesujace, zaprosit do
rezyserowania Wiadystawa Stome¢, Adama Grzymate-Siedleckiego, sam wyrezy-
serowal Seans Cowarda. Pozycje ambitniejsze to migdzy innymi: Kowal Szaniaw-
skiego, Rewizor Gogola czy Grube ryby Batuckiego z Ludwikiem Solskim w roli
Ciaputkiewicza'”. Nowy dyrektor zafundowat bydgoszczanom Wielkie dni — wido-
wisko oparte na tekstach dramatycznych i poetyckich literatury radzieckiej, a dla
uatrakcyjnienia sezonu, w noc sylwestrowg 31 grudnia 1948 roku zaaranzowat
wieczor Melpomena na wesoto. W sylwestrowej rewii prezentowano, obok tek-
stow Jurandota i Tuwima, piosenki Aleksandry Obarskiej oraz samego Aleksandra
Gassowskiego.

Pelnym sukcesem okazata si¢ premiera (14 stycznia 1949 roku) Przyjaciot
Andrzeja Uspienskiego'®, stajac si¢ tym samym powaznym wydarzeniem kultu-
ralnym:

Widzowie, wsrod ktorych znalezli sie zaproszeni przez dyrekcj¢ przodownicy pracy, $ledzili

z niestabnacym zainteresowaniem bieg akcji, podziwiali doskonatg gre aktorow, nagradzajac rzetelny
wysilek artystyczny rzesistymi oklaskami'®.

Gassowski dazyt do pozyskania nowego widza, przedstawienia niejednokrot-
nie odbywaty si¢ w plenerze, na wsiach, poligonach, halach fabrycznych czy kor-
tach tenisowych.

Rok 1949 uptynal w polskiej kulturze pod znakiem mnogo$ci narad i konfe-
rencji poswieconych jej sprawom. Obradowali zardwno przedstawiciele sSrodowisk

16 Cyt. za: Bydgoski leksykon teatralny, red. Z. Pruss, Bydgoszcz 2000, s. 137.

7 Ludwik Solski kilkukrotnie, jako aktor i rezyser, przyjezdzat do Bydgoszczy. Grat tytutowa role
w Judaszu z Kariotu Rostworowskiego, rezyserowat i wystapit we Fryderyku Wielkim Nowaczynskiego.

8'W imieniu ZASP i dyrekcji w stowie wstepnym zaznaczono, ze sztuke t¢ ze wzgledu na
walory dydaktyczne i zdrowa tendencj¢ moralng powinny zobaczy¢ szerokie rzesze mas pracujacych
Bydgoszczy.

19 J. Piechocki, ,,Gazeta Pomorska” 1949, nr 15, s. 2.
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tworczych, jak 1 wysokie gremia partyjne, przy czym faktyczna rola tych pierw-
szych sprowadzata si¢ do aprobowania ustalen i decyzji zapadajacych na forum
posiedzen politycznych. Stat si¢ zatem 1949 rokiem przelomu w walce o ,,praw-
dziwe komunistyczno-leninowskie oblicze polskiej kultury”.

W marcu odbyto si¢ Plenum Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej, oma-
wiajace sprawy kultury. Od 18 do 19 kwietnia 1949 roku w Oborach odbyta si¢
I Krajowa Narada Teatralna, podczas ktorej proklamowano w polskim teatrze
realizm socjalistyczny. Szeroko poje¢ta sztuka miata odtad odzwierciedlac¢ rzeczy-
wisto$¢ ideologiczng, a utwory wzorowac si¢ na realistycznych wzorcach literatury
XIX wieku, opartych na marksistowskim postrzeganiu rzeczywistosci oraz walce
klas jako elementu postepu spolecznego. ,,Rewolucja w teatrze to zagadnienie
walki 0 nowg tres¢, a nie 0 nowg inscenizacj¢ w oderwaniu od tresci. Nowa tres¢
wprowadzi nowe elementy do konwencji teatralnej”’?°. Wielki repertuar ubieglych
epok zostat zdegradowany do pomostu taczacego go z repertuarem walki o budo-
wanie socjalizmu. Niemal catkowicie zostata pominigta klasyka romantyzmu?'.

Dla bydgoskiej sceny duze znaczenie miato upanstwowienie, co nastapito
12 maja 1949 roku, i wlaczenie jej do Przedsigbiorstwa Panstwowych Teatréw
Ziemi Pomorskiej Bydgoszcz-Torun. W praktyce oznaczato to, ze bydgoski teatr
zostat objety odgornie narzuconym planem ustugowym i finansowym, a jego
budzet $cisle powiazano z budzetem centralnym. W §wietle prawa jedynym, mono-
polistycznym pracodawca stato si¢ panstwo. Dyrektorem PTZP zostal znany juz
bydgoskiej publicznosci Aleksander Rodziewicz (funkcj¢ t¢ pelnit do wrzesnia
1951 roku)?. Skompletowat liczacy 62 osoby zesp6t aktorski. Inauguracyjna pre-
miera Mazepy Stowackiego zostata przychylnie przyjeta przez krytyke.

Teatr, ktory odtad stat si¢ przedsigbiorstwem panstwowym, zostat zobligowany
do Scistego realizowania polityki kulturalnej panstwa, prowadzenia skrupulatne;j
sprawozdawczo$ci. Pewien przetlom w repertuarze teatru stanowito wprowadzenie
w szerszym niz dotychczas zakresie polskich sztuk o tematyce wspotczesnej. Byty
to m.in.: Dobry cztowiek Gruszynskiego, Wczoraj i przedwczoraj Maliszewskiego
czy Doktor Lesna Krzywickiej. Pojawialy si¢ takze tzw. produkcyjniaki, w ktorych
ukazywano trud rewolucyjnej klasy robotniczej i postepowego chlopstwa. Sztuki
miaty prezentowac tematyke fabryczna, socjalistyczny typ konfliktu (pozytywny
bohater staczal walke z wrogiem klasowym) i zawiera¢ stuszny fadunek ideowy
(wyrazne zwycigstwo bohatera pozytywnego).

Odpowiedzig na powyzsze zalecenia byta premiera 29 kwietnia 1949 roku Bry-
gady szlifierza Kurhana V. Kani. Rozgrywajaca si¢ w fabryce sztuka ukazywata
konflikt starego pokolenia z mtoda, ideowa i postepowa generacja, odrzucajaca

20W. Sokorski, Protokél zjazdu w Oborach, cyt. za: M. Jarmutowicz, Sezon bledéw i wypaczen,
Gdansk 2003, s. 43.

21 O klasyke romantyzmu upomniat si¢ w Oborach Czestaw Mitosz, jego glos nie doczekat sie
jednak odzewu w dyskusji.

22 Juz w 1922 roku, z uwagi na krytyczna sytuacje finansowa, zrodzit si¢ pomyst potaczenia sceny
bydgoskiej i torunskiej. Przeciwstawit si¢ temu teatr bydgoski, ktory cheiat zachowaé samodzielnos¢.
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dawny porzadek na rzecz kolektywnej wspolpracy. Aktorzy, przygotowujac si¢
do roli, uczeszczali na praktyki do miejscowych fabryk. W sferze inscenizacyjnej
powielano radzieckie wzorce. Przedstawienia realizowane byly w realistycznej sce-
nografii, a gra aktorska wymagata ,,realistycznego przezywania’. Rzadko zdoby-
wano si¢ na odwage i siegano do eksperymentoéw i improwizacji?*. Wprowadzono
obowigzek podpisywania list obecnosci, ustalano normy czasowe przygotowania
spektakli oraz wykonania poszczegolnych prac technicznych i administracyjnych.

Niejednokrotnie decyzje repertuarowe zapadaty na szczeblu rzadu i Komitetu
Centralnego. Na widowni, na kazdym przedstawieniu musiaty by¢ zarezerwowane
dwa bezptatne miejsca cenzorskie. Jesli jakies kwestie wzbudzaty ,,niewlasciwe”
reakcje widowni, nakazywano zmiany, w ostatecznosci zdejmowano spektakl z afi-
sza®*. Propagatorzy realizmu socjalistycznego zastrzegali, ze jest on metodg twor-
cz3, a nie systemem etycznym czy sztywnym kanonem zasad. Oficjalnie gloszono,
ze artystom pozostawia si¢ swobodny wybor srodkéw, zadajac jedynie ,,sztuk
socjalistycznych w tresci i narodowych w formie™. Z repertuaru przesztosci zale-
cano wybieranie utworéw postepowych, krytycznych wobec dawnych ustrojow.

1 kwietnia 1949 roku Ministerstwo Kultury i Sztuki zarzadzito ogolnopol-
ski konkurs na wystawienie sztuk rosyjskich i radzieckich. Konkurs zakonczyt
si¢ festiwalem w Warszawie w dniach 27-22 grudnia. Data ogloszenia wyniku
konkursu nie byla przypadkowa — przypadia na hucznie §wigtowane siedemdzie-
sigte urodziny Jozefa Stalina. Przewidziano cenne nagrody zespotowe i indywi-
dualne, opiewajace na sumg¢ 15 milionéw ztotych. Do konkursu zgtosito si¢ 57
teatrow zawodowych oraz prawie 2500 robotniczych i miejskich zespotéw amator-
skich®. Olbrzymie sity zmobilizowano celem przygotowania imprezy i organizacji
widowni. Odpowiedni rozglos zapewnita festiwalowi prasa, publikujac oglosze-
nia w formie reklam oraz artykuly na temat jego przygotowan. Specjalne ulotki
zrzucano z samolotow i1 rozdawano na ulicach miast. Instytucje i zaklady pracy
otrzymaly obowigzkowe przydziaty biletow. Zorganizowano bezptatny transport
mieszkancow z wsi i okolic podmiejskich?.

Podstawowym celem imprezy byto jej oddzialywanie ideologiczne. Szkoty
rosyjskiego realizmu krytycznego i radzieckiego realizmu socjalistycznego
wychowa¢ mialy nowego obywatela, edukujac w tym zakresie zar6wno tworcow,
rezyserow, aktorow, jak i publicznosc¢. Ta ostatnia poddawala sig tej edukacji z nie-
roéwnym entuzjazmem. O ile robotnicza cze¢$¢ widowni reagowala na przedstawie-
nia wlasciwie, o tyle zdarzalo si¢, ze publiczno$¢ mieszczanska bojkotowata lub
posuwala si¢ do ekscesow?’.

2 Za: M. Toporek, Teatr krakowski w latach 1945-1956, Katowice 2016, s. 40.

2 Za: K. Braun, Kieszonkowa historia teatru polskiego, Lublin 2003, s. 183.

2 A. Pycka, Melpomena pod nadzorem, czyli dramat z dramatem w dobie socrealizmu, ,,Napis”
2009, nr XV, s. 277.

26 Za: M. Jarmutowicz, dz. cyt., s. 59.

27 W czasie wystawiania dla szkolnej mtodziezy sztuki Zielona ulica Surowa czg$é
uczniéw zdemolowata sal¢ poznanskiego Teatru Wielkiego, tamiac krzesta, wyrywajac klamki
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Bydgoska scena takze wzigta udziat w festiwalu i zadeklarowata wystawienie
Grzesznikow bez winy Aleksandra Ostrowskiego oraz Wyspy pokoju Eugeniusza
Pietrowa. Pierwsza z nich rezyser zmodyfikowal. Komedia jest czteroaktowa,
Aleksander Rodziewicz skrocit jg do trzech, z wstawka drugoplanowa w formie
reminiscencji. Sztuka rozpoczynata si¢ nie pierwszym, a drugim aktem. Na scenie
zastosowano efekty §wietlne, ktore miaty spotggowac zainteresowanie widzow.
Spektakl wsrod lokalnej prasy zyskal pochlebne recenzje:

Sztuka jest czym$ znacznie wigcej niz dobrze skonstruowanym utworem literackim — jest to
$miate, a nawet zuchwate natarcie na obwarowana konwenansami twierdz¢ obskurantyzmu miesz-
czanskiej, carskiej Rosji. Dekoracje i kostiumy Leonarda Torwida bardzo staranne i odzwierciedla-
jace nastroje epoki. Publiczno$¢ ze wzruszeniem §ledzita akcje sztuki, nie szczedzac wykonawcom
oklaskow?.

[...] przede wszystkim Hilda Skrzydtowska, w podwdjnej roli. [...] Skrzydtowska petna umiaru,
skupiona na grze, unikajaca zb¢dnego patosu i efektacji. [...] Morozowiczowa dala popis kunsztu
najwyzszej klasy”.

Nie mniej przychylnie przyjeto Wyspe pokoju Pietrowa. Juz sam tytut jak na
owe czasy byt dos¢ wymowny. Mieszkancy pewnej wyspy na znak protestu prze-
ciw tendencjom militarystycznym opuszczajg ja, osiedlajg si¢ na innej, pragnac
zamieni¢ ja w tytutowa wyspe pokoju. Paradoksalnie na wyspe te zabieraja skrzy-
ni¢ z amunicja, Spiewajac przy tym piesni o aniotach niosacych pokgj.

Samymi frazesami pacyfistycznymi nie mozna zazegna¢ wojen. Nawet odludna wyspa zamieni
si¢ w teren walki, jesli zamieszkiwac ja beda ludzie o instynktach kapitalistycznych. [...] Postacie tej
komedii sg zywe i jedrne. Ich egzystencja dramatyczna jest w pelni uzasadniona. Nie pretendujg oni
do godnosci cztowieka ponadczasowego, wiecznego, ale sa po prostu ludzmi spotecznie i klasowo
okreslonymi i zdeterminowanymi*.

Niezaleznie od bogatej tresci ideologicznej, spektakl wzbudzil duze zaintere-
sowanie publicznosci. Salwy $miechu na widowni byly §wiadectwem szczerego
zadowolenia.

Sam festiwal, jako egzamin gotowosci polskiej sceny do pojscia w $lady radziec-
kich mistrzéw, wykazal mankamenty. Zdaniem po6zniejszego ministra kultury
i sztuki, Wlodzimierza Sokorskiego, ,,mielismy wiasciwie tylko jedno dobre, reali-
styczne przedstawienie z zakresu rosyjskiej klasyki, mianowicie nagrodzone 7rzy
siostry Czechowa z Teatru im. Stowackiego w Krakowie™!. Pozostatym probom
ucieczki w klasyke postawiony zostat zarzut ,,fatszywego romantyzmu redutowego”
1 sktonno$ci do formalistycznej groteski.

z drzwi. W Radomiu podczas Burzy Ostrowskiego publiczno$¢ mieszczanska wyrazata swoje
niezadowolenie, twierdzac, ze nardd rosyjski sprzed rewolucji byt inny niz ten pokazany w sztuce
Ostrowskiego.

28 J. Piechocki, Grzesznicy bez winy, ,,Gazeta Pomorska” 1949, nr 230, s. 2.

2 J. Piechocki, Grzesznicy bez winy A. Ostrowskiego, ,,Ziemia Pomorska” 1949, nr 285, s. 5.

30 J. Piechocki, Wyspa pokoju, ,,Ziemia Pomorska” 1949, nr 159, s. 4.

31 Tamze.
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Niski poziom wykonawstwa usprawiedliwia¢ miala zasada: ,,Jesli nie mozemy
od razu zdoby¢ si¢ na arcydzieta, grajmy sztuki nawet mniej wartosciowe, byle
aktualne™?. Po zakonczeniu festiwalu Sokorski obwiescit, ze pokaz dorobku
radzieckich dramaturgoéw
przeoral do dna glebe¢ teatru w Polsce, stat si¢ egzaminem na drodze walki o realistyczny teatr

epoki socjalizmu. Dostarczyt potgznego tadunku ideologicznego i artystycznego dla ksztaltowania
si¢ teatru epoki stalinizmu w Polsce®.

Teatr bydgoski w latach 1945—-1949 byt zjawiskiem zlozonym. Jego obraz
byt inny w czasach przedwojennych, inny po socrealizmie. O jego obliczu arty-
stycznym i ideowym decydowaty nie tylko biezgce wydarzenia spoteczno-poli-
tyczne, ale rowniez sami tworcy. Przy wielu osiggnigciach, jakie mial bydgoski
teatr od momentu zakonczenia wojny do roku 1949, nie sposéb stwierdzié, ze
operowat on retrospektywnym repertuarem, niesmiato siegajac po sztuki wspot-
czesne. Repertuar w tym czasie peten byt wyboréw przypadkowych, sztuk nie-
trafionych, opierat si¢ na realizowaniu ,,zlecen”. Latwiej byto si¢ legitymowaé
przed wtadzg z takiego wtasnie wyboru. Wydawac by si¢ mogto, ze zwlaszcza
w okresie powojennym klasyka zago$ci na deskach teatru, a nawet zdominuje
jej repertuar i stanie si¢ punktem odniesienia dla nowych tworcow i wykonaw-
cow. Stato si¢ jednak inaczej. Niedociaggnigcia ideowo-artystyczne w repertu-
arze usprawiedliwiala w duzej mierze sytuacja sceny, uzaleznionej wowczas od
gustow publicznosci. Dopiero z chwilg upanstwowienia w 1949 roku bydgoska
scena mogta sta¢ si¢ placowka dla nowego, masowego widza. Poza tym prze-
niesienie przedstawien do nowo wybudowanego gmachu zwickszyto rentownos¢
spektakli®,
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Bydgoszcz theatre scene in the years 1945-1949

Abstract

The article is devoted to history and social-political dimension of Bydgoszcz theatre in the years
1945-1949. Theatre interacts with the audience, the surrounding reality and responds quickly to social
changes. [ want to show, how Bydgoszcz theatre shows the upcoming changes. Were the conditions for
the cultural progress? Was there true way of create? Unfortunately no. At the artistic aspect determinated
not only the current events, but also by the authors of the local scene.

Keywords: theatre after the second world war, repertoire, history of the Bydgoszcz theatre,
socialist realism

Monika Zawistowska, mgr, absolwentka Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy (2006 1.),
doktorantka tegoz uniwersytetu. W toku monografia doktorska — Teatr Polski w Bydgoszczy w latach
1945-2014. Wazniejsze publikacje: Aktor w teatrze Juliusza Osterwy [w:] Miedzy teatrem a swia-
tem, red. R. Strzelecki, Bydgoszcz 2010; Dziatalnos¢ Wandy Siemaszkowej w Bydgoszczy w latach
1920-1922 [w:] Wartosci — antropologia — kultura w badaniach humanistycznych, red. R. Strzelecki,
E. Gorecka, Bydgoszcz 2017; Aleksander Fredro na scenie teatru w Bydgoszczy, ,,Kronika Bydgoska”
2017, t. XXXVIIL; Teatr czasu wojny 1939-1945 w swietle zadan i wartosci, ,,Dydaktyka Poloni-
styczna” 2020, nr 6 (15). Konferencje naukowe: ,,Tozsamos$¢ — Kultura — Nowoczesno$¢”, Uniwersytet
Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2015, referat: Antropologiczna interpretacja tozsamosci scenicznej
na przyktadach wybranych spektakli Teatru Polskiego w Bydgoszczy; ,,Przestrzen w kulturze wspot-
czesnej”, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2016, referat: Antropologiczne aspekty prze-
strzeni na przyktadzie form monodramu w Teatrze Polskim w Bydgoszczy. Zainteresowania: literatura,
historia teatru, antropologia.
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Streszczenie

Celem niniejszego artykutu jest uporzadkowanie i sproblematyzowanie tematu wtadzy obecnego
w tworczosci grupy heavymetalowej Hunter i jej lidera Pawla Grzegorczyka. Szczegolnie istotne
w zamierzonej koncepcji pracy okaze si¢ doktadne opisanie postaci despoty. Analizom poddane zostang
najbardziej reprezentatywne utwory z albumow: Requiem, Live, Medeis, TE.L.I..., HellWood, Krole-
stwo, Imperium, Niewolnos¢ oraz Arachne. Tekst wywodu zawiera¢ bedzie odniesienia do terminologii
stosowanej przez metodologéw badan kulturowych, a takze motywoéw pojawiajacych si¢ w tekstach
innych zespotéw uznawanych za ideowych nastepcow zespotu Black Sabbath'.

Stowa kluczowe: Hunter, Pawet Grzegorczyk, Requiem, Live, Medeis, T.E.L.I..., HellWood,
Kroélestwo, Imperium, Niewolno$¢, Arachne, motyw wtadzy, heavy metal, poezja wspdtczesna

Panie i Panowie!

Oto odwieczna walka miedzy Dobrem i Ztem!
Walka... w ktorej nie ma zwycigzcow...

ani pokonanych nie ma!

Oto najwigkszy bezsens

istnienia!!l?

Chocholi taniec wyborcéw. Opetani wodzireje i diabty

Glownymi czarnymi charakterami piosenek zespotu Hunter sg reprezentujacy
wiadze despoci. To postacie pozbawione uczué, ktore juz dawno zatracity wlasne

'A.L. Cope, Black Sabbath and the Rise of Heavy Metal Music, Farnham 2010, s. 90.

2 P. Grzegorczyk, £osiem [w:] Hunter, TE.L.1..., Metal Mind Productions 2005. Oryginalny tekst
utworu zaczerpnigty ze strony internetowej zespotu: https://www.huntersoulmetal.pl/dyskografia/
t-e-1-i-2005/losiem [18.06.2024].
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czlowieczenstwo. ,,Krolowie $wiata’, badz rownie ironicznie okreslani ,,bogowie™,
swoje stanowiska otrzymujg w wyniku wielu irracjonalnych decyzji spoteczen-
stwa. Tendencje t¢ obrazuje najlepiej zartobliwy utwor Przy wodce, pochodzacy
z albumu T.E.L.I...> wydanego w 2005 roku. Zaprezentowany zostaje tam szcze-
g6lnego rodzaju chocholi taniec, w ktorym uczestnicza ludzie kierujacy si¢ w zyciu
najprostszymi instynktami, niemyslacy racjonalnie o otaczajacej ich rzeczywistosci:

Tanczymy PrzyWaodce

Popieramy PrzyWodce

Wybierzemy PrzyWodce

Ubijemy PrzyWodce

Swietujemy PrzyWodce

Pokochamy PrzyWaodce

Zabijemy PrzyWodce

Negocjacje PrzyWodce

Wybieramy PrzyWodce

Pochwalony PrzyWaodce

PochowaMy PrzyWodce

Negocjacje PrzyWodce

Wybieramy PrzyWaodce

Pochwalony PrzyWaodce

ZakopanE PrzyWodce®

W zacytowanym fragmencie mozna do$¢ fatwo dostrzec homofoniczng relacje
miedzy wyrazeniem przyimkowym ,,przy wodce” a rzeczownikiem ,,przywodce”.
Wykorzystujacy gre tych stow poeta przedstawia czytelnikowi wlasne spojrzenie
na spoteczng mentalno$¢ w obliczu powaznych politycznych przeobrazen. Suge-
ruje, ze podejmowane przez zwyktych obywateli decyzje sg zazwyczaj nieprzemy-
slane. Warunkuja je wewnatrznarodowe spory i nieumiejetne wyciaganie refleksji
na temat rzeczywistosci. Istotnym elementem laczacym uczestnikow chocholego

3 Tenze, Trumian show [w:] Hunter, Krélestwo, Tune Project/Mystic Production 2012.

4 Okreslenie to stosuje Grzegorczyk w bardzo wielu utworach. Ma wydzwigk patetyczny, ale
tez nie jest pozbawione ironii.

5 Litery zawarte w zagadkowym tytule albumu T.E.L.1... sg skrotem od biblijnej sentencji —
Terribilis.est locus iste, pojawiajacej si¢ w tacinskim przektadzie Ksiggi Rodzaju. Stowa te mozna
przettumaczy¢ jako Przerazajgce jest owo miejsce, co najprawdopodobniej staje si¢ odniesieniem do
negatywnych aspektéw wspolczesnego swiata. Por. https://www.metalside.pl/bands/band.php?id=74
[18.06.2024].

¢ P. Grzegorczyk, Przy wodce [w:] Hunter, TE.L.I..., dz. cyt. Oryginalny tekst utworu
zaczerpnigty ze strony internetowej zespotu: https://www.huntersoulmetal.pl/dyskografia/t-e-
1-1-2005/przy-wodce [18.06.2024]. Uwazny czytelnik odnajdzie w tym fragmencie nietypowe formy
zapisu niektorych wyrazéw. To zamierzone ,.literowki”. Postugujacy si¢ nimi poeta wyrdéznia w ten
sposob konkretne sylaby i litery, ktérymi poszerza kontekst znaczeniowy tekstu. Zaimek osobowy
,»my” sugeruje tu, ze czgécia opisywanego spoleczenstwa jest kazdy jego obywatel. Wielka litera ,,E”
w Zakopanem wydaje si¢ natomiast sygnatem, by nazwe wypoczynkowej miejscowosci odezytywac
dostownie, a zatem poprzez czasownik ,,zakopac”. Trudno jednoznacznie okreslié, czy ,,zakopanie”
ma tutaj dotyczy¢ przywodey czy rozwiazania przy alkoholu konkretnego sporu. Jedna i druga opcja
wydaje si¢ tak samo prawdopodobna.
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tanca jest ich sktonno$¢ do regularnego spozywania alkoholu. W przytoczonym
fragmencie staje si¢ ona symbolem wszelkich, pozbawionych rozsadku, praktyk.
Opisywani bohaterowie wydaja si¢ bezmys$lnym, sktoconym ze soba ttumem,
podatnym na manipulacje ze strony 0sob sprawujacych wiadze.

Grzegorczyk, inspirujagc si¢ motywami charakterystycznymi dla heavy
metalu, czgsto opisuje sprawujacych witadze jako osoby opetane — zarowno
przez chore idee, jak i przez samego diabta. Przywoddca z piosenki Imperium
mitosci kontaktuje si¢ z szatanem, ktory obiecuje mu realizacj¢ jego najskryt-
szych imperialnych pragnien. Antagonista Boga jest gotowy podpali¢ caty §wiat
i zabi¢ miliony niewinnych istnien, jezeli tylko otrzyma wystarczajaca w swoim
mniemaniu zaptate. Nie zalezy mu jednak na konkretnej kwocie pieni¢znej ani
na innych dobrach materialnych. Interesujg go wytacznie ludzkie dusze, ktore
pragnie upodli¢, a potem zatraci¢ na wieczno$¢. Wyszukana metafora wysytania
me¢zczyzn na front powraca takze w napisanej w jezyku angielskim piosence
Time of hate. Obecny w utworze wtadca podpisuje przymierze krwi, ktore tatwo
utozsamic¢ z cyrografem.

Sytuacja liryczna odwrdcona zostaje w piosence Szafta na bal, nawigzujacej
bezposrednio do powiesci Michaita Buthakowa Mistrz i Malgorzata. Opisywany
w teks$cie antagonista nie musi juz pertraktowac z sitami piekielnymi. Sam uosabia
je wszystkie 1 jest szatanem. Jego kreacja ro6zni si¢ jednak od tej stworzonej przez
rosyjskiego pisarza. Diabet potrafi by¢ jednoczesnie Wolandem, Azazellem i Behe-
motem, co wydaje si¢ heretycka reinterpretacja Trojcy Swictej. Przybywajacym na
uroczystos$¢ gosciom wyjasnia, ze nie potrzebuja zadnej szaty. Zaprasza ich do prze-
razajacego tanca $mierci, z ktdrego nie sposob zrezygnowac. Uczestniczg w nim
potwory o przerdznej aparycji, a szczegolny nastrdj wydarzenia tworzg zywioly
ognia, wody, ziemi i powietrza. Wyglad gosci wyraznie kontrastuje z wygladem sza-
tana. Elegancki gospodarz ceremonii jako jedyny jest ubrany. Wie, ze jego zabawa
ma charakter cykliczny i za jaki$ czas zawitaja na nig kolejni przybysze.

Podniebny juz czeka bal
Oddajcie czapke i szal
Nie bedzie potrzebne nic
Ubrany jest tylko Widz.

[...]

Wszyscy czekaja na Czas
Nie mozna powiedzie¢ — pas
Petne galanto i styl

Dla takich zyjemy chwil

ZIEMIA juz czeka.. gaz. Pana i Pani

TLENu?! Tey wody dac.. zaskwierczg podlewani
WODA jak ten czas tu wolno ptynie

OGIEN zatanczy w nas

Ito juz tu nie minie..

[...]
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SzataNaBal

SzatanaWalc

bez konca w kazdym z nas
taniec na szkle

taniec na dnie

bedzie powtarzal czas

SzataNaBal

SzatanaWalc

W plonacej rzece wic
Taniec na szkle

Taniec na dnie

Tak wiecznie nie trwa NIC?

Ztozono$¢ sytuacji lirycznej sprawia, ze mozna interpretowac ja na dwa réozne
sposoby. Pierwszy wiagze przedstawione wydarzenia z opisem piekielnych mak,
drugi natomiast utozsamia taniec $mierci z wojna i wynikajacym z niej obtedem,
a diabta z dyktatorem negujacym wartosci religijne oraz ludzka godnos¢. Tytu-
lowa ,,szata na bal” staje si¢ w tej perspektywie metaforg dotychczasowego zycia
jednostek zmuszonych do uczestnictwa w wojnie; historia, ktora lepiej zapomniec¢
w dniu rozpoczegcia apokalipsy spetnionej®.

O Wiadcach Snéw i demonicznych Katach

Bardzo interesujaca kreacja okazuje si¢ zagadkowy ,,cztowiek bez twarzy’”,
odwiedzajacy prosty lud w piosence Zniwiarze umystéw. Postaé tatwo gromadzi
wokot siebie osoby pokrzywdzone przez los, opowiada im o proroczych snach,
a takze obiecuje nadej$cie nowego Swiata. W rzeczywistosci jednak jest cynicz-
nym manipulatorem, ktory sprowadzi na swoich wyznawcoéw wytacznie Smieré
i cierpienie. Uczyni ich bezrefleksyjnymi szalencami i sprawi, ze upodobnig si¢ do

" P. Grzegorczyk, Szata na bal [w:] Hunter, Arachne, Makumba Music/Warner Music Poland
2019. Oryginalny tekst utworu zaczerpnigty z oficjalnego teledysku: https://www.youtube.com/
watch?v=XzweRt-Hflc [18.06.2024]. Charakterystyczne dla tworczosci zespotu Hunter gry stow
dostrzegalne sa takze w tym liryku. Warto zwroci¢ rowniez uwage na trzecig z zacytowanych strof.
Obecne s3 w niej niedokonczone wielokropki. Moga by¢ one oczywiscie niezamierzong pomytka
autora, ale jednoczesnie by¢ nig nie musza. Silnie zmetaforyzowane teksty Grzegorczyka dos¢ czesto
zawierajg w swojej warstwie stownej podpowiedzi umozliwiajace odbiorcom odczytywanie ukrytych
sensow. Dwie kropki mozna wigc uznac¢ za kolejng z odston tego lejtmotywu i utwierdzi¢ si¢
w przekonaniu, ze utwor dotyczy zarowno piekielnych mak grzesznikow, jak i cierpienia jednostek
w trakcie wojny.

8 Utwor skojarzy¢ mozna takze z innymi tekstami kultury. Uwazny czytelnik dostrzeze
w jego warstwie stownej nawigzania do basni Hansa Christiana Andersena Nowe szaty kréla lub
opowiadania Tadeusza Borowskiego Prosze panstwa do gazu. Wyszczego6lnione perspektywy
interpretacyjne powinny znalez¢ si¢ w rozleglejszej pracy poswigconej tworczosci zespotu
Hunter.

9 P. Grzegorczyk, Zniwiarze umystéw [w:] Hunter, Requiem, dz. cyt.
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niego samego. Rowniez stracg twarze, czyli emocje, uczucia, a przede wszystkim
wlasng tozsamo$¢'?:

Czlowiek bez twarzy zszedt wtedy migdzy nas
Budzac nadzieje w tych, ktorym bylo zZle
Krew z jego ust spijalismy

Ogtuchli od braw

BO ON MIAL SEN...

Kosiarz bez twarzy wskazat nam nowy plon
Nardd wzruszony do tez zbierat zniwo zta
Mowil, ze widzi wyraznie jak bliski jest cel
Bo on miat sen. SEN!

Nie watpit nikt — w bezmyslny potok stow
Szalenczy $piew — wydoby? z naszych ust
Miat nadejs¢ dzien,

Wraz z nim nasz nowy $wiat

Nasz nowy $wiat,

Gdzie krew i Izy wyblakng jak
wspomnienie. ..

Nagle ktos szybko wstat

Chciat odnalez¢ w morzu stow
Dziwny sens wiary swej

Dostat lustro. NIE MIAL TWARZY!
Przerazony zachwiat sig,

NAGLE ODSZEDE W MROK...

[...]

Ludzie bez twarzy wciaz schodza miedzy nas
Budzac nadzieje w tych, ktorym CIAGLE ZLE
AKREW SPIJAMY WCIAZ NOWA,
OGLUCHLI OD BRAW

BO KTOS MIAL SEN. SEN!!!"!

,»My” liryczne uzna ludzi bez twarzy za zywiace si¢ krwig byty wampiryczne.
Stwierdzi rowniez, ze nigdy nie znikng, a $wiat dos§wiadczy jeszcze terroru wielu
z nich. Silnie zmetaforyzowany utwor niesie z sobg dosy¢ oczywisty przekaz.
Wiaze tajemnicze postacie ze znanymi z historii szalencami, ktorzy albo rozpetali
wielkie wojny, albo uczestniczyli w nich jako bardzo wptywowi gracze. Obrazuje
rowniez oddzialywanie propagandy wojennej na pokrzywdzone jednostki i staje
si¢ psychologicznym studium zatracania wartosci zgodnych ze spotecznymi nor-
mami.

10'W. Kopalifiski, Sfownik symboli, Warszawa 2007, s. 441.

' P. Grzegorczyk, Zniwiarze Umystéw. Oryginalny tekst utworu zaczerpnicty ze strony
internetowej zespotu: https://www.huntersoulmetal.pl/dyskografia/requiem-1995/niwiarze-umysow
[18.06.2024].
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Dyktatorom poswigcony zostaje takze utwor Kiedy umieram, stanowiacy
punkt odniesienia do wielu innych tekstow Pawta Grzegorczyka. Przedstawiony
w nim tyran jest osoba, ktora swiadomie zaktamuje histori¢. Panstwowym skry-
bom nakazuje tworzy¢ legendy opiewajace zardwno dzien swoich narodzin, jak
1 okres dziecinstwa. Kreuje si¢ na jednostke pod kazdym wzgledem nieskazitelna,
oczekujac, ze zyska w ten sposob wigcej ideowych zwolennikow. Polityczng dzia-
talno$¢ rozpoczyna od przemawiania do prostego ludu. Predko go ,,opetuje” i staje
si¢ ,,Wladca jego Snow”'2. Wkrotce kaze mu uczestniczy¢ w krwawych bojach
0 wyznawane przez siebie antywarto$ci. Pragnie narzuci¢ je innym nacjom i mor-
duje miliony ludzi, ktoérzy decyduja si¢ mu przeciwstawic:

Bredzac trzy po trzy powiedziates, ze Ty
Jeste$s Wiadca Snow — uwierzyli bez stow
Krok po kroku ich opetates...

Kat oszalat brodzac we krwi

Tak twdj lud bezmyslnie pograzal swoj kraj
Wierzac $lepo w Ciebie szedt dalej probujac
Odnalez¢ swoj Raj

Bredzac trzy po trzy przypomniates, ze Ty
Jestes Wiadca Snow — wierzyli bez stow

Poszli w ogien za tobg — zgingli przed!
Powickszajac armig cieni

[...]

Chciate$ da¢ swego Boga innym, cho¢ tego nie chcieli
Zyli w zgodzie, spokoju — swojego Boga juz mieli...
Bredzac trzy po trzy oznajmites, ze Ty

Dasz im Wtadce Snoéw

Nie pojeli twych stow

Wiec zginety miliony — ich stowa brzmialy dziwnie
Ten sam Bog nosit inne imig!

[..]

Kiedy umierasz — spokdj gasi ich tzy

Lecz z odejsciem twoim wkrotce nadchodza zte sny
Koniec prawie zawsze jest poczatkiem...

Bredzac trzy po trzy wtedy zjawiasz si¢ ty

Jestes Wiadca Snow — zawsze idg bez stow!

I znéw zging miliony, gdy wraz z dzie¢mi swymi
Zmienisz inny kraj w kraing cieni'

12 P. Grzegorczyk, Kiedy umieram [w:] Hunter, Live, Rubicon 2001. Zesp6t Hunter dos¢ czesto
nawigzuje w tytutach swoich piosenek do dziet znanych z kultury popularnej, czego dowodem moga
by¢ takie utwory, jak: Labirynt Fauna, Misery, Trumian Show, Rzeznia numer 6 czy wlasnie Kiedy
umieram. Tekst nie odnosi si¢ jednak do $wiata przedstawionego wykreowanego w powiesci Williama
Faulknera. Jego tematyka jest inna.

13 Tamze. Oryginalny tekst utworu zaczerpnigty ze strony internetowej zespotu: https://www.
huntersoulmetal.pl/dyskografia/medeis-2003/kiedy-umieram [18.06.2024].
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Moment jego $mierci przynosi swiatu jedynie chwilowa ulge. Predko rodza
si¢ bowiem kolejni tyrani, ktorych wysnionym opus vitae staje si¢ zamiana rze-
czywistosci widzialnej w koszmarng ,,kraing cieni”'*. W opisywanym utworze po
raz pierwszy pojawia si¢ kluczowa w tworczosci Grzegorczyka kategoria ,,Kata”.
Okresla ona wszelkich znanych z historii ,, Wtadcow Snow” i utozsamia ich z ,,bro-
dzacymi w krwi szalencami”'?.

Liryczny monolog jednego z nich zawarty zostaje w piosence Imperium wara-
ciwara. Despota jest postaciag wyjatkowo narcystyczng. Chce by¢ wielbiony i okla-
skiwany. Prawdopodobnie sam wierzy w wymyslong przez siebie propagandg, bo
wielokrotnie powtarza stowa: ,,jestem niezniszczalny”'®. Uwaza si¢ jednocze$nie
za artyste 1 muzyke rozbrzmiewajacg w panstwie, ktorym rzadzi. M¢zczyzna nie
znosi sprzeciwu i gardzi prawami cztowieka. Msci si¢ okrutnie na ludziach, ktorzy
go zawioda, 1 nie ma litosci nawet dla ich dzieci.

Z przestaniem zawartym w Imperium waraciwara koresponduje utwor Impe-
rium trujki'’. Podmiot liryczny zwraca si¢ tam bezposrednio do muzyki. Prosi ja
o dalsza gre, czym przypomina odbiorcom o obecnosci podltych witadcow
w historii $wiata. Despotow utozsamia tym razem z ,,aniotami”'®, ktore w imi¢
niewlasciwie rozumianej mito$ci zatruwaty pokolenia niewinnych istnien. Tacy
mieli by¢ zarowno wladcy prowadzacy religijne wojny, jak i przywodca I11 Rze-
szy — Adolf Hitler:

Tak... chcemy, zeby Czarny Aniot zbawit dla nas $wiat
Zebrat Armi¢ Wszechpotezna Nasz Niebianski Brat
Nawet jesli zmieni przy tym w piekto caty kraj

Graj Muzyko Graj!

Obroci niewiernych wiarotomcoéw znowu w proch

Nie pomoga grozby, nie pomoze matek szloch
Chcemy, zeby Czarny Aniot zabrat nas na BOJ!!!
TRUJ ANIELE TRUJ!!!

[...]

4 Tamze.

15 Tamze. Nagrany do Kiedy umieram teledysk koncentrowat uwage odbiorcow wokot postaci
irackiego dyktatora — Saddama Hussajna. Dwadzie$cia jeden lat p6zniej utwor zaspiewano rowniez
w jezyku ukrainskim. Razem z Grzegorczykiem wykonata go wokalistka The Ukrainian Folk —
Natalia Sycz. Przekaz tekstu uaktualniono o wydarzenia zza wschodniej granicy. Kolejnym ,,Wtadca
Snéw”, a zarazem katem stal si¢ Wiadimir Putin, ktorego zestawiono z takimi personami, jak Adolf
Hitler czy Jozef Stalin. Por. https://www.youtube.com/watch?v=Q89myJ70XbQ [18.06.2024].

16 P. Grzegorczyk, Imperium waraciwara [w:] Hunter, Imperium, Tune Project/Fonografika 2013.

17 W tekscie dostrzec mozna kolejng zabawe Grzegorczyka ze stowami. Utwor sktada si¢
z trzech cze$ci, poswieconych odpowiednio wladcom wypowiadajacym religijne wojny, nazistom
i zarzadowi Radia Maryja. Glownych bohateréw tego ,,tryptyku” faczy zmieniajaca si¢ na przestrzeni
lat idea wiary, shuzaca jednostkom do podporzadkowywania sobie spoteczenstwa. Neologizm trujka
ma zatem zwiazek takze z liczba trzy, lecz jego podstawami stowotworczymi sg ,,trué¢” i ,,zatruwac”.
Te znaczenia wyrazu poeta stawia zdecydowanie wyzej od odniesien do numerologii, co przektada
si¢ na forme zapisu zawartg w tytule piosenki.

18 P. Grzegorczyk, Imperium trujki [w:] Hunter, Imperium, dz. cyt.

245



Przemystaw Dotega

Kiedys jeden cztowiek zmienit w piekto caty swiat
Rasa jedna, kolor jeden, w cyklon zmienit wiatr
ZabiJAjWajWaj

Graj muzyko graj!

Moéwit — BOG JEST Z NAMI — kazat spali¢ caty §wiat
Zamordowat kogo zdotat MatoDobryKat

Wagner, Goethe, Nietsche mieli upigknié¢ mu BOJ
TRUIJ Anielg TRUJ...!"

Dyktatora III Rzeszy nie nazywa si¢ bezposrednio po imieniu. Definiuja
go jego zbrodnicze czyny, ktorymi na zawsze zapisat si¢ w pamigci ludzkosci.
Wyszcezegdlniony w tek$cie Hitler jest nie tylko sprzymierzencem piekiet, nazi-
stg i mordercg narodu wybranego. Staje si¢ takze ,,Katem”?°, czyli bezdusznym
cztowiekiem wiadajgcym snami. Dotyczace fiihrera okres$lenie ,,mato dobry’!
ma wydzwigk wyraznie ironiczny i podkresla okrucienstwo popetnianych przez
niego zbrodni.

W tekscie opisani zostajg takze politycy zezwalajacy na wszelkie praktyki
despoty. Sa jego ideowymi zwolennikami i obraduja w miejscu zwanym ,,dwo-
rem”?, z ktorego wydobywa si¢ swad piekielnej spalenizny.

Ktamie KrolKlauniKat
Caly dwor zza pan brat
Oto stos..

Czarci swad!
Oto KEAMCOWRZAD!!1%

Metafor¢ t¢ nalezy powigza¢ z zagadkowym utworem Osiem. Przedsta-
wiony w nim wladca zasiada na tronie i otwarcie szydzi z idei przy$wiecajacych
ludziom walczgcym na wojnie. To on ustala, kto odgrywa role chrzescijan, a kto
pogan, ktorych odpowiednio utozsamia ze swojg armia lub jej wrogami. Wie,
ze obie strony tragicznie zakoncza swoj zywot, jednak si¢ tym nie przejmuje.

19 Tamze. Oryginalny tekst utworu zaczerpnigty ze strony internetowej zespotu: https://www.
huntersoulmetal.pl/dyskografia/imperium-2013/imperium-trujki [18.06.2024]. W tekscie istnieja
ewidentne nawigzania do wojennych zbrodni dokonywanych na wigzniach niemieckich obozéw
koncentracyjnych. Podkreslany jest takze terror stosowany przeciwko Zydom, o czym $wiadczy
zbitka czasownika ,,zabijaj” i wyrazenia ,,aj waj!” charakterystycznego dla kultury semickie;j.
Podobna gra stow wydaje si¢ zestawienie ,,Aniota” z kobietg o imieniu ,,Aniela”. Celem tego zabiegu
jest prawdopodobnie przypomnienie odbiorcom o innych ofiarach wojny, ktoére poniosty $mier¢
w krematoriach.

20 Tamze.

2! Tamze.

22 Tamze.

2 Tamze. Polaczenie stow ,,KrolKlauniKat” rowniez wydaje si¢ dos¢ problematyczne, bo odczytaé
je mozna zaréwno jako ,,Krol, klaun i kat” jak 1,,Kr6l, klauni kat”. ,,Klaunem” moze by¢ wigc zarowno
krol, jak i zwykta jednostka terroryzowana przez wtadze. Trudno nie odnies¢ wrazenia, ze taki zapis jest
nieprzypadkowy. Autor tekstu potgguje w ten sposob zamierzony przez siebie efekt niejednoznacznosci.
To prawdopodobnie kolejna heretycka reinterpretacja Trojcy Swietej, pozwalajaca juz jednoznacznie
utozsami¢ ,,czarnego aniota” z diabtem.
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Wojne — ,,Krwawy bal?* obserwuje juz nie pierwszy raz i wyraznie nudzg go
wiesci o ludzkich dramatach.

Zabijajacy w jego imi¢ zothierze kieruja si¢ zadza posiadania wigkszej ilosci
dobr materialnych. Toczac brutalne walki, wierza, ze zostang za nie sowicie wyna-
grodzeni. ,,Kat” jest ich ,, bogiem”?. Sadzg, ze urzeduje w odleglym ,,niebie”?®.
Do tego miejsca — jako zywi lub umarli — pragng trafi¢ po zakonczeniu stuzby
wojskowej. Nie wiedzg jednak, ze ich postrzeganie $§wiata zaburza panstwowa
propaganda. Dla wielkiego wodza sg wytgcznie armatnim migsem, predestynowa-
nym nie do §wigtosci, ale potgpienia — zardwno ludzkiego, jak i transcendentnego.
Wiadca nie jest bogiem, lecz przeciwnym mu szatanem. Ma kopyta, a pod tronem,
na ktorym siedzi, znajduje si¢ $wiat pogragzony w wojennym chaosie:

Moj PAN siedzi na tronie... Kopytem stuka o wieko... Z ironig patrzy na $wiat...
Lwy pozrag Chrzescijan... a Pogan zadepcza stonie...

... PAN siedzi na tronie... Kopytem stuka o wieko... Znudzonym wzrokiem patrzy na dlonie...
Lwy pozrg Chrzescijan... a Pogan zadepcza stonie...”’

Mroczna metafora wojny nie wypetnia jednak catego tekstu. Obecne sa w nim
odwotania do konkretnych despotow. Sformutowanie Arbeit macht frei®® przypo-
mina o dziatalnosci nazistowskich Niemcow, a figure piekielnego ksiecia pozwala
odbiorcom powigzac z postacig Hitlera. Nieprzypadkowe okazuje si¢ takze wig-
czenie w narracj¢ utworu stow o ,,starym, podobno $pigcym niedzwiedziu?, czyli
zwierzeciu symbolizujgcym Rosje i potege rzadzacych nig wiadcow*. Grzegor-
czyk poszerza w ten sposob grono znanych z historii ,,Katow”. Pigtnuje ich rezim
i nawotuje do refleksji na temat ustrojowych przeobrazen.

»Wlhadcow Snow” nie ukazuje jednak wytacznie z perspektywy polskocen-
trycznej, czego potwierdzenie mozna odnalez¢ w piosence zatytutowanej Kim?*'.

24 P. Grzegorczyk, Osiem [w:] Hunter, TE.L.I..., dz. cyt. Ptyte, do ktorej odnosi si¢ przypis,
poprzedza wydany w 2003 roku album Medeis. Muzycy zastosowali w jego nazwie tzw. pismo
lustrzane, a zabiegiem tym chcieli udowodnié, ze cyfra siedem nie zawsze musi by¢ semantycznie
zwigzana ze szczgsciem. Duza czg¢$¢ dotaczonych do dysku utworéw dotyczyta siedmiu grzechow
glownych. Motyw ten realizowano w tekstach odnoszacych si¢ albo do konkretnego wystapienia
przeciwko duszy, albo zwracajacych uwage odbiorcéw na temat wspolczesnej kondycji cztowieka.
Specyfika pisma lustrzanego utatwia takze zrozumienie tytutu piosenki Osiem. Zapisanie nazwy od tytu
sprawia, ze powstaje wyraz ,,meiso”, bardzo podobny do stowa ,,mi¢so”. W utworze wybrzmiewa w ten
sposob ukryte nawigzanie do wiersza Plongca zyrafa Stanistawa Grochowiaka. Zotierzom — ,,miesu
armatniemu” po§wigcony zostat caty album T.E.L.IL.... Z ponurym Osiem kontrastuje satyryczny utwor
Losiem, w ktorym walczacych na wojnie Zotnierzy poeta nazywa ,tosiami”.

» Tenze, Osiem [w:] Hunter, TE.L.I..., dz. cyt.

26 Tamze.

27 Tamze. Oryginalny tekst utworu zaczerpnigty ze strony internetowej zespotu: https://www.
huntersoulmetal.pl/dyskografia/t-e-1-i-2005/0osiem [18.06.2024].

2 Tamze.

¥ Tamze.

30W. Kopalinski, dz. cyt., s. 253.

31'P. Grzegorczyk, Kim [w:] Hunter, Arachne, dz. cyt.
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Utwor bazuje na kolejnej homonimicznej relacji, dotyczacej tym razem zaimka
pytajacego ,.kim?” i nazwiska dynastii rzadzacej w Korei Pétnocnej®2. W tekscie
przedstawione zostaje pierwotne zlo, zdolne do rywalizacji z samym Bogiem.
W kontrze do stow Stworcy: ,,Jestem, ktory jestem™?, okresla siebie demonicz-
nym ,,Kimkolwiek™**. Jako mroczna, nieokietznana sita, wlada Swiatowymi
mocarstwami. Nie obowigzuja jej granice terytorialne ani bariery czasowe. Moze
jednoczesnie rzadzi¢ Koreg Potnocna, panstwami bogatymi w rop¢ naftowa, jak
i nawotywac do ludobojstwa na Wotyniu:

kim to ten panstwa tak straszy
wielkim hardkoreaktorem

moze jest potwornym kpiarzem
armagedonowonowowodoropotworem

[...]

a kim to ten pan, ktory tak wyjasnia miliardom
chwala i czes¢

miliardom chwata i cze$¢
rzezkaniecnarzezpriekrasnarzezwotynarzez
woty na rzez

1787

wolynia rzez

[...]

wywre zemste tak okrutna, tak podniebna,

ze pobledniesz ty ity ity i ty i ty

jakim kompletnym potworem bg¢d¢ nawet sam dla siebie
wznios¢ otchtan tak podniebng nawet

w niebie zbledng

rzes$¢ rzes¢ rzesérzescérzesé

[..]

jakimpotwornymupiorem bede dla was gdy

a moge kimkolwiek

wywre zemste tak podniebna, ze nawet w zakwitlej raju zbledna
i mam nie tylko jedna

jakim kompletnym potworem bgdg nawet sam dla siebie

i moge cokolwiek

moja armia, moje klony, superniscy

zbledng wszyscy

jestem kimkolwiek?

32 Stowo Kim jest jednocze$nie okresleniem przywodcey Korei Potnocnej, jak i skrotem myslowym
zastosowanego pozniej przez autora pojecia ,,Kimkolwiek”.

3 Wj 3,14.

34 P, Grzegorczyk, Kim [w:] Hunter, Arachne, dz. cyt.

35 Tamze. Oryginalny tekst utworu zaczerpniety z oficjalnego teledysku: https://www.youtube.
com/watch?v=n0UV{44GCP4 [18.06.2024]. Album Arachne zostal wrecz zdominowany przez
roznego rodzaju gry jezykowe, co najlepiej potwierdza przytoczony powyzej fragment utworu
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Pragnie mordowac, a $wiadczy o tym najlepiej powtarzanie stowa ,,rzez¢.
Potaczone w nim wyrazy ,,rzez” i ,,sze$¢” kolejny juz raz wiaza idee wojny z prak-
tykami istot piekielnych?’.

Kimkolwiek potrafi sta¢ si¢ kazdym dyktatorem, co zbliza jego kreacje¢ do
biblijnego Legionu. Jest jednoczesnie jednym i wieloma. Opg¢tuje despotow rza-
dzacych panstwami i wykorzystuje ich do rozpoczynania wielkich wojen. Nie
interesuje go los ani wysytanych do walki Zotnierzy, ani nawet jednostek, nad
ktorymi przejmuje kontrole. Gardzi ludzkoS$cig i pragnie jej ostatecznej zagtady.
Marzy o tym, aby zapoczatkowane przez niego krwawe spektakle byly wido-

wiskowe. Nazywa je ,,zemsta”*® i chce, by zostaty dostrzezone przez samego
Stworce.

W strone NieRaju

Obecna w tekstach zespolu Hunter wtadza niszczy morale spoteczenstwa.
Reprezentujacy ja politycy sa wyrachowani i perfidni. Nie walczg na wojnach, lecz
wysylaja na nie podporzadkowane sobie grupy. Dobrze odnajduja si¢ w $wiattach
kamer i w luksusowych apartamentach. Wracajacym z krwawych bojow zohie-
rzom przypinajg ordery, jednak nie robig tego z szacunku dla ich osiggni¢¢. Zalezy
im na stworzeniu iluzji normalnego, odbieranego w sposéb zdroworozsadkowy
$wiata, w ktory pragnie wierzy¢ spoteczenstwo.

Kim. Grzegorczyk tworzy w nim bardzo dtugie wyrazy, sktadajace si¢ z konotacyjnych wyliczen
dotyczacych omawianych zagadnien. Cytowany tekst zawiera opisy réznych despotow. Pierwszy
pochodzi z Korei Péinocne;j. Jest ,,panem” swoich ziem i cztowiekiem niepokojacym swiat, ,,wielkim
hardkoreaktorem”. Okreslenie to zawiera w sobie nastepujace stowa: ,,hardcore”, ,,Korea”, ,,reaktor”.
Sugeruje, ze opisywany ,,Wladca Snow” jest tak samo nienawistny, jak nieobliczalny. Grozi
politycznym oponentom uzyciem broni jadrowej. Znacznie trudniej wyjasni¢ specyfike zachowania
-armagedonowonowowodoropotwora”. W neologizmie tym odnalez¢ mozna zaréwno ,,armagedon”,
,,nowo”, ,,won”, ,,wodor”, ,;ropg”, ,,potwora”, jak i ,,twor”. Wyszczegdlnione wyliczenia podwazaja
biologiczne i kulturowe cztowieczenstwo tej postaci. Sugeruja, ze jest nieustgpliwa i w walce
o warto$ci materialne moze doprowadzi¢ do konca niejednej cywilizacji. Drugi opis wydaje si¢
bardziej zagadkowy. Dotyczy zar6wno ekstremisty odpowiadajacego za rzez na Wotyniu, jak i jednego
z rosyjskich despotow, ktdrego propaganda kreuje na wielkiego przodownika narodu. Osobnikowi
temu zalezy przede wszystkim na pomnazaniu wlasnego majatku (oddaje ,,cze$¢ i chwale miliardom”).
To takze socjopata, ktory w wojennej hekatombie dostrzega artystyczne pigkno. Swoja ,,rzez” uwaza
nie tylko za ,,niecng”, ale i urocza (,,prickrasna”).

3¢ P. Grzegorezyk, Kim [w:] Hunter, Arachne, dz. cyt. Warstwa stowna tworczosci zespotu
Hunter zashuguje na szczegétowe opracowanie w pracach jezykoznawczych. Cel niniejszego artykutu
jest inny 1 konkretne zjawiska moga by¢ jedynie sygnalizowane.

37 Warto zwroci¢ uwage na formute zapisu stow ,,rzez¢”. Odnalezé mozna w niej zardwno
heretyckie nawigzanie do Trojcy Swietej, jak i kojarzone z diablem trzy szostki. ,,Rzez¢” umozliwiac
majg postaci zardwno jej ideowi nastgpcy —,.klony”, jak i podlegajacy panstwu wykonawcy wyrokow
— ,superniscy”.

8 Tamze.
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Wszelkie ktamstwa, nieprawosci i egoistyczne decyzje rzadzacych zmieniaja
$wiat w kraing zwang ,,NieRajem”*. Jest ona nie tylko rzeczywistos$cig pograzong
w wojennym chaosie, lecz takze cmentarzyskiem warto$ci, warunkujacych istnie-
nie jakichkolwiek spotecznych relacji. Staje si¢ rOwniez miejscem opuszczonym
przez wlasnego demiurga, skazanym przez niego na zatracenie.

Grzegorczyk pigtnuje despotow cheacych bogaci¢ si¢ na ludzkim cierpieniu,
a powage problemu podkresla stosowaniem réoznorodnych zabiegdw stylistycznych.
Najbardziej wyraziste mozna dostrzec w albumach Medeis i TE.L.I..., w ktoérych
litery ,,s” 1 ,,8” czesto przyjmuja graficzng forme dolara. W ten sposob zapisywany
jest obiecany zohierzom z piosenki Osiem ,,bo$ki $zmal™*, a takze rozbrzmiewajacy
na polu bitew ,,$mierci$miech™!. DZzwieki te wydobywaja si¢ prawdopodobnie z ust
Kostuchy, podekscytowanej ogromem zniw, ktory zapewni jej wojna. Stajg si¢ sym-
bolem trwajacych od wiekow zaleznosci dotyczacych polityki, pieniedzy i $mierci:

Rozkazali ZA nami...
ZaBic¢kaRabinaMinamiGranatami

Mordercy — nie kulami...

Nadchodzi dzien, w ktérym... nagroda nas na minie!
[tylko nastrdj nam psuje... cichy...

Smiech!

$mierci$miech$mierci$miech...*?

Podobny problem podejmuje poeta w piosence zatytutowanej Fantasmagoria.
Przedstawia w niej tozsamy z NieRajem groteskowy obraz ziemskiego piekta,
okreslanego w utworze ,,Krajem Umartych”. Rzadzi nim demoniczna sita, przy-
pominajaca olbrzymi banknot. Jest bezwzgledna i stacza w otchtan zapomnienia
wszystkich, ktérzy zdecyduja si¢ jej przeciwstawié:

Witajcie w Kraju Umartych!
Tutaj $miech zniewoli Wasze lgki!

A marzenia i sny...
Spetni Wielki Papier!!!

39 P. Grzegorczyk, NieRaj [w:] TE.L.I..., dz. cyt. NieRaj jest zarowno terminem okre$lajacym
opisywana przestrzen, jak i tytutem piosenki zespotu Hunter.

40°P. Grzegorczyk, Osiem [w:] Hunter, TE.L.I..., dz. cyt.

4'P. Grzegorczyk, SmierciSmiech [w:] Hunter, HellWood, Mystic Production 2009.

42 Tamze. Oryginalny tekst utworu zaczerpnigty ze strony internetowej zespotu: https://www.
huntersoulmetal.pl/dyskografia’/hellwood-2009-2/smiercismiech [18.06.2024]. Szczegdlng uwage
czytelnika zwraca tu wyraz ,,ZaBi¢kaRabinaMinamiGranatami”. W nim réwniez odnalez¢ mozna
przerézne nawigzania do tematyki wojennej — poczawszy od czasownikow ,,bic¢”, ,,zabic”, poprzez
rzeczowniki ,,mina”, ,,kara”, granat”, , karabin”, a konczac na zaimku ,,mi”, podkreslajacym tragizm
0sob wystanych na front. Ofiarg przemocy jest natomiast ,,rabin”, co poszerza kontekst znaczeniowy
utworu o tematyke eksterminacji Zydéw w trakcie 1I wojny $wiatowej. Decyzje o bestialskich
wyrokach maja zapada¢ wsérod jednostek hierarchicznie wyzszych od Zotnierzy, co sugeruje
poczatek przytoczonego fragmentu. Poborowych kolejny raz utozsamia si¢ z migsem armatnim,
ktorego nagroda za fizyczny i psychiczny trud nie sa obiecane przez wladzg wartosci, lecz mozliwosé
wpadnigcia na ,,ming” — zaréwno dostowna, jak i przeno$na, zwiazana z powszechnie uzywanym
zwiazkiem frazeologicznym.

250



Mroczne kreacje wtadzy w twérczosci grupy heavymetalowej Hunter i jej lidera Pawta Grzegorczyka

On jest naszym bogiem, ktéry dobrze wie
Jak ukoic...

By nie zwatpil nikt!!!

Zeby nie zwatpit juz nikt!!!

[...]

Zle jest tylko gdy ktos...

Pouktada puzzle i odkryje, ze bostwo...

To tylko Zwykty Papier!!!

Wtedy mrok okryje niewdzigcznikow thum
Wszyscy zging!!!

Zeby nie zwatpit juz nikt!!!

Zeby nie zwatpit juz nikt!!!*

Silnie zmetaforyzowany obraz urzeczywistnia najskrytsze pragnienia witad-
cOwW pojawiajacych sie w tworczosci Grzegorczyka. Tracg oni ludzka postac
i stajg si¢ wielkimi banknotami. Pomnazanie majatkow stawiaja wyzej od dobra
ogo6lu. Zawziecie bronig ustanowionych przez siebie zasad funkcjonowania §wiata
i pozostaja bezwzgledni wobec 0sob, ktore odkryja ich nieprawosci. Przejawy tego
zachowania mozna zaobserwowac takze w utworze Imperium zawisci orzeszpo-
spolitej. Dotyczy on politykow chcacych zemscié sig¢ na mezczyznie, ktory odwa-
zyt si¢ im przeciwstawié. Reprezentanci wladzy wiedzg juz wszystko o swoim
oponencie. Osiggnigta przewaga bawi ich do tego stopnia, Ze ironicznie zapraszaja
go do dalszej rywalizacji. Jest dla nich jednak zabawka, a nie rdwnorzednym prze-
ciwnikiem. Moga zaréwno zniszczy¢ mu zycie, jak 1 zleci¢ jego morderstwo.

Interesujace wydaja si¢ takze wypracowane przez wtadz¢ mechanizmy stuzace
do inwigilacji jednostek. Grzegorczyk inspiruje si¢, podejmujac ten temat, Rokiem
1984 George’a Orwella, czego dowodem jest utwor Losiem. Poczynania kazdej
jednostki obserwuje grupa zwana ,,thumem”* i z duzym zaangazowaniem reaguje
na czynnos$ci zabronione przez regulaminy. Osoby niewygodne dla panstwa pozera
,» Wielki Brat”*, bedacy uosobieniem wiadzy dyktatorskiej. Podobna problematyke
zawiera piosenka o tytule Sauruman:

Jeden krok...

dzieli go od swoich upragnionych Zniw

Swym Wielkim Okiem jest Cudéw Prorokiem i Dziw

Nie ma powieki, wigc nie $pi i daleki zasigg ma wzrok gdy swym...
Wielkim okiem juz wezwie armi¢ dusz

Skupi wzrok...

I rozniesie w proch i pyt oporu mur

Orki zNiewoli i uwolni Troli z gor*®

4 Tamze. Oryginalny tekst utworu zaczerpnigty ze strony internetowej zespotu: https://www.
huntersoulmetal.pl/dyskografia/medeis-2003/fantasmagoria [18.06.2024].

4 P. Grzegorczyk, Losiem [w:] Hunter, TE.L.I..., dz. cyt.

4 Tamze.

46 P. Grzegorczyk, Sauruman [w:] Hunter, Arachne, dz. cyt. Oryginalny tekst utworu
zaczerpnicty z oficjalnego teledysku: https://www.youtube.com/watch?v=QFuzkj6MABS§
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Utwor w oczywisty sposob odnosi si¢ do trylogii Wladca pierscieni Johna
Ronalda Tolkiena*’, a obecna w nim kreacja despoty aczy w sobie postacie Sau-
rona i Sarumana. Podobnie jak ,,Wielki Brat”, jest on uwaznym obserwatorem
i bytem upodabniajacym si¢ do idei, przerastajacym mozliwosci poznawcze zwy-
ktych $miertelnikow.

Sauruman wilada armig mrocznych istot, wsrod ktorych uwazny czytelnik
dostrzeze orki i trolle. Pierwszy gatunek mozna utozsami¢ z walczacymi od wielu
dni brudnymi zotnierzami*®. Drugi natomiast z internautami wptywajgcymi na spo-
lecznag narracj¢ w panstwach. Przytoczony obraz okazuje si¢ wigc metaforg prowa-
dzonych wspotczesnie wojen, rozgrywajacych sig juz nie tylko w rzeczywistosci,
ale rowniez w $wiecie wirtualnym i w ludzkich umystach.

Podsumowanie

Pawet Grzegorczyk, wokalista i autor duzej czgsci tekstow heavymetalowego
zespotu Hunter uczynit krytyke wladzy jednym z gtéwnych tematéw swojej twor-
czo$ci. Opisuje ja wylacznie w negatywnym $wietle. Kreuje postacie okrutnych
i bezwzglednych dyktatorow, majacych kontakty ze swiatem istot piekielnych.
Utozsamia je zarOwno z osobami opgtanymi, diabtami, jak i z ,,brodzacymi w krwi
katami”. Jednoznacznie opowiada si¢ przeciwko wojnie.

Pigtnuje spoleczny wyzysk i wszelkie formy panstwowej propagandy. Jest
przeciwnikiem §lepego przywigzania do warto$ci materialnych. Przestrzega nie
tylko przed panoptyzmem i rzgdomyslnoscig wladzy, ale takze innymi technikami
stuzacymi do ograniczania ludzkiej wolnosci. Tworzone przez niego paranoiczne
Swiaty pozbawione sg dobrego opiekuna. Wypehnia je poczucie bezsensu egzysten-
cji 1 nieustajgcego strachu przed przysztoscia.

Ponurg rzeczywisto§¢ moga zmieni¢ wylacznie ludzie odwazni, ,,wyprosto-
wani wsrod tych, kleczacych na kolanach™. W nier6wnej walce z antywarto-
$ciami niejednokrotnie przychodzi im odda¢ wtasne zycie. Trudy te jednak nie
muszg pojs¢ na marne. Mogg zosta¢ docenione przez kolejnych smiatkow i finalnie
przystuzy¢ sie do przetrwania ludzkiej godnosci.

[18.06.2024]. Zapis ,,zZNiewoli” odwotuje si¢ zapewne do podstaw etymologicznych stowa
,niewola”. Jest podkresleniem tego, ze opisywane praktyki odbywaja si¢ wbrew woli jednostek
walczacych na wojnie.

47 Zespoly grajace heavy metal bardzo czesto nawigzuja do utworéw Tolkiena. Por. J. Chaplinsky,
Lord of the Strings: The Influence of Tolkien on Heavy Metal Music, https:/litreactor.com/columns/
lord-of-the-strings-the-influence-of-tolkien-on-heavy-metal-music [18.06.2024].

4 Okreslenie to stalo sie popularne za sprawg internautéw komentujacych na portalach Facebook,
X 1 Wykop poczynania armii Putina w czasie wojny w Ukrainie.

4 Z. Herbert, Przestanie Pana Cogito [w:] tegoz, Wiersze zebrane, oprac. R. Krynicki, Krakow
2021, s. 439.
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The dark images of power in the creations of heavy metal group
Hunter and its leader Pawet Grzegorczyk

Abstract

The aim of this article is to organize and problematize the topic of power present in the work of
the heavy metal band Hunter and its leader Pawel Grzegorczyk. A detailed description of the figure
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of the despot will be particularly important in the intended concept of the work. The most represen-
tative songs from the albums: Requiem, Live, Medeis, TE.L.1..., HellWood, Krélestwo, Imperium,
Niewolnos¢ and Arachne will be analyzed. The text of the argument will include references to the
terminology used by cultural research methodologists, as well as to motifs appearing in the texts of
other bands considered to be the ideological successors of Black Sabbath.

Keywords: Hunter, Pawet Grzegorczyk, Requiem, Live, Medeis, TE.L.1..., HellWood, Krole-
stwo, Imperium, Niewolnosé, Arachne, power theme, heavy metal, contemporary poetry

Przemystaw Dolega, mgr, absolwent filologii polskiej na Uniwersytecie Rzeszowskim ze specjal-
nos$cia nauczycielska. Jego praca magisterska dotyczyta narracji o kresowym §wiecie mocy tajem-
nych na przyktadzie Doliny Issy Czestawa Mitosza i filmowej adaptacji powiesci zrealizowanej
przez Tadeusza Konwickiego. Obecnie doktorant Szkoty Doktorskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego
i wiceprezes funkcjonujacego tam Kota Doktorantow Jezykoznawstwa i Literaturoznawstwa. Jego
rozprawa doktorska dotyczy polskiej ballady romantycznej z okresu migdzypowstaniowego. W kregu
zainteresowan naukowych mgra Przemystawa Dotegi znajdujq si¢ zagadnienia zwiazane z szeroko
rozumiang literaturg XIX wieku, fantastyka, poezja wspotczesna, a takze integracja internetowych
tre$ci w nauczaniu jezyka polskiego.






