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Wspomnienie

Pamieci Urszuli Koped'

W dniu 8 maja 2025 roku spotecznosé
akademicka Instytutu Polonistyki i Dzien-
nikarstwa ze smutkiem przyje¢ta wiadomos$é
o $mierci dr hab. Urszuli Kope¢, profesor Uni-
wersytetu Rzeszowskiego.

Prof. Urszula Kope¢ byta absolwentka
polonistyki Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Rzeszowie. Rozprawe doktorska Rozwoj
stownictwa nazywajgcego uczucia w jezyku
dzieci i mlodziezy obronita w 1998 roku na
Uniwersytecie Slaskim, stopien naukowy dok-
tora habilitowanego uzyskata rowniez w Kato-
wicach, w roku 2009, na podstawie badan
Jezykowy obraz wartosci w wypowiedziach
licealistow (przyjazn-mitosé-nienawisé).

W latach 1987-1990 pracowata jako nauczycielka jezyka polskiego
w II Liceum Ogodlnoksztatlcacym w Rzeszowie, nastgpnie kolejno asystentka
i adiunkt w Zaktadzie Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego WSP
w Rzeszowie (1990-1998). Od roku 2009 — profesor Uniwersytetu Rzeszow-
skiego, a pozniej takze kierowniczka Zaktadu Metodyki Nauczania Literatury
i Jezyka Polskiego. Cztonkini komisji kwalifikacyjnych i egzaminacyjnych dla
nauczycieli ubiegajacych si¢ o awans zawodowy oraz Komisji Dydaktycznej Rady
Jezyka Polskiego przy Prezydium Polskiej Akademii Nauk. Ceniona przez studen-
tow, inspirujaca wyktadowczyni oraz promotorka wielu rozpraw dyplomowych.

Badania naukowe prof. Urszuli Kope¢ — ogloszone drukiem na tamach ponad
piecdziesieciu publikacji (w tym dwoch ksigzek autorskich) — koncentrowaty sie
na problemach semantyki, zagadnien aksjologii w komunikacji, jezyka dzieci
i mlodziezy oraz integracji literatury z innymi dziedzinami sztuki.

Pracownicy Instytutu Polonistyki i Dziennikarstwa UR lgcza si¢ w zalu
z Rodzing i Przyjaciétmi Pani Profesor, zachowujac jednoczes$nie w pamieci Jej
osiggnigcia, prace na rzecz Uniwersytetu Rzeszowskiego, oddanie sprawom aka-
demickim oraz niestrudzone zaangazowanie w rozwdj nauki rowniez poza murami
macierzystej Uczelni.

Dyrekcja Instytutu Polonistyki i Dziennikarstwa
Pracownicy Zaktadu Badan nad Literaturg i Edukacja Polonistyczna

! Przedruk z ,,Gazety Uniwersyteckiej” nr 3 (136) maj—czerwiec 2025, s. 91.

@ ® @ @ Publikacja jest dostgpna na licencji Creative Commons (CC BY-NC-ND 4.0 PL Deed)
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Kompot Gombrowicza do ryby Wokulskiego -
o Formie i autoprezentacji
jako jeszcze jednej wersji theatrum mundi

Metafora Szekspira stala si¢ dzi$ centralng zasada
nauki o spoteczenstwie.
(R. Dahrendorf, Homo Sociologicus)

Streszczenie

Mimo ze poza gatunkiem Lalke Prusa i Ferdydurke Gombrowicza zdaje si¢ dzieli¢ niemal
wszystko, wnikliwy czytelnik nie moze oprze¢ si¢ wrazeniu istnienia miejsca wspolnego w postaci
tworczego wykorzystania w obu utworach starej metafory: $wiata jako teatru. Komparatystyczna
lektura wybranych scen, potaczona z analiza zachowan gltéwnych postaci, pozwala postawi¢ tezg,
iz zarowno Prus, jak i Gombrowicz antycypowali w swoich najstynniejszych powiesciach teori¢
autoprezentacji, genetycznie zwigzang ze starg metaforg Szekspira, jednak zdefiniowang na pogra-
niczu socjologii i psychologii dopiero w drugiej potowie XX w.

Stowa Kkluczowe: theatrum mundi, Forma, autoprezentacja, Prus, Gombrowicz

»O zachowaniu sie przy stole” raz jeszcze

Na poczatek, na pierwszy rzut oka i pozornie, tylko dwie lekcje (anty)savoir-
-vivre’u; pierwsza udzielona gospodarzom przez parweniusza Wokulskiego w pod-
upadajacym salonie jasnie wielmoznych panstwa teckich:

Wokulski bez najmniejszego apetytu zjadt kilka tyzek chtodniku, zapit portweinem, potem probowat
poledwicy i zapit ja piwem. Usmiechnat si¢, sam nie wiedzac czemu, a w przystepie jakiej$ zakowskiej
radosci postanowil robi¢ bledy przy stole. Na poczatek, skosztowawszy poledwicy, potozyl noz i widelec
na podstawce obok talerza. [...] Podano sandacza, ktérego Wokulski zaatakowat nozem i widelcem. ,,Jacy-
$cie wy ghupi!” — pomyslal Wokulski, czujac, ze budzi sie w nim co$ niby pogarda dla tego towarzystwa'.

'B. Prus, Lalka, t. 1, oprac. J. Bachorz, Warszawa—Wroctaw 1991, s. 419-420.

@ ® @ @ Publikacja jest dostgpna na licencji Creative Commons (CC BY-NC-ND 4.0 PL Deed)
© Copyright by Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, ISSN 2451-0939



Mirostaw Grzegorzek

Druga w pokoju jadalnym progresywistow — Wiktora, Joanny i Zuty Mtodziakow:

Wtasciwie byto dos¢ przyjemnie. [...] A byto mi wlasciwie wszystko jedno. I czutem, ze odzy-
skatem moznos¢, poniewaz jest mi wszystko jedno [...]. Wigc aby utwierdzi¢ si¢ w ubostwie i zazna-
czy¢, jak bardzo jest mi wszystko jedno, jak niegodny jestem czegokolwiek, zaczatem babra¢ si¢

w kompocie, wrzucatem okruszyny, $miecie, galki z chleba, beltatem tyzeczka. [...] Jadlem ciagle,

bo dlaczegdz mialbym nie jes¢? — wszystko zjem, zdechtego szczura, wszystko jedno...2.

Pozornie, bo przy ponownej, wnikliwszej lekturze zaczyna dominowac wrazenie
dziwnej zbieznosci i — paradoksalnie — (a)symetrii: dwa salony pozoréw, w ktorych
obydwom, czujagcym w nasileniu swoja ,,lalkowata”, nieautentyczng osobnos¢ i nie-
przystawalnos¢ do otoczenia, po gombrowiczowsku ,,ztydczonym”, ,,upupionym”
1 ,,ugebionym” bohaterom, staje si¢ nagle z jakiegos powodu wszystko jedno (to
,,wszystko jedno” wydaje si¢ szczegolnie wazne!) i z ,,zakowska” przekora postana-
wiaja jes¢ przeciw-komus — a moze raczej przeciw-czemus (czym jest to ,,Cos” — jest
intrygujace!); dwie zblazowane panny — zepsuta arystokratka i nie mniej zepsuta
postepowa pensjonarka, ktdre ubezwtasnowolniajg swym magnetycznym oddziaty-
waniem dwoch probujacych odzyska¢ siebie (nie)dojrzatych® mezezyzn; dwie pary
straznikow pewnego obowigzujgcego porzadku — hierarchii — konfiguracji — systemu
relacji: Florentyna i Tomasz Lecki oraz Joanna i Wiktor Mtodziakowie.

Ten system konwencji narzuconych przez oficjalng sytuacje konsumpcji
positku, a posrednio — przez system relacji spotecznych, w postaci krzyzujacych
si¢ spojrzen, gestow, gier, poz i masek naktadanych przez szeroko pojeta kulturg?,
roboczo nazwaé mozna w obu przypadkach konwenansem, etykieta lub po gom-
browiczowsku — postawa, stylem, fasonem, tonem, sposobem bycia, gatunkiem
czlowieczenstwa — Forma’.

Przyjeta hipoteze potwierdzatyby takze inne zmienne definiujace omawiane
pojecie u Gombrowicza: Forma, ta ,,sita z ludzi”, jest zawsze ,,forma-ku-czemus”,
,,formg-wobec-czego$”, zawsze tworzy si¢ w kontakcie migdzyludzkim i warun-
kuje go, umozliwiajac realizacj¢ okreslonych stereotypow spotecznych, pozwala
sie dostroi¢ do otoczenia®. Oczywiscie ,,forma to co$ o wiele wigcej niz zwykly
konwenans spoteczny”, co podkresla nie tylko Gombrowicz w Dzienniku’.

Takze krytycy i badacze spuscizny autora Slubu zauwazaja nieredukowalnosé
pojecia Formy wytacznie do fenomenu socjologicznego, jednakze obecnos$é w pro-
bach (auto)definicji Formy stow-kluczy, takich jak: drugi, inny, maska, cztowiek,
zwigzek, grupa spoteczna, osoba, autentyczno$¢, migdzyludzkos¢, aktor (natu-
ralny), sztucznos¢, oficjalno$¢, prywatnosé, niedojrzato$é® — oraz wstepne zesta-

2 W. Gombrowicz, Ferdydurke, Krakow 1989, s. 135-136.

? Oczywiscie szczegolnie w wypadku Jézia chodzi tu o dojrzato$é wynikajaca z metryki.

4 Por. B. Schulz, Proza, Krakow 1964, s. 486.

5 Por. J. Jarzgbski, Pojecie formy u Gombrowicza [w:] Gombrowicz i krytycy, wybdr i oprac.
Z. Lapinski, Krakow 1984, s. 315.

¢ Por. tamze, s. 316.

"W. Gombrowicz, Dziennik 1953—1969, Krakow 2007, s. 340.

8 Tamze, s. 340-342.
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Kompot Gombrowicza do ryby Wokulskiego — o Formie i autoprezentadji jako jeszcze jednej wersji. ...

wienie z Ferdydurke Lalki Prusa, w ktorej pierwiastek socjologiczny stanowi jeden
z rudymentarnych komponentéw powiesci, uzasadnia wyeksponowanie i skupie-
nie szczegoblnie na tym aspekcie pojecia Formy.

Zarazem pojawiajace si¢ w wypowiedziach literaturoznawcoéw dotyczacych
Lalki Prusa, zbieznych z powyzszymi wstepnymi uwagami i spostrzezeniami,
aspektow czytania §wiata przedstawionego utworu poprzez pryzmat komplika-
cji relacji migdzyludzkich, rodzacych si¢ na przecigciu wzorku, gdzie nie ma
ucieczki od ,luster”, (nie)odwzajemnionych spojrzen, podgladan i pozornych
»hie(do)widzen”, pozwala na postawienie pytan, na ktére odpowiedz powinna
pomoc znalez¢ dalsza czes$¢ tekstu: 1) Czy Prus-realista, cho¢ ,,pisarz nowocze-
sny””, i Gombrowicz, awangardowy nonkonformista, w obu scenach dotykajg tego
samego problemu szeroko pojetego ,,teatru miedzyludzkiego”?; 2) Czy zardwno
autor Emancypantek, jak i tworca Filidora poprzez koncentracj¢ na kwestii ksztattu
i mechanizméw interakcji spotecznej antycypuja problemy wspodtczesnych psy-
chologicznych teorii autoprezentacji i jej mechanizmow?

Maski, miny, pozy, wszelkie gry migedzyludzkie to bowiem, jak ustalili bada-
cze autoprezentacji — Erving Goffman, Edward E. Jones, Thane S. Pittman, Barry
R. Schlenker, Mark Leary i Robin M. Kowalski'?, nic innego, tylko domena
autoprezentacji jako warunku relacji spotecznych, gdyz z socjologicznego punktu
widzenia autoprezentacja warunkuje prawidlowo$¢ mechanizmu interakcji mig-
dzyludzkiej''. T mimo ze Gombrowicz nie postuguje si¢ w swych refleksach teo-
retycznych pojeciem ,,interakcja”, to jednak badacze jego spuscizny nie maja
watpliwosci, iz zagadnienie to zajmuje niezwykle wazne miejsce w jego twor-
czosci, bowiem ,,cztowiek jest nieustannie wmotany w gre z innymi, ktorzy go
okres$laja, wywierajg na niego wptyw, oddziatywajg”'2.

Skomplikowany system luster

Cztowiek nieustannie podporzadkowuje si¢ okreslonym formom i zarazem
permanentnie narzuca je innym. Wedtug autora Trans-Atlantyku Forma rodzi sie
i poteguje w skomplikowanym systemie widzenia siebie w oczach innych. Z takim
jej rozumieniem, upostaciowanym na przyktad poprzez sztuczne, zwierciadlane
sumienie bohatera Zbrodni i kary, powstale z odbicia w lustrzanych oczach otocze-
nia i wzmagajace si¢ miedzy ludzmi — w tym systemie odbi¢, ktory narzuca na nas

? Por. Bolestaw Prus: pisarz nowoczesny, red. J.A. Malik, Lublin 20009.

1 Tch koncepcje omawia syntetycznie znawca i monografista tematu na gruncie polskiej
mysli psychologii spotecznej Andrzej Szmajke w monografii Autoprezentacja: maski, miny, pozy,
Olsztyn 1999, s. 13-61. Krotka historie badan nad autoprezentacja przedstawia rowniez Mark
Leary w monografii Wywieranie wrazenia na innych. O sztuce autoprezentacyji, przet. A. Kacmajor,
M. Kacmajor, Gdansk 2004, s. 18-24.

" Por. M. Leary, Wywieranie wrazenia..., s. 60.

12 Zob. M. Glowinski, Ferdydurke Witolda Gombrowicza, Warszawa 1991, s. 9.
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przyjecie okreslonej Formy, polemizuje w Dwugfosie o sumieniu Raskolnikowa
Gustaw Herling-Grudzinski'.

Roézne, w tym ,,lustrzane”, sposoby patrzenia na siebie'* sg takze przedmiotem
badan skoncentrowanych na najwazniejszej polskiej powiesci'’: nawyk Rzeckiego,
intensywnego obserwowania w lustrze wlasnej kondycji ulegajacej degradacji,
czy nieustanne kontrolowanie bezbtednosci wlasnego oblicza jako potwierdzenie
materialnego i spotecznego statusu przez Tomasza teckiego; Rzecki obserwo-
wany martwymi oczami lalek z wystawy sklepu, ale takze zwracajacy uwage ,,oka
thumu” swoim ekscentrycznym, archaicznym ubiorem i niepewnos$cia; Helena
Stawska udowadniajaca ,,upublicznieniem” podgladajagcemu otoczeniu wtasnego
zycia domowego swoje moralne prowadzenie; ,,Oko” medrca (Szuman, Geist)
i,,0ko” handlowca (Mraczewski, pani Meliton, mecenas) — taksujgce otoczenie.

Nie innym, merkantylnym, spojrzeniem mierzy Izabele Wokulski w dalszej
czesci przytaczanej sceny obiadu u Leckich. Przede wszystkim jednak to metaspoj-
rzenie na siebie i nieustanne konfrontowanie z innymi jest, jak zauwaza Wiestaw
Ratajczak, rutynowym zachowaniem gltéwnego bohatera powiesci'®. Wokulski
poréwnuje si¢ z innymi i ma $wiadomos¢ tego, ze jest obserwowany, jak podczas
wspominanego obiadu u Leckich, i na tej podstawie modyfikuje swoje zachowa-
nia, chcac osiagnaé okreslone cele — wywrze¢ zamierzone wrazenie na otoczeniu.

Sam zresztg wielokrotnie jest rowniez podgladaczem-obserwatorem'”. Jak Jozio,
ktory zauwaza, przylepiony do dziurki od klucza: ,,sam fakt podgladania juz ponie-
kad kazit i nadziewal, gdy szpetnie podgladamy pigknos¢, cos z naszego wzroku
osiada jednak na pieknosci™'®. W przypadku Wokulskiego bytyby to pewnie wszelkie
,,watpigce przejrzenia” cynicznej gry i manipulacji, ktorym podlega ze strony tec-
kiej. Jedoczesnie obdarzony (albo przeklety) tym nad-widzeniem Wokulski, jako
rosngcy w site warszawski potentat finansowy i1 bohater kronik towarzyskich, w sto-
licy nieustannie ogniskuje (lub ostentacyjnie — nie!) cudze spojrzenia — na salonach,
na wyscigach, w teatrze, co wywotuje w nim dyskomfort i tgsknote za paryska nie-
widzialno$cig. RoOwniez bohater Ferdydurke, dostownie i w przeno$ni, chce uciec
z sieci krzyzujacych sie spojrzen, interakcji i oddzialywan otoczenia — wérod ktérych
emblematyczne staja si¢ upupiania Pimki czy ,,brutalna, dziewczeca ostro$¢ pensjo-
narki”"; jednak, jak wiadomo, przed Formg ucieczki nie ma.

13 Zob. W. Gombrowicz, Dziennik..., s. 559-560; G. Herling-Grudzinski, Godzina cieni. Eseje,
Krakow 1991, s. 88-92.

4T wpisane w nie literackie motywy lustra i teatru $wiata.

15 Zob. W. Ratajczak, Jak w swiecie ,, Lalki” ludzie patrzq na siebie? [w:] Bolestaw Prus: pisarz
nowoczesny, red. J.A. Malik, Lublin 2009, s. 23-52.

16 Tamze, s. 26.

17 Wokulski patrzy na E.¢cka w teatrze, spoglada katem oka na Mraczewskiego i L.gcka w sklepie,
obserwuje ludzi w konfesjonale i patrzy z ulicy w okna podczas balu u ksiecia; widzi w lustrze szyby
obraz Leckiej i Starskiego — to przyktady pierwsze z brzegu.

8'W. Gombrowicz, Ferdydurke..., s. 139.

19 Zob. tamze, s. 141.
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Doktadnie tak samo nie ma interakcji spotecznych bez autoprezentacji, w ktdrej
jestesmy zanurzeni, gdyz przekazywany przez jednostke i adekwatny do sytuacji
publiczny wizerunek ma zawsze charakter ,,spektaklu™?’, co wazne — nie zawsze
$wiadomego i wyrozumowanego, jednak obliczonego na sprawienie okreslonego
wrazenia na widzach, ktérzy wymuszaja na podmiocie rowniez de facto przyjecie
takiej a nie innej roli.

Osobng i wazng kwestig, w kontekscie podjetych w niniejszym tekscie docie-
kan zorientowanych na zwigzki migdzy Formg i zagadnieniem autoprezentacji,
jest, wyodrgbniajace ,,siebie”, swoje-ja sposrdd innych rol odgrywanych wokot,
nad-wzroczne ,,Spojrzenie teatralne”, nazwijmy je roboczo aspectus scenicus,
ktore reprezentuje zardéwno Jozio — ,.kukta swiadoma”, obserwujaca na sobie dzia-
tanie automatyzmow sytuacyjnych?!, jak i gtéwny bohater arcypowiesci Prusa??
—,,Wokulski, ktory innych ogladatl jako postaci dramatu, w pewnym momencie
takze swoje osobiste do§wiadczenie ujgl w kategoriach roli, dogranej na scenie
zycia do finatu”?. W tym znaczeniu sg oni obaj ,,lalkami”, ktére maja $wiadomo$¢é
bezradnosci wobec teatralnych mechanizmow rzadzacych swiatem cztowieczym.
Czuja swoja ,,zewnatrzsterowno$¢”, lecz nie potrafig przesta¢ by¢ tylko tym, czym
sg i chcg by¢ w oczach swoich widzow?.

Warto w tym miejscu po raz kolejny podkresli¢, iz spojrzenie na rzeczywistos¢
jako ,teatr $wiata” to pojecie analogia — metafora $cisle zwigzane z dwudziesto-
wieczng psychologia spoleczng oraz antropologia i wspominang juz wczesniej
teorig autoprezentacji, a nie wytacznie domena dyskursu filozoficznego czy lite-
raturoznawczego i toposu theatrum mundi.

Maski, miny i pozy - Prus i Gombrowicz miedzy starg metafora
a antycypacja nowej teorii

Sam motyw $wiata-teatru jest stary jak znany nam §wiat. Mimo Zze ma prowe-
niencj¢ platonska®, kojarzony jest gtownie z Williamem Szekspirem?®. W alego-

% Pamigtac trzeba jednak, iz ,,podejscie dramaturgiczne” Goffmana to tylko metafora — analogia,
a samo jego podejscie blizsze jest antropologii spotecznej. Por. M. Leary, Wywieranie wrazenia..., s. 20.

21 Por. J. Jarzegbski, Gra w Gombrowicza, Warszawa 1982, s. 246-247.

22 Rzecki to osobne spojrzenie i historia.

2 'W. Ratajczak, Jak w swiecie ,, Lalki” ..., s. 37.

2 Por. J. Szacki, Stowo wstegpne [w:] E. Goffman, Czlowiek w teatrze zZycia codziennego, przet.
H. Datner-Spiewak, P. Spiewak, Warszawa 2000, s. 6.

3 Zob. Platon, Prawa, przet. M. Maykowska, Warszawa 1960, s. 475.

20W Jak wam si¢ podoba postawit teze, iz ,,Swiat jest teatrem, aktorami ludzie”. Cytat za:
W. Szekspir, Jak wam si¢ podoba, przet. L. Urlich [w:] tegoz, Dziela dramatyczne, t. 2: Komedie,
Warszawa 1958, s. 223; natomiast w stynniejszym jeszcze monologu Makbeta pisal: ,,zycie jest
jedynie przelotnym cieniem; zalosnym aktorem, co przez godzing puszy si¢ i miota na scenie, po
czym znika”. Cytat za: W. Shakespeare, Makbet [w:] tegoz, Tragedie i kroniki, przet. S. Baranczak,
Krakow 2013, s. 784.
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rycznej formie metaforg ,,wielkiego teatru §wiata” postugiwat si¢ rowniez w swoich
dramatach dydaktyczno-religijnych, zwanych autos sacramentales, inny wielki
dramatopisarz XVII-wieczny — Pedro Calderon de la Barca?’. Echo omawianej
alegorii pobrzmiewa rowniez w Umowie spolecznej Rousseau®.

W klasycznym ujeciu w kontekscie Lalki, jak i w odniesieniu do najstynniejsze;j
powiesci Gombrowicza, mowienie o nim staje si¢ truizmem, gdyz jego obecnos¢
jest akcentowana i analizowana przez wigkszo$¢ egzegetow obydwu utworow?.
W zwigzku z podjetymi tutaj rozwazaniami dotyczacymi Ferdydurke Jerzy Jarzgbski
pisze, ze ,,idealny teatr marionetek nasladuje zycie, udaje naturalnos¢, ukrywa spo-
sOb poruszania postaciami”™, lecz nie mniej intrygujace jest jednak to, co zauwaza
Jakub A. Malik: iz mozna ,,gra¢ nie tylko w Gombrowicza, ale i w Lalke”:

Zachodzi zatem podejrzenie, iz w Lalce mozemy mie¢ do czynienia wtasnie z takim rozumie-
niem rzeczywistosci, ze bohaterowie nie tyle sa, ile odgrywaja pewne role w stworzonym sztucznie

przez siebie §wiecie. [...] [Chodzi] o wpisang przez autora w strukture postaci zdolno$¢ do odgry-
wania r6] w narzuconym przez blizej nieokre§lonego ,,mistrza gry” swiecie!.

Ten teatralny punkt widzenia, taczacy obie powiesci, ewoluujac, jest stale
obecny w refleksji humanistycznej i jezyku?, natomiast literaturoznawstwo, filo-
zofia i religia nie majg nan monopolu. Szczegolnie widoczne jest to w wieku XX,
kiedy intensywnie ogniskuje on zainteresowanie myslicieli reprezentujgcych nauki
spoteczne. Syntetyczny przeglad spojrzen na t¢ jedng z najpopularniejszych metafor,
z jakich zwykta korzysta¢ socjologia, autorstwa Jerzego Szackiego, odnalez¢ mozna
we wstepie do klasycznej juz pozycji — Czlowiek w teatrze zZycia codziennego™.

Mimo ze jej autor — Erving Goffman, pionier zagadnienia autoprezentacji na
gruncie socjologii, w zadnym miejscu nie twierdzi, ze zycie to scena, a ludzie to
aktorzy, to wlasnie on, socjolog, jako ojciec systematycznych badan nad autopre-
zentacja, kojarzony jest z ,,podejsciem dramaturgicznym” do opisu relacji mig-
dzyludzkich, a wigc kolejng wersja theatrum mundi. Wedtug niego jednostka,
wkraczajac w krag bezposredniej obecnos$ci innych jednostek, ma mnostwo powo-
dow, by probowac kontrolowac wrazenie wywierane na innych. Autor Cztowieka
w teatrze zycia codziennego pisze:

27 Zob. P. Calder6n de la Barca, Wielki teatr swiata [w:] tegoz, Autos sacramentales: Wielki teatr
$wiata, Magia grzechu, Zycie jest snem, thum. L. Biaty, Wroctaw—Krakow 1997, s. 7-8.

28 Zob. J.J. Rousseau, List o widowiskach [w:] tegoz, Umowa spoleczna, Warszawa 1966, s. 425.

2 Zob. A. Zalewska, Theatrum mundi czy Theatre of absurd [w:] Swiat ,, Lalki”, red. I.A. Malik,
Lublin 2005, s. 107-125; M. Glowinski, Ferdydurke..., s. 10.

30J, Jarzegbski, Gra..., s. 248.

3 J.A. Malik, Wstep. Uniwersum ,, Lalki” albo szyfry i klucze do powiesci [w:] ,, Lalka”: historie
z roznych swiatow, Lublin 2005, s. 14—15.

32 Za Jerzym Szackim przytoczy¢ mozna tylko te najczgstsze: ,,Dobrze gra¢ swoja rolg”, ,,wypas¢
z roli”, ,,zgrywac si¢”, ,,zajrze¢ za kulisy”, ,,dziatalnos$¢ zakulisowa”, ,tragedia”, ,,dramat”, ,,farsa”.
Cytat za: J. Szacki, Stowo wstepne [w:] E. Goftman, Czlowiek w teatrze Zycia codziennego, przet.
H. Datner—Spiewak, P. Spiewak, Warszawa 2000, s. 6.

33 Zob. J. Szacki, Sfowo wstepne..., s. 5-24.
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Jesli przyjmiemy, ze jednostka znajdujac si¢ w obecnosci innych dokonuje projekeji wiasnej
definicji sytuacji, to musimy takze uznac, ze rowniez oni, niezaleznie od tego, jak pasywne wydaje
si¢ nam ich zachowanie, beda skutecznie projektowac jakas wiasng definicj¢ sytuacji przez reago-
wanie na dziatania owej jednostki i podejmowanie okre§lonych dziatan wobec niej*.

Czyz przytoczonej protodefinicji autoprezentacji nie da si¢ odnies¢ do pojecia
Formy? Przeciez ,,ta §$wiadomos¢, ktdra narzuca nam swe kazdorazowe przemiany,
czymze jest, jesli nie funkcja spoteczna, czutkami, ktérymi dotykamy naszego
otoczenia?* Czyz tak rozumiana forma oddziatywania spotecznego nie osacza
rowniez Wokulskiego i Jozia, ktorzy doswiadczajg dramaturgicznych problemow,
jakie napotyka kazdy uczestnik interakcji, kiedy przedstawia swoja dziatalno$¢
innym? Przeciez ,.kiedy jednostka gra jakas$ role, oczekuje od obserwatorow, ze
wrazenie, jakie pragnie w nich wywota¢, odbiorg zgodnie z jej zamystem™®.

Jednoczes$nie Goffman, przyjmujgc kryterium metaswiadomosci odgrywa-
nej roli, wyrdznia wstepnie dwa typy ,,wykonawcow roli”: pierwszy reprezen-
tuje wykonawca, ,,ktorego catkowicie wciaga akcja sceniczna 1 ktory moze by¢
szczerze przekonany, ze zainscenizowana iluzja rzeczywistosci jest samg rzeczy-
wistoscig”’; drugi to wykonawca, ,,ktory wobec swej gry zachowuje dystans” — ta
sytuacja, utozsamiana z postawa cynika, wynika z dogodnego stanowiska autora
do obserwacji wtasnej inscenizacji i moze dawac autorowi przedstawienia-maska-
rady poczucie ztosliwej satysfakcji, iz potrafi si¢ bawi¢ czyms, co jest jego kreacja,
a co publiczno$¢ musi traktowac na serio’” — czyz to nie postawa omawianych
bohaterow? Samos$wiadome ,,spojrzenie teatralne” — aspectus scenicus*?

Przeciez, jak zauwaza Zbigniew Przybyta®’, Wokulski ,,wszedzie widzial si¢
troche lepszym od innych™¥. Potrafit nie tylko jak ,,wladca marionetek” przypatry-
wac si¢ ,,bezéwiadomej szarmanterii me¢zczyzn, automatycznej kokieterii kobiet”*!
i krytycznie spojrze¢ na siebie jako btazna w orszaku adoratoréow Izabeli®, ale
i widzial siebie jako aktora, ktory zakonczyt role na scenie®. T paradoksalnie, jak
pisze Jerzy Jarzebski, ,,jedynie J6zio sposrod wszystkich bohaterow Ferdydurke
ma poczucie «bycia kukietka», mecza go automatyzmy, w ktore cheac nie cheac
popada”™*. Naprzeciw niego sytuujg si¢ postacie powiesci, ktore czujg si¢ natu-
ralnie w swej skorze albo sg przekonane, ze graja role §wiadomie wybrang®, Jak

3 E. Goffman, Czlowiek w teatrze..., s. 38.

3% A. Sandauer, Ferdydurke [w:] Gombrowicz i krytycy..., s. 72.

3 Por. E. Goffman, Czlowiek w teatrze...,s. 451 47.

37 Por. tamze, s. 47-48.

3 Por. M. Leary, Wywieranie wrazenia..., s. 29.

¥ Por. Z. Przybyta, Lalka Bolestawa Prusa. Semantyka — kompozycja — konteksty, Rzeszow
1995, s. 124.

40 B. Prus, Lalka, oprac. J. Bachorz, t. 1, Warszawa 1991, s. 310.

4 Tamze, s. 413.

4 Tamze, s. 559.

4 Tamze, s. 513.

4 J. Jarzebski, Gra..., s. 247.

4 Tamze, s. 247-248.
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zauwaza w swej monografii dotyczacej powiesci Gombrowicza Michat Gltowinski,
od teatralizacji nie mozna si¢ wyzwoli¢, ale u§wiadamiajac ja sobie, mozna stac
si¢ jej panem*,

Zarazem jesli przyja¢ za Markiem Learym, Ze ,,autoprezentacja (manipulowa-
nie wywieranym wrazeniem) to proces kontrolowania przez jednostke sposobu,
w jaki jest postrzegana przez otoczenie™’, bez watpienia zardwno najstynniej-
szy bohater Prusa jak i niedojrzaly $redniolatek Gombrowicza autoprezentujg si¢.
W obu przypadkach przy pomocy taktyk repudiacyjnych*®, a wiec zaprzeczaja-
cych, iz sa tacy, jakimi postrzega ich otoczenie, przy czym cata ich uwaga i mysli
skoncentrowane sa na wywieranym wrazeniu i jego konsekwencjach. Plasowatoby
to obu na najwyzszym poziomie kontrolowania przekazywanego wizerunku — skali
obserwacyjnej samokontroli; obaj probujg zaprzeczy¢ taktyce autoprezentacyj-
nej polegajacej na byciu uleglym konformistg®. Takie autoprezentacje, niezgodne
z oczekiwaniami widowni, sg niekiedy wynikiem dazenia podmiotu-wykonawcy
do izolowania si¢, unikania kontaktu, a przede wszystkim — stuzg zaakcentowaniu
wlasnej niezalezno$ci i autonomii®,

Otwarte w tym kontek$cie pozostaje pytanie o niezalezno$¢ i autonomi¢
Wokulskiego — jakby nie byto, jednej z mozliwych marionetek uwazajacej sie-
bie za aktora w komedii zycia, a przez badaczy uwazanego za ,,lalk¢ spoteczng”.
W przypadku bowiem Wokulskiego przyjeta, na razie chwilowo, postawa nonkon-
formisty moze by¢ efektem ulegtosci postepujacemu odczarowywaniu albo stop-
niowej utraty magicznej mocy samozaczarowywania si¢’'; casus Jozia to przede
wszystkim deklaracja niepodlegtosci Formie — deklaracja, jak pokazuje rozwoj
wydarzen i niedomknigte zakonczenie — typowa obietnica bez pokrycia w ,,§wiecie
miedzyludzkim”, w ktorym ,,tylko nieudatne udawanie jest [...] udawaniem; udatne
nazywa si¢ szczero$cia, [...] a my sami jesteSmy warstwami kolejnych udawan’*2,
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Gombrowicz’s Compote for Wokulski’s Fish - On Form
and Self-Presentation as Yet Another Version of the Theatrum Mundi

Abstract

Although The Doll by Prus and Gombrowicz’s Ferdydurke seem to differ in almost every respect
apart from their genre, an attentive reader cannot help noticing a shared element: the creative use, in
both works, of the old metaphor of the world as a theatre. A comparative reading of selected scenes,
combined with an analysis of the main characters’ behaviour, makes it possible to propose the thesis
that both Prus and Gombrowicz, in their most famous novels, anticipated the theory of self-presen-
tation—genetically linked to Shakespeare’s old metaphor, yet defined at the intersection of sociology
and psychology only in the second half of the twentieth century.

Keywords: Theatrum mundi, Form, self-presentation, Prus, Gombrowicz

Mirostaw Grzegorzek, dr nauk humanistycznych w zakresie literaturoznawstwa (specjalnosc:
dydaktyka literatury i jezyka polskiego) — badacz niezalezny, Zespot Szkot Licealnych i Technicz-
nych w Wojniczu. Zainteresowania badawcze: literatura XIX i XX w., narracyjne i antropologiczne
konteksty odbioru literatury w szkole, historia i tradycja dydaktyki polonistycznej, teoria i praktyki
powiesci kryminalnej. Autor kilkudziesieciu artykutow z dydaktyki i metodyki nauczania literatury
i jezyka polskiego, literaturoznawstwa i historii.
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Wprowadzanie powiesci wspoétczesnej do ksztatcenia
polonistycznego w szkole ponadpodstawowej
(na przyktadzie Gdzie spiewajq raki Deli Owens)

Streszczenie

Nowelizacja podstawy programowe;j ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcacego i tech-
nikum z dnia 1 wrze$nia 2024 roku zintensyfikowata inkluzje wspotczesnych utwordw literackich przy
jednoczesnym wykluczeniu niektérych dotychczasowych lektur, m.in. opowiadania Katedra z tomu
W kraju niewiernych Jacka Dukaja. W odpowiedzi na te zmiany zaprezentowano w artykule sposob
wprowadzania do edukacji literackiej najnowszej powiesci na przyktadzie pozycji ksiazkowej spoza
kanonu — Gdzie spiewajq raki Deli Owens. Odzwierciedla on tworcze podejscie polonistyczne, z jednej
strony odnoszace si¢ do ,,myslenia projektami”, z drugiej za$ wspierajace ideg¢ sprawstwa. Opisowi
autorskiej koncepcji cyklu spotkan z tekstem patronuje przede wszystkim osoba Stanistawa Bortnow-
skiego, ktory od lat niezmiennie zwracal uwagg na potrzebe czynienia ucznia podmiotem lekcji.

Stowa kluczowe: Delia Owens, edukacja zaangazowana, lektura uzupetniajaca, powies¢ wspol-
czesna

Powies¢ wspotczesna na lekcjach jezyka polskiego
w szkole ponadpodstawowej

W 2017 roku Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego opublikowato
dwa tomy pod tytutem Literatura wspotczesna w edukacji polonistycznej', czym
zwrocilo uwage na rosngcg potrzebe wiaczania tego typu tekstow do programow
nauczania w liceum ogolnoksztatcagcym i technikum. Takie podejécie do ksztat-
cenia literackiego nie bylo wtenczas catkowicie obce tworcom podstawy progra-
mowej dla szkét ponadpodstawowych z jezyka polskiego. Swiadcza o tym stowa
preambuty:

! Zob. Literatura wspolczesna w edukacji polonistycznej, t. 1: Analizy i (re)interpretacje, red.
E. Mazur, Rzeszow 2017; Literatura wspotczesna w edukacji polonistycznej, t. 2: Interpretacje,
wartosci, konteksty, red. U. Kope¢, Rzeszoéw 2017.
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Wprowadzanie powiesci wspétczesnej do ksztatcenia polonistycznego w szkole ponadpodstawowey. ...

Jezyk polski realizowany jako przedmiot kluczowy w szkole ponadpodstawowej pozwala
uczniowi na poznawanie zardwno dziet literackich wchodzacych w sktad polskiego, europejskiego
i $wiatowego dziedzictwa, jak i utwordw literatury wspotczesnej, ktorych autorzy zdobyli uznanie?.

W dalszej jednak czgsci dokumentu, dotyczacej juz konkretnych lektur obo-
wigzkowych dla poziomu podstawowego, wsrdd dhuzszych pozycji poznawanych
w cato$ci 1 wydanych po 1989 roku wskazano jedynie pisang po polsku Madame
Antoniego Libery. Wprawdzie pojawity si¢ wiersze Marcina Swietlickiego, Jana
Polkowskiego i Wojciecha Wencla, takie opowiadania, jak: Gorq ,, Edek” z tomu
Prawo prerii Marka Nowakowskiego, Katedra z tomu W kraju niewiernych Jacka
Dukaja, Miejsce z tomu Opowiesci galicyjskie Andrzeja Stasiuka, Profesor Andrews
w Warszawie z tomu Gra na wielu bebenkach Olgi Tokarczuk, fragmenty reportazy
Podroze z Herodotem Ryszarda Kapuscinskiego, a takze niektdre teksty Kabaretu
Starszych Panow. Dla poziomu rozszerzonego byly to natomiast: sztuka teatralna
Antygona w Nowym Jorku Janusza Gtowackiego, teksty z aktualnych numerow mie-
sigcznikow, kwartalnikow literackich i kulturalnych, jak rowniez poszczegolne eseje
autorstwa np. Zbigniewa Herberta, Zygmunta Kubiaka i Jarostawa Marka Rymbkie-
wicza. Mimo to kompletnie pominigto tu, podobnie jak w przypadku ksiazek uzu-
petniajacych dla zakresu podstawowego, powies¢ jako gatunek. Braki w tym obrebie
uzupeliono dopiero zaleceniem lektury /mienia rozy Umberto Eco, Widnokregu
Wiestawa Mysliwskiego czy wybranego w tej kategorii utworu polskiego i obcego
z XX lub XXI wieku, co zmieniono z dniem 1 wrze$nia 2024 roku. Zaczeto wow-
czas obowigzywac rozporzadzenie Minister Edukacji Barbary Nowackiej w sprawie
podstawy programowe;j ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogoélnoksztatcacego i tech-
nikum’. Z listy lektur obowigzkowych dla zakresu podstawowego i rozszerzonego
usuni¢to poezje najnowsza, Katedre Dukaja, teksty z aktualnych numerow miesiecz-
nikow, kwartalnikéw literackich i kulturalnych, teksty Kabaretu Starszych Panow
oraz eseje Kubiaka i Rymkiewicza.

W zamian stworzono ponownie spis przyktadowych lektur fakultatywnych
dla obu tych poziomow z dopiskiem o obowigzku poznania co najmniej jednej
pozycji ksiazkowej z kanonu lub spoza niego, wybranej przez nauczyciela badz
zaproponowanej przez uczniow. W wykazie lektur uzupetniajacych wymieniono
zbidr wierszy Dwanascie stacji Tomasza Rozyckiego, zbidr esejow Rzeczy, ktorych
nie wyrzucitem Marcina Wichy, a takze kilkanascie powie$ci krajowych i zagra-
nicznych autorow wspotczesnych: Widnokrqg i Traktat o tuskaniu fasoli Mysliw-
skiego, Imig¢ rozy Eco, Bieguni oraz Prawiek i inne czasy Tokarczuk, Madame
Libery, Wrony Petry Dvorakovej, Wyspe Sigridur Hagalin Bjornsdottir, Castorp

2 Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego z komentarzem. Szkola ponadpodstawowa:
liceum ogolnoksztatcqce, technikum oraz branzowa szkota 1 i Il stopnia, Osrodek Rozwoju Edu-
kacji, 23.03.2018, https://ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.
php?id=23135[10.11.2025], s. 12.

3 Zob. Zalgcznik 1 do rozporzqdzenia Minister Edukacji w sprawie podstawy programowej ksztalce-
nia ogolnego dla liceum ogolnoksztalcgcego i technikum, Ministerstwo Edukacji Narodowej, 28.06.2024,
https://www.gov.pl/attachment/069c097b-8307-46¢6-833d-b29276651b25 [10.11.2025], s. 38—41.
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i Spiewaj ogrody Pawla Huellego, tom I Problemu trzech cial z serii Wspomnie-
nie o przesztosci Ziemi Cixin Liu, Jadgc do Babadag Stasiuka, Pusty las Moniki
Sznajderman, Poczwarke Doroty Terakowskiej.

Przywotanie szerszego katalogu konkretnych tytutdéw zamiast powtdrzenia
wylacznie Imienia rozy Eco, Widnokregu Mysliwskiego i zapisu o mozliwosci wybra-
nia w ramach lektury dodatkowej utworu polskiego i obcego, jednoczesnie pisanego
mowa niewigzang i pochodzacego z XX lub XXI wieku, moze nie stawia od razu lite-
ratury wspotczesnej w centrum procesu edukacji polonistycznej, ale z catg pewnoscia
czyni ja dzigki tej zmianie jednym z wazniejszych jego ogniw. Dotad zdawano si¢ go
nie eksponowac, a nawet zwykto si¢ z nim obchodzi¢ po macoszemu.

Sama jednak obecnos¢ utworow wspotczesnych w kanonie nie gwarantuje
jeszcze, ze stang si¢ przestrzenia dialogu ucznia z aktualnym $wiatem wartosci,
jezykow 1 doswiadezen. O tym decyduje sposob ich wprowadzania do szkolnego
obiegu, a wigc pytania, jakie nauczyciel stawia uczniom i rodzaj inicjowanej przez
niego aktywnosci interpretacyjnej. Wymaga to przesuni¢cia akcentu z odtwarzania
wiedzy literaturoznawczej na rozwijanie kompetencji hermeneutycznych, empa-
tycznych i komunikacyjnych, ktore prowadza do myslenia krytycznego, analiz
intertekstualnych i refleksji nad wspoétczesnymi formami narracji (zarowno wer-
balnymi, jak i multimodalnymi). Tak ujeta w niniejszym artykule poprzez cykl
zaje¢¢ oparty na powiesci Gdzie Spiewajg raki Deli Owens metodyka odpowiada
na postulaty humanistycznej edukacji zaangazowanej i rOwnoczesnie przywraca
powiesci najnowszej nalezne jej miejsce w polonistycznym procesie ksztalcenia.

Cykl spotkan z Gdzie spiewajq raki Deli Owens

Zaproponowana ponizej koncepcja cyklu lekcji wyrosta z idei sprawstwa?,
czyli aranzowania takich sytuacji dydaktycznych, ktére — zdaniem Stanistawa
Bortnowskiego —
dowartos$ciuj[a] ucznia, czyni[a] go podmiotem lekcji, spetnia[ja] jego ambicje, wyzwala[ja] go,
udorosla[ja], daj[a] mu patent na oryginalno$¢. [...] [P]rzeciwstawia[ja] si¢ rutynie i powtarzalnosci,

ucieka[ja] od przyzwyczajen, niszcz[g] stereotypy, [sa] tez reklama literatury, cickawiej ja thumacz[a]
i popularyzuj[a]. [...] To doskonale otwarcie na samodzielnos¢ i wyobraznig!?

Potraktowanie procesu edukacyjnego szerzej niz tylko od strony wymagan
programowych owocuje jego usprawnieniem i ,,rado$cig uczenia/si¢” 0sob bio-
racych w nim udziat®, zwigksza ich tworczg aktywno$¢ do rozwoju zdolnosci

4 Zob. W. Bobinski, Kultura edukacji czy kultura w edukacji? Uczeri jako sprawca [w:] Wspot-
czesny museion. Edukacja kulturowa z perspektywy uniwersytetu, muzeum, szkoty, red. A. Pilch,
M. Rusek, Krakow 2019, s. 33—46.

5 S. Bortnowski, Lekcje poezji jako lekcje tworczosci [w:] Tworczosé w szkole. Rzeczywiste
i mozliwe aspekty zagadnienia, red. B. Myrdzik, M. Karwatowska, Lublin 2011, s. 129.

6 Zob. A. Kania, Ponad i poza lekcjami. Myslenie projektami w edukacji polonistycznej, red.
A. Kania, Krakow 2023, s. 11.
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i zainteresowan’. W przypadku poznawania lektur oznacza to, ze uczen, bgdac
zachgconym za posrednictwem nauczyciela do pracy z utworem, sam w sposéb
niewymuszony siega po niego, by zaspokoi¢ obudzone w sobie pragnienie prze-
czytania go ,,we wlasnym imieniu”, odkrycia go dla siebie. Staje si¢ to na skutek
zderzenia z percypowang rzeczywistoscia, co ksztattuje catg osobowos¢, sfery:
poznawcza, emocjonalno-mobilizacyjng i dziataniowa.

Nauczanie literatury nie musi odbywac si¢ jedynie drogg typowych i schema-
tycznych ¢wiczen, lecz opartych na wyniesionych z kontaktu ze sztuka ekspresji
przezy¢. Moze si¢ to przejawiaé w niestandardowych realizacjach inspirowanych
jezykiem innych form artystycznych®, od pisania opowiadan, felictonow, parodii,
scenariuszy i1 scenopisow filmowych, poezjowania czy konstruowania dialogéw
poczynajac, a na tworzeniu plakatow, teledyskow, dram, inscenizacji, stylizacji
i trawestacji konczac’. W potaczeniu tych dziatan w zaplanowany ciag interdy-
scyplinarny uwidacznia si¢ ,,mys$lenie projektami”, ktoére znaczaco wykracza
poza ramy godziny lekcyjnej, przedmiotow szkolnych, a takze rejestry kultury
z powodu wyznaczonego harmonogramu, skomponowanego kompletu rozma-
itych tekstow kultury i innych pomocy naukowych. Z tego tez wzgledu stuzy
budowie holistycznej wizji wiedzy i, co wigcej, pozostawia uczniom pewne pole
manewru w zakresie doboru konkretnych zadan. Zrodta, tak jak cele tego typu
pracy dydaktycznej, znajduja omoéwienie m.in. w monografii Eweliny Strawy-
-Kesek Metoda projektu w edukacji polonistycznej'®. Agnieszka Kania krotko
scharakteryzowata szczegdlowo opisane i przedstawione tam instrumentarium
jako niezwykle cenne,
gdyz pozwala ksztalci¢ wiele waznych umiejetnosci, niemniej — jak kazde dziatanie dydaktyczne
— nie moze by¢ naduzywan[e]. Wewngtrzna struktura metody projektu, zwigzana z ciekawie posta-
wiong kwestig do rozwigzania, planowaniem i podziatem pracy, obserwacja, ewaluacja i samoocena,

wymaga sporo wysitku od uczestnikow i czasu od opiekuna, zatem skuteczno$¢ tego narzedzia widaé
najlepiej, gdy jest ono stosowane rzadziej, ale rzetelnie'!.

Egzemplifikacjg takiej tworczej praktyki polonistycznej jest m.in. tytut

i zawarto$¢ tomu zbierajacego materialy i do§wiadczenia z poprowadzonych
przez uczestnikow projektu ,,Akademickie Centrum Kreatywnosci” zaje¢ moty-

7 Nie bytoby w ogodle mowy o wydobywaniu potencjatu twdrczego ucznia bez tworczego
nauczyciela, zob. P. Huget, Rola szkoly i nauczyciela w ksztaltowaniu postawy tworczej uczniow
[w:] Tworczosé i tworzenie w edukacji polonistycznej, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2012, s. 17-38.

8 Zob. D. Karkut, O aktywnosci twérczej nauczyciela i uczniow w nowej ,, Podstawie programo-
wej”, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polona-
rum et Linguae Polonae Pertinentia” 2018, t. 9, nr 259, s. 100—107.

% Zob. np.: S. Bortnowski, Jak uczy¢ poezji?, Warszawa 1991; tenze, Scenariusze pétwariackie,
czyli poezja wspolczesna w szkole, Warszawa 1997; tenze, Warsztaty dziennikarskie, Warszawa 1999;
R. Koziotek, Pisze, wigc czytam [w:] Jestem — wigc pisze. Miedzy rzemiostem a wyobraznig, red.
G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginska, Z. Pomirska, Gdansk 2009, s. 36—47.

10Zob. E. Strawa-Kesek, Metoda projektu w edukacji polonistycznej, Krakow 2015.

"' A. Kania, dz. cyt., s. 9.
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wujacych do czytania oraz interpretacji lektur uzupetiajacych z uczniami na
trzech etapach edukacyjnych'?. W niniejszej propozycji technika ta znalazla sie
w wersji okrojonej i przeinaczonej nieco, tak wlasnie, by wyzyskac¢ jej mak-
symalng warto$¢ przy minimalnym obciazeniu czasowym 0séb po nig siggaja-
cych i zademonstrowaniu réznorodnosci wchodzacych w nig formut. Obliguje
to przede wszystkim do spotkan z tekstem, warsztatow z tekstu, a dopiero w dal-
szej kolejnosci lekeji o tekscie'’. Pomyst polega na postawieniu mtodych ludzi
w rolach gtownie adwokatow lub prokuratorow, ktoérzy — najczesciej podzie-
leni na zespoly w zaleznosci od zajmowanego stanowiska — w trakcie trwania
cyklu zbieraja informacje rozrzucone po powiesci Gdzie Spiewajq raki, badajac
sprawe Kyi Clark, znanej jako Dziewczyna z Bagien, z r6znych perspektyw:
ofiary, innosci, relacji miedzyludzkich, wiezi z naturg, etc. Za zrealizowaniem
scenariusza zaje¢ z wykorzystaniem przywotlanego z tytutu debiutu literackiego
amerykanskiej zoolozki Deli Owens przemawia z jednej strony silnie rezonujgca
z do$wiadczeniami wspodtczesnej mtodziezy problematyka psychologiczna i eko-
logiczna. Jej o$ stanowi historia mtodej kobiety, ktora po tym, jak zostaje opusz-
czona przez rodzing, dorasta w osamotnieniu na mokradtach Karoliny Pétnocne;,
uczac sie¢ zycia w kontakcie z przyroda, a nastgpnie zostaje oskarzona o zaboj-
stwo miejscowego chlopaka. Z drugiej — popularnos¢ ksiazki, potwierdzajaca jej
potencjal oddziatywania; w dwa lata po publikacji znalazta si¢ ona na szczycie
list bestsellerow The New York Times Fiction Best Sellers of 20204, Dobor tej
lektury jako uzupelnienia nauczania jezyka polskiego nie jest zatem przypad-
kowy, poniewaz pozwala mlodziezy na osobiste zaangazowanie w interpretacj¢
tekstu poprzez ¢wiczenie empatii, krytycznego myslenia i zdolnosci do pracy
zespotowej. Sam za$§ zamyst miniprojektu czytelniczego nie umniejsza w niczym
funkcji nauczyciela i nie uniewaznia jego dotychczasowych obowigzkow, wrecz
przeciwnie, nadaje mu wieksza range, nakladajac na niego powinno$¢ zorganizo-
wania warunkow do uczenia si¢'’. Autorzy ksiazki Budzgca sie szkota tak jeszcze
uzasadniajg to przypuszczenie:

[Nauczyciel — przyp. W.K.] [jlako osoba prowadzaca i partner w relacjach jest dla ucznia dro-

gowskazem, zachgca i wspomaga, stawia wyzwania i wymaga, jest wsparciem i wyznacza granice.
[...] Nauczyciel XX wieku byt przede wszystkim glownym zroédtem wiedzy i jego najwazniejszym

12 Zob. Twércze praktyki polonistyczne, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2015.

13 Spojrzenie to znalazto trwate odzwierciedlenie w przedsi¢gwzigciach realizowanych w latach
2019-2023 w ramach PO WER (Program Operacyjny Wiedza Edukacja Rozwdj) we wspolpracy
z Narodowym Centrum Badan i Rozwoju na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego
w grupowym projekcie studenckim ,,Profesjonalny polonista. Praktyka i personalizacja”, w kto-
rym uczestniczytam. Zob. np.: M. Rusek, Narzedzie nr 3: Cykl spotkan z lekturq obowigzkowq
—,, Wesele” Stanistawa Wyspianskiego (7 lekcji). K. I11., Profesjonalny Polonista, https://profesjo-
nalnypolonista.uj.edu.pl/documents/142168783/146505708/Wesele+cykl+lekcji.pdf/54f42ac8-d9e-
8-4fa9-a100-278ca27ebe87 [10.11.2025].

14 Zob. Combined Print & E-Book Fiction, The New York Times, 5.01.2020, https://www.nyti-
mes.com/books/best-sellers/2020/01/05/combined-print-and-e-book-fiction/ [10.11.2025].

15 Zob. A. Szulc, Nowa szkola. Zmiang edukacji warto zaczqé przy tablicy, 1.6dz 2019, s. 44.
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zadaniem bytlo jej przekazanie, natomiast nauczyciele w szkole XXI wieku sg jednocze$nie opieku-

nami procesu nauczania, coachami, partnerami w dialogu, mentorami, projektantami przestrzeni do

nauki, autorami materialéw nauczania i projektow'®.

Celem jest jak najlepsze pokierowanie pracg indywidualng i zespotowa
uczniow z dzielem Owens, tak aby mogli podejs¢ do historii Kyi w sposob oso-
bisty, pozna¢ ja ,,na swoj wlasny sposob”, zrozumie¢ motywy jej postgpowania,
ale nie probowac¢ ich usprawiedliwia¢, gdyz mogtoby to prowadzi¢ do akceptacji
dzialan moralnie niewlasciwych i niezgodnych z prawem. Réwnoczesnie istotne
jest, by kazdy uczestnik potrafit zachowac otwarto$¢ na interpretacje innych i trak-
towat je z pelng wyrozumiatoscia jako rownie wazne, wymagajace doktadnego
rozwazenia. Wspotpraca w grupach ma wspiera¢ rozwdj umiejetnosci analizo-
wania zlozonych sytuacji problemowych oraz rozpoznawania zalezno$ci mi¢dzy
czynnikami, ktdre je ksztattuja. Uczniowie ucza si¢ takze stawiania trafnych pytan
i samodzielnego docierania do odpowiedzi. Wspodtdziatanie sprzyja ujawnianiu
prywatnych zainteresowan i doswiadczen miodziezy oraz budowaniu tolerancji
wobec odmiennych punktéw widzenia kolezanek i kolegow.

Cykl mozna przeprowadzi¢ w dowolnym momencie ksztatcenia ogdlnego
w szkole ponadpodstawowej, dzieki jego otwartemu charakterowi. Obejmuje sie-
dem lekcji, z ktorych pierwsza — wprowadzajaca uczniow w tematyke wskazanej
ksigzki — jest realizowana w jednej z trzech zaproponowanych wersji, w zalezno$ci
od preferencji nauczyciela. Kolejne dwie godziny zajeciowe koncentrujg si¢ na
postaci Kyi i §ledztwie prowadzonym przeciwko niej. Ostatnia lekcja stuzy pod-
sumowaniu — uczniowie prezentujg efekty pracy grupowej i uczestnicza w ,,cichej
dyskusji”"’, ktéra odstania r6znorodne sposoby interpretacji.

Spotkanie 1. Wariant 1: Pioro jako znak innosci Kyi

Wprowadzenie wspdlnego namystu nad ksigzka Owens nalezy zacza¢ od
proby zblizenia si¢ ku naturze, by schwyta¢ ja w ,,nagiej” postaci, uchwycic jej
niezwyklo$¢, a przez to dotrze¢ do samej Kyi. Szczegdlnie istotne jest, by popa-
trze¢ na nig jako na pierwiastek tej inno$ci wpisanej w §wiat mokradet 1 zastanowic¢
sie, jak oddziatuja na siebie wzajemnie, determinujac swoja odrebnosc.

Przed pierwsza wersja lekcji wprowadzajacej nauczyciel prosi z odpowied-
nim wyprzedzeniem czasowym uczniow, by przyniesli ptasie pidra. Wsrod nich
znajdzie si¢ zapewne chociaz jedno, ktére skupi na sobie wzrok calej klasy, bo
wyraznie bedzie roznito si¢ czyms$ od pozostatych (kolorem, ksztattem, wielko-
$cig). W razie braku takiego okazu nauczyciel powinien dysponowac¢ wlasnym.

16 M. Rasfeld, S. Breidenbach, Budzqgca si¢ szkola, przet. E. Skowronska, Stupsk 2015, s. 135.

17 Metoda silent conversation, czyli ,,;ozmowa w milczeniu” jest zaczerpnigta od Karen Shawn
z opracowania Agnieszki Kani z tomu Lekcja (nie)obecnosci. Dziedzictwo polsko-zydowskie w edu-
kacji polonistycznej, Krakow 2017, s. 115-131.
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Dobrze, by po dokonanych przez uczniow obserwacjach nastgpito uformowanie
zespotow, co moze przebiega¢ w rdzny sposdb: mtodziez samodzielnie tworzy
grupy albo nauczyciel wrgcza im nominacje do okreslonego zespotu, wreszcie
mozliwa jest takze droga losowa. By uczniowie mieli szans¢ efektywnie wspot-
pracowac do zakonczenia cyklu przygotowujacego do omdwienia lektury, zespoty
powinny liczy¢ 4—5 0sdb, a ich sktad nie musi podlega¢ zmianom wraz z uptywem
godziny lekcyjnej. Zadaniem pierwszej grupy jest wynotowanie z tekstu informacji
o piorze, drugiej o Kyi, a trzeciej o otoczeniu, w jakim znalezli si¢ Kya i pidro.
Nastepnie kazdy indywidualnie przystepuje do czytania fragmentu rozdziatu Piora
z ksiazki Gdzie spiewajg raki.

Posrodku polany stat przegnity pien obrosnigty mchem, ktoéry przypominat starca okrytego
peleryna. Kya podeszta do niego. Z pnia wystawalo cienkie, czarne, kilkunastocentymetrowe pioro.
Wicgkszos¢ uznataby je za zwyczajne, moze wronie, lecz Kya wiedziata, Ze jest wyjatkowe, bo pocho-
dzito z ,,brwi” czapli modrej, wyrastajacej nad jej okiem i tworzacej wdzigczng ozdobg z tylu glowy.
Jedna z najbardziej niezwyktych rzeczy, jaka mozna znalez¢ na przybrzeznych mokradtach, wtasnie
tutaj! Kya nigdy wczesniej nie natrafita na takie pioro, ale przez cate zycie stawata oko w oko z cza-
plami, od razu wiedziata, z czym ma do czynienia. [...]

— Jak mogto utkna¢ w tym pniu? — szepneta Kya i rozejrzata si¢ wokot. [...]

Wroéciwszy do chaty, znalazta dla niego specjalne miejsce posrodku swej $ciennej kolekceji —
wsrod malenkich piorek kolibrow i tych wielkich, z ogona ortow. [...]

Nastepnego ranka zapragneta znéw pobiec do pnia [...]. W koncu poszta tam przed potudniem,
[...] zblizyta si¢ [...] i jej twarz na moment rozjasnit u§miech, gdy spostrzegta wetknigte w pien
cienkie biate pioro. Byto dtugie, siggato od koniuszkow jej palcow do tokcia i lekko, z wdzigkiem
zakrzywiato si¢ 1 zwezalo ku gorze. Chwycila je 1 glosno si¢ rozesmiata. Wspaniate pioro z ogona
faetona zottodziobego. Kya nigdy nie widziata tych ptakow, bo zwykle nie wystgpowaty w tym rejo-
nie, a tylko z rzadka trafiaty tu podczas huraganu. [...]

Przez ponad tydzien na pniu nie pojawito si¢ nowe pioro. Kya zachodzita tam pare razy dzien-
nie, typala ostroznie spod paproci, ale niczego nie wypatrzyta. [...]

Przed rokiem podczas spaceru przez sosnowy zagajnik Kya ustyszata glto$ny krzyk. Liczace
pigtnascie sztuk stado ptakow — w przewadze indyczek, ale byto tam tez kilka indoréw i kurczat —
pospiesznie dziobato co$, co przypominato utyttang w ziemi, zatluszczong szmatg. [...] Kiedy Kya
podeszta blizej, zobaczyla, ze na ziemi lezy indyczka i ze reszta ptakow dziobie i drapie jej szyj¢
itepek. [...]

Duza samica drapata ubtocong indyczke zrogowaciatymi pazurami i dociskata ja do ziemi,
a inna dziobata lezaca po glowie i szyi. Ranna piszczata, wpatrujac si¢ oszalatym wzrokiem we wia-
sne stado, ktore ja zaatakowato.

Kya wbiegta na polang i zaczg¢ta wymachiwac rgkami.

— Hej, co wy robicie?! Wynocha! Przestancie! [...]

Wieczorem po tym zdarzeniu zjadta na kolacje resztke kukurydzianego chleba z grochem
i potozyla si¢ na ganku. Patrzyta, jak ksiezyc osuwa si¢ do wod laguny. Nagle ustyszata dobiega-
jace z lasu glosy, podenerwowane i piskliwe. Chtopcy, nie mg¢zczyzni. Usiadta na sienniku. Chata
miata tylko jedno wejscie — albo ucieknie natychmiast, albo bedzie tu siedzieé¢, kiedy nadejda.
Niczym myszka doskoczyta do drzwi, lecz wokot juz rozblysto rozedrgane $wiatlo §wiec. Za
pozno na ucieczke.

Glosy staly si¢ wyrazniejsze.

— Nadchodzimy, Dziewczyno z Bagien!

— Hej! Jeste$ tam? Panno Brakujace Ogniwo!
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— Pokaz zgby! Oprowadz nas po bagnach!

Salwy $miechu.

Przykucneta nizej pod oknami ganku, styszac, jak si¢ zblizaja. Plomienie swiec blyskaty zto-
wieszczo i nagle zgasty, gdy pigciu chtopcow, trzynasto-, moze czternastolatkow, puscito sie biegiem
przez podworko. Zaczepki ustaly, kiedy przemkneli do drzwi ganku i zaczeli nimi szarpac.

A kazde szarpnigcie bylo jak dziobnigcie w indycze serce. [...]

Zawsze wspominata to zdarzenie, gdy zobaczyta dzikie indyki, lecz teraz ucieszyta si¢ na widok
18

wetknigtego w pien pidra, bo wiedziata, Ze ta gra wcigz trwa °.

Kiedy dany zespot przedstawia na forum efekty swoich dziatan, cztonkowie
innych grup spisuja na karteczkach punkty wspolne migdzy analizowanymi ele-
mentami i umieszczaja je w wyznaczonym miejscu. Nauczyciel odczytuje te zapi-
ski 1 wysuwa ogdlny wniosek na podstawie przeanalizowanego w nich cytatu:
piéro —umieszczone w centrum kolekceji Kyi — staje si¢ znakiem zaréwno jej inno-
$ci, jak i narastajgcego wokot niej jako innej napigcia, co uwidacznia si¢ w scenie
przemocy w stadzie indyczek i napasci chtopcow na dziewczyneg. Poréwnanie
szarpania drzwi do ,,dziobnigcia w indycze serce” scala warstwe symboliczng
z do$wiadczeniem bohaterki, tworzac silng metaforg spolecznego odrzucenia.
Tym samym lekcja wprowadza w sposob nienazwany, ale wyczuwalny, mecha-
nizm wykluczenia, ktory zostanie w pelni omowiony podczas spotkania czwartego
w kontekscie artykutu Dariusza Rozmusa.

Spotkanie 1. Wariant 2: Znaczenie i symbolika tytutu

W trakcie drugiej wersji lekcji wprowadzajgcej nauczyciel zabiera uczniow na
dwor. Prosi ich, by zamkneli oczy, wshuchali si¢ w ,,gtos natury” i pomysleli o tym,
co stysza, co czuja. Po chwili refleksji wypisuja na karteczkach 3 slowa, 2 pyta-
nia, 1 metafore lub porownanie do sformutowania ,,gdzie $piewaja raki”, a potem
przyklejaja je do pierwszego z dwoch powieszonych przez nauczyciela brystoli.
Podobnie postepuja, pracujac w 3 grupach z 3 réznymi wezesniej wybranymi przez
nauczyciela fragmentami z Gdzie spiewajq raki, w ktorych zostaje przywotany
tytul ksigzki, z ta jednak r6znicg, ze kolejne notatki przyczepiane sa juz przez nich
do drugiego z przygotowanych plakatow.

— Skoczek doniosl, Ze interesuje si¢ mna opieka spoleczna. Bojg sig, ze wyciagna mnie jak lesz-
cza i oddadza do jakiej$ rodziny zastgpcze;j.

— No, to lepiej poszukajmy kryjowki tam, gdzie Spiewaja raki, bo nie chciatbym by¢ w skorze
ludzi, ktorzy ci¢ do siebie przyjma. — Tate usmiechnat si¢ promiennie.

— Gdzie $piewaja raki? Tak mowita moja mama: ,,Zapuszczaj si¢ jak najdalej. Tam, gdzie $pie-
waja raki”.

— Czyli w glab lasu, tam, gdzie zyja dzikie zwierzgta. Masz jaki$ pomyst?

— Kiedys$ trafitam w takie miejsce. Stoi tam rozpadajaca si¢ chata. Jesli znasz droge, mozesz
dotrze¢ tam todka. Ja wiem, jak doj$¢ na piechote.

— Dobra, wskakuj. Poprowadzisz mnie [...].

8 D. Owens, Gdzie Spiewajq raki, przet. B. Maliborski, Warszawa 2022, s. 104—109.
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Poptyneli niespiesznie przez mokradta, potem, juz na pelnym morzu, skrecili na potudnie, odda-
lajac si¢ od Barkley Cove. [...] Kilka razy zdawalo si¢, ze to Slepy zautek, ale wowczas dziewczyna
uspokajata swego towarzysza gestem reki i dalej przedzierali si¢ przez jezyny.

W koncu ich oczom ukazata si¢ rozlegla taka, gdzie strumien mijat stara, jednoizbowa, zawa-
long z jednego konca chate z bali. Niektore nie wytrzymaly proby czasu i teraz walaly si¢ wokot
niczym bierki, a podtrzymywany tylko z jednej strony dach opadat jak przekrzywiony kapelusz. Tate
wepchnat 10dZ w btotnistg ziemi¢. W milczeniu podeszli do drzwi.

Wewnatrz panowat mrok i cuchneto szczurza uryna'’.

— Mama czuta si¢ tu kompletnie samotna, a w takich warunkach ludzie réznie reaguja — powie-
dziat Jodie.

Kya wydata z siebie cichy jek.

— Btagam, nie méw mi o samotnosci. Nikt mi nie musi thumaczy¢, jak bardzo zmienia cztowieka.
Sama tego doswiadczylam. Samotno$¢ to ja — wyszeptata z lekkg uraza w glosie. — Wybaczytam
mamie, ze odeszta, ale nie rozumiem, dlaczego nie wrécita i mnie porzucita. Pewnie tego nie pamig-
tasz, ale kiedy nas zostawita, powiedziales mi, ze lisica czasami porzuca mtode, jesli gloduje badz
przezywa jaki$ wielki stres. Mtode padaja, chociaz prawdopodobnie i tak by padty, a ich matka, gdy
warunki sg bardziej sprzyjajace, znéw si¢ szczeni i odchowuje nowy miot.

— Potem sporo o tym czytalem. W przyrodzie, ,,tam, gdzie $piewaja raki”, takie pozornie
okrutne zachowania zwigkszaja liczbg poczetych pdzniej mtodych, a tym samym liczbg jej genow
w nastepnych pokoleniach. Z ludzmi jest podobnie. Niektore pozornie nieludzkie reakcje umozli-
wily przetrwanie naszego gatunku we wczesnych stadiach rozwoju czlowieka. Bez tego nie byloby
nas tutaj. Te instynktowne zachowania sg obecne w naszych genach i w pewnych okoliczno$ciach
biorg gore. Gdzie§ w glebi pozostajemy tacy, jacy byliSmy dawno, dawno temu, dzi¢ki czemu
gatunek przetrwal.

— Moze jaki$ pierwotny odruch, pradawny gen, kazal mamie odej$¢ z powodu ogromu stresu czy
realnego zagrozenia ze strony ojca. To jej nie usprawiedliwia, powinna byta zosta¢, ale skoro znamy
te biologiczne wzorce zachowan, to moze latwiej nam wybaczy¢ nawet matce, ktora zawiodla. To
tlumaczy, dlaczego odeszta, choé nie to, dlaczego nie wrocita®,

Rozlupawszy szczape na drzazgi, Tate rozniecit ogien w piecu i spalil jej wiersze, koperta po
kopercie. Moze nie musiat pali¢ wszystkich, moze wystarczylo zniszczy¢ ten jeden, ale nie mogt
zebra¢ mysli. Stary, pozotkty papier buchat picknym, wysokim ptomieniem, a potem juz tylko si¢
¢mit. Tate $ciagnat muszle z rzemyka, wrzucil go do ognia i zakryt schowek deskami.

Pozniej, tuz przed zmierzchem, poszedt na plaze i stanat na kostropatym, pelnym fragmentow
muszli i krabow bialym piasku. Przez chwilg przygladat si¢ muszli Chase’a, trzymajac ja w rozwartej
dloni, i upuscit ja na piach. Wygladata jak inne i wkrotce znikneta. Zblizat si¢ przyptyw. Tate poczut
na stopach falg, ktora zabierze setki muszli z powrotem do oceanu. Kyg zrodzit ten lad i ta woda;
teraz znow ja do siebie przyjma, gieboko skrywajac jej sekrety.

Nadleciaty mewy. Gdy spostrzegly Tate’a, krazyly nad jego glowa. Nawotujac i nawolujac. ..

Gdy zapadta noc, Tate ruszyt do chaty. Dotarlszy nad lagung, przystanat pod ciemnym baldachi-
mem nieba i patrzyl, jak setki $wietlikdw ngca inne swoim $wiattem w mrokach mokradet. Gdzie$§
tam, gdzie $piewaja raki>!.

Na zakonczenie zaje¢ nauczyciel zestawia oba arkusze z doklejonymi do nich

dopiskami, zbierajac wyniki wspdlnej pracy nad wyjasnieniem znaczenia tytutu
dzieta Owens cytowana wypowiedzig Jodiego o lisicy porzucajacej mtode, reflek-

1 Tamze, s. 130—131.
20 Tamze, s. 266—267.
2l Tamze, s. 409.

26



Wprowadzanie powiesci wspétczesnej do ksztatcenia polonistycznego w szkole ponadpodstawowey. ...

sja o instynktownych zachowaniach obecnych w ludzkich genach, a takze czyn-
noscig spalenia wierszy i muszli przez Tate’a. Wprowadzone urywki z ksigzki
wskazuja, ze tytutowe miejsce, ,,gdzie $piewaja raki”, stanowi klucz do zrozu-
mienia losu Innej, bedac dla niej jedyna mozliwg przestrzenig istnienia, w ktorej
nie dosigga jej wzrok cywilizacji, uniemozliwiajacy konfrontacje z tym, co w niej
najglebsze, najtrudniejsze i najbardziej nieoswojone.

Spotkanie 1. Wariant 3: Slady fabuty w obrazie graficznym
i filmowym

Na poczatku trzeciej wersji lekcji wprowadzajacej uczniowie kazdej grupy
dostaja z osobna jedng z czterech r6znych oktadek Gdzie spiewajq raki (zob. ilustracje
1—4) i samodzielnie opisuja jag wedhug paradygmatu myslenia krytycznego ,,widzg,
mysle, zastanawiam si¢”, czyli co na niej widza, jakie mysli w nich wywotuje 1 nad
czym w zwigzku z tym si¢ zastanawiaja. Przemyslenia te wykorzystuja w pozniej-
szym etapie zaje¢, w ktorym tworza wraz z zespotem na podstawie przypisanej im
oktadki mape mysli, probujac w ten sposob odtworzy¢ fabute ksigzki bez jej uprzed-
niej znajomosci. Rezultat tych poczynan eksponuja wspdlnie catej klasie za pomoca
dwoch paradygmatow jednoczesnie — ,kawusi” oraz ,,windy”?2. Polega to na tym, ze
poza jednym cztonkiem cata reszta grupy przechodzi do nastgpnej, gdzie wystuchuje
od osoby pozostalej na swoim dotychczasowym migjscu streszczenia wykreowane;j
przy danym stoliku historii. Po uptywie tego czasu opowiadajacy odstepuje swoja
role komu$ dowolnie przy nim siedzacemu. Roszady trwaja, dopdki uczniowie nie
zapoznajg si¢ z ustaleniami wszystkich zespotow. Po zakonczeniu tej czesci zajeé
uczniowie ogladaja zwiastun filmu Gdzie Spiewajq raki w rezyserii Olivii Newman?®,
zaznajamiajg si¢ z odczytanym glosno przez nauczyciela blurbem, zawierajacym
m.in. informacje¢ o pogtoskach krazacych wokot Dziewczyny z Bagien, o $mierci
Chase’a Andrewsa i 0 samotnym zyciu Kyi w$réd mew i mokradet. Na podstawie
zastosowanego opisu weryfikujg elementy zgodne z tym, co udato im si¢ przewidzie¢
odnos$nie do fabuty ksigzki, zakreslajac je na mapie mysli swojej grupy.

Pogloski o Dziewczynie z Bagien latami krazyly po Barkley Cove, sennym miasteczku
u wybrzezy Karoliny Potnocnej. Dlatego pod koniec 1969 roku, gdy na mokradtach znaleziono
cialo przystojnego Chase’a Andrewsa, miejscowi zwracili si¢ przeciwko Kyi Clark, zwanej Dziew-
czyng z Bagien.

22 Wykorzystanie wszelkich paradygmatéw mys$lowych w niniejszej pracy stato si¢ mozliwe
dzigki szkoleniu zorganizowanemu przez Instytut Myslenia Krytycznego w Gdansku w czerwcu
2022 roku w ramach realizacji projektu ,,Profesjonalny polonista. Praktyka i personalizacja”. Nabyty
przy tej okazji aparat krytyczny z powodzeniem mozna zastosowa¢ gdziekolwiek indziej, cho¢by
nawet przy wprowadzaniu literatury o Zagltadzie, o czym pisatam w kontekscie ksigzek dla dzieci,
zob. W. Krawczyk, Edukacja polonistyczna o Holokauscie — wokot ,, Listow w butelce” Anny Czer-
winskiej-Rydel, ,,Paidia i Literatura” 2023, nr 5, s. 1-9.

B Zob. ,, Gdzie Spiewajq raki” — nowy zwiastun, YouTube, 17.05.2022, https://www.youtube.
com/watch?v=16hVZ2YH-a8 [10.11.2025].
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Lecz Kya nie jest taka, jak o niej szepcza. Wrazliwa i inteligentna, zdotala sama przetrwac
wiele lat na bagnach, ktére nazywa domem, choc¢ jej cialo tgsknito za dotykiem i mitoscia. Przy-
jazni szukata u mew, a wiedz¢ czerpata z natury. Kiedy dzikie pigkno dziewczyny intryguje dwoch
mlodych me¢zczyzn z miasteczka, Kya otwiera si¢ na nowe doznania — i dzieja si¢ rzeczy niewy-
obrazalne®*,

Od umiejetnie wykreowanej przez nauczyciela sytuacji, umozliwiajacej reje-
stracj¢ w przytoczonym tek$cie Owens funkcjonowania bohaterki na granicy
dwoch porzadkoéw: biologicznego i kulturowego, zalezy powodzenie odkrycia
w nim, ze inno$¢ Kyi wyraza si¢ poprzez wycofanie z relacji miedzyludzkich
i zakorzenienie w $wiecie natury.

Na dwa tygodnie przed spotkaniem z ksiazka Gdzie spiewajq raki, czyli na
koniec ostatniej lekcji wprowadzajacej w jej tematyke, zaleca si¢ przygotowa-
nie uczniow do czytania. Wowczas nauczyciel znow dzieli uczniow, tym razem
tylko na dwie grupy: pierwsza, czytajac, poszukuje dowodow obarczajacych Kye
wing za zabojstwo Chase’a Andrewsa; druga — dowodow uniewinniajacych ja
jako oskarzona.

Omowienie lektury ma przyja¢ forme¢ procesu karnego. Dobrze zatem, by
zglebi¢ zarazem fakty i stany emocjonalne, ktére decydowaty o jego wszczeciu.
Pozwoli to zar6wno uwzgledni¢ wszystkie czynniki mogace, cho¢by potencjalnie,
wplynac¢ na orzeczenie w sprawie niewyjasnionych okolicznosci, w jakich doszto
do $mierci Chase’a, jak rowniez zainicjowac uwazng prace z tekstem kultury.

Spotkanie 2: Sad nad Dziewczyna z Bagien

Na pierwszej lekcji omawiajacej uczniowie przeprowadzaja sad nad Dziew-
czyna z Bagien. Scieraja si¢ ze soba dwie grupy: jedna przedstawia dowody obcia-
zajace Kye wing za zabdjstwo Chase’a, druga — dowody uniewinniajace ja jako
oskarzona. Wyrok w tym postgpowaniu wydaje nauczyciel: wiacza fragment filmu
Gdzie Spiewajq raki®, bedacy mowa adwokata Kyi (1:47:30—1:50:50).

Spotkanie 3: Portret relacji Kyi

Podczas drugiej lekcji omawiajgcej uczniowie konfrontujg swoje wezesniejsze
opinie o Kyi z wnioskami wysunietymi na podstawie analizy jej relacji z matka,
ojcem, rodzenstwem, Chasem, Tatem, Skoczkiem, jego zong 1 innymi. W tym celu
ogladaja przygotowany przez nauczyciela fragment filmu Gdzie spiewajq raki,
przedstawiajacy dziecinstwo Dziewczyny z Bagien (11:42—29:03). Rozmawiaja
migdzy soba w milczeniu, zapisujac na odpowiednich plakatach swoje spostrze-

#*D. Owens, dz. cyt.
2 Zob. O. Newman, Gdzie Spiewajg raki, USA 2022.
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zenia na temat wskazanych relacji. W ramach podsumowania zaje¢ konfrontuja
indywidualnie wyniki wlasnego ,,$ledztwa” z mowg adwokata, ktorg ustyszeli
ostatnio, i zapisuja 12 pytan, jakie chcieliby zada¢ Kyi, gdyby tylko mieli do tego
Sposobnosc.

Spotkanie 4: Koziot ofiarny z mokradet

Ostatnie zajecia z serii omawiajacej utwor moga by¢ wstepem do innej lektury
spoza kanonu — noweli Koziof ofiarny Gabrieli Zapolskiej*, ale takze pretekstem
do weryfikacji tresci powiesci Owens. Nauczyciel zaczyna lekcje od objasnienia
mechanizmu kozta ofiarnego na podstawie artykutu Dariusza Rozmusa Koziof
ofiarny — Koziol wypedzony*'. Uczniowie ponownie uczestniczg w ,,rozmowie
w milczeniu”, tym razem ukierunkowanej na identyfikacje tego mechanizmu
w powiesci Owens. Nastepnie przystepuja do pracy projektowej: podzieleni na
zespoly, opracowuja wspolng koncepcje tytutu, blurba i/lub oktadki do ksigzki.

Koncepcja podziatu klasy na zespoty zaklada mozliwo$¢ wyboru przez
uczniow, czy chcg pracowaé nad wszystkimi elementami budowy dzieta w jedne;j
grupie, czy podzieli¢ si¢ zadaniami tematycznie, tworzac trzy zespoty zajmujace
si¢ kazdym elementem z osobna. Wieloptaszczyznowo$¢ formy realizacji tego
zadania sprzyja wspoOtpracy, stwarza mtodziezy okazje do wzajemnego uczenia
si¢, poszerzania swoich horyzontow i wykorzystywania zdolnosci.

Prezentacja efektow na forum klasy zamyka cykl spotkan z powiescig Owens,
jednoczesnie otwierajac przestrzen do dalszych analogii literackich.

Refleksja podsumowujaca probe wprowadzania
powiesci najnowszej do edukacji literackiej
na przykladzie Gdzie spiewajq raki Deli Owens

Implementacja przedtozonego cyklu spotkan z Gdzie sSpiewajq raki w prak-
tyce dydaktycznej dowodzi, ze edukacja literacka moze i powinna opierac¢ si¢
nie tyle na przekazywaniu wiedzy, ile na tworczym i inspirujacym doswiadcze-
niu. Gdy nauczyciel dysponuje konkretng koncepcja dydaktyczng, scenariuszem
i jasnymi kryteriami oceniania, powie$¢ wspotczesna staje si¢ nie tylko zrodtem
zainteresowania uczniow, lecz takze narzedziem ksztattowania ich kulturowej
sprawczoS$ci.

26 Zob. G. Zapolska, Koziol ofiarny [w:] tejze, Menazerja ludzka, Warszawa—Lwow—Poznan—
Krakéw—Lublin 1922, s. 44-74.

27 Zob. D. Rozmus, Koziol ofiarny — Koziol wypedzony, ,,Roczniki Administracji i Prawa ”
2016, nr 16, s. 103—119.
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Nie potrafie wyrazic, jak bardzo ujeta mnie ta ksiazka!
Chciatam, aby opowies¢ trwata bez korical

 SPIEWAJA
RAKI

Nie potrafie wyrazié, jak bardzo ujeta mnie ta ksigzka!
Chciatam, aby opowiesc trwata bez korica!

DELIA OWEN: | DELIA OWENS
50 TYGODNI NA LISCIE BESTSELLEROW

Tustracje 1—4. Oktadki ksiazki Gdzie spiewajg raki Deli Owens (pierwsza z lewej od gory
pochodzi z serwisu lubimyczytaé.pl, https://lubimyczytac.pl/ksiazka/5019183/gdzie-spiewaja-raki
[10.11.2025], trzy pozostale z internetowych ofert handlowych, dwie u dotu dla sieci sklepow
Empik, https://www.empik.com/gdzie-spiewaja-raki-owens-delia,p1231855896,ksiazka-p, https://
www.empik.com/gdzie-spiewaja-raki-owens-delia,p1328758606,ksiazka-p [10.11.2025], ostatnia
dla przedsigbiorstwa Amazon Polska, [10.11.2025]
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Integrating Contemporary Novel into Polish Literary Education
in Upper-Secondary Schools
(Based on Delia Owens’s Where the Crawdads Sing)

Abstract

The amendment to the core curriculum of general education for general secondary schools and
technical schools of September 1, 2024, intensified the inclusion of contemporary literary works
while excluding some existing readings, including the story 7he Cathedral from the volume In the
Country of the Unfaithful by Jacek Dukaj. In response to these changes, the article presents a method
of introducing the latest novel into literary education using a book from outside the canon as an
example — Where the Crawdads Sing by Delia Owens. It reflects a creative approach to Polish lan-
guage teaching, on the one hand referring to ,,project thinking” and on the other supporting the idea
of agency. The description of the author’s concept of the series of meetings with the text is primarily
patronized by Stanistaw Bortnowski, who for years has consistently drawn attention to the need to
make the student the subject of the lesson.

Keywords: contemporary novel, Delia Owens, engaged education, supplementary reading
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Literatura jako narzedzie poznawania
i wspierania os6b z zespotem Aspergera

Wszystko zalezy od tego, jak widzisz rzeczywistosc. [...]

Kiedy zrozumiesz, w jaki sposob mysla i jak pojmuja §wiat,

to, co wydaje si¢ skaza,

pewnego dnia moze okazac¢ si¢ talentem lub szczeg6lnym darem'.

Peter Szatmari

Streszczenie

W artykule zostaly omowione trzy wspotczesne teksty, reprezentujace rozne gatunki: opowiese
dla dzieci (Kosmita Roksany Jedrzejewskiej-Wrobel), powiesé autobiograficzng (Cukry Doroty Kotas)
oraz picturebook (Mam zespol Aspergera. Podrecznik dla uczniow i nauczycieli Karoliny Dyrdy i Jolki
Rosinskiej). Wszystkie podejmuja problematyke zespolu Aspergera, czyli zaburzenia neurologicznego
mieszczacego si¢ w spektrum autyzmu, realizujac wazny cel spoleczny i wychowawczy: shuza promo-
waniu wigkszej §wiadomosci 1 wiedzy na temat autyzmu w celu umozliwienia lepszego zrozumienia,
wsparcia i integracji 0sob neuroatypowych w réznych srodowiskach, rowniez szkolnym. Kazdy z zapre-
zentowanych w artykule utworéw moze zosta¢ z powodzeniem wykorzystany w edukacji na ré6znych jej
poziomach jako lektura uzupekniajaca zaréwno na lekcjach jezyka polskiego, jak i godzinach wycho-
wawczych. W artykule zaproponowano przykladowe dziatania polonisty, ktory zdecyduje si¢ znalez¢
migjsce dla tekstow Jedrzejewskiej-Wrobel, Kotas oraz Dyrdy i Rosinskiej we wspotczesnej szkole.

Stowa kluczowe: zespot Aspergera, zaburzenie neurologiczne, uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, Kosmita, Cukry

Wprowadzenie

Zespot Aspergera (ZA) od 2022 roku opisywany jest w Migdzynarodowej Klasy-
fikacji Chorob ICD-11 jako zaburzenie ze spektrum autyzmu?®. Nazwa, zaczerpnigta

!'P. Szatmari, Uwigziony umyst. Opowiesci o ludziach z autyzmem, tham. M. Sekerdej, Krakow
2007, s. 9.

2 Zob. K. Chodzicka, ICD-11: najwazniejsze zmiany w klasyfikacji chordb, https://psychome-
dic.pl/icd-11-najwazniejsze-zmiany-w-klasyfikacji-chorob [10.11.2025]; K. Lizak, Zespof Aspergera
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od nazwiska austriackiego pediatry i psychiatry, przestaje funkcjonowaé w najnow-
szej diagnostyce. Nadal jednak uzywana jest w kontekscie historycznym i potocznym
jako bardziej precyzyjna i zrozumiata. Stosowana jest tez w pozycjach dostepnych na
rynku wydawniczym, w tym w utworach omawianych w dalszej czgsci artykutu. Jej
obecnos$¢ w niniejszym tekscie jest w zwigzku z tym uzasadniona i potrzebna.
Liczba uczniow, u ktorych rozpoznawane sa cechy autyzmu, stale wzrasta, co
wigze si¢ glownie z poszerzaniem jego definicji, stopniowg poprawa dostepu do
narzedzi diagnostycznych oraz wyzszym poziomem $§wiadomosci nie tylko specja-
listow z zakresu pedagogiki specjalnej, psychologii, logopedii i psychiatrii, ale tez
nauczycieli i terapeutow, a nawet rodzicow?. W ciggu ostatnich trzynastu lat w pla-
cowkach edukacyjnych niemal dwukrotnie zwigkszyla si¢ liczba podopiecznych
z roznymi rodzajami niepelnosprawnosci. W przypadku autyzmu, w tym zespotu
Aspergera, ,,wzrost liczby uczniow z takim orzeczeniem jest ponad siedemnasto-
krotny —z 5951 w roku szkolnym 2010/2011 do 101 999 w roku 2023/2024**. Okoto
90% mtodych ludzi z zaburzeniami neurozwojowymi, zgodnie z decyzja rodzicow,
uczgszeza do szkot ogdlnodostepnych®. Jak pokazuja badania, co dziesigta osoba ze
spektrum jest sawantem (z franc. savant — cztowiek uczony, madry, biegly), co ozna-
cza z jednej strony posiadanie przez nig w co najmniej jednej dziedzinie wybitnego
talentu®, ktory powinien by¢ w szkole dostrzezony i rozwijany. Z drugiej strony nie
nalezy zapomina¢ o tym, ze dzieci i mtodziez z zespotem Aspergera ulegaja trauma-

(ICD-10: F84.5) — objawy u dzieci i dorostych, https://diag.pl/pacjent/artykuly/zespol-aspergera-
-objawy-u-dzieci-i-doroslych [12.11.2025]; E. Karpuszenko, Spektrum autyzmu. Spojrzenia [w:]
Wprowadzenie do tematu i podstaw teoretycznych autystycznego spektrum zaburzen, red. 1. Bottug,
M. Dworzanska, Czgstochowa 2022, s. 7-25.

3 Zob. wiecej na ten temat: W. Otrebski, K. Marianczyk, A. Amilkiewicz-Marek, K. Biefikowska,
E. Domagata-Zysk, B. Kostrubiec-Wojtachnio, B. Papuda-Dolinska, E. Pisula, Podrecznik metodyczny.
Standardy przebiegu oceny funkcjonalnej oraz planowania wsparcia edukacyjno-specjalistycznego
w przypadku wystepowania nastepujgcych trudnosci: uszkodzenie stuchu, dysfunkcja wzroku, specy-
ficzne zaburzenia uczenia sig, zaburzenia rozwoju mowy i jezyka, zaburzenia rozwoju intelektualnego,
zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD), zaburzenia zachowania i emocji, Lublin 2022.

4 G. Catek, Uczern ze spektrum autyzmu — refleksje okolostatystyczne [w:] Dziecko ze spektrum
autyzmu. Aktualne badania i refleksje naukowe, red. G. Catek, Krakow 2024, s. 16.

5 Coraz wigcej dzieci ze zdiagnozowanym spektrum autyzmu. Polskie szkoly na to gotowe?,
https://www.portalsamorzadowy.pl/edukacja/coraz-wiecej-dzieci-ze-zdiagnozowanym-spektrum-
-autyzmu-polskie-szkoly-na-to-gotowe,439055.html [16.06.2025]. Zob. tez: M. Banasiak, Funkcjo-
nowanie dziecka z zespolem Aspergera w szkole ogolnodostepnej — studium przypadku, ,,Przeglad
Pedagogiczny” 2020, nr 2, s. 257-270.

¢ K. Torchata, Spektrum autyzmu: diagnozy na wyrost czy faktyczny wzrost przypadkéw?, https://
zdrowie.pap.pl/rodzice/spektrum-autyzmu-diagnozy-na-wyrost-czy-faktyczny-wzrost-przypadkow
[16.06.2025]. Zob. tez: A. Grzywa, Kaprys natury, czyli o zespole sawanta, ,Neurologia Praktyczna”
2012, t. 12, nr 6, s. 43-48; E. Junger, Dziecko sawant — jak je wspierac?, https://hellomama.pl/star-
sze-dziecko/dziecko-sawant-jak-je-wspierac/ [16.06.2025]; M. Michalewska, O fenomenie zakletym
w niepetnosprawnosci, a moze o fenomenalnej niepetnosprawnosci. Rzecz o osobach z zespotem
sawanta, https://terapiaspecjalna.pl/artykul/o-fenomenie-zakletym-w-niepelnosprawnosci-a-moze-
-o-fenomenalnej-niepelnosprawnosci [16.06.2025].
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tyzacji duzo szybciej niz ich koledzy o typowym rozwoju neuronalnym, majac ,,do
dyspozycji ograniczone zdolnosci adaptacyjne, znacznie mniej strategii przetrwania
oraz stabsza zdolno$¢ do korzystania ze wsparcia spotecznego™’. Szacuje sig, ze
ok. 65% ludzi z zespolem Aspergera nie radzi sobie ze swoimi emocjami, prawie
potowa spetnia kryteria zaburzen depresyjnych i lekowych, a 29% prezentuje objawy
fobii spotecznej®. Populacja mtodych z zespotem Aspergera jest bardzo narazona na
mysli i tendencje suicydalne. Szacuje si¢, ze prawdopodobienstwo skutecznej proby
samobdjczej u 0sdéb w spektrum autyzmu jest ponad 20-krotnie wyzsze niz w grupie
rownolatkow o typowym modelu rozwoju’.

Wszystkie powyzsze dane maja na celu uswiadomienie nauczycielom, z czym
maja do czynienia. Kazdy z nich spotka na swojej dydaktycznej drodze auty-
stycznych podopiecznych, w zwigzku z czym niezbedne s3 mu wiedza oraz kom-
petencje edukacyjno-wychowawcze, by tatwiej si¢ z nimi komunikowat i lepiej
rozumiat ich potrzeby. Uczniowie tacy, podobnie jak inni podopieczni ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, stanowig wyzwanie pedagogiczne. Wykazuja
niezwykte umiejetnosci umystowe, ktére nie zawsze idg w parze z zaradnos$cia
zyciows, dlatego tak bardzo potrzebujg wsparcia. Sg bardzo wrazliwi i delikatni,
chimeryczni, sktonni do nastrojow depresyjnych, strachliwi, niepewni siebie,
a u dorostych szukaja potwierdzenia tego, ze potrafig, umiejg, dadzg sobie rade.
Cenng pomocg w poznaniu, zrozumieniu i wspomaganiu 0osob neuroatypowych
okazuje sig¢ literatura: opowiesci dla dzieci i mtodziezy'?, swiadectwa osob zma-
gajacych si¢ z trudnos$ciami neuronalnymi i ich bliskich!'' oraz poradniki i pod-

" E. Dobiata, Traumy szkolne u dzieci i mlodziezy z zespolem Aspergera. Przyczyny i konse-
kwencje, https://terapiaspecjalna.pl/artykul/traumy-szkolne-u-dzieci-i-mlodziezy-z-zespolem-asper-
gera-przyczyny-i-konsekwencje [16.06.2025].

8 Tamze.

° Tamze.

10 Zob. np. Ch. Amenta, Krzys jest wyjgtkowy, przekt. E. Wojtych, Gdansk 2010; A. Steinhofel,
Rico, Oskar i Glgbocienie, przekt. E. Jelen, Krakow 2011; J.M. Chmielewska, Hubek, kubek, wstqzka,
Szklarska Porgba 2015; K. Gluszko, Podaj tapke misiu, Warszawa 2015; A. Kossowska, Duze sprawy
w matych gtowach, Opole 2015; P. Nilsson, Inny niz wszyscy. Opowiadanie o chtopcu, ktory chciat
wiedziec, czy jest normalny, przekt. M. Rey-Radlinska, Poznan 2017; 1. Bfezinowa, Krzycz po cichu
braciszku, przekt. M. Smigielski, Wotow 2018; E. Jodko-Kula, Jak zrozumieé¢ Chrumaka i wejs¢ do
Swiata tych, ktorzy myslg inaczej, Krakow 2019; J. Pstragowska, Noro 1. Przygody nieziemskiego
przyjaciela, Gdansk 2020; K. Ryrych, Lato na Rodos, Warszawa 2020.

W Zob. np. Zespol Aspergera w okresie dojrzewania. Wzloty, upadki i cala reszta, red. W.L.
Holliday, przedm. L. Jackson, thum. M. Uminska, K. Uminski, Warszawa 2006; L. Jackson, Swiry,
dziwadla i Zespol Aspergera. Przewodnik uzytkownika dorastania, Otwock 2010; Ch. Preissmann,
Asperger. Zycie w dwéch swiatach, thum. J. Arentewicz, Gdansk 2017; W.L. Holliday, Udawanie
normalnej. Zycie z zespotem Aspergera, thum. P. Dobrowolski, Krakow 2018; C. Kim, Niesmiali,
skryci i spolecznie niedopasowani. Przewodnik po zZyciu z zespolem Aspergera, przekt. J. Gilewicz,
Krakow 2018; L. Obloj, Zespot Aspergera od srodka, Warszawa 2019; J.E. Robinson, Jestem inny,
thum. A. Homanczyk, Krakow 2019; J. Nerenberg, Neuroréznorodne. Jak zy¢ w swiecie skrojonym
nie na naszq miare, ttum. K. Bylow, Warszawa 2022; D. Tammet, Urodzitem si¢ pewnego blgkitnego
dnia. Pamietniki nadzwyczajnego umystu z zespotem Aspergera, thum. M. Mysiorska, Gorlice 2022;
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reczniki przeznaczone dla nauczycieli, wychowawcow i terapeutow!2. W artykule
zostang omowione trzy rozne utwory — kazdy z nich pod katem mozliwosci wyko-
rzystania go w pracy edukacyjno-wychowawczej nauczyciela polonisty.

Kosmita Roksany Jedrzejewskiej-Wrobel z ilustracjami Jony Jung

W 2008 roku ukazata si¢ ksigzka Kosmita Roksany Jedrzejewskiej-Wrobel,
wydana przez Fundacje ING Dzieciom, a napisana z myslg o rodzinach dzieci ze
spektrum autyzmu. W 2009 roku zostata umieszczona na Ztotej liscie Fundacji
ABC XXI. Byta tez nominowana do nagrody w konkursie Polskiej Sekcji IBBY
,,Ksigzka Roku 2009”. W 2012 roku znalazla si¢ na liscie ,,10 najwazniejszych
ksigzek dekady” z okazji 10-lecia kampanii ,,Cata Polska czyta dzieciom”. Docze-
kata si¢ nawet adaptacji teatralnej: spektakl Kosmita, w rezyserii Dariusza Wikto-
rowicza i z muzykg Mateusza Pospieszalskiego, wystawiany byt na deskach Teatru
Dzieci Zaglebia im. Jana Dormana w Bedzinie.

Ksigzka Jedrzejewskiej-Wrobel jest przeznaczona dla mtodszych czytelnikow.
Krystyna Zabawa zaproponowata ja do omowienia juz w klasie 1'%, jednak mozna
ja czyta¢ rowniez ze starszymi uczniami (IV, a nawet V klasy), pod warunkiem
wyboru odpowiednich tematoéw do refleks;ji oraz zadan do wykonania przez uczest-
nikow zajec. Historia przedstawiona jest z perspektywy 8-letniej Oli, siostry tytu-
towego bohatera, a rozpoczyna si¢ w momencie jego pojawienia si¢ w rodzinie
panstwa Jelonkow. Kacper, upragniony mtodszy brat, miat by¢ podobny do innych
niemowlakow: radosny, energiczny i garnacy si¢ do ludzi. Chlopiec jednak od
poczatku taki nie byt: unikat kontaktu wzrokowego z kimkolwiek, nie lubit dotyku
i przytulania, interesowat si¢ za to przedmiotami wokot: firankg albo karuzelg nad

K. Michalczak, Synu, jestes kotem, Warszawa 2023; O. Ptak, Guzikozerca na tropie stow, Poznan
2024; R. Simone, Aspergirls. Sila kobiet z zespolem Aspergera, tham. J. Okuniewski, Gdansk 2024.

12 Zob. np. M. Winter, Zespol Aspergera. Co nauczyciel powinien wiedzie¢, thum. E. Niezgoda,
Warszawa 2006; G. Jagielska, Dziecko z autyzmem i zespolem Aspergera w szkole i przedszkolu,
Warszawa 2010; T. Atwood, Zespot Aspergera. Kompletny przewodnik, thum. M. Smiechowska,
Krakow 2011; J. Chromik-Kovacs, 1. Banaszczyk, Kim jest rys? Opowies¢ o chtopcu z zespotem
Aspergera, Warszawa 2016; J. Cook O’Toole, (Sekretna) ksiega asperdzieciaka. Poradnik dla dzieci
i mlodziezy z zespolem Aspergera, ttum. A. Weksej, Krakéw 2018; J. Hotub, Niegrzeczne. Historie
dzieci z ADHD, autyzmem i zespotem Aspergera, Gorlice 2020; A. Kozdron, Zespol Aspergera.
Zrozumiel, aby uzdrowi¢, Lublin 2021; J. Swigcicka, Uczeri z zespolem Aspergera. Praktyczne wska-
zowki dla nauczyciela, Krakéw 2022; J. Stalka-Jarska, Geniusz czy dziwak? O chlopcu z zespolem
Aspergera, Krakow 2024.

13]. Jurasz, ,,Kosmita” — Roksana Jedrzejewska-Wrébel, https://pedagogiczna.pl/kosmita-roksa-
na-jedrzejewska-wrobel/ [18.06.2025]. Zob. tez: M. Wojcik-Dudek, ,, Kosmita” Roksany Jedrzejew-
skiej-Wrobel jako projekt literacki i teatralny [w:] Noosfera literacka: problemy wychowania i terapii
poprzez literature dla dzieci, red. A. Ungeheuer-Gotab, M. Chrobak, Rzeszéw 2012, s. 343-349.

14 K. Zabawa, Pozycje wspolczesnej polskiej literatury dziecigecej polecane dla poszczegolnych
grup wiekowych, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2012, nr 24, s. 113.
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10zeczkiem. Obserwujgc malucha, kolezanka Oli wprost stwierdzita: ,,Twoj brat
jest chyba popsuty” (s. 7)'°. Dziewczynce zrobito si¢ przykro, ale zaczeta jeszcze
uwazniej przyglada¢ si¢ Kacprowi: ,,Jakby mieszkat w szklanej kuli” — pomyslata
sobie kiedys, patrzac, jak jej maty brat siedzi na kocyku na srodku pokoju i caty
dzien puka czerwonym klockiem w podloge. I niczego nie chce. Ani mamy, ani
taty, ani jej — Oli” (s. 8). Na kolejnych stronach opowiesci znajduja sie opisy zacho-
wan chlopca (samouszkadzanie, agresja skierowana na innych, rzucanie przedmio-
tami, wrzaski, uporczywe powtarzanie czynnosci, unikanie kontaktu fizycznego,
impulsywno$¢, niezdolno$¢ akceptacji zmian), uznawanych za trudne'®.

Kiedy okazato si¢, ze Kacper jest autystykiem, Ola bardzo to przezyta, krzy-
czac, ze chce mie¢ normalnego brata, a nie takiego dziwaka, z ktorym wstyd si¢
gdziekolwiek pokaza¢. Denerwowata si¢ na rodzicow, ze skupili swojg uwage na
chtopcu, a nie na niej, przez co czula si¢ gorsza, samotna i zaniedbana. By zwro-
ci¢ na siebie uwage, symulowata autyzm. Czesto ptakata, nie mogac poradzi¢
sobie z obcigzeniem, jakie, jej zdaniem, Kacper stanowil dla rodziny. Nie mogta
przy tym zrozumie¢, na czym polegaja problemy jej brata. Podejrzewata, ze po
prostu jest chory psychicznie. Cztonkowie rodziny musieli nauczy¢ si¢ zy¢ pod
jednym dachem z chlopcem, ktory byt dziwaczny, ale ich potrzebowat, cho¢ nie
potrafit tego okaza¢. Pomoca okazaty si¢ wizyty terapeuty, ktory pracowat z Kac-
prem, a przy okazji wspierat jego bliskich w procesie wychowywania chtopca.
Dzi¢ki panu Markowi rodzina stopniowo zaczeta funkcjonowac lepiej: rodzen-
stwo komunikowato si¢ ze soba werbalnie (poczatkowo Kacper zapisywal swoje
wypowiedzi na monitorze komputera), Ola przestala wstydzi¢ si¢ brata, akceptujac
jego zachowania, Jelonkowie wyjezdzali na wakacje, oswajajac Kacpra z nowymi
miejscami'’.

Warto zaproponowac¢ uczniom przyjrzenie si¢ relacjom w rodzinie Jelonkow,
porownujac sytuacje z poczatku oraz konca ksigzki. Uczniowie bez trudu powinni
zauwazy¢ zmiany, jakie zaszly w cztonkach rodziny. Warto najpierw nazwac i omo-
wi¢ uczucia towarzyszace Jelonkom w zwigzku z nietypowym rozwojem Kacpra
(np. Ola: rozczarowanie innoscig brata, zto$§¢ spowodowana niemozno$cia porozu-
mienia si¢ z nim, wstyd przed kolezankami, wybuchy gniewu i wykrzykiwanie pra-
gnienia posiadania normalnego brata; rodzice: strach przed tym, co nowe, nieznane,
nieprzygotowanie do wychowywania dziecka nieneurotypowego, poczucie bezrad-
nosci i Igku, nieumiejetnos¢ rozumienia wlasnego dziecka, koniecznos$¢ uczenia sie
£0), a potem przyjrze¢ si¢ ich metamorfozie i czynnikom, ktdre na nig wpltynety (np.
tolerowanie zachowan Kacpra, niezwracanie na nie przesadnej uwagi, akceptacja
jego innosci, przetamanie wstydu przed znajomymi, traktowanie chtopca jako pet-
noprawnego cztonka rodziny, otwieranie go na swiat poprzez wyjazdy).

15 Wszystkie cytaty pochodzg z wydania: R. Jedrzejewska-Wrobel, Kosmita, Bielsko-Biata 2008.

16 A. Koziara, O. Mendyka, M. Blazej, Zachowania trudne osob z ASD w percepcji terapeutow,
.Zeszyty Naukowe Pedagogiki Specjalnej” 2025, nr 18, s. 152-166.

17 Zob. Autyzm i rodzina, red. A. Prokopiak, Z. Palak, Lublin 2023; E. Notbohm, V. Zysk, 1001
porad dla rodzicow i terapeutow dzieci z autyzmem i zespotem Aspergera, ttum. A. Haduta, Krakow 2023.
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W ksigzce Jedrzejewskiej-Wrdbel pojawiaja si¢ liczne opisy zespolu Asper-
gera jako zaburzenia. Mozna wykorzystac je na zajgciach do tworzenia definicji,
np. ,,Jakby mieszkal w szklanej kuli” (s. 8); ,,Co to za tajemnicza choroba, ktorej
nie mozna wyleczy¢? I o ktorej prawie nic nie wiadomo. Ani skad si¢ bierze,
ani dlaczego nie ma na nig tabletek? A do tego jest taka rzadka, ze wlasciwie nie
wiadomo, jaka jest. Wiadomo tylko, Zze przez nig Kacper nie bedzie taki, jak inne
dzieci” (s. 12); ,,Mo6zg Kacpra jest zdrowy, ale jego czeéci nie mogg si¢ ze soba
dogadac” (s. 29); ,,Kacpra ciagle atakujg pszczoty. [...] Bo dla niego caty $wiat
jest jak wielka brzeczaca pszczota — wszystkie dzwigki, stowa, obrazy, zapachy,
kazdy niespotykany dotyk... I on ciagle si¢ przed nimi broni” (s. 52); ,,Tak to juz
jest z kosmitami. Trzeba nauczy¢ si¢ z nimi zy¢, chociaz to czasem bardzo trudne
[...]. — Ale za to nie kazdy moze mie¢ swojego wlasnego kosmite™ (s. 35-36).
Definicje te warto skonfrontowac¢ z wiedzg na temat zespolu Aspergera, ktora
uczniowie znajda w internecie lub dostgpnych opracowaniach, zwracajac uwage
na ich jezyk, metaforyczno$é¢, obrazowosc. Takie dziatanie pozwoli im zrozumieé
roznice pomiedzy stylem literackim a stylem naukowym.

Mozna tez uczyni¢ przedmiotem refleksji listy Kacpra do Aniota Stroza, ktory
stat si¢ jego powiernikiem. Okazuje si¢, ze chlopcu latwiej jest pisa¢ o tym, co
przezywa, czego do§wiadcza, niz o tym moéwié. Dzigki listom, zapisanym w ksigzce
inng czcionka, czytelnik zyskuje nowa perspektywe spojrzenia na dziecko z ZA:
wchodzi niejako w jego glowe, mogac lepiej go poznac i zrozumie¢ jego obawy, leki,
trudnosci, ale tez pragnienia i marzenia. Tych pierwszych Kacper wymienia zdecy-
dowanie wigcej, ale budujace jest to, ze chlopiec zaczyna dostrzegac tez swoje mate
sukcesy, takie jak pomoc rodzicom w odnalezieniu miejsca zaparkowania samo-
chodu podczas wyjazdu wakacyjnego. Kacper, co warto podkresli¢, ma swiadomos$é
swojej odmiennosci, tego, ze nie jest taki, jaki inne dzieci, jak siostra. Okre$la siebie
niewystarczajacym, niedziatajacym tak, jak powinien, nieodpowiednim. Uwaza, ze
stanowi dla rodziny problem, na co wskazuja wypowiedzi: ,,jestem niedobry. [...]
To musi by¢ okropne dla mamy i taty. [...] Dlaczego musiat im sig¢ trafi¢ taki syn?”’
(s.21); ,,Kto$ oszukat moich rodzicow i dat im popsute dziecko™ (s. 25). Zdaje sobie
sprawg, ze swoim zachowaniem sprawia przykro$¢ najblizszym, ktorzy czgsto si¢ za
niego wstydza, a jednocze$nie, cho¢ probuje, nie potrafi by¢ inny. Docenia pomoc
pana Marka, ktory jako jedyny zdaje si¢ go rozumiec, ale tez rodzicéw i siostry,
z ktorymi nawigzuje coraz lepsze relacje. Po zapoznaniu si¢ z jego zwierzeniami,
adresowanymi do Aniota Stréza, warto zaproponowa¢ uczniom napisanie listu do
Kacpra, w ktorym okaza mu swoje zrozumienie.

Ksigzke Jedrzejewskiej-Wrobel konczy list Oli, ktory jest rodzajem podsumo-
wania historii i jednoczesnie apelem do czytelnikow. Dziewczynka pisze w nim
0 swoim ,,zwyczajnym’” marzeniu, jakim jest utrzymywanie dobrej relacji z bratem.
Chciataby, zeby czasem si¢ do niej usmiechnat albo spojrzat jej w oczy. Jednocze-
$nie zwraca si¢ do odbiorcow historii z prosba o tolerancje i wyrozumiatos¢ dla
ludzi zmagajacych si¢ z zaburzeniami i ich bliskich, bo kosmita, taki jak jej brat,
,,moze wyladowa¢ wszedzie. A wtedy to trzeba mu pomoc, a nie gapic si¢” (s. 54).
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Marzenie Oli stanowi interesujacy punkt wyjscia do klasowej dyskusji na temat
spotecznych stereotypoéw dotyczacych ludzi chorych, niepelnosprawnych, dysfunk-
cyjnych. Mozna tez poprosi¢ uczniow o dokonczenie zdan, np. Gdybym byt kolegg
Kacpra..., Gdybym chciata wesprze¢ jego siostre i rodzicow..., Ciesze sig, ze prze-
czytatem ksigzke ,, Kosmita”, poniewaz..., by sktoni¢ ich do refieks;ji nad postepowa-
niem wobec ludzi zmagajacych si¢ z trudnosciami i ich bliskich, zastanowienia sig,
jak mozna im pomoc i jak rozwijac spoteczng swiadomos$¢ na temat ZA. Ciekawym
pomystem bytoby tez wykonanie przez podopiecznych grafiki/plakatu (w wersji
tradycyjnej albo cyfrowej) pod hastem ,,Zrozumie¢ osoby z zespotem Aspergera”,
uzupetionego wlasnymi rysunkami albo gotowymi, stylizowanymi na dziecigce
obrazki ilustracjami z omawianej ksigzki, ktore wykonata Jona Jung.

e
Zrédlo: R. Jedrzejewska-Wrobel, Kosmita, Bielsko-Biata 2008, s. 15.

Analizujgc opowiadanie Jedrzejewskiej-Wrobel, nie mozna zresztg pomi-
na¢ refleksji na temat ilustracji. Utwor stanowi catos¢ tekstowo-graficzng!®. Oba
zastosowane w ksigzce kody: stowny i obrazkowy tworza nierozerwalng, spojna
i przemyslang cato$¢. Odpowiednio dobrane obrazy powodujg ,,przyrost sensu”",
nadaja tekstowi nowej wartosci. Nalezy podkresli¢, ze Jedrzejewska-Wrobel jest

18 Zob. A. Ungeheuer-Gotab, Roksana Jedrzejewska-Wrébel w trzech odstonach. O kreowaniu
Swiatow poprzez stowo i obraz, ,,Annales Universitatis Pacdagogicae Cracoviensis. Studia Poetica”
2017, red. M. Roszczynialska, nr 5, s. 166—181.

19 Zob. wigcej na ten temat: J. Lotman, Uniwersum umystu. Semiotyczna teoria kultury, przet.
B. Zytko, Gdansk 2008, s. 72-75.
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pisarka, ktorej ksiazki sg zazwyczaj ciekawie ilustrowane. Kazdy tekst jest wrecz
,,wynikiem specjalnego typu zwigzku miedzy autorkg a ilustratorkg™?. Jak thuma-
czyta Alicja Ungeheuer-Gotab, ,,Relacja ta zbudowana jest na wspotrozumieniu
z autorkg ztozonej do graficznego opracowania historii, ale tez na wyjatkowej
wiezi wynikajacej z podobnego odczuwania, przezywania, odbierania rzeczy-
wistoéci™?!. Tlustracje, ktore wykonata Jung, sa uproszczone, szkicowe, jakby
na przekor trudnemu tematowi opowiesci. Pokazane sg na nich sytuacje z zycia
rodziny Jelonkow, przedstawione tak, jakby byly wykonane rekg Kacpra. Stanowia
co$ w rodzaju rodzinnej kroniki wydarzen. Bardzo czytelna jest mimika twarzy
bohaterow, ukazujacych cata game uczué: od gniewu i rozczarowania, poprzez
zaktopotanie, wstyd, nieche¢, az po zrozumienie, akceptacje, a nawet radosc.
Ilustracje Jung nie odwracaja uwagi od tekstu, ale wrgcz akcentujg to, co w nim
wazne, towarzyszac kazdemu znaczacemu wydarzeniu. Na ich podstawie mlodzi
czytelnicy moga opowiedzie¢ histori¢ opisang w Kosmicie. Wystarczy dopisac
swoje teksty w chmurkach i uczniowie stworza na podstawie utworu Jedrzejew-
skiej-Wrébel komiks. Prace Jung stuza ponadto wyeksponowaniu dziecigcej emo-
cjonalnosci zwigzanej z odbiorem literatury. Mtody czytelnik, co warto podkresli¢,
czyta strony catosciowo, zaglebiajac si¢ w tekst oraz przygladajac si¢ obrazkom,
ktore sg dla niego duzo wazniejsze niz dla czytelnika dorostego. Ungeheuer-Gotgb
zwrocita uwage, ze
we wspolezesnych ksigzkach ilustrowanych dla dzieci niejednokrotnie wiacza si¢ do jednego obiektu
kultury rézne znaki ikoniczne. Pojawia si¢ wigc zastosowanie rozmaitych czcionek, barw, ktore ,,zna-
czg”, ksztaltow i specyficznej ,.kreski”, typowej dla danego artysty. Ksigzka dla dzieci staje si¢ wigc

czym$ w rodzaju swoistego unitas multiplex, bo budujace ja sktadniki tworza razem nowa cato$¢,

no$nik nowego sensu’2.

Analizujac z uczniami tekst opowiadania, warto wreszcie przyjrzec si¢ zda-
niom zapisanym kolorem pomaranczowym i wieksza czcionka, np. ,,A Oli byto
przykro” (s. 6), ,,I to byto bardzo niesprawiedliwe” (s. 6), ,,M06j brat ma AUTYZM.
Nie bedzie taki, jak inne dzieci” (s. 12), ,,Ja chcg mie¢ normalnego brata!” (s. 13),
,Dlaczego on tak si¢ zachowuje?” (s. 32), ,,I nie musisz by¢ dzielna” (s. 35),
»Jestesmy tylko inni” (s. 35). Warto wypisa¢ z tekstu przykltady oraz omowié
powody takiego ich wyeksponowania, biorac pod uwagg réwniez to, kto i w jakich
okolicznosciach te wyroznione stowa wypowiada. Okazuje si¢, ze informuja one
gtéwnie o emocjach bohater6w opowiadania, ktorzy musza si¢ przystosowac do
nowej sytuacji, jakg jest pojawienie si¢ w rodzinie Kacpra. W ksigzce Jedrzejew-
skiej-Wrobel zastosowano kilka rodzajow czcionek, co zapewne pomoze uczniom
dostrzec, ze w publikacjach bywaja stosowane rdzne strategie edytorskie, stu-
zace akcentowaniu istotnych treéci, ktorych czytelnik nie powinien przeoczyc,
zatrzymywaniu jego wzroku przez dtuzszy czas na konkretnych wypowiedziach,

20 A. Ungeheuer-Golab, art. cyt., s. 167.
2l Tamze.
22 Tamze, s. 180.
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zacheceniu do refleksji nad nimi. Dajg tez mozliwo$¢ czytania lektury na rdzne
sposoby: w przypadku omawianej ksiazki np. poprzez listy, ktore Kacper pisat na
komputerze do Aniota Str6za (wtedy obiektem zainteresowania odbiorcy staje si¢
chlopiec: jego emocje i przezycia, co pomaga w sporzadzeniu jego poglebionej
charakterystyki), albo poruszajac si¢ pomigdzy pomaranczowymi wyrdznieniami
(wtedy odbiorcy zwracaja uwage na trudnosci, przez ktore przechodzita rodzina
na r6znych etapach uczenia si¢ zycia z Kacprem).

Cukry Doroty Kotas

Dorota Kotas to wspdtczesna polska pisarka, ktora w wieku 26 lat zostata zdia-
gnozowana jako osoba wykazujaca cechy zespotu Aspergera. Jest cztonkinig rady
Fundacji Dziewczyny w Spektrum oraz autorka ksigzki Cukry, wydanej z 2021
roku, w ktorej pisze o swoim zyciu z ZA. Utwor ma charakter autobiograficzny.
Kotas przyznaje: ,,Jesli kto§ chce mnie zobaczy¢, jesli kto$ chce sprawdzié, jak
teraz wygladam — proszg bardzo, jestem taka jak moj tekst. [...] Nigdy nie poznasz
mnie lepiej niz teraz” (s. 157). Ksigzka zawiera, jak konstatowata Agata Wjto-
wicz-Zajac, ,,osobisty fadunek”?, ktory czyni ja prawdziwa i blizszg czytelnikom.
Maja oni szans¢ przyjrzec si¢ egzystencji gtownej bohaterki, poczawszy od wcze-
snego dziecinstwa, i razem z nig przeby¢ droge poprzez trudnosci, jakich doswiad-
czyta na réznych etapach zycia: w domu rodzinnym i po wyprowadzce z niego,
podczas poszukiwania kolejnych mieszkan i ukladania sobie zycia osobistego.
Jest to ksigzka przeznaczona dla dojrzalszych czytelnikéw, w szkole na pewno
dla starszej mlodziezy, ktora razem z gtdéwnag bohaterka, a jednoczesnie narratorka
1 autorkg Cukrow, podrozuje ,,tropem miejsc, w ktorych probowata stworzy¢ dla
siebie dom”*. Zapoznanie si¢ z utworem, co warto podkresli¢, stwarza mtodym
szans¢ zrozumienia, z czym na co dzien borykaja si¢ osoby z ZA: jak odbieraja
$wiat, co je interesuje i przyciaga, a co odpycha, z czym sobie radza, a czego nie
potrafig przezwyciezy¢, co zapewnia im poczucie szczescia, a co sprawia bol.
Postuzy temu sporzadzenie z uczniami charakterystyki bohaterki na podstawie
szczegotowo opisanych w ksigzce cech wptywajacych na jej codzienne funkcjo-
nowanie. Mozna je podzieli¢ na trzy grupy: 1) zwiazane z powszechnym brakiem
wiedzy na temat zespotu Aspergera (np. niezrozumienie ze strony ludzi, okresla-
jacych zespot Aspergera ,,modna przypadtoscia”, s. 13, ktorg kazdy moze sobie
wymysli¢, a zwalczy¢ chociazby z pomoca czekolady i aktywnosci fizycznej);
2) zwigzane ze spolecznym odbiorem takich osob jako niemitych, niewychowa-
nych, skupionych wytacznie na sobie, niepotrafigcych nawigzywac i podtrzymy-
wac relacji, upartych, trwajacych przy wlasnym zdaniu, niechetnie przyjmujacych

B A. Wéjtowicz-Zajac, Dziewczyna z Garwolina (,, Cukry” Doroty Kotas), https://artpapier.com/
index.php?page=artykul&wydanie=423 &artykul=8590 [17.06.2025].

2 Wszyscy jestesmy z Garwolina. Recenzja ,, Cukréw” Doroty Kotas, https://kulturaliberalna.
pl/2021/05/18/sylwia-gora-recenzja-dorota-kotas-cukry/ [17.06.2025].
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argumenty innych, a ponadto 3) wptywajace na zycie Aspich: ich zachowania,
rytuaty, podejmowane czynnosci, np.

konieczno$¢ uczenia si¢ zachowan i wezesniejszego przygotowywania si¢ na
rozne sytuacje komunikacyjne (,, Wtozytam juz duzo pracy w nauczenie sig,
jak nalezy postepowac i co mowic [...], a to i tak nie do konca dziata”, s. 12);
problemy z wlasciwa interpretacja czynno$ci innych ludzi, ich stow: ,,Dopoki
kto$ mi tego nie wyjasni, jestem zagubiona i nie wiem, co si¢ wlasciwie dzieje”
(s. 137), potrzeba parafrazowania, thumaczenia, trudno$¢ z rozumieniem komu-
nikatow wypowiadanych nie wprost oraz wtasciwym odczytywaniem intencji
i podtekstow, brak umiejetnosci postugiwania si¢ ironig i rozumienia jej;
postrzeganie rzeczywistosci poprzez szczegoly 1 koncentracja na nich, przesadne
zwracanie uwagi na rzeczy dziwaczne, niezwykle, nietypowe, niepasujace;
spozywanie tych samych produktow o okreslonej konsystencji (stodkie — chru-
piace — niezdrowe), nieche¢ do prébowania nowych potraw;

przesiadywanie przez dtugi czas w jednej pozycji, wykonywanie w kotko tych
samych czynnosci, sktonno$¢ do zastygania w bezruchu ,,bez wzgledu na to,
co dzialo si¢ obok” (s. 107), wylaczanie si¢, zawieszanie si¢, unikanie kon-
taktu wzrokowego, patrzenie przed siebie, sprawianie wrazenia niestuchania,
nieuczestniczenia, nicobecnos$ci w wydarzeniach;

czesty brak ochoty robienia czegokolwiek, zaprzestawanie wszelkiej aktyw-
nos$ci, minimalizowanie liczby ,,ruchow i stow” (s. 107);

uktadanie przedmiotéw w okreslonych miejscach, w okreslonym porzadku, trud-
nosci z tolerowaniem zmian, reagowanie strachem albo histerig w sytuacjach,
,.kiedy dzieje si¢ co§ nowego” (s. 19), na co nie jest si¢ przygotowanym;
potrzeba ustalonego rytmu dnia, porzadku, ktéry daje poczucie bezpieczen-
stwa, przywraca spokoj i poczucie panowania nad sytuacja;

nieche¢ do pracy zespotowej, traktowanie innych osob jako przeszkadzaja-
cych, zabierajacych czas i przestrzen, utrudniajacych wykonanie zadania;
chroniczny brak wiary we wtasne mozliwosci (,,w zyciu zwykle czuje sie
strasznym przegrywem”, s. 81), odwagi, strach przed wykonywaniem czyn-
nosci obarczonych ryzykiem;

nieumiejetnos¢ dyskutowania, problemy z publicznym zabieraniem glosu;
staby rozwoj tzw. kompetencji migkkich, np. elastycznosci decyzji i dziatan,
radzenia sobie ze stresem, empatii, umiejetnosci rozwigzywania konfliktow;
posiadanie uzdolnien pisarskich; potrzeba pisania, ktore staje si¢ pasja, zawodem
albo po prostu potrzebg chwili, rodzajem terapii (,,w pisaniu jest dla mnie pewna
wolnos¢”?, s. 39; ,,Piszac, daje tez zna¢ sama sobie, ze moje do§wiadczenie jest
wazne”, s. 39; ,,Dla mnie pisanie to najwyzsza konieczno$¢. Jedyny w petni
skuteczny sposob na to, zeby zrozumieé, co si¢ dzieje wokdt mnie”, s. 34);
zainteresowanie literaturg, postugiwanie si¢ w mowie cytatami z ksigzek, co
jest odbierane przez innych jako rodzaj dziwactwa (,,uznaje¢ czytanie za najlep-
szy rodzaj spotkania towarzyskiego”, s. 39; ,,Prawie wszystkiego nauczytam

2 Wszystkie cytaty z ksigzki na podstawie wydania: D. Kotas, Cukry, Warszawa 2021.
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si¢ z ksigzek, tacznie z wiedzg tajemng o tym, jak zyja ludzie, co mnie zawsze

niezmiernie interesowato. Spedzitam wielka cze$¢ zycia, czytajac, rysujac

1 piszac”, s. 34).

Nalezy zalozy¢, ze nietypowa bohaterka, ze wzgledu na trudne relacje z tok-
sycznymi najblizszymi, ktorzy nie akceptujg jej odmiennos$ci, mitos¢ do zwie-
rzat, wegetarianizm, zycie w §wiatach wyobrazonych, ped do nauki czy perypetie
z wynajmowaniem kolejnych mieszkan — najpierw w starej willi z dziewigédzie-
sigcioletnig hrabing Irena, potem na zapleczu zakladu pogrzebowego, nastgpnie
w domu zamieszkanym przez duchy i rusatki niedaleko stacji kolejowej, az po
mieszkanie na terenie dawnego getta — zainteresuje uczniow. Uwage czytelnikow
moze przyciagnac tez jej przywigzanie do przedmiotow, ktdre buduja przestrzen,
majac ,,swojg fakture, zapach, dzwigk, a nawet smak™?®, | dar do przyciggania
wydarzen paranormalnych”?’, dziwne sposoby percepcji rzeczywistosci.

Kotas, o czym warto poinformowa¢ uczniow, nazywana jest ,,przedstawicielkg
0s6b wykluczonych, nieheteronormatywnych i nieneurotypowych?, a jej powie$é
okre$lana mianem ,,autystycznego coming outu”*. Autorka niekoniecznie dobrze
czuje sie¢ w swojej skorze, bo jak podkresla, inno$¢ sprawia jednak problemy*’. Na
jej przyktadzie mlodzi czytelnicy maja jednak szansg¢ zrozumieé, ze nie zawsze
mozliwe jest dopasowanie si¢ do $wiata i obowigzujacych w nim zasad. Poczu-
cie szczgscia 1 spelnienia mozna odnalez¢, kreujac sobie przestrzen, w ktorej
,bedziemy si¢ czu¢ dobrze i bezpiecznie na wiasnych warunkach™'.

Warto przyjrze¢ si¢ tez tytutowym cukrom, czyli radosciom bohaterki, przed-
miotom, sytuacjom i dzialaniom ostadzajacym jej trudng egzystencjg¢. Sa wsrod
nich: pisanie, literatura, zwierzgta, wtasny kat, poczucie bezpieczenstwa, zyciowe
plany i marzenia, tolerancyjna partnerka. Ze wzgledu na to, ze historia boha-
terki jest przedstawiona niclinearnie (czgste powroty do przesztosci pomieszane
z terazniejszo$cia), utwor Kotas mozna omawia¢ w cato$ci albo we fragmentach,
traktujac go jako opowies¢ o szukaniu wlasnego miejsca w sensie dostownym
i metaforycznym?®. Mozna go tez czyta¢ jako powies¢ o samopoznaniu, o potrzebie
bycia podmiotem, co Pawet Priifer wyjasniat nastepujaco:

Pragnienie poznawania i rozumienia $wiata, innych, a przede wszystkim samego siebie, stano-
wia nieodtaczny element konstytuujacy tozsamos¢ jednostki, jej dynamiczng strukture egzystencji,
zwlaszcza w spolecznym i relacyjnym wymiarze. Cztowiek chce wiedzie¢ i chce poznawac. Nie-
wazne, kim jest, jakg kondycja psychofizyczng dysponuje w danym momencie, niezaleznie, czy ma
w petni $wiadomos¢ wihasnej przynaleznosci do okreslonej zbiorowosci, czy identyfikuje si¢ z taka

2 Wszyscy jestesmy z Garwolina....

7 Tamze.

2 Tamze.

»  Jakby z ksigzyca spadli”, czyli ,, Cukry” Doroty Kotas, https://naregale.com.pl/jakby-z-ksie-
zyca-spadli-czyli-cukry-doroty-kotas/ [17.06.2025].

30 P, Mitzner, ,, Cukry” i storn Bombi (Dorota Kotas, ,, Cukry”), https://magazynwizje.pl/aktual-
nik/cukry-i-slon-bombi-dorota-kotas-cukry/ [17.06.2025].

31 Wszyscy jestesmy z Garwolina....

32 A. Wojtowicz-Zajac, art. cyt.
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czy inng grupa, z takimi czy innymi podmiotami. Jednostka w zyciu zbiorowym nie jest tylko jed-
nym z elementow catosci, jakim$ komponentem struktury, ktora go przekracza i nadaje mu okreslone
znaczenie i sens trwania tylko dlatego, ze jest do niej przypisany. Cztowiek — mniej lub bardziej $wia-
domie — chee czué si¢ podmiotem i wiele zrobi dla realizowania si¢ tej potrzeby™>.

Potrzeba sprawstwa i podmiotowosci, jak podkreslat cytowany wyzej badacz, nie opuszcza row-
niez 0s6b zmagajacych sie z roznego rodzaju niepelosprawnosciami, w tym bedacych w spektrum®*.

Cukry bywaja nazywane wykladem o Aspergerze, skierowanym do nieaspergerowcow, ,.ktory
mogliby rozpoczynaé si¢ od stow: Stuchajcie, wiec to jest tak...”>. Jedna z recenzentek napisata: ,,Gdy
patrze na t¢ ksigzke jako nauczycielka majaca za sobg kilka teoretycznych lektur o zespole Aspergera,
mysle, Ze ta absolutnie powinna si¢ znalez¢ wérdd nich. Powinna by¢ lektura obowiazkowa™™6.

Mozna wreszcie wzia¢ pod uwage ciekawa oktadke ksiazki, na ktorej umiesz-
czony zostat nieco dziwny pies. Jego sylwetka jest niby typowa, a jednak znie-
ksztalcona, jakby posktadana z niezbyt proporcjonalnych elementow, sier§c
pokryta tygrysimi paskami, a ogon dtugi i waski jak u kota. Zwierze przyjeto
poz¢ zwracajacg uwage ze wzgledu na utozone w nienaturalny sposob konczyny,
zakonczone biatymi, przykuwajacymi uwage pazurami, jakby paznokciami.

Dorota
Kotas

Zrédto: oktadka ksigzki Doroty Kotas Cukry, Warszawa 2021.

33°P. Priifer, W spektrum autyzmu neurordznorodnosé odstania podmiotowosé, ,Nowa Polityka
Wschodnia” 2024, nr 2, s. 245.

3% Tamze.

33 Dorota z Krainy Aspergera, https://nakanapie.pl/recenzje/dorota-z-krainy-aspergera-cukry
[17.06.2025].

36 Tamze.
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Posta¢ z oktadki projektu Jakuba Zasady przypomina w pewnym sensie boha-
terke ksigzki Kotas. Ona tez jest rownie podobna do innych ludzi, jak i od nich r6zna,
odmienna, a jednoczesnie probujaca dostosowac si¢ do otaczajacego $wiata i wpisac
w jego kanony. Warto doda¢, Ze cechy te sg charakterystyczne dla dziewczat i kobiet
z ZA. Potrafig one maskowa¢ objawy $wiadczace o spektrum. Badania potwier-
dzaja, ze lepiej od chtopcow odczytuja kody i konwencje oraz szybciej i skuteczniej
ucza si¢ spotecznych umiejetnosci. Rozwijaja silniejsze mechanizmy radzenia sobie
w celu dopasowania si¢ do zewnetrznych oczekiwan’’. Wiedza, jak zachowywac
si¢ w sposob akceptowalny spolecznie. Obserwujg i nasladujg wybrane osoby: ich
mimike, gesty, mowg ciala, a nawet imitujg kontakt wzrokowy. Sg przy tym nie-
zwykle wrazliwe i empatyczne. Literatura jest dla nich materiatem i do analizy, 1 do
wykorzystania w sytuacjach zyciowych. Oktadka ksigzki Cukry moze inspirowac
uczniéw do pokazania siebie, swojej historii i osobowos$ci za pomoca obrazu, beda-
cego kolazem wybranych postaci ze $wiata sztuki, literatury (nie tylko tej omawianej
na lekcjach). Wazne, by mtodzi ludzie potrafili uzasadni¢ swoje wybory, tworzac
0 sobie nowg opowies¢. W ten sposob polonista ma szanse nie tylko dowiedziec si¢
o nich czego$ nowego, ale tez pozna¢ ich humanistyczne zainteresowania.

Mam zespot Aspergera. Podrecznik dla uczniéw i nauczycieli
Karoliny Dyrdy i Jolki Rosinskiej z ilustracjami Edyty Otdak

Mam zespot Aspergera to niewielka, bo liczaca zaledwie osiemdziesiat stron,
ksigzeczka przeznaczona dla nauczycieli oraz uczniow w roznym wieku, sktada-
jaca si¢ ze zbioru ponad czterdziestu obrazéw uzupetnionych krétkimi tekstami
informacyjnymi na temat omawianego zaburzenia. Jak napisaty we wstepie jej
autorki, zadaniem podrg¢cznika jest pomoc z jednej strony uczennicom i uczniom
w zrozumieniu sposobu odbierania §wiata przez ich réwiesnikow zmagajacych
si¢ z trudno$ciami neurologicznymi, z drugiej za$ nauczycielom w doskonaleniu
umiejetnosci spolecznych takich podopiecznych, rozwijaniu ich zainteresowan
i efektywniejszemu komunikowaniu si¢ z nimi. Publikacj¢ rozpoczyna wyjasnie-
nie, czym jest zespot Aspergera, nastepnie szczegoétowo opisane zostaly problemy
0so0b w spektrum (np. ,,Nigdy nie ktamig. Wszystkim mowie to, co naprawde
mysle”, s. 15%; , Nie przepadam za eksperymentami kulinarnymi. Jadam tylko
wybrane positki”, s. 21), a dalej, co warte podkres§lenia, wymienione ich atuty
(np. ,,Mam genialng pamig¢. M6j mdzg dziata jak nagrywarka. Potrafie bezbted-
nie odtworzy¢ dzwigki czy obrazy. Mozna nawet powiedzie¢, ze w mojej glowie
znajduje si¢ mini wyszukiwarka Google”, s. 25).

37 Materialy ze szkolenia: Dziewczeta ze spektrum autyzmu — wszystko, co jako nauczyciel musisz
wiedzie¢, ODN Edumaster, 26.03.2025, prowadzenie: J. Nienaltowska-Padlo. Zob. wigcej na ten temat:
M. Szubrycht, Za dobrze si¢ maskowatam. Rozmowy o doswiadczeniach kobiet w spektrum, Torun 2025.

38 Wszystkie cytaty z ksigzki pochodza z wydania: K. Dyrda, J. Rosinska, Mam zespot Asper-
gera. Podrecznik dla uczniow i nauczycieli, ilustr. E. Otdak, Warszawa 2016.
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W dalszej czesci zeszytu autorki zwracaja si¢ do ucznidow z ZA, thumaczac
im, co mogg zrobi¢ dla siebie i dla innych, zeby poczu¢ si¢ lepiej ze sobg oraz
w relacjach spotecznych. Udzielajg przydatnych wskazowek, pokazuja, co zmieni¢
ijak si¢ zachowywac, zeby utatwi¢ sobie funkcjonowanie w §wiecie pelnym zasad
i konwenansow, np. ,,Nie traktuj «zespotu Aspergera» jako wymowki — odwaznie
przezwyciezaj swoje trudnosci” (s. 35); ,,Czerp zyciodajng site ze swoich jasnych,
mocnych stron. Naucz si¢ usmiecha¢. Nawet sztuczny usmiech moze poprawié
nastr6j” (s. 36); ,,Naucz si¢ patrze¢ na innych. Jesli kontakt wzrokowy sprawia ci
trudno$¢, patrz na czoto lub brode¢. Nikt nie zauwazy, ze nie patrzysz bezposrednio
w oczy” (s. 39).

Kolejna czes¢ publikacji dedykowana jest kolezankom i kolegom nieneuroty-
powych dzieci, ktorzy otrzymuja rady, jak moga im pomagac na co dzien, w szkole
1 poza nig. Autorki zwracajg uwagg na to, ze na nich w duzym stopniu spoczywa
odpowiedzialno$¢ za samopoczucie mierzacych si¢ z trudnosciami rowiesnikow:
,-10, jak poradzi sobie osoba z zespolem Aspergera w szkole, w duzej mierze zalezy
od ludzi na jakich trafi, od nauczycieli, wychowawcow, kolezanek i kolegow”
(s. 42). Warto zauwazy¢, ze wskazowki Karoliny Dyrdy i Jolki Rosinskiej sa kon-
kretne i praktyczne, mozliwe do realizacji, np. ,,Porozmawiaj ze mna, kiedy stoje
sam na przerwie. Bardzo chce wlaczy¢ sie w zycie klasy, ale nie wiem jak to zrobi¢”
(s. 45); ,,Nie wysmiewaj si¢ ze mnie, nawet jesli zachowuje si¢ dziwnie. Czasami
chodze w kotko, godzinami bujam si¢ na hustawce lub trzepocze rekami. Zdarza sie,
ze tylko w taki sposob mogg odciac si¢ od $wiata i odpoczac” (s. 47); ,,Nie traktuj
mnie w wyjatkowy sposob, traktuj mnie jak innych kolegow. Traktuj mnie tak, jak
sam chciatbys by¢ traktowany” (s. 49). Zachgcaja mtodych czytelnikow do podjgcia
wyzwania niesienia pomocy Aspim, dostrzegania ich wyjatkowosci, ale tez zapew-
niania im normalnych warunkéw funkcjonowania w przestrzeni szkolne;.

Ostatnia czg¢$¢ podrecznika zawiera scenariusze warsztatow, w ktoérych wyko-
rzystany zostal system Andruino. Maja one na celu rozwijanie réznego rodzaju
kompetencji (informatycznych, medialnych, spotecznych, komunikacyjnych, tech-
nicznych) uczestnikow procesu edukacyjno-wychowawczego w trakcie realizacji
zadan projektowych o tematyce animacji poklatkowej albo narzedzi open source.
Nauczyciel polonista moze wykorzysta¢ w swojej pracy zawarte w scenariuszach
pomysty w zakresie metod pracy czy form ewaluacji, tresci 1 zagadnienia dobie-
rajac jednak stosownie do przedmiotu, ktérego uczy.

Omawiany podrecznik nie bedzie stanowit dla polonisty podstawowego zrodta
wiedzy na temat ZA, niemniej jest opracowaniem, ktore moze poleci¢ uczniom jako
lekture do samodzielnego zapoznania si¢ albo tez uczynic¢ przedmiotem refleksji na
lekcjach wychowawczych. Atrakcyjna dla mlodych odbiorcow bedzie zapewne jego
forma — picturebook, definiowany jako ,,tekst kultury ztozony z dwu wspotistnieja-
cych i wspotzaleznych od siebie modalnosci: ikonicznej 1 werbalnej, stanowigcych
spojny przekaz”¥. Cho¢ nie jest to gatunek najnowszy (jego nazwa pojawila sig

3 M. Wojcicka, Picturebook w swietle teorii aktow mowy i obrazu (na podstawie ,, Mama zawsze
wraca” Agaty Tuszynskiej i Iwony Chmielewskiej), ,,Prace Jezykoznawcze” 2022, nr XXIV/1, s. 254.
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juz w latach siedemdziesiatych XX wieku i zostala wprowadzona przez amerykan-
ska badaczke Barbar¢ Bader), niewatpliwie nadal zaciekawia odbiorcow dwiema
formami komunikacji, oddziatywaniem na rézne zmysly oraz ukazywaniem roz-
nych aspektow przedstawianej historii*’. Jak wyjasniata Justyna Stefanczyk, ,,obraz
pokazuje to, czego nie mozna oddac¢ stowem, a tekst wyjasnia zawitosci ilustracji
oraz sposob jej odczytywania™!. Biorgc pod uwage wyrdznione przez Matgorzate
Cackowska typy ksigzek obrazkowych, Mam zespot Aspergera jest nienarracyjnym
picturebookiem z obrazem i stowem*, opowie$cig o cztowieku innym niz wszyscy
dookota, cho¢ nienazwanym kosmitg, jak w omawianej wcze$niej ksigzce Jedrze-
jewskiej-Wrobel. Niewiele jest w tym niepozornym zeszyciku do czytania, ale sporo
do przemyslenia. Na poszczegolnych jego kartach zostaly zebrane informacje, z kto-
rymi powinien zapoznac¢ si¢ kazdy cztowiek odczuwajacy potrzebe lepszego komu-
nikowania si¢ z osobami ze spektrum. Dla nauczycieli ksigzka Dyrdy i Rosinskiej
stanowi pomoc w planowaniu i realizacji procesu edukacyjno-wychowawczego,
uwzgledniajacego zarowno potrzeby, jak i ograniczenia Aspich. Na podstawie obra-
zO6w 1 podpiséw do nich*® mozna wywnioskowacé, jakie dziatania nauczyciel jezyka
polskiego powinien podja¢ w roznych fazach lekcji, by wspomagaé uczniow z ZA,
wzmacniajac ich umiejetnosci i talenty albo uczgc przezwyciezania trudnosci. Przy-
ktadowe zostaly zaprezentowane w ponizszej tabeli:

'-“‘ . Uczenie rozumienia i akceptowania wlasnych ograni-

czen. Uswiadamianie, ze kazdy czlowiek mierzy si¢

w swoim zyciu z trudno$ciami (,,Bedzie trudno i spotka

ci¢ wiele porazek. Nie ma cztowieka, ktory z czyms si¢
nie zmaga”, s. 35).

. Analizowanie utworéw ukazujacych ludzkie odmien-
nos$ci: uczenie tolerancji, empatii, nieosadzania i nie-
krytykowania ludzi, o ktorych niewiele wiadomo, ak-
ceptowania tego, co niezrozumiate, inne.

. Przetamywanie szkodliwych stereotypow, ukazujacych
Aspiego jako ,,dziecko popsute”, niewychowane, dzi-
waka, dziwolaga, kosmite, nudziarza czy histeryka.

Zob. tez: B. Sniecikowska, Ksigzka obrazkowa: préba porzqdkowania doswiadczen (czyli o genolo-
gii, stowografii i intymistyce logowizualnej), ,,Teksty Drugie” 2022, nr 1, s. 47-67.

40 Zob. wigcej na ten temat: J. Stefanczyk, Opowiesci na 32 stronach — fenomen ksigzki obraz-
kowej, Cieszyn 2018.

4 Tamze, s. 15.

42 Zob. M. Cackowska, Wspélczesna ksigzka obrazkowa — pojecie, typologia, badania, teorie,
konteksty, dyskursy [w:] Ksigzka obrazkowa. Wprowadzenie, red. M. Cackowska, H. Dymel-Trze-
biatowska, J. Szytak, Poznan 2017, s. 11-48.

4 Wszystkie ilustracje umieszczone w ponizszej tabeli pochodza z omawianej ksiazki Dyrdy
i Rosinskie;j.
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. Rozmowy o zachowaniach i postawach bohateréw li-
terackich, analiza podejmowanych przez nich decyzji
i ich nastgpstw.

. Poruszanie tematdéw egzystencjalnych, zyciowych, fi-
lozoficznych, dajacych mozliwo$¢ wyrazania wlasnego
zdania, sktaniajacych do refleksji nad Zyciem i relacja-
mi mi¢dzyludzkimi.

. Uczenie shuchania innych, zachgcanie do uczestniczenia
w konwersacjach, zabierania glosu, stosowanie na lek-
cjach réznego rodzaju dyskusji, polemik, debat. Zwra-
canie uwagi na ,,podteksty” wypowiedzi, komunikaty
wyrazone nie wprost, ukryte.

. Zachgcanie do pracy w grupach, wlaczanie do rywali-
zacji tam, gdzie uczen moze si¢ wykaza¢ wiedza, umie-
jetnosciami, pomystowoscia.

. Angazowanie uczniow do pomocy rowiesnikom, nie-
ustanne zwracanie uwagi na potrzebe nawigzywania
relacji z drugim czlowiekiem.

. Pokazywanie przyktadow ludzi, ktorzy poradzili sobie
ze swoimi ograniczeniami i osiagneli zyciowe sukcesy
(autyzm jako ,,choroba geniuszy”*).

. Wzmacnianie pozytywnych stron ucznidw, pomoc
w znalezieniu wtasnej $ciezki sukcesu i konsekwent-
nym podazaniu nia.

. Zachgcanie do wyznaczania sobie realnych celow
i stopniowe;j ich realizacji.

. Przekazywanie na biezaco feedbackow, uwzglednia-
jacych wlozony wysitek i naktady pracy. Chwalenie
nawet za drobne sukcesy.

Moje atlity . Wykorzystywanie uczniowskich zainteresowan wielo-
B e ma r.odza_].aml htc?ratury w ce}u dglelema si¢ ciekawost-
“innej perspektywy, stad moje kami, wnioskami, obserwacjami.
“pomysty.

. Zachgcanie do pisania wlasnych historii (uczniowie
z ZA chetniej pisza niz moéwia), tworzenia swoich
utworéw, co powoduje porzadkowanie w umystach
tego, 0 czym czytaja, dowiaduja sig, co przezywaja.

. Motywowanie do tworzenia wlasnych materiatow dy-
daktycznych, np. lapbookow czy ,,pudelek pierwszej
pomocy” dotyczacych lektur.

. Naktanianie do dzielenia si¢ pomystami interpretacyj-
nymi, co shuzy doskonaleniu zdolno$ci analitycznych
takich uczniow.

4 Asperger w szkole w Kopienicy, https://www.lubie.pl/asperger-w-szkole-w-kopienicy/
[26.06.2025].

48



Literatura jako narzedzie poznawania i wspierania 0séb z zespotem Aspergera

Nie za bardzo patrze
na miny innych dzieci

i one czesto robig mnie
w konia.

* Niewiem jednak,
. Coloznaczy ,zrobic
- kogos w konia".

. Proponowanie gier dydaktycznych opartych na fraze-

. Wprowadzanie zadan z wykorzystaniem obrazow, kart

. Zachgcanie do tworzenia wiasnych definicji i poréw-

. Zachgcanie uczniéw do wypowiadania si¢ wlasnymi

ologizmach. Rozroznianie senséw dostownych i meta-
forycznych wyrazow.

wizualnych, np. dialogowych®, rozwijajacych myslenie
abstrakcyjne.

nywania ich z ogolnie przyjetymi, poszukiwania nie-
standardowych i nowych rozwigzan (¢wiczenia typu:
Co by bylo, gdyby..., rd6zne zastosowania codziennych
przedmiotow*).

stowami, nie sloganami, praca nad celowym wypowia-
daniem sig, stylem wypowiedzi.

Fascynujg mnie szczegaty, dostizegam detale,
kt6rych inni nie sa w stanie zauwazyc.

. Wprowadzanie na lekcjach licznych powtorek ze wzgle-

. Odwotywanie si¢ w trakcie realizacji zagadnien progra-

. Proponowanie czytania na gtos, doskonalagcego rozu-

. Wprowadzanie ¢wiczen doskonalgcych umiejetnosé

. Omawianie utwordw literackich ze zwracaniem uwagi

du na genialna, ale jednak wybidrcza pamig¢ Aspich.

mowych do ogdlnej wiedzy humanistycznej uczniow
(fakty, daty, tytuly, nazwiska).

mienie emocji, wymagajacego modulacji glosem.

czytania ze zrozumieniem, zwlaszcza takich, w ktorych
nalezy dokonywac uogoélnien, podsumowan, catoscio-
Wwo spojrze¢ na opisany problem.

na szczegoly, ktore nastgpnie powinny by¢ skladane
w calo$¢ — doskonalenie umiejgtnosci syntezy tresci
literackich i wyciggania wnioskow.

. Organizowanie lekcji w taki sposdb, by uczniowie

. Wczeséniejsze komunikowanie zmian w planie zajgé

. Zapewnienie uczniom mozliwo$ci poproszenia nauczy-

. Przygotowywanie jasnych, zrozumiatych, czytelnych

. Tworzenie $§rodowiska edukacyjnego wolnego od roz-

rozumieli, jakie czynno$ci nastepuja kolejno. Ptynne
przechodzenie pomigdzy ogniwami lekcji i uprzedza-
nie o tym.

7 poszanowaniem potrzeby przewidywalnosci i wiaza-
cego si¢ z nia poczucia bezpieczenstwa.

ciela o pomoc w kazdym momencie lekcji.

instrukcji do zadan. Prosby o powtarzanie polecen
wlasnymi stowami.

praszajacych uwage bodzcow.

Zrédto: K. Dyrda, I. Rosifnska, Mam zespol Aspergera. Podrecznik dla uczniow i nauczycieli, ilu-

stracje E. Otdak, Warszawa 2016.

45 Zob. wigeej na ten temat: Karty dialogowe do gier rozwijajgcych wyobraznig i kreatywnosé,

red. R. Doman, Lublin 2010.

4 Zob. wiccej na ten temat: S. Bowkett, Wyobraz sobie, ze... Cwiczenia rozwijajgce twércze
myslenie uczniow, thum. K. Kruszewski, Warszawa 2000; E. Necka, J. Orzechowski, A. Stabosz,
B. Szymura, Trening tworczosci, Gdansk 2005.
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Podsumowanie

Publikacji poswigconych osobom z zespotem Aspergera pojawia si¢ w ostat-
nich latach coraz wiecej. Jak wskazano we wstepie artykutu, sa wérdd nich beletry-
zowane opowiesci dla dzieci i mtodziezy, mogace stanowi¢ lektury uzupetniajace,
swiadectwa os6b z ZA 1 ich bliskich oraz poradniki i podrgczniki wspierajace
nauczycieli i wychowawcow w ich codziennej pracy dydaktycznej, wychowaw-
czej 1 terapeutycznej. Piszac o cechach zespotu Aspergera, badacze wskazuja tzw.
triadg zaburzen autystycznych, ktéra obejmuje takie obszary, jak: komunikacja
spoteczna, rozw6j] mowy oraz sztywne wzorce zachowan'. W zwigzku z tym
uczniowie w spektrum maja trudnosci z nawigzywaniem relacji i praca w grupach,
stabo odczytuja gesty, mimike i intonacj¢ glosu, nie rozumieja metafor i ironii, nie
potrafig adekwatnie reagowac ani inicjowaé rozmow, nawet z rowiesnikami, a ich
wypowiedzi bywaja kalkami cytatow z filméw lub ksigzek*®. Wskazane trudnosci
moga mie¢ oczywiscie rozne natezenie i czgstotliwosé, bo przeciez kazdy uczen
z ZA jest inny.

W artykule przyjrzano si¢ trzem réznym utworom wspotczesnym: opowiada-
niu, powiesci autobiograficznej oraz picturebookowi. Kazdy z nich inaczej pre-
zentuje omawiane w artykule zagadnienie. Nalezy jednak podkresli¢, ze wszystkie
realizujg wazny cel spoteczny: oswajajg innos¢, z jaka nadal kojarzony jest ZA.
Uswiadamiaja, ze kto$, kto si¢ z nim zmaga, potrzebuje przede wszystkim zrozu-
mienia i akceptacji. Opowies$¢ Jedrzejewskiej-Wrobel mozna zaliczy¢ do ksigzek
terapeutycznych. Kosmita przybliza §wiat chlopca z zespolem Aspergera i zapo-
znaje czytelnikow z ta dysfunkcja®. Pokazuje, z jakimi trudnos$ciami kazdego dnia
zmagaja si¢ Kacper i jego najblizsi. Uswiadamia, jak szkodliwe i krzywdzace
bywaja stereotypy. Ksigzka Kotas jest zapisem procesu ,,dorastania, odkrywania
$wiata 1 wlasnej tozsamosci przez osobe nieneurotypowa, nicheteronormatywna,
ale przede wszystkim obdarzong niezwykta wrazliwos$cig i talentem do opisy-
wania $wiata”. Poszczegolne rozdziaty Cukrow, zwigzane z danym miejscem
albo etapem zycia autorki-bohaterki, tworza kolejne elementy emocjonalnej ukta-
danki, dajac nastoletnim czytelnikom wiele tematéw do klasowych dyskusji. To
nie wydarzenia sa w tej ksigzce najwazniejsze, ale wrazenia, emocje, obserwacje.

47 A. Kostecka, Diagnoza zaburzer ze spektrum autyzmu dawniej i dzis a mozliwosci wezesnego
wspomagania rozwoju dzieci, ,,Studia Edukacyjne” 2024, nr 73, s. 150.

48 Zob. wigcej na ten temat: A. Maciarz, D. Drala, Dziecko autystyczne z zespolem Aspergera: stu-
dium przypadku, Krakow 2012; E. Pudtowska, Trudnosci adaptacyjne ucznia z zespotem Aspergera
w szkole ponadpodstawowej, ,,Journal of Modern Science” 2021, nr 1, s. 143-158; M. Tuchowska,
Uczen z zespotem Aspergera w szkole, https://portal.librus.pl/szkola/artykuly/uczen-z-zespolem-
-aspergera-w-szkole [24.06.2025].

4 1. Czesiul-Budkowska, Kosmita, https://biblioteczka-apteczka.pl/2016/08/21/kosmita/
[18.06.2025].

50 M. Rézanski, Autyzm jako inna, niezwykla wrazliwosé, https://archiwum.niepelnosprawni.pl/
ledge/x/203984?print_doc_id=1793916&site_id=702 [18.06.2025].
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Bohaterka nie tylko opisuje swiat wokot siebie, ale skupia si¢ na swoim w nim
funkcjonowaniu, co stanowi jej najwickszg potrzebe i jednoczesnie jest charak-
terystyczne dla autystykow’'. Mam zespol Aspergera. Podrecznik dla uczniow
i nauczycieli natomiast to picturebook, stanowiacy ilustrowane minikompendium
wiedzy o spektrum. Spehnia przypisywane temu gatunkowi funkcje, rozwijajac
wrazliwo$¢ estetyczng mtodych czytelnikow, rozbudzajac ich wyobraznie, ilu-
strujgc stosunki miedzyludzkie, wprowadzajac potrzebne pojecia zwigzane z ZA,
shuzgc po prostu edukacji na jego temat>2. Grono odbiorcéw podrecznika Dyrdy
1 Rosinskiej jest dos¢ szerokie. Sg nimi nieneurotypowi uczniowie, ich kolezanki
i koledzy oraz nauczyciele i wychowawcy. Wartosc¢ tej ksiazeczki polega tez na
tym, ze dajac nauczycielom informacje na temat Aspich, jednoczesnie inspiruje
ich do podejmowania dziatan stuzacych ich rozwojowi w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym.

Jak napisata Agnieszka Borkowska, matka chtopca z zespotem Aspergera oraz
terapeutka dzieci z zaburzeniami rozwoju,
istotg zycia z mtodym cztowiekiem z zespotem Aspergera jest zdolno$¢ zajrzenia w jego wewngtrzny
$wiat umystu. Umiejetno$¢ ta w polaczeniu z wiedza o zaburzeniach spektrum autyzmu pomaga
rodzicom, nauczycielom i samemu dziecku. Jest to niezbedne do podjecia konkretnych strategii tera-

peutycznych, ktore doprowadzg do prawdziwych, dtugotrwatych zmian. W przeciwnym wypadku
zardwno dorosli, jak i dzieci zaczynajg odczuwac lgk przed nieznanym i brakiem akceptacji>>.

W przypadku autyzmu, tak jak i wszelkich dysfunkcji uczniowskich, podstawe
skutecznych dziatan nauczycielskich stanowig zrozumienie i wsparcie. One z kolei
rodza si¢ na bazie wiedzy, ktorej dostarczajag omowione w artykule utwory. Nie
powinno dla nich zabrakna¢ czasu w szkole, badz to na lekcjach jezyka polskiego,
badz na godzinach wychowawczych albo dodatkowych zajeciach, ktore prowadzi
polonista. My, dorosli, jak podkreslata Borkowska za cytowanym na poczatku
artykutu Szatmarim, ,,musimy nauczy¢ si¢ w inny sposob widzie¢ te dzieci. Wie-
dza wyjasni nam nieporozumienia, przywroci nadzieje, pozwoli wlasciwie poste-
powac z dzie¢mi z tg dysfunkcja i prawidtowo je wspomagac oraz da nam poczucie
kontroli nad tym, co robimy”*,
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Literature as a Tool for Understanding and Supporting Individuals
with Asperger’s Syndrome

Abstract

The article discusses three contemporary texts representing different genres: a children’s story
(Alien by Roksana Jedrzejewska-Wrobel), an autobiographical novel (Sugars by Dorota Kotas), and
a picture book (I Have Asperger s Syndrome. A Handbook for Students and Teachers by Karolina
Dyrda and Jolka Rosinska). All of them address the issue of Asperger’s syndrome, a neurological
disorder within the autism spectrum, fulfilling an important social and educational goal: promoting
greater awareness and knowledge about autism to enable better understanding, support, and inte-
gration of neurodiverse individuals in various environments, including schools. Each of the works
presented in the article can be successfully used in education at different levels as supplementary
reading, both in Polish language classes and homeroom lessons. The article also proposes sample
activities for Polish teachers who decide to incorporate the texts by Jedrzejewska-Wrdbel, Kotas,
Dyrda, and Rosinska into contemporary school curricula.

Keywords: Asperger’s syndrome, neurological disorder, students with special educational
needs, Alien, Sugars
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Zaburzenia przetwarzania stuchowego u uczniow
ze spektrum autyzmu jako czynnik wplywajacy
na sukcesy szkolne i komunikacyjne

Streszczenie

Uczniowie z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (ASD) czgsto zmagaja si¢ z trudno$ciami
w zakresie komunikacji, interakcji spotecznych oraz funkcjonowania w §rodowisku szkolnym. Jed-
nym z mniej oczywistych, ale bardzo istotnych czynnikow wptywajacych na ich funkcjonowanie
sa zaburzenia przetwarzania shuchowego (Auditory Processing Disorder — APD/CAPD). Cho¢ nie
sg one wpisane w kryteria diagnostyczne ASD, czgsto wspotwystepuja i moga znaczaco poglebiaé
problemy edukacyjne i komunikacyjne. Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie trudnosci
w zakresie przetwarzania dzwigkow, w tym dzwigkow mowy na poziomie centralnym, u uczniow
z autyzmem, mechanizméw komunikacyjnych oséb z ASD, w tym ukazanie zjawiska przetwarzania
stuchowego na podstawie do§wiadczen autorki w pracy z taka grupa ucznidow, oraz wskazanie, jak
te procesy wplywaja na rozwdj jezykowy i komunikacyjny omawianej grupy uczniow. Tekst ma
takze na celu przedstawienie istotnego zwigzku mi¢dzy przetwarzaniem stuchowy a nabywaniem
kompetencji jezykowych u 0sob z ASD. Zaburzenia w tym zakresie moga wptywac na catos§¢ zacho-
wan jezykowych przejawianych przez osoby z autyzmem w réznych sytuacjach zycia codziennego
oraz determinowac¢ ich sukcesy szkolne. Autorka podkresla, Ze usprawnianie percepcji stuchowe;j
i doskonalenie przetwarzania shuchowego s3 istotne w konteks$cie pracy z uczniami z autyzmem,
za$ poprawa tych umiej¢tnosci moze przyczyni¢ si¢ do lepszego rozwoju kompetencji jezykowych
i komunikacyjnych tychze osob. Sposob, w jaki uczniowie z ASD przetwarzaja bodzce stuchowe,
wplywa na ich zdolno$§¢ rozumienia i uzywania jezyka. Problemy w tym zakresie moga prowadzi¢
do trudnosci w spojnosci wypowiedzi i pojmowaniu pytan, co jest podstawowym elementem umie-
jetnosci interakcyjnych oraz nabywania umiejetnosci szkolnych.

Stowa kluczowe: CAPD, przetwarzanie stuchowe, spektrum autyzmu, edukacja, komunikacja

Wstep

Zaburzenia przetwarzania stuchowego (CAPD) stanowig przedmiot rosnacego
zainteresowania badaczy zajmujacych si¢ edukacja i rozwojem dzieci ze spektrum
autyzmu (ASD). Badania autorki prowadzone w latach 2019-2025 nad percepcja
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stuchowa uczniéw z ASD wskazuja, ze trudnosci w zakresie analizy bodzcow
akustycznych sa czeste i maja wyrazny wpltyw na proces uczenia si¢, rozumienia
mowy oraz rozwoj spoteczno-komunikacyjny'. W literaturze przedmiotu podkresla
si¢, ze CAPD, mimo braku formalnego uje¢cia w klasyfikacjach psychiatrycznych,
jest zjawiskiem o duzym znaczeniu funkcjonalnym?.

W kontekscie szkolnym deficyty te moga powodowac btgdne interpretowa-
nie wypowiedzi, problemy z koncentracja, a takze wtérne trudnosci emocjonalne
wynikajace z niepowodzen edukacyjnych. Celem niniejszego artykutu jest przed-
stawienie, w jaki sposob CAPD wplywa na funkcjonowanie uczniow ze spek-
trum autyzmu w $rodowisku szkolnym i spotecznym oraz jakie strategie wsparcia
mozna uzna¢ za efektywne.

Zaburzenia przetwarzania stuchowego - ujecie teoretyczne

Neurobiologia wprowadzita do refleksji nad cztowiekiem pojecie przetwarzania
stuchowego. Opisuje ono $ciezki i sposoby reagowania organizmu ludzkiego na
dzwigk. Wiemy, ze przetwarzanie stuchowe ma zasadniczy wptyw na interioryzacje
jezyka. Szczegolnie interesujaca jest odpowiedz na pytania: jak procesy przetwa-
rzania shuchowego ksztattujg si¢ u oséb z diagnozowanym autyzmem; czy ewen-
tualne niedostatki tego przetwarzania pozwalaja objasni¢ trudnosci komunikacyjne
w autyzmie. Klamrg taczaca obydwa problemy jest przekonanie, ze proces i stan
przetwarzania stuchowego wyznaczaja system jezykowy, oraz to, ze zaburzenia ze
spektrum autyzmu uposledzaja proces opanowania jezyka i wptywaja na rozumienie
wypowiedzi, bowiem problemy ze spojnoscia warunkujg rozumienie tekstu.

Zdaniem Z.M. Kurkowskiego percepcja mowy to nie tylko identyfikacja zja-
wisk dzwigkowych. Jej celem jest takze ustalenie, jakie obiekty sa dookota, gdzie
sa 1 jak si¢ poruszajg. Odbidér mowy to proces bardzo ztozony, ktory jest mozliwy
dzigki percepcji stuchowej’. Zaburzenia przetwarzania stuchowego stanowig nie-
moznos¢ pelnego wykorzystania styszanego sygnatu akustycznego przy prawidlo-
wym jego odbiorze w strukturach obwodowych®.

Zgodnie z definicja Amerykanskiego Towarzystwa Mowy, Jezyka i Stuchu
(ASHA)’, zaburzenia przetwarzania stuchowego odnosza si¢ do trudnosci w efek-
tywnym wykorzystywaniu informacji stuchowych przy prawidtowej czutosci shu-
chu. CAPD dotyczy nie tyle samego odbioru dzwigku, ile procesow jego analizy,

! A. Urban-Rafalek, Zachowania jezykowe a percepcja stuchowa u 0sob z autyzmem, Siedlce 2025.

> Handbook of Clinical Audiology, red. J. Katz, Baltimore 1994; G.D. Chermak, F.E. Musiek,
Central Auditory Processing Disorders: New Perspectives, San Diego 1997.

3 Z.M. Kurkowski, Audiogenne uwarunkowania zaburzer komunikacji jezykowej, Lublin 2013,
s. 18.

4 Handbook of Clinical Audiology...,s. 74.

5 American Speech-Language-Hearing Association (ASHA), Guidelines for Identification,
Assessment, and Management of Central Auditory Processing Disorders, 2005.
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rdéznicowania i interpretacji na poziomie osrodkowym®. Do najczeéciej obserwo-
wanych objawow CAPD zalicza si¢: trudno$ci w rozumieniu mowy w halasie,
problemy z lokalizacjg zrodta dzwigku, trudno$ci w réznicowaniu podobnych
fonemow, ograniczong pamig¢ sekwencyjng oraz nadwrazliwos¢ na bodzce aku-
styczne’. W przypadku dzieci w wieku szkolnym deficyty te czg¢sto sg mylone
z zaburzeniami uwagi, dysleksjg lub brakiem motywacji do nauki.

CAPD w kontekscie spektrum autyzmu

U o0s6b ze spektrum autyzmu czgstym zjawiskiem jest nietypowa modulacja
reakcji na bodzce dzwigkowe. Moze ona przyjmowa¢ forme¢ zar6wno nadwrazli-
wosci (hyperacusis), jak i obnizonej reaktywnoS$ci (hyporesponsiveness)®. Badania
neurofizjologiczne wskazuja, ze u dzieci z ASD wystepuja zaburzenia w zakre-
sie przetwarzania czasowego i segregacji sceny stuchowej®. Oznacza to trudnos$ci
w odréznianiu dzwigkow istotnych od szumu tta, co w warunkach klasy szkolnej
znaczgco utrudnia rozumienie polecen i wypowiedzi nauczyciela. Badania autorki'
potwierdzaja, ze uczniowie z ASD czg¢$ciej niz ich neurotypowi rowiesnicy wyka-
zuja deficyty w zakresie analizy sekwencji dzwickowych oraz rozumienia mowy
w hatasie, co koreluje z nizszymi wynikami w nauce czytania i pisania.

Zaburzenia przetwarzania stuchowego (Central Auditory Processing Disor-
der — CAPD) stanowig jeden z kluczowych czynnikéw wptywajacych na efek-
tywno$¢ uczenia si¢ i jako$¢ komunikacji uczniéw ze spektrum autyzmu (ASD).
Cho¢ nie sg one bezposrednio ujete w kryteriach diagnostycznych autyzmu, ich
wspotwystepowanie znaczaco modyfikuje sposob, w jaki dziecko odbiera, inter-
pretuje i reaguje na bodzce akustyczne w srodowisku szkolnym. Wyniki badan
autorki'' potwierdzaja, ze uczniowie z ASD i wspotwystepujacymi trudnosciami
przetwarzania stuchowego wymagaja nie tylko dostosowan edukacyjnych, ale tez
kompleksowego wsparcia w zakresie rozwijania umiejetnosci komunikacyjnych
1 spotecznych.

¢ T.J. Bellis, Assessment and Management of Central Auditory Processing Disorders in the
Educational Setting, wyd. 2, San Diego 2003, s. 45.

" R.W. Keith, Zaburzenia proceséw przetwarzania stuchowego — postegpy w rozumieniu istoty
choroby, “Otolaryngologia” 2008, nr 3, s. 7-8.

8 J.1. Alcantara, B.C.J. Moore, The identification of vowel-like harmonic complexes: Effects of
component phase, level, and fundamental frequency, “Journal of the Acoustical Society of America”
1995, nr 97, s. 3813-3824.

° B.W. Roberts, K. Walton, W Viechtbauer, Personality changes in adulthood: Reply to Costa
& McCrae, “Psychological Bulletin” 2006, nr 132, s. 29-32.

10 Zob. A. Urban-Rafatek, Zachowania jezykowe..., 2025.

' Badania wiasne prowadzone byty w latach 20192025 i obejmowaty diagnostyke oraz ocene
zaburzen przetwarzania stuchowego (CAPD), a takze analiz¢ centralnych mechanizmoéw stuchowych
(ASA). Byly realizowane w warunkach klinicznych i szkolnych u os6éb z ASD z zastosowaniem
standaryzowanych narzg¢dzi audiologicznych i testow percepcji stuchowe;.
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Trudno$ci obserwowane u dzieci i uczniéw
z zaburzeniami przetwarzania stuchowego (CAPD)

U dzieci i uczniow z CAPD obserwuje si¢ szereg trudnosci, ktore w znacz-

nym stopniu wptywaja na funkcjonowanie edukacyjne, komunikacyjne oraz
emocjonalne. Trudnosci te wynikaja z nieprawidtowego przetwarzania bodzcoéw
akustycznych w osrodkowym uktadzie nerwowym mimo prawidtowej percepcji
dzwigkoéw na poziomie obwodowym. Do najczesciej wystepujacych objawow
naleza:

Problemy z lokalizacja zrédla dzwieku — dzieci z CAPD majg trudnos$ci
z okresleniem kierunku i odlegtosci, z jakiej dobiega dzwigk, oraz z rdznico-
waniem dzwigkow cichych i gtosnych. W sytuacji ekspozycji na hatas reaguja
czesto lekiem lub irytacja, zakrywajac uszy w celu ograniczenia bodzcow aku-
stycznych.

Ograniczona pami¢¢ stuchowa — dzieciom trudno jest zapamigtywac infor-
macje przekazane ustnie zarbwno w zakresie pamigci Swiezej, jak i trwale;j.
Ogranicza to przyswajanie sekwencji werbalnych, takich jak liczby, alfabet,
dni tygodnia, miesiace, adresy czy numery telefonow.

Spowolnione reakcje na bodzce sluchowe — obserwuje si¢ opdznienie
w reagowaniu na polecenia lub pytania, co wskazuje na koniecznos¢ dtuzszego
czasu przetwarzania informacji akustycznej'?.

Ponadto dzieci z CAPD moga wykazywac¢ nieprawidtowosci w zakresie:
rozumienia mowy w hatasliwym srodowisku, np. podczas rozmowy w klasie
czy przez telefon,

nadwrazliwo$ci na hatas i bodzce dzwickowe,

okreslania kierunku, z ktérego dobiega dzwiek,

utrzymania koncentracji na wybranych bodzcach akustycznych, szczegolnie
w obecnosci rozpraszajacych dzwigkow,

utrzymywania uwagi na osobie moéwiacej i sledzenia toku wypowiedzi,
rozumienia znaczenia wypowiedzi oraz interpretowania polecen,
wykonywania kilkuetapowych instrukcji stownych, zwtaszcza przekazywa-
nych w jednym zdaniu,

roznicowania i rozpoznawania podobnie brzmigcych stow lub glosek,
odbioru mowy w kontekscie komunikacji codziennej (bledne rozumienie
pytan, polecen),

przyswajania tre$ci dluzszych wypowiedzi ustnych lub czytanych (np. opo-
wiadan, opisow, instrukcji),

umiejetnosci czytania i pisania (u dzieci w wieku szkolnym),

utrzymania uwagi stuchowej, szczegdlnie przy dluzszych zadaniach wymaga-
jacych koncentracji na materiale dzwigkowym,

12 R.W. Keith, Zaburzenia proceséw przetwarzania stuchowego..., s. 7-14.
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— pamieci sekwencyjnej — trudno$ci z zapamietywaniem kolejnosci elementow,
takich jak dni tygodnia, miesigce czy tabliczka mnozenia,

— nauki jezykoéw obcych, w ktorych konieczne jest roznicowanie subtelnych
kontrastow fonetycznych,

— organizacji przestrzennej i orientacji w otoczeniu.

Opisane trudnosci maja charakter ztozony i czesto wspotwystepuja, tworzac
obraz specyficznego profilu funkcjonowania stuchowego dziecka. Moga one skut-
kowac¢ obnizong motywacja do nauki, frustracja, a takze problemami w relacjach
spotecznych i komunikacji werbalnej. Dlatego tez ich trafne rozpoznanie oraz
wlaczenie odpowiednich strategii wsparcia stanowi kluczowy element skutecznej
terapii 1 edukacji uczniow z CAPD.

Wptyw CAPD na funkcjonowanie szkolne

Zaburzenia przetwarzania stuchowego maja bezposredni wpltyw na suk-
ces edukacyjny. Dzieci z CAPD czesto potrzebujg wigcej czasu na zrozumienie
polecen, popetiaja bledy przy pisaniu ze stluchu, maja trudnosci z uczeniem sie
jezykow obcych i rozumieniem dhuzszych wypowiedzi'®. W warunkach hatasli-
wego srodowiska szkolnego, w ktorym rownoczesnie pojawia si¢ wiele bodzcow
akustycznych, uczen z ASD i CAPD jest szczeg6lnie narazony na przecigzenie
sensoryczne. W konsekwencji obserwuje si¢ u niego objawy dekoncentracji, fru-
stracji oraz unikania aktywno$ci werbalnych. Nauczyciele czesto interpretuja te
zachowania jako brak zaangazowania, co prowadzi do blednych strategii wycho-
wawczych. Uczniowie z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (ASD) nierzadko
zmagaja si¢ z trudno$ciami w zakresie komunikacji, interakcji spotecznych oraz
funkcjonowania w srodowisku szkolnym. Jednym z mniej oczywistych, ale bardzo
istotnych, czynnikoéw wptywajacych na ich funkcjonowanie sa zaburzenia prze-
twarzania sluchowego (Auditory Processing Disorder — APD). Cho¢ nie sg one
wpisane w kryteria diagnostyczne ASD, czesto wspotwystepuja i moga znaczaco
poglebiac¢ problemy komunikacyjne i edukacyjne.

Uczniowie z ASD i wspotwystepujacym CAPD moga doswiadcza¢ trudnosci
w wielu kluczowych obszarach edukacyjnych:

— Rozumienie polecen nauczyciela — uczniowie czgsto nie przetwarzaja w pehni
informacji przekazywanych ustnie, zwtaszcza jesli sa one ztozone lub wypo-
wiadane w hatasliwym otoczeniu (np. w klasie).

— Pamieé i uwaga shuchowa — ograniczona zdolnos¢ do utrzymania koncentra-
cji na dzwigkach mowy skutkuje gorszym zapamigtywaniem tresci lekcji, co
przektada si¢ na stabsze wyniki w nauce'®.

13°F. Musiek, Pathways: auditory duration discrimination: Time to take a close look?, “Hearing
Journal” 2013, nr 66(5), s. 19-20.
14 R.W. Keith, Zaburzenia proceséw przetwarzania stuchowego..., s. 13.
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Czytanie i pisanie — deficyty przetwarzania fonemowego i rytmicznego
wplywaja na tempo i doktadnos$¢ czytania, a takze na opanowanie ortografii
i poprawnos¢ zapisu'’.

Nauka jezykow obcych — trudnosci z rozréznianiem subtelnych réznic fone-
tycznych oraz odbiorem mowy w szumie skutkuja wolniejszym tempem nauki
jezykow!'s.

Zadania wymagajace shuchowego przetwarzania informacji — CAPD
utrudnia realizacj¢ polecen wieloetapowych oraz rozumienie poje¢ abstrak-
cyjnych, co szczegdlnie uwidacznia si¢ na lekcjach matematyki, przyrody
czy historii.

Wplyw halasu klasowego — srodowisko szkolne jest akustycznie wymaga-
jace, a nadmiar bodzcéw dzwigkowych obniza zdolno$¢ skupienia i zwigksza
poziom frustracji. Moze to prowadzi¢ do zachowan trudnych, unikania zadan
1 obnizenia motywacji.

Niespéjnos¢ miedzy potencjalem intelektualnym a wynikami szkolnymi —
uczniowie z CAPD moga mie¢ wysokie zdolno$ci poznawcze, ale osiggac nizsze
wyniki z powodu trudno$ci w odbiorze i przetwarzaniu informacji werbalne;.

Autyzm a przetwarzanie stuchowe - mechanizmy neurokognitywne

Badania neurofizjologiczne i psychofizyczne!” wskazuja na kilka mechani-

zmdw potencjalnie ostabionych u czesci uczniow z ASD:

1.

Przetwarzanie czasowe — obnizona precyzja rozrézniania interwatow czaso-
wych 1 wzorcow czgstotliwosci wptywa na dekodowanie cech suprasegmen-
talnych (akcent, intonacja) oraz na segmentacj¢ mowy.

Segregacja sceny shuchowej — trudno$¢ w wyodrgbnianiu sygnalu mowy z tta
(niesprzyjajacy stosunek sygnatu do szumu) oraz w przelaczaniu uwagi mie-
dzy zrodtami dzwigku.

Réznicowanie fonemowe — mniej stabilne reprezentacje kategorii fonemicz-
nych oraz wigksza wrazliwos$¢ na zmienno$§¢ mowcow i tempa mowy.
Uwaga i hamowanie stuchowe — deficyty w filtrowaniu bodzcow nieistotnych
(sensory gating), co zwigksza podatnos¢ na przecigzenie informacyjne.
Integracja stuchowo-wzrokowa — ostabione czerpanie korzysci z narzedzi
audiowizualnych (np. odczytywania mowy z ust) w warunkach hatasu.

15].C. Ziegler, U. Goswami, Reading Acquisition, Developmental Dyslexia, and Skilled Reading

Across Languages: A Psycholinguistic Grain Size Theory, “Psychological Bulletin” 2005, nr 131(1),
s. 3-29.

16 P. Dawes, D. Bishop, Psychometric profile of children with auditory processing disorder

(APD) and children with dyslexia, ,,Arch Dis Child” 2010, nr 95 (6), s. 432— 436.

17Z7.J. Williams, A. V. Kirby, Sensory processing abnormalities in autism: A meta-analysis, “Neu-

roscience & Biobehavioral Reviews” 2020, nr 112, s. 1-15.
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CAPD moze wspotwystepowac z deficytami §wiadomosci fonologicznej, co
przektada si¢ na tempo i doktadno$¢ czytania oraz rozumienia tekstu. Opisywane
trudno$ci maja wptyw na nauke jezykow obcych, co objawia si¢ w problemach
w rozrdznianiu kontrastow fonetycznych, percepcji intonacji i rozumieniu mowy
W szumie i co ogranicza mozliwos¢ efektywnego uczenia sig. W zakresie nauki
przedmiotoéw $cistych i przyrodniczych ztozone, wieloetapowe instrukcje ustne
1 abstrakcyjna terminologia wymagaja wysokiej precyzji przetwarzania shucho-
wego, a to moze powodowac trudnos$ci. Standardowe formy sprawdzania wiedzy
w szkole mogg faworyzowaé uczniow o dobrym przetwarzaniu stuchowym, za$
bez adaptacji sSrodowiska i odpowiednich narzedzi mogg zaniza¢ rzeczywiste kom-
petencje ucznia z ASD i CAPD.

Wplyw CAPD na komunikacje

Trudno$ci w zakresie przetwarzania shuchowego znaczaco utrudniajg uczest-
nictwo w interakcjach spotecznych. Dzieci z ASD i CAPD moga mie¢ problem
Z rozpoznawaniem intonacji emocjonalnej, interpretowaniem zartow czy ironii,
a takze z utrzymaniem plynnosci rozmowy's. Ograniczona zdolno$¢ do réznico-
wania niuansow dzwiekowych moze skutkowaé¢ dostownym odbieraniem komu-
nikatow i nieadekwatnymi reakcjami emocjonalnymi. W efekcie dziecko bywa
postrzegane jako niech¢tne do kontaktu, podczas gdy przyczyng jest deficyt prze-
twarzania stuchowego, a nie brak motywacji spotecznej. Zaburzenia przetwarzania
shuchowego wptywaja réwniez na kompetencje komunikacyjne, ktore sg juz i tak
,»wrazliwym” obszarem w ASD:

— Rozumienie mowy w szumie — dzieci z CAPD maja trudnosci z wychwyce-
niem glosu rozmowcy w obecnosci innych dzwigkow, co utrudnia rozmowy
grupowe 1 spontaniczne interakcje.

— Roznicowanie fonemow — trudnosci w rozpoznawaniu i odréznianiu podobnie
brzmiacych gtosek prowadza do bledow artykulacyjnych i probleméw w zro-
zumieniu sensu wypowiedzi.

— Pragmatyka jezyka — zaburzenia percepcji prozodycznej (intonacja, akcent,
rytm) powoduja trudno$ci w interpretacji emocji i intencji rozmowcy, co utrud-
nia budowanie relacji spotecznych.

— Tempo i ptynno$¢ mowy — przeciazenie stuchowe moze skutkowac op6znio-
nymi reakcjami, echolalig lub wycofaniem z rozmowy.

— Nadwrazliwo$¢ na bodzce dZzwickowe — silna reakcja na hatas (zakrywa-
nie uszu, unikanie sytuacji spotecznych) ogranicza mozliwos$¢ uczestniczenia
w dialogach, zabawach grupowych czy zajeciach edukacyjnych.

18 A. Klin, W. Jones, Attributing social and physical meaning to ambiguous visual displays in
individuals with higher functioning autism spectrum disorders, “Brain and Cognition” 2006, nr 61,
s. 58-71.
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— Trudnos$ci w interpretacji komunikatéw emocjonalnych — CAPD moze
zaburza¢ odbior subtelnych zmian tonu glosu, przez co dziecko ma trudnosé

W rozpoznawaniu emocji i ironii'.

Opisane trudnosci w zakresie funkcjonowania spotecznego i adaptacyjnego
w dhuzszej perspektywie prowadza w konsekwencji do:

— wycofania z interakcji réwiesniczych,

— obnizonego poczucia kompetencji,

— zwickszonego ryzyka zachowan trudnych,

— atakze nizszego poziomu motywacji i samooceny.

W obrebie komunikowania si¢ zaburzenia przetwarzania stuichowego oraz spek-
trum autyzmu moga objawiac si¢ trudnosciami w ,,wyltapywaniu” zmieniajacych sie
watkow 1 mowcow, zwigkszonym ryzykiem nadinterpretacji lub utraty kluczowych
informacji. W zakresie pragmatyki jezyka obserwuje si¢ ograniczone wykorzystanie
sygnatow prozodycznych i niepewnos¢ co do intencji komunikacyjnej rozmowcy.
Przecigzenie stuchowe moze manifestowac si¢ wycofaniem, irytacja lub zachowa-
niami trudnymi, niekiedy btednie interpretowanymi jako ,,niepostuszenstwo”.

Diagnoza i wsparcie uczniow z CAPD i ASD

Diagnoza CAPD wymaga interdyscyplinarnego podej$cia. W procesie oceny
wykorzystuje si¢ testy behawioralne (np. Dichotic Digits Test, Gap-in-Noise Test)
oraz kwestionariusze obserwacyjne (m.in. CHAPS, Fisher’s Auditory Problems
Checklist). Kluczowe znaczenie ma takze wspotpraca z logopeda i psychologiem
w celu oceny wptywu CAPD na komunikacje i zachowanie ucznia. W terapii
rekomenduje si¢ stosowanie treningéw stuchowych (np. metod Johansena lub
Tomatisa), ¢wiczen uwagi i pamigci stuchowej oraz modyfikacje sSrodowiska klasy
—redukcje hatasu, stosowanie systemow FM/DM, powtarzanie polecen i wsparcie
wizualne. Warto zaznaczy¢, ze diagnoza wymaga wielospecjalistycznego pode;j-
Scia z uzyciem specjalistycznych testow oraz rzetelnej oceny audiologicznej. Do
oceny audiologicznej i psychometryczej wykorzystuje si¢ testy audiologiczne (np.
test r6znicowania dzwigkow, test sekwencji dzwickowej). Wykonywanie badan
stuchu obwodowego (m.in. audiogram, tympanometria, otoemisje) stanowi waru-
nek konieczny, by wykluczy¢ ubytek stuchu, zas bateria testow CAPD to zbior
narzedzi, ktorych dobor jest indywidualny, lecz musi uwzglednia¢ wiek i trudnos$ci
jezykowe uczniow). Wykorzystywane testy to np.:

— Dichotic Digits Test,

— Frequency Pattern Test i Duration Pattern Test,
— Gap-in-Noise (przetwarzanie czasowe),

— Testy mowy w szumie (np. HINT, QuickSIN).

¥ T. O’Connor, Investability, Corporate Governance and Firm Value, “Research in International
Business and Finance” 2012, nr 26, s. 120-136.
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Implikacje praktyczne i edukacyjne

Uwzglednienie problematyki CAPD w pracy z uczniami ze spektrum autyzmu
ma kluczowe znaczenie dla efektywnosci procesu nauczania. Nauczyciele powinni
by¢ $wiadomi, ze trudnosci w koncentracji czy reakcjach na bodzce stuchowe moga
wynika¢ z neurofizjologicznych deficytdw, a nie z braku checi wspodtpracy. Edukacja
w zakresie przetwarzania sluchowego powinna sta¢ si¢ elementem przygotowania
pedagogicznego, a diagnoza CAPD — standardowym komponentem oceny funk-
cjonowania dziecka z ASD. Istotnym elementem takiej diagnozy jest obserwacja
zachowan w roznych srodowiskach (dom, klasa) oraz wywiad z rodzicami i nauczy-
cielami. W tym celu mozna wykorzysta¢ kwestionariusze dla nauczycieli i rodzi-
cow?. Istotnym elementem oceny jest takze analiza zadan szkolnych pod katem
wymagan sluchowych (ilo§¢ instrukcji ustnych, tempo pracy, wsparcie wizualne).

W celu diagnozy réznicowej konieczne jest zespotowe podejscie i triangulacja
danych z wielu zrodet, co wymaga ostroznej interpretacji i holistycznej diagnozy.
Warto bowiem pamicetaé, iz dysleksja, DLD, ADHD, zaburzenia lekowe i nad-
wrazliwos$¢ sensoryczna mogg podobnie si¢ przejawiaé. Interwencje terapeutyczne
wykorzystywane w terapii opisywanych trudnosci to m.in.:

— terapia integracji sensorycznej,

— specjalistyczne ¢wiczenia stuchowe (np. ¢wiczenia z réznicowaniem dzwig-
kéw mowy),

— terapia logopedyczna skupiajgca si¢ na poprawie percepcji stuchowej i komu-
nikacji oraz wzmacnianiu pamigci stuchowej i fonematycznej,

— terapia stuchowa (np. metoda Tomatisa, Johansena),

— trening uwagi sluchowej,

— stosowanie wspomagajacych i alternatywnych metod komunikacji (AAC),

— indywidualizacja nauczania i Srodowiska klasowego,

— system FM — poprawa jako$ci odbioru mowy w hatasliwym otoczeniu.

Dylematy

Zaburzenia przetwarzania stuchowego sa jednym z kluczowych, cho¢ czgsto
pomijanych aspektow funkcjonowania uczniow ze spektrum autyzmu. Ich wplyw
na rozwoj jezykowy, emocjonalny i edukacyjny jest znaczacy i wymaga interdy-
scyplinarnego podejscia diagnostycznego i terapeutycznego. Wczesne rozpoznanie
CAPD oraz wprowadzenie odpowiednich adaptacji srodowiskowych moze znaczaco
poprawi¢ komfort nauki, komunikacje i jako$¢ zycia uczniow z ASD. Jest istotne, by
w przysztosci wlaczy¢ przesiew ryzyka wystepowania CAPD w standardowg Sciezke
dla uczniéw z ASD oraz budowania sieci wspotpracy z audiologami. Warto ponadto
uwzglednia¢ zapisy w IPET dotyczace akustyki, tempa mowy, wsparcia wizualnego,

20 Zob. np. Fisher’s Auditory Problems Checklist (CHAPS), Skala zachowan stuchowych — SAB.
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technologii FM/DM, form sprawdzania wiedzy (m.in. wigcej zadan pisemnych, dodat-
kowy czas, ciche pomieszczenie). Istotnym elementem jest takze edukacja rodzicow
i nauczycieli z zakresu zaburzen CAPD poprzez krotkie szkolenia z ,,higieny aku-
stycznej” klasy oraz strategii komunikacyjnych. Symptomy CAPD i ASD w duzym
stopniu si¢ naktadajg, bowiem trudnos$ci z rozumieniem mowy, nieuwaga, opéznienia
jezykowe czy nadwrazliwos$¢ na okreslone dzwigki moga wystepowac w obu pre-
zentowanych zaburzeniach. Kluczowe znaczenie ma zatem doktadna diagnostyka
roznicowa z udzialem audiologa, neurologa, logopedy i psychologa. CAPD moze
wystepowac jako wspotistniejace zaburzenie u dziecka z ASD, ale rowniez niezalez-
nie. Niektorzy badacze zwracaja uwage na ryzyko nadinterpretacji wynikow testow
CAPD u dzieci z trudno$ciami jgzykowymi i komunikacyjnymi®'.

Podsumowanie

Diagnoza i terapia CAPD u uczniéw z ASD stanowi istotne wyzwanie kli-
niczne. Kluczowe jest podejscie interdyscyplinarne oraz uwzglednianie profilu
sensorycznego i jezykowego dziecka. Potrzebne sa dalsze badania, ktore pozwola
lepiej zrozumiec¢ relacje pomigdzy przetwarzaniem stuchowym a funkcjonowa-
niem komunikacyjnym w spektrum autyzmu. Obecnos¢ CAPD moze poglebiac
trudnosci komunikacyjne, spoleczne i poznawcze charakterystyczne dla ASD.
Wspotwystepowanie CAPD u uczniow z ASD przektada sie na trudnosci w $ro-
dowisku szkolnym. Dzieci z CAPD majg problemy z rozréznianiem dzwickow
mowy, szczegoblnie w hatasliwym otoczeniu. W przypadku ASD, gdzie i tak
wystepuja deficyty jezykowe, obecnos¢ CAPD moze dodatkowo utrudnia¢ rozwoj
mowy, rozumienie jezyka i komunikacje¢ spoteczna.

Obszar Wplyw APD u uczniéw z ASD
Szkola i osiagniecia Hatas, trudnosci programu, spadek koncentracji, gorsze rezultaty,
wzrost zachowan trudnych.
Komunikacja Problemy z rozumieniem mowy, interakcja spoteczna, integracja
audio-wizualng.
Rozwoj adaptacyjny APD we wczesnym wieku prognozuje trudnosci adaptacji i wzrost

zachowan disruptulnych.

Wsparcie i interwencja | Trening stuchowy, technologie wspomagajace, adaptacje
srodowiskowe, wizualne utatwienia.

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Zrozumienie wptywu CAPD na funkcjonowanie szkolne i komunikacyjne ma
bezposrednie znaczenie praktyczne. Wskazuje na potrzebg:
— dostosowania srodowiska akustycznego (np. systemy FM, ograniczenie
hatasu),

21 G.D. Chermak, F.E. Musiek, Central Auditory....
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— indywidualizacji tempa przekazywania informacji,

— stosowania wsparcia wizualnego,

— rozwijania kompetencji nauczycieli w zakresie ,,higieny akustyczne;j” klasy,

— wilaczenia treningéw stuchowych i terapii percepcyjnych do indywidualnego
programu edukacyjnego ucznia.

Zakonczenie

Usprawnianie funkcji stuchowych powinno stanowi¢ jeden z pierwszych i klu-
czowych etapow terapii logopedycznej ukierunkowanej na rozwijanie sprawnosci
systemowych, a takze kompetencji jezykowych i komunikacyjnych. Trudnosci
stuchowe u 0s6b z réznorodnymi zaburzeniami mowy i komunikacji wymagaja
wczesnego rozpoznania — nie tylko w zakresie barier fonologicznych, lecz row-
niez trudnosci o charakterze przedfonologicznym?. Jezeli jednostka ma problemy
z roznicowaniem czestotliwosci dzwigkow fizycznych, wowczas moze takze
do$wiadcza¢ trudnosci w percepcji fonetycznej, w tym w odréznianiu dzwickéw
mowy. Zaburzenia przetwarzania stuchowego (CAPD) sa czestym zjawiskiem
w populacji 0s6b z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (ASD), cho¢ nie sg one
specyficzne wylacznie dla autyzmu. Dotyczg sposobu, w jaki mdzg interpretuje
i organizuje bodzce dzwickowe mimo prawidlowego funkcjonowania obwodo-
wego narzadu stuchu. CAPD stanowig istotny czynnik utrudniajacy funkcjono-
wanie edukacyjne i komunikacyjne ucznidow z ASD. Ich trafne rozpoznanie oraz
odpowiednie uwzglednienie w procesie terapeutycznym i dydaktycznym moze
w znacznym stopniu poprawic jako$¢ zycia oraz efektywnos$¢ uczenia sig¢ tych
uczniéw. Kluczowe znaczenie ma podejscie holistyczne i interdyscyplinarne, obej-
mujace zard6wno potrzeby sensoryczne, jak i poznawcze dziecka. Artykut ten ma na
celu poglebienie zrozumienia ztozonych procesow przetwarzania shuchowego oraz
ich wptywu na rozwo6j mowy i komunikacji. Zaburzenia w tym zakresie w istotny
sposob utrudniajg proces uczenia si¢, rozumienia i nadawania komunikatow jezy-
kowych, jednak wlasciwie dobrane formy wsparcia moga znaczaco poprawi¢ funk-
cjonowanie 0sob z autyzmem w srodowisku szkolnym i spotecznym. Zwiekszenie
swiadomosci problemu wsrod nauczycieli i rodzicow stanowi warunek opracowa-
nia skutecznych strategii oddziatywan edukacyjnych i terapeutycznych. Podjeta
problematyka otwiera perspektywe dalszych badan nad stuchowymi uwarunko-
waniami zachowan jezykowych i kompetencji szkolnych w spektrum autyzmu.
Moze takze przyczynic si¢ do rozwoju efektywnych, holistycznych metod terapii,
opartych na wspolpracy specjalistow z roznych dziedzin. W szerszym konteks$cie
badania te sprzyjaja lepszemu rozumieniu neuroréznorodnosci oraz ucza dostrze-
gania wartosci, jaka tkwi w indywidualnym sposobie postrzegania i przezywania
$wiata przez osoby ze spektrum autyzmu.

2 D. Kadzielawa, Czynnos¢ rozumienia mowy. Analiza neuropsychologiczna, Wroctaw 1983.

66



Zaburzenia przetwarzania stuchowego u ucznidw ze spektrum autyzmu jako czynnik wplywajqcy. ..

Bibliografia

American Speech-Language-Hearing Association (ASHA), 2005, (Central) Auditory Processing
Disorders [Technical report].

Dajos-Krawczynska K., Pitka A., Jedrzejczak W.W., Skarzynski H., Diagnoza zaburzen przetwarza-
nia stuchowego — przeglad literatury, ,Nowa Audiofonologia” 2020, nr 2(5), s. 9—14.

Kurkowski Z.M., Audiogenne uwarunkowania zaburzen komunikacji jezykowej, Lublin 2013.

Kurkowski Z.M., Trudnosci stuchowe a osrodkowe zaburzenia przetwarzania stuchowego z perspek-
tywy logopedii, ,,Logopedia” 2017, nr 46, s. 105-111.

Miron O., Beam A.L., Kohane 1.S., Auditory brainstem response in ASD: A meta-analysis, “Pedia-
trics” 2017, nr 139(3).

Musiek F.E., Chermak G.D., Handbook of Central Auditory Processing Disorder, Plural Publishing
2014.

Pisula E.A., Autyzm. Przyczyny, symptomy, terapia, wyd. IV, zmienione i rozszerzone, Gdansk 2021.

Russo N. [i in.], Brainstem encoding of pitch in children with ASD, “Clinical Neurophysiology”
2009, nr 120(4), s. 585-591.

Skoczylas A., Ciesla K., Kurkowski Z.M., Czajka N., Skarzynski H., Diagnoza i terapia 0sob z cen-
tralnymi zaburzeniami przetwarzania stuchowego w Polsce, ,,Nowa Audiofonologia” 2012,
nr 1(3), s. 51-55.

Urban-Rafalek A., Sposoby przetwarzania stuchowego i lateralizacja stuchowa 0sob ze spektrum
zaburzen autystycznych, ,,Logopedia” 2022, nr 51(2), s. 293-306.

Urban-Rafalek A., Zachowania jezykowe a percepcja stuchowa osob z autyzmem, Siedlce 2025.

Urban-Rafatek A., Zachowania jezykowe a przetwarzanie stuchowe 0sob z autyzmem, ,,Logopedia”
2024, nr 53.

Williams Z.J., Kirby A.V., Sensory processing abnormalities in autism: A meta-analysis, “Neuro-
science & Biobehavioral Reviews” 2020, nr 112, s. 1-15.

Yu L., Krogh L., Abnormal Mismatch Negativity in Children with Autism Spectrum Disorders:
A Meta-Analysis, “Autism Research” 2014, nr 7(2), s. 205-217.

Auditory Processing Disorders in Students with Autism Spectrum
Disorder as a Factor Influencing School and Communication Success

Abstract

Central Auditory Processing Disorder (CAPD) refers to difficulties in effectively processing
auditory information in the central nervous system despite normal peripheral hearing. In students
with Autism Spectrum Disorder (ASD), abnormalities in auditory processing are frequently observed,
including deficits in dichotic listening, temporal processing, auditory scene analysis, speech-in-noise
perception, and auditory attention (Kujala, Lepistd, & Néaiténen, 2013; O’Connor, 2012). The aim of
this article is to synthesize current knowledge on the nature and determinants of auditory processing
disorders in ASD and their impact on academic achievement and communication outcomes. The
paper outlines the functional profile of difficulties, educational consequences (especially in reading,
writing, language learning, and comprehension), implications for social communication, and provi-
des recommendations for functional assessment and intervention in school and counseling settings.
Terminological and methodological controversies surrounding CAPD diagnosis are also discussed,
along with directions for future research. The article is a review enriched with practical recommen-
dations tailored to the Polish educational and psychological-pedagogical counseling context.

Keywords: CAPD, auditory processing, autism spectrum disorder, education, communication
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Lektura szkolna w dobie Al - mozliwosci i wyzwania
W pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

Streszczenie

Artykul poswigcony jest mozliwosciom zastosowania narzedzi opartych na sztucznej inteli-
gencji w dydaktyce jezyka polskiego, szczegdlnie w kontekscie pracy z uczniami ze SPE. W dobie
dynamicznego rozwoju technologii edukacyjnych oraz konieczno$ci indywidualizacji nauczania
Al staje si¢ potencjalnie skutecznym narzedziem wspierajagcym zarowno nauczyciela, jak i ucznia
W procesie nauczania i uczenia si¢. Autorka skupia si¢ na praktycznych rozwigzaniach dotycza-
cych pracy z lekturg szkolng w zréznicowanej klasie, obejmujacej uczniow m.in. z dysleksja,
ADHD, spektrum autyzmu, niepetnosprawnoscia intelektualng. W centrum uwagi znajduje si¢
podziat metod pracy z Al w zaleznosci od rodzaju zaburzen rozwojowych. Dla kazdej grupy SPE
zaproponowano inne strategie, dostosowane do jej specyficznych potrzeb poznawczych i komu-
nikacyjnych. Artykut nie tylko prezentuje szanse ptynace z wykorzystania Al, ale takze przedsta-
wia potencjalne zagrozenia. Zwrocono réwniez uwage na konieczno$¢ $wiadomego i etycznego
podejscia do nowych technologii, ktore moga petni¢ funkcje wspierajaca, ale nigdy nie powinny
zastepowac relacji pedagogicznej.

Stowa kluczowe: sztuczna inteligencja, lektura szkolna, specjalne potrzeby edukacyjne, dydak-
tyka jezyka polskiego

Wprowadzenie

W niniejszym artykule omawiam problematyke wykorzystania sztucznej
inteligencji w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE),
bazujac na modelu ChatGPT. Zaproponowane rozwigzania mozna réwniez zaada-
ptowa¢ do innych narzedzi opartych na sztucznej inteligencji. Analiza ta powstata
z mys$la o pracy z lekturg szkolng na lekcjach jezyka polskiego, zaprezentowane
strategie moga jednak znalez¢ zastosowanie takze w innych obszarach dydaktycz-
nych. Wybdr takiej tematyki wynika z faktu, ze to wlasnie praca z tym elemen-
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tem edukacji polonistycznej niezwykle czesto wigze sie z ,,gestem odrzucenia”!
dokonywanym przez uczniow. Wskazane rozwigzania mogg okazaé si¢ uzyteczne
zarOwno w pracy z uczniami ze zréznicowanymi potrzebami, jak i z uczniami
neurotypowymi.

Skierowanie si¢ ku pracy z tekstem literackim wigze si¢ z ideg inkluzji edu-
kacyjnej — jesli okreslony zestaw pozycji czytelniczych stanowi pewnego rodzaju
kod kulturowy?, w jaki sposoéb mozna budowac poczucie przynaleznosci spoteczne;j
u uczniéw doswiadczajacych trudnosci w obcowaniu z literaturg? Problem ze zro-
zumieniem tresci coraz liczniejszych utworow literackich staje si¢ powszechny, nie
dotyczy wylacznie uczniow neuroatypowych. Jak zachgci¢ do kontaktu z literatura,
gdy okazuje si¢ ona mato przystgpna lub wrecz zupeie nieczytelna? W jaki sposob
wspierac ucznia, ktéry nie potrafi pracowac z tekstem ze wzgledu na trudnosci w pla-
nowaniu wlasnych dziatan oraz porzadkowaniu informacji? Jednym z mozliwych,
cho¢ nieidealnych rozwigzan, jest wykorzystanie narzgdzi sztucznej inteligencii,
ktéra moze towarzyszy¢ nauczycielowi w indywidualizacji procesu ksztalcenia, per-
sonalizacji materiatdéw dydaktycznych, monitorowaniu postgpow, a przede wszyst-
kim — w pewnym zakresie — kompensowac obecne i pojawiajace si¢ deficyty.

' Zob. M. Rusek, ,, Archiwum” i ,, repertuar”. Klopoty z klasykq w szkole podstawowej, ,,Annales
Universitatis Paedagogicae Cracoviensis Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguage
Polonae Partinentia” 2019, nr 10.

2'W niniejszym artykule nie po§wigcam si¢ refleksji nad kanonem literackim — powstato juz
wiele opracowan na ten temat. Zob. S. Bortnowski, Kanon — miedzy potrzebg a buntem [w:] Szkolne
spotkania z literaturq, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2007; J.Z. Lichanski, Kanon literacki: czy to
zwierzg metafizyczne czy autentyczny problem?, ,Studia Edukacyjne” 2025, nr 76; E. Zielinska,
Klucz do kanonu, ,,Znak” 2022, nr 808; J. Kaniewski, Kanon lekturowy a model wspélnotowosci.
O szkolnych kreacjach swiadomosci zbiorowej, ,,Annales Universitatis Pacdagogicae Cracoviensis.
Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2023, nr 14; P. Sporek,
By myslec, przezywad, doswiadczac... Szkolna lektura wobec paradygmatow zewnetrznych wspolnot
interpretacyjnych, ,,Konteksty Kultury” 2019, z. 4; Z. Zasacka, Antynomie szkolnych i pozaszkolnych
lektur, ,,Polonistyka. Innowacje” 2015, nr 2; E. Mazur, Lektury licealistow. Kanon — badania — wnio-
ski, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego. Dydaktyka” 2012, z. 7; E. Nowak, Klasyka
w szkole — o modelach pracy z utworami z kanonu literackiego [w:] Szkolne spotkania z literaturg,
red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2007. Warto jednak w tym miejscu przywota¢ refleksje Marty Rusek,
ktéra w swoim mysleniu o kanonie literackim wykorzystuje pojgcia archiwum oraz repertuaru (jest
to nawigzanie do ksiazki Diany Tylor The Archive and the Repertoire. Performing Cultural Memory
in the Americas): ,,Wazne natomiast wydaje mi si¢ myslenie o archiwum jako zbiorze istniejacych —
takze materialnie — tekstow, a o repertuarze jako wyborze utworow i praktyce dziatania. Archiwum
shuzy przechowywaniu, ma gromadzi¢ wiedzg, by¢ swiadectwem przesztoséci, ma na celu jej rekon-
strukcje, zaklada potencjalno$¢ wykorzystania zgromadzonych materiatow [...]. Repertuar z kolei
niesie wykonanie, urzeczywistnienie zwigzane z ludzkim dziataniem, ktére sprawia, ze kazda pre-
zentacja utworu jest inna, repertuar kojarzy si¢ przeciez z teatralnym przedstawieniem, z ciagle
ponawiang interakcja z dzietem i umieszczaniem go w biezacym kulturowym kontekscie [...]. Jesli
odniesiemy te okreslenia do sytuacji szkolnej, to repertuar moze oznaczac zestaw tekstow omawia-
nych w klasie, ktore maja budowac¢ lekturowe doswiadczenie uczniow poprzez uruchamianie proce-
sow intelektualnych i emocjonalnych, rozbudzanie wyobrazni w akcie indywidualnego poznawania
i zbiorowej interpretacji” — M. Rusek, dz. cyt., s. 136.
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W pierwszej czgsci artykulu omawiam ogoélne techniki pracy z wykorzystaniem
sztucznej inteligencji, a nastepnie rozwiazania te przyporzadkowuje do wybranych
zaburzen, z ktérymi nauczyciele najczesciej spotykaja si¢ w praktyce szkolne;.
Nalezy podkresli¢, ze jest to jedynie propozycja wybranych strategii, ktéra moze
(a nawet powinna) by¢ w dalszym ciggu rozwijana i poszerzana. W zakonczeniu
przedstawiam potencjalne korzys$ci oraz zagrozenia wynikajace z wykorzystania
sztucznej inteligencji w procesie dydaktycznym?®.

Przeglad wybranych dziatan dydaktycznych

Dydaktyka polonistyczna mierzy si¢ dzi$ z wicloma wyzwaniami wynika-
jacymi nie tylko ze zmian zachodzacych we wspotczesnym $wiecie, lecz takze
z konieczno$ci podazania za potrzebami uczniow. W literaturze przedmiotu
obszernie opisano juz metody dydaktyczne stosowane na lekcjach jezyka pol-
skiego®. W niniejszym artykule skupie sie jednak przede wszystkim na réznych
technikach pracy z tekstem oraz strategiach dydaktycznych, ktore oczywiscie
sa elementami dobrze znanych i powszechnie akceptowanych metod. Strategie
dydaktyczne ujmuje w szerszym znaczeniu jako zbior obejmujacy zaréwno cele
ksztatcenia, jak i dobor technik oraz dziatan metodycznych podejmowanych przez
nauczyciela. Ujecie to zaklada, Ze strategie obejmujg zarowno planowane efekty
edukacyjne, jak i konkretne sposoby organizowania pracy uczniow, odwotujace
si¢ do powszechnie stosowanych w dydaktyce metod — zwlaszcza aktywizujacych,
problemowych oraz metody ¢wiczen.

Pierwsza z omawianych przeze mnie strategii jest dostosowanie tresci lektury
szkolnej do mozliwos$ci oraz poziomu percepcyjnego ucznia. Celem tej metody jest
ulatwienie osobom z trudno$ciami w rozumieniu i analizie tekstow literackich przy-
swajania tresci poprzez dostosowanie jezyka w odpowiedni sposob. W tym zakresie
moze by¢ uzyteczna sztuczna inteligencja, w szczeg6élnosci modele jezykowe, dzigki
ktorym mozliwe jest dokonanie parafrazy fragmentow tekstow. Narzgdzia oparte na
Al takie jak ChatGPT, mogg by¢ wykorzystane do tworzenia uproszczonych stresz-
czen badz przeksztalcania dlugich, ztozonych zdan w prostsze struktury. Uczen,
poréwnujac oryginalny fragment z wersjg parafrazowana, ma mozliwos¢ wskaza-

3 O szansach i zagrozeniach zwigzanych z wdrazaniem sztucznej inteligencji do procesu edu-
kacyjnego pisali m.in. Wigckiewicz-Modrzewska, Tahiru czy Saputra ze wspotpracownikami. Por.
J. Wigckiewicz-Modrzewska, Sztuczna inteligencja w edukacji — szanse i zagrozenia, ,,Szkota Spe-
cjalna” 2024, nr 85(2); F. Tahiru, A/ in Education: Systematic Literature Review, ,,Journal of Cases
on Information Technology” 2021, nr 23(1); I. Saputra, M. Astuti, M. Sayuti, D. Kusumastuti, /nte-
gration of Artificial Intelligence in Education: Opportunities, Challenges, Threats and Obstacles.
A Literature Review, ,,Indonesian Journal of Computer Science” 2023, nr 12(4).

4 Zob. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 2016; C. Kupisiewicz, Dydak-
tyka. Podrecznik czesciowo programowany, Warszawa 2013; S. Bortnowski, Przewodnik po sztuce
uczenia literatury, Warszawa 2010.
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nia elementdw zrozumiatych oraz tych, ktére sprawity mu trudnos¢. Moze takze
samodzielnie dokonaé parafrazy tekstu, a nastgpnie porownac ja z wersja wygene-
rowang przez sztuczng inteligencje¢. Ponadto narzgdzia Al moga stuzy¢ do wyja-
$niania trudnych pojeé, wprowadzania kontekstu historycznego czy kulturowego,
a takze prezentowania etymologii wybranych stow, ich funkcji w danej epoce oraz
uwarunkowan spoteczno-kulturowych, ktére zdeterminowaly ich uzycie. Strategia
ta wpisuje si¢ w zasade¢ indywidualizacji nauczania oraz wspiera realizacje metody
pracy z tekstem, umozliwiajac dostosowanie jej do mozliwo$ci ucznia.

Kolejng technika, szeroko rozpowszechniong w dydaktyce, jest wykorzystanie
map mysli i schematow. Ich celem jest utatwienie organizacji i zapamigtywania
kluczowych informacji dotyczacych omawianej lektury oraz aktywizacja uczniow
do pracy. Zastosowanie sztucznej inteligencji pozwala na usprawnienie procesu
konstruowania mapy mysli, np. poprzez automatyczne generowanie schematow
postaci, wydarzen, motywow czy problemow literackich lub realizacje juz goto-
wych pomystow. Uczen moze nastgpnie rozwijac strukture stworzong przez Al,
dopisujac szczegoty lub wybierajac elementy istotne ze swojego punktu widze-
nia. Mozliwe jest rowniez opracowanie mapy mysli przez ucznia, a nastepnie
poddanie jej weryfikacji przez narzgdzie oparte na sztucznej inteligencji. Taka
dwustronna interakcja pozwala na usprawnienie procesu tworzenia materiatdw
i pomocy dydaktycznych, jednoczesnie niejako zmuszajac ucznia do planowania
swojej pracy 1 weryfikacji jej efektow.

Istotne znaczenie w procesie dydaktycznym ma réwniez rozwijanie umiejet-
nos$ci interpretacyjnych. Sztuczna inteligencja moze wspiera¢ uczniow w tworze-
niu wlasnych interpretacji, proponujac réoznorodne perspektywy i rozwigzania,
ktore nastgpnie moga by¢ rozwijane przez uczniow. Ta forma pracy powinna
zaktada¢ takze mozliwg polemike z wytworem narzedzia lub wrgcz odrzuce-
nie przez ucznia nietrafnej (w jego opinii) propozycji. Wchodzenie w dysku-
sj¢ z narzedziami sztucznej inteligencji moze sprzyja¢ rozwojowi krytycznego
mys$lenia, wprowadza takze inng perspektywe, niekiedy wykraczajaca poza wia-
sne rozumienie i odbior rzeczywistosci®. Inng mozliwos$cig jest wykorzystanie
pytan i sugestii czy konspektow wypowiedzi wygenerowanych przez Al jako
punktu wyjscia do samodzielnej pracy. Technika ta moze stanowi¢ cyfrowa reali-
zacje metody problemowej, powstajaca w wyniku dyskusji ucznia z narzgdziem
sztucznej inteligencji.

Kolejna strategia dydaktyczna to wykorzystanie gier edukacyjnych, ktorych
celem jest zwigkszenie zaangazowania ucznidw poprzez elementy interaktywne

S Warto w tym miejscu wspomnie¢ o mozliwym obnizeniu efektywnosci tego zadania, wyni-
kajacym czgsto z niedostatecznej umiej¢tnosci formutowania pytan przez uczniéw — B. Prosciak,
M. Prosciak, R. Suszyto-Martula, M. Sroka, O niedoskonatosciach ChatGPT i watpliwym wykorzy-
staniu go w obecnym ksztalcie technologicznym w nauczaniu jezyka polskiego oraz w badaniach
naukowych, ,,Polonistyka. Innowacje” 2023, nr 18. W tym wypadku rola nauczyciela wiazalaby si¢
z nauka poprawnego formulowania pytan oraz polecen odpowiednio dopasowanych do kontekstu,
czyli tzw. promptowania.
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oraz utrwalenie materiatu. Sztuczna inteligencja moze wspiera¢ nauczycieli
w przygotowywaniu narzedzi dydaktycznych, takich jak krzyzowki, quizy czy gry
w formie popularnych programéw telewizyjnych (np. Milionerow). Istotng zalete
stanowi mozliwo$¢ dostosowania poziomu trudnosci do indywidualnych potrzeb
ucznia® — inne zadania moga zosta¢ przygotowane dla 0sob z trudno$ciami edu-
kacyjnymi, a inne dla uczniow szczegolnie uzdolnionych. Technika ta usprawnia
proces tworzenia zadan dostosowanych do specyfiki danej spotecznosci uczniow-
skiej, na przyktad odrebnych dla klasy sportowej czy profilu matematycznego.
Szczegolnie istotnym obszarem pracy polonistow jest ksztattowanie poprawno-
Sci jezykowej i stylistycznej. W tym zakresie sztuczna inteligencja moze petnic role
korektora, wskazujgc btedy gramatyczne i stylistyczne oraz proponujac ich poprawe’.
Z tej funkcjonalnosci mogg korzysta¢ zarowno uczniowie, jak i nauczyciele. Uczen
moze wykorzystywac sztuczng inteligencje do sprawdzenia poprawnos$ci wlasnych
tekstow, proszac o wskazanie bledow wraz z ich oméwieniem, co sprzyja zrozu-
mieniu zasad 1 umozliwia uniknig¢cie podobnych pomytek w przysztosci. Narzedzie
moze ponadto zaproponowac kilka alternatywnych wersji poprawy, co nie tylko
wzbogaca stownictwo ucznia, lecz takze wspiera rozwoj jego warsztatu pisarskiego
1 ukazuje r6znorodnos$¢ rozwigzan konkretnego problemu. Z kolei nauczyciel, ana-
lizujac prace uczniow, moze wykorzysta¢ sztuczng inteligencje do wygenerowa-
nia zestawienia najczesciej popetnianych btedow. Koncentrujac si¢ natomiast na
rozwoju indywidualnego ucznia, narz¢dzia te pozwalaja na analiz¢ wypracowan
oraz innych prac w okreslonym przedziale czasowym, wskazujac obszary, w kto-
rych mozna zaobserwowac poprawe, oraz ewentualne btedy, ktore weigz moga by¢
powielane®. Nauczyciel moze réwniez wspomoc si¢ sztuczng inteligencja podczas
analizy ocenionych juz prac, wykorzystujac ja do wygenerowania spersonalizowa-
nych komentarzy dla kazdego ucznia’. Komentarze te moga wskazywa¢ zar6wno

¢ O tym aspekcie wykorzystania sztucznej inteligencji pisat S. Koziej. Zob. tegoz, Mozliwosci
wykorzystania sztucznej inteligencji do wspierania edukacji inkluzyjnej, ,,Student Niepelnosprawny.
Szkice i rozprawy” 2023, nr 23(16). Rozne aspekty procesu indywidualizacji w odniesieniu do Al oma-
wiaja takze J. Wieckiewicz-Modrzewska (taz, Sztuczna inteligencja w edukacji. . .) oraz S. Kuruliszwili
— zob. tegoz, Sztuczna inteligencja — wyzwanie edukacyjne, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”
2021, nr 10.

" Oczywiscie trzeba pamigtac o tym, ze ChatGPT wciaz popetnia liczne btedy jezykowe, o ktd-
rych pisali m.in. R. Mazur, O poprawnosci jezykowej tekstow generowanych przez SI na przyktadzie
ChatuGP, ,LingVaria” 2024, z. 1 oraz P. Gajosowa, Bot bytby tanszy od polonisty, ,,Polonistyka.
Innowacje” 2023, nr 17. W propozycji tej chodzi o wykorzystanie narze¢dzi sztucznej inteligencji pod
okiem czuwajacego nad tym procesem nauczyciela, $wiadomego ich niedoskonatosci.

8 Moja propozycja odnosi si¢ do analizy prac pierwotnie juz ocenionych przez nauczyciela. Wiec-
kiewicz-Modrzewska wspomina jednak w swoim artykule o systemie e-Rater, wykorzystywanym do
automatycznego oceniania prac. Poza weryfikacja poprawnosci jezykowej i gramatycznej przyznaje
on takze punkty i generuje finalny raport z wynikami — taz, Sztuczna inteligencja w edukacji. . ., s. 131.

? Pamigtac przy tym jednak nalezy o istotnym dla procesu edukacji budowaniu relacji — Gajosowa
krytycznie odnosi si¢ do pomystu sporzadzania informacji zwrotnej przez narzedzia sztucznej inteligen-
¢cji, a konkretnie ChatGPT, dzielac si¢ nastepujacymi refleksjami: ,,czy byloby to satysfakcjonujace dla
ucznia lub uczennicy? Czy mialoby dla niego znaczenie, co bot mysli o efektach jego pracy? Co bota
w tej pracy zachwyca? O czym chciatby przeczyta¢ wiecej?” — P. Gajosowa, dz., cyt., s. 146.
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mocne strony, jak i obszary wymagajace poprawy, a takze zawiera¢ propozy-
cje ¢wiczen i materialow umozliwiajacych utrwalenie i doskonalenie wybranych
umiejetnosci. Warto rowniez zwroci¢ uwage na fakt, ze analiza wszelkiego rodzaju
prac moze zosta¢ przeprowadzona z wykorzystaniem réznych narzgdzi sztucznej
inteligencji, co umozliwia poréwnanie wynikéw oceny. Takie zestawienie stanowi
istotny element ksztatcenia krytycznego myslenia, gdyz pokazuje uczniom, ze sys-
temy Al nie sg nieomylne i mogg ten sam tekst oceni¢ w r6zny sposob, pomijajac
niektore btedy. W tym kontekscie szczegdlnie warto§ciowe jest rowniez zestawienie
kilku analiz wygenerowanych przez jedno narzedzie, ktore moga rdznic si¢ miedzy
sobg, co stanowi przekonujacy dowod na ograniczenia technologii i koniecznos¢ jej
swiadomego wykorzystywania w procesie dydaktycznym. Warto zwroci¢ uwage
na dodatkowy aspekt tej metody — zastosowanie arkuszy egzaminacyjnych. Uczen
moze poprosi¢ sztuczng inteligencje o wygenerowanie przyktadowego wypracowa-
nia egzaminacyjnego, a nastgpnie samodzielnie dokonac jego oceny na podstawie
kryteriow egzaminacyjnych. Tego rodzaju ¢wiczenie pozwala na praktyczne zapo-
znanie si¢ z kryteriami oceny, rozwija umiejgtnos¢ krytycznej analizy, a zarazem
uswiadamia ograniczenia narzedzi Al, ktére nie zawsze generuja teksty wolne od
btedow. Ponadto okazja do poddania sztucznej inteligencji ocenie moze stanowic
zachete do pracy i rzetelnego wykonania zadania.

Warto takze zwrdci¢ uwage na zastosowanie sztucznej inteligencji w dosko-
naleniu wypowiedzi ustnych. W tym przypadku narzedzia te moga penic role roz-
mowcy badz korektora. Uczen, wypowiadajac si¢ na zadany temat, moze skorzystac¢
z funkcji rozpoznawania mowy, ktora przeksztatca wypowiedz ustng w tekst pisany.
Nastepnie moze dokona¢ analizy uzyskanego tekstu pod wzgledem poprawnosci
jezykowej, spojnosci oraz stylistyki. Tego rodzaju ¢wiczenie umozliwia rozwija-
nie kompetencji komunikacyjnych bez dodatkowej presji zwigzanej z obecnoscia
0s0b trzecich, a jednoczesnie pozwala na refleksje nad jakoscia wlasnych wystapien
i umozliwia ich poprawe na przysztos¢. Oczywiscie tego typu zadania nie moga
zastgpi¢ wlasciwych przemowien, wygltaszanych na zywo, ktére sg niezbedne do
trenowania nie tylko kompetencji komunikacyjnych — pozwalaja takze na ¢wicze-
nie charakteru, umozliwiajg oswajanie si¢ ze stresem i wyprobowanie rozmaitych
technik jego redukcji. Praca z narzedziem wykorzystujacym funkcj¢ rozpoznawania
mowy moze by¢ jednak przyczynkiem do refleksji nad ksztattem i logika wtasnej
wypowiedzi, unaoczniajac jej rzeczywisty charakter i wydzwiek.

Przeglad wybranych zaburzen

W kolejnej czesci artykutu dokonuje¢ proby przyporzadkowania przedsta-
wionych propozycji do pracy z lekturg szkolng z uwzglednieniem specyficznych
potrzeb edukacyjnych poszczegolnych grup uczniéw. Koncentruje si¢ wylgcznie
na umiejetnosciach oraz trudnosciach, ktore maja szczegolne znaczenie z perspek-
tywy dydaktyki polonistyczne;.
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Dysleksja rozwojowa

W ujeciu Marty Bogdanowicz dysleksja'® to

syndrom zaburzen wyzszych czynnosci psychicznych, ktore przejawiaja si¢ w postaci specyficznych
trudnosci uczenia si¢ czytania i pisania. Sa one uwarunkowane parcjalnymi zaburzeniami rozwoju
psychomotorycznego funkcji uczestniczacych w czynnosci czytania i pisania oraz ich integracji.
Wsrod deficytow rozwojowych funkceji poznawczych najistotniejsze sa zaburzenia funkcji jezyko-
wych, w tym aspektu fonologicznego jezyka, decydujacych o mozliwosciach porozumiewania si¢
jezykowego'!.

Bogdanowicz wskazuje, ze trudnosci tego rodzaju wystepuja pomimo prawi-
dtowego poziomu funkcjonowania intelektualnego, a niekiedy nawet przy ponad-
przecietnej inteligencji oraz ogdlnej dojrzatlosci rozwojowej. Pojawiajg si¢ one
rowniez u dzieci wychowujacych si¢ w odpowiednim $rodowisku kulturowym,
zapewniajacym wilasciwe warunki dydaktyczne do przyswajania wiedzy i umie-
jetnosci szkolnych. Z tego powodu okresla si¢ je mianem specyficznych trudnos$ci
W uczeniu si¢'?.

Charakterystyczne trudno$ci obejmujg ograniczenia w pamie¢ci operacyjnej,
spowolnione przetwarzanie fonologiczne, problemy z dekodowaniem tekstu
pisanego, wolne tempo czytania, btedy ortograficzne oraz trudnosci w organi-
zacji wypowiedzi. W tym konteks$cie sztuczna inteligencja moze petni¢ funk-
cje narzedzia wspierajagcego, m.in. poprzez parafrazowanie i skracanie tekstow
literackich, generowanie streszczen dostosowanych jezykowo, a takze korygo-
wanie btedow ortograficznych i interpunkcyjnych'®. Dodatkowo narzedzia typu
text-to-speech pozwalaja na przeksztatcenie tekstu na mowe, co wspiera ucznia
do$wiadczajacego trudnosci z czytaniem, ktory moze odczuwac zniechecenie
w obliczu wielu bezowocnych prob zmierzenia si¢ samodzielnie z tekstem.
W odwrotnym kierunku mogg by¢ stosowane rozwigzania typu speech-to-text,
umozliwiajace przeksztatcenie wypowiedzi ustnej w tekst pisany'4. Szczegdlnie

10W ICD-10 wystepuje ona pod nazwag ,,specyficzne rozwojowe zaburzenia umiejetnosci szkol-
nych”, natomiast w DSM-5 jako ,,specyficzne zaburzenie uczenia si¢” — M. Bogdanowicz, Specy-
ficzne zaburzenia uczenia sie czytania i pisania — dysleksja rozwojowa [w:] Psychologia kliniczna
dzieci i mlodziezy, red. nauk. 1. Grzegorzewska, L. Cierpiatkowska, A.R. Borkowska, Warszawa
2020, s. 367. W niniejszym artykule powoluje si¢ na ICD-10, gdyz w Polsce wcigz trwaja prace nad
wdrozeniem i dostosowaniem klasyfikacji ICD-11 — https://www.gov.pl/web/zdrowie/pytania-i-od-
powiedzi-icd-11 [29.08.2025].

T https://ptd.edu.pl/proftest/2000.html [29.08.2025].

12 M. Bogdanowicz, Specyficzne zaburzenia uczenia sie czytania i pisania..., s. 366.

3 Wigckiewicz-Modrzewska wymienia szereg aplikacji mobilnych, ktore maja wspiera¢ ucznia
z dysleksja. Badaczka przytacza nast¢pujace doniesienia: ,,Badania przeprowadzone w 2021 r.
przez Ahmeda Aldousariego wykazaty, ze wprowadzenie aplikacji mobilnych wykorzystujacych
sztuczng inteligencje moze skutecznie usprawnié¢ proces uczenia si¢, w szczegdlnosci w odniesieniu
do ucznidéw z dysleksja” — taz, Sztuczna inteligencja w edukacji..., s. 131.

1 Wyzej cytowana badaczka wspomina o tym rozwigzaniu w kontekscie uczniow z niepetno-
sprawno$cig stuchu — tamze, s. 130.
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wartosciowe wydaje si¢ wykorzystanie tzw. czytania wspomaganego, polegaja-
cego na jednoczesnym stuchaniu i sledzeniu tekstu wzrokiem. Metoda ta wpisuje
sie¢ w podejscie multisensoryczne, taczac tekst, obraz i dzwigk, co moze nie tylko
wzbudza¢ ciekawo$¢ i motywacje, ale takze zwigkszy¢ efektywnos¢ nauki dzigki
wielokrotnemu kodowaniu tych samych tresci. Sztuczna inteligencja moze row-
niez wspiera¢ planowanie wypowiedzi, np. poprzez pomoc w tworzeniu kon-
spektu, ktory uczen nastgpnie samodzielnie rozwija we wilasny tekst. W takim
ujeciu Al moze wspiera¢ funkcje deficytowe (czytanie, ortografia), jednoczes$nie
umozliwiajgc uczniowi wykorzystanie zasobéw poznawczych w innych obsza-
rach.

ADHD

Matgorzata Lipowska, podejmujac tematyke zespotu nadpobudliwosci psycho-
ruchowej z deficytem uwagi, zwraca uwage na problemy terminologiczne zwig-
zane z tym zaburzeniem. Warto podkresli¢ jednak, ze akronim ADHD tlumaczy
si¢ jako zespot zaburzen uwagi z nadaktywnos$cig — co jest wigc istotne, podkre-
$la sie przede wszystkim element dotyczacy uwagi's. Wskazuje si¢ trzy glowne
objawy tego zespotu'®: nieuwage!” (czyli trudnosci z selektywnoscia, inaczej
wybidrczoscia, trwatoscia, przerzutnoscia, podzielnoscia i rozpietoscia), nadru-
chliwos¢ (takze jako aktywnosc¢ niekontrolowanag, nieadekwatng) i impulsywnos¢
(zwiazang zaréwno z zachowaniem, czyli hamowaniem reakcji, jak i z aspektami
poznawczymi). Zespot nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi wigze
sie z dysfunkcjami w zakresie funkcji wykonawczych obejmujacych planowanie,
kontrole hamowania oraz utrzymanie celow. Do typowych trudnosci nalezg: tatwa
rozpraszalno$¢, ograniczenia w pamigci roboczej oraz problemy z organizacja
pracy i logicznym porzadkowaniem wypowiedzi.

W pracy z uczniami z ADHD szczegdlnie uzyteczne sg strategie wykorzystu-
jace kroétkie, dynamiczne formy aktywnos$ci. Sztuczna inteligencja moze wspie-
ra¢ ucznia w tworzeniu map mysli, generujgc przejrzyste schematy tresci lektury,
a takze w organizacji pracy — poprzez dzielenie zadan na mniejsze etapy i zada-
wanie pytan prowadzacych ucznia krok po kroku w procesie pisania. Warto w tym
kontekscie przypomnie¢ o wspomnianych juz grach edukacyjnych i quizach, ktore

15 Takie podej$cie jest obecne w klasyfikacji DSM-5, preferowanej przez naukowcow i specjali-
stow. W Polsce jednak wciaz dominuje terminologia obecna w ICD-10, koncentrujaca si¢ na aspekcie
nadaktywno$ci. W ICD-11 zmierza si¢ jednak w stron¢ ujednolicenia tego terminu wedtug wzoru
obecnego w DSM-5 — M. Lipowska, Zespot nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi
(ADHD) [w:] Psychologia kliniczna..., s. 333, 338.

16 Tamze, s. 333-334.

17Koncentrujgc si¢ na problematyce pracy z osobami z ADHD, czgsto w nieprawidtowy sposob
stosuje si¢ termin ,.koncentracja uwagi”. Jak wskazuje jednak Lipowska, powinnismy raczej moéwic
o trudno$ciach w aspekcie jej trwatosci — tamze, s. 333.
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moga zwickszy¢ poziom zaangazowania i pomoc w utrzymaniu koncentracji. Al
moze rowniez wspiera¢ planowanie pracy np. poprzez generowanie konspektow
wypracowan, ktore nastgpnie uczen rozwija samodzielnie. Warto pamigtaé takze
0 poswigceniu czasu na pracg metoda projektu z uwzglednieniem zainteresowan
ucznia, co moze zwigkszy¢ jego wewngtrzng motywacje. Grywalizacja i interak-
tywnos¢ oferowane przez Al sprzyjaja podtrzymywaniu uwagi, a szybki feedback
dostarczany przez narzg¢dzia zaspokaja potrzebe natychmiastowej gratyfikacji, co
jest istotne w przypadku oso6b z deficytem uwagi.

Spektrum autyzmu

W 1980 roku Amerykanskie Towarzystwo Psychiatryczne wprowadzito do
klasyfikacji kategorig ,,cato§ciowych zaburzen rozwojowych” (ICD-10). W obrg-
bie tej kategorii wyr6zniono kilka zaburzen, ktore taczyta tzw. triada autystyczna,
obejmujaca: zaburzenia w interakcjach spotecznych, zaburzenia komunikacji wer-
balnej i niewerbalnej oraz ograniczone, powtarzalne wzorce zachowan, aktywnosci
i zainteresowan'®. Z kolei w klasyfikacjach DSM-5 i ICD-11 wprowadzono termin
»zaburzenia ze spektrum autyzmu”. W nowym ujeciu zamiast triady autystycznej
stosuje si¢ tzw. diade autystyczna, obejmujaca dwie grupy objawoéw — trudnosci
w zakresie komunikacji spotecznej oraz ograniczone, powtarzalne i stereotypowe
wzorce zachowan oraz zainteresowan'.

W obszarze deficytow w zakresie komunikacji spotecznej oraz interakcji spo-
lecznych u o0s6b ze spektrum autyzmu wyrdznia si¢ kilka charakterystycznych
trudno$ci®®: 1) ograniczenia w sferze odwzajemniania spoteczno-emocjonalnego?';
2) deficyty w zakresie komunikacji niewerbalnej istotnej dla kontaktow spotecz-
nych??; 3) deficyty w zakresie budowania, podtrzymywania i rozumienia relacji
spotecznych adekwatnych do poziomu rozwoju jednostki®.

8 E. Pisula, I. Omelanczuk, Zaburzenia ze spektrum autyzmu jako calosciowe zaburzenia roz-
woju [w:] Psychologia kliniczna..., s. 294.

¥ Tamze.

20 Ponizsze omowienie charakterystyki funkcjonowania osob z ASD opiera si¢ na propozycji
Ewy Pisuli — tamze, s. 296.

2l Deficyty te moga przejawia¢ si¢ w nietypowym zaangazowaniu w sytuacje spoteczne, trud-
nosciach w prowadzeniu dialogu o charakterze naprzemiennym, ograniczonej zdolnosci do dzielenia
si¢ zainteresowaniami, emocjami i do§wiadczeniami z innymi, a takze w braku inicjowania badz
niewlasciwym reagowaniu na inicjowane przez otoczenie interakcje — tamze.

22 Obejmuja one m.in. ostabiong integracje¢ komunikatow werbalnych i niewerbalnych, niety-
powy kontakt wzrokowy, niecadekwatng mowe ciata, trudnosci w rozumieniu i stosowaniu gestow
oraz ograniczong ekspresj¢ mimiczng — tamze.

2 Manifestuja si¢ one m.in. w trudnos$ciach z dostosowaniem zachowania do roznych kon-
tekstow spolecznych, ograniczonej zdolnosci do uczestnictwa we wspolnej zabawie symbolicznej,
problemach w nawiazywaniu i utrzymywaniu przyjazni, a takze w braku zainteresowania kontaktami
z rowiesnikami — tamze.
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W obszarze ograniczonych i powtarzalnych wzorcow zachowania, zain-
teresowan badz aktywno$ci wyrdznia si¢: 1) wystepowanie stereotypowych
lub powtarzalnych zachowan motorycznych, a takze specyficznych sposobdéw
wykorzystywania przedmiotéw czy mowy, w tym szczegolnie echolalii; 2) silne
przywiagzanie do rutyn i rytuatdéw zaréwno werbalnych, jak i niewerbalnych?;
3) ograniczone i wysoce specyficzne zainteresowania, czesto o nietypowej inten-
sywnosci badz ukierunkowane na waski obszar tematyczny, a takze przywiazanie
do okreslonych przedmiotow; 4) trudnosci zwigzane z przetwarzaniem bodzcow
sensorycznych, ktore moga przejawiac si¢ w postaci nadwrazliwosci lub obnizone;j
wrazliwo$ci na stymulacje badZz w nietypowym zainteresowaniu wlasciwosciami
sensorycznymi otoczenia®. Przedstawione powyzej trudnosci wskazuja na szero-
kie spektrum funkcjonowania oséb z autyzmem oraz potencjalne roznice indywi-
dualne w zakresie ich nasilenia i przejawow.

Uczniowie z ASD cze¢sto wykazujg trudnosci w zakresie teorii umystu (rozumie-
nia emocji i intencji innych osob), przetwarzania spotecznego, my$lenia abstrakcyj-
nego, a takze elastycznosci poznawczej. Ich styl poznawczy bywa zorientowany na
szczegbt, a myslenie konkretne i rutynowe. Typowe trudno$ci obejmuja problemy
w rozumieniu metafor, ironii i emocji, jak rowniez sztywno$¢ jezykowa i ogranicze-
nia w interakcjach spotecznych. W tym kontekscie sztuczna inteligencja moze penic
funkcje narzedzia wyjasniajacego, np. poprzez thumaczenie metafor czy interpreta-
cje emocji, ktorych doswiadczajg bohaterowie literaccy. Ponadto Al moze stworzy¢
bezpieczne srodowisko interakcji, w ktorym uczen podejmuje rozmowe bez obawy
przed oceng spoteczng. Narzedzia oparte na sztucznej inteligencji sprzyjaja takze
strukturyzacji procesu edukacyjnego (model TEACCH?®) poprzez jasne komunikaty,
powtarzalnosc¢ i przewidywalnos¢ interakcji, co moze okazaé si¢ pomocne w obni-
zeniu poziomu leku. Istotne wskazoéwki do pracy z lekturg szkolng z uczniem ze
zdiagnozowanym ASD mozna odnalez¢ w artykule Heleny Balcerek?’.

Niepetnosprawnos¢ intelektualna w stopniu lekkim
W ujeciu Ewy Zasepy ,,niepetnosprawnos¢ intelektualna (intellectual disabi-

lity) to polietiologiczny stan funkcjonowania, stanowigcy zespot objawow z roz-
nych sfer. Glowne objawy to ograniczenia w funkcjonowaniu intelektualnym

24 Przejawia si¢ ono w potrzebie niezmiennosci, nadmiernej sztywno$ci poznawczej oraz znacz-
nym dyskomforcie wywotanym nawet drobnymi zmianami w otoczeniu czy przebiegu aktywnosci
— tamze.

23 W praktyce oznacza to m.in. awersyjne reakcje na okre$lone dzwieki czy faktury, nadmierne
wachanie lub dotykanie przedmiotdw, a takze fascynacje swiatlem lub obiektami w ruchu — tamze.

2 Tj. Treatment and Education of Autistic and Related Communication-Handicapped Child-
ren. Zob. E. Pisula, I. Omelanczuk, Zaburzenia ze spektrum autyzmu..., s. 309; https://teacch.com/
[27.08.2025].

2 H. Balcerek, Lektura szkolna ucznia z ASD. Na przyktadzie ,, W 80 dni dookota Swiata”
Jules’a Verne’a, ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego™ 2020, t. 29.
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oraz w zachowaniu adaptacyjnym”?8, Niepelnosprawnos$¢ intelektualna rozpo-
znawana jest na podstawie trzech kryteriow diagnostycznych. Pierwsze z nich
dotyczy funkcjonowania intelektualnego — ogélny poziom zdolnosci intelektual-
nych jest wyraznie nizszy niz przecigtny, co znajduje odzwierciedlenie w ilorazie
inteligencji, a poszczegolne zdolnosci rozwijajg si¢ w sposdb nierdwnomierny.
Drugie kryterium obejmuje zachowanie przystosowawcze, czyli zdolnos¢ do
odpowiedzialnego, samodzielnego i adekwatnego do wieku oraz warunkéw $ro-
dowiskowych funkcjonowania w codziennym zyciu. Trzecie kryterium zwia-
zane jest z wiekiem rozwojowym i wskazuje, ze objawy niepetnosprawnosci
intelektualnej muszg ujawnic si¢ przed ukonczeniem 18. roku zycia®. Analizie
poddaje wytacznie funkcjonowanie 0sob z niepetnosprawnoscia intelektualna
w stopniu lekkim, gdyz to wlasnie ta grupa uczniow jest obecna w szkotach
ogolnodostepnych.

Uczniowie ci wykazujg obnizony poziom rozwoju intelektualnego, ktory zwy-
kle odpowiada mozliwosciom poznawczym dziecka w wieku okoto 12 lat. Pro-
cesy poznawcze przebiegajg u nich wolniej i charakteryzuja si¢ mniejsza precyzja,
a sposob myslenia przybiera raczej form¢ konkretno-obrazowsa niz pojeciowo-
-abstrakcyjng. Wypowiedzi 0s6b z tej grupy sa zazwyczaj uproszczone i oparte na
ograniczonym zasobie stownictwa (gtownie na rzeczownikach i czasownikach), co
stanowi bariere w formutowaniu bardziej ztozonych sadéw i wnioskéw. Mimo to
uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim opanowuja umie-
jetno$¢ czytania, pisania, cho¢ ich tempo pracy jest spowolnione i wymaga sys-
tematycznego wsparcia nauczyciela. W warunkach szkolnych szczegoélnie trudne
okazuje si¢ dla nich przyswajanie tresci o charakterze abstrakcyjnym, natomiast
sprawniej funkcjonuja w obszarze zadan praktycznych, powigzanych z codzien-
nymi dos$wiadczeniami®®, W tym przypadku sztuczna inteligencja moze stanowic
wsparcie w tworzeniu uproszczonych streszczen i wersji lektur, ograniczonych do
kluczowych informacji. W procesie przygotowywania kartkowek czy testow Al
moze pomoc w generowaniu pytan o jednoznacznym charakterze, dostosowanych
do poziomu poznawczego ucznia. Ponadto narzgdzia Al moga wspiera¢ proces
wizualizacji, np. poprzez tworzenie ikonografii, schematéw oraz prostych ¢wi-
czen interaktywnych. W pracy nad wypowiedziami ustnymi i pisemnymi sztuczna
inteligencja moze petni¢ role wirtualnego nauczyciela, funkcjonujac jako ,,strefa

najblizszego rozwoju’'.

2 E. Zasgpa, Niepetnosprawnos¢ intelektualna [w:] Psychologia kliniczna..., s. 283. Warto
w tym miejscu podkresli¢, ze w klasyfikacji ICD-10 poshuzono si¢ terminem ,,uposledzenie umy-
stowe”, dopiero w kolejnej wersji, nicobowiazujacej jeszcze w Polsce, zaproponowano termin ,,zabu-
rzenia rozwoju intelektualnego” — E. Zasgpa, Niepelnosprawnosé intelektualna. .., s. 283-284.

2 Tamze, s. 283.

0 Tamze, s. 288-289.

3UL.S. Wygotski, Problem nauczania i rozwoju umystowego w wieku szkolnym [w:] tegoz,
Wybrane prace psychologiczne, Warszawa 1971.
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Korzysci dla nauczyciela i ucznia wynikajace z wykorzystania
sztucznej inteligencji*’

Kolejnym aspektem, ktory omawiam w niniejszym artykule, sa korzysci ply-
nace z zastosowania sztucznej inteligencji w dydaktyce jezyka polskiego.

Z perspektywy nauczyciela sztuczna inteligencja umozliwia znaczna
oszczednos¢ czasu, generujac w krotkim czasie materiaty dydaktyczne, takie jak
quizy, testy, ¢wiczenia jezykowe, karty pracy czy konspekty lekcji. Istotng zaleta
jest mozliwo$¢ réznicowania poziomu trudnosci zadan — w ciggu kilku minut
mozna przygotowac wersje ¢wiczenia przeznaczong dla ucznia z trudno$ciami
oraz wersj¢ rozszerzona dla ucznia szczego6lnie uzdolnionego. Oznacza to, ze
Al moze by¢ pomocne w procesie indywidualizacji nauczania, umozliwiajac
dostosowanie tresci lektur, ¢wiczen i zadan do mozliwosci konkretnego ucznia.
Dziatania te nie dotycza wylacznie strony merytorycznej przygotowywanych
materiatow, lecz takze ich formy, np. uktadu graficznego czy stopnia szczego-
lowosci informacji.

Sztuczna inteligencja pozwala rowniez na szybka analiz¢ postepow ucznia
poprzez identyfikacj¢ najczesciej popetnianych btedow oraz wskazanie obszarow
wymagajacych powtorzenia. Sprzyja to tworzeniu spersonalizowanych wskazo-
wek dotyczacych stylu 1 poprawnosci jezykowej, a nawet konstruowaniu indy-
widualnych zestawoéw ¢wiczen utrwalajacych wybrane zagadnienia. Al moze
by¢ takze pomocne w sporzadzeniu rzetelnej i szczegotowej informacji zwrotne;j
dotyczacej postepow i trudnosci ucznia w dtuzszej perspektywie czasowej, np.
poprzez analizg serii wypracowan z kilku miesi¢cy. Dodatkowo narzedzia te mogg
wspiera¢ nauczyciela w przygotowywaniu do prac komentarzy wskazujacych
mocne i stabe strony ucznia, a takze proponujacych adekwatne strategie dalszego
dziatania. Oczywiscie mam tutaj na mysli sprawne zredagowanie przez sztuczng
inteligencje juz gotowych, wypunktowanych przez nauczyciela uwag i propozycji
dostosowanych do potrzeb konkretnego ucznia.

Kolejna korzyscia dla nauczyciela jest mozliwo$¢ poszerzenia warsztatu
dydaktycznego. Sztuczna inteligencja oferuje nowe formy aktywnosci oraz umoz-
liwia korzystanie ze znanych juz metod dydaktycznych w sprawniejszy sposob,
niejako automatyzujac niektore czynnosci. Umozliwia réwniez tworzenie alter-
natywnych konspektow jednej lekcji, dopasowanych do profilu i zainteresowan
konkretnej klasy czy nawet indywidualnego ucznia.

Z perspektywy ucznia korzysci wynikajace z wykorzystania Al obejmuja
przede wszystkim lepsze zrozumienie tresci. Sztuczna inteligencja moze uprasz-
cza¢ trudne fragmenty lektur, ttumaczy¢ je na prostszy jezyk, tworzy¢ streszczenia

320 licznych mozliwo$ciach wynikajacych ze stosowania sztucznej inteligencji w edukacji
pisal juz L. Kowalczyk, Mozliwosci wykorzystania sztucznej inteligencji w dziatalnosci dydak-
tycznej i naukowej, ,,Prace Naukowe Wyzszej Szkolty Zarzadzania i Przedsigbiorczo$ci: Pedago-
gika, zarzadzanie, psychologia i inzynieria zarzadzania wobec wyzwan wspotczesnosci” 2023,
nr 53(1).

80



Lektura szkolna w dobie Al — moZliwosci i wyzwania w pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami. ..

czy mapy mysli, a takze wyjasnia¢ kontekst historyczny i kulturowy. Warto w tym
miejscu podkresli¢ rowniez aspekt samodzielno$ci — uczniowie moga korzystaé
z narzedzi Al poza lekcjami, co wzmacnia ich poczucie sprawczosci i pewnosci
siebie*. Mozliwo$¢ pracy we wlasnym tempie oraz wielokrotnego powracania
do tresci, bez poczucia presji i oceny, stanowi szczegdlnie istotne wsparcie dla
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Al umozliwia bowiem powta-
rzanie i wyjasnianie materiatu, wykorzystujac réznorodne metody, az do jego pet-
nego zrozumienia. Wspolpraca z Al sprzyja rowniez ksztattowaniu umiejetnosci
formulowania opinii i analizowania postaci literackich w bezpiecznym §rodowi-
sku, pozbawionym krytyki i presji rowiesniczej. Dla wielu uczniéw interakcja ze
sztuczng inteligencjg stanowi mniej stresujgca forme nauki, co moze by¢ szcze-
goblnie istotne w przypadku osob doswiadczajacych Igku przed ocenianiem czy
zmagajacych si¢ z obnizong samoocena.

Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage na fakt, ze wykorzystanie nowoczesnych
technologii moze przynosi¢ obopdlne korzysci, widoczne nie tylko w odlegtej
perspektywie czasowej, lecz juz w jednorazowych probach. Nauczyciel, korzysta-
jac ze sztucznej inteligencji, zyskuje nowe narzgdzia do motywowania uczniow
i dostosowywania procesu dydaktycznego, natomiast uczniowie maja szanse na
uczestnictwo w zajeciach ciekawszych, bardziej interaktywnych i dopasowanych
do ich potrzeb. W rezultacie obie strony maja mozliwo$¢ rozwijania kompeten-
cji cyfrowych i pedagogicznych, uczac si¢ jednoczes$nie etycznego korzystania
z nowoczesnych technologii*.

Zagrozenia i wyzwania zwigzane z wykorzystaniem sztucznej inteligencji
w dydaktyce jezyka polskiego

Cho¢ sztuczna inteligencja oferuje wiele korzysci, istotne jest korzystanie
z niej w sposob $§wiadomy i odpowiedzialny. W praktyce szkolnej nalezy zwroci¢
uwagg na potencjalne zagrozenia oraz wyzwania, jakie niesie ze soba wiaczenie
tych narzedzi do procesu dydaktycznego.

Jednym z podstawowych zagrozen jest powierzchownos¢ wiedzy. Modele
jezykowe czesto generuja tresci ogdlnikowe lub uproszczone, co moze prowadzi¢

3 Warto w tym kontekscie pamietac jednak o wcigz obecnym, takze w Polsce, wykluczeniu
technologicznym, uniemozliwiajacym pewnym grupom uczniow pracg¢ z wykorzystaniem metod
opartych na Al. Konieczna jest zatem refleksja nad mozliwymi sposobami przezwycig¢zenia tej nie-
dogodnosci.

3% Istotne, cho¢ niepodejmowane w niniejszym artykule, obawy zwigzane z etyczng strong
korzystania ze sztucznej inteligencji to m.in. kwestie bezpieczenstwa danych uczestnikow procesu
edukacyjnego oraz mozliwe wykorzystywanie przez algorytmy uprzedzen i stereotypow — J. Wigc-
kiewicz-Modrzewska, Sztuczna inteligencja w edukacji..., s. 132. Por. PM. Regan, J. Jesse, Ethical
challenges of edtech, big data and personalized learning: twenty-first century student sorting and
tracking, ,,Ethics and Information Technology” 2019, nr 21.
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do sytuacji, w ktorej uczen bedzie si¢ ograniczat do gotowych odpowiedzi, rezy-
gnujac z glebszej refleksji nad analizowanym zagadnieniem. Istnieje takze ryzyko,
ze uczniowie przestang samodzielnie interpretowac teksty literackie, polegajac
wylacznie na gotowych analizach wygenerowanych przez Al. Z tego wzgledu
niezwykle istotne jest ukazywanie wytworow sztucznej inteligencji wylacznie jako
inspiracji, a nie jako ostatecznych rozwigzan.

Kolejnym wyzwaniem jest oslabienie krytycznego myslenia. Mozliwo$¢
szybkiego uzyskania odpowiedzi sprzyja postawie bezrefleksyjnego kopiowania
tresci (wedhug zasady kopiuj-wklej), a takze moze zniechgca¢ uczniow do samo-
dzielnych poszukiwan, lektury czy interpretacji tekstow. Z tego wzgledu nauczy-
ciel powinien ksztattowac u ucznidéw umiejetnos¢ krytycznej analizy: zadawania
poglebionych pytan, pordwnywania zrodet, weryfikowania wiarygodnosci infor-
macji oraz formutowania wtasnych opinii.

Istotnym zagrozeniem sg réwniez btedy i nieScistosci generowane przez
sztuczng inteligencj¢. Modele jezykowe potrafig formutowaé wypowiedzi w spo-
sob bardzo przekonujacy, nawet woéwczas, gdy zawieraja one falszywe informa-
cje, btedne interpretacje, nieprawidlowe cytaty czy nieistniejace zrodla. Z tego
wzgledu rola nauczyciela polega nie tylko na weryfikowaniu wygenerowanych
tresci, lecz takze na wspdlnej analizie popelnianych przez Al btedow, ktdra moze
zosta¢ potraktowana jako niezwykle pouczajace ¢wiczenie.

Nie bez znaczenia pozostaje rowniez problem uzaleznienia od narz¢dzi Al. Nad-
mierne poleganie na sztucznej inteligencji przy redagowaniu tekstow, formutowaniu
opinii czy interpretacji literackiej moze prowadzi¢ do trudnosci z indywidualng praca
1 hamowac rozwoj umiejetnosci jezykowych oraz kreatywnosci uczniow. Konieczne
jest zatem wyrazne oddzielanie momentow wylacznie samodzielnej pracy od
momentow, w ktorych konsultacja z Al jest dozwolona. Wprowadzanie ¢wiczen
wymagajacych odwotania si¢ do wlasnych doswiadczen, refleksji osobistych czy
emocjonalnych moze stanowi¢ zachgte do samodzielnej i tworczej pracy.

Kolejng kwestig jest ryzyko plagiatu i nieuczciwo$ci akademickiej. Ucznio-
wie moga wykorzystywac sztuczng inteligencje do generowania gotowych prac,
co skutkuje brakiem wlasnego wkladu intelektualnego, a czesto takze catkowita
nieznajomoscig pracy podpisanej wtasnym nazwiskiem. Z tego powodu niezbedne
staje si¢ systematyczne ksztalcenie w zakresie etycznego i1 odpowiedzialnego
korzystania z nowych technologii®, a takze rozwijanie kompetencji w zakresie
samodzielnego pisania i tworczej pracy z tekstem.

3% Zagadnienie to podjeta na gruncie polskim I. Lipinska: ,,Konieczne jest stworzenie regulacji,
etycznych wytycznych oraz mechanizméw nadzoru nad sztuczng inteligencja, takich jak: wprowadze-
nie kodeksu etycznego dla tworcow systemow Al, ustanowienie niezaleznych organéw nadzorczych,
ktore monitorowatyby zastosowania Al w edukacji, a takze prowadzenie kampanii edukacyjnych, aby
wykorzysta¢ potencjal Al, jednoczesnie minimalizujac potencjalne ryzyko i zapewniajac korzysci
spotecznosci szkolnej” — 1. Lipinska, Etyka sztucznej inteligencji w dokumentach Unii Europejskiej
w latach 2017-2020, ,,Edukacja Filozoficzna” 2022, nr 73. Inni badacze takze zwracali uwagg na
te kwesti¢, podkreslajac jednak, ze, ze wzgledu na dynamiczny rozwdj technologii, owe regulacje
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Ponadto Wigckiewicz-Modrzewska wspomina o aspekcie relacyjnym — zmo-
dyfikowaniu interakcji miedzy uczestnikami procesu edukacyjnego oraz negatyw-
nym wptywie na relacj¢ miedzy uczniem a nauczycielem®. Aspekt ten powinien
zosta¢ rozwinigty w kolejnych badaniach.

Zakonczenie

Warto podkresli¢, ze niektore z proponowanych metod (np. konsultacje z Al
dotyczace prac pisemnych czy wykorzystanie narzedzi do tworzenia planéw
wypowiedzi) moga budzi¢ kontrowersje. Nalezy jednak zauwazy¢, ze sg one adre-
sowane przede wszystkim do uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
dla ktorych proces ksztatcenia bywa szczegolnie wymagajacy. Celem zapropono-
wanych rozwigzan jest przede wszystkim zwiekszenie dostepnosci i atrakcyjno-
$ci procesu dydaktycznego. Szczegdlna role odgrywa tutaj aspekt motywacyjny
— wzbudzanie i podtrzymywanie motywacji do nauki stanowi bowiem element
rownie istotny, a nierzadko rownie trudny do osiggnigcia, jak samo opanowanie
materiatu. Madre korzystanie z Al w pracy z lektura polega nie na zastgpowaniu
czytania, lecz na wspomaganiu proces6w poznawczych ucznia: porzadkowaniu
tresci, wyjasnianiu trudnych zagadnien, poszerzaniu interpretacji oraz rozwija-
niu myslenia krytycznego. Uczen powinien najpierw samodzielnie wej$¢ w kon-
takt z tekstem — przeczyta¢ go, zaznaczy¢ fragmenty niezrozumiate, zanotowac
pytania i pierwsze interpretacyjne intuicje. Dopiero na tej podstawie mozliwe jest
sensowne wykorzystanie Al jako narzedzia wspierajacego, a nie zastgpujacego
proces interpretacji. Sztuczna inteligencja ma wzmacnia¢ kontakt z tekstem lite-
rackim, a nie eliminowa¢ go. Lektura szkolna wciaz pozostaje istotnym obszarem
dla ,,dwupodmiotowego spotkania”, podczas ktorego szczegdlnie wybrzmiewa
»czynnik ludzki”, zwigzany z poglebiong postawa interpretacyjng®’. Gotowos¢
do doswiadczania, otwarto$¢ na dialog, zadawanie pytan i poszukiwanie sensoOw
pozostaja waznymi obszarami wspoétczesnej dydaktyki, chronigcymi jg przed zwy-
ktym reprodukowaniem wiedzy. Jednak bez odpowiedniego dostosowania pracy
z tekstem do potrzeb uczniow ze SPE istnieje ryzyko, ze zostana oni pozbawieni
zard6wno mozliwosci udzialu w procesie edukacyjnym, jak i w tworczej wymianie
mysli. Konieczna personalizacja metod ksztatcenia moze by¢ czynnikiem wzbo-

powinny by¢ elastyczne i wcigz na nowo aktualizowane — por. B. Klimova, M. Pikhart, J. Kacetl,
Ethical issues of the use of AlI-driven mobile apps for education, ,,Frontiers in Public Health” 2023,
nr 10; S. Akgun, C. Greenhow, Artificial intelligence in education: Addressing ethical challenges in
K-12 settings, ,,Al and Ethics” 2022, nr 2(3).

3¢ J. Wigckiewicz-Modrzewska, Sztuczna inteligencja w edukacji..., s. 128. O aspekcie tym
wspomina takze P. Gajosowa, dz., cyt., s. 146.

37 M. Pieniazek, Instytucjonalne obszary wolnosci vs. zniewolenia polonisty w dobie chatbotow
GPT, ,,Annales Universitatis Pacdagogicae Cracoviensis Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum
et Linguae Polonae Pertinentia” 2024, nr 15, s. 78 1 86.
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gacajacym calg spoleczno$¢ uczniowska — ukazuje bowiem, ze ré6znorodnosé
sposobow interpretacji oraz odbioru (nie tylko tekstu literackiego) nie jest prze-
szkoda, lecz realng wartoscig. Istotng rolg nauczyciela jest wzbudzenie checi do
zdobywania wiedzy oraz rozwijania kompetencji potrzebnych do funkcjonowania
w $wiecie — a ten jest i bedzie pelen sztucznej inteligencji, o czym wspomina
Tomasz Gajderowicz, ktorego chcialabym przywota¢ na zakonczenie powyzszych
rozwazan:

Postep technologiczny nie moze by¢ wrogiem edukacji [...]. Nowoczesne narzedzia sztucznej
inteligencji powinny by¢ wykorzystywane przez nauczycieli i wkomponowane szeroko w program
nauczania. ChatGPT (a za chwile wiele innych tego typu narzedzi) stanie si¢ rzeczywisto$cig nas
wszystkich, trzeba uczniow do tego przygotowa¢, aby umieli korzystaé z tych narzedzi madrze™®.

Bibliografia

Akgun S., Greenhow C., Artificial intelligence in education: Addressing ethical challenges in K-12
settings, ,,Al and Ethics” 2022, nr 2(3).

Bogdanowicz M., Specyficzne zaburzenia uczenia sig¢ czytania i pisania — dysleksja rozwojowa [w:]
Psychologia kliniczna dzieci i mlodziezy, red. nauk. I. Grzegorzewska, L. Cierpialkowska, A.R.
Borkowska, Warszawa 2020 .

Bortnowski S., Kanon — miedzy potrzebg a buntem [w:] Szkolne spotkania z literaturg, red.

Janus-Sitarz, Krakow 2007.

Bortnowski S., Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa 2010.

Gajosowa P., Bot bylby tanszy od polonisty, ,,Polonistyka. Innowacje” 2023, nr 17.

https://ptd.edu.pl/proftest/2000.html [29.08.2025].

https://teacch.com/ [27.08.2025].

https://www.gov.pl/web/zdrowie/pytania-i-odpowiedzi-icd-11 [29.08.2025].

Kaniewski J., Kanon lekturowy a model wspolnotowosci. O szkolnych kreacjach swiadomosci zbio-
rowej, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum
Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2023, nr 14.

Klimova B., Pikhart M., Kacetl J., Ethical issues of the use of Al-driven mobile apps for education,
,,Frontiers in Public Health” 2023, nr 10.

Kowalczyk L., Mozliwosci wykorzystania sztucznej inteligencji w dziatalnosci dydaktycznej i nauko-
wej, ,,Prace Naukowe Wyzszej Szkoty Zarzadzania i Przedsi¢biorczos$ci: Pedagogika, zarza-
dzanie, psychologia i inzynieria zarzadzania wobec wyzwan wspolczesnosci” 2023, nr 53(1).

Koziej S., Mozliwosci wykorzystania sztucznej inteligencji do wspierania edukacji inkluzyjnej, ,,Stu-
dent Niepetnosprawny. Szkice i rozprawy” 2023, nr 23(16).

Kupisiewicz C., Dydaktyka. Podrecznik czesciowo programowany, Warszawa 2013.

Kuruliszwili S., Sztuczna inteligencja — wyzwanie edukacyjne, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowaw-
cze” 2021, nr 10.

Lichanski J.Z., Kanon literacki: czy to zwierze metafizyczne czy autentyczny problem?, ,,Studia Edu-
kacyjne” 2025, nr 76.

Lipinska 1., Etyka sztucznej inteligencji w dokumentach Unii Europejskiej w latach 2017-2020,
,»Edukacja Filozoficzna” 2022, nr 73.

3 M. Konczal, ChatGPT pisze wypracowania za uczniow. Sq narzedzia, ktore to uniemozliwig.
Sztuczna inteligencja to szansa czy zagrozenie dla edukacji?, ,,Strefa Edukacji”, 3 II 2023, cyt. za:
M. Pienigzek, dz. cyt., s. 80.

84



Lektura szkolna w dobie Al — mozliwosci i wyzwania w pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami. ..

Lipowska M., Zespot nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi (ADHD) [w:] Psychologia
kliniczna dzieci i mtodziezy, red. nauk. I. Grzegorzewska, L. Cierpiatkowska, A.R. Borkowska,
Warszawa 2020.

Mazur E., Lektury licealistow. Kanon — badania — wnioski, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rze-
szowskiego. Dydaktyka” 2012, z. 7.

Mazur R., O poprawnosci jezykowej tekstow generowanych przez SI na przyktadzie ChatuGP, ,,Lin-
gVaria” 2024, z. 1.

Nowak E., Klasyka w szkole — o modelach pracy z utworami z kanonu literackiego [w:] Szkolne
spotkania z literaturg, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2007.

Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 2016.

Pienigzek M., Instytucjonalne obszary wolnosci vs. zniewolenia polonisty w dobie chatbotow GPT,
,~Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum
et Linguae Polonae Pertinentia” 2024, nr 15.

Pisula E., Omelanczuk 1., Zaburzenia ze spektrum autyzmu jako catosciowe zaburzenia rozwoju [w:]
Psychologia kliniczna dzieci i mlodziezy, red. nauk. 1. Grzegorzewska, L. Cierpiatkowska, A.R.
Borkowska, Warszawa 2020.

Prosciak B., Prosciak M., Suszylo-Martula R., Sroka M., O niedoskonatosciach ChatGPT i wqtpli-
wym wykorzystaniu go w obecnym ksztalcie technologicznym w nauczaniu jezyka polskiego oraz
w badaniach naukowych, ,,Polonistyka. Innowacje” 2023, nr 18.

Regan P.M., Jesse J., Ethical challenges of edtech, big data and personalized learning: twenty-first
century student sorting and tracking, ,,Ethics and Information Technology” 2019, nr 21.

Rusek M., ,, Archiwum” i ,,repertuar”. Klopoty z klasykq w szkole podstawowej, ,,Annales Univer-
sitatis Paedagogicae Cracoviensis Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguage
Polonae Partinentia” 2019, nr 10.

Saputra I., Astuti M., Sayuti M., Kusumastuti D., Integration of Artificial Intelligence in Education:
Opportunities, Challenges, Threats and Obstacles. A Literature Review, ,,Indonesian Journal of
Computer Science” 2023, nr 12(4).

Sporek P., By mysle¢, przezywad, doswiadczac ... Szkolna lektura wobec paradygmatow zewnetrznych
wspolnot interpretacyjnych, ,.,Konteksty Kultury” 2019, z. 4.

Tahiru F., Al in Education: Systematic Literature Review, ,,Journal of Cases on Information Tech-
nology” 2021, nr 23(1).

Wigckiewicz-Modrzewska J., Sztuczna inteligencja w edukacji — szanse i zagrozenia, ,,Szkota Spe-
cjalna” 2024, nr 85(2).

Wygotski L.S., Problem nauczania i rozwoju umystowego w wieku szkolnym [w:] tegoz, Wybrane
prace psychologiczne, Warszawa 1971.

Zasacka Z., Antynomie szkolnych i pozaszkolnych lektur, ,,Polonistyka. Innowacje” 2015, nr 2.

Zasepa E., Niepelnosprawnos¢ intelektualna [w:] Psychologia kliniczna dzieci i mlodziezy, red. nauk.
1. Grzegorzewska, L. Cierpiatkowska, A.R. Borkowska, Warszawa 2020 .

Zielinska E., Klucz do kanonu, ,,Znak” 2022, nr 808.

Literary Education in the Age of Al: Possibilities and Challenges
in Supporting Learners with Special Educational Needs

Abstract

The article explores the potential applications of artificial intelligence (Al) tools in teaching
Polish, with particular focus on working with students with special educational needs (SEN). In the
context of rapidly developing educational technologies and the growing demand for individualized
instruction, Al is presented as a potentially effective means of supporting both teachers and learners
in the educational process. The author emphasizes practical strategies for engaging studensts in

85



Anna Rachwalska

required reading in diverse classrooms, including students with dyslexia, ADHD, autism spectrum
disorder, and intellectual disabilities. Central attention is given to tailoring Al-supported methods to
specific developmental profiles, with differentiated approaches proposed for each SEN group accor-
ding to their cognitive and communicative needs. The article not only highlights the opportunities
offered by Al but also critically examines potential risks. It stresses the necessity of a conscious and
ethical use of new technologies, which may serve as valuable support but should never replace the
pedagogical relationship.

Keywords: artificial intelligence, school reading, special educational needs, Polish language
didactics
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O wspotpracy nauczyciela polonisty z nauczycielem
wspomagajacym w klasach 4-8 szkoty podstawowej

Streszczenie

Aby edukacja uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w ogdlnodostepnej szkole pod-
stawowej przynosita jak najlepsze efekty, konieczna jest dobra wspolpraca pomigdzy nauczycielem
przedmiotu a nauczycielem wspolorganizujacym zajecia. Celem artykulu jest przedstawienie wynikow
badan zebranych w formie ankiet przeprowadzonych oddzielnie w$rod nauczycieli jezyka polskiego
oraz nauczycieli wspomagajacych. Zaprezentowano takze wnioski na temat pozytywnego wptywu
dziatan podjetych przez kazda ze stron dla dobra uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Stowa kluczowe: uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, nauczyciele jezyka pol-
skiego, nauczyciele wspomagajacy, wspolpraca

Wozrastajagca liczba ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE)
wigze si¢ z powszechnym zatrudnianiem w polskich szkotach nauczycieli wspot-
organizujacych proces ksztalcenia specjalnego, zwanych potocznie nauczycielami
wspomagajacymi. Na co dzien towarzysza oni wychowankom dotknietym réznego
rodzaju niepetnosprawno$ciami: niestyszacym, stabostyszacym, niewidomym, stabo-
widzacym, z niepelnosprawnoscia ruchowa, z niepetnosprawnoscia intelektualna, ze
spektrum autyzmu oraz uczniom z niepetnosprawnosciami sprz¢zonymi, niedostoso-
wanym spotecznie czy zagrozonym niedostosowaniem spotecznym!. Szeroki zakres
wymienionych problemdw, z jakimi mozna si¢ spotka¢ w placowkach oswiatowych,
wymaga od grona specjalistow zarowno wszechstronnej wiedzy, jak i duzej otwartosci
na wspotdziatanie z nauczycielami wiodgcymi oraz rodzicami tych uczniow?.

' Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warun-
kéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, Dz.U. z dnia 28 lipca
2020 r., poz. 1309.

2 Zob. 1. Chrzanowska, B. Jachimczak, Praca wychowawcza w grupie zréznicowanej — uczen
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogolnodostepnej [w:] Wychowawcze i spoteczno-
-kulturowe kompetencje wspotczesnych nauczycieli. Wybrane konteksty, red. J. Pyzalski, £.6dz 2015.
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Nauczycielem wspoélorganizujacym ksztalcenie specjalne moze by¢ osoba
posiadajaca wyksztalcenie wyzsze w zakresie pedagogiki specjalnej, o specjal-
nosci odpowiadajacej potrzebom uczniow, z ktorymi ma pracowac. Moze to by¢
wiec oligofrenopedagog, pracujacy z dzie¢mi z uposledzeniem umystowym lub
autyzmem, tyflopedagog, ktéry zajmuje si¢ edukacjg uczniow niewidomych i sta-
bowidzacych, surdopedagog — przygotowany do pracy z uczniami niestyszacymi
i stabostyszacymi, terapeuta pedagogiczny, logopeda lub socjoterapeuta®.

Do gtownych obowiazkéw nauczyciela wspomagajacego, zgodnie z Rozpo-
rzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 roku, nalezy
przede wszystkim prowadzenie — wspdlnie z innymi nauczycielami i specjali-
stami — zaj¢¢ edukacyjnych dla uczniow niepelnosprawnych, niedostosowanych
spotecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem spolecznym. Nauczyciel wspo-
magajacy powinien uczestniczy¢ takze, w miare potrzeb, w zajeciach eduka-
cyjnych prowadzonych przez innych nauczycieli oraz pomaga¢ nauczycielom
wiodacym w doborze form i metod pracy adekwatnych dla uczniow ze SPE.
Dodatkowo rolg nauczycieli tych jest opracowywanie, modyfikowanie oraz
ewaluacja wraz z pozostaltymi nauczycielami indywidualnego programu edu-
kacyjno-terapeutycznego dla ucznidow z orzeczeniem o niepelnosprawnosci, jak
rowniez prowadzenie zaje¢ rewalidacyjnych, majacych czgsto na celu rozwdj
kompetencji spotecznych®.

Badania fokusowe na temat wspotpracy nauczycieli wiodacych i nauczycieli
wspomagajacych prowadzita w 2018 roku Monika Skura®. Zbierata ona odpowie-
dzi w czterech grupach badawczych: nauczycieli wiodacych, nauczycieli wspo-
magajacych, stuchaczek studiow podyplomowych oraz studentek ostatniego roku
studiéw magisterskich. Wérdd najwazniejszych wnioskow, ktore wybrzmiaty we
wszystkich pytanych grupach, nalezy podkresli¢ konieczno$¢ ustalenia i wprowa-
dzenia w zycie zasad wspoOlpracy, a takze praw i obowiazkéw pedagogdw pracuja-
cych w klasie integracyjnej. Zdaniem badanych, wspotdziatanie dla dobra uczniow
ze SPE powinno opiera¢ si¢ przede wszystkim na partnerstwie, wzajemnej otwar-
tosci na opinie, doswiadczenie oraz kompetencje drugiej strony®.

3 Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 14 wrze$nia 2023 r. w sprawie szcze-
gotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, Dz.U. z dnia 14 wrze$nia 2023 r., poz. 2102.

4 Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnospraw-
nych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, Dz.U. z dnia
28 lipca 2020 r., poz. 1578. Zob. takze M. Wtodarczyk-Dudka, Pedagog specjalny w zespole spe-
cjalistow [w:] Pedagog specjalny — dylematy roli, red. U. Bartnikowska, C. Kosakowski, Olsztyn
2016, s. 159-161; A. Bobinska-Domzal, Wspotpraca pedagoga specjalnego i nauczyciela przed-
miotu w procesie terapii i edukacji uczniow z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w ksztatceniu
integracyjnym [w:]| Osoba ze stanami ze spektrum autyzmu. Mozliwosci aktywnego Zycia, red.
J. Kossewska, Poznan 2014.

5 Por. M. Skura, Relacje nauczyciela wspomagajgcego i nauczyciela wiodgcego — temat weigz
otwarty, ,Niepelnosprawnos$¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej” 2018, nr 29, s. 66—86.

® Por. tamze, s. 82-83.
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O wspolpracy pomigdzy nauczycielem wiodgcym a wspotorganizujacym ksztat-
cenie pisata w 2021 roku takze Kamila Soszynska’. Swoje obserwacje oparta na
wywiadach przeprowadzonych wsrdd nauczycieli pracujacych z uczniami ze SPE,
porownujac odpowiedzi nauczycieli wiodacych 1 wspomagajacych ksztatcenie.
Autorka wskazywata na cechy osobowosciowe pracownikow pedagogicznych, ktore
sa podstawa owocnej wspotpracy dla dobra uczniow ze SPE. Wszyscy specjalisci
pracujacy z uczniami z niepelnosprawnoscig powinni cechowac si¢ duza otwartoscia
1 zaangazowaniem, tolerancja, cierpliwoscia, umiejetnoscia wspotpracy, podtrzymy-
wania kontaktow interpersonalnych oraz komunikacji. Nie mniej wazne powinny
by¢ odpowiednie wyksztalcenie, posiadane kwalifikacje i doswiadczenie®. Zdaniem
Soszynskiej, nauczyciel wspomagajacy moze stuzy¢ nauczycielowi wiodgcemu
przede wszystkim zrozumieniem potrzeb ucznidow ze SPE — staje si¢ on bowiem
ekspertem dotyczacym ich funkcjonowania. Dzigki temu, Zze zwykle wystepuje w roli
obserwatora zaje¢ dydaktycznych, moze postrzegac klase jako catos¢, w ktorej istotne
miejsce powinno zajmowa¢ dziecko niepetnosprawne. Z kolei nauczyciel przedmio-
towy, majacy do§wiadczenie w prowadzeniu zaje¢ i znajacy wymagania edukacyjne,
moze dostosowac program i oceny do potrzeb uczniéw ze SPE. Podczas swoich lekcji
winien on angazowa¢ wszystkich uczniow, rowniez tych niepelnosprawnych’. Traf-
nym podsumowaniem przeprowadzonych przez autorke badan sg stowa:

Jednym z glownych celow wspotpracy obydwu nauczycieli powinno by¢ stworzenie przez nich

optymalnych warunkow — zaré6wno uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jak i pozo-
statym uczniom w klasie — dla realizacji przyjetych celow dydaktycznych i wychowawczych'®.

W podobny sposob na temat efektywnej wspdlpracy pomiedzy nauczycie-
lami wiodacymi i nauczycielami-specjalistami jako jednego z najwazniejszych
czynnikoéw decydujacych o jakosci edukacji wlaczajacej uczniow ze SPE w ogo6l-
nodostepnej szkole!! pisata Marzenna Zaorska. W 2022 roku przeprowadzita
wlasne badania wérod pracownikow dydaktycznych w Szkole Podstawowej nr 2
im. Jarostawa Dabrowskiego w Olsztynie. Ich wyniki oraz ptynace stad wnioski
przedstawita w artykule Wspolpraca nauczycieli oraz nauczycieli specjalistow
w kontekscie efektywnosci edukacji wigczajgcej uczniow ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi'?. Autorka rekomenduje w nim przede wszystkim potrzebe

"Por. K. Soszyniska, Rola i znaczenie nauczyciela wspomagajgcego w procesie terapii uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ,,Student Niepelnosprawny. Szkice i rozprawy” 2021,
nr21,s. 39-65.

8 Por. tamze, s. 54. Na temat wzorca osobowego pedagoga specjalnego pisata Izabela Glac, zob.
taz, Wzorzec osobowy pedagoga specjalnego w edukacji i terapii dziecka z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu — studium przypadku, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2021, nr 16, s. 123-135.

° Por. tamze, s. 56.

10 Tamze, s. 59.

W Por. M. Zaorska, Wspotpraca nauczycieli oraz nauczycieli specjalistow w kontekscie efektyw-
nosci edukacji wigczajqcej uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ,,Problemy Opiekun-
czo-Wychowawcze” 2022, nr 5, s. 68.

12 Tamze.
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poszerzania wiedzy wszystkich pracownikow szkoty na temat zadan i waznos$ci
roli nauczycieli wspotorganizujacych ksztatcenie. Jej zdaniem edukacja tg powinni
by¢ objeci nie tylko uczniowie ze SPE, ale rowniez ich rodzice, poniewaz $wia-
domi wsparcia, jakie moga otrzymac, bedg mogli w jeszcze wigkszym stopniu
skorzysta¢ z zapewnianej im przez szkote pomocy'?.

Badania Skury, Soszynskiej i Zaorskiej koncentrowaty sie na ukazaniu wspot-
dziatania pomie¢dzy nauczycielami wspomagajacymi oraz nauczycielami wioda-
cymi, bez réoznicowania na prowadzone przez nich przedmioty. W mojej pracy
chciatabym zawezi¢ nieco krag badawczy 1 skupi¢ sie przede wszystkim na czyn-
nikach, ktore ksztattuja jako$¢ wspotpracy nauczycieli polonistoéw oraz nauczycieli
wspomagajacych, pracujacych na co dzien z uczniami ze SPE w ogdélnodostepne;j
szkole podstawowej. Wydaje si¢ bowiem, ze specyfika konkretnego przedmiotu
moze determinowac zarowno sposob organizacji pracy z uczniami niepeino-
sprawnymi, jak rowniez wptywac na pojawiajace si¢ na tych zajeciach trudnosci.
Jezyk polski, ze wzgledu na stosunkowo duza czgstotliwo$¢ wystgpowania tego
przedmiotu w tygodniowym planie zaje¢, a takze ztozono$¢ ksztaltowanych na
tych zajeciach kompetencji, takich jak czytanie, rozumienie tekstu czy formuto-
wanie wypowiedzi ustnych i pisemnych, moze stanowi¢ dla uczniow ze SPE duze
wyzwanie, wymagajace wigkszego wsparcia nauczyciela wspomagajacego niz jest
to potrzebne na zajeciach z przedmiotéw nieegzaminacyjnych.

Chcgc zebra¢ dane dotyczace postrzegania tej wspotpracy w gronie nauczy-
cieli jezyka polskiego oraz nauczycieli wspomagajacych, przygotowatam i prze-
prowadzitam dwie ankiety, odrebne dla kazdej z grup. Badania adresowane byty
do chetnych pracownikow dydaktycznych 22 szkoét podstawowych w Lublinie.
Problemem okazato si¢ pozyskanie grupy badawczej, zwlaszcza wsroéd nauczy-
cieli jezyka polskiego, ktorzy — jak wiadomo — obcigzeni sg licznymi obowiaz-
kami zwigzanymi m.in. z korektg prac pisemnych swoich uczniéw. Na prosbe
o wypehienie ankiety odpowiedziato w sumie 12 nauczycieli — 4 polonistow
i 8 nauczycieli wspomagajacych z Niepublicznej Szkoty Podstawowej ,,Skrzydta”
w Lublinie, Szkoty Podstawowej nr 57 im. Jana Kochanowskiego w Lublinie oraz
Szkoty Podstawowej nr 51 im. Jana Pawtla Il w Lublinie. Wszystkie te placowki sa
szkotami ogdlnodostepnymi, w ktorych ucza si¢ uczniowie ze SPE z autyzmem,
w tym z zespotem Aspergera, oraz zagrozeni niedostosowaniem spotecznym. Ze
wzgledu na ograniczong liczbe pozyskanych odpowiedzi mozna by je potraktowac
jako studium wybranych przypadkow. Przedstawione przez uczestnikow ankiet
informacje pozwolily jednakze na zarysowanie obrazu najistotniejszych kwestii
we wspolpracy polonisty z wspomagajacym.

W obydwu ankietach pytania koncentrowatly si¢ wokot podobnych kwestii.
Badani, oprocz pytan wstepnych, takich jak miejsce zatrudnienia, staz pracy oraz
nauczane klasy, pytani byli o kompetencje polonistyczne, ktore ich zdaniem sa
najtrudniejsze dla uczniéw ze SPE na lekcjach jezyka polskiego, oraz o metody

13 Tamze, s. 73-74.
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najlepiej sprawdzajace si¢ w ich ocenie w takich przypadkach. W skali od 1 do
10 oceniali oni wptyw obecnosci nauczyciela wspomagajacego na efektywnos¢
nauki uczniow ze SPE na lekcjach jezyka polskiego oraz jako$¢ swojej wspotpracy
z nauczycielem wspomagajacym badz polonista. Proszeni byli rowniez o okresle-
nie, co ich zdaniem pomaga, a co utrudnia porozumienie wychowawcze oraz co
wymagatoby zmiany, aby wspotpraca specjalistow na lekcjach jezyka polskiego
byta jeszcze bardziej efektywna. Ankiety sktadaly si¢ z 11 pytan, zar6wno otwar-
tych, jak 1 zamknigtych wielokrotnej odpowiedzi.

Nauczyciele polonisci o wspoétpracy z nauczycielami wspomagajacymi

W zaproponowanych przeze mnie pytaniach wypowiedzialo si¢ 4 nauczycieli
jezyka polskiego. Staz pracy badanych jest r6znorodny — jedna z os6b pracuje
w szkole powyzej 15 lat, jedna miesci si¢ w przedziale migdzy 5 a 10 lat, za$ dwie
osoby pracuja w zawodzie krdocej niz 5 lat. Ankietowani maja okazje wspotpraco-
waé z nauczycielami wspomagajacymi w klasach od 4 do 8 szkoty podstawowe;.

Wsrod kompetencji polonistycznych, jakie zdaniem respondentéw sa najbar-
dziej wymagajace dla uczniow ze SPE, nauczyciele jezyka polskiego wymieniali:
rozumienie polecen ustnych i pisemnych; glosng lekturg tekstu na lekcji; samo-
dzielne, uwazne przeczytanie dtuzszego tekstu literackiego, np. lektury; rozumie-
nie przeczytanego tekstu, w tym umiej¢tnos¢ wskazania przestania, ktore z niego
ptynie; redagowanie samodzielnych wypowiedzi pisemnych, np. wypracowan;
interpretacje wiersza oraz sporzgdzanie samodzielnych notatek w zeszycie. Pozy-
tywnej odpowiedzi na kazde z tych stwierdzen udzielito 75% nauczycieli sposrod
badanej grupy. Pojawily si¢ takze pojedyncze wskazania takich obszarow, jak:
streszczanie poznanego tekstu, parafrazowanie wypowiedzi innych, objasnianie
sformutowan przenos$nych, zwiazkéw frazeologicznych, czy odwzorowywanie
notatek z tablicy i z podrecznika. Co istotne, polonisci uznali za trudne dla uczniow
ze SPE nieco inne obszary niz nauczyciele wspomagajacy, np. zwrocili uwage na
glosng lekture tekstu na lekcji, czego nie wskazat zaden z pytanych nauczycieli
wspomagajacych.

Jesli za$ chodzi o obszary wymagajace najwigkszego wsparcia na lekcjach
jezyka polskiego, to zdaniem nauczycieli polonistow sg to przede wszystkim:
dodatkowe objasnianie uczniowi polecen oraz przywotywanie uwagi ucznia. 100%
respondentow wskazato wlasnie takg odpowiedz. Po jednym glosie otrzymaty tez
takie obszary, jak: odczytywanie uczniowi dtuzszego tekstu, pomoc uczniowi
Ww zrozumieniu tre$ci omawianego tekstu, pomoc uczniowi w zrozumieniu meta-
for, zwigzkow frazeologicznych, wsparcie organizacyjne pracy ucznia na lekcji
1 wsparcie emocjonalne ucznia podczas lekcji.

Polonisci za najbardziej skuteczne metody pracy z uczniami ze SPE uznali
tradycyjne metody podajace wsparte obszerng czesciag cwiczeniowa, ktora umoz-
liwia uczniowi zrozumienie i utrwalenie omawianego zagadnienia. Jako istotne
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wymienili rOwniez nawiazywanie kontaktu wzrokowego z uczniem, zachecanie go
do dziatania, umozliwienie wolniejszego tempa pracy oraz usadzenie blizej tablicy
i nauczyciela. Zwrdcili uwage na konieczno$¢ poznania kazdego ucznia ze SPE
oraz dostosowania metod do jego indywidualnych potrzeb.

W swoich ocenach wptywu obecnosci nauczyciela wspomagajacego na efek-
tywno$¢ nauki uczniow ze SPE zdania polonistow byty znaczgco rozbiezne: dwie
osoby ocenity go na 4 w 10-stopniowej skali, jeden z ankietowanych przyznat 7 na
10 punktéw, pojawita si¢ rowniez jedna maksymalna ocena, wynoszaca 10 punk-
tow. Rozbieznosci te moga wynika¢ z odmiennosci doswiadczen nauczycieli polo-
nistow we wspotpracy z nauczycielami wspomagajgcymi, a takze z réznorodnosci
samych uczniow, ktérzy wymagaja indywidualnego podejscia do ich trudnosci.
Badani w zasadzie byli zgodni co do oceny wspotpracy z nauczycielem wspo-
magajacym na lekcjach jezyka polskiego, przyznajac dwie maksymalne oceny,
a pozostale z nich miescity si¢ w przedziale 7-8 punktow.

Za najcenniejsze we wspolpracy z nauczycielem wspomagajgcym polonisci
uznali pomoc organizacyjna w czasie lekcji, motywowanie ucznia ze SPE do
pracy, zwlaszcza w sytuacji, gdy wycofuje si¢ on z wykonania danego zadania
lub zatamuje si¢ emocjonalnie, mozliwo$¢ przekazania materiatdw dla ucznia
do dalszej, ukierunkowanej pracy na zaj¢ciach indywidualnych z nauczycielem
wspomagajacym. Polonisci doceniaja takze przekazywanie niezbednych informa-
cji o uczniu w trudnych dla niego sytuacjach, ktore mogg pomdc we wlasciwym
zorganizowaniu procesu dydaktycznego. Jedna z nauczycielek napisata:

Dla mnie najcenniejsza jest obecno$¢ nauczyciela wspomagajacego oraz wspieranie ucznia

z SPE i ofiarowaniu mu potrzebnej pomocy, ktorej ja nie bytabym w stanie zapewni¢ mu w 100%,
poniewaz musz¢ skupia¢ si¢ na catej klasie.

Bioragcy udziat w badaniu nauczyciele polonisci wskazali rdwniez szereg
obszarow problematycznych, ktore ich zdaniem utrudniajg wspolprace z nauczy-
cielem wspomagajacym. Czg$¢ z nich dotyczy sfery organizacyjnej pracy szkoty
1 nie zawsze wynika z dziatan samych nauczycieli. Sg to na przyklad sytuacje,
kiedy nauczyciel wspomagajacy sp6znia si¢ na lekcje lub dostaje nagle zastepstwo
1 nie pojawia si¢ na zaj¢ciach, w ktorych powinien wspomagac¢ ucznia ze SPE.
Do obszarow utrudniajacych wspolprace nauczyciele jezyka polskiego zaliczyli
rowniez brak zaangazowania nauczyciela wspomagajacego w wypeltnianie swoich
zadan lub ograniczanie aktywno$ci w czasie lekcji do minimum. Niekiedy réwniez
brak checi wspodtpracy lezy po stronie nauczyciela przedmiotu, o czym pisali sami
przedstawiciele tej grupy. Trudnosci moze rodzi¢ takze stabe porozumienie miedzy
uczniem a nauczycielem wspomagajacym.

Nauczyciele polonisci zarysowali kilka obszaréw wymagajacych zmiany, aby
wspOlpraca z nauczycielem wspomagajacym na lekcjach jezyka polskiego byta jesz-
cze bardziej efektywna. Przede wszystkim, co nalezy mocno zaakcentowac, docenili
rol¢ nauczyciela wspomagajacego w pracy z uczniami ze SPE. Czgsto to wlasnie
dzigki nauczycielom wspodtorganizujacym ksztatcenie, najlepiej zorientowanym
w problemach ucznia ze SPE, moze on poprawnie funkcjonowac w grupie klasowej
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i realizowac stawiane przed nim wymagania edukacyjne. Polonisci postulujg potrzebe
zauwazenia pracy swoich kolegéw w srodowisku szkolnym, artykutuja koniecznos¢
nietraktowania ich roli jako nauczycieli drugiej kategorii oraz godne wynagradza-
nie za wykonywang pracg. W omawianej ankiecie pojawily si¢ rowniez propozycje
dotyczace pewnych usprawnien na linii polonista — wspomagajacy. Dla przyktadu
przywotajmy postulat innej organizacji pracy w sali lekcyjnej z mozliwo$cig wyzna-
czenia miejsca dla nauczyciela wspomagajacego obok ucznia ze SPE na koncu lub
z boku pracowni. Warto usprawni¢ takze wezesniejsze przekazywanie nauczycielowi
wspomagajacemu informacji na temat zadan planowanych przez poloniste w czasie
lekcji, co mogloby pozytywnie wplynaé¢ na efektywnos$¢ wspolpracy.

Nauczyciele wspomagajacy o wspoétpracy
z nauczycielami jezyka polskiego

W drugiej, przygotowanej przeze mnie ankiecie, udziat wzigto 8 nauczycieli
wspomagajacych: 4 z publicznych oraz 4 z niepublicznych szkot podstawowych.
Podobnie jak byto to w przypadku nauczycieli jezyka polskiego, pracuja oni
z uczniami ze SPE od klasy 4 do 8. Czterech badanych zalicza si¢ do najmtodszej
grupy, o stazu pracy do 5 lat, trzech pracuje na tym stanowisku powyzej 5 lat, zas
jeden pracuje w zawodzie powyzej 15 lat.

W obszarze kompetencji sprawiajgcych szczeg6lng trudno$¢ uczniom ze SPE
wszyscy ankietowani wskazali zgodnie trzy obszary: rozumienie przeczytanego
tekstu, w tym umiejetnos¢ wskazania przestania, ktore z niego ptynie, redagowanie
samodzielnych wypowiedzi pisemnych, np. wypracowan, oraz objasnianie sfor-
mutowan przeno$nych i zwigzkow frazeologicznych. Sg to nieco inne kompetencje
niz wymieniali nauczyciele polonisci, gdyz wspomagajacy dostrzegli trudnosci
uczniéw w rozumieniu wyrazen niedostownych, na co nie zwrocili uwagi nauczy-
ciele przedmiotu. Wysoko w skali trudno$ci wspomagajacy ocenili interpretacje
wiersza, tworzenie samodzielnych notatek oraz streszczanie poznanego tekstu
i parafrazowanie wypowiedzi innych. Polowa respondentéw wskazata jako trudne
opanowanie przez uczniow zagadnien gramatycznych, takich jak czesci mowy,
czeg$ci zdania czy stowotworstwo, o czym nie wspominali nauczyciele polonisci.
Zaden z badanych nie zaznaczyt odpowiedzi dotyczacej gtoénej lektury tekstu
na lekcji, co potowa uczestniczacych w ankiecie nauczycieli j¢zyka polskiego
okreslita jako trudne dla uczniéw ze SPE. Pokazuje to, ze specjalisci ci w nieco
odmienny sposdb postrzegaja funkcjonowanie swoich podopiecznych, stad tym
bardziej zasadna jest bliska wspotpraca migdzy nimi.

Wsrod obszarow, ktore zdaniem nauczycieli wspomagajacych wymagaja
szczegblnego wsparcia, jednoglo$nie wymienili oni pomoc uczniowi w zrozu-
mieniu tre$ci omawianego tekstu oraz wsparcie w zrozumieniu metafor i zwigz-
koéw frazeologicznych. Niemalze wszyscy badani wskazuja na potrzebg wsparcia
w zakresie przywolywania uwagi ucznia i wsparcia organizacyjnego jego pracy na
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lekcji. Jedynie trzech na o$miu ankietowanych zaznaczylo jako obszar do wspo-
magania odczytywanie uczniowi dtuzszego tekstu, co moze oznaczaé, ze z ta kom-
petencja uczniowie ze SPE radza sobie dos¢ dobrze.

Nauczyciele wspomagajacy sformutowali bardzo obszerna liste metod, ktore
ich zdaniem sg pomocne w pracy z uczniami ze SPE na lekcjach jezyka polskiego.
50% badanych zwrdcito uwage na zastosowanie metod wizualnych, takich jak
mapy mysli, karty pracy i notatki graficzne, zadania interaktywne, filmy i prezenta-
cje, przydatnych zwlaszcza do objasniania zagadnien gramatycznych, jak rowniez
pomocnych w opanowaniu przez ucznia tresci poznanych lektur. Nauczyciele jako
szczegodlnie wazne uwzglednili stosowanie schematéw pomagajacych uczniom ze
SPE np. w interpretacji wiersza. Z kolei sprawdzona pomocg w nauce redagowania
dtuzszych prac pisemnych mogg by¢ ich zdaniem metody storytellingu, polegajace
m.in. na wykorzystaniu kostek Story Cubes lub kart z gry Dixit. Przy pracy z lekturg
pomocne moze by¢ dzielenie tekstu na mniejsze fragmenty oraz zaznaczanie w nim
najwazniejszych elementow, aby uczen wizualnie dostrzegat, ktore informacje nalezy
uzna¢ za najistotniejsze. Dobrze sprawdza si¢ réwniez parafrazowanie polecenia czy
krotkiego tekstu przez ucznia, aby upewnic si¢, ze w poprawny sposob zrozumiat on
zapisany fragment. W przypadku duzych trudnosci z pisaniem ankietowani podpo-
wiadaja mozliwos¢ przygotowywania dla uczniow ze SPE skrotowych notatek obja-
$niajacych najwazniejsze zagadnienia omawiane na lekcji. Wérod preferowanych
form pracy wedlug wiekszosci badanych lepiej sprawdza si¢ forma indywidualna
lub zwigzana z pracg w matych grupach. Wowczas nauczyciel moze dostosowac
tempo pracy do potrzeb uczestnikow zaje¢ oraz zindywidualizowac stawiane przed
nimi wymagania i sposob oceniania. Badani wskazuja na potrzebg zmiany aktyw-
nosci w czasie zaje¢ jezyka polskiego, co korzystnie wplywa na przywotywanie
uwagi uczniow. Nie bez znaczenia jest takze docenianie nawet niewielkich postgpow
uczniow ze SPE, zardwno przez ich nauczycieli wspomagajacych, jak i nauczycieli
przedmiotu, co pozytywnie motywuje wychowankéw do dalszej pracy.

Niemalze wszyscy bioracy udziat w ankiecie wysoko oceniajg wptyw obecno-
$ci nauczyciela wspomagajacego na efektywnos$¢ ksztatcenia uczniow ze SPE. 7 na
8 ankietowanych przyznato w tej kategorii oceny w zakresie 8—10 punktéw w 10-stop-
niowej skali. Oznacza to, ze badani widza sens i zasadno$¢ swojej pracy w codzien-
nym funkcjonowaniu uczniow ze SPE. Rownie wysoko ocenili oni swoja wspotprace
z nauczycielami jezyka polskiego, w 6 przypadkach przyznajac maksymalne oceny.

Za najcenniejsze we wspotpracy z polonistami wspomagajacy uznali przede
wszystkim otwarto$¢ nauczycieli przedmiotu na potrzeby podopiecznych ze SPE,
che¢ do rozmowy oraz zrozumienie trudnosci wychowankéw, wyrazajace si¢ m.in.
w klarownym przedstawieniu im zasad dotyczacych oceniania i pracy na lekcji, a takze
indywidualnym podejsciu do kazdego z uczniow. Dla wspomagajacych bardzo wazne
jest takze poszukiwanie wspdlnego punktu widzenia oraz porozumienia wychowaw-
czego w rozmowie z nauczycielami jezyka polskiego. Badani chcieliby, aby ich glos
byt traktowany przez polonistow jako istotny, a zaproponowane przez nich rozwia-
zania wynikajace z potrzeb danego ucznia zostalty uwzglgdnione w indywidualnym
planie pracy z dzieckiem (indywidualny plan edukacyjno-terapeutyczny, IPET).
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Wsrdd trudnosci dotyczacych wspotpracy nauczyciela wspomagajacego
z nauczycielem jezyka polskiego ci pierwsi wymieniajg grup¢ sytuacji zwigzanych
z osoba samego nauczyciela wspolorganizujacego zajecia, takich jak: ignorowa-
nie obecno$ci nauczyciela wspomagajacego przez poloniste, wyrazng nieche¢ do
wspoOlpracy czy brak czasu na merytoryczng rozmowe o sprawach danego ucznia.
Wspolprace nauczycieli mogg utrudnia¢ roéwniez réznice w pogladach pomigdzy
nauczycielem polonistg a nauczycielem wspomagajacym, np. odmienny system
warto$ci, rozny stopien tolerancji na przestrzeganie zasad przez ucznia. Szcze-
goblnie destrukcyjne wydaje si¢ wzajemne podwazanie autorytetu przez nauczy-
cieli. Trudno$ci w osiggnigciu porozumienia wychowawczego moga by¢ rowniez
spowodowane presja zwigzang z realizacja odmiennych celéw, bowiem nauczy-
ciel przedmiotu jako nadrzedny cel czesto obiera zdobycie przez dziecko wiedzy
1 umiejetnosci, nauczyciel wspomagajacy natomiast wielokrotnie stawia na pierw-
szym miejscu komfort psychiczny wychowanka.

Druga grupa trudno$ci dotyczy samego ucznia ze SPE. Nauczyciele jezyka
polskiego wedlug ankietowanych czesto nie rozumieja indywidualnych potrzeb
tych dzieci, nie majg wystarczajacych checi i umiejetnosci do nawiazania wspot-
pracy z takim uczniem oraz nie zawsze sg elastyczni w ich ocenianiu. Dwoch bada-
nych wskazato, ze niekiedy polonisci (jak i inni nauczyciele przedmiotowi) nie
uwzgledniajg dostosowan opracowanych na podstawie orzeczenia z PPP. Pewna
trudnos$¢ natury organizacyjnej rodzi fakt, ze nierzadko w szkotach jeden nauczy-
ciel wspomagajacy jest przypisany do kilku uczniow ze SPE, co sprawia, ze nie
sg oni otoczeni opieka w wystarczajacy sposob. Jeden z respondentdéw nie zglosit
jakichkolwiek trudnosci we wspotpracy z nauczycielem jezyka polskiego.

W odpowiedzi na pytanie: ,,Co Pana/Pani zdaniem wymagatoby zmiany, aby
wspodlpraca z nauczycielem polonistg byla jeszcze bardziej efektywna?”, badani
wskazywali m.in. na potrzebe poprawy komunikacji pomiedzy nauczycielami,
wieksza otwarto$¢ na wspotprace i doswiadczenie nauczycieli wspomagajacych
oraz wieksze zaangazowanie polonistow w tworzenie IPET czy w spotkania zespotu
nauczycieli specjalistow. Aby praca byta bardziej efektywna, nauczyciele przedmiotu
powinni stale poszerza¢ swoj zakres wiedzy na temat uczniow ze SPE i metod pracy
dostosowanych do ich potrzeb. Pomocna mogtaby okaza¢ si¢ wigksza dostgpnosé
do specjalistycznych materiatow, a takze gotowo$¢ polonistow do tworzenia indywi-
dualnych kart pracy czy sprawdzianow dostosowanych do potrzeb uczniow ze SPE.

Co zatem oznacza wspoétpraca?

Zebrane w ankietach obserwacje nauczycieli obrazujg szeroki wachlarz moz-
liwos$ci wspdlnego oddzialywania na uczniow ze SPE, jak réwniez zarysowuja
wyzwania, ktére moga okazac si¢ trudne we wzajemnym wspoétdziataniu. Co jed-
nak uzna¢ za kryteria wyj$ciowe, niezb¢dne — w mojej ocenie — do zbudowania
efektywnej wspotpracy pomiedzy polonista i nauczycielem wspomagajacym na
lekcjach jezyka polskiego? Wyodregbnitam trzy takie czynniki.
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Po pierwsze, to indywidualne podejécie do kazdego ucznia i blizsze pozna-
nie charakterystyki jego trudnosci. To miejsce, gdzie nauczyciel jezyka polskiego
moze skorzysta¢ z do§wiadczenia specjalisty, ktory blizej zna przypadek kon-
kretnego ucznia, a takze miejsce na wnikliwg lekturg zapisow, jakie znalazty si¢
w orzeczeniu wydanym przez PPP. Dzigki temu mozna dobra¢ metody dostoso-
wane do kazdego z wychowankow.

Drugim waznym czynnikiem wydaje si¢ otwarto§¢ na wzajemng rozmowe
0 uczniu i wspolne poszukiwanie jego dobra. Bardzo istotne jest tutaj postulowane
przez uczestnikow ankiet wzajemne uznanie przez nauczycieli kompetencji w swoich
dziedzinach i niepodwazanie ich przy uczniach. W tej przestrzeni warto dopuszczac
do glosu takze rodzicow, ktorzy moga stac si¢ partnerami do rozmowy z nauczycie-
lami i specjalistami w szkole. Hubert Kaszynski w broszurze Wspolpraca jako sztuka
rozmowy' trafnie definiowat wspotprace jako ,,sztuke rozmowy o dobru wspdlnym™'s,

Za domykajacy te triade komponent, warunkujacy udang wspotprace polonisty
inauczyciela wspomagajacego, uznatabym wspdlne i cierpliwe oczekiwanie na efekty
naszych dziatan wychowawczych. Praca z kazdym uczniem, a szczegdlnie tym ze
SPE, wiaze si¢ z przyzwoleniem wychowankom na popehianie btedéw i rozpoczy-
nanie od nowa w przypadku niepowodzen, w tempie rozwoju indywidualnym dla
kazdego dziecka'®. Cho¢ niekiedy nauczyciele chcieliby ten proces nieco przyspieszyc,
wielokrotnie wymaga on po prostu odpowiedniego czasu danego uczniowi. Warto
i w tym aspekcie zgodzi¢ si¢ na wspolne tempo, narzucone nam przez samego ucznia'’.
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Abstract
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The aim of this article is to present the results of research collected through a survey conducted
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Partnerstwo nauczyciela wspotorganizujacego proces
ksztatcenia z nauczycielami przedmiotu

Streszczenie

Niniejszy artykul obejmuje analiz¢ znaczenia wspotpracy migdzy nauczycielem wspotorgani-
zujacym proces ksztatcenia a nauczycielami przedmiotowymi w kontek$cie edukacji inkluzyjnej,
bedacej odpowiedzig na rosnace potrzeby uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE).
Opierajac si¢ na teoretycznych podstawach, jak teoria strefy najblizszego rozwoju Vygotsky’ego
(1978) oraz modele wspoinauczania Friend i Cook (1995), podkreslono, Zze kooperacja pedago-
giczna jest kluczowa dla zapewnienia efektywnego nauczania i holistycznego rozwoju uczniow.
Omowiono praktyczne formy wspotpracy, wspolne prowadzenie lekcji czy dostosowywanie metod
nauczania, ktore umozliwiaja lepsze wsparcie uczniow z SPE i zwigkszaja zaangazowanie catej
klasy. Analiza barier w postaci braku czasu, réznic w podejsciach pedagogicznych czy ograniczen
systemowych wskazuje na potrzebg stosowania takich strategii, jak regularne planowanie lekcji,
szkolenia zawodowe i wsparcie instytucjonalne. Artykut ilustruje te zagadnienia hipotetycznymi
przyktadami z polskiego kontekstu edukacyjnego, pokazujac, jak wspotpraca moze poprawic jakosc
nauczania i budowac¢ inkluzyjne srodowisko szkolne. Wnioski akcentujg konieczno$¢ dalszych badan
nad efektywnos$cig wspotpracy w polskim systemie o$wiaty oraz wdrazania systemowych rozwig-
zan, finansowanie szkolen i zasobow dydaktycznych. Celem artykutu jest inspiracja nauczycieli,
decydentoéw i badaczy do promowania kultury wspotpracy, ktéra wspiera rownos¢ szans w edukacji.

Stowa kluczowe: wspotpraca nauczycielska, edukacja inkluzyjna, nauczyciel wspotorganizu-
jacy, wspotnauczanie, specjalne potrzeby edukacyjne, kooperacja pedagogiczna

Wprowadzenie

Wspdtczesny system edukacji stoi przed wyzwaniami wynikajacymi z rosngcej
roéznorodno$ci uczniow, zarowno pod wzgledem ich potrzeb edukacyjnych, jak i spo-
teczno-kulturowych!. W kontekscie edukacji inkluzyjnej, ktora dazy do zapewnienia
réwnych szans w nauce wszystkim uczniom niezaleznie od ich indywidualnych uwa-
runkowan, kluczowa role odgrywa wspotpraca migdzy nauczycielami. Szczegdlng

'K. Appelt, Wiek szkolny. Jak rozpozna¢ potencjal dziecka? [w:] Psychologiczne portrety czio-
wieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. Brzezinska, Gdansk 2005, s. 259-301.
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uwage zwraca si¢ na nauczyciela wspdtorganizujacego proces ksztatcenia, zwanego
takze nauczycielem wspomagajacym, ktérego zadaniem jest wspieranie uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE) w srodowisku klasy integracyjnej lub
ogoblnodostepnej. Wspolpraca tego pedagoga z nauczycielami przedmiotowymi nie
jest jedynie dodatkowym elementem procesu edukacyjnego, lecz fundamentem osig-
gania wspolnego celu, jakim jest holistyczny rozwdj ucznia, obejmujacy zarowno
aspekty poznawcze, jak i spoteczno-emocjonalne’>. W dobie reform edukacyjnych,
promujacych model inkluzyjny, wspdtpraca pedagogiczna staje si¢ jednym z naj-
wazniejszych narzedzi podnoszenia jako$ci nauczania. Polski system o$wiaty, regu-
lowany m.in. przez Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej, naktada na szkoly obowigzek tworzenia warunkow sprzyjajacych edukacji
uczniow z SPE®. Nauczyciel wspotorganizujacy, jako specjalista wspierajacy proces
nauczania, petni w tym systemie rol¢ tacznika miedzy indywidualnymi potrzebami
uczniow a wymogami programu nauczania realizowanego przez nauczycieli przed-
miotowych. Jednak skutecznos$¢ tej roli zalezy od jakosci wspolpracy miedzy tymi
podmiotami, co wymaga nie tylko wzajemnego zrozumienia, ale takze wspdlnego
planowania, wymiany doswiadczen i koordynacji dziatan.

Teza niniejszego artykutu zaktada, ze efektywna kooperacja miedzy nauczycie-
lem wspolorganizujacym a nauczycielami przedmiotowymi prowadzi do synergii
efektow edukacyjnych, gdzie suma dziatan zespotowych przewyzsza indywidualne
wysitki. Wspotpraca ta umozliwia nie tylko lepsze dostosowanie metod nauczania
do potrzeb uczniow z SPE, ale takze wspiera rozwdj kompetencji zawodowych
wszystkich zaangazowanych nauczycieli, przyczyniajac si¢ do budowania bardziej
inkluzyjnego srodowiska szkolnego*. W literaturze przedmiotu, takiej jak prace
Friend i Cook (1995), podkresla sie, ze sukces wspdinauczania (ang. co-teaching)
opiera si¢ na wzajemnym szacunku, jasno okreslonych rolach i elastycznosci
w dostosowywaniu strategii pedagogicznych. Artykut podejmuje probe analizy tej
wspotpracy w trzech gtownych wymiarach: teoretycznym, praktycznym i strate-
gicznym. W pierwszej cze$ci omoOwione zostang podstawy teoretyczne kooperacji
pedagogicznej, z odniesieniem do klasycznych teorii, strefa najblizszego rozwoju
Vygotsky’ego (1978), oraz wspodtczesnych modeli wspdtnauczania. Nastgpna cze$é
zawiera praktyczne formy wspoétpracy, nauczanie rownolegle czy alternatywne,
wraz z ich zaletami i ograniczeniami’. W trzeciej czg$ci poddano analizie bariery
wspotpracy, takie jak brak czasu czy réznice w podejsciach pedagogicznych, oraz
strategie ich pokonywania, oparte na przyktadach hipotetycznych studiow przy-

2 B. Marcinkowska, Effectiveness of individual educational and therapeutic programs in Poland,
,,Pedagogika Specjalna” 2012, t. 1, nr 2, s. 45-60.

3 M. Bogdanowicz, Uczer o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ,,Psychologia Wychowaw-
cza” 1995, nr 3, s. 216-222.

4 P. Mazur, B. Solecka, Koncepcja nakladek uwzgledniajgcych specjalne potrzeby edukacyjne
(SPE) w programach nauczania i scenariuszach zajec/lekcji, Warszawa 2019, s. 12-39.
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padkow. Artykut zakonczy sie¢ wnioskami i rekomendacjami dla praktykéw, decy-
dentow edukacyjnych oraz badaczy, wskazujac na potrzebe dalszych badan nad
efektywnos$cia wspotpracy w kontekscie polskim i migdzynarodowym.

Znaczenie tematu wynika z kilku czynnikow. Po pierwsze, rosnaca liczba
uczniéw z SPE w klasach ogo6lnodostepnych wymaga od nauczycieli nowych
kompetencji i podejs¢. Po drugie, wspotpraca nauczycielska jest czesto niedo-
ceniana w polskim systemie edukacji, gdzie dominuje indywidualne podejscie
do pracy pedagogicznej. Po trzecie, brak wystarczajacych badan empirycznych
nad tym zagadnieniem w Polsce wskazuje na potrzeb¢ poglebionej analizy, ktora
moze przyczyni¢ si¢ do poprawy praktyk edukacyjnych. Niniejszy artykul ma na
celu wypetnienie tej luki poprzez syntetyczne ujecie teoretyczne i praktyczne,
z uwzglednieniem specyfiki polskiego systemu o$wiaty.

Metodologia artykutu opiera si¢ na przegladzie literatury pedagogicznej, ana-
lizie teoretycznej oraz hipotetycznych przyktadach praktycznych, ktore ilustruja
zastosowanie omawianych koncepcji. Cho¢ artykut nie prezentuje badan empi-
rycznych, jego celem jest dostarczenie solidnych podstaw teoretycznych i prak-
tycznych wskazowek dla nauczycieli oraz decydentéw. W ten sposob artykut
wpisuje si¢ w szerszy dyskurs na temat edukacji inkluzyjnej, podkreslajac role
wspotpracy jako kluczowego elementu jej sukcesu.

Teoretyczne podstawy wspoétpracy pedagogicznej

Wspodlpraca migdzy nauczycielami w edukacji inkluzyjnej opiera si¢ na solid-
nych podstawach teoretycznych, ktore czerpia z réznych dziedzin pedagogiki,
psychologii rozwojowej oraz teorii zarzadzania zmiang w edukacji®. Kluczowym
zalozeniem jest idea, Ze proces nauczania i uczenia si¢ jest najbardziej efektywny,
gdy opiera si¢ na wspotdziataniu réznych podmiotdéw edukacyjnych, w tym nauczy-
ciela wspotorganizujacego proces ksztatcenia i nauczycieli przedmiotowych. Niniej-
sza sekcja zawiera teoretyczne ramy tej wspotpracy, odnoszac si¢ do klasycznych
teorii pedagogicznych, wspotczesnych modeli wspdtnauczania oraz kontekstu pol-
skiego systemu oswiaty, z uwzglednieniem migdzynarodowych perspektyw’.

Pedagogika spoteczna i strefa najblizszego rozwoju

Jedna z fundamentalnych teorii wspierajacych ideg wspotpracy pedagogicznej jest
koncepcja strefy najblizszego rozwoju (ZNR) autorstwa Lwa Vygotsky’ego (1978)E.

¢ T. Booth, M. Ainscow, Przewodnik po edukacji wlqczajgcej. Rozwdj ksztalcenia i uczestnic-
twa w Zyciu szkoly, www.olimpiadyspecjalne.pl/sites/default/files/olimpiadyspecjalne/simplepage/
attachments/2012edukacjawlaczajaca.pdf [20.07.2020], s. 1-86.

7P. Mittler, Working Towards Inclusive Education: Social Contexts, London 2000, s. 34-67.

8 Tamze.
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Wedtug Vygotsky’ego, rozwdj poznawczy i spoteczny ucznia nastgpuje w wyniku
interakcji z bardziej kompetentnymi osobami, takimi jak nauczyciele, w §rodo-
wisku zapewniajacym odpowiednie wsparcie. W konteks$cie edukacji inkluzyj-
nej, nauczyciel wspoétorganizujacy peini role mediatora, ktéry pomaga uczniom
z SPE w pokonywaniu barier w nauce poprzez dostosowanie metod, materiatow
i strategii dydaktycznych. Wspotpraca z nauczycielem przedmiotowym pozwala
na stworzenie srodowiska, gdzie uczen moze osiaga¢ cele edukacyjne, ktdre samo-
dzielnie bylyby dla niego niedostepne’. Na przyktad nauczyciel wspotorganizujacy
moze modyfikowa¢ zadania z matematyki, podczas gdy nauczyciel przedmiotowy
dostarcza tre$ci programowych, tworzac synergi¢ dziatan. Vygotsky podkreslat
réwniez znaczenie interakcji spotecznych w procesie uczenia sig, co ma szczegdlne
zastosowanie w klasach inkluzyjnych. Wspoétpraca nauczycieli umozliwia mode-
lowanie pozytywnych interakcji spotecznych, ktére wspieraja nie tylko uczniow
z SPE, ale takze ich rowiesnikow, budujac atmosferg akceptacji i wzajemnego
wsparcia'®. W ten sposob teoria Vygotsky’ego stanowi teoretyczng podstawe dla
praktyk kooperacyjnych, ktore taczg wiedzg specjalistyczng nauczyciela przed-
miotowego z umiejetnosciami pedagogicznymi nauczyciela wspotorganizujacego.

Modele wspoétnauczania (co-teaching)

Waznym wkladem w teori¢ wspolpracy pedagogicznej jest model wspona-
uczania (co-teaching) zaproponowany przez Friend i Cook (1995)!!. Autorzy ci
zdefiniowali wspoinauczanie jako sytuacje, w ktorej dwoch lub wiecej nauczycieli
wspolnie planuje, prowadzi i ocenia proces nauczania w klasie, gdzie znajduja
si¢ uczniowie o zroznicowanych potrzebach edukacyjnych. Model ten obejmuje
kilka form wspotpracy, ktore mozna dostosowac do specyfiki danej lekcji i potrzeb
uczniow':

1. Nauczanie rownolegte (parallel teaching): Klasa jest podzielona na dwie
grupy, z ktorych kazda jest prowadzona przez jednego nauczyciela, co pozwala
na bardziej zindywidualizowane podejscie.

2. Nauczanie alternatywne (alternative teaching): Jeden nauczyciel prowadzi
glowng lekcje, podezas gdy drugi wspiera mniejszg grupe uczniow wymaga-
jacych dodatkowego wyjasnienia lub ¢wiczen.

® A. Brzezinska, S. Jabtonski, B. Ziodtkowska, Specyficzne i specjalne potrzeby edukacyjne,
,,Edukacja” 2014, nr 2(127), s. 37-52.

10 M. Mouchritsa, S. Kazanopoulos, A. Romero, U. Garay, Collaboration between general and
special education teachers in inclusive classrooms: A review of the literature, “Journal of Education
and Practice” 2021, t. 12, nr 6, s. 23-31.

'K .M. Ober, A. Twardowski, M.R. Pierson, Inclusive education in Poland: Policies, practices,
and perspectives [w:] Including Learners with Low-Incidence Disabilities (International Perspecti-
ves on Inclusive Education, t. 5), Leeds 2015, s. 315-339.

12 Tamze.
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3. Nauczanie zespotowe (feam teaching): Obaj nauczyciele prowadza lekcje
wspdlnie, dzielac si¢ rolami w sposéb dynamiczny.

4. Nauczanie stacyjne (station teaching): Uczniowie pracuja w matych grupach,
przechodzac migdzy stacjami dydaktycznymi prowadzonych przez réznych
nauczycieli.

5. Jeden uczy, drugi wspiera (one teach, one assist): Jeden nauczyciel prowadzi
lekcje, a drugi monitoruje ucznidow, udzielajac indywidualnego wsparcia.

Te modele, cho¢ opracowane w kontekscie amerykanskim, znajduja zasto-
sowanie w polskim systemie edukacji, szczego6lnie w klasach integracyjnych.
Nauczyciel wspotorganizujacy, dzigki swojej wiedzy z zakresu pedagogiki spe-
cjalnej, moze efektywnie wspiera¢ nauczyciela przedmiotowego, dostosowujac
tresci i metody do potrzeb uczniéw z SPE, co zwigksza dostepnosé edukacji'®.

Kontekst prawny w polskim systemie oswiaty

W Polsce rola nauczyciela wspotorganizujgcego proces ksztatcenia zostata for-
malnie zdefiniowana w przepisach prawa oswiatowego, w tym w Rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 1. w sprawie zasad organizacji
i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach!*. Zgodnie z tym dokumentem, nauczyciel wspotorganizujacy
wspiera uczniow z SPE w klasach ogélnodostepnych lub integracyjnych, wspotpra-
cujac z nauczycielami przedmiotowymi w celu dostosowania wymagan edukacyj-
nych, metod nauczania i form pracy do indywidualnych potrzeb uczniow. Przepisy
te podkreslajg konieczno$¢ wspoldziatania, ale nie precyzujg szczegétowych form
wspotpracy, co pozostawia nauczycieclom pewng swobodg, ale takze rodzi wyzwa-
nia organizacyjne'®. Polski system o$wiaty, cho¢ promuje edukacje inkluzyjna,
napotyka trudno$ci zwigzane z niewystarczajacym przygotowaniem nauczycieli do
wspotpracy oraz ograniczonymi zasobami, takimi jak czas na wspolne planowanie.
Dlatego teoretyczne podstawy wspotpracy musza by¢ uzupetnione praktycznymi
strategiami, ktore omowione zostana w kolejnych sekcjach artykutu.

Perspektywa miedzynarodowa
Miedzynarodowe doswiadczenia w zakresie wspotpracy pedagogicznej dostar-

czajg cennych wskazowek dla polskiego systemu edukacji. W Finlandii, uznawanej
za jeden z najbardziej zaawansowanych systemow edukacyjnych, wspotpraca miedzy

13 L. Cook, M. Friend, Co-teaching: Guidelines for creating effective practices, “Focus on
Exceptional Children” 1995, t. 28, nr 3, s. 1-16.

4 B. Papuda-Dolinska, Realizacja koncepcji inkluzji edukacyjnej w szkolach planu jenajskiego
— doswiadczenia holenderskie [w:] Podmiotowos¢ w edukacji wobec odmiennosci kulturowych oraz
spolecznych zroznicowan, red. N. Starik, A. Zduniak, Poznan 2012, s. 427-439.
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nauczycielami jest integralng czescig kultury szkolnej'®. Jak wskazuje Sahlberg (2011),
finscy nauczyciele regularnie uczestnicza we wspdlnych sesjach planowania i szko-
leniach, co pozwala na efektywne wdrazanie modeli wspoauczania. W Wielkiej
Brytanii z kolei asystenci nauczyciela (feaching assistants) pelnig funkcje podobna
do polskiego nauczyciela wspotorganizujacego, cho¢ ich przygotowanie pedago-
giczne jest czgsto mniej formalne. Analiza tych przyktadéw pokazuje, ze skuteczna
wspotpraca wymaga nie tylko wsparcia instytucjonalnego, ale takze zmiany kultury
organizacyjnej szkoly, co jest zgodne z teoriami Fullana (2007) dotyczacymi zarza-
dzania zmiang w edukacji. Fullan podkresla, Ze sukces reform edukacyjnych, w tym
tych promujacych inkluzje, zalezy od budowania zaufania i wspdlnej wizji wsrod
nauczycieli'”. W kontekscie wspotpracy nauczyciela wspotorganizujacego z nauczy-
cielami przedmiotowymi kluczowe jest ustalenie jasnych rol i odpowiedzialnosci. Na
przyktad nauczyciel przedmiotowy odpowiada za realizacj¢ tresci programowych,
podczas gdy nauczyciel wspotorganizujacy koncentruje si¢ na dostosowaniu materia-
Tow i strategii do potrzeb uczniow z SPE. Taka dystrybucja rol wymaga wzajemnego
szacunku i otwartej komunikacji, co jest zgodne z zasadami pedagogiki spoteczne;.

Kompetencje nauczycieli w procesie wspoétpracy

Teoretyczne podstawy wspotpracy pedagogicznej obejmuja rowniez kwestie
kompetencji zawodowych nauczycieli. Darling-Hammond (2010) wskazuje, ze
skuteczna kooperacja wymaga od nauczycieli nie tylko wiedzy merytorycznej, ale
takze umiejetnosci interpersonalnych, empatia, elastycznosc¢ i zdolnos¢ do refieks;ji
nad wtasng praktyka'®. Nauczyciel wspotorganizujacy powinien posiada¢ zaawan-
sowane kompetencje w zakresie pedagogiki specjalnej, ktore umozliwiaja iden-
tyfikacje potrzeb ucznidow i dostosowanie strategii nauczania. Z kolei nauczyciel
przedmiotowy wnosi do wspolpracy wiedze specjalistyczna z danej dziedziny,
co pozwala na tworzenie zintegrowanego podejscia do nauczania'®. Wspotpraca
wymaga takze umiejetnosei zarzadzania konfliktami 1 negocjacji, poniewaz rdznice
w podejsciach pedagogicznych moga prowadzi¢ do napig¢. Na przyktad nauczy-
ciel przedmiotowy moze preferowac tradycyjne metody nauczania, podczas gdy
nauczyciel wspotorganizujacy moze proponowac bardziej zindywidualizowane
podejscie. Rozwigzanie takich réznic wymaga wspolnego dialogu i refleksji, co
jest zgodne z modelem refleksyjnego praktyka Schona (1983)%.

16 L. Darling-Hammond, The flat world and education: How America’s commitment to equity
will determine our future, Nowy Jork 2010, s. 123-156.

7 D. Paulsrud, C. Nilholm, Teaching for inclusion: A review of research on the cooperation
between regular teachers and special educators, “International Journal of Inclusive Education” 2023,
t. 27, nr 4, s. 541-555.

18 Tamze.

1 M. Fullan, The new meaning of educational change, wyd. 4, New York 2007, s. 89—124.

2 Tamze.
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Podsumowujac, teoretyczne podstawy wspdlpracy pedagogicznej wskazujg
na jej wielowymiarowy charakter, obejmujacy aspekty psychologiczne, organi-
zacyjne i spoleczne. Teorie Vygotsky’ego, modele wspotauczania Friend i Cook
oraz prace Fullana i Darling-Hammond dostarczaja ram dla zrozumienia dyna-
miki wspotpracy w edukacji inkluzyjnej. Polski system o$wiaty, cho¢ oparty na
solidnych podstawach prawnych, wymaga dalszego rozwoju w zakresie promowa-
nia kultury wspotpracy, co stanowi punkt wyjscia dla analizy praktycznych form
kooperacji w kolejnych czesciach artykutu?!.

Modele i formy wspoétpracy w praktyce

Efektywna wspotpraca migdzy nauczycielem wspotorganizujacym proces
ksztalcenia a nauczycielami przedmiotowymi w edukacji inkluzyjnej wymaga
zastosowania praktycznych form kooperacji, ktore umozliwiajg realizacje
celow edukacyjnych w sposob zintegrowany i dostosowany do zréznicowanych
potrzeb uczniow??>. Wspotpraca ta, oparta na modelach wspotnauczania (co-te-
aching), pozwala na optymalizacj¢ procesu nauczania, wspieranie uczniow
z SPE oraz rozwoj kompetencji zawodowych nauczycieli. Niniejsza sekcja
obejmuje praktyczne aspekty tej kooperacji, zilustrowane hipotetycznymi
przyktadami zastosowan w polskim kontekscie edukacyjnym, z naciskiem na
ptynnos¢ i spdjnos¢ dziatan pedagogicznych?. Wspotnauczanie, jako podsta-
wowy model wspotpracy, zaktada $cistg kooperacje dwdch nauczycieli, ktorzy
wspolnie planuja, prowadzg i oceniaja lekcje w klasie inkluzyjnej. Kluczo-
wym elementem jest elastyczne dostosowanie r6l obu nauczycieli do specyfiki
danej lekcji 1 potrzeb uczniow. Na przyktad w jednej z form wspdinauczania
nauczyciel przedmiotowy moze prowadzi¢ gtowna czes¢ lekceji, prezentujac
nowy materiat, podczas gdy nauczyciel wspotorganizujacy wspiera uczniow
z SPE, dostosowujac zadania do ich mozliwosci, na przyktad poprzez uprosz-
czenie polecen lub uzycie pomocy wizualnych?%. Tego typu podejscie pozwala
na zachowanie spdjnosci nauczania, jednoczesnie zapewniajac indywidualne
wsparcie. W praktyce, na lekcji matematyki w klasie integracyjnej, nauczyciel
przedmiotowy moze omawia¢ ulamki dla catej klasy, podczas gdy nauczyciel
wspolorganizujacy pracuje z uczniem z zaburzeniem ze spektrum autyzmu,
wykorzystujac diagramy i manipulacyjne pomoce dydaktyczne, aby utatwic

21 P. Sahlberg, Finnish lessons: What can the world learn from educational change in Finland?,
New York 2011, s. 88—123.

2 Tamze.

B D.A. Schon, The reflective practitioner: How professionals think in action, New York 1983,
s. 49-78.

2], Gtodkowska, Model ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — réznice
nie mogq dzieli¢ [w:] Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, Warszawa 2010, s. 1-58.
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zrozumienie materialu®. Po zakonczeniu lekcji nauczyciele wspolnie analizujg
postepy uczniow, dostosowujac dalsze strategie nauczania.

Innym sposobem realizacji wspotpracy jest podziat klasy na mniejsze grupy,
w ktorych kazdy nauczyciel prowadzi zajecia z tg sama trescia, ale w sposob dostoso-
wany do poziomu uczniéw. Tego rodzaju podejécie sprawdza si¢ szczegdlnie w przy-
padku duzych klas, poniewaz uczniowie o zréznicowanych potrzebach wymagaja
bardziej zindywidualizowanego wsparcia®. Na przyktad podczas lekeji jezyka pol-
skiego w klasie szdstej nauczyciel przedmiotowy moze prowadzi¢ analize lektury
dla wickszosci ucznidéw, podczas gdy nauczyciel wspotorganizujacy pracuje z grupa
uczniow z dysleksja, wykorzystujac techniki multisensoryczne, stuchanie fragmen-
tow tekstu w formie nagrania lub podkreslanie kluczowych stow. Tego typu dziatania
umozliwiajg wszystkim uczniom dostep do materiatu, jednoczesnie integrujac ich
w procesie edukacyjnym poprzez pdzniejsze wspolne omoéwienie wynikow pracy.
Wspolpraca nauczycieli przynosi liczne korzysci, ktore wykraczaja poza bezpo-
srednie wsparcie uczniow. Jednym z najwazniejszych efektéw jest poprawa jakosci
nauczania dzigki wzajemnej wymianie do§wiadczen. Nauczyciel przedmiotowy, spe-
cjalizujacy sie w danej dziedzinie, wnosi do wspotpracy wiedze merytoryczna, pod-
czas gdy nauczyciel wspotorganizujacy dostarcza kompetencji z zakresu pedagogiki
specjalnej, strategii roznicowania zadan czy zarzadzania zachowaniem uczniéw?’.
Przyktadem moze by¢ lekcja historii, podczas ktdrej nauczyciel przedmiotowy oma-
wia wydarzenia zwigzane z odzyskaniem niepodleglosci, a nauczyciel wspotorga-
nizujacy przygotowuje dla ucznia z trudnosciami w koncentracji uproszczong o$
czasu, ktora utatwia zrozumienie sekwencji wydarzen?. Tego typu wspoldziatanie nie
tylko wspiera uczniow, ale takze pozwala nauczycielom na refleksje nad wlasnymi
metodami i doskonalenie praktyki zawodowej. Waznym aspektem wspotpracy jest
takze jej rola w budowaniu inkluzyjnego $rodowiska szkolnego. Poprzez wspolne
prowadzenie lekcji nauczyciele modeluja dla uczniéw postawy oparte na szacunku,
wspolpracy i akceptacji roznorodnosci®. Na przyktad podczas lekcji biologii, gdy
nauczyciel przedmiotowy prowadzi eksperyment, a nauczyciel wspotorganizujacy
wspiera ucznidw w organizacji pracy, uczniowie obserwuja, jak dorosli wspotpracuja,
dzielac si¢ zadaniami w spos6b harmonijny. Tego typu dziatania sprzyjaja rozwijaniu
umiejetnosci spotecznych ucznidw, takich jak komunikacja i praca zespotowa, co
jest szczegolnie istotne w klasach inkluzyjnych, gdzie réznorodnos¢ jest codzien-
noscig®. Pomimo licznych zalet wspolpraca w praktyce napotyka takze wyzwania,

2 Tamze.

% K. Sochacka, Specjalne potrzeby i specyficzne trudnosci [w:] Z problematyki ksztatcenia
Jezykowego, t. 4, red. E. Awramiuk, Biatystok 2012, s. 179-194.

? Tamze.

28 J. Glodkowska, Inclusive education in Poland: Patterns of special didactics [w:] Inclusive
Pedagogical Practices Amidst a Global Pandemic, red. J. Gtodkowska, B. Marcinkowska, E. Woj-
dyta, Cham 2020, s. 7-31.

» Tamze.

30°0. Speck, Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza, Gdansk 2013, s. 56-89.
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ktore wymagaja starannego planowania i zaangazowania obu nauczycieli. Jednym
z najczestszych problemow jest brak czasu na wspolne przygotowanie lekcji, co
moze prowadzi¢ do braku synchronizacji dziatan. Na przyktad, jesli nauczyciele
nie uzgodnig wczesniej podziatu rol, moze dojs¢ do sytuacji, w ktdrej nauczyciel
wspotorganizujacy ogranicza si¢ do roli obserwatora, zamiast aktywnie wspierac
ucznidow. Rozwigzaniem tego problemu jest regularne planowanie lekcji, ktore obej-
muje ustalenie celow, metod i podziatu obowigzkéw. Innym wyzwaniem jest roznica
w podejsciach pedagogicznych — nauczyciel przedmiotowy moze preferowac tra-
dycyjne metody nauczania, podczas gdy nauczyciel wspolorganizujacy moze pro-
ponowac bardziej zindywidualizowane strategie®'. W takich przypadkach kluczowa
jest otwarta komunikacja i gotowo$¢ do kompromisu, co pozwala na wypracowanie
spdjnego podejscia. Praktyczne zastosowanie wspotpracy wymaga takze odpowied-
niego przygotowania organizacyjnego ze strony szkoty. Dyrektorzy i koordynatorzy
ds. edukacji inkluzyjnej odgrywaja istotng rolg w zapewnieniu nauczycielom czasu
1 zasobow na wspdlng prace. Na przyklad organizacja regularnych spotkan zespo-
towych, podczas ktorych nauczyciele moga omawia¢ potrzeby ucznidéw i planowac
lekcje, znaczaco utatwia wdrazanie modeli wspotnauczania®. Ponadto szkolenia
z zakresu wspotpracy pedagogicznej, warsztaty dotyczace strategii wspdtnauczania,
moga pomdc nauczycielom w lepszym zrozumieniu swoich rol i budowaniu zaufania.

Podsumowujac, praktyczne formy wspotpracy migdzy nauczycielem wspotor-
ganizujacym a nauczycielami przedmiotowymi opieraja si¢ na elastycznym dosto-
sowaniu 1ol i metod do potrzeb uczniow oraz specyfiki danej lekcji*®. Przyktady
zastosowan w polskim kontekscie edukacyjnym pokazuja, ze wspdinauczanie
umozliwia nie tylko lepsze wsparcie uczniow z SPE, ale takze rozw6j kompetencji
zawodowych nauczycieli i budowanie inkluzyjnego srodowiska szkolnego. Jednak
skutecznos¢ tych dziatan zalezy od starannego planowania, otwartej komunikacji
i wsparcia instytucjonalnego. W kolejnych cze$ciach artykutu zostang omowione
bariery wspolpracy oraz strategie ich pokonywania, aby dostarczy¢ praktycznych
wskazowek dla nauczycieli i decydentéw edukacyjnych.

Bariery wspélpracy i strategie ich pokonywania

Wspotpraca miedzy nauczycielem wspotorganizujacym proces ksztatcenia
a nauczycielami przedmiotowymi w edukacji inkluzyjnej, cho¢ kluczowa dla sku-
teczno$ci nauczania, napotyka liczne wyzwania, ktére moga ograniczac jej efek-
tywno$¢**. Bariery te maja charakter organizacyjny, interpersonalny i systemowy,

3! Tamze.

32 K. Szczepkowska, Edukacja wigczajgca w szkole — szanse i wyzwania, Warszawa 2019,
s. 15-42.

33 A.B. Jardzioch, Edukacja wigczajgca w Polsce, ,,Polska Mysl Pedagogiczna” 2017, nr 3,
s. 193-205.

3* Tamze.
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wynikajgc zardwno z ograniczen strukturalnych systemu edukacji, jak i dynamiki
relacji migdzy nauczycielami. Pokonanie tych przeszkdéd wymaga zastosowania
konkretnych strategii, opartych na wzajemnej komunikacji, planowaniu i wspar-
ciu instytucjonalnym. W niniejszej sekcji dokonano analizy najczgstszych barier
wspolpracy w polskim kontek$cie edukacyjnym i zaproponowano praktyczne
rozwigzania ilustrowane hipotetycznymi przykladami, aby podkresli¢ mozliwos$ci
wdrazania skutecznych dziatan w praktyce®.

Jednym z gtéwnych wyzwan organizacyjnych jest brak czasu na wspodlne pla-
nowanie lekcji. Nauczyciele w polskich szkotach czesto borykaja sie z napietymi
harmonogramami, ktore ograniczajg mozliwos¢ regularnych spotkan i przygoto-
wania zintegrowanych dziatan. Na przyktad nauczyciel przedmiotowy, majacy
wiele klas i obowigzkéw administracyjnych, moze nie mie¢ wystarczajaco czasu
na szczegoétowe omdwienie strategii z nauczycielem wspotorganizujacym, co pro-
wadzi do braku synchronizacji podczas lekcji**. W rezultacie wspotpraca moze
ogranicza¢ si¢ do doraznych dzialan, takich jak jednorazowe wsparcie ucznia
z SPE, zamiast kompleksowego dostosowania procesu nauczania. Aby przezwy-
cigzy¢ t¢ barierg, szkoty moga wprowadzi¢ regularne spotkania zespotowe, zapla-
nowane w harmonogramie pracy, podczas ktoérych nauczyciele wspdlnie ustalaja
cele lekeji, role i metody pracy”’. Przyktadem moze by¢ organizacja cotygodnio-
wych 30-minutowych sesji, podczas ktorych nauczyciel przedmiotowy i wspotor-
ganizujacy omawiaja potrzeby uczniéw z SPE, dostosowanie materiatow na lekcje
matematyki dla ucznia z trudnosciami w liczeniu. Takie podejscie pozwala na
lepsze przygotowanie i zwigksza spojnos¢ dziatan®.

Innym istotnym wyzwaniem jest rdznica w podejs$ciach pedagogicznych miedzy
nauczycielami. Nauczyciel przedmiotowy, skoncentrowany na realizacji programu
nauczania, moze preferowac tradycyjne metody, wyktad czy pracg z podrecznikiem,
podczas gdy nauczyciel wspdtorganizujacy, zorientowany na pedagogike specjalna,
moze proponowac bardziej zindywidualizowane strategie, techniki multisensoryczne
albo réznicowanie zadan*. Te roznice moga prowadzi¢ do nieporozumien, zwlasz-
cza jesli nauczyciele nie maja wspdlnej wizji celow edukacyjnych. Na przyktad
na lekcji jezyka polskiego nauczyciel przedmiotowy moze oczekiwac, ze wszyscy
uczniowie wykonajg to samo zadanie pisemne, podczas gdy nauczyciel wspotorga-
nizujacy sugeruje uproszczenie polecenia dla ucznia z dysleksja. Rozwigzaniem tego
problemu jest otwarta komunikacja i wspdlna refleksja nad praktyka. Regularne roz-
mowy, w ktorych nauczyciele dzielg si¢ swoimi doswiadczeniami i perspektywami,
moga prowadzi¢ do wypracowania kompromisowych strategii, ktore tacza cele pro-
gramu nauczania z indywidualnymi potrzebami uczniow. Szkolenia z zakresu wspot-

3 G. Szumski, Integracyjne ksztalcenie niepetnosprawnych, Warszawa 2013, s. 101-134.

36 Tamze.

37 M. Jas, M. Jarosinska, Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mlodziezy. Prawne ABC dyrek-
tora przedszkola, szkoty i placowki, Warszawa 2010, s. 45-78.

38 B. Trochimiak, U. Gosk, Evaluating the effectiveness of special needs education in Poland,
,.Edukacja Specjalna” 2012, nr 3(1), s. 22-35.

¥ Tamze.
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nauczania, prowadzone przez specjalistow w dziedzinie edukacji inkluzyjnej, moga
dodatkowo pomoc w budowaniu wspolnego jezyka i zrozumienia®. Bariery inter-
personalne, brak zaufania lub réznice w stylach pracy, rowniez wptywaja na jakos¢
wspolpracy. W niektorych przypadkach nauczyciel przedmiotowy moze postrze-
ga¢ nauczyciela wspdtorganizujacego jako mniej istotnego partnera, co prowadzi
do nier6wnowagi rol w klasie. Na przyktad nauczyciel wspdtorganizujacy moze
zosta¢ zredukowany do roli obserwatora lub asystenta, zamiast aktywnie uczest-
niczy¢ w prowadzeniu lekcji. Tego typu dynamika moze wynika¢ z braku jasno
okreslonych oczekiwan lub niewystarczajacego przygotowania do wspotpracy*!.
Aby przeciwdziala¢ temu problemowi, kluczowe jest ustalenie rol i odpowiedzial-
nosci przed rozpoczgciem lekcji. Na przyktad przed lekcja historii nauczyciele moga
uzgodni¢, ze nauczyciel przedmiotowy omoéwi gtdéwne wydarzenia, podczas gdy
nauczyciel wspotorganizujacy przygotuje dla uczniow z SPE wizualng o$ czasu,
ktora utatwi zrozumienie materiatu. Takie podejscie nie tylko zapewnia rownowage
rol, ale takze wzmacnia poczucie partnerstwa. Na poziomie systemowym, jednym
znajwiekszych wyzwan jest niewystarczajgce wsparcie instytucjonalne, w tym brak
szkolen z zakresu wspotpracy pedagogicznej oraz ograniczone zasoby materialne*.
W wielu polskich szkotach nauczyciele nie majg dostepu do regularnych warszta-
tow dotyczacych modeli wspotnauczania, co utrudnia im wdrazanie skutecznych
strategii. Ponadto, brak odpowiednich pomocy dydaktycznych, takich jak tablety,
programy edukacyjne czy materiaty multisensoryczne, moze ogranicza¢ mozliwosci
dostosowania nauczania do potrzeb uczniow z SPE. Rozwigzaniem jest zwigksze-
nie finansowania na szkolenia zawodowe oraz wyposazenie szkot w odpowiednie
zasoby®. Przyktadem moze by¢ wprowadzenie programu szkoleniowego, w ramach
ktérego nauczyciele przedmiotowi 1 wspotorganizujacy uczestnicza w warsztatach
dotyczacych strategii roznicowania zadan, prowadzonych przez ekspertow z zakresu
pedagogiki specjalnej. Dodatkowo, szkoty moga korzysta¢ z funduszy unijnych na
zakup pomocy dydaktycznych, takich jak interaktywne tablice czy oprogramowa-
nie wspierajace nauke uczniow z trudno$ciami. Praktyczne zastosowanie strategii
pokonywania barier mozna zilustrowac¢ hipotetycznym przyktadem. W szkole podsta-
wowej, w ktorej uczen z zaburzeniem ze spektrum autyzmu ma trudnosci z uczestnic-
twem w lekcjach chemii, nauczyciel przedmiotowy i wspotorganizujacy napotykaja
problem braku czasu na wspdlne planowanie. Aby rozwigza¢ ten problem, dyrek-
cja szkoly wprowadza 20-minutowe spotkania przed kazdg jednostkg tematyczna,
podczas ktorych nauczyciele ustalaja, jak dostosowa¢ eksperymenty chemiczne do
potrzeb ucznia, np. poprzez uzycie prostszych instrukcji i wizualnych schematow*.

40 Tamze.

Y UNESCO, Edukacja dla wszystkich, 1990, www.unesco.pl/edukacja/edukacja-dla-wszystkich
[20.07.2020], s. 1-20.

2 T. Knopik, Diagnoza funkcjonalna. Planowanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej, War-
szawa 2018, s. 23-56.

$UNESCO, Guidelines for Inclusion: Ensuring Access to Education for All, Paris 2005, s. 13-45.

# UNESCO, Pi¢¢ kluczowych przestan dla edukacji wigczajgcej. Od teorii do praktyki, 2014,
www.europeanagency.org/sites/default/files/Five_Key Messages for Inclusive Education PL.pdf
[20.07.2020], s. 1-24.
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Dodatkowo, nauczyciele uczestnicza w szkoleniu z zakresu wspotnauczania, co
pozwala im lepiej zrozumie¢ swoje role i wypracowaé wspoélne strategie®. W efek-
cie uczen z SPE aktywnie uczestniczy w lekcji, a pozostali uczniowie korzystaja
z bardziej zr6znicowanych metod nauczania, co zwigksza ich zaangazowanie. Innym
przyktadem jest sytuacja, w ktorej nauczyciel przedmiotowy i wspotorganizujacy
r6znig si¢ w podejsciu do nauczania literatury w klasie integracyjnej*. Nauczyciel
przedmiotowy preferuje dyskusje klasowa, podczas gdy nauczyciel wspotorganizu-
jacy proponuje pracg w matych grupach dla uczniéw z trudno$ciami w wypowia-
daniu si¢. Po otwartym oméwieniu swoich perspektyw nauczyciele decyduja si¢ na
polaczenie obu podejs¢: lekcja rozpoczyna sig¢ od krotkiej dyskusji ogolnej, po kto-
rej uczniowie pracujg w grupach, a nauczyciel wspoétorganizujacy wspiera uczniow
z SPE w analizie tekstu przy uzyciu uproszczonych pytan. Tego typu kompromis
pozwala na realizacj¢ celow programowych przy jednoczesnym uwzglednieniu indy-
widualnych potrzeb uczniow?’.

Podsumowujac, bariery wspolpracy migdzy nauczycielem wspodtorganizuja-
cym a nauczycielami przedmiotowymi, brak czasu, réznice w podej$ciach peda-
gogicznych, nierownowaga rol czy ograniczenia systemowe, moga by¢ skutecznie
pokonywane poprzez strategiczne podejscie oparte na komunikacji, planowaniu
i wsparciu instytucjonalnym?*®. Przyktady praktyczne pokazuja, ze wspolne dzia-
fania nauczycieli, wsparte odpowiednimi zasobami i szkoleniami, prowadza do
poprawy jakos$ci nauczania i lepszego wsparcia uczniow w edukacji inkluzyjne;j.
Kolejna czes¢ artykutu przedstawi wnioski 1 rekomendacje, ktore pozwolg na dal-
sze doskonalenie wspotpracy w polskim systemie oSwiaty*.

Podsumowanie
Whnioski i rekomendacje

Wspodlpraca miedzy nauczycielem wspotorganizujacym proces ksztalcenia
a nauczycielami przedmiotowymi stanowi fundament skutecznej edukacji inklu-
zyjnej, umozliwiajac realizacj¢ wspolnego celu, jakim jest holistyczny rozwoj
ucznidéw, w tym szczegodlnie tych o specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE)>.

4 Tamze.

4 L.S. Vygotsky, Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes, Cam-
bridge 1978, s. 84-91.

471. Kotodziejek, Indywidualizacja nauczania jako odpowiedz na zréznicowane potrzeby eduka-
cyjne wszystkich uczniow [w:]| Kazdy uczen jest wazny. Indywidualizacja na lekcji jezyka polskiego,
red. A. Janus-Sitarz, Krakoéw 2017, s. 179-199.

4 D. Wiszejko-Wierzbicka, Specjalne potrzeby ucznia czy szkoly? Przewodnik po edukacji
wlqczajqcej pomocg w rozwijaniu ksztalcenia i uczestnictwa w Zyciu szkoty, ,,Niepelnosprawnos¢ —
zagadnienia, problemy, rozwigzania” 2012, nr 3(4), s. 1-86.

4T, Zacharuk, Wigczajgca edukacja [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. J. Pilch,
Warszawa 2008, t. 7, s. 167-172.

0 Tamze.
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Analiza teoretycznych podstaw, praktycznych form wspotpracy oraz barier i stra-
tegii ich pokonywania pozwala na sformutowanie kluczowych wnioskow, ktore
podkreslajg znaczenie tej kooperacji w podnoszeniu jako$ci nauczania®!. Niniej-
sza sekcja podsumowuje glowne ustalenia artykutu, proponujac praktyczne reko-
mendacje dla nauczycieli, decydentéw edukacyjnych oraz badaczy, aby wspieraé
dalszy rozwdj wspotpracy pedagogicznej w polskim systemie o§wiaty. Analiza
teoretyczna wskazuje, ze wspOtpraca opiera si¢ na solidnych podstawach, takich
jak teoria strefy najblizszego rozwoju Vygotsky’ego (1978) czy modele wspoina-
uczania Friend i Cook (1995)%. Te koncepcje podkreslaja, ze sukces edukacyjny
uczniow, zwlaszcza tych z SPE, zalezy od zintegrowanych dziatan nauczycieli,
ktorzy tacza wiedzg merytoryczng z umiejetno$ciami pedagogiki specjalne;j.
Praktyczne formy wspotpracy, takie jak wspolne prowadzenie lekcji czy dosto-
sowywanie metod nauczania, pozwalajg na lepsze zaspokajanie indywidualnych
potrzeb uczniow, jednoczesnie wspierajac rozwoj kompetencji spotecznych i emo-
cjonalnych calej klasy>?. Przyktady hipotetyczne, takie jak dostosowanie lekcji
matematyki dla ucznia z zaburzeniem ze spektrum autyzmu czy pracy z uczniami
z dysleksja na lekcji jezyka polskiego, pokazuja, ze elastyczne podejscie do rol
nauczycieli przektada si¢ na wigksze zaangazowanie uczniow i lepsze wyniki
edukacyjne. Bariery wspotpracy, takie jak brak czasu, roznice w podejsciach peda-
gogicznych czy ograniczenia systemowe, cho¢ stanowia wyzwanie, moga byc¢
skutecznie pokonywane poprzez strategie oparte na komunikacji, wspolnym pla-
nowaniu i wsparciu instytucjonalnym’, Kluczowe jest stworzenie kultury wspot-
pracy w szkotach, w ktorej nauczyciele postrzegaja siebie jako réwnorzednych
partnerow, dzielacych odpowiedzialno$¢ za sukces uczniow. Przyktady praktyczne,
takie jak regularne spotkania zespotowe czy szkolenia z zakresu wspotnauczania,
pokazuja, ze inwestycja w zasoby ludzkie i organizacyjne przynosi wymierne
korzysci, zard6wno dla uczniow, jak i nauczycieli. Wspolpraca nie tylko poprawia
jako$¢ nauczania, ale takze przyczynia si¢ do rozwoju zawodowego pedagogow,
umozliwiajgc im wymiang do$§wiadczen i refleksje nad praktyka. Na podstawie
tych ustalen mozna sformutowac kilka rekomendacji dla ré6znych grup zaanga-
zowanych w proces edukacyjny. Dla nauczycieli kluczowe jest zaangazowanie
w regularne wspolne planowanie lekcji, ktore pozwala na precyzyjne okreslenie rol
i strategii. Na przyktad przed rozpoczgciem nowej jednostki tematycznej nauczy-
ciel przedmiotowy i wspolorganizujacy powinni wspolnie ustalié, jak dostosowac
materialy i metody do potrzeb uczniéw z SPE, aby zapewni¢ spojnos¢ nauczania®.
Wazne jest rowniez uczestnictwo w szkoleniach z zakresu wspotauczania, ktore
wyposazajg nauczycieli w praktyczne narzedzia, strategie roznicowania zadan czy
techniki multisensoryczne. Otwarta komunikacja, oparta na wzajemnym szacunku

S Tamze.

2 T.S. Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, Warszawa 2001, s. 67-94.

3 Tamze.

> Tamze.

53 T. Zacharuk, Wprowadzenie do edukacji inkluzyjnej, Siedlce 2008, s. 29-54.
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i gotowosci do kompromisu, jest niezbedna do budowania efektywnego partner-
stwa’®. Dla decydentéw edukacyjnych, jak dyrektorzy szkot czy przedstawiciele
organ6éw prowadzacych, rekomenduje si¢ wprowadzenie systemowych rozwigzan
wspierajacych wspolprace. Obejmuje to zapewnienie czasu na wspolne planowa-
nie w harmonogramach nauczycieli, na przyktad poprzez organizacj¢ cotygodnio-
wych spotkan zespolowych’’. Inwestycja w szkolenia zawodowe, zarowno dla
nauczycieli przedmiotowych, jak 1 wspoélorganizujacych, powinna by¢ prioryte-
tem, aby wyposazy¢ ich w umiejetnosci niezbedne do wdrazania modeli wspot-
nauczania®. Dodatkowo szkoty powinny mie¢ dostep do odpowiednich zasobow
materialnych, jak pomoce dydaktyczne czy technologie wspomagajace, ktore uta-
twiajg dostosowanie nauczania do potrzeb uczniow z SPE. Finansowanie inicja-
tyw moze by¢ wspierane przez fundusze unijne lub krajowe programy edukacyjne,
co pozwoli na szersze wdrazanie edukacji inkluzyjnej. Dla badaczy rekomenduje
si¢ przeprowadzenie dalszych analiz nad efektywno$cia wspotpracy pedagogicz-
nej w polskim kontekscie®®. Cho¢ modele wspdinauczania, takie jak te zapropo-
nowane przez Friend i Cook, sg dobrze opisane w literaturze mi¢dzynarodowej,
w Polsce brakuje wystarczajacych badan empirycznych analizujacych ich skutecz-
no$¢ w realiach krajowego systemu o$wiaty. Przyszie badania moglyby skupi¢ si¢
na analizie wptywu wspotpracy na wyniki edukacyjne uczniow z SPE, a takze na
satysfakcje zawodowa nauczycieli. Waznym obszarem jest rowniez badanie roli
kultury organizacyjnej szkoly w promowaniu wspotpracy, co mogtoby dostarczy¢
wskazowek dla decydentow w zakresie reform systemowych®. Perspektywy dal-
szego rozwoju wspolpracy pedagogicznej w Polsce sg obiecujace, ale wymagaja
wiekszego zaangazowania na poziomie systemowym. Edukacja inkluzyjna, jako
jeden z priorytetoéw wspotczesnego systemu oswiaty, zalezy od zdolno$ci nauczy-
cieli do wspdlnego dziatania na rzecz uczniow®'. Wzrost liczby uczniéw z SPE
w klasach ogdlnodostepnych oraz rosnace oczekiwania spoteczne wobec inklu-
zji podkreslajg potrzebe kontynuacji wysitkow na rzecz budowania efektywne;j
wspolpracy. W dtuzszej perspektywie promowanie kultury wspolpracy w szkotach
moze przyczynic si¢ do stworzenia bardziej sprawiedliwego i dostepnego systemu
edukacji, w ktorym kazdy uczen ma szanse na rozwoj zgodny ze swoimi mozli-
wosciami.

Podsumowujac, wspotpraca migdzy nauczycielem wspotorganizujgcym
a nauczycielami przedmiotowymi jest nie tylko narzedziem wspierajacym edu-

6 Tamze.

ST'V. Lechta, Pedagogika inkluzyjna [w:] Pedagogika, t. 4: Subdyscypliny i dziedziny wiedzy
0 edukacji, red. B. Sliwerski, Gdansk 2010, s. 321-335.

¢ Tamze.

% D. Apanel, Teoria i praktyka ksztalcenia integracyjnego oséb z niepetnosprawnoscig w Polsce
w latach 19892014, Krakow 2016, s. 15-89.

% Tamze.

1 T. Zacharuk, Edukacja wigczajgca szansq dla wszystkich uczniow, ,Mazowiecki Kwartalnik
Edukacyjny Meritum” 2011, nr 1(20), s. 2-7.
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kacj¢ inkluzyjna, ale takze katalizatorem zmiany w kulturze szkolnej®. Poprzez
wspodlne planowanie, otwartg komunikacj¢ i wsparcie instytucjonalne nauczyciele
moga osigga¢ wspolny cel edukacyjny, jakim jest zapewnienie wszystkim uczniom
rownych szans na sukces. Rekomendacje przedstawione w tej sekcji maja na celu
inspirowanie praktykow i decydentow do dalszego doskonalenia wspdtpracy, aby
edukacja inkluzyjna stala si¢ rzeczywistoscig w kazdej polskiej szkole.
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A Common Goal: Collaboration Between the Co-organizing Teacher
and Other Subject Teachers

Abstract

This article examines the importance of collaboration between the co-organizing teacher and
subject teachers in the context of inclusive education, which responds to the growing needs of stu-
dents with special educational needs (SEN). Drawing on theoretical foundations such as Vygotsky’s
(1978) zone of proximal development theory and Friend and Cook’s (1995) co-teaching models,
it highlights the crucial importance of collaborative pedagogy for ensuring effective teaching and
holistic student development. Practical forms of collaboration, such as co-teaching and adapting
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teaching methods, are discussed, which enable better support for students with SEN and increase
whole-class engagement. An analysis of barriers such as lack of time, differences in pedagogical
approaches, and systemic constraints indicates the need for strategies such as regular lesson planning,
professional training, and institutional support. The article illustrates these issues with hypothetical
examples from the Polish educational context, showing how collaboration can improve teaching
quality and build an inclusive school environment. The conclusions emphasize the need for further
research on the effectiveness of collaboration in the Polish education system and the implementation
of systemic solutions, such as financing training and teaching resources. The aim of the article is to
inspire teachers, policymakers, and researchers to promote a culture of collaboration that supports
equal opportunities in education.

Keywords: teacher collaboration, inclusive education, co-teaching teacher, co-teaching, special
educational needs, pedagogical collaboration
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Multisensoryczne metody pracy z tekstem literackim
na lekcjach jezyka polskiego w klasach 4-8 jako wsparcie
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Streszczenie

Artykut pokazuje, jak proste, wielozmystowe dziatania potrafig zmieni¢ zwykla lekcje polskiego
w doswiadczenie, w ktorym kazdy uczen ma szanse¢ bra¢ aktywny udzial. Punktem wyjscia jest
codzienno$¢ nauczycieli: w jednej klasie siedzg obok siebie dzieci o bardzo réznym tempie i stylach
uczenia si¢, w tym uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Artykut uwydatnia rdzne
sposoby pracy: mapy dotykowe §wiata przedstawionego, mikroinscenizacje, teatr cieni, lapbooki,
,.dyktando biegane”, ,klockowa” ortografi¢ i $ciezki decyzyjne. Oparciem teoretycznym sg neuro-
dydaktyka, podwojne kodowanie (Paivio) i zasady uczenia multimedialnego (Mayer): stowo, obraz,
ruch i emocje pracujg razem. Poruszam temat higieny bodzcow: nie chodzi o fajerwerki co pigé
minut, tylko o madra dawke aktywnosci i spokojne tempo. Efekt w klasie jest odczuwalny: mniej
zniechecenia, wigcej zrozumienia, poczucie sprawstwa i realna inkluzja bez etykietowania. To lekcja,
na ktorej tekst si¢ ,,przezywa”, a nie tylko ,,zalicza”.

Stowa kluczowe: multisensorycznos$¢, neurodydaktyka, uczniowie ze SPE, performatyka, edu-
kacja wlaczajaca

We wspolczesnej szkole obserwujemy stalty wzrost liczby uczniow, u kto-
rych diagnozowane sg zaburzenia neurorozwojowe, takie jak: spektrum autyzmu
(ASD), ADHD (Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder), niepelnosprawnos¢
intelektualna w stopniu lekkim czy specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢. Dane
Ministerstwa Edukacji i Nauki sg jednoznaczne: podczas gdy w 2010 roku orze-
czenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego miato 158 179 dzieci, w 2023 roku
liczba ta wynosita 312 079 uczniow'. Nowa rzeczywisto$¢ sprawia, ze tradycyjne,

! Ministerstwo Edukacji Narodowej, Departament Edukacji Wiaczajacej, Koncepcja wdrazania
w systemie oSwiaty modelu wczesnego wspomagania rozwoju dziecka i wsparcia rodziny (Zatacznik
nr 10), 2.09.2024, s. 16, dane SIO 2023, https://efs.men.gov.pl/wp-content/uploads/2024/09/Zalacz-
nik-nr-10-Koncepcja.pdf [18.08.2025].
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transmisyjne modele nauczania stajg si¢ niewystarczajace. Nauczyciele w wielu
klasach majg 1/3 ucznidow z orzeczeniami, opiniami, dla ktoérych nalezy zindywi-
dualizowa¢ metody pracy na lekcjach oraz metody sprawdzania zdobytej przez
nich wiedzy.

Odpowiedzig na te wyzwania moze by¢ stosowanie metod multisensorycznych
podczas zaje¢ lekcyjnych. To dzigki nim mozna wprowadzi¢ pedagogike wilacza-
jaca, ktorej fundamentem jest szacunek dla réznorodnosci i tworzenie warunkow
edukacyjnych, aby kazde dziecko, niezaleznie od swoich predyspozycji i ograni-
czen, moglo odnalez¢ si¢ w klasie i w pelni rozwija¢ swoj potencjat®. Jak pisze
Beata Jachimczak, jest to niezwykle wazny aspekt edukacji szkolnej. Badaczka
podkresla:

Celem edukacji wtaczajacej powinno by¢ wyposazenie ucznidéw w kompetencje niezbedne do
budowania wlaczajacego spoteczenstwa, w ktorym osoby niezaleznie od indywidualnych réznic sa

pelnoprawnymi cztonkami spotecznosci, a roznorodnos¢ z nich wynikajaca postrzegana jest w kate-
goriach zasobow, nie zas ograniczer’l3 .

W ramach takiego podejscia dydaktycznego metody multisensoryczne, anga-
zujace wiele zmystow, sg uniwersalng strategia wspierajaca proces dydaktyczny.

Wprowadzanie wspomnianych aktywnos$ci na lekcjach jezyka polskiego
w trakcie omawiania tekstow literackich badz zagadnien gramatycznych moze
utatwi¢ zrozumienie abstrakcyjnych tresci dzigki przetozeniu ich na grunt
doznan sensorycznych. Takie dziatania maja tez na celu scali¢ zespoly klasowe,
co pozwoli w przysztosci uksztattowac spoteczenstwo, ktore jest empatyczne
i umie wspotdziata¢. Ponizej przedstawi¢ gldowne wyzwania, jakie stawiane sg
przed nauczycielem jezyka polskiego pracujacego z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi®.

Celem niniejszego artykutu jest pokazanie, w jaki sposob multisensoryczne
metody, techniki i gry dydaktyczne moga realnie wspiera¢ uczniow ze SPE w kla-
sach 4-8 szkoly podstawowej w pracy z tekstem literackim i zagadnieniami jezy-
kowymi oraz jak wprowadzi¢ inkluzywnos$¢ na lekcjach.

Uczen ze SPE w kontekscie lekcji jezyka polskiego

Praca z tekstem literackim wymaga ztozonych kompetencji jezykowych,
poznawczych i emocjonalnych, ktére dla uczniow ze SPE bywaja szczegdlnie
trudne do osiagniecia. Zgodnie z ujeciem Krystyny Sochackiej, ,,specjalne potrzeby
edukacyjne majg te dzieci, ktore potrzebuja w okresie uczenia si¢ szczegdlnych
warunkéw odpowiadajacych ich indywidualnym mozliwo$ciom oraz ogranicze-

2 B. Jachimczak, Ksztalcenie nauczycieli dla edukacji wigczajgceeyj, ,,Studia Edukacyjne” 2018,
nr 48, s. 36.

3 Tamze.

4 W dalszej cze$ci artykutu bede uzywaé skrotu SPE.
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niom™, a wiec takie, dla ktorych standardowe wymagania programowe okazujg si¢
zbyt obcigzajace. W literaturze polskiej problem ten byt wielokrotnie opisywany
m.in. przez Sochacka, Marte Pomirska, Mart¢ Bogdanowicz, Ann¢ Adryjanek,
ktore pokazujg, ze specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ najczgsciej dotycza wila-
$nie dziatan jezykowych: czytania, pisania, moéwienia oraz rozumowania, a bez
dodatkowego wsparcia prowadza do trwatych niepowodzen szkolnych®. Pomirska
podkresla, ze niepowodzenia w tym obszarze ograniczajg kontakt ucznia z kul-
turg piSmiennicza i sytuuja go na pozycji kulturowego wykluczenia’, co wprost
przektada si¢ na sposob uczestnictwa w lekcji jezyka polskiego. Zrozumienie per-
spektywy uczniow ze SPE jest zatem kluczowe dla trafnego doboru metod pracy

z tekstem.

Najczgstszymi problemami, z ktérymi muszg zmierzy¢ si¢ uczniowie ze SPE,
sa m.in.%:

— trudnos$ci z koncentracjg — podstawowym problemem jest utrzymanie uwagi
i skupienia na zadaniu, zwlaszcza gdy tekst literacki jest obszerny, skompli-
kowany lub wymaga wieloetapowego przetwarzania informacji. Badania nad
specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ wykazuja, ze w sytuacji zmegczenia
i ktopotow ze skupieniem uwagi uczniowie maja trudnosci z planowaniem,
dziataniem sekwencyjnym oraz organizacjg zadan, co w praktyce przektada
si¢ na problem z powigzaniem zdarzen czy znalezieniem gldwnej mysli tekstu;

— planowanie i organizacja pracy — trudnoscig jest rozpoczecie dziatan i zapla-
nowanie kolejnych, ktore nalezy wykonaé. Sochacka zwraca uwage, ze ucznio-
wie z trudno$ciami dyslektycznymi ,,moga mie¢ trudnosci z planowaniem,
dziataniem sekwencyjnym, organizacjg i zarzadzaniem czasem, materiatami
oraz zadaniami’”, co skutkuje wykonywaniem jedynie cze$ci zadan;

— abstrakcja i metafora — problem z rozumieniem symboli, przenos$ni i uogol-
nianiem wnioskow z tekstu wiaze si¢ z faktem, ze — jak podkresla Sochacka —
czynnosci jezykowe sg ztozonymi procesami psycholingwistycznymi, zaleznymi
m.in. od pamigci, sprawnosci stuchowych 1 wzrokowych oraz poziomu rozwoju
myslenia, co w przypadku uczniéw ze SPE bywa obszarem ostabionym,;

— wnioskowanie — klopot z przeniesieniem wiedzy na nowe zadanie i skton-
no$¢ do literalnego odczytania tresci to typowy obraz trudnos$ci w czytaniu

> K. Sochacka, Specjalne potrzeby i specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ [w:] Z problematyki
ksztalcenia jezykowego w szkole, t. 1V, red. E. Awramiuk, Bialystok 2012, s. 179194, https://repo-
zytorium.uwb.edu.pl/jspui/bitstream/11320/1093/1/specjalne_potrzeby sochacka.pdf[18.11.2025].

¢ Zob. tamze; por. M. Pomirska, Polski bez barier. Potrzeby edukacyjne uczniow ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie czytania i pisania w perspektywie inkluzji, Gdansk 2022; M. Bogdano-
wicz, A. Adryjanek, Uczen z dysleksjq w szkole. Poradnik nie tylko dla polonistow, Gdansk 2005.

7M. Pomirska, Polski bez barier...,s. 10-12.

8 Przedstawiona typologia trudnos$ci funkcjonowania ucznia ze SPE w kontakcie z tekstem lite-
rackim stanowi syntezg ustalen badaczek zajmujacych si¢ specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
i edukacja polonistyczna: K. Sochackiej, Specjalne potrzeby...; M. Pomirskiej, Polski bez barier...;
M. Bogdanowicz, A. Adryjanek, Uczen z dysleksjq....

K. Sochacka, Specjalne potrzeby... [w:] Z problematyki ksztalcenia..., t. IV, s. 9.
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u uczniéw z dysleksja rozwojowa, poniewaz bariery czytelnicze dotycza nie

tylko techniki, lecz takze rozumienia tekstu i korzystania z jego znaczen;

— czytanie ze zrozumieniem — trudno$¢ z uchwyceniem sensu glownego, wnio-
skowaniem i zrozumieniem intencji bohateré6w wigze si¢ z zaburzeniami pro-
cesow jezykowych. Sochacka wskazuje, ze specyficzne trudnos$ci w uczeniu
si¢ najczegsciej kojarzone sg z czynnosciami jezykowymi, przede wszystkim
czytaniem i pisaniem, ktére wymagaja dobrze rozwini¢tej Swiadomosci jezy-
kowej i fonologicznej;

— ekspresja pisemna (grafomotoryka, dysgrafia) — nieczytelne pismo, mecz-
liwos¢ reki, skracanie wypowiedzi i trudnosci w tworzeniu tekstu mieszcza
sie¢ w opisywanej przez Sochacka kategorii specyficznych trudnosci w pisa-
niu, obejmujgcej zardowno zaburzenia ekspresji pisma (tworzenia tekstu), jak
i poprawnosci zapisu (dysortografia).

Opisane wyzej bariery pokazuja wyraznie, ze dla wielu uczniéw ze SPE trady-
cyjna, silnie werbalna praca z tekstem jest zadaniem ponad sily. Zamiast reduko-
waé wymagania programowe, warto wiec zmieni¢ sposéb organizacji uczenia si¢:
odejs¢ od jednostronnego modelu ,,czytanie — odpowiadanie” na rzecz rozwigzan,
ktore angazujg rézne kanaty przetwarzania informacji, wspieraja regulacje¢ emo-
cji 1 utatwiajg koncentracje. W tym kontekscie szczegodlnie przydatne okazujg si¢
ustalenia neurodydaktyki oraz koncepcje multisensorycznego uczenia sig, stano-
wigce punkt wyjscia do dalszych rozwazan. Lista trudno$ci pozostaje jednak tylko
szkicem, dopoki nie zobaczymy jej w realnej klasie: z konkretnymi osobami, emo-
cjami i ograniczeniami organizacyjnymi. Dlatego ponizej przedstawiam studium
przypadku czterech uczniow jednej klasy czwartej szkoty podstawowej, w ktorej
obok siebie uczg si¢ uczniowie o bardzo réoznych potrzebach. To wtasnie ich funk-
cjonowanie stato si¢ dla mnie impulsem do poszukiwania multisensorycznych
metod pracy z tekstem literackim.

Studium przypadku

Dla zachowania anonimowosci i przejrzystosci opisu poszczegdlne sylwetki
zostaly oznaczone numerami: 1, 2, 3, 4; dzieci ucza si¢ w klasie 24-osobowe;.

Osoba oznaczona numerem 1 ma orzeczenie o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego ze wzgledu na catosciowe zaburzenia rozwojowe pod postacig zespotu
Aspergera. Charakterystyczne sg: prawidtowy rozwdj intelektualny, silne i waskie
zainteresowania, wyrazna potrzeba kontaktu z réwiesnikami, a rownoczesnie trud-
nos$ci w rozumieniu regut spotecznych i §wiatopogladu innych osob. Relacje sa
inicjowane chetnie, lecz czesto w sposob jednostronny; brak odczytania sygnatow
znuzenia czy odmowy prowadzi do zachowan skupiajacych uwage i napie¢ w gru-
pie. Na lekcjach jezyka polskiego szczegdlnie widoczne sg: trudno$ci z utrzyma-
niem koncentracji przy dtuzszym tekscie, ktopot z udzialem w uporzadkowane;j
dyskusji oraz silne napigcie w sytuacjach ekspozycji na forum.
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Osoba oznaczona numerem 2 funkcjonuje w tej samej klasie, ale jej profil jest
odmienny. Badania psychologiczne wskazujg na ogdlng sprawno$¢ intelektualng
powyzej przecigtnej oraz bardzo dobre umiejetnosci logiczne i matematyczne, przy
jednoczesnym ryzyku specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu. W praktyce
szkolnej pojawiajg sie: mylenie par ortogramow (rz—z, 6—u, ch—h), przestawianie
liter, opuszczanie koncowek wyrazow, obnizona sprawno$¢ fonologiczna i stabsze
funkcje wzrokowo-przestrzenne. Tempo czytania jest wolne, a czytanie ze zrozu-
mieniem ksztattuje si¢ ponizej oczekiwanego poziomu. Osoba nr 2 jest aktywna,
lubiana, czesto podejmuje role przywodcze, ale w kontakcie z tekstem pisanym
doswiadcza napigcia i poczucia niesprawiedliwosci — wysitek nie zawsze prze-
ktada si¢ na efekt widoczny w pisemnych pracach.

Trzecia osoba ma duzy potencjat intelektualny, jest bardzo sprawna matema-
tycznie i logicznie, jednoczesnie doswiadcza specyficznych trudnosci w pisaniu:
czesto przestawia i opuszcza litery, popetnia liczne bledy ortograficzne, ma obni-
zong czytelnos$¢ pisma oraz problemy z uporzadkowaniem wypowiedzi.

Czwarta osoba doswiadcza cigzkiej choroby genetycznej z powaznymi kon-
sekwencjami zdrowotnymi, w tym znacznymi ograniczeniami wzrokowymi oraz
obnizonym tempem pracy umystowej. Trudnosci z oceng odlegtosci, $wiattowstret,
konieczno$¢ unikania powierzchni btyszczacych oraz ostabione funkcje poznaw-
cze sprawiaja, ze typowe srodowisko lekcyjne (btyszczacy papier, mata czcionka,
gesto zapisane karty pracy, szybkie tempo zmiany zadan) w praktyce zaw¢za moz-
liwos¢ udziatu w zajeciach.

Przedstawione opisy pokazuja cztery rozne sposoby funkcjonowania w jed-
nej klasie: rozne tempo pracy, roznorodne sposoby przetwarzania bodzcoéw, inne
trudnosci i zasoby. W kazdym z tych przypadkow punktem wspolnym okazuje sie
odejscie od jednokanatowej, wytacznie werbalnej pracy z tekstem na rzecz roz-
wigzan, ktore tacza stowo z obrazem, ruchem, dotykiem, rytmem i relacjg. Dzigki
temu lekcja literatury staje si¢ przestrzenig, w ktorej osoby o bardzo odmiennych
potrzebach moga wspottworzy¢ sensy tekstu i doswiadczac sukcesu, a takze inte-
growac si¢ z zespotem klasowym, nie bedac wykluczeni przez inne zadania do
wykonania niz klasa.

Multisensoryka w perspektywie neurodydaktycznej

Skuteczno$¢ metod multisensorycznych wynika bezposrednio z pracy mozgu
i funkcji poszczegdlnych jego obszarow. Na efektywnos$¢ nauki wptywa to, jakie
strefy pobudzimy do kodowania nowych informacji. Marzena Zylinska w swoich
badaniach podkresla, ze nasz moézg korzysta z szlakow neuronowych, ktore sa
juz utarte'®. Kluczem do wsparcia jest wiedza, jak uczy sie mozg, ktore sieci

10 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie przyjazne mézgowi, Torun 2013.
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odpowiadajg za uwage i pamie¢ roboczg, a ktore regulujg emocje i motywacje
do czytania.

Matgorzata Chojak, odwotujac si¢ do ustalen neurodydaktyki, podkresla, ze
przy czytaniu, mowieniu, orientacji w przestrzeni i podejmowaniu decyzji wspot-
pracuja rozne obszary mozgu: ptaty czotowe, ciemieniowe, skroniowe i potyliczne.
Odpowiadaja one m.in. za planowanie i kontrole dziatania, regulacje emocji,
integrowanie bodzcéw ruchowych i wzrokowych, przetwarzanie dzwickow oraz
analize bodzcow wzrokowych. Z perspektywy nauczyciela oznacza to, ze praca
wylacznie z tekstem uruchamia tylko czes$¢ tego potencjatu mozgu, podczas gdy
Taczenie stowa z obrazem, ruchem i dzwickiem angazuje znacznie szersze sieci
neuronalne!.

Chojak oraz Zylinska zauwazaja, ze jako§¢ procesu uczenia si¢ jest uzalez-
niona od stanu oraz gestosci sieci neuronowej. Rozwoj i rozgatezienie dendrytow
prowadza do zwickszenia liczby potencjalnych potaczen synaptycznych, natomiast
ostonki mielinowe aksonow przyspieszaja przewodzenie impulsow oraz stabili-
zuja czesto uzywane szlaki komunikacyjne. Ludzki mozg wykazuje zdolnos$¢ do
plastycznosci przez cate zycie, jednak najszybsze tempo oraz zdolnos¢ do ksztat-
towania potaczen zauwaza si¢ w okresie dziecinstwa i mtodzienczosci. Proces doj-
rzewania szlakéw czolowo-ciemieniowych oraz przedczotowych trwa az do okoto
trzydziestego roku zycia. W praktyce oznacza to, ze wielozmyslowe powtarzanie
—laczace stowo, obraz, ruch i uczucia — wspiera rozwdj dendrytow oraz ,,utrwala”
w modzgu uzyteczne trasy mieling, co prowadzi do trwalszego kodowania i tatwiej-
szego przypominania sobie informacji'?.

Zestawienie, ktorego dokonata Chojak, ukazuje, ze proces uczenia si¢ anga-
zuje wiele obszarow mézgu. Dla nauczycieli, takze jezyka polskiego, jest to cenna
informacja, ktora wskazuje, ze praca z tekstem literackim nie powinna opierac si¢
tylko na kanale werbalnym, ale rowniez wzrokowym, stuchowym, emocjonalnym,
tak aby uczen miat wigksza szanse¢ na trwate zapamigtanie tresci. Wieloaspekto-
wos¢ przetwarzania informacji wyjasniajg wspotczesne koncepcje dydaktyczne,
m.in. teoria podwojnego kodowania Allana Paivio'® czy polonistyka performa-
tywna Marka Pienigzka'4, ktore podkreslaja, ze dziecko uczy sie skuteczniej, gdy
laczy stowo z obrazem, ruchem i ekspresja.

Teoria podwdjnego kodowania angielskiego uczonego pokazuje, ze uczen
lepiej przyswaja tresci, jezeli uruchamia jednoczes$nie dwa systemy — slowny
i obrazowy, poniewaz one wzajemnie si¢ uzupetniajg i wzmacniajg przekaz. Kiedy

' M. Chojak, Neuropedagogika, neuroedukacja i neurodydaktyka: fakty i mity, Warszawa 2019,
s. 29.

12 M. Zylinska, Neurodydaktyka..., s. 26-37.

13'S. Kawiorski, Koncepcja podwdjnego kodowania Allana Paivio w procesie percepcji czyta-
nego tekstu, ,,Podkarpackie Studia Biblioteczne” 2013, nr 2, s. 33-39.

4 M. Pienigzek, Polonistyka performatywna. O humanistycznych technologiach wytwarzania
swiatow, Krakow 2018, s. 66-72.

120



Multisensoryczne metody pracy z tekstem literackim na lekcjach jezyka polskiego w klasach 4-8 ...

czytelnik spotyka si¢ z tekstem, nie tylko odczytuje litery, ale od razu tworzy tez
w wyobrazni pewne obrazy, ktore pomagaja mu lepiej zrozumie¢ i zapamietac
tres¢. Dlatego w praktyce szkolnej tak wazne staje si¢ taczenie czytania z wizuali-
zacja: mapa mysli, rysunkiem, tabelg czy infografikg. Dostrzegalne jest, ze analiza
stow bywa dla wielu uczniéw niewystarczajaca, a dopiero wtedy, gdy tekst ,,zoba-
czg” w innej formie — schematu, ilustracji czy symbolu, tatwiej im uchwycic¢ jego
sens i powigzania mi¢dzy elementami. Paivio pragnie zainspirowa¢ nauczycieli, by
nie ograniczali si¢ wylacznie do przekazu werbalnego, ale uzupetniali go r6znymi
formami obrazu, ktore pobudzaja oba kanaly poznawcze jednoczesnie'®. Richard
E. Mayer w swojej koncepcji multimedialnego uczenia si¢ dowodzi, ze materiaty
edukacyjne sg najbardziej efektywne wtedy, gdy aktywizuja rownoczes$nie kanat
werbalny i wizualny'®. Zasady sformutowane przez Pavio, cho¢by np. podwojne
kodowanie czy unikanie nadmiaru tresci, staty si¢ podstawg do projektowania map
mysli, infografik czy prostych prezentacji, ktore utatwiajg uczniom zrozumienie
i zapamietanie tekstu. Podobne obserwacje pojawiaja si¢ w polskiej refleksji neu-
rodydaktycznej. Marek Kaczmarczyk w wykladzie Neurodydaktyka — wybrane
aspekty praktyczne, wygtoszonym podczas Letniej Akademii SORE w 2014 roku
na Uniwersytecie Slaskim, zwraca uwagg, ze skuteczna lekcja powinna angazowaé
wiele zmystow naraz: stowo, obraz, ruch i emocje. To wtasnie taka roznorodnos¢
sprawia, ze uczen buduje bogatsze sieci neuronalne, a wiedza staje si¢ trwalsza
i blizsza jego dos§wiadczeniu'’.

Polonistyka performatywna jako przestrzen
multisensorycznego doswiadczenia tekstu

Opisane wyzej mechanizmy uczenia si¢ znajduja konkretng realizacje w kon-
cepcjach polonistyki performatywnej, ktore akcentujg cielesny, emocjonalny
1 wspolnotowy wymiar pracy z tekstem. W podobnym obszarze tematycznym
oscyluja rozwazania Marka Pienigzka, ktory proponuje odejscie od polonistyki
skupionej jedynie na analizie i reprodukcji znaczen w stron¢ dziatan perfor-
matywnych. W jego ujeciu uczen staje si¢ ,,aktorem kulturowym”!® — osoba,
ktora nie tylko odczytuje cudze interpretacje, ale sama je wspottworzy, insceni-
zuje 1 laczy z wlasnym do$wiadczeniem. Lekcja literatury ma wigc przypomi-
na¢ wydarzenie, w ktérym uczniowie wchodza w role, improwizuja, dyskutujg
1 poszukuja sensu w dialogu z tekstem i sobg nawzajem. Wazng role odgrywa

15 S. Kawiorski, Koncepcja..., s. 33-39.

16 R.E. Mayer, Multimedia Learning, Cambridge 2009.

7M. Kaczmarczyk, Neurodydaktyka — wybrane aspekty praktyczne, ,,Letnia Akademia SORE”
2014, s. 1-7, https://www.youtube.com/watch?v=yGLnXh 5VZg [7.07.2025].

18 M. Pieniazek, Uczen jako aktor kulturowy: polonistyka szkolna w warunkach plynnej nowo-
czesnosci, Krakow 2013, s. 168-176.
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nauczyciel, poniewaz jest moderatorem dziatan uczniowskich. Pienigzek defi-
niuje okreslone role uczestnikow lekcji:

Nauczyciel organizuje formy aktywnosci ucznia, lecz nie jest to klasyczna praca pod kierun-
kiem, gdyz materia, ktora si¢ opracowuje i w ktorej si¢ poruszamy, jest zarowno tekst, jak i sama
podmiotowos¢ ucznia. [...] Jest natomiast otwarty na przyjmowanie odbiorczych postaw empatycz-
nych (co nie znaczy, ze empatia ma wypiera¢ fachowos¢ i racjonalno$¢), buduje i stosuje w relacjach

z uczniem dialogiczny sposob bycia, uczy akceptacji rozbieznych punktow dojscia w dyskusjach

i stosowania rozmaitych stowno-ekspresywnych sposobow ich wyrazu'®.

Podczas tego typu aktywnosci angazowane sg rozne obszary mozgu: ptat
czolowy — odpowiedzialny za planowanie, podejmowanie decyzji i kontrole
zachowania; ptat skroniowy — uczestniczacy w przetwarzaniu jezyka i rozu-
mieniu znaczen; ptat ciemieniowy — koordynujacy integracje bodzcow wzroko-
wych, stuchowych i ruchowych; a takze uktad limbiczny — regulujacy emocje
i motywacje. Performatyka nie tylko rozwija kompetencje kulturowe, ale tez
budzi wiele sieci neuronalnych jednoczes$nie, wzmacniajac proces uczenia sig.
Taka wizja edukacji odpowiada na wyzwania wspotczesnosci: zamiast bier-
nego przyswajania tresci stwarza przestrzen dla aktywnosci, relacji i budowania
tozsamosci kulturowej?. Stanistaw Bortnowski w swoich badaniach rowniez
podkreslat, ze uczniowie moga wchodzi¢ w role rezysera, scenografa, aktora
i operatora, dbajac o inscenizacj¢ utworow literackich. Uczniowie, interpretujac
tekst, decydowali o ustawieniu sceny czy elementach znajdujacych sie¢ w jej
przestrzeni, co odpowiadato praktycznej realizacji ingardenowskiej koncepcji
,,miejsc niedopowiedzianych”. W wyniku tego tworzyl si¢ obszar pozwalajacy
na rozw0j poglebionej, osobistej i indywidualnej interpretacji. Swoje stanowi-
sko Bortnowski zilustrowat przyktadowa realizacja Kordiana Juliusza Stowac-
kiego (szkota $rednia); metode t¢ mozna zastosowaé takze podczas omawiania
w szkole podstawowej lektur, np. powiesci Roalda Dahla Charlie i fabryka cze-
kolady?'. Zachecajac uczniow do aktywnego ,,domykania” sensow — na przyktad
podczas pracy z fragmentem tekstu — pozwalamy im wspotdecydowac o takich
elementach, jak ton wypowiedzi Willy’ego Wonki (czy méwi rado$nie, tajemni-
czo, a moze ironicznie). Podobnie moga doprecyzowac¢ sktadniki sceny fabular-
nej, ktorych tekst nie precyzuje, na przyktad kolor i intensywnos¢ $wiatta oraz
wysoko$¢ i charakter dzwigku.

W ten sposodb uczniowie nie tylko angazujg si¢ bardziej tworczo i osobiscie
W interpretacje, ale tez uczg sig, ze literatura oferuje przestrzen do wspottworzenia
znaczen. To z kolei rozwija ich wyobrazni¢, umiejetnosci interpretacyjne i pozwala
dostrzec, ze kazda inscenizacja czy sceniczna aranzacja tekstu to w gruncie rzeczy
akt tworczego ,,dopowiadania”.

19 Tamze, s. 168.
20 Tamze, s. 168-176.
2 R. Dahl, Charlie i fabryka czekolady, Gdynia 2023.
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Propozycje realizacji: metody - techniki - gry dydaktyczne

Wyzej wymienione zasady mozna wdrozy¢ na lekcjach jezyka polskiego, oma-
wiajac Akademie pana Kleksa. Oto kilka mozliwosci realizacji pracy z tekstem:

Wizualny plan lekcji Na poczatku uczniowie otrzymuja graficzny plan zaj¢é, co pomaga im
lepiej zrozumie¢ strukture lekcji i pobudza obszary mézgu odpowie-
dzialne za przetwarzanie wizualne.

Tworzenie ,,magicznych | Wychowankowie na duzych arkuszach papieru tworzg wlasne mapy
map szkoty”? Akademii. Moga uzywac farb, kredek, ale tez materialow o roznej
fakturze (wata na chmury, pognieciony papier na mury). To zadanie
angazuje wzrok, dotyk, wyobrazni¢ i motoryke mata. Po wykonaniu
swoich map prezentuja je przed zespotem klasowym.

Performatywne wejscie | Praca w grupach nad miniscenkami: np. ,,lekcja geografii u pana Klek-
w $wiat lektury sa”, , kuchnia z rekwizytami” (mapa, fartuch, kolorowe stoiki). Ucznio-
wie nie tylko opowiadaja o tekcie, oni go doswiadczaja. Cwiczenie pod-
nosi komfort wystepowania, uczy wspotpracy i planowania dziatania.

Lapbook® jako Zamiast tradycyjnej notatki w zeszycie uczniowie tworzg lapbooki. To
interaktywna notatka skladana teczka, w ktorej umieszczaja kieszonki z cytatami, rysunka-
mi postaci, minikomiksy streszczajace rozdziaty czy mate ksigzeczki
z opisami wynalazkow pana Kleksa. Jest to forma, ktora pozwala wy-
razi¢ si¢ uczniom majacym trudnosci z wypowiedzia pisemng.

Teatr cieni** Odgrywanie kluczowych scen (np. ratowania ryb) za pomoca teatru
cieni to doskonaly sposdb na zaangazowanie uczniéw niesmiatych.
Pozwala na ekspresj¢ bez konieczno$ci wystgpowania na forum klasy
Htwarza w twarz”.

Escaperoom® jako Wersja 1: nauczyciel przygotowuje zestaw zadan do wykonania
powtorzenie w grupach.

Wersja 2: grupy tworza dla siebie nawzajem miniescaperoomy (np.
zadania o ,,psim raju” Adasia). Uczniowie musza tak skomponowaé
tamigtowki, by prowadzily do hasta-klucza. Cwiczenie rozwija pla-
nowanie, myslenie przyczynowo-skutkowe, porzadkowanie tresci
i wspotodpowiedzialnos$¢ za do§wiadczenie klasy.

Lekcje jezyka polskiego dotycza nie tylko literatury, a multisensoryczno$¢ mozna
wykorzysta¢ podczas zajec, na ktorych uczymy gramatyki czy ortografii. Ponizej
podaje kilka propozycji ¢wiczen zwigzanych z zagadnieniami gramatycznymi.

22 Graficzne przedstawienie planu Akademii, ktore realizujg m.in: Sylwia Oszczyk oraz BlueNika.

2 O wprowadzeniu lapbookdw pisze Matgorzata Sulewska, autorka bloga ,,Na polskim z OK”,
https://napolskim.wordpress.com/2016/06/01/lapbooki [18.05.2025].

2* Autorka-nauczycielka opisuje krotko historie teatru cieni i podsuwa pomysty na wykorzy-
stanie go w pracy z dzie¢mi, zob. https://swietlikowoblog.wixsite.com/swietlikowoinietylko/single-
-post/2018/05/19/teatr-cieni [18.08.2025].

2 Ciekawe rozwigzania dydaktyczne dotyczace escaperoomow zob. K. Jeznach, A. Kowal-
kiewicz-Kulesza, Zagadkowy jezyk polski. Escape roomy w ksztalceniu polonistycznym. Poradnik
metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego w szkole podstawowej, Siedlce 2024.
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Wizualny plan lekcji Wizualny plan lekcji przebiega analogicznie jak w lekcji dotyczacej
literatury, dlatego nie opisuj¢ go tutaj ponownie.
Dyktando biegane Uczniowie w parach biegaja do fragmentow tekstu z lukami, zapamig-

tuja je 1 dyktujg partnerowi, co rozwija pami¢é, koordynacje i ruch.

Puzzle ortograficzne
z filcu

Uczniowie uktadaja wyrazy z kolorowych puzzli, co rozwija wy-
obrazni¢ przestrzenng i motoryke mata.

Magnetyczne litery na
tablicy

Uczniowie moga uktada¢ stowa z liter na magnesach. Jesli nie mamy
magnetycznych liter, mozna uzy¢ karteczek i magnesow — pobudza to
réwnie dobrze motoryke matg.

Klocki LEGO do nauki
ortografii

Budowanie wyrazéow z klockow w roznych kolorach wspiera multi-
sensoryczne uczenie si¢ i kreatywnos$é.

Gra w ortograficzne
memory

Parowanie kart z wyrazami rozwija pamie¢¢ wzrokowa i aktywuje pla-
ty skroniowe odpowiedzialne za pamig¢.

Sciezka decyzyjna

Uczniowie maja przed soba ,,$ciezke” utozong z tas§my malarskiej na

(rz/z/6/u/h/ch) podtodze, przypominajaca drzewko decyzyjne. Kazdy wezet to wybor
ortograficzny — np. czy po danej glosce powinno by¢ ,,rz” czy ,,z”.
Uczniowie chodzg po $ciezce, dokonujac wybordow i rozwiazujac or-
tograficzne zagadki. To éwiczenie angazuje ptat czolowy (planowanie
i podejmowanie decyzji), ptat ciemieniowy (orientacja przestrzenna

i ruch), a takze ptat skroniowy (przetwarzanie wzorcow jezykowych).

W powyzszych tabelach pokazatam tylko cze$¢ metod, technik i gier dydak-
tycznych, z ktorych korzystam w pracy z uczniami o zréznicowanych potrzebach.
To nie jest zamkniety katalog — raczej skrzynka z narzedziami, do ktérej mozna
wciaz co$ dorzucac. Czg$¢ z tych pomystow wyprobowatam z uczniami opisanymi
w studium przypadku, ale rownie dobrze sprawdzg si¢ w pracy z innymi dzie¢mi.

Z doswiadczenia wiem, ze kazdy uczen jest inny. Dla jednego dziecka z zespo-
fem Aspergera $wietnym wsparciem bedzie spokojne uktadanie puzzli — jako spo-
sob na wyciszenie i uporzadkowanie sobie $wiata. Dla innego wazniejsze bedzie
uczenie si¢ moéwienia o emocjach i znajdowanie wtasnego sposobu wyrazania
siebie. Dlatego traktuje¢ opisane metody jako elastyczne techniki, ktére dobieram
indywidualnie, patrzac na konkretne potrzeby i mocne strony uczniéw, a nie na
samg etykiete diagnozy.

Te strategie dobrze wida¢ na przyktadzie lekcji poswigconej rozdziatowi
0 ,,psim raju” z Akademii pana Kleksa*. W klasie, ktora szerzej opisuje w czesci
»Studium przypadku”, osoby 1—4 funkcjonuja na rézne sposoby, ale wszyscy biora
udziat w tej samej pracy z tekstem — kazdy ,,na swoich warunkach”.

Plan lekcji do rozdziatu o ,,psim raju” rozpisuje¢ wizualnie w czterech krokach:
1. stuchanie fragmentu,

2. tworzenie mapy psiej krainy,

2 Joanna Krzeminska — Zakrecony Belfer zainspirowata mnie do wykorzystania ,,dyktanda
bieganego”, ktdre opisuje szerzej na swoim blogu, https://zakreconybelfer.pl/2017/03/sciana-imieslo-
wow.html [18.08.2025].

27]. Brzechwa, Akademia Pana Kleksa, Krakow 2024.
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3. teatr cieni,
4. miniescaperoom.

Osobie 1. taki plan daje poczucie bezpieczenstwa, wie z wyprzedzeniem, kiedy
przyjdzie moment jej wystapienia, wigc mniej si¢ denerwuje. Moze tez wczesniej
umowié sie ze mng na bezpieczna dla siebie rolg, np. lektora zza parawanu. Ten
sam plan, wydrukowany duza czcionka na matowym papierze, pomaga osobie
4. zaplanowac¢ wysitek wzrokowy i momenty, w ktorych bedzie bardziej reagowata
stuchowo.

Podczas tworzenia ,,magicznych map psiego raju” osoba 2. porzadkuje tres¢:
wymysla nazwy miejsc i decyduje, co koniecznie musi si¢ znalez¢ na mapie. Nie
wymagam od niej dlugich zdan, wystarcza krotkie etykiety. Osoba 3. moze wyko-
rzysta¢ swoja potrzebe ruchu: przestawia elementy, tworzy ,,$ciezki” tasmg malar-
ska, pilnuje czytelnosci uktadu. Osoba 4. dokleja pojedyncze, wyrazne symbole
(np. duze koto jako psia przestrzen zabawy), dzigki czemu bierze udzial w zadaniu
bez przecigzenia wzroku.

W teatrze cieni do sceny spotkania Adasia z psami rozdzielam role tak, by
kazdy uczen mogt zadziala¢ w swojej strefie komfortu. Osoba 1. czyta kwestie nar-
ratora zza parawanu, co pozwala jej ,,wystapic¢”, ale bez kontaktu twarza w twarz
z calg klasg. Osoba 2. zapisuje na paskach papieru krotkie wypowiedzi psow
(z moja pomoca, jesli chodzi o trudniejsze formy ortograficzne). Osoba 3. odpo-
wiada za ruch sylwetek na ekranie — jej energia ruchowa przektada si¢ na porzad-
kowanie sceny. Osoba 4. tworzy dzwigki tta (szczekanie, szum wiatru), angazujac
shuch 1 wyobrazni¢ przy minimalnym obcigzeniu wzrokowym.

W pracy nad lapbookiem o psim raju rowniez roznicuj¢ zadania. Osoba
2. przygotowuje minikomiks z jednym zdaniem w dymku, co pozwala jej wyrazi¢
tre$¢ mimo trudnos$ci z dhuzszg formg pisemng. Osoba 3. projektuje kieszen ,,Mapa
uczu¢ Adasia”, w ktorej taczy sytuacje z rozdziatu z prostymi nazwami emocji.
Kolor i ruch r¢ki pomagaja jej poézniej w ukladaniu wypowiedzi ustnej. Osoba
4. korzysta z powickszonych etykiet z nazwami emocji, ktore przykleja plasteling
— dotyk i ruch dtoni czgsciowo kompensuja ograniczenia wzrokowe.

Na koniec proponuj¢ miniescaperoom. Uczniowie pracuja w malych grupach
1 otrzymuja zestaw krotkich zadan prowadzacych ich ,,$ladami” Adasia: utozenie
w kolejnosci najwazniejszych scen, dopasowanie wypowiedzi pséw do sytuacii,
zaznaczenie na schematycznej mapie miejsc kluczowych dla bohatera. Kazde
poprawnie wykonane zadanie odstania kolejna wskazowke (hasto, fragment ilu-
stracji, symbol), az do finatowego pytania: ,,Co Adas mogt wynies¢ z pobytu
W psim raju?”.

W tak zaprojektowanej grze dobrze wida¢, jak rézne profile funkcjonowania
uczniéw — opisane wezesniej w studium przypadku — moga sta¢ si¢ zasobem.
Osoba 1. moze odpowiadac¢ za odczytywanie i doprecyzowywanie polecen w matej
grupie, co zmniejsza lek przed wystgpieniem na forum. Osoba 2. wykorzystuje
swoje mocne strony logiczne podczas porzadkowania scen i szukania zwigzkoéw
przyczynowo-skutkowych, nie bedzie obcigzona dtugim pisaniem. Osoba 3. zaj-
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muje si¢ uktadaniem elementéw na planszy, zaznaczaniem strzalek i potaczen,
a ruch reki i manipulacja materiatem pomagajg jej skupi¢ uwage. Osoba 4. otrzy-
muje materialty w powigkszonej formie (duza czcionka, mocny kontrast) i moze
pehic¢ funkcje ,,straznika”, sprawdzajac poprawnos¢ wykonanych zadan. Tekst
literacki pozostaje punktem odniesienia dla catej grupy, ale droga sprawdzenia
jego znajomosci jest zréznicowana i dostosowana do indywidualnych mozliwosci.

Higiena bodzcow - o balansie miedzy aktywnoscia a uwaznoscia

Wprowadzajac multisensoryczne metody, tatwo da¢ si¢ ponies¢ réznorodno-
sci form, ale rownie istotne jest zachowanie rownowagi. Jedna bogata w bodzce
aktywnos¢ na lekcji w zupelno$ci wystarczy, a reszte zaje¢ warto prowadzi¢ w spo-
kojniejszym rytmie. Dobrze jest rowniez ustali¢ to z innymi nauczycielami, aby
w ciggu jednego dnia nie kumulowaé zbyt wielu intensywnych multisensorycz-
nych dziatan na zajeciach z réznych przedmiotow, a innego dnia nie pozostawiac
ucznidow zupetnie bez takich bodzcow. W ten sposodb znajdziemy ztoty srodek
i zapewnimy wychowankom harmonijny rozwdj. Jak zauwaza w swoim artykule
Dorota Wiszejko-Wierzbicka:

Uznanie potrzeb ucznia, zwlaszcza tych ,,nowych”, z ktérymi nie zetkngta si¢ dotad spotecznosé

szkolna, i che¢ wyjécia im naprzeciw pozwala dostrzec niewidoczne dotad bariery tkwigce przykta-

dowo w organizacji pracy szkoly, negatywnych postawach nauczycieli i dzieci?®.

Badaczka przesuwa punkt cigzkosci z ,,deficytOw” ucznia na ograniczenia
samego systemu szkolnego. Autorka pokazuje, ze dopiero uwazne rozpoznanie
zréznicowanych, czesto ,,nowych” potrzeb mtodych ludzi obnaza bariery ukryte
w organizacji pracy szkoty w rytmie, sposobie prowadzenia lekcji, a takze w posta-
wach dorostych i rowiesnikow. W tym sensie edukacja wlaczajaca nie polega na
,haprawianiu” ucznia, lecz na takim przeksztatcaniu srodowiska, zeby stawato si¢
ono realnie dostepne i przyjazne dla roznych sposobow funkcjonowania.

Z moich obserwacji uczniow ze SPE wynika, Ze momentem, w ktorym najle-
piej widac¢ ukryte bariery, sg zwykte sytuacje szkolne: dzien, w ktorym po glosne;j
lekcji wychowania fizycznego i muzyki uczniowie majg jeszcze dynamiczne zajg-
cia polonistyczne, czesto konczy si¢ przecigzeniem bodzcowym, rozdraznieniem
i spadkiem efektywnosci pracy catej klasy. Dopiero spojrzenie na plan lekcji, tempo
przechodzenia miedzy salami oraz liczbe ,,atrakcyjnych” aktywnosci w ciggu dnia
uswiadamia, ze trudno$ci wielu uczniow nie wynikajg z braku motywacji, lecz
z przestymulowania. Wprowadzenie myslenia inkluzyjnego oznacza wigc takze
gotowo$¢ nauczycieli do wspolnego planowania ,,oddechow” w planie dnia i takiej
organizacji zajec, ktora chroni wrazliwszych uczniow przed nadmiarem bodzcow.

2 D. Wiszejko-Wierzbicka, Specjalne potrzeby ucznia czy szkoly? Przewodnik po edukacji
wlqczajqcej pomocg w rozwijaniu ksztalcenia i uczestnictwa w Zyciu szkoty, ,,Niepelnosprawnos¢ —
zagadnienia, problemy, rozwigzania” 2012, nr 111(4), s. 72.
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Podsumowanie

Uczen ze SPE w klasie to wyzwanie, ale tez szansa. Neurodydaktyka, teoria
podwojnego kodowania, multimedialne uczenie si¢ i polonistyka performatywna
wskazuja jednoznacznie: im wigcej kanalow angazujemy, tym wigksza szansa,
ze wiedza zostanie przyswojona, a umiejetnosci ugruntowane. Jednak kluczem
jest znalezienie ztotego srodka: nie kazda lekcja musi by¢ multisensoryczna,
aby nie prowadzi¢ do przebodzcowania. Wazne, by w odpowiednich momentach
pokazaé uczniowi, iz mozna uczy¢ si¢ inaczej: ze literatura moze by¢ przygoda,
a nauka nie musi by¢ nudna. Jedna zmiana, jedna inspirujgca lekcja moze zmie-
ni¢ uczniowskie postrzeganie ,,godzin polskiego” i zachgci¢ do samodzielnego
eksplorowania w domu.

W ten sposodb pokazujemy, ze kazdy uczen jest wazny w procesie nauki. Nie
wykluczamy nikogo, gdyz nie dajemy mu innych zadan niz reszcie klasy w taki
sposob, ktory mogtby prowadzi¢ do spotecznego wykluczenia. Zamiast tego two-
rzymy inkluzywne $rodowisko, w ktorym roznorodno$¢ metod dydaktycznych
wspiera wszystkich ucznidw, niezaleznie od ich potrzeb. Tym samym lekcja staje
sie nie tylko miejscem zdobywania wiedzy, ale takze przestrzenig wspolnego
doswiadczenia i budowania relacji. W mojej praktyce zawodowej zauwazam, ze
dzieci ze SPE nie chcg odstawa¢ od swoich kolegow i kolezanek z klasy, co dzieje
si¢ podczas ,,tradycyjnego” dostosowywania wymagan edukacyjnych. Natomiast,
gdy wprowadzitam dla calej klasy nowy sposob pracy, uczniowie ze SPE zaczeli
czesciej wypowiadac si¢ na forum. Zmniejszyta si¢ u nich obawa przed wy$mia-
niem przez rowiesnikow.

Wprowadzenie modelu edukacji wlaczajacej nie tylko poprawia sytuacje poje-
dynczego ucznia ze SPE, lecz wptywa na zespot klasowy: sprzyja budowaniu bez-
piecznego klimatu, opartego na wspotpracy 1 wzajemnym wsparciu. Jak pokazuje
Ewa Jowko, klimat spoteczny klasy inkluzyjnej ma szczegélne znaczenie wlasnie
dla uczniéw zagrozonych wykluczeniem i ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, a wigc tych, ktérzy najbardziej korzystaja z dobrze funkcjonujacej wspol-
noty klasowej*®.
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Multisensory Methods of Working with Literary Texts in Polish Language
Lessons in Grades 4-8 as Support for Pupils with Special Educational
Needs

Abstract

The article shows how simple, multisensory activities can turn an ordinary Polish lesson into
an experience where every student has a chance to shine. The starting point is teachers’ everyday
reality: in one classroom sit children with very different paces and learning styles, including students
with special educational needs (SEN). The article highlights various methods: tactile maps of the
story world, mini-performances, shadow theatre, lapbooks, running dictation, block-based spelling,
and decision paths. The theoretical backbone is neuro-didactics, dual coding (Paivio), and the prin-
ciples of multimedia learning (Mayer): word, image, movement, and emotion work together. I raise
the issue of stimulus hygiene: it’s not about fireworks every five minutes, but a thoughtful dose of
activity at a calm pace. The effect in class is tangible: less discouragement, more understanding,
a sense of agency, and genuine inclusion without labels. It’s a lesson where the text is lived through,
not merely checked off.

Keywords: multisensory learning; neurodidactics; students with SEN; performance studies;
inclusive education
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dla dzieci i mlodziezy, dydaktyke polonistyczng oraz tworczos¢ kobiet XX i XXI wieku. Cztonkini
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Dzwieki, ktore dotykaja ciszy. Poezja i muzyka
jako forma terapii na lekcjach jezyka polskiego
w szkole ponadpodstawowej

Streszczenie

Artykut podejmuje problematyke arteterapii oraz jej zastosowania w nauczaniu jezyka polskiego
w szkole ponadpodstawowej. Punktem wyjscia pozostaje wyjasnienie pojecia arteterapii i omowienie
jej podstawowych zatozen, a nastepnie pokazanie mozliwosci wykorzystania muzykoterapii w pracy
z uczniami — zaréwno z grupy ogolnej, jak i ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Szczegdlna
uwaga zostata poswigcona uczniom w spektrum autyzmu, u ktorych muzyka — dzigki rytmowi,
powtarzalnosci i tadunkowi emocjonalnemu — moze pehié¢ funkcje porzadkujaca, wyciszajaca oraz
otwierajaca na odbior poezji i komunikacj¢. Cze$¢ analityczno-interpretacyjna przedstawia implika-
cje metodyczne pracy z tekstem poetyckim wspomaganej muzyka. Stepy akermarnskie Adama Mic-
kiewicza zestawione zostaty z utworem Spiegel im Spiegel Arvo Pérta jako propozycja budowania
nastroju kontemplacji i wyciszenia. Drugi przyktad dotyczy Fortepianu Szopena Cypriana Kamila
Norwida w powiazaniu z Sonatg b-moll op. 35 Fryderyka Chopina — jako propozycji wspierajace;j
poglebiong interpretacjg, przezycia estetyczne oraz emocjonalny odbior tekstow kultury, a takze
wprowadzenie w kontekst historycznokulturowy. W artykule podkreslono skuteczno$¢ integracji
ksztalcenia polonistycznego i idee korespondencji sztuk oraz zaakcentowano znaczenie arteterapii
W pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, zwlaszcza w odbiorze poez;ji.

Slowa kluczowe: arteterapia, muzyka klasyczna, poezja romantyczna, uczniowie o specjalnych
potrzebach edukacyjnych

Wprowadzenie

Muzyka towarzyszyta cztowiekowi od niepamietnych czaséw. Najpierw byty
to najrozniejsze dzwigki zwigzane z odgltosami przyrody, nastepnie cztowiek
pierwotny zaczal wytwarzac przerozne rytmy oraz dzwieki, komponujac z nich
muzyke. Wowczas dostrzezono zalgzek jej terapeutycznych zdolnosci. Juz w ple-
mionach pierwotnych obrzedy zwigzane z dzwickiem odgrywaty kluczowa role
w zyciu grupy. To za ich pomoca szamani przepedzali zte duchy, ktore (jak wow-
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czas wierzono) byty odpowiedzialne za stany chorobowe. Nie inaczej byto w staro-
zytnym Egipcie czy Grecji, wszak Arystoteles probowat w swoich pracach opisac
zwigzki muzyki z r6znymi reakcjami organizmu. Co wigcej, jedng z pierwszych
,muzykoterapii” dostrzec mozemy juz w Starym Testamencie, gdzie Dawid gra
na cytrze wyleczyl krola Saula. Powyzsze przyktady potwierdzaja, ze zjawisko
arteterapii, a doktadniej muzykoterapii, pomimo iz dlugo nie bylo definiowane,
funkcjonowato w najrézniejszych formach'.

1. Arteterapia - muzykoterapia - integracja.
Ustalenia terminologiczne

Terminu arteterapia po raz pierwszy uzyt w roku 1942 brytyjski nauczyciel
sztuki i badacz Adrien Hill, autor pracy zatytutowanej Sztuka wobec choroby,
w ktorej podejmowal kwestie wykorzystywania sztuki w pracy z osobami z zabu-
rzeniami psychicznymi?. Nastepnie zaczeto uzywac arteterapii w psychologii oraz
pedagogice. Obecnie zjawisko definiowane jest na wiele sposobow. Najprostsza,
zarazem najbardziej adekwatna jest definicja etymologiczna. Aby zrozumie¢, czym
jest arteterapia, nalezy roztozy¢ ten wyraz na dwa komponenty: arte i terapia. Arte
pochodzi od tac. ars — ,,sztuka”, za$ terapia w szerokim pojeciu oznacza¢ moze
opieke badz leczenie. Z potaczenia obydwu elementow powstaje definicja najcze-
$ciej podawana w opracowaniach naukowych. Mianowicie arteterapia to terapia
z wykorzystaniem sztuki®. Zjawisko jest bardzo szerokie, obejmuje wiele dziedzin
sztuki: od filmoterapii do biblioterapii. Najwazniejsza jednak w konteks$cie niniej-
szego szkicu jest muzykoterapia, ktorej zatozenia i wynikajace z jej stosowania
korzysci zostang przedstawione.

Pojgcie muzykoterapia jest roznie definiowane przez badaczy. Elzbieta Galin-
ska okresla muzykoterapi¢ jako ,,forme psychoterapii, ktora wykorzystuje muzyke
i jej elementy jako $rodki stymulacji, strukturalizacji oraz ekspresji emocjonalnej
i komunikacji niewerbalnej w procesie diagnozy, leczenia i rozwoju osobowosci
cztowieka™. Natomiast Krzysztof Stachura w monografii Podstawy muzykoterapii
ujmuje zjawisko nastepujaco:

Muzykoterapia jest procesem, w ktorym wykwalifikowany muzykoterapeuta postuguje si¢
muzyka lub jej elementami w celu przywracania zdrowia, poprawy funkcjonowania, lub wspierania

rozwoju 0sob z réoznorodnymi potrzebami natury emocjonalnej, fizycznej, umystowej, spoteczne;j
czy duchowe;j’.

'K. Stachura, Podstawy muzykoterapii, Lublin 2012, s. 14-23.

2 Zob. R. Bartel, Arteterapia i rozwdj osobisty. Teoretyczne i praktyczne aspekty terapii przez
sztuke, Poznan 2016, s. 13.

3 E.J. Konieczna, Arteterapia w teorii i praktyce, Krakow 2022, s. 14.

4E. Galinska, Muzykoterapia schizofrenii, ,,Zeszyt Naukowy Akademii Muzycznej we Wrocta-
wiu” 1990, nr 48, s. 76-77.

5 K. Stachura. Podstawy muzykoterapii, Lublin 2012, s. 27.
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Przed przedstawieniem korzysci plynacych z wykorzystania muzykotera-
pii w pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych warto zwrocic
uwage, ze w $wietle przytoczonych definicji muzykoterapia powinna by¢ pro-
wadzona przez wykwalifikowanego muzykoterapeute. Moze by¢ jednakze uzy-
wana jako metoda wspierajgca warsztat polonisty na lekcjach jezyka polskiego.
Dzieta muzyczne mogg pomoc uczniom m.in. w lepszym zrozumieniu utworow
poetyckich.

Nauczyciele jezyka polskiego w XXI w. mierza si¢ z wieloma wyzwaniami.
W zmieniajagcym si¢ §wiecie, wciaz zmagajac si¢ z negatywnymi skutkami pan-
demii oraz zdalnego nauczania, poloni§ci musza nieustanie poszerza¢ swoje kom-
petencje. Wspodltczesny nauczyciel nie moze zamykaé si¢ na rdézne dyscypliny
naukowe. Powinien czerpa¢ z interdyscyplinarnosci, aby jak najlepiej pomagaé
uczniom, nie tylko tym ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ale wszystkim.
Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski obliguje, aby w procesie eduka-
cyjnym taczy¢ ksztalcenie literackie z ksztalceniem kulturowym. We fragmencie
dokumentu, odnoszacym si¢ do zadan nauczyciela jezyka polskiego na III etapie
edukacji, sformutowano nastepujac uwagi:

Wychowanie mlodziezy na lekcjach jezyka polskiego odbywa si¢ poprzez refleksje, w wymiarze

aksjologicznym, egzystencjalnym nad jezykiem i literaturg oraz kulturg. Obowiazkiem nauczyciela

jest organizowanie integracji wewnatrzprzedmiotowe;j, czyli taczenie ksztatcenia literackiego i kul-

turowego, jezykowego, tworzenia wypowiedzi oraz samoksztatcenia®.

Powyzsze zadania wpisuja si¢ w koncepcje integracji ksztatcenia poloni-
stycznego (rowniez t¢ dotyczaca zwigzkow migdzy literaturg a muzyka) jako
jedna z mozliwosci taczenia i poréwnywania literatury pieknej z innymi tekstami
kultury. Integracje polonistyczng zapoczatkowat Henryk Kurczab rozprawa
Nauczanie integrujgce jezyka polskiego w szkole ogdlnoksztatcgceej’. Nastep-
nie kontynuowat i rozwijat koncepcj¢ integracji, dowodzac istnienia zwigz-
kow nauk humanistycznych i przekonujac do wykorzystania roznych dziedzin
sztuki na lekcjach jezyka polskiego oraz w dydaktyce®. Gtownym zatozeniem
integracji jest zdobywanie wiedzy i nabywanie umiej¢tnosci z uwzglednieniem
zwigzkow wewnatrzprzedmiotowych oraz tych zauwazalnych pomiedzy dyscy-
plinami. Za stosowaniem nauczania integrujacego przemawiajg dwie kluczowe
przestanki — merytoryczna i psychologiczna. Pierwsza z nich odnosi si¢ do cha-
rakterystyki przedmiotu, jakim jest jezyk polski. Na lekcjach jezyka polskiego
wykorzystuje si¢ (a przynajmniej powinno) wiedze z zakresu jezykoznawstwa,
literaturoznawstwa oraz wiedzy o kulturze. Natomiast druga przestanka dotyczy

¢ https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Jezyk-polski [24.05.2025].

" H. Kurczab, Nauczanie integrujqce jezyka polskiego w szkole ogélnoksztalcgcej, Rzeszéw
1979. W latach pozniejszych ukazato si¢ wiele opracowan naukowych dotyczacych integrowania
tre$ci nauczania, jednak niniejszy artykut opiera si¢ na zatozeniach Henryka Kurczaba.

8 Np. H. Kurczab, Scalanie tresci ksztalcenia w przygotowaniu zawodowym nauczyciela poloni-
sty, Rzeszow 1993; tenze, Pogranicza sztuk i konteksty literatury pigknej, Rzeszow 2001.
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mechanizmoéw zapamigtywania i uczenia si¢. Bazuje ona réwniez na fakcie, ze
czlowiek lepiej zapamigtuje oraz dluzej pamig¢ta tre$ci odpowiednio ze soba
powiazane. Badacz wyrdznit dwa kierunki integracji: wewnatrzprzedmiotowa
i migdzyprzedmiotows.

Wykorzystanie muzyki na lekcjach jezyka polskiego moze by¢ doskonatym
przyktadem integracji w obszarze korespondencji i syntezy sztuk. Moze mie¢
ona charakter zarbwno wewnatrzprzedmiotowy, jak i miedzyprzedmiotowy”.
Nauczanie integrujace na lekcjach jezyka polskiego jest czyms$ wigcej niz prze-
kazywaniem wiedzy. Dzigki temu narzedziu nauczyciel ma mozliwo$¢ poszerza-
nia horyzontow odbiorczych swoich uczniow. Praca z wykorzystaniem koncepcji
integracji daje nauczycielowi jezyka polskiego szczegdlng szans¢ uwrazliwienia
uczniow na rézne dziedziny sztuki.

Omawiajac zwigzki: literatura — muzyka, nalezy podkresli¢, ze utwory poetyc-
kie maja wiele wspodlnego z muzyka. Organizacja brzmieniowa utworu literackiego,
zwana eufonia, upodabnia literature do muzyki. ,,Spiewno$¢” tekstu literackiego
wynika z celowych zabiegow artystycznych. Naleza do nich: komponowanie grup
spotgtoskowych i samogloskowych, uwydatnianie akcentu oraz podkreslanie into-
nacji zdaniowej. Rytm w dziele muzycznym porzadkuje czas trwania dzwiekow
i decyduje o charakterze utworu muzycznego. Regularne powtarzanie si¢ akcentow
metrycznych grupuje wartosci rytmiczne w takty. Tempo (agogika), ktore okresla
szybko$¢ wykonania utworu, np. wolne (/ento), umiarkowane (andante), szybkie
(presto), moze zmieniac si¢ w trakcie (accelerando, ritardando). Uczucia i wzru-
szenia wyrazane sg w melodii, harmonii, barwie dzwigku. Wszystkie te elementy
powoduja, ze odpowiednio dobrane dzieto muzyczne, poprzez swoje podobien-
stwo do utworu poetyckiego, moze wspomagac prace z liryka na lekcjach jezyka
polskiego'®.

W kontekscie arteterapii, obok muzykoterapii, wazne miejsce zajmuje row-
niez poezjoterapia. Jest ona jedng z metod biblioterapii. Jej podstawy teoretyczne
wynikajg ze specyfiki tekstu poetyckiego oraz wlasciwosci procesu odbioru lite-
ratury. Opiera si¢ ona na zalozeniu, ze kontakt z utworem poetyckim uruchamia
u czytelnika ztozone mechanizmy emocjonalne i poznawcze, prowadzace do
wewnetrznej harmonizacji oraz lepszego rozumienia wtasnych przezy¢. Istotng
role odgrywaja takze przezycia estetyczne, wynikajace z kontaktu z dzielem
poetyckim. Prowadza one do poglebionej refleksji nad §wiatem i sobg samym,
co stanowi wazny element ksztattowania wrazliwos$ci moralnej i emocjonalne;.
W edukacji polonistycznej poezjoterapia jest wartosciowym elementem wspie-
rajacym ksztalcenie literackie, kulturowe i emocjonalne. Zastosowanie tej formy

° D. Hejda, E. Mazur, Z teorii i praktyki nauczania integrujgcego [w:] Problemy integracji
i zagadnienia aksjologiczne w edukacji polonistycznej, red. E. Mazur, D. Hejda, Rzeszow 2012,
s. 14-28.

10 A. Kucharska-Babula, Dzielo literackie a utwor muzyczny — wspolne cechy tworzywa ksztai-
tujgcego obie sztuki [w:] Problemy integracji..., s. 127-147.
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arteterapii moze by¢ szczegolnie korzystne w pracy z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, ktoérzy maja trudnosci z werbalizacja emocji oraz
nawigzywaniem relacji spotecznych'!.

2, Rola muzykoterapii i poezjoterapii w edukacji

Muzykoterapi¢ mozna podzieli¢ ze wzgledu na dwa zasadnicze sposoby obco-
wania z muzyka: na aktywna (Spiew, gra na instrumencie, ruch przy muzyce, impro-
wizacje) oraz receptywng (stuchanie muzyki, relaksacja i wizualizacja). Recepcja
bedzie tutaj kluczowa. Beata Bonna w publikacji zatytutowanej Muzyka w procesie
wielostronnego rozwoju dzieci i mtodziezy dowodzi, ze muzyka pozwala mtodziezy
na przezywanie i wyrazanie emocji, a takze rozwija wrazliwo$¢ emocjonalng. Kon-
takt z muzyka inspiruje tworcze myslenie, dziatania artystyczne, a takze rozwoj
wyobrazni. Muzyka moze rowniez dziala¢ kojaco, pomagac osiagnaé¢ wewnetrzna
harmonie i redukowac stres. Pomaga ona rowniez mlodym ludziom wyrazac siebie
i identyfikowac si¢ z okreslonymi wartosciami i grupami oraz (co w kontekscie
tego szkicu najwazniejsze) muzyka wspiera leczenie zaburzen emocjonalnych
i psychomotorycznych'.

Prezentujac korzysci muzykoterapii dla dzieci i mtodziezy z zaburzeniami
emocjonalnymi i behawioralnymi, warto wykorzysta¢ tabele celoéw autorstwa
Ludwiki Koniecznej-Nowak. Autorka Wprowadzenia do muzykoterapii zwro-
cita uwage na poprawe u badanych osob: kontroli impulsow, koncentracji uwagi,
tolerancji na stres i frustracje, komunikacji werbalnej i niewerbalnej, zachowan
spotecznych oraz integracji z grupa. Dzieki muzykoterapii mtodziez wyksztalcita
strategie relaksacyjne oraz roztadowywania napig¢ w sposéb akceptowany spo-
lecznie, umiejetnosci rozpoznawania emocji i zachowan emocjonalnych, poczucie
kontroli, wptywu i odpowiedzialnos$ci oraz umiejetnosci przestrzegania regut's.

Chcac zwréci¢ uwage na role muzykoterapii w pracy z uczniami w spektrum
autyzmu, warto przedstawi¢ definicje pojecia. Autyzm to calosciowe zaburzenie neu-
rorozwojowe, charakteryzujace si¢ trudnosciami w interakcjach spotecznych i komu-
nikacji, a takze ograniczonymi i powtarzajacymi si¢ wzorcami zachowan, ktore nie jest
w pelni rozpoznane. Kryteria diagnostyczne opracowane przez Amerykanskie Towa-
rzystwo Psychiatryczne zawarte zostaty w podreczniku DSM. W DSM-1V wyroz-
niono trzy gtdéwne objawy: trudnosci w regulacji emocji i Igku, zaburzenia spoteczne
oraz problemy z przetwarzaniem informacji. W DSM-5 uproszczono je do dwoch
obszaréw: deficytow w komunikacji i interakcjach spotecznych oraz powtarzalnych,
ograniczonych zachowan i zainteresowan. Leczenie autyzmu wymaga wspolpracy
wielu specjalistow i indywidualnego podejscia. Jedna z metod wspierajacych roz-

' H. Czernianin, W. Czernianin, Poezjoterapia jako jedna z metod biblioterapii [w:] Przeglgd
biblioterapeutyczny, Wroctaw 2011, s. 31-76.

12 B. Bonna, Muzyka w procesie wielostronnego rozwoju dzieci i mlodziezy [w:] Czlowiek
u progu trzeciego tysigclecia. Zagrozenia i wyzwania, t. I, red. M. Plopa, Elblag 2005, s. 341-349.

13 L. Konieczna-Nowak, Wprowadzenie do muzykoterapii, Krakow 2013, s. 110-115.
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woj dziecka moze by¢ muzykoterapia, stosowana we wczesnej interwencji'*. Sara
Knapik-Szweda wymienia wiele korzysci plynacych ze stosowania muzyki w pracy
z dzie¢mi i mlodzieza w spektrum autyzmu. Jedna z podstawowych zalet jest fakt, ze
muzyka, dzigki mozliwo$ci odczuwania dzwigkow, ich stuchania oraz porownywania
sity ich natgzenia, wspomaga osoby z autyzmem w rozwijaniu doswiadczen zwigza-
nych ze zmystami — dotykiem, stuchem i percepcja sensoryczng. Elementy muzyczne,
takie jak: rytm, melodia, harmonia, dynamika, tempo, wysokos¢ dzwieku i barwa,
zapewniajg roznorodng stymulacj¢ wspierajacg nauke i rozwdj 0sob z autyzmem.
Zastosowanie muzyki pomaga réwniez w redukcji zachowan zaktocajacych i funkcjo-
nowania w rutynie, shuzy wzmocnieniu relacji interpersonalnych i wiezi rodzinnych,
utatwia nauke zachowan spotecznych oraz stymulacje poznawcza — wptywajaca na
rozwoj uwagi, pamieci i rozpoznawania emocji'>. Poezjoterapia, podobnie jak muzy-
koterapia, jest formg arteterapii, ktéra moze wspiera¢ rozwdj emocjonalny, spoteczny
i poznawczy uczniow w spektrum autyzmu. Polega na aktywnym i refleksyjnym
kontakcie z poezja zarbwno poprzez czytanie, interpretacije, jak i tworzenie wierszy.
W warsztacie polonistycznym pozwala uczniom wyraza¢ emocje, wzmacnia poczu-
cie wlasnej warto$ci, uczy rozpoznawania stanow emocjonalnych i rozwija wrazli-
wos$¢ jezykowa. Reasumujac, wykorzystywanie muzyki 1 poezji w pracy z uczniami
w spektrum autyzmu moze przynie$¢ wiele korzysci, poczawszy od walorow beha-
wioralnych oraz rozwojowych, skonczywszy na wspomaganiu uczniow w spektrum
autyzmu w pracy z poezja na lekcjach jezyka polskiego'.

3. Utwor muzyczny w pracy z uczniem w spektrum autyzmu
w edukacji polonistycznej

Implikacje dydaktyczne zostang oméwione na przyktadzie pracy w szkole
sredniej z tekstem poetyckim, wspomaganym muzyka. Przedmiotem uwagi beda
Stepy akermanskie Adama Mickiewicza oraz Fortepian Szopena Cypriana Kamila
Norwida, a takze korespondujgce z wierszami kompozycje muzyczne'”. Sonet
Stepy akermanskie Mickiewicza mozna porownaé z utworem estonskiego kom-
pozytora Arvo Pérta Spiegel im Spiegel'®.

14'S. Knapik-Szweda, Muzykoterapia i jej wlasciwosci w usprawnianiu dziecka z autyzmem,
LInterdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej” 2014, nr 6, s. 81-83.

15 Taz, Zastosowanie muzyki w terapii dzieci i mlodziezy z autyzmem — przeglgd badan, ,,Psy-
chiatria i Psychoterapia” 2017, t. 13, nr 2, s. 20-34.

16 H. Czernianin, W. Czernianin, Poezjoterapia jako jedna z metod biblioterapii [w:] Przeglad
biblioterapeutyczny, Wroctaw 2011, s. 31-76.

17 Przedstawione propozycje maja forme szkicow analityczno-interpretacyjnych. Scenariusze
lekcji jezyka polskiego poswigcone omowieniu utworéw Mickiewicza i Norwida znajduja si¢ m.in.
w publikacji: B. Stworowa, M. Orlicka, Scenariusze lekcji jezyka polskiego. Klasa Il szkoly sredniej,
Bielsko-Biata 1997, s. 112—114, 237-241.

18 https://www.youtube.com/watch?v=TJ6Mzvh3XCc&list=RDTJ6Mzvh3XCc&start_radio=1
[3.06.2025].

135



Jakub Kipa

3.1. Poetycko-muzyczna przestrzen wyciszenia:
Stepy akermanskie Adama Mickiewicza i Spiegel im Spiegel Arvo Parta
w pracy z uczniem w spektrum autyzmu

Pierwsza kompozycj¢ muzyczng mozna wykorzysta¢ jako propozycje o cha-
rakterze terapeutycznym, oparta na budowaniu nastroju kontemplacji i wewnetrz-
nego wyciszenia. Tytut kompozycji muzycznej Spiegel im Spiegel w wolnym
thumaczeniu oznacza lustro w lustrze. Dzieto jest przyktadem stylu ,,tintinnabuli”.
Charakteryzuje si¢ minimalizmem, prostota, harmonig i powtarzalnos$cia dzwig-
koéw, co nadaje kompozycji Parta niemal medytacyjny charakter. Rytm utworu jest
powolny, regularny. Fortepian powtarza spokojnie trojdzwicki w jednostajnym
tempie, a melodia prowadzona przez skrzypce rozwija si¢ powoli i przewidywal-
nie. Taka budowa uspokaja i pomaga w regulacji emocji, koncentracji uwagi oraz
tworzy bezpieczng przestrzen dzwickowa sprzyjajacg wyciszeniu. Pért stosuje
klasyczng tonacje (F-dur) i konsonansowg harmoni¢. Nie ma tu dysonansow czy
dramatycznych rozwigzan — wszystko zmierza ku harmonii i réwnowadze. Sam
wybor tonacji jest takze istotny. Tonacja F-dur najczesciej kojarzy si¢ z pogodnym
i spokojnym brzmieniem. Przez wielu badaczy byta ona okreslana jako ,,pastoralna
i rustykalna'®, co odnosi si¢ do jej tagodnej, niemal sielankowej barwy oraz do
tradycji wykorzystywania jej w muzyce ilustrujgcej nature i zycie wiejskie (przy-
ktadem jest VI symfonia F-dur op. 68 ,,Pastoralna” Ludwiga van Beethovena, ktora
opowiada o uczuciach zwigzanych z pobytem na wsi). Okreslenia te znakomicie
wpisuja si¢ w atmosfere oddana w Stepach akermanskich. Tonacja jest rowniez
czesto uzywana do przekazywania takich emocji, jak optymizm i uczucie ciepta.
Byta wykorzystywana przez wielu kompozytorow, dos¢ wspomnie¢ Schuberta
czy Chopina. Natomiast w Stepach akermanskich, wspottworzacych cykl Sonetow
krymskich, Mickiewicz oddaje nastrdj oparty na bezposredniej liryce wyznania.
Swiadczy o tym wystepowanie podmiotu lirycznego w pierwszej osobie (,,wpty-
natem”, ,,patrz¢”, ,,stysze”)*, co wzmacnia intymnos¢ przekazu i pozwala czytel-
nikowi wejs¢ w przezycia osoby mowiace;j:

Wplynalem na suchego przestwor oceanu,
Woz nurza si¢ w zielonos¢ i jak todka brodzi,

Srod fali tak szumigeych, $rod kwiatow powodzi,

Omijam koralowe ostrowy burzanu?!.

Kompozycyjnie i brzmieniowo utwor przypomina partyture muzyczng, w kto-

rej dominujgcym srodkiem wyrazu sa cisza i subtelno$¢ — Mickiewicz niejako
gra ciszg, wykorzystujac nature jako zrodto dzwigkow i emocji (,,Woz nurza si¢

1 Nie majac dostepu do oryginalnego opracowania Alberta Lavignaca La Musique et les Musi-
cines, w artykule odwotano si¢ do charakterystyki tonacji zamieszczonej w publikacji Jonathana
D. Bellmana, Dziewigtnastowieczne stroje instrumentalne a muzyka Chopina, ,,Studia Chopinow-
skie” 2021, t. 8, nr 2, s. 111-115, https://doi.org/10.56693/sch.2021.02.04 [3.06.2025].

20 A. Mickiewicz, Stepy akermanskie [w:] tegoz, Wybor poezyj, t. 2, oprac. C. Zgorzelski, Wro-
ctaw 1986, s. 80-81.

2 Tamze, s. 80.
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w zielono$¢ i jak t6dka brodzi,/ Srod fali tak szumiacych, $roéd kwiatow powo-
dzi”). Pierwsza strofa utworu zbudowana jest z szesciu jednostek wypowiedzi,
z czego dwie to rownowazniki zdan. Rytm tej strofy jest spokojny i pltynny — jak
16dZ sunaca po wodzie. To nie przypadek, ze obraz podrozy przez stepy zostaje
przedstawiony w sposob morski (,, Wptynatem na suchego przestwor oceanu/ Woz
nurza si¢ w zielono$¢ i jak todka brodzi”). Jest to analogia do wyprawy morskiej,
gdzie jednostajne tempo ruchu kojarzy si¢ z kotysanka. Kolejne strofy przynosza
zmiang nastroju — zapada zmrok, a spokdj ustepuje niepokojowi:

Juz mrok zapada, nigdzie drogi ni kurhanu;

Patrze w niebo, gwiazd szukam, przewodniczek todzi;

(-]

Stojmy! — Jak cicho! — stysz¢ ciagnace zurawie;
Ktorych by nie doscigly zrenice sokota;

Styszg, kedy si¢ motyl kotysa na trawie,

Kedy waz §liska piersia dotyka sie ziota??.

Przemieszanie pelnych zdan z rownowaznikami (np. ,,Stojmy! — Jak cicho!”)
dziata jak muzyczna pauza, zatrzymujgc rytm. Podmiot liryczny nastuchuje naj-
drobniejszych dzwickdéw natury. Cisza w tym utworze staje si¢ petnoprawnym
bohaterem. Mickiewicz nie opisuje muzyki — on pisze muzyka. Zwroty, takie jak
»szumigce taki”, ,.ciagnace zurawie”, ,.kotyszacy si¢ motyl”, obrazuja stuchowe,
subtelne, delikatne, niemal szeptane dzwicki natury. Istotna jest rowniez cisza.
Staje si¢ ona swoistym dzwickiem, poeta gra ciszg, nadajac jej wymiar emocjo-
nalny i estetyczny. Stepy akermanskie to nastrojowy sonet, w ktorym podro6z przez
step staje si¢ metafora duchowego przezycia (,,W takiej ciszy! — tak ucho natgzam
ciekawie,/ Ze styszatbym glos z Litwy. — Jedzmy, nikt nie wota”)*. Poeta taczy
zmystowy zachwyt nad przyroda z glgbokim uczuciem tesknoty za ojczyzng®.

Zestawienie utworu Spiegel im Spiegel Pirta z sonetem Stepy akermarnskie
Mickiewicza ukazuje niezwykte podobienstwo srodkéow wyrazu w dwoch roz-
nych formach — muzycznej i literackiej. Obydwa dzieta postuguja si¢ cisza, ryt-
mem, spokojem i subtelnoscia, a ich wspdlng funkcja jest ukojenie emocjonalne,
skupienie uwagi oraz stworzenie bezpiecznej przestrzeni sprzyjajacej refleksji.
Wykorzystanie kompozycji w ,,pastoralnej i rustykalnej” tonacji F-dur petni funk-
cje nie tylko estetyczng, lecz takze emocjonalno-symboliczng. Charakterystyczna
dla tonacji F-dur tagodnos¢ i naturalno$¢ pozwalaja odczué bezposredni zwigzek
z naturg stepowego krajobrazu, ktory stanowi tto poetyckiej wizji Adama Mic-
kiewicza. Jednoczes$nie tonacja F-dur, dzigki swoim konotacjom z naturg oraz
krajobrazami wiejskimi, poteguje uczucia tgsknoty za pickna, malownicza i petna
natury ojczyzna poety. W ten oto sposob kompozycja Spiegel im Spiegel kore-

22 Tamze, s. 80-81.

2 Tamze, s. 81.

%S, Zak, Analiza — interpretacja czyli co i jak robi¢ z tekstem? [w:] Lekcje poezji w szkole
Sredniej. Propozycje analiz i interpretacji wybranych utworow, cz. 1, red. A. Krawczyk, Kielce 1992,
s. 8-13.
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sponduje z literackim przestaniem utworu, w ktéorym natura jest nosnikiem emocji
zwigzanych z tesknotg. Wykorzystanie dzieta Parta umozliwia wielowymiarowa
interpretacje utworu Mickiewicza, w ktérym obraz stepoéw nie jest jedynie zwy-
czajnym krajobrazem, ale staje si¢ no$nikiem emocji poety. Zardéwno kompozycja
Pérta, jak i sonet Mickiewicza mogg by¢ odpowiedzig na wyzwania stojace przed
nauczycielami jezyka polskiego podczas pracy z mlodziezg w spektrum autyzmu.
Jednostajny, przewidywalny rytm utworu Spiegel im Spiegel pozwala si¢ wyciszy¢,
obniza poziom stresu i pomaga w samoregulacji. Podobna role pelni sonet Mickie-
wicza, ktory poprzez obrazy przyrody dziala jak literacka medytacja. Powtarzal-
no$¢ muzyczna u Pérta i szczegdtowos¢ dzwigckowych opiséw przyrody w sonecie
utatwiajg skupienie si¢ na bodzcach bez ich nadmiaru, a jednoczesnie buduja bez-
pieczne srodowisko — wolne od naglych zmian, dysonanséw i napi¢¢. Regularny
rytm i powtarzalno$¢ motywow w sonecie i kompozycji muzycznej moze pomagac
uczniom w spektrum autyzmu w nauce utrzymywania koncentracji, regulowania
emocji oraz wzmacniania poczucia bezpieczenstwa. Dodatkowo refleksyjne czyta-
nie i analizowanie poezji wspieraja rozwoj poznawczy oraz umiej¢tnos¢ wyrazania
uczu¢ w bezpieczny i akceptowany spotecznie sposob. Potaczenie muzyki i poezji
moze wiec peli¢ funkcje terapeutyczna, za ich pomocg uczen moze redukowac
napigcie stresowe, stymulowac pamig¢ oraz rozwijac kreatywnos¢.

3.2. Sztuka wobec cierpienia: Fortepian Szopena Cypriana Kamila Norwida
i fragment Sonaty b-moll op. 35 Fryderyka Chopina
jako narzedzie przepracowywania emocji trudnych

Kolejna propozycja terapeutyczng jest zestawienie fragmentu Sonaty b-moll
op. 35 Fryderyka Chopina® z poematem Fortepian Szopena Norwida, pomyslane
jako projekt majacy stuzy¢ poglebionej interpretacji senséw utworu, przezyciom
estetycznym oraz emocjonalnemu odbiorowi tekstow kultury, a takze wprowa-
dzeniu w kontekst historycznokulturowy (w interpretacji utworu zaakcentowany
zostanie kontekst historycznoliteracki). Takie zestawienie pozwala rowniez
uczniom w spektrum autyzmu w kontrolowany sposob doswiadcza¢ trudnych
emocji, co sprzyja ich stopniowemu oswajaniu.

Kluczowa bedzie trzecia czgé¢ sonaty Chopina, noszaca tytul Marche funébre:
Lento. Marsz zalobny ma najczes$ciej wolne tempo oraz punktowany rytm.
Wyobraznia podpowiada odbiorcy od razu kondukt pogrzebowy. Sam poczatek
utworu jest juz znaczacy, gdyz kompozytor w pierwszym akordzie rezygnuje
z dzwigku trzeciego stopnia. Styszymy tylko dzwigki pierwszego i piatego stop-
nia%. Zabieg ten od samego poczatku wywotuje w nas uczucie ogromnej pustki.
Trzecia czes$¢ Sonaty b-moll op. 35 Chopina mozna interpretowac jako muzyczne

= https://www.youtube.com/watch?v=9kMDPG-FXc8 [3.06.2025].
% Akord zbudowany jest ze wspotbrzmienia trzech dzwigkow w roéznych kombinacjach. Naj-
czegsciej jest to co drugi dzwiek, np. 1,315Iub2,416,albo 3,51 7.
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przedstawienie upadku, Zatoby i narodowego smutku. Tonacja b-moll, nazywana
tonacjg zalobng i tajemnicza, tradycyjnie kojarzona z ciemnoscia, bélem i melan-
cholig, od samego poczatku wprowadza w §wiat powagi i wewnetrznego cier-
pienia. Marsz zatobny oddany jest przez masywne, ci¢zkie akordy, ktore buduja
wrazenie pogrzebowej uroczystosci. W tej czesci styszymy nawet miejscami
dzwieki podobne do dzwonow koscielnych, a punktowany rytm marsza przywo-
huje skojarzenia z biciem serca. W srodkowej czesci kompozycji nastgpuje zmiana
tonacji z molowej na durowa. Sam zabieg zmiany tonacji roOwniez jest istotny, gdyz
w utworze Chopina symbolizuje on jakby wspomnienie czego$ czystego i utraco-
nego. Fragment ten ma charakter wrecz kolysankowy, liryczny, delikatny. Moze
to senny obraz dawnej ojczyzny lub po prostu chwilowego ukojenia w cierpieniu.
Istotny rowniez jest fakt, iz Chopin pisat ten utwor, bedac powaznie chorym. Ta
cze$¢ marsza wzmacnia kontrast, a powroét do pierwotnego tematu utworu czyni
go jeszcze bardziej przejmujacym. Finat trzeciej czgsci sonaty to muzyka $Smierci,
zaloby, ale i pamieci, ktora nie milknie?’.

Fortepian Szopena Norwida to niezwykle poruszajacy poemat liryczny, ktory
taczy wspomnienia poety z gleboka refleksja nad losem sztuki i artysty w §wiecie
naznaczonym przemocsg i niezrozumieniem:

Bytem u Ciebie w te dni, Fryderyku!

Ktorego reka — dla swojej biatosci
Alabastrowej... i wzigcia, i szyku,

I chwiejnych dotknig¢ — jak strusiowe pioro —
Migszata mi si¢ w oczach z klawiatura

Z stoniowej kosci. ..

[...]

A w tém... co$ gral — i co? zmowil ton — i co? powié —
Choc¢ inaczej si¢ echa ustroja,

Niz gdy btogostawite$ sam reka Swoja

Wszelkiemu akordowi -2,

Norwid, inspirowany zarowno zniszczeniem fortepianu Szopena przez rosyj-
skich zolierzy w 1863 roku, jak i spotkaniem z kompozytorem w Paryzu, two-
rzy utwor peten emocji, znaczen i wielopoziomowej symboliki. Siega po srodki
typowe dla poezji nowoczesnej — stosuje elipsy, przerzutnie, wielokropki i druk
rozstrzelony. Te zabiegi nie sg przypadkowe, tworzg znaczenia, oddajg rozbicie,
dramat, emocjonalny wstrzgs. Kulminacja utworu jest scena wyrzucenia forte-
pianu na bruk, akt barbarzynstwa, ktéry staje sie¢ symbolem zderzenia kultury
z przemocg. Fortepian — trumna, dom duszy artysty, no$nik geniuszu — zostaje
zniszczony, ale niezapomniany:

27 Analiza kompozycji muzycznych — Jakub Kipa, konsultacja muzyczna — Michat Kipa, z wyko-
rzystaniem charakterystyk tonacji zamieszczonych w publikacji Jonathana D. Bellmana, Dziewigtna-
stowieczne stroje instrumentalne a muzyka Chopina, ,,Studia Chopinowskie” 2021, t. 8, nr 2, https://
doi.org/10.56693/sch.2021.02.04 [3.06.2025].

2 C.K. Norwid, Fortepian Szopena [w:] tegoz, Vade-mecum, oprac. J. Fert, Wroctaw 1990, s. 179.
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Ten!... co Polske glosit — od zenitu
Wszechdoskonatosci dziejow

Wzigta hymnem zachwytu —

Polske — przemienionych kotodziejow:
Ten sam — runat — na bruki — z granitu!?

Poeta mowi, ze prawdziwa sztuka nie ginie, trwa w pamigci, inspiruje kolejne
pokolenia i przekracza $mier¢. ,,Ciesz si¢ pozny wnuku!...”?® — owo przestanie
czyni z Fortepianu Szopena utwor nie tylko o jednostkowej tragedii, ale o nie-
$miertelnosci pigkna i duchowej sile kultury?'.

Zestawienie kompozycji Chopina z poematem Norwida pozwala lepiej zrozu-
mie¢ obydwa dzieta w kontekscie historycznoliterackim i duchowym. Marsz zatobny,
utrzymany w ciemnej tonacji b-moll, tworzy nastr6j narodowego smutku i zaloby.
Pojawiajacy si¢ w srodku kompozycji liryczny, kotysankowy fragment mozna odczy-
ta¢ jako wspomnienie dawnego pigkna. Ta zmiana tonacji symbolizowa¢ moze swo-
iste przejscie z ciemnosci do $wiatta. Z dotu do gory, z nocy do dnia, z ziemi do nieba,
a wreszcie z profanum do sacrum®*. Metaforyczna podroz znajduje rowniez odzwier-
ciedlenie w poemacie Norwida, wystepuje w nim fragment, w ktérym podmiot
liryczny wspomina gre naszego mistrza na fortepianie. Wspomnienie, zestawione
ze §rodkowa czescig marsza Chopina, przywotuje wiele metafizycznych przezyc.
Swoista podrdz poety w kraing wyobrazen nie jest jedynie chwilowa ucieczka przed
,,molowym” mrokiem codziennego $wiata. Jest czyms o wiele istotniejszym. Wspo-
mnienie gry naszego mistrza przenosi Norwida do ,,strefy sacrum” polskosci, gdzie
nasz kraj jest wcigz wielki i tworzony przez ludzi cenigcych sztuke:

I byta w tem Polska, od zenitu
Wszechdoskonatosci dziejow

Wzigta, tgcza zachwytu —

Polska przemienionych kotodziejow!**

Powr6t do tematu marsza przypomina brutalny obraz z wiersza: upadek for-
tepianu na bruk, czyli zderzenie sztuki z przemocg historii. Zakonczenie poematu
mozna interpretowaé dwojako:

Lecz Ty lecz ja? Uderzmy w sadne pienie,
Nawotujac: ,,Ciesz si¢, pozny wnuku!
Jekty — gluche kamienie:

Ideat siggnat bruku™

» Tamze, s. 183—-184.

3 Tamze, s. 184.

3 A. Witkowska, Literatura romantyzmu, Warszawa 1986, s. 430-431.

32 1. Twanska, Jasnos¢ i ciemnosé, czyli tonacje krzyzykowe i bemolowe, ,,Teoria Muzyki” 2018,
nrl12,s. 121.

3 W. Strézewski, Doskonale — wypetnienie. O ,, Fortepianie Szopena” Cypriana Norwida,
-Pamigtnik Literacki” 1979, z. 4. s. 49-52.

3 C.K. Norwid, Fortepian Szopena [w:] tegoz, Vade-mecum...,s. 179.

3 Tamze, s. 184.
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Z jednej strony dominuje nastrdj przerazenia, cierpienia i brutalnosci, obraz
pozaru, dymu, zniszczenia fortepianu. Wszystko to symbolizowa¢ moze rozpad
warto$ci oraz brak szacunku dla kultury i pickna. Z drugiej strony jednak, poja-
wia si¢ Swiadomos¢ glebszego sensu. Sztuka, cho¢ unicestwiona fizycznie, zostaje
ocalona w przestrzeni duchowej. To pozornie zamkniete dzieto pozostaje takze
dzietem otwartym. Pozostawia odbiorc¢ z powracajaca refleksja dotyczaca sztuki®.
Wykorzystanie trzeciej czesci sonaty Chopina w interpretacji utworu Norwida zna-
czaco pomaga w lepszym odczytaniu gldwnego przestania poematu. Za jej pomoca
polonista jest w stanie wzmocni¢ emocje wystepujace w Fortepianie Chopina oraz
lepiej przedstawic¢ tesknote poety. Kontakt z kompozycja naszego mistrza umozli-
wia uczniom w spektrum autyzmu doswiadczenie i nazwanie emocji zwigzanych
z cierpieniem, stratg i smutkiem. Poprzez refleksje nad poematem Norwida odbiorca
oswaja si¢ z trudnymi uczuciami, rozwija wrazliwo$¢ emocjonalng oraz umiejet-
nos¢ empatycznego odbioru innych ludzi i ich do§wiadczen. Muzyka Szopena staje
si¢ wigc nie tylko tlem, ale kluczem do glebszego odczytania poematu Norwida,
a razem tworzg uniwersalny obraz sity sztuki w obliczu cierpienia i przemijania.
W ten sposob zestawienie muzyki i poezji moze petni¢ funkcje terapeutyczna,
nie poprzez redukcje napigcia, lecz przez umozliwienie bezpiecznego obcowania
z trudnymi emocjami oraz smutng refleksj¢ nad losem cztowieka i sztuki.

Zakonczenie

Celem szkicu byto podkreslenie, jak wazne i skuteczne jest wykorzystywa-
nie muzykoterapii w pracy z uczniami ze spektrum autyzmu, zwtaszcza podczas
lekcji jezyka polskiego. Zastosowanie muzyki w pracy z poezja pomaga uczniom
lepiej rozumie¢ emocjonalny wymiar utwordw, utatwia im wyrazanie przezy¢ oraz
wspiera rozwdj kompetencji komunikacyjnych i spotecznych. Nawigzanie do sfor-
mutowania: ,,dzwigki, ktore dotykaja ciszy”, uzytego w tytule artykutu, pozwala
na wniosek, ze integracja elementow muzykoterapii z tresciami literackimi sprzyja
wickszemu zaangazowaniu uczniéw i pozwala na indywidualne podejscie do ich
potrzeb edukacyjnych. Warto réwniez dodac, ze przedstawione obserwacje moga
sta¢ si¢ podstawa do bardziej swiadomego i systematycznego wykorzystywania
muzykoterapii w pracy z uczniami w spektrum autyzmu podczas lekcji jezyka
polskiego. W praktyce moze to oznacza¢ wprowadzanie krotkich fragmentow
muzycznych towarzyszacych interpretacji utworu poetyckiego, tworzenie prostych
muzyczno-literackich improwizacji oraz korzystanie z muzyki wspierajacej regu-
lacj¢ emocjonalng uczniéw. Rekomendowane jest réwniez rozwijanie kompetencji
nauczycieli w tym zakresie oraz tworzenie scenariuszy lekcji uwzgledniajacych
elementy muzyki i literatury w sposob dostosowany do indywidualnych potrzeb
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

3¢ W. Strozewski, Doskonate — wypelnienie..., s. 49-52.
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Dzwieki, ktcre dotykajq ciszy. Poezja i muzyka jako forma terapii na lekcjach jezyka polskiego. ..

Sounds that Touch the Silence. Poetry and Music as a Form of Therapy
in Polish Language Lessons in Secondary School

Abstract

The article examines art therapy and its application in teaching Polish at the upper-secondary
level. It begins by defining art therapy and outlining its main assumptions, followed by a presentation
of how music therapy can be used with students both in general groups and with special educational
needs. Particular attention is given to students on the autism spectrum, for whom music — through
rhythm, repetition, and emotional impact — can organize, calm, and facilitate engagement with poetry
and communication. The analytical-interpretative section discusses methodological implications for
working with poetry supported by music. Adam Mickiewicz’s Stepy akermanskie are paired with
Arvo Part’s Spiegel im Spiegel as a proposal for creating a contemplative and calming atmosphere.
The second example links Cyprian Kamil Norwid’s Fortepian Szopena with Fryderyk Chopin’s
Piano Sonata in B-flat minor, Op. 35, supporting deeper interpretation, aesthetic experience, emotio-
nal reception, and understanding of the historical-cultural context. The article emphasizes the effec-
tiveness of integrating Polish language education with the idea of the correspondence of the arts and
highlights the role of art therapy in supporting students with special educational needs, especially
in the reception of poetry.

Keywords: art therapy, classical music, Romantic poetry, students with special educational
needs (SEN)
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Muzyka filmowa i jej zastosowanie na lekcjach
jezyka polskiego w szkole podstawowej

Streszczenie

Celem artykutu jest wykazanie, ze muzyka filmowa znajduje zastosowanie w edukacji poloni-
stycznej w ramach ksztatcenia literacko-kulturowego. Pierwsza czg$¢ zostata poswiecona wybranym
aspektom historycznym tego gatunku oraz funkcjom, jakie pelni on w dziele audiowizualnym. Druga
jest analiza $ciezek dzwigkowych wybranych adaptacji lektur w szkole podstawowej stworzonych
przez polskich kompozytoréw: Wojciecha Kilara, Zbigniewa Preisnera i Krzesimira D¢bskiego. Trze-
cia cze$¢ ukazuje obecno$¢ muzyki filmowej na zajeciach jezyka polskiego w szkole podstawowe;j
i przedstawia pomysty na jej wykorzystanie.

Stowa kluczowe: muzyka filmowa, adaptacje filmowe, szkota podstawowa, nauczanie j¢zyka
polskiego, metodyka nauczania

Wprowadzenie

0Od XX wieku mozna zaobserwowa¢ ekspansj¢ kultury masowej. Jest ona
oparta przede wszystkim na przekazach audiowizualnych, ktore sg dla czlowieka
bardziej atrakcyjne i tatwiejsze w odbiorze. Mozna to zaobserwowa¢ w realiach
szkolnych — uczniowie bardzo cze¢sto wybieraja opracowania, streszczenia i ekra-
nizacje filmowe zamiast czytania lektury. Szkota to jednak miejsce, w ktorym
nadal na pierwszym miejscu umiejscowiona jest literatura, a przekazy audiowizu-
alne i audialne nie sg wykorzystywane w znaczacym stopniu'.

Ksztatcenie literacko-kulturowe pokazuje, ze elementy wiedzy o kulturze sa
wazng czg$cig nauczania jezyka polskiego. Ich obecnos¢ sprawia, ze mlody czlo-
wiek lepiej zrozumie otaczajaca go rzeczywistos¢ kulturowa oraz zacznie §wia-
domie i czynnie ja odbierac i uczestniczy¢ w niej. Juz w latach trzydziestych

'E. Nurczynska-Fidelska, Film w kregu kultury literackiej. Z teorii i praktyki pedagogicznej [w:]
E. Nurczynska-Fidelska, B. Parniewska, E. Popiel-Popiotek, H. Ulinska, Film w szkolnej edukacji
polonistycznej, Warszawa—1.6dz 1993, s. 14.
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Muzyka filmowa i jej zastosowanie na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej

XX wieku postulowano wykorzystywanie malarstwa, architektury, muzyki i filmu
jako pomocniczych $rodkéw dydaktycznych?.

Film to gatunek audiowizualny szczegolnie przyjazny czlowiekowi. Kazdy
z nas chociaz raz w zyciu byt w kinie i widziat jakas produkcje, a dzigki doste-
powi do platform streamingowych z tym elementem kultury mozna obcowac na co
dzien. W rzeczywistosci szkolnej film pojawia si¢ zazwyczaj w dwoch sytuacjach.
Pierwsza z nich jest zaprezentowanie go w klasie w ramach lekcji. Uczniowie
ogladaja biernie, przez co czgsto ta czynno$¢ utozsamiana jest z tzw. wolng lekcja.
Druga ma miejsce z okazji roznych $wiat — s3 wtedy organizowane wycieczki do
kina. Mozna wowczas zaobserwowa¢ zainteresowanie produkcja — mtodziez po
seansie wymienia si¢ swoimi odczuciami, dyskutuje na temat fabuly.

W podstawie programowej dla drugiego etapu edukacyjnego, ktora obowia-
zuje od roku szkolnego 2024/25, sa zapisy odnoszace si¢ do poznawania roznych
tekstow kultury, w tym filmow:

2) Odbior tekstow kultury. Uczen:

[...]

8) rozumie swoistos¢ tekstow kultury przynaleznych do: literatury, teatru, filmu, muzyki, sztuk
plastycznych i audiowizualnych;

9) wyodrebnia elementy sktadajace si¢ na spektakl teatralny i film (rezyseria, gra aktorska, deko-
racja, charakteryzacja, kostiumy, rekwizyty, muzyka); wskazuje cechy charakterystyczne przekazow
audiowizualnych (filmu, programu informacyjnego, programu rozrywkowego);

10) rozumie, czym jest adaptacja utworu literackiego oraz wskazuje réznice migdzy tekstem
literackim a jego adaptacja

[...]

13) $wiadomie i z uwagg odbiera filmy oraz spektakle, zwlaszcza adresowane do dzieci i mtodziezy’.

Pomimo tych zapisow rola filmu w szkole sprowadza si¢ najczesciej do roz-
mowy o fabule oraz o warto$ciach. Pomijana jest catkowicie kwestia tworzywa
filmowego. Motywowane jest to najczesciej tym, ze polonisci nie uwazaja si¢ za
specjalistow w tej dziedzinie. Wojciech Strokowski zauwazyl, ze wspolczesny
polonista powinien by¢ polimedialny, czyli otwarty na nowe media, rozumiejacy
potrzeby uczniow i wychodzacy naprzeciw ich potrzebom, gdyz mtodym ludziom
imponuje to, co audiowizualne. Wyzwaniem dla wspotczesnego polonisty jest wiec
zdobycie kompetencji w zakresie kultury masowej*.

Tworzywem filmu jest miedzy innymi muzyka. Wspodtczesnie nie mozemy
sobie wyobrazi¢ produkcji bez $ciezki dzwickowej. Badania Narodowego Centrum
Kultury z 2020 roku pokazuja, ze 21% mtodziezy wybiera ten gatunek do stucha-

2'W. Bobinski, Film fabularny w dydaktyce literatury — spojrzenie w podwdjnej perspektywie
[w:] Przygotowanie ucznia do odbioru réznych tekstow kultury, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2004,
s. 151-153.

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 czerwca 2024 . zmieniajace rozporzg-
dzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowe;j
ksztalcenia ogolnego dla szkoty podstawowej w poszczegdlnych typach szkot.

4 W. Strokowski, Polonista polimedialny [w:] Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia nauczy-
ciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2004, s. 304-305.
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nia na co dzien’. Celem niniejszego artykutu jest wykazanie, ze muzyka filmowa
znajduje zastosowanie na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej. Na
potwierdzenie tej tezy zostang zaprezentowane przyklady $ciezek dzwiekowych
wybranych adaptacji filmowych lektur dla klas IV—VI oraz VII-VIII.

Wybrane aspekty historii muzyki filmowej i jej rola w dziele
audiowizualnym

Gatunek muzyki filmowej powstal dzigki technicznym osiagnigciom filmu
dzwigkowego. W 1894 roku William K.L. Dickson, inzynier pracujacy w labo-
ratoriach Thomasa Edisona, nakrecit krotki obraz z dzwigkiem. Przedstawia on
mezczyzng, ktory — nachylony w strong tuby gramofonowej — gra na skrzypcach,
a obok dwoch innych tanczy walca. Eksperyment jest obecnie znany pod tytutem
The Dickson Experimental Sound Film 1 przeszedt do historii jako pierwsza proba
potaczenia obrazu i dzwigku w dziele filmowym?®.

W 1895 roku bracia Lumiere skonstruowali kinematograf. Urzadzenie nie
potrafito nagrywa¢ dzwicku, wiec seansowi towarzyszyly improwizowane utwory,
wygrywane przez taperow. Mialo to funkcje uzytkowa — muzyka zagtuszata dzwieki
wydawane przez aparat projekcyjny’. Z czasem zaczeto publikowaé poradniki dla
akompaniatorow, ktore zawieraty kompozycje majace odzwierciedla¢ nastrdj lub
rodzaj akcji (Kinothek). W 1922 roku wynaleziono technike sound-on-film, ktora
pozwalata na zapisywanie obrazu i dzwicku na jednej tasmie filmowej. Rok 1927
byt najbardziej przetomowy — premier¢ miata wtedy produkcja Alana Croslanda
Spiewak jazzbandu. Film byt utrzymany w konwencji kina niemego, ale akcji
towarzyszyta muzyka. Przez wielu premiera tego dzieta zostata uznana za poczatek
ery kina dzwickowego®.

Lata trzydzieste i czterdzieste sg nazywane ,,ztotg erg” muzyki filmowej. Two-
rzono wtedy zgodnie z ideg Richarda Wagnera — Gesamtkunstwerk, ktora postu-
lowata przypisanie muzyki poszczegdlnym konceptom akcji, co zostalo nazwane
lejtmotywem’. Komponowane w tym czasie utwory byly przede wszystkim
symfoniczne, obecne byly motywy tematyczne, ktére ulegaty transformacjom.
Szczegodlnie znanym tworcg byt Max Steiner, uwazany za ojca muzyki filmowe;.
Skomponowat on $ciezke dzwigkowa do takich filmow, jak King Kong (1933) czy
tez Przeminelo z wiatrem (1939)'°.

5 Muzyczne wybory miodziezy. Komunikat z badan Narodowego Centrum Kultury, Warszawa
2021, s. 1-2.

¢ Historia kina, t. 2: Kino klasyczne, red. T. Lubelski, I. Sowinska, R. Syska, Krakow 2011, s. 20.

" M. Przedpetska-Bieniek, DZzwigk w filmie, Warszawa 2009, s. 171.

$ R. Birkholc, Stare i nowe — ,, Spiewak Jazzbandu” Alana Croslanda, https://edukacjafilmowa.
pl/spiewak-jazzbandu-1927/ [23.11.2024].

? A.G. Piotrowska, O muzyce i filmie. Wprowadzenie do muzyki filmowej, Krakow 2014, s. 152—153.

1" R. Hickman, Reel music: exploring 100 years of film music, Nowy Jork 2017, s. 124.
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II wojna $wiatowa sprawita, ze produkcja filmowa zostata uszczuplona lub
dostosowana do celow propagandowych. Niemcy najczgsciej utrzymywali kina
dla zysku i dla wyswietlania tresci ksztattujacych okreslone poglady. W latach
pigcdziesigtych zrezygnowano z symfonicznych $ciezek dzwigkowych. W kinie
krolowat jazz, struktury atonalne i1 polifoniczne, a w drugiej potowie dekady —
rock’n’roll i muzyka popularna. Wiele piosenek, takich jak Que Sera, Sera (What-
ever Will Be, Will Be), Rock Around The Clock, Jailhouse Rock, mialo swoje
korzenie w filmach'!.

Lata szesédziesigte to wigksza obecnos¢ minimalizmu w muzyce. Z jednej
strony ograniczono material muzyczny, powtarzano figury melodyczne, a rytm
utwordw byt prosty. Z drugiej — wystepowat eksperymentalizm, czego przyktadem
moze by¢ $ciezka dzwigkowa do filmu Rekopis znaleziony w Saragossie (1964),
skomponowana przez Krzysztofa Pendereckiego. Potaczyt on utwory pdznobaro-
kowe i klasycystyczne z dzwigkami naturalnymi'2.

W latach siedemdziesigtych nastgpit powrdt do muzyki symfonicznej, two-
rzonej w duchu wagneryzmu. Najpopularniejszym kompozytorem byl wtedy John
Williams, autor $ciezki dzwigkowej do serii filmoéw Gwiezdne wojny (1977-2005).
Muzyka opierata si¢ szczegodlnie na brzmieniu instrumentéw detych blaszanych
i perkusyjnych, byta spdjna tematycznie i petna lejtmotywow, przypisanych
zarowno bohaterom, jak i uczuciom'. Lata osiemdziesigte to mieszanka trady-
cji z nowoczesnoscia. Dato si¢ zaobserwowa¢ wplywy muzyki elektronicznej, co
mozna ustysze¢ w kompozycji Vangelisa do filmu Rydwan ognia (1981), szczegol-
nie w utworze Titles (Chariots of Fire), gdzie dzwigki syntezatorowe wspotbrzmia
z pianinem'.

Wspoélczesnie muzyka filmowa jest bardzo réznorodna. Niektore Sciezki
dzwigkowe sg inspirowane wagneryzmem i tworczoscig kompozytoroéw ,,ztotej
ery”. W oscarowej produkcji 7itanic (1997) mozna ustysze¢ muzyke petna lejtmo-
tywow, odwotujaca si¢ do przekazoéw historycznych. Inne natomiast sg utrzymane
w duchu minimalizmu, jak na przyktad kompozycje Wojciecha Kilara, stworzone
na potrzeby filmu Dracula (1992), ztozone z czterech charakterystycznych moty-
woOw tematycznych's.

Historia gatunku pokazuje, ze bez dzwigku i muzyki film nie moze istniec.
Z tego faktu zdano sobie sprawe bardzo wczesnie. Kurt London podkreslit, ze
publiczno$¢ moze stucha¢ w ciszy, ale nie patrzec¢'s. Wedtug badaczy, ten gatunek

' A.G. Piotrowska, dz. cyt., s. 170.

121. Grodz, Zaszyfrowane w dzwigkach... Muzyka w filmach Wojciecha Hasa, ,,Res Facta Nova.
Teksty o muzyce wspotczesnej” 2014, nr 15, s. 193.

3 A. G. Piotrowska, dz. cyt., s. 173-179.

4 Mistrzowie muzyki filmowej, odc. 9, Lata 80. Czesé 1, https://vod.tvp.pl/programy,88/mistrzo-
wie-muzyki-filmowej-odcinki, 1150195/0dcinek-9,S01E09,1272695 [11.01.2025].

5 A.G. Piotrowska, dz. cyt., s. 172—184.

16 M. Wilczek-Krupa, Funkcje muzyki w filmie. Teorie praktykéw, ,,Res Facta Nova. Teksty
o muzyce wspotczesnej” 2014, nr 15, s. 102.
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mozna podzieli¢ dwojako. Muzyka moze by¢ diegetyczna (jej zrodto wystepuje
na ekranie) lub niediegetyczna (nie da si¢ zaobserwowac¢ jej pochodzenia)'’.

W erze kina niemego muzyka pehita funkcje przede wszystkim uzytkowe —
zaghuszata dzwiek projektora, niwelowala ciszg. Juz wtedy mozna byto jednak
zaobserwowac jej zwrot w strong ilustracyjnosci. Maria Wilczek-Krupa podkresla,
ze kompozycje zawarte w Kinothekach byty $cisle podzielone na grupy odnoszace
si¢ do nastroju filmu oraz typu akcji. Mialy one pomoc widzowi w lepszy sposob
odebrac to, co si¢ dzieje na ekranie'®.

Zofia Lissa, wybitna muzykolozka, powigzata ilustracyjno$¢ z dwiema innymi
funkcjami — nasladowaniem odglosow realnych oraz podkreslaniem ruchow za
pomoca instrumentéw. Udawanie dzwigkow znanych widzowi z codziennego
otoczenia dodawalo muzyce wysublimowania. Tak zaznaczony ton sprawial, ze
odbiorca odczuwat wigcej emocji. [lustrowanie ruchu sprawiato, ze mozna byto si¢
na nim bardziej skupié. Te funkcje sprawiajg, ze muzyka jest najmniej autonomiczna,
gdyz jest $cisle powigzana z danymi elementami. Rozwdj warstwy audialnej sprawit,
ze te role stracity na znaczeniu i nie sg juz tak czesto wykorzystywane w filmie'®.

Siegfried Kracauer zwrocit uwage na funkcje komentujaca muzyki w filmie.
Jej relacja z obrazem opiera si¢ na trzech rodzajach zaleznos$ci — rownoleglo$ci
(potwierdzeniu nastrojow i znaczenia obrazoéw), kontrapunktu (symbolizowaniu
idei i poje¢), stosunku do narracji (synchronizacja dzwigku z obrazem i fabutg)®.

Jerzy Ptazewski zauwazyt dysharmoni¢ pomig¢dzy sferg wizualng a audialng
w filmie, gdyz obraz to mozliwie najwierniejsze odzwierciedlenie rzeczywisto-
$ci, a muzyka jest od niej najdalsza. Badacz podkreslit, Zze $ciezka dzwigkowa
ma za zadanie przygotowac¢ widza do emocjonalnego odbioru dzieta. Brzmienie
niediegetyczne moze by¢ imitatorskie, ilustratorskie lub samoistne, natomiast die-
getyczne pozwala na ukazanie jakiej$ idei, elementu akcji czy tez zartu. Ma to
wywotaé u widza okre$lone emocje?!.

Muzyka ma rowniez funkcj¢ ujawniania przezy¢ psychicznych — dzwieki
potrafig pokaza¢ peten wachlarz emocji, ktére odczuwaja zard6wno bohaterowie
danego filmu, jak i jego odbiorcy. Brzmienie opiera si¢ na wypracowanych kon-
wencjach taczacych pojecia muzyczne z uczuciami, dzieki temu jest jednoznaczne
i uogdlnia obraz. Przez to widz ma mozliwo$¢ adekwatnie zareagowac na dany
moment w filmie. Wedtug Z. Lissy, rola podkreslania emocji moze opierac si¢ na
zasadzie synchronicznosci, paralelizmu lub ujawniania — obraz nie potrafi poka-
za¢ kazdego z przezy¢ psychicznych, ale muzyka moze poméce widzowi si¢ ich
domysli¢??. Brzmienie narzuca wrecz pozytywne lub negatywne nastawienie do
danej sceny. Przyktadowo, widok ptaczacej kobiety ze smutng muzyka w tle moze
wzbudza¢ takg samg emocj¢ u odbiorcy. Czasami dzwiek niejako ,,wyprzedza”

'7A.G. Piotrowska, dz. cyt., s. 70-71.

18 M. Wilczek-Krupa, dz. cyt., s. 103.

197. Lissa, Estetyka muzyki filmowej, Krakow 1964, s. 138-148.

20'S. Kracauer, Theory of Film. The Redemption of Physical Reality, Nowy Jork 1960, s. 139—144.
21 ], Prazewski, Jezyk filmu, Warszawa 1961, s. 340-350.

22 7. Lissa, dz. cyt., s. 200-203.
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akcje, przewiduje, co si¢ zaraz stanie. Obraz jeszcze nie pokazuje tego zdarzenia,
a dzwigk juz wprowadza publiczno$¢ w odpowiedni nastréj*.

Rowniez wazng czescia filmu jest cisza. Uznano ja za srodek wyrazu o znacze-
niu akustycznym, ktérego dramaturgiczna rola ukazuje si¢ w momencie zestawie-
nia z dzwigkiem. Moze rowniez trzymac¢ widza w napieciu, a takze petnic¢ funkcje
ilustracyjng lub konstrukcyjng*.

Cho¢ gatunek muzyki filmowej nie ma dhugiej historii, to jednak droga jego
rozwoju utwierdza w przekonaniu, ze nie da si¢ wyobrazi¢ sobie produkcji filmo-
wych bez dzwieku. Muzyka filmowa nadal si¢ rozwija, przez co zyskuje nowe role,
ktére maja jednak wspolny mianownik — zawsze oddziatuja na widza i sprawiaja,
ze ogladanie zostaje poglebione o refleksje nad warstwa stuchowa.

Sciezki dzwiekowe wybranych adaptacji filmowych lektur
dla szkotly podstawowej

W praktyce szkolnej czesto wykorzystywane sa adaptacje filmowe lektur —
zar6wno przez nauczycieli prezentujacych kontekst do ksigzkowej wersji, jak
réwniez przez uczniow — najczesciej w warunkach domowych. Warto zaznaczyc,
7e rowniez tworzywo, w tym muzyka, moze by¢ ciekawym materiatlem, ktoremu
warto si¢ przyjrzec.

W XX wieku powstaty dwie ekranizacje epopei narodowej Pan Tadeusz.
Pierwsza miata premiere¢ w 1928 roku. Druga, bardziej znana, powstata dzigki
rezyserowi Andrzejowi Wajdzie pod koniec lat dziewigédziesigtych. Sciezke
dzwickowa stworzyt do niej wybitny polski kompozytor Wojciech Kilar, ktory
niektore jej utwory skomponowat juz wezesniej”. Muzyka w tym dziele petni
funkcje przede wszystkim ilustracyjna.

W literackim pierwowzorze wystepuja trzy wielkie sceny muzyczne — koncert
Wojskiego, koncert Jankiela oraz polonez. Dwie pierwsze w filmie zostaty skrdcone
—podczas polowania stycha¢ tylko dwukrotnie powtorzony sygnat wygrywany przez
dwie waltornie, ktory pozniej zostaje przejety przez kwintet smyczkowy. Koncert
Jankiela zostat ograniczony tylko do poczatkowych dzwiekéw poloneza, gdyz reali-
zatorzy uznali go za ,,niefilmowy”. Scena tanca jest w filmie ukazana w petnej krasie,
a w tle brzmi znany kazdemu z balow studniowkowych utwor.

Izabela Zukowska wymienia tematy, ktore wystepuja w $ciezce dzwickowe;.
Pierwszym z nich jest motyw sielankowy — delikatny, umiarkowany, impresjoni-
styczny, podawany gtownie przez instrumenty smyczkowe?’. Ilustruje litewskie

2 Tamze, s. 226-233.

2 M. Wilczek-Krupa, Poetyka muzyki filmowej Wojciecha Kilara, Krakow 2021, s. 161-163.

3 Wajda: Robilismy filmy do muzyki Kilara, https://www.rmf24.pl/sport/news-wajda-robilismy-
-filmy-do-muzykikilara,nld,1081549#crp_state=1 [6.03.2025].

2 1. Zukowska, Muzyka Wojciecha Kilara w filmach Andrzeja Wajdy, Opole 2013, s. 95-96.

27 P. Stroinski, Wojciech Kilar. Pan Tadeusz, https:/filmmusic.pl/recenzje/pan-tadeusz/
[6.03.2025].
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krajobrazy, brzmi podczas ukazywania przygotowan do tradycyjnej uczty czy
tez grzybobrania. Powiazano go ze scenami mitosnymi oraz momentami zawie-
rania pokoju. W opozycji stoi temat Horeszkow, ilustrujacy szlachecka samo-
wole, sktonnos¢ do ktétni. Ma on charakter ostinatowy, sekundy powtarzaja si¢
w obrgbie kwarty. Stychaé go podczas opowiesci Gerwazego o $Smierci Stolnika
Horeszki, brzmi podczas przygotowan do zajazdu, ale rowniez podczas spowiedzi
Jacka Soplicy. Ton ten pokazuje wigc tez pokute, prosbe o przebaczenie w obliczu
$mierci®®.

Motyw Moskali jest zwigzany przede wszystkim z ich najazdem na Soplicowo.
Opiera si¢ rOwniez na ostinatach, ale w tym przypadku powtarza si¢ pryma. Jest
podawany przez rdézne instrumenty, a takze w roznych wariacjach. Przedstawienie
Napoleona i jego zotierzy powigzano z innym tematem, w ktorym stychaé cytat
z Marsylianki. Motyw utrzymano w konwencji marsza. Brzmi jak melodia woj-
skowa, podawana glownie przez instrumenty dete i perkusyjne.

Sceny polowania maja osobny temat, podany przez waltornie i kotly, a takze
trabki i flety. Towarzyszy on przedstawieniu lasu. Muzyka ciagle trzyma w napie-
ciu, ktore jest przez caty czas budowane i konczy si¢ wraz z wystrzalem zabijaja-
cym niedzwiedzia®.

Sciezka dzwickowa zawiera rowniez lejtmotywy zwiazane bezposrednio
z postaciami. Temat Telimeny opiera si¢ na gawocie. Stycha¢ melodi¢ podang
przez flet, oboj, klarnet oraz kwintet smyczkowy, co podkresla kokieteryjny cha-
rakter postaci. Szczegolnie brzmi w scenie, w ktorej bohaterke atakujg mrowki.
Zosia rdwniez otrzymuje swoj motyw muzyczny, delikatny, spokojny, wygrywany
przez smyczki. Stycha¢ go w scenach, w ktorych bohaterka zaznacza swoja obec-
no$¢ — podczas pierwszego spotkania z Tadeuszem, kiedy pracuje w warzywniku,
a takze podczas pierwszego pokazania si¢ goSciom w Soplicowie.

W. Kilar jest znany ze wspotpracy z A. Wajda rowniez przy filmie Zemsta
z 2002 roku. Sciezka dzwiekowa do tego filmu obfituje w lejtmotywy, gdyz taka
wizj¢ na to dzieto miat rezyser — cheiat ukazac przede wszystkim cechy bohaterow
i podkresli¢ wady narodowe Polakow?!.

Gléwnym tematem muzycznym w Zemscie jest mazur w tonacji E-dur, bedacy
klamrg kompozycyjng filmu. W trakcie trwania ekranizacji brzmi w kilku instru-
mentacyjnych wersjach: w kwintecie smyczkowym, w wysokich rejestrach blachy,
w kontrafagocie z akompaniamentem smyczkowym lub fortepianowym. Scisle
wigze si¢ z Cze$nikiem Raptusiewiczem i Rejentem Milczkiem — pokazuje ich
ktotliwosé, porywcezosé oraz dgzenie do whasnych celéw za wszelka ceng®2.

2 L. Polony, Poloneza czas zaczgé. O muzyce Wojciecha Kilara do Pana Tadeusza w filmowej
adaptacji Andrzeja Wajdy [w:] Amoenitates Vel Lepores Philologiae, red. R. Laskowski i R. Mazur-
kiewicz, Krakéw 2007, s. 601-602.

2 1. Zukowska, dz. cyt., Opole 2013, s. 98-99.

30 Tamze, s. 99.

31 Zemsta, rez. Andrzej Wajda, https://culture.pl/pl/dzielo/zemsta-rez-andrzej-wajda [10.03.2025].

32 M. Wilczek-Krupa, Poetyka muzyki..., s. 447.
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Lejtmotyw Papkina to wyzej wymieniony mazur w zmodyfikowanej formie —
dwukrotnie powtarza si¢ jego pierwszy temat, najpierw w tonacji durowej z towa-
rzyszeniem werbla i blachy, pdzniej w tonacji molowej. Ukazuje to dwoista nature
bohatera — z jednej strony jego zuchwatos¢ i domniemang rycersko$¢, z drugiej
— tchérzliwo$¢ i melancholie®. Melodia powtarza si¢ za kazdym razem, kiedy
bohater pojawi si¢ w scenie. Papkin wykonuje tez piosenke Oj kot!, ktorg wygrywa
na angielskiej gitarze i §piewa, falszujac. Jest to jeden z niewielu momentow, kiedy
muzyka wystepuje w kadrze**.

Osobny motyw przeznaczono dla scen, w ktorych wspolnie wystepuja Wactaw
1 Papkin, intrygujacy na rzecz obecnosci mtodzienca w cze$ci zamku nalezacej
do Raptusiewicza. Jest to niespokojny temat smyczkowy alla breve, ktory brzmi
cicho, stanowigc tlo akcji i nadajac jej odpowiedni nastrdj>.

Lejtmotyw Klary i Wactawa réwniez oparto na mazurze, ale tym razem na jego
drugim temacie, utrzymanym w stylistyce rokokowego gawota, podawanego przez
flet lub skrzypce. Muzyka symbolizuje szczere i niewinne uczucie kochankow oraz ich
otwarto$¢ i nowoczesnos¢. Wystepuje w scenach, kiedy bohateréw mozna zobaczy¢
wspolnie, a takze w momencie upadku muru granicznego podczas ich pocatunku®.

Ostatni z motywow jest przypisany do Podstoliny. To menuet klawesynowy
A-dur, utrzymany w fakturze nota contra notam®. Utwor cechuje si¢ lekkoscia
i oddaje ducha epoki. Ukazuje charakter wdowy figlarnej, ,,chyzej w dziele”. Row-
niez mozna go ustysze¢ w momentach pojawiania si¢ bohaterki, a takze podczas
mowy i poktonéw bohateréw wychodzacych zza kurtyny.

Polscy tworcy muzyki filmowej sa rowniez znani ze wspOtpracy z wytwor-
niami hollywoodzkimi. Jej przyktadem jest Zbigniew Preisner, ktory wspotpraco-
wat wraz z Agnieszka Holland przy produkcji ekranizacji Tajemniczego ogrodu
z 1993 roku. Rezyserka, opisujac kompozycje, powiedziata: ,,Mam wrazenie, ze
jest taka po prostu «Zbyszkoway, a z drugiej strony — jednak bardzo amerykanska
i ma w sobie t¢ energig, ktérg mie¢ powinna wedtug zamawiajacych, czyli ludzi
z wielkiego $wiata Hollywood™.

Sciezka dzwiekowa charakteryzuje si¢ jednolitoscia. Wiekszosé utwordw
utrzymano w spokojnym, powolnym tempie. Dominujg instrumenty, takie jak:
fortepian, gitara akustyczna, dzwonki, instrumenty smyczkowe i instrumenty dete
drewniane. Jedynym utworem odbiegajacym stylistyka od pozostatych jest Main
Title — melodia wprowadzajaca, stylizowana na etniczng lub folkowa, ktéra ilu-
struje zycie Mary w Indiach®.

33 Tamze.

1. Zukowska, dz. cyt., s. 101.

3 M. Wilczek-Krupa, Poetyka muzyki..., s. 443—444.

3¢ Tamze, s. 449.

37 Tamze.

38 K. Gulbicka, Agnieszka Holland i Zbigniew Preisner: O maly wlos byliby wyrzuceni z Holly-
woodzkiej produkcji, https://gwiazdy.wp.pl/agnieszka-holland-i-zbigniew-preisner-o-maly-wlos-by-
liby-wyrzuceni-z-hollywoodzkiejprodukcji-6415917477410945a [27.03.2025].

¥ L. Remi$, Tajemniczy ogrod (The Secret Garden), https://www.soundtracks.pl/reviews.
php?op=show&ID=66 [27.03.2025].
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Przy ukazywaniu ogrodu, przyrody, zwierzat zazwyczaj mozna ustysze¢
muzyke wrecz podniosta, z wykorzystaniem choru dziecigcego, a takze smycz-
koéw i fortepianu. Jednoczesnie spokdj tego tonu przywodzi na mysl budzacg si¢
do zycia wiosng. Motyw wykorzystano w wielu utworach, zarowno tych zwigza-
nych bezposrednio z ogrodem (Awakening The Spring), jak réwniez z pierwszym
obcowaniem Colina z przyroda (Taking Colin To The Garden, Colin Opens His
Eyes) i zachwytem otaczajacym go $wiatem. Muzyka podkresla waznos$¢ ogrodu,
jego istote oraz dobroczynny wptyw na dzieci.

Jednoczesnie w Sciezce dzwickowej wystepuja utwory, ktore w swojej styli-
styce sa bardziej mroczne, przejmujace. Przyktadem moze by¢ moment, w ktérym
Mary decyduje si¢ zwiedzi¢ Misselthwaite Manor. Jej wedroéwkom towarzysza
niepokojace skrzypce, oddajace emocje, jakie odczuwa dziewczynka, a takze ilu-
strujace miejsce — ogromna, gotycka posiadtos¢, petng tajemnic.

Osobny motyw dotyczy Archibalda Cravena, ktorego obecnos¢ jest zazna-
czona przez wiolonczelg. Charakteryzuje to wlasciciela posiadtosci — cztowieka,
ktory wydaje si¢ mroczny, gburowaty, ale jednoczes$nie niemogacy uwolni¢ sie
od wspomnien. Jego smutek podkreslajg instrumenty smyczkowe, kiedy udaje si¢
do pokoju Colina, aby go zobaczy¢. Powrot Cravena odzwierciedla fortepianowe
glissando w utworze Craven Returns, co ilustruje jego pospiech, che¢ naprawy
swojego zycia. Utwor Craven To The Garden brzmi niepokojaco, widzowi wydaje
si¢, ze kiedy bohater wejdzie do ogrodu, stanie si¢ co$ ztego. Dzieje si¢ jednak ina-
czej. Mgzezyzna wyraza wdziecznos¢ wobec Mary za zaopiekowanie si¢ ogrodem
i jednocze$nie przywrocenie harmonii w jego zyciu, co ilustruje melancholijny
utwor koncowy Happily Ever After.

Ciekawg $ciezke dzwigckowg stworzyt Krzesimir Debski na potrzeby filmu
W pustyni i w puszczy z 2001 roku w rezyserii Gavina Hooda. Akcja dzieje si¢
w Afryce, wiec kompozytor zadbal, aby byly w niej obecne motywy muzyczne
charakterystyczne dla tego kontynentu. Wspotpracowat z muzykami afrykanskimi,
ktorzy swoja spontanicznoscig w tworzeniu ubarwili utwory filmowe. W §ciezce
wykorzystano takie instrumenty, jak: klarnet arabski, harfa afrykanska, kalimba,
instrumenty perkusyjne*.

Muzyka w filmie Hooda jest najczesciej dynamiczna, niepokojaca, sensa-
cyjna, podawana gtownie przez instrumenty degte. Wspotgra to z przygodami, ktore
napotkali na swojej drodze Stas i Nel. Stycha¢ ja podczas ich podrézy i burzy
piaskowej, co ilustruje przerazenie dzieci, niepewnych swojego losu. Podkresla
powage sytuacji, kiedy brzmi w momentach proby zabicia oprawcow oraz walki
z lwem. Ton staje si¢ przejmujacy, kiedy Nel choruje, a Stas rozpaczliwie pragnie
jej pomoc, pomimo uszczuplajacych si¢ zapaséw chininy. Podobne stylistycznie
dzwieki mozna ustysze¢ podczas prob odnalezienia ukochanych pociech przez ich
0jcow, jednakze sg one smutniejsze, ilustrujace rozpacz Rawlisona.

O Muzyka z filmu ,, W pustyni i w puszczy ” nagrodzona, https://kultura.onet.pl/film/wiadomosci/
muzyka-z-filmuw-pustyni-i-w-puszczy-nagrodzona/77yhmlz [29.03.2025].
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Ukazywaniu krajobrazow towarzyszy muzyka afrykanska, co sprawia, ze
sceneria wydaje si¢ jeszcze bardziej realistyczna. Kali i Mea wykorzystujg piesn
zuluska, ktora miata pomoc Nel powrdcic¢ do zdrowia*!. Rowniez w przedstawieniu
plemienia, chcgcego zabi¢ Kalego, stycha¢ bebny i $piewy. W $ciezce dzwigko-
wej mozna tez ustysze¢ muzyke arabska symbolizujacg zwolennikow Mahdiego,
wybrzmiewajaca podczas ich ukazywania.

K. Debski skomponowat tez utwory, ktére mozna uznac za sielankowe, spokojne,
o brzmieniu radosnym. Wystepuja w momentach, kiedy rodzice i dzieci sg razem i cie-
szg si¢ swojg obecnoscia. Symbolizuja beztroske i szczgscie rodzinne. Wesota muzyka
brzmi réwniez wtedy, kiedy Nel odnajduje rannego stonia i postanawia mu pomoc.
Pokazuje to rodzacg si¢ przyjazn miedzy dzikim zwierzeciem a matq dziewczynka, co
moze by¢ niezrozumiate dla starszych. King staje si¢ pdzniej towarzyszem ich podrozy
i wielkim pomocnikiem w okielznaniu afrykanskiego plemienia.

Muzyka filmowa a ksztalcenie literacko-kulturowe w szkole podstawowej

Witold Bobinski zwrdcit uwage na dwie strategie edukacji filmowej, ktore
mozna wykorzysta¢ w szkole. Pierwsza z nich jest edukacja dla literatury, pole-
gajaca na zaleznosciach literacko-filmowych w zakresie konstrukcji §wiata przed-
stawionego i typu oddziatywania na odbiorce. Druga to edukacja dla filmu, ktora
polega na przekazywaniu niezbednej wiedzy o tej dziedzinie sztuki po to, aby
nauczy¢ jej $wiadomego odbioru i wyrazania opinii. Wykorzystanie adaptacji fil-
mowej faczy obie te strategie, poniewaz jest ona przektadem intersemiotycznym
literackiego pierwowzoru, ale tez pozwala na analizowanie jej ksztattu, budulca
i stwarza mozliwos$ci do wyrazania opinii*.

Obcowanie z utworami muzycznymi wpisuje si¢ w idee integracji miedzyprzed-
miotowej. Polonisci, ktdrzy wykorzystuja te sztuke na swoich zajeciach, podkreslaja,
ze lekcje sg bardziej kreatywne. Muzyka to rowniez forma motywacji dla uczniow,
poniewaz wspiera ich przezywanie i pomaga w werbalizowaniu odczu¢. Dzwieki
u wielu mtodych ludzi wywotujg wieksze skupienie®. Pomimo tych korzysci nadal
rzadko sa Wykorzystywane jako $rodek dydaktyczny, gtownie z tego powodu, ze
nauczyciele nie sa wystarczajaco wyksztalceni artystycznie. Anna Podemska-Katuza
wspomina rowniez, ze program jest przecigzony, a szkotfa skupia si¢ bardziej na
tresciach egzaminacyjnych, w ktorych dominuje wizualnos¢ kosztem audialnosci*.

Muzyka filmowa jest ciekawym materiatem dydaktycznym ze wzgledu na
swoja roznorodno$¢. Towarzyszy obrazowi, wigc jednoczesnie zaangazowane jest
ludzkie oko i ucho. Janusz Plisiecki podkreslil, ze wlasnie w wieku dojrzewania

4'K. Debski, Afiykariskie barwy dzwigku, rozmowg przeprowadzit J. Cieslak, ,,Rzeczpospolita”
2001, nr 70.

“2'W. Bobinski, dz. cyt., s. 154—156.

4 A. Podemska-Katuza, Muzyka na lekcjach jezyka polskiego — coraz wigksza nieobecnosé?,
,,Polonistyka” 2019, nr 2, s. 11.

4 A. Podemska-Kaluza, dz. cyt.,s. 11-12.
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doskonalsze sg stuch i wzrok, a przezycia uczuciowe mocniejsze*. Sprzyja to
wprowadzaniu na lekcje filmow ze zwroceniem uwagi na ich elementy muzyczne.

Przygode z tym gatunkiem warto rozpocza¢ od przedstawienia uczniom jego
historii — od kina niemego i melodii granych przez taperow, poprzez komponowa-
nie utwordéw specjalnie do danego dzieta i nagrywanie ich na ptyte gramofonowa,
az do zapisywania jednocze$nie obrazu i dzwigku na jednej tasmie*. Pozwoli to
mtodym ludziom zrozumie¢ wage warstwy audialnej 1 konieczno$¢ jej analizy.

Najwazniejszym celem jest wskazanie roli muzyki w filmie. To zagadnie-
nie mozna wprowadzi¢ za pomocg zaprezentowania fragmentu filmu najpierw
z dzwigkiem oryginalnym, a pdzniej ze zmienionym. Przyktadowo, na platfor-
mie YouTube udostgpniono film ukazujacy scene z Piratow z Karaibow najpierw
z muzyka oryginalna, a pdzniej straszng i ztowieszcza, komiczng oraz smutng?’.
Uczniowie uswiadomia sobie fakt, ze obecnos$¢ tonow jest niezbedna dla odczu-
wania emocji przez odbiorcg. Rowniez dzigki temu mozna pokazac, jaki wplyw
na nastrojowo$¢ sceny majg instrumentacja, tempo, dynamika i rytm.

Materiat 1

Dopasuj wydarzenie do numeru utworu. Nazwij emocje, ktdre mogty towarzyszy¢ bohaterom. Zwréé
uwage na to, jak odzwierciedla je muzyka.

Poied

Mary po raz pierwszy wchodzi do ogrodu, Mary pokazuje ogrod Dickonowi, Poj ie Colina i

Archibalda Cravena, Mary przybywa do Anglii, Wiosna w ogrodzie, Colin po raz pierwszy widzi ogrod,
Colin prébuje wstac

Numer utworu Wydarzenie Emocje Muzyka

N[ W N

Zrodto: opracowanie wlasne.

Funkcje emocjonalng muzyki filmowej mozna ukaza¢ na przykladzie §ciezki
dzwigkowej Z. Preisnera do filmu Tajemniczy ogréd. Nauczyciel powinien kolejno
prezentowac utwory z tej produkcji. Uczniowie, ktdrzy uprzednio otrzymali karte
pracy (material 1), majg za zadanie dopasowa¢ wydarzenie do danego utworu, scha-
rakteryzowac emocje, ktore mogly towarzyszy¢ bohaterom, oraz opisa¢, w jaki sposob
zostalo to odzwierciedlone za pomoca muzyki. Jest to tez okazja do wykorzystania
techniki dramowej. Uczniowie, podzieleni na grupy, maja za zadanie wylosowac dang

4 J. Plisiecki, Metodyka pracy z filmem wsrod dzieci i mlodziezy, Warszawa 1993, s. 49-52.

4 A. Kucharska-Babula, Muzyka w filmie — uczniowskie odczytania sciezki dzwigkowej oraz twér-
cze dzialania uczniow [w:] Literatura i inne sztuki w przestrzeni edukacyjnej dziecka, red. A. Unge-
heuer-Gotab i U. Kope¢, Rzeszow 2016.

47S. Craig, How Music can Change a Film, 13 kwietnia 2012, YouTube, https://www.youtube.
com/watch?v=rn9VOcN4NWs&ab_channel=shelleycraig [17.04.2025].
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scene 1 sprobowac ja odtworzy¢, wykorzystujac rekwizyty dostepne w klasie. Odgry-
wanym przez mtodych aktorow scenom powinna towarzyszy¢ muzyka filmowa.
Dzieki takim ¢wiczeniom uczniowie bedg mogli lepiej zrozumie¢ emocje bohaterow,
a takze uzewnetrzni¢ swoje przezycia, dzigki odegraniu ich przed klasa.

Materiat 2

Bohaterowie Motyw muzyczny Cechy charakteru

Czednik Macie] Raptusiewicz

Rejent Milczek
£ T

Podstolina Hanna Czepiersinska

Zrédto: opracowanie wiasne.

W wielu filmach wystepuja lejtmotywy, ktére mozna wykorzystaé na zaje-
ciach, szczegdlnie przy charakterystyce bohaterow. Przyktadem tego moze by¢
$ciezka dzwigkowa do filmu Zemsta, ktora jest szczegdlnie oparta na lejtmoty-
wach. Warto jg wykorzysta¢ podczas poznawania oraz charakteryzowania boha-
terow tego dramatu. Do tego celu zostata przygotowana karta pracy (material 2).
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Nauczyciel kolejno prezentuje utwory z filmu: mazur, motyw Papkina, motyw
Klary i Wactawa oraz motyw Podstoliny. Uczniowie majg za zadanie scharakte-
ryzowa¢ motywy muzyczne pod wzgledem tempa, dynamiki i grup instrumentow
w nich wystepujacych, a takze zapisa¢, jakie cechy postaci podkresla dzwiek.
Cwiczenie powinno by¢ powigzane z dyskusja na temat tego, w jaki sposob dany
utwor odzwierciedla charakter postaci. Dzigki niemu uczniowie moga stworzy¢
profile postaci za pomocg warstwy audialnej, co jest kreatywnym i mniej spotyka-
nym sposobem na zapamigtanie bohateroéw dramatu.

Muzyke filmowa mozna rowniez wykorzysta¢ do tworzenia przektadu interse-
miotycznego. Przyktadem do takiego ¢wiczenia moze by¢ wykorzystanie $ciezki
dzwigkowej W. Kilara do filmu Pan Tadeusz. Na platformie YouTube dostepna jest
Suita z Pana Tadeusza. Uczniowie, shuchajac muzyki, majg za zadanie napisac na
kartce luzng wypowiedz pisemna, w ktorej opisza, jakie sceny moga ilustrowac
utwory, jaki nastrdj oraz emocje wzbudzaja. Maja roéwniez wyobrazi¢ sobie kra-
jobrazy Soplicowa za pomoca dzwigku. Po wykonaniu zadania powinna nastgpic
dyskusja. Wazne jest to, aby kazdy uczen mogt swobodnie wyrazi¢ swoje odczu-
cia. Na koniec nauczyciel moze zaprezentowac kilka scen z filmu, aby mozna
byto oceni¢ to, jak muzyka taczy si¢ z obrazem. To ¢wiczenie oddzialuje przede
wszystkim na wyobrazni¢ uczniéw. Forma luznej wypowiedzi pisemnej stwarza
mozliwo$¢ swobodnego wyrazania swoich przezy¢ zwigzanych z muzyka, co jest
bardzo wazne dla ksztattowania wrazen u mtodych ludzi.

Podsumowanie

Celem niniejszego artykutu byto potwierdzenie tezy, ze muzyka filmowa moze
by¢ wykorzystywana na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej. Gatu-
nek ten ma ciekawa histori¢ i wiele funkcji, ktére przemawiaja za jego wprowadze-
niem do ksztalcenia literacko-kulturowego. Praca pokazuje, ze wykorzystywanie
muzyki w potaczeniu z filmem przynosi wiele korzysci mtodemu cztowiekowi,
a jej r6znorodno$¢ sprawia, ze mozna jg zastosowac w réznych wariantach lekcji.
Dzigki skorzystaniu z tego niecodziennego narzedzia dydaktycznego uczniowie
uzyskuja wigksza motywacje do poznawania lektur, ktore moga pozniej interpreto-
wac w poglebionym zakresie, $wiadomie odwotujac si¢ do swoich odczu¢ i emocji.
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Film Music and Its Use in Polish Language Lessons in Primary School

Abstract

The aim of this article is to demonstrate that film music has its use in Polish language education
within the framework of literary and cultural education. The first part is devoted to selected historical
aspects of this genre and the functions it serves in audiovisual works. The second part analyzes the
soundtracks of selected adaptations of primary school readings composed by Polish composers such
as Wojciech Kilar, Zbigniew Preisner, and Krzesimir Debski. The third part considers the presence
of film music in primary school Polish language classes and presents ideas for its use.

Keywords: film music, film adaptations, primary school, Polish language teaching, teaching
methodology.
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Rozrywki umystowe w edukacji polonistycznej.
Prolegomena

Streszczenie

Rozrywki umystowe towarzysza ludzkosci od zarania dziejow, stanowia fundamentalny zbior
intelektualnych impulsow w procesie uczenia si¢. Artykut zawiera — na podstawie reprezentatywnych
przyktadow — analize korzysci edukacyjnych i kognitywnych plynacych z rozwigzywania zagadek
(rozwoj stownictwa, kreatywnosci, zdolno$ci kojarzenia; wzmocnienie spostrzegawczosci, pamieci,
myslenia dedukcyjnego). Na kanwie rozwazan o inteligencji emocjonalnej, mys$leniu lateralnym
1 hipotetyczno-dedukcyjnym, kompetencjach metodologicznych przedstawiono pozytywne oddzia-
tywanie rozrywek umystowych w dydaktyce polonistycznej.

Stowa kluczowe: rozrywki umystowe, myslenie, zagadka, edukacja, inteligencja

Inteligencj¢ elementarna definicja utozsamia ze zdolno$ciami przyswaja-
nia i praktycznego wykorzystywania nabytej wiedzy, rozumienia, adaptacji do
zmiennych warunkow otoczenia'. Paradoksalnie postep cywilizacyjny poglebia
ignorancj¢ wielu ludzi. Waska specjalizacja wytwarza u nich nawyk dziatania ruty-
nowego, a ideatem automatyzacji jest sprowadzenie funkcji cztowieka do naci$nig-
cia odpowiedniego guzika po zapaleniu si¢ okreslonej lampki. Przeciwdziatanie
rutynie to nie tylko wynik przesytu technologicznego, ale w istocie indywidualne
potwierdzanie statusu homo sapiens, naturalny bodziec przezwyci¢zania oporu
materii, ludzkiej nieudolno$ci. To afirmacja siebie, wlasnej warto$ci, wiasnych
umiejetnosci, mocy woli i inteligencji.

Robert J. Sternberg, wyrozniajac trzy rodzaje inteligencji — analityczng, twor-
czg, praktyczng — zwraca uwagg na istotne jej komponenty: zdolno$¢ odbierania
i ptynnos$¢ interpretowania komunikatow werbalnych (do$wiadczanie, analizo-
wanie, interpretowanie); umiej¢tnos¢ przewidywania pozniejszych wynikow

! Lacinski rzeczownik intelligentia (poj¢tno$é, poznanie umystowe; rozum; znawstwo, roz-
tropnos¢; wyobrazenie) pochodzi od czasownika intelligo: pojmowac, rozroznia¢; wytwarzaé sobie
pojecie; wziaé¢ do serca (sic!), zwazac.
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1 wnioskowania (dokonywanie wyboréw, strukturalizacja, ocena); wizualizacje
przestrzenna (myslenie abstrakcyjne, kontrastowanie); uwazna pamie¢ (aktywne
stuchanie, selektywne kodowanie, porownywanie, synergia); rozumowanie oparte
na kreatywnosci (wymys§lanie, przetamywanie schematow); szybko$¢ percepcyjng
(odkrywanie, kontekstualno$¢, wybieranie sposrod, pomystowos$¢)?. Triarchiczna
teoria inteligencji na pierwszy plan wysuwa kreatywnos¢, ksztalttowang przez
wspotdziatajace ze soba szes¢ czynnikow: cechy osobowosci, style myslenia, spe-
cjalistyczng wiedze, motywacje wewnetrzng, zdolnosci intelektualne, pobudzajace
do aktywnosci srodowisko®.

Trudno zaprzeczy¢ stwierdzeniu o przydatnosci rozrywek umystowych do
pomnazania potencjatu intelektualnego. Lamigtéwki ksztaltujg expressis verbis
archetypy i derywaty kultury, pelne zapozyczen, przeobrazen semantycznych
i funkcji poznawczych. W skarbcu srodkéw stuzacych do ich tworzenia znaj-
dziemy depersonalizacje i personifikacje, opis i narracje, monolog i dialog, meta-
fory, dwuznacznos¢ (np. uzycie pikantnych stow w przypadku nieszkodliwego
rozwigzania), wykorzystanie stow o kilku znaczeniach, a takim samym brzmie-
niu (homonimia), albo tozsamym brzmieniu, ale innym znaczeniu (homofonia).
Rozwigzujacy zagadki zwalcza monotonig, determinizm, uczy si¢ postegpowac
w mysl okreslonej taktyki, aby przez sensowne dziatanie krok po kroku zmierzac
do zwienczonego powodzeniem wykonania ustalonego z géry zadania.

Przez dhugi czas w $cistym nauczaniu frontalnym zadania szaradziarskie byty
postrzegane negatywnie. Dopiero od ostatniej dekady XX wieku zajety nalezne
im miejsce w procesie ksztalcenia. Chlubny wyjatek znajdziemy w miedzywoj-
niu. Tadeusz Tyszka, autor monografii Zagadki w nauce szkolnej (1934), podkre-
$la znaczaca role w utrwalaniu materiatu programowego dzigki rozwigzywaniu
1 samodzielnemu uktadaniu zgadywanek przez uczniow na wszystkich poziomach
szkoly, podstawowej czy ponadpodstawowej. Enigmaty, podsycajac ciekawos¢
i wyrabiajac ,,zywo$¢ umystu”, pobudzaja do logicznego myslenia, utatwiaja pro-
ces tworczej analizy i samodzielnego wnioskowania*. Zagadki funkcjonujg w swo-
istym paradoksie dydaktycznym. Z jednej strony zapewniaja bowiem oryginalna
mozliwo$¢ zdobywania i przetwarzania wiedzy, z drugiej za$ stuza zazwyczaj
do sprawdzania zdobytej wiedzy. Poczesne miejsce w dydaktyce zajmuje takie
ksztattowanie paradoksu miedzy ,,powinienem” a ,,chce”, aby nauka stawata si¢
zaréwno bardziej przyjemna, jak i wystarczajaco skuteczna.

Rodzaje rozrywek umystowych. Historia literatury nierozerwalnie wigze si¢
z zagadka. Autor /liady 1 Odysei nie ujawnil nazwiska, jakie nosit. Ukryt si¢ pod
literackim pseudonimem. Stowo Aoméros oznacza bowiem ,,zakladnika, towarzy-

2R.J. Sternberg, Beyond IQ. A Triarchic Theory of Human Intelligence, Cambridge [i in.] 1985,
s. 5 i n. Tekst ksigzki dostepny rowniez online.

3 Tamze, passim.

4 T. Tyszka, Zagadki w nauce szkolnej, Czgstochowa 1934, s. 12. W ksigzce znajduje si¢ rozdziat
zawierajacy dwanascie szarad i prawie dwiescie zagadek-rymowanek o zréznicowanej tematyce.
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sza”, a w niektorych dialektach starogreckich ,,$lepca™. Lamigtoéwka mogg by¢:
krotki tekst w postaci podchwytliwego pytania (np. zagadka Sfinksa), rymowana
szarada czy rozbudowany quiz. Wskazowki i utrudnienia lub wprowadzajgce
w btad informacje sg tak dobrze wywazone, ze prawie kazdy moze znalez¢ roz-
wigzanie. Autorzy zagadek czesto wykorzystujg metonimig i peryfraze. Rozrywki
umystowe obejmuja zagadki stowne i jezykowe (szarada, anagram, palindrom,
kalambur, homonim, stowociag, dopetnianka, ananim, metagram), zagadki diagra-
mowe (krzyzowki w wielu odmianach, diakrostych, szyfrogram, logogryf, skrzy-
zowania), tamiglowki obrazkowe (rebus, kompagram, znajdz r6znice, nonogram),
zagadki logiczne (sudoku, kombinagram, deduktogram, labirynt stow), interak-
tywne quizy, gry planszowe i komputerowe, niewiadome z kodami QR lub wiele
kombinacji wymienionych rodzajow.

Dzigki rozwojowi technologii zagadki staly si¢ powszechnie dostepne w for-
matach cyfrowych. Interaktywne aplikacje i platformy edukacyjne online oferuja
adaptacyjne do$wiadczenia dydaktyczne, przystosowane do réznych poziomow
umiejetnosci, natychmiastowsa informacje zwrotng i $ledzenie postepow, wykorzysta-
nie elementéw i mechanizméw znanych z gier — wyzwania, awanse, punkty, odznaki,
nagrody, rankingi — aby przez zwigkszanie motywacji, zaangazowania, budowanie
pozytywnych nawykow osiggna¢ pozadane efekty edukacji (gamifikacja).

W internecie pod ogdlnymi hastami ,,zagadki”, ,,famigtowki”, ,,quizy” mozna
znalez¢ wiele stron, ktore czesto zawierajg inspiracje przydatne w edukacji poloni-
stycznej. Dodatkowe stowa kluczowe (np. zagadki polonistyczne, jezykowe) pozwa-
laja zawezi¢ zakres poszukiwan®. Bardzo skuteczna okazuje si¢ rowniez strategia
poszukiwania, w ktorej zagadke lub quiz bezposrednio potaczymy albo z pojeciem
»lekcja”, albo z treScig dydaktyczng jezyka polskiego. Wsrod zadan logicznych
z okresleniami jezyk polski / literatura polska znajdzie si¢ wiele trafnych wyni-
kéw. Pomoca w przygotowaniu zagadek, szczegdlnie quizow, testow stuza ksiazki
Wydawnictwa ,,Wiedza Powszechna”: 500 zagadek literackich, 500 zagadek o jezyku
polskim, 500 zagadek dla mitosnikéw ksigzek, 500 zagadek antycznych’.

5 Zdzistaw Nowak przybliza w uktadzie diachronicznym dzieje zagadki, poczawszy od starozyt-
nosci po czasy wspotczesne (Z. Nowak, Rozrywki umystowe, Warszawa 1961, s. 5-53).

¢ Dla przyktadu wymienmy kilka: Szkolne zagadki — Materiaty dydaktyczne; K1 1 zagadki —
Materiaty dydaktyczne; Strona Szkoty Podstawowej im. Powstancow 1863 Roku w Nagoszewie
— Zagadki logiczne dla uczniow klas 4-8; J. polski — Zagadki polonistyczne (i nie tylko) | Szkota
Podstawowa nr 217 z Oddziatami Integracyjnymi w Warszawie; Zagadki jezykowe — Quizy; Jakie
zagadki kryje w sobie jezyk? — zpe.gov.pl.; Trudne zagadki logiczne z odpowiedziami dla starszych
dzieci. Lamigtéwki na MiastoDzieci.pl; Zagadki logiczne.pdf i wiele, wiele innych.

W serii wydawniczej, zatytutowanej 500 zagadek ..., opublikowano od lat pie¢dziesiatych
XX w. prawie 60 pozycji z r6znych dziedzin wiedzy; niektére doczekaty si¢ kilku edycji. Interesu-
jace propozycje roznorodnych zagadek znajdziemy w ksiazkach: J. Owidzki, R. Serafinowicz, Gry,
zabawy, quizy, Warszawa 1966; Z. Nowak, Mqgdra glowa, Warszawa 1962; H. Dabrowski, Szarady.
Krzyzowki. Quizy, Warszawa 1961. Pomoca stuza rowniez czasopisma szaradziarskie: ,,Rozrywka”,
,»,Rewia Rozrywki”, ,,.Szaradzista”, ,,Diagram Jolki”, ,,Krzyzoéwki z przymruzeniem oka”, ,,Czas na
Jolki”, ,,Czas na Krzyzowki”.
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Rozrywki umyslowe a inteligencja emocjonalna. Rozwiklanie trudnej
zagadki daje poczucie spetnienia i podnosi samooceng ucznia. Ten, napotykajac
poczatkowo trudnosci, dalej probuje ja rozwiazaé, a co za tym idzie — rozwija
odpornos¢ psychiczng i pewnos$¢ siebie. Niezaleznie od tego, czy rozszyfrowuje,
czy rozwiazuje, przyswaja arkana krytycznego myslenia i metodycznego podejscia
do problemoéw, identyfikuje wzorce i1 zaleznosci, stosuje rozumowanie dedukcyjne
w celu znalezienia wlasciwej odpowiedzi. Lamigtowki, dobrane do roznych sty-
16w uczenia si¢, pozwalajg nauczycielowi dostosowac lekcje do uczniow, ktdrzy
najlepiej zdobywaja wiedze poprzez zaangazowanie stuchowe, wizualne badz
praktyczne. Elastyczno$¢, jaka zapewnia spersonalizowana metoda nauczania,
pobudza kreatywne myslenie, poprawia percepcje, ogolne rozumienie i zapamie-
tywanie, a co najbardziej istotne — umozliwia znalezienie wielu rozwigzan dla
jednego problemu. Wzrost zaufania w indywidualne, jak najbardziej wlasne mozli-
wosci pociaga za sobg rozwo6j uzdolnien, gotowos¢ do rozwigzywania problemow,
uczy cierpliwo$ci, co w ostatecznym rozrachunku zwigksza prawdopodobienstwo
sukcesu. Obawa wobec nieznanego zmniejsza si¢ proporcjonalnie do mocnego
pragnienia osiggniccia zamierzonego celu.

Nauczyciel przed wlaczeniem zagadek do programu lekcji powinien rozwazy¢
kluczowe dla procesu dydaktycznego kwestie: Czy z wykorzystaniem tamiglo-
wek nauka w wigkszym stopniu zaabsorbuje uczniow? Czy powtarzanie tego, co
naprawde wazne, wystarczy? Czy zagadki utatwig uczniom odniesienie sukcesu,
odnowig checi do dalszych ¢wiczen? Czy poszerza wiedze kontekstowa? Czy
beda promowac zespotowe uczenie sie? Czy uczniowie przejawia wystarczajaca
aktywno$¢ w poszukiwaniu rozwigzan? Czy materiat dydaktyczny zostanie wyko-
rzystany w zmieniajacych si¢ sytuacjach i formatach, uwzgledniajacych nowe per-
spektywy?

Myslenie w bok (lateral thinking) to kreatywne potraktowanie sytuacji, wyko-
rzystanie nowych mozliwos$ci i idei, przeformutowanie zaistniatego problemu
w taki sposob, aby rozwigza¢ go za pomoca oryginalnej metody. Szczegdlnie do
uczniow zdobywajacych praktyczne umiejetnosci w szkole odnosi si¢ sentencja
Edwarda de Bono: ,,Myslenie wertykalne polega na kopaniu tej samej dziury, tylko
coraz glebiej. MysSlenie lateralne to probowanie za kazdym razem gdzie indziej™®.

Zabawne okreslenia, oparte na humorystycznej i wieloznacznej grze odga-
dywanych stow, w krzyzowkach z przymruzeniem oka’ zachecajg uczniow do
nieszablonowego myslenia: ,,ryba na sza” (pstrag — wykrzyknik w formie ono-
matopei to czgs$¢ odgadnigtego wyrazu); ,,w literaturze stad dokad?” (wieczno$¢ —
odniesienie do powiesci Stgd do wiecznosci Jamesa Jonesa); ,,sami tak si¢ obrocg”
(aksamit — anagram stow sami tak); ,,robi¢ z igly widly” (przesada — frazeologizm

8 G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, thum. B. Jozwiak, Poznan 2000, s. 188.
? Z. Trzaskowski, Rozrywki umystowe a lingwistyka kognitywna, ,,Slavica Litteraria” 2012,
nr2,s. 255.
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wskazuje na swdj synonim); ,,bezokolicznik dobry na mrozy” (piec — czasownik
w formie bezosobowej jest rownoczesnie rzeczownikiem); ,,w polowie niedrogie,
a skutecznie pobudzi do $miechu” (taskotanie — synonim slowa niedrogie zawiera
si¢ w odgadywanym hasle); ,,znajdziesz w korcu maku” (cuma — dwie koncowe
i dwie poczatkowe litery sgsiadujacych ze sobg stow okreslenia, fragmentu zna-
nego wyrazenia frazeologicznego, tworza odgadywane hasto); ,,tylko kita...
wypita” (sam / ogon = samogon — przyktad zgrabnego homonimu); ,,zaliczyto
bolesny upadek z pieca” (abecadlo — nawigzanie do wiersza Juliana Tuwima);
,monologista w pinakotece” (dziad — nawigzanie do przystowia ,,Mowit dziad
do obrazu, a obraz do niego ani razu”); ,,lulkolokal poety” (gdzie ,,lulki pala”,
karczma Rzym z ballady Pani Twardowska Adama Mickiewicza).

Wszechstronnym testem na myslenie lateralne okazuje si¢ krzyzowka hetmanska.
Okreslenia odgadywanych haset dzieli si¢ w niej na dwie czgsci. Pierwsza zawiera
objasnienie stowa wpisywanego w kratki jak w klasycznej krzyzéwce. W drugiej
dla utrudnienia rozwigzania, stosujac przemyslnie interpunkcje, wykorzystuje si¢
purnonsens, homonimy, anagramowanie, kalambury, metagramy, palindromy, anto-
nimy, akronimy, przestawianie lub wyrzucanie niektérych liter: ,,wycofanie si¢
w kierunku bramy” (odwro6t); ,,moja aktowka zawiera wyroby ze stomy z cyrklem”
(matematyczka); ,.,jezyk perski szczegolnie wyrdznia si¢ staranng wymowg” (per-
ski — spiker); ,,blok nie zatanczy na nosie” (blok nie — binokle); ,,bez gtowy nacinat
poplatany jezyk” (nacinal — tacina); ,,trzy czwarte doby wsrod chwatéw do zywie-
nia” (obawa); ,,Dante i Umberto Eco w allegro na smyczki” (wlosie); ,,powdd do
pochwat, rola w «Tylem»” (rola w — walor); ,,w koncu uruchomit blisko serca to, co
warto mie¢ w sercu” (uruchomil + osierdzie — mitosierdzie); ,,galganie bez glowy,
za to powinni karac” (tganie); ,,cze$¢ twarzy, czg$¢ twarzy, akt” (ustawa); ,,jak wielu
skonsumuje to, czego nie ma” (iluzje); ,,na potudniu Szwejk to ziomek™ (S + wojak
= swojak); ,,raz prawie caty puder sprzeniewierzyt — przepadly dwie trzecie” (ude-
rzenie); ,,ty 1 ja w mieszkaniu przy komputerze” (myszka).

Rozwiazywanie zagadek w formie rywalizacji mi¢dzy uczniami moze oka-
za¢ sie czynnikiem motywujacym do nauki. Po pierwsze, wynika z niepewno$ci,
czy zadanie zostanie rozwigzane. Po drugie, z porownywania wynikow miedzy
uczniami lub grupami uczniéw. Otwartos¢ wyniku, zarowno w odniesieniu do
wyznaczonego czasu na rozwiazywanie, jak i do porownywania wynikow z kon-
kurentami, tworzy napigcie pozytywnie stymulujace uczniow. Ten rodzaj gry nie
tylko motywuje do wspotzawodnictwa, ale stanowi zachgte do podejmowania prac
przygotowawczych. Uczniowie odczuwaja presje jedynie wtedy, gdy maja szans¢
na wygrang. Lamigtowka nie moze by¢ ani za trudna, ani za tatwa, a zawodnicy
powinni reprezentowac mniej wigcej rowny poziom wiedzy i umiejetnosci. Trudne
zadania demobilizuja uczniow tak samo mocno, jak zbyt tatwe. W zagadkach,
ktore pozostajg ponizej poziomu ich umiejetnosci, uczniowie nie ¢wicza tego,
czego si¢ juz nauczyli, ani nie zdobywaja nowej wiedzy. Tworzenie sytuacji rywa-
lizacji poprzez konkursy w klasie moze réwniez prowadzi¢ do problemow. Stabsi
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uczniowie majg mniejsze szanse na osiggni¢cie sukcesu. Zachowania rywaliza-
cyjne moga rowniez by¢ swiadomie lub nieswiadomie promowane. Nauczyciel
powinien uwzglednia¢ wspomniane okolicznosci, zapewniajac wigkszg rownos¢
szans poprzez losowe lub celowe tworzenie grup i przypomnienie uczniom, ze
element rywalizacji to tylko jeden z wielu aspektow gry ,,0 co$”. Do zmagan ze
stowotworstwem i fleksja moga postuzy¢ zagadki zwane skrzyzowaniami, stowo-
ciggiem, dopetianka.

Skrzyzowania. Po uzupetnieniu pustego pola trojka liter powstang dwa krzy-
zujace si¢ wyrazy. Dopisane litery, czytane rzgdami, utworzg rozwigzanie: tytut
utworu Edmunda Niziurskiego.

[ | o ] 0] [ | [wi ] o]
W TA | | KA RZ | |MAD At | | CH IK | | Pl ZYK| |PAR NAT
RA RZ EN 1A ZEK EBA
st | [wr | [ El o]
Wt KA | | tA KA | |EKS tAN| |PER ETA| | SL RZ |
Cz Sz TAN UtA RKA

Rozwiazanie: Niewiarygodne przygody Marka Piegusa (winieta / maniera,
kawiarz / piwiarz, madrygal / aborygen, chodnik / miodnia, pieprzyk / wieprzek,
parzygnat / moczygeba, wlodyka / stodycz, tamarka / wymarsz, ekskaptan / mer-
kaptan, periegeta / $nieguta, §lusarz / $lusarka)'®.

Stowociag. Po wpisaniu liter w miejsce kresek powstang wyrazy, rzeczowniki
pisane mala literg. Dopisane litery utworza fragment wiersza Zbigniewa Herberta.
[...]lo  _cze / _ylo $¢/sk ydt /a t k/ t / e /z

__/ﬁca/k___ga/_o___ka_lo/ze___/___a/n__ed__c’)_/m__ r.
Rozwigzanie: ,,[...] to niestworzony §wiat / ttoczy si¢ przed bramami obrazu
(otoczenie, stylowos¢, skrzydto, antyk, §wita, test, ztoczynca, ksigga, porzekadto,

zebra, mama, niedobor, mazur).

211

Dopelianka. Po uzupehieniu, uwzgledniajac deklinacje, miejsc zaznaczo-
nych liczbami dziesigcioma rzeczownikami z czternastu podanych — A) zuzywa-
nie, B) szukanie, C) wspotdziatanie, D) rownowaga, E) przedtuzanie, F) ztozonos¢,

19 A. Dolecka, Tydzien z zagadkami, https://ilij.ujk.edu.pl/niziurski2025/index.php/konkursy/
[21.10.2025].
11 Z. Herbert, Studium przedmiotu [w:] tegoz, Wiersze zebrane, Krakow 2008, s. 283.
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G) blokowanie, H) zachowanie, 1) zdolnos¢, J) marnotrawienie, K) poszanowanie,
L) odtwarzanie, L) potencjat, M) ograniczanie — powstanie sensowny tekst.

,» [toske o przyrode rozumie si¢ zazwyczaj jako (1) zycia jej bogactwom przez
(2) ich zuzycia lub przez ich (3), potaczone z trudem jednoczesnego (4). Ta idea nie
jest nowa, ale dzi$ nie wystarcza wobec zagrozenia, jakie niesie wspotczesna cywi-
lizacja, powodujac utrate (5) ludzi do (6) z natura, do (7) praw innych gatunkow,
do (8) rownowagi w §wiecie organizméw zywych na Ziemi. W znacznym stopniu
wzrosly zasigg i (9) zadan zdolnych do przywracania i ochrony zyciodajnej (10)”.

Rozwiazanie: 1E, 2M, 3A, 4L, 51, 6C, 7K; 8H; 9F, 10D.

Rebusy, zagadki w obrazkach, pomagaja skojarzy¢ przedmioty z ich nazwami,
rozwijajac stownictwo, wyobrazni¢ plastyczng, w koficu — rozumienie ikonografii.

Rebus anagramowy. Po odpowiednim przestawieniu liter odgadnigtych haset
powstanie tytut utworu Edmunda Niziurskiego.

Rozwiazanie: Awantura w Nieklaju (nawa, ruta, welna, juki)'2.

Rebus metagramowy. Po zmianie w kazdym z odgadni¢tych wyrazéw jednej
litery powstanie rozwigzanie — dokonczenie frazy: Tworczos¢ Edmunda Niziur-
skiego..., o poczatkowych literach: P. D. N. Z.

Rozwigzanie: Prymat dobra nad ztem (prymas, kobra, Pad, ztom)'3.

Myslenie hipotetyczno-dedukcyjne. We wspolczesnej edukacji polonistycz-
nej, uwzgledniajacej interdyscyplinarno$é, myslenie kombinatoryczne utatwia
taczenie faktow, wiedzy z réznych dziedzin i rozwigzywanie probleméw; umoz-
liwia tak wazne w nauce trafne odroznianie przyczyny od skutku i pozwala uni-
ka¢ blednych decyzji, co sprzyja zaplanowaniu i osiggnieciu wyznaczonych sobie
celow, nawet tych odlegtych. Logiczne myslenie sprzyja kontrolowaniu wlasnych
emocji podczas podejmowania waznych decyzji; pobudza zaufanie do samego

12 A. Dolecka, Tydzien z zagadkami....
13 Tamze.
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siebie, niezaleznie od zaistniatych trudnosci; uwalnia od leku przed odpowiedzial-
noscig za indywidualne dziatanie i samodzielnie podjety wybor, przyczynia si¢ do
rozwaznego reagowania na sytuacje kryzysowe. Zagadki wykorzystujace inferen-
cje utatwiajg w znacznej mierze rozumowanie, analize¢ i interpretacj¢ logiczng,
szczegdlnie w sytuacji nagltych decyzji badZ niewystarczajacych danych, aby je
racjonalnie rozwazy¢. Indywidualna zdolnos¢ kojarzenia i taczenia w spdjny sys-
tem myslowy szczegdtow dowodzi, jak istotne znaczenie ma sila przeczucia. Ona
bowiem buduje swiadomos$¢ adaptacyjng ucznia, odtwarzanie cigglosci procesu
zdobywania wiedzy i wykorzystywania go do zaplanowania kolejnych przedsig-
wzie¢ w celu poszerzenia umiejetnosci postrzegania, kojarzenia i myslenia ze zro-
zumieniem. Angazowanie si¢ w rozwigzywanie tamiglowek uczy utrzymywania
uwagi przez dluzszy czas, poprawia zdolno$¢ koncentracji. Do zagadek ¢wiczg-
cych zmyst kombinatoryczny mozna zaliczy¢ sudoku literowe (deduktogram)',
labirynt stowny.

Deduktogram. Wszystkie pola diagramu 9 x 9 wypetniamy literami slowa
absolwent tak, aby kazda z nich pojawita si¢ tylko raz w rzedzie, kolumnie i kwa-
dracie 3 x 3 oznaczonym grubg linig. Dla utatwienia ujawniono krotkie wyrazy
— czytane wprost/wspak rzgdami, kolumnami i uko$nie, naprowadza na wlasciwy
trop rozmieszczenia wszystkich liter stowa absolwent'>.

S| T]E|W|A N[S|T|E|W|A|L|O|B

B E|L|B|O|T|[S|A|N|W

A L s E|T O/A|W|L|B|N|S | E|T

L o] s A LIO|S|IW A|E|T|B|N
B s TJ]o L W(B|A|S | N|T|O|L|E

E L A T{N|(E|[B|L|O|W|S|A

T Ao B WL S|ITIN|(A|O|B|E|W|L

A O B|E|L|T|S|{W[N|A|O

N|E|L T | S A/IW|ION|E|L|B|T|S

Labirynt stow. W diagramie 6 x 6 zostaly ukryte trzy stowa osmioliterowe.
Odczytamy je, przechodzac z jednego pola na pole sasiednie w dot, w gore,
w prawo, w lewo. Pola poczatkowe oraz droga odczytania — do odgadnigcia.

14 Sudoku literowe jest odmiang deduktogramu (tac. deductio — rozumowanie, wyprowadzenie,
wnioskowanie w oparciu o czastkowe przestanki; gr. gramma — litera, znak, pismo).
15 A. Dolecka, Z. Trzaskowski, Magia liter. W sieci szyfrodeduktogramow, Kielce 2016, s. 13, 333.
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Idac z gory na dot diagramu mozna znalez¢ ukryte stowa: muszkiet, lunapark,
osmiokat.

Pozytywne oddzialywanie zagadek na edukacje. Charakter zabawy i elementy
gamifikacji zwigkszaja cheé do nauki. Cwiczenie logicznego myslenia, usprawnienie
identyfikacji wzorcéw, znajomos¢ strategii rozwigzywania problemow i myslenia
abstrakcyjnego pobudzaja rozwdj poznawczy. Holistyczne uczenie si¢ w znacznej
mierze utatwia zrozumienie bardziej ztozonych zagadnien, uczen szybciej przyswaja
interdyscyplinarne treSci programowe. Myslenie, wyobraznia i dzialanie tworza
uktad synergiczny, aktywowane jednoczes$nie pomagaja znalez¢ wlasciwa odpo-
wiedz. Trafne pomysty na rozwigzanie zagadki zazwyczaj wymagaja poglebionej
refleksji nad problemem. Wcze$niejsze doswiadczenia uczniow determinujg wybor
lamigtowek, np. krzyzéwka-quiz, rebus, krzyzowka obrazkowa moga zawierac
pomoce wizualne utatwiajace odtworzenie wczesniej zdobytej wiedzy i rozwigzanie
aktualnego problemu. Materiat pamigciowy najlepiej utrwala si¢ po zintegrowaniu
g0 W poznawczo zroznicowany system obejmujacy wlasne dziatania. Dzigki fami-
glowkom powtarzanie, czesto dla ucznidw meczace, moze przynajmniej etapami
stac si¢ satysfakcjonujacg aktywnoscia, przeciwdziataniem nudzie, wyprobowaniem
r6znych podej$¢ do rozwigzywania zaistniatych problemow, co przektada si¢ na
konsekwentnie zroznicowane i angazujace calg klase lekcje.

Lamiglowka staje si¢ gra dydaktyczna, gdy zawarte w niej zasady okreslaja
rowniez sposob jej rozwigzywania. Priorytetem pozostanie zawsze identyfikacja,
rozwigzywanie pytan i problemoéw bez podpowiedzi, co $wiadczy o inteligencji
ucznia. Zagadki, zaprojektowane w formie gier istotnych dla nauczania i uczenia
sie, oferujg nauczycielowi mozliwos¢ ¢wiczenia niezbednych wiedzy i technik
w nickonwencjonalny sposob. Quizy pozwalajg ustali¢ powigzania miedzy obra-
zami i tekstami, nazwami i datami. Szybko$¢ i doktadno$¢ w tworzeniu skojarzen
staja si¢ kluczowym celem. Zagadki wykorzystywane w celach edukacyjnych —
czesto w procesie prob i bledow — stymuluja rado$¢ z nauki 1 zachecajg uczniow
do jej kontynuowania, przynosza efekt kompensacyjny. Przy odpowiednim ich
doborze moga stuzy¢ zilustrowaniu sytuacji i promowac¢ zaangazowanie uczniow
w dany temat, bazujac na ich wiedzy i umiej¢tnosciach.
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Lamiglowki shuzg przekazywaniu uczniom waznych, podstawowych informa-
cji na dany temat i pobudzaja do dalszej dyskusji. Predefiniowane pomoce i wska-
zowki kontrolne zapewniaja poprawne wyniki i rzetelng samooceng uczniow.
W ten sposéb informacje poddaje si¢ intensywnej analizie 1 przyswaja w sposob
powigzany z kontekstem. Samg zagadke mozna rowniez postrzegaé jako forme
aktywnosci zdolng uzupehic zwykle zapamigtywanie.

Zagadki literackie ucza rozpoznawania zalezno$ci pomiedzy stowami mniej
lub bardziej rozbudowanego tekstu i rozumienia ogdlnego sensu wypowiedzi.
Celowo pomija si¢ pewne ogniwa w tancuchu dociekania, kierujac myslenie
ucznia w okreslonym kierunku i umozliwiajgc mu samodzielne znalezienie bra-
kujacych wyrazow. Egzemplifikacjg takiej strategii sag anagram jedenastokrotny
oraz imionnik na wspak.

_____ w nawozach plony nam przynosi,
_/ bez niego roslina zle znosi,

___/__najczesciej munduru dodatek,
wysoka, oznacza dostatek,
_____ to imi¢ naszych wschodnich braci,
__czteryod __ bank za wkiady placi,
_____ stow wzniostych wyzwala potrzebe,
|/ —rzekt rolnik widzgc mokrg glebe,
_____ lub psikus — mtodziencze , kawaty”
___/__najlepiej uczy¢, kiedy maty,

A z3b, gdy stracit swa korong catg

Zawotat,, ! — znatem cie tak mato™'®.

Rozwigzanie: potas, a post, pas to, stopa, Ostap, po sta, patos, to sap, psota,
psa to, pasto).

Imionnik na wspak. Niektore litery rzeczownikéw pospolitych — atrament,
bananowiec, cyganeria, deratyzacja, falochron, galopowanie, klimakterium,
maglownica, wielorakos¢, parasolka, pragnienie, sonatina — czytane wspak utwo-
rzg imiona, np. w stowie opowiastka kryje si¢ imi¢ Iwo.

Rozwigzanie: Marta, Iwona, Irena, Zyta, Olaf, Pola, Kamil, Olga, Karol, Sara,
Inga, Anita.

Kompetencje metodologiczne. Zagadki nie stanowig samodzielnej metodologii
nauczania, jednak wspotczesnie coraz bardziej znajduja miejsce w prawie wszyst-
kich metodach zorientowanych na dziatanie, wspierajg bowiem ucznia w poszuki-
waniu rozwigzania bez pomocy z zewnatrz. Zagadka moze stac si¢ dlan wszystko,
czego nie zrozumie od razu. W pragmatyce szkolnej tamiglowki stuza do spraw-

1 B. i A. Podgorscy, Vademecum szaradzisty, Poznan 1998, s. 22.
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dzania postepow ucznia w formie samokontroli lub kontroli zewngtrznej, innowa-
cyjnie urozmaicajg lekcje, np. wprowadzenie do zaj¢C. Z perspektywy dydaktyki
konstruktywistycznej nalezy unikac¢ zwyklej repetycji znanych juz tresci programo-
wych. Zadania powinny umozliwia¢ powtorzenie materialu edukacyjnego w nowym
kontekscie dziatania, budzi¢ nowe skojarzenia lub adaptowa¢ wiedze do nowych
sytuacji problemowych. Stad biora si¢ wymogi zwrdcenia bacznej uwagi na stopien
trudnosci tamigtéwek, unikanie schematyzmu. Réznorodnos¢ jest bardzo zalecana,
poniewaz szablonowo$¢ szybko prowadzi do nudy. Jesli uczniowie napotykaja trud-
nosci i ulegajg zniecheceniu, zaleca si¢ prace w parach/grupie jako ,,zasade pomoc-
nicza”, aby temu skutecznie przeciwdziata¢. Dzigki dotgczonym arkuszom ¢wiczen
i listom kontrolnym uczniowie moga skutecznie pomagac sobie nawzajem i popra-
wiac btedy. Praca zespotowa szczegdlnie si¢ sprawdza w sytuacji, gdy famigtowka
ma by¢ bardziej konkurencyjna i wzmacnia¢ uczenie si¢ w grupie.

Zawsze trzeba pamigta¢ o charakterze ludycznym zagadek, w przeciwnym
razie motywacja uczniéow do ich rozwigzywania szybko ostabnie. Nauczyciel
powinien zawsze omawiac te kwestie z podopiecznymi, gdyz nie wszystko, co
sprawia przyjemnos$¢ prowadzacemu lekcje, akceptuj druga strona. Nie zawsze
musi to by¢ gotowa tamigtowka, przygotowana przez nauczyciela. Warto akty-
wowac rowniez uczniow, albowiem samodzielne uktadanie zagadek pozwoli im
spojrze¢ na agende nauczania w sposob bardziej ztozony, wskaze kilka sposoboéw
rozwigzania i stanie si¢ wyzwaniem do zdobywania nowych umiej¢tnosci. Mozna
to osiggnac przede wszystkim podczas opracowywania zakresu tematycznego, gdy
uczniowie przedstawiaja co$ jako zagadke dla innych lub gdy zagadka powstaje
w trakcie pracy zespotowej. Arkusze z rozwiazanymi zagadkami mozna wymieni¢
mi¢dzy dwoma lub trzema uczniami siedzacymi obok siebie i ponownie je przej-
rze¢, aby wyjasni¢ ewentualne watpliwosci. W razie potrzeby nauczyciel moze
pehi¢ role eksperta, ale powinien pozwoli¢ podopiecznym na samodzielne roz-
wigzanie problemu. Na koniec uczniowie majg mozliwo$¢ sformutowania ,,zapa-
dajacego w pamig¢ zwrotu” na podstawie zebranych informacji. Zwrot ten bedzie
stuzyt jako przypomnienie, jesli problem pojawi si¢ ponownie, utatwiajgc tym
samym poradzenie sobie z nim. Konstruktywna metoda wykorzystania zagadek
jest sytuacja, w ktorej po zakonczeniu lekcji uczniowie tworzg zadanie dla innej
grupy. Dzieki temu zazwyczaj uczg si¢ wigcej niz podczas rozwigzywania zadania.
Jesli dodatkowo mogg sprawdzi¢ rozwigzania innych, sprawia im to satysfakcje.

Konkluzje. Szkota niejednokrotnie utwierdza dzi$ ucznia w przekonaniu, ze
nie musi samodzielnie rozwigzywac trudnego problemu, poniewaz wszystko juz
lepiej i doktadniej opracowali specjalisci. Pierwszy przyktad z brzegu: sztampowa
analiza utworu poetyckiego wedtug narzuconego klucza interpretacyjnego. Inteli-
gencj¢ osobnicza czasami sprowadza si¢ do praktycznych sposobow korzystania
z gotowych, dostepnych na wyciggni¢cie reki materiatow z internetu, podrecz-
nikow, encyklopedii, stownikoéw, monografii, telefonu komorkowego, audyc;ji
radiowych, programéw TV, rozwigzywania schematycznych testow. Oczywiscie,
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sg to umiejetnosci niebagatelne i nader pozyteczne, ale — czy na tym poprzestac?
Proces asymilacji wiedzy i umiejetnosci przebiega pomys$lnie wtedy, gdy umyst
ucznia wychwytuje w ciggu logicznym przestanka wigksza — przestanka mniejsza
zwiazki zachodzace pomigdzy poszczegolnymi faktorami poznawanej rzeczywi-
stosci. Wiedza o posiadanych zdolno$ciach nigdy nie bedzie petna i skonczona.
,,By¢ kim$ — jak zauwazyt Witold Gombrowicz — to dowiadywac si¢ nieustannie,
kim sig¢ jest, a nie wiedzie¢ z gory”"”.

Edukacja szkolna wysuwa na pierwszy plan ,,wysitek myslowy”, trud zgte-
biania klasycznej relacji przyczyna — skutek, czytanie z kluczem, rol¢ pamigtania
utozsamianego z mysleniem, zazwyczaj prace umystowa. Myslenie-prace prze-
ciwstawia si¢ rozrywce, zabawie, inteligencji emocjonalnej. Zagadki motywuja do
innego trybu myslenia, ktory przestanki wyrozumowane i zinterioryzowane, jak
rowniez zrodzone w podswiadomosci, traktuje nadrzgdnie. Taka strategia poznaw-
cza stymuluje ciekawos$¢, sktania do pokonywania trudnosci i przezwyci¢zania
samego siebie.

Rozrywki umystowe w edukacji polonistycznej pobudzaja motywacje, kon-
centracje¢ 1 cierpliwos¢; ¢wiczg umiejetnosci poznawcze (logiczne rozumowanie,
rozwigzywanie problemow), a takze przekazujg materiat dydaktyczny w niekon-
wencjonalny sposob — od kilkuset odmian krzyzowek, logogryfow, rebuséw, sza-
rad, kalamburéw, anagramow, quizéw, sudoku literowego po nowoczesne formaty
cyfrowe gier stricte edukacyjnych — czynigc ztozone tematy bardziej przystep-
nymi. Wyzwania w escape room ’ie wymagaja od zespotéw wspolpracy w celu roz-
wigzania powigzanych ze sobg zagadek pod presja czasu, co wzmacnia interakcje
osobowe, strategiczne planowanie, umiejetnosci przywodcze i rodzi do§wiadcze-
nia pomocne w zdobywaniu praktycznych umiejetnosci zyciowych: rozpoznawa-
nia wzorcoéw, myslenia dedukcyjnego, efektywnej pracy zespotowej. Krzyzowki
utatwiaja nauke stownictwa, ortografii, gramatyki, wiedzy ogolnej, wzmacniaja
krotko- 1 dlugoterminowe zapamigtywanie poprzez dopasowywanie informacji
i praktyczng interakcj¢. Zagadki, stanowigc uzupehienie tradycyjnego nauczania,
zwickszaja zaangazowanie, inteligencj¢ emocjonalng, wspierajg realizacj¢ pro-
gramu dydaktycznego. Nauka staje si¢ intelektualng przygoda, przeksztatcajac
wyzwania w aktywne, praktyczne dziatania, ktore buduja pewnos¢ siebie i ksztat-
tujg kreatywne na wskro$ myslenie.
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Mental Entertainment in Polish Language Education. Prolegomena

Abstract

Mental entertainment has been a part of human life since the beginning of time and is an essen-
tial part of the learning process. This article analyses the educational and cognitive benefits of solving
puzzles based on representative examples, such as the development of vocabulary, creativity and
associative abilities, and the strengthening of perceptiveness, memory and deductive thinking. Dra-
wing on considerations of emotional intelligence, lateral and hypothetical-deductive thinking, and
methodological competence, it presents the positive impact of mental entertainment on Polish lan-
guage teaching.

Keywords: mental entertainment, thinking, riddle, education, intelligence
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Gra komputerowa Wiedzmin 3: Dziki Gon
jako narzedzie motywowania mtodziezy
do poznawania polskiej literatury i kultury

Streszczenie

Wspdtczesni uczniowie coraz czgsciej napotykaja trudnosci w odbiorze klasycznych lektur. Archa-
iczny jezyk oraz odmienne realia kulturowe dawnych epok stanowia dla nich istotng barierg interpreta-
cyjna. Dodatkowo presja egzaminacyjna sprawia, ze czytanie bywa postrzegane przede wszystkim jako
narzucony im obowigzek i nic poza tym. Tempo Zycia oraz przyzwyczajenie do skrotowych form komu-
nikacji ostabiajg zdolno$¢ koncentracji mtodych odbiorcow. System edukacji nierzadko nie zapew-
nia wystarczajacej przestrzeni na poglgbione obcowanie z literaturag. W konsekwencji wielu uczniow
zastepuje pelne dzieta ich streszczeniami. Jedng z mozliwych strategii motywowania mtodziezy jest
wiaczenie do edukacji popularnych tekstow kultury, takich jak gry komputerowe. Nauczyciele powinni
uwzglednia¢ zainteresowania uczniow i dobiera¢ materiaty, ktore moga stac si¢ dla nich atrakcyjnym
punktem odniesienia. Szczegdlnie przydatna w tym kontekscie okazuje si¢ gra Wiedzmin 3: Dziki Gon,
inspirowana tworczo$cig Andrzeja Sapkowskiego oraz polska kulturg. Zawarte w niej liczne nawigzania
do tradycji literackiej i mitologii stowianskiej mogg utatwi¢ uczniom zrozumienie dawnych obycza-
jow. Przyktadami takich odwotan sg m.in.: motywy rytualu oraz magii, archetypy szlachcica, rycerza
i kochanka czy parodie postaci znanych z literatury. Proponowane zajgcia dydaktyczne moga polegac
na poréwnaniu obrzedéw z Dziadow Mickiewicza z ich interpretacja w grze oraz dyskusji o funkcji ada-
ptacji. Takie dzialania pozwalaja skutecznie taczy¢ klasyczne dziedzictwo literackie z nowoczesnymi
formami kultury, wzmacniajac zaangazowanie i kompetencje interpretacyjne uczniow.

Slowa kluczowe: Wiedzmin, gra komputerowa, motyw, nawigzanie, parodia, lektura, mitologia
stowianska

Wstep

Tematem niniejszej pracy jest wykorzystanie gry komputerowej Wiedzmin 3:
Dziki Gon na lekcjach jezyka polskiego w celu sprawniejszego poznawania tek-
stow kultury przez uczniow. W zwiazku z coraz szybciej rozwijajaca si¢ i wszech-
obecng technologia wérod mtodziezy zanika zamitowanie do czytania. Gra firmy
CD Projekt Red zawiera wiele nawigzan do polskiej tworczosci literackiej i nie
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tylko, co moze zacheci¢ uczniow do siggania po teksty oryginalne i zglebianie
ich. Wiedzmin w porownaniu z innymi grami, skupiajacymi si¢ na dynamicznej
i nieprzerwanej akcji, a co za tym idzie, dostarczaniu graczowi dopaminy, jest
powolniejszy i wymaga skupienia, zapamig¢tywania watkow oraz postaci i podej-
mowania wyboréw wynikajacych z wlasnych analiz czy osadow.

Celem prezentowanej pracy jest ukazanie roli nowszej tworczosci na lekcjach
jezyka polskiego oraz udowodnienie, ze wykorzystanie jej ma pozytywne skutki.
Motywacjg do podjecia tematu jest uznanie dla sagi wiedzminskiej oraz gier kom-
puterowych, a takze przekonanie, ze te drugie juz od dtuzszego czasu staty sie
pemoprawnymi tekstami kultury na réwni z ksigzkami czy filmami.

Trudnosci uczniow ze zrozumieniem lektur szkolnych

Obecnie uczniowie mogg mie¢ problemy z percepcja starszych tekstow oraz
ze zrozumieniem dawnego jezyka polskiego. Jako przyczyne najczesciej podaja
nieatrakcyjny i niezrozumiaty styl, w jakim lektura zostata napisana. Wtasnie przez
réznicg w budowaniu zdan, archaizmy i przeno$nie, ktore zdazyly juz zanikng¢
nie rozumieja zamyshu autora. Niestety z tych powoddw nauczyciel po zapytaniu
o refleksje najczgsdciej ustyszy opinie negatywne. Problem moga sprawiaé row-
niez konwenanse spoleczne, zachowania i1 kultura minionych wiekow, np. zaloty
1 obietnica Zbyszka z Bogdanca wobec Danusi czy grzybobranie w Panu Tadeuszu.
Mtodzi ludzie czesto patrza na postgpowanie naszych przodkdéw jak na co$ nielo-
gicznego, zabawnego, a czasem nawet niemadrego.

Obserwacje polonistow i metodykow nauczania pokazaly kilka zasadniczych
powodow, dla ktorych tak bywa'. Najwazniejszym z nich jest to, ze chodzi o zupel-
nie nowe pokolenie, ktdre dorastalo w okresie dynamicznego rozwoju technologicz-
nego. Dzigki tatwemu dostgpowi do Internetu i urzadzen elektronicznych generacja
ta moze w nieograniczony sposob sprawdza¢ wszelkie wiadomosci i informacje.
Mtodzi ludzie nie muszg wychodzi¢ z domu, aby poszukac informacji przy pomocy
tradycyjnych zrodet wiedzy. Wspodtczesnie wszystko jest skracane tak, aby mozna
byto to przekazaé¢ w jak najkrotszy sposob. Dotyczy to nawet interakcji miedzyludz-
kich — rozmowy twarza w twarz sa wypierane przez wszelkiego rodzaju komuni-
katory, a pelne zdania przemieniajg si¢ w wymiany emotikonéw czy memow. Taki
stan rzeczy sprawia, ze uczniowie coraz rzadziej obcujg z literatura. Zostali przy-
zwyczajeni do tego, ze wszystko w ich zyciu dzieje si¢ szybko i trwa krotko, przez
co maja problemy ze skupieniem si¢ na kilkudziesieciominutowym czytaniu dzieta
pisanego, ktore niestety najczesciej ich nie interesuje. Ponadto do obcowania z lek-
turg nie zacheca niewspotmierny do ich wysitku sposob omawiania ksigzek. Nalezy
przyzna¢ im racje¢, poniewaz szkolna presja czasu faktycznie nie pozwala na powolne
delektowanie si¢ stowem oraz doktadne analizowanie tekstu.

' A. Kucharska-Babula, ,, Grajgce” lektury dla mtodych muzykow. O oczekiwaniach czytelni-
czych w ogolnoksztatcgcych szkotach muzycznych Il stopnia, Rzeszéw 2019, s. 53.
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Kolejng przeszkoda z pewnoscig jest to, ze szkolne czytanie kojarzy si¢
z przymusem. Nieche¢ do lektur moze zatem by¢ rodzajem buntu wobec systemu
szkolnego, zasad i dorostych wydajacych polecenia. Przez pytania egzaminacyjne
wymagajace jedynie lakonicznych odpowiedzi oraz krotkiego wypracowania na
podstawie podanego wczesniej tekstu uczniowie doszli do wniosku, ze lektura catej
ksigzki jest nieoptacalna. Twierdza, ze do osiggnigcia dobrego wyniku wystarczy
wiedza zaczerpnigta z krotkich opracowan. Wiaze sie to jednak z kilkoma pro-
blemami. Anna Janus-Sitarz zauwazyla, ze osoby, ktére nie czytaja, najczesciej
wyrazaja si¢ na temat lektur w negatywny sposob, poniewaz powtarzaja informacje
1 opinie zaczerpnigte z opracowan. Natomiast mtodzi ludzie znajacy lektury w cato-
$ci stwierdzaja, ze traktuja o problemach im bliskich, a co za tym idzie, pomagaja
im przemysle¢ nurtujgce ich kwestie?. Obecny system edukacji stawia nauczycieli
w trudnej sytuacji, gdyz muszg nadgza¢ za narzuconymi im oraz wcigz zmieniajg-
cymi si¢ wytycznymi, nieuwzgledniajacymi preferencji mtodziezy i pracownikow
szkot. Zamiast przezywac i delektowac sie dzietem literackim, trzeba spieszy¢ sie
z tematami 1 poswigcac¢ czas na lekcji tylko tym zagadnieniom, ktoére moga poja-
wi¢ si¢ na egzaminie. Skutkuje to patrzeniem przez uczniéw na lektury jak na
liste faktow do zapamigtania, np. ,,(przebieg wydarzen, charakterystyke postaci,
zwiazki z epoka, czyli wszystko to, co moga znalez¢ w bryku)™. Omawianie tek-
stow odbywa si¢ w sposob schematyczny, bardzo czesto bez udziatu ucznidow,
zamiast tego nauczyciel wyglasza wyktad i opisuje ksiazke. Skutkuje to niechecia
do literatury, jak rowniez znudzeniem i brakiem koncentracji na lekcji. Wiadomosci
monotonnie podawane w punktach nie zostang zapamigtane przez ucznidw, ponie-
waz potrzebuja oni bodzcow, ktdre przykujg ich uwage. Poza tym sami preferuja
lekcje wymagajace od nich zaangazowania i wlasnej inwencji tworczej.

W jaki sposéb poméc uczniom?

Wspomniane wyzej trudno$ci mozna niwelowac np. za pomocg zastosowania
blizszego uczniowi srodka przekazu. Jednym z narzg¢dzi zachgcania uczniow do
czytania lektur szkolnych jest kultura popularna. Edukacja ,,nie moze pomijac
lekcewazacym milczeniem wytworow kultury masowej, a raczej je oswajac™.
Innymi stowy, nauczyciele w celu naktonienia swoich podopiecznych do obco-

2 A. Janus-Sitarz, Udreka obowigzkowa. Trudne wybory lekturowe [w:] Trudne lekcje jezyka
polskiego. Ku rozwigzaniom praktycznym, red. A. Janus-Sitarz, A. Handzel, A. Kania, A. Kulig,
Krakow 2015, s. 215-218.

3 Taz, Nauczyciel w roli krytyka literackiego [w:] Doswiadczenie lektury. Migdzy krytykq lite-
rackq a dydaktykq literatury, red. A. Janus-Sitarz, K. Biedrzycki, Krakow 2012, s. 81.

4 M. Latoch-Zielinska, Doswiadczenie buntu miodziezowego i jego wplyw na odbior tekstow
kultury (opracowanie uczniowskich ankiet i interpretacji) [w:] B. Myrdzik, I. Morawska, M. Latoch-
-Zielinska, Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone. O roli kulturowego doswiadczenia przestrzenno-
Sci. Szkice i studia z edukacji polonistycznej, Lublin 2016, s. 152.
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wania z dzietem literackim moga siega¢ po wspotczesna proze i inne teksty kul-
tury. Niestety, czg¢sto nie sg one przez nich wybierane ze wzgledu na dodatkowy
naktad pracy wymagany do zapoznania si¢ z nimi. Polonisci o wiele chetniej
siegaja po teksty, ktore znaja i wiedza, ze moga pojawic si¢ na egzaminie. Nie
zmienia to jednak faktu, ze nauczyciel mogtby zapoznaé si¢ z czytelniczymi
preferencjami swoich uczniéw i wiaczy¢ do listy lektur interesujace ich tek-
sty. Mtodziez otrzyma wtedy mozliwo$¢ zaglosowania, ktore utwory chcialaby
doda¢ do kanonu. Stawomir Jacek Zurek stwierdza, ze nauczyciele rzadko korzy-
stajg z przywileju uzupetniania listy lektur wtasnymi propozycjami, a zamiast
tego omawiaja z uczniami utwory, ktore sami doskonale znaja od lat’. Czgsto nie
orientujg si¢ w literaturze najnowszej i preferowanej przez swoich uczniow. Jest
to bledne podejscie, ktore trzeba za wszelka ceng zmieni¢ i w miar¢ mozliwosci
zacza¢ modyfikowa¢ obowiazujacy kanon. To powinno$¢ przekazujacego wie-
dze, poniewaz ,,polonista, jesli chce mie¢ racj¢ bytu jako nauczyciel literatury,
musi umie¢ do tej literatury przekona¢ swoja pasja, fascynacja, emocjonalnym
zaangazowaniem”®. Mieczystaw Inglot postuluje, aby w szkole istniat kanon lek-
tur sktadajacy si¢ z klasykow literatury polskiej i swiatowej’. Utwory te maja by¢
tacznikiem miedzy pokoleniami przez swoj wplyw na nasza tradycje i kulture.
Obecnie mtodziez jest na co dzien bombardowana antywzorcami etycznymi,
moralnymi i estetycznymi przez media spoteczno$ciowe. Literatura powinna
pokazywac im, jak odréznia¢ dobro od zta.

Pomoca w zmnigjszaniu tych problemdéw moze by¢ gra komputerowa Wiedz-
min 3. Dziki Gon®. Wydana w 2015 roku, stanowita zakonczenie historii Geralta
z Rivii, bohatera prozy Andrzeja Sapkowskiego. Tworczos¢ firmy CD Projekt Red
byta kontynuacja historii napisanej przez tego autora. W trzeciej cze$ci trylogii gier
postawiono na zaprezentowanie rodzimej, polskiej kultury. Czesto stychac¢ w niej
archaizmy czy mowge stylizowang na minione wieki; w tym wypadku nadajg one
glebi Swiatu, w ktorym porusza si¢ gracz, a w przypadku lektur oddaja realia cza-
sOw zycia autora lub okresu opisanego w utworze. Jezeli mtody odbiorca zauwazy,
ze blizsi mu tworcy gier siegaja po takie rozwigzania, poskutkuje to zmiang jego
spojrzenia na artystow obecnych w kanonie lektur szkolnych i nie tylko. Kolejnym
atutem gry komputerowej firmy CD Projekt Red moze by¢ pomoc w zrozumieniu
przez ucznidow dawnych konwenansoéw spolecznych. Dla przyktadu, na poczatku
historii Geralt z Rivii trafia do Wyzimy, stolicy Temerii okupowanej przez Cesar-
stwo Nilfgaardu. W owym czasie w tym miescie przebywat cesarz Nilfgaardu
Emhyr var Emreis, ktory wezwat wiedzmina na audiencj¢. Zanim gracz bgdzie

5S.J. Zurek, Jak reanimowaé klasyke w szkole, czyli o medycynie i czytelnictwie [w:] Nowe odstony
klasyki w szkole. Literatura XIX wieku, red. E. Jaskotowa, K. Jedrych, Katowice 2013, s. 11-21.

¢ A. Janus-Sitarz, Nauczyciel wroli..., s. 83.

M. Inglot, Kanon i jego szkolne oblicza [w:] Horyzonty polonistyki. W kregu edukacji, jezyka
i kultury. Ksigga dedykowana profesor Barbarze Myrdzik, red. M. Karwatowska, M. Latoch-Zielin-
ska, I. Morawska, Lublin 2010, s. 91-105.

8 Wiedzmin 3: Dziki Gon, CD Projekt RED, 2015.
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mogl stanaé przed koronowang glowg i wystucha¢ jego zadan, zostanie najpierw
umyty przez cesarskie stuzki oraz ogolony przez balwierza. Bedzie rowniez zmu-
szony do przebrania si¢ w elegancki str6j obowiazujacy na dworze nilfgaardz-
kim. Na koncu szambelan nauczy gracza poprawnego uktonu. Dopiero po tych
wszystkich zabiegach stanie si¢ mozliwe wejscie do komnaty zajmowanej przez
cesarza. Doswiadczenie to przedstawi i objasni graczowi w interaktywny sposob
ceremoniat dworski, ktory moze pojawi¢ si¢ w lekturach szkolnych, np. w Bal-
ladynie Juliusza Stowackiego w scenie sadu wydawanego przez siedzacg juz na
tronie gtdwna bohaterke.

Inspiracje kulturg polska w grze

W trzeciej czes$ci Wiedzmina pojawia sie wiele nawigzan do polskiej literatury
1 kultury, ktore moga okazac si¢ przydatne podczas zaje¢ szkolnych. Pierwsze na
mysl przychodzi zadanie o nazwie ,,Dziady”. Jako Geralt zostajemy poproszeni
przez Guslarza o pomoc przy rytuale, ktory ma si¢ odby¢ na wyspie Klomnicy.
W grze, tak samo jak w utworze Adama Mickiewicza, obserwujemy starca wyma-
wiajacego zaklecia i kierujgcego catym przedsiewzigciem oraz ttum ludzi. Pojawia
si¢ tez duch, ale tylko jeden zamiast trzech. Tre$¢ przywolania zostata oczywiscie
zmieniona ze wzgledu na brak wystgpowania w uniwersum Wiedzmina prawdzi-
wych religii. Brzmi ona tak:

Guslarz: Czym jest zycie? Sami wiecie.

Tham: Kroétka meka na tym $wiecie.

Guslarz: To, co po nim nastgpuje.

Thum: Kazdy z nas sam decyduje.

Guslarz: Zaraz zjawia si¢ przodkowie.

Thum: Co ich dreczy, kazdy powie.

Guslarz: Czy gotowiscie na zwady?

Tham: Przybywajcie! Juz czekamy!

Guslarz: Zaczynajmy tedy Dziady!

Guslarz: Kto z was wietrznym btadzi szlakiem,

nie opuscit tego Swiata. Tego lekkim, jasnym znakiem, przyzywamy, zaklinamy.
Thum: Przyzywamy! Zaklinamy!

Guslarz: Czy si¢ mylg? Dobrze stysze?

Thum: Duch przerywa nocy cisze!

Guslarz: Niechaj kadziel ptonie w zarze!

Thum: Niechaj duch si¢ nam pokaze!

Guslarz: Przyzywamy, zaklinamy. Kazda dusz¢ przebadamy.

Thum: Ciemno wszedzie, glucho wszedzie. Co to bedzie, co to bedzie?
Guslarz: Cosik szemrze, cosik piska. Ktos si¢ zbliza do ogniska.
Thum: Ciemno wszgdzie, ghucho wszedzie. Co to bedzie, co to bedzie?

Powyzszy tekst przedstawi uczniom problematyke lektury: motyw zycia
i $mierci, rytuat nocg, pomoc zblgkanym duszom. Nastepnie, po obronieniu uczest-
nikow rytuatu przed potworami, padaja takie stowa:
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Guslarz: Czy si¢ mylg? Dobrze styszg?
Duch przerywa nocy cisze!

Thum: Niechaj kadziel ptonie w Zarze!
Niechaj duch si¢ nam ukaze!

Guslarz: Niechaj duch zabierze glos.
Wnet poznamy ducha los!

Geralt: Kim jestes?

Duch: On wie.

Geralt: Mam go przegnac?

GusSlarz: Nie.

Duch: Przyszedlem po ciebie, ojcobdjco.

Ten fragment rozgrywki moze poshuzy¢ za wprowadzenie do omawiania dru-
giej czesci Dziadow oraz jako zacheta do siggania po inne lektury. Kiedy udowod-
nimy uczniom, ze teksty te nadal sg zywe w kulturze i popkulturze, bedg bardziej
chetni do ich zglebiania.

Noéchiaj dich 2abier 28 gtos. Wnet paanamy dicha los!

Iustr. 1. Gus$larz odprawiajacy rytuat Dziadow
Zrédto: Wiedzmin Wiki — Fandom.

Kolejnymi dwoma utworami, z ktdrych czerpali tworcy trzeciej czesSci Wiedzmina,
sa Pani Twwardowska Adama Mickiewicza i Potop Henryka Sienkiewicza. Wyko-
rzystano je jako podstawe do napisania fabuty dodatku do gry Wiedzmin 3: Dziki
Gon — Serca z Kamienia®. Poznajemy tam Olgierda von Everec, ktory jest potacze-
niem postaci Pana Twardowskiego i Andrzeja Kmicica. Szlachcicowi z podupadtego
rodu nie bylo dane poslubi¢ jego ukochanej Iris Billewitz, ktorej rodzice znalezli
jej innego narzeczonego, ksiecia z Ofiru. Zrozpaczony Olgierd upit si¢ w karczmie
i poznat tam wedrownego sprzedawce luster imieniem Gaunter o’Dim, przezywa-
nego Pan Lusterko. Handlarz zgodzit si¢ mu pomoc i speti¢ jego zyczenia. W ten
oto sposob ksigze zostat zamieniony w ropuche, szlachcic stat si¢ niesmiertelny
1 odzyskat Iris, ale ich zycie przepetnione bylo nieszczesciem. Niesmiertelnosé
Olgierda zamienita jego serce w kamien — nie czut juz niczego, nawet mitosci do

® Wiedzmin 3: Dziki Gon — Serca z Kamienia, CD Projekt Red, 2015.
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swojej zony. Porzucit ja w swoim dawnym domu, pozostawiajac jej przerazajace
demoniczne stugi. Kobieta zmarta przez to z tesknoty i samotnosci. Gaunter okazat
si¢ pradawng istotg przewijajacg si¢ w kulturach wszystkich cywilizacji, personifika-
cja zta, ewidentnie wzorowang na Mefistofelesie z Pana Twardowskiego. W zamian
za pomoc zawsze zyczyt sobie duszy osoby proszacej go o przystuge. Pan Lusterko
mogt jednak odebrac zaptate tylko po spetieniu trzech kolejnych zyczen Olgierda.
Gracz zostaje zmuszony przez o’Dima do pomocy w doprowadzeniu szlachcica do
sptacenia dlugu. Na koncu wszyscy trzej spotykaja si¢ w ruinach §wigtyni Lilwani,
a kiedy Pan Lusterko zada duszy Olgierda, ten protestuje i przypomina, ze wedle
umowy mieli spotkac¢ si¢ na ksigzycu. Gaunter zdmuchuje wtedy kurz z posadzki
i ukazuje pod ich stopami mozaike z potksiezycem.

Tlustr. 2. Olgierd cytujacy putkownika Jerzego Michata Wotodyjowskiego
Zrédto: YouTube.

Tustr. 3. Geralt cytujacy Andrzeja Kmicica
Zrédto: YouTube.

W rozszerzeniu fabularnym Serca z Kamienia pojawia si¢ rOwniez nawia-
zanie do ekranizacji filmowej Potopu Jerzego Hoffmana. Geralt i Olgierd maja
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stoczy¢ pojedynek w deszczu przed posiadloscig Garim. Wypowiadajg wtedy
kwestie filmowe putkownika Jerzego Michata Wotodyjowskiego — ,,Moze was¢
chcesz poczekaé, az sigpic przestanie?” i Andrzeja Kmicica — ,,Mnie wszystko
jedno”.

Dzigki tym przyktadom uczniowie w szybszy i1 sprawniejszy sposob zapamig-
taja archetypy wojownika, szlachcica, kochanka, diabta oraz motywy niespetnionej
mitosci, zyczenia czy ktamstwa.

Tustr. 4. Geralt, Olgierd i Gaunter na ksigzycu
Zrodto: Wiedzmin Wiki — Fandom.

Inspiracje polska literaturg przejawiaja si¢ w grze rowniez pod postacig parodii
postaci z Krzyzakow Henryka Sienkiewicza i Zemsty Aleksandra Fredry. Ronvid
z Matego Legu, ktérego mozemy spotkaé trzy razy w podstawowej wersji gry, to
parodia Zbyszka z Bogdanca. Wyzywa on gracza na pojedynek, poniewaz obiecat
swojej ukochanej pannie Jagodce stoczy¢ sto rycerskich potyczek z kazdym, kto
nie nazwie jej najpiekniejsza kobietg na §wiecie. Jest to oczywiste nawigzanie do
bardzo podobnej obietnicy Zbyszka wobec Danusi Jurandowny.

W dodatku do gry Wiedzmin 3: Dziki Gon — Krew i Wino znajdujemy nastepng
inspiracje literatura polska. Po spotkaniu dziewczyny imieniem Jacquette prosi nas
ona o odnalezienie jej narzeczonego, Frangois!®. Gra rozpocznie wtedy zadanie
o nazwie ,,Jesli nie chcesz mojej zguby”, ktore jest ewidentng aluzjag do wymagan
Klary wobec Papkina probujacego namowic jg do matzenstwa. Dziewczyna starala
si¢ go zby¢, kazac milcze¢ przez szes¢ miesigey, posci¢ o chlebie 1 wodzie przez
rok i sze$¢ dni oraz przynies¢ jej zywego krokodyla. Po odnalezieniu Frangois,
ktory wezesniej nalegat, ze przed §lubem musi zabi¢ dla swej ukochanej potwora
(sytuacja odwrotna w poréwnaniu do oryginalnego tekstu), okazuje sie, ze zwlekat
z wyruszeniem do boju przez dwa tygodnie. Mozemy mu pomédc w polowaniu
na Grotnika, a kiedy wyjasnimy sposob wywabienia bestii, niech¢tny do ozenku
rycerz powie: ,,Niech si¢ dzieje wola nieba”.

1Y Wiedzmin 3: Dziki Gon — Krew i Wino, CD Projekt Red, 2016.
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Oba te nawigzania mozna wykorzysta¢ na lekcji jezyka polskiego jako pomoc
naukowa we wprowadzeniu i wytlumaczeniu pojecia parodii czy karykatury. Moze
to rowniez pomoc uczniom w utrwaleniu informacji na temat wspomnianych wyzej
bohateréw literackich.

Tlustr. 5. Ronvid rzucajacy Geraltowi wyzwanie
Zrodto: Wiedzmin Wiki — Fandom.

/

Tlustr. 6. Francois po obudzeniu przez Geralta
Zrédto: The Witcher 3 Guide.

CD Projekt Red czerpatl nie tylko z polskich tekstow literackich, ale takze
z legend, jak na przyktad o ksigciu Popielu w zadaniu ,,Mysia wieza”. W grze
moznowladca Wszerad goscil na wyspie Ktomnicy czarnoksigznika Aleksandra,
ktory badat zaraze Catriony, roznoszong przez szczury. Czarodziej, Wszerad i cata
jego rodzina zostali zamordowani przez chtopow, ktorzy byli przekonani, ze opty-
waja oni w luksusy, podczas gdy sami musza cierpie¢ biede. Mordercy nastepnie
umarli na zaraze, a gawiedz stwierdzita, ze pan ich otrul. Geralt musiat zdjac¢
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klatwe z wyspy, na ktorej doszto do tragedii i w ktorej straszyta corka szlachcica
imieniem Anabelle, teraz zamieniona w morowg dziewice.

Tlustr. 7. Wieza na Klomnicy
Zrédto: Wiedzmin Wiki — Fandom.

W trzeciej czesci Wiedzmina wykorzystano rowniez mitologie stowianska,
a zwlaszcza wystepujace w niej demony. Gracz moze si¢ zmierzy¢ z utopcami,
potudnicami, gryfami, bazyliszkami i wieloma innymi poczwarami.

Tlustr. 8. Geralt walczacy z gryfem
Zrodto: PPE.pl

Godne podziwu jest tez odwzorowanie w Sercach z Kamienia prawie w skali
jeden do jednego Rydlowki, w ktorej dziata si¢ akcja Wesela Stanistawa Wyspian-
skiego. W grze budynek, gdzie réwniez odbywa si¢ wesele inteligenta z chtopka,
znajduje si¢ w wiosce Bronovitz — oczywistym nawigzaniu do literackich Bronowic.
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[ustr. 9. Poréwnanie Rydlowki z budynkiem w grze
Zrédto: Wiedzmin Wiki — Fandom.

Propozycja wykorzystania gry komputerowej WiedZmin 3: Dziki Gon
na lekcjach jezyka polskiego

Podczas zaje¢ poswigconych drugiej czgsci Dziadow Adama Mickiewicza
nauczyciel moze przeprowadzi¢ ¢wiczenie z pomocg produkcji firmy CD Pro-
jekt Red. Najpierw wyswietli fragment z gry przedstawiajacy interpretacje rytuatu
Dziaddw, a nastepnie rozda karty pracy lub poprosi uczniow o rozrysowanie tabeli
w zeszytach. Ich zadaniem bgdzie zanotowanie oraz zaprezentowanie podobienstw
1 roznic migdzy obrzedami w obu tekstach kultury. Szczegolng uwage nalezy zwro-
ci¢ na miejsce akcji, przebieg rytuatu, charakterystyke duchow, powdd ich przy-
bycia oraz sposoby radzenia sobie z nimi. W ramach zakonczenia warto réwniez
przeprowadzi¢ krotka dyskusje na temat roli adaptacji w kulturze. Kwestie warte
poruszenia to podtrzymywanie pamigci o utworach literackich, przekazywanie
mtodszym pokoleniom motywow i moralow oraz uaktualnianie spisanych historii
do realiéw czasow wspotczesnych.
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Podsumowanie

Niniejsza praca miata na celu przyblizenie znaczenia i zastosowania gry
komputerowej Wiedzmin 3: Dziki Gon na lekcjach jezyka polskiego. Wybrano
1 zaprezentowano kilka najistotniejszych nawigzan do polskiej literatury i kultury,
ktore najbardziej pomogltyby uczniom w zrozumieniu tresci lektur i1 zachecityby
ich do samodzielnego obcowania z dzietami pisanymi. Poruszono watki proble-
mow mtodego pokolenia zwigzanych z czytaniem i zaangazowaniem na lekcji.
Zaproponowane ¢wiczenie ma na celu w jak najlepszy sposob taczy¢ temat zajec,
a takze wzorowany na nim watek z gry, aby stworzy¢ bogate w tresci meryto-
ryczne, a zarazem angazujace i pobudzajace do dziatania lekcje jezyka polskiego.
Wykorzystanie dzieta firmy CD Projekt RED w trakcie nauczania w polskiej
szkole rozwinie horyzonty ucznidéw, zacheci ich do doktadnego obcowania z lek-
turami szkolnymi i innymi tekstami kultury w celu poznania wyst¢pujacych w nich
motywow. Wiedza ta bedzie przydatna w zrozumieniu kolejnych lektur. Znajo-
mos¢ klasyki pomoze im w docenieniu wystepowania jej elementéw w tworczosci,
z ktora obcuja w wolnym czasie, a takze naktoni do samodzielnego poszukiwania
i wynajdywania nawigzan.
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The Witcher 3: Wild Hunt Computer Game as a Tool for Motivating
Young People to Learn about Polish Literature and Culture

Abstract

Modern students increasingly struggle to engage with classic literary works. The archaic lan-
guage and the different cultural realities of past eras constitute a significant interpretive barrier for
them. Additional exam pressure makes reading perceived primarily as an imposed obligation and
nothing more. The fast pace of life and the habit of relying on concise forms of communication
weaken young readers’ ability to concentrate. The education system often fails to provide enough
room for in-depth encounters with literature. As a result, many students replace complete works with
summaries. One possible strategy for motivating young people is to incorporate popular cultural
texts—such as computer games—into education. Teachers should take students’ interests into account
and select materials that may become an appealing point of reference for them. Particularly useful in
this context is the game The Witcher 3: Wild Hunt, inspired by the works of Andrzej Sapkowski and
Polish culture. Its numerous references to literary tradition and Slavic mythology can help students
understand the customs of earlier times. Examples of such references include motifs of ritual and
magic, the archetypes of the nobleman, the knight, and the lover, as well as parodies of characters
known from literature. The proposed didactic activities may involve comparing the rituals in Mickie-
wicz’s Dziady with their interpretation in the game and discussing the function of adaptation. Such
activities effectively combine classical literary heritage with modern forms of culture, strengthening
students’ engagement and interpretive skills.

Keywords: The Witcher, video game, motif, reference, parody, reading, Slavic mythology
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tekstow kultury.
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Elementy metody harcerskiej i doswiadczenie harcerskie
jako wsparcie nauczycieli jezyka polskiego
w szkole podstawowej

Streszczenie

Niniejszy artykut przedstawia potencjal edukacyjny metody harcerskiej oraz wybranych form
i technik stosowanych w $rodowisku harcerskim. Punktem wyj$cia jest analiza dialogu mi¢dzy
potrzebami wspotczesnych placowek oswiatowych a rozwigzaniami, jakie moze zaoferowaé harcer-
stwo. Zagadnienie to ukazano na podstawie dwoch propozycji metodycznych: ,,reki metody” stwo-
rzonej przez Jana Rossmana oraz cech ,,metody harcerskiej” opracowanych przez Ewe Grodecka.
Skupiono si¢ na mozliwosciach zastosowania ich komponentéw w czasie planowania i prowadzenia
lekcji jezyka polskiego w szkole podstawowej. Waznym elementem artykutu jest rOwniez synteza
wynikow badania empirycznego przeprowadzonego wsrod nauczycieli tego przedmiotu, ktore dowo-
dzi, ze doswiadczenie zdobyte w harcerstwie sprzyja bardziej efektywnemu wykonywaniu obowigz-
kéw zawodowych. Uzupetieniem pracy sg propozycje wykorzystania harcerskich form i technik
w roli metod aktywizujacych, starannie dostosowanych do wspoétczesnych potrzeb edukacyjnych.

Stowa kluczowe: metoda harcerska, nauczanie j¢zyka polskiego, metody aktywizujace, szkota
podstawowa, formy pracy, techniki harcerskie

Wprowadzenie

Harcerstwo od lat inspiruje heterogenicznoscig dziatan stuzacych nauce i wycho-
waniu mtodych ludzi. Co istotne, realizowane przedsigwzig¢cia przewyzszajg zakres
ugruntowanych spotecznie w jego obrebie dziedzin, jak praktyczne umiejetnosci
wynikajace ze stosowanych technik czy stuzba obejmujaca charytatywng prace dla
dobra spoleczenstwa i otoczenia. Wytworzony na przestrzeni lat system prowadze-
nia zaje¢ zyskal w refleksji naukowej nazwe ,,metody harcerskiej”. Formy i metody
pracy w tym $rodowisku na rzecz ksztatcenia dzieci i mlodziezy uzyskaty uznanie
za swoja edukacyjng skutecznos$¢, przez co zaskarbiaja sobie szerokie grono zwo-
lennikow w$érdd innych organizacji dgzacych do wychowania mtodego pokolenia.
W zwiazku z tym metoda harcerska wymaga naukowej refleksji majacej na celu
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okreslenie tych jej elementow, ktore moga zosta¢ wykorzystane w procesie organi-

zacji warsztatu pracy nauczyciela polonisty. Celem niniejszych rozwazan sa wigc

analiza 1 rekonstrukcja tych czynnikow omawianej metody, ktore moga poszerzy¢

wachlarz strategii dydaktycznych i metod pracy stosowanych w polskiej szkole.
Wypracowana na przestrzeni lat metoda harcerska to

zespot dziatan, oddziatywan i $rodkow stuzacych realizacji stojacych przed harcerstwem celow

wychowawczych, spolecznych i podmiotowych, uksztaltowany w toku rozwoju organizacji harcer-
skiej i stale doskonalony, $wiadomie stosowany przez jej cztonkow!.

Jej elementy sktadowe rdznia si¢ w zaleznos$ci od srodowiska oraz od metodo-
logii przyjetej przez roznych badaczy. Proby sumowania tego dorobku prowadza
do czestych zmian terminologii, a takze jej gldéwnych czlonéw. Analizy i przed-
stawienia metody harcerskiej podjeli si¢ m.in. doswiadczeni instruktorzy harcer-
scy: Jan Rossman, Ewa Grodecka, Aleksander Kaminski, Marek Kamecki oraz
Marek Gajdzinski?. Warto podda¢ naukowemu ogladowi dwie koncepcje — tzw.
reke metody J. Rossmana oraz cechy metody harcerskiej E. Grodeckiej.

Cel i istota metody harcerskiej jako formy ksztalcenia

Wazna jest refleksja nad samg definicja metody pracy stanowigcej obok celow
i tre$ci ksztalcenia podstawowy element szkolnego procesu dydaktycznego. Termin
ten nalezy rozumie¢ jako sposob kierowania pracg uczniow obejmujacy zarowno
czynnosci wychowankow, jak i nauczycieli. Proces ten powinien by¢ intencjo-
nalny, wykorzystywany z petng §wiadomoscia, a takze cechowacé si¢ mozliwos$cia
wielorazowego, systematycznego zastosowania’. Zmierza on do ustalenia sposobu
i celu dziatan, co determinuje wybor okreslonej strategii dydaktycznej w procesie
edukacyjnym?®. Priorytetem jest opanowanie wiedzy i umiejetnosci okreslonych
w podstawie nauczania i zwigzanym z nig programie nauczania®. Podobnie funk-
cjonuje harcerski paradygmat dziatan dydaktycznych — proces ksztalcenia zmierza
do realizacji zatozonych celow na poziomie wiadomosci, umiejetnosci i postaw.
W obu wypadkach wychowawcom zalezy na skutecznym przekazaniu wiedzy
i kluczowych umiejetnosci oraz zrealizowaniu okreslonych zatozen edukacji.

Specyfika niektorych komponentéw koncepcji J. Rossmana i E. Grodeckiej
pozwala na zestawienie ich z warunkami przebiegu lekcji w szkole i1 ustalenie
wspolnych czynnikéw mogacych si¢ wzajemnie uzupehniac.

! Metoda harcerska [hasto w:] Leksykon harcerstwa, red. O. Fietkiewicz, Warszawa 1988, s. 257.

2 Zob. E. Palamer-Kabacinska, Pedagogika przygody a harcerstwo. Studium teoretyczne, War-
szawa 2021, s. 203-220.

3 M. Kwiatkowska-Ratajczak, Metody [w:] Innowacje i metody, t. 1: W kregu teorii i praktyki.
Podrecznik akademicki dydaktyki ksztalcenia polonistycznego, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak,
Poznan 2011, s. 354.

* M. Kwiatkowska-Ratajczak, Wstep [w:] Innowacje i metody...,t. 1,s. 7.

5 K. Sosnicki, Poradnik dydaktyczny, Warszawa 1966, s. 47, cyt. za: S. Nalaskowski, Metody
nauczania, Torun 2000, s. 7.
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Nalezy podkresli¢, ze dziatanie organizacji harcerskiej nie moze by¢ utoz-
samiane ze szkolg. Rozbieznosci w sposobie pracy wymagaja wyraznego zasy-
gnalizowania. Niewatpliwie waznym elementem réznigcym placowke szkolng
i organizacj¢ harcerska jest odmienna rola nauczyciela i instruktora harcerskiego.
Niejednokrotnie zwracano rowniez uwage na zasadnicza réznice migdzy celami,
metodami, tre$ciami szkolnej placowki edukacyjnej i dziataniami druzyny har-
cerskiej. Jak zauwazyt M. Gajdzinski, istnieja uniwersalne wartosci mozliwe do
poznania i interioryzacji tylko dzigki szkole, ale jest rowniez caly zestaw postaw
niemozliwych do przekazania i opanowania w warunkach szkolnych — te¢ mozli-
wo$¢ oferuje wiasnie harcerstwo®.

A. Kaminski uwazat, ze omawiana metoda wymaga nie tylko ostroznosci, ale
takze statej uwagi nauczyciela. Jej elementy powinny by¢ wykorzystywane jedynie
w uzasadnionych wypadkach. Wspotczesna koncepcja ksztalcenia wielostronnego
przewiduje wzajemne oddziatywanie — nauczyciel jest zobowigzany do stalego
dostosowywania form i metod pracy do poziomu, struktury i systemu postaw epi-
stemologicznych wychowankow’.

W celu osiagnigcia bardziej precyzyjnego przedstawienia korelacji metody
harcerskiej z praca na lekcjach jezyka polskiego nalezy doktadniej przeanalizowac
poszczegdlne elementy wskazanych wezesniej interpretacji.

J. Rossman stworzyl system dla celow praktycznych i pogladowych zwizuali-
zowany wokot pola semantycznego — reka. Sktadat si¢ on z nastgpujacych czyn-
nikow:

— dloni — symbolizujacej dobrowolnos¢,

— duzego palca — system zastepowy,

— palca wskazujacego — wspotzawodnictwo 1 wspotdziatanie,
— palca $srodkowego — wzajemnos¢ oddziatywania,

— palca serdecznego — oddziatywanie posrednie,

— malego palca — stopniowanie trudnosci,

— ramienia — $wieze powietrze® (inne okreslenie: ruch?).

O ile w powyzszym studium autor ujat praktyczne zastosowanie metody, o tyle
E. Grodecka skupita si¢ na cechach pracy charakterystycznych dla postaw mto-
dych ludzi. Podaje ona nastepujace, zasadnicze elementy czeSciowo pokrywajace
sie z propozycja J. Rossmana:

— oddziatywanie od wewnatrz,
— $wiadomy stosunek do harcerstwa i jego poczynan,

¢ M. Gajdzinski, Harcerski system wychowania, Warszawa 2022, s. 74-75.

7 Zob. A. Kaminski, Nauczanie i wychowanie metodq harcerskq, Warszawa 2001, s. 53—-54.

8 Zob. J. Rossman, ,, Szkola za lasem . Program ksztalcenia starszyzny harcerstwa podziemnego,
Krakow 2014, s. 39-40.

? Ruch jest nazwg cze$ciej spotykana w nowszych opracowaniach ,,reki metody” J. Rossmana.
Terminem tym postuguje si¢ m.in. Ruch Programowo-Metodyczny ,,Rgka Metody”, dlatego tez
zostaje on przyjety w niniejszej pracy. Zob. Ruch Programowo-Metodyczny ,,R¢ka Metody”, $ciaga
z reki, https://www.rekametody.pl/sciaga-w-rece [27.10.2025].
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— oddziatywanie wzajemne,
— oddziatywanie naturalne,

— oddziatywanie pozytywne,
— oddziatywanie posrednie!®.

Wskazana przez J. Rossmana zasada dobrowolnosci jest tylko cecha konsty-
tuujaca funkcjonowanie organizacji harcerskiej. Wspotczesny polski system edu-
kacyjny opiera si¢ na zasadzie szkoly obowigzkowej do osiggniecia petnoletnosci
i potrzebie realizacji ministerialnej podstawy programowej ksztatcenia ogolnego
takiej samej na poszczegolnych etapach ksztatcenia w catym kraju!'. Nie jest to
bynajmniej perspektywa motywujaca mtodziez do samoksztatcenia czy frekwen-
cji na lekcjach. M. Kamecki, poddajac ,,reke metody” analizie, zwrocit uwage na
kluczowa charakterystyke tego elementu — ,,oddzialywanie od wewnatrz, a nie
nakaz”!?. Harcerstwo — podobnie jak wspodlczesne podstawy programowe czy
klasyczne zasady nauczania Tadeusza Nowackiego badz Wincentego Okonia —
wymaga taczenia teorii z praktyka. Omawiana zasada dobrowolnosci taczy sie
z systemem postaw aksjologicznych, w warunkach szkolnych oznaczajac aktywne
uczestnictwo w zajeciach.

Podobne znaczenie maja cechy wymienione przez E. Grodecka — oddzialywanie
od wewnatrz, $wiadomy stosunek do harcerstwa i jego poczynan. Oba te elementy
podkreslaja pozytywny wptyw, jaki na pracg i rozwdj dziecka ma intencjonalne,
dobrowolne uczestniczenie w procesie ksztatcenia. Wyeliminowanie nakazoéw
w celu wytworzenia motywacji wewngtrznej sprzyja efektywnosci podejmowanych
dziatan. Ponadto badaczka zwraca uwagg na kolejny wazny aspekt tego oddzia-
lywania: pierwszoplanowos¢ podejscia indywidualnego w pracy wychowawczej,
oraz uwzglednia wykluczenie spojrzenia na grupe ludzi w kontekscie masy na rzecz
zespotu ztozonego z jednostek'®. Zadaniem wychowawcy jest pomoc w osobistym
rozwoju mtodego cztowieka, dostrzezenie jego mocnych i stabych stron, wdrozenie
odpowiednich srodkow, ktore — dodatkowo — beda wspieraty jego rozwoj. M. Gaj-
dzinski sadzil, ze ,,harcerstwo nie wychowuje mas ani grup ludzkich — harcerstwo
zawsze wychowuje jednostke — konkretnego chtopca™*. Porownywalne wartosci
reprezentuje szkota, doktadajac wszelkich staran, aby zjawisko to moglo w sposob
operatywny dazy¢ do dalszego rozwoju i usprawnienia'®.

System zastgpowy, tozsamy z pracg w grupach, cechuje szereg zalet. Harcerstwo
opiera si¢ na naturalnym dazeniu dzieci do checi taczenia si¢ w zespoty'S. Ich sktad

10Zob. E. Grodecka, O metodzie harcerskiej i jej stosowaniu, Warszawa 2020, s. 12-23.

11 Zob. J. Brophy, Motywowanie uczniow do nauki, thum. K. Kruszewski, Warszawa 2002, s. 24.

12 M. Kamecki, Stosowanie metody harcerskiej w druzynie harcerzy, Warszawa 2020, s. 45.

13 E. Grodecka, dz. cyt., s. 12.

4 M. Gajdzinski, dz. cyt., s. 151.

15 Zob. Kazdy uczen jest wazny. Indywidualizacja na lekcji jezyka polskiego, red. A. Janus-Sitarz,
Krakow 2017; M. Nagajowa, ABC metodyki jezyka polskiego, Warszawa 1995, s. 51-52.

1 M. Gajdzinski, dz. cyt., s. 170.

188



Elementy metody harcerskiej i doswiadczenie harcerskie jako wsparcie nauczycieli jezyka polskiego. ...

jest z reguly trwaty, przydziat do danego zastepu wiaze si¢ z pracg w okreslonym
gronie przez dluzszy czas'’, w przeciwienstwie do kolektywow ¢wiczeniowych
na lekcjach, ktore tworzone sa najczesciej na potrzeby wykonania danego zadania
i rownie szybko si¢ rozwigzuja. Zastgp powotywany jest przede wszystkim po to,
aby zlikwidowac poczucie anonimowosci wsrod mtodych ludzi, a tym samym obar-
czy¢ odpowiedzialnoscia jak najwiecej osob'®. Taka forma pracy doprowadza do
integracji klasy, umozliwiajac uczniom podjecie wspolpracy z rowie$nikami, z kto-
rymi do tej pory nie nawigzali Zzadnej relacji albo stosunki miedzy nimi sprawiaty
wrazenie niekorzystnych. Procz tego — za sprawa podziatu na grupy przez nauczy-
ciela — tworzy odpowiednie uwarunkowania dla osiaggnigcia celow ksztatcenia. Co
istotne, praca w systemie zastepowym stwarza dziecku warunki do zaspokojenia
potrzeby przynaleznosci, odnalezienia miejsca w hierarchii klasy, nawigzania zna-
jomosci z rowiesnikami i uzyskania ich aprobaty'®. Taki system niweluje mozliwos¢
wykorzystywania pracy innych i utatwia aktywno$¢ jednostek o odmiennych predys-
pozycjach, co prowadzi do rozwoju umiejg¢tnoscei interpersonalnych, przygotowujac
do wykonywania zadan spotecznych i zawodowych?.

Wspotzawodnictwo 1 wspotdziatanie wptywaja na wieloplaszczyznowe
przygotowanie ucznia do petnienia heterogenicznych roél spotecznych, w tym do
roli lidera lub cztonka grupy, a takze sa narzedziem wzbudzenia empatii. Praca
zbiorowa oraz grupowa obliguja do podjecia wspdlnych dziatan z rowie$nikami
1 stwarzajg warunki budowania relacji i wigzi wsrod uczniow, wplywajac na ksztat-
towanie wspolnego $wiatopogladu®!'. Obszerne badania w zakresie wystgpowania
wspotzawodnictwa 1 wspotdzialania w szkole, wykonane przez Barbare Karol-
czak-Biernacka, doprowadzity do priorytetowych wnioskéw, ze czynnosci te sta-
nowig naturalne potrzeby ludzkie i w tym sensie petnig funkcj¢ instrumentalng, bo
,,WspOtpracujac lub rywalizujac osiggamy istotne dla nas warto$ci’?.

Cytowana badaczka podkreslita rowniez btedy we wdrazaniu tych technik
przez nauczycieli — wymuszanie kooperacji lub rywalizacji, deficyt tego typu
przedsiewzig¢ w szkole — co prowadzi do negatywnego nastawienia uczniow do
takich form pracy?®.

Wzajemno$¢ oddziatywania w metodzie harcerskiej zaktada, iz relacja nauczy-
ciel — uczen powinna zosta¢ zamieniona na wspotzaleznos¢ mistrz — uczen. Har-
cerze miodsi s3 wychowywani i wpltywaja na rozwoj swojego opiekuna, stad obie
strony ucza si¢ wzajemnie®*. M. Gajdzinski wskazuje dwa typy oddziatywan wza-

17 Przydziat do zastepu moze zosta¢ zmieniony, jesli z jakich$ przyczyn zast¢p rozwigzuje sie,
harcerz sam zglasza uargumentowang che¢ zmiany przydziatu lub taka decyzj¢ podejmuje druzynowy.

18 R. Baden-Powell, Skauting dla chiopcéw, tham. S. Kapiszewski, Krakow 2010, s. 54.

19 J. Sowa, Z. Niedzielski, Metoda pracy harcerskiej w zarysie, Rzeszéw 2003, s. 172.

2 Materialy edukacyjne programu KREATOR. Scenariusze lekcji, Warszawa 1999, s. 168.

2'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 2003, s. 326.

22 B. Karolczak-Biernacka, Wspotzawodnictwo i wspolpraca w szkole, Warszawa 1987, s. 167.

2 Tamze.

2 M. Gajdzinski, dz. cyt., s. 63—68.
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jemnych: migdzy rowiesnikami oraz migdzy starszymi i mtodszymi*. Adaptacja
harcerskiego modelu ksztalcenia kieruje uwage na wychowankow, ktorzy sktaniaja
opiekunéw do stalej optymalizacji form 1 metod pracy. Wychowawca wptywa na
ucznidéw nie tylko na poziomie wiadomosci i umiejg¢tnosci, ale rowniez w zakresie
systemu postaw?.

Oddziatywanie posrednie przewiduje redukcje czgstotliwosci wykorzysty-
wania metod podajacych na rzecz aktywnosci uczacych sie. W zwigzku z tym,
podobnie jak przy wspotzawodnictwie i wspoOlpracy, istotne jest zapobieganie nie-
powodzeniom wspominanym w pracach W. Okonia:

Mozna zalozy¢, iz stosowana wyltacznie kazda postaé¢ nauczania jest w stanie doprowadzi¢ do
niepozadanych skutkow zaréwno w stosunku do catej zbiorowosci uczacych sig, jak i wobec poje-

dynczych ucznidéw, ktorym ta wlasnie odmiana mogta nie odpowiadaé. Stad stuszne jest taczenie

metod podajacych z metodami problemowymi, a zarazem wzbogacanie jednych i drugich o metody

umozliwiajace dzieciom bogate przezycia i roznorodng dziatalnosé?’.

Warto podkresli¢, ze samodzielna aktywnos¢ prowadzi do osiggni¢cia lep-
szych wynikéw?, na co zwracat uwagg takze tworca skautingu, piszac o niszcze-
niu zapatu wyktadami, gdyz — jego zdaniem — tylko przez aktywno$¢ ruchowa
i poglagdowo$¢ mozna stymulowaé wszechstronny rozwdj mtodego cztowieka®.

Waznym komponentem metody harcerskiej symbolizowanym przez nadgar-
stek jest aktywno$¢ na §wiezym powietrzu, bedaca intrygujaca alternatywa dla
sztampowego schematu przebiegu zajg¢. Obecnie coraz wigksze zainteresowa-
nie wzbudzajg placowki pracujace metodg Montessori, umozliwiajace swobodne
poznawanie i nauke. Przeprowadzenie lekcji jezyka polskiego w terenie staje
si¢ czynnikiem inicjujagcym wzmozong aktywno$¢ uczniow. Takie lekcje, jak
wycieczki polonistyczne potaczone z opisem krajobrazu lub pomnika, jezykowa
analiza hasel reklamowych w przestrzeni miejskiej to przyktady dziatah w ramach
realizacji harcerskiej metody w praktyce szkolne;j.

Przedstawiona zmiana paradygmatu ksztalcenia neguje jego sztuczne, sztam-
powe formy i tresci, nadajac omawianej metodzie bardziej naturalny charakter,
podkreslany przez E. Grodecka:

Moze to dzigki naturalnosci naszej metody mamy, a raczej osiggamy takie bogactwo srodkow
wychowawczych. W réznych warunkach powstaja réozne potrzeby. Dla ich zaspokojenia szukamy

srodkow odpowiednich dla danego $rodowiska, dla tej, a nie innej potrzeby, dla takich wiasnie cech
potrzebujacego’.

Jak wynika z przedstawionej konkluzji, istota procesu edukacyjnego jest stata
ewaluacja form i metod pracy, dostosowanie celow i strategii dydaktycznych do

% Tamze.

26 Zob. M. Nagajowa, dz. cyt., s. 248.

T'W. Okon, dz. cyt., s. 213.

2 M. Kamecki, dz. cyt., s. 46.

» Zob. R. Baden-Powell, Wskazowki dla skautmistrzow, thum. B. Biatostocka, Warszawa 1946, s. 12.
3 E. Grodecka, dz. cyt., s. 18-19.
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indywidualnych warunkéw i potrzeb edukacyjnych ucznia. Wymaga to kreatywno-
$ci, a nie bazowania na utartych schematach i stereotypowych rozwiazaniach tema-
tow zaje¢. Bezmys$lne powielanie kalek czesto moze przynies¢ rezultat odwrotny
od oczekiwanego. Wspomniane wczesniej oddziatywanie naturalne sktania do
otwartosci na réznokierunkowe innowacje, ktorych wprowadzenie poprawi sku-
teczno$¢ procesu uczenia i nauczania.

Ostatnia cecha metody harcerskiej — oddziatywanie pozytywne — bazuje na wyni-
kach badan technik wzmocnienia pozytywnego i negatywnego, ktore powinny zastg-
pi¢ nagrody i kary. Zdaniem Mieczystawa L.obockiego tego typu wzmocnienia nie
prowadza do wskazywania zachowan niepozadanych, pomagaja natomiast ksztatto-
wa¢ zachowania wlasciwe, oczekiwane®!. Nagradzanie sprzyja utrwalaniu odpowied-
nich postaw, dlatego jest lepsza metoda oddzialywania wychowawczego niz karanie.

Powyzsze rozwazania dowodza, ze metoda harcerska wydaje si¢ pomocnym
narzedziem pracy nauczycieli. Wiedza o jej komponentach i cechach moze przy-
czyni¢ si¢ do efektywnosci procesu planowania, przeprowadzania i realizacji
celow lekcyjnych. Posrednie lub bezposrednie podkreslanie centralnej roli ucznia
we wszystkich dzialaniach nauczyciela przywraca procesowi ksztatcenia jego nad-
rzedny, antropocentryczny wymiar.

Metoda harcerska w szkole w perspektywie badan empirycznych

Istotnym aspektem rozwazan dotyczacych problematyki efektywnego wyko-
rzystywania dos§wiadczenia harcerskiego przez nauczycieli byly badania spraw-
dzajace mozliwos¢ korzystania z jej elementow podczas pracy na lekcjach jezyka
polskiego w szkole podstawowej. Ankieta zostata przeprowadzona w formie zdal-
nej wsrod 25 polonistow.

Przygotowany kwestionariusz podzielono na cztery czesci, w ktorych znalazly sie
dwadziescia cztery pytania zamknicte 1 otwarte. Pierwsza sekcje poswigcono infor-
macjom ogodlnym o ankietowanych. Poproszono réwniez o oceng, czy przynaleznos¢
do harcerstwa miala wptyw na ich prace dydaktyczna. Prawie 86% o0sob wyrazito
pochlebne opinie o wplywie przynaleznosci do organizacji na sposoby pracy z dzie¢mi.

Druga sekcja ankiety wymagata odpowiedzi na pytanie, czy osoba ankieto-
wana deklaruje znajomos$¢ metody J. Rossmana. Tylko 11 na 25 ankietowanych
nie znato tej metody. Zdaniem pozostatych badanych utatwia ona ich prace dydak-
tyczna, dostarcza wskazowek niezbgdnych w procesie ewaluacji form i metod
pracy, co pozwala przypuszczac, ze nauczyciele harcerze tacza doswiadczenie
zdobyte w organizacji z pracg zawodow3.

Czgs¢ trzecia poswigcona zostata badaniu mozliwosci zastosowania metody
J. Rossmana w praktyce. Nauczycieli poproszono o okreslenie, czy kazdy z jej
elementéw znajduje zastosowanie podczas planowania i przeprowadzania zajec.

31 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2009, s. 239-244.
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Przy kazdym z komponentow ,,reki metody” pozytywne odpowiedzi stanowity
minimum 86% i obligowaly do uzasadnienia tejze decyzji, potwierdzajac stusz-
no$¢ omawianej koncepcji.

W ostatniej sekcji kwestionariusza osoby badane miaty poda¢ przyktad prak-
tycznego wykorzystania metody harcerskiej na lekcji jezyka polskiego i ewentu-
alne wnioski odnoszace si¢ do problematyki badania. Ankietowani zwrécili uwagg,
iz wykorzystywanie harcerskiego do§wiadczenia w szkole jest sporym utatwie-
niem dla nauczyciela. Podkreslili takze, ze ,,reka metody” jest zbiorem pomocnych
wskazowek, ktore porzadkujg planowanie i przebieg zaj¢c.

Zgromadzone odpowiedzi potwierdzily, ze metoda ta oferuje szereg efektyw-
nych zalecen do pracy wychowawczo-dydaktycznej, a ankietowani dostrzegaja
potencjat do stosowania jej w szkole. Wyniki badan potwierdzaja niemal jedno-
myslnie wyrazong aprobate dla mozliwosci wykorzystywania rozwigzan ofero-
wanych przez harcerstwo. Docenione zostaty zar6wno kwestia przygotowania do
wykonywania zawodu i roli wychowawcy, jak i1 utatwienie w procesie organi-
zacji zaje¢ dydaktycznych. Przewazajgca wigkszos¢ ankietowanych reprezentuje
poglad, iz wlasne doswiadczenie harcerskie utatwia prace nauczycielowi.

Metody aktywizujace inspirowane harcerskimi formami
i technikami pracy

Warto zaprezentowac kilka rozwigzan praktycznych, ktore beda egzemplifika-
cja przyktadowych ¢wiczen — stanowiacych kanon metod harcerskich — mozliwych
do wykorzystania na lekcji. Nalezy mie¢ na uwadze, iz zaproponowane ¢wiczenia
umozliwiaja swobodne dostosowanie do potrzeb uczniow oraz adaptacje dla osia-
gnigcia zatozonych celow dydaktycznych.

Wybrany system szyfrowania wiadomosci

Lacznos¢, stosowana w harcerstwie niezwykle czgsto, stwarza korzystne warunki
do wprowadzenia tejze techniki*? jako sposobu zaangazowania uczniéw w tematyke
zajet. Istnieje wiele sposobdw szyfrowania®, ktorych wykorzystanie na lekcjach
jest omowione w literaturze*. Wspomniana réznorodnos$¢ propozycji pozwala na

32 Techniki sa jednym z elementow pracy harcerskiej; pomimo ze nie zostaty opisane w zadnym
formalnym dokumencie, jednak istnieja i s3 powszechnie znane. M. Gajdzinski klasyfikuje techniki
wsrod umiejetnoscei, ktorych stopniowo, w zaleznosci od zaawansowania, wieku 1 indywidualnych pre-
dyspozycji dziecka, wymaga si¢ od kazdego cztonka organizacji. Zob. M. Gajdzinski, dz. cyt., s. 266.

33 Wszystkie omawiane sposoby szyfrowania pochodzg z harcerskiego poradnika. Zob. Ksigga
szyfrow. Harce szarych komorek, oprac. M. Niewiarowski, Szczecin 2017.

3% Zob. Zespot Centrum Dobrego Wychowania, Ksigga szyfiow. Zbior szyfrow do zabaw edu-
kacyjnych, https://cdw.edu.pl/wp-content/uploads/2019/09/Ksiega-Szyfrow-cdw-edu-pl-AS.pdf
[27.10.2025].
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dobdr adekwatny do klasy. Nalezy jednoczes$nie pamicta¢ o dostosowaniu poziomu
trudnosci szyfru do wieku i mozliwosci grupy. Alfabet Morse’a lub jedna z odmian
szyfru ,,sylabowego” beda optymalnymi systemami do wykorzystania w§réd mtod-
szych podopiecznych. Bardziej skomplikowane rodzaje, przyktadowo ,,utamkowy”,
,.kropki” albo ,,zegarowy”, sa odpowiednie dla starszych klas. Szyfr nie powinien
zajmowac uczniom zbyt wiele czasu, jednoczesnie prowadzac do osiggnigcia zamie-
rzonego celu, np. odszyfrowania tematu lekcji lub kluczowego hasta.

Kuznica w roli techniki dyskusji

Kuznica harcerska umozliwia swobodne wyrazenie wlasnego zdania w obre-
bie wybranego przez osobe prowadzaca zagadnienia. Zgodnie z zasadami uczest-
nicy zajmuja miejsca w kregu, kolejno kazdy z nich przedstawia swoja opini¢ na
dany temat, pozostali za$ nie wdajg si¢ w dyskusje, nie komentuja wypowiedzi.
Osoba prowadzaca rowniez powstrzymuje si¢ od podsumowania czy jakiegokolwiek
waloryzowania wypowiedzianych stow. Zakonczenie moze odby¢ si¢ za pomoca
wczesniej przygotowanego cytatu lub piosenki stosownej do tematu kuznicy®. Jej
wykorzystanie w czasie lekcji przyczyni si¢ do ewolucyjnego rozwoju kompetencji
interpersonalnych dzieci i mtodziezy, szczeg6lnie wplywajac na ich umiejgtnosci
komunikacyjne i obiektywng ocene pogladow wspodtuczestnikow. Wazne jest koor-
dynowanie i kontrola przestrzegania zasad przez uczniow. Tematem dyskusji moze
by¢ wiele zagadnien dostosowanych do problemu lekcji 1 zatozonych celéw. Zasad-
nicze znaczenie ma odpowiednie sformulowanie pytania, ktére musi umozliwié
dhuzsza wypowiedz, dlatego tez nalezy unikac pytan zamknietych lub zbyt zawitych.

Plas harcerski Disco sposobem ¢wiczenia pisowni wyrazéw z,6"” oraz ,u”

Plas harcerski definiuje si¢ jako zabawe ruchowa, ktorej towarzyszy $piew.
Jest kilka jego rodzajow — inscenizacyjny, skupiony na ruchach przekazujacych
tres¢ $piewanej piosenki; taneczny, ktorego gldownym zatozeniem jest wykonanie
okreslonego uktadu tanecznego; rytmiczny, poswigcony ruchowi oddajacemu rytm
piosenki. Dzieki nim mtodziez ¢wiczy koordynacje ruchowa, a takze zwicksza
swoja kreatywnos¢. Ta forma pracy zaspokaja rowniez potrzebg zabawy i1 pozy-
tywnie wpltywa na rozwoj emocjonalny*®. Jednym z jej przyktadow jest Disco®.
W zaproponowanej zabawie tekst i ruchy zostaly zmienione tak, aby przystoso-
wac jg do ¢wiczenia ortografii wyrazoéw z ,,0” oraz ,,u”. Uczniowie ustawiajg si¢
w kregu, nauczyciel wywotuje wybrang osobe prosba o pokazanie krokow tanecz-

35 Harcerskie formy pracy, oprac. phm. J. Lasek, https://zhpcbpprodstore.blob.core.windows.
net/public/2015/11/HarcerskieFormyPracy-ok-m.pdf [27.10.2025], s. 52.

3 Tamze, s. 47-48.

37 Przebieg plasu i wypowiadane formuty moga r6zni¢ si¢ w zalezno$ci od §rodowiska har-
cerskiego. Zob. Z. Nowak, Zbior zabaw i plgsow, https://www.szamotuly.zhp.wlkp.pl/wp-content/
uploads/2020/02/plasy.pdf [27.10.2025].
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nych do wyrazu zawierajacego wspomniang trudnos$¢ ortograficzng. W przypadku
litery ,,0” uczen zostaje poproszony o stworzenie z rak okregu nad gtowa, jesli za$
poprawny bedzie zapis z litera ,,u” — utozenie ramion na ksztalt podkowy. Cwi-
czenie to mozna rowniez skierowac do calej grupy. Tego typu zadanie wptynaé
moze na zaspokojenie potrzeby ruchu i ludycznosci, zwlaszcza u kinestetykow.
Modyfikacja zaplanowanej choreografii otwiera perspektywe dostosowania tego
typu ¢wiczenia do innych trudnosci ortograficznych.

Wykorzystanie ruchu w procesie powtarzania wiedzy ze stylistyki

Zmiana otoczenia ze szkolnej klasy na pobliski park lub podworko pozytywnie
wptywa na zdolnosci percepcyjne uczniow. Powigzana bezposrednio z komponen-
tem ,,reki metody” J. Rossmana reprezentowanym przez rami¢, oferuje niekon-
wencjonalng forme realizacji tematu lekcji poswieconej artystycznym srodkom
wyrazu. Wybrana przez nauczyciela okolica egzemplifikuje zasade pogladowosci
w procesie nauczania. Unaocznione epitety, pordOwnania i inne zabiegi jezykowe
oddziatuja na wyobrazni¢ uczniow. Co wiecej, lekcja wzbogacona o przezycie
emocjonalne wplywa na przyswojenie oraz utrwalanie wiadomosci i umiejgtnosci.

Gra terenowa forma lekcji jezyka polskiego

Gra terenowa obliguje uczniow do przemieszczania si¢ po budynku szkoty
lub jej terenie. Stwarza to, podobnie jak korzystanie z plasow lub pieszych wedro-
wek, sprzyjajace warunki do nauki dla kinestetykow, jednoczesnie wptywajac na
zaangazowanie catej klasy. Jak udowodnita Helena Koralewska, zajecia o takim
charakterze stopniowo pojawiaja si¢ w polskich szkotach, stajac si¢ dobrym przy-
ktadem potrzeby prowadzenia zaje¢ o charakterze polisensorycznym?®,

Mnogos¢ tych przykladow unaocznia mozliwosci oferowane przez prze-
mys$lang integracje harcerstwa i szkoty. Cze¢s$¢ z nich funkcjonuje powszechnie
w przestrzeni klasowej, reszta jest innowacyjnymi propozycjami. Rozwazne
wkomponowanie wybranych ¢wiczen moze okaza¢ si¢ skutecznym zabiegiem
w procesie dydaktycznym.

Zakonczenie
Jak wynika z powyzszych rozwazan, istnieje wiele sposobow uatrakcyj-

niania stereotypowych zaje¢ szkolnych, a przemyslana integracja harcerstwa
i szkoty wydaje sie jedng z dobrych propozycji urozmaicenia form pracy nauczy-

38 H. Koralewska, Maly Ksigz¢ w terenie — na ratunek lekturom [w:] Edukacja polonistyczna
wobec innego, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2014, s. 251-258.
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ciela. Przedstawione sugestie rozwigzan metodycznych przyblizyly zagadnienie
wykorzystania przez nauczycieli jezyka polskiego do§wiadczenia harcerskiego
w codziennej pracy dydaktycznej. Mozna sadzi¢, iz wzajemne oddziatywanie tych
dwach ptaszczyzn moze wywrzeé pozytywny wplyw na proces ksztatcenia. Cha-
rakterystyka opisanych propozycji zostata uzupetniona o rezultaty, jakich moga
— dzieki ich zastosowaniu — oczekiwa¢ nauczyciele. Podkreslono takze kluczowa
role wspolpracy tych srodowisk w procesie edukacji dzieci i mlodziezy.

Badania wykazaly, iz znaczna cz¢$¢ polonistow aprobuje stosowanie tech-
nik zaczerpnietych z harcerstwa, nauczyciele pozytywnie oceniali rol¢ narzgdzi
wypracowanych przez te organizacj¢ w procesie edukacji szkolnej. Przy zacho-
waniu priorytetowego umiaru w operowaniu technikami i formami opracowana
metoda jawi si¢ jako dobrze rokujace usprawnienie procesu ksztalcenia w placow-
kach o$wiatowych.
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The Elements of the Scouting Method and Scouting Experience
as Support for Polish Language Teachers in Primary School

Abstract

This article presents the educational potential of the scouting method as well as selected forms
and techniques used within scouting environments. The starting point is an analysis of the dialogue
between the needs of contemporary educational institutions and the solutions that scouting can offer.
The issue is examined on the basis of two methodological proposals: the ‘method hand’ developed
by Jan Rossman and the characteristics of the scouting method formulated by Ewa Grodecka. The
focus is placed on the possibilities of applying their components when planning and conducting
Polish language lessons in primary school. Another important element of the article is also a synthesis
of the results of an empirical study conducted among teachers of this subject, which demonstrates
that experience gained in scouting contributes to more effective performance of professional duties.
The article is complemented by proposals for the use of scouting forms and techniques as activating
teaching methods, carefully adapted to contemporary educational needs.

Keywords: scouting method, Polish language teaching, active learning methods, primary
school, educational work forms, scouting techniques

Gabriela Rokosz, absolwentka pierwszego stopnia kierunku filologia polska o specjalno$ci nauczy-
cielskiej na Uniwersytecie Rzeszowskim, gdzie obecnie kontynuuje studia drugiego stopnia. Jej
zainteresowania badawcze koncentruja si¢ woko! nowoczesnych i innowacyjnych metod nauczania
jezyka polskiego. Prywatnie entuzjastka literatury wspotczesnej i pisarstwa. Autorka ksiazki Ostatnie
Istnienie wydanej w 2021 roku naktadem Wydawnictwa EDYTORIAL.
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Dziatania mediacyjne w srodowisku edukacyjnym -
ujecie glottodydaktyczne

Streszczenie

Celem niniejszego artykutu jest zaprezentowanie roli dziatan mediacyjnych w edukacji szkolnej
w ujeciu glottodydaktycznym. W dokumentach europejskich czynno$ci mediacyjne zajmuja szcze-
gblne miejsce. W obecnej rzeczywistosci edukacyjnej, w ktorej polska szkota staje si¢ wielokul-
turowa, sa one nieodzowne. Autorka prezentuje typy dziatan mediacyjnych (mediacja tekstowa,
pojeciowa i komunikacyjna) oraz mediatoréw, ktorymi sg nie tylko uczniowie cudzoziemscy, ale tez
nauczyciele 1 uczniowie polscy.

Stowa kluczowe: ESOKJ, mediacja, dziatania mediacyjne

Wstep

Stownik jezyka polskiego PWN definiuje mediacjg¢ jako ,,posredniczenie w spo-
rze [...] majace na celu utatwienie stronom dojscie do porozumienia™'.

W naukach prawnych przez mediacj¢ rozumie si¢ ,,dobrowolny i poufny pro-
ces, w ktorym fachowo przygotowana, niezalezna i bezstronna osoba za zgoda
stron pomaga im poradzi¢ sobie z konfliktem. Mediacja pozwala jej uczestnikom
okresli¢ kwestie sporne, zmniejszy¢ bariery komunikacyjne, opracowac propozy-
cje rozwigzan i — jesli taka jest wola stron — zawrze¢ wzajemnie satysfakcjonujace
porozumienie™.

Mediacja jest takze pojeciem obecnym we wspotczesnej pedagogice. To spo-
sob pokojowego rozwigzywania konfliktow uczniowskich i szkolnych. Wypraco-
wanie porozumienia pomigdzy stronami odbywa si¢ przy wsparciu osoby trzecie;j.
Mediacja w szkole moze dotyczy¢ konfliktow pomiedzy nauczycielem i uczniem,
nauczycielem i rodzicami, a takze pomigdzy samymi uczniami. Ten ostatni typ
sporu wymaga dziatan zwanych mediacja rowiesnicza. Mediacja szkolna jest

! Stownik jezyka polskiego PWN, Warszawa 2008.
2 A. Rogozinska, Mediacja w polskim systemie prawnym, ,,Eunomia” 2018, nr 1(94), s. 91-98.
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rekomendowana przez Rzecznika Praw Dziecka®. W psychologii pojecia mediacja
zaczal uzywac¢ Lew Wygotski. Wedtug niego procesy spoteczne mozliwe sa m.in.
dzigki symbolicznym narz¢dziom, takim jak jezyk. Jest to najwazniejszy artefakt
kulturowy umozliwiajacy interakcje. W dydaktyce interakcje realizowane sg przez
tych, ktorzy zdobyli juz pewng wiedze (nauczycieli) i ktorzy sg pierwszymi media-
torami. Dzigki nauczycielom proces uczenia si¢ moze w ogole zaistnie¢ i mie¢
prawidtowy przebieg. Jezyk jako narzedzie mediacji (posrednictwa w nauce) moze
by¢ w dydaktyce nie tylko srodkiem do zdobywania wiedzy oraz tworzenia zna-
czen, lecz takze przedmiotem nauki*. Tak rozumiana mediacja stanowi tylko cze$¢
dziatan, ktore proponuje wspolczesna glottodydaktyka.

W niniejszym artykule zaprezentowana zostanie idea dzialan mediacyjnych
w srodowisku edukacyjnym w ujeciu glottodydaktycznym.

Ku mediacji w glottodydaktyce

Pojecie mediacji w glottodydaktyce zostato spopularyzowane przez autoréw
publikacji Rady Europy, w szczegdlnosci Common European Framework of Refe-
rences. Ten kluczowy dla europejskiej polityki jezykowej dokument ukazat si¢
w 2001 roku, a jego polska wersja zostata wydana dwa lata pdzniej. Europejski
System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (dalej: ESOKJ), bo tak brzmi jego polska
nazwa, zawiera obszerne zalecenia dotyczace rozwijania jezykowych kompetencji
komunikacyjnych, a istotng cze$cia dokumentu sg opisy umiejetnosci ujete w for-
mie przejrzystych tabel. ESOKJ zawdzigczamy powszechng dzi§ nomenklature
oznaczajacg poszczegdlne poziomy zaawansowania od Al do C2°. Ponizej znaj-
duje sie og6lny opis umiejetnosci zamieszczony w ESOKJ (tabela 1).

ESOKJ zawiera tez tabele opisujace bardziej szczegdtowo jezykowe kompe-
tencje komunikacyjne, w tym lingwistyczne, socjolingwistyczne i pragmatyczne,
a takze dziatania jezykowe w ramach czytania ze zrozumieniem, rozumienia ze
stuchu, méwienia i pisania.

W 2018 roku ukazata si¢ nowa, poszerzona wersja ESOKJ nazwana Common
European Framework of References — Companion Volume®. Dwa lata pdzniej,
w 2020 roku, autorzy opublikowali aktualizacje¢ tego dokumentu’. Nie powstato
jeszcze polskie wydanie tej pracy, dlatego w niniejszym artykule uzywany bedzie

3 M. Urbanska, Mediacje jako narzedzie rozwigzywania konfliktow szkolnych i rodzinnych
z perspektywy mlodziezy studenckiej, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas, Pedagogika”
2019, s. 157-164.

4 L. Wygotski, Myslenie i mowa, Warszawa 1989.

5 Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, 2003, https://www.ore.edu.pl/wp-content/
uploads/attachments/ESOKJ Europejski-System-Opisu.pdf [10.07.2025].

¢ Common European Framework — Companion Volume, 2018, https://rm.coe.int/cefr-compa-
nion-volume-with-new-descriptors-2018/168078798 [10.07.2025].

" Common European Framework — Companion Volume, 2020, https://rm.coe.int/common-eu-
ropean-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching/16809ea0d4 [10.07.2025].
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tytut angielski w wersji skroconej, tj. CEFR — CV. W nowej wersji dokumentu
uwage zwraca rozbudowany opis dziatan i strategii mediacyjnych — zespot kie-
rowany przez Briana Northa i Enrike Piccardo stworzyt az 27 skal umiejgtnosci
dotyczacych mediacji. Autorzy tego opracowania podkreslaja, ze odgrywa ona
kluczowa role w komunikacji jezykowej i kulturowe;.

Tabela 1. Ogo6lny opis umiejetnosci

A

—_—

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi stosowa¢ wyuczone, po-
toczne wyrazenia i budowa¢ bardzo proste wypowiedzi stuzace zaspokajaniu konkretnych
potrzeb zycia codziennego. Potrafi przedstawia¢ siebie i innych. Potrafi zadawac¢ pytania do-
tyczace zycia prywatnego, miejsca zamieszkania znajomych i posiadanych rzeczy oraz odpo-
wiada¢ na podobne pytania. Potrafi prowadzi¢ prosta rozmowe pod warunkiem, ze rozmowca
méwi wolno 1 wyraznie oraz jest gotowy stuzy¢ pomoca.

A2

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czg¢sto uzywane wy-
razenia zwigzane z najistotniejszymi sprawami (np.: podstawowe informacje dotyczace roz-
mowcy, jego rodziny, zakupow, otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewad si¢ w typowych, pro-
stych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany zdan na
tematy znane i powtarzajace si¢. Potrafi w prosty sposob opisywaé srodowisko, z ktorego si¢
wywodzi, i bezposrednie otoczenie, a takze wypowiadac si¢ w sposob bardzo prosty na tematy
zwigzane z najwazniejszymi potrzebami.

B

—_

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie glownych watkow przeka-
zu zawartego w jasnych, standardowych wypowiedziach, ktére dotycza znanych jej spraw i zda-
rzen typowych dla pracy, szkoty, czasu wolnego etc. Potrafi radzi¢ sobie w typowych sytuacjach
zwigzanych z podr6za do kraju, w ktorym uzywa si¢ danego jezyka. Potrafi tworzy¢ proste,
spojne wypowiedzi ustne i pisemne na tematy, ktore sg jej znane badz ja interesuja. Potrafi opisy-
wa¢ wydarzenia i doswiadczenia osobiste oraz plany, projekty i marzenia dotyczace przysztosci.

B2

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gtdownych watkéw przekazu
zawartego w zlozonych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne oraz potrafi zrozumie¢ dysku-
sj¢ z uzyciem jezyka specjalistycznego, jesli dotyczy tematyki zawodowe;j. Potrafi porozumiewac
si¢ na tyle plynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ normalna rozmowe z rodzimym uzytkownikiem
jezyka, bez szczegdlnego wysitku dla ktorejkolwiek ze stron. Potrafi formulowac jasne i szcze-
gotowe wypowiedzi ustne lub pisemne dotyczace wielu tematow oraz wyrazi¢ swoje stanowisko
w sprawach bedacych przedmiotem dyskusji, przedstawiajac wady i zalety réznych rozwiazan.

C

—_

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie potrafi zrozumie¢ wymagajace, obszerne
teksty dotyczace bardzo réznorodnych tematow. Czytajac i stuchajac, potrafi zrozumieé¢ nie
tylko podstawowy komunikat, ale takze podteksty, znaczenia ukryte i nastawienie autora tek-
stu. Potrafi wypowiadac si¢ ptynnie, szybko i swobodnie, dobierajac wiasciwe sformutowania.
Skutecznie i swobodnie potrafi postugiwaé si¢ jezykiem w kontaktach towarzyskich i spo-
tecznych, edukacyjnych badz zawodowych. Potrafi formutowac przejrzyste, dobrze skonstru-
owane, szczegolowe wypowiedzi pisemne dotyczace szerokiego zakresu tematow, postugujac
si¢ regulami gramatycznymi oraz narz¢dziami jezykowymi stuzacymi organizacji wypowiedzi
ustnej oraz pisemnej w sposob wskazujacy na bardzo dobre opanowanie jezyka.

C2

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie moze z tatwoscia zrozumie¢ praktycznie
wszystko, co styszy lub czyta. Potrafi odtwarzac i relacjonowac informacje pochodzace z r6z-
nych zrdodet, pisanych lub mowionych, w spojny i ptynny sposob odtwarzajac zawarte w nich
tezy 1 wyjasnienia. Potrafi wyraza¢ swoje mysli ptynnie, spontanicznie i precyzyjnie, uwydat-
niajac odcienie znaczeniowe nawet w bardziej zlozonych wypowiedziach.

Zrodto: ESOKJ.
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Czym jest mediacja w glottodydaktyce?

Mediacja w rozumieniu ESOKJ i CEFR — CV jest, najogolniej rzecz biorac,
przetwarzaniem istniejacego tekstu. Nazywana tez bywa ,transferem z jednego
jezyka na drugi”. Nie nalezy jej jednak utozsamia¢ z tlumaczeniem, pomimo ze
mediacja moze by¢ przektadem z jednego jezyka na drugi i bardzo czgsto nim jest.
Powinna by¢ rozumiana przede wszystkim jako przekazywanie informacji z tekstu
zroédtowego (pisanego lub méwionego) w taki sposob, aby osoba, do ktorej kieruje
si¢ te informacje, nie miata problemu z ich rozumieniem. Proces mediacji przewi-
duje przeksztatcenie tekstu i osadzenie go w nowym konteks$cie, ktory zalezy od
uzytkownika jezyka — mediatora®. Jeszcze prosciej rzecz ujmujac, mediacja jest
dzialaniem polegajacym na posredniczeniu w komunikacji miedzy osobami, ktore
z powodow jezykowych lub kulturowych nie potrafig si¢ porozumie¢. Dziatania
mediacyjne ujete w formie tabelarycznej, przewidziane dla poszczegoélnych pozio-
mow zaawansowania, przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Mediacja, ogolny opis umiejetnosci

C2|(Uczacy sie) potrafi mediowac efektywnie i w sposob naturalny, przyjmujac rézne role w za-
leznosci od rozmoéwcow oraz od sytuacji, dostrzegajac niuanse i niedoméwienia, przewod-
niczac dyskusji na tematy drazliwe lub delikatne. Potrafi opisa¢ w sposéb ptynny, jasny i za
pomoca dobrze skonstruowanej wypowiedzi to, w jaki sposob zostaty przedstawione fakty i ar-
gumenty, przekazujac precyzyjnie elementy oceny oraz wigkszo$¢ niuansow, a takze wskazu-
jac socjokulturowe implikacje (np. uzyty rejestr jezyka, niedomowienia, ironi¢ lub sarkazm).
C1|Potrafi efektywnie pelni¢ role mediatora, pomagajac podtrzymywaé¢ pozytywna interakcje
przez interpretowanie réznych stanowisk przyjmowanych przez rozmoéwcow, radzac sobie
z niejednoznacznoscia, uprzedzajac nieporozumienia oraz interweniujac dyplomatycznie
w celu zmiany kierunku rozmowy. Potrafi wykorzysta¢ w dyskusji wktad i zaangazowanie
rozmdéwcow, stymulujac rozumowanie poprzez zadawanie serii pytan. Potrafi przekaza¢ jasno
i ptynnie, za pomoca dobrze skonstruowanej wypowiedzi glowne mysli dtugich i ztozonych
tekstow, niezaleznie od tego, czy odnoszg si¢ one do jego/jej obszardw zainteresowan, zawie-
rajac w wypowiedzi elementy oceny oraz gldwne niuanse.

B2 |Potrafi zapewni¢ sprzyjajace warunki do wymiany pomystow i utatwia dyskusj¢ na delikatne
tematy, doceniajac rézne punkty widzenia, zachgcajac do zglgbienia zagadnienia, dostosowujac
w sposob delikatny swoj sposob wypowiadania si¢. Potrafi wykorzysta¢ pomysty innych, wysu-
wajac sugestie dotyczace dalszego postgpowania. Potrafi przekaza¢ gtowna tres¢ dobrze skon-
struowanych, dtugich i skomplikowanych tekstow, ktore dotycza obszaru jego/jej zainteresowan
zawodowych, edukacyjnych lub osobistych, wyjasniajac opinie i intencje rozmowcow.

Potrafi wspotpracowac z osobami z ré6znych srodowisk, tworzac pozytywna atmosferg poprzez
udzielanie wsparcia, zadawanie pytan po to, aby ustali¢ wspolny cel, poréwnywanie opcji
dotyczacych tego, w jaki sposob osiaggnac cele, a takze poprzez wyjasnianie propozycji doty-
czacych tego, co robi¢ dalej. Potrafi rozwija¢ pomysty innych, stawia¢ pytania, ktore wywotaja
zréznicowane reakcje, odpowiadajace réznym ujeciom tematu, a takze potrafi zaproponowac
rozwiazanie lub kolejny krok w dziataniu. Potrafi wiernie przekazaé szczegdtowe informacje
i argumenty, np. istotne mysli zawarte w ztozonym, ale dobrze skonstruowanym tekscie, ktory
dotyczy obszaru jego/jej zainteresowan zawodowych, edukacyjnych lub osobistych.

8 1. Janowska, M. Plak, Dzialania mediacyjne w uczeniu si¢ i nauczaniu jezykow obcych, od
teorii do praktyki, Krakow 2022, s. 27.
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B

—_—

Potrafi wspotpracowaé z osobami z innych srodowisk, okazujac zainteresowanie i empati¢
poprzez zadawanie prostych pytan i odpowiadanie na nie, formutowanie sugestii i odpowiada-
nie na nie, dopytywanie, czy rozméwcy si¢ zgadzaja, a takze poprzez proponowanie alterna-
tywnych rozwigzan. Potrafi przekaza¢ gtdéwne mysli zawarte w dtugich, nieskomplikowanych
jezykowo tekstach na tematy, ktore znajduja si¢ w obszarze jego/jej osobistych zainteresowan,
pod warunkiem, ze moze sprawdzi¢ znaczenie poszczegdlnych wyrazen.

Potrafi wprowadzi¢ nowe osoby z roznych srodowisk, uswiadamiajac rozmoéwcom, ze niektore
pytania moga by¢ roznie postrzegane, a takze potrafi zaprosi¢ rézne osoby do dzielenia si¢
swoja ocena, do§wiadczeniem i opiniami. Potrafi przekaza¢ informacje podane w jasnych,
dobrze skonstruowanych tekstach informacyjnych, ktére dotycza tematéw znanych, ogdlnych
lub znajdujacych si¢ w obszarze jego/jej osobistych zainteresowan, mimo ze ograniczenia lek-
sykalne powoduja czasami trudnosci w sformutowaniu wypowiedzi.

A2 |Potrafi petni¢ wspomagajaca role w interakcji, pod warunkiem, ze pozostali rozmoéwcy mowia
wolno i co najmniej jeden z nich pomaga mu wlaczy¢ si¢ do rozmowy i wyrazi¢ wlasne pro-
pozycje. Potrafi przekaza¢ istotne informacje zawarte w przejrzys$cie zbudowanych, krotkich,
prostych tekstach informacyjnych, pod warunkiem, ze teksty dotycza tematu konkretnego
i znanego i sg sformutowane prostym jezykiem codziennym.

Potrafi w prostych stowach poprosi¢ kogos o wyjasnienie czego$. Potrafi rozpoznac, kiedy poja-
wiajg si¢ trudnosci i identyfikuje w prostej wypowiedzi oczywistg natur¢ problemu. Potrafi prze-
kaza¢ glowne mysli zawarte w krotkich, prostych konwersacjach lub tekstach na codzienny temat,
dotyczacych spraw aktualnych, pod warunkiem, Ze s one wyrazone jasno i prostym jezykiem.
Al|Potrafi uzywaé prostych stéw i srodkow niewerbalnych w celu pokazania zainteresowania
pomystem. Potrafi przekazaé¢ proste, przewidywalne informacje dotyczace spraw aktualnych
w formie krotkich, prostych tekstow, takich jak: tablice, ogloszenia, plakaty, programy, itp.

Zrodlo: CEFR — CV.

Autorzy CEFR — CV wyro6zniajg trzy gldwne komponenty mediacji, ktorych
cechy widoczne sg juz w wyzej przedstawionym ogdlnym opisie umiejetnosci. Sa to
mediacje: tekstowa, komunikacyjna i pojeciowa. Pierwsza z nich odnosi si¢ do sze-
roko rozumianego przetwarzania tekstu (w tabeli najczesciej pojawia si¢ w postaci
»przekazywania informacji”’), druga do utatwiania porozumienia, szczegodlnie
w przestrzeni miedzykulturowej (widoczne jest to w sformutowaniach dotyczacych
okazywania zainteresowania, wsparcia w interakcji, zapraszania do zabierania glosu,
empatii itd.), a trzecia do wspoldziatania w celu tworzenia znaczen (np. poprzez
wyrazanie prosby o wyjasnienie, wyjasnianie, docenianie réznych punktow widze-
nia, rozwijanie pomystow innych, interpretowanie stanowisk itd.).

Bardziej szczegolowy opis trzech wymienionych typow mediacji znajduje si¢
ponizej. Nie sg to tabele umiejetnosci dla poszczegolnych poziomow, poniewaz
ograniczenia artykutu naukowego uniemozliwiaja ich przedstawienie w formie
tabelarycznej. Autorka artykutu ma jednak nadzieje, ze zaprezentowana lista umie-
jetnosci 1 dziatan mediacyjnych daje dos¢ doktadny ich obraz.

1. Mediacja tekstowa to:

a) ustne/pisemne przekazywanie informacji,

b) ustne/pisemne objasnianie danych (np. grafoéw, diagramow, wykreséw

itd.),

c) ustne i pisemne przetwarzanie tekstu,

d) ustne i pisemne tlhumaczenie tekstu pisanego,
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e) notowanie,

f) wyrazanie osobistej reakcji na teksty kreatywne (w tym teksty literackie),

g) analiza i krytyka tekstow kreatywnych (w tym tekstow literackich).

2. Mediacja poj¢ciowa rozumiana jest jako:

a) wspdldziatanie w grupie, w tym utatwianie wspotpracy i wspottworzenia

znaczen,

b) kierowanie pracg grupowa, w tym zarzadzanie interakcja i zachecanie do

rozmowy koncepcyjnej.
3. Mediacja komunikacyjna to:

a) tworzenie przestrzeni migdzykulturowej,

b) dziatanie w roli posrednika w sytuacjach nieformalnych,

¢) utatwianie komunikacji w sytuacjach delikatnych i w przypadku nieporo-

zumien’.

Nie sg to dziatania wystgpujace osobno: idealne zadanie mediacyjne zawiera
wszystkie te komponenty. Oto przyktad najprostszego, kompletnego dziatania
mediacyjnego w Srodowisku edukacyjnym: do wielokulturowej szkoty przychodzi
ukrainski chtopiec, ktory zna jezyk polski na poziomie A2—B1. Potrafi porozumie-
wac sie¢ po polsku, ale wcigz popetnia sporo btedow. W klasie jest juz kilkoro dzieci
z tego kraju, ktére pomagaja koledze w adaptacji spotecznej i jezykowej. Zwracaja
uwage chlopcu, ze do nauczycielki nie zwracamy si¢ przez wy (to kalka z jezyka
ukrainskiego), ale przez Pani. Przetwarzaja wigc wypowiedz kolegi, korygujac
ja. Objasniajac znaczenie stowa Pani, wspotdziataja w tworzeniu porozumienia.

Dziatania mediacyjne moga dotyczy¢ kazdej sfery zycia: prywatnej, publicz-
nej, zawodowej. Niniejszy artykul skupia si¢ jednak wyltacznie na sferze edukacyj-
nej. Wszystkie opisane czynnosci zwigzane z mediacja dotycza w szczegdlnosci
ucznidéw z doswiadczeniem migracji w polskiej szkole, stad umieszczone w niniej-
szej pracy tabele umiejetnosci zawarte w CEFR — CV oraz przyktadowe dziatania
mediacyjne zaprezentowane wyzej. To uczniowie z dos§wiadczeniem migracji stoja
przed wyzwaniem, jakim jest nabywanie j¢zyka polskiego jako obcego oraz funk-
cjonowanie w nowej rzeczywistosci kulturowej. Tabele opisujace poszczegolne
poziomy zaawansowania znajduja odzwierciedlenie w programach nauczania
jezykow obcych, w tym jezyka polskiego jako obcego. Pojawiajg si¢ tez pierwsze
podreczniki uwzgledniajace dzialania mediacyjne, autorzy zadan egzaminacyj-
nych do jezyka polskiego jako obcego przymierzaja sie do tego, aby w certyfikacji
uwzglednia¢ mediacje w ocenie znajomosci jezyka.

Czy jednak mediacja to zespot dziatan, ktore zwigzane sg tylko z uczniami
cudzoziemskimi w polskiej szkole? A moze w takim samym stopniu dotycza pol-
skich nauczycieli i uczniow?

® Common European Framework — Companion Volume, https://rm.coe.int/common-european-
framework-of-reference-for-languages-learning-teaching/16809ea0d4 [10.07.2025].
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Mediacja pedagogiczna

Termin mediacja pedagogiczna zostal spopularyzowany przez autorow jednej
z najwazniejszych publikacji poprzedzajacych wydanie CEFR — CV, czyli Deve-
loping Illustrative Descriptors of Aspects of Mediation for the CEFR.

Mediacja pedagogiczna w sposob naturalny kojarzy si¢ z rolg nauczyciela. Jej
przedmiotem jest bowiem wiedza, ktora uczacy przekazuje swoim podopiecznym.
North i Cavalli, autorzy powyzszej publikacji, wspominaja rowniez o aspektach
interpersonalnych, o budowaniu relacji w warunkach edukacyjnych. Wedtug nich
mediacje¢ pedagogiczng mozna zawrze¢ w trzech punktach:

a) ulatwianie dostgpu do wiedzy i naktanianie do samodzielnego myslenia,
b) wspolne konstruowanie znaczenia,
c) tworzenie warunkow do realizowania powyzszych dziatan, organizowanie

i monitorowanie przestrzeni do pobudzania kreatywnosci'°.

Jesli zestawi si¢ powyzsze punkty z opisem dzialan mediacyjnych w ramach
tekstu, pojecia i komunikacji, to okaze si¢, ze pomigdzy uczniami-mediatorami
i nauczycielami-mediatorami jest niewielka roéznica. Kazda lekcja jest przetwa-
rzaniem tekstu par excellence: uczacy przekazuje wiedzg, ktorg wczesniej nabyt,
w formie zaadaptowanej do grupy uczacych si¢ (mediacja tekstowa). Jednak rola
nauczyciela nie jest jedynie przekazywanie wiedzy. Powinien takze zarzadzac
interakcja i1 naklania¢ do rozmowy koncepcyjnej (mediacja pojeciowa). Jedno-
czesnie dba on o interpretacje poje¢ umozliwiajaca skuteczne porozumienie si¢
(mediacja pojeciowa). Dazy do wspoldziatania w celu tworzenia znaczen (media-
cja pojgciowa) oraz przyjaznej przestrzeni wymiany mi¢dzykulturowej (mediacja
komunikacyjna). Cale to skomplikowane dziatanie mediacyjne sktada si¢ z wielu
komponentéw umozliwiajacych jak najpeiniejsze ksztatcenie mtodego cztowieka.

Role nauczyciela jezyka w procesie wspoltworzenia poje¢ podkreslaja tez
Tambor i Achtelik. Autorki zaznaczaja, ze nauczyciel jest odpowiedzialny nie
tylko za przekazywanie wiedzy (tu — o systemie leksykalnym i gramatycznym
jezyka, mowa bowiem o nauczaniu jezyka polskiego jako obcego), lecz takze za
umozliwienie poznawania i akceptowania obrazu §wiata oferowanego przez nowy
jezyk. Jednoczesnie zauwazaja, ze nauczyciel jest takze uczestnikiem interakcji
reprezentujacym poniekad ,,jedng ze stron”. Jest no$nikiem danej kultury, ktora
wspottworzy i ktora przekazuje uczacym si¢. Posiada wiedzg, ktéra umozliwia
objasnienie skryptow kultury, w tym wypadku kultury polskiej. W tym proce-
sie autorki dostrzegajg jeszcze istniejace ,,ryzyko” zwigzane z chgcig szybszego
nawigzania kontaktu z uczacymi si¢: postugiwanie si¢ gestami lub werbalnymi
srodkami wyrazania emocji, ktore nie sg typowe dla kultury polskiej. Uczacy si¢
zostaje wprowadzony w btad, buduje bowiem w sobie prze§wiadczenie o wspol-
nych elementach kultury i jezykowego obrazu $wiata, ktore nie istnieja!!. Tego

10B. North, E. Piccardo, Developing illustrative descriptors of aspects of mediation, Strasbourg,
Council of Europe, https://rm.coe.int/168073ff31 2016, s. 11-13.

11 J. Tambor, A. Achtelik, Nowy jezyk — nowy oglgd $wiata [w:] Swiatla biblioteki otwartej: rola
biblioteki akademickiej w ksztaltowaniu spoteczenstwa obywatelskiego, Katowice 2016, s. 85-94.
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typu dziatanie jest przeciwienstwem skutecznej mediacji. Mediacja to umiejetnosc¢
objasniania, szukania kompromisu, negocjowania znaczen, a nie ,,udawanie”, ze
jestesmy podobni czy wrecz tacy sami.

Mediacja jako proces obejmujacy wszystkich uczestnikow
interakcji szkolnej

W powyzszych rozwazaniach opisane zostaly dziatania mediacyjne, ktore
dotyczyly uczniow z doswiadczeniem migracji, a takze ich opiekunow. Tym-
czasem nie sposob pominaé w interakcji szkolnej uczniow polskich. Wydaje sig,
ze rola mediatora miedzy jezykami i kulturami w szczegdlny sposéb wiaze sie
z 0sobg ucznia polskiego. Jest on swoistg ,,strong przyjmujaca” do grupy rowiesni-
czej 1 srodowiska klasowego. Interakcja jest nieunikniona i naturalna. Czy jednak
polscy uczniowie sa przygotowani do tego, aby objasnia¢ tekst, wspottworzy¢
znaczenia 1 stwarza¢ przyjazne srodowisko dla 0sob z innych obszaréw kulturo-
wych? Warto przeanalizowaé podstawe programowa w obszarze celow ksztatcenia
ogolnego przewidzianych zarowno dla szkoty podstawowe;j, jak i srednie;.

Obydwa dokumenty zawierajg nast¢pujacy punkt: ,,Duze znaczenie dla roz-
woju mlodego cztowieka oraz jego sukcesow w dorostym zyciu ma nabywanie
kompetencji spotecznych takich jak komunikacja i wspdtpraca w grupie, w tym
w $rodowiskach wirtualnych, udzial w projektach zespotowych lub indywidual-
nych oraz organizacja i zarzadzanie projektami”. Podkresla si¢ role umiejgtnosci
wspotpracy w grupie. Ponadto w obu dokumentach w ramach ksztatcenia ogdl-
nego akcentuje si¢ role postawy otwartej wobec swiata i innych ludzi, aktywnosci
w zyciu spolecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowosc¢!?. Cele te w natu-
ralny sposob wskazuja na konieczno$¢ stosowania mediacji tekstowej, pojeciowe;j
i komunikacyjnej.

Przyktad podstawowego dziatania mediacyjnego wykonywanego przez
ucznia polskiego: do klasy dotacza uczen z do§wiadczeniem migracji, ktory nie
wie, jak funkcjonuje polska szkota. Uczniowie polscy objasniajg mu podstawowe
zasady. Mowig, ile trwa godzina lekcyjna, przerwa, dtuga przerwa, co oznaczaja
takie terminy, jak: sprawdzian, kartkowka, jakie sg poszczegdlne oceny (ktore
przeciez r6znig si¢ w zaleznos$ci od kraju), jakie zachowania nie sg tolerowane.
Wszystkie te czynno$ci wpisujg si¢ zarowno w mediacje tekstu, jak i w mediacje

12 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie podstawy programowe;j ksztalcenia ogolnego dla liceum ogoélnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoly II stopnia oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r.
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla
branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej [10.07.2025].
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poje¢ (definiowanie i porownywanie z podobnymi zjawiskami w kulturze dziecka
z do$§wiadczeniem migracji) oraz mediacj¢ komunikacyjng (gotowo$¢ podjecia sie
wytlumaczenia koledze, jak dziata polska szkota).

Dziatania mediacyjne w zakresie pracy z dzie¢mi
z doswiadczeniem migracji - wyzwania na najblizsza przysztos¢

Wedtug Centrum Edukacji Obywatelskiej'* w roku szkolnym 2024/25 uczyto
si¢ ponad 200 tys. dzieci z Ukrainy oraz 35 tys. mtodych Bialorusinow i Rosjan.
Oprocz tego stale zwigksza si¢ liczba mlodych ludzi przybywajacych z innych
krajow: w mijajacym roku szkolnym byto ich facznie 22 tys.

Ponad 4 min polskich uczniow ma w klasie kolegéw z innych obszarow kul-
turowych. W co trzeciej klasie jest przynajmniej jeden uczen z doswiadczeniem
migracji. Oznacza to, ze orientacyjnie co trzeci uczen przynajmniej kilka godzin
dziennie spedza w $srodowisku dwu- lub wielokulturowym. Najwigcej dzieci
z dos§wiadczeniem migracji jest w szkole podstawowej, ale i we wszystkich typach
szkot §rednich ucza sie mtodzi obcokrajowcy. Roznorodnos¢ kulturowa staje sie
wiec rzeczywistoscig nie tylko duzych osrodkow miejskich.

Do najwigkszych wyzwan wedtug autorow raportu Centrum Edukacji Oby-
watelskiej nalezy integracja edukacyjna. ,,Wsparcie integracji edukacyjnej stuzy
wszystkim uczennicom i uczniom polskich szkoét. Jej przebieg bedzie wptywat
na wyniki edukacyjne i dobrostan wszystkich cztonkoéw spotecznosci szkolnych.
To z kolei wymaga priorytetowego traktowania integracji edukacyjnej w polityce
edukacyjnej panstwa”!4,

Jednym ze sposobow integrowania uczniow z doswiadczeniem migracji w pol-
skiej szkole sg skuteczne dziatania mediacyjne. Obejmujg one wszystkie obszary
funkcjonowania dziecka w polskiej szkole: od kwestii organizacyjnych po aktywne
uczestnictwo w lekcjach i wywigzywanie si¢ z obowiazkow szkolnych. Szcze-
g06lna role odgrywaja tu nauczyciele jezyka polskiego jako obcego — przygotowani
do pracy w srodowisku dwu- i wielokulturowym oraz dysponujacy narzedziami
dydaktycznymi do realizowania dziatan mediacyjnych. Jednak autorzy dokumen-
tow europejskich poswigconych mediacji wyraznie zaznaczaja, ze mediacja wykra-
cza poza nauke jezykow obcych (w tym jezyka polskiego jako obcego) i dotyczy
catego procesu ksztatcenia. ,,Mediacja [...] pozwala dostrzec ztozono$¢ uzycia
jezyka przez uzytkownika / uczacego si¢ tego jezyka, ktory korzysta ze wszyst-
kich zasobow swojego [...] wielojezycznego repertuaru — wszystkich jezykow
w swoim zakresie sprawnosci jezykowej — zarowno wtedy, gdy pracuje z tekstami,
jak 1 wowczas, gdy buduje i utrzymuje relacje z innymi ludzmi. Egzemplifikacja

13 https://ceo.org.pl/uczniowie-cudzoziemcy-w-polskich-szkolach-w-roku-szkolnym-2024-
2025-nowy-raport-ceo-i-irc/ [10.07.2025].

4 https://ceo.org.pl/uczniowie-cudzoziemcy-w-polskich-szkolach-w-roku-szkolnym-2024-
2025-nowy-raport-ceo-i-irc/ [10.07.2025].
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[...] strategii mediacyjnych podkresla zadanie edukacji (r6znojezycznej i miedzy-
kulturowej), ktora jest wspieranie rozwoju zarowno komunikacyjnych kompeten-
¢cji jezykowych, jak i kompetencji ogdlnych™!.

Dziatania mediacyjne realizuje si¢ wigc na lekcjach jezyka polskiego (analiza
tekstu wraz z interpretowaniem, negocjowaniem znaczen), ale tez na zajeciach
z innych przedmiotoéw, podczas ktérych procesy zwigzane z szeroko rozumianym
przetwarzaniem tekstu i objasnianiem poje¢ — nie tylko uczniom z do§wiadczeniem
migracji — sg codzienng praktyka. Mediacja to takze dziatanie obecne w kontaktach
rowiesniczych oraz w relacjach pozalekcyjnych pomiedzy dzie¢mi i nauczycie-
lami, wychowawcami, a nawet pracownikami administracji szkolnej. W czynno-
sciach mediacyjnych najpetniej widaé istot¢ komunikacji migdzyludzkich.
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Mediation Activities in the Educational Environment -
A Glottodidactic Perspective

Abstract

The aim of this article is to present the role of mediation activities in school education from
a glottodidactic perspective. In European documents, mediation activities occupy a special place. In
the current educational reality, in which Polish schools are becoming multicultural, such activities
are indispensable. The author presents the types of mediation activities (text, concept, and commu-
nication mediation) as well as the mediators, who include not only foreign students but also Polish
teachers and students.

Keywords: CEFR, mediation, mediation activities

Agnieszka Jasinska, dr, wykladowczyni akademicka i nauczycielka jgzyka polskiego jako obcego
w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Autorka
wielu publikacji naukowych z jezykoznawstwa i glottodydaktyki polonistycznej (m.in. dwoch mono-
grafii: Pozyczki romanskie w nabywaniu jezyka polskiego jako obcego oraz Dziatania mediacyjne
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego do celow akademickich), a takze podrgcznikéw do nauki
jezyka polskiego dla obcokrajowcow (Hurra po polsku, cz. 2 1 3 — we wspotautorstwie, Polgcz
kropki, Postaw kropke, cz. 112, Polqcz kropki z czasem — we wspotautorstwie, O Polsce po polsku
—we wspotautorstwie). Jej zainteresowania naukowe koncentruja si¢ wokot polityki jezykowej, dzia-
tan mediacyjnych w edukacji, jezyka do celow akademickich i jezyka szkolnej edukacji, nauczania
gramatyki, a takze autonomii w nauczaniu.
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Polonisci w obliczu nauczania jezyka polskiego
jako obcego

Streszczenie

Tekst porusza problem nauczania j¢zyka polskiego jako obcego w konteks$cie fali migracji
z Ukrainy po wybuchu wojny. Uczniow, ktorzy dotaczyli do polskich szkot, objeto dodatkowymi
lekcjami jezyka, jednak wielu z nich nie korzysta. Przyczynami moga by¢ braki kadrowe, finan-
sowe lub niska motywacja uczniow. Nauczanie jezyka pokrewnego, jakim dla Ukraincow jest
polski, niesie zaréwno utatwienia (interkomprehensja), jak i trudno$ci (interferencja jezykowa).
Badania pokazuja, ze wigkszo$¢ nauczycieli nie byta odpowiednio przygotowana do nauczania
cudzoziemcoéw, cho¢ wielu z nich ukonczyto dodatkowe kursy. Najwicksze trudnosci sprawiaja
uczniom wymowa, interferencja oraz problemy z gramatyka. Wielu nauczycieli skarzy si¢ na brak
wsparcia ze strony szkot, a potowa uwaza liczb¢ dodatkowych godzin jezyka za niewystarczajaca.
Badani zgodnie twierdza, ze zajecia z jezyka polskiego jako obcego powinni prowadzi¢ specjalisci
— glottodydaktycy. Tekst podkresla koniecznos¢ systemowych rozwiazan i lepszego przygotowania
szkot na edukacje wlaczajaca.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, migracja, edukacja wiaczajaca, glottodydaktyka, ucznio-
wie ukrainscy, interferencja jezykowa, interkomprehensja, nauczanie jezyka, integracja jezykowa

Wybuch wojny w Ukrainie spowodowat fale emigracji ludnosci ukrainskiej.
Wiekszos¢ osob zdecydowata si¢ uda¢ do Polski, najblizszego sasiadujacego
panstwa. Duza cz¢$¢ z nich postanowita 0sig$¢ tu na stale oraz zalegalizowac
swoéj pobyt. Wiaze si¢ to wiec z obowigzkiem szkolnym dla dzieci. Mowiacy
jednak w innym jezyku uczniowie staja si¢ w polskich szkotach obligatoryjnie
tymi o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Aby im pomdc w zaaklimatyzo-
waniu si¢, Ministerstwo Edukacji Narodowej zarzadzilo organizacje dodatko-
wych godzin nauki jezyka polskiego'. Jednak, jak pokazuje raport z 31 grudnia

! Ustawa z dnia 12 marca 2022 r. o pomocy obywatelom Ukrainy w zwiazku z konfliktem
zbrojnym na terytorium tego panstwa, art. 55b [Dodatkowa nauka jgzyka polskiego w grupie migdzy-
szkolnej] (Dz.U. 2025, poz. 337), System Informacji Prawnej LEX, https://sip.lex.pl/akty-prawne/
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2024 r., rozwigzanie to wcale nie cieszy si¢ duzg popularno$cia®. Prezentuje
to wykres:

140000
120000 116992
100000
80000 m Liczba uczniow z Ukrainy - pobyt
legalny
61707 t dodatk bezptat
60000 mw ym; oda OWQA ezptatng
nauka jezyka polskiego
40000
20000
0

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711

Okazuje si¢, ze ponad polowa uczniow z Ukrainy uczeszezajacych do szkot
podstawowych nie korzysta z proponowanych przez Ministerstwo dodatkowych
zaje¢ z jezyka polskiego. Analizowany raport nie uwzglednia jednak przyczyn.
By¢ moze jest to brak checi ze strony uczniow, brak wykwalifikowanej kadry albo
po prostu brak wystarczajacych finansow.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego charakteryzuje si¢ specyficznym
podej$ciem dydaktycznym, odmiennym od metod stosowanych wobec 0sob, dla
ktorych stanowi on jezyk ojczysty. Ponadto proces ten wymaga dostosowania do
specyfiki kazdej grupy narodowej. W odniesieniu do 0sob ukrainskojezycznych
Dominika Izdebska-Dlugosz podkresla znaczenie dwoch kluczowych aspektow,
na ktore nalezy zwroci¢ szczegolng uwage. Pierwszy z nich — interkomprehen-
sja, sprzyja rozwojowi umiejetnosci receptywnych, takich jak rozumienie ze
stluchu oraz czytanego tekstu, co znaczaco przyspiesza proces przyswajania
jezyka. Natomiast interferencja jezykowa stanowi czynnik ograniczajgcy rozwoj
sprawnosci produktywnych, w szczegdlno$ci mowienia i pisania, utrudniajac
osiggniecie poprawnosci jezykowej®. W procesie nauki jezyka stowianska komu-
nikatywnos$¢ sprawia, ze r6znica migdzy rozumieniem a méwieniem szybko

dzu-dziennik-ustaw/pomoc-obywatelom-ukrainy-w-zwiazku-z-konfliktem-zbrojnym-na-19216115/
art-55-b [15.03.2025].
2 Uczniowie —uchodzcy z Ukrainy, gov.pl, 2024, https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711 [15.03.2025].
* D. Izdebska-Dtugosz, Efektywne nauczanie jezyka polskiego osob ukrainskojezycznych — trud-
niejsze, niz myslimy?, ,JJezyki Obce w Szkole” 2024, nr 3, s. 49-59.
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si¢ pogtebia. Dzicki podobienstwom migdzy jezykami uczacy si¢ tatwo przy-
swajajg nowe tresci, co przyspiesza rozwdj umiej¢tnosci odbiorczych, takich
jak stuchanie i czytanie. Po kilku tygodniach intensywnego kontaktu z jezy-
kiem pokrewnym przestaja zwraca¢ uwage na roznice, np. akcent wyrazowy,
ktory utrudnia wyodrebnianie stow w zdaniu. Zamiast tego zaczynajg korzystac
z mechanizméw mys$lowych, ktore pomagajg im rozumie¢ przekaz w sposéb
cato$ciowy, bazujgc na strukturach wtasnego jezyka*. Interferencja, znana row-
niez jako transfer negatywny lub ujemny, to proces, w ramach ktérego struktury
jezykowe z jezyka wyjsciowego (ojczystego) wplywaja na sposdb przyswajania
1uzywania jezyka obcego. Zjawisko to polega na przenoszeniu elementow, ktore
nie s3 zgodne z normami jezyka docelowego, co prowadzi do bledow lub niena-
turalnych konstrukcji. Transfer ten moze przybiera¢ réozne formy, w tym bledy
fonologiczne, gramatyczne czy leksykalne, a jego efektem jest czgsto wpro-
wadzenie nieprawidtowych struktur typowych dla jezyka ojczystego, ktore nie
znajdujg odzwierciedlenia w przyswajanym jezyku®.

Jezyki ukrainski i polski, cho¢ na pierwszy rzut oka moga wydawac si¢
podobne, w rzeczywistos$ci naleza do réznych grup jezykowych w ramach
rodziny stowianskiej. Jezyki te sa bowiem czg¢s$cia dwoch odrgbnych gatezi
— zachodniostowianskiej (polski) oraz wschodniostowianskiej (ukrainski)®.
Niemniej jednak istnieja pewne cechy wspolne, ktore moga sprawiaé wraze-
nie podobienstwa. Do najistotniejszych z nich nalezg fleksyjnos¢ obu jezykdw,
wspolne kategorie gramatyczne, takie jak: rodzaj, liczba, przypadek, osoba czy
czas, a takze obecnos$¢ zaréwno odmiennych, jak i nieodmiennych czgsci mowy.
Ponadto w obu jezykach wystepuje alternacja samogtoskowa i spotgtoskowa
w odmianie rzeczownikéw. Mimo tych podobienstw warto by¢ swiadomym row-
niez istotnych réznic. Przyktadem moze by¢ brak enklitycznych form zaimkdéw
w jezyku ukrainskim, takich jak krétkie formy ,,tobie” — ,,ci” czy ,,ciebie” —
,cie”, ktore sg obecne w jezyku polskim. Dodatkowo ukrainski charakteryzuje
si¢ innym szykiem zdania, co moze stanowi¢ trudno$¢ w nauce i przyswajaniu
poprawnych struktur gramatycznych’.

Tego typu rozbiezno$ci niewatpliwie stawiaja przed nauczycielami liczne
wyzwania. Cho¢ uczniowie obcojezyczni pojawiali si¢ w polskich szkotach juz
wczesniej, miato to charakter incydentalny. Fala emigracyjna z Ukrainy w ostat-
nich latach stanowita zaskoczenie dla polskiego systemu edukacyjnego, ktéry nie

4 W. Hofmanski, K.K. Pospiszil-Hofmanska, Interkomprehensja — interferencja — integracja.
Polszczyzna w perspektywie nauczania uzytkownikow jezykow wschodniostowianskich, ,,Poznanskie
Studia Slawistyczne” 2022, nr 23, s. 253-271.

5 A. Szulc, Stownik dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa 1997, s. 91-92.

¢ K. Dlugosz-Kurczabowa, S. Dubisz, Gramatyka historyczna jezyka polskiego. Podrecznik dla
studentow polonistyki, Warszawa 1998.

" D. Izdebska-Dtugosz, Bledy gramatyczne w polszczyznie studentow ukrainiskojezycznych, Kra-
kow 2021, s. 134-135.
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byt w peini przygotowany na tak masowg migracje. Przemystaw Gebal zauwaza,
ze taki naptyw ucznidw z doswiadczeniem migracyjnym do polskich szkot posta-
wit przed systemem edukacyjnym konieczno$¢ wypracowania kompleksowych
rozwigzan systemowych. Nie tylko kadra pedagogiczna powinna zosta¢ przy-
gotowana, ale rowniez warunki nauczania nalezato dostosowa¢ do wymogow
edukacji wiaczajacej, ktora zaktada peing integracje uczniow o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych®. Jednak czas na przystosowanie si¢ do nowych warun-
kéw byl ograniczony, co wymusito szybkie 1 zdecydowane dziatania. W efekcie
zadanie nauczania jezyka polskiego dla przybyszoéw czesto powierzano nauczy-
cielom jezyka polskiego, ktorzy niekoniecznie dysponowali odpowiednig wiedza
1 do§wiadczeniem w zakresie glottodydaktyki.

Potwierdzaja to przeprowadzone na potrzeby tego artykutu badania. Przeana-
lizowano odpowiedzi 36 ankietowanych — nauczycieli polonistow (prowadzacych
lekcje dodatkowe dla obcokrajowcow w swoich placdwkach), uczacych w szko-
fach na terenie calego kraju. Wiek ankietowanych byt zr6znicowany. Wiekszo§¢
z nich (56%) pracuje na swoim stanowisku ponad 20 lat, tylko 2 osoby prowadza
takie lekcje, majac mniej niz 5-letnie doswiadczenie. Wérdd pozostatych zdecydo-
wana wigkszo$¢ (28% wszystkich badanych) to osoby, ktorych staz pracy wynosi
od 10 do 20 lat. Duzo mniej 0sob, bo tylko 11%, pracuje zaledwie 5—10 lat. To
pokazuje, ze niezaleznie od doswiadczenia nauczyciele poloni$ci musieli mierzy¢
si¢ z tym trudnym i czesto zupetnie dla nich nowym zadaniem.

Nie jest to tylko wrazenie, poniewaz wynik ankiety pokazuje, ze mimo iz
61% deklaruje posiadanie wyksztatcenia glottodydaktycznego, to wcigz duza
liczba nauczycieli go nie ma. Pomimo tego musieli oni prowadzi¢ zajecia
dla obcojezycznych uczniow. Jednak bardzo pocieszajacy jest fakt, ze badani
nauczyciele postanowili doksztatci¢ si¢, by jak najlepiej pomdc swoim pod-
opiecznym. Okazato si¢, ze az 83% ukonczyto jakie§ kursy w tym zakresie,
a 11% jest w ich trakcie. Jedynie 6% nie zdecydowalo si¢ na zadne szkolenie.
To wszystko jednak przektada si¢ na do$¢ wysoka samooceng nauczycieli w tym
temacie. Na pytanie: ,,JJak ocenia Pan/Pani swoje przygotowanie do nauczania
uczniéw z Ukrainy?”, ankietowani mieli zaznaczy¢ odpowiedz na S-stopniowej
skali, gdzie 1 to w ogoble nieprzygotowany, natomiast 5 — doskonale przygoto-
wany. Okazalo sie, ze $rednia tych ocen wyniosta az 4,17. Mozna powiedzie¢, ze
przygotowanie jest ocenione na nieco wiecej niz dobre. Tylko 2 osoby wskazaty
warto$¢ 2, nizszej oceny nie byto.

Nastepne pytania dotyczyly konkretnie uczniéw ukrainskojezycznych
i nauczycielskich doswiadczen w pracy z nimi. Pierwsze z nich brzmiato: ,,Czy jest
Pan/Pani §wiadom/a specyficznych trudnos$ci, ktére mogg wystepowac u uczniow
ukrainskojezycznych w nauce jezyka polskiego? (prosze zaznaczy¢ wszystkie,
ktore dotycza Pana/Pani pracy)”. Odpowiedzi prezentuja si¢ nastepujaco:

8 P.E, Gegbal, Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie integracyjno-inklu-
zyjne, Krakow 2018, s. 199.
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m Interferencja jezykowa

= Problemy zwymowa

H Problemy z przyswajaniem
gramatyki

= Trudno$ci w zrozumieniu
struktury zdania

= Inne

Zrédlo: badania wlasne.

Najczesciej wskazywang trudnoscia okazaty si¢ problemy z wymowa, ktore
zadeklarowaty 32 osoby, co stanowi 31% ogo6tu odpowiedzi. Na kolejnej pozy-
cji uplasowata si¢ interferencja jezykowa, czyli przenoszenie struktur z jezyka
ojczystego do jezyka obcego, ktorg zglosito 26 respondentow (25%). Trudnosci
w zrozumieniu struktury zdania uzyskaty 24 wskazania, co przektada si¢ na
24%, natomiast problemy z przyswajaniem gramatyki zglosito 20 0sob, stano-
wigce 20% badanej proby. Kategoria ,,inne” nie zostata wskazana przez zadnego
z uczestnikow — $wiadczy to o trafnym i wyczerpujacym doborze wczesniej
zaproponowanych kategorii trudnosci. Taka dystrybucja odpowiedzi sugeruje,
iz najwigkszym wyzwaniem w nauce jezyka okazuje si¢ sfera fonetyczna, co
moze wynika¢ z r6znic w systemach dzwieckowych pomiedzy jezykiem ojczy-
stym a jezykiem docelowym. Wysoka liczba zgloszen interferencji jezykowej
rowniez podkresla istotng role wpltywu jezyka pierwszego na procesy przyswa-
jania nowego systemu jezykowego. Warto zauwazy¢, ze w przypadku uczniow
z doswiadczeniem migracyjnym, ktorzy ucza si¢ polskiego w warunkach szkol-
nych, jezyk ten staje si¢ dla nich tzw. jezykiem odziedziczonym, a nie jezy-
kiem ojczystym w rozumieniu rodowitych Polakow’. Oznacza to, Ze proces jego
przyswajania przebiega odmiennie — jest bardziej podatny na wplywy jezyka
pierwszego, a jego rozw0j czesto ogranicza si¢ do kontekstow edukacyjnych
i sytuacyjnych. W efekcie, mimo intensywnej nauki, mogg wystepowac trudno-
$ci w osiggniegciu petnej ptynnosci oraz poprawnosci jezykowej, co dodatkowo
komplikuje wtasnie interferencja z jezykiem macierzystym.

Kolejno zbadano stosowanie metod uwzgledniajacych interkomprehensje,
czyli rozumienie migdzyjezykowe, w pracy zawodowej respondentow. Zdecydo-
wana wigkszo$¢ uczestnikow deklaruje znajomos¢ i praktyczne wykorzystanie tej
strategii dydaktycznej: 44% badanych (16 0sob) stosuje metody interkomprehensji

° E. Lipinska, A. Seretny, Jezyk odziedziczony — polszczyzna pokolen polonijnych, ,,Poradnik
Jezykowy” 2016, nr 10, s. 45-61.
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regularnie, natomiast 50% (18 osob) wskazuje, ze korzysta z nich sporadycznie.
Istotne jest, ze zaden z respondentdw nie zadeklarowat braku uzywania tych metod,
co sugeruje ich znaczne rozpowszechnienie i potencjalng skuteczno$¢ w praktyce
glottodydaktycznej. Zaledwie 2 osoby (6%) przyznaty, ze nie do konca wiedza,
czym jest interkomprehensja, co moze $§wiadczy¢ o wysokim poziomie $wiadomo-
$ci terminologicznej 1 metodycznej wsrdd uczestnikow badania. Uzyskane dane
wskazuja, iz interkomprehensja znajduje szerokie zastosowanie w pracy dydak-
tycznej i jest obecna przynajmniej w sposob okazjonalny u niemal wszystkich
respondentow. Taki stan rzeczy moze odzwierciedla¢ rosngce zainteresowanie
podej$ciami komunikacyjnymi w nauczaniu jezykow, w ktorych wykorzystuje si¢
blisko$¢ jezykowa jako zasob dydaktyczny.

Wystepowanie drugiego z analizowanych zjawisk — interferencji jezykowej
— wéréd uczniéw ukrainskojezycznych réwniez zostato poddane ocenie. Srednia
warto$¢ przypisana temu zjawisku wyniosta az 4,06 w pigciostopniowej skali,
co wskazuje na jego wysoka czestotliwos$¢ i zauwazalno$¢. Najwyzszy poziom
nasilenia (warto$¢ 5) wskazato 39% respondentow, co potwierdza skalg intensyw-
nosci interferencji w praktyce dydaktycznej, a 33% badanych zaznaczyto wartos¢
4, rébwniez $wiadczacg o znaczacym nasileniu badanego zjawiska. Odpowiedzi
mieszczace sie¢ w gornym zakresie skali stanowig zatem 72% ogotu. Warto rowniez
zaznaczy¢, ze 22% uczestnikoOw ocenito czgstotliwos¢ wystepowania interferen-
cji na 3, a jedynie 6% wskazato warto$¢ 2. Zaden z badanych nie zdecydowat
si¢ na ocen¢ 1, co oznacza, ze interferencja jezykowa nie zostata uznana za zja-
wisko marginalne w zadnym przypadku. Rozktad ten jednoznacznie wskazuje,
ze nauczyciele dostrzegaja to zjawisko jako realng trudno$¢ w pracy z uczniami
poshugujgcymi si¢ jezykiem ukrainskim jako ojczystym.

W kolejnym etapie badania zapytano respondentow, czy otrzymujg wsparcie ze
strony szkoly w nauczaniu uczniow ukrainskojezycznych. Odpowiedzi roztozyty
si¢ nierownomiernie: 22% badanych (8 os6b) uznato otrzymywane wsparcie za
wystarczajgce, natomiast 33% (12 osob) zadeklarowato, ze pomoc ta jest obecna,
lecz ma charakter ograniczony. Najwigksza grupa respondentow, stanowiaca 44%
(16 0sob), wskazata na catkowity brak wsparcia instytucjonalnego. Dane te jedno-
znacznie sugeruja, ze znaczna czgs¢ nauczycieli nie otrzymuje adekwatnej pomocy
w zakresie pracy z uczniami z dos§wiadczeniem migracyjnym. Wyniki te moga
wskazywac na niedostateczne przygotowanie szkot do pracy w warunkach zr6zni-
cowania jezykowego, a takze na konieczno$¢ systemowych dziatan wspierajacych
kadre dydaktyczng w tym obszarze.

Respondenci odniesli si¢ rowniez do kwestii adekwatnosci dodatkowych
godzin jezyka polskiego przeznaczonych dla uczniow z Ukrainy. Odpowiedzi
wskazujg na wyrazne zroznicowanie ocen: 39% nauczycieli (14 0sob) uznato, ze
liczba oferowanych godzin jest wystarczajaca. Z kolei 17% (6 os6b) zaznaczyto,
ze chociaz dodatkowe lekcje sa prowadzone, to ich liczba wymaga zwigkszenia.
Najwiecej respondentow — 44% (16 0sob) — wyrazito opinig, iz oferowana liczba
godzin jest niewystarczajaca. Brak odpowiedzi neutralnych (,,Nie mam zdania”)
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moze §wiadczy¢ o duzej §wiadomosci i zaangazowaniu respondentéw w anali-
zowang problematyke. Uzyskany rozktad wskazuje, ze niemal potowa badanych
postrzega obecne rozwigzania jako nieadekwatne, co moze rzutowac na skutecz-
no$¢ nauczania jezyka polskiego jako drugiego.

W kolejnym pytaniu uczestnicy zostali poproszeni o oceng, kto — ich zdaniem
— powinien prowadzi¢ zajecia jezykowe z uczniami ukrainskojezycznymi. Naj-
wyzej oceniong kategorig okazat si¢ glottodydaktyk, co sugeruje silne przekona-
nie nauczycieli o potrzebie specjalistycznych kompetencji w zakresie nauczania
jezyka polskiego jako obcego. To interesujace, poniewaz badania przeprowadzone
w 2018 roku przez Wiolette Hajduk-Gawron wykazaty, ze panuje przekonanie, iz
zatrudnieni w szkotach poloniSci oraz nauczyciele angielskiego wystarcza, aby
uczen cudzoziemski opanowal jezyk polski'®. W opisywanych tutaj badaniach
polonista oraz nauczyciel jezyka obcego uplasowali si¢ natomiast dopiero na kolej-
nych pozycjach, co wskazuje na uznanie dla ogolnych kompetencji jezykowo-dy-
daktycznych, cho¢ niekoniecznie zorientowanych na specyfike pracy z uczniami
cudzoziemskimi. Najnizszy poziom preferencji, jednak ze 100-procentowym prze-
konaniem, uzyskata kategoria logopedy/pedagoga, co moze §wiadczy¢ o postrze-
ganiu tej roli raczej jako wspierajacej, a nie wiodacej w kontekscie nauczania
jezyka. Zgromadzone dane odzwierciedlajg przekonanie o potrzebie angazowania
w proces dydaktyczny 0s6b majacych wyspecjalizowane przygotowanie meto-
dyczne i miedzykulturowe.

Problem nauczania jezyka polskiego jako obcego wymaga szczegodlnego
podejscia, uwzgledniajacego specyfike jezykowa ucznidow ukrainskojezycznych.
Jak zauwazyta Matgorzata Ggbka-Wolak, obowigzujgcy program nauczania jezyka
polskiego w niewielkim stopniu wspiera rozwdj kompetencji komunikacyjnych
u uczniow z do§wiadczeniem migracyjnym, gdyz koncentruje si¢ gtdéwnie na
ksztatceniu literacko-kulturowym oraz nauce o jezyku, a nie na praktycznym
postugiwaniu si¢ nim. Dobor tekstow kulturowo i jezykowo odleglych od wspot-
czesnych realiow utrudnia uczniom migracyjnym przyswajanie gramatycznych
1 pragmatycznych wzorcow jezykowych, niezbgdnych do codziennej komunika-
cji. Ponadto nadmierny nacisk na teoretyczng wiedz¢ o strukturze jezyka moze
zaklocac proces jego efektywnego opanowania''. Dodatkowo analiza badan opisa-
nych w tym artykule wykazata, z jednej strony, ze interkomprehensja, czyli rozu-
mienie migdzyjezykowe, sprzyja rozwojowi umiejetnosci receptywnych, takich
jak stuchanie i czytanie. Z drugiej strony, interferencja jezykowa utrudnia nauke
moéwienia i pisania, co poteguje trudnosci w efektywnym przyswajaniu jezyka pol-
skiego. Problemy te sg dostrzegane przez nauczycieli, ktdrzy czesto mimo braku

10W. Hajduk-Gawron, Uczniowie cudzoziemscy w polskim systemie edukacyjnym — doswiadcze-
nia slgskich szkot z perspektywy osob przyjmowanych i Srodowiska przyjmujgcego, ,,Postscriptum
Polonistyczne” 2018, nr 2, s. 187-203.

"' M. Ggbka-Wolak, Metodyka pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji. Jezyk polski w kla-
sach 4-8, ,,Edukacja” 2019, nr 3 (150), s. 68—84.
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odpowiedniego przygotowania glottodydaktycznego starajg si¢ sprosta¢ nowym
wyzwaniom edukacyjnym. Jednakze, pomimo dodatkowych godzin jezyka pol-
skiego, wigkszo$¢ nauczycieli ocenia ich liczbg jako niewystarczajaca. Co wigcej,
badania wykazuja, ze spora cze$¢ z nich nie otrzymuje wsparcia ze strony placo-
wek edukacyjnych, co dodatkowo utrudnia efektywne nauczanie. Pojawia si¢ wigc
potrzeba rozwazenia alternatywnych rozwigzan, ktére mogtyby realnie wesprze¢
proces integracji jezykowej i edukacyjnej osob z Ukrainy.

W kontek$cie powyzszych trudno$ci warto rozwazy¢ wprowadzenie tzw. klasy
zerowej lub roku przygotowawczego, przeznaczonych dla uczniow z doswiad-
czeniem migracyjnym'?, Cho¢ mogtoby sie¢ wydawac, ze dodatkowy rok szkolny
to marnowanie czasu, w rzeczywistosci jest to inwestycja, ktora moze zaoszcze-
dzi¢ wiele lat spedzonych na lekcjach, ktore obecnie nie przynosza oczekiwa-
nych efektow. W ramach takiego programu uczniowie mieliby intensywng nauke
jezyka polskiego, wsparcie psychologiczne oraz dostosowane do ich potrzeb zaje-
cia dydaktyczne, przygotowujace ich do plynnej integracji z polskim systemem
edukacyjnym. Tego typu rozwiazanie nie tylko pozwolitoby na wyréwnanie szans
edukacyjnych, ale takze odciazyloby nauczycieli, ktérzy obecnie musza taczy¢
standardowy program nauczania z dodatkowymi wymaganiami wynikajgcymi
Z pracy z uczniami obcojezycznymi.

Warto zauwazy¢, ze takie projekty pojawity si¢ juz w Polsce. Jeden z nich —
szkote w Mrokowie — opisata Anna Mikulska. Po przeprowadzonych rozmowach
z nauczycielami okazalo sig, ze klasa przygotowawcza stworzyta uczniom z innych
krajow dobre warunki do nauki, a takze data im wigksze poczucie bezpieczenstwa
i akceptacji. Prowadzacy takie zajecia zyskali mozliwo$¢ realizacji indywidualnego
podejscia do uczniow, co przetozylo sie na wigkszy komfort podczas nauczania.
Zyskali takze korzysci indywidualne — rozwdj zawodowy i doskonalenie umiejet-
nosci, ktore stang si¢ przydatne rowniez na zaj¢ciach z polskimi uczniami. Rozwig-
zanie to miato jednak takze slabsze strony. Nauczyciele zauwazaja, ze wystapity
trudno$ci z pokonaniem bariery jezykowej, problematyczne okazato si¢ takze oce-
nianie uczniéw i sprawdzanie ich wiedzy w sposob formalny'?.

Podsumowujac, klasa zerowa lub rok przygotowawczy stanowityby przestrzen
do intensywnej nauki jezyka, co pozwolitoby zapobiec w jakims stopniu Ilekom
jezykowym'* oraz trudnosciom w przyswajaniu polskiej kultury, a to w dtuzszej
perspektywie mogloby znaczaco poprawic efektywnos¢ ksztatcenia oraz integracje

12 Taki pomyst zostat opisany w: U. Majcher-Legawiec, Oddzial przygotowawczy w polskiej
szkole, Krakow 2022.

13 A. Mikulska, Czego potrzebuje wspélczesna szkola wielokulturowa? Polszczyzna jako jezyk
szkolnej edukacji — refleksje nauczycieli oddzialu przygotowawczego, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2019,
nrl,s. 61-66.

14 E. Pottorak, O Igku przed popetnieniem bledu i sposobach jego pokonywania na lekcjach
drugiego/kolejnego jezyka obcego [w:] Wspolczesna glottodydaktyka wobec zmian edukacyjnych.
Nowe wyzwania i innowacyjne rozwigzania, Katowice 2022, s. 191-202.
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spoteczng tych ucznidow. Realizacja takiego projektu wymagataby odpowiednich
nakladoéw finansowych oraz przeszkolenia kadry, jednak w perspektywie dlugo-
terminowej mogtaby przynies¢ wymierne korzysci zarowno dla uczniéw, jak i dla
catego systemu edukacji w Polsce.
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Polish Teachers Facing the Challenge of Teaching Polish
as a Foreign Language

Abstract
The text addresses the issue of teaching Polish as a foreign language in the context of the wave of

migration from Ukraine after the outbreak of the war. Students who joined Polish schools were offe-
red additional language classes, but many of them do not take advantage of this support. The reasons
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may include staff shortages, financial limitations, or low student motivation. Teaching a related lan-
guage, such as Polish for Ukrainians, brings both advantages (intercomprehension) and challenges
(language interference). Research shows that most teachers were not adequately prepared to teach
foreigners, although many of them completed additional training courses. The greatest difficulties for
students include pronunciation, interference, and grammar problems. Many teachers complain about
the lack of support from schools, and half believe that the number of additional language lessons is
insufficient. The respondents unanimously emphasize that Polish as a foreign language classes should
be taught by specialists—glottodidacticians. The text highlights the need for systemic solutions and
better preparation of schools for inclusive education.

Keywords: Polish as a foreign language, migration, inclusive education, glottodidactics, Ukra-
inian students, language interference, intercomprehension, language teaching, language integration

Zuzanna Salawa-Szokalo, studentka filologii polskiej oraz logopedii z nauczaniem jezyka polskiego
jako obcego. Zainteresowania naukowe koncentruje wokot zagadnien zwiazanych z jezykiem pol-
skim zaréwno jako ojczystym, jak i obcym — w ujeciu jezykoznawczym, kulturowym i dydaktycz-
nym. Petni¢ funkcj¢ przewodniczacej Kota Naukowego Glottodydaktyki Polonistycznej, w ramach
ktoérego podejmuj¢ dziatania na rzecz popularyzacji i doskonalenia metod nauczania jezyka polskiego
w konteks$cie migdzykulturowym.
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Wiedza psychologiczna i pedagogiczna
na temat ucznia zdolnego
w kontekscie pracy nauczyciela polonisty

Streszczenie

Rozwazania przedstawione w artykule sa proba wieloaspektowego spojrzenia na zagadnienie
zdolnosci i pojecie ,,uczen zdolny”. Uwzgledniaja zaréwno naukowe ustalenia z zakresu psycholo-
gii i pedagogiki, jak i ujgcie antropocentryczne, dydaktyczne, zgodnie z ktérym ucznia (zdolnego)
i jego dziatania traktuje si¢ podmiotowo. Celem artykutu jest przyblizenie wiedzy z zakresu nauk
spotecznych uzytecznej w pracy nauczyciela polonisty na kazdym etapie ksztatcenia.

Stowa kluczowe: zdolnosci, uczen zdolny

,,Zdolnosci” i ich pole leksykalne to stowa istotne dla wspotczesnego dys-
kursu publicznego. Zacheca si¢ w nim do odkrywania zdolno$ci, proponuje roézne
sposoby ich diagnozowania, a takze wskazuje czynniki wpltywajace na rozwdj
i zahamowanie. Zdolne osoby to postacie znaczace dla szkolnej i pozaszkolnej
edukacji. Popularna w latach dziewig¢dziesigtych seria podrecznikéw do matema-
tyki nosi tytut / ty zostaniesz Pitagorasem. Zbeletryzowane biografie utalentowa-
nych artystow i bezkompromisowych naukowcow wciaz cieszg si¢ niestabngcym
zainteresowaniem czytelnikow, takze tych dziecigcych. W 2023 roku do kin weszta
adresowana do najmlodszych animacja Leonardo. Odkrywca, dzigki ktorej dzieci
moga pozna¢ biografie wyjatkowego artysty, uzdolnionego w wielu obszarach
wiedzy 1 umiejetnosci.

Zdolnosci stanowig kategori¢ pozadang w XXI wieku. Zdolne dziecko jest
chlubg rodzicow!. Zdolny uczen cieszy si¢ przychylno$cig nauczycieli. Praco-

! Badacze zwracajg uwage na fasadowo$c i stereotypowos¢ takiego postrzegania przez rodzicow
ucznidéw zdolnych, dla ktorych posiadanie nieprzecigtnego intelektualnie dziecka wiaze si¢ nierzadko
ze stresem i poczuciem osamotnienia. Zob. S. Gwiazdowska-Stanczak, A.E. Sekowski, Rodzina
uczniow zdolnych, Warszawa 2018, s. 92.
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dawcy z nadziejg na zyskowng wspotprace zatrudniajg osoby $wiadome wiasnego
potencjatu i wyposazone w zdolnosci. Kategoria zdolnosci $wietnie wpisuje si¢
w czasoprzestrzen ksztalttowana przez industrialne spoteczenstwo informacyjne,
dla ktorego wartoscia jest skuteczne zarzadzanie informacja?. ,,W spoteczen-
stwach uprzemystowionych prawdopodobienstwo uznania za zdolne wystepuje
w odniesieniu do dzieci przejawiajacych wyjatkowe predyspozycje do pracy
umystowej™.

Z kolei na archaicznos$¢ i dehumanizacyjny aspekt omawianej kategorii zwra-
cajg uwage autorzy ksiazki Wszystkie dzieci sq zdolne. Jak marnujemy wrodzone
talenty:

Mato ktéry rodzic czy wychowawca uznaje za godne uwagi to, ze zdarzajg si¢ dzieci, ktore jak
zadne inne potrafia wspinac¢ si¢ na drzewa lub sg urodzonymi mistrzami $§wiata w pluciu pestkami
na odleglos¢ albo w bieganiu wstecz. W dzisiejszych czasach tego typu uzdolnienia sg zupetnie bez-
wartosciowe. Takie umiejetnosci nie znajdujg zastosowania w naszym $wiecie, na tym si¢ nie zarabia

i dlatego nikogo to nie interesuje*.

Wedtug autoréw — profesora neurobiologii i dziennikarza naukowego — poje-
cie ,,zdolnosci” ulegto wypaczeniu poprzez nieudolne dziatania systemu o§wiaty.
Zdaniem G. Hiithera i U. Hausera kategoryzowanie i etykietowanie nie stuzy
rozwijaniu tytutowych talentdw, rozumianych jako naturalne predyspozycje,
z ktorymi rodzi si¢ cztowiek. Dzielenie uczniow na ,,zdolnych” (realizujacych
wyobrazenia dorostych) i ,,niezdolnych” (odbiegajacych od przyjetych wzorcow)
wymierzone jest w intelektualny i emocjonalny potencjat cztowieka. W opinii
autorow nastat czas, kiedy niezbgdne jest przewarto§ciowanie znaczenia nada-
wanego zdolno$ciom. Nawotuja oni do zwrdcenia uwagi na potrzebe potrakto-
wania dzieciecych zdolno$ci nie w sposob pragmatyczny i celowosciowy, ale
idealistyczny i humanistyczny:

Przede wszystkim za$ powinni$my zastanowi¢ si¢ nad stusznoscig tego oczywistego i silnie
zakorzenionego w naszych glowach uprzedzenia, jakoby dzieci dzielily si¢ na mniej i bardziej
,;uzdolnione”, w zwigzku z czym nalezy oddzieli¢ jedne od drugich, by ,,optymalnie” wspiera¢ ich
rozwoj w kazdej z tych grup z osobna. Zastandéwmy si¢ zatem, na ile liczaca sobie kilka stuleci kon-
cepcja oceniania zdolnosci ucznia dzis jeszcze sie sprawdza’.

,,Zdolno$ci istniejg tam, gdzie stopien sprawnosci wykonywania dzialania jest

wyzszy od $redniego”®. Ich egalitarystyczna definicja, stuzgca do identyfikacji
zdolnos$ci ujawniajacych sie¢ w dziataniu, a tym samym przydatna do celow edu-

2 W. Krzton, XXT wiek — wiekiem spoleczenstwa informacyjnego, ,,Modern Management
Review” 2015, nr 22/3, s. 111.

3 F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka, identyfikacja, ksztalcenie, przet. E. Kazuk, War-
szawa 1993, s. 13.

4 G. Hiither, U. Hauser, Wszystkie dzieci sq zdolne. Jak marnujemy wrodzone talenty, przel.
A. Lipinski, Stupsk 2014, s. 86.

> Tamze, s. 27.

¢ Encyklopedia psychologii, red. W. Szewczuk, Warszawa 1998, s. 1004.
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kacyjnych, zaktada, Ze osoby zdolne stanowiag 25-30% populacji’. W pedagogice

rozroznia si¢ zdolnosci i uzdolnienia. Te ostatnie oznaczajg zdolnosci specjalne,

kierunkowe, np. muzyczne, plastyczne czy sportowe.
Wisréd znanych dzi§ koncepcji zdolnosci wyrdznia si¢ nastgpujace modele:

a) zdolnosci ogélnych (Francis Galton, Alfred Binet, Wilhelm Stern, Leta S. Hol-
lingworth, Lewis M. Terman);

b) zdolnosci specyficznych dziedzinowo (koncepcja inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera, model struktur uzdolnien kierunkowych Wiestawy
Limont);

c) systemowe (trojpierscieniowy model zdolnosci Josepha S. Renzulliego, kon-
cepcja WICS Roberta J. Sternberga, teoria dezintegracji pozytywnej Kazimie-
rza Dabrowskiego);

d) rozwojowe (wieloczynnikowy model zdolnosci Franza J. Monksa, pigcioczyn-
nikowy model Abrahama Tannenbauma, koincydentalna teoria zdolno$ci
Davida H. Feldmana, piramida rozwoju talentu Jane Piirto, zré6znicowany
model zdolnosci i talentu Frangois Gagné)?®.

"W. Limont, ,,Stan na ramionach gigantow”, czyli uczen zdolny jako problem wychowawczy,
,,Psychologia Wychowawcza” 2013, nr 3, s. 126.

8 Przekrojowego omowienia wybranych modeli zdolnosci (poza koincydentalng teorig zdol-
nosci D.H. Feldmana) dokonano na podstawie przegladu autorstwa Wiestawy Limont. Zob.
W. Limont, Uczen zdolny. Jak go rozpozna¢ i jak z nim pracowac, Sopot 2005, s. 37-77. W mode-
lach zdolnosci ogdlnych, powstatych w 2. potowie XIX w., utozsamiano zdolnosci z inteligencja.
Dla rozwoju badan nad zdolno$ciami przelomowe znaczenie miaty projekty naukowe realizowane
w Stanach Zjednoczonych (od 1916 r. przez L.S. Hollingworth, a od 1922 r. przez L. Termana
i kontynuatorow). L.S. Hollingworth wskazata na asynchroni¢ rozwojowa jako zjawisko czg-
sto wystepujace u zdolnych dzieci, a L. Terman zainicjowat trwajace kilkadziesiat lat badania
podtuzne, ktorych celem byta obserwacja rozwoju fizycznego, psychicznego, emocjonalnego,
spotecznego i zawodowego dzieci zdolnych. H. Gardner, przedstawiciel nurtu pluralistycznego
w badaniach nad inteligencja, przyjal, ze inteligencja jest wigcej niz jedna zdolnoscia, i wyrdznit
nastepujace rodzaje inteligencji (zdolnosci): jezykowa i logiczno-matematyczna (wazne podczas
nauki szkolnej) oraz przestrzenna, muzyczna, cielesno-kinetyczna, przyrodnicza, interpersonalna,
a takze intrapersonalng. Model opracowany przez W. Limont ,,jest proba wyjasnienia wewngtrz-
nego zroéznicowania struktur uzdolnien kierunkowych na poziomie dziedziny dyscypliny i pola
aktywnos$ci” (tamze, s. 49). R. Sternberg w opracowanym przez siebie modelu zdolnosci, okre-
$lanym skrotowcem WICS, zawarl cztery czynniki sktadajace si¢ na omawiana kategorig. Sa to:
madros¢ (ang. wisdom), inteligencja (ang. intelligence), tworczo$¢ (ang. creativity) i zsyntetyzo-
wanie (ang. synthesized). Ostatni element oznacza ptynne potaczenie trzech pierwszych sktado-
wych. Teoria dezintegracji pozytywnej K. Dabrowskiego zaktada, ze rozwdj jednostki zdolne;j
odbywa si¢ na pigciu poziomach: pierwotnej integracji, jednopoziomowej dezintegracji, wielo-
poziomowej spontanicznej dezintegracji, wielopoziomowej zorganizowanej i usystematyzowanej
dezintegracji i wtornej integracji. Zdaniem badacza osoby zdolne do§wiadczaja przyspieszonego
rozwoju, poprzez rozdarcia i dramaty wewnetrzne, niepewnosci i ambitendencje w zakresie wybo-
row zyciowych, warto$ci 1 postaw daza do ,,coraz wyzszego poziomu psychicznego srodowiska
wewngetrznego” (tamze, s. 64). Zdaniem A. Tannenbauma, ktéry przyjal, ze kategoria zdolnosci
dotyczy wytacznie dorostych, a w przypadku dzieci mozna moéwié o potencjalnosci, czynnikami,
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Przywotane koncepcje i modele zdolnos$ci nie wyczerpuja uje¢ zagadnienia.
Szeroka typologia zdolnosci jest dowodem na zlozonos¢, wieloznaczno$¢ i wielo-
poziomowosc¢ tej kategorii.

W kontekscie edukacji polonistycznej warto przyblizy¢ dwa popularne, cze-
sto cytowane modele zdolnosci. W 1978 r. J.S. Renzulli opublikowat trojczyn-
nikowg definicje zdolnos$ci, znang jako trdjpierscieniowy model Renzulliego.
Ponadprzecigtna inteligencja lub ponadprzeci¢tne uzdolnienia kierunkowe, wysoki
poziom zaangazowania w zadanie (,,uporczywos¢”) i wysoki poziom zdolnos$ci
twoérczych, dywergencyjnych, ,,ktore ujawniajg si¢ w ptynnosci, gietkosci, ory-
ginalnosci myslenia, pomystowosci, otwartos$ci na nowe do§wiadczenia oraz cie-
kawosci poznawczej™, to trzy komponenty, powigzane ze sobg i wzajemne na
siebie oddziatujace, odpowiedzialne za krystalizacj¢ zdolnosci. Badacz podzielit
zdolnosci na dwie rownowazne kategorie: szkolne, akademickie, czyli majace zna-
czenie w procesie dydaktycznym, i tworczo-wytworcze, ktore generuja aktywnosé
w okreslonej dziedzinie!®. Wprowadzit takze okreslenie ,,zachowanie znamionu-
jace zdolno$ci™!!, w ktorym wskazal na potencjat ucznia i perspektywe rozwijania
go w toku efektywnych dziatan edukacyjnych. Wyr6znit takze czynniki pozain-
telektualne, uwarunkowania osobowosciowe, ktore wspieraja rozwdj zdolnosci,
takie jak: optymizm, odwaga, umitowanie tematu lub dyscypliny, wrazliwos¢ na
problemy innych, energia fizyczna i mentalna, poczucie przeznaczenia i realizo-
wanej misji'2. Wedtug J.S. Renzulliego zdolnosci sa catosciowa struktura powigza-
nych ze soba czynnikéw intelektualnych, sprawnosciowych i pozaintelektualnych,
wewnetrznych i zewnetrznych uwarunkowan, ktére tworzg funkcjonalny system
umozliwiajacy rozwdj posiadanego potencjatu'®.

Wieloczynnikowy model zdolnosci F.J. Monksa jest rozbudowang wersja
schematu Renzulliego. Zdaniem badacza korelacja komponentéw wewnetrznych,

ktoére tworza sie¢ powigzan, odpowiedzialnych za powstawanie zdolnoS$ci, sa: wybitna inteligen-
cja, uzdolnienia kierunkowe, odpowiednie cechy osobowosci, wsparcie srodowiska i sprzyjajacy
rozwojowi jednostki przypadek. J. Piirto opracowata model rozwoju zdolnosci, ktérego graficz-
nym upostaciowaniem jest piramida. Badaczka podkresla znaczenie uwarunkowan genetycznych.
Szczyt piramidy stanowia talenty, np. muzyczne, plastyczne, naukowe, sportowe, akademickie
czy w dziedzinie przedsigbiorczosci. Model DMTG Frangois Gagné obejmuje pie¢ elementow:
zdolnosci naturalne, talenty, proces rozwojowy i katalizatory: intrapersonalny i srodowiskowy.
W koncepcji D.H. Feldmana przyjmuje si¢, ze koincydencja, czyli wspotwystepowanie czynnikow,
takich jak: biologiczne wyposazenie organizmu, kondycja fizyczna, wrazliwo$¢, cechy osobowosci
i intelektu, struktura rodziny i jej tradycje, miejsce zamieszkania, sytuacja ekonomiczno-gospo-
darcza, religia, zdarzenia przypadkowe, wplywa na rozwoj zdolnosci. Na temat koncepcji Feld-
mana zob. 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka. Koncepcja wielorakich inteligencji
w praktyce przedszkolnej i wczesnoszkolnej, Krakow 2005, s. 26.

® W. Limont, ,,Stan na ramionach gigantéow”, czyli..., s. 55.

10 Tamze, s. 54-55.

"' Tamze, s. 57.

12 Tamze, s. 57-58.

13 Tamze, s. 59, 66.
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takich jak czynniki intelektualne (zdolnosci ogolne i kierunkowe), tworczo$¢
1 motywacja (jej odpowiednikiem byto u Renzulliego ,,zaangazowanie”), jest nie-
zbedna do rozwoju zdolnosci, ale rownie wazne jest oddziatywanie elementéw
zewnetrznych, czyli wplyw otoczenia: rodziny, szkoty i réwiesnikdéw. ,,Dopiero
w przypadku, gdy zdolna osoba korzysta ze wszystkich komponentow wymie-
nionych i opisanych w niniejszym modelu, moze dos§wiadczy¢ petnego rozwoju
wlasnych zdolnos$ci. Gdy cho¢ jeden z nich jest pomijany, trudno mowic o calo-
sciowym ich rozwoju”!“.

Teorie interakcyjne J.S. Renzulliego i F.J. Monksa wskazuja, ze wzajemne
oddziatywanie czynnikow takich, jak: zdolno$ci intelektualne lub specjalne, uzdol-
nienia tworcze i cechy osobowosciowe, stanowi site pobudzajaca rozwdj zdolno-
$ci. Rozbudowanie modelu Renzulliego o kontekst uwarunkowan spotecznych
pozwolito zwroci¢ baczniejszg uwage na implikacje migdzy jakoscia oddziaty-
wania domu rodzinnego, wptywem kolegoéw i kolezanek oraz dziataniami szkoty
a stymulowaniem lub hamowaniem rozwoju dzieci zdolnych.

Rodzina moze stanowi¢ stymulator lub inhibitor rozkwitu zdolnos$ci. Rodzice,
ktorzy sa zainteresowani edukacjg wlasnego dziecka, ksztattujg i wspieraja jego
zainteresowania, z otwarto$cig dzielg si¢ doswiadczeniami i zainteresowaniami,
pomagaja w wyborze $ciezki ksztatcenia oraz dbajg o organizacje aktywnosci inte-
lektualnych i tworczych (dzielenie si¢ kapitatem kulturowym), dzialajag w imie
rozwijania i ksztaltowania zdolnos$ci. Stymulujaco wptywa na dziecko rodzic
asertywny, otwarty, zaangazowany, stawiajacy realistyczne wymagania, kon-
sekwentny i akceptujacy dziecko zaréwno podczas przezywania sukcesow, jak
i porazek. Negatywny wplyw na ksztaltowanie motywacji wewnetrznej dziecka
zdolnego begda miaty te rodziny, w ktérych panuje sztywnosc, chtod w relacjach,
brak zyczliwego zainteresowania sprawami domownikow, nadmierne wymaganie,
nadopiekunczo$¢ czy niewydolnos¢ wychowawcza, przejawiana poprzez m.in.:
wyuczong bezradnos¢ dorostych, nieobecnos¢ rodzica, jego niedojrzalos¢ emo-
cjonalna, alkoholizm i niestabilno$¢'.

Grupa rowiesnicza to kolejne srodowisko, ktore oddzialuje na ucznia
zdolnego. Dane dotyczace przystosowania spolecznego zdolnych sg niejed-
noznaczne'®. Akceptacja i sympatia ze strony kolezanek i kolegow przektada
si¢ na dobre samopoczucie ucznia zdolnego, a takze na jego aktywnos$¢ na
polu naukowym. Ze wzgledu na oscylowanie miedzy uniformizmem (chec
bycia takim jak inni) a unikatowos$cig (poczucie wyjatkowosci ze wzgledu na
odmienno$¢ w sposobie myslenia i postrzegania Swiata) uczen zdolny moze

4 A. Kaminiska, Matura na 100%. Doswiadczenia edukacyjne uczniow zdolnych w polskiej
szkole publicznej, Krakow 2021, s. 30.

15'S. Gwiazdowska-Stanczak, A.E. Sekowski, Rodzina uczniow zdolnych, Warszawa 2018.

16 T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju zdol-
nosci uczniow

w szkole, Kielce 2006, s. 49.
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mie¢ trudnos$ci z nawigzaniem i podtrzymaniem satysfakcjonujacych znajo-

mosci z rowiesnikami'’.

Szkota to zgodnie z koncepcja F.J. Monksa trzecie srodowisko, ktore wptywa
na rozwoj zdolnosci. Podobnie jak w przypadku domu rodzinnego i grupy rowie-
$niczej mozna mowic o oddziatywaniu pozytywnym, negatywnym lub ambiwa-
lentnym. W pedagogice zdolno$ci, psychologii twérczosci, jezyku dokumentow
oswiatowych 1 profesjolekcie nauczycielskim dziecko zdolne okresla si¢ jako
,ucznia zdolnego”. Osiaga on ,,lepsze wyniki od swoich réwiesnikow, w przy-
padku gdy zachowane sa jednakowe dla wszystkich warunki pracy, lub uzyskuje
te same, co inni wyniki przy mniejszym wysitku”'®.

Iwona Borzym proponuje nastepujacy podziat uczniéw zdolnych:

1. Uczniowie o wysokich zdolnos$ciach intelektualnych, ktérzy odznaczajg si¢
wysokimi osiggnigciami w zakresie wiekszosci przedmiotéw szkolnych.

2. Uczniowie o do$¢ duzych uzdolnieniach intelektualnych, ktorzy osiagaja
wysokie wyniki w zakresie niektérych — wybranych przedmiotoéw ksztatcenia.

3. Uczniowie, ktorzy nie sg ponadprzecigtnie zdolni, a dobre wyniki w nauce
zawdzigczajg gldwnie wlasnej pracowitosci oraz opiece ze strony srodowiska
spolecznego.

4. Uczniowie o duzych zdolno$ciach intelektualnych, ktoérzy nie osiagaja zado-
walajaco wysokich wynikéw w nauce.

5. Uczniowie z ukrytymi talentami, ktére zostaja ujawnione nie za pomoca
testow, lecz na skutek dziatania silnych bodzcéw mobilizujacych do pracy
oraz w wyniku zapewnienia uczniom odpowiednich warunkéw do tworzenia'®.
,,Uczniowie zdolni w grupie rowiesniczej, jaka jest klasa szkolna, zajmuja

o wiele bardziej zroznicowang pozycj¢ niz uczniowie przeci¢tni i mato zdolni”*.

Badacze wyrdzniajg wiele typow uczniow zdolnych, m.in.: dzieci zdolne majace

osiggnigcia ponizej mozliwosci, doswiadczajace tzw. syndromu nieadekwatnych

osiagniec¢?'; dzieci zdolne z syndromem nieproporcjonalnie wysokich osiagnigé?;

17 Tamze; A. Kaminska, Matura na 100%....

8'W. Okon, Zarys dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1981, s. 363.

Y 1. Borzym, Uczniowie zdolni. Psychologiczne i spoleczne determinanty osiggnieé szkolnych,
Warszawa 1979.

20 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik dla pedagogow, psychologow, nauczy-
cieli i rodzicow, Warszawa 1999, s. 55.

M. Tyszkowa, Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnosé uczniow, Warszawa 1990; B. Dyrda, Specyfika
i przyczyny syndromu Nieadekwatnych Osiggnie¢ Szkolnych uczniow w swietle literatury psychologicz-
nej i pedagogicznej, ,,Chowanna” 1999, nr 1-2, s. 24—40. Wedtug F. Painter dzieci wybitne, ktore nie
ujawniaja swoich zdolnosci, nie chca, zeby otoczenie wiedzialo, z jaka tatwoscia si¢ ucza, wykonuja
zadania 1 polecenia dorostych. Wérdd powodow przyjecia takiej strategii badaczka wskazuje presje
grupy rowiesniczej, pragnienie niewyrozniania si¢, znudzenie szkolng rutyng i ch¢é robienia tego, co
si¢ chee, a wigc potrzebe zyskiwania czasu, a nie tracenia go z powodu przymusu uczenia si¢ wediug
zasad narzuconych w szkole (F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka..., Warszawa 1999, s. 20-25).

2 M. Ledzinska, Przetwarzanie informacji przez uczniow o zréznicowanym poziomie zdolnosci
a ich postepy w szkole, Warszawa 1996.
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dzieci o ekstremalnie wysokim poziomie zdolnos$ci, tzw. cudowne dzieci; te, ktore
wyrosty na wybitnych dorostych, i te, u ktorych zdolno$ci tworcze zostaty zaha-
mowane przez zbyt wczesny, jednotorowy i wytezony trening umiejetnosci®;
uczniowie o wszechstronnych zainteresowaniach, u ktorych ,,brak mozliwosci jed-
noczesnego rozwijania wszystkich posiadanych zdolno$ci na wysokim poziomie
powoduje, ze osoby te maja problemy w funkcjonowaniu spoteczno-emocjonal-
nym, zyja w ciaglym stresie i emocjonalnym niepokoju”*; ,,podwojnie specjal-
nej troski”, np. uczniowie zdolni z dysleksja rozwojowa, dysortografia, dysgrafia,
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu®’; zdolni i tworczy?, odznaczajacy si¢ wybit-
nymi zdolnos$ciami kreatywnymi.

Z wynikow badan naukowych, obserwacji prowadzonych przez nauczycieli
1 wychowawcow oraz na podstawie dos§wiadczen rodzicow i1 opiekundw ujawnia
si¢ niejednoznaczna sylwetka ucznia zdolnego. Warto zwroci¢ uwage na to, ze
w zaleznos$ci od kryteriéw i celow oceny, kontekstu sytuacji, a takze przyjetego
nastawienia, cechy wykazywane przez ucznia zdolnego mogag by¢ wartoscio-
wane jako zalety lub wady. Tak jest np. w przypadku pomystowosci intelektual-
nej, niekonwencjonalnosci i tendencji do podejmowania ryzyka?’. Wymienione
aspekty mozna potraktowaé jako atuty i wlasciwe, pozadane postawy, ktore
w okreslonych sytuacjach beda stanowity oznake kreatywnosci, odwagi, samo-
dzielnosci i innowacyjnosci. Oryginalno$¢ myslenia i sktonno$¢ do zachowan
ryzykownych mogg by¢ rowniez postrzegane negatywnie, jako przejaw braku
pokory, pociag do agresji, brak kultury czy nieumieje¢tno$¢ podporzadkowania
si¢ wymogom konserwatyzmu spotecznego i intelektualnego. Inny aspekt, na
ktory warto zwrdci¢ uwage, charakteryzujac ucznia zdolnego, to dynamika jego
rozwoju. Cechy przejawiane przez kilkuletniego ucznia zdolnego moga w okre-
sie adolescencji zostac¢ zastapione przez postawy przeciwstawne, np. w klasach
mtodszych uczniowie zdolni osiagaja dobre wyniki w nauce, wybierajac pokore,
uleglo$¢ i konformizm, a w klasach starszych dzigki temu, ze potrafig by¢ nie-
zalezni i dominujacy?.

W tabeli zestawiono cechy wskazane w literaturze przedmiotu jako charakte-
rystyczne dla uczniow zdolnych. Biorac pod uwagg pie¢ sfer rozwoju cztowieka:
poznawczg, tworcza, emocjonalno-motywacyjna, spoteczng i behawioralng®, po
lewej stronie umieszczono cechy rozumiane jako pozytywne, a po prawej — ich
problematyczne ,,lustrzane odbicia”.

2 W. Limont, ,,Starn na ramionach gigantow”, czyli....

2 Tamze, s. 130.

2 Tamze, s. 134.

2 T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania..., s. 51.

7'W. Limont, Uczer zdolny ..., s. 92.

28 M. Tyszkowa, Uczen zdolny [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa
1996, s. 86.

¥ 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 29.
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sfera
poznawcza

szybkie zapamietywanie, prawidtowe kojarzenie
i rozumowanie®’; posiadanie duzej wiedzy wy-
kraczajacej poza program nauczania’'; ponad-
przecietna zdolno$¢ analizowania i syntezowa-
nia*%; rozumienie ztozonych informacji i tacza-
cych je relacji, myslenie abstrakcyjne, taczenie
i transformowanie danych®; wykonywanie
zadan umystowych z tatwoscig®; ,,hedonizm
intelektualny”, umiejetno$¢ skupienia uwagi
na przedmiocie zainteresowania przez dtuzszy
czas®; wyrazne osiggni¢cia — jawne lub poten-
cjalne®®; zaciekawienie $wiatem i ludzmi, ,,dar
bystrej obserwacji otoczenia”, dociekliwos¢
intelektualna, zadawanie duzej liczby (logicz-
nych) pytan, réznorodnos¢ i wielo§¢ uzdolnien
i zainteresowan®’; krytycyzm wobec wiedzy?®
i wartosci®; zdolno$ci wytwarzania dywergen-
cyjnego, ujawniajace si¢ w ptynnosci, oryginal-
nosci i gigtkosci myslenia*

trudnosci w przechodzeniu od wia-
domosci do umiejetnosei, epato-
wanie wiedza encyklopedyczna!;
egocentryzm, koncentracja na sobie,
»zamgczanie nauczyciela™?; utrud-
niony wybor zainteresowan, $ciezki
edukacyjnej, drogi zawodowej spo-
wodowany wszechstronnoscia zain-
teresowan*

sfera
tworcza

tworczo$¢ 1 innowacyjnosé™; niepokdj poznaw-
czy, bogata wyobraznia, ciekawe, oryginalne
pomysty, potrzeba wyrazania si¢ poprzez rozne
formy, w tym sztuke®; tworzenie nowych za-
tozen*; bujna fantazja’’; wysoka samoocena
zdolnosci**

prozno$é, potrzeba statej aprobaty*’;
zanizona samoocena’’

30 L. Bandura, Uczniowie zdolni i kierowanie ich ksztalceniem, Warszawa 1974, s. 48.

3UM. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik..., s. 54.

32D. Nakoneczna, W poszukiwaniu koncepcji ksztalcenia zdolnych: 15-lecie Towarzystwa Szkol
Tworczych 1983—1998, Warszawa 1998.

3 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 29.

3% F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka...,s. 21.

35 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik..., s. 54.

3¢ 1. Borzym, Uczniowie zdolni. Psychologiczne i spoleczne determinanty....

3TM. Partyka, Zdolni, utalentowani, tworczy. Poradnik..., s. 54.

38 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 29.

% B. Lubianka, A.E. Sekowski, Swiat wartosci uczniow zdolnych, Lublin 2016.

40W. Limont, Uczen zdolny. Jak go rozpoznaé..., s. 92.

4 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik..., s. 54.

4 Tamze.

4 Psychologia zdolnosci. Wspolczesne kierunki badan, red. A.E. Sekowski, Warszawa 2000.

4 F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka..., s. 29-35.

4 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, tworczy. Poradnik..., s. 54.

4 D. Nakoneczna, W poszukiwaniu koncepcji ksztalcenia zdolnych..., s. 69.

471. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 29.

1. Borzym, Uczniowie zdolni. Psychologiczne i spoleczne determinanty...; W. Limont, Uczen
zdolny. Jak go rozpoznac...

4 D. Nakoneczna, W poszukiwaniu koncepcji ksztalcenia zdolnych..., s. 31.

S0W. Limont, ,,Stan na ramionach gigantow”, czyli..., s. 133.
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sfera
spoteczna

silne poczucie odpowiedzialnosci, zdolnosci
przywddcze, charyzma’'; niezalezna postawa,
obrona wlasnych pogladéw i pomystow, samo-
dzielno$¢ w mysleniu®?; zdolnoéci menedzer-
skie®; nonkonformizm, wewngtrzna autonomia,
nieuleganie naciskom i wptywom spotecznym’*

sktonno$¢ do manipulowania doro-
stymi i dzie¢mi®; trudno$ci w przy-
stosowaniu si¢ do grupy*’; izolowa-
nie 1 wy$miewanie przez kolezanki
i kolegéw z klasy, niezauwazanie
przez nauczycieli’’; zaburzone re-
lacje z rowiesnikami i rodzing®;
trudnosci z utrzymaniem dobrego
wizerunku i relacji z kolezankami
i kolegami*’; do$§wiadczanie tzw. syn-
dromu wysokiego maku — nieche¢é
i zawi$¢ otoczenia wobec zdolnych®

sfera
emocjonalno-
-motywacyjna

,,silna wewngtrzna potrzeba nakierowujaca
na dazenie do perfekcji na wybranym polu™';
sktonno$¢ do stalego zaangazowania, zapat do
pracy, wewnatrzsterownos¢®

neurotyzm?®; neurotyczny perfekcjo-
nizm, syndrom $wigtego lub grzesz-
nika, zjawisko ,,Boga lub szumowi-
ny”*; depresja egzogenna®

sfera
behawioralna

wzmozona pobudliwo$¢ psychiczna: psychomo-
toryczna, sensoryczna, intelektualna, wyobra-
zeniowa, emocjonalna®®; poczucie humoru®’;
dojrzato$¢, zrbwnowazenie, odporno$¢ emocjo-
nalna®; duza ptynno$¢ werbalna i bogate stow-
nictwo, umiejetnos¢ wyszukiwania informacji
i skutecznego korzystania z réznych zrodet®”

sktonnosci neurotyczne; niestatosé
emocjonalna’

Inwentarz ten stanowi probg uchwycenia licznych ambiwalencji i ambiten-
dencji, ktore sg udziatem ucznia zdolnego. Spojrzenie na tak szeroki (i by¢ moze
zaskakujacy) wachlarz cech, postaw i zachowan z zyczliwo$cia, uwaznoscia i bez

SUF. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka..., s. 27.

52 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik..., s. 54, 55.

53 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 30.

3 W. Limont, Uczen zdolny. Jak go rozpoznacé..., s. 92.

55 F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka..., s. 27.

6 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik..., s. 54.

57 D. Nakoneczna, W poszukiwaniu koncepcji ksztalcenia zdolnych..., s. 31.

58 Psychologia zdolnosci...

S T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania..., s. 51.

8 W. Limont, ,,Starn na ramionach gigantow”, czyli..., s. 132.

U'F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka..., s. 35.

62 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 30.

8 T. Lewowicki, Ksztalcenie uczniéw zdolnych, Warszawa 1980, s. 51; I. Borzym, Uczniowie
zdolni. Psychologiczne i spoteczne determinanty ...

% W. Limont, ,,Starn na ramionach gigantow”, czyli..., s. 130.

 Psychologia zdolnosci...

6 K. Dgbrowski, Dezintegracja pozytywna, Warszawa 1979.

87 W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznacé..., s. 92.

% M. Tyszkowa, Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnosé uczniow, Warszawa 1990.

% T. Limont, Uczern zdolny. Jak go rozpoznacé...,s. 91.

0 T. Lewowicki, Ksztalcenie..., s. 51.

"I Tamze, s. 93.
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wygorowanych oczekiwan daje szanse nie tylko na $wiadoma i poglebiong identy-
fikacj¢ 0s6b zdolnych w przestrzeni szkoty (co jest wazne z punktu widzenia celow
edukacji i wzbogacenia dorobku spotecznego), ale na realistyczne i podmiotowe
potraktowanie ucznia zdolnego, wejscie z nim w autentyczna relacje. Swiadomosé
réznorodnych cech, ktére majg w sobie zdolne, uzdolnione i tworcze dzieci, warto
potraktowac jako podwaline dziatan, ktore beda stuzyty dbaniu nie tylko o kondy-
cje intelektualng dzieci zdolnych, ale takze o ich stan emocjonalny.

,,Uczniowie zdolni sg przystowiowymi drozdzami pobudzajacymi rozwoj
uczniéw $rednich i stabych”’?. Sa wérdod nich laureaci konkursow i zawodow na
szczeblu lokalnym, krajowym i migdzynarodowym, autorzy wierszy i piosenek,
tworcy fotografii, cztonkowie grup teatralnych i filmowych, stuchacze wyktadow
na uczelniach, liderzy wyrozniajacy si¢ w pracy spotecznej. W trosce o realizacje
potencjatu uczniéw zdolnych rekomenduje si¢ stosowanie strategii, metod i form
pracy, ktore sprzyjaja uczeniu si¢ zdolnych, a jednoczesnie korzystnie oddziatluja
na uczniow typowych, przecigtnych”.

Bardzo waznym aspektem jest wigc skuteczne typowanie uczniéw zdolnych.
Zdaniem W. Limont:

Wspolczesna wiedza na temat zdolnosci cztowieka, duze jakosciowe zroznicowanie zdolnosci
i ich wewnegtrznych struktur oraz wskaznikow behawioralnych powinny mobilizowaé nauczycieli

do doktadnych obserwacji i analiz zachowan, ktére moga by¢ sygnatami posiadanych przez uczniow
ukrytych uzdolnien’™.

Repertuar narzedzi, z ktorych polonista moze skorzysta¢ w procesie wylania-
nia uczniéw zdolnych, jest bogaty i zréznicowany. Nalezg do nich m.in.: wyniki
sprawdzianow wiadomosci, uczestnictwo i rezultaty udziatu w konkursach, nomi-
nacje przyznane przez eksperta z danej dziedziny, rodzicow, grupe rowiesnikow’,
strategia ,,puli talentow” i skale wskaznikowe, np. nauczycielski formularz oceny
postawy tworczej ucznia autorstwa Krzysztofa J. Szmidta™.

Badacze zwracaja jednak uwage na nieefektywnos$¢ w wykorzystaniu narzedzi
stuzacych do identyfikowania uczniéw zdolnych. Typowanie ich przez nauczycieli
i wychowawcow odbywa si¢ wedtug schematow i stereotypoéw dotyczacych m.in.
ptci, zachowania, wygladu ucznia, relacji z jego rodzicami, statusu materialnego
rodziny”’. W polskich szkotach brakuje procedur, ktorych przyjecie pozwolitoby
na metodyczne i miarodajne wytanianie uczniéw zdolnych i uzdolnionych, czego
efektem bylyby zindywidualizowane programy rozwoju’. W dziataniach na rzecz

72 L. Bandura, Uczniowie zdolni..., s. 35.

73 T. Lewowicki, Ksztalcenie....

™ W. Limont, ,,Stas na ramionach gigantow”, czyli..., s. 59.

5 F. Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka...; M. Partyka, Zdolni, utalentowani, tworczy.
Poradnik dla pedagogow, psychologow, nauczycieli i rodzicow, Warszawa 1999.

76'W. Limont, ,,Star na ramionach gigantow”, czyli....

" M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy. Poradnik..., s. 53.

8 1. Chrzanowska, Uczen zdolny — uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Uczen ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — uczniem zdolnym?, ,,Studia Edukacyjne” 2015, nr 34, s. 131.
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ucznidow zdolnych, realizowanych przez nauczycieli i rodzicow, podkresla sig
zgubne zawierzanie procedurze obserwacji, ktore prowadzi do braku fachowego
i trafnego wytaniania dzieci zdolnych”.

Rowniez ,,badania psychologiczne wsrod dzieci wskazanych przez pedagogow
jako zdolne wykazaly, iz w wigkszosci nie sg to jednostki obdarzone uzdolnienia-
mi”*, Bolaczka polskiej szkoty, ktora stawia sobie za szczytny cel rozpoznanie
uczniéw zdolnych 1 optymalizacj¢ ich potencjatu, sa ustepujace realiom deklara-
tywnos$¢ 1 iluzoryczno$¢. Brak swoistej ,,kultury przyjaznej zdolnym” skutkuje
tym, ze dzieci zdolne, utalentowane i tworcze, mimo sity wewnetrznego bogactwa
intelektualnego i emocjonalnego, staja si¢ dla systemu o$wiaty niewidzialne. Zda-
niem I. Czai-Chudyby: ,,okreslenie dziecko zdolne nalezatoby przeformutowac na
«dziecko zdolne w...» (jakim$ zakresie) 1 ograniczy¢ wnioski o mozliwosciach
dziecka tylko dla konkretnie wyrdznionej dziedziny”®'. By¢ moze zmiana nazew-
nicza stanowitaby punkt zwrotny dla rewizji wyobrazen na temat miejsca zdolnych
W przestrzeni szkoty.

Uczen zdolny, jako uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi®?, sta-
nowi wyzwanie dla edukacji. Opusciwszy szkolne mury, wejdzie on w rozmaite
role spoleczne, stajac si¢ — jako zdolny dorosty — wyzwaniem dla $wiata. Nie
ma prostych recept, ktore pozwolityby mu sprosta¢, ale wydaje sie¢, ze kluczowe
jest potraktowanie jako imperatywu przekonania, ze ,,Dziecko zdolne to przede
wszystkim cztowiek, ktorego potrzeby i pragnienia sg takie same jak innych
0s6b”3, Uczgc i wychowujac ucznia zdolnego, nie mozna zapominaé o tym, ze
uczy si¢ i wychowuje cztowieka.

Roéwniez nauczyciele jezyka polskiego maja do odegrania znaczacg role
w ksztalceniu uczniow zdolnych. Specyfika przedmiotu, ktory zaktada wielo-
stronny rozwoj cztowieka (m.in. jako osoby piszacej, komentujacej teksty lite-
rackie i teksty kultury, uczestniczacej w kulturze i wspottworzacej ja), implikuje
w naturalny, niewymuszony sposob takie sytuacje dydaktyczno-wychowawcze,
ktore pozwalajg poznaé uczniow w rozmaitych obszarach wiedzy i umiejetnosci.

Polonista wyposazony w wiedz¢ psychologiczng i pedagogiczng na temat
zdolnosci jest w stanie skutecznie typowac uczniow w aspekcie zdolnosci, uzdol-
nien i talentow, a takze wspiera¢ rodzicow uczniow w procesie wychowania oraz
efektywnie uczestniczy¢ w pracy zespotu przedmiotowego i szkolnych zespotow
zadaniowych. Wiedza z zakresu nauk spotecznych pozwala przede wszystkim

7 1. Pufal-Struzik, Opicka nad dzieckiem zdolnym w rodzinie — diagnoza i wsparcie [w:] Srodo-
wisko edukacyjne uczniow zdolnych, red. M. Jabtonowska, Warszawa 2013, s. 68.

80 D. Bardzinska, Wokol sylwetki pedagoga zdolnosci [w:] Srodowisko edukacyjne uczniéw zdol-
nych, red. M. Jablonowska, Warszawa 2013, s. 94.

81 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 32.

82 Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szko-
fach i placowkach (tekst jedn. Dz. U. z 2023 r., poz. 1798).

8 W. Limont, ,,Stan na ramionach gigantow”, czyli..., s. 12.
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dostrzega¢ ucznidw zdolnych bez obciazenia stereotypami na ich temat. Aplika-
cyjne podejscie do zagadnienia zdolnos$ci to krok w stron¢ tworzenia w szkotach
,kultury przyjaznej zdolnym”.
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Bible Study Strategies in the Humanities Curriculum

The humanities education programme encompasses the examination of biblical material as
a repository of topoi, symbols, literary genres, and universal metaphors. An essential place on the
humanities reading list is occupied by in-depth reflection on the Bible’s multicultural and timeless
influence on literature and art, and by the exploration of its ethical and moral values. The present
article sets forth a series of practical methodologies for the interpretation of biblical books, with
a view to developing interpretative, historical-axiological, and critical skills.

Keywords: Bible, method, exegesis, context, axiology.

The Bible has been likened to a stream that is so shallow that a lamb can drink from it,
and so deep that an elephant can bathe in it (Gregory the Great).

The Bible is undoubtedly the greatest bestseller of all time. Its stories have
survived for thousands of years. This seems to be something quite natural in view
of the fact that the Bible has been translated into 3,756 languages (the entire Bible:
756 languages; the New Testament: 1,726 languages; excerpts: 1,274 languages),
that it is conveyed through literature, music, art, dance, film, etc., and it is consi-
dered the ‘great key text’ of art and poetry.

The imagery is not the only element that distinguishes the Bible from our
world; the Bible’s global context is incongruent with ours. This renders interpre-
tation even more arduous. The writers of the Bible reported their experiences from
a perspective largely foreign to the modern reader. The following example will
illustrate this point. In Genesis 1:1, the Bible writer can confidently speak of the
firmament that Yahweh created'. It has now been established with a high degree
of certainty that there is no firmament in the biblical sense. The blue that arches
above our heads is not a stretched blue cloth or anything of the sort, but rather
a phenomenon with light that can be compared to the green of clear water. This
example does not give rise to any significant misunderstandings. When perusing

! All references to the Bible are from: World English Bible, [in:] https://www.biblegateway.com/
versions/World-English-Bible-WEB/#booklist.
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the Bible, one may do so with the assurance of an accurate interpretation, unmarred
by misinterpretation, regarding the creation of the firmament.

The same biblical author also provides an account of the first man, Adam,
who resided with his wife, Eve, in the Garden of Eden. However, as research into
human history progresses, the notion of a primordial human couple in the Garden
of Eden becomes increasingly untenable. Instead, the evidence suggests that the
earliest humans were likely highly primitive herd animals, far less developed than
the image portrayed by Adam in the Book of Genesis. This makes reading the
Bible more arduous. Some individuals who engage with the Bible may encounter
challenges when interpreting the narrative of Adam and Eve, as they do when
trying to comprehend the creation of the firmament. The world from which the
writer of Genesis 1 draws his insights and experiences, and from which he writes to
proclaim Yahweh as the Creator, was a world that saw the firmament as something
created above it, just as it believed in a first human couple. This was indicative of
the era’s cognitive capacity.

When engaging with biblical texts, it is imperative to acknowledge a funda-
mental truth: these texts are historical documents originally intended for their era’s
audience. The contemporary reader of the Book of Books, therefore, is confronted
with a communication strategy that is wholly divergent from that which prevails
today. The following questions are of particular pertinence: To whom, if anyone,
was the text addressed? The subsequent investigation will seek to identify the
specific socio-cultural realities that influenced the creation of the text. The core
message and the essential meaning of the text must therefore be determined. The
question of the tradition, linguistic form, and literary genre in which it fulfilled its
parenetic function remains unanswered.

The clarification of these questions establishes a foundation for both analytical
and interpretative endeavours. This phenomenon enables the communication of
a text from the distant past to contemporary readers. The act of accepting and liste-
ning to the ‘speech’ of the biblical text occurs on various levels: in academic work,
in individual reading and meditation, in conversation in a small or larger group,
and in pastoral preaching. These levels can overlap and narrow in numerous ways.
Group conversation appears to be the most productive. It is acknowledged that
the present text is not designed to provide exhaustive responses to the queries it
raises. However, it is posited that it may catalyse further exploration of the biblical
content by individual participants. The following reflections present methodologies
that facilitate group discussion and enable a designated biblical passage to be con-
templated from a distinct viewpoint each time. It is essential to acknowledge that
some contemporary readers will not only encounter a conduit to a bygone era but
will also frequently face a seemingly familiar obstacle. A significant proportion of
biblical texts is not assimilated consciously. This is because, upon encountering the
initial words of a text, the recipient typically disengages their cognitive processes
and categorises the entire text as memory, thereby effectively addressing the mat-
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ter. The audience no longer anticipates any unexpected elements from the text, and
it is regarded as a predictable entity that cannot surprise them.

In a similar fashion to how people can be objectified inappropriately and thus
reduced to familiar ‘objects’, biblical texts, too, can be deprived of the opportunity
to speak to us. The employment of updated methods frequently engenders a sense
of vitality by offering an unfamiliar perspective on the text. The participants in
the discussion will be astonished to discover aspects that had previously remained
concealed from them. The following section outlines potential updates.

Methods for Getting to Know the Biblical Text

The formulation of questions. In the context of biblical group work, the
provision of introductory questions to participants, along with relevant biblical
texts, has been shown to foster a stimulating environment. The utilisation of
written queries has been demonstrated to facilitate the work. Questions can be
employed to emphasise salient points in the text, with the responses to these
questions subsequently serving as the foundation for the ensuing discourse.
This objective approach is a fundamental component of the scholarly method,
as exemplified in the Bible discussion.

The functional structure method is employed. For Jews, the wording of the
text and its structure were of paramount importance. Numerous sentences and
thoughts are repeated in a particular manner to elucidate the meaning literally
between the lines (a phenomenon referred to as parallelism, as evidenced in
the Psalms). Specific passages have been meticulously crafted in a symmetrical
(concentric) manner, thereby enabling the central content (word) to be perceived
distinctively. Within these poles, the structural layout of the biblical pericope
develops, i.e., individual elements of the plot are combined according to specific
rules to form a complete work of art. The conventional structure of a narrative
comprises five constituent elements: exposition, which encompasses the initial
situation, the theme, the problem, the primary characters, and details of time
and place; rising action, wherein the narrative’s logic gradually accumulates,
resulting in increasingly intricate plotlines; a turning point, representing a pivotal
moment in the narrative where the primary character must make a critical deci-
sion; falling action, which ensues after the turning point, whereby the tension
in the biblical narrative originates from the progression or unravelling of plot
twists; and finally, the conclusion, whereupon either all issues are resolved or
become unsolvable.

The initial and concluding methodology. The commencement and conc-
lusion of a biblical narrative are of paramount importance for reading. At the outset
of a narrative, the reader is engrossed in a fictional universe governed by its own
set of laws, encountering a variety of characters and receiving specific reading
instructions. The package offers a comprehensive experience, with the narrative
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unfolding until its conclusion. Participants encounter a range of elements, from
the familiar to the unfamiliar, and are presented with both solutions and ambiguity.
They are also confronted with conventional clichés and offered an alternative pro-
gramme. The framing passages of a narrative form the outer poles of understan-
ding; they are significant for the story’s conceptual and content-related consistency.
An alternative method of elucidating the primary themes of a biblical text is to
engage in discourse or to relate the substance of the text. This method is especially
well-suited for extended texts characterised by narrative content.

The process of editing headlines. To ascertain the primary theme of a given
text, one may also undertake a collective search for a suitable heading for the
selected biblical text. The act of searching for section headings requires a focus
on the content and intended message. There is consensus on the choice of langu-
age for the title: whether it should be in the language of the New Testament or in
modern parlance.

The selection of verses. To ascertain the primary theme of a given text, it would
be beneficial for the participants in the discussion to select the essential verse(s) of
a section and provide a justification for their selection during the discussion.

A search for keywords is recommended. In this instance, the participants
in the discussion are tasked with identifying and annotating the passages in the
text they deem significant. Once the salient words have been underlined, the text
becomes more accessible to the reader. The text’s visual structure facilitates the
identification of salient points for subsequent discussion.

Bible study involves a meticulous examination of the texts, frequently suppor-
ted by additional sources such as concordances, Bible commentaries, dictionaries,
and atlases. Such an undertaking requires significant time and commitment; howe-
ver, it offers a profound opportunity to develop a comprehensive understanding
of the historical context, cultural background, and literary genealogy of the Book
of Books. This approach is frequently employed in an academic context, yet it is
also utilised by individuals who aspire to explore the intricacies of the Bible on
their own.

The implicit reader method is employed here. To delineate the distinction
between textual and extra-textual reality, it is necessary to draw attention to the
different author-reader instances within a narrative, which have played an immense
role in narrative text research. At an extra-textual level, the real author and the real
reader must be mentioned; these are to be understood as historical-biblical persons.
At the text-internal level, a distinction is made between the explicit author-reader
instance, which can be identified as a fictional entity in the world of the text (e.g.
I, the narrator), and the so-called implicit author and reader, who represent the
sum of all the offers for meaning constitution present in the text. The concept of
the hidden reader facilitates the identification of the interface between reality and
fiction through so-called ‘gaps’ that challenge the reader to actively engage in
constructing meaning within the biblical text.
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Text Comparisons

Comparative reading facilitates the analysis of the same stories described in
different books of the Bible. This proves to be of great value in the case of the
fragments of poems about the creation of the world from the Book of Genesis and
the Book of Psalms; and the descriptions of miracles, teachings, and parables from
the Gospels, which differ from one another?. The employment of the comparative
method facilitates comprehension of the divergent perspectives and emphases that
individual authors ascribe to analogous events. The comparison of disparate acco-
unts has been demonstrated to unveil latent meanings and facilitate the discernment
of a statement’s underlying essence.

A comparison of analogous biblical texts can facilitate a more profound com-
prehension of the nature of a given text. The process is made more straightforward
when the selected texts are arranged side by side on a worksheet. This approach
facilitates the identification of both similarities and differences. Following a formal
comparison of the texts, the significance of the observed differences and simila-
rities should be determined. The use of comparative analyses facilitates a deeper
understanding of the message conveyed by each text.

A comparison of translations and renditions. A fascinating avenue for explo-
ration lies in comparing biblical texts across diverse Bible translations. A diver-
gence in content and linguistic expression is apparent. Texts that are rendered very
differently in the respective translations or renditions are particularly suitable. The
objective of the group work would be to identify the translation that resonates
most strongly with the participants and to provide a rationale for their selection.
The value of such work lies in its potential to offer axiological benefits, provided
it is conducted on the basis of various Bible translations or renditions intended for
children and young people. In this context, particular attention should be paid to
the quality of the sacred language (including the imagery).

Synoptic comparison. The Gospels of Matthew, Mark and Luke are collec-
tively termed ‘Synoptic Gospels’ (from the Greek synopse, meaning ‘overview’).
A close examination of the first three Gospels reveals numerous similarities and
significant differences. Despite the fact that many of the same events from the life
of Jesus are reported, these differences demonstrate that each of the evangelists has
his own specific religious perspective on the mystery of Jesus. Synoptic narratives
are of particular interest in the study of the Gospels, as they allow for the compa-
rison of the views of the individual evangelists. This, in turn, provides the reader
with a more complete understanding of Jesus’ human character. Participants are
required to have either a sufficient number of synopses of the New Testament or
worksheets on which the synoptic texts are written side by side.

2 ,,The biblical literature contains a range of extended comparisons, from strict parables that have
a single correspondence between the story and reality (Luke 16:1-8) to full allegories in which all
features have acomparison with something in reality (Mark 4:1-9, 13-20)*. (H.A.Virkler / K.G. Ayayo,
Hermeneutics. Principles and Processes of Biblical Interpretation, Grand Rapids 2007, p. 118-119).
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The termination of variants. In instances where a biblical account concludes
with an open ending, it becomes feasible to conceptualise a freely devised conc-
lusion. For instance, one could consider reactions to various miracles or ask how
each event would be received today. Moreover, the New Testament comprises
parables with divergent conclusions. A comparison of the two reveals that they
express different intentions on the part of the evangelist.

Contrasting texts. Texts originating from the internet, newspapers, song
lyrics, and literature that are related to a biblical theme can be compared with the
biblical text. It is paramount to include a variety of opinions on the same topic.
By juxtaposing the statements made in the contrasting text (perhaps a provocative
text) and the biblical text, the genuine biblical message can be clearly highlighted.

The Actant Model is a theoretical framework that examines the various roles
of action present within biblical texts. The present analysis employs a tripartite
division of actants — subject, object, sender, receiver, helper, and opponent — to
delineate the relationships among the characters in the biblical narrative, to demon-
strate the interplay of action at three distinct levels. In the course of analysing the
syntactic relationships between the sentences in the text, the relationship between
‘subject’ and ‘object’ is first encountered. The contrasting pair ‘sender-receiver’
refers to the level of communication in the text. The level of the circumstances
of the action, embodied by the contrasting pair ‘helper-opponent’, is of a more
substantial nature.

Text Design

Compilation. In this method, participants are tasked with creating a text utili-
sing a variety of Bible translations. Expressions of their own must not be inserted,
but instead the most appropriate verses or passages are used. A variety of transla-
tions must be made available for this work.

The translations have been prepared by the author. Should one possess
a certain degree of familiarity with biblical texts and the manner of thinking that
characterises them, it is possible to translate a text (for example, the Psalms) into
the language of the present day. In this process, participants endeavour to convey
the text’s message by incorporating their own values and images. This approach
has the potential to infuse biblical texts with renewed vitality and relevance in the
modern context.

Supplementing biblical texts. The New Testament frequently enumerates
various groups of people, behaviours, and tasks. One could attempt to extend
these lists to encompass contemporary circumstances, thereby, in a sense, conti-
nuing them into the present day. For instance, the catalogue of tasks and charisms
enumerated in Romans 12:3-8 is complemented by a contemporary list of tasks
that must be executed within society. This approach is advantageous in that it
offers a dual benefit: firstly, it provides a framework for discussing current issues
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and problems; and secondly, it facilitates the addition of new keywords to the text,
thereby enhancing the text’s semantic richness. Examples of such lists include the
contemporary forms of helping in Matthew 25:31-46, the poor to be invited today
in Luke 14:12—14, Paul’s co-workers in Romans 16:1-16, and catalogues of virtues
updated to today’s standards in Colossians 3:5-17.

The preparation of a lay sermon. It is recommended that the following
worksheet be utilised as a foundation for group work to prepare a lay sermon.

What? The message conveyed by the text is as follows: The following investi-
gation will seek to ascertain the contents of the selected biblical text. The next step
is to formulate a title for the text. This should be a concise summary of its central
theme. It is essential to consider whether the text’s content is self-evident to its
intended audience. The question to be addressed here is whether the content can
be expressed in a manner consistent with contemporary language. The question of
how such content would be formulated in the mass media is a complex one. The
following question is posed for consideration: Is it possible to establish parallels
between the past and the present about groups of people, life situations, and life
problems? The question that arises is whether it is possible to carry the thoughts
of the text forward into our time.

Why? The intention of the lay preacher is as follows: The objective of this
discourse is to explore the potential outcomes of such a sermon. The formulation
of this objective in written form is imperative. To determine the most effective
means of achieving the desired result, it is first necessary to identify what the
listener needs in their particular situation. The question that must be posed is that
of the encouragement and guidance required.

For whom? The issue of motivation is pivotal in this context, and it is impe-
rative to determine whether the content aligns with the listeners’ concerns. Dia-
logical: The following discussion will address the difficulties experienced by the
listeners, which are generally life difficulties arising from the text. The question
must be posed: Is the issue being avoided? The question is posed as to whether the
listeners’ world of experience is present. This text serves as an illustration of a lay
sermon, but it also functions as a paradigm for integrating visual and experiential
elements into one’s life.

Rephrasing. The relevance of biblical texts extends beyond their content to
encompass their form as well. For instance, promotional and inviting texts are crafted
as newspaper advertisements; stories are presented as newspaper reports; and Paul’s
concerns, as expressed in his letters, are rephrased as a letter addressed to contem-
porary readers. The crux of the biblical passages must be accurately captured. This
method facilitates a thorough and attentive engagement with the biblical text, while
concurrently offering a novel perspective on the contemporary context.

The craftsmanship of the work is evident. If sufficient time is available
during a Bible seminar, an artistic design approach can be employed. Participants
are invited to design a biblical theme in drawings or to create collages using pic-
tures cut out of magazines. Another possibility is to illustrate biblical texts with
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images or sound. A significant component of group activity entails the interpreta-
tion and discussion of results following the creative phase.

Staging. Biblical texts, which often have a dramatic character, can be perfor-
med either by reading or by acting out the assigned roles. The following forms
may be considered: reading with assigned roles, improvisational play, and role
conversation. It is recommended that these attempts at presentation be followed
by a group discussion.

Approaches to Joint Anthropological and Existential Appropriation

To elucidate the anthropological and existential dimensions of biblical texts,
participants must articulate their responses to the texts. To undertake this task, it
is first necessary to possess a comprehensive understanding of the biblical text.
Furthermore, the guidance of a competent group leader is essential in ensuring that
the group does not deviate from the text’s original message. The focus of these
methods is not on discussion but on articulating experiences with the text. Parti-
cipants are expected to demonstrate active engagement with the text and with the
contributions of their discussion partners. These methods require meticulous pre-
paration by the discussion leader to ensure the discussion remains firmly grounded
in biblical thinking. A prerequisite for such ‘anthropological-existential’ discourses
is a meditative reading of the biblical text, followed by a period of reflection. It is
only in this manner that a productive discussion may be initiated.

Thematic reading involves selecting excerpts from biblical texts that answer
particular questions or address specific subjects. A range of topics, including life,
love, suffering and justice, can be selected for analysis to understand the Bible’s
position on each of these topics. Reading passages on a specific topic across mul-
tiple books enables the reader to gain a deeper understanding of the biblical mes-
sage. This method is beneficial when dealing with a particular topic that is of
utmost importance to the reader at that moment®.

The Visteras Method. The nomenclature of this method derives from its
geographical origins: Visteras, Sweden®*. The following methodology is employed.
Participants are expected to engage with the biblical text independently and reflect
on its contents. Markings may be made in the margin of the text for individual
verses: if a given passage is unclear, a question mark may be used; if a verse evo-
kes a particular spiritual insight, an exclamation mark may be used; if it evokes
existential concern, an arrow may be used. At the commencement of the discus-
sion, participants who have indicated they have a query use a question mark to
pose their question. Answers to these questions are sought either from the group

3 Methodes d’etude creative de la Bible, p. 203-207, [in:] creative-bible-study-methods-(french).
pdf (accessed 21 IX 2025).

4 P. Blowes, Motivated, reproducing, applied Bible reading. The Swedish Method, [in:] https://
gotherefor.com/offer.php?intid=28725&changestore=true (accessed 25 1X 2025).
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itself or from the leader. The discussion of existential concern demands particu-
lar discretion. The method has the potential to result in a particularly intensive
appropriation of the text, given that participants’ immediate understanding can be
brought into the discussion. Texts that are deemed particularly suitable are those
which do not possess a single point of meaning. Illustrative examples of such texts
include admonitions, proverbs, and speech compositions. Participants should be
provided with the relevant texts as worksheets, with ample margins for notes.

Biblical associations. Facilitating a Bible discussion can be improved by
encouraging participants to articulate their personal connections to the biblical
text under consideration. This establishes a connection between the personal hori-
zon of consciousness and experience with the biblical text’. The ‘brainstorming’
method is similar in nature, whereby discussion participants express their ideas
about a biblical text, which are then collected and organised by the discussion
leader. This approach fosters a diversity of perspectives, thereby enriching the
group’s understanding of the subject. This method finds particular application in
the context of biblical symbols, which, when considered alongside personal expe-
rience and attitudes, can be rendered more vivid and meaningful.

The process of identifying with events described in the Bible. This method
is predicated on the assumption that the biblical text is intended to address its
individual reader. The selected biblical texts are thus interpreted as a description of
what happens within human beings themselves; they are therefore ‘life stories’ in
the sense that they express the essence of human existence in images. For instance,
in the context of a miracle narrative, one might consider how much the reader can
identify with the healed individual, exploring the underlying factors that led to
their illness and the subsequent healing process. Furthermore, identification with
the biblical figure is also a conceivable outcome. In this context, it is essential to
consider how discipleship is practised in everyday life. Narratives of a miraculous
or vocational nature are especially well-suited to this objective.

Révision de vie. A prerequisite for a ‘révision de vie’ is an atmosphere of trust
within a group and, concomitantly, absolute discretion. The utilisation of biblical
texts as a medium for discourse on life challenges and the examination of each
individual’s unique circumstances is a practice that merits consideration.

Bible meditation. A variety of conversational forms exist within which the
meditation experiences of individual participants are shared. The practice of medi-
tation requires a silent, contemplative environment. Following a period of con-
templation on a biblical text (or an image selected for the topic), the participants
are invited to articulate their insights, experiences, and suggestions. The prac-
tice of meditation on a biblical text is also possible and can be achieved through
metaphorical meditation. The purpose of this study is to establish a comparison
for the purpose of examining biblical expressions or images. Love can be likened
to...; Freedom can be likened to...; Humanity can be likened to...; and so on. The

SD. Rempe (Hrsg.), 41 Methoden zum Bibellesen mit Gruppen, Neukirchen-Vluyn 2012, p. 46-47.
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participants were then instructed to formulate their comparisons in written form.
These are then collected by the discussion leader and read aloud to the group. This
can subsequently lead to a discussion of the various metaphors.

The act of reading a book is not merely a matter of arranging letters and sen-
tences in a sequence, or of committing them to memory, or of repeating them back.
This principle pertains to all literary works, including the Bible. It is imperative to
assess whether an individual has comprehended a literary work, for otherwise the
act of reading would be futile. The process of attaining comprehension is facilitated
by research, dialogue, and study. When the question is posed, ‘Do you understand
what you are reading?’, a different set of circumstances is observed. The inquiry
commences with the elementary inquiries regarding interpretation. New findings in
historical research have provided further insights into specific passages in the Bible.
A more profound comprehension of the process of the Bible’s creation, and of the
individual books and writings of the Bible, imparts a refined ability to decipher its
contents and discern the rationale behind its composition. Refined methodologies
can illuminate hitherto unacknowledged subtleties inherent in the texts under scru-
tiny. Moreover, the advent of mass media, particularly the Internet, has rendered
the Bible more accessible to the general public than ever before. Regardless of the
chosen methodology, engaging with the Bible can be an intellectual adventure for
interested parties, leading to a deeper understanding of the text itself and its influ-
ence on European and global culture. The corpus of human wisdom is encapsulated
within the pages of a book. It acquiesces to being confined to the limited space of
a text, even to the point of being prepared to die within the rigid structure of the
written word, in order to be resurrected in the infinite number of everyday situations
and made available to an endless number of readers of different times and cultures.
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Strategie studiowania Biblii w programie edukacji humanistycznej
Abstrakt
Program edukacji humanistycznej obejmuje analiz¢ materiatow biblijnych jako zrodta toposow,

symboli, gatunkow literackich i uniwersalnych metafor. Istotne miejsce na liscie lektur humanistycz-
nych zajmuja doglebne refleksje na temat wielokulturowego i ponadczasowego wptywu Biblii na
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literaturg i sztuke oraz badanie jej warto$ci etyczno-moralnych. Artykul zawiera szereg praktycznych
metod interpretacji ksiagg biblijnych, majacych na celu rozwijanie umiejetnosci interpretacyjnych,
historyczno-aksjologicznych i krytycznych.

Stowa kluczowe: Biblia, metoda, egzegeza, kontekst, aksjologia.

Zbigniew Trzaskowski — Polska, Kielce, Uniwersytet Jana Kochanowskiego, Instytut Literaturo-
znawstwa i Jezykoznawstwa, Zaktad Badan Kulturowych; dr hab., prof. UJK; spec.: literaturoznaw-
stwo; zainteresowania naukowe: aksjologia wspotczesnej literatury europejskiej, enigmatologia
literacka, literatura a komunikacja spoteczna, literatura a teologia, metodologia badan literackich,
najnowsza literatura polska, polsko-czeskie relacje kulturowe; e-mail: zemet@poczta.fm. Wybrane
publikacje: Hypostases of Krzysztof Jaworski s Poetry, ,,Tematy 1 Konteksty” 2020, nr 10, s. 401412,
DOI: 15584/tik.2020.30. Philosophia perennis Stanistawa Lema, [w:] Stanistaw Lem. Fantastyka
naukowa i fikcje nauki, red. D. Heck, Warszawa 2021, s. 43-56. Wertung literarischer Texte aus onto-
logischer Perspektive, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska, sectio FF — Philologiae”
2022, nr 2, s. 141-154, DOIL: 10.17951/1£.2022.40.2. Od noetyki do prakseologii. Tekst literacki jako
komunikat, ,,Studia Filologiczne Uniwersytetu Jana Kochanowskiego” 36 (2023), s. 289-304, DOI:
10.25951/10967. Phdnomenologie der poetischen Sprache, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-
-Sktodowska, sectio FF — Philologiae” 2024, nr 2, s. 97-109, DOI: 10.17951/1£.2024.42.2.97-109.



l ANALIZY I INTERPRETACJE DYDAKTYKA POLONISTYCZNA NR 11 (20)/2025

doi: 10.15584/dyd.pol.20.2025.18 Data nadestania: 6.09.2025 r.
Artykut oryginalny Zaakceptowano do druku: 1.10.2025 .
Opublikowano: 29.12.2025 r.

RYSZARD STRZELECKI

Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
ORCID: 0000-0001-8720-2526
strzelecki.rj@gmail.com

Psychologiczne i konfesyjne zrodta
zywotnosci piety w tradycji kultury
Studium antropologiczno-kulturoznawcze

Streszczenie

Przedmiotem opracowania jest pieta obecna w $wiadomosci spolecznej oraz §wiadectwach kul-
turowych — tekstach i dzietach sztuki. Jej trescig jest posta¢ Maryi trzymajaca na kolanach martwe
ciato Chrystusa. Pieta pozostaje trwale obecna w tradycji kultury. Celem artykutu jest wskazanie
zrédet tej zywotnosci. Zrodta zywotnosci ujawniajg zaréwno badania dotyczace duchowosci czto-
wieka (nawiazujace do personalizmu i teologii), jak i refleksja psychologiczna (psychologia glebi).
Zrédta duchowe inspiruja tematyke piety w wyniku daznosci intelektualno-wierzeniowej (afirmacja
realnosci opartych na wierze), drugie — usytuowane w ludzkiej psyche — obejmujg nieSwiadome czyn-
niki ,,modelowania” intencjonalnie uksztattowanych tresci. Czynnikami tymi sg archetypy Wielkiej
Kobiecosci i Wielkiej Matki w roznym stopniu oddzialujace na przezycia inspirowane idea piety.
Zrédtom psychologicznym poswiccona jest pierwsza czesé artykuly. W czeéci drugiej omawiane sg
rézne konfesyjne uwarunkowania przezywania Maryi bedacej w sytuacji piety.

Warunkiem zywotnosci piety w kulturze jest nieodiacznie zwigzane z nig przezywanie (osobiste
duchowe zaangazowanie w sytuacj¢ uosobionej w piecie Matki). O jego intensywnosci i jakosci
decyduje tres¢ przezy¢. Treéci moga by¢ ,,naocznie” dane, ale moga pochodzi¢ tez z wielorakiej wie-
dzy o Maryi (historycznej, teologicznej, mistycznej). Istotne dla piety przezywanie maryjnych tresci
bywa utrudniane: badz nie mogg by¢ nalezycie rozpoznane i przezywane, badz (glownie w sztuce)
moga to przezywanie utrudnia¢. W zwiazku z tym rysuja si¢ cztery typy zaleznosci migdzy tresciami
zawartymi w piecie a sitg i jakoS$cig jej przezywania. Te zalezno$ci cechuje relacja zgodnoscei, czyli
homogeniczna, badz niezgodnos$ci i nieadekwatnos$ci — relacja heterogeniczna. Sprawy te zostaty
omoéwione kolejno w czesci drugiej. Przeanalizowano rowniez $cista odpowiednio$¢ migdzy sta-
nem Maryi uwidocznionej w piecie a przezywaniem tego stanu przez zewngetrzny podmiot (czg$¢
2.1. —relacja homogeniczna), w dwoch nastepnych odniesienie przezywania do teologicznej wiedzy
o Maryi (czg$¢ 2.2. — relacja homogeniczna, cze$¢ 2.3. — relacja heterogeniczna) i w cze¢sci 2.4. do
$wiadectw mistycznych — relacja homogeniczna. Trwato$¢ piety w kulturze zapewniajg te warianty,
ktore cechuja si¢ relacja homogeniczng. Jednym stowem, zarowno w przedstawieniu, tworzeniu
i kontemplacji piety musi dominowac to zasadnicze przezycie wywotywane wczuciem si¢ w postac
Matki pochylonej nad martwym Synem. Jesli to przezywanie schodzi na plan dalszy (na przyktad
w pietach niosacych tresci teologiczne albo w nieomawianych tu pietach sakralnych), zanika takze
uniwersalnos¢ zapewniajaca ponadczasowy charakter piety. Zazwyczaj Zzywotnos¢ piety upatruje si¢
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w jej silnych walorach afektywnych, gdy wyrazone w piecie doswiadczenie Matki géruje nad innymi
uczuciami, jest niepordéwnywalne, niemozliwe do rozumowego przezwyci¢zenia. Jednak przezycia
tego dostatecznie nie thumaczy kategoria uczu¢. Przezycie matki nad umartym dzieckiem obejmuje
inne atrybuty osoby ludzkiej — wolg, rozumienie, §wiadomos¢ (i samo$wiadomos¢) kresu i nieodwra-
calnosci, czyli to, co zostato w opracowaniu okre§lone mianem sytuacji granicznej dotyczacej calej
egzystencji ludzkiej. Polega ona na konfrontacji ze $miercia najblizszej osoby, czyli trwalg ,,utrata
czescei siebie”. W perspektywie konfesyjnej pieta zyskuje warto$¢ ponadczasowsq jako wyraz najcen-
niejszej dla cztowieka prawdy o Bogu, gdyz w obrazie Matki bolejacej nad $miercig Syna przejawia
si¢ macierzynskie cierpienie Boga. Ta chrzescijanska wyktadnia piety jest jeszcze jednym dowodem
na jej przynalezno$¢ do kulturowych i antropologicznych uniwersaliow. Niewatpliwie istotnym czyn-
nikiem wzmacniajacym ciagle powracanie w kulturze do przezywania piety sa organizujace zycie
psychiczne archetypy, szczegolnie pozytywne aspekty Wielkiej Matki, ktore w wymiarze psychicz-
nym wzmacniaja fundamentalne akty osobowe. Wspomnie¢ trzeba tez o atrakcyjnos$ci piety dla
tworcow wspotczesnych. Zerwanie z tradycyjnym przestaniem i polaryzacja ideowa pozbawia pietg
jej antropologicznej glebi, tego, co decydowato o jej miejscu w kulturze.

Stowa kluczowe: pieta, archetyp, Matka Boza, Chrystus, teologia, mistyka, cierpienie, przezy-
wanie, sztuka, psychika, duchowos¢

Ustalenia wstepne

Pieta — termin, znaczenie, denotacja. Przedmiotem obecnego opracowania
jest pieta jako przedstawienie, wyobrazenie badz temat i typ przezywania, trwale
obecny w tradycji kulturowej. Nazwa pieta (tac. pietas ‘bogobojno$é¢’, "mitosé
przywiazania’, wi. pieta ‘milosierdzie’, ‘litos¢’, takze ‘poboznos¢’, w kontekscie
sakrologicznym: ‘szacunek, ‘oddanie’ odnosi si¢ do unaocznienia postaci Maryi
trzymajacej na kolanach martwe ciato Chrystusa; oznacza rowniez (w historii
sztuki) typy ikonograficzne Sredniowieczne i pdzniejsze.

Cel badan. W opracowaniu skupiamy si¢ na piecie jako przedstawieniu,
wyobrazeniu badz temacie 1 typie przezywania, trwale obecnym w tradycji kultu-
rowej. W przyjetym podejsciu badawczych pieta jest traktowana jako idea obra-
zujaca sytuacje dwojga osob — matki, trzymajacej na kolanach ciato niezyjacego
syna. W przeciwienstwie do idei logicznych charakteryzuje si¢ niebywata dyna-
mikg i r6znorodnoscig wypetniajacych ja sktadnikow psychologicznych, ducho-
wych, moralnych, wierzeniowych czy doktrynalnych, nie méwiac o rozlegtym
polu wykorzystania jej dla celow biograficznych i upamigtnienia zmartych, row-
niez dla realizacji postulatow ideowych w sztuce i literaturze, takze wspodtczesne;.
Ideat piety jest obecny w swiadomosci kulturowej od czasow sredniowiecza.

Celem artykuhu jest wskazanie zrodet jej zywotnoéci w tradycji kultury. Zrédta
te ujawnia zarowno refleksja psychologiczna (psychologia glebi), jak i refleksja
dotyczaca duchowych wymiaréw czlowieka (zasadniczo niezmiennych pryn-
cypiow etycznych i personalistycznych, poswiadczonych w mysli konfesyjnej:
w dogmatyce, teologii maryjnej, teologii zycia wewngetrznego i mistyce).

Kontekst badawczy. Liczne badania za punkt wyjscia biorg przedstawienia
piety w sztukach plastycznych, a takze w wypowiedziach literackich, gdzie motyw
ten pojawia si¢ na ogot incydentalnie w medytacjach i tworczo$ci mistyczne;j.
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Badania dotycza obiektow piety, ich analizy i wielorakiej interpretacji w wymia-
rze artystycznym (historia sztuki, gléwnie sztuki sakralnej), kulturowym (historia
1 antropologia kultury, psychologia kultury), teologicznym (w wielu dziatach: np.
teologia zycia wewngtrznego, egzegeza biblijna, teologia dogmatyczna i homi-
letyka). Rozwazania o ideowych walorach piety prowadzone sg prawie zawsze
w kontekscie interpretacji dziet. Nasze rozwazania przyjmuja kierunek odwrotny.
Punktem wyjscia i zasadniczym przedmiotem opracowania nie sg dzieta, arty-
styczne badz literackie realizacje tematyki piety. Przedmiotem badan czynimy
samg ideg piety, rozwazang podobnie jak w innych opracowaniach w nakreslonym
wyzej szerokim konteks$cie kulturowym i teologicznym.

Pieta jako idea. Percepcja roznych aspektow piety tylko incydentalnie bedzie
odnoszona do dziet artystycznych, jedynie jako egzemplifikacja tych waloréw
uczuciowych i duchowych, ktére kanonicznie przystuguja samej sytuacji i moty-
wowi piety. Przyjete tutaj oddzielenie idei piety (jej potencjatu afektywnego,
eklezjalnego, transcendentnego) od jej reprezentacji w dzietach artystycznych
jest zasadne. Idea piety nie moze by¢ traktowana wytacznie jako sktadnik dziet,
jej ,.entelechia” obecna jest w historycznej i spolecznej swiadomosci kulturo-
wej, wnika w dzieta i zarazem ksztattuje si¢ dzigki nim. Priorytetem obecnego
opracowania jest rekonstrukcja i okreslenie wagi tego wlasnie ideatu, co moze
zapewnic tylko badanie w perspektywie antropologicznej i kulturowo-teologicz-
nej. Przywotanie dziet jest potrzebne dla potwierdzenia jej obecnosci i wielora-
kich przeobrazen w rzeczywistosci kulturowe;j. Idea, chociaz rozwazana odrebnie,
wymaga takiego potwierdzenia, gdyz istotnym przedmiotem materialnym (w sen-
sie metodologicznym) sg konkretne artefakty kulturowe. Taki porzadek zostat tutaj
przyjety. Nakierowanie refleksji na idee pozwala uruchomic¢ najszerszy kontekst
zawarty w tekstach biblijnych i ich recepcji, szczegolnie za§ w dogmatycznej tra-
dycji Kosciota. Pieta nie zostata poswiadczona w tekscie Ewangelii, ale wprowa-
dzenie tego elementu do kultu maryjnego doskonale ogniskuje wszelkie istotne
cechy osobowosci 1 misji Maryi. Postepowanie badawcze podjete wobec dziet nie
dotyczy ich sensu immanentnego, ale sensu podmiotowego — zwigzanego z prze-
zywaniem idei 1 otwarciem podmiotu na rzeczywisto$¢ duchowa. Wigze si¢ z tym
jednak szereg trudnosci badawczych. Chociaz podjeta refleksja skoncentrowana
jest na samej idei piety — Maryi trzymajacej na kolanach ciato Chrystusa, to gte-
bi¢ jej znaczen, odniesien, powigzan zapewniajg wiasnie konteksty. Wtasciwie
wybrane i uzyte konteksty zwltaszcza w badaniu idei sg niezbedne — pozwalajg
zrekonstruowa¢ podmiotowy, wierzeniowy tudziez kulturowy sens piety i wszelkie
jego warianty. Ten odwrotny kierunek refleksji wynika z zalozen i zasadniczego
pytania obecnego artykulu, dotyczacego zywotnosci — intensywnosci i trwatosci
piety w mysleniu ludzkim, w wielowiekowej diachronii i rozlegtej synchronii.
W czlowieku bowiem, w jego psychice oraz uksztattowanej w tradycji europej-
skiej wrazliwos$ci i potrzebie przywracania sensu zycia, takze w perspektywie wie-
rzeniowej, szuka¢ nalezy trwatosci piety, ktora goruje nad zmiennosciag kultury
1 wpisuje si¢ w szereg kulturowych uniwersaliow. Zatem zrodto jej atrakcyjnosci
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i zywotnosci lezy w samym cztowieku — w jego psyche i w petni jego duchowej
samoswiadomosci. Powszechnosci piety, atrakcyjnos$ci, zywotnosci nie nalezy
szuka¢ jedynie w dyfuzji jej form w sztuce dawniejszej ani tez we wspotczesnych
ideowych mutacjach!. Tendencje te wydajg si¢ bowiem drugorz¢dne wobec roz-
wazanych tu uniwersalnych, antropologicznych podstaw piety.

Pieta jako sytuacja. Obok pojecia idei stosujemy rownie uniwersalne pojgcie
sytuacji. Pomijamy natomiast okreslenia: motyw, scena, a tym bardziej fakt czy
zdarzenie. Te kategorie zwigzane sg juz ze Swiadectwami pisanymi, analizg dziet
mistycznych badz duchowoscig liturgiczng i obrzedowa w obrzgdach dramatow
liturgicznych i osobliwym dla nich typem przezywania wydarzen pasyjnych.

Wprawdzie uksztaltowana w tradycji i poboznosci Kosciota idea piety nie
znajduje poswiadczenia w przekazie ewangelicznym?, stanowi jednak osobowa
i wierzeniowa podstawe dla rozwijania tematyki piety w tworczosci duchowej,
$wiadectwach literackich i sztuce — o czym $wiadcza najbardziej znane dzieta
rzezbiarskie®. Pieta traktowana jako sytuacja jest nie tylko korelatem podmiotu,
ale przejmuje jego uwrazliwienie, apeluje o glebokie i osobiste zaangazowanie,
sktania do udziatu w cierpieniu Maryi.

Zatem w niejako kanoniczng sytuacje, tworzong przez dwie osoby — Maryje
i Jezusa, zostaje wlgczony zewnetrzny podmiot. Jemu wlasnie udziela si¢ drama-
tyzm Matki Bozej, on swoim osobistym doswiadczeniem, przezyciem, wewnetrzng
reakcja dopehnia t¢ pierwotng sytuacje, staje si¢ jej ,.trzecim” uczestnikiem.
Najwazniejszy atrybut sytuacji, w ktorej wlasnie znalazta si¢ Maryja, objasnita
w nawigzaniu do Gabriela Marcela Irena Stawinska. Autorka mowi: ,,Wtasciwo-
$cig owej sytuacji jest to, ze nie mozemy jej zmieni¢ ani przekroczy¢. JesteSmy
W niej zanurzeni, ta sytuacja w jakims$ sensie nad nami panuje i nas okresla, bo to

! Piet¢ w takim wlasnie kontekscie desakralizacji kultury wspotczesnej ukazuje Lukasz Kraj
w ksiazce Pieta w literaturze i sztuce XX wieku, Lublin 2023. W aurze postmodernizmu wspotczesna
kultura zachodnia zyskata miano epoki postchrzescijanskiej. Jedynym spoiwem ré6znego pojmowania
piety jest wiazana z nig afektywnos$¢. Autor uchyla tradycyjnie taczone z pieta znaczenia — wspot-
czucia, litosci i milosierdzia, przynalezne orientacji personalizmu chrzescijanskiego, ktory w kon-
tekscie mitosierdzia i ofiary calkowitej wyznacza wlasciwy putap zrozumienia sytuacji piety, $cislej
— sytuacji Maryi. W omowieniu wspolczesnych przyktadow postuguje si¢ kategoria afektywnosci.
Zaznaczy¢ nalezy, ze teoria afektywna mowi o doznaniach ekstremalnych, ktore swoja intensywno-
$cig przekraczaja wspomniane kategorie, tym samym zjawisko zostaje umieszczone w perspektywie
niepersonalistyczne;j.

2 Samo przedstawienie okreslone mianem piety nie znajduje potwierdzenia w tek$cie biblijnym.
Zreszta motywy obecne w depozycie wiary, nawet w elementarnym Credo, rowniez nie pojawiaja
si¢ w $wiadectwach biblijnych. Tradycja Kosciota dopuszcza je jednak jako sktadniki prawdy wiary.
Przyktadem zstapienie Chrystusa do otchtani.

3 Wiasnie do tego figuratywnego wyobrazenia zastosowana zostata sama nazwa ,,pieta” (wyraz
trwale przynalezny do systemu leksykalnego jezyka wloskiego). Wszelkie reprezentacje tej idei
skupiaja uwage historykow sztuki, ktorzy $ledza jej artystyczne i ideowe mutacje w aspekcie emo-
cjonalnym, moralnym, w pewnym sensie tez religijnym i teologicznym. Opracowanie obecne jedynie
sporadycznie nawiazuje do tych kontekstow, o ile ujawniajg one wymiar antropologiczny i kulturowy
chrzescijanski piety. W tym bowiem kierunku podaza poczynione nizej rozwazania.
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nasz stosunek do tej relacji nas okresla [...] jedynym wyj$ciem z tej sytuacji jest
jej przyjecie, akceptacja i wyrzeczenie sie siebie [podkr. moje RS]™ i dodaje: ,,tu
wecale nie wchodzi w gre psychologia, ale nasza sita moralna i nasze rozstrzygnie-
cia, ktore nie moga by¢ inne jak tylko akceptacja i wyrzeczenie [...] tu oczywi-
Scie jesteSmy w kregu nie problemu, ale tajemnicy, bo nie wiemy, dlaczego tak
jest, dlaczego na nas spadaja te nieszczgscia™. Sytuacje Maryi uyymowac nalezy
wlasnie wedle tej elementarnej wykladni egzystencjalizmu chrzes$cijanskiego,
gdyz towarzyszy konajacemu Jezusowi az do przyjecia Jego ciata na Swoje tono.
Jest to oczywiscie tylko jeden aspekt piety, aspekt wazny, skoro w omowiong przed
chwila sytuacje wlaczony zostaje ,.trzeci”, zewngtrzny uczestnik, doswiadczajacy
realiow maryjnych w sobie samym. Pytanie, w jakim stopniu okresla go sytuacja
marcelowska. Tre$¢ tego pytania rozwiniemy nieco dalej. Dla lepszego naswie-
tlenia obligujacej i nieuniknionej dla Maryi sytuacji na Golgocie wypada ukaza¢
zdarzenia poprzedzajace i prowadzace do kulminacji i wstrzasajacego, nieuchron-
nego finatu, w ktorym Maryja od poczatku postanawia uczestniczy¢ w sensie mar-
celowskim; pozostawata nieustannie na pierwszym planie zdarzen.

Spojrzmy na misteryjny mythos Jej Syna, na etapy dojrzewania sytuacji piety,
korzystajac ze $wiadectw biblijnych. W odczuciu empatycznego obserwatora
pieta stanowi nieusuwalny, kulminacyjny element sekwencji etapow narastajg-
cego zblizenia dwojga — Matki i Syna na Golgocie. Jest to blisko$¢, ktorg tradycja
Kosciota wyrazita juz w czwartej stacji drogi krzyzowej (Jezus spotyka swoja
Matke). Miegdzy stacja jedenasta a dwunastg (ukrzyzowanie i $mier¢ na krzyzu)
wzajemne odniesienie Matki i Syna zaswiadcza przekaz ewangeliczny; czytamy
0 Matce stojacej pod krzyzem oraz poznajemy przytoczenie stow Jezusa, zwra-
cajacego si¢ wprost do Maryi: ,,niewiasto oto syn twoj” (mowa o Janie). Miedzy
stacja trzynastg a czternastg (Zdjecie z krzyza — Ztozenie do grobu) umieszcza si¢
oczekiwany, a wrecz niezbedny w duchowym przezywaniu moment catkowitej
bliskosci Matki i Syna. Blisko$¢ ta jest niejako powtorzeniem intymnej bliskosci
Naj$wigtszej Maryi Panny z narodzonym z Niej Dzieciatkiem. To zamknigte koto
bliskosci: od przenikajacej osoby wigzi poprzez ich oddalenie, nast¢pnie zblizenie
do ponowne;j catkowitej wigzi sprawia, ze miedzy relacja osob poczatku i konca
cyklu zachodzi osobliwy zwigzek metonimiczny. Przedstawienia naktadajag si¢ —
wyobrazenie Dziecigtka na kolanach Matki naktada si¢ na posta¢ umartego Jezusa,
umartemu Jezusowi towarzyszy natomiast wspomnienie trzymanego na kolanach
dziecka. Przemawiajg za tym wzgledy teologiczne, ktore nie tylko usprawiedli-
wiajg te skojarzenia, ale wrecz sktaniajg do zestawienia wyobrazen owych stanow
Jezusa. Znajduje to wyraz w tak zwanych Pieta corpusculum. W tym momencie
nie mowimy jednak o artystycznych wyrazach tej idei.

4 1. Stawinska, Filozofia teatru. Wyklady uniwersyteckie, przygotowat do druku i wstepem opa-
trzyt W. Kaczmarek, Lublin 2014, s. 87. Irena Stawinska wyraza mysli zawarte w stowniku filozo-
ficznym Marcela: S. Plourde [i in.], Vocabulaire Philosophique de Gabriel Marcel, Montreal 1985.

> Tamze, s. 88.
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Uczestnik — podmiot przezywajacy sytuacje piety. Dotychczas zostat wstep-
nie nakre$lony kontekst piety, jej rytm uczuciowy i spojnos¢ sytuacyjna. Czas
jednak odej$¢ od charakterystyki samej piety w trybie ogdlnych ustalen i przejs¢ do
osoby, ktoéra wobec Maryi trzymajgcej w ramionach martwe ciato Jezusa doznaje
glebokiej empatii; wlasnie powszechnos¢ tego przezywania zapewnia piecie
zywotnos¢ w tradycji kultury. Zrodtami intensywnosci przezywania sg aktyw-
no$¢ glebinowego, archetypicznego podioza ludzkiej psyche oraz dostrzeganie
W piecie cierpienia samej Maryi, matki Jezusa. Realny status osob przedstawio-
nych w sytuacji piety znajduje oparcie w $wiadectwach historycznych (Ewange-
lie), teologicznych i mistycznych. Przedstawiciel kultury dysponuje kontekstami
mys$lowymi, historycznymi, teologicznymi 1 mistycznymi, dysponuje tez warto-
Sciami okres$lanymi jako graniczne, czyli nieprzekraczalne i okreslajace najwyzsza
miarg¢ bycia cztowiekiem. One wlasnie nadajg piecie zywotnos¢ w tradycji kultury,
stajg si¢ istotne 1 atrakcyjne dla podmiotu kontemplujacego, uczestnika sytuacji
piety. Posrod tych osob sg oczywiscie tworcy dziet pisanych i plastycznych oraz
odbiorcy ich dokonan.

Mowimy zatem o tak zwanym ,,trzecim” uczestniku piety, ktory stanowi waru-
nek konieczny jej kulturowej zywotnosci, jednak niewystarczajacy. Ani liczba
Swiadectw, ich znaczenie czy prestiz, ani tez poczucie wyjatkowosci nie spet-
nia tego warunku. Zasadniczym warunkiem koniecznym okazuje si¢ objawienie
w piecie najwyzszych, mozna rzec — granicznych wartos$ci i stanéw osoby ludz-
kiej. Totez mimo réznych zglebiajacych istote cztowieka projektoéw myslowych
jej przestanie jest nieusuwalne, a objawiona w niej prawda nie podlega uzasad-
nieniu. Zatem to raczej pieta staje si¢ kryterium osadzania tworzonych w kulturze
konceptow cztowieka, niezmiennym punktem odniesienia wszelkich koncepcji,
ktore grozg uproszczeniem i relatywizacjg osoby ludzkiej. Dlatego stanu piety nie
mozna sprowadzac, jak to si¢ zazwyczaj czyni, do kategorii afektywnych. ,, Trzeci”
uczestnik piety mierzy si¢ bowiem z realno$cig zycia osobowego.

Objawiony w piecie graniczny stan osob ($mier¢ Jezusa oraz nieodwracalne
osamotnienie Maryi trzymajacej w ramionach ciato utraconego dziecka) jest osta-
tecznie nieprzekraczalny. Nadanie sensu innego niz w nim zawarty jest niemoz-
liwe — nie mozna go bowiem ani zlekcewazy¢, ani zastgpi¢ bardziej doniostym,
gdyz nie ma alternatywnego sensu, ktory przystonitby wyrazong w piecie sytuacje.
Dlatego tez stan piety, jak wiele innych granicznych stanéw, goruje z takg sama
intensywnos$cig w kazdej epoce az do dzis. Osoba zewngtrzna zostaje wlaczona
do piety jako ,,trzeci”, posredni uczestnik tej wlasnie sytuacji granicznej. Najgleb-
szy sens piety nie moze si¢ zdezaktualizowac, nie moze wyblakna¢, co sprawia,
ze pieta oddziatuje zawsze z taka sama sita i zachowuje niezmienng zywotnos¢
w catej tradycji kultury.

Porzadek artykulu. Przedmiotem badawczego ogladu w artykule w przeci-
wienstwie do wiekszosci opracowan — jak juz powiedziano — nie sg Swiadectwa
artystyczne czy literackie, ale samo przezywanie piety jako fakt psychiczny i zara-
zem duchowy. W podmiocie bowiem wszystko si¢ zaczyna i wszystko sig¢ finalizuje.
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W procesach kulturowych i artystycznych idea poprzedza dokonania artystyczne,
pozostaje réwniez w umysle i przezyciu odbiorcy. Nie zawezamy jednak idei do
komunikacji kulturowej czy artystycznej, méwimy raczej o pewnym trwale pojawia-
jacym si¢ w przezyciach ludzi ideale duchowym, dlatego poj¢cie idei dopetniamy
kategorig omowionej wyzej sytuacji. Zatem pieta to wigcej niz tres¢ komunikatu,
to osobowy korelat podmiotu, istotny w aspekcie poznawczym, moralnym i wie-
rzeniowym. Bierzemy pod uwage wszelkie dyspozycje niezbedne do przezywania
piety, zardwno psychologiczne, jak i konfesyjne. Stosownie do tego zasadnicza czg§¢
opracowania zostala podzielona na dwie czgsci: 1. Pieta w perspektywie psychologii
glebi, 2. Pieta w perspektywie konfesyjnej. Ta cz¢§¢ obejmuje cztery pomniejsze
czesei: 2.1. Pieta — zwyczajne spotkanie z cierpigcg Matkg Boga; 2.2. Teologiczne
zblizenie do serca Maryi; 2.3. Matka cierpigca w sytuacji piety jako Maryja Tran-
scendentna; 2.4. Sens piety w mistycznym przestaniu.

1. Pieta w perspektywie psychologii gtebi

Najwazniejsze dla rozpoznania podmiotowego przezywania piety sa wskazane
juz w tytule dwa zrodta: psychologiczne i duchowe (konfesyjne). Psychike (rozu-
miang jako jungowska psyche) cechuje presja zwigzana z tzw. Wielkg Kobiecoscia,
zrodto drugie — Swiadomo$¢, wynikajgca z wiary w transcendentng realno$¢ Maryi
Whniebowzigtej i jej misj¢ w Kosciele. Te dwa zrodta majg wplyw na kulturowa
doniosto$¢ idei maryjnych i piety, obydwa zatem wymagajg porzadkujacej reflek-
sji. Jednakze wszelkie uobecnienia piety wymagaja przede wszystkim wymiaru
wierzeniowego, wiara stoi u poczatku zainteresowania pieta. Z wiary w wyjatkowa
role Maryi rodzi si¢ szerokie zainteresowanie i nieustanna potrzeba nawigzywa-
nia w kulturze do tej elementarnej sytuacji. Bez wierzeniowego zaangazowania
piety by nie byto. Podkreslamy wiec zarowno wierzeniowy wysoki status Maryi,
wyznaczony w teologii maryjnej, jak i ksztaltowanie jej obrazu pod wptywem
czynnikow archetypicznych®.

Wprawdzie analiza zjawiska moze skupi¢ si¢ tylko na wypracowanym
w poboznosci chrzescijanskiej sensie eklezjalnym, wszelako nie sposob lekcewa-
zy¢ udziatlu indywidualnej psychiki cztowieka w powszechnym przezywaniu piety,

¢ Istotne zastrzezenie: w refleksji bierzemy pod uwage efekty aktywnosci dwoch zrodet idei
piety. Pierwsze — Zrodto duchowe, inspiruje tematyke piety w wyniku daznosci intelektualno-wierze-
niowej (afirmacja realno$ci opartych na wierze), drugie — usytuowane w ludzkiej ,,psyche”, obejmuje
nieswiadome czynniki ,,modelujace” intencjonalnie uksztattowane tresci. Nie podejmujemy nieistot-
nej dla tematyki artykutu sprawy ostatecznych zrédet przedstawien maryjnych (szczegdlnie sytuacji
piety), czyli pytania: czy ich antropologiczne i konfesyjne tresci maja ugruntowanie psychiczne,
duchowe czy — jak dopuszcza teologia Zycia wewnetrznego — rowniez nadprzyrodzone. Zastrzeze-
nie to jest niezbedne, gdyz pieta pojawia si¢ rowniez w doswiadczeniach, $wiadectwach i pismach
mistykow (Bernarda z Clairvaux, Mechtyldy z Hackeborn i innych). Jednak zgodnie z poczynionym
zastrzezeniem te mistyczne przedstawienia moga by¢ ujmowane jedynie jako konfesyjne tresci,
faktycznie warunkujace podmiotowe doswiadczenie piety.
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zwlaszcza ze przecigtny wierny spontanicznie, bezwiednie, cho¢ w dajacy si¢ roz-
pozna¢ sposob naklada na tresci swojej wiary obecne w jego psychice uniwersalne,
archaiczne symbolicznie uformowane atrybucje glownie Wielkiej Matki. Nie ma
wigc powodu rezygnowac z potwierdzonych w refleksji nad kulturg korzysci badan
zainicjowanych przez Junga i Neumanna, a dalej efektywnie rozwijanych i ada-
ptowanych w pracach innych badaczy. Oczywiscie z ich dorobku skorzystamy
w stopniu niewielkim, jedynie dla naswietlenia sposobu oddziatywania ,,glebokiej”
psychiki cztowieka na ukonstytuowanie postaci Maryi i samej piety.

Z postacig Matki Bozej w szczegdlnych momentach Jej zycia wigze si¢ spra-
wowanie opieki nad Narodzonym, ciepto i blisko$¢, zapewnienie rozwoju i wycho-
wania Jezusa, troska roztaczana nad Jego zyciem i nauczaniem, wspotuczestnictwo
w bolu i $mierci i wreszcie cigzar samotnosci. Te podstawowe zrozumiate i bezpo-
$rednio odczuwane dowody macierzynskiego zaangazowania sg dopetniane takze
innymi oddziatywaniami, ktore biorg poczatek z drugiego archetypu — Animy dzie-
wicy. Obydwa sa ukorzenione w glebszej, bardziej pierwotnej strukturze, zwanej
Wielka Kobiecoscia.

Sprawy te objasnia Erich Neumann w ksiazce Wielka Matka. Istotny jest szcze-
goblnie kluczowy dla catego studium schemat obrazujacy kregi funkcji kobieco-
$ci. Schemat ten wspottworza wiasnie obydwa archetypy: Wielka Matka i Anima.
Mniej wazne dla obecnego opracowania sg szeroko omawiane w pracy cztery
kregi, wazniejsze za$ okazujg si¢ dwie osie, ktore ,,odpowiadaja cechom kobie-
cosci; 0§ M oznacza zywiolowo$¢, w ktorej przewaza macierzynstwo; o§ A ozna-
cza zdolno$¢ do przemiany, w ktorej przejawia si¢ dominacja Animy. Obie osie
majg biegun pozytywny i negatywny; bieguny pozytywne leza na gorze, bieguny
negatywne n- na dole. O§ M odpowiada zatem rozpowszechnianiu si¢ zywioto-
woscli, ktorej negatywnym biegunem dolnym jest straszna matka (M-), a wyzszym
biegunem goérnym jest dobra matka (M+). Analogicznie o$ A przedstawia rozpo-
wszechnianie si¢ zdolnosci do przemiany od negatywnego bieguna dolnego (A-)
do pozytywnego bieguna gornego (A+)”7. Schemat ma plastycznie przedstawiaé
archetypowg abstrakcyjnos¢ i dynamike rozwoju. Kolejne rozdzialy ksigzki zawie-
raja obszerny materiat ilustrujacy poszczegolne elementy schematu.

Psyche indywidualna tworzy obraz Wielkiej Matki z jej pierwiastkowych,
najbardziej pierwotnych przejawow. Proces ten mozna zaobserwowac¢ w towa-
rzyszacych rozwojowi ludzko$ci kolejnych emanacjach archetypu. W kregu
Wielkiej Kobiecosci zostato ukazane przeobrazenie archetypu Wielkiej Matki od
negatywnych przejawow macierzynstwa do pozytywnych (przejécie od $mierci
do zycia) i podobnie przeobrazanie drugiego bardziej duchowego aspektu Wiel-
kiej Kobiecosci, jakim jest Anima (Sophia) — od przemiany negatywnej az do
przemiany pozytywnej, wlasciwej dla misteriéw inspiracji. Etapy tych przemian
sg personalizowane przez poswiadczone w mitologiach boginie, stosownie do

"E. Neumann, Wielka Matka. Fenomenologia kobiecosci. Ksztaltowanie nieswiadomosci, przet.
R. Reszke, Warszawa 2008, s. 73.
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ich miejsca w uporzadkowaniach krggu. U szczytu krggu autor umieszcza postaé
Maryi jako aktualnej reprezentacji Wielkiej Kobiecos$ci, jednoczesnie Matki
i Dziewicy. Wyraza ona sobg wszelkie pozytywne, rozumne uporzadkowania
zgodne z cywilizacyjng i kulturowa aksjologig. Takg postac archetypow posiada
w swoim nie§wiadomym wnetrzu wspotczesny swiadek i uczestnik sytuacji piety.
Mowigc o dziewiczej Matce, mozna postuzy¢ si¢ stowami odniesionymi do (pozy-
tywnej) Sophii z rozdziatu Przemiana duchowa, ktory wskazuje na przemozng site
archetypu w ksztaltowaniu wytwordw i dziet kultury; Neumann mowi: ,,w nieswia-
domosci skuteczna jest rodzaca i karmigca, chronigca i przemieniajaca kobieca sita
glebi, madros¢ nieskonczenie nadrzgdna, madrosé, ktora — wzywana lub nie —jako
poczatek wizji i symbolu, obrzgdu i prawa, poezji i wizji prawdy, ingeruje w zycie,
poddajgc je wptywom zbawczym, ukierunkowanym™®. W istocie bowiem Maryja
na Golgocie przezywana przez wiernych jako ideal zycia chrze$cijanskiego jest
nie tylko bolejaca osamotniong Matka, ale takze Zrodtem chrzescijanskiej Metanoi.
Jako Matka Dziewica jest Madroscig’.

Archetyp pozytywny — Jacobi. W strone wspotczesnej symbolizacji archetypu
zmierza rowniez studium dotyczace psychologii Karola Gustawa Junga autorstwa
Jolande Jacobi. Szereg rozwojowy archetypu Wielkiej Matki rozpoczyna si¢ od
nocy, obszaru nie§wiadomosci, a ostatnim etapem tej genealogii jest wlasna matka;
autorka zaznacza: ,,Jej obraz musi zosta¢ oddzielony od stojacych za nig archety-
pow, aby mozna bylo ja odczu¢ jako czlowieka, jakim rzeczywiscie jest”'.

Wiasnie w rodzonej matce przejawia si¢ to, co catkowicie uniwersalne i pier-
wotne. Otoz, archetyp Wielkiej Matki ,,w formalno-strukturalnym znaczeniu
poprzedza kazda formg przejawiania si¢ «macierzynstway» i forma ta jest mu
podporzadkowana. Wyraza on zawsze niezmienng istot¢ znaczeniowa, ktora
moze przybiera¢ wszelkie aspekty i symbole macierzynstwa!!. Archetyp zawsze
1 wylacznie dany jest w formie symbolicznej lub — jak mowi autorka — uosobionej
(upersonalnionej).

Jego potencjal przejawia si¢ finalnie we wlasnej matce, co zreszta jest warunkiem
$wiadomego odrdznienia ,,ja” od matki'?, jest tez warunkiem glgbokiego zwiazku
z jej osobg i dojrzatego do niej odniesienia. Podobnag rolg petnity uosobienia bogin
w dawnych epokach, bedace upersonalnionym przedmiotem kultowych odniesien.
Taka tez rolg¢ umozliwia archetypiczna osnowa postaci Maryi w perspektywie wiary —
osoby realnej (historycznej i transcendentnej). Konkretyzacja archetypu ksztattujaca

8 Tamze, s. 332.

 Tematyke rozwija w szerokim kontekscie kulturowym i badawczym Jacek Bolewski SJ
w ksiazce Biala bogini, Czarna Madonna... Maryjne Swiatto w ezoterycznym odcieniu, Warszawa
2005, w rozdziatach: Matka Boga — archetyp i Wcielenie, s. 189-233, oraz Zglebianie tajemnicy
Magdrosci-Sofii, s. 235-260.

10.J. Jacobi, Psychologia C.G. Junga, przedm. C.G. Jung, przet. S. Lypacewicz, Warszawa
2001, s. 68.

' Tamze, s. 67.

12 Pobocznie jest tu wskazany terapeutyczny w istocie problem ,,uwolnienia” od matki, dla
uksztattowania swojego dojrzatego ,,ja”.
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obraz Maryi wicle zawdzigcza rozleglej 1 wnikliwej wiedzy konfesyjnego podmiotu.
Bowiem w postaci Maryi spotyka si¢ wielorako poswiadczona realno§¢ osobowa,
ktora pozwala wypehi¢ i ukonkretni¢ zawarte w nieSwiadome;j glebi indywidualne;j
psyche konstytutywne elementy Wielkiej Matki. Archetyp moze si¢ pojawi€ ,,na
roéznych poziomach psychicznych i ptaszczyznach oraz w najrozmaitszych konste-
lacjach: swoje formy przejawiania sig, swdj «stroj» przystosowuje do kazdorazowej
sytuacji”!® stosownie do aktualnych warunkow kulturowych. Jego ,,symptomy” daja
0 sobie zna¢ w roznych sytuacjach religijnych, w formach maryjnego kultu, ksztalto-
wanych na podtozu przekazéw ewangelicznych, objawien, gdzie posta¢ Maryi ujmo-
wana bywa we wspolny uczestnikom kultu wyobrazeniowy kanon. Dzi$ archetyp
ten jawi si¢ jako efekt konfiguracji pierwiastkow nieswiadomych, znamiennych dla
wrazliwos$ci 1 wyobrazni wspoélczesnej. Przyktadem prezentacja archetypu w opra-
cowaniu J. Jacobi, czytamy tam: ,,Wielka Matka ( ilustracja 6) wszechobejmujacy
nieublagany §wiat w niebieskiej szacie utkany z gwiazd, ocieniona zlotymi owocami
i tagodnie o$wietlona sierpem ksiezyca, patrzy petna wspotczucia na biedne stwo-
rzenie, ktdre wszak ona sama obejmuje twardymi r¢kami tak mocno, ze krwawi ono
z glebokich ran. Cierpienie spowodowane tym rozdarciem przez dwa przeciwien-
stwa wyzsza i nizszg sfer¢ naszego bytu oraz wynikajace stad napiecie wskazuje,
ze zycie jest wprawdzie megczarnig, ale zarazem obietnicg i oczekiwaniem na odro-
dzenie si¢ w dziecku jako symbolu jazni oraz na promienie stonca docierajace az do
glebi bezdennego tona §wiatow”'*.

Przywotanie oméwionego obrazu Wielkiej Matki w kontekscie piety ujaw-
nia odpowiednio$¢ w dwoch wymiarach. W kazdym z nich odpowiednio$¢ ta
ma posta¢ zauwazanej symetrii. W planie pierwszym symetria dotyczy tego, co
pozytywne, co mozna okresli¢ jako glebokie wspotczucie, wejrzenie pelne lito-
$ci 1 skupienia, ktore spotykamy zarowno u Matki Boskiej pochylonej nad mar-
twym Synem, jak i w obrazie macierzynskiej natury, cielesnej i zaciemniajace;j,
ktora trzyma na kolanach (zapewne) martwe nagie cialo dziewczyny (stworzenia
pochodzacego z niej samej). Zauwazy¢ warto, ze na uformowanie takiej struk-
tury archetypicznej mogty mie¢ wptyw trwajace od wiekdw, przezywane i kulty-
wowane krystalizacje idei piety. Z kolei plan drugi dotyczy tego, co negatywne.
Wielka Matka jako uosobienie natury zatrzymuje w sobie bolejace stworzenie,
ktore przezwyciezy ten stan zamknigcia, odradzajac si¢ w dziecku i jasnosci jazni
(symbol stonca). Autorka podkresla zasadniczy proces migdzy pozostawaniem
w lonie a wyj$ciem z tona natury i nieSwiadomosci, jako odrodzenie w postaci
jazni, w promieniach duchowego stonica. Mozna dostrzec w tym echo Wielkiej
Matki, ktora w bardziej archaicznych nizszych poktadach nie§wiadomosci ma
posta¢ dawczyni zycia i zarazem przyczyny $mierci. Archetyp Wielkiej Matki,
ktoéry w opisanym ksztalcie znajdujemy takze w namalowanym obrazie (Il 6),
powinni$my traktowaé jako kanoniczny i reprezentatywny, skoro w taki wlasnie

13]. Jacobi, dz. cyt., s. 67.
4 Tamze, s. 169-170.
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sposoOb charakteryzuje go w swojej pracy doktorskiej uczennica Junga. Ambi-
walencja narodzin i $mierci oddana zostata znacznie bardziej tagodnie, jednak
zuwzglednieniem istotnej opozycji miedzy pierwiastkiem naturalnym (zamknigcie
w lonie) a duchowym narodzeniem, uwolnieniem, uzyskaniem autonomii. Pozo-
stajac na tym negatywnym planie, spoglagdamy na drugi biegun — na strukture
piety. Pieta ma wyraziste kulturowe znaczenie antropologiczne i moralne, jednak
ze wzgledu na swoj ksztalt (podtrzymywanie na tonie umartego Jezusa) sugeruje,
ze jest to efekt archetypu pierwotnej macierzy, ktora zrodzonych przyjmuje po ich
$mierci z powrotem w siebie. Myslenie ksztattowane pod naciskiem tych archa-
icznych inspiracji przedstawia Maryje¢ nie tylko jako rodzicielke, ale jako istote
,pochlaniajaca”. By¢ moze pod$wiadoma presja tej pierwotnej struktury archety-
picznej, w ktorej wspotwystepuja pozytywne i negatywne aspekty Wielkiej Matki,
nadaje piecie tak zywotna, trwalg pozycje w kulturze.

Dalsza droga w glab. Nie warto byloby poswigcac tyle uwagi roli archetypow,
gdyby przedstawienia Maryi, zwlaszcza na Golgocie 1 w piecie, byly catkowi-
cie wolne od wplywu nie§wiadomosci glgbokiej, szczegdlnie w jej chaotycznie
przeobrazajacej sig, czesto odmiennie uksztalttowanej osnowie. Aktywnosci psy-
chicznej cztowieka wspotczesnego nie mozna w catosci sprowadzac do silnie,
jak mowi Neumann, racjonalnie , kontrolowanego” archetypu. Tak z pewnoscia
jest. Nie mozna rowniez w rozlegtym polu archetypicznych inspiracji dostrzegac
tych tylko elementow, ktore wspieraja ,,wierzeniowa” medytacje, sam ,,regularny”
kult Maryjny. Psyche ludzka wedle psychologii Junga tak nie funkcjonuje. Tresci
nieswiadomosci o rdznej glebi ciagle oplatajg myslenie refleksyjne, spoteczne czy
artystyczne. W swoim oddzialywaniu wielorako ksztattuja wrazliwo$¢, wyobraz-
nie¢, pragnienia, duchowe potrzeby cztowieka wspodtczesnego, nawet jesli ich prze-
mozny wplyw pozostaje niezauwazalny. Dotyczy to rowniez przenikajacych do
$wiadomos$ci znaczen negatywnych. Prace proweniencji jungowskiej wykazuja
w licznych §wiadectwach Wielkiej Matki cechy dalekie przeciez od wylacznie
pozytywnych tresci macierzynstwa; jeden aspekt owych negatywnych konotacji
zostal juz zarysowany wyzej, w kontekscie piety.

Wypada jednak uwazniej przyjrze¢ si¢ zwlaszcza tym, niekiedy osobliwym
przejawom glebi, gtownie archetypicznej osnowy Wielkiej Matki, ktore bardziej
jeszcze uwalniajg si¢ z racjonalnego gorsetu doktrynalnego, metafizycznego (czyli
realistycznego) czy konfesyjnego. Rzetelno$¢ nakazuje wglad we wszelkie sfery
nieswiadomosci, aby rozpoznaé¢ zakryte, a nawet przez dzisiejszg $wiadomos$¢
zakamuflowane inspiracje archetypiczne. Inspiracje te moga wplywac, a nawet
modyfikowaé konfesyjne uzmystowienia piety badz Stabat Mater. Maja zrédto
w indywidualnej psychice, dziedziczacej wszelako réznorodne, chaotyczne,
niekiedy bardziej uporzadkowane, zréznicowane pierwiastki powszechnego
doswiadczenia genus homini. Pierwiastki, ktére mimo silnej, jak méwi Neumann,
zracjonalizowanej aktywnos$ci podmiotu, mimo wyrazistych tresci wiary czto-
wieka wspotczesnego, wnoszg jakies presje symboliczne, anomalie, ktore przeja-
wiaja si¢ w wyobrazni badz w kulturowych artefaktach.
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W zwigzku z tym warto podaza¢ za artykutem Moniki Jaworskiej-Witkow-
skiej'® i przeprowadzi¢ eksperyment my$lowy polegajacy na ostabieniu czy
zniesieniu dozoru nad archetypicznym zywiotem w idei Maryi na Golgocie.
W wyniku dalszego ostabienia racjonalnosci, dystansu czy teologicznego wysub-
telnienia wszelkie istotnosci sytuacji na Golgocie zaczynaja nagle mowic jezy-
kiem ,,archetypu pierwotnego” (termin Neumanna) — jezykiem ambiwalentnym,
nie§wiadomym i uniwersalnym zarazem.

Eksperyment ten oddala bardziej jeszcze obraz sytuacji pod Krzyzem od kon-
fesyjnej hermeneutyki. Co w toku rozwoju kulturowego zostato skoncentrowane
na jednej sferze Wielkiej Matki (pozytywnej i negatywnej, glownie za$ pozytyw-
nej), na poziomie bardziej pierwotnego archaicznego stanu cechuje si¢ jednos$cia
przeciwienstw. Zstepujemy zatem w glab'® struktur bardziej jeszcze pierwotnych,
bardziej elementarnych niz wskazana przed chwila rowniez przeciez archaiczna
struktura Wielkiej Matki jako dawczyni zycia 1 $mierci. Ot6z w zachowanych
w kulturze $§wiadectwach, w wytworach sztuki (objawiajacych psychiczne kompo-
zycje ich tworcoOw) pojawiajg si¢ takie wiasnie bardziej zaczatkowe formy archety-
piczne, w ktorych pierwiastek macierzynski, kobiecy jawi sie w szczeg6lnej
symbiozie z pierwiastkiem mgskim w postaci jeszcze nierozdzielonej, wspotist-
niejacej. Psychologia glebi identyfikuje to jako uroboryczng jednosc.

Zatem pierwotne ukorzenienie Wielkiej Matki, o ktérym tu moéwimy, ma
posta¢ konglomeratu wiasciwosci wzajemnie przeciwstawnych, zarazem powig-
zanych i uzgadnianych na zasadzie coincidentia oppositorum (obejmuje uro-
boryczne, najbardziej zaczatkowe zrdédto wylaniania sie¢ Wielkiej Matki)!”.
W Symbolach przemiany Jung mowi o archaicznym pojmowaniu drzewa jako
symbolu macierzynskiego, miejscu narodzin i $mierci (,,zmarly jest w pewnym

15 M. Jaworska-Witkowska, Nienasycenie i ,, niewygasta zywotnos¢” Archetypu Wielkiej Matki.
Misterium ,,rodzgcego tona” jako symbol uniwersalizmu tworzenia, ,,Rocznik Naukowy Kujawsko-
-Pomorskiej Szkoty Wyzszej w Bydgoszczy. Transdyscyplinarne Studia o Kulturze (i) Edukacji”
2012-2013, nr 7-8, s. 91-106.

16 Stosujemy tu, jak w innych miejscach, powszechne w studiach kognitywnych metafory: wyzej
— nizej (w glab), blizej — dale;j.

17, ,Coincidentia oppositorum jest charakterystyczna dla pierwotnej sytuacji nieswiadomosci,
ktérej wytwordw swiadomos$¢ nie roztozyta jeszcze na przeciwienstwa. W tym stadium rozszcze-
piania si¢ archetypu paradoksalnos¢ jest jednoscia, taczaca to, co nieprzedstawiane i niewyrazalne.
Symbolem paradoksalnego poczatku, sytuacji pierwotnej, zalagzkowej $wiadomosci i symbolem
psychicznego stanu poczatkowego jest Urobor, Wielka Kraglos¢, pierwotny archetyp sam w sobie.
W historii rozwoju $wiadomosci i fenomenologii kobiecosci Urobor jest przedstawiany jako Cat-
kowito$¢, archetypowa Wielka Kraglos¢, symbol niezroznicowanego chaosu. Z niego wyloni si¢
Wielka Kobiecos¢, najpierw w fazie o cechach macierzynskiego Urobora (z minimalnymi przeja-
wami Wielkiej Matki), weza o wlasciwoS$ciach opiekunczych, karmiacych, az do fazy uroborycznej
Wielkiej Matki, gdzie wyraznie zaznaczone sg aspekty Wielkiej Matki, a waz pojawia si¢ jako atrybut
towarzyszacy i stale obecny w procesie symbolotworczym. Z Wielkiej Kobiecosci, archetypu jeszcze
niezréznicowanego, wylania si¢ Archetyp Wielkiej Matki z dwoista strukturg wewnetrzna i dwu-
biegunowym (negatywnym/pozytywnym) stymulowaniem indywiduum” (M. Jaworska-Witkowska,
dz. cyt., s. 100).

253



Ryszard Strzelecki

sensie zamknigty w matce, gdzie oczekuje na odrodzenie”'®), jednakze drzewo
jest zarazem symbolem fallicznym. Mysl t¢, w nawigzaniu do Junga, rozwija
Monika Jaworska-Witkowska. Zauwaza: ,,Figura falliczna majaca aspekt macie-
rzynski 1 bedaca miejscem magicznych przeistoczen jest drewno, drzewo (Rajskie
Drzewo, Drzewo Zycia, drzewo genealogiczne). Z opracowan literaturoznawczych
i antropologicznych wynika, ze Drzewo Zycia jest owocowe (,,owoc zywota Two-
jego” [fructus ventris Tuis, owoc brzucha Twojego] — RS), zatem aspekt rodzenia
jest utrzymany w tej symbolice. Jung przywotuje mity, wedlug ktorych ludzie
sg zrodzeni z drzewa i w nim pochowani. Drzewo to fallus ziemi i w tym sen-
sie, ze wzgledu na dwuplciowe pierwiastki, jest hermafrodyczne. Jednak drzewo
jako miejsce transformacji ma jeszcze jeden niezwykty wymiar. Symbolika Maryi
Dziewicy, rodzicielki Chrystusa, odnosi si¢ i do tego aspektu, ktory ujmuje Matke
Chrystusa jako krzyz (drzewo krzyza), na ktorym umart, a ktory stat si¢ symbo-
lem zmartwychwstania. Krzyz Chrystusa jest zarazem Drzewem Zy01a i Smierci
(Jung, 1998, s. 302)”"°, Poprzedza ukonstytuowang czytelng posta¢ Wielkiej Matki
w ksztattach Maryi. Coincidentia oppositorum fallicznego i macierzynskiego
drzewa jest o wiele wczesniejsza forma archetypu (forma zaczatkowa) Wielkiej
Matki, bardziej subtelnie, wyraziscie ukonstytuowanego w samej postaci Maryi
pod Krzyzem. W jednym planie Golgoty spotyka si¢ to archaiczne, jeszcze niemal
uroboryczne przedstawienie drzewa w postaci Krzyza z wyraznie juz uosobiong
Wielkg Matka w postaci Matki Bozej. Zestawienie obu elementow, mimo znacznej
roznicy (,,wydobycia”), konkretyzacji i stopnia upostaciowania wyraza jednak na
Golgocie ich archetypiczne pokrewienstwo. W rezultacie Maryja staje si¢ bliska
Krzyza nie tylko metaforycznie, ale jest tez bliska metonimicznie (w zwiazku
rzeczowym), bowiem tak jak w samym macierzystym aspekcie drzewo-krzyz jest
rodzace i przyjmujace (pochtaniajace) — tak samo Maria w samym juz archety-
piczne planie piety jest zarowno rodzaca, jak i przyjmujaca w siebie, na wila-
sne tono (jak juz powiedziano — ,,pochtaniajgca’) umarltego Jezusa. Okazuje si¢
ponadto, ze najwazniejsze elementy archetypiczne cechuje tez zaleznos¢ rzeczowa
— Maryja przejmuje od Krzyza role ,,pochtaniajaca”. Nie jest tylko podobna, ale
staje si¢ ,.krzyzem” dla ciala Jezusa. Zarazem jest uczestnikiem Zmartwychwsta-
nia (narodzenia) Boga. Odpowiada temu ewangeliczny komentarz, oczywiscie
przekraczajacy w konfesyjnej wyktadni ten archetypiczny obraz: ,,Jesli si¢ kto$
nie narodzi powtornie, nie moze ujrze¢ Krolestwa Bozego” (J 3, 3), gdzie mowa
o narodzeniu do zycia nadprzyrodzonego.

Jednak dla Junga historyczny fakt ukrzyzowania zachowuje waznos¢ o tyle,
o ile zyskuje wage archetypiczng. Ma znaczenie jedynie jako symbol uniwersal-
nej nieSwiadomosci, jako jedno z kulturowych upostaciowan (reprezentacji) tego

18 C.G. Jung, Symbole przemiany. Analiza preludium do schizofrenii, przet. R. Reszke, Warszawa
1988, s. 302.

19 M. Jaworska-Witkowska, dz. cyt., s. 99. Szerzej motyw Krzyza i Drzewa Zycia w kulturze
omawia Joanna Kogut w pracy Kulturowa recepcja biblijnego ,, drzewa zZycia” (w chrzescijanskiej
tradycji i lekturze ponowoczesnej), ,,Dydaktyka Polonistyczna” 2019, nr 5 (14), s. 35-45.
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symbolu poérod innych motywow powieszenia i wieszania®. Oddziatywanie tej
archetypicznej tendencji (z ewokowanym w niej sensem wieszania i $mierci) moze
poprzedzaé przezywanie krzyza chrzescijanskiego w jego wymiarze historycznym,
metafizycznym i kerygmatycznym. Wszelako archetypiczny sens ksztaltowany we
wskazanych wyzej metaforyczno-metonimicznych zwigzkach ,,rozptywa si¢” pod
naciskiem realnosci konfesyjnie przezywanej piety.

* %k ok

Psychologia glebi a realizm wiary. Jung wprawdzie zastrzega: ,,Prawda psy-
chologiczna bynajmniej nie wyklucza prawdy metafizycznej. Psychologia jako
nauka musi jednak wyrzec si¢ wszelkich stwierdzen metafizycznych, jej przed-
miotem jest bowiem psyche i tre$ci psychiczne™, to jednak zarazem zauwaza, ze
doniostos¢ obu tych prawd uzalezniona jest od sity przezycia. ,,«Prawomocna»
wiara — mowi Jung — zawsze sprowadza si¢ do przezycia”??. Do przezycia spro-
wadza zatem prawd¢ oraz wiare, podkresla wigc, ze doniostos¢ tradycji, do ktod-
rej odwoluje si¢ wiara, zalezy od zdolno$ci wywotywania przezy¢. Zawgzenie
wiary i religii do przezy¢ inspirowanych strukturami nieswiadomosci omija
swiadome i intencjonalne przezywanie obecnos$ci drugiej osoby w dialogu, spo-
tkaniu i relacjach moralnych, a poprzez wiare takze obecnos$ci oséb transcendent-
nych. Przedmioty wiary nie redukuja si¢ bowiem do tresci, w jakie wyposaza je
ludzka psyche. Wprawdzie we wszelkich aktywno$ciach podmiotu, takze intelek-
tualnych badz pragmatycznych, wyobrazeniowy i symboliczny udziat psyche jest
nieunikniony, to jednak faktyczna wiara nie sprowadza si¢ wylacznie do prze-
zywania tego, co jest jej odniesieniem. Jej przedmiot lezy poza psychika, jest
zewnetrzny, realny. Takim przedmiotem sg osoby transcendentne (Maryja i Jezus)
doswiadczane w sytuacji piety. Dlatego konfesyjny podmiot w swoim akcie wiary
zwraca si¢ ku tym zewnetrznym realnos$ciom, wielorako przekraczajac przezycia
uzaleznione od archetypow. Podkre§lmy zatem raz jeszcze — w przezywaniu piety
trzeba rozrdznia¢ dwa zrédta — psychiczne i duchowe. Pierwsze moze ograniczac
sie do tresci zrodzonych i uksztaltowanych dzieki sferze archetypicznej, drugie
— dotyczy tresci przynaleznym na mocy wiary do uposazenia realnych osob. Wta-
$nie w wierze dochodzi do spotkania i dialogu z transcendentnym Drugim, czy to
w wyniku etycznego zaangazowania, oddania, solidarno$ci czy wspolcierpienia
(np. z Maryja historyczng i transcendentng). Warto zaznaczy¢, ze akty pobozno-
$ci moga by¢ wprawdzie nasycone bogactwem przezy¢ zrodzonych w psyche,
wszakze mogg by¢ tez tego komponentu w znacznym stopniu pozbawione.

Potrzebne jest wigc zastrzezenie, ze to, co Jung nazywa tradycja i przedmiotem
wiary, nawet w zwyktym poboznym akcie jest nie tyle (albo nie tylko) przezyciem,

2 C.G. Jung, Symbole przemiany...,s. 300-301.
2 Tamze, s. 299.
22 Tamze, s. 300.
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ile uznaniem realnosci $wiata transcendentnego, istnienia i obecnosci 0osob, do kto-
rych akt wiary jest kierowany —,,wiary w kogo$” (uznaniem i afirmacjg ich istnienia)
oraz ,,wiary komus$” — zawierzenia tym osobom w osobistym duchowym doswiad-
czeniu badz w rozumnie przyjetej prawdzie. Wyznacza to kierunek odniesienia do
piety w tym drugim, niepsychologicznym, ale realistycznym pojmowaniu wiary.

Swiadomo$é ma mozno$é, a nawet winna przekracza¢ archetypiczne uwarun-
kowania, zloza zgromadzone w mateczniku ludzkiego rodzaju, jako ze stanowia
one jedynie cze$¢ doswiadczenia ludzkosci; o wiele za$ glebiej w rzeczywistosé
siega wiasnie ludzka §wiadomos¢ (Swiadomos¢ aktowa) dzigki temu, ze staje si¢
wspotczynnikiem rozumnego intencjonalnego ujmowania istoty bytu ludzkiego
i otaczajacej go rzeczywistosci transcendentnej. Zgodnie z takim rozumieniem
przezywania wizerunki wyobrazone w piecie reprezentujg realng obecno$¢ Jezusa
i Maryi — 0s0b transcendentnych, do ktérych podmiot — czyli ,,trzeci” uczestnik
sytuacji piety — odnosi si¢ w swojej wierze.

Dlatego w rozwazaniu nad ideg i sytuacja piety (takze sytuacja uczestnika
piety) warto wyraznie oddzieli¢ psyche od duchowosci, psychologi¢ od prawi-
dtowo rozumianej metafizyki, przezywanie od zycia wewnetrznego, empatyczne
odniesienie do postaci w obrazach psyche od etycznej afirmacji otwierajacej droge
do po$wiecenia i realnych zmian w zyciu. W przezyciu piety czynnik psychiczny
jest modyfikatorem odniesienia do porzadku transcendentnego. Duchowe zaan-
gazowanie rozwijac¢ si¢ moze w znacznym stopniu bez udziatu nieSwiadomych
struktur psyche (tzw. ciemna wiara, noc wiary, rozwazanie nad historyczng real-
no$cig oséb transcendentnych).

2, Pieta w perspektywie konfesyjnej

W kreslonej tu perspektywie wierny ma przed soba nie tylko wlasne przezy-
cie, ale przyjmuje realnos¢ Matki Boga; mozna to ujac inaczej — jego uczuciowe
poruszenie rodzi si¢ na podtozu doswiadczenia faktycznej Jej obecnosci. Oso-
bowa realnos¢, obecnos¢ wyrazona w akcie wiary, mozliwos$¢ dotarcia do kon-
kretu realnej duchowosci, kontakt z ,,zywa” Maryja, a nie tylko trescia przezy¢
— zarysowanych dzigki archetypom — ttumaczy sile obezwtadniajacego uczucia
1 wspolcierpienia z Matkg pochylong nad martwym Jezusem. Tu chodzi rowniez
o glebokie afektywne zaangazowanie, o szczere i bolesne wspotczucie, ktore
takze kumuluje si¢ w tym niepo$wiadczonym w zrédtach momencie, gdy Maryja
trzyma w ramionach zdjete z krzyza ciato Jezusa. Jest to w istocie moment finalny,
moment, jak wskazuja teologowie, ostatecznej gotowosci 1 ostatecznej dojrzatosci
Matki Boga w perspektywie Ko$ciota i perspektywie eschatologii. To przezycie
osoby-$§wiadka wzgledem sytuacji drugiej faktycznej osoby — Maryi na Golgocie
— jest juz zupetnie inne. Nie jest reakcja na uzmystowiong tres¢ cierpienia ujeta
w archetypiczne ksztalty, jest aktem wychodzacym naprzeciw cierpigcej Osobie,
aktem zaangazowania, wspotczucia, rekompensaty wspotuczestniczenia z Nig
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w jej bolu 1 samotno$ci. Chodzi wigc o personalny moment przezy¢, a nie tylko
koncentracje na fenomenie ludzkiego cierpienia. Tak reaguje wierzacy realnie.
Chociaz i tutaj zrozumienie sytuacji i kondycji Maryi bywa rdzne. Stad w sytuacji
piety biorg si¢ odniesienia do Maryi gtéwnie jako cierpigcej Matki, do cierpienia
matczynego. Inaczej rysuje si¢ spotkanie z Maryja traktowang przede wszyst-
kim jako Matka Boga. Co w odczuciu zewnetrznego uczestnika przezywa Matka
Boga, czy to samo, co zwyczajna matka? Jakze r6zne mogg by¢ Jej doznania?
Pojawia sig¢ istotny problem: jak daleko czlowiek uzmystawiajacy sobie sytuacje
piety moze wspotuczestniczy¢ w cierpieniu Maryi. Inaczej zapewne, gdy ma przed
soba powszechne cierpienie matczyne, inaczej, gdy probuje uzmystowic¢ sobie
i wspolcierpie¢ z Matka zabitego Boga. Czy pieta, w ogdlnokuturowym fenome-
nie, nie jest delegowana tylko dla tego pierwszego uniwersalnego wspotcierpienia?
Czy mozna i$¢ dalej, skoro duchowe wnetrze Maryi jest niedostepne, wymyka sie
wszelkim probom wezucia? Mimo wszystko sg tu dwie mozliwosci. Cierpienie
niedostgpne, jednak realne budzi szacunek wobec Matki Boga — pojawia si¢ znéw
w pewnym stopniu archetypicznie inspirowana sakralizacja — brak wczucia, ale
otoczenie czcig. Za tym idg dalsze doznania sakralne. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze
nie jest to sakralno$¢ samych uczug, ale sakralno$¢, ktora rodzi si¢ na gruncie real-
nej relacji. Nie tyle przezycie — fenomen sacrum, co kontakt z sakralnym bytem
— czyli ze $wietoscia (w rozumieniu Jean-Marie Daniélou). Bezradno$¢ wczucia,
ktore zmienia si¢ w akt hotdu, czci i zafascynowania Rzeczywistoscig Duchowa.

Mimo wczesniejszego zastrzezenia porzu¢my na chwile perspektywe sakro-
logiczna, szukajgc innej drogi do zrozumienia do§wiadczenia Maryi na Golgo-
cie. Jezus jest nie tylko Jej Synem, ale tez calym sensem zycia, zaangazowania,
poswigcenia, sensem trudu egzystencji, skoro dla Niego i ze wzgledu na Niego
wyzbyta si¢ wszystkiego 1 podjeta ryzyko unicestwienia Siebie dla zrodzonej
z niej Innosci (myél ta jest rozwinieta w czesci 2.4.) Jakze jaka$ osoba postawiona
w obliczu piety jest zdolna wlasnym wczuciem przenikna¢ duchowg boles¢ Maryi,
skoro nie ma w sobie nawet drobnej czgsci tego tajemniczego doznania. Ot6z
mozliwos$¢ poznawczego, uczuciowego i moralnego zblizenia do Maryi w znacz-
nej mierze jednak istnieje dzigki zgromadzonej wiedzy, rozumieniu, pojmowaniu
Jej misji. Ta droga docierania do wngtrza Maryi wedle niekiedy drobiazgowych
danych otwiera wiec kolejng mozliwo$¢ dotarcia do Jej przezycia — wiasnie droga
wiedzy o proweniencji teologicznej (cze$¢ 2.2.).

2.1. Pieta - zwyczajne spotkanie z cierpigcq Matka Boga

Mowa o tym postrzeganiu sytuacji piety, w ktorym Maryja — Matka Boga jest
postrzegana przede wszystkim jako kobieta cierpiaca, w najbardziej wstrzasajacym
momencie utraty dziecka. Tu przezycia lito$ci, wspolczucia, oddania i duchowego
wspierania, ktorych dozna¢ moze uczestnik piety, chociaz niezwyczajne, pelne
ekstremalnego napigcia, sa zrozumiale, czytelne, objete pelnym kommunitarial-
nym potwierdzeniem i milosiernym wspoétodczuwaniem.
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Podmiot wobec bolesci Maryi. W odczuciach, w elementarnej wrazliwo-
$ci w pierwszej chwili spontanicznie pojawia si¢ wspotczucie dla Matki. Jest to
oczywiscie Matka Boga, jednak Jej niezwykte atrybuty, niezwykta misja zostaja
przystonigte bezposrednim, dominujacym obrazem Matki tkwigcej samotnie
z umartym dorostym Dzieckiem. Z pewnym zdumieniem stwierdzamy, ze afek-
tywny rys, afektywna wymowa catej idei nie ulega rozpadowi pod wptywem potez-
nych teologicznych sensow, ale trwa, wrecz scala 1 wspotdeterminuje te sensy. Ich
dysponentem jest podmiot, ktory interioryzuje je w sobie, a sens Maryjnej misji,
obiektywizowany wykltadnia teologiczna, zostaje spetniony i uwiarygodniony
dopiero w jego osobistym przezyciu. To jedyna droga, ktorg pieta, szczeg6lnie
thumaczona teologicznie, zdolna jest przemawia¢ do duchowosci cztowieka czy
to w stanie kontemplacji, czy w artystycznych artykulacjach.

Podmiot donatorem ,,glebokiego” sensu piety. Dzieje si¢ tak, gdyz Maryja
jest uksztaltowana a modo przezywajacej ja podmiotowosci. Kazdorazowo roz-
poznawany duchowy stan Maryi odpowiada sile i strukturze przezywajacego pod-
miotu, jego mozliwosciom doznawania, wczucia sig¢, wreszcie tez rozumienia. Gdy
mowa o piecie jako idei, trzeba liczy¢ si¢ z tym, ze jest ona zawsze korelatem
podmiotu, ktéry na miar¢ swoich mozliwosci uobecnia jg uczuciowo, moralnie czy
duchowo, uobecnia wedle wtasnych dyspozycji psychicznych i zgodnie z ducho-
woscig — z wiarg i rozumieniem.

Okazuje si¢ to istotne, gdy siggamy po artystyczne konkretyzacje piety
1 zostajemy postawieni przed mozliwoscig ich interpretacji. Méwimy o podmio-
cie przezywajacym i wierzacym, dla ktorego glebig piety wypetniaja realnosci
transcendentne; o takim wiasnie podmiocie nalezy tu mowic. Dlatego jesli nawet
respektujemy obowigzek analizy dzieta sztuki, dla ustalenia jego obiektywnego
sensu semiotycznego, wyznaczajacego podejmowane dalej zabiegi interpretacyjne,
to kulturowa doniostos$¢ (poniekad tez trwalos¢) posrednio samych dziel, a bez-
posrednio idei piety wigza¢ nalezy ze wskazanym tu podmiotem konfesyjnym.
Jest to podmiot, ktory wobec transcendentnej realnosci oséb w piecie — Maryi
i Jezusa, bedacych w sytuacji granicznej — przyjmuje postawe osobowa i afir-
mujacy. Personalistyczne potwierdzenie sensu piety, umieszczenie w panteonie
swiadectw najwyzszych wartos$ci osobowych i kulturowych decyduje o jej wadze
i zywotnosci w tradycji kultury. Natomiast ujecie od strony historii idei czy historii
sztuki zaweza kulturowy status piety gtdwnie do zjawisk formalno-afektywnych.

Przezycie blisko$ci Matki i Syna — wymiar zewnetrzny i wewnetrzny. Bli-
sko$¢ zewngtrzna konotuje opieke, jedno$¢ z umartym Synem (jak $§mier¢ potezna
jest mitos¢ [Pnp 8, 6] ), ale ukazuje tez glebie bliskosci wewnetrznej, ,,homeopa-
tycznej”, przezywanie stanu Syna w sobie (dotyka Jej to samo, do§wiadcza tego
samego) — serce Matki przenika miecz bolesci; piesni pasyjne: matka wspolcier-
piaca, wspotbolejaca, wspotkonajgca. Wiaczenie si¢ w cierpienie Syna nie tyle
przez zdolno$¢ empatycznego, opickunczego weczuwania si¢ w los blizniego, ale
przez jednos¢ nieusuwalnego wspotcierpienia Matki (jednos¢ bolu Matki i Syna
w wewnetrznym doznaniu Matki).
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Egzemplifikacje. Dla dopehienia refleksji nad tym typem przezywania piety
nawigzemy chwilowo do jej artystycznych egzemplifikacji. Spigtrzenie uczu¢
Maryi: bolesci, troski, wspotczucia, macierzynskiej bliskosci i zarazem zalu roz-
stania eksponowane jest juz w mentalnosci gotyku.

Zal po stracie Jezusa — Syna i Boga — odbierany jest w sposob najbardziej
ludzki, totez pewnemu sptaszczeniu i zatarciu ulegaja te aspekty, ktore swiad-
czyly o wyjatkowosci sytuacji (Maryja konfrontuje si¢ ze $miercig Boga, co kaze
postrzega¢ jej macierzynski wspotudziat w misji zbawczej). Dokonuje si¢ to
w aurze praktyk dewocyjnych i duchowosci kontemplacyjnej. Istotng role odgry-
wato maksymalne zblizenie do reprezentacji Maryi w piecie — dajace ,,trzeciemu”
uczestnikowi poczucie intymnej blisko$ci, wzmagajace site wzruszenia. Zblizenie
to prowadzito do adoracji ogarniajacej cata osobowos$¢, az do obezwladniajacego
zaangazowania w tresci przedstawienia®. Przezywanie piety przejawia si¢ m.in.
w poboznych rozmyslaniach i wizjach mistycznych, co sygnalizuje Grazyna Jur-
kowlaniec?*. Piety mieScity si¢ w dominujgcym nurcie duchowosci skupionej na
temacie zdarzen na Golgocie. Nie sposob pomina¢ sekwencji ,,Postuchajcie bra-
cia mita...” (Lament Swigtokrzyski, Planctus), zawierajacej wlasnie skarge Maryi,
w konotacji z sensem piety, wigzanej tez z nurtem przekazow okreslonych mianem
optakiwania Chrystusa®.

Skupienie doznan — pieta corpusculum. Zakres przezy¢ wzmaga przedsta-
wienie okreslane jako pieta corpusculum, w ktorej ciato Jezusa, z wszelkimi atry-
butami me¢ki spoczywajace na kolanach Maryi, ma proporcje matego dziecka. Ma
to w znacznej mierze sens uniwersalny, zrozumiaty w aurze zwyczajnosci: opieka,
gest przygarniania do siebie narodzonego Jezusa, ochrony przed §wiatem zostaje
w tej kompozycji przeniesiony na Jego umeczone, zdjete z krzyza ciato. W ten

» Mowi o tym Anna Blazejewska: ,,mozemy dowiedzie¢ si¢ o sile oddziatywania tych imagi-
nes [dzieta do skupionej kontemplacji], przywotujac choc¢by przyktad opisany przez Henryka Suzo,
odnoszacy si¢ do przezy¢ jego matki: «weszta do katedry, na ktorej ottarzu znajduje si¢ rzezba przed-
stawiajaca Zdjecie z krzyza. Wielki bol, jakiego doznata tkliwa Matka Boza pod krzyzem, ta szlachetna
kobieta odczuwata tak dotkliwie, a Jej smutek napelnit ja tak wielkim wspotczuciem, ze czuta, jakby jej
serce miato pgknac. Upadta bez przytomnosci, tracac wzrok i mowe»” (A. Blazejewska, Gotycka rzezba
Marii z ciatem Chrystusa z Ostrody. Plastyczna interpretacja wizji mistycznej, Torun 2005, s. 45).

2 G. Jurkowlaniec, hasto Pieta [w:] Encyklopedia katolicka, t. XV, Lublin 2011, s. 539.

5 Takie optakiwanie i gigbokie poruszenie uczuciowe Maryi zawiera starozytny tekst doty-
czacy $mierci, pogrzebu i zmartwychwstania Chrystusa, upowszechniony w wieku XIII i bliski
W swej wymowie Owczesnym utworom okreslanym jako Skarga Maryi. Korzystamy z opracowania
ks. Kazimierza Jozefa Drozda (Smier¢ i pogrzeb Chrystusa w Ewangeliach apokryficznych, Opole
2003). Autor zamieszcza fragment Ewangelii Nikodema w wersji greckiej B. Przytaczamy narracj¢
z EwNik X, 4: ,,a ona zaptakata gtosno i mowita: «optakuje cig, synu, bo niesprawiedliwie cierpisz,
bo przewrotni Zydzi wydali cie na gorzka $mier¢. Coz uczynie bez ciebie synu? Jak bede zyta bez
ciebie? Gdzie sa twoi uczniowie, ktorzy chwalili si¢, ze umrg z toba? Gdzie sa ci, ktorych uzdrowi-
te$? Dlaczego nie znalazt si¢ nikt, aby ci pomdc?» potem zwrociwszy si¢ do krzyza rzekta: «nachyl
si¢ krzyzu, tak abym mogta obja¢ i ucatowa¢ mojego syna, ktorego swoimi piersiami wykarmitam
w sposob niezwyktly, bo meza nie znatam. Nachyl si¢ krzyzu, bo chce¢ usciska¢ syna. Nachyl si¢
krzyzu, abym mogta jako matka potaczy¢ si¢ z synem»” (s. 138).
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sposob uczuciowa aura piety zostaje poniekad rozciggnigta na cate doczesne zycie
Syna Bozego.

Pieta corpusculum zostala incydentalnie przywotana juz w kontek$cie glebino-
wego archetypu Wielkiej Matki, ktora daje zycie i jednoczesnie przyjmuje to zycie
do swojego wnetrza (w tym wypadku przyjecie Jezusa na wiasne tono). Chociaz
rezonans archetypu, zwlaszcza w pieta corpusculum, jest szczegolnie wyczuwalny
— narodzenie i $mier¢ Syna sa ukazane tacznie, niemal utozsamiane w jednym
obrazie dziecigcego umeczonego Jezusa, tym samym w jednym gorujacym (!) nad
catoscig przedstawienia akcie Maryi — to w tej gteboko spersonalizowanej sytuacji
tego wariantu piety kontekst ten nie ma istotnego znaczenia.

Pomijamy tez konotacje teologiczne, prowadzace refleksje w kierunku histo-
riozbawczym, dotyczacym misji Maryi i jej trwatej obecno$ci w calym zyciu
Chrystusa od urodzenia do $mierci, czyli w calym dziele Odkupienia (w planie
szerszym zatem od Zwiastowania i poczecia Jezusa az do Zestania Ducha Swie-
tego i Wniebowziecia)*. Sensy teologiczne, wprawdzie czytelne, nie powinny by¢
rozwijane — wlasciwe odczytanie dotyczy bowiem spotegowania cierpienia Maryi,
ktora kieruje bolesne wejrzenie na dziecigctwo Jezusa i dalsze lata. Kompozycja
ta eksponuje jej doznania, nasila tez odpowiednio uczuciowa reakcje podmiotu —
zewnetrznego uczestnika piety. Przyktady: Pieta Roettgena (Rheinisches Lande-
smuseum, Bonn) — informacja z hasta w Encyklopedii, rowniez pieta w kosSciele
pw. $w. Marcina w Jawiszowicach (Matopolska).

2.2.Teologiczne zblizenie do serca Maryi

Okazuje sig, ze dzigki teologom mozemy jednak wejrze¢ z glebszym zrozu-
mieniem w doznania cierpigcej duszy Maryi. Wprawdzie wypowiedz Hansa Ursa
von Balthasara, do ktérej nawigzujemy, porusza si¢ w szerokich przestrzeniach
refleksji teologicznej, w szczegdlnosci zas biblijnej, to jednak caly ten kontekst
stanowi jedynie okazj¢ do uwaznego wejrzenia w boles¢ Matki trzymajacej ciato
Jezusa. Bolesc¢ ta objawia si¢ z cala sita w wyniku drobiazgowej i wiarygodnej
(detektywistycznej niemal) rekonstrukcji relacji migdzy matka Boga i jej Boskim
Synem. Jest to szczegolnie poruszajace kolejne §wiadectwo maryjnego cierpie-

26 Ta integralno$¢ jest widoczna chociazby w monumentalnej rzezbie ottarzowej Maryi z Dzie-
cigtkiem w kos$ciele pw. Matki Odkupiciela w Poznaniu. Maryja bardzo wysoka, jej posta¢ bli-
ska manierystycznie wydtuzonym postaciom, jednak naturalna, wyraza wznoszenie sig, jest jakby
w momencie Wniebowzigcia. Jej ,,wzniosto$¢” sygnalizuje odejscie od kanonu klasycznego (w kto-
rym proporcja glowy do wzrostu wynosi 1 : 7). W postaci Maryi jest to ok. 1 : 11, a trzymany na r¢ku
dziecigcy Jezus, co wazne, ma z kolei znamiona osoby dorostej (jego proporcje w odniesieniu do
kanonu to ok. 1 : 7,5). Glowe¢ Marii otacza aureola, glowe Jezusa za$ aureola z umocowanymi meta-
lowych pretami skierowanymi w strong glowy, ktore tworza ksztalt krzyza, co jest typowe w wize-
runkach Chrystusa, jednak tu przywodza na mysl korong cierniowa. Podmiotem Wniebowzigcia jest
wigc dziecko na r¢ku Maryi — Jezus, wyposazony zarazem w atrybuty dorostosci i zarysowanego
w Jego postaci cierpienia. Tu znéw w jednym obrazie zamyka si¢ cata macierzynska misja Maryi,
jak w teologicznie odczytywanej pieta corpusculum.
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nia, spowodowanego wiasnie przez Syna, ktory nieustannie odsuwat Ja od swo-
ich spraw; byta osamotniona w swoich pragnienia i oczekiwaniach. Na Golgocie
w sytuacji piety doznata wiec podwdjnego osamotnienia.

W tej czg$ci naszych rozwazan punktem wyjscia niech bgdzie przywotlany
wczesniej obraz Matki trzymajacej w ramionach martwe ciato Syna. Ten uniwer-
salny obraz zakorzeniony w psychice dzigki archetypicznej kliszy jako Magna
Mater nasycat uczuciowoscia pozornie suche zdarzenie ewangeliczne i histo-
ryczne. OczywiScie owa ,.klisza” zawarta w niedosiegtych glebiach psychiki
pozbawiona jest konkretnosci ewangelicznej historii. Glebokie poziomy psyche,
jak w wypadku doznawania §wietosci, moga mie¢ istotny udzial w empatycznym
ujeciu przezy¢ Maryi, jednak sama ta struktura psychiczna nie moze wzbudzié¢
tak silnego trwalego uwrazliwienia, jakie zapewnia przekaz Ewangelii. Zawarte
w nim tresci i odniesienia osobowe, dialogiczne, spotkaniowe, sytuacyjne pozwa-
laja napotkac w piecie ,,zywa” posta¢ Maryi — cato$¢ zycia zgromadzona w jednej
ostatecznej chwili — doznania, trudnos$ci i zawody, ale i nieustepliwa wiernos¢
stowu danemu Bogu i wiara wbrew osamotnieniu i $mierci Chrystusa. Skupiaja
sie w tym momencie wszelkie okolicznosci, kumulujg wszelkie cierpienia, w nie
bowiem dzigki kompetencji teologicznej moze wezuwac si¢ Swiadek sytuacji piety.

Maryja w refleksji Balthasara. Takie mozliwosci zapewnia refleksja Hansa
Ursa von Balthasara, ktorej zasadnicze tresci zostang tutaj przywotane. Teolog
poswigca sporo uwagi maryjnej samotnosci, ktora nie jest tylko zwyczajnym osa-
motnieniem, nieobecnoscia, ale tez §wiadomym oddalaniem, umniejszaniem roli
Matki, przystugujacych jej praw wobec Syna, Matki, ktéra w kolejnych sytuacjach
poswiadczonych w Ewangeliach konsekwentnie sprowadzana jest na margines.
Doznaje licznych udreczen ze strony wyraznie oddalajacego si¢ i oddalonego od
Niej, a w koncu przeciez spoczywajacego w Jej ramionach umartego Jezusa. Czy
istotnie? Jak zauwaza Balthasar, nic nie wskazuje, ze Jezus przez trzydziesci lat nie
byt postuszny Maryi. Zapewnia to Ewangelista Lukasz jako narrator sytuacji naste-
pujacej po zaginieciu, a nastepnie znalezieniu dwunastoletniego Jezusa w §wiatyni.
Jezus nie zagingt rodzicom, ale mowiac najtagodniej, oddalit sig, nie baczac na tro-
ske i utrapienie swojej Matki. Maria mowi: ,,Synu dlaczego$ tak postapit. Oto twoj
ojciec i ja szukaliSmy ciebie strapieni” (Lk 2,48). Jezus wprawdzie przez kolejne
lata byt postuszny (uwaga! klauzula retoryczna), jednak juz w tym momencie dwu-
nastoletni Jezus wytycza, jak zauwaza autor, ostateczng wlasciwa dla siebie droge
(w relacji do Ojca — Pierwszej Osoby Trojcy), droge wyraznie juz r6zng od kon-
sekwentnie ksztattowanej przez Maryj¢ mesjanskiej formacji Jej Syna. Ta rdznica
sprawi — jak zauwaza Balthazar — ze w dalszym rozwoju zdarzen nie tyle Matka
bedzie wychowywac Syna, ile Syn bedzie wychowywatl Matke do jej waznej misji
do ,.,dojrzatosci, ktora pozwoli jej stang¢ pod Krzyzem, a wreszcie — na modlitwie
razem z Ko$ciolem — otrzyma¢ przeznaczonego dla wszystkich Ducha Swigtego™?’.

7], kard. Ratzinger i H.U. von Balthasar, Maryja w tajemnicy kosciota, przet. W. Szymona OP,
Krakow 2007 s. 94. Refleksje Balthasara nad Maryja skrotowo potwierdza w swojej czgsci ksiazki
Joseph Ratzinger.
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Wychowanie to bedzie naznaczone licznymi bolesnymi doswiadczeniami. Jezus
poniekad przezwyci¢za w Maryi jej zamysl, pierwotne wyobrazenie, Ona zacho-
wuje wytyczony jej kierunek dzieki rozmowie z krewna Elzbietg oraz starcem
Symeonem. Maria miata poczucie niezwyktosci wlasnego powotania, ale dopiero
Jezus ksztaltuje w Niej postawe zgodng z Jego zbawczg misjg wobec ludzkosci.

Podazamy dalej za Balthasarem: ,,wychowanie [Maryi] dokonuje si¢ przede
wszystkim pod znakiem proroczo zapowiedzianego przez Symeona miecza, ktory
przeniknie dusze Matki. Jest to proces, w ktorym nie jest ona oszczedzana. Wszyst-
kie przekazane nam sceny sg w wickszym lub mniejszym stopniu przykrym dla
Niej odsuwaniem Jej na dalszy plan”?. Zaczyna si¢ to juz w chwili, gdy maty jesz-
cze Jezus, wiele lat przed Kang Galilejska, wyglasza stowa, ktore §wiadcza o Jego
odregbnej, niezrozumiatej dla otoczenia, stanowczej postawie. W tamtym czasie
matka i Jozef [jego ojciec plemienny i wedle prawa] jeszcze nie rozumieja jego
czynu, gdy wyjasnia: ,,«Czyz nie wiedzieliscie, ze powinienem by¢ w domu mego
Ojca» (Lk, 2,49). Ostra byta [...] odpowiedz Dwunastoletniego, gdy swego Ojca
przeciwstawia domniemanemu ojcu ziemskiemu”?’. W Kanie role sg juz wyraznie
odwrécone.

,»Niepojeta w swej szorstkosci jest odpowiedz Jezusa na delikatna, proszaca
uwagge jego matki w Kanie: «Czy to moja lub Twoja sprawa Niewiasto?». Takze
tego nie zrozumiano. «Moja godzina jeszcze nie nadeszta» (J 2,4) — godzina
Krzyza, oczywiscie, kiedy matka otrzyma pelne prawo wstawiania si¢. Jej nieza-
chwiana wiara — «Zrobcie wszystko cokolwiek wam powie!» — doprowadza do
symbolicznego antycypowania Jego Eucharystii”*°. Maria dtugo jeszcze dorasta
do udziatu w Krzyzu Jezusa. Syn nieustannie dystansuje si¢ wobec jej fizycznego
macierzynstwa oraz wobec jej rozumienia misji, ktora przyjeta w akcie Zwiasto-
wania (1 Wcielenia Jezusa). Niemal brutalnie wymaga respektowania jedynie Jego
zbawczej misji i trudu tej misji.

Balthasar mowi dalej: ,,Niemal niezno$na w swej twardo$ci wydaje nam si¢
scena, w ktorej Jezus nauczajacy w domu otaczajacych go ludzi nie przyjmuje
stojacej przed drzwiami, odwiedzajacej Go Matki. «Oto moja matka i moi bracia.
Bo Kto petni wole Boza, ten jest mi bratem, siostra i matka» (Mk 3, 34n). Jakze
wyraznie o Niej wlasnie — niewymienionej z imienia — jest tu w pierwszym rzgdzie
mowa! Ktdz to jednak rozumie? Czy zrozumiata Ona sama? Trzeba w duchu towa-
rzyszy¢ Maryi w jej powrotnej drodze, zeby si¢ wczuc w jej wewnetrzng postawe:
miecz przenika jej duszg, czuje, jakby obrabowana zostata ze swojej najprawdziw-
szej wlasnos$ci, odebrano jej sens zycia; jej wiara, ktdrg na poczatku umacnia tak
wiele znakow zewnetrznych, teraz zaczyna wchodzi¢ w ciemno$¢ nocy. Syn, ktory
nic jej nie mowi o swej dziatalnosci, zachowuje sig¢ tak, jakby pozostawit Ja sama.
Ona jednak nie moze si¢ zgodzi¢ na to, zeby tak po prostu poszedt swoja droga.

28 Tamze, s. 95.
» Tamze.
30 Tamze.

262



Psychologiczne i konfesyjne Zrodta zywotnosci piety w tradycji kultury. . .

Musi mu towarzyszy¢ w ucisku swej pograzonej w nocy wiary. Wtedy znowu
zostaje anonimowo odsuni¢ta od szeregu wszystkich wierzacych: Gdy kobieta
z thumu zawotata, blogostawigc piersi, ktore karmity Jezusa (tutaj juz zaczyna si¢
przyobiecane Maryi nazywanie jej blogostawiong przez wszystkie pokolenia!),
on odrzekt: «Blogostawieni sg raczej ci, ktorzy stuchaja stowa Bozego 1 go prze-
strzegaja» (Lk 11, 28)!. Ciemnos¢, o ktorej mowi Balthasar, towarzyszy Maryi
w trakcie niemal catego okresu nauczycielskiej misji Jezusa (nie zmienia tego fakt,
ze Maryja niekiedy uczestniczyta w tym nauczaniu — np. razem udali si¢ do Kafar-
naum, zob. J 2,12). W doznaniu tej ciemnos$ci, wedle poboznego przeswiadczenia
ludu, przyjmuje ciato martwego Jezusa na swoje kolana. Mowigc o konfesyjnej
duchowosci piety, wspdtuczestnictwie w cierpieniu Maryi, trzeba rozwazaé Jej
posta¢ wlasnie w aurze owej ciemnos$ci, w doznaniu smutku opuszczenia ze strony
Syna, ktore dodatkowo poglebia osamotnienie i boles¢ po Jego §mierci. Przywo-
fany tu obszerny kontekst wnosi wiele do zasadniczego pojmowania piety — wnik-
ni¢cia w sytuacje Maryi. Dlatego wtasnie z uwaga zostalo tu nakreslone doznanie
osamotnienia przez Jezusa w trakcie trwania jego misji, zwielokrotnione po jego
$mierci, gdy w ramionach Maryi spoczywa martwe cialo Jezusa.

Nakreslone tu rozumienie, cho¢ zasadnicze dla wagi piety, nie jest w trady-
cji europejskiej powszechne. ,,Sens tego nieprzerwanego wychowania Maryi do
czystej wiary i do stania pod Krzyzem czesto — jak zauwaza Balthasar — nie jest
dostatecznie rozumiany. Stajemy zdumieni i zaklopotani wobec sposobu, w jaki
Jezus obchodzi si¢ ze swoja Matka, do ktorej zardwno w Kanie, jak i pod Krzyzem
zwraca si¢ per «Niewiasto» [nigdy w Ewangeliach nie nazwat Jej matkg]. On sam,
jako pierwszy, wywija mieczem, ktory musi Ja przenikna¢. Gdyby tego nie czynit,
w jaki sposob mogtaby jednak dojrzec? Jak mogtaby trwac pod krzyzem, gdzie
oczywista wydaje si¢ nie tylko ziemska porazka Jej Syna, ale rowniez opuszczenie
go przez posylajacego Ojca? Rowniez w obliczu tej rzeczywisto$ci musi powta-
rza¢ swoje «tak», skoro juz naprzdd wyrazita zgodg na caty los swego Dziecka.
I jakby dla dopetnienia kielicha goryczy konajacy Syn wyraznie opuszcza swoja
Matke: sam usuwa si¢ na bok i daje jej innego Syna: «niewiasto, oto Syn Twd)j»
(J 19, 26) [teolog dalej dodaje] jak Syn zostat opuszczony przez Ojca, tak On sam
opuszcza Matke, azeby ich potaczyto takze wspdlne opuszczenie. Dopiero przez to
staje si¢ wewnetrznie gotowa przejac¢ koscielne macierzynstwo wobec wszystkich
nowych braci i siostr Jezusa™*.

W tym dluzszym wywodzie Balthasara ujety zostal najgltebiej siggajacy,
potwierdzony ewangelicznie, wymiar wspotodczuwania, kontemplacyjnej bli-
skos$ci i duchowego zrozumienia. Tak moze przezywac sytuacje Piety jej zwyktly
uczestnik. Wyobrazeniowo i modlitewnie dane przezycie piety jest podstawa zro-
zumienia tajemnicy Osoby transcendentne;j. Pieta jako temat medytacji, opatrzona
rygorem prawdy historycznej i prawd ewangelicznego ore¢dzia, poprzez tak sta-

31 Tamze, s. 96.
32 Tamze.
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nowczo odtworzony i uwiarygodniony stan duchowy Maryi pozwala poszerzy¢
wspotodczuwanie o coraz intensywniejsze rozpoznawanie nadprzyrodzonych
porzadkow. Balthasar pokazuje, jak rodzita si¢ dojrzatos¢ Maryi, jak rodzita sie
przynalezna jej dogmatycznego rola, ktora od poczatku sprawowata — wyrazaja to
piety, takze pieta corpusculum i przyznawane Jej rozliczne tytuly, poswiadczone
w nabozenstwach i litaniach®.

Wierny, ktory wspoluczestniczy w sytuacji Piety, na widok Maryi wpraw-
dzie doznaje wpierw stanu duchowego wspotodczuwania, wspoéltcierpienia, ale
dostrzega w Maryi dojrzato$¢ na miar¢ ostatecznego spetnienia w wiecznosci.
W sytuacji piety uczestniczy zatem Matka, ktora staje si¢ Matkg Kosciota i Kro-
lowa Aniotow. W niczym to nie umniejsza wagi boleSci empatycznego wczucia,
zwazywszy, ze uczestnik sytuacji piety doznaje zrozumienia roli, jakg NajSwietsza
Maria Panna petni w porzadku transcendentnym i eschatologicznym. Jej cierpienie
na Golgocie musi by¢ rozumiane jako cierpienie Matki Boga, ktora dojrzata do
tego najwyzszego statusu, najwyzszej godnosci w dziejach zbawienia.

2.3. Matka cierpiagca w sytuacji piety jako Maryja transcendentna

Dalsze poglebianie teologicznej wiedzy o Maryi wzbogaca rozumienie jej
osoby, jednak w przeciwienstwie do kontekstu przywotanego w cz¢sci 2.2. nie
wzmaga wigzanego z pietg przezywania doznawanego przez Nig duchowego
stanu. Jest to kolejny fenomen piety, ktory czesto przejawia si¢ w sztuce kosciel-
nej. Trudno skupi¢ uwage na cierpieniu Maryi, gdy w jej wyobrazeniu badz
artystycznym wizerunku rozpoznajemy Istot¢ transcendentng i eschatologiczna
zarazem. Eksponowanie w przedstawieniu jej tytutéw badz tresci dogmatycznych
nie wspomaga, a raczej oddala mozliwos¢ skupionego przezywania doznan Maryi.

33 Stanowisko Balthasara wyrazajace rdzen chrzescijanskiej refleksji o Matce Bozej jest wybitnie
katolickie (doktryna Ko$ciota Powszechnego). Maryja wedle danych jej znakow i swiadectw pra-
gnie wychowac Jezusa do pelnienia funkcji mesjanskiej. Wszelako to jej pojmowanie danego Bogu
stowa Jezus drastycznie modyfikuje. Wypelniane przez Nig powotanie wznosi na wyzszy poziom,
naznaczony trudem, pasyjnym wyrzeczeniem i samotnoscia; dzigki temu jawna staje si¢ faktyczna,
dogmatyczna i pozaczasowa prawda o Jej osobie i Jej roli w Kosciele. Maryja od poczatku dosko-
nale rozumie, na czym polega¢ ma Jej misja (pytanie skierowane do Gabriela, Symeon, Magnifi-
cat), nie musi pracowac nad sobg, pokonywac siebie, aby odkrywac ja w sobie. Przemiana, ktorej
doswiadcza, dotyczy jedynie odmiennego sposobu i nadzwyczajnej doniostosci wypetnienia tej misji.
Zaznaczamy to w konteksScie krytyki protestanckiej, ukazujacej Maryje jako osobe, w ktorej trwata
wewnetrzna walka migdzy drogami Bozymi a jej wlasnym ciatem i krwia. W innym sensie zostal tez
przywotany zapowiedziany przez Symeona miecz — jako wspolne zycie z Jezusem i bolesne przejscie
od zepsutej natury do napehienia taskg wiary (sola fides) [stanowisko zreferowane przez Stanistawa
Celestyna Napiorkowskiego w ksiazce Spor o Matke. Mariologia jako problem ekumeniczny, Lublin
1988, s. 49]. W tej typowo protestanckiej wyktadni trudno mowic o Niepokalanym Poczeciu, a tym
bardziej Wniebowzigciu jako nieodwotanej odpowiedzi Boga na powzigty przez Nig sama ostateczny
akt, zgodg na poczecie Jezusa (wola i mito$¢). Zaznaczy¢ warto, ze dla rozpoznania poswiadczonego
w ewangelicznym przekazie osobowego zycia Maryi znacznie wigcej wnosi wspotczesna chrzesci-
janska mysl personalistyczna, szczegolnie zorientowana na filozofi¢ realistyczna.
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A przeciez kulturowa wyjatkowos¢ piety — ukazywanie osoby Maryi w stanie
1 w sytuacji granicznej — jest sprawa pierwszorzedna, jej przedstawienie ,,przy-
cigga” i ,,nasyca” osobowa glebia, wspotkonstytuuje przezycia o podtozu psy-
chicznym i duchowym.

Wyobrazenie Maryi, trzymajacej na kolanach martwe ciato Jezusa — wymusza
odruch mitosiernego wspolczucia, wsparcia w zatobie, okazuje si¢ jednak, ze Jej
teologicznie ustalony wysoki status radykalnie wyrasta ponad t¢ pierwotna, zro-
dtowa dla piety, sytuacje. Matka wymagajaca wsparcia jest jednoczesnie potgga
duchowa. Jesli wigc ta potgga duchowa zarazem okazuje si¢ bolejacg Matka
pochylong nad ciatem Syna i jesli daloby si¢ nawet te rdzne aspekty przezywania
sytuacji potaczy¢ w cato$¢ (macierzynska bole$¢ niepokalanej potegi), to moze
si¢ ona w tej postaci okaza¢ mato wyrazista dla konfesyjnego swiadka i uczest-
nika piety. W rezultacie z powodu tej faktycznie kreowanej w wizerunku Maryi
jednosci jej nacechowana dwujakosciowoscia duchowos$¢ jawi si¢ jako trudna
do uzmystowienia — niedostepna badz niepojgta. W tej sytuacji relacja migdzy
empatycznym przezyciem a posiadang przez podmiot wiedzg o Maryi ma postaé
heterogeniczng. Jednym z efektow tej sytuacji jest daleko idace przeobrazenie
psychicznych i duchowych doznan piety w heterogeniczne przezycie sakralne.

Wiadomo jednak, ze trudno wyobrazi¢ sobie tak skrajng sytuacje, gdy na jed-
nym biegunie rysuje si¢ idea piety stuzacej jedynie empatycznemu wspotodczu-
waniu, na drugim za$ forma piety wypetniona tylko symbolami teologicznymi.
Chociaz przeciwienstwo jawi si¢ jako abstrakcyjne, pocigga za sobg szczegolnie
istotny dla piety w calej tradycji europejskiej problem opozycji migdzy intymnym
osobowym, szczerym przezywaniem a poczynaniami, ktore sens tej podstawowej
sytuacji jedynie intelektualizuja. Niech zarysowana opozycja bedzie wigc punktem
wyijscia do dalszych rozwazan.

Ot6z w glebi sugestywnie usymbolizowanych, konfesyjnych tresci Maryjnej
teologii nieprzerwanie emanuje skupiona, bolesna, niekiedy refleksyjna, niekiedy
zdystansowana uczuciowos$¢ Maryi. Nie sg to przezycia odrgbne. Tradycja feno-
menologiczna (szczegodlnie koncepcja L. Blausteina) wskazuje, ze jesli nie ma
specyficznej intencji, odrebnego skupienia uwagi, cate tresci przezywania znajduja
si¢ w obszarze pojedynczego aktu —jedne w centrum, drugie na peryferiach, jedne
przynoszg odczucie wigkszej osobowej prawdy, drugie pozostaja na obrzezu tych
pierwszych. Idac za tym rozrdéznieniem, mozna zauwazy¢, ze dominujace tresci
wyzwalajg silniejsza reakcje podmiotu.

Wszelako — jesli nawet w przedstawieniu piety dominuje przestanie teolo-
giczne, chociazby plastyczne ujecie misji Maryi w KoSciele i ono wtasnie sytuuje
si¢ w centrum uwagi, to aktualizuje si¢ tez tres¢ osobowa, wzbudzajaca osobista
empatyczng postawe wobec cierpigcej Maryi jako Matki umartego Dziecka. Tres¢
wzbudzajgca reakcje psychiczna i duchows z tej racji, ze mamy przed sobag piete,
jest nieusuwalna, niezaleznie od tego, czy w obrebie catego aktu dominuje sens
teologiczny czy osobiste przezycie, jak rowniez z tego wzgledu, ze moment ofiar-
nego, intymnego poruszenia, np. recepcji sztuki wspotczesnej, moze by¢ niemal
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nieosiggalny. Natomiast wypada zwroci¢ uwag na inng okoliczno$¢, mianowicie,
ze konfiguracja podstawowego stanu Maryi z innymi atrybutami, wywiedzionymi
z zamyshu teologicznego, moze uktadac si¢ bardzo rdznie. W uwidocznieniu Matki
pochylonej nad cialem Syna nie zawsze pojawia si¢ charakterystyczny dla twor-
czos$ci plastycznej, pierwotny, naturalny, spontanicznie nasuwajacy si¢ obraz koja-
rzony z Maryja na Golgocie, jedynie tylko otoczony znakami tresci teologicznych.
Tematyka zazwyczaj nie zostaje rozdzielona przestrzennie w fakturze catej piety,
jak w niektorych, wskazywanych w przemianach piety dzietach, np. wzbogaco-
nych o inne postacie. Odmienno$¢ tematyki ,,przezywaniowej” i teologicznej nie
dotyczy pola percepcji, ale konfiguracji czy tez splotu elementéw ksztattujacych
postacie Chrystusa i Maryi. Tresci teologiczne mogg by¢ skutecznie umieszczane
czy wreez ,,wtapiane” w ich osobowe atrybuty albo ,,podszywac si¢” pod zapew-
niajace im prawdziwo$¢ osobowe detale. Dotyczy to nawet samej postaci Maryi,
afektywny walor jej stanu granicznego zostaje przyttumiony, za§ w wyrazie twa-
rzy, gestach i usytuowaniu odczyta¢ mozna zrozumienie sytuacji, spelnianie wta-
snej misji czy ofiarowania ciala Jezusa Bogu Ojcu.

Pieta jako wyraz sytuacji granicznej. Osoby Chrystusa i Maryi sa, jak juz
powiedziano, w sytuacji granicznej. W wypadku znaczen poszerzajacych znacze-
nie piety o tresci dodatkowe jej nicodwracalny i nieprzekraczalny sens podlega
ostabieniu i rozproszeniu. Nie chodzi zatem o zaktocenie samej tylko ,,czystej”,
catkowicie nieuwarunkowanej niczym afektywnosci (sprawa uczuc), ale wlasnie
0 naruszenie realnego stanu granicznego. Stanu, w ktérym wszystko inne traci
waznos¢, liczy si¢ tylko sytuacja ostateczna, niecodwracalna, rozstrzygajaca. Nie
jest to sytuacja jedynie ludzka i uniwersalna, jest to taka sytuacja, w ktorej Chry-
stus 1 Maryja potwierdzaja swoj osobowy status, a dzieje si¢ to wtasnie wowczas,
gdy status ten moze zostaé zaprzepaszczony. W tej wyktadni, jak wida¢, dopuszcza
si¢ elementarne sensy teologiczne, ale niewyrazane jakimi$ elementami znako-
wymi ponad to, co przedstawione — §mier¢ Chrystusa i przyjecie tej Smierci przez
Matke, co zmienia na zawsze stan 0sob 1 stan §wiata. Tylko to si¢ liczy. Zatem
samo niezaktdcone niczym, czyste przestanie piety moze zawierac i zawiera pryn-
cypium, elementarng teologiczng prawde o Chrystusie i Maryi, prawde, w ktorej
zakorzeniona jest zarowno teologia odkupienia, jak i teologia maryjna. Na czym
polega? Osoba potwierdza swoj osobowy status przez aktualizacje siebie w sytu-
acji ostatecznej (warunek sine qua non: zbawcza $mier¢ przyjeta przez Chrystusa,
potwierdzajaca jego status Zbawcy), ale tez akt graniczny, sprawowany przez
Maryje poprzez przyjecie w ramiona ciata Chrystusa zbawiajgcego). Mimo tego
waloru teologicznego zobrazowana w piecie sytuacja tych dwojga nic nie traci, nie
pozbawia §wiadka/uczestnika mozliwosci wspolprzezywania.

Jesli brak jest ,,czysto$ci” przedstawienia z powodu dotgczenia innych jesz-
cze, wyraznie naddanych — symboli, aluzji czy symptomow teologii odkupienia
i teologii maryjnej, empatyczne, intymne, osobiste spotkanie z osobami piety nie
moze by¢ w pelni osiagnigte. Dlatego wlasnie, mimo poczynionych uwag, trzeba
mowic o heterogenicznos$ci (braku motywacji) miedzy wymiarem poznawczym
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a przezywaniowym. W sytuacji skrajnej elementy naddane wchodzityby w konflikt
z najglebiej ludzkim, wzruszajacym oczekiwaniem podmiotu, prowadzac do roz-
dwojenia przekazu, czego wyrazem jest jakas znakowa arbitralnos$¢, konkretyzacja
idei czy alegorycznosc.

Dalsze rozwazania osobliwosci mozliwego wspodtczynnika teologicznego
wymagaja niewielkich jednak odwotan do konkretnych dziet i dojrzatych uposta-
ciowan Maryi. Trudno bardziej szczegdtowo nakresli¢ t¢ sprawe w rozwazaniach
nad samg podstawowg ideg piety i jej konstytutywnymi atrybutami ze wzgledu na
bardzo r6zne warianty jej realizacji. Nie moéwimy tu o wskazanym przed chwilg
elementarnym sensie teologicznym, ale o tych tresciach teologicznych, ktére dys-
kretnie modyfikujg porzadek postaci i przekazuja znacznie wigcej niz wyraza sama
sytuacja Maryi trzymajgcej w ramionach ciato Syna Bozego. Tresci te i ich wyraza-
nie w uosobiony sposob tworza jednak alternacje wobec typowego, elementarnego
wyobrazenia Maryi na Golgocie. Nie naruszajac naturalnosci wizerunku, wyrazaja,
,haktadaja” czy wrecz ,,przystosowuja” wymowe dzieta do gltoszenia pewnych
istotnych prawd wiary. Ta dyskrecja jest uwidoczniona w obszernym opracowaniu
snycerskiego dzieta zwanego Pietg z Ostrody (z konica XIV w.)*. Niektore ele-
menty rzezby, nie naruszajac istotnie naturalnosci przedstawienia postaci, wyra-
zaja kluczowe tresci teologiczne. Innym przyktadem naturalnej i emocjonalnej
jednorodnosci dzieta, cho¢ odbiegajacego od tradycyjnego odwzorowania Matki
Bozej, jest stynna Pieta watykanska Michata Aniota. Maria ukazana zostata jako
kobieta mtoda, nieprzemijajaca mtodo$¢ uwidoczniona w Jej twarzy jest atrybutem
matki Niepokalanej, egzystujacej w wiecznosci, Wniebowziete;.

Nasuwa sig¢ refleksja ogolniejsza. Jesli nawet idea piety oraz jej artystyczne
konkretyzacje zostaja pod naciskiem kulturowych uwarunkowan dopetiane wie-
lorakimi teologicznymi tresciami, to, z racji, ze jest to pieta, uobecnionej w nich
bolesci Maryi nie moze zabrakna¢. Faktycznie wigc ten apel do wspotprzezywania
zawsze nacechowany jest konglomeratem pierwiastkow eklezjalnych, intelektual-
nych i artystycznych, ktore moze przynosi¢ ze soba odbiorca-uczestnik piety badz
naktada na nig ze wzgledu na wazny dla niego kontekst obrzedowo-liturgiczny.
Ten kontekst odgrywa w istocie znaczaca role. Pieta zatem wyraza tylko pewne
tresci chrzescijanskiej konfesji, natomiast inne wraz z myslami, doznaniami, takze
intelektualnymi, zostajg uaktywnione dopiero w trakcie kontemplacji dzieta. Ale
bywa wiasnie tak, ze tresci te dzieki inwencji artysty zostawiaty swoj znak, swoj
slad w fakturze rzezby, stajac si¢ dostepne do ogladania i religijnej kontemplacji.
Mowimy tu przeciez glownie o kulturowym rezonansie piety.

Proby obdarzania piety zdolno$cig komunikowania calej maryjnej rzeczywi-
stosci, czego stanowczym gestem dokonat tworca Piety watykanskiej, ukazujac
wlasnie Maryje transcendentng, byty podejmowane z réznym jednak powodze-
niem. Ujmowanie prawd wiary w formie zmystowej towarzyszy nieustannie dzie-
jom piety. Jednak, mimo tych inicjatyw, odpowiednio$¢ miedzy rozumieniem

3* Mowa o cytowanej juz pracy Anny Blazejewskiej.
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osobowego bogactwa Maryi a zdolno$cia wczucia si¢ 1 przezywania jej stanu nie
moze by¢ osiggnicta. Pieta swoim napigciem duchowym, intensywnoscig uczu-
cia ,,zasila” szerszy krag rozlicznych elementow maryjnego kultu. Uczucie, ktore
wzbudza, ogarnia wprawdzie z uczuciowa aurg inne pierwiastki, inne przejawy
tego kultu, wszelako zdolnos$¢ przezywania cierpienia Maryi na Golgocie przerasta
wage tamtych mozliwych doznan, nawet jesli sa wzbudzane artystycznie doskona-
tymi $rodkami wyrazania Jej duchowego wnetrza. Przezywanie piety goruje zatem
nad doswiadczaniem uniwersum tresci maryjnych, ktore ma gtéwnie charakter
rozumowo-konfesyjny. Nie jest wigc do nich w relacji homogenicznej (wiedza
ogarniana empatycznym przezywaniem), ale heterogenicznej.

Przesledzimy teraz kontekst teologiczny wskazany przez Ann¢ Btazejewska,
ktory o$wietla nie tylko interpretacje piety z Ostrody, ale stanowi zaplecze wszelkich
refleksji skupionych na innych artystycznych realizacjach piety w tradycji Kosciota,
takze w naszej tradycji. Dobor tych kontekstow jest szczegdlnie wazny w refleksji,
w ktorej $ledzimy samg ideg albo wrecz trwata zywotno$¢ ideatu piety w kulturze.

Anna Btlazejewska nie porusza si¢ w obszarze suchej wiedzy, ale siega po
fragmenty teologiczne, czesto bardzo wyraznie eksponujace osobg Maryi wsrod
jej tytulow i znaczen. Warto si¢ temu kontekstowi przyjrze¢, zwazywszy, ze w tej
wyktadni rodza si¢ jakosSci ksztattujgce empatyczne przezycie i wzruszenie inspi-
rowane wygladem piety.

Szeroko pojeta dogmatyka stanowila rame, w obrebie ktorej rozwijata si¢
duchowos¢ piety. Autorka, nawigzujac do Rudolfa Berlinera i1 dalej — Tadeusza
Dobrzenieckiego, thumaczy sens sytuacji jako ofiar¢ Syna zlozong przez Mari¢
Bogu Ojcu na Kalwarii, gdyz Maryja przez przyjecie woli Boga ma udziat w dziele
odkupienia. Jest z tym zwigzane wyrazone przez ojcow Kosciota wspotcierpienie
Maryi z Chrystusem pod krzyzem. Mysl t¢ rozwija §wiety Ambrozy sugerujacy, ze
z kolei Chrystus przyjat i ofiarowal Ojcu to wspodtcierpienie Maryi, co prowadzi do
przekonania o bezposrednim wspotdziataniu Maryi w ofierze odkupienia, a nawet
ztaczeniu Jej z Synem w tej ofierze, wlasnie przez to, ze ofiarowata go z mitoscia
Bogu Ojcu. To z kolei objawia tresci i intencje¢ cierpienia Maryi. Autorka pod-
kresla, ze sformutowania mysli o roli wspotcierpienia Maryi pod krzyzem dla
odkupienia $wiata dokonal Arnold Bonneval (w. XII, Chartres), za nim francisz-
kanie i dominikanie. On wtasnie najwyrazniej okreslit doniosto$¢ Maryi w odku-
pieniu. ,,Chrystus ofiarowal ciato, Maryja duszg [...]. Wspodtdziatata [...] wedlug
swej mozno$ci w przebtaganiu Boga swym matczynym uczuciem, gdy Chrystus
zanosit do Ojca tak wiasne, jak i matczyne dary, gdy to, o co Matka prosita, Syn
zatwierdzit, a Ojciec dawal. Jedng ofiar¢ obydwoje razem oddawali Bogu: ona we
krwi serca, on we krwi ciala [...] tak, ze [Maryja] uzyskata wspdlny z Chrystusem
skutek: zbawienie $wiata™* . Zdaniem M.D. Philippe, komentujacego ten fragment

35 Cytuje za przytoczonym przez autorke cytatem z tekstu: Z. Kraszewski, Udzial Matki Bozej
w dziele odkupienia [w:] Gratia Plena. Studia teologiczne o Bogarodzicy, red. R. Przybyszewski OP,
Poznan 1965, s. 289 (za: A. Blazejewska, dz. cyt., s. 109).
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Bonnevala, ,,ofiara Chrystusa jako doskonate catopalenie z mitoéci na chwate Ojca
i dla zbawienia $§wiata wymagato obecnosci Marii pod krzyzem i jej duchowej
zgody na dopetienie meki Jezusa. Dzigki tej zgodzie Marii Chrystus ofiarowat
Bogu pelng hosti¢, dopetnione catopalenie ludzkiej natury. Na sformutowaniach
teologoéw sredniowiecznych bazuje rowniez XIX- i XX-wieczna mariologia, kon-
tynuujac mysl o wspotdziataniu Marii w ofierze krzyza. Widziano w niej najdo-
skonalsza po Jezusie hosti¢ i zertwe duchowg™™®.

Wyktadnie dopetnia autorka na podstawie kilku dajacych si¢ uogoélnic spo-
strzezen z rzezby w Ostrodzie. Znamienne, ze cios zadany w serce Jezusa, gdy
juz nie zyt, faktycznie byt ciosem zadanym sercu Marii. ,,Ostatnie krople krwi
ofiary bylty przeznaczone dla Niej, to Ona t¢ krew, wodg oraz ran¢ musiata ofia-
rowaé¢ Bogu, bo Jezus jako ofiarnik-kaptan, a jednoczes$nie zertwa nie mogt tej
ofiary dopetni¢ sam. Maria wienczy tym samym kaptanskie dzielo Jezusa, by ona
sama mogla zosta¢ ofiarowana Ojcu jako Zyjaca hostia w zjednoczeniu z jedyna
hostig™’. Wyrazisty termin Coredemptrix (wspotodkupicielka) pojawia si¢ pozniej
—w XV w. (sens — Maryja po§wigca si¢ catemu zyciu, cierpieniu i $mierci Jezusa
dla odkupienia $wiata).

Inny kontekst: Maryja petni role wzorca i typu Kos$ciota, jej zatem jako pro-
totypowi Kosciota przypisano analogiczne do Boga Ojca miano kaptana ($w.
Bonawentura)®. T¢ analogiczng do Boga Ojca role — zdaniem Josepha Ratzingera
— symbolizuje pieta (kardynat w poboznym przedstawieniu Maryi z ciatem Chry-
stusa w ramionach widzi kaptanski symbol Boga Ojca®®), cho¢ w symbolu piety
mozna raczej postrzega¢ Maryje jako prototyp Kosciota, czyli odkupionej ludzkosci

2.4.Sens piety w mistycznym przestaniu

W odczytywaniu przezy¢ zwigzanych z pietg istotna rola przypadta wypo-
wiedziom wyrastajacym z my$li Kosciota, jednak potwierdzanym w sposob inny
niz wezesniejsze, jednoznaczne, doktrynalnie uwiarygodnione przekazy dotyczace
Maryi doczesnej, jak 1 Maryi transcendentnej, w r6zny sposob uwyraznione §rod-
kami plastycznymi.

Przekazy mowig czesto wprost o przezywaniu. Autor tekstow mistycznych
zaswiadcza o swoim przezywaniu, jednym slowem, podpowiada, czy wska-
zuje pewien wzorzec zachowania odbiorcy tych tekstow i odbiorcy piety. Samo
zaswiadczenie o tych przezyciach zapisane w tekscie autora duchowego zapew-
nia odbiorcy poczucie ich wiarygodnosci®®. W recepcji konfesyjnej $wiadectwa

3 A. Blazejewska, dz. cyt., s. 109-110.

37 Tamze, s. 110.

3 Zob. tamze, s. 111.

¥ Tamze, s. 112.

40 Mistycy dogmatyczne tre§ci zawierali w relacjach z wlasnych przezy¢ i w postaci naocznych
$wiadectw prawd teologicznych, stwarzali tym samym mozliwos$¢ przezywania tych tresci przez
odbiorcoéw ich dziek; cytuj¢ za teksem przywotanym przez Anng Blazejewska: ,,Dobrym przyktadem
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mistykow obdarzano zaufaniem. To za$ sprawiato, Ze ich pisma ksztattowatly spo-
sOb pojmowania i przezywania glownych elementow pasyjnych, w wigkszosci
uwidocznionych w pdzniejszej drodze krzyzowej. Tak uksztaltowane pobozne
postawy i reakcje wiernych cechowaly si¢ autentyzmem.

Mistyczny realizm. Jednym stowem, mistyke obdarzano znacznym zaufa-
niem. Trafiata w oczekiwania dotyczace wyobrazen i sposoby przezywania. Stad
to odczucie wiarygodnosci i trafhosci przekazow, ktore zawarte zostaty w pismach
mistycznych. W pismach tych, podazajacych droga prawd wiary, najistotniejsze
okazujg sie¢ wybitne zindywidualizowane do§wiadczania, wizje i skonkretyzowane
widzenia, ktorych zapisy dopehiaty skapy przekaz biblijny i ksztalttowaty wzorce
przezywania, obrazowania i ukonkretniania tego wszystkiego, co stanowito pod-
stawowy kanon wiary.

Mistyk, ktory calym swoim wnetrzem siega do depozytu wiary, ktory prze-
obraza powszechne tresci w sobie i dla siebie, nie jest tylko teologicznym rozu-
mem, ale — mowigc potocznie — czyni to wszystko catym swoim sercem, a mowigc
z kolei merytorycznie — w doswiadczanie $wiata nadprzyrodzonego angazuje si¢
catym soba, czyli zarowno swoja duchowoscia, jak i swoja psychika.

Wracamy do wczesniej juz wyrdznionych sfer w zyciu wewnetrznym
cztowieka, mowimy nie tylko o konfesyjnej duchowosci, ale rowniez o nigdy
niegasngcej aktywnosci psychiki gtebokiej. Wprawdzie jej wptyw w tak inten-
sywnie 1 $wiadomie prowadzonej medytacji wierzeniowej nie ujawni si¢
w jakich$ zaskakujacych, nieoczekiwanych archaicznych konceptualizacjach
(E. Neumann), to jednak zostawia¢ moze trudny do identyfikacji §lad w zapi-
sach mistyka i $wiadectwach jego doznan. Nie tylko ze swiadomych wyborow,
swiadomych afirmacji, identyfikacji duchowych, ale tez z nacisku indywidualnej
nieswiadomosci wynikajg budzace czesto fascynacje wyobrazenia spraw nad-
przyrodzonych. Zreszta psychika zapewnia nie tylko niepowtarzalno$¢, ale tez
sile, petni¢ 1 uczuciowy koloryt kontemplacyjnej wizji. Zatem réwniez mistyk
zaangazowany w przezywanie Maryi na Golgocie nie jest, jak wiadomo, wolny
od uwarunkowan swojej psychicznej nie§wiadomosci, tym bardziej ze obraz
Maryi nie jest juz drobiazgowo i z uwaga rekonstruowany z tekstu biblijnego,
ale wylania si¢ z indywidualnego wnetrza. Tre$¢ przedstawien Maryi zostaje
,przefiltrowana” zarowno przez duchowosé, jak i psychike mistyka. Dzieje si¢
tak w znacznie wigkszym stopniu niz w wypadku przezywania piety utrzyma-
nej w rygorach okreslonych przez sam depozyt wiary. Przewarto$ciowan tego
depozytu w konfesji mistycznej nie tylko nie nalezy dezawuowac, ale trzeba
podchodzi¢ do niego z uwaga.

Autentyzm mistyki przeniknigty ortodoksja cechuje si¢ innym rodzajem kul-
turowej realno$ci. Realno$¢ kulturowa nie sprowadza si¢ bowiem wylacznie do

jest tu cytowana przez Betlinga siostra Angela z Foligno (pocz. XIV w.), ktéra w momencie pod-
niesienia widziata zdjetego z krzyza Jezusa, bo wiedziata o jego realnej obecnosci w Eucharystii”
(A. Blazejewska, dz. cyt., s. 108).
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realnosci faktycznej i historiograficznej. Prawda kulturowa ma znacznie rozlegle;j-
sze uniwersum. Prawdziwe jest to, co w ogdlnym spotecznym pojeciu, rowniez
w spotecznosci konfesyjnej, jest uznawane za prawdziwe. Nie chodzi o poglad, ale
prawde jednostek, ktora jest dla nich na wagg zycia i $mierci. Ludzie wkraczaja
do kultury ze swoja realnoscig (wraz z innymi, ktorzy tez $wiadczg o wiasnej real-
nosci), ze wszystkim tym, co w ich przekonaniu jest rzeczywiste, co ma warto$ci,
co tworzy ich $§wiat kultury, gtdwnie w jego personalistycznych i konfesyjnych
wymiarach. Dotyczy to wtasnie mistykow, ktorzy tres¢ swoich wizji traktuja naj-
zupeltniej realnie (mowa takze o mistyczkach wspoétczesnych).

To wiasnie stan umystu mistykéw, prze§wiadczenia o realnosci ich wizji
ksztattuja pojmowanie piety w kolejnych epokach, decyduja o atrakcyjnosci, istot-
nosci tej idei, a zwlaszcza o jej trwatosci w tradycji kultury. Wtasnie pojmowanie
stanu umystu, takiego, jakim on jest, stanowi niezbedny warunek prawidtowego
podejscia badawczego. W obecnym opracowaniu jest to w istocie warunkiem
koniecznym, cho¢ niewystarczajagcym dla nalezytej metodologicznej konceptuali-
zacji zjawiska, szczegoélnie jego sity oddziatywania i uniwersalnosci. Wtasnie ze
wzgledu na wlasciwe rozumienie oddziatywania piety problem badawczy zostat
metodologicznie poglebiony przez przyjete juz na poczatku artykutu rozroéznienie
perspektywy psychologicznej i wierzeniowej (duchowej). Warto tez zaznaczy¢, ze
objawiana przez mistyka duchowa rzeczywisto$¢ inicjuje w odbiorcy przezycie
obfitujace w przydatne do kontemplacji tresci sugestywne i petne kolorytu, jednak
zdecydowanie inaczej niz w czgséci 2.2., gdzie odbiorca sam wedle wskazan teolo-
gii musi zwrdéci¢ si¢ do ,,twardego” kanonicznego tekstu Ewangelii, aby wydoby¢
z niego $wiadectwa duchowych cierpien Maryi.

Pieta w tekstach mistycznych. Przejdzmy do przyktadoéw takiego wsparcia
przezywania piety ze strony mistyki i literatury dewocyjnej. Autorka hasta Pieta
wskazuje dzieta mistykéw, w ktorych zawarte zostaty $lady widzen dotyczacych
Maryi na Golgocie czy wrgcz w momencie, gdy trzyma martwe ciato Jezusa.
Wymienia Ewangeli¢ Nikodema, do ktorej nizej nawigzemy, ponadto wskazuje:
»~Plancus ante nescia; De planctu Beatae Mariae Virginis przypisywane Bernar-
dowi z Clairvaux, Dialogus Mariae et Anselmi de Passione Domini Anzelma
z Canterbury (2 pot. XII w.) oraz wspomniana na poczatku czesci Il ,,wizje mist.
gt. Mechtyldy z Hackeborn, ktora podczas nieszporow w Wielki Pigtek zobaczyta
Chrystusa zdj¢tego z Krzyza i spoczywajacego na kolanach Maryi”*!.

Anna Btazejewska wskazuje, ze u poczatku wielkiego nurtu przezywania
wydarzen pasyjnych znajduja si¢ dziela wspomnianego Bernarda z Clairvaux.
Duch jego mistyki objal réozne srodowiska, m.in. franciszkanskie i dominikan-
skie, przeniknat tez — jak mowi autorka — do klasztoru cystersek w Helfie, gdzie
obok innych wielkich mistyczek dziatata Mechtylda z Hackeborn. W kontekscie
rzezby z Ostrody moéwi o jej ,,bezposredniej inspiracji mistycznym przezyciem,
w ktorym toczy si¢ dialog miedzy kontemplujacymi a zjawiajacymi si¢: Marig ze

41 G. Jurkowlaniec, dz. cyt., s. 539.
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zdjetym z krzyza Chrystusem”*, wtasnie Maria zwraca si¢ do Mechtyldy w jej
wizji: ,,Podejdz i ucatuj zbawcze rany mojego Syna”. Mimo oddanej w wizji bar-
dziej zewnetrznej ,,dynamiki”, ktéra apelowa¢ moze do uczuc ,,trzeciego” uczest-
nika piety, brak w niej uwyraznionych uczu¢ samej Maryi. Maryja podpowiada
Mechtyldzie szereg czynnos$ci, w istocie za$ aktow medytacyjnych, ktore zdaja
si¢ stanowi¢ scenariusz sugerowanego przez Maryje nieco alegorycznego prze-
zywania ofiary Chrystusa: ,,W wizji Mechtyldy Maria nie ptacze, nie ma opisu
jej emocji ani opisu wyniszczonego ciata Chrystusa, przyniosty to dopiero teksty
Suzo”*. Henryk Suzo, urodzony znacznie pdzniej u progu XIV w., nie uprawia
alegoryzujacych medytacji czy wskazan, obiektyw mistycznej refleksji kieruje
wprost w sfer¢ przezy¢ 1 warto$ci duchowych o0sob transcendentnych. Jego sku-
pienie uwagi na ,,wnetrzu” bardziej odpowiada personalistycznemu rozpoznaniu
sytuacji granicznej, postulowanemu wcze$niej dla wlasciwego odczytania antro-
pologicznej i kulturowej doniostosci piety.

Dokonuje si¢ to dwiema drogami. Droga pierwsza, gdy duchowe wnetrze
Maryi okazuje si¢ dostepne dla przenikliwego duchowego wzroku mistyka, ktory
ujawnia calg Jej bezgraniczng boles¢*; droga druga, gdy boles¢ te komunikuje
sama matka Boga*’. Celem obu drog jest przezyciowe, ale tez intencjonalne (pozap-
sychiczne) dotarcie do osobowej prawdy. W cytowanych w przypisie fragmentach
granicznos¢ sytuacji piety podkreslona jest ze wzmozong sita przez wzajemno$¢
pozostajacych w tej sytuacji osob (konanie i wspotkonanie). Osiggana tym sposo-
bem przez mistyka prawda oséb miata (pobocznie) wzmacniaé wspomniane juz
dogmatyczne tresci piety. Laczenie uczuciowej wymowy piety z najbardziej pod-

42 A. Blazejewska, dz. cyt., s. 137.

4 Tamze, s. 136.

4 Temat wspotmeki, wspoétcierpienia Maryi z Chrystusem rozwaza Jakub z Mediolanu (2 pot.
XIIw.): ,,Czy nie wystarczyto meki Syna czy takze Matka musiata by¢ wspotukrzyzowana? O serce,
siedlisko mito$ci. Dlaczego zmienito si¢ w ocean bolu? [...] cate Twoje serce, o Pani, zatopito si¢
w mece Twojego Syna. Co za niezwykla rzeczywistosé, cala jestes w ranach Chrystusowych, caty
Chrystus Ukrzyzowany jest w najskrytszych tajnikach Twojego serca” (z Antologii mistykow fran-
ciszkanskich, t. 11, s 130; cyt. za: A. Blazejewska, dz. cyt., s. 120). To przyktad hiperbolizacji prze-
zywania ze wzgledu na odbiorcg.

4 7 dialogu Marii ze Stugg. Maria mowi do Stugi: ,,Z jaka macierzynskg mitoscia ujetam Jego
martwe ramiona, jak czule przycisnetam je do Moich zbryzganych jego krwig policzkow! A kiedy Go
zdjeto z krzyza, z wielka mitoscig wzigtam w ramiona martwe Jego cialo, przygarnetam do macie-
rzynskiego serca Moja jedyna spos$rod wszystkich wybrang mitos¢, pocatunkami okrywatam Jego
cieknace jeszcze rany i martwe oblicze, ktore — jak i cale jego ciato — stato si¢ urzekajaco pigkne.
Zadne serce nie wytrzymatoby tego widoku. Wzigtam Moje dobre Dziecko na kolana i spojrzatam
na Nie: bytlo Martwe. Wpatrywatam si¢ w Nie bez konca: nie bylo w nim czucia ani gltosu [podkr.
moje — RS]. I oto Moje serce skonalo po raz drugi i zapragneto si¢ porozrywac na tysigczne kawatki
przez zabojcze rany, jakie otrzymato. Bolesnie i glgboko dyszalam, a smutne gorzkie tzy wylewaty
si¢ bez przerwy z Moich oczu. Caty mdj zewnetrzny wyglad odkrywat wielkg udreke. A gdy z ust
Moich miata wydoby¢ si¢ z skarga, zanim zdotatam ja wyrazié¢, zabit ja bol”, H. Suzo, Ksigga
Madrosci Przedwiecznej, tt. W. Szymona, Poznan 1983, cz. 1, 19; Zdjecie z krzyza, s. 137, 138 (cyt.
za: A. Blazejewska, dz. cyt., s. 122).
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niostymi prawdami teologicznymi jest —jak zaznaczono — problematyczne. Trudno
bowiem przyjmowac, ze prawdy teologiczne wzmacniajg doznania odbiorcy,
poza tym przypadkiem wzmacniaja rozumienie wewnetrznego stanu. Natomiast
w mistyce wnetrze Maryi jest odstonigte — czy to przez nig sama, czy przez prze-
nikliwe ,,wczucie” mistyka. Jakie typy medytacji to przezywanie bardziej jeszcze
poglebiaja? Mozliwos¢ taka pojawia sie, gdy mistyk sytuacje Maryi przezywa sam
w sobie, aby wprowadzi¢ siebie i odbiorcg w glebie Jej doznan. Sprowokowane
Wwizja uczucie staje si¢ jeszcze pelniejsze, bardziej realne, gdy mistyk w swoim
akcie woli stara si¢ wspdluczestniczy¢ w Jej doznaniach, wzigé na siebie Jej sytu-
acj¢ 1 wyprowadzi¢ z samotnos$ci. Cho¢ decyzja ta ma charakter duchowy, nie
jest tylko empatycznym wspotprzezywaniem, wspoélcierpieniem, ale dgzeniem do
wspotudzialu w Jej cierpieniu. Ujmujgc rzecz w przyjetej w opracowaniu per-
spektywie — jest realnym aktem osobowym. Mistyk prosi Maryje, aby potozyta
Chrystusa na jego kolana, do samego za§ Chrystusa, kontemplujac Jego rany,
zwraca si¢ z najwyzszg czutoscig*. Jeszcze glebszy sens zawierajg stowa Maryi
skierowane do Mechtyldy w jej wizji. Mimo alegoryzujacej stylistyki mowig nie
tylko o wspotuczestnictwie w cierpieniach Maryi, ale naktaniaja mistyczke, aby
,pochowata” Chrystusa w swoim sercu (dopetniajac akt ofiary)*’.

Wspomnie¢ wypada o motywie jednosci osdb: Maryi i Chrystusa w piecie.
Zwiazek Maryi z Chrystusem moze by¢ w mistyce spekulatywnej traktowany jako
alegoria przenikania si¢ duszy ludzkiej z Bogiem*®. Wedle mistrza Eckharta wia-
$nie Maryja catkowicie wyrzekla si¢ wtasnej woli juz w momencie Zwiastowa-
nia i zostala niejako ,,otoczona” Bogiem*. Oddanie woli Bogu jest catkowitym
zanurzeniem w Bogu, Maria jest ,,otoczona” Bogiem i jednocze$nie Boga otacza,
obejmuje (moéwi o tym juz Jakub z Mediolanu) [podkr. moje — R.S.]. Otdz ,,Suzo,
zgodnie z tradycja, wywodzaca si¢ jeszcze od §w. Augustyna, «trzymanie na tonie»
(an der Schoss) 1 obejmowanie rozumiat metaforycznie takze jako ,,wnikanie w sie-
bie”, by dojrze¢ zamieszkujaca w swej duszy Madro$¢ Przedwieczng. Teksty te

46 Stuga mowi do Maryi o Jezusie: zanim Go nam zabiorg, by ztozy¢ w grobie [...]. Czysta i dobra
Pani, pragne teraz, zeby$ w duchu ztozyta swoje drogie Dziecko na moje kolana, abym widzac Je mar-
twym, mogl w miar¢ moich mozliwosci w duchu i przez kontemplacje doswiadczy¢ tego, co Ty przezy-
a$ w rzeczywistosci [ ...]. Panie, moje oczy wpatrujg si¢ w Twoje martwe oblicze, moja dusza pokrywa
pocalunkami wszystkie krwawigce jeszcze rany, wszystkie moje zmysty syca si¢ tym stodkim owocem
pod zyciodajnym drzewem krzyza (tamze, s. 138-139; cyt. za: A. Blazejewska, dz. cyt., s. 134-135.

47, blogostawiona Dziewica tak do niej powiedziata: «Wez Mego Syna i pochowaj Go w swoim
w sercu»”. A. Blazejewska przywotuje cytat z tekstu Mechtyldy z Hackeborn: Das Buch der beson-
dere Gnade. Gdy zamknigty w sercu Mechtyldy Chrystus zwraca si¢ do niej, linia wizji zostaje
zachowana, natomiast zmienia si¢ jakos¢ przezywania — kontemplacj¢ empatyczng dopetnia kon-
templacja adorujaca.

48 Zob. A. Blazejewska, dz. cyt., s. 139.

4 Zob. tamze, s. 138—139.

0 Sens teologiczny (w kontekscie ,,wnikania”) moze by¢ wzmacniany i konkretyzowany na
poziomie psychologicznym z powodu konotacji Wielkiej Matki — rodzacej i przyjmujacej w siebie
(por. czegs¢ 1: Pieta w perspektywie psychologii glebi).
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opatrzyt wlasnorgcznymi rysunkami — ukazujacymi postac siedzaca i trzymajaca
na kolanach Przedwieczng Madro$¢™®!. Tak wyrazal teologiczng idee unio. Jej
wymowa trafia w mentalno$¢ wspotczesna, odpowiada uniwersalnej potrzebie jed-
nosci 1 bliskosci — znajduje paradygmatyczne oparcie wlasnie w piecie. Wtasnie
z sytuacji piety przemawia rzeczywistos¢ ostateczna, przemawia to, co moze osta-
tecznie zaspokoi¢ pragnienia ludzkie. O jej glebokim sensie mowi J. Ratzinger®.

Wydaje sie, ze to wspolcierpienie przeciw osamotnieniu, niedajace si¢ niczym
zastgpié, jest kolejnym argumentem pozwalajacym zaliczy¢ piete do uniwersaliow
tradycji kulturowej. Dalej Ratzinger nawigzuje do semickiego stowa: rahamim
— w dostownym sensie ,,tono matki”, ktore uzywane bylo na okreslenie bycia
z drugim i1 wskazywato na umiejetnos$¢ czlowieka bycia dla drugiego, niesienia
jego ciezaréw, bolesnego znoszenia go i w tym bolu dawania mu zycia. Nastepnie
za$ stwierdza: ,,Pelnym zycia przykladem tego stowa stata si¢ jednak Pieta, Matka
bolejaca nad swym Synem: przejawia si¢ w nim macierzynskie cierpienie Boga.
Stalo si¢ w nim namacalnie widoczne. Jest ono compassio Boga ukazang w czto-
wieku, ktéry caty dal si¢ wprowadzi¢ w tajemnice Boga, poniewaz jednak zycie
cztowieka zawsze jest cierpieniem, dlatego obraz cierpigcej Matki, obraz rahamim
Boga, nabrat dla chrze$cijanstwa tak wielkiego znaczenia. W Niej dopiero dosigga
kresu obraz Krzyza, poniewaz Ona jest przyjetym i we wspoélcierpieniu niesionym
Krzyzem, ktory pozwala nam w Jej wspotcierpieniu doswiadcza¢ wspotcierpienia
Boga. Tak wigc bol Matki jest bolem Paschalnym, ktory otwiera juz przemiang
$mierci we wiasciwe mitosci zbawczej bycie z drugim”*. Teologia i stan giebi
osobowego przezywania wspottworza w piecie osobliwy kompozyt.

Podsumowanie

Celem artykutu byto ustalenie zroédet zywotnos$ci piety. Maja one zaréwno
podtoze duchowe, jak i psychiczne. Pierwsze przejawiaja si¢ w dagzno$ciach inte-
lektualno-wierzeniowych, drugie — w aktywnos$ci psychicznej ,,modelujacej”
intencjonalnie uksztattowane tresci. Podstawa aktywnos$ci sg archetypy Wielkiej
Kobiecosci i Wielkiej Matki, ktore ksztaltuja przezycia osob inspirowane idea
piety. Zrodtom psychologicznym poswiecona byla pierwsza czesé artykutu. W cze-
$ci drugiej omoéwione zostaly rézne konfesyjne uwarunkowania przezywania
Maryi w sytuacji piety.

ST A. Blazejewska, dz. cyt., s. 139.

52 Wihasnie ten obraz bolesnej, bedacy uosobieniem wspoélcierpienia Matki z martwym Synem
na kolanach stat si¢ szczegdlnie drogi poboznosci chrzescijanskiej. We wspolcierpigcej Matce cier-
piacy wszystkich czasow znajduja najczystszy odblask owego Boskiego wspolcierpienia bedacego
jedyna rzeczywista pociecha. Bo kazde cierpienie, kazdy bol, jest w swej najglebszej istocie osamot-
nieniem, brakiem mitosci, zniszczeniem szczgsciem odrzuconego. Cierpienie moze usmierzy¢ tylko
wspolcierpienie” (J. Ratzinger i H.U. von Balthasar, dz. cyt., s. 66.

> Tamze, s. 67-68.
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Tre$é piety a jej przezywanie. Warunkiem zywotno$ci piety w kulturze
jest nieodtacznie zwigzane z nig przezywanie (osobiste duchowe zaangazowanie
w sytuacje uosobionej w piecie Matki). O jego intensywnosci i jakosci decyduje
tres¢ przezy¢. Tresci moga byc ,,naocznie” dane, ale moga pochodzi¢ tez z wielo-
rakiej wiedzy o Maryi (historycznej, teologicznej, mistycznej). Istotne dla piety
przezywanie tych maryjnych tre$ci bywa ograniczone: badz nie moga by¢ nale-
zycie rozpoznane i przezywane, badz (gtownie w sztuce) moga to przezywanie
utrudniaé¢. W zwigzku z tym rysujg si¢ cztery typy zalezno$ci miedzy tresciami
zawartymi w piecie a silg i jako$cig jej przezywania. Te zalezno$ci cechuje relacja
zgodnosci, czyli homogeniczna, badz niezgodnosci i nieadekwatnos$ci — relacja
heterogeniczna. Sprawy te zostalty omowione w czgsci drugie;j.

Ustalenia czeSci drugiej. Typ pierwszy (czes$¢ 2.1.) — zdolno$¢ empatycz-
nego przezywania sytuacji Matki w piecie pojawia si¢, mowigc prosto, ,,na jej
widok”, liczy si¢ sama zaobserwowana tres¢, natomiast wierzeniowa realno$¢
Maryi i Jezusa nie wplywa na stan przezy¢ (mowa tu o postawie tzw. afektyw-
nej, cechujacej sie litoscia, wspolczuciem, mitosiernym wzruszeniem). Relacja
miedzy poznaniem a wywotanym przez nie przezyciem jest oczywiscie homoge-
niczna. Typ drugi (czg$¢ 2.2.) — przedmiotem przezywania nie jest sam budzacy
wzruszenie obraz piety, ale reprezentowana w tym obrazie realna, historyczna
Maryja i jej faktyczne cierpienia na Golgocie. Przezywanie umozliwia analiza
swiadectwa ewangelicznego. Relacja migdzy wiedzg a stanem przezywania jest
tu réwniez homogeniczna. Typ trzeci (czgs¢ 2.3.) — dalsze poglebianie teologicz-
nej wiedzy o Maryi kaze postrzegac cierpiaca Matke w sytuacji piety zgodnie
z depozytem wiary jako nadprzyrodzong potege duchowg. Boles¢ Maryi traci
wyrazistos¢, a uczucia uczestnika ulegajg przyttumieniu. Jest to sytuacja, w ktorej
prawdy teologiczne nie pomagaja w naturalnym przezywaniu ukazywanej w piecie
bolesci. Autentyczne przezywanie cierpien Maryi zamienia¢ si¢ moze w intelek-
tualng medytacje badz kontemplacje dzieta. Tutaj relacja migedzy wiedza o Maryi
a przezywaniem jej doswiadczenia w piecie przybiera posta¢ heterogeniczng. Typ
czwarty (czgs¢ 2.4.) — tutaj wiedza dopelniajaca obraz Maryi w piecie pochodzi
rowniez z depozytu wiary. Nie jest to jednak wiedza umystu, ale wiedza serca,
ksztattowana dzieki medytacji i wizjom dotyczacym takze piety, staje si¢ niezwy-
kle silnym przewodnikiem duchowym, czesto wzorcem przezywania. Tutaj wigc
relacja migdzy tak przetworzona wiedza teologiczng a przezyciem duchowym
Maryi jest homogeniczna.

Ze wzgledu na rozmiar artykulu pomineliSmy typ przezywania usytuowany na
granicy doznan konfesyjnych. Mowa o sakralnym odbiorze piety, zwlaszcza gdy
jej kompozycja stwarza barier¢ dla empatycznego wezucia i bliskosci, zas jatlowa
kontemplacj¢ rozbudowanej symboliki zaczyna wypelia¢ doznanie duchowego
wnetrza Maryi — jej Majestatu (Maiestas) 1 tajemnicy. W kontemplacji Jej wize-
runku pojawia si¢ umykajaca rozumieniu takze teologicznemu zupetna Innos¢,
okreslana przez Rudolfa Otto jako Ganz Andere, Inno$¢ — budzgca fascynacje
i poczucie obezwladniajagcej mocy. W tym przezyciu trzeba jednak dostrzec

275



Ryszard Strzelecki

wewngetrzng dwoisto$¢. Maryja, zaleznie od warunkow, jest doswiadczana badz
jako sacrum, badz sanctum®. Zalezno$¢ miedzy upostaciowang w piecie bolejacg
Matka a jedynie sakralnym doznawaniem Jej Innosci jest heterogeniczna.

Zywotnosci piety — archetypy. Niewatpliwie istotnym czynnikiem wzmac-
niajgcym ciggle powracanie w kulturze do przezywania piety sg organizujace
zycie psychiczne archetypy, szczegdlnie pozytywne aspekty Wielkiej Matki, ktore
w wymiarze psychicznym wzmacniajg fundamentalne akty osobowe. Wspomnie¢
trzeba tez o atrakcyjnosci piety dla tworcow wspodtczesnych. Zerwanie z tradycyj-
nym przestaniem i polaryzacja ideowa pozbawia piete jej antropologicznej glebi,
tego, co decydowato o jej miejscu w kulturze®.

Zywotnosci piety — relacje homogeniczne. W ustaleniach czesci drugie;
zostato wykazane, ze trwatos$¢ piety w kulturze zapewniaja tylko relacje homoge-
niczne. Jednym slowem, zardwno w przedstawieniu, w tworzeniu i kontemplacji
piety musi dominowac¢ zasadnicze przezycie wywolywane wczuwaniem si¢ w stan
Matki pochylonej nad martwym Synem. Je$li to przezywanie schodzi na plan dal-
szy (na przyktad w pietach niosgcych tresci teologiczne albo w nieomawianych
tu pietach sakralnych), zanika takze uniwersalno$¢ zapewniajaca ponadczasowy
charakter piety. Zazwyczaj zywotno$¢ piety upatruje si¢ w jej silnych walorach
afektywnych, gdy wyrazone w piecie doswiadczenie Matki goruje nad innymi
uczuciami, jest nieporownywalne, niemozliwe do rozumowego przezwyciezenia.
Jednak przezycia tego dostatecznie nie ttumaczy kategoria uczu¢. Przezycie matki
nad umartym dzieckiem obejmuje inne atrybuty osoby ludzkiej — wole, rozumie-
nie, swiadomo$¢ (i samoswiadomos¢) kresu i nieodwracalnosci, czyli to, co zostato
w opracowaniu okre$lone mianem sytuacji granicznej, dotyczacej calej egzystencji
ludzkiej. Polega ona na konfrontacji ze $miercig najblizszej osoby, czyli trwalg
,utratg czesci siebie”.

Wyjatek. Wprawdzie z glebi wszelkich piet heterogenicznych przeswituje
nikty zarys wspotkonajacej Maryi, z martwym Chrystusem w ramionach, to jed-
nak w kontekscie innych walorow tresciowych, innych typow kontemplacji nie
wzbudza on typowego dla piety przezywania. Na koniec trzeba jednak uwyraznic¢
przypadek sygnalizowany juz w czesci 2.4., gdy wszelkie idee teologiczne, takze
mariologiczne, s w stanie ugig¢ si¢ przed pierwotnym sensem piety i wyrazonego
W niej objawiania granicznego stanu czlowicka i Boga. Jest to przypadek, w kto-
rym tresci teologiczne nie sg naddane ani nawet zasugerowane w wyniku drob-
nych przeksztalcen plastycznej faktury, ale przemawiaja cala swojg transcendentng
prawda poprzez ten pierwotny obraz, zywiac si¢ wlasnie sensem piety. W cierpig-
cej Matce skupia si¢ jak w soczewce cate przestanie chrzescijanskie, bo jedynie
do$wiadczajac Jej wspolcierpienia, mozna doswiadczy¢ wspoélcierpienia Boga

5 Odmienno$¢ tych sposobow do$wiadczenia sakralnego w artykule: R. Strzelecki, Doswiad-
czenie uczué w poezji o tematyce maryjnej [w:] Przyjemnos¢ i cierpienie — Genuss und Qual. Studia
i szkice, red. G. Jaskiewicz, J. Wolski, Rzeszow 2014, s. 226-230.

55 Przyktadem malarstwo Janusza Trzebiatowskiego (album: J. Trzebiatowski, Pieta. Malarstwo
z lat 2001-2005, Krakow 2006).
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(J. Ratzinger). Inaczej mowiac — tylko poprzez Jej cierpienie ujawnia si¢ prawda
o macierzynskim cierpieniu Boga. Jest to sytuacja wyjatkowa, kiedy prawda teo-
logiczna wyraza ten sam empatyczny, poruszajacy sens, jaki promieniuje z pier-
wotnej sytuacji piety. Okazuje si¢, ze mimo dotaczonej tu teologicznej wyktadni,
obecne w piecie uniwersalne wezwanie do wspotprzezywania 1 wspoétcierpienia nic
nie traci z sity wywotywania empatycznych przezy¢ odbiorcy. Doda¢ wypada, ze
zarysowang tu doniostos¢ piety trafnie thumaczy teoria symbolu Paula Ricoeura’.
Tego szczegbdlnego spotkania ,,$§wiadectwa” piety i teologicznego przestania nie
mozna wyrazi¢ srodkami artystycznymi, jakgkolwiek teologicznie inspirowang
modyfikacjg podstawowego obrazu piety. Boski aspekt jej przestania, a raczej
ptynacy z niej apel o przezywanie dokonywac si¢ moze tylko dzicki medytacji
i duchowosci uwrazliwionego odbiorcy.
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Psychological and Confessional Sources of the Vitality of the Pieta
in Cultural Tradition. An Anthropological and Cultural Study

Abstract

The subject of this study is the Pieta as it appears in social consciousness and in cultural testimo-
nies — texts and works of art. Its central motif is the figure of Mary holding the dead body of Christ
upon her lap. The Pieta has remained a persistent presence within cultural tradition, and the aim of
this article is to identify the sources of this enduring vitality. These sources are revealed both through
research on human spirituality (drawing on personalism and theology) and through psychological
reflection, particularly depth psychology.

Spiritual sources inspire the theme of the Pieta through intellectual and faith-based orientations
that affirm realities grounded in belief. Psychological sources, by contrast, are situated within the
human psyche and encompass unconscious factors that shape intentionally formed contents. Chief
among these factors are the archetypes of Great Femininity and the Great Mother, which exert
varying degrees of influence on experiences inspired by the idea of the Piefa. The first part of the
article is devoted to these psychological sources, while the second examines the diverse confessional
conditions shaping the experience of Mary in the situation of the Pieta.

A fundamental condition for the vitality of the Pieta in culture is the lived experience inseparably
bound to it — that is, personal spiritual engagement with the situation embodied by the Mother in the
Pieta. The intensity and quality of this experience are determined by its content. Such content may
be given “immediately” through perception, but it may also derive from multiple forms of know-
ledge about Mary (historical, theological, and mystical). The experiential dimension essential to the
Pieta may, however, be impeded: either because its content cannot be adequately recognized and
experienced, or because — particularly in art — it may hinder rather than facilitate such experience.

Consequently, four types of relationships emerge between the content contained in the Pieta and
the strength and quality of its experiential reception. These relationships are characterized either by
congruence (a homogeneous relation) or by incongruence and inadequacy (a heterogeneous relation).
These issues are discussed in sequence in the second part of the article. First, a strict correspondence
is examined between Mary’s condition as depicted in the Pieta and the external subject’s experience
of that condition (Section 2.1: homogeneous relation). The next two sections address the relation
of experience to theological knowledge of Mary (Section 2.2: homogeneous relation; Section 2.3:
heterogeneous relation), followed by an analysis of mystical testimonies (Section 2.4: homogeneous
relation).

The persistence of the Pieta in culture is sustained by those variants characterized by a homo-
geneous relation. In other words, whether in representation, creation, or contemplation, the Pieta
must be dominated by the fundamental experience evoked through empathetic identification with
the Mother bent over her dead Son. When this experiential dimension recedes into the background
— for example, in Pieta representations burdened with theological content or in certain unexamined
forms of sacred art — the universality that ensures the Pieta’s timeless character likewise diminishes.

The vitality of the Pieta is commonly attributed to its powerful affective qualities, in which the
experience of the Mother expressed in the Pieta surpasses all other emotions, remains incomparable,
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and resists rational transcendence. Yet this experience cannot be adequately explained solely in terms
of emotion. The experience of a mother confronted with her dead child encompasses other attributes
of the human person — will, understanding, consciousness (and self-consciousness) of finitude and
irreversibility — constituting what this study defines as a /imit situation affecting the entirety of human
existence. This situation consists in confrontation with the death of the closest person, understood as
the irreversible “loss of a part of oneself.”

From a confessional perspective, the Pieta acquires timeless value as an expression of what is
most precious to human beings — the truth about God — since the image of a mother grieving over
her son’s death manifests the maternal suffering of God (God cannot remain absent from human
suffering). This Christian interpretation of the Pieta constitutes further evidence of its belonging to
cultural and anthropological universals.

Undoubtedly, a significant factor reinforcing the recurrent return of the Pieta within culture is
the structuring role of archetypes in psychic life, particularly the positive aspects of the Great Mother,
which strengthen fundamental personal acts on the psychological level. Attention must also be given
to the Pieta’s appeal for contemporary creators. A break with its traditional message and ideological
polarization deprive the Pieta of its anthropological depth — that which historically determined its
place within culture.

Keywords: Pieta; archetype; Virgin Mary; Christ; theology; mysticism; suffering; lived expe-
rience; art; psyche; spirituality
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Ekogotyk Edgara Allana Poego w popkulturze XXI wieku:
ekokrytyka i korpo-groza w Upadku domu Usherow (2023)

Streszczenie

Uwazany wspotczesnie za kluczowa postaé amerykanskiej i swiatowej literatury, Edgar Allan
Poe, za zycia czgsto postrzegany byt jako autor kultury ,,niskiej”: sensacyjnych recenzji, literackich
zartow, opowiadan drukowanych w popularnych gazetach. Dzi$ podobna stygmatyzacja zagraza
juz nie dzielom pisarza, a ich popkulturowym adaptacjom. Artykut omawia Upadek domu Ushe-
row (2023) w rezyserii Mike’a Flanagana, serialowg produkcje Netflixa inspirowang zyciorysem
i tworczoscig Poego, jako dzieto popkultury, ktore wchodzi w dialog z koncepcjami ekogotyku
i korpo-grozy (ang. corporate horror). Literackie dziela Poego poddawane sa coraz to nowym aka-
demickim analizom i czytane z perspektywy XXI wieku m.in. jako wezesny przejaw ekokrytycznej
$wiadomosci. Upadek domu Usherow postuzy za przyktad tak uwspotcze$nionej adaptacji tekstow
Poego, ktory pokazuje, jak popkultura moze przeksztatca¢ akademickie pojecia i przybliza¢ dawne
teksty dzisiejszym odbiorcom.

Stowa kluczowe: Edgar Allan Poe, Mike Flanagan, popkultura, ekogotyk, adaptacja

Wprowadzenie - Edgar Allan Poe w popkulturze

Posta¢ Edgara Allana Poego stanowi jeden z wielu historycznych przykta-
doéw ukazujacych zardwno zmiennos$¢ literackiego kanonu, jak i granic miedzy
kulturg ,,niska” a ,,wysoka”. Wspotczesnie Poe zajmuje nickwestionowang pozy-
cje wsrod czotowych pisarzy literatury amerykanskiej, a jego wktad w $wiatowa
poezje, opowiesci grozy i historie detektywistyczne jest stale doceniany przez
badaczy. Za zycia jednak postrzegany byt znacznie mniej przychylnie: jego twor-
czos$¢ uwazano za sensacyjng, rozrywkows i ptytka. Na zta reputacje Poego wply-
waly m.in. szydercze recenzje, w ktorych wielokrotnie krytykowat szanowanych
autorow — Nathaniela Hawthorne’a i H.W. Longfellowa, literackie zarty i teksty
drukowane w popularnych gazetach. Wydany tuz po $mierci pisarza szkic biogra-
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ficzny Memoir of the Author (1850/x)! umocnit jego negatywny obraz w oczach
amerykanskiego spoteczenstwa: powotujac si¢ na falszywe lub wyolbrzymione
relacje, biograf Rufus Griswold przedstawit Poego jako nikczemnego, obtgkanego
alkoholika. Teksty Poego, np. Kruk (1845/1910), cieszyly si¢ popularnosciag poza
granicami Stanéw, m.in. we Francji, jednak stawa pisarza urosta do skali §wiatowej
dopiero wiele lat po jego $mierci.

Obecnie zaréwno oryginalne dzieta Poego, jak i ich adaptacje cieszg si¢ statym
zainteresowaniem. Juz w roku 1981 Benjamin Franklin Fischer IV w Fugitive Poe
References: A Bibliography podkreslat szczegdlna obecnos¢ Poego w kulturze
popularnej lat osiemdziesigtych XX wieku?. Dzi$ kulturowy fenomen wskazany
przez Fischera niemal pot wieku temu pozostaje aktualny, do czego przyczyniaja
si¢ nowoczesne media, szczegolnie Internet. W ,, Machina Memorialis” or How
Blogs Can Revive the Literary Reading Otilia Pacea opisuje fenomen ,,E-Poego”,
czyli wyjatkowa obecno$¢ pisarza i jego dziet w tresciach z internetowych blogéw
w latach 2005-2010%. Wspodtczesna pozycja Poego jest widoczna przede wszyst-
kim w wachlarzu tekstow popkultury, w ré6znych mediach i z r6znych kregdéw
kulturowych, inspirowanych tworczo$cig pisarza. W ciggu ostatnich pieciu lat
(2020-2025) powstaty dzieta tak réznorodne, jak: Co porusza martwych T. Kin-
gfisher (2022/2025, powies¢), Upadek domu Usherow M. Flanagana (2023, serial),
Nevermore K. Flynn i K. Trace’a (2022—, komiks), Nevermore: The Chamber Door
od dewelopera gier Burning Bright (2022, gra), czy system Raven RPG z podrecz-
nikiem dla graczy D. Espinosy (2022, podrecznik do systemu RPG). Podobnie
jak utwory H.P. Lovecrafta, na podstawie ktorych stale powstaja nowe gry, seriale
1 powiesci, dzieta Poego pozostaja wptywowe i ciesza si¢ szczegdlnym statusem
wsrod dzisiejszych odbiorcow. Cho¢ tak utworzone teksty popkultury bywajg nie-
shusznie okreslane mianem kultury ,,niskiej” i deprecjonowane, stanowia wazny
facznik pomigdzy literaturg a popkultura, do ktorej wprowadzaja zardwno literac-
kie konteksty Poego, jak i wybrane dyskursy akademickie.

Przystepne, wciagajace, inkluzywne? Rola popkulturowych adaptacji

Artykut Pacei, przytoczony wyzej, zwraca uwage na istotng grupe odbior-
cow tekstow ,,E-Poego”: do tych uzytkownikow Internetu nalezg dzieci w wieku
szkolnym, licealna mtodziez i studenci. Reprezentatywne dzieta, jak Upadek domu
Usherow, Serce oskarzycielem czy Kruk, pojawiaja si¢ bowiem na listach lek-

' Podawane w nawiasie daty to odpowiednio rok pierwszego wydania i rok pierwszego wydania
poszczegodlnych tekstow w Polsce. Gdy dany tekst nie zostal opublikowany w Polsce, druga date
zastepuje x. W przypadku wspodtczesnych tekstow popkultury, ktore ukazuja si¢ na rynku $wiatowym,
wskazywana jest jedna, zbiorcza data.

2B.F. Fischer 1V, Fugitive Poe References: A Bibliography, ,,Poe Studies” 1981, nr 2, s. 25.

* 0. Pacea, ,, Machina Memorialis” or How Blogs Can Revive the Literary Reading, ,,The Edgar
Allan Poe Review” 2010, nr 2, s. 40.
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tur, omawia si¢ je w szkotach i na uniwersytetach®. Jednak, jak zauwaza Ginger
M. Eikmeier, podobnie bogate i wieloptaszczyznowe teksty czesto okazuja sie zbyt
trudnym wyzwaniem dla uczniéw szkoét srednich i liceow®. Zdaniem edukatorki,
mlodziez lepiej radzi sobie z wymagajacymi lekturami, gdy towarzyszg im odpo-
wiednio dobrane teksty popkultury, przyktadowo odcinki ,,Simpsonow” (1989-)
podejmujace motywy z utworu Serce oskarzycielem (sezon 1, odcinek 8) 1 Kruka
(sezon 2, odcinek 3)°. Popkulturowe adaptacje, w tym te inspirowane opowiada-
niami i wierszami Poego, moga sta¢ si¢ narzedziem przyblizenia kanonicznych
dziel mtodszym czytelnikom w $srodowisku edukacyjnym.

Co wigcej, oparte na literackich zrodtach gry, seriale czy mangi nierzadko
rozbudzaja ciekawos¢ odbiorcow, zachecajgc ich do zapoznania si¢ z oryginalnym
tekstem. Popkultura petni wtedy rol¢ lacznika miedzykulturowego i miedzypoko-
leniowego. Tak Haneul Lee w Reception of Kafka in South Korea (1955-2023)
zauwaza, ze obecno$¢ postaci inspirowanej Gregorem Samsa w grze Limbus Com-
pany (2023) studia Project Moon przyczynia si¢ do odbioru dziet XX-wiecznego
czeskiego pisarza w Korei Potudniowej’. Poza Gregorem z Przemiany w grze przy-
ktadowo wystepuja takze Ishmael z Moby Dicka (1851/1924), Heathcliff z Wichro-
wych wzgorz (1847/1929) i Rodion ze Zbrodni i kary (1867/1887), co efektywnie
zacheca fandéw Limbus Company do zglebiania wspomnianych lektur®. Na polskim
rynku tego typu popularyzacja zajmuje si¢ m.in. wydawnictwo Kultura Gniewu:
wydane w 2024 roku Blonia tajemnicy rozpowszechniajg tworczos¢ ,,polskiego
Edgara Allana Poe”, Stefana Grabinskiego, w formie komiksu’.

Dzisiejsze popkulturowe adaptacje klasycznych dziet cechuje wyjatkowy
potencjat ,,przejmowania” (ang. reclaiming) dziet podszytych tresciami rasistow-
skimi, mizoginistycznymi czy wykluczajacymi inne mniejszosci. Tak ,,przejeta”
przez popkulture zostata tworczo$¢ Lovecrafta w nurcie literatury New Weird'.
Pozbawiona ewolucjonistycznego podioza, stynnie analizowanego przez Michela
Houellebecqa, mitologia Cthulhu dzi$ skupia fandéw i czytelnikéw z catego
swiata!!. Popkultura podejmuje problem reprezentowania tradycyjnie wyklucza-
nych — w tym w literaturze — mniejszos$ci, co pozwala przeksztalca¢ i uwspot-
czesnia¢ kanoniczne dzieta tak, by przemawiaty do bardziej inkluzywnej grupy
odbiorcéw. Rowniez teksty Poego przechodza przez ten proces, dzigki czemu

4 Zob. D. Chemperek i in., Jezyk polski. Oblicza epok. 2.1, Warszawa 2020, s. 101-113.

5 G.M. Eikmeier, D oh! Using “The Simpsons” to Improve Student Response to Literature,
,»The English Journal” 2008, nr 4, s. 77.

® Tamze, s. 79.

7 Zob. H. Lee, Reception of Kafka in South Korea (1955-2023), ,,Oxford German Studies”
2024, nr 4.

8 Zob. PROJECT MOON, ,,Characters,” Limbus Company, https://limbuscompany.global/#-
story [25.11.2025].

¥ Zob. M. Araszewicz i in., Blonia tajemnicy, Warszawa 2024.

19B. Noys, T.S. Murphy, Introduction: Old and New Weird, ,,Genre” 2016, nr 2, s. 118—119.

11 Zob. M. Houellebecq, H.P. Lovecrafi. Przeciw zyciu, przeciw Swiatu. Ze wstgpem Stephena
Kinga, przet. J. Giszczak, Warszawa 2007.
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pojawiaja si¢ w nich pozytywne postaci kobiece, POC (ang. persons of color) czy
nieheteronormatywne. Wspomniany komiks Nevermore przedstawia bohateréw
Poego w nowych odstonach: Berenice (Berenika) i Duke (Beczka Amontillado)
sg czarnoskorzy, a na protagonistke wybrano Lenore (Kruk), ktora taczy relacja
romantyczna z Annabel Lee (Annabel Lee)'*. Uniewazniony zostaje zarzut wyklu-
czajacego podejscia, stawiany na tle rasowym Zlotemu zZukowi (1843/1950), za$
genderowym — Krukowi 1 wielu innym tekstom Poego, w ktorych postaci kobiece
zredukowano do ideatu pasywnej pigknosci'’. Rowniez Mike Flanagan, obsadza-
jac w waznych rolach serialu Upadek domu Usherow nie-biatych aktorow (m.in.
T’Nia Miller — Victorine i Carl Lumbly — C.A. Dupin) i przedstawiajac zwiazki
jednoptciowe, dba o inkluzywnos¢ produkcji. Tym samym przycigga szersze grono
odbiorcow — szczegblnie os6b mtodych, przeciwnych wykluczaniu na tle rasy, plci
i orientacji seksualne;j.

Nie nalezy jednak zawezac roli popkulturowych adaptacji do przedstawiania
materiatu dziet literackich w uproszczony badz nieco zmodyfikowany sposdb.
W monografii Literature, Film, and Their Hideous Progeny: Adaptation and Ela-
sTEXTity badaczka popkultury Julie Grossman omawia termin elastextity (,,ela-
sTEKSTycznos¢”, polaczenie stow elasticity 1 text): wyjatkowa wtasno$¢ tekstow
zrodtowych i ich adaptacji, ktore pozostaja ,,elastyczne”, tj. otwarte na wiele spo-
sobow odczytania i postulujg rozne interpretacje w relacji zrodto — adaptacja'.

W moim eseju omoéwi¢ Upadek domu Usherow, serialowa produkcje Netflixa
w rezyserii Mike’a Flanagana, inspirowang zyciorysem i tworczo$cia Poego, jako
przyktad ,.elastycznej” popkulturowej adaptacji wchodzacej w dialog z akademic-
kimi koncepcjami. Upadek domu Usherow bierze swoj tytut ze stynnego opowia-
dania Poego z 1839 roku, ale serial adaptuje motywy i fabuty z wielu innych jego
dziet, m.in. Kruka 1 Relacji Artura Gordona Pyma (1838/1929). W quasi-wspot-
czesnym §wiecie przedstawionym tytulowa rodzina Usheréw to bogaci wilasciciele
korporacji Fortunato, czerpigcej zyski z potlegalnej sprzedazy wysoce uzaleznia-
jacych srodkoéw przeciwbolowych. Dostosowujac literacki materiat Poego do
realiow XXI-wiecznego korporacyjnego kapitalizmu, serial jednocze$nie nawig-
zuje do akademickich odczytan literatury grozy rozwazajacych ja w kontekscie
ekokrytyki i potepienia kapitalistycznych ustrojow. Na przyktadzie Upadku domu
Usherow pokaze wigc, jak obrzeza popkultury mogg stac si¢ miejscem rozwoju
i transformacji akademickich poje¢ ekogotyku (ang. ecogothic) i korpo-grozy (ang.
corporate horror).

12Zob. K. Trace, K. Flynn, Nevermore, ,,Webtoon™, 2022, https://www.webtoons.com/en/super-
natural/nevermore/list?title no=2740 [25.11.2025].

3 K. Weekes, Poe'’s Feminine Ideal [w:] The Cambridge Companion to Edgar Allan Poe, red.
K.J. Hayes, Cambridge 2004, s. 150.

4 J. Grossman, Literature, Film, and Their Hideous Progeny: Adaptation and ElasTEXTity,
London 2015, s. 2.
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Ekogotyk i korpo-groza - przedstawienie terminologii

Cho¢ dziela Poego przywodzg na mysl przede wszystkim gotyckie motywy
i mroczng atmosfere, charakterystyczng dla wielu z jego tekstow, pozostaja spo-
lecznie zaangazowane i mogg by¢ odczytywane przez pryzmat popularnych dzie-
dzin, jak animal studies czy gender studies. Ekogotyk i korpo-groza to wspotczesne
koncepcje akademickie, ktore szczegdlnie trafnie okreslajg problematyke Upadku
domu Usherow i, wzorem teorii Grossman, wskazuja na nowe, ,,elastyczne” odczy-
tania oryginalnych tekstow Poego.

Pojecie ,,ekogotyku” okresla niedawno spopularyzowany sposob badania tek-
stow tgczacy analize nurtu gotyku z badaniami nad $rodowiskiem naturalnym.
Omowiony przez Dawna Keetleya i Matthew Sivilsa w Ecogothic in Nineteen-
th-Century American Literature termin ten pozwala na analizowanie dawnych
(tu: XIX-wiecznych) tekstow literatury grozy w kontekscie wspotczesnego eco-
-anxiety, tj. powszechnego leku zwiazanego z kwestiami globalnego kryzysu
ekologicznego. Jedng z kanonicznych amerykanskich lektur, ktorej ekogotyckie
odczytanie proponuja Keetley i Sivils, jest Moby Dick czyli biaty wieloryb Her-
mana Melville’a: opisy zdradliwej przyrody morskiej (np. w rozdziale 58, Brif)
czy tytutowego wieloryba (np. w rozdziale 42, Biatos¢ wieloryba) niewatpliwie
przejmujg groza'®. Sara Crosby podobnie odczytuje najbardziej znane z opowiadan
Poego, Upadek domu Usherow: w Beyond Ecophilia: Edgar Allan Poe and the
Tradition of American Horror zwraca ona uwage, jak opisy jeziora i innych ele-
mentow przyrody dookota domu Usherdw stajg si¢ ekogotyckimi zrodtami grozy!'e.

Z kolei Kate Huber w Failures to Signify.: Poe’s Uncanny Animal Others sku-
pia si¢ na wzbudzajacych niepokoj postaciach zwierzecych w dzietach Poego.
Badaczka analizuje zwierze¢ta w Kruku, Czarnym kocie i Morderstwach w Rue
Morgue (odpowiednio: kruka, kota i orangutana) jako wczesny przyktad literac-
kiego zacierania granic pomi¢dzy cztowiekiem a zwierzgciem i argumentowania
za zwierzgcg autonomia. Przyktadowo, sposob opisu kota Pluto w Czarnym kocie
nadaje mu status $wiadomej postaci o quasi-ludzkim zyciu emocjonalnym. Wedtug
Huber, zwierzece postaci u Poego wywotuja strach, poniewaz wykraczaja poza
znany, jasny podzial na ludzi i nie-ludzi, zmuszajac czytelnikéw do rozwazenia
wlasnego cztowieczenstwa'’. Tak ujete potaczenie motywow gotyckich i ekolo-
gicznych (tu: sytuacja zwierzat w §wiecie zdominowanym przez ludzi) pozwala
na omawianie dziel Poego w kontekscie ekogotyku.

Z kolei korpo-groza byta z poczatku raczej terminem literackim niz stricte
akademickim: oryginalna angielska fraza corporate horror pochodzi z dzieta ame-
rykanskiego pisarza Weird, Thomasa Ligottiego, ktorego teksty znaczgco czerpig

15D. Keetley, M. Sivils, Introduction: Approaches to the Ecogothic [w:] Ecogothic in Nineteenth-
-Century American Literature, red. D. Keetley, M. Sivils, New York 2018, s. 3.

16S. Crosby, Beyond Ecophilia: Edgar Allan Poe and the Tradition of American Horror, ,,Inter-
disciplinary Studies in Literature and Environment” 2014, nr 3, s. 519.

17 K. Huber, Failures to Signify: Poes Uncanny Animal Others [w:] Ecogothic..., s. 85.
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inspiracje¢ z tworczosci Poego. Zbiér opowiadan Ligottiego My Work Is Not Yet
Done (2002/x) zawiera podtytut Three Tales of Corporate Horror: jakkolwiek
dotychczas z catego zbioru na jezyk polski przettumaczono w 2014 roku tylko
tytutowe opowiadanie Jeszcze nie skonczytem, pojecie korpo-grozy funkcjonuje
wsrod polskich czytelnikow!®. Korpo-groza to typ literackiej grozy, ktora wywo-
huje strach poprzez opisy koszmarnych warunkow zycia w p6znym kapitalizmie.
Popularna we wspoélczesnej popkulturze zard6wno w wersji groteskowo-fanta-
stycznej, jak i bliskiej rzeczywistosci, korpo-groza stanowi gtéwny motyw m.in.
w serialu HBO Sukcesja (2018) lub Severance (2022) w produkcji Apple TV+.
Tekst Ligottiego i wspomniane seriale wykorzystuja podobne zabiegi, aby ukazaé
groze¢ korporacyjnego kapitalizmu: ich bohaterowie stale czuja si¢ zagrozeni przez
nienaturalnie wydzielong przestrzen korporacyjnych biur, silnie hierarchiczny sys-
tem pracy, ciagly nadzor i pogarde zwierzchnikdw, nieufnos¢ wspotpracownikow,
biurokratyczne pulapki, perspektywe prawnych i finansowych konsekwencji oraz
catkowitg kontrole sprawowang nad ich zyciem przez korporacje. W Reintegrating
Severance: Interdisciplinary Insights on Apple TV s Dystopian Thriller realia pracy
w pdznym kapitalizmie nazwane sg wrecz ,,korporacyjng dystopia”, gdzie miejsce
zatrudnienia w quasi-totalitarny sposéb ingeruje w kazdy aspekt zycia pracow-
nika'®. Polgczenie korpo-grozy i ekogotyku pozwoli wiec na przeanalizowanie
Upadku domu Usherow jako tekstu, ktory buduje groze za pomoca przedstawiania
realiow pdznego kapitalizmu ze szczegdlnym naciskiem na element wigzacego si¢
z nim kryzysu ekologicznego.

Korpo-groza a motyw sprawiedliwosci w serialu

Niemoralne i bezprawne dziatania wspoétczesnych korporacji stanowig jeden
z podstawowych obszarow zainteresowania tworcow Upadku domu Usherow.
Gltowna enigme serialu stanowi bezkarno$¢ korporacji Fortunato, szczegolnie jej
gtownych udziatowcow: Rodericka i Madeline Usheréw. Cho¢ ich firmie wielo-
krotnie stawiano zarzuty zwigzane z niejasnymi procedurami testowania i sprzeda-
wania Ligodonu, nowego $rodka przeciwbolowego opracowanego przez Usherow,
brak dowodow i zeznan uniemozliwiat ich prawne skazanie. Intryge serialu roz-
poczyna wezwanie Usherow do sadu przez niezaleznego detektywa, ktory planuje
ujawni¢ nieetyczne postgpowanie zawodowe w Fortunato.

Historia relacjonowana przez samego Rodericka Ushera ujawnia szczegoty
funkcjonowania Fortunato, tworzace w serialu atmosferg korpo-grozy. Podobnie
jak korporacje w tekstach Ligottiego, firma Ushera dba jedynie o reputacj¢ i wydaj-
nos¢, ukrywajac systemowa eksploatacj¢. Placowke, gdzie medyczne preparaty
Ushera testuje si¢ na zwierzetach, oficjalnie nazwano zoo RUE (od akronimu

8 T. Ligotti, My Work Is Not Yet Done, Poplar Bluff 2002, s. 5.
1 Reintegrating Severance: Interdisciplinary Insights on Apple TV's Dystopian Thriller, red.
N. Isacoff, J. Dawes, Cham 2024, s. 27.
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Roderick Usher Experimental, ang. RUE zoo), jednak rodzina Usheré6w nazywa
ja raczej kostnicg RUE (ang. RUE morgue). Oprécz eksploatacji zwierzat firma
dopuszcza si¢ takze falszowania dokumentdéw, wykorzystywania pracownikow,
celowego zanieczyszczania Srodowiska i fatszywego reklamowania Ligodonu jako
bezpiecznego leku bez skutkéw ubocznych (w rzeczywistosci srodek silnie uzalez-
nia). W Echoes of Contemporary Decay Magdalena Coloma wskazuje na powia-
zania pomiedzy fikcyjng korporacja Fortunato a historyczng dziatalnos$cig Purdue
Pharma, powiazanej z kryzysem opioidowym w USA?. Serialowy watek Usherow
i ich rodzinnego przedsiebiorstwa jest wigc echem prawdziwego skandalu zako-
rzenionego w etyce korporacyjnego kapitalizmu. Podobnie jak we wspomnianych
serialach Sukcesja 1 Severance, dziatania korporacji w Upadku domu Usherow
napawaja widzow groza. Efekt ten zostaje wzmocniony przez groteskowy kontrast
pomiegdzy utrzymywang iluzjg zgodnosci z prawem i normami a faktycznym poste-
powaniem firmy, pokazanym zaréwno od strony pracownika, jak i udziatowca.
Posta¢ siostry Rodericka, Madeline, uosabia korporacyjna bezwzgledno$¢: aby
utrzymac wtadze i postuch, terroryzuje rodzing wizjami prawnych i pozaprawnych
konsekwencji grozacych kazdemu, kto si¢ jej sprzeciwi. Coloma zwraca uwagg na
przemoc i agresj¢ przenikajace stownictwo Madeline: jej status COO Fortunato
nadaje jej ,,wladz¢ nad Zyciem i $miercig”, ktorg — kosztem innych cztonkow
rodziny — wykorzystuje w obronie korporacji?'.

Bezkarno$¢ Fortunato w serialu wigze si¢ z niemal basniowym schematem
fabutly. W punkcie kulminacyjnym retrospekcji Ushera mtodzi Roderick i Madeline
zawierajg pakt z nieznajoma kobietg, Verna, ktory ma zagwarantowac¢ ich firmie
sukces i calkowitg nietykalno$¢ na czas trwania catego zycia rodzenstwa. Ich $mier¢
ma jednak oznacza¢ catkowity upadek firmy oraz $mier¢ wszystkich ich potomkow.
Paradoksalnie, zawarty przez Usherow pakt przemienia realia korpo-grozy w serialu
w przyktad sprawiedliwosci absolutnej: kazdy dorosty cztonek rodziny Usheréw
(Roderick, Madeline i szdstka dzieci Rodericka) umiera w sposob symbolicznie
reprezentujacy ich moralne przewinienia podczas pracy w Fortunato. Przyktadowo,
w odcinku Serce oskarzycielem (ang. The Tell-Tale Heart) Victorine, ktora niele-
galnie testowala na szympansach prototyp maszyny wspomagajacej prace serca,
popetnia samobojstwo, doprowadzona do szalenstwa dzwigkiem tykania wynalezio-
nego przez siebie urzadzenia. Zgodnie z postulatem elastextity, serial nie adaptuje
opowiadan Poego, a raczej ,,odnawia i powiela” motywy z jego XIX-wiecznych
dziet. Jak pisze Ria Banerjee w Transmediality in the Age of Globalization, Upadek
domu Usherow to szczegdlny przyktad ,,estetycznego pastiszu epistemologicznych
i ontologicznych obaw wiasciwych dla postmodernistycznego $wiata?2. Jako tekst

M. Coloma, Echoes of Contemporary Decay: A Foucaludian Analysis of TV Series ‘The Fall
of the House of Usher’(2023) and Its Portrayal of Present-Day Opioids Epidemic in the USA, Palma
de Mallorca 2024, s. 5.

2l Tamze, s. 6.

22 R. Banerjee, Transmediality in the Age of Globalization: Decoding the Idiom of ‘Elastextity’
in Mike Flanagn's ‘The Fall of the House of Usher’ [w:] Symposium, t. 13, red. A. Bhar, Kolkata
2023, s. 62.
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popkultury taczy on zatem rézne koncepcje korpo-grozy. Obok nawigzan do histo-
rycznych przypadkow bezkarnych przestepstw korporacji, jak Purdue Pharma,
wykorzystuje takze groteske, ale i fantastyczne elementy fabularne, ktére wpro-
wadzaja sprawiedliwo$¢ do swiata serialu.

Ekogotyk i ekokrytyka

Istotnym elementem kreowanej w serialu atmosfery korpo-grozy jest stosu-
nek firmy Fortunato i cztonkéw rodziny Usheréw do srodowiska naturalnego.
Wiele z przestgpstw korporacji zostato popelnionych na tle antyekologicznym, co
rowniez, w mys$l mechanizmu basniowej sprawiedliwosci, wptywa na okoliczno-
$Sci $mierci kolejnych Usherow: az pigtka z sze$ciu dzieci Rodericka (Frederick,
Camille, Victorine, Leo, Prospero) ginie w wypadkach bezposrednio zwigzanych
z bezprawna ingerencja Fortunato w $rodowisko naturalne. Tym samym Upadek
domu Usherow rozwija i uwspoéliczesnia w przestrzeni popkultury koncepcje eko-
gotyku, ktérg akademiccy badacze odnajduja w dzietach Poego. W serialowym
ujeciu zyskuje ona wymiar ekokrytyczny: zwierzece postaci i przestrzenie §rodo-
wiska naturalnego nie tylko wywotuja groze w celu budowania gotyckiej atmos-
fery tekstu, ale zwracaja uwage odbiorcy na wspotczesny kryzys ekologiczny.

Ekogotyckie i ekokrytyczne elementy Upadku domu Usherow szczeg6lnie
podkresla odcinek Czarny kot (ang. The Black Cat), czyli serialowa adaptacja
fabuty Czarnego kota, opowiadania Poego z 1843 roku. Tradycyjnie odczytywany
w ramach gotyckiego motywu sobowtéra (ang. the double), tytutowy kot Pluto jest
uznawany przez wielu badaczy za zwierzgcy odpowiednik zony narratora w opo-
wiadaniu i symbol przemocy domowej, ktorej ofiarg pada ta kobieta. Zgodnie
z pbzniejsza, ekogotycka interpretacja Kate Huber, Pluto staje si¢ jednym ze zwie-
rzecych bohateréw Poego zacierajacych granice pomiedzy zwierzeciem a czlo-
wiekiem. W pierwszych odcinkach Upadku domu Usherow Pluto jest domowym
kotem nalezacym do Leo Ushera i jego partnera, Juliusa. Uzalezniony od narko-
tykéw Leo pewnego ranka znajduje w mieszkaniu zmasakrowane ciato Pluto. Nie
pamieta, jak i kiedy skrzywdzit kota, ale chce ukry¢ ten fakt przez Juliusem. Leo
przekupuje wigc pracownika miejskiego schroniska, aby pominat wszelkie for-
malnosci i oddat mu do adopcji innego czarnego kota, ktéry miatby odtad udawac
i zastapi¢ Pluto. Juliusowi thumaczy, ze kot uciekl, ale wrocit i jedynie ukradziono
mu drogg obrozke. Odcinek Czarny kot zwraca wigc uwagg na status kotow jako
domowych zwierzat (czy tez, stowami Donny Haraway, jednego z gatunkow sto-
warzyszonych) we wspotczesnym spoteczenstwie®. Pozornie ceniony przez swo-
ich wlascicieli, Pluto pozostaje w petni zastegpowalnym zwierzgciem domowym,
a wptywy i pienigdze Leo niweczg prawng ochrong przyslugujaca jemu i jego

2 D. Haraway, Manifest gatunkow stowarzyszonych [w:] Teorie wywrotowe. Antologia przekia-
dow, red. A. Gajewska, Poznan 2012, s. 243.
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sobowtorowi. Sprawiedliwosci staje si¢ zado$¢ dopiero wowczas, gdy adoptowany
czarny kot doprowadza do $mierci Leo.

Zemsta niszczonego przez udzialowcoéw Fortunato srodowiska naturalnego
dosiega rowniez czworke z pozostalych dzieci Rodericka. Najmlodszy i najstarszy
synowie ging w budynku starej fabryki, gdzie korporacja nielegalnie przetrzymy-
wata toksyczne i zabdjcze dla srodowiska substancje. Dwie corki z kolei ponosza
$mier¢ we wspomnianej placowce badawczej, w ktorej prowadzono eksperymenty
na zwierzetach. Szoste z dzieci, Tamerlaine, umiera po nieudanej prébie wylanso-
wania serii autorskich produktow majacych poszerzy¢ wptywy firmy Usherow na
przesigkniety konsumpcjonizmem rynek kosmetyczny. De facto wszystkie Smierci
cztonkow rodziny Usherow w serialu $cisle wigzg si¢ zarowno z korporacyjng
dziatalnos$cig Fortunato, jak i jej wptywem na srodowisko naturalne. Teksty przed-
stawiajgce realia korpo-grozy czgsto zwracaja uwage na wyniszczenie przyrody
spowodowane przez dziatalno$¢ korporacji: motyw opresyjnych zanieczyszczen
na tle ekologicznym pojawia si¢ zarowno u Thomasa Ligottiego, jak i w Sukcesji
HBO. Upadek domu Usherow kladzie jednak wyjatkowy nacisk na ekogotycki
wymiar zycia w systemie korporacyjnego kapitalizmu.

Srodowisko naturalne w Upadku domu Usheréw, reprezentowane szczegdlnie
przez postaci zwierzece z opowiadan Poego, staje si¢ zrodlem grozy wilasnie dla-
tego, ze korporacje dopuszczaja si¢ tak wielu przestepstw przeciwko niemu. Co
wigcej, przedstawiajac teksty Poego w kontekscie obecnego kryzysu ekologicz-
nego, Mike Flanagan uwspotczesnia watki z dziet pisarza, taczac je z XXI-wieczng
eco-anxiety. Ostatecznie, bezprawne dziatania Fortunato i Usherow zostaja zni-
weczone nie tylko na poziomie prawnym i emocjonalnym (odpowiednio poprzez
proces sagdowy 1 stopniowy rozpad rodziny), ale i ekologicznym — niszczone i lek-
cewazone $rodowisko naturalne rowniez msci si¢ na rodzinie Usherow. Serial
laczy motywy z opowiadan Poego, akademickg koncepcjg ekogotyku i wspotcze-
sne realia: tak np. orangutan-zabdjca z Morderstw w Rue Morgue w serialu staje
si¢ laboratoryjnym szympansem odpowiedzialnym za $mier¢ Camilli Usher. Poza
budowaniem atmosfery grozy, wspomniane elementy realizujg zatozenia ekokry-
tyki, poniewaz przypominaja widzom tego tekstu popkultury o prawdziwych pro-
blemach, z ktorymi wspolczesnie zmaga si¢ srodowisko naturalne.

Podsumowanie

Upadek domu Usherow jest tekstem popkultury, ktory realizuje zatozenia ujete
w akademickich pojeciach ekogotyku i korpo-grozy, ale takze przeksztalca i roz-
wija je, tworzac nowoczesne potaczenie ekokrytyki, gotyku i krytyki korporacyj-
nego kapitalizmu. Ekogotyk i korpo-groza w serialu wspolnie tworzg atmosfere
niepokoju. Korporacyjne realia napawaja groza, poniewaz sg tak szkodliwe dla
srodowiska naturalnego, a elementy natury staja si¢ narzedziem gotyku, gdy sa
umieszczone w hiperkapitalistycznym $wiecie przedstawionym. Dzigki szcze-
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gblnemu, popkulturowemu charakterowi Upadek domu Usherow wykracza poza
adaptacje czy rewriting dziet Edgara Allana Poego. W mysl elastextity Grossman,
serial pozwala na rozne, wieloptaszczyznowe odczytania zarowno samego siebie,
jak i oryginalnych tekstow Poego.

Upadek domu Usherow stanowi przyktad tekstu o szczegdlnym potencjale
oddzialywania na mtodych dorostych (ang. YA, young adult). Przystepny i inklu-
zywny serial zache¢ca odbiorcow do zglgbienia tworczosci Poego, oczytanych
widzow nagradza za$ ukrytymi odwotaniami intertekstualnymi. Co wiecej, sam
w sobie moze sta¢ si¢ przedmiotem analizy filmoznawczej lub kulturoznawcze;j.
Wydobywajac aspekty ekogotyku i korpo-grozy z wybranych dziet pisarza, Upa-
dek domu Usherow ukazuje widzom literackie motywy i akademickie koncepcje
w popkulturowej formie. Wilgczenie tego tekstu popkultury w przestrzen edu-
kacyjno-akademicka odnawia i poszerza analize Poego w sposdb, ktorego nie
dostarczytaby sama lektura jego dziet. Mike Flanagan poswigcil znaczaca czesé¢
rezyserskiego dorobku na podobne przeksztatcanie klasykow amerykanskiej lite-
ratury horroru. Poza Upadkiem domu Usherow kierowal takze produkcja Nawie-
dzonego dworu w Bly (2020) i Nawiedzonego domu na wzgorzu (2018), adaptacji
odpowiednio Dokrecania sruby Henry’ego Jamesa (1898/1959) i Nawiedzonego
domu na wzgorzu (1959/2000) Shirley Jackson.

Takie przedsigwzigcia, jak to Flanagana czy innych wspdtczesnych autoréw
czerpigcych inspiracje z tworczosci Poego, nie tylko pozwalaja XXI-wiecznemu
odbiorcy odkry¢ gleboki uniwersalizm XIX-wiecznych tekstow grozy, ale i praw-
dziwie aktualizujg dawne klasyczne dzieta. Opowiadania Poego poruszaja bowiem
wprost problemy ekoestetyki (Artysta pejzazu), krytyki kapitalizmu (Czlowiek,
ktory sie zuzyl) czy podrzednej pozycji kobiet w spoleczenstwie (Ligeja), tym
bardziej biezace i zasadnicze dla wspotczesnego odbiorcy popkultury. Serial Upa-
dek domu Usherow w szczegblny sposob podkresla zaleznosci pomiedzy dzie-
fami Edgara Allana Poego, ekokrytyka i potgpieniem korporacyjnego kapitalizmu.
Popkultura staje si¢ przestrzenig, w ktorej te roznorakie elementy mogg wspotist-
nie¢ 1 wspoélnie tworzy¢ nowe znaczenia.
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Corporate Horror in Mike Flannagan'’s The Fall of the House of Usher (2023)

Abstract

While Edgar Allan Poe is nowadays counted among the key figures of American and world
literature, his work used to be diminished as tasteless and catering to the masses. Presently, similar
prejudice is often held not against Poe’s texts, but their pop cultural adaptations. This paper aims to
analyze Mike Flannagan’s The Fall of the House of Usher, a 2023 Netflix series drawing from Poe’s
milieu and biography alike, as a pop cultural text building on the academic notions of ecogothic and
corporate horror. Poe’s literary works have long been read as a 19th-century take on modern ecolo-
gical principles: viewed from such a contemporary perspective, the texts become actualized. I argue
that The Fall of the House of Usher attains a similar goal, proving that texts of pop culture may both
develop academic notions and bring literary heritage closer to 21st-century audiences.

Keywords: Edgar Allan Poe, Mike Flanagan, pop culture, ecogothic, adaptation
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Miedzy nieobecnoscia a niemoca.
Michat Korybut Wisniowiecki
w Trylogii Henryka Sienkiewicza'

Streszczenie

Powszechnie zwyklo si¢ uwazaé, ze niepomierny wktad zaréwno w tworzenie sig, jak i utrwa-
lenie, a takze upowszechnienie ,,czarnej legendy” Michata Korybuta Wisniowieckiego miat Hen-
ryk Sienkiewicz, a konkretnie cykl jego trzech dziet zwany Trylogig. W artykule poddano analizie
wskazane pozycje pod katem kreacji literackiej postaci syna Jaremy. Przeprowadzone obserwacje
sktaniaja do wniosku, ze wytaniajacy si¢ z lektury obraz Michata Korybuta akcentuje przede
wszystkim swoisty tragizm sytuacji, w jakiej si¢ on znalazt oraz wyniktej z tego niemocy, kon-
trastujgcej jednoczesnie z przeciwstawng wizja wojowniczego kniazia Jeremiego. Wywotuje to
u czytelnika przede wszystkim uczucie litosci, sama 7Trylogia mogta nie odgrywac zatem w aspek-
cie rozwoju stereotypowej opinii o krélu-rodaku takiej roli, jaka zwykto si¢ jej przypisywac.
Tekst wskazuje tez na obszary w badaniach historycznoliterackich, ktére wymagatyby rozwinigcia
w pracach naukowych.

Stowa kluczowe: Michat Korybut Wisniowiecki, Henryk Sienkiewicz, Trylogia, kreacja lite-
racka, Potop, Pan Wolodyjowski, Jeremi Wisniowiecki, krol

,s[...] hetman, pan Sobieski, cho¢ byt wielkim,

byt nadwczas bezsilnym. Bezsilnym byt réwniez krol,
bezsilng cata Rzeczpospolita”

Henryk Sienkiewicz, Pan Wotodyjowski

Wprowadzenie
Wsrod bohaterow historycznych, ktdrzy pojawiaja sie¢ w 7rylogii Henryka Sien-

kiewicza, interesujgco jawi si¢ posta¢ Michata Korybuta Wisniowieckiego. Uwagge
przykuwa chociazby fakt, ze lata jego zycia (1640—1673) sa w duzej mierze zbiezne

! Niniejszym pragne podzigkowac prof. Tadeuszowi Bujnickiemu za cenne wskazowki meryto-
ryczne oraz bibliograficzne, ktdre pomogly w przygotowaniu artykutu.
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z okresem, w ktorym rozgrywa si¢ akcja powiesci’. W ostatnich dziesigcioleciach
wida¢ ponadto znaczacy wzrost zainteresowania historykéw stabo dotad zbadanymi
zagadnieniami koncentrujacymi si¢ wokot osoby i czasow krola Michata®.

O zdecydowanie negatywnym obrazie Wisniowieckiego w historiografii XI1X-
i XX-wiecznej pisze jego pierwszy biograf Adam Przybos*. Warte odnotowania
jest zwrocenie przez badacza uwagi na fakt, ze postac i czasy monarchy, mimo
przedwczesnej $mierci (wtadal niespetna pig¢ lat), odbily si¢ pewnym echem
w literaturze pigknej i filmie, zapewne ,,nie tylko ze wzgledu na swa wyjatkowos¢
1 tragiczno$¢, ale i ze wzgledu na bohaterstwo przetrwania, przezwyci¢zenie wasni
i ostatni akord chocimskiego zwycigstwa’.

Wsrod dziet kultury przytaczanych przez krakowskiego historyka na pierwszy
plan zdaje si¢ wybijac ostatnia cze$¢ Trylogii, o ktorej Przybo$ pisze, ze
najpetniej, z duzym artyzmem i najbardziej postugujac si¢ dostgpnymi mu wowczas zrodtami histo-
rycznymi (wydawnictwa A. Grabowieckiego, F. Kluczyckiego) dramatyczne dzieje Polski tego czasu
przedstawit H. Sienkiewicz we wspaniatym Panu Wolodyjowskim (pierwsze wydanie 1887—1888),
zwlaszcza jego sugestywny opis bitwy chocimskiej stale budzi wzruszenie wiernych czytelnikow®.

Na dzieto Sienkiewicza w odniesieniu do czasdéw krola-rodaka wskazujg rowniez
Zbigniew Hundert i Pawel Tyszka: ,,warto tez nadmieni¢, ze przeciez okres ten nie bez
powodu wzbudzit duze zainteresowanie Henryka Sienkiewicza i zostat uwieczniony
W jego nie$miertelnej prozie, [...] ostatniej czesci Trylogii — Panu Wolodyjowskim™’.
Nieco wigcej o wylaniajacym si¢ z lektury tworczosci Sienkiewicza obrazie Michata
Korybuta wspomina Wojciech Fatkowski. Zwraca on uwage, ze krol Michat stanowi
$wietny przyktad monarchy ocenianego zaréwno przez pryzmat gleboko zakorze-
nionych w zbiorowej $wiadomosci stereotypow, jak i natarczywie nasuwajacego sie
poréwnania ze swoim ojcem, Jeremim Wisniowieckim, a raczej jego legenda:
oceniamy go przez pryzmat legendy otaczajacej jego ojca, ksigcia Jeremiego, ktory zostat sportre-
towany we wspaniatej powiesci Henryka Sienkiewicza Ogniem i mieczem jako wybitny maz stanu,
wielki wddz 1 obronca Rzeczypospolitej przed Kozakami, Moskalami i warcholstwem. Tymczasem
jego syn nie miat talentéw wojskowych, nie potrafit w sposob zdecydowany zwalczy¢ agresywnej
opozycji i nie rozprawit si¢ z narastajagcym rozprzezeniem i samowola®.

Do tej pory nie powstato zadne studium podejmujace problematyke przedsta-
wienia Michata Korybuta Wisniowieckiego przez Sienkiewicza’. Pochylenie si¢

2 Akcja Trylogii obejmuje, z pewnymi przerwami, zakres chronologiczny lat 1648—1672.

3P.M. Lechowski, ,, Zero” czy ofiara swoich wrogow? Michal Korybut Wisniowiecki we wspol-
czesnej historiografii. Stan badan — postulaty badawcze, ,,Wschodni Rocznik Humanistyczny” 2024,
t. 21, nr 4, s. 255-283.

* A. Przybo$, Michat Korybut Wisniowiecki 1640—1673, Krakow—Wroctaw 1984, s. 291.

5 Tamze, s. 293-294.

¢ Tamze, s. 294.

7 Z. Hundert, P. Tyszka, Wprowadzenie [w:] ,, Zyl krélem, umart czlowiekiem”. Michat Korybut
Wisniowiecki i jego czasy 1669-1673, red. Z. Hundert, P. Tyszka, Warszawa 2023, s. 11-13.

8 W. Fatkowski, Wstep [w:] ,,Zyl krolem, umart czlowiekiem” ..., s. 9-10.

® W pokrewnych opracowaniach posta¢ syna Jaremy albo nie pojawia si¢ w ogole, albo wyste-
puje jedynie w nielicznych wzmiankach. Por.: J. Kijas, Zrédla historyczne ,, Pana Wolodyjowskiego”,
.Pamietnik Literacki” 1952, t. 43, nr 34, s. 1137-1156; M. Kosman, Na tropach bohaterow ,, Trylo-
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nad tym zagadnieniem wydaje si¢ obiecujacym przedmiotem badan, istotnym tym
bardziej, ze — jak wynika z przywotanych powyzej opinii — miato ono wptynac na
postrzeganie kréla-rodaka przez czytelnikow Trylogii, co, ze wzgledu na jej wielka
i dlugo niestabngca popularno$¢, w konsekwencji przyczynito si¢ do wyksztatcenia
i utrwalenia w §wiadomo$ci zbiorowej niekorzystnego, stereotypowego wizerunku
krola. To z kolei, wespot z na 0goét nieprzychylng monarsze dawng historiografia,
doprowadzito do powstania legendy wiladcy, ktory ,,méwit odmiu jezykami, ale
w zadnym z nich nie mial nic cieckawego do powiedzenia™!°.

Pole badan obejmuje analiz¢ nie tylko Pana Wolodyjowskiego, ale 1 pozosta-
tych cze¢sci Trylogii. Takie podejs$cie pozwala bowiem na mozliwie jak najbardziej
kompleksowe opracowanie podejmowanej problematyki, zwlaszcza ze postaci
syna Jaremy nie mozna uzna¢ za bohatera o roli ani pierwszo-, ani nawet drugo-
czy trzecioplanowej, a co najwyzej — epizodyczne;.

Nalezy w tym miejscu zwroci¢ uwage, ze bezsprzeczna pozostaje kwestia
braku zasadno$ci omdwienia, a tym bardziej oceny sienkiewiczowskiej kreacji
omawianej postaci przez pryzmat wiedzy i opracowan historycznych z ostat-
nich kilkudziesi¢ciu lat, do ktérych dostepu z oczywistych wzgleddéw pisarz nie
miat. Dodatkowo, on sam niejednokrotnie wspominat, ze ,,uwydatniat aspekty
wyobrazni i emocji w formowaniu powieSciowej struktury”!! w stosunku do
prawdy historycznej. Tadeusz Bujnicki podkresla, ze w konteks$cie przedstawienia
postaci historycznych szczegdlnie istotne dla Sienkiewicza byto ich ,,unaocznie-
nie” za pomocg dostepnych zrodet oraz nadanie roli majacej jakikolwiek wptyw
na tok akcji i fabuty, jednocze$nie niejako ,,spajajacej” §wiat postaci fikcyjnych
i historycznych. Istotng rol¢ odgrywata tu takze legenda danej osoby, powstala
nierzadko na podstawie utrwalonych stereotypdéw'?, w przypadku krola Michata

gii”, Warszawa 1966; T. Bujnicki, Sienkiewicz i historia. Studia, Warszawa 1981; Barok w ,, Trylogii”’
Sienkiewicza: wojna i mitos¢, ,,Pamigtnik Literacki” 1992, t. 83, nr 4, s. 19—46; M. Borzecki, Stownik
postaci ,,Ogniem i mieczem”, Wroctaw 1999; M. Kosman, Rodzina w Trylogii Henryka Sienkiewicza,
,.Prace Polonistyczne” 2006, t. 61, nr 1, s. 33—41; A. Czerniecka-Haberko, ,, Na tropach Trylogii”.
Sienkiewicz i Trylogia w ujeciu Marcelego Kosmana, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza
w Czgstochowie. Zeszyty Historyczne” 2017, t. 16, s. 23-35; V. Constantinov, Moldawskie akcenty
w Trylogii. (Powigzania genealogiczne Jeremiego Wisniowieckiego i zwiqzek matzenski Janusza Radzi-
witta), ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstochowie. Zeszyty Historyczne 2017, t.
16, s. 83-91; A. Smolinski, O micie Kamienca Podolskiego — slady Rzeczypospolitej Obojga Narodow
oraz migjsca literackich inspiracji Henryka Sienkiewicza, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dhugo-
sza w Czgstochowie. Zeszyty Historyczne” 2017, t. 16, s. 185-201; T. Bujnicki, Postaci historyczne
Trylogii w swiecie literackiej fikcji, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czg¢stochowie.
Zeszyty Historyczne” 2017, t. 16, s. 203-218. Nalezy w tym miejscu zwroci¢ uwage na artykut Macieja
Franza traktujacy o tematyce przedstawienia Jana II Kazimierza Wazy w Ogniem i mieczem. Zob.
M. Franz, Krol Jan Kazimierz Waza w ,, Ogniem i mieczem” — prawda czy obraz skrzywiony, ,,Prace
Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie. Zeszyty Historyczne” 2017, t. 16, s. 57-66.

10W. Konopczynski, Dzieje Polski nowozytnej, t. 2, Warszawa—Krakow—t.6dz—Poznan—Wilno—
Zakopane 1936, s. 71.

T, Bujnicki, Postaci historyczne Trylogii w Swiecie literackiej fikcji, ,,Prace Naukowe Akade-
mii im. Jana Dlugosza w Czgstochowie. Zeszyty Historyczne” 2017, t. 16, s. 203-218.

12 Tamze, s. 205-206.
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bujnie rozwinigtych jeszcze podczas jego panowania — dos¢ wspomnie¢ o zakro-
jonej na niebywale szerokg skalg akcji propagandowej malkontentow'3. Autor 7ry-
logii dysponowat przy tym niewatpliwie szeroka wiedza historyczna, co znajduje
potwierdzenie w liczbie materiatdow zrodtowych, z ktorymi przed lub w trakcie
prac nad powiesciami si¢ zapoznat i ktore tworczo przetworzyt i wykorzystat'.

Wobec powyzszych uwag trzeba zaznaczy¢, ze artykul nie rosci sobie w zadnym
stopniu prawa do oceny dziet Sienkiewicza przez pryzmat stopnia zgodnos$ci jego
wizji historii z prawda historyczng. Za zadanie tekstu, bedacego witasciwie histo-
rycznoliteracka analizg wykorzystujacg metody komparatystyczne, nalezy bowiem
postrzegac przede wszystkim przedstawienie wyksztatlconego w powiesciach obrazu
monarchy po to, aby lepiej zrozumie¢ geneze czarnej legendy wiadcy. Pod tym wzgle-
dem studium ma na celu stanowi¢ wktad nie tylko w historycznoliterackg analize
recepcji danej postaci historycznej w literaturze, ale i we wspotczesna historiografie
badajaca dzieje Michata Korybuta i jego czasow.

Epizod zamojski

Pierwszy raz Michal Korybut Wisniowiecki pojawia si¢ jako uczestnik wyda-
rzen Potopu w okolicznosciach przyjazdu Andrzeja Kmicica do Zamoscia, co
nalezy uznac za o tyle istotne, ze, podobnie jak w przypadku Jana Kazimierza,
jest to jednoczes$nie pierwsze zetkniecie postaci z jednym z gtownych bohaterow
powiesci. Miasto wchodzi w sktad Ordynacji Zamojskiej, jej ,,Sobiepanem” jest
Jan Zamoyski, brat Gryzeldy, wdowy po ,,wiclkim Jaremie”, ktora, ze wzgledu
na toczony zywot egzulanta, los poniekad zmusit do korzystania z go$ciny brata.
Przedstawiona zostaje ona jako kobieta silna i zaradna, ze wszelkich sit pragnaca
dobrze wychowac syna, ktory akurat, powrdciwszy na krotko z dworu cesarskiego
w Wiedniu, rowniez przebywa w Zamosciu.

Charakterystyce Wisniowieckiego Sienkiewicz poswieca kilka wartych przy-
toczenia akapitow, tak go portretujac:

Byt to mtodzienczyk w wiosnie lat; lecz na prézno pan Kmicic szukat w nim tych znamion, ktore
syn wielkiego Jeremiego nosi¢ w obliczu powinien.

Posta¢ miodego ksiazatka byta pelna wdzigku; twarz duza, nalana, wypukte oczy patrzyly nie-
$miato; usta miat grube, wilgotne, jak u ludzi sktonnych do uciech stotu; olbrzymie i czarne, jak skrzy-
dlo kruka, wlosy spadaty mu az na ramiona, wziat tez po ojcu tylko owe krucze wilosy i smaglos¢ cery.

Ci, ktorzy mu byli blizsi, upewniali jednak pana Kmicica, ze mtody ksigzg¢ ma duszg szlachetna,
pojecie niepospolite i znakomita pamieé, dzigki ktorej prawie wszystkimi jezykami rozmowic si¢
moze, i ze tylko pewna ocigzato$¢ ciata i ducha oraz przyrodzone takomstwo w jedzeniu stanowia
wady tego niepospolitego skadinad paniecia'®.

13 M. Debski, Michal Korybut Wisniowiecki i czasy jego panowania w oczach wspolczesnych
i potomnych (do konca XVIII w.) (mps pracy doktorskiej), £.6dz 2022, s. 57.

4 Wida¢ to na przyktadzie analizy podtoza zrodtowego Pana Wolodyjowskiego. Zob. J. Kijas,
Zrédia historyczne ,, Pana Wolodyjowskiego ”, ,,Pamigtnik Literacki” 1952, t. 43, nr 3—4, s. 1137-1156.

15 H. Sienkiewicz, Potop, t. II, Warszawa 1963, s. 513.
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Rozwijajac charakterystyke syna Jaremy, nastgpnie dodaje:

Jakoz, wdawszy si¢ z nim w rozmowe, przekonat si¢ pan Andrzej, ze ksiaz¢ nie tylko ma pojetny
dowecip i trafny sad o wszystkim, ale i dar jednania sobie ludzi. Kmicic pokochat go po pierwsze;j
rozmowie tym uczuciem, w ktorym jest najwigcej litosci. Uczul, Zze dalby wiele, by temu sierocie
wroci¢ $wietny los, jaki mu si¢ prawem z urodzenia nalezat.

Lecz przekonat si¢ takze przy pierwszym obiedzie, iz prawda byto, co moéwiono o takomstwie
Michata. Mtody ksiaze zdawat si¢ nie mysle¢ o niczym wigcej, tylko o jedzeniu. Wypukte jego oczy
sledzity niespokojnie kazda potrawe, a gdy mu przynoszono potmisek, nabierat ogromne kupy na
talerz i jadt chciwie, z mlaskaniem wargami, jak tylko takomcy jadaja. Marmurowa twarz ksigznej
przyoblekala si¢ na 6w widok jeszcze wigkszym smutkiem. Kmicicowi za$ stato si¢ nieswojo tak
dalece, ze odwrocit oczy'®.

Uwagg przykuwa przede wszystkim poprzedzajace wtasciwy opis napomknig-
cie, jak gdyby mimochodem, o widocznej na pierwszy rzut oka réznicy pomiedzy
ksieciem Michatem a jego ojcem, wypadajacej na niekorzy$¢ syna, co wydaje sie
znamienne w kontek$cie procesu formowania si¢ w wyobrazni czytelnika por-
tretu postaci i jej oceny. Poza tym nalezy stwierdzi¢, ze autor celnie odwzorowuje
zarowno aparycje¢ oraz wyglad przysztego wiadcey, jak i jego wysokiej proby zdol-
nosci intelektualne. Cytowany tekst jako zywo przypomina obraz krdla wytania-
jacy sie ze zrodet z epoki. Sienkiewicz eksponuje przy tym pozytywne cechy syna
Jaremy, a takze w pewnym sensie sam wyraza wspotczucie wobec jego osoby
i losow. Nasuwa si¢ mimo to refleksja, ze pisarz, portretujac tapczywos¢ ksie-
cia w jedzeniu, chce symbolicznie ukaza¢ w kontekscie pdzniejszych kolei losu
Michata chciwosc¢ jako jedng z cech jego charakteru.

Obecno$¢ Wisniowieckiego w ,,epizodzie zamojskim™ nie konczy si¢ na przyto-
czonym powyzej wprowadzeniu postaci w roli aktanta powiesci, przeradza si¢ ona
bowiem w partycypacje w watku erotycznym. Ow watek zasadza si¢ na zakochaniu
sie mtodego ksiecia w podopiecznej Gryzeldy, Annie Borzobohatej-Krasienskie;.
Zauroczenie to z wlasciwa sobie, i$cie sarmacka swada demaskuje przed ksiezna
Zamoyski, matka Michata za to ,nie widziata partii godnej Wisniowieckiego,
a za granicg chyba migdzy arcyksi¢zniczkami austriackimi”!’. Nalezy uzna¢ to za
nawigzanie do wiedenskiego okresu w zyciu syna Jaremy, a takze jego pozniejszego
mariazu z arcyksiezniczkg Eleonorg Habsburzanka, ktora zapewne poznat wiasnie
podczas pobytu na wiedenskim dworze'®. Niedtugo potem okazuje si¢ jednak, ze
mtode ksigzatko kochato si¢ w niej tak jak i wszyscy [...]. Ale byla to mito$¢ niezbyt gwaltowna i zgota
nieprzedsigbiorcza; raczej stodkie rozdurzenie glowy i zmystow, nie poryw serca, ktore mitujac, do
wiecznego posiadania umitowanego przedmiotu dazy. Do takiego dazenia nie miat Michat dosé energii'®.

Caly ten epizod trzeba uznac za ztosliwy przytyk Sienkiewicza do kondycji
psychofizycznej przysztego wladcy. By¢ moze wplyw na takie rozwigzanie watku,
zreszta wcale nierozwinigtego, miato oddziatywanie zakrojonej na niebywale sze-

16 Tamze, s. 514.

17 Tamze, s. 522. Jak pdzniej dodaje, wdowa po Jaremie marzyla o ,,Swietnej przysztosci dla
syna” (tamze, s. 523).

8 A. Przybo$, Michal Korybut Wisniowiecki 1640-1673, Krakow—Wroctaw 1984, s. 30.

1 H. Sienkiewicz, Potop, t. 1I..., s. 523.
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rokg skale propagandy malkontentow wysuwajacej wobec krola takie zarzuty, jak
bezptodno$¢, impotencja czy nawet homoseksualnosc.

Swoistym epilogiem epizodu, w ktorym pojawia si¢ Wisniowiecki, jest przed-
stawienie go w sytuacji, kiedy to w obliczu odjazdu swojej niedosztej ukochanej
,bladt i drzat przed nig [Gryzeldg — P.M.L.], a wprzéd, nim si¢ do czego przy-
znal, juz poczat tzy wylewac”?. Opis ten sugestywnie budzi lito$§¢ wobec postawy
Michata, a przez to rowniez jego postaci. Czytelnik moze odczytac ja jako nie-
meska, a wiec niepodobna do takiej, jaka powinien wykazywac si¢ ksigze¢ bedacy
synem ,,nieustraszonego Jaremy”. Omawiany epizod stanowi wreszcie z narratolo-
gicznego punktu widzenia przyktad miejsca, w ktorym autor dzieta poprzez ,,pota-
czenie” wspolnym watkiem postaci historycznych (Michal, Gryzelda, ,,Sobiepan™)
z motywami fikcyjnymi (niehistorycznymi) (dziatania Kmicica, posta¢ Anny
Borzobohatej-Krasienskiej) niejako spaja historig ,,wielka” z ,,mala”.

~Cudowna” elekcja

By przedstawi¢ drugi moment, kiedy Michal Korybut, a tak wtasciwie bardziej
poglebiony dyskurs wokot jego postaci, wkracza na karty powiesci, nalezy wspo-
mnie¢ kontekst w postaci panoramy Rzeczypospolitej przed elekcjg 1669 roku, ze
szczegolnym uwzglednieniem kandydatow do tronu. Wotodyjowski dla przyktadu
zgadza si¢ z hetmanem Sobieskim, ktory uwaza, ze najlepszy bytby krol-wojownik
na wzér Stefana Batorego.

Do mokotowskiego dworku Ketlinga w odwiedziny do pana Zagtoby przy-

bywa za to podkanclerzy Andrzej Olszowski, swiadom estymy, ktorg darzono
starego szlachcica w srodowisku ,,panow braci”. Jako $wietny retor, obsypaw-
szy Zagltobe zaszczytnymi komplementami, ksigdz przechodzi do kwestii elekcji,
a konkretniej obioru odpowiedniego kandydata, w nastgpujacy sposob:
Zgadujesz waszmos¢, iz o bliskiej elekcji chce mowic, wobec ktorej kazda censura candidatorum
ku czemu$ dobremu przywie$¢ moze, a c6z dopiero taka, ktora z ust waszmosciowych wyptynie.
Styszatem juz migdzy rycerstwem z najwigkszym aplauzem powtarzane, ze was¢ nierad owych
cudzoziemcow widzisz, ktorzy si¢ na nasz tron wspaniaty cisng. W zytach Wazow (miate§ waszmos¢
powiedzie¢) ptyneta krew Jagiellonska, przeto za obcych nie mogli by¢ uwazani, ale ci cudzoziemcy
(miate$ waszmo$¢ powiedzie¢) ani naszych staropolskich obyczajow nie znaja, ani naszych wolnosci
uszanowac nie potrafig i tatwo absolutum dominium wynikna¢ stad moze. Przyznaje waszmosci, iz
glebokie to stowa, ale wybacz, jezeli spytam: zali istotnie je wypowiedziates, czyli tez opinio publica
wszystkie glebsze sentencje tobie w pierwszym rzedzie ze zwyczaju juz przypisuje?”'.

Nastepnie, otrzymawszy potwierdzenie i aprobat¢ rozmowcy, rowniez zatro-
skanego o zachowanie ,,ztotej wolnosci” szlacheckiej, przystepuje Olszowski do

20 Tamze. Dalej jest mowa o zachowaniu ksiecia, ktory ,,trzymajac piesci przy oczach, buczat jak
zak szkolny, utwierdzit dumng pania [Gryzeld¢ — P.M.L.] w przekonaniu, iz trzeba dalszym skutkom
mlodocianego afektu zapobiec” (tamze, s. 527).

2 H. Sienkiewicz, Pan Wolodyjowski, Warszawa 1963, s. 148—149.
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zasugerowania konkretnego kandydata, idealnie wrecz spelniajacego wszystkie
warunki, przed ktorymi postawit go w obliczu wezesniejszej wypowiedzi. Weze-
$niej jednak formutuje kolejne zdania, jeszcze bardziej ugruntowujace szlachcica
w zgodzie z wyrobionym sadem:

lecz cho¢by$my chcieli jakowego$, krew z krwi, ko$¢ z kosci naszych, obra¢, powiedz waszmos¢,
w ktora strong¢ serca nasze zwrdci¢ si¢ maja? Sama waszmos$cina my$l o Piascie jest wielka i jako
plomien szerzy si¢ po kraju, bo stysze, ze wszedy na sejmikach, gdzie jeno korupcji nie pobrano,
jeden glos stychag¢: Piast! Piast!...%.

To zrgczne ,,nawigowanie” Zagloby przez dostojnika Sienkiewicz podkresla,
piszac, ze szlachcic ,,w ogole nie miat wcale i tych mysli, ktére zrgczny ksiadz
podkanclerzy juz mu byt wmowit”?. Nastepnie, przytoczywszy kandydatury obce,
a nawet t¢ Bogustawa Radziwilta, z pozoru wykazuje nieunikniong koniecznosé¢
elekcji cudzoziemca, podsuwajgc ostatecznie jednak w taki oto sposob jedyne
mozliwe wyjscie z sytuacji, a mianowicie obior ksiecia Michata, ponownie zreszta
naprowadziwszy na ten trop Zaglobe, tym razem za sprawg spuscizny wybranka
po wielkim ojcu:
zywie syn wielkiego Jeremiego, mtode i pelne nadziei ksiaze, wzgledem ktorego ma Rzeczpospolita
nie uiszczony dotad dtug do sptacenia. Ale z olbrzymiej fortuny nic mu nie zostalo, jeno slawa jako
jedyna spuscizna. Wigc w dzisiejszych zepsutych czasach, gdy kazdy oczy tam tylko kieruje, gdzie
je zloto przyciaga, kto bedzie miat odwage kandydature jego postawi¢? Waépan? — tak! [...] Skoro

pomysle, jak cate rycerstwo wierzy i ufa waépanu, zaprawdg spostrzegam ze zdumieniem, ze jako-

was nadzieja wstepuje mi w serce?*.

Po skaptowaniu sobie przychylnosci szlachcica podkanclerzy kresli przed nim
taktyke, ktorg trzeba realizowac, jesli chcie¢ doprowadzi¢ wybor syna Jaremy do
szczesliwego konca:

Zbyt ostro jednak kandydatury stawia¢ od razu nie nalezy. Niech si¢ to imi¢ o uszy ludzkie
obija, ale niech nie wydaje si¢ przeciwnikom zbyt grozne; niech lepiej $mieja si¢ i szydza, by zbyt
silnych nie stawiali impedimentow... Moze tez Bog da, ze nagle wyplynie, gdy tamte partie wzajem
zniwecza swoje zabiegi... Toruj mu waszmos¢ z wolna droge 1 nie ustawaj w pracy, bo to kandydat
twoj, godny twego rozumu i doswiadczenia...®

Na koniec wywodu Olszowski, azeby uprzedzi¢ ewentualne pytania i watpliwo-
$ci, wrecza rozmowcey ,,malg ksigzeczke, na ktorej czerniat gruby literami wybity
tytul Censura candidatorum™. Zagtoba zapewnia pod koniec, ze bedzie promo-
watl Wisniowieckiego przede wszystkim przez wzglad na jego ojca, z ktdrego to
powodu darzy od poczatku kandydature ksiecia sympatia, zaznaczajac przy tym, ze
chce zachowa¢ suwerennosc¢ na polu owej agitacji. Rzeczywiscie, do promocji i pro-
pagowania kandydatury Michatla pdzniej Zagloba si¢ przyktada; zaprzyjazniwszy

22 Tamze, s. 149.
2 Tamze, s. 150.
2 Tamze, s. 151.
% Tamze, s. 151-152.
26 Tamze, s. 152.
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si¢ z Olszowskim, z niebywalym zapalem i prawdziwg pasja ,,zacietrzewit si¢ tak
dalece, ze ta kandydatura stata si¢ [...] drugim w zyciu jego celem™?’.

Dyskurs stworzony przez pisarza opiera si¢ ze strony Olszowskiego na kreacji
postaci dzigki wnikliwej lekturze tekstow z epoki, bez cienia watpliwosci w tym
przypadku gtownie sugestywnego dzietka podkanclerzego pt. Censura Candidato-
rum Polonici..., ze strony Zagloby z kolei na trafnym oddaniu trosk szlachty przed
elekcjg 1669 roku. Stary szlachcic petni zatem rolg retoryczng swoistej pars pro
toto —niejako przemawia przez niego szersza grupa spoleczna, a mianowicie ,,bra¢
herbowa” zgromadzona na elekcji.

Dzi¢ki udanej kreacji postaci Olszowskiego czytelnik odnosi wrazenie, ze ma
on niejako do czynienia ze zwinnym i sprytnym politykiem, wiedzacym, jak pro-
wadzi¢ przedelekcyjng gre o ,,rzad dusz”?. Zagloba jawi si¢ za to niby zmitolo-
gizowany, zakorzeniony w pamieci zbiorowej sarmata, ktory nawet jesli na polu
elekcyjnym jako pierwszy nie wykrzykuje nazwiska syna Jaremy, to na pewno
wydatnie oratorsko przyczynia si¢ do finalnego obioru tegoz.

Sienkiewicz nie przekresla wywodem podkanclerzego innych czynnikéw
mogacych mie¢ wptyw na pdzniejsza elekcje Michata, takich jak np. wsparcie nie-
ktorych rodow magnackich. Ponownie nalezy zatem stwierdzi¢, ze watek taczacy
zaré6wno postaé, jak i motyw historyczny (Olszowski, elekcja 1669 roku) z fik-
cyjnym (Zagtoba), a zarazem legend¢ z prawda historyczng, zostal wkompono-
wany przez pisarza w tok akcji we wzorowy wrecz sposob. Trzeba w tym miejscu
nadmieni¢, ze pdzniejsza ocena postaci ksiedza podkanclerzego wyrazona przez
Sienkiewicza wyraznie akcentuje prywate, upodabniajac go do realizujacych oso-
biste, partykularne interesy magnatow.

»,Obecna nieobecnosc¢”

Oprécz obu powyzej przytoczonych epizodow zdecydowanie latwiej jest
wskaza¢, w jakich przedsigwzigciach Michat Korybut bral udzial, lecz nie
wspomina o tym Sienkiewicz, niz wymieni¢ te, w ktorych posta¢ syna Jaremy
na kartach powiesci si¢ pojawia. Warto przy tym zaznaczy¢, ze wynika to
ze sposobu konstruowania przez Sienkiewicza fabutly i akcji. Ksigz¢ Michat na
pewno nie byt dla niego pierwszym wyborem bohatera historycznego, ktorego
moglby ,,wykorzysta¢” w tym celu, stad jego rola sprowadzajaca si¢ do wspottwo-
rzenia marginalnych, epizodycznych watkow.

27 Tamze, s. 163. Na marginesie warto napomkna¢ o rozmowie Zagloby z Wotodyjowskim na
temat kandydatéw do elekcji. Jest w niej mowa o Kondeuszu, a wigc rywalu ksigcia Michata, za
ktorym optuja Sobieski i Wotodyjowski (swoja droga, niejako mimochodem Zagloba wyraza si¢
o hetmanie jak o rownym francuskiemu ksieciu).

8 Za ciekawg perspektywe w konteks$cie swoistej dekonstrukcji mitu ,,cudowne;j” elekcji mozna
uzna¢ probe odczytania tak interpretowanej celowosci braku uwzglednienia elekcji w akceji Trylogii,
cho¢ pozostaje to w duzej mierze w domenie spekulacji.
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Symbolicznie t¢ sytuacje mozna nazwaé mianem ,,0becnej nieobecnosci”
Michata na kartach Tiylogii. Polega ona co najwyzej na wspotkonstytuowaniu tta
fabuly, ktorego to uczestnictwa mozna si¢ co najwyzej doszukiwac (czy moze domy-
sla¢). Nalezy wyodrebni¢ tu dwa okresy: przed elekcja i po niej, przy czym trzeba
podkresli¢, ze Trylogia nie obejmuje réwniez wydarzen samej ,,cudownej” elekcji.

W pierwszej grupie mozna wskazac¢ na takie epizody, jak obecno$¢ w zyciu
dworskim Lubniow w §rodowisku swojej matki, Gryzeldy®, z ktérg uchodzi pod-
czas powstania Chmielnickiego najpierw do Brahina, pozniej za$ dalej do Turowa,
a nastepnie, podrézujac z jej fraucymerem (przy nim wychowywat si¢ i z nim
przebywal mlody Michat), natyka si¢ przed elekcja Jana Kazimierza na Jareme.
Kolejnymi takimi elementami sa pobyt na dworze Jana Kazimierza w Glogowku
podczas jego emigracji na Slasku, skad ksiaze udat si¢ na nauki do kolegium
jezuickiego w Nysie*, a takze napomknigcie o nieobecnosci wdowy po Jaremie
w kraju ze wzgledu na pobyt w Wiedniu zwiazany z edukacja syna.

Juz po elekcji, w kontekscie prowadzenia polityki panstwa polsko-litewskiego
na Ukrainie, Zagtoba mowi, ze przestrzegal podkanclerzego Olszowskiego przed
blednie obranym kierunkiem na tej plaszczyznie, ktory si¢ jednak ziscil. Wskazuje
zatem, ze to ksiadz, a nie krol prowadzi w istocie polityke panstwa, co zresztg zna-
czaco nie mija si¢ z ustaleniami historiografii. Na prézno szuka¢ wigcej niz poje-
dynczych wzmianek o osobie krola w szeroko pojetym dyskursie wokol obrony
Kamienca, np. podczas narady przed oblezeniem, samej obrony czy w czasie
pogrzebu ,,Hektora kamienieckiego™.

Wobec, nawaty tureckiej”

Sienkiewicz nie wspomina szerzej o krolu Michale takze w konteks$cie wojny
z Turcja, jest to wiec kolejny przyklad nieobecnosci wladcy w dyskursie. Warto
mimo to wspomnie¢ o tym epizodzie ze wzgledu na pojawiajace si¢ w nim pewne
istotne elementy.

Autor poprzez usta pana Bogusza przeciwstawia zolnierzom bronigcym kre-
sOw Rzeczypospolitej u boku hetmana Sobieskiego ,,tuszczybochenkow, co sejmi-
kowac¢ tylko umiejg i panu hetmanowi zdrade przeciw krolowi zadawacé™!. Michat
Korybut pozycjonowany jest wobec tego nie jako zty sam w sobie, a raczej pod-
dany wplywowi otoczenia pelnego ztych ludzi.

¥ W rzeczywistosci w otoczeniu matki przebywat on na przemian w kilku posiadto$ciach
Wisniowieckich, stosunkowo czg$ciej w Biatym Kamieniu czy Wisniowcu anizeli w Lubniach
(I. Czamanska, Michal Korybut Wisniowiecki — czlowiek i krél [w:] ,, Zyl krélem, umart czlowie-
kiem” ..., s. 17-34).

30 M. Chachaj, Mlodos¢ Michala Tomasza Korybuta Wisniowieckiego, przyszlego kréla pol-
skiego, ,,Czasy Nowozytne” 2015, t. 28, s. 95-110, s. 102.

31 H. Sienkiewicz, Pan Wolodyjowski..., s. 296. Zwraca uwage uzyta tu forma: ,,hetmanowi
zdrade przeciw krolowi zadawac”, ktora wskazuje na jakas$ blizej niedookreslona wspdlnote intere-
sow kroéla i hetmana. Pozniej autor dodaje w podobnym tonie: ,,hetmana samego zdrajca hassa szla-
checka okrzykuje; na dworze u kréla go nienawidza; sadem mu konfederacja grozi” (tamze, s. 298).
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W kontekscie widma nawaty tureckiej Sienkiewicz pisze, ze ,,w Rzeczypo-
spolitej byt nietad, szlachta burzyta si¢ w obronie swego niedoteznego elekta
i zebrana w zbrojne obozy, jesli na jaka, to na domowa wojn¢ byta gotowa”.
Podkre$lenia warte jest nazwanie krdla ,,niedoteznym™*, zresztg w obliczu
zmartwien Sobieskiego, notabene zgodne z oceng wspolczesnej Sienkiewiczowi
historiografii**. O monarsze autor nie wspomina tez pod katem przedsiewzie-
tych dziatan®, powtornie pisze za to o ,,niedotestwie krolewskim”, porownujac
niemoc krola do potencjalnej sity hetmana, gdyby tylko dostal on w toku przy-
gotowan do wojny potrzebne wsparcie®®, a takze do ogromu potegi Imperium
Osmanskiego.

Sienkiewicz postrzega generata podolskiego Mikotaja Potockiego, ktorego
mozna zaliczy¢ do bliskiego wtadzy kregu ludzi, a wigc szeroko pojetego oto-
czenia krola Michata, przez pryzmat postawy Jaremy w Zbarazu, podobnie jak
w przypadku biskupa Lanckoronskiego. Mimo widocznego zagrozenia twierdzy
przez najezdzcze wojska ,,jednak w Warszawie, na dworze krolewskim, jeszcze nie
wierzono w wojne’*’. Kres§lony obraz Rzeczypospolitej okresu ,,nawaty tureckie;j”,
determinujacego i niejako dopetniajacego catoksztalt wizji panowania Michata
Korybuta, zdaje si¢, ze najlepiej oddaje cytat: ,,hetman, pan Sobieski, cho¢ byt
wielkim, byl nadbwczas bezsilnym. Bezsilnym byt rowniez krol, bezsilng cata
Rzeczpospolita™?.

Refleksje koncowe

Przede wszystkim nalezy podkresli¢, ze Michat Korybut Wisniowiecki zostat
przedstawiony przez Henryka Sienkiewicza zgodnie z tendencja wspotczesnej
historiografii, nie mozna mu zarzuci¢ pobieznego lub lekcewazacego podejscia do
podjetej problematyki od strony warsztatowej. Catoksztatt obrazu kréla Michata
ksztattuje si¢ w poszczegodlnych ,,zblizeniach”, poczawszy od obrazu pokrzywdzo-
nego przez los ksigzatka-obzartucha bedacego obiektem litosci Kmicica i pion-
kiem w ,,intrydze” Sobiepana, poprzez przedmiotowe wykorzystanie i wyniesienie
na tron wskutek knowan moznych, przede wszystkim ksigdza podkanclerzego,
oraz warcholstwa szlachty, az po ukazanie bezsilno$ci wladcy otoczonego ludzmi

32 Tamze, s. 320.

33 Pisarz przymiotem tym opisuje krola potem powtdrnie (tamze, s. 458).

3* Nieco inny oglad na sprawg¢ datoby zauwazenie roli nie tylko prokrolewskiej konfederacji
golabskiej, ale i konfederacji szczebrzeszynskiej, zawigzanej niejako w obronie Sobieskiego.

35 Ze $rodowiska obozu krolewskiego autor wspomina jedynie o przestaniu do twierdzy
kamienieckiej oddziatu przez biskupa Andrzeja Trzebickiego (H. Sienkiewicz, Pan Wolodyjow-
ski..., s. 453).

36 Tamze, s. 458-459.

37 Tamze, s. 525.

3 Tamze, s. 553.
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troszczacymi si¢ wytacznie o prywate. ROwnoczesnie naznaczony jest on pigtnem
spuscizny po kniaziu Jaremie z jednej strony, chwaty wielkiego hetmana Sobie-
skiego za$ z drugiej, co miesci si¢ calkowicie w stereotypie slabego, ,,niedotez-
nego” krdla, ktérego wybodr zdeterminowata legenda ojca.

W oczach czytelnika posta¢ monarchy jawi si¢ jako quasi-tragiczna, budzac
przede wszystkim jedng emocje: litos¢. Wobec tej obserwacji mozna wysung¢
wniosek, ze nalezy odrzuci¢ wstgpna hipoteze: sam Sienkiewicz bez watpienia
ani nie stworzyl, ani nie utrwalit, wbrew stosunkowo czgstym oskarzeniom, owej
wizji krola obarczonego bodaj wszelkimi mozliwymi wadami®. Jego rola polegata
raczej na rozpowszechnieniu oraz utrwaleniu w §wiadomosci zbiorowej tych ocen
panowania krola i jego sylwetki, ktore dominowaly w XIX wieku, za co trudno
pisarza w jakimkolwiek stopniu gani¢ czy tez negatywnie oceniac*.

Zwraca uwage jeszcze jeden charakterystyczny aspekt, a mianowicie zabieg
Sienkiewicza podkreslajacy ,,przedmiotowos¢” postaci Wisniowieckiego. Abstra-
hujac od celowosci tego ,,chwytu”, nie ulega watpliwosci, ze na recepcje syna
Jaremy w oczach czytelnika wplywa fakt, Ze nie wypowiada on ani jednego stowa
W oratio recta, przez co jeszcze wyrazniej wyeksponowane sg takie pejoratywne
czynniki, jak jego postawa i zachowanie (obzarstwo, rozchwianie emocjonalne
uwidocznione podczas odjazdu niedosztej ukochanej), zreszta czytelnik nie dowia-
duje si¢ nawet, w jaki sposob ksigze mowi — dla przyktadu rozmowa z Kmicicem
jest w catos$ci jedynie ,,zreferowana” przez narratora.

W tym miejscu nalezy zasygnalizowac¢ role syna Jaremy, ktorag moze odegrac
on w kontekscie dydaktyki zarowno polonistycznej (historycznoliterackiej), jak
i historycznej jako jedna z postaci historycznych przy okazji omawiania twor-
czos$ci Sienkiewicza w edukacji szkolnej, np. podczas opracowywania problema-
tyki powiesci historycznej i jej cech lub podczas analizy motywdw historycznych
w danym utworze, jak rowniez w celu ukazania podobienstw i réznic pomigdzy
zrodtami historycznymi a literaturg jako kreacja artystyczna, rozumiang jako pro-
dukt wyobrazni, wiedzy, do§wiadczen pisarza.

Problematyka recepcji sienkiewiczowskiej kreacji postaci Michata Korybuta
zardwno w $wiadomosci zbiorowej, jak i w starszej historiografii, a takze przedsta-
wienia go w ciggtym odniesieniu do Jaremy wymaga dalszych studiow. Wzigwszy
pod uwage te konteksty, niniejszy artykut ma charakter przyczynku, inspirujac tym
samym do dalszych badan. Takimi polami badawczymi, ktorych eksploracji zdecy-
dowanie nalezaloby si¢ podja¢, sa bez watpienia: kreacja literacka krola Michata
stworzona przez Jozefa 1. Kraszewskiego*! czy analiza pordéwnawcza obrazu syna

3 Mozna spekulowaé, ze wigksze ,,zastugi” na tym polu od Sienkiewicza mogt mie¢ Jozef
1. Kraszewski. Por. J.I. Kraszewski, Krol Piast, Gdansk 2000.

40 Poza tym Sienkiewiczowi udato si¢ stworzy¢ calkiem interesujaca kreacje literacka, ktora,
cho¢ miata do odegrania rol¢ jedynie epizodyczna, wtedy, gdy wystepuje — zdaniem piszacego te
stowa — jawi si¢ w oczach czytelnika zaskakujaco frapujaco.

41 Zob. I.I. Kraszewski, Krd! Piast...
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Jaremy w tworczosci Sienkiewicza w stosunku nie tylko do postaci wielkiego
ojca, ale takze pozostatych wtadcow Rzeczypospolitej ukazanych w powiesci: Jana
Kazimierza oraz Jana Sobieskiego®.
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Between Absence and Powerlessness: Michael |
in Henryk Sienkiewicz's Trilogy

Abstract

It is commonly believed that Henryk Sienkiewicz — specifically his trilogy of novels known
as The Trilogy — had an immense influence on the creation, consolidation, and dissemination of the
“black legend” of Michat Korybut Wisniowiecki. This article analyzes the aforementioned works
with regard to the literary portrayal of the son of Jeremi. The observations lead to the conclusion that
the image of Michael I that emerges from the reading emphasizes above all the peculiar tragedy of his
situation and the resulting powerlessness, which at the same time stands in contrast to the contrasting
image of the warlike Prince Jeremi. This evokes in the reader primarily a feeling of pity; therefore,
The Trilogy may not have played as significant a role in shaping the stereotypical opinion of the
native-born king as is commonly attributed to it. The text also identifies areas in historical-literary
research that would require further development in scholarly studies.

Keywords: Michael I, Henryk Sienkiewicz, The Trilogy, literary creation, Potop, Pan Wolod)y-
jowski, Jeremi Wisniowiecki, king

Piotr M. Lechowski, (Jasto) specjalizujacy si¢ w historii nowozytnej, zwlaszcza w dziejach Polski
drugiej potowy XVII wieku. Zainteresowania naukowe koncentrujg si¢ wokot takich zagadnien, jak:
Michat Korybut Wisniowiecki i jego ,,epoczka” (1669-1673) oraz recepcja tychze u wspolczesnych
i potomnych.
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Kobieca samotnos¢ w Pestkach Anny Ciarkowskiej

Mozna is¢ bardzo dlugo, a deszcz nie pada, grusze nie usychajq ani nie kwitng,
nie nadchodzi tragedia ani wybawienie.

Ani Zaden koniec. W samotnosci mozna is¢ bardzo dtugo i nikogo nie spotkac...
(Anna Ciarkowska, Pestki)

Streszczenie

Artykut pos§wigcony jest analizie problemu samotnosci w powiesci Pestki Anny Ciarkowskiej,
ukazujac doswiadczenia kobiety, ktora zmaga si¢ z wyobcowaniem wynikajacym z niemoznosci i nie-
checi do realizowania si¢ w tradycyjnych rolach spotecznych przypisywanych kobietom. Fragmenty
rozmow, stanowiace trzon narracji, zostaly odczytane jako narzg¢dzia ksztaltowania cech i postaw uzna-
wanych przez otoczenie za pozadane. Szczego6lna uwaga skoncentrowana zostata na procesie rozpadu
tozsamosci bohaterki, bedacym konsekwencja wieloletniego przedmiotowego traktowania ze strony
matki i babki. Analizie poddano relacje rodzinne, kolezenskie i romantyczne, ktore ujawniaja rozne
mechanizmy wykluczenia i presji spotecznej. Tekst ukazuje wielowymiarowo$¢ samotnosci: fizyczna
moze przynosi¢ chwilowa ulgg i przestrzen do samookres$lenia, ale samotno$¢ egzystencjalna, wyni-
kajaca z braku zrozumienia, prowadzi do depresji i poczucia bezsensu. Lektura Pestek wskazuje, ze
doswiadczenie samotno$ci kobiet ksztattowane jest przez spoteczne oczekiwania, stereotypy ptciowe
i presje pokoleniowa, a jednoczesnie pozostaje obszarem refleksji i samopoznania.

Stowa kluczowe: samotnosc¢, kobieta, role spoteczne, tozsamos¢, depresja

Zyjemy w czasach, w ktérych samotno$¢ staje sie powaznym problemem spo-
tecznym. Wyniki badan prowadzonych przez naukowcow Katedry Psychiatrii Uni-
wersytetu Medycznego we Wroctawiu wskazuja, ze dotyczy ona 68% dorostych
Polakow, a 23% sposrod nich zyje w izolacji spotecznej. Kolejne testy uszczegotowity
weczesniejsze rezultaty — ponad 50% badanych cierpi z powodu samotnosci przewle-
ktej'. Czynnikiem zwigkszajacym ryzyko wystapienia tego zjawiska nie jest miejsce

' K. Hadys, Doskwiera nam przewlekla samotnosé, https://www.umw.edu.pl/pl/aktualnosci/
doskwiera-nam-przewlekla-samotnosc [11.05.2025].
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zamieszkania, stresory zwigzane z pracg czy wysokos¢ zarobkow, lecz ple¢: ,,Kobiety
maja wigkszg tendencje do rozwoju przewleklej samotnosci. To jest zgodne z literaturg
naukowa i spdjne z tym, ze samotnos$¢ jest bliska emocjom, zaburzeniom nastroju,
lekowym, problemom z odrzuceniem’. Przedstawione wyniki badan dotyczacych
samotnos$ci kobiet sa wynikiem r6znych zmiennych: cyfryzacji rzeczywistosci, splyce-
nia relacji miedzyludzkich, bodzcow zwiazanych z sytuacja globalng i ekonomiczna,
uwarunkowan genetycznych i biologicznych, a takze spotecznych wymagan.

Tradycyjnie kobiecie przypisywano rol¢ opiekunki ogniska domowego,
dobrej matki oraz postusznej, wspierajacej zony. Przez wieki te oczekiwania
ksztattowatly jej codziennos$¢, sposob, w jaki postrzegata siebie, kreowata swoje
cele i pragnienia’. Ciasne normy narzucone przez patriarchalne spoleczenstwo
ograniczaly kobiety — mogly realizowac si¢ tylko w sferze prywatnej, a w zyciu
publicznym, politycznym i zawodowym byty spychane na margines. Wspotczesnie
kobiety w duzej czgsci $wiata przestaty by¢ traktowane jak przedmiot gospodar-
stwa domowego. Moga wzglednie swobodnie realizowac si¢ w dziedzinach zycia,
ktore jeszcze w ubieglym wieku pozostawaty zarezerwowane tylko dla mezczyzn,
nie rezygnujac przy tym z bycia mama, zong i gospodynia. Jednak ten wielowie-
kowy uktad sit nie znikt w momencie, w ktorym kobiety uzyskaty prawa wybor-
cze i dostep do edukacji, dlatego zar6wno w opinii mezczyzn, jak i kobiet, rolg
zenskiej czesci spoteczenstwa wcigz pozostaje to, co zostato utrwalone w tradycji.
Stereotypy pici wciaz wyznaczajg podzial na sfery, w ktorych dana ple¢ powinna
lub nie powinna si¢ realizowac. Te, ktore wychodza poza schemat, bardzo czg¢sto
zostaja odrzucone przez otoczenie i mierza si¢ z samotnoscia®.

Krzewicielem tego stanu rzeczy jest literatura kobiet, ktdra podejmuje tema-
tyke ograniczen, wykluczen i do§wiadczen zwigzanych z plcig. Problem samot-
nosci zostat opisany przez liczne autorki wspotczesnej prozy, ktére uczynily go
osig tematyczng swoich utwordw. W tym kontekscie warto wskazac takie nazwi-
ska, jak Olga Hund czy Anna Cieplak. Do tego kregu tworczyn zalicza si¢ row-
niez Anna Ciarkowska — urodzona w 1986 roku literaturoznawczyni, poetka,
powiesciopisarka nominowana do Nagrody Literackiej Nike, autorka Chtopcow,
ktorych kocham (2018), Pestek (2019), Dewocji (2021) i Splotow (2025)5.

Celem niniejszego artykutu jest analiza literackiego obrazu samotno$ci w pro-
zie Pestki® Anny Ciarkowskiej. Jest to opowies$¢ o tym, jak glosy krytyczne srodo-

? Tamze.

3 D. Dobosz, Aspiracje zawodowe kontra obowigzki wobec rodziny. O konflikcie rdl spolecznych
petnionych przez kobiety (badania wiasne), ,,Pedagogika Spoteczna” 2012, nr 3,

https://pedagogikaspoleczna.com/wp-content/content/abstrakt/PS%203%20(2012)%20119-133.
pdf [12.08.2025], s. 120.

4 Nieprawda bytoby stwierdzenie, ze kobieta, ktora przyjeta tradycyjne role, unikngta tym
samym osamotnienia — wcigz moze si¢ mierzy¢ z tym problem, jednak jest to kwestia osobna,
wymagajaca analizy tego tematu na innej ptaszczyznie.

5 Informacje z oficjalnej strony internetowej Wydawnictwa Znak, https://www.znak.com.pl/
autorzy/anna-ciarkowska-2514 [12.09.2025].

¢ A. Ciarkowska, Pestki, Krakow 2019.
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wiska mogg zaghuszy¢, a nawet odebrac kobiecie jej wlasny glos. Autorka uczynita
ze swojej prozy swoisty dokument o dorastaniu w i do samotnosci. Tekst przyj-
muje forme¢ fragmentarycznych zapiskow codzienno$ci o charakterze monologu
wewnetrznego, a narracja pierwszoosobowa nadaje utworowi charakter intymnego
rozliczenia ze zrédlem samotnos$ci bezimiennej bohaterki. Brak imienia ma istotne
znaczenie symboliczne: wpisuje ja w pozycje jednostki pozbawionej zarowno
indywidualnej tozsamosci, jak i przynaleznos$ci spotecznej. Narratorka przywoluje
stowa, ktore zacigzyly na jej zyciu i uksztattowaty jej przysztos¢ — stowa, ktore
swa symboliczng mocg ograniczaly ja do tradycyjnych rol przypisanych kobie-
cie, postusznej corki: ,,Zobaczysz, jak mnie kiedy$ zabraknie — mowita rozzalona
mama. — Zobaczysz, jak ci bedzie przykro, jak bedziesz zatowata, jak bedziesz
sobie wyrzucata, ze bytas dla mnie taka niedobra™’, ulegtej kochanki, obiektu
pozadania: ,,Jeste$ calkiem tadna — mowi Marcin. — Takie siedem na dziesig¢.
Brzmig jak dziatanie do policzenia, utamek rzeczywisto$ci, ktory otrzymat ksztatt.
Jak sie okazuje, nie taki najgorszy. Ale i nie najlepszy™.

Dziewczyna wychowuje si¢ w otoczeniu kobiet — matki i babci. Jednak te, ktore
powinny byc¢ sila, inspiracja, a przede wszystkim tarcza i ochrong, sprowadzaja na
nig przeklenstwo. Opiekunki doznaty w zyciu wielu trudnosci zwigzanych z przy-
jeciem tradycyjnych rél, a pomimo to pragng dla corki i wnuczki doktadnie takiego
samego zycia — kompletnie ignorujac fakt, ze natura dziewczynki sklania jg ku rze-
czom zgota odmiennym. Po§wigcenie si¢ rodzinie i realizowanie si¢ w roli matki
i zony jest dla wielu kobiet zrodtem spetnienia i celem zycia — nie chodzi autorce
powiesci o negowanie tego niezaprzeczalnego faktu, lecz o burzenie szkodliwego
przekonania, ze sens i cel zycia kobiety zawsze sprowadza si¢ do macierzynstwa,
a zamazpdjscie jest wyznacznikiem sukcesu. Taki poglad na $wiat maja nie tylko bli-
scy bohaterki, ale i wszyscy, ktorych spotkata na swojej drodze — niezaleznie od pici.

Kompozycja utworu ma charakter fragmentaryczny — podzielona jest na cztery
wyraznie wyodrgbnione czesci. Poszczegdlne elementy nie tworzg linearnej, spdj-
nej narracji, ale funkcjonuja odrgbnie. Kazda czgs¢ odpowiada innemu momentowi
z zycia bohaterki, poczynajac od dziecinstwa, poprzez okres dorastania i pierwsze
doswiadczenia mtodziencze, az po faz¢ wezesnej dorostosci.

Dziecinstwo

Czgs¢ pierwsza Pestek dotyczy najwczesniejszego etapu zycia — od narodzin do
wejscia w okres dojrzewania. Mikro$wiat dziecka jest tu peten sprzecznosci, a mata
dziewczynka miota si¢ miedzy tym, kim jest, a tym, kim powinna by¢ wedtug matki
ibabci. ,,Dzikie dziecko...”” — jak okresla jag matka — byto ,,zbyt stabe na samotno$s¢™"?,

7 Tamze, s. 81.
8 Tamze, s. 165.
® Tamze, s. 11.
10 Tamze.
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wigc musiato ulec i da¢ si¢ oswoi¢ — przetamac samotnosc, lecz jedynie t¢ fizyczna.
Oznacza to mimowolng zgode¢ na to, aby matka roztoczyta nad nig parasol opieki
schematow i 16l kobiecych. Od najmtodszych lat ograniczona przez konwencje po
to, aby sta¢ w szeregu za swoja babcig i mama, miata zy¢ jak wszystkie inne sttam-
szone kobiety: ,,roé$nij, madrzej, pigkniej, rozkwitaj, zyj, badz, usmiechaj sie i zrob
wszystko to, czego my nie zdazyliSmy zrobi¢”!'. Opiekunki przygotowywaty ja do
tego, aby w przysztosci mogta uczyc¢ tego samego swoje corki i wnuczki — uzna-
waty to za naturalng kolej rzeczy 1 wlasciwy porzadek Swiata. Perspektywa prze-
rwania fancucha pokolen przez niepokorng dziewczyng napawata je przerazeniem.

Kazde odstgpstwo od wzorca grzecznej i postusznej dziewczynki byto natych-
miast bardzo dotkliwie krytykowane!?: ,, Tak brzydko pisze [...]. Tak niechlujnie
si¢ ubiera [...]. Taka jest niemifa [...]. Taka jest nietadna™'®. Dziewczynka wpe-
dzana w poczucie winy z powodu swojej pozornej ,,innosci”'* i niedoskonatosci
wyrosta na kobietg, ktora nie pragnie zycia, ale pograza si¢ w depresji i rozmys$la
o samobogjstwie. Wrazliwos¢, ciekawos¢ swiata, szczeros¢ byty uznawane przez
najblizszych za nieodpowiednie i kompromitujace, bo ,,jeste§ za duza” i dziew-
czynkom ,,nie wypada” tak si¢ zachowywac. Jednoczesnie w innych sytuacjach
traktowano ja jako ,,zbyt mata”. Wiclokrotne bagatelizowanie i pomijanie jej
osoby, kiedy chodzito o kwestie ,,doroste”, zwigzane z dojrzewaniem, $miercia,
historig rodziny doprowadzity dziewczynke do przekonania — nie jestem wazna
ja ani to, co mowig: ,,jestem dzieckiem, czyli czym$ nieco tylko wiekszym od
rzeczy”'®. Otaczajace ja dojrzate kobiety zdaja sie twierdzi¢, ze tak mtoda i niedo-
$wiadczona osoba nie powinna decydowac o sobie, lecz tylko zaakceptowac fakt,
ze poprzedniczki zrobig to za nig, ze wyjasnig jej $wiat i miejsce, jakie powinna
w nim zajac'®: ,,wszystkiego, co wiem o moim zyciu, dowiedziatam si¢ od innych”

' Tamze, s. 47.

12D. Dobosz opisuje sposdéb wychowywania dziewczynek: ., tak, od pierwszych lat zycia, dziew-
czynki uczg si¢, ze powinny [byc¢] cierpliwe i postuszne, a chlopcy, ze oczekuje si¢ od nich bycia prze-
bojowymi i whadczymi. W kanon cech kobiecych nie wpisuje si¢ bowiem takich cech, jak agresywnos¢,
dominacja czy rywalizacja, ktore sa zarezerwowane dla me¢zczyzn. Obraz kobiecosci oparty na stereoty-
pach pici akcentuje gtéwnie cechy «migkkie» jak: submisywnos¢, wrazliwos$¢, uczuciowos¢, subtelnosc,
gadatliwos¢, delikatno$¢, ulegtos¢, pasywnosé, powab. W oparciu o taki kanon cech osobowosci kobiety
od najmlodszych lat predestynowane sg przez spoteczenstwo do rol zwigzanych z opieka nad dzie¢mi
i prowadzeniem domu oraz do zawodow tj. nauczycielka, fryzjerka, telefonistka, sekretarka, kucharka,
oraz innych zwigzanych z emocjonalnoscia, zdolno$cig do poswigcen i opiekunczoscia, ktore najczesciej
sa nisko optacane i ciesza si¢ niskim prestizem spolecznym”. Zob. D. Dobosz, dz. cyt., s. 120.

13 A. Ciarkowska, dz. cyt., s. 55.

4 E. Kowalska-Dubas, Sztuka i samotnosé. Przyczynek do monoseologii pedagogicznej [w:]
Samotnos¢ oswojona przez sztuke, red. M. Zalewska-Pawlak, £.6dz 2007, s. 170.

15 A. Ciarkowska dz. cyt., s. 23.

16 Jak zauwaza Kowalska-Dubas, ,,przyczyny zewnetrzne $rodowiskowe — koncentrujg sie na
najblizszym otoczeniu zycia cztowicka. Istotne sa tu wigc przede wszystkim relacje w rodzinie od
pierwszych chwil zycia, a szczegdlnie postawa matki, ktéra powinna w petni zaspokoi¢ potrzebe
mitosci 1 bezpieczenstwa dziecka i uformowa¢ w dziecku postawe prazaufania. Wazne sg rowniez
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— wyzna dziewczynka. Opiekunki wlozyly calg swoja energie, aby to ,,dzikie
dziecko” wytresowac¢!’, oswoic¢ i odda¢ spoteczenstwu, tak by na zawsze wyparto
ze swojego wnetrza zywotnosc¢, potrzebe wolnosci i indywidualizm.

Dojmujacym potwierdzeniem stanu emocjonalnego bohaterki jest przestrzen,
w ktorej spedza najwiecej czasu — podloga pod t6zkiem. Dzieci zazwyczaj boja sie
ciemnos$ci — niewiadoma, ktora si¢ w niej kryje, wzbudza poczucie niepewnosci
izagrozenia. Bohaterka Pestek odczuwa co$ zupehie innego. Czarna przestrzen, ktora
pochtania ja, kiedy znika pod t6zkiem w swoim pokoju, staje si¢ miejscem fantazji
o nieistnieniu — ,,Potozytam sie pod t6zkiem i po raz pierwszy wyobrazitam sobie,
ze mnie nie ma”'8, To przestrzen schronienia, azyl, w ktorym dziewczynka znajduje
chwilowe ukojenie, schronienie przed krytycznym spojrzeniem innych. Paradoksalnie
samotnos¢ fizyczna staje si¢ dla niej stanem pozadanym, ktory daje na chwilg zapo-
mnie¢ o odrzuceniu — odstania to zupetnie inng nature samotnosci — niesprawiajaca
cierpienia, lecz dajaca ukojenie, samotnos¢ pozytywna. Podloga pod tozkiem jest
swego rodzaju metafora duchowego cienia, przestrzeni, w ktorej nastgpuje uzdrowie-
nie, zintegrowanie osobowosci. Ucieczka od spojrzen przypomina zejscie ze sceny
za kulisy, gdzie nie trzeba odgrywac roli, lecz swobodnie by¢ soba, przygotowac sie
do nastgpnego aktu. Bohaterka, chronigc si¢ w ciemnosci, pragnie przesta¢ cho¢ na
chwile by¢ obserwowana i krytycznie oceniania. Pozycja lezaca, chociaz narzucana
przez ograniczong przestrzen, sugeruje brak sit, poddanie si¢. Dziewczynka wyobraza
sobie §wiat, w ktorym nie istnieje — umarta lub nie narodzita si¢. Odpoczynek na
plecach sugerowa¢ moze $mier¢ — tradycyjnie ciato w trumnie sktadane jest wlasnie
w ten sposob. Otaczajaca ja ciemno$¢ i zamknigte powieki wzmacniajg ten obraz.
Ukrywanie si¢ pod t6zkiem, przeciwnie do jego zwyczajowego zastosowania, to
mechanizm obronny, fantazjowanie o nieistnieniu, to sposob na zaghiszenie bolu
wynikajacego z poczucia winy i zawodu relacjami bliskimi. Mysli i pragnienia, kt6-
rych dziewczynka doswiadcza, przebywajac w tej przestrzeni, nie znikaja po opusz-
czeniu kryjowki: ,,Ciemnos¢ rozlata si¢ pod powiekami i chociaz szybko otworzytam
oczy, wycierajgc mrok, zostata mi w oku mata czarna plamka [...]. A ja mysle, ze
to poczatek jakiego$ konca”"®. Mioda dziewczyna marzy nie o tym, by wies¢ lepsze
zycie, lecz by nie zy¢ wcale. W ten sposob samotno$¢ i ciemnos$c staja si¢ dla boha-
terki przestrzenig graniczng, w ktorej zycie styka si¢ z wyobrazeniem $mierci, zas
podtoga przeobraza si¢ w swoisty portal do innego $wiata®.

zwiazki z innymi czlonkami rodziny, w tym z dziadkami, z rodzenstwem oraz pdzniejsze relacje
w malzenstwie. Takze inne pozarodzinne stycznosci nie sg obojetne dla samotnosci — zwiazki przy-
jazni i kolezenstwa, relacje w grupach rowiesniczych, w szkole, w pracy, w sasiedztwie itp. Samot-
nos$¢ rodzi si¢ wowczas, gdy w tych relacjach brakuje wigzi uczuciowych, wigzi wspolnotowych.
Poteguja ja relacje rzeczowe, instrumentalne, brak czasu dla rozwijania wspdlnotowego, osobowego
bycia razem”. Zob. E. Kowalska-Dubas, dz. cyt., s. 167.

17 A. Ciarkowska, dz. cyt., s. 11.

18 Tamze, s. 57.

19 Tamze, s. 57.

2 Takie znaczenie ma ta przestrzen w japonskiej kulturze, zob. https://symbolopedia.com/pl/
floor-symbolism-meaning/ [7.09.2025].
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Okres dojrzewania

Bohaterka Pestek nie znajduje zrozumienia takze w gronie rowie$nikow. Jest
ponizana i wySmiewana z powodu swoich piersi. Chtopcom nie podoba si¢ jej
wyglad, a dziewczeta, ktore w tym wieku zaczynaja interesowac si¢ plcig przeciwna,
interpretujg fascynacje bohaterki przyjacidtka Malinka jako mozliwa orientacje
homoseksualng. Dziewczyna nie rozumie, ze przemoc chtopcow wzgledem dziew-
czat to znak sympatii: ,,Mama mowi, ze to konskie zaloty i ze to wszystko w jezyku
chtopigcym oznacza same mite rzeczy. Bo chtopcy juz tacy sg”*'. Odczuwa wyraznie
roéznice w traktowaniu chtopcow i1 dziewczat: kiedy ona mowi ,,jezykiem chtopcoéw”,
tzn. uderza jednego z nich, ponosi dotkliwe konsekwencje, podczas gdy to samo
przewinienie u Michatka przechodzi bez echa. Wykluczenie jej osoby z grupy pogle-
bia odkrycie przez kolezanki pamietnika i prob literackich dziewczyny: ,,Jezu, ty
naprawdg jeste$ dziwna”?? — podsumowuje Marlena, znajoma ze szkoty. Dziwnos¢,
czyli indywidualizm i poetycka wrazliwos$¢ na tematy $mierci i przemijania* niemal
wykluczajg ja z grona rowiesniczek. Dla dziecka czy nastolatka odrzuconego przez
otoczenie codzienno$¢ szkolna jest udreka, ktora nie ma konca: ,,nie nadchodzi trage-
dia ani wybawienie...”*. Brak , tragedii” sugeruje, ze samotno$¢ i wynikajace z niej
cierpienie nie przybiera formy ogromnej, ostatecznej katastrofy, zatamania — a wigc
cierpigcy nie przekracza ostatecznej granicy, ktora mogtaby przynie$¢ rozwigzanie
sytuacji, a moze takze ulge. Nie pojawia si¢ rowniez ,,wybawienie” rozumiane jako
zakonczenie izolacji, wsparcie i interwencja bliskich. Samotno$¢ nie znajduje roz-
wigzania ani w oczyszczajacym kryzysie, ani w ratunku ze strony otoczenia. Cier-
pigcemu pozostaje tylko trwac w stanie zawieszenia — mi¢dzy nadziejg a katastrof3.

Dorostos¢
Kiedy bohaterka Pestek dorosta, wpajano jej przekonanie, ze gtbwnym prze-

znaczeniem kobiety jest znalezienie dla siebie odpowiedniego mezczyzny i zalo-
zenie rodziny, i to wokot tego mialy sie skupi¢ jej wszystkie plany i pragnienia:

2 A. Ciarkowska, dz. cyt., s. 51.

22 Tamze, s. 79.

2 Ewa Kowalska-Dubas zauwaza, ze samotno$¢ jest silnie zwigzana z procesem tworczym. W tym
kontekscie wyrdznia trzy rodzaje osamotnienia. Najbardziej interesujgce jest osamotnienie ,,innego”
— ,,tego, ktory postrzegany jest jako odmieniec, jako wyrdzniajacy sig, jako obcey, jako dziwak. Tutaj
czego$ brakuje w zdaniu. Inno$¢ powoduja rézne przyczyny, np. odmienno$¢ wygladu zewnetrznego
(odmiennos¢ rasowa, brzydota, kalectwo, otylo$¢, nietypowa fryzura, ubior itp.), odmienno$¢ seksu-
alna, religijna, odmienno$¢ zachowan, wyrazanych mysli, przekonan, hermetyczny jezyk wypowiedzi,
odmienno$¢ reakcji emocjonalnych, stylu zycia, realizowanych rytuatdw codziennosci itp. Inny napo-
tyka barierg spotecznej nieufnosci, a nawet wrogosci. Trudno mu odnalez¢ bratnia duszg, zbudowaé
wiezi przyjazni”. Bohaterka Pestek jest w swoim $rodowisku tym ,,innym”.

Zob. E. Kowalska-Dubas, dz. cyt., s. 170.

2A. Ciarkowska, dz. cyt., s. 131.
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,,podobno kobieta bez m¢zczyzny moze nawet straci¢ rozum [...] co facet, to facet,
ze zycie pouktada, ze zarzadzi, ze nie pozwoli na glupoty, szalenstwa, wybujale
mysli...”?. Mezczyzna, wedlug otaczajacych ja kobiet, jest gwarantem spokoju,
bezpieczenstwa i spetnienia. Miedzy zdaniami przebija si¢ narracja sugerujaca,
ze kobieta jest tworem niepelnym, wymagajacym statej kontroli i opieki: ,,trzeba
nas wychowac¢. Okietznac jak dzikie zwierzg, jak wybujalg ro§linnos¢, jak ziemig,
ktoéra nie chce rodzi¢ i by¢ poddana™®. Babcia, ktora od bolu porzucenia prze-
szta do nienawisdci wzglgdem bylego meza, najsilniej naciskata, aby wepchnaé
wnuczke w objecia mezczyzny, nie liczae si¢ z mozliwymi konsekwencjami: ,,Nie
daj Boze dziewczynie samej zostaé, nawet sobie tak nie Zartuj — moéwita babcia™?’.
Nie brata przy tym pod uwage, ze wnuczka mogtaby powtorzyc¢ jej wtasng historie
1 rowniez zosta¢ porzucong. Chcac spetni¢ stawiane jej oczekiwania, bohaterka
uciekata w ramiona mezczyzn, ktorzy okazywali si¢ manipulantami, ,,kolekcjo-
nerami” kobiecych cial. Dla nich byta jedynie chwilowg zabawka niezastugujaca
na uwagg i1 szacunek. Kolejne do$wiadczenia wzmacniaty mur samotnosci, ktory
budowata w sobie od lat. Rozczarowanie, brak autentycznych relacji, niespetnie-
nie w partnerstwie sa przyczyna silnej choroby depresyjnej: ,,zaczetam widzie¢
czarno-biato”?® — stwierdza bohaterka tej prozy. Michat — staty partner — nie potra-
fit w zaden sposéb jej pomoée. Mial do niej zal, ze zaniedbuje obowigzki przy-
pisywane kobiecie: ,,ugotuj, posprzataj, zobacz, jaki chlew. Zajmij si¢ wreszcie
domem”*— nieustannie dyscyplinowat kobiete.

Mimo bycia w zwigzku bohaterka jest jednak elementem niepasujagcym do
uktadanki, a proces dopasowywania odbywa si¢ kosztem jej autonomii, kreatyw-
nosci 1 emocji, a w konsekwencji zdrowia psychicznego i ucieczki w samotnosc,
gdzie nie ustyszy stow dotkliwej krytyki z ust tych, ktorzy powinni budowac jej
pewnos¢ siebie i ceni¢ jej indywidualizm. To wszystko doprowadza jg do ostatecz-
nego zrozumienia sensu swojego zycia:

Myslatam, Ze czuj¢ smutek. Dopiero potem zrozumiatam, ze to byta samotnos$¢. Dotad mysla-
tam, Ze ona dzieje sig, tylko kiedy siedz¢ sama w pokoju, kiedy dlugo nie zasypiam [...]. I teraz
wiem, ze nie. Wtedy bytam sama. Dopiero teraz jestem samotna. Kiedy Malinka nie rozumie, kiedy
nie umiem znalez¢ stow ani gestow, kiedy juz nie chce mi si¢ szuka¢, bo zmieniamy temat. I potem
jeszcze na imprezie, kiedy wszyscy mowia do wszystkich o wszystkim. I na imieninach cioci, kiedy

mnie wszyscy chwalg za dobre stopnie. Z Michatem, ktory przerywa moja opowies¢, bo troche

przynudzam. Z mama, kiedy mowi: cicho, cicho, leca wiadomosci. Z Malinka, kiedy odpowiada, ze

ona sie na tych smutkach to za bardzo nie zna, ale to tylko dot, wicc spoko, kazdy ma tak czasem>’.

W psychice bohaterki dochodzi do rozréznienia samotnosci fizycznej, czyli
bycia samej, od samotnosci duchowej polegajacej na emocjonalnym odtaczeniu

25 Tamze, s. 139.
26 Tamze.

27 Tamze, s. 151.
2 Tamze, s. 175.
2 Tamze, s. 205.
30 Tamze, s. 143.
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od ludzi, nawet wtedy (a wrecz szczegolnie wtedy), kiedy znajduje si¢ w thumie.
Paradoksalnie ,,bycie samg” wielokrotnie przynosito ulge od ,,bycia samotng” —nie-
widzialng, niezrozumiang, nieustyszang. Samotnosc jest szczegodlnie dotkliwa, gdy
wnika w pozornie bliskie relacje. Towarzyszy tej postaci nieustannie — w rozmo-
wach z najlepsza przyjaciotkg Malinka, w probach kontaktu z matkg, na imprezach
i spotkaniach rodzinnych. Proba zakomunikowania ttamszacych si¢ w niej uczué,
przetamania bariery nieporozumienia konczy si¢ fiaskiem, rodzinie i znajomym
brakuje cho¢by minimalnej checi zrozumienia bohaterki — Malinka bagatelizuje
wysytane sygnaly, matka zmienia temat, Michat przerywa wyznanie bezimiennej.
Bagatelizowanie i lekcewazenie przyjmuja juz wymiar wigkszy niz jednostkowy,
sytuacyjny — jest to catkowite zlekcewazenie ludzkiego istnienia. To rodzi w boha-
terce utworu uczucie, ze jej wnetrze nie jest wazne, ze liczy si¢ tylko skorupka,
powierzchownos$¢ — to, jak wygladasz i czy potrafisz skutecznie udawac, ze jestes
szczegsliwa i1 spelniona. W momencie, gdy ,,juz nie chce si¢ szuka¢” zrozumienia
w postaci aprobujacych stéw i gestow, nastepuje rezygnacja z proby dotarcia do
innych ludzi. To moment, kiedy kobieta przestaje walczy¢ o zrozumienie — i wtedy
samotnosc¢ staje si¢ pelna. Teraz wie, ze osamotnienie nie jest chwilowym odczu-
ciem, ale stala kondycja, ktora ujawnia si¢ przy kazdej probie walki o swoja pod-
miotowos¢. Ta nieprzekraczalna granica migdzy ,,ja” a ,,oni” stanowi w Pestkach
samotno$¢ egzystencjalng®'. Ten szczegdlny rodzaj osamotnienia wigze si¢ ze
zdolnos$cig cztowieka do samo$wiadomosci i1 autokreacji, ktora pozawala nam na
odrdznienie siebie samego od innych ludzi — przy czym nie chodzi tutaj bynajmniej
o rozrdznienie powierzchowne, dotyczace wygladu i podstawowych cech charak-
teru, ale o r6znorodno$¢ w zakresie recepcji $wiata i praw nim rzadzacych — wolno-
$ci, narodzin, $mierci, rol narzucanych przez spoteczenstwo. Samotnos¢ w powiesci
Ciarkowskiej nie jest tylko chwilowym stanem emocjonalnym, ale nicodtagcznym
elementem ludzkiego do$wiadczenia — jest samotno$cig egzystencjalna.

O samotnosci

Autorka Pestek porownuje samotno$¢ do niekonczacej si¢ drogi. Cztowiek idzie
naprzod, ale otoczenie nie ulega zadnej zmianie, jak gdyby nigdy nie wykonat Zzad-
nego kroku: ,,W samotno$ci mozna i§¢ bardzo dtugo przed siebie, a krajobraz stoi
w miejscu”®. Jednostka nie wywotuje w $wiecie zadnej zmiany, jej istnienie prze-
chodzi bez echa. Samotnos¢ sprawia, ze czas zwalnia, kazdy kolejny krok staje si¢
powtarzalny, identyczny do poprzedniego — wszystko traci dynamike, wedrowka jest
monotonna i me¢czaca: ,,Te same rzedy pdl i pustki, te same miedze oddzielajace nic
od niczego, kamienie milowe, dzikie grusze, kapliczki, na ktorych opieraja si¢ ciez-

31 Zob. Z. Dotega, Atrybucyjny charakter poczucia samotnosci — badania wlasne [tu rozdziat:
Biedy i bogactwo samotnosci. Studium psychologiczne)], Warszawa 2020, s. 59-76.
32 A. Ciarkowska, dz. cyt., s. 131.
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kie chmury, gdzie kiebi si¢ deszcz’™* — pustka jest nie tylko krajobrazem, ale stanem
duchowym, w ktoérym nic si¢ nie wydarza i nic nie wypetnia cztowieka. Podrozujacy
mierzy si¢ ze stagnacjg i marazmem, ktore odbieraja mu site do dalszej podrozy —
pchaja go w otchtan depres;ji. ,,Te same miedze oddzielajace nic od niczego™* — mie-
dze to granice pol, ale tutaj sg one pozbawione sensu — dzielg ,,nic od niczego”. To
obraz absolutnej izolacji, oddzielania tego, co i tak jest puste. Owa droga symbolizuje
samotno$¢ w przestrzeni, gdzie podziaty nie maja znaczenia, bo wszystko sprowadza
si¢ do nicosci. ,,Kamienie milowe”, shuzace jako punkty orientacyjne dla podréznych,
nie majg zadnego sensu — wyznaczaja jedynie kolejne etapy trwania w dojmujace;j
samotnosci. Podobnego znaczenia nabieraja w tej prozie dzikie, a wigc zaniedbane
grusze, porzucone przez cztowieka, ktore sg tak samo osamotnione w swoim istnieniu,
jak podréznik. Zapomniane przez czas i ludzi, zdane same na siebie. T¢ symbolicz-
nie nacechowang powiesciowa przestrzen uzupetniaja jeszcze obrazy przydroznych
kapliczek — sacrum w monotonii krajobrazu, ztudny btysk nadziei. Sg tylko pustym
symbolem, nie ukojg duszy udreczonej samotnoscig. Nad nimi rozciagaja si¢ ciezkie
chmury — metaforyczna zapowiedz burzy, cierpienia, kary za grzechy niezawinione,
czyli odmiennos$ci, nieumiegjetnosci dostosowania si¢ do wymagan spoteczenstwa.
Nawet sacrum nie przynosi pocieszenia. Ciarkowska opisuje te ,,zmagania z zyciem”,
nadajac im liryczny, peten czulosci i emocjonalnej ekspres;ji ton.

W $wietle tych wnioskdw nowego znaczenia nabiera tytut utworu. Pestka
wisni, ktora bohaterka potkneta w dziecinstwie, jest tak naprawdg samotnoscia.
Liczba mnoga sugeruje uniwersalnos$¢ i powszechnos¢ tego doswiadczenia. Jed-
noczesnie pestka to czgs¢ owocu, ktora jest najglebiej ukryta, otoczona migzszem
i skorka. Warstwowos¢ to metafora cztowieka, ktory ma w sobie pestke — rdzen,
przestrzen, skad ptynie nasza indywidualnos¢. To ludzka zdolno$¢ do wzrostu.
Idac dalej tym tropem, mozna zauwazy¢ dwie sprzeczno$ci — pestka to, z jednej
strony, odpad, pozostato$¢ po jedzeniu, cos, co najczesciej zostaje wyrzucone,
a z drugiej strony, to przeciez z niej wyrastaja nowe rosliny, wiec to poczatek,
potencjat. Pestka bohaterki to buzujaca w jej wngtrzu dzikos$¢ i samotnos¢. Boi sie
obu tych sil — pierwszej, poniewaz tak nakazalo jej spoteczenstwo, mama i babcia,
tej drugiej — poniewaz wie, ze kiedy pogodzi si¢ ze swoja samotnoscia, zaakceptuje
ja jako cze$¢ siebie, dojdzie do wyzwolenia drzemigcej w niej sity — dzikosci:

Coraz bardziej boje sie, ze nie przezyje samotnie. [...] Ze w samotnosci odrodzi sic we mnie
dzikos¢, ze pewnego dnia puszcze si¢ normalnosci, od ktorej ostrego brzegu bieleja mi palce. Jak
porzucone ro$liny wypelzajace z rozbitych donic, zwierzeta, ktore, wiedzione instynktem, podko-
puja si¢ pod ogrodzeniami. / Boj¢ sig, ze kiedys$ zrozumiem, jak to wszystko dzialta, i najnormalniej
w $wiecie oszaleje®.

Samotno$¢ nie jest powtarzalnym i przejrzystym mechanizmem, przeciwnie
— jej wielowymiarowo$¢ sprawia, ze kazda proba ujecia jej w definicje odstania

3 Tamze.
3 Tamze.
3 Tamze, s. 139-140.
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raczej kolejne warstwy niejednoznacznosci niz niepodwazalne rozpoznania. Taka
tez jest ,,pestkowa” samotnos¢ — okreslenie, ktore samo w sobie sugeruje obec-
nos$¢ twardego jadra, ukrytego pod wieloma powtokami. Jest nieoczywista, wie-
loetapowa, zarazem bolesna i kojgca — wymykajaca si¢ prostemu rozréznieniu na
stan pozytywny lub negatywny. Wlasciwie bledem bytoby sprowadzi¢ samotnosé¢
w Pestkach do jednego doswiadczenia, poniewaz w tej narracji nie ma charakteru
jednorodnego — s to samotnosci uktadajace si¢ w wieloglos egzystencjalny, kto-
rego poszczegblne tonacje rezonujg ze soba, ale nie stapiajg si¢ w jedng catosc.
Jest ta fizyczna — prozaiczna, namacalna, na pewnym etapie pozadana, pozytywna;
taka, ktora daje sitg, by sprobowac przezy¢ kolejny dzien — to przestrzen autodefi-
niowania, w ktorej bohaterka odkrywa, ze jej alienacja to nie tylko stan, lecz czes$¢
jej osobowosci. Wreszcie samotnosé¢ egzystencjalna, ,.kiedy wiesz, ze nikt nie zro-
zumie tego, co mowisz’3¢. Oba te aspekty nie funkcjonujg roztacznie, lecz tworza
dynamiczne pole napig¢, wspolgraja. Jednostka oscyluje miedzy potrzeba bycia
z innymi, a wiec dostosowania si¢ do spotecznych norm, wejScia w przypisane
role a koniecznoscig zachowania wtasnej, autonomicznej przestrzeni wewnetrzne;j,
ktora stoi w sprzeczno$ci z powszechnym porzadkiem. Konflikt ten powoduje
nieodwracalne straty.

Bohaterce Pestek postgpujaca samotnos$¢ odebrata bardzo wiele — rados$¢ dnia
codziennego, poczucie wlasnej warto$ci, potrzebe rozwoju. Jednak najbardziej
dotkliwa jest utrata jej wtasnego imienia. Na kartach powiesci na prozno szukac tej
jednej, jak si¢ zdaje, podstawowej informacji. Imie, ktére definiuje nasze pierwsze
,ja”, zostaje u Ciarkowskiej celowo pominigte. Ten zabieg artystyczny sygnalizuje
rozpad spojnej tozsamosci bohaterki, uwiktanej w konflikt miedzy indywidual-
noscig a oczekiwaniami otoczenia, unaocznia proces wycofywania si¢ kobiety
z przestrzeni zycia spotecznego i rodzinnego. Nieobecno$¢ imienia jest zarazem
wyrazista obecnoscia przygniatajacej pustki. Anonimowos$¢ sygnalizuje ostateczne
odcigcie od wlasnej podmiotowosci, co stanowi jeden z najbardziej dotkliwych
konsekwencji samotnosci egzystencjalne;.

Samotnos¢ jest kobietg — nie kazdg i nie zawsze, lecz kobietg — babcig, mama,
corka, siostra, zona, przyjaciotka. 1da przez zycie wspierane zasada:

Naucz si¢ — radzi mi babcia — udawac, ze to nic. Rownym $ciegiem si¢ usmiechaj, nawet jesli
W nocy czujesz, ze twoje cialo jest porwana na strzgpy tkanina, zszywaj co rano to ptétno, bo ono
jest wytrzymate i niejednego bedzie musiato w sobie zatata¢>’.

Ta wskazowka odstania skomplikowang tkanke kobiecych do$wiadczen
1 powinnosci. Zmusza do zastanowienia si¢ nad codzienng praktyka przetrwania
w spoleczenstwie, ktore stawia wygdrowane wymagania, lecz nie oferuje wspar-
cia, nie daje przestrzeni do realizacji. Kobieta zostaje przez to, z jednej strony,
wpedzona w samotnos$¢ i zatraca swojg indywidualno$é, starajgc si¢ jak najle-
piej ,,odegra¢” swoja spoteczna rolg. Uczy si¢ ukrywac bol i frustracje, poniewaz

3 Tamze, s. 143.
37 Tamze, s. 153.
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wymaga si¢ od niej przedktadania potrzeb innych nad swoje. Spoteczne narzucanie
rol prowadzi do paradoksu: kobieta moze by¢ otoczona ludzmi, a jednocze$nie
catkowicie sama, bo w relacjach brakuje zrozumienia, akceptacji, a czasem tro-
ski i zainteresowania. Z drugiej jednak strony, samotno$¢ fizyczna to przestrzen
odbudowy, gdzie kobieta na nowo konstruuje wlasng tozsamosé, zszywa emocje
i do§wiadczenia, ktorych §wiat zewnetrzny nie potrafi przyjac. Samotno$¢ moze
rownoczesnie bole¢ i leczy¢.

Pestki to jednak przede wszystkim powies¢ o kobietach i relacjach migdzy
nimi. Autorka odstania bolesng prawdg, ze najwickszym zagrozeniem dla indy-
widualnosci dziewczynki bywaja inne kobiety. W relacjach brak solidarnosci,
bezpiecznej przestrzeni, wzajemnego wsparcia i zrozumienia, tak potrzebnych do
prawidtowego rozwoju, samoakceptacji i budowania poczucia wlasnej podmioto-
wosci*®. Matki, $wiadomie lub nie, ograniczaja wolnos$¢ swoich corek, wttacza-
jac je w utarte klisze kulturowe, z ktorych same czesto chciatyby si¢ wydostac.
Kobieta jednym ztym stowem potrafi odebra¢ innej kobiecie cata odwagg i site do
rozwoju, podczas gdy to wtasnie w spoteczenstwie, wcigz zdominowanym przez
mezczyzn, tak potrzebne sg stowa wsparcia, motywacji, mobilizacja i budowanie
wspolnoty. Samotnos¢ dorostej kobiety zaczyna si¢ od dziewczynki, ktorej matka
1 babcia nie pozwolity na wolnos¢.

Literacki obraz samotnosci i braku wiezi przedstawiony przez Anng Ciarkowska
w Pestkach to ostrzezenie, ale i wezwanie do kobiet, aby zjednoczy¢ si¢ w walce
0 rownos¢ 1 prawo do wlasnej indywidualnosci, nawet jesli wigze si¢ to z porzuce-
niem tradycyjnych rdl. Potrzeba dzi$ stow otuchy, zamiast oceniania i krytyki:

Gdybym byta kobieta, chciatabym, zeby kto$ przyszedt i powiedzial: nie histeryzujesz, nie
przesadzasz, nie robisz z siebie ofiary, nie zawiedziesz nikogo, to nie przez okres, to nie hormony,
to nie jest nic ztego™’.

Gdybym byta kobieta, chciatabym wspiera¢ i by¢ wspierang przez inne kobiety,
bo kobieta jest samotnoscia, ale i sita.
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Female Loneliness in Pestki by Anna Ciarkowska

Abstract

The article analyzes the problem of loneliness in Anna Ciarkowska’s Pestki, presenting the
experiences of a woman struggling with alienation resulting from both the inability and the reluctance
to fulfill the traditional social roles assigned to women. The fragments of conversations that form
the core of the narrative are interpreted as tools for shaping traits and attitudes considered desirable
by the surrounding community. Particular attention is given to the protagonist’s process of identity
disintegration, which stems from years of being objectified by her mother and grandmother.

The analysis focuses on family, peer, and romantic relationships, which reveal various mecha-
nisms of exclusion and social pressure. The text highlights the multidimensional nature of loneliness:
while physical loneliness may offer temporary relief and space for self-definition, existential lone-
liness—arising from a lack of understanding—Ieads to depression and a sense of meaninglessness.

A reading of Pestki indicates that women’s experience of loneliness is shaped by social expec-
tations, gender stereotypes, and generational pressure, while simultaneously remaining an area of
reflection and self-discovery.

Keywords: loneliness, woman, social roles, identity, depression
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Cialo i gest w kulturze dawnej Rzeczypospolitej.
Komunikacja obyczajowa i jej jezykowe reprezentacje

Streszczenie

Artykut podejmuje problematyke ciata i gestu jako istotnych elementéw komunikacji obyczajo-
wej w kulturze szlacheckiej dawnej Rzeczypospolitej. Gest ukazany zostaje jako zrytualizowany kod
kulturowy, podporzadkowany normom spotecznym, religijnym i towarzyskim, a nie spontaniczny
wyraz emocji. Rozwazania koncentruja si¢ przede wszystkim na XVI i XVII wieku, z uwzgled-
nieniem wybranych przyktadow XVIII-wiecznych bedacych swiadectwem trwatosci opisywanych
praktyk. Podstawe analizy stanowig teksty zrodtowe o charakterze pamietnikarskim i opisowym,
w szczegolnosci Pamietniki Jana Chryzostoma Paska, Opis obyczajow za panowania Augusta 111
Jedrzeja Kitowicza oraz relacje cudzoziemcow. Ich interpretacja pozwala ukazaé zalezno$¢ migdzy
gestem a jezykiem, funkcjonowanie komunikacji niewerbalnej w kontekscie hierarchii spoteczne;j
oraz wskaza¢ dydaktyczny potencjal analizowanych tekstow w edukacji polonistyczne;j.

Stowa kluczowe: ciato, gest, komunikacja obyczajowa, kultura szlachecka, dawna Rzeczpo-
spolita, jezyk staropolski, edukacja polonistyczna

W kulturze chrzescijanskiej sredniowiecza ciato funkcjonowato jako prze-
strzen szczegdlnie problematyczna — z jednej strony obcigzona podejrzliwoscia
1 rygorem ascezy, z drugiej za§ wlaczona w porzadek sacrum poprzez rytualy
i praktyki religijne’.

Zarazem jednak — jak podkreslajg Jacques Le Goff i Nicolas Truong — cie-
lesno$¢ stanowita jeden z centralnych obszaréw napigcia migdzy porzadkiem
duchowym a spotecznym, bedac nosnikiem znaczen symbolicznych, norm i form
wspolnotowej dyscypliny?.

Dos$wiadczenia te stworzyty trwaty model postrzegania ciata jako nosnika zna-
czen, ktory w epoce nowozytnej zostat pogtebiony i przeksztatcony w refleksje
nad gestem bedacym znakiem ujawniajagcym porzadek wewnetrzny i spoteczny.

1J. Le Goff, N. Truong, Historia ciala w sredniowieczu, przet. 1. Kania, Warszawa 2018, s. 11-18.
2 Tamze, s. 9-15, 32-36.
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Historyczne badania nad kulturg $redniowieczng i wezesnonowozytng, prowa-
dzone m.in. przez Jana Ptasnika, pokazuja, ze gest i postawa ciata byty integralnym
elementem praktyk religijnych i obyczajowych, wspottworzac porzadek rytuatu
oraz komunikacje wspolnotowsa?>.

W tym ujeciu gest nie jawi si¢ jako marginalny dodatek do wypowiedzi wer-
balnej, lecz jest rownorzednym elementem systemu komunikacyjnego, ktorego
znaczenie ujawnia si¢ w kontekscie spotecznych norm, hierarchii i rytuatéw. Ciato
— poprzez postawe, ruch i sekwencje gestow — staje si¢ narzedziem regulujagcym
relacje migedzyludzkie, okreslajacym granice przynaleznosci oraz porzadkujacym
interakcje wewnatrz wspolnoty. Tak rozumiana komunikacja cielesna nie ma cha-
rakteru spontanicznego, lecz zrytualizowany i kulturowo sankcjonowany, co szcze-
gdlnie wyraznie ujawnia si¢ w obyczajowosci szlacheckiej dawnej Rzeczypospolite;.

O $cistym zwiazku kultury stowa z odpowiadajacymi jej formami gestycznymi
pisat rowniez Janusz Tazbir, wskazujac, ze w dawnej Polsce wypowiedz werbalna
funkcjonowala w Scistym sprzezeniu z gestem, postawa ciata i rytuatem zachowa-
nia, tworzac spdjny system komunikacji publicznej i obyczajowej*.

Tak rozumiana jedno$¢ stowa i gestu stanowi istotny punkt odniesienia takze
dla niniejszych rozwazan oraz wspotczesnej refleksji polonistycznej, poniewaz
pozwala ujmowac jezyk nie jako autonomiczny system znakow, lecz element szer-
szych praktyk komunikacyjnych i kulturowych, w ktorych znaczenie rodzi si¢ na
styku wypowiedzi werbalnej, cielesnej ekspresji i spotecznego rytuatu.

W kulturze chrzescijanskiej sredniowiecza ciato funkcjonowato jako prze-
strzen szczegolnie problematyczna. Z jednej strony byto obiektem podejrzliwosci
i ascezy, z drugiej — podlegato sakralizacji poprzez Eucharystie, kult relikwii oraz
rytualy liturgiczne®. Cialo cztowieka wierzacego stawato si¢ polem intensywnych
znaczen, a jego zachowania — elementem komunikacji religijnej i spoteczne;.

Istotng role w ksztatltowaniu wyobrazen o cielesnosci odegraty sredniowieczne
formy teatralne, zwtaszcza dramat liturgiczny. Poczatkowo skromne insceniza-
cje typu Visitatio sepulchri z czasem przeksztalcily si¢ w rozbudowane misteria,
w ktorych ciato aktora stawato si¢ no$nikiem tresci religijnych i wspolnotowych®.
Doswiadczenia kultury widowiskowej przygotowaty grunt pod pdzniejsza nowo-
zytng ekspresje gestyczng, w ktorej ruch ciata, postawa i mimika zaczely pehic
funkcje znakéw o wysokim stopniu czytelnosci kulturowe;.

Renesans i barok przyniosty wzmozone zainteresowanie ciatem jako obiektem
poznania. Rozwoj fizjonomiki oraz refleksji nad relacja miedzy wygladem a cha-
rakterem cztowieka sprawil, ze gest i mimika zaczely by¢ postrzegane jako znaki
ujawniajace cechy wewnetrzne jednostki’. Jak zauwaza Antoni Kepinski, twarz

3 . Ptasnik, Kultura wiekow srednich, Warszawa 1959, s. 214-221, 233-238.

4 J. Tazbir, Kultura zywego stowa w dawnej Polsce, Warszawa 1970, s. 7-15, 31-38.

5J. Le Goff, N. Truong, dz. cyt.

¢ H. Dziechcinska, Cialo, stroj, gest w czasach renesansu i baroku, Warszawa 1996, s. 17-28.

"Taz, Gest w staropolskim systemie komunikacji [w:] Kultura zywego stowa, red. H. Dziechcin-
ska, Warszawa 1989, s. 41-52.
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i rece staty si¢ podstawowymi narzedziami komunikacji niewerbalnej, zdolnymi
przekazywac¢ emocje, intencje i postawy spoteczne®.

Juz starozytna refleksja retoryczna podkreslata nierozerwalny zwigzek mowy
i gestu. Cyceron pisal, ze kazde uczucie posiada swoj wlasciwy glos i ruch ciala,
a cafe ciato ,,brzmi jak struny na lirze” pod wptywem namigtnosci’. Mysl ta, prze-
jeta i rozwijana w kulturze nowozytnej, znalazta szczegdlnie wyraziste ucielesnie-
nie w obyczaju szlacheckim dawnej Rzeczypospolitej.

W kulturze szlacheckiej dawnej Rzeczypospolitej gest petnit funkcje jednego
z podstawowych narzedzi komunikacji spotecznej. Jak podkresla Maria Bogucka,
obyczaj szlachecki opierat si¢ na rozbudowanym repertuarze zachowan cielesnych,
ktorych znajomos¢ byta warunkiem uczestnictwa w zyciu wspolnoty'®. Gest nie
byt tu spontanicznym wyrazem emocji, lecz elementem konwencji utrwalone;j
przez tradycje¢ i powtarzalnosc.

Jan Stanistaw Bystron charakteryzowat Rzeczpospolitg szlachecka jako prze-
strzen nieustannego zycia towarzyskiego, w ktorej wyksztalcit si¢ szczegotowy
kodeks zachowan regulujacych relacje migdzyludzkie''. Uktony, zdejmowanie
czapki, calowanie dtoni, padanie do ndg czy okreslony sposob trzymania broni
petnity funkcje znakow hierarchii, zaleznosci i szacunku. Ich znaczenie byto
powszechnie rozpoznawalne i spolecznie sankcjonowane.

Gesty te funkcjonowaty zarowno w sferze prywatnej, jak i publicznej. Towa-
rzyszyly powitaniom, pozegnaniom, ucztom, obradom sejmowym oraz praktykom
religijnym. W kazdym z tych kontekstow ciato podlegato okreslonym regutom,
a ich naruszenie mogto oznacza¢ brak ,,ludzkosci” — podstawowej cnoty przypi-
sywanej szlachcie. Obyczaj gestyczny nie tylko odrézniat szlachcica od przedsta-
wicieli innych stanow, lecz takze porzadkowat relacje wewnatrz samej warstwy.

Rozbudowana gestykulacja szlachty byla czesto interpretowana przez wspoltcze-
snych oraz cudzoziemcow jako przejaw teatralno$ci. Zjawisko to wigzato si¢ z silnym
oddziatywaniem kultury widowiskowej, charakterystycznej dla epoki nowozytnej,
a szczegoblnie baroku. Zycie spoteczne postrzegano wowczas jako scene, na ktorej
jednostka odgrywa przypisang jej role, a gest stawat si¢ jednym z podstawowych
srodkow ekspresji. Barokowa estetyka sprzyjala intensyfikacji ruchu, amplifikacji
zachowan 1 widowiskowemu manifestowaniu emocji oraz postaw.

Teatralizacja gestu widoczna byta zwlaszcza w sytuacjach publicznych i cere-
monialnych. Uroczystosci religijne, procesje, obrzedy pogrzebowe, zgromadzenia
polityczne i sejmikowe miaty charakter widowiskowy, w ktorym ciato uczestnika
petnito funkcj¢ znaku zbiorowego. Gesty nabieraty intensywnosci i ekspresji, pod-
kreslajac dramatyzm sytuacji oraz wage przekazywanych tresci. Cialo, poddane

8 A. Kepinski, Twarz i reka, ,,Teksty” 1977, nr 2, s. 87-94.

? Cyceron, De oratore, tham. W. Kornatowski, Warszawa 1960, ks. II1, s. 240-242.

10M. Bogucka, Gest w kulturze staropolskiej [w:] Staropolskie obyczaje w XVI-XVII wieku,
Warszawa 1994, s. 7-8.

1'J.S. Bystron, Dzieje obyczajow w dawnej Polsce. Wiek XVI-XVII, t. 1I, Warszawa 1994,
s. 150-152.
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rygorom rytuatu, stawalo si¢ jednoczesnie medium komunikacji i elementem spek-
taklu. Swiadectwa pamietnikarskie epoki, w tym zapiski Albrychta Stanistawa
Radziwilta, potwierdzajg znaczenie gestu i ceremoniatu jako elementow porzad-
kujacych relacje polityczne i publiczne dawnej Rzeczypospolite;j'.

Jednoczesnie kultura gestu dopuszczata pewien margines indywidualnej inwen-
cji. W okreslonych sytuacjach gest mogl zosta¢ wzmocniony, rozbudowany lub prze-
ksztatcony w spektakularny znak emocji i postawy. Tego rodzaju amplifikacja gestu
nie naruszata zasad obyczaju, lecz przeciwnie — potwierdzata jego obowigzywanie,
wpisujac sie¢ w estetyke barokowej ekspres;ji i kultury oralno-widowiskowe;.

Szczegbdlng wartos¢ poznawczg majag w tym kontekscie zrodta narracyjne,
w ktorych gest i jezyk funkcjonujg w nierozerwalnym zwigzku, a sam sposob
opisu ujawnia porzadek obyczajowy epoki's.

Teatralizacja gestu w kulturze dawnej Rzeczypospolitej nie miata charakteru
wylacznie estetycznego ani metaforycznego. Byta ona mechanizmem porzadku-
jacym relacje spoleczne i utrwalajacym hierarchi¢ poprzez powtarzalnos¢ i rozpo-
znawalnos¢ okreslonych zachowan cielesnych. Gest funkcjonowat jako element
roli odgrywanej wobec wspolnoty, a ciato stawalo si¢ medium, za ktorego posred-
nictwem jednostka wpisywata si¢ w obowigzujacy porzadek symboliczny. W tym
sensie teatralno$¢ nie oznaczata sztucznosci, lecz skuteczno$¢ komunikacyjnag:
gest, podobnie jak slowo, dzialal performatywnie, konstytuujac relacje wtadzy,
zaleznos$ci 1 przynaleznosci. Barokowa kultura widowiskowa sprzyjata takiemu
ujeciu komunikacji, w ktorym znaczenie rodzito si¢ nie tylko z tresci przekazu,
lecz takze z jego formy, rytmu i cielesnej obecnos$ci uczestnikow.

W praktyce oznaczato to, ze gesty stawaly si¢ znakami spolecznie obowia-
zujacymi, ktorych sens byt utrwalany przez zbiorowe do$wiadczenie i kulturowg
pami¢é¢. Powtarzalno$¢ okreslonych uktadow ciala, sekwencji ruchéw czy rytu-
atlow zachowania sprawiala, ze gest stawat si¢ czytelny nie tylko dla bezposrednich
uczestnikoéw interakcji, lecz takze dla obserwatorow. W ten sposob komunikacja
gestyczna przekraczata wymiar jednostkowy i zyskiwata charakter wspolnotowy:
byta forma publicznego potwierdzania norm, warto$ci i hierarchii.

Teatralizacja gestu sprzyjata rowniez stabilizacji porzadku spotecznego, ponie-
waz ograniczala pole interpretacyjnej dowolnosci. Gest wyuczony, rozpoznawalny
i osadzony w okreslonym konteks$cie sytuacyjnym redukowat mozliwos$¢ niepo-
rozumienia, jednocze$nie wzmacniajac kontrole symboliczng sprawowang przez
wspolnote. Ciato, podporzadkowane regutom obyczaju, nie tyle wyrazato indy-
widualno$¢, ile potwierdzato przynalezno$¢ — stawato si¢ nosnikiem normy, a nie
prywatnego do$wiadczenia.

Z tej perspektywy teatralnos¢ staropolskiej komunikacji cielesnej nie byta
jedynie efektem estetycznych upodoban epoki baroku, lecz elementem szerszego
systemu regulacji spotecznej. Gest, poprzez swoja widzialnos¢ i powtarzalnose,

12 A S. Radziwilt, Pamietnik, t. I-11, thum. A. Przybo$, R. Zelewski, Warszawa 1980.
13 Por. W. Lozinski, Zycie polskie w dawnych wickach, Krakow 1978; H. Majewska, Listy sta-
ropolskie z epoki Wazow, Warszawa 1977.
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pehit funkcje narzedzia dyscyplinujgcego, a zarazem integrujacego: pozwalat
jednostce odnalez¢ swoje miejsce w strukturze wspolnoty i potwierdzi¢ je wobec
innych. Tak rozumiana teatralizacja tworzyla istotny komponent kultury obyczajo-
wej dawnej Rzeczypospolitej, w ktorej ciato bylo nie tylko obecne, lecz znaczace
— wpisane w porzadek symboliczny, jezykowy i spoteczny zarazem.

Szczegblnym przyktadem nierozerwalnego zwiazku gestu i stowa w kulturze
dawnej Rzeczypospolitej byt akt blogostawienstwa, w ktorym formuta werbalna
wspotistniata z precyzyjnie okres§lonym gestem'®. Znak krzyza, uniesienie dtoni
czy nalozenie reki na glowe nie pehity funkcji ilustracyjnej wobec wypowiada-
nych stow, lecz stanowity integralng czes¢ aktu komunikacyjnego, ktorego sku-
teczno$¢ opierata si¢ na jednoczesnoS$ci gestu i mowy?>.

Btogostawienstwo funkcjonowalo zarowno w przestrzeni liturgicznej, jak
1 w obyczajowosci codziennej — w relacjach rodzinnych, w momentach przej-
$cia, pozegnania czy wyruszania w droge. Bedac aktem performatywnym, nie
tylko wyrazalo intencje, lecz realnie ja ustanawiato: gest i stowo wspdlnie kon-
stytuowaty sens dziatania, sankcjonujac porzadek religijny i spoteczny. Trwatosé
tego modelu komunikacyjnego, obecnego takze we wspotczesnych praktykach
kulturowych, potwierdza gtebokie zakorzenienie gestu w strukturach jezykowych
i rytualnych dawnej kultury.

O nierozerwalnej jednos$ci stowa i gestu w kulturze dawnej pisat réwniez
Lukasz Gornicki w Dworzaninie polskim, gdzie jedna z postaci stwierdza: ,,Nie
godzi si¢ moéwi¢ bez miary i gestu, bo mowa bez ciata jest jak ciato bez duszy”'¢.
Wypowiedz ta w syntetycznej formie oddaje staropolskie rozumienie komunikacji
jako aktu calosciowego, w ktorym sens wypowiedzi rodzi si¢ nie tylko z tresci
stow, lecz takze z towarzyszacej im postawy ciala, rytmu gestu i stosownosci
zachowania. Gest nie petni tu funkcji ozdobnej ani pomocniczej, lecz stanowi
warunek pelnej skuteczno$ci mowy, wpisanej w porzadek obyczajowy i spoteczny.

Jednym z najbardziej wyrazistych przykladow wewnetrznej perspektywy
uczestnika obyczaju sa Pamigtniki Jana Chryzostoma Paska. Autor, relacjonujac
sytuacje towarzyskie i publiczne, odtwarza sekwencje gestow, ktore poprzedzaja
i warunkujg akt mowy. W jednym z opisdéw czytamy: ,,Wstawszy tedy z miejsca,
czapke z gtowy zdjatem, rgke jego pocatowatem i tak przed nim stojac, pokornie
czekatem, az mi moéwic¢ pozwoli”!’.

Juz sama konstrukcja zdania ukazuje hierarchiczny porzadek komunikacji.
Gesty — wstanie, zdjecie czapki, pocatunek dtoni oraz bezruch wyrazajacy pod-
porzadkowanie — poprzedzaja mozliwos¢ wypowiedzi stownej. Cialo ,,moéwi”
wezesniej niz stowo, sygnalizujac uznanie autorytetu oraz akceptacje regut oby-
czajowych. Dopiero po wykonaniu wlasciwej sekwencji gestycznej mozliwe staje
si¢ wejscie w komunikacje werbalna.

14]. Tazbir, dz. cyt., s. 31-38.

15 Tamze.

16 1.. Gornicki, Dworzanin polski, oprac. R. Pollak, Warszawa 1988, s. 112.
17 J.Ch. Pasek, Pamigtniki, oprac. Z. Gotaszewski, Gdansk 2015, s. 119-121.
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Opis Paska ma charakter nie tylko relacyjny, lecz takze normatywny. Uzyte
formy jezykowe — imiestowy przystowkowe, parataktyczna sktadnia, obecnos¢
partykut porzadkujacych tok narracji — oddajg rytm czynno$ci i wzmacniaja wraze-
nie ceremonialnos$ci sytuacji. Jezyk narracji odzwierciedla porzadek obyczajowy,
w ktérym gesty pelnig funkcje komunikatow spotecznych, a mozliwo$¢ wypowie-
dzi zostaje uzalezniona od ich poprawnego wykonania. W ten sposob gest staje si¢
warunkiem mowy — elementem regulujagcym relacje hierarchiczng.

Przywotanie tego typu fragmentow zrédtowych umozliwia spojrzenie na jezyk
staropolski jako narzedzie osadzone w praktykach obyczajowych, a nie jedynie
system znakow abstrakcyjnych. Analiza sktadni i leksyki pozwala dostrzec, ze
narracja nie tylko opisuje gest, lecz wspottworzy jego znaczenie, sankcjonujac
porzadek spoteczny utrwalony w rytuale.

Przywotane przyktady nie maja charakteru wyczerpujacego i nie pretenduja do
cato$ciowego opisu repertuaru gestow funkcjonujacych w kulturze dawnej Rze-
czypospolitej; stanowig one raczej reprezentatywne studia przypadku, pozwalajace
uchwyci¢ mechanizmy relacji miedzy gestem, jezykiem i norma obyczajowa.

Perspektywe relacyjng Paska uzupehiaja opisy normatywne zawarte w Opi-
sie obyczajow za panowania Augusta 111 Jedrzeja Kitowicza. Autor rekonstruuje
rytualy zycia towarzyskiego i publicznego, utrwalajac ich wzorcowy, konwencjo-
nalny charakter. W jednym z fragmentéw poswigconych ceremonialowi powital-
nemu pisze: ,,Nie obeszto si¢ bez komplementdw, bez ceregieli u drzwi na progu
1 przy zajeciu miejsca, gdy zasiadali [...]. Nast¢pnie gospodarz, powstawszy, prosit
o odpasanie patasza”'s.

Juz sam dobor stownictwa (,,ceregiele”, ,,komplementy”) wskazuje na sforma-
lizowany charakter opisywanej sytuacji. Gesty nie sg tu spontanicznym wyrazem
emocji, lecz elementami $cisle okre§lonego scenariusza zachowan. Szczeg6lne
znaczenie ma przestrzen progu, petniaca funkcj¢ miejsca przej$cia pomigdzy swia-
tem zewnetrznym a wnetrzem domu. To wlasnie tam gest i stowo nabierajg cha-
rakteru rytualnego, regulujac relacj¢ migdzy gospodarzem a gosciem.

Centralnym elementem ceremonialu jest gest odpasania patasza. Bron, bedaca
znakiem stanu szlacheckiego i potencjalnej przemocy, musi zosta¢ symbolicznie
»zawieszona”, aby mozliwe bylo wejécie w przestrzen goscinnosci i wspdlnoty
stotu. Gest ten komunikuje zawierzenie gospodarzowi oraz akceptacje regut obo-
wigzujacych w jego domu. Cialo, poprzez konkretny ruch i podporzadkowanie sie
rytuatowi, przekazuje komunikat spoteczny jeszcze przed wymiang stow.

Jezyk Kitowicza, podobnie jak u Paska, pozwala uchwyci¢ zwigzek miedzy
forma jezykowa a norma obyczajowa utrwalong w praktykach codziennej komu-
nikacji. Sktadnia parataktyczna, nagromadzenie form bezosobowych oraz leksyka
obyczajowa dokumentujg swiat regut i konwencji, w ktorym gest i stowo tworza
spojny kod kulturowy.

18 J. Kitowicz, Opis obyczajow za panowania Augusta III, oprac. R. Pollak, Wroctaw 1970,
s. 188-189.
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Perspektywe wewnetrzng, obecng w relacjach Jana Chryzostoma Paska
i Jedrzeja Kitowicza, warto uzupetnic¢ spojrzeniem zewnetrznym — obserwatora
kultury dawnej Rzeczypospolitej, ktory nie uczestniczy w rytuale, lecz opisuje
go z dystansu. Takg perspektywe przynosi relacja Karola Ogiera, francuskiego
dyplomaty i podréznika przebywajacego w Polsce w latach trzydziestych XVII
wieku. W Dzienniku podrozy do Polski notowat on: ,,Podczas mszy, gdy ksiadz
Cialo Panskie w gore podnosi, w piersi si¢ bija, glowa o ziemi¢ uderzajg”".

W lapidarnym opisie gest religijny stanowi zbiorowe, synchroniczne dziata-
nie cial, podporzadkowane jednemu momentowi rytualu. Uderzanie si¢ w piersi
i pochylanie glowy nie jest tu indywidualnym aktem poboznosci, lecz wspdlno-
towa choreografig, w ktorej gest pelni funkcj¢ komunikatu zbiorowego. Z perspek-
tywy Ogiera zachowanie to ma charakter widowiskowy i zaskakujacy — relacja
koncentruje si¢ na fizyczno$ci ruchu, intensywnosci gestu i jego powtarzalnosci.

Opis ten pozwala dostrzec, ze w kulturze Rzeczypospolitej szlacheckiej gest
religijny funkcjonowat jednoczesnie jako akt wiary, forma ekspresji emocjonal-
nej oraz element kultury widowiskowej. Jezyk relacji cudzoziemca, pozbawiony
komentarza oceniajacego, uwypukla odmienno$¢ polskiej obyczajowosci i jej
silne zakorzenienie w cielesnym przezywaniu sacrum. Zestawienie tej perspek-
tywy z relacjami uczestnikoéw obyczaju pozwala petiej uchwyci¢ mechanizmy
funkcjonowania gestu jako znaku kulturowego.

Porownanie relacji uczestnikow obyczaju z opisem zewngtrznego obserwatora
pokazuje, ze w kulturze Rzeczypospolitej gest i stowo sa wzajemnie warunkuja-
cymi si¢ elementami komunikacji — gest przygotowuje, wzmacnia lub zast¢puje
wypowiedz, a stowo sankcjonuje jego sens.

Przeprowadzona analiza gestykularnych form komunikacji w kulturze szla-
checkiej dawnej Rzeczypospolitej, uyymowanych w perspektywie ich performa-
tywnosci i teatralizacji, pozwala uzna¢ gest za jedng z kluczowych kategorii
interpretacyjnych staropolskiego obyczaju. Ciato, podporzadkowane normom
rytualnym i spotecznym, funkcjonowato jako medium znaczen, za ktoérego posred-
nictwem wyrazano hierarchig, zaleznos$ci, przynaleznos¢ stanowa oraz relacje
wiadzy. Gest nie byt wylacznie dodatkiem do komunikacji werbalnej ani sponta-
nicznym wyrazem emocji, lecz elementem zrytualizowanego kodu kulturowego,
ktorego poprawne uzycie warunkowato pelne uczestnictwo w zyciu wspoélnoty.

Zestawienie trzech perspektyw zrodlowych — relacji uczestnika obyczaju
(Jan Chryzostom Pasek), opisu normatywnego (Jedrzej Kitowicz) oraz spojrze-
nia zewnetrznego obserwatora (Karol Ogier) — umozliwilo uchwycenie zarowno
wewnetrznej logiki systemu gestycznego, jak i jego kulturowej odmiennos$ci
dostrzeganej z zewnatrz. Analizowane teksty ukazuja, ze gest i stowo funkcjo-
nowaly w $cistej wspodlzaleznosci: sekwencje ruchow poprzedzaty akt mowy,
sankcjonowaly relacj¢ spoleczng i nadawaty wypowiedzi okreslong range. Jezyk
nie tylko opisywat gest, lecz wspottworzyt jego znaczenie, utrwalajac porzadek
obyczajowy w strukturze narracji i w samym sposobie opisu rzeczywistosci.

1 K. Ogier, Dziennik podrézy do Polski, ttum. i oprac. J. Tazbir, Warszawa 1957, s. 115.
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W perspektywie historyczno-kulturowej gest jawi si¢ jako element kultury wido-
wiskowej, szczegolnie intensywnie rozwijajacej sie¢ w epoce baroku. Amplifikacja
ruchu, teatralizacja zachowan oraz zbiorowy charakter praktyk gestycznych spra-
wialy, Ze ciato stawato si¢ nosnikiem sensow nie tylko spotecznych i religijnych, lecz
takze symbolicznych i estetycznych. Teatralno$¢ gestu nie oznaczata sztucznosci,
lecz skutecznos$¢ komunikacyjna: widzialnos¢, powtarzalnos¢ i rozpoznawalno$¢
ruchéw wzmacniaty przekaz i ograniczaty pole interpretacyjnej dowolnosci. Gest
dziatat performatywnie — nie tylko wyrazat relacje spoteczne, lecz realnie je konsty-
tuowal, wpisujac jednostke w obowigzujacy porzadek symboliczny.

Analiza staropolskich praktyk gestycznych pozwala zatem spojrze¢ na komu-
nikacje obyczajowa jako proces wielowymiarowy, w ktoérym ciato i jezyk tworzyty
spojng strukturg znaczen. Gest nie funkcjonowat obok stowa, lecz pozostawat
z nim w relacji wspotzalezno$ci: przygotowywat akt mowy, wzmacniat jego range
lub zastgpowal wypowiedz werbalng w sytuacjach, w ktérych widzialnos¢ i per-
formatywnos¢ byly wazniejsze niz tre$¢ wypowiedziana. Taki model komunikacji
byt szczegdlnie funkcjonalny w kulturze oralnej i widowiskowej, opartej na bez-
posrednim doswiadczeniu i obecnosci.

Z punktu widzenia wspotczesnej refleksji nad badaniem i nauczaniem literatury
oraz jezyka dawnego analizowane teksty zrodtowe maja istotny potencjat poznaw-
czy, umozliwiajgc rozwijanie kompetencji interpretacyjnych poprzez taczenie ana-
lizy jezykowej z kontekstem kulturowym i obyczajowym. Umozliwiaja bowiem
ukazywanie jezyka nie w postaci systemu abstrakcyjnych regut, lecz narzedzia
gleboko zakorzenionego w praktykach kulturowych, obyczajowych i cielesnych.
Interpretacja relacji migdzy gestem a stowem sprzyja poglebionemu rozumieniu
dawnych form komunikacji oraz pozwala taczy¢ analize jezykowa z kontekstem
antropologicznym i historycznym. W tym sensie gest, rozumiany jako znak ciele-
sny, spoteczny i performatywny, pozostaje waznym kluczem do interpretacji kultury
dawnej Rzeczypospolitej — kluczem, ktory integruje refleksje nad jezykiem, obycza-
jem i praktykami komunikacyjnymi w spojng perspektywe badawcza.

Tak rozumiana jednos$¢ gestu i stowa pozwala wyj$¢ poza opis historyczny
i sformutowac wnioski istotne takze dla wspotczesnej refleksji metodologiczne;.
W ujeciu kulturoznawczym i jezykoznawczym gest i mowa jawig si¢ jako media
wzajemnie si¢ uzupetniajgce, wspottworzace sens w ramach praktyk komunikacyj-
nych. Z tej perspektywy analizowane teksty staropolskie cechuje istotny potencjat
poznawczy takze dla wspolczesnej refleksji nad badaniem i nauczaniem literatury
oraz jezyka dawnego. Umozliwiajg bowiem ukazywanie j¢zyka nie w postaci sys-
temu abstrakcyjnych regul, lecz narzedzia gteboko zakorzenionego w praktykach
kulturowych, obyczajowych i cielesnych. Interpretacja relacji miedzy gestem
a stowem sprzyja pogtebionemu rozumieniu dawnych form komunikacji oraz —
w perspektywie dydaktycznej — pozwala taczy¢ analize jezykowa z kontekstem
antropologicznym i historycznym.

W tym sensie gest, rozumiany jako znak cielesny, spoteczny i performatywny,
pozostaje waznym kluczem do interpretacji kultury dawnej Rzeczypospolitej oraz
uzytecznym punktem odniesienia w dydaktyce polonistycznej, ukierunkowanej
dzi$ na interdyscyplinarne odczytania i rozwijanie kompetencji komunikacyjnych.

323



Edyta Olszanska-Smolarek

Bibliografia

Bogucka M., Gest w kulturze staropolskiej [w:] Staropolskie obyczaje w XVI-XVII wieku, Warszawa
1994.

Bystron J.S., Dzieje obyczajow w dawnej Polsce. Wiek XVI-XVII, t. 11, Warszawa 1994.

Dziechcinska H., Ciafo, stroj, gest w czasach renesansu i baroku, Warszawa 1996.

Dziechcinska H., Gest w staropolskim systemie komunikacji [w:] Kultura zywego stowa, red. H. Dzie-
chcinska, Warszawa 1989.

Elias N., Przemiany obyczajow w cywilizacji Zachodu, thum. T. Zabludowski, Warszawa 2011.

Gornicki L., Dworzanin polski, oprac. R. Pollak, Warszawa 1988.

Kempinski A., Twarz i reka, ,,Teksty” 1977, nr 2.

Kitowicz J., Opis obyczajow za panowania Augusta I11, oprac. R. Pollak, Wroctaw 1970.

Le Goft J., Truong N., Historia ciala w Sredniowieczu, Warszawa 2018.

Lozinski W., Zycie polskie w dawnych wiekach, Krakow 1978.

Majewska H., Listy staropolskie z epoki Wazow, Warszawa 1977.

Ogier K., Dziennik podrozy do Polski 1635—1636, t. 11, thum. E. Jedrkiewicz, Gdansk 1953.

Pasek J.Ch., Pamietniki, oprac. Z. Gotaszewski, Gdansk 2015.

Ptasnik J., Kultura wiekow srednich, Warszawa 1959.

Radziwitt A.S., Pamietnik, t. 1-11, ttum. A. Przybos, R. Zelewski, Warszawa 1980.

Tazbir J., Kultura Zywego stowa w dawnej Polsce, Warszawa 1970.

Body and Gesture in the Culture of the Early Polish-Lithuanian
Commonwealth. Customary Communication and Linguistic
Representations

Abstract

The article examines the body and gesture as key elements of customary communication in
the noble culture of the early Polish—Lithuanian Commonwealth. Gesture is analysed not as a spon-
taneous emotional expression but as a ritualised cultural code governed by social, religious and
ceremonial norms. The discussion focuses mainly on the sixteenth and seventeenth centuries, with
selected eighteenth-century examples illustrating the persistence of these practices. The analysis is
based on memoirs and descriptive sources, including the writings of Jan Chryzostom Pasek, Jedrzej
Kitowicz and foreign observers such as Karol Ogier. These texts reveal the close relationship between
gesture and language, as well as the role of non-verbal communication in shaping social hierarchy
and the theatricality of Baroque culture. The article also highlights the didactic value of early modern
sources for Polish language education.

Keywords: body; gesture; customary communication; noble culture; Polish-Lithuanian Com-
monwealth; early modern Polish language; Polish language education
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Sacrum w tworczosci
ks. Janusza Artura lhnatowicza

Streszczenie

W artykule poruszono kwesti¢ wystepowania sacrum w tworczosci ks. Janusza Artura Thna-
towicza. Autor to poeta wiary, ale takze sakralnego doswiadczenia. Jego wiersze przepetnione sa
skupieniem po tym, jak poeta odszedt od form ztozonych i wystylizowanych. Kreuje $wiat pelen
dobra, ale skazany na przemijanie. Chociaz czas w tej poezji ma szczegdlne miejsce, to jednak poza
opisem przemijania spotykamy si¢ z wiarg w sens ludzkiego zycia oraz istnienia wedle Bozego
planu — spetnionej ofiary Syna Bozego na krzyzu. Mozna t¢ tworczo$é poddawac kerygmatycznej
interpretacji literatury, poniewaz dotyczy do§wiadczenia wiary chrzesécijanskie;j.

Stowa kluczowe: ksiadz, poezja, Janusz Artur [hnatowicz, sacrum, wiara

»Motywy najnowszej poezji religijnej w Polsce sg zupelnym przeciwien-
stwem ucieczki w beztadny swiat gnostycznych uniesien. Dokonaty one olbrzy-
miej ewolucji, nie naruszajac zwigzku, a nawet jednos$ci migdzy §wiadomoscia
historyczng a sposobem myslenia religijnego”' — poglady Dedeciusa na temat
sacrum znajdujg odzwierciedlenie w tworczosci polskich poetow, ktorzy swo-
imi utworami nie tylko budujg $wiat religijny, odwotuja si¢ do metafizyki, ale
przede wszystkim ukazujg wlasng wrazliwos¢ i kunszt jezyka. Janusz Artur
Ihnatowicz to kaptan-poeta zachwycajacy wierszami od czasu ksiagzkowego
debiutu w Londynie w 1975 roku. Biografia tego autora §wiadczy, iz jego zycie
nie bylo tatwe. Urodzony w roku 1929 w Wilnie, lata wojny spgdzit w Czesto-
chowie. Od 1946 roku przebywa na emigracji i tam tez zaczal pisa¢ pierwsze
utwory. lhnatowicz to nie tylko kaptan i poeta, to takze krytyk literacki oraz
profesor bazylianskiego Uniwersytetu sw. Tomasza w Houston. Literacko zwia-

' K. Dedecius, Das Fascinosum der religiosen Lyrik aus Polen, ,Neue Ziircher Zeitung” 1978,
nr 297. Cyt. za P. Chojnowski, Polska poezja w Niemczech [w:] Pytania o wiare, red. A. Sulikowski,
Szczecin 2008, s. 155.
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zany byl z grupg poetycka ,,Kontynenty”, ktora publikowata w pismie ,,Konty-
nenty-Merkuriusz’?.

Bywa, ze poezj¢ okresla si¢ jako tym bardziej wartosciowa, im wigcej odnie-
sien do naszego istnienia w niej odnajdujemy. Jesli dodatkowo wspotgra ona
z naszym $wiatopogladem, czujemy si¢ z nig szczegolnie szczerze zwigzani’.
Poezja, w ktorej mozemy przejrze¢ sie jak w zwierciadle, odnajdujac wiasne spo-
strzezenia 1 do$wiadczenia, jest wlasnie tworczos¢ ksigdza Janusza Artura Thnato-
wicza. Jak sam autor wyznaje, czesto pisze o innych, poniewaz swojego pisarstwa
nie uwaza za takie, ktorego ,,gtownym zajeciem jest wywlekanie duchowych
wngtrznosci autora na widok publiczny”. Uwaza, ze nie sg istotne ,,jego uczucia
i przezycia, ale wcigganie ludzi w tajemnice™.

Twérczos¢ Thnatowicza z czasem ulegla przemianie. Obecnie jego utwory
zmierzaja w strong ,,miniaturyzacji struktury, mieszcza si¢ w ascetycznych, bli-
skich wiersza skupieniowego wersach™ — jak pisze Zenon Ozdg. Przeszly wiec
transformacje¢: od form ztozonych, po ktore poeta chetnie siegat, stylizujac i mie-
szajac gatunki, ku formom prostszym, bardziej skupionym. Sam autor w nieco
humorystyczny sposob komentuje swdj sposob pisania:

Kroétki majac oddech podstarzata muza

kroplami kapie wigc moge

pdzniejszym wnukom zostawic¢

tylko mikropoemat

(Dlaczego pisze krétkie wiersze, EON')

Poza zmianami w kompozycji utworow ich tematyka od lat pozostaje taka
sama i dotyka spraw szczeg6lnie waznych dla cztowieka. Ten emigracyjny poeta
od ponad pig¢édziesigciu lat pisze o samotno$ci, przemijaniu, uciekajacym czasie
i $mierci. W ostatnich latach motywy te pojawiaja si¢ jeszcze czesciej, co wigze
si¢ z osobistym doswiadczeniem autora — z jego wlasnym poczuciem przemijania.

2 J. Sokotowska-Gwizdka, Pigkno, poezja i sztuka w dobie cywilizacji obrazkowej. Rozmowa
z ksiedzem profesorem i poetq Januszem Ihnatowiczem, ,,Culture Avenue” 2017, Pigkno, poezja
i sztuka w dobie cywilizacji obrazkowej — Culture Avenue [2.08.2025].

3 R. Falda, ,, Na tym fez padole, w tej krainie ciemnosci...”, czyli o czasie, przemijaniu, sta-
rosci i Smierci w poezji Janusza Ihnatowicza [w:] W kregu tworczosci pisarzy emigracyjnych, red.
Z. Andres, Rzeszow 2011, s. 218.

4 Z listu J.A. Thnatowicza do B. Tarnowskiej [w:] B. Tarnowska, Migdzy swiatami. Problematyka
bilingwizmu w literaturze. Dwujezyczna tworczos¢ poetow grupy ,, Kontynenty”, Olsztyn 2004, s. 164.

5 J.A. Thnatowicz, Czy musze by¢ ksiedzem Twardowskim? Tekst wygloszony na spotkaniu ze stu-
dentami i pracownikami Uniwersytetu Rzeszowskiego 23 maja 2002 r., ,,Fraza” 2002, nr 3 (37), s. 173.

6 Z. Oz0g, Postowie [do:] J.A. Thnatowicz, Czas, co pochiania. Wiersze, Rzeszow 2002, s. 22.

" Cytowana poezja pochodzi ze zbiorow poetyckich wydanych w jezyku polskim. Po przyto-
czeniu wiersza podaje w nawiasie jego tytul oraz zbior poetycki. Tomy oznaczam skrotami: Pejzaz
z postaciami (Londyn 1972) PZP, Wiersze wybrane (Krakow 1973) WW, Niewidomy z Betsaidy
(Warszawa—Leszno 1991) NzB, Czas, co pochtania (Rzeszéw 2002) CCP, Epigramat o nadziei
i inne wiersze 1992—2003 (Rzeszéw 2004) EON, Od czasu kto nas wyzwoli? Wiersze 1950-2006
(Toronto 2007) OC.

326



Sacrum w tworczosci ks. Janusza Artura lhnatowicza

Bagaz lat, ktory niesie, rzuca bowiem inne $wiatlo na otaczajacg rzeczywistosc.
Thnatowicz komentuje to w nastepujacy sposob: ,,Caly ten $wiat, ktory ksztattowat
nasza mlodos¢, odchodzi. [...] Rzeczywiscie coraz czgsciej teraz wracam mysla do
przesztosci. Moze to i skutek «stania nad grobem» .

Jako cztowiek w podesztym wieku, a zarazem kaptan, IThnatowicz posiada
glebsza swiadomo$¢ spraw ostatecznych. Od poczatku jego tworczosci czas i prze-
mijanie zajmujg w niej miejsce szczegdlne. Monografistka poety, Alicja Jakubow-
ska-Oz6g, zauwaza, ze ,,lhnatowicz nadaje kategorii czasu szczegbdlne znaczenie
[...] zawsze pozostaje ona centralnym problemem zyciowych i literackich zmagan
poety’. Czas w jego ujeciu ma wymiar wyjatkowy, choé¢ czesto towarzyszy temu
poczucie destrukcji — prowadzi on bowiem do rozpadu wszystkiego; kazda rzecz
z uplywem chwili nieuchronnie przemija:

Szybko czas leci, ulata za chwila

chwila, gorzka lub stodka, raz tak raz tak

i co nam zostato z tych okruchow czasu

chwyconych w biegu jak motyle

o skrzydtach moze czarnych i ptomiennych ale

réwnie ulotnych jak rozkosz az do dna

(Przejazdzka niedzielna do Galveston, NzB)

Poeta ma w swojej §wiadomosci gleboko zakorzenione poczucie ulotnosci
czasu. Traktuje go jednak z pietyzmem, starajac si¢ w pewien sposob utrwali¢
chwile, ktore nieuchronnie przemijaja. W jego poezji przeszto$¢ — a zwtaszcza czas
dziecinstwa — przywolywana jest z niezwykla doza sentymentu i czutosci. IThna-
towicz nadaje uptywajacemu czasowi warto$¢ sakralna, poniewaz stanowi on dla
niego miarg istnienia, wyznacznik zycia i duchowego dojrzewania'®. Zegar, ktory
odmierza czas, staje si¢ w jego tworczosci jednym z gléwnych atrybutow ludz-
kiego losu — symbolem nieuchronnosci, ale tez porzadku wpisanego w stworzenie:

osamotniony jak krok po pustej ulicy

tylko od latarni cien wokot mnie

godziny mierzy

mojego przemijania

(Pokoik w Quartier Latin. ,,Idgc samotnie”, PZP)

Aspekt przemijania w czasie zarowno dla poety, jak i dla czytelnikow jest
aktem, ktorego nie da si¢ zatrzymaé. Poeta przez swoje wiersze probuje jednak
przywotaé do zycia to, co juz mingto. Pomimo $wiadomosci przemijania nie chce

$ J.A. Thnatowicz, F. Smieja, List ontaryjsko-teksaski. Dwuglos Janusza A. Ihnatowicza i Flo-
riana Smiei, ,,Fraza” 2005, nr 3 (49), s. 74.

 A. Jakubowska-0z06g, [notatka na drugiej stronie oktadki w:] J.A. Thnatowicz, Od czasu kto
nas wyzwoli? Wiersze 1950-2006, Toronto 2007.

10 Warto w tym miejscu odr6zni¢ sacrum, bedace wartoscia odniesiong do Boga, od sacrum
w znaczeniu sakralizacji zycia, przestrzeni, czasu, itd. Pewne cechy sg wspolne, ale sacrum zycia
mozna okresli¢ jako kategori¢ durkheimowska, ktora dotyczy na przyktad wartosci odnoszonych
do wspdlnoty, ,,wspolnych wspoélnocie”. Pojecie sacrum, jako wartosci spotykanej w $wiecie, jest
szersze od religijno$ci i wszelkich walorow kultury chrzescijanskie;.
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ptyna¢ z nurtem rzeki, lecz probuje zacumowac swoja poezja, wie jednak, ze ,,na
wodzie znacze tylko $cieg nietrwaty”!!. Wspomnienie przesztosci moze potegowaé
odczuwanie tego, co obecne. Pytajac: ,,czy czujesz zapach ptynacy z przesztosci”??,
podmiot wiersza przejawia tesknote za tym, co mineto, ale takze wskazuje, ze
nalezy czerpa¢ z tego, co za nami.

Ihnatowicz eksponuje posiadanie swiadomosci, ze wspotczesny cztowiek boi sie
$mierci i przemijania. Im dalej brniemy w cywilizacj¢ i rozwoj, tym bardziej wydaje
nam sig¢, ze panujemy nad zyciem. W pewnym momencie okazuje si¢ jednak, ze tak
nie jest i nasze dgzenia zawsze i1 tak zwrocg si¢ w jednym kierunku. Gdy nadchodzi
taka chwila, poeta probuje wskaza¢, ze nalezy szukac¢ stabilizacji, pogodzenia si¢
z tym, co nieuniknione, oraz podja¢ probe znalezienia spokoju w zyciu jeszcze na
ziemi. Takie spojrzenie moze wydawac¢ si¢ sprzeczne z powolaniem, jakie Ihna-
towicz dla siebie wybral, wiec tym bardziej jego tworczo$¢ zastuguje na miano
wyjatkowosci. Pomimo faktu, ze w wierszach dominuje raczej negatywna wizja
przemijalnosci i nieuchronnego dazenia do $mierci, to jednak w wielu utworach
zawarte jest posrednie wyznanie wiary i przestanie zgodne z doktryng katolicka:

Swiatem nie wstrzasnatem

siedemdziesiat co$ lat bez echa

plyta szara i napis na plycie

,,grob nieznanego cztowieka”

lecz wiem ze kto§ mnie zna
1 na mnie czeka
(Epitafium bezimiennego, EoN)

Podmiot wiersza wie, ze cho¢ dla wielu ludzi moze nic nie znaczy¢, to jest
Kto$, kto go zna i czeka na niego. Ukazuje tutaj swojg wielkg wiare w sens istnie-
nia oraz niczym niezmacong pewnosc tego, ze Bog wie, co robi. Czas jest darem od
Boga, podobnie jak nadzieja, ktdra powinna by¢ niczym okno otwarte na osciez:

sporzadzam list¢ mozliwosci

a dla szczgsliwcow moze

nic

tylko okno otwarte na bezczas

(Epigramat o nadziei, EoN)

To okno moze by¢ wtasnie symbolem spojrzenia w lepszy czas, w lepszg per-
spektywe, ktora w ,,bezczasie” moze da¢ ukojenie zagubionej duszy. Czas, ktory
ma si¢ na ziemi, jest tylko przejsciem w miejsce, gdzie uptywajace chwile nie
maja juz znaczenia i gdzie nie odczuwa si¢ ulotnych momentow. Przemijanie,
ktore prowadzi do Boga, ma zatem wymiar sakralny, wiedzie bowiem do Niego.
Czekajacy na cztowieka Bog przyglada si¢ jego niedoskonatosciom, jednak jest
peten mitosierdzia, bo czyni to przez

"' J.A. Thnatowicz, Statek widmo [w:] tegoz, Epigramat o nadziei, Rzeszow 2004.
12 Tenze, Letnia pogoda [w:] tegoz, Pejzaz z postaciami, Londyn 1972.
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lustro, ktore

pokazuje wszystko na odwrot

przez to lustro zaprowadzi

nas w swoj roz§piewany dom
(Potworkom ku pociesze, EON)

Podmiot wierszy Ihnatowicza nie wyraza si¢ o Bogu wprost, uzywa zaimkow
,»kto$§”, ,,on”, co powoduje, ze czytelnik nie odnosi wrazenia, ze jest pouczany
przez ksiedza. Jest to tylko delikatna sugestia, z ktorej mozna skorzystac¢ lub po
prostu dostosowac ja do swoich przekonan. Ten zabieg sprawia, ze tworczo$¢
Thnatowicza jest niezwykta, poniewaz jako ksigdz wylacznie bardzo taktownie
wyznaje swoje przekonania.

Czytajac tom Epigramat o nadziei, mozna odczug, ze pisarz pojat sens i istote
istnienia. Dokonuje pogodzenia si¢ z przemijaniem, poniewaz ma nadzieje, i ta
nadzieja jest tu szczegdlnie wazna, ze gdy wejdzie w bezczas, bedzie czekal na
niego Kto$. Jest to zatem nie tylko pogodzenie si¢ z ulotnoscig zycia, ale przede
wszystkim afirmacja tego, do ktorego mamy nadzieje¢ trafi¢. Z wytlumaczeniem
znowu przychodzi Jakubowska-Ozo6g: ,,Bohater tych wierszy zdaje si¢ stapiac
z nieznanym, nie w dramatycznym akcie rezygnacji czy buntu, ale w glebokiej
zgodzie na niczym niezmacony porzadek przysztego swiata”'’. Rozwazania doty-
czgce przemijania i ,,pokorne pogodzenie”'* pojawiajg si¢ nie tylko we wspo-
mnianym tomie. Ostatni zbior poety Od czasu kto nas wyzwoli? rdbwniez zawiera
podobne motywy. Utwor Sobie ku pociesze niesie przestanie, ze nie nalezy bac si¢
$mierci i umierania. Odznacza si¢ pokorg podmiotu lirycznego, ktory nie twierdzi,
ze pojdzie do nieba, bowiem to czysciec bedzie jego przystania. Staje si¢ jasne,
iz taske spokoju i pogodzenia si¢ z zyciem poeta musiatl w sobie wypracowac.
A moze to wedrowka po czy$écu miata by¢ dla czytelnika dochodzeniem wlasnie
do czystosci 1 jasnosci serca oraz umystu?

By dotrze¢ do momentu pogodzenia si¢ z zyciem i oddania tego w tworczo-
$ci, nalezato z pewnoscig przebrna¢ przez wiele doswiadczen. Jednym ze znacza-
cych momentéw w zyciu poety, ktore wptynety na jego pisarstwo, byto spotkanie
z dzietami T.S. Eliota. Autor Ziemi jalowej wplynal na tworczos¢ takze wielu
innych, powodujac oderwanie si¢ od skonwencjonalizowanych zasad poetyki czy
retoryki. Jak pisze Jakubowska-Ozog, ,,dla Ihnatowicza to zmiana przede wszyst-
kim paradygmatu nowoczesnej liryki, wyznaczenie nowej roli tworcy, odejscie od
utadzonego jezyka tradycyjnej poezji pozwalajgce na tworzenie «poezji glebi», to
wyzbycie si¢ rymu i §wiadomos¢ istnienia matematycznych rygoréw pozwalaja-
cych na budowanie nowoczesnej formy wiersza”'®. Zgodnie z koncepcja Eliota
w wigkszosci wierszy lhnatowicza pojawia si¢ forma bezosobowa, co wlasnie
sprawia, ze czytelnik moze utozsamiaé si¢ z tym, co czyta.

13 A. Jakubowska-0z06g, Poeta i Swiat. Tworczos¢ literacka ks. Janusza A. Ihnatowicza, Rzeszow
2009, s. 314.

“Taz, ,,...I sam si¢ zamien w blask, co nie ustaje” (Postowie) [do:] J.A. Thnatowicz, Epigramat
0 nadziei i inne wiersze 1992—2003, Rzeszow 2004, s. 83.

15 Taz, Poeta i swiat..., s. 39-40.
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Szczegdlne znaczenie w twdrczosci i zyciu lhnatowicza ma przyroda. Wiele
odwotan do natury znajduje si¢ w wierszach poety, a otaczajacy Swiat zawsze jest
traktowany jako dar. Obrazy, ktore Ihnatowicz przywoluje, majg roznoraki charak-
ter, niektore przypomniane, inne bardzo konkretne, bo akurat nawiedzane, taczy
je jednak jeden aspekt — afirmatywna postawa dotyczaca polgczenia czlowieka
i przyrody. Wzajemny wplyw na siebie oraz zalezno$¢ wprawiajg autora w zadume
i wywoluja wielki szacunek. ,,Pos§wiadcza t¢ postawe przede wszystkim ekspre-
sja opisowa, wyliczanie sktadowych elementéw podziwianych miejsc. Przedmio-
tem widzenia pozostaje najczesciej najblizszy krajobraz oraz ten skomponowany
z fragmentow przynaleznych potocznemu do§wiadczeniu™'® — pisze Jakubowska-
-Oz06g w czgsci opracowania Przestrzen w poezji Janusza A. Ihnatowicza. Dzigki
ogladowi niczym nieskrgpowanej przestrzeni bohater wiersza Ihnatowicza moze
nie tylko podziwia¢ cud stworzenia, ale takze pozwoli¢ sobie na refleksj¢ doty-
czgcg przemijania:

Swiat jest wielki: jak skrzydta rozpicte

skrzydta chmur od wschodu do zachodu,

chmur przez niebo ptynacych jak czas:

weczoraj dzisiaj jutro, dzi$ i dzis i dzi$

(Lezqc na wznak nad brzegiem Lake Mephremmagog, WW)

Sam tytut wiersza Lezgc na wznak ma w sobie juz konotacje zwiazane ze
spokojem, odprezeniem czy nawet zaduma. Dzicki przyrodzie tatwiejsze staje si¢
takze obcowanie z sacrum, Absolutem albo Bogiem. Te natchnienia powoduja,
ze bohater wierszy sam jest szczes$liwy i za sprawg poczucia nieograniczonej ota-
czajacej go przestrzeni czuje si¢ nig wypetniony, a przy obcowaniu z przyroda
odczuwa wielkg moc Boga, ale rowniez jego mito$¢ do catej natury.

Poza natura, ktorag Bog nam dat, aby$my sie nia zachwycali, zsyla nam takze
opiekunéw majgcych przypisang sobie histori¢ zbawienia ludzko$ci. Anioty
pojawiaty si¢ przede wszystkim w momentach, gdy Bog chcial przemowic do
cztowieka w sposdb bezposredni. Thnatowicz, wplatajgc do swoich wierszy wspo-
mnienie o aniotach, robi to rowniez w kontekscie wystannikow sprawujacych
opieke nad cztowiekiem:

po gorach dolinach ze stoncem ptynie glos

czasem zamiera gdy utrudzone anioty

przysiadaja w obtokach jak ptaki

w kolorowych zapaskach co wieja

rozpostarte we wiatr, ktory kedy chce

to chodzi

(Dzien pielgrzymujgcy, WW)

Anioly sa u poety zwigzane z kazdym miejscem i czasem, poniewaz wszystko
to, czego cztowiek doswiadcza, jest spotkaniem z Bogiem, a Ze jest on mitosierny,
to posyta nam swoich pomocnikow.

16 Tamze, s. 149-150.
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Tworczo$¢ Thnatowicza nie tylko dostownie nawigzuje do motywdw zwigza-
nych z Biblia, ale przywoluje rowniez w sposob metaforyczny autorytet Biblii, za
ktorego sprawg mozemy czytac los naszej egzystencji jako drogi do zbawienia. Bez
wzgledu na to, czy podazamy droga, ktora stara sie prowadzié nas Swieta Ksiega,
czy zgota inna, wiersze Ihnatowicza przekazuja prawde o cztowieku. Autor tekstow
przywotuje motywy biblijne w taki sposob, ze zauwazamy, iz w kazdej przezytej
przez nas chwili jest co$ dostojnego, co nabiera waznosci w zestawieniu z wydarze-
niami z Biblii. U Jakubowskiej-Ozo6g czytamy: ,,lhnatowicz swojg poezjg podkresla
niezwykla prawdg, ze droga do najwlasciwszego stowa w poezji jest droga z tego
stowa wychodzaca i do Stowa-zrodta powracajaca”™'’. Zdaje si¢, iz bohater wierszy
Thnatowicza ma $wiadomo$¢, Ze nie jest w stanie zglebi¢ tajemnicy boskiego istnie-
nia, nie moze poja¢ Bozego mitosierdzia, zostaje mu zatem jedynie proba pokornego
poznania siebie przez pryzmat cudownego $wiata, ktory go otacza.

Jak juz wspomniano, lThnatowicz nie pisze tak, aby jego poezja byta odczy-
tywana jako zbidor wywodow kaptanskich. W tworczosci tego poety jest niezwy-
kta powsciagliwos¢ w przywotywaniu imienia Boga, ale emanuje z jego wierszy
pewnosé¢, ze gdzie$ jest On, ktoremu zawierzam si¢ w catej mojej mocy. Spotkan
podmiotu lirycznego z Transcendensem mozemy doszukiwac si¢ gldwnie podczas
obcowania z przyroda. W tej szczegblnej tworczosci niewiele jest wierszy, ktore
opisuja wprost relacje bohatera z Bogiem. To czas ukryty w zbudowanych poetyc-
kich obrazach czy wyszukanych metaforach. Pomimo odczuwalnej wielkiej mito-
$Sci oraz pokory w stosunku do Rzeczywistosci Ostatecznej poezja Thnatowicza
nie jest przesigknigta pietyzmem czy moralizatorstwem. Nie mozna wyczu¢ tutaj
napigcia pomigdzy powotaniem kaptanskim a poetyckim'®. Sam poeta przyznaje,
iz tworca byt wczesniej anizeli zostat ksiedzem i czekata go dluga droga, aby
zrozumieé, ze jego pisarstwo tez moze by¢ wazne: ,,Pisatem i publikowatem od
czasO6w, gdy ani mi si¢ nie marzylo o kaptanstwie. A $wiecenia nie doprowadzity
do jakiej$ zasadniczej zmiany i formy, i tematyki”"’.

Poezja ks. Janusza Artura [hnatowicza to nie tyle modlitwa wierszem, ile filo-
zoficzna medytacja nad obecnos$cig i nieobecnoscia Boga, nad cztowiekiem i jego
jezykiem, nad pamigcig i utratg. To literatura otwierajaca si¢ na refleksj¢ egzy-
stencjalna, etyczng i duchowa, a zarazem rozwijajaca kompetencje interpretacyjne
oraz kulturowe. Utwory Ihnatowicza pozwalajg realizowac w praktyce wiele celow
ksztalcenia zapisanych w podstawie programowej — ucza analizy jezyka poetyc-
kiego, pelnego symboli i metafor, rozwijaja swiadomos$¢ historyczno-literacka
poprzez wpisanie w nurt poezji emigracyjnej i duchowej XX wieku, a takze ksztat-
tuja refleksyjnos¢ i wrazliwosc¢ etyczna, stawiajac pytania o sens zycia, samotnosc,
wiare 1 kondycje czlowieka w $wiecie pozbawionym pewnosci.

17 Tamze, s. 259.

18 B. Chrzastowska, ,, Wierze wierszem”. O poezji kaplanskiej [w:] Religijne aspekty literatury
polskiej XX wieku, red. M. Jasinska-Wojtkowska, J. Swigch, Lublin 1997, s. 221.

19 J.A. Thnatowicz, Czy musze byc..., s. 174.
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Tworczos¢ Ihnatowicza stanowi przestrzen dialogu migdzy wiarg a rozumem,
przesztoscia a terazniejszoscia, cztowiekiem a S$wiatem. Wprowadzenie jej do dydak-
tyki szkolnej to nie tylko poszerzenie literackiego kanonu, lecz przede wszystkim
zaproszenie uczniow do glebszej refleksji nad soba i otaczajaca rzeczywistoscia.
Warto, by ten cichy, madry gtos polskiej emigracji zabrzmiat rowniez w szkolnych
klasach — jako przyktad poezji, ktdra uczy nie tylko czytac, ale i rozumiec.

W dydaktyce szkolnej poezj¢ IThnatowicza mozna wykorzystac na kilku plasz-
czyznach. Po pierwsze — w analizie literackiej: wiersze z tomow Pejzaz z posta-
ciami czy Niewidomy z Betsaidy doskonale nadajg si¢ do ¢wiczenia interpretacji
metafory i symbolu, zwlaszcza w konteks$cie motywow drogi, Swiatla, ciszy czy
obecnosci sacrum w codziennosci. Po drugie — w pracy z kontekstem biograficz-
nym i historycznym: biografia poety pozwala uczniom zrozumie¢ doswiadczenie
emigracji, utraty jezyka ojczystego i poszukiwania tozsamosci, co moze stac si¢
punktem wyjscia do rozmowy o wspotczesnych migracjach oraz o pojeciu ,,domu”
jako przestrzeni duchowej i kulturowej. Po trzecie — w dziataniach interpretacyj-
nych i tworczych: uczniowie mogg napisa¢ wlasny wiersz w odpowiedzi na stowa
Ihnatowicza, stworzy¢ kolaz stowno-plastyczny lub poszuka¢ muzyki oddajacej
nastroj jego poezji, co rozwija myslenie symboliczne, empati¢ i umiejetnos¢ wyra-
zania emocji. Wreszcie po czwarte — w refleks;ji filozoficznej: utwory Ihnatowicza
mogg sta¢ si¢ punktem wyjscia do rozmow o tematach bliskich mtodziezy — o sen-
sie zycia, duchowosci, samotnosci i odpowiedzialnosci za §wiat.
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The Sacred in the Works of Fr. Janusz Artur lhnatowicz

Abstract

This article explores the presence of the sacred in the work of Father Janusz Artur Thnatowicz.
The author is a poet of faith, but also of sacred experience. His poems are filled with concentration,
having moved away from complex and stylized forms. He creates a world full of goodness, yet
doomed to transience. Although time holds a special place in this poetry, beyond the description of
transience, we encounter a belief in the meaning of human life and existence according to God’s
plan—the fulfilled sacrifice of the Son of God on the cross. This work can be subjected to a kerygma-
tic literary interpretation, as it concerns the experience of Christian faith.

Keywords: priest, poetry, Janusz Artur Thnatowicz, sacrum, faith
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The Characters of Parents Facing War Trauma According
to E.M. Remarque

Abstract

The aim of this article is to present the trauma of the First World War from the perspective of
the main protagonist‘s parents. The impact of the First World War on social change is outlined and
shown in the light of Erich Maria Remarque‘s The Road Back.
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Parents facing war trauma according to E. M. Remarque

The First World War became a global conflict that radically changed the course
of history, not only in military terms, but also socially. Many men died prematurely
in the trenches, and the soldiers who returned home struggled with physical and
psychological wounds for the rest of their lives!. The First World War even con-
tributed to differences in the understanding of mourning within the family of the
deceased. Art often referred to mothers — mourners, ignoring the figure of the father
in the tragedy caused by the death of a son at the front. Importantly, the issues of
the changed psyche of soldiers and post-traumatic stress disorder are overlooked.
The war affected all areas of life, including literature. The tragic events shaped
generations of writers and determined their views?. Erich Maria Remarque’s novel
The Road Back depicts the attempt of a group of soldiers who fought in World War
I to return to a normal, war-free life. Pacifist tendencies are a clear message of the
work. Particularly noteworthy are the supporting characters, the mother and father
of the main character, used by the author to reveal hidden meanings concerning
both the past and social change.

"' O.R. Simmet, Verschiedene Deutungen des gleichen Krieg: Wie Jiinger und Remarque den
Zweck ihrer Grabenerfahrungen ausgraben, 2018, p. 2.
2 S. Fishman, The War Novels of Arnold Zweig, ,,The Sewanee Review” 1941, 49.4, p. 433.
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The characters of parents facing war trauma according to E. M. Remarque

The Shadow of the Great War

Descriptions of historical events are usually limited to the duration of the conflict
and the warring parties, causes, consequences, territorial scope and number of sol-
diers killed. Purely historical details are not enough if we want to look at a given case
holistically. Szymanski, presenting the scale and effects of World War I, considers it
an unprecedented event in history®. The researcher emphasises the significant impor-
tance of social changes caused by this armed conflict. Ross Wilson, focusing on the
repercussions of the war, points out that the memory of it remains alive*. The English
researcher, like Szymanski, refers to the perspective of memory. This historical event
still evokes extreme emotions today. In addition to armed conflict and the death of
soldiers, the First World War caused significant socio-cultural changes, transforming
the role of women, the structure of the family and the upbringing of children. Women
took over many jobs previously performed by men and began working themselves.
The patriarchal family model was consigned to oblivion. Society was suddenly faced
with new problems, previously unknown on such a scale: the death of large numbers
of soldiers, invalids, unable to work and function normally. On the one hand, physi-
cal disabilities (amputations, wounds, faces disfigured by explosions) affecting men
returning home became a challenge in life, and on the other hand, a more serious
problem — war trauma®. No one could have predicted the cruelty, mass death and
psychological devastation. Men fighting on the front lines, constantly exposed to
the risk of losing their lives and health, saw their comrades-in-arms die. The harsh,
even inhuman conditions in the trenches, hunger, lack of privacy, rats and ubiquitous
disease meant that the generation fighting on the fronts of the First World War was
called the ‘lost generation’. Gabriela Svdbova characterises the participants of Great
War, whose youth was marked by a close experience of death. The trenches taught
them dehumanising behaviours - killing, dying and violence. It is worth noting that
most soldiers died between the ages of 18 and 24¢. To this day, questions remain
about the meaning of war and the lives lost by soldiers. A second, rather overlooked
issue is the existence of soldiers who survived the war; they faced difficult tasks.
After all the horrors of war, they had to return home, leaving behind the spectre of
death, killing and suffering, which was simply impossible. The trauma led many of
them to commit suicide. Society did not realise the extent of the tragedy experienced
by their loved ones.

3'W. Szymanski, Modi memorandi. Pamietanie i przezywanie Wielkiej Wojny wtedy i dzisiaj.
Proba komparatystyczna, ,,Litteraria Copernicana” 2018, 33, p. 29.

4R.J. Wilson, J. Ross, Nadal trwa: trauma i pamigé I wojny swiatowey, ,,Teksty Drugie” 4 2018,
p- 218.

> S. Michl, J. Plamper, Soldatische Angst im Ersten Weltkrieg: Die Karriere eines Gefiihls in
der Kriegspsychiatrie Deutschlands, Frankreichs und Russlands, ,,Geschichte und Gesellschaft”
2009, 35.2, p. 220.

6 G. Svabova, Die Verlorene Generation in den Werken von Erich Maria Remarque. Online.
Bachelor‘s thesis. Olomouc: Palacky University Olomouc, Faculty of Education, 2014. Available
from: https://theses.cz/id/1tkr2x/., p. 13.
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The character of a parent facing the trauma of war

In popular awareness and literature, there is an image of a mother’ in mour-
ning®. Erich Maria Remarque, in his novel The Road Back, created a different
image — that of a mother entangled in the tragedy of war; a mother who, although
she did not lose her son in the war, does not recognise her child. This literary
image, often overlooked in testimonies, is an important study of the effects of
war. Soldiers returning from war were no longer the same people; the war had
destroyed their psyche and made it impossible for them to return to normality®. Tt
is often forgotten that soldiers’ families had to learn to live with strangers — their
own. Remarque presents this problem in 7he Road Back.

The author introduces the reader to the family environment of Ernst, the main
character, after his return from the war. The estrangement between Ernst and his
parents, which reflects the social situation at the time, is evident during the cere-
monial welcome dinner. Remarque’s creation of the characters closest to the main
character contains a wealth of information that indirectly reveals the social changes
caused by the Great War.

The first meeting with his parents takes place during a formal dinner to cele-
brate their son’s return home. It is immediately apparent that Ernst has a war-
mer relationship with his mother than with his father. An important feature of the
parents’ characters is that the author attributes different problems to the mother
than to the father. Remarque presented this scene at the beginning of the soldier’s
‘return’ to his family home for a reason. In this way, he shows the audience the
main character’s relationships with his loved ones, who are created as representa-
tives of information important to the message of the work.

" Discussions about the tragedies of the Great War bring to the fore the memory of fallen soldiers,
while their families are rarely mentioned. Silke Fehlemann outlines an important aspect of the con-
sequences of war: the struggle to commemorate fallen soldiers has marginalised the groups that should
be at the centre of mourning. The public discourse barely takes into account the victims’ loved ones,
as evidenced by the topos of ,,silent mourning”, referring to the imposed form of remembrance of the
dead through ,,silence”. The pain of losing a son was attributed exclusively to mothers. Fathers were
not seen through the prism of experiencing the pain caused by the death of a child. In the public con-
sciousness, they were treated rather as ordinary citizens or potential soldiers. As a result, both parents
were excluded from political and public memory. In literature and the visual arts, the parent is almost
exclusively portrayed as mourning the loss of a child. But the loss affected both the mother and the
father. The cult of the grieving mother is documented by numerous war memorials, such as Pieta or
Mater Dolorosa. Silke Fehlemann writes more about this in ‘Stille Trauer’. Deutsche Soldatenmiitter
in der Zwischenkriegszeit (‘Silent Grief”. German Soldiers’ Mothers in the Interwar Period).

8 S. Fehlemann, ‘Stille Trauer’. Deutsche Soldatenmiitter in der Zwischenkriegszeit, ,,Histori-
cal Social Research / Historische Sozialforschung”, 2009, Vol. 34, No. 4 (130), Premature Death:
Patterns of Identity and Meaning From a Historical Pers ective / Vorzeitiger Tod: Identitéts- und
Sinnstiftung in historischer Perspektive 2009, p. 331.

?S. Kaygun, ‘Kriegstrauma * als eine der bedeutendsten Herausforderungen in der Antikriegsli-
teratur am Beispiel von Erich Maria Remarques Roman Im Westen nichts Neues, ,,Diyalog Interkul-
turelle Zeitschrift Fiir Germanistik™ 6.1 2018, p. 57.
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Firstly, the mother in the novel The Road Back is a reminiscence of yesterday.
Thanks to her figure, the reader pays attention to the aspect of the past and the
former ‘self” of the main character. This strategy allows for a comparison of the
present with the past (Ernst’s character and behaviour, his consciousness before
and after his war experiences). Remarque shows, from an outsider’s perspective,
how war has diametrically changed someone close to him. A clear example of
this is the scene in which the main character leaves the house and his mother
offers to help him down the stairs by bringing him a lamp. In addition to the
mother’s tender care for her child, the aspect of the changes that war has brought
about in the man comes to the fore here. The protagonist is surprised that his
mother wants to light up a small section of the corridor. After all, he has been
functioning in the dark and in the trenches, so he sees no point in bothering to
fetch a lamp to take a few steps!®. This confrontation with reality, free from war,
is shocking and painful for the protagonist and his loved ones. What is more,
there is a clear discrepancy between the behaviour of someone who has no direct
experience of war and the habits of a soldier who miraculously escaped death.
The poor mental state of the main character is also evidenced by the hallucina-
tions that appear in the novel, such as dream illusions in which he returns to the
peaceful times of his childhood, suddenly shakes off these visions and puts on his
soldier’s uniform again. This sudden change reveals the inner struggle of a man
who has returned from the front and is trying to find remnants of his pre-war
state of mind. It is not without reason that the author ends this scene with the
sentence: ‘Ich trage eine Uniform’!". which explicitly indicates the protagonist’s
physical return from a war that has irreversibly changed his life, behaviour and
psyche, but he still carries the past within him.

Ernst’s subsequent conversation with his parents plays an important role in the
analysis of the characters’ psyche. Remarque describes the changes caused by the
war, both from the perspective of the soldier and his loved ones. The first of these
is the metaphorical transformation of a child into an animal. The fragment of the
conversation about the change in the relationship between the son and his mother
is characterised by extreme emotionality. It is a clash with reality: the protagonist
has changed, he is no longer the previous Ernst, his mother does not recognise
him. The conversation is universal in nature: it does not only concern the Birkholz
family, but all families whose men took part in the war. Change means trauma, i.e.
a mental state caused by external factors that threaten life and health, leading to
profound changes in human functioning'.

Aber jetzt begreife ich, weshalb ich fiir diese schmale verhdrmte Frau anders bin als alle Solda-
ten der Welt: ich bin ihr Kind. Ich bin es immer fiir sie geblieben, auch als Soldat. Sie hat im Kriege

10 E.M. Remarque, Der Weg zuriick, Koln 2014, p. 83.

'Ebenda, p. 84.

12 H. Kienzler, Debating war-trauma and post-traumatic stress disorder (PTSD) in an interdi-
sciplinary arena, ,,Social Science & Medicine” 2008, 67, p. 219.
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nur einen Knéuel gefihrlicher Bestien gesehen, die ihrem bedrohten Kinde nach dem Leben trach-

teten. Aber ihr ist nie der Gedanke gekommen, daf3 dieses bedrohte Kind eine ebenso gefahrliche

Bestie fiir die Kinder anderer Miitter war'.

It is not without reason that the woman became the moving spirit behind this
conversation, as society attaches particular importance to the relationship between
mother and child. The author has created a moving scene, showing the mother’s
pain and, by extension, the suffering and difficult situation of soldiers’ families, the
trauma of the soldier himself and the changes taking place in those who fight in war.
The comparison of the child to a beast takes on special significance, emphasising
the scale of the tragedy. Through the character of the mother, the author reveals the
message of what war has done to the kid. The scene of the conversation between
mother and son is characterised by both concern for the child and the helplessness
of both interlocutors. In response to the statement about his change, the boy replies:
‘Ja, denke ich bitter, ich habe mich verdndert. Was weil3t du denn noch von mir,
Mutter? Es ist nur eine Erinnerung, nichts mehr als eine Erinnerung an einen schwar-
merischen, stillen Jungen von frither*'*. The above scene is key to the message that
Remarque implies in this character: his mother, as one of the closest people to Ernst,
makes him understand that he has become a different person. This change is difficult
for her; she tries to rediscover her former son, but it is impossible. The protagonist‘s
later words about memory perfectly sum up how the war has hurt the soldiers.

Through the character of the main character‘s mother, Remarque also characte-
rises the difficult conditions in the country during the Great War. Through allusions
and understatements, the author informs us that the main character‘s family was
affected by hunger. The situation of the civilian population in the country during
World War I was referred to as the ‘home front’. The war affected every social
group, and its reach did not spare the civilian population. The contribution of
women working as nurses'® cannot be overestimated, but neither can that of those
who had to struggle with the country‘s exhausting economic conditions — hunger,
supporting their families and households'®. The leitmotif of the novel The Road
Back is the portrayal of the psyche of soldiers returning from the front to ,norma-
lity*, but through the secondary character of the mother, the author also refers to
the situation of civilians fighting on the ,home front* at that time.

13 E.M. Remarque, Der Weg zuriick, p. 157. ,,But now I understand why I am different from all
the soldiers in the world to this thin, miserable woman: [ am her child. I have always remained so for
her, even as a soldier. During the war, she saw only a pack of dangerous beasts threatening the life of
her endangered child. But it never occurred to her that this endangered child was just as dangerous
a beast to the children of other mothers”. [Trans. Agnieszka Kondrak].

14 Ebenda, p. 158. ,,Yes, I think bitterly, I have changed. What else do you remember about me,
Mum? It’s just a memory, nothing more than a memory of an enthusiastic, quiet boy from the past”.
[Trans. Agnieszka Kondrak].

15 D. Riesenberger, Zur Professionalisierung und Militarisierung der Schwestern vom Roten
Kreuz vor dem Ersten Weltkrieg, ,,Militacrgeschichtliche Zeitschrift” 1994, 53.1, p. 72.

16D. Ute, Frauen in: Enzyklopadie Erster Weltkrieg, Hirschfeld, Gerhard, Gerd Krumeich, Irina
Renz, eds. Enzyklopddie Erster Weltkrieg. Paderborn: Schoningh, 2009, p. 116.

338



The characters of parents facing war trauma according to E. M. Remarque

Remarque imparts a number of messages through the character of the father.
The first of these relates to sociology, showing the relationship between father and
son as an example of family ties being broken as a result of war. It should be noted
here that in both of Ernst’s relationships, with his mother and with his father, there
are misunderstandings between the parents and the child. The war changed the sol-
dier to such an extent that he became a stranger to his loved ones. This can also be
observed in the opposite situation. A soldier who has returned from the front feels
alienated among his relatives. However, there is a difference in the relationships
described above: in the first case, the mother shows more empathy and compassion
for her child and tries to renew her relationship with him, while the second case is
characterised by distance between father and son.

Already during the welcome dinner, we learn that there is no close bond between
the men. We sense the father’s distance and lack of understanding of Ernst’s beha-
viour. It should be remembered that the civilian population was unaware of the cru-
elty that took place during the fighting. The following scene serves as an example
of such a misunderstanding: ,»Nun erzahl mal, was du alles erlebt hast, Ernst«, sagt
mein Vater. »Erlebt-«, erwidere ich und denke nach, »erlebt habe ich eigentlich gar
nicht. Es war doch andauernd Krieg, was soll man da schon erleben«‘!”. Ernst cannot
find an answer to his father’s question ‘what did you experience in the war?” War
events are indescribable, and the discrepancy between soldiers and civilians, who
do not understand (and do not know) what soldiers had to experience at the front,
becomes clear here. This division will appear repeatedly in the novel, showing the
wall built by war, the trauma that will never be healed. The war contributed to the
breaking of bonds between people who were once close. Remarque proves that war
destroys everything, even human relationships, and that indirect trauma also affects
people who did not take part in the fighting on the front lines.

Remarque also uses reminiscence to depict the father-son relationship. In con-
trast to the mother’s comparison of the past with the present, the father’s perspective
more clearly outlines the pre-war hierarchy and social division. The scene in which
the father talks to his son about his future after Ernst has resigned from his job as
a teacher is of considerable importance for understanding the transformation of the
main character. The character’s internal monologue refers to the former authority of
his father: ‘der frither iiber mein Dasein bestimmte’!®. The young soldier reflects on
the decline in values and the complete change in life priorities: his father is no longer
the most important person, because the non-commissioned officer is higher than him
in the hierarchy. What is more, he no longer sees him as the person responsible for
his safety; he claims that the head of the family would not receive special treatment
on the battlefield, but would rather have to be looked after'.

17 E.M. Remarque, Der Weg zuriick, Koln, 2014, p. 78. ,,Now tell us what you’ve been up to,
Ernst”, says my father. ,,Been up to”, I reply, thinking, ,,I haven’t really been up to anything. It was
war all the time, what could you possibly get up to?”” [Trans. Agnieszka Kondrak].

18 Ebenda, p. 282. ,,Who used to determine my existence” [Trans. Agnieszka Kondrak].

1 Ebenda, p. 283-284.
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Ernst no longer saw his father in the context of family relationships; he trans-
ferred all values to the conditions of life in the trenches. In his eyes, his father was
no longer the person who raised him, but someone who did not take part in the
fighting, and even if he had, he would have been a burden to the company, partly
because of his age. Empathy and family closeness did not survive the events of
the war.

Another message hidden in the character of the father is the indication of the
discrepancy between the issue of individual and mass death and how they are treated
in the consciousness of civilians and soldiers. Ernst’s conversation with his father
reflects two worlds: a life marked by war and a pre-war consciousness untainted by
the horrors of the front lines of World War I. This is illustrated by a conversation at
the table when the main character’s father mentions the death of a government coun-
cillor. Emnst seems absent during the conversation; the news does not impress him,
although he probably knew the person. The calculations of fallen soldiers that appear
in his head testify to the dehumanisation of death; death is no longer individual, it
has become mass. The protagonist thinks exclusively in terms of the front line: what
matters is the number of people killed and the type of shot that killed them?’. The
protagonists distinguish between two completely different types of death: dehumani-
sed, mass death and ordinary, individual death. For Ernst, death was commonplace;
the number of casualties and the fear of being hit by a bullet were part of everyday
life on the front line. For his father, death is something disturbing; in his imagination,
aperson dies, someone familiar, death is an unpleasant event of an individual leaving
the world. These two perceptions of death emerge from the experiences of individual
characters. Remarque presents this conversation as an example and introduction to
the later differences that arise from the soldiers’ war trauma, showing that war dehu-
manises death and the value of human life.

Remarque uses the character of the father to refer to changes in the social
hierarchy. ‘We are all equal’ — in post-war life, this belief was inherited from the
conditions at the front. There, divisions were abolished: age, status, education,
social background — all these things no longer mattered. After returning home, it
became a major problem for soldiers to readjust to the divisions that still existed
among civilians.

Remarque depicts this in a scene where the father reprimands his son. The
remark refers to smoking cigarettes. Ernst’s reaction is telling: he accepts the repri-
mand with an ironic smile. Further words: ‘(..) muf} ein biichen {iber ihn lacheln,
weil er soviel Wesen davon macht. Frither hétte ich allerdings auch das nicht getan.
Aber die Scheu vor élteren Leuten hat sich im Schiitzengraben verloren. Da waren
wir alle gleich’?' serve as the essence of the impact of war on the socio-cultural

20 Ebenda, p. 79.

21 Ebenda, p. 82. ,,(...) I have to chuckle a little at him because he makes such a fuss about it.
I wouldn’t have done that in the past, though. But my shyness around older people disappeared in
the trenches. We were all equal there”. [Trans. Agnieszka Kondrak].
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worldview. The father as an authority figure no longer exists in the protagonist’s
consciousness. After his wartime experiences, the family hierarchy is no longer
important to him.

Conclusion

The First World War left a mark on the memory of generations, and the trauma
associated with it left a mark on culture for many years?’. Much has been written
about what soldiers had to deal with, even after returning home, but the difficulties
faced by their families are rarely mentioned. The image of the mother and father
in their relationship with the soldier returning from the war is accurately portrayed
in Erich Maria Remarque’s The Road Back. The main theme of the book is the
struggles of a young soldier and the idea that the road back to normality is very
long?. A noteworthy subplot in the book is Ernst’s relationship with his parents.
The author of the novel has hidden in these characters themes related to cultural
and social changes, the trauma of soldiers, and the concept of death. The Road
Back is the quintessential pacifist novel and proof that war causes destruction and
leaves trauma not only in those who are directly involved in it. The changes and
difficulties also affect loved ones.
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Obraz rodzicéw wobec traumy wojennej wedtug E.M. Remarque’a
Abstrakt

Celem artykutu jest przedstawienie traumy pierwszej wojny swiatowej z perspektywy rodzi-
cow gldwnego protagonisty. Nakreslono wpltyw pierwszej wojny $wiatowej na przemiany spoteczne
i ukazano je w $wietle Drogi powrotnej Ericha Marii Remarque’a.
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