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Streszczenie

Cyberprzestrzen nie zna granic, a bywanie w tym $wiecie wymaga swoistych umiejetnosci.
To tak jak na morzu, ktére jest symbolem nieskoniczonosci, a opanowanie zywiotu to sztuka umie-
jetnego zeglowania. Jak przetrwaé bez szwanku, nie osiadajagc na mieliznie? Jak brng¢ naprzod
umiejetnie, czerpige z wirtualnego §wiata i wsrdd gonigeych za sukcesami, nie popas¢ w wypale-
nie oraz zagtade cyfrowej demencji? Pararelny wywod taczacy zeglarskie burze z cyfrowa powo-
dzig niesie przestanie, ze oba zjawiska sa synteza wspaniatych emocji, ale wydaja si¢ by¢ porgczna
metafora, by dowies¢ ich wartosci, pokus i grozy. Stygmatyzm 6w kusi i karze siega¢ po wnioski,
by dobra naukowe;j refleksji jak najrychlej poleci¢ codziennej praktyce edukacyjnej. W przeciw-
nym razie wnioskowanie o zwigzku pomiedzy zywiotami bedzie tylko hermeneutyczng pogadanka
epigona; nawotywaniem do mimetycznych dziatan przystosowawczych i gltoszeniem zamglonych
wizji z beztworczym kalkowaniem idei, znikajacych za horyzontem niemocy sprawczej.

Stowa kluczowe: edukacja, zeglowanie, morze, cyberprzestrzen, powddz cyfrowa, internet

Abstract

Cyberspace knows no boundaries, so being in this world requires specific skills. It's like being at
sea, which is the symbol of infinity, and mastering the element is the art of skillful sailing. How to
survive unscathed without taking ground? How to get ahead in skillfully taking advantage of the
virtual world, and among the successful ones, do not go into the burnout and the destruction of digital
dementia? The parallel reasoning linking sailing storms to digital flood carries the message that both
phenomena are synthesis of wonderful emotions but appear to be a handy metaphor to prove their
worth, temptation and horror. This stigmatism tempts and forces one to come to the conclusions for
the good of scientific reflection, as the best way to recommend them for the everyday educational
practice. Otherwise, the conclusions concerning the connection between the elements will only be
a hermeneutical talk of an epigone, calling for mimetic adaptation and the spread of hazy visions with
non-creative use of ready-made patterns of ideas hiding behind the horizon.
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Prawdziwy potencjal zapewniajgcy naszemu spoleczeristwu
utrzymanie dobrobytu i zachowanie wlasnej kultury

thkwi w glowach nastepnego pokolenia.

Skoniczmy wigc z ich systematycznym zasmiecaniem

(Spitzer, 2013, s. 284)

15 grudnia 1991 r. odblokowano tacznos¢ po stronie amerykanskiej, a Pol-
ska otrzymata dostgp do internetu w skali $wiatowej. ,,Dla pokolenia przetomu
wiekow komputer wlgczony w sie¢ jest gtownym zréodiem informacji” (Tanas,
2005, s. 8).

Na poczatku cyfrowej burzy, ktorej konsekwencjg stata si¢ metaforyczna
powddz, zrodtem niepokojow i koniecznej kurateli dorostych byla telewizja
i komputer z grami. W latach szkolnych 1990/1091 oraz 1993/1994 i 2003/2004
Izdebska (2004) z Uniwersytetu w Biatymstoku pytata rodzicow o zachgcanie
dzieci do wspdlnego rodzinno-domowego ogladania telewizji; ich troske
0 odpowiedni czas i tematyke ogladanych przez dzieci przekazéw medialnych
oraz wyjasnianie dziecku niezrozumiatych kwestii i rozmowy o ogladanych
programach. Analiza zebranego materiatu dowiodta, ze udziat rodzicow w dzia-
taniach uczacych dzieci sposobu korzystanie z mediow byt zréznicowany i na
ogo6! niewielki — mial charakter sporadyczny, niesystematyczny i zalezal od wy-
ksztatcenia rodzicow, podobnie jak i sama $wiadomos¢ potrzeby przygotowania
dziecka do selektywnego odbioru mediow. Wielu rodzicow nie dostrzegato roli
i korzysci wychowawczych takiego przekazu. ,,Korzystanie z mediow przez
dzieci odbywa si¢ w rodzinie i to od poczatku ich zycia, codziennie, przez wiele
godzin. Nic wigc dziwnego, ze najwazniejsza role w zakresie przygotowania
najmtodszych do uczestnictwa w kulturze medialnej powinna spetnia¢ rodzina”
(I1zdebska, 2004, s. 381).

Od czasu uzyskania przez Polske dostepu do $wiatowej sieci mingto ¢wieré
wieku, a uczeni wcigz stawiaja pytania o to, jak mtodzi ludzie funkcjonujg juz
nie tylko w $wiecie telewizji, ale gléwnie w $wiecie internetu, bedac always
connected, w stanie nieprzerwanego podpiecia do sieci. I co jest dla nich tam
wazne — wsrdd blichtru, ale i dobrt edukacyjnych.

Z najnowszych badan przeprowadzony przez NASK (Naukowa i Akademic-
ka Sie¢ Komputerowa) wynika, ze krajobraz po technologicznym sztormie
sprzed ¢wieré wieku nie wyglada najlepiej. Okoto 30% nastolatkow pozostaje
caly czas online, niezaleznie od zmiany miejsca pobytu. 93,4% codziennie ko-
rzysta z internetu w domu. Ich zycie cyfrowe jest bardzo podobne do realnego.
,Jesli tylko moga graja, ogladaja filmy, stuchajg muzyki i podtrzymuja kontakty
towarzyskie, ale tez si¢ ucza, poglebiaja zainteresowania 1 poznajg $wiat z jego
lepszych i gorszych stron”. To, co kilka dekad temu dokonywalo si¢ w prze-
strzeni szkolnej i podwoérkowej, obecnie zostato przeniesione na monitor smart-
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fona i komputera. To juz nie podworkowy trzepak, ale internet stat si¢ miejscem
spotkan i zaspokajania ich potrzeb przynaleznosci i akceptacji. W sieci mtodzi
buduja swdj wizerunek, a staly dost¢p do internetu pozycjonuje nastolatka
W hierarchii réwiesnikow oraz ma wptyw na jego samooceng. Autorzy opracO-
wania oceniaja, ze czas spedzony w internecie begdzie si¢ wydtuzat, a to za spra-
wa lawinowo rozwijanej sieci ustug oferowanych online.

Aby mtodzi spedzali czas w internecie bezpiecznie 1 warto$ciowo, potrzebu-
ja madrego wsparcia ze strony dorostych. Na razie badania pokazuja, ze nie
otrzymujg go dostatecznie duzo. A owo przewodnictwo powinno dotyczy¢ kon-
troli, wyjasniania, segmentowania nowych tresci i znaczen. Tymczasem wspot-
czesny nastolatek-internauta poznaje internet (z jego tresciami i interakcjami)
W sposob niekontrolowany i nieuporzadkowany. Tresci, z ktérymi si¢ tam spo-
tyka, nie sa przez jego rodzicoOw i nauczycieli obserwowane i filtrowane
(NASK, 2017).

A jak jest z ich zyciem towarzyskim? Najczestszymi obserwowanymi przez
milodziez negatywnymi zjawiskami sg: wyzywanie ich znajomych (59,7% dekla-
ruje, ze si¢ z tym zetkneta); ponizanie ich, osmieszanie (58,1%). Rozpowszech-
niane kompromitujgcych materialdow na temat swoich znajomych zauwazyto
33,3%. Straszenie znajomych zaobserwowato 34,2%, a szantazowanie za poO-
srednictwem internetu az 24,4%. Do$¢ czgste sa proby podszywania si¢ pod inne
osoby. Takie obserwacje deklaruje 40,5% badanych (NASK, 2017). I co mozna
z tym zrobi¢? M. Bochenek, dyrektor Pionu Rozwoju Spoteczenistwa Informa-
cyjnego NASK, uzywa metafory morskiej: ,,Nie uciekniemy od morza, ktore nas
otacza, musimy przez to morze skutecznie przeptynaé¢. Jak potrafimy. I pomoc
W tym pltywaniu naszym dzieciom, uczniom w szkotach, studentom” (Siwicki,
2017).

Gdzie te czasy, kiedy rodzice cieszyli sig, jesli mogli swoje dzieci mozliwie
najdiuzej chroni¢ przed stodyczami. Teraz wielu dumnie podnosi gtowe, jesli jak
nadluzej uda si¢ im uchroni¢ dzieci przed konsumpcja zdobyczy cyfrowego
Swiata, widmem ,,cyfrowej demencji” (Schulte, 2017, s. 88). Tymczasem szyb-
kie tempo sieci i potezna presja grupy rowiesniczej, by nie wysiada¢, zwiekszaja
szybkos¢ biezni, po ktorej biegna nasze dzieci az do momentu, w ktérym juz
dalej nie moga (Schulte, 2017, s. 230). Sa wypaleni, burnout, popadli w depresj¢
z wyczerpania, ktory to objaw staje si¢ jedna z bardziej niepokojacych dolegli-
wosci naszych czasow. A dotyczy juz nie tylko dorostych, ale coraz czesciej
mlodziezy i dzieci.

Termin ,,cyfrowa demencja” zyskat popularnos¢ — albo lepiej realnos¢ — za
sprawa Spitzera (2013, s. 10), ktory wyluszczyt, w jaki sposob pozbawiamy
rozumu siebie i swoje dzieci. Ten niemiecki naukowiec zwraca si¢ do rodzicow,
bo w nich widzi ,,ochroniarzy” dzieci przed ztem, jakim jest popadnigcie w Cy-
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frowa demencj¢ w zwigzku niekontrolowanym korzystaniem z mediow cyfro-
wych. Wsrod kilku praktycznych porad, jak postgpowaé prewencyjnie wobec
rodzace]j si¢ patologii, czyli jak obroni¢ si¢ przed cyfrowg demencja, Spizer
wymienia aktywno$¢ fizyczng i pozytki z pokonywania przeszkod, ale tez
upraszczanie sobie zycia oraz unikanie mediéw cyfrowych. ,,Kto odczuje wigk-
sza satysfakcje: turysta alpejski wjezdzajacy do gory kolejka linowa czy wedro-
wiec, ktory wspiat sie na szczyt na wlasnych nogach, gdzie odczuje satysfakcje
i rozkosz okraszong podziwianiem pigknych widokow?” (Spitzer, 2013, s. 282—
283). Jakze to inne od jazdy autem na szczyt, Sledzenie trasy na GPS, sluchanie
radia, przegladanie poczty i portali w smartfonie i chwilowa zmiana §wiata cy-
frowego w kawiarniany czy zakupy w sklepiku z pamigtkakami i ,,focia z reki”
na udokumentownie cyfrowego ,,szczytowania”.

Jaka powinna by¢ w obliczu tych wyzwan polska szkota, by dla ucznia byta
ponadto atrakcyjna i akceptowalng wartoscia, a nie lekcewazonym skansenem.
Moéwi o tym Sliwerski: ,,Szkota powinna byé dla ucznia restauracja z bogatym
menu, a nie barem, ktory serwuje tylko parowki z musztarda. (...) Istnieje grupa
badaczy, ktorzy potrafig wiasciwie eksponowac role nowych technologii i ich
wplyw na zmiang modelu edukacji (...). Prébuja pokaza¢, jak stworzy¢ szkote,
do ktorej dziecko chce przychodzi¢ — funkcjonujaca w potowie w wirtualnej
chmurze, a w potowie w realnej spoteczno-kulturowej przestrzeni. Uczen musi
mie¢ w niej takg mozliwo$¢, jakg ma w internecie, W sieci, ale musi tez przygo-
towywac si¢ do zycia wedtug okreslonych regut. (...) Aby jednak ten system stat
si¢ w Polsce powszechny, nalezy uwolni¢ szkotg¢ od gorsetu centralizmu i hiper-
nadzoru. W niemieckim Bielefeld dziata szkota laboratorium (Loborschule). To
sa miejsca, ktore technologicznie, kulturowo i komunikacyjnie wyprzedzaja
obecng edukacj¢” (Raczynska, 2014, s. 22).

Pyzalski (2016, s. 62), uzywajac metafory kulinarnej, poréwnuje oferte in-
ternetu do suto zastawionego szwedzkiego stotu i retorycznie pyta, c6z z tej
obfitosci, kiedy wiekszo$¢ mlodych naktada na talerz zawsze te same potrawy,
bo te kilka akurat zna. Stuszne wigec wydaje si¢ naukowe dociekanie motywow
dziatania miodych ludzi online, bo wiemy o tym zbyt mato. Internet to wszak
taki szwedzki stot, ktory jest skarbem dla wychowawcy i dydaktyka, ktérzy mo-
g3 finezyjnie komponowaé¢ potrawy. Winni jednak pamigtaé, iz owo konsump-
cyjne eldorado nie moze tuczy¢ i wywolaé¢ ,,efektu hamburgera”. To zdrowa
dieta, jesli wlaczy si¢ do tego inne oddziatywania pedagogiczne.

Nihil novi sub sole... Wiedziano o tym doskonale niemal 100 lat temu, kie-
dy 10 lutego 1920 r. odbyly si¢ zaslubiny Polski z Baltykiem, a Polska odzyska-
ta oficjalny dostep do morza — dtugi na 71 kilometréw. Przy wprowadzaniu
w zycie jego gospodarczego i rekreacyjnego wykorzystania, znaczenia nabrato
wychowywanie dla morza i w duchu jego spraw. Organizowano sekcje sportow
wodnych, zeglarstwa w szczegolnosci. Planowano rejsy morskie, ktore miaty
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stuzy¢ poznaniu $wiata i dostarczeniu przezy¢. W kunszcie okietzania morza
i jego wykorzystania niezbgdne bylo wyszkolenie kadry. Powotano Szkote Mor-
ska (cywilng) w Tczewie oraz Szkot¢ Podchorazych Marynarki Wojennej (woj-
skowg) w Toruniu. Praktyki morskie mtodziez odbywata na zaglowcu szkolnym
,Lwow” zakupionym w lipcu 1920 r. (Gtowacki, 1989, s. 393-394).

Tesknota za krajem i obrona przed wynarodowieniem popychaty do zeglar-
stwa Polakow na Syberii, zwlaszcza dzieci, ktorych rodzice z réznych powodow
znalezli si¢ na terenie carskiego imperium. We Wiadywostoku dziatalno$¢ wod-
niacka sluzyla rozwijaniu tezyzny fizycznej, zdrowia i przystosowywaniu do
pokonywania trudnych warunkéw. Mtodziez ptywata po Zatoce Amurskiej,
wokot szczegolnie urokliwego Ztotego Rogu, ale i zapuszczala si¢ na wody Mo-
rza Japonskiego. ,,Rejsy te odbywaly si¢ z biato-czerwong banderg z orlem
w koronie” (Theiss, 1992, s. 9; 1987, s. 30-31). Morze wszak to zjawisko nie-
zwykle, jest symbolem nieskonczonosci, czasu, wiecznos$ci, potegi, otchtani, ale
i idac dalej za profesorem Kopalinskim, wszechpochtaniajacej bezdni, wieczne-
go dawcy i zaborcy, zmiennos$ci, stanu miedzy mozliwoscia a rzeczywistoscia,
nieprzebranego bogactwa, skarbnicy, obfitosci, niezglebionej madrosci i prawdy,
energii zyciowej, zmystowos$ci, namigtnosci ludzkich, nieokietznanej wolnosci,
samotnos$ci, sumienia, przygody, odkry¢, natchnienia (Kopalinski, 2006, s. 230—
231). Czy nie to samo mozna powiedzie¢ i cyberprzestrzeni?

»Wzigwszy pod uwage ogrom informacji, ktore przemieszczajg si¢ obecnie
w sieciach, zegluga po wiedzy staje si¢ warunkiem wstepnym samej wiedzy
i wymaga tego, co niektorzy uwazaja juz za nowg forme alfabetyzacji” (Morbit-
zer, 2007, s. 116). Warto ptyna¢ pod prad, bo czy si¢ doplynie, czy nie, ¢wiczy
si¢ migsnie. A w poznawaniu i doskonaleniu jest wszak sens. Jesli si¢ zna kieru-
nek, wiecej jest szans, by znalez¢ to, czego sie¢ szuka i nie btadzi¢ (Herbert,
1981, s. 39). Napis na Domu Zeglugi w Bremie: ,,Navigare necesse est, vivere
nonest necesse” znaczy tyle, ze zeglowanie jest rzecza konieczng, zycie — nie-
konieczng. ,,Musze doptynaé natychmiast, nawet ryzykujac zycie” — stowa te
miat wypowiedzie¢ Pompejusz, kiedy mimo szalejacej burzy musiat wydaé roz-
kaz wyptyniecia (Kopalinski, 1989, s. 348). ,,Kto ma wtadz¢ na morzu, bedzie
predzej czy poézniej wiadat mocarstwem” — to z kolei Temistokles cytowany
przez Cicerona (Kopalinski, 2006, s. 232).

To, zeby by¢ Kolumbem cyberprzestrzeni, jest wySmienitym przestaniem
dla wszystkich mtodych — pisze Goban-Klas (2007, s. 48), uzywajac metaforyki
morskiej, i stawia zadania szkole w uczeniu zeglowania po internece, a nie surfo-
wania. Surfing wszak, polegajacy na utrzymaniu réwnowagi si¢ na desce $lizgaja-
cej si¢ na falach, to znacznie mniej niz zeglowanie, ktore jest podr6za morska
z wytyczonym celem, wymagajaca Opanowania sztuki zeglarskiej, w tym wyko-
rzystania map czy busoli, ale i posiadania specjalistycznej wiedzy.
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Osoby always connected, jesli surfuja, czynig to powierzchownie, na oslep
i plytko — patrza horyzontalnie, dryfuja niejako, bo nie trzymaja si¢ kursu (kota
hermenutycznego?). Co innego zeglujacy. Oni zaglgbiaja si¢ w informacje i ja
analizujg, poszerzaja — ich spojrzenie jest wertykalne (Spitzer, 2013, s. 186).

Zeglarstwo niesie wiele wartosci, w tym ksztalcace i wychowawcze — pisat
Doroszewski, ktory ptywal jachtem ,,Panna Wodna” z réwna pasja, jak zgtebiat
wiedze i zajmowal jezykoznawstwem. Jego zdaniem zeglarstwo ,,[jlest pickna
synteza wspaniatych emocji sprzyjajacych wyrabianiu umiarkowanej rozsad-
kiem odwagi, przytomno$ci umystu, szybkosci orientacji, umiejetnosci reago-
wania na niebezpieczenstwo natychmiastowa decyzja. Dlatego warto, zeby si¢
nim przejmowali Polacy i zeby jego uprawianie w sposob dodatni wplywato na
charakter i postawe zyciowa” (Glowacki, 1972, s. 8). A przy tym przejmowaniu
warto doda¢ cho¢ jedno zdanie Glowackiego (1972, s. 7), autora wspaniatych
ksigzek opowiadajacych pigknie o pikanym $wiecie zeglarstwa: ,,Mowimy, ze kto$
jest przejety jakas sprawa, to chcemy powiedziec, ze go ta sprawa nie tylko intere-
suje, ale 1 obchodzi, ze chciatby on wptywac na ksztaltowanie si¢ jej losow”.

Gajda (2009, s. 98), rozwazajac kulturowe uwarunkowania zycia, tez odnosi
si¢ do do zeglarstwa i podkresla, ze do samodzielnego prowadzenia jachtu ko-
nieczne s3 szkolenia i praktyka, a otrzymane stopnie zeglarskie wskazuja na
stosowne kompetencje. Od kazdego Zzeglarza wymaga si¢, by przestrzegal bez-
pieczenstwa i dyscypliny, ale i etykiety. Ta ostania jest zbiorem obowigzujacych
zasad, zachowania na jachcie, w porcie, w kontaktach z innymi.

Posumowanie

Dla morza i cyberprzestrzeni nalezy mie¢ respekt, lecz nie trzeba go przece-
nia¢. A na pewno wypada traktowac je jako narzedzie w wychowaniu, utozsa-
mia¢ z naturalnymi atrybutami i wartosciami, ktore jednak nie zastapig nauczy-
ciela. Morze samo w sobie ani cyberzestrzen nie sa wigc panaceum na sukces
edukacyjny. Nalezy natomiast dostrzega¢ mozliwosci, jakie stwarza, w dazeniu
do przemian, jakie moga zajs¢ w mtodych ludziach podczas zeglarskiego rejsu
czy surfowaniu w sieci — we wsparciu i wspotdziataniu wspottowarzysza podro-
7y, a zwlaszcza rodzicow czy wychowawcow.

,Aby czerpa¢ nauke od morza i aby co$ z tej lekcji wynie$¢, musimy, by¢
osadzeni w jakich§ granicach, ktére stanowig o tym, kim jestesmy. Aby wyjs¢
W morze i aby moéc dokad$ wraca¢, musimy mie¢ skad wychodzi¢. Musimy by¢
osadzeni w jakim$ paradygmacie, aby moc dzigki niemu dostrzega¢ i rozumieé
to, czego nie znamy i nie rozumiemy, aby tworczo przekraczac nasze ogranicze-
nia” (Baczkowski, 2009, s 54). Zanim wigc miodzi ludzie zaczng korzystaé
z zasobéw wiedzy nabytej podczas pracy i nauki na jachcie oraz zeglowaniu
W internecie, musza to wszystko otrzyma¢ od znakomicie przygotowanych nau-
czycieli, 0s6b z doswiadczeniem i autorytetem (Siwicki, 2011, s. 110). | na pew-
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no sobie poradza — jesli na jachcie czy w internecie bgda inspirowani do aktyw-
nosci, bo jak twierdzi Tabscott (2010, s. 67): ,,[m]usza wyszukiwa¢ informacje,
anie tylko biernie oglada¢ strony. To wyrabia u nich umiej¢tnosé krytycznego
i analitycznego myslenia oraz zdolno$ci badacze”.

Literatura

Baczkowski, B. (2009). Ksztattowanie postaw etycznych zeglarzy w kontekscie pojecia granicy.
W: Z. Kosiorowski (red.), Etyczne paradygmaty zeglarstwa w gtéwnych nurtach komunikacji
spotecznej (s. 49-57). Warszawa, Szczecin: Polski Zwigzek Zeglarski. Wyzsza Szkota TWP
w Szczecinie.

Gajda, J. (2009). Antropologia kulturowa. Kultura obyczajowa poczqtku XXT wieku. Krakoéw: Impuls.

Glowacki, W. (1972). Wspanialy swiat zeglarstwa. Gdansk: Wyd. Morskie.

Glowacki, W. (1989). Dzieje zeglarstwa polskiego. Gdansk: Wyd. Morskie.

Goban-Klas, T. (2007). Nadchodzace spoteczenstwo medialne. Chowanna, 2, 37-51.

Herbert, Z. (1981). Krytyka. Kwartalnik Polityczny, 8, 39, za: Wasilewski, M. (2017). Pedagogika
Grecka od Protagorasa do Posejdoniosa, L.odz: Wyd. UL.

Izdebska, J. (2004). Rodzinna edukacja medialna dziecka. W: W. Strykowski, W. Skrzydlewski
(red.), Kompetencje medialne spolfeczenstwa wiedzy (s. 380-385). Poznan: Wyd. eMPI2.
Kopalinski, W. (1989). Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych. Warszawa: Wyd.

Wiedza Powszechna.

Kopalinski, W. (2006). Stownik symboli. Warszawa: Oficyna Wydawnicza Rytm.

Morbitzer, J. (2007). Edukacja wspierana komputerowo a humanistyczne wartosci pedagogiki.
Krakoéw: Wyd. Naukowe AP.

NASK (2017). Nastolatki 3.0. Raport z badan. \Narszawa.

Pyzalski, J. (2016). Od paradygmatu ryzyka do paradygmatu szans: prorozwojowe i prospoteczne
uzywania Internetu przez dzieci i mtodziez. W: M. Tana$ (red.), Nastolatki wobec Internetu
(s. 55-62). Warszawa: NASK.

Raczynska, A. (2014). Wiele pytan o... Edukacja i Dialog, 1/2 (256/257), 19-22).

Schulte-Markwort, M. (2017). Wypalone dzieci. O presji osiggnieé i pogoni za sukcesem. Stupsk:
Dobra Literatura.

Siwicki, M. (2011). Edukacyjna dzialalnosé¢ milodziezowych osrodkow zeglarskich na Warmii
i Mazurach. Studium historyczno-pedagogiczne. Praca doktorska. Olsztyn: Uniwersytet
Warminsko-Mazurski w Olsztynie.

Siwicki, M. (2017). Film konferencyjny z IV Ogdlnopolskiej Konferencji Cybeprzestrzen i Swiaty
Wirtualne [film]. Polska: Kino Swit, APS im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Pobrane
z: www.cisw.pl/aktualnosci -19html (20.09.2017).

Sliwerski, B. (2017). Miedzynarodowy sukces prof. Wiestawa Theissa. Pobrane z: http://sliwerski-
-pedagog.blogspot.com/2017/06/miedzynarodowy-sukces-prof-wiesawa.html (17.06.2017).

Spitzer, M. (2013). Cyfrowa demencja. Stupsk: Dobra Literatura.

Tabscott, D. (2010). Cyfrowa dorostosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat. \Warszawa: Wy-
dawnictwa Akademickie i Profesjonalne.

Tanas, M. (red.) (2005). Technologia informacyjna w procesie dydaktycznym. Warszawa: MIKOM.

Theiss, W. (1987). Harcerski Hufiec Syberyjski w Wejherowie (1924—1928). Geneza i dziatalno$¢
(). Harcerstwo, 2, 29-37.

Theiss, W. (1992). Dzieci Syberyjskie. Dzieje polskich dzieci repatriowanych z Syberii i Mandzurii
w latach 1919-1923. Warszawa: Wyd. UW.



