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Streszczenie

Ponizszy tekst ukazuje, czym jest edukacja ekologiczna, jak jej priorytety zostaty sformuto-
wane w Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej. Ponadto przedstawia ptaszczyzny, na ktorych
odbywa si¢ przyswajanie wiedzy z tego zakresu. Nastepnie omowiony zostal raport z badania
stanu wprowadzania tresci edukacyjnych w programach ksztalcenia na wszystkich etapach eduka-
cji formalnej.
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Abstract

The following text shows what environmental education is, as its priorities have been formu-
lated in the National Strategy for Environmental Education. In addition, it shows the areas in
which knowledge is acquired in this field. Next, a study report on the state of educational content
introduction in education programs at all stages of formal education was discussed.

Keywords: ecological education, National Strategy of Ecological Education, ecological education
in formal education

Wstep

Edukacja ekologiczna jest dziedzing zajmujgcg si¢ wychowaniem oraz dzia-
falno$cig edukacyjng ksztaltujacg postawy i poglady wobec otaczajacego Swiata
oparte na szacunku do srodowiska. Uwrazliwia na problemy i zagrozenia przy-
rody naturalnej, prezentuje ich przyczyny i skutki, uczy sposobow ich rozwig-
zywania oraz odpowiedzialnosci za §rodowisko. Ponadto edukacja ekologiczna
powinna mobilizowa¢ do podejmowania réznego rodzaju dziatan proekologicz-
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nych, zar6wno osobistych, jak i grupowych (Pawlowski, 2008, s. 381). Edukacja
ekologiczna staje si¢ waznym elementem edukacji obywatelskiej, ktora zmierza
do stworzenia spoteczenstwa rozumnego i akceptujacego zasady zréwnowazo-
nego rozwoju, potrafigcego oceni¢ stan bezpieczenstwa ekologicznego oraz ak-
tywnie uczestniczacego w procesie decyzyjnym zwigzanym ze $Srodowiskiem
naturalnym.

Najwazniejszym polskim dokumentem w calosci pos§wieconym edukacji
ekologicznej jest Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej. Dokument ten
uznaje edukacje ekologiczng za zobowigzanie migdzynarodowe oraz identyfiku-
je i hierarchizuje cele edukacji ekologicznej, do ktorej naleza:

,ksztaltowanie pelnej i wieloaspektowej $wiadomosci oraz budzenie za-
interesowania powigzanymi kwestiami: spotecznymi, politycznymi, ekonomicz-
nymi i ekologicznymi;

— umozliwianie zdobywania wiedzy oraz umiejgtnosci, ktore sa konieczne
dla ochrony srodowiska i poprawy jego stanu;

— tworzenie proekologicznych wzorcow zachowan oraz ksztaltowanie po-
staw, warto$ci i1 przekonan, ktore zapewniaja troske i mozliwo$¢ ochrony $ro-
dowiska;

— upowszechnianie idei rozwoju zrownowazonego we wszystkich sferach
zycia, uwzgledniajac: edukacje, prace i wypoczynek — objecie edukacja ekolo-
giczng wszystkich obywateli Rzeczypospolitej Polskiej;

— wdrazanie edukacji ekologicznej jako edukacji interdyscyplinarnej na
etapach edukacji formalnej i nieformalnej;

— tworzenie programow edukacji ekologicznej na szczeblach administra-
cyjnych na poziomie: wojewodztw, powiatow i gmin;

— promowanie dobrych metod, pomystoéw i doswiadczen z zakresu metodyki
i edukacji ekologicznej” (Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej, 2001, s. 8).

Edukacja ekologiczna odbywa si¢ na dwoch plaszczyznach. Pierwsza z nich
zwigzana jest z systemem edukacji i ksztatcenia od poziomu przedszkolnego po
szkolnictwo wyzsze. Podstawg funkcjonowania edukacji formalnej sa specjali-
styczne podrgczniki, informatory oraz rdéznego rodzaju $rodki wprowadzajace
elementy edukacji ekologicznej do tresci szkolnych, tj. organizowanie olimpiad
i konkursow wiedzy o przyrodzie, tworzenie klas z autorskim programem z za-
kresu ochrony i ksztaltowania $rodowiska, tworzenie kierunkow studiow lub
specjalnosci zwigzanych z ekologia. Druga plaszczyzna edukacji ekologicznej to
edukacja nieformalna, ktéra moze si¢ dokonywaé¢ przez oddzialywanie bierne
lub czynne. Pierwsze oddzialywanie wigze si¢ z wykorzystaniem $rodkow ma-
sowego przekazu, opracowaniem materiatow w postaci ulotek, broszur, informa-
toréw czy ksigzek dostosowanych do poziomu wyksztatcenia 1 wieku. Ponadto
przeprowadza si¢ réznego rodzaju szkolenia, wystawy realizowane na réznych
szczeblach, od lokalnego po globalny, przy okazji réznorodnych wydarzen eko-

161



logicznych. Oddziatywanie czynne wiaze si¢ z aktywnym uczestnictwem eduka-
cyjnym przejawiajacym si¢ w organizacji przedsiewzig¢ zarowno o charakterze
masowym, jak i lokalnym (Htobit, 2010, s. 91).

»Kwesti¢ edukacji ekologicznej (przyrodniczej) mozna rozpatrywaé na
trzech poziomach: kognitywnym, emocjonalno-wolitywnym oraz behawioral-
nym. Poziom kognitywny odnosi si¢ do przekazywania wiedzy przyrodniczej.
Poziom emocjonalno-wolitywny pobudza i ksztaltuje moralno$¢ na problemy
przyrody, natomiast behawioralny ksztaltuje postawy. Wydaje si¢ zatem zasadne
stwierdzenie, iz najbardziej efektywne dziatania w kontekscie ksztattowania
postaw spoteczenstwa mozna odnie$¢, odwotujac si¢ do poziomu behawioralne-
go w prowadzonej edukacji oraz emocjonalno-wolitywnego. Adekwatnie do
tych dwdch pozioméw edukacja moze by¢ prowadzona za pomoca aktywnych
metod. Bierne metody edukacji opierajg si¢ gtéwnie na dziatalnosci wydawni-
czej, opracowaniach multimedialnych, tworzeniu $ciezek edukacyjnych i uczest-
nictwie w wystawach oraz konkursach, dominuje w nich aspekt wiedzotworczy,
nie ma jednak gwarancji, ze bedg one oddziatywa¢ na postawy” (Wajchman,
Borzyszkowski, Matulewski, 2014, s. 128).

Rozwinigcie

Szkota jako instytucja ksztaltujaca u ucznidéw pozytywne postawy musi
zwraca¢ uwage na odpowiednig edukacj¢ ekologiczng swoich wychowankow.
Programy nauczania, ktore zawieraja bogate tresci zwigzane z ochrong przyrody,
wyznaczajg procesowi dydaktyczno-wychowawczemu wiele zadan zwigzanych
z realizacjg celow poznawczych, ksztalcagcych i wychowawczych. Przede
wszystkim nalezy utrwali¢ 1 poglebi¢ u uczniow przekonanie o koniecznosci
ochrony przyrody oraz o rekultywacji srodowisk zdegradowanych. Istotne jest
rowniez modelowanie pozytywnych cech osobowosci wychowankow poprzez
aktywne ich wigczenie w prace na rzecz przyrody. Rownie skutecznym sposo-
bem na ksztaltowanie postaw jest oddziatywanie eksperymentalne polegajace na
wywolaniu u uczniéw pozytywnych relacji i zachowan. Edukacja ekologiczna
powinna ksztattowa¢ u wychowankow §wiadomos¢ ekologiczng rozumiang jako
odpowiedzialno$¢ za dobro otaczajacej nas przyrody.

Jednak w toku nagromadzenia tre§ci nauczania przewidzianych dla poszcze-
golnych klas edukacja ekologiczna schodzi na dalszy plan, ustepujac miejsca
wazniejszym wedlug nauczycieli tresciom ksztatcenia. W zwigzku z tg sytuacja
w roku szkolnym 2010/2011 zostato przeprowadzone przez O$rodek Dziatan
Ekologicznych ,,Zrodta” badanie realizacji edukacji ekologicznej w edukacji
formalnej na réznych szczeblach. Celem badania byta diagnoza aktualnego spo-
sobu realizacji tresci ekologicznych oraz uzyskanie informacji na temat potrzeb
i oczekiwan nauczycieli w zwigzku z prowadzeniem zaje¢ o tej tematyce. Po-
wstaty w 2011 r. raport z powyzszego badania okresla, iz 92% ankietowanych
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przyznaje, iz w procesie ksztalcenia wykorzystuje tematyke ekologiczng. Przede
wszystkim sg to lekcje wynikajace z programu nauczania (94% nauczycieli klas
I-111, 90% nauczycieli klasy IV—VI szkoét podstawowych, 87% nauczycieli gim-
nazjum, 82% nauczycieli szkét ponadgimnazjalnych). W przedszkolach za$
najczesciej podejmowanym dziataniem (86%) byly zajecia terenowe (w lesie,
parku, ogrodku itp.). Ta forma aktywnosci nie jest az tak popularna w nauczaniu
szkolnym (77% w szkotach podstawowych, 58% w gimnazjach, a tylko 49%
w liceach). Niewielkg popularnos$cia cieszy si¢ organizacja kota ekologicznego —
zaledwie 38% w szkotach podstawowych, 31% w gimnazjach i jedynie 18%
w liceach. Minimalne zainteresowanie wzbudzajg nowoczesne metody przeka-
zywania tresci ekologicznych, tj. prowadzenie bloga czy strony internetowej
dotyczacych tych zagadnien (Wychowatek, Swiderek, 2011, s. 4).

Powyzsze badanie wskazuje, iz nauczyciele, ktorzy przekazujg tresci ekolo-
giczne zawarte w programach, w wigkszosci (69%) podejmujg réoznego rodzaju
formy ksztatcenia, by lepiej i efektywniej przekazywac¢ uczniom wiedze¢ o eko-
logii oraz poglebi¢ zakres wilasnej wiedzy w tej dziedzinie. 55% sposrod nich
uczestniczyto w warsztatach, kursach i szkoleniach, 40% — w seminariach i szko-
leniach, za$ 8% — w studiach podyplomowych. Ponadto 64% badanych nauczy-
cieli zamierza w przysztosci korzysta¢ z dostepnych form ksztatcenia w zakresie
edukacji ekologicznej (Wychowatek, Swiderek, 2011, s. 4).

W procesie nauczania wazny jest sposob przekazywania uczniom wiedzy.
Im bardziej cickawa metoda pracy, tym wiecej tresci uczniowie sg w stanie za-
pamigtac. Jednak raport z badania stanu edukacji ekologicznej wskazuje, iz nau-
czyciele najczesciej wybierajg form¢ wyktadu/pogadanki (70%), ktdra jest mato
atrakcyjna dla ucznia, co tym samym wplywa na niska efektywnos¢ przyswaja-
nia wiedzy (Wychowatek, Swiderek, 2011, s. 6). Tresci ekologiczne sa tak roz-
norodne i ciekawe, iZ mozna zastosowa¢ takie metody nauczania, ktére sprawia,
iz nauka o otaczajacej przyrodzie bedzie przyjemna, interesujaca czy nawet za-
bawna. Zwykle przekazywanie wiedzy poprzez wykltad nie przyniesie oczeki-
wanych skutkow. Wazne, by wdrozy¢ uczniow do wspotpracy przy omawianym
zagadnieniu, np. poprzez przygotowanie materiatdow dydaktycznych w postaci
plastycznej, organizacje konkursow wiedzy o ekologii czy wycieczek szkolnych
do ciekawych pod wzglgdem ekologicznym miejsc. Oprocz metody pracy
Z uczniami wazna jest takze poruszana tematyka. Wedtug ankietowanych nau-
czycieli najczesciej na lekcjach omawiane sg zagadnienia zwigzane z odpadami,
ekologia w zyciu codziennym i ochrong przyrody, natomiast praktycznie pomi-
jane sa takie kwestie, jak: zmiany klimatyczne, edukacja konsumencka oraz
zrownowazony rozwoéj (Wychowatek, Swiderek, 2011, s. 11).

Znaczna cz¢$¢ badania dotyczyta wsparcia nauczycieli w realizacji edukacji
ekologicznej, ktorej zadaniem bylo sprawdzenie, czy nauczyciele prosza
o wsparcie (finansowe, organizacyjne, informacyjne) oraz czy i od kogo je

163



otrzymuja (wtadze szkoty, inni nauczyciele, wladze samorzadowe, organizacje
pozarzadowe i inne instytucje). ,,13% nauczycieli zadeklarowalo, ze nie potrze-
buje zadnego wsparcia w realizacji edukacji ekologicznej. 82% potwierdzito, ze
takiego wsparcia oczekuje, przy czym 87% z nich oczekuje wsparcia finansowe-
go (np. sfinansowania kosztow dojazdu, pomocy dydaktycznych), 42% oczekuje
wsparcia organizacyjnego (np. pomocy w organizacji wycieczki lub konkursu),
55% — wsparcia informacyjnego/merytorycznego (np. dostarczenia wiedzy na
konkretny temat) [...] Ponad potowa nauczycieli nie prosita nikogo o wsparcie
informacyjne i merytoryczne. W przypadku wspotpracy nauczycieli z organiza-
cjami pozarzadowymi, o wsparcie finansowe nie prosito 80% nauczycieli,
0 organizacyjne 76%, o merytoryczne 71%, a o0 codzienne wspieranie idei —
87%. Nauczyciele nie byli tez ch¢tni prosi¢ wladze samorzadowe o inne wspar-
cie niz finansowe: o wsparcie organizacyjne nie prosito 64% z nich, o wsparcie
informacyjne 57%, o codzienne wspieranie idei — 72%. Tam, gdzie nauczyciele
poprosili samorzad o takie wsparcie, tam je otrzymywali: 30% otrzymalo wsparcie
organizacyjne, 39% informacyjne, 24% wsparcie w codziennym promowaniu
idei, i tak jak wspomniane byto juz wczesniej, 33% otrzymalo wsparcie finan-
sowe” (Wychowatek, Swiderek, 2011, s. 17).

Z omawianego badania wynika, iz nalezy wspomaga¢ nauczycieli w bardziej
efektownym przekazywaniu wiedzy dotyczacej srodowiska naturalnego. Przede
wszystkim pomocne moga si¢ sta¢ szkolenia i kursy prezentujace nowoczesne
metody przekazywania tresci ekologicznych. Nalezy sktania¢ nauczycieli do
wickszej kreatywnosci w doborze tematyki zaje¢, by wykraczaly one ponad
treSci obowigzujace w programach nauczania. Wazng role odgrywaja tu organi-
zacje pozarzadowe i inne instytucje zajmujace si¢ problematyka spoteczna, ktore
moga wyjs$¢ z inicjatywa do placowek edukacyjnych, zglaszajac che¢ wspotpra-
cy oraz pomocy w realizacji zadan z zakresu edukacji ekologicznej w szkotach
i przedszkolach. Moga by¢ to zarowno formy wsparcia dla nauczycieli w postaci
szkolen, kursow czy konsultacji, dostarczanie materiatow dydaktycznych, jak
i wspolpraca przy realizowanych w szkotach rdznego typu projektach z zakresu
ksztatcenia ekologicznego.

Podsumowanie

Ksztaltowanie §wiadomosci ekologicznej w pierwszej kolejnosci nalezy do
rodziny, jednak to szkota staje si¢ dla mlodego cztowieka punktem odniesienia,
a zasady w niej poznane zostawia $lad na cate zycie. Wazne, by od najmtod-
szych lat uczy¢ dzieci, iz jesteSmy cze$cig przyrody, ze musimy o nig dba¢, aby-
$smy my i przyszte pokolenia mogli si¢ cieszy¢ z jej dobrodziejstw. Nalezy poka-
zac, iz nawet w najmtodszym wieku mozna si¢ przyczynia¢ do dobra srodowiska,
nalezy wilaczaé dzieci i mtodziez w réznego rodzaju akcje proekologiczne, aby
uksztaltowa¢ w nich wtasciwa postawe wobec przyrody. Edukacja ekologiczna
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powinna odgrywaé wazng role takze w pdzniejszych etapach nauczania, gdyz
dzigki temu na stale zakorzenig si¢ w $wiadomosci mlodego cztowieka potrzeby
dbania o srodowisko 1 wrazliwos$¢ na jego potrzeby. Ksztatcenie proekologicz-
nych zachowan u ucznidéw sprawi, iz beda zwraca¢ uwagg na dobro przyrody, co
wiaze si¢ z obnizeniem negatywnego wplywu cztowieka na przyrode naturalna,
a co za tym idzie — zmniejszenie naktadow na usuwanie zagrozen i zanieczysz-
czen dla srodowiska.

Aby poprawi¢ efektywno$¢ ksztatcenia ekologicznego, nalezy przygotowaé
nauczycieli do wlasciwej pracy z uczniami w obrgbie tej tematyki. Powinni oni
podnosi¢ swoje kwalifikacje w tej dziedzinie, czgsto uczestniczy¢é w szkole-
niach, kursach, konferencjach czy seminariach, ktére pozwola im zdoby¢ wiedze
konieczna, by przygotowac si¢ merytorycznie do zaje¢ oraz w atrakcyjny sposob
przekazywac¢ wiedze ekologiczna uczniom. Dyrektorzy szkét powinni motywo-
wac nauczycieli do podnoszenia kwalifikacji i stwarza¢ warunki do wspotpracy
z innymi nauczycielami oraz instytucjami zajmujacymi si¢ problematyka ekolo-
giczng, aby wspolnie dbaé¢ o wyksztatcenie mtodego pokolenia wrazliwego na
dobro przyrody.
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