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WWW jako nowoczesna tablica

W 1990 r. internet stworzyt rewolucjnformacyjry — $wiat danych stat si
dostpny dla prawie kadego. Nie byt ju tylko dla naukowcow, kaly mapcy
komputer mégt przeszukdnternet. Do 1992 r. do Internetu pacitonych byto
ponad 7500 sieci komputerowych [Hamilton 2005: Bigci te z& mialy tysi-
ce baz danych. To uczynito z internetu encyklopedi ktérej ktg jedynie za-
pomniat dodé indeks alfabetyczny.

W ciggu ostatnich kilku lat nauczyciele dyskutowali naglkorzystaniem
komputerow w salach lekcyjnych. Na petku rozmowy te skupialy sina wy-
korzystania komputerow jako edytorow tekstu, wazkii z czym stawiano py-
tania takie jak: ,Czy studenci powinni korzysta komputera do naukégyka
angielskiego jakoggyka obcego?”. W ostatnich latach debata zostatkagta
stwierdzeniemze nauczyciele mugzaakceptowakomputer jako cenne nagrz
dzie do rozwijania umiefnosici jezykowych uczniéw.

Od pocatku, komputery obiecywaty wiele dla klagszykowych. Wedtug
Leask i Meadows: ,’C’ w skrécie ICT (technologiefdnmacyjne i komunika-
cyjne) oznacza komunikacjZa paérednictwem komputeréw pagizonych do
Internetu, ty i twoi uczniowie komunikaijsie z uczniami, nauczycielami, z eks-
pertami i lugmi z r&nych srodowisk, w sposob nigdy wcagej nie maliwy”
[Leask, Meadows 2015: xiii].

Istnieje wiele sposobdéw, w ktore ICT mpgplywat na proces nauczania
i uczenia sj. Zakres wptywu technologii komunikacyjnych zalgedynie od
tego, czy nauczyciele zmieniaggwoje utarte praktyki. Niektoérzy nauczyciele s
oczywicie oporni na zmiany, nioa jednak im tylko wspotczy gdyz zmiany
sg nieuniknione, a wsteczne glgnie im nie zapobiegnie.

Niemniej jednak, tendencja jesg tak nauczyciele, jak i uczniowie powinni
korzyst& z technologii, gdy jest ona przydatna w #norakich obszarach.
Oczywiscie, internet nie pojawi siw szkotach przez przypadek. Jego szybkie
rozprzestrzenianie siw klasach jest wynikiem wielu pgzonych czynnikow,
takich jak polityka rzdu, prywatnych intereséw gospodarczych i ocZgiei —
akceptacji spotecznej. Wedtug Kenninga: ,Tak jakht®logia wplotta si
w kanwe zycia codziennego, tak naukazyka zaczyna polegana formach
technicznej poprawy, z nagraudio i wideo i zasobdw sieci World Wide Web
(WWW)” [Kenning 2007: 103].
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Najbardziej atrakcyjny opis internetu zostat przadsony przez Teeler
i Greya wHow to Use the Internet in EL.Ktorzy poréwnali sié do pokoju nau-
czycielskiego — zattoczonego, rozgadanego, petnefymacji, wraen oraz
dozna [Teeler i Gray 2000: 16].

Spoéjrzmy na pocgek na dane statystyczne odngsz s¢ do procentowego
wykorzystania Internetu riaviecie i w Polsce od roku 2000:

Tabela 1
Procent populacji korzystajacej z internetu od 2000 do 2015 r.
Region Populacja Internet Internet % Populacii Wzrost
glony 2015 w 2000 w 2015 oFopulacl | 50002015

Europa 827 566 464| 105 096 093| 582 441 059 70,4% 454,2%
Ameryka 357 172 209| 108 096 800| 310 322 257 86,9% 187,1%
Pétnocna

Ameryka 615583 127| 18068 919| 322 422 164 52,4% 1 684,4%
Potudniowa

Zrodio: Opracowanie whlasne na podstawie InternetliVBtatus: http://www.internetworld-
stats.com/stats.htm

Jak widd, internet rénie w sit i Si¢ rozprzestrzenia, jego zagijest nieo-
graniczony, dlatego #ejest tak doskonalym najdziem do wykorzystywania
W nauczaniu — na przyktaezgykéw obcych.

J. Picardo na swojej stronibechnology and Education — Box of Tricks
stwierdzaze: ,Moim zdaniem, wykorzystywanie technologii skegrie przyno-
si wyrazne korzyci zaréwno dla nauczania i uczenia smoze przyczyné sie
do poprawy motywacji poprzez angavanie uczniow w dziatania, ktére, by
moze, wyjdy poza ich zwykle szkolne éaiadczenie, ktore im poke, ze mali-
we jest, jak uczy sie i dowiadywa na dowolny temat, za pompoarzdzi po-
dobnych do tych, ktérezywajg codziennie poza szkgit[Picardo 2009: online].

Hernandez zaprezentowat téréd uderzajcych cech ,metodologii bogatej
w technologg”, ktore g najatrakcyjniejsze:

- silny nacisk na zindywidualizowane traktowanie uéman

— istotna restrukturyzacja programu szkolnego, w tyyaltuzony czas zaj,
programéw interdyscyplinarnych oraz, we¢kézaci przypadkéw, uczenie
poprzez projekty;

- skupione i skoncentrowane wysitki w celu opracowanzmiany poddgia
edukacyjnego, pogwszy od jednej lekcji lub segmentu w programie nau-
czania, tak aby rozwoj ngstowat w calej szkole;

— zmienione relacje mdzy pracownikami i przede wszystkim — wzajemna
wspotpraca midzy nauczycielami;
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— wzbogacone wyniki, nie tylko w lepszej wydagop mierzone za poma@c
tradycyjnych sposobow, ale wzrost postrzegany psagaych uczniow ze
ich nauka jest autentyczna i ma osobiste znaczanad¢e przez nauczycieli
—ze ich praca jest wynikiem wspoétpracy [Hernandez12a@1].

Co wiccej, badania Burnsa wykazatye bogate w trei materiaty, ktére
wykorzystup technologg jako kluczowy element do angavania studentow
w dyskusiji, wspolnych projektow, a tak szeregu innych podobnych dziata
interaktywnych, wzmacnigj nauk jezyka, zapewniac jednoczénie bardzo
potrzebny kontekst. Tak jak oczekiwano, studencbadaniu mowili, pisali,
i stuchali po angielsku, w tym samym czasie doskanaszystkie te obszary
[Burns i Coffin 2001: 35].

Internet staje gicoraz waniejszym elementerirodowiska nauki dla nasto-
latkbw. Ponksze zestawienie pokazuje jak jponad 10 lat temu nastolatkowie
ze Stanow Zjednoczonych postrzegali internet jed@dzie do pracy szkolnej:
- 94% miodziey w wieku 12-17, ktéra ma degt do internetu twierdzize

korzysta z niego do wykonywania zadszkolnych, z&78%,ze internet po-

maga im we wszelkich zadaniach domowych;

— 71% nastolatkdéw stwierdzitae wywali internetu jako gtéwnegeérddia ich
ostatniego diego projektu w szkole;

- 41% nastolatkdw potwierdzitae uzywaja e-maili do kontaktu z nauczycie-
lami lub kolegami w zwazku z lekcjami, pracami domowymi;

— 34% nastolatkéw pobrato pomoc do nauki on-line;

— 18% nastolatkdw twierdzie zna kogé, kto korzystat z internetu, aby oszu-
kiwa¢ na egzaminie lub geie;

- 17% nastolatkdw stworzyto streinternetowy dla projektu szkolnego [Len-
hart, Simon, Graziano 2001: 3].

Podobnie ksztattuje @iobecnie wykorzystanie Internetu przez polskich
uczniow, gdy moéwimy o jego zastosowaniu do celowkadyjnych, a pomija-
my media spoleczrioiowe.

Ale prawda, czy raczej bardziej smutna rzeczywistgest takaze nawet
jesli komputery g dostpne w wikszaci szkét, mog wysigpi¢ znaczne trudno-
sci praktyczne w ich tywaniu i uzyskaniu dogpu do internetu. Wkszas¢
nauczycieli, nawet tych ze szkoét zzgeh miast, mée powiedzié, ze korzysta
z internetu w swojej klasie tylko raz na migsiub dwa, poniewatrudno jest
zaplanowa czas w pracowni komputerowej. Logistykaso wchodzi w drog
wiaczeniu internetu do pracy w klasie nauczycigtiyka obcego. Ponadto, ,dy-
rektorzy w polskich szkotach nie stwierdziligkszych brakow w komputeryza-
cji szkét jako bariery edukacyjnej, mimama jednego ucznia w wiekugphastu
lat przypadato 0,09 komputera (jeden komputer raokl uczniéw), podczas
gdy analogiczne odsetki w krajach z czotowki OEQRefraczaty dwukrotnie
poziom wyposzenia w naszym kraju” [Szymanek i Pieniek 2013: 54].
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Jeszcze gorsze jest ta wielu nauczycieli jest wrogo nastawionych do ko-
rzystania z technologii informacyjno-komunikacyjhye@wtaszcza komputerow
i internetu. Hannafin i Savenye zidentyfikowali ktig&re z powodow tej niegh
ci: sceptycyzm co do skuteczmd komputeréw w poprawie wynikow w nauce,
brak wsparcia administracyjnego, zkézenie czasu i wysitku potrzebnego do
nauki technologii i sposobow wykorzystania jej duozania, a przede wszyst-
kim strach przed utratautorytetu w klasie, ktora staje; hardziej skoncentro-
wana na uczniu [Hannafin i Savenye 1993: 26—-31].

Wedtug Meloniego, niektérzy nauczyciele przekomsalinych siebieze in-
ternet to strata cennego czasu. liywia pewry ciekawdc¢ i chaa dowiedzi€
si¢ wigcej na temat madiwosci, ale czuy, ze po prostu nie majwystarczajco
czasu, aby zgbi¢ to zagadnienie i nady¢ za czstymi zmianami. Badania
jednak wykazatyze strach jest gtbwnym powodem — wielu nauczycielippo-
stu boi s¢ internetu. Dlatego majtendenag} do ignorowania rewolucji techno-
logicznej, ktéra wokét nich gwattownie rozprzestiigest we wszystkich dzie-
dzinachzycia codziennego [Meloni 2001: 144].

Z punktu widzenia nauczyciekiyka angielskiego, wraz z rozprzestrzenia-
niem technologii cyfrowych, integracja ICT stata siemake rodzajem impera-
tywu moralnego: ,Wiéciwe jest,ze nauczanie i uczenieggpowinno odzwier-
ciedla te gkbokie zmiany ize powinnémy z nich korzystaw celu polepszania
procesu nauczania i uczenia firaz, oczywicie, aby podni& osiagniecia
uczniow” [Kenning 2007: 2].

Z drugiej strony, projekPew Internet & American LifeatytutowanyHow
Teachers Are Using Technology at Home and in T@kissroomgasno poka-
Zuje,ze co raz wgcej nauczycieli ndwiecie jest protechnologicznych. Zapytani
o wplyw internetu i cyfrowych nagdzi na swaj role nauczycieli szkokred-
nich, nauczyciele méwio zdecydowanym wptywie na ich nauczanie i prac
z klasami:

- 92% tych nauczycieli stwierdzitage internet ma ,dzy wptyw” na ich zdol-
nos¢ do dosgpu do tréci, zasobdw i materiatéw do ich nauczania;

- 69% twierdzi,ze internet ma ,diy wptyw” na ich zdolné¢ do dzielenia si
pomystami z innymi nauczycielami;

- 67% twierdzi,ze internet ma ,diy wptyw” na ich zdolné¢ do interakcji
z rodzicami i 57% twierdzge miat taki wptyw na umdiwienie ich interak-
cji z uczniami [Purcell 2013: 2].

Réwnoczénie, 75% badanych nauczycieli stwierdzite,internet i inne na-
rzedzia cyfrowe zwikszap zakres tréci i umiejetnosci, w obgbie ktérych mu-
sz3 by¢ kompetentni. Dlatego te41% badanych potwierdzitae wigze sk to
Z wigkszym naktadem pracy z ich strony, tak aby bgutecznym nauczycielem
[Purcell 2013: 2].

Warto, by polscy nauczyciele réwnieaczli patrze&e na pozytywne strony
technologii i pomimo aspektu wspomnianego przezitierykaskich kolegow,
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dotyczcego zwgkszonego naktadu pracy — celem bycia lepszym, bgjrdz-

dajnym nauczycielem, skioniligsku nieodwracalnym zmianom. Wedtug bada

statystycznych przeprowadzonych w Polsce na prZetdsh 2011-2013 sytua-

cja ksztaltowata ginas¢pujaco:

— 93% badanych stwierdzitae wyszukuje ciekawe materialy w internecie do
wykorzystania na lekcji;

— 76% nawizuje na lekcji do treei dostpnych w internecie;

- 72% zachca uczniéw do korzystania z aplikacji komputerowyespieraj-
cych nauczanie przedmiotu;

— 71% wykorzystuje pocgtelektroniczg i inne narzdzia informatyczne do
komunikacji z nauczycielami innych przedmiotow;

— 41% zadaje prace domowe wyma@aj wycia komputera lub internetu;

- 37% uczestniczy w forach, grupach dyskusyjnych matieli swojego
przedmiotu;

- 28% komunikuje si z uczniami za pomacpoczty elektronicznej [Szyma-
nek, Pieniek 2013: 58].

Podsumowujc, zastosowanie CALL jest nieuniknione. Gi@gweechy ICT
jest zdolné¢ do pokonywania barier czasu i przestrzeni. Tedgielinforma-
cyjno-komunikacyjne umdiwiaja asynchroniczp naulke, przy czym materiaty
do nauki dogtpne g w sieci przez 24 godziny na dgly dni w tygodniu.

Nauczyciele i uczniowie nie musiuz dla potrzeb edukacyjnych poléga
wytagcznie na drukowanych kgikach i innych materiatach w wersji fizycznej,
przechowywanych w bibliotekach i dgphych w ograniczonych ifgiach.
Wraz z internetem bogactwo materialéw dydaktycznycmiemake kazdym
obszarze wiedzy jest depne z kadego miejsca&wiata o kadej porze dnia
i dla nieograniczonej liczby oséb.

Niemniej jednak, po pierwsze, nauczyciele musyg: swiadomi potencjatu
CALL, i jak z niego mdrze korzysta Kazdy musi pamita¢, ze ,technologia
nie powinny by uzywana tylko dlategaze jest. Technologia musi byzywana
tylko wtedy, gdy podnosi jaké nauki gpzyka” [Hernandez 2001: 147]. se
komputer oferuje uczniom ¢pczego nie mmna uzyska z ,normalnych”éwi-
czer w klasie, to wowczas wykorzystanie technologit j@tasciwe. Gdy kom-
puter jest tylko namiasiikéwiczen komunikacyjnych, jego zastosowanie jest nie
do przygcia.

Po drugie, z powsszych wnioskow wynikaze powinno sj dawa dostp
do komputeréw jak najwkszej liczbie uczniéw i nauczycieli. Nauczyciele-mu
szg by¢ przeszkoleni nie tylko w zakresie korzystania zngaotera, ale tale
musz opanowa techniki nauczania poprzez technotogi celu prawidtowej
i skutecznej organizacji lekcgwiczen czy egzaminow.

Wreszcie, majc na uwadze tych nauczycieli edukatorow, ktérzywibp
sig masowego zalewu technologii w klasaelzykowych, nieuchronnie musi
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pas¢ jedno pytanie — czy ICT jest w stanie apgt nauczycieli? Odpowied
brzmi: ,nie”. Tak naprawel wraz z wprowadzeniem internetu w szkole rola
nauczyciela w procesie uczenig staje s} jeszcze bardziej istotna. Co neo
I zmieni s na pewno, to rola odgrywana przez nauczyciela.zV¥rprzesumk
ciem nauki ze staromodnego modelu skupionego nezgeielu na nowoczesny
model skoncentrowany na osobie ucznia, autory$ughauczyciela wzrasta,
staje s¢ pasrednikiem, mentorem oraz trenerem. Podstawowymreadanau-
czyciela ,dz§” jest wigc uczy ucznidw, jak zadawapytania i formutowa
hipotezy, jak wyszukapotrzebne informacje w internecie i jak odej@ w od-
niesieniu do badanych probleméw. To rolgkpa i wymagajca gtbokiego
wejrzenia w siebie i zadania sobie pytania: ,Czstgen na tyle wartziows
osoly i posiadam tak wiedz, aby by mentorem?”. Niewiedza budzi niegh
Il agresg w samym niedouczonym. Dlategozkg nauczyciel musi posiada
dogkbra wiedz, aby do procesu nauczania podchédzszacunkiem do osoéb,
ktére ma naucza

Proces nauczania z wykorzystaniem nowoczesnycmaodadii oraz zdoby-
czy posgpu technologicznego, takich jak komputery i intérmeaze by bardzo
satysfakcjonujcym dawiadczeniem tak dla ucznidw, jak i nauczycieli. yled
nym problemem mae by, jak wykazano powsej, odpowiednie pod&gie do
CALLiICT.
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Streszczenie

Niniejszy artykut porusza kwesgtzmian, jakie zachodzw obszarze nau-
czania ¢zyka obcego, a ktore zydane § z wprowadzaniem nowych technolo-
gii do szkdét w Polsce. Poréwnano, jak zmiany teywalia na ucznidw oraz
nauczycieli tak w Polsce, jak w Stanach Zjednoczbnyodkrélono réwnie,
ze polscy nauczyciele bardzo nietttie podchodz do wdraania narzdzi cy-
frowych do procesu edukacji. Wyaethniono take przyczyny ¢kdw i obaw
nauczycieli na catyrdwiecie, zwazanych z takim zmianami.

Stowa kluczowe:internet, edukacja, nauczanie, obawy, zalety, mad an-
gielski jako gzyk obcy, komunikacja, zmiany, niegh dostosowanie

WWW as Modern Blackboard

Abstract

The paper addresses the issue of changes takiog iplaan area of foreign
language education, which are related to the iotthdn of new technologies
into schools in Poland. The article compares hoesehchanges affect students
and teachers both in Poland and in the United St#talso stresses that Polish
teachers are reluctant to implement the digitalstdo the process of education.
Also, there were isolated the causes of anxietyvemday amongst the teachers
worldwide, associated with such changes.

Keywords: Internet, education, teaching, concerns, advantagegh, English
as foreign language, communication, change, détasgjusting
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