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Jak zwiekszyé¢ aktywnosé wspétczesnego ucznia?

Dzis od szkoty oczekuje si by pomagata odczytywai orientowa sie
w coraz bardziej ztmnej rzeczywistéci, by uczyta wyboru, ale go nie narzuca-
la. Postuluje si bowiem uksztattowanie cziowieka wolnego, odpowialthego
zaréwno za siebie, innych, jak i spotetsivo, w ktorymzyje [Slusarczyk
2010: 190-191].

Mtody cziowiek ma by indywidualndcia, nie z& jednostly sterowan
przez pastwo, z jednej strony — przebojowy i rady sobie z trudniciami
i porazkami, a z drugiej — wediwy na problemy spoteczne i otwarty na pomoc
innym.

Dlatego szkota, a z sitakze nauczyciele mugzsic zmient, jesli chca
.rozwija¢ ludzi, ktorzy potrati poradz¢ sobie i wniéé¢ cas nowego do zawrot-
nego tempa zmiany w XXI wieku — ludzi elastyczny¢Wwoérczych, ktorzy odna-
lezli swoje talenty” [Robinson 2010: 81].

Przewrét kopernikanski w szkole

Zdaniem U. Eco ,dzisiejgzszkot trzeba wymyli¢ na nowo”, co oznacza,
ze potrzebujemy przewrotu koperniiskiego w edukacji — przemian w ,spojrze-
niu na proces uczeniasirozwoju cztowieka jako cakoi i ponownym okréeniu
miejsca szkoly w tym zimnym ekosystemie” [Firmhofer 2014: 6]. ,Edukac]
[...] trzeba zestr@i ze wspotczesnyréwiatem, zharmonizowaz naturalnym spo-
sobem, w jaki ludzie zdobywgyiedz i daza do rozwoju” [Khan 2013: 19].

Obecnie szkota catkowicie utracita monopol na pazgkvanie informacji —
uczymy s¢ przez cateycie, w kadym miejscu i o kadej porze, a zdecydowan
wiekszas¢ wiedzy i umiegtnosci zdobywamy poza szkpt Co wiecej, nadal
opiera s na biernym przyswajaniu &@, podziale uczniéw na grupy wiekowe
I narzucaniu jednakowego dla wszystkich programucmania. A tymczasem
wspotczesnygwiat wymaga od nas aktywnego przetwarzania infojimaeatyw-
nosci i innowacyjngci — w tymswiecie nie mana sobie pozwatina biernéc.

Nawigzujac zatem do postulatu przebudowy systemu ksztatckrieweya
(nazwanego przewrotem kopernik&im w pedagogice), przeciwistwem do-
tychczasowej szkoty powinna dyoncepcja nowej szkoty ksztakej bystréé
I aktywnas¢, pobudzajcej do mylenia i dziatania, a przede wszystkim stano-
wigcej naturalg forme zycia spotecznego. Wspotczesny niemiecki neurobiolog
G. Huther postuluje przeksztatcenie szkoty w watyztw ktérych potencjat
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dzieci kzdzie odkrywany i rozwijany, w miejsca spotkawymiany, w ktorych
uczymy s¢ wszyscy razem i jeden od drugiego [Huther, Had6a#].

Musimy zmierza w strore szkoty skoncentrowanej na przygotowaniu mto-
dych ludzi do ustawicznego ksztatcenia, a nie ranowaniu konkretnych tre-
$ci, promupcej partnerskie relacje nauczyciela z uczniem, uideej pomoc
uczniom w znalezieniu i wydobyciu ich ukrytych taiéw oraz ucgcej mgdrze
wykorzystywa& nowe technologie. Pozwélmy mtodym uézsi¢ przez dziatanie,
konstruowanie, odkrywanie i tworzenie zaréwno intjwalnie, jak i w zespole
— wykorzystajmy zatem ich naturalehe¢ do poznawanidwiata w sposéb ak-
tywny. Zauwamy ich oddolne inicjatywy i wstuchajmy ¢siw glosy naszych
uczniow, ktdrzy chg sie uczy¢, ale nie w szkole, ktéra nie potrafi ich zacieka-
wi¢ — nie potrafi sprawi by przychodzili do niej z radois.

Te zmiany jednak nieagroste (kojarz sic pockwiadomie z przewrotem spo-
tecznym i budz I¢k), ale budujce jest w tym wszystkim tase coraz cgzciej
zauwaamy przyktady licznych oddolnych rewolucji, tzw.zpwrotow koperni-
kanskich, ktére dokongjsie w réznych miejscach. Na uwagastuguje urucho-
miony przez Centrum Nauki Kopernik we wspotpradylinisterstwem Edukacii
Narodowej projekt pt. ,Przewrot koperniteki” majgcy na celu upowszechnienie
aktywnych metod pracy nauczyciela z uczniem. Celeojektu jest podicie pro-
by przeksztatcenia polskich szkét w miejsca, w ytér pobudza si ciekawa¢
ucznia i angauje st go do samodzielnego poznawakwaata oraz dba o wyko-
rzystanie drzemtego w nim potencjatu [http://www.kopernik.org.pl/]

Jak obudzié¢ ciekawd¢ ucznia i drzemigcy w nim potencjat?

Mtodzi ludzie przebudowajwszystkie instytucje naszeggcia, w tym tak-
ze edukag. Wymuszaj wprowadzenie zmian w systemie nauczania i prze-
ksztatcenie metod pedagogicznych skoncentrowangamanczycielu i opartych
na wydawaniu poleéew model, ktéry w centrum uwagi stawia ucznia idjaz
na wspotpracy.

D. Tapscott powiedziate ,jesli zrozumiemy pokolenie sieci, zrozumiemy
przysztg¢”, a co za tym idzie — zmiany, ktore kKonieczne w naszych instytu-
cjach i spoteczestwie [Tapscott 2010: 53]. Oni chsie uczy¢ i chg sie nau-
czy¢, ale w taki sposob, ktéry najbardziej im odpowiadéarto zatem wiedzée
ze przedstawiciele pokolenia sieci pragnzede wszystkim wolrgoi, uwielbia-
ja istniepce rozwazania techniczne personalizoiva dopasowywé do wia-
snych potrzeb,asuwaznymi obserwatorami, wysoko cenwiarygodndé, cha
rozrywki i zabawy w pracy, szkolezyciu towarzyskim, maj naturalm skton-
nos¢ do wspétpracy, oczekapredkosci, i to nie tylko w grach komputerowych,
a od swoich miejsc pracy — innowacyjnbi dysponowania hajnowszymi roz-
wigzaniami technicznymi [Tapscott 2010: 140-175].

Dorastagc w swiecie cyfrowym, odrzucaj jednokierunkow telewizg,

a zwracgj sig ku silniejszym bogcom interaktywnej komunikacji, kt@roferuje

88



internet. Dla tego pokolenia nauczanie jednokieowe przestato hyatrakcyj-
ne, bardziej zasprawdza ginauczanie partnerskie (nageej uczymy sj, kiedy
rozmawiamy ze sah dzielimy s¢ swoimi przemyleniami) czy té edukacja
interaktywna, ktora skoncentrowana jest na uczaniake pozwala na przyswa-
janie wiedzy w tempie, ktore jest optymalne dladegjo z nas.

Uczniowie ciagna do tego, co ich najbardziej interesuje, a to majsoe,
kiedy sami sj czegd ucz, odkrywapc nowe tréci, czsto z zawrotg szybko-
scig. Nic wiec dziwnegoze przedstawiciele tego pokolenia z réadg przyjmuj
model edukacji oparty na odkryciach. Podobnie sprawa s¢ z uczeniem opar-
tym na wspoipracy. Uczniowie, ktérzy dorastali, ppaujac wspolne dziatania,
udostpniajgc zasoby i razem twagz je on-line, musg ze sob rozmawid.
.Proces uczenia gizaczyna s, kiedy wychodzimy z klas, kiedy zaczynamy
dyskutowd z ludzmi, ktérzy nas otaczaj o tym, co whanie ustyszelimy. To
w dialogu zaczynamy internalizowsco znaczy dla nas jakenformacja” [Har-
gadon 2007].

Miodzi ludzie w wielu aspektach swojegygcia dostrzegaj réznice, ktore
ich dzieh. Kazdy ma indywidualne preferencje dotgce sposobu uczeniagsi
i przyswajania informacji — niektérzy maajpami¢ wzrokowy, inni najlepiej
ucz sie, stuchagc. To wianie jest powdd, dla ktérego corazéaej kwestio-
nuje s¢ koncepat masowej edukacji na rzecz edukacji dopasowan@jaiovi-
dualnych potrzeb ucznia. Jeden rozmiar nieystuszystkim, lecz jedynie garst-
ce ludzi (uczniom przeginym). Warto zauway¢, ze pozwolenie uczniom na
swobodne zgbianie wiedzy w zgodzie z ich wlasnym rytmem tdkaykrok do
idei samodzielnego planowania aktywnej nauki, kigddaje uczniom kontrel
nad tempem, czasem i miejscem, w ktorym odbywaaika [Khan 2013: 66].

Przedstawiciele tego pokolenia nie bbbi¢ jednej rzeczy po drugiej,
a wyjatkowo trudno jest im znig lekcje, w czasie ktorych nie mpdyc aktyw-
ni i dziatat autonomicznie. ,Mata liczba badéw, odtwarzanie abstrakcyjnej
wiedzy niemajcej zwigzku z ich wiedz potoczn i nieodwotujcej sk do emo-
cji nie s optymalny formg stymulowania ich potencjatuZylinska 2013: 220].
Ponadto, ze wzgtlu na struktuy ich mézgow i na inne przyzwyczajenia mtodzi
ludzie maj problemy z koncentragj,,gdy zmuszanigdo pracy w sposoéb line-
arny, szczegolnie wtedy, gdy dociera do nich maldz&ow lub gdy musg pra-
cowa: z tekstem bez elementéw graficznydiylinska 2013: 221]Ss nato-
miast zainteresowani zadaniami wymaggmi samodzielnego wyszukiwania
informaciji, kreatywnéci i samodzielnéci oraz r@norodnych form aktywniei.

Efektywna nauka nie tylko nie, ale wgcz musi by przyjemna, poniewa
rozwdéj w naturalny sposob daje radgSpitzer 2007: 290]. W niesprzyjaych
warunkach wrodzona ciekawf poznawcza zanika i przestaje speingavoje
funkcje. Dlatego tak wane jest zapewnienie uczniofrodowiska przyjaznego
mdbzgowi i stymulujcego jego rozwdj Optymalny rozwoj wymaga nie tylko
stymulupcegosrodowiska (otoczenia, ktére budzi cieka&ad pasje), ale row-
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niez wsparcia dorostych i nawzania odpowiednich relacji. se wykazemy
odrobirg cierpliwasci i porozmawiamy z dzimi o ich zyciu, okae sk, ze ra-
dos¢ z nauki nie jest dla nich czymzupetnie niemdiwym [Juul 2014: 26].

A jednak nauczyciel?

Skoncentrowanie gina ucacych se¢ nie stanowi alternatywy dla decydu;j
cej roli nauczycieli, bowiem ,uczeniecsiie dokonuje i «w kimé», ale stanowi
efekt uksztattowanego pogzania z trécia nauczania, specjalistami, zasobami,
obiektami oraz technologiami” [Dumont i in. 201354-496]. W zwizku z tym
nauczyciele mugz,zej$¢ z katedry”, musg stucha i rozmawi&, a nie tylko
wyktadat. Istotne jest nie tylko zadawanie pytaczniom i stuchanie ich odpo-
wiedzi, ale stuchanie pyiaktdre zadaj uczniowie, i pozwolenie im na poszu-
kiwanie odpowiedzi. Nauczyciele powinni rozmagvemuczniami o ich mocnych
stronach, stabgiach, zainteresowaniach i sposobach uczeniarsiz wspolnie
dazy¢ do stworzenia takiegarodowiska, gdzie wszyscy uzyskujpomoc
i wsparcie, aby jak najlepiej ¢sirozwijac. Rozwijanie wszystkich talentow,
z ktérymi dzieci przychodgzdo szkoty, shiay nie tylko gospodarce, ale przede
wszystkim im samymZylinska 2013: 276]. Wane jest dostrzeganie wszyst-
kich, a nie tylko wybranych uzdolnie- stowa nie dla wszystkichy slobrym
sposobem poznawaniwiata, dlatego nafy umazliwi ¢ rozwdj take tym, kto-
rzy talent maj w rekach, ptéknie tarcza czy tez 53 $wietnymi organizatorami.

Dzieci potrzebuj otoczenia, ktére budzi ich ciekawéd pasg, a do tego po-
trzebni § nauczyciele, ktorzydua czut si¢ w szkole dobrze i odzyskajada¢
ze swojej pracy. Na lekcjach, na ktorych panujeymizs i postuszestwo, nie
zdobywa s kompetencji spotecznych. Zdobywa $e, swobodnie rozwijap
sie razem z innymi uczniami pod okiem empatycznegamgiela. Kluczem do
tego wszystkiego gsm.in. kompetencje w budowaniu relacji typu podrmiot
podmiot, czyli opartej na uznaniu rowneudnej godnéci dorostego i dziecka.
Dla nauczycieli oznacza tae z czasem musgzrozwing¢ takie kompetencije
w budowaniu relacji, ktore unabiwi g im realizowanie przywodczej roli w klasie
szkolnej tak, aby wszyscy czuliesilobrze — stara kultura postusgeva usipi
miejsca nowej kulturze odpowiedziakeo[Juul 2014: 136, 144].

Niematym wyzwaniem dla wkszaci nauczycieli jest konieczké zamiany
swojego autorytetu zbudowanego na funkcji na ateorysobisty. Teraz wae
jest nie tylko, jakimi s ludzmi, ale czy potrafi nawigza¢ dialog ze wspoicze-
snym uczniem, czyli séasie uczestnikamiwiata, w jakim funkcjonuje i jaki
rozumie uczé. Aby dotrzé do wychowanka, wspoétczesny nauczyciel powinien
wykazywa si¢ umiejgtnosciag wdrazania i wkomponowywania w proces dydak-
tyczny innowacyjnyclrodkéw i metod oraz wysokimi kompetencjami w obsza-
rze nowoczesnych technologii informacyjnych i konkagyjnych, ktére m.in.
mog pomAac mu monitorowapostpy w nauce uczniow.
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Idac dalej, mana stwierdzi, ze od nauczycieli i specjalistow zajenaj-
wazniejsza czynn&, jaka jest uczenie gj ktére mae sk realizowa& w odpo-
wiednio stworzonychrodowiskach. Jdi srodowisko uczenia sima by rze-
czywiscie skuteczne, powinno bydobrze zaplanowane i ustrukturyzowane,
dogkbnie spersonalizowane (wyczulone na indywidualngnio® zwhzane
z pochodzeniem uczniéw i ich deiadczeniami, wczaiej zdobys wiedz,
uwzgkdniajgce ich motywagj i zdolnaci), oparte na wiczaniu (by nikogo nie
wykluczy¢, przede wszystkim gorzej ragzch sobie uczniéw), spoteczne (po-
wigzanie tego, co robiuczniowie, z funkcjonowaniem spotecznblokalnej),

a przede wszystkim skoncentrowane nagageh sé [Dumont i in. 2013: 33].
Dlatego myice jest i niebezpieczne interpretowanie nauczyeielprzewodni-
ka z boku” jako osoby zwolnionej z oba@ku zapewnienia tego, by uczenie si
miato miejsce.

Majac na uwadze fakte nauczyciele nie magimiesci¢c nowych wiadomo-
sci w gtowach ucznidw, bo dagi do wiedzy cztowieka ma tylko on sam, po-
winni oni zapewnd optymalne maliwosci uczenia si poprzez przygotowanie
dobrze zaprojektowanycirodowisk uczenia gj ktére pozwal na zadawanie
pytan, wyszukiwanie informacji, autonomw uczeniu sj i rézne komponenty
nieformalne. Warto zauwgé, ze uczniowie potrzebajwielu zr&nicowanych
metod i koncepcji pedagogicznych, a #akdostosowania technologii do ich
potrzeb. Cieszy zatem fakt, w propozycjach twércow ofert edukacyjnych nie
brak pomystéw na to, jak ulepszyproces uczenia i Wsrod metod stosowa-
nych przez nauczycieli jakwodki do stymulowania w uczniach indywidualnych
procesOw konstruowania wiedzy warto wymieninetody uczenia siopartego
na wspotpracy, uczeniaggpoprzez badanie, uczenig gioprzez pragna rzecz
spotecznéci czy tez uczenia si z wykorzystaniem technologii. Oblicze nudnej
i nieprzystosowanej do zmienaapj st rzeczywistéci edukacji staraj si¢ row-
niez zmient tzw. superbelfrzy. Wedtug przedstawicieli tej gyupajwazniej-
szym, nie do zasgpienia ogniwem w procesie nauczania mtodego czkavjest
uczcy Sk wraz z nim nauczyciel rozumiany jako przewodnikspaecie, a nie
jako nieomylnezrédto informacii.

Podsumowanie

W ostatnich latach widaogromne zainteresowanie procesem uczegia Si
Dlatego gtéwnym punktem odniesienia wszystkichjatiov edukacyjnych po-
winna by poprawa uczeniasuczniow, ktora wynika m.in. z budowania part-
nerstwa na ptaszczgie mistrz—ucze. Nauczyciel ma by tym, ktéry pomaga
uczy sie uczniowi. Zatem zmiana roli nauczyciela zggnca na scenie” na
.przewodnika stajcego z boku ucznia”’ nie oznaczaeip z pedagoga odpo-
wiedzialngci za proces uczeniaesiKonieczna jest koncentracja na uczniach,
jednak przy istotnej roli nauczyciela (stanowi¢dén z elementdéw nowej kultu-
ry uczenia s zakladajcej m.in. szacunek dla otaczeggoswiata i zaakcepto-
wanie ciagltych zmian, jakie w nim zachogifMorbitzer 2014: 137]).
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To swego rodzaju ,wstrzymanie” nauczyciela to niertie przekazywanie
tresci stanowijcych punkty podstawy programowej, ale to, co fakmye wpro-
wadza do nauczania poprzez pytania i zadania, jakieakcie lekcji stawia
przed uczniami. To zachowania, jakie poprzez stagzsytuacje wychowaw-
cze mag szang rozwim¢ sie w uczniu. To take te umiegtnosci i metody, jaki-
mi wykazuje s on podczas prowadzenia lekciji.

Warto wspomnié, ze ogromn pomoc dla nauczyciela w stymulowaniu
konkretnych dziata zwigzanych z uczeniem ¢simoze stanowt technologia.
Prezentacje w PowerPoincie, filmy, nagrania audiksperymenty, programy
komputerowe i interaktywne strony internetowe wspgap organizowanie
odpowiednich struktur w undle. Wazne jest jednak, by pagia¢ o tym, ze na-
wet najlepsza technologia nigdy nie apshauczycieli i bezpiyednich interak-
cji na lekcji, mae je jedynie dopetdi[Dumont i in. 2013: 125].

Zwréémy tez uwag: na to,ze zgodnie z badaniami, zardwno konstruktywi-
Zmu poznawczego, jak i neurodydaktyki, zaagoganie uczniow w przyswaja-
nie wiedzy jest niezfsinym warunkiem ich uczeniagsilm bardziej uczenie @i
bedzie dotyczyto spraw i kompetenciji, ktére uczniowienaj za wane, tym
bardziej lgda oni zaangzowani, a ich nauka stanie$ardziej efektywna.
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Streszczenie

Artykut poswiecony jest przemianom w spojrzeniu na proces uczehia
i ponownemu okrdeniu miejsca szkoly w zmienigiej sk rzeczywistdci.
Przeniesienie aktywroi i odpowiedzialnéci za proces uczeniagsna uczace
sig osoby wymaga zaplanowania $davegosrodowiska uczenia gjw ktorym
panowd be¢dzie model edukacji oparty na odkryciach, wspotprdspasowanej
do indywidualnych potrzeb ucznia.

Dlatego nauczyciele muszzejs¢ z katedry”, stuchg rozmawi&, nawpza®
dialog z uczniem, séasic uczestnikiemswiata, w jakim funkcjonuje ucze Na-
uczyciel ma by tym, ktdry pomaga uczysie uczniowi. Konieczna jest koncen-
tracja na uczniach, ale przy istotnej roli naucelgci

Stowa kluczowe: przewrdt kopernikiaski, pokolenie sieci, proces uczenia, Si
wspotpraca, indywidualizacja, partnerstwiopdowisko uczenia sj kultura od-
powiedzialndci.

How to Increase the Activity of the Modern Student?

Abstract

The article discusses the changes in the look emptbcess of learning and
re-determination of the place of the school in angfing world. Transfer of ac-
tivity and responsibility for learning on the learg person involves planning the
proper learning environment in which the rule vk a model of education
based on the findings, collaboration, matched ¢oitldividual needs of the stu-
dent.

Therefore, teachers need to ,get off the stagstem, talk, establish a dia-
logue with the student, become a member of thedmorlwhich the student
works. The teacher has to be the one who helpsttitent learn. It is necessary
to focus on students, but with the important rdléhe teacher.

Keywords: copernicus revolution, network generation, leagninooperation,
partnership, individualizing, the learning enviroemh, culture of responsibility.



