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Trudnosci nauczycieli zwazane z rozwijaniem tworczdci
uczniow we wspotczesnej szkole

Wstep

Zawdd nauczyciela jest jednym z najstarszych. Atdiurze mgemy zna-
lez¢ wiele opisbw cech, wkaiwosci dobrego nauczyciela. Wielu wybitnych
pedagogow i psychologéw w swoich pracach dokongisuosylwetki nauczy-
ciela (J.W. Dawid, Z. Mystakowski, S. Szuman, SlegaW. Oka i inni).
W swoich charakterystykach skupial¢ €ini na talencie pedagogicznym, duszy,
wzorze, roli nauczyciela, jego osobadiep a take wskazywali na jego niezt-
ne cechy.

Obecnie oczekiwania wobec nauczycieli ulegaly zmiawymagania sta-
wiane nauczycielomascoraz wgksze. Edukacja XXI w. wymaga nowego typu
nauczyciela: twoérczego, petnego inicjatywy, optymig znakomitego pedagoga
0 rzetelnej i wszechstronnej wiedzy.

1. Rola i zadania nauczyciela we wspotczesnej sz&ol

Obecnie nauczyciel przestaje¢bgtownym zrédtem informacji, a staje @i
przewodnikiem pawiecie wiedzy. Staje siczlowiekiem, ktory uchyla przed
uczniem wielkie wrota déwiata wartdci i swiata odkrg naukowych [Mitkow-
ska-Olejniczak 1998: 96]. Nauczyciel we wspoétczgsakole ma b§ specjali-
sta umiepcym nie tylko przekazywawiedz;, ale ma budZiw uczniach zainte-
resowanie, rozwij@ umiegtnos¢ samodzielnego uczeniaggi zdobywania wie-
dzy. Poza tym powinien on byvyksztatconysmiato wkraczéa w zawod, majc
bardzo dobrze lub dobrze opanowaviedz; ogolra i umiegtnosci zawodowe.

Przygotowanie do zawodu nauczyciela przebiega etapBodstawowy
element tej drogi stanowi wyksztalcenie, czyli wgp@nie w kwalifikacje za-
wodowe uzyskiwane zwykle wsmdkach akademickich. Drugi etap to doksztal-
canie — uzupetnianie wlasnych kwalifikacji prowack do petnego przygotowa-
nia zawodowego. Ogrommole odgrywaj tu studia podyplomowe orazamego
rodzaju szkolenia i kursy. Trzecim etapem jest sdzakonalenie, indywidualna
praca nad tym, aby wzbogacswop wiedz; i umiegtnosci, wychodac poza
ustalone formalnymi ramami kwalifikacje zawodowen#nica 2004: 293].

Wymagania kwalifikacyjne dla zawodu nauczycielskiegrelone s w art.
9 Karty Nauczyciela. Zgodnie z tym artykutem ,statigko nauczyciela me
zajmowa& osoba, ktora:
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— posiada wysze wyksztatcenie z odpowiednim przygotowaniem gediez-
nym lub ukaczyta zaktad ksztalcenia nauczycieli i podejmujacgpma sta-
nowisku, do ktéregoasto wystarczajce kwalifikacje;

— przestrzega podstawowych zasad moralnych;

— spetnia warunki zdrowotne niegiine do wykonywania zawodu” [Art. 9.1
ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczytiela

Pakiet kompetencji wymaganych od europejskiego naiela stworzyta
Komisja Europejska. Kompetencje nauczyciela w Hifopejskiej tworg kom-
petencje zwizane z procesem uczenig-sauczania oraz kompetencje zrane
Z ksztattowaniem postaw uczniowskich. Do pierwgzapy kompetencji naky:

- umiefgtnoi¢ pracy w wielokulturowej i zrinicowanej spotecznie klasie;

— umiefgtnoi¢ stworzenia dogodnych warunkow do uczenga si

— umiegtnoé¢ wiaczenia technologii informacyjno-komunikacyjnej de-c
dziennego funkcjonowania uczniéw;

— umiejetnos¢ pracy w r@nych zespotach;

— umiejetnos¢ wspdlpracy przy tworzeniu programow nauczaniaaoizacji
procesu ksztalcenia i oceniania;

— umiejtnos¢ wspotpracy z osobami Zeodowiska lokalnego i z rodzicami;

— umiejetnos¢ dostrzegania i rozwizywania problemow;

— umiegtnos¢ statego poszerzania swojej wiedzy i doskonalewaich umie-
jetnosci [Sielatycki 2005: 6].

W s$wietle tego zestawu kompetenciji podstawowym zacdamauczyciela
jest wyksztatcenie u mtodych ludzi postawy i nawwkdo uczenia przez cate
zycie, ustawicznego zdobywania nowej wiedzy i ugtigjci, do samodzielne-
go korzystania z zasobow informacyjnych oraz zdahwspotpracy z innymi
i rozwiazywania probleméw [tabe].

Na kompetencje zwzane z ksztattowaniem postaw uczniowskich sktagda si
- umiejtnoi¢ wyksztatcenia u ucznidow postawy obywatelskiejatepznej;

- umiefgtnos¢ promowania takiego rozwoju kompetencji u uczniétére po-
zwola im, jako pelnoprawnym obywatelom danegomgiava, z sukcesem
funkcjonow& w spoteczéstwie wiedzy, co obejmuje: motywacflo nauki,
nauczanie uczeniaesikrytyczne przetwarzanie informacji, postugiwasie
komputerem i korzystanie z wszelkich agzen cyfrowych, twdrczosé
i innowacyjnosé, rozwigzywanie problemow przedstbiorczaé¢, wspotpra-
ce z innymi, tatw@¢ w komunikaciji z innymi, umietnos¢ poruszania si
w kulturze wizualnej;

— umiejetnos¢ wtopienia wymienionych waej kompetencji ponadprzedmioto-
wych w czasie nauczania/uczenig skreslonego przedmiotu [Sielatycki
2005: 6-7].

Wyrozniane kompetencje w pracachzngch autorow s ujmowane jako
propozycja otwarta, mitiwva do modyfikacji. Niektore kompetencje umieszcza
ne w jednej grupie u pdych autorow wysipuja w odmiennych zestawach.
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Zdaniem T. Tomaszewskiego [1970: 18@mpetentny nauczyciel to taki,
ktory posiada rozlegtwiedz, umiegtnosci pedagogiczne, jest refleksyjny, rze-
czowy, zna & na sprawach wychowania i ksztalcenia, charakt¢eysi fa-
chowdcia, nauczyciel musi wiedzée— umie — chci€. Priorytetowym wymia-
rem profesjonalnych umignosci nauczyciela jest jego otwastona zmiag, na
konieczné¢ radzenia sobie w wyjkowych dynamicznych i ggle zmieniag-
cych sé warunkach i okoliczréziach dziatania, wymag#jych od niego rzetel-
nej diagnozy sytuacji i dwiadczeér edukacyjnych, krytycznego namyshre-
kwatnych ocen i odpowiedzialnych decyzji [http://wwp49gdansk.oswiata.
org.pl/publikacje6.htm].

Nauczyciel powinien by osola o niepowtarzalnej indywidualdoi, mysla-
ca krytycznie i innowacyjnie oraz zdajrdo wspotdziatania z innymi w zespole,
potrafiaca sprosta nowym wyzwaniom. Dlatego nauczyciel nie rambejé sie
bez ciaglego, ustawicznego podnoszenia swoich kwalifikacfiz poszerzania
i aktualizowania wiedzy [http://www.sciaga.pl/telest31098nowe_kompetencje
_hauczyciela_wychowawcy w_dobie_wspolczesnosci].

Nauczyciel na kadym etapie swojej pracy zawodowej powinien pgadi
ze jego kompetencje nie $zeca stah. Raz uzyskane nie wystarczaja cad
aktywna¢ zawodowy, nalezy je ciagle doskonat.

W literaturze dotyczcej rozwoju zawodowego nauczycieli znajdujemy wie-
le powododw, dla ktorych powinnigbni doskonali. Jednym z nich jest niekon-
trolowany wzrost wiedzy i umiejnosci pedagogicznych, ktére z uptywem czasu
traca na wartdci. Aby jak najlepiej przygotowadzieci dozycia w przysziym
swiecie, nauczyciel nie ni@ poprzesta na wiedzy, ktdg zdobyt wczéniej.
Nauczyciel powinien agle sk doskonalt. Jedynie nauczyciel podnasy swo-
je kwalifikacje i wzbogacagy stale swegj wiedz jest w stanie rozwijaotwar-
te,zadne wiedzy postawy uczniow.

Jednym z zadastopcych przed wspoétczesnym nauczycielem jest rozwija-
nie tworczdci uczniow. Tworczéé staje st podstawowym wymogiem stawia-
nym wspotczesnemu nauczycielowi. Zdaniem Schul2a@), przejawia giona
w postawie innowacyjnej, rozumianej jakazdnie do gibokiego rozumienia
rzeczywistdci, rzetelnej wiedzy na temat swoich uczniow or&anym po-
szukiwaniu metodsrodkow i sposobow dziatania, ktére najskutecznadyyuz
tworcz, postave dzieci, wskaa drogi poszukiwa nowych wartéci oraz pozwo-
la samemu przekrocéybarier rutyny i stereotypu. Rola zawodowa nauczyciela
obejmuje twoérczy rozwoj jego samego [za: CiechakavZ)07: 104].

2. Trudnosci zwigzane z rozwijaniem tworczgci

Zagadnienie trudrégi w rozwijaniu tworczéci jest przedmiotem zaintere-
sowania pedagogow i psychologéw. Obszary poszukivealawczych obu dzie-
dzin koncentryj sic jednak na odmiennych zagadnieniackinoodna jest tate
terminologia stosowana dla ich oznaczenia. W. Dolrigz (1993,1995) mowi
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o barierach psychicznych i psychospotecznych, ¢eki (1995) o przeszkodach
w procesie tworczym.

Ogdlnie bariery procesu twoérczego ima podziekk ze wzgkédu nazrédto
negatywnego oddziatywania na rozwdj ucznia. Znajdig one w tradycyjnych
oddziatywaniach szkoty, wychowaniu rodziny oraz itkiw samym uczniu. Mo-
zemy je take podzielé na zewwtrzne (oddziatywania szkoty i rodziny) i we-
wnetrzne — inaczej psychiczne [Ciechanowska 2007: 92].

Wsrdéd czynnikbw zewetrznych zwrdcimy uwag na hamujcy wplyw
ksztatcenia szkolnego, a w jego ramach na @swuczyciela oraz system
szkolny.

K.J. Szmidt wymienia cztery grupy przeszkod w ropavorczaci:

1) zwiazane z celami i téeiami wychowania oraz nauczania (programem
szkolnym);

2) zwiazane z postawami nauczyciela i metodami nauczania;

3) zwiazane z postawami uczniow;

4) zwiazane z bazlokalowa i wyposaeniem szkot [Szmidt 2009: 10].

Pierwsza grup stanows — przeszkody zwrane z celami i tsgiami wycho-
wania oraz nauczania (programem szkolnydest to najbardziej ogolny rodzaj
przeszkod dla tworcZoi ucznidw, whzacy sk z brakiem celow shacych roz-
wojowi kreatywndci w programach wychowania i nauczania, niedostraegn
przez spoteczestwo i politykébw dwiatowych, a take nauczycieli potrzeby
budzenia i wspierania dzid@awdrczych uczniéw. W szkole dominumetody
werbalne i metodyka nauczania, a nie uczerggdSzmidt 2005: 88]. Wiedza
przekazywana jest na ogot werbalnie. Powodujegala¢ rzadko ksztattuje si
wyobraznie ucznia, jego fantagj intuicje i emocje. Wymagana wiedza encyklo-
pedyczna zmusza do signia konwergencyjnego (zhieego, jednokierunko-
wego), nie rozbudza ciekawe poznawczej, sklania do sztywdod myslenia
i rutynowego przyswajania informacji. Dziecko zastiazynnie poznawaswiat
siedzi wpatrzone w tabkclub nauczyciela, czasem przeczyta i stucha ...
stucha ... slucha. Rodzi to biegdp mechaniczne skupienie uwagi i rgud
[Szmidt 2005: 87]. Szkota nierzadko staje fsibrykantem nudy, tej zmory pro-
cesu ksztalcenia, ktéra zabija magoznawcz, ktbéra wygasza narthosci
i ktéra zniechca do czegokolwiek... e poza agresj Podeczniki pelne g
nazwisk ludzi — autorow dziet sztuki i literatubadaczy, naukowcéw — ktorych
trzeba podziwié& i szanowa za ich osignigcia. S — mdz byli — wielcy i wspa-
niali. Dzigki nim korzystamy zzaréwki i telefonu, znamy struktgirmaterii
i kodu genetycznego, czytamy &&ki, ogladamy obrazy. Pomija siza niemal
zupetnie, w jaki sposob wytwory te powstaty. Nievmgie o trudzie i wysitku,
jakim oshgniecia te bywai okupione. Nie ma mowy o ddach, zludzeniach
i pomytkach, ktére towarzygaiziejom ludzkiej myli.

Druga grupe stanows przeszkody zwrane z postawami nauczyciela i me-
todami nauczaniaPrzeszkody tego rodzaju a#h Sk z codzienn praktyky na-

112



uczania, ktéra nie budzi potencjalnych zdétmawaorczych uczniow, co wcej
— hamuje i karze jej przejawy w czasie lekcji. kslddlem g stosowane przez
nauczyciela metody nauczania oraz wykorzystywéodki dydaktyczne, ktore
zapobiegaj procesowi tworczemu, przedwdénée przerywai go lub zakiocay
jego przebieg w klasie szkolnej. Nauczyciele askarani przez teoretykow:
0 niezrozumienie po¢, konserwatyzm w mjeniu i stosowaniu metod naucza-
nia, o brak staransoi, zaangaowania, lenistwo itp. Dyktat, a nawet terror
jedynej odpowiedzi i dominacja w nauczaniu problamaamknetych (konwer-
gencyjnych) hamuj rozwéj wyzszych probleméw poznawczych (syntezy, abs-
trahowania, oceniania), stymudujedynie procesy pargi. kzyk szkolny jest
mato kreatywny, mato w nim analogii, metafor, pon@h; ktére sprzyjaj twor-
czemu myleniu. Dominugcymi metodami nauczania ::adal sposoby oparte
na przekazie stownym i zapagtywaniu informacji. Do minimum ograniczaesi
préby, pokazy i déwiadczenia. Stran czynry jest nauczyciel, a nie uaze
a o tréci nauczania decyduje ponadosobowy program, a egpdrednie po-
trzeby i zainteresowania ugz/ch sg. Uczer w takiej szkole jest bierny: siedzi,
stucha i zapamtuje, rzadko pyta i rozwruje problemy. Jego wyobmnaia
I myslenie intuicyjne nie $ stymulowane, poniewapytania nauczyciela nie
odwotuja sie do tych zdolnéci poznawczych, a jedynie do paitiii operacji
analizy oraz poréwnywania informacji ze gob

Tworcza¢ hamup rowniez przeszkody zwkane z postawami uczniow
Z bada wynika, i rywalizacja hamuje tworcz6é dzieci, poniewa budac mo-
tywy zagraenia, ttumi poszukiwania, eksperymentowanie, pr&oue, czyli
blokuje dziatania o charakterze eksploracyjnymPilch (1999) tak praktyke
nauczania i wychowania, w ktorej dominuje ostre d¥sawodnictwo, okrda
jako sakralizacja rywalizacji. Ma ona swajenez w systemie przekomaktéry
sukces i rywalizagj uwaza za zasadnicze skladniki nowoczesnego wychowania.
W praktycznych realizacjach podeie to sprowadza sido wdraania uczniow
w wyscig o bycie lepszym lub pierwszym. Rywalizacjaetst zaréwno zasag
jak i metod, wychowania. Sytuacja taka rodzi wiele stresowjiége bowiem
obawa,ze ktas inny pozbawi danego ucznia dotychczasowej poygjestizu.
Koniecznd¢ ciagtego wykazywania swych przewag i utrzymywania vkjsio
pozycji dziata hamuio na inwengj tworcz. Kolejna grum przeszkod sprze-
szkody zwizane z baglokalow i wyposaeniem szk6W wielu szkotach brak
tak podstawowycBrodkéw dydaktycznych, przy pomocy ktorych dziecko-m
gtoby bada rzeczywisté¢. Tworczdci sprzyja bogate i wszechstronne wyposa-
zenie placéwek awiatowych w uradzenia i sprat niezkedny w procesie two-
rzenia, pocawszy od skomplikowanych wdzen technicznych (np. studio na-
gran), a skaczywszy na prostycrodkach nauczania (ptétno malarskie, nuty,
rekwizyty teatralne itp.). Brak tych umdzen i srodkdw hamuje rozwoj wielu
form aktywndci tworczej, lecz znaneaprzypadki, kiedy to w bardzo skrom-
nych materialnie warunkach powstaryginalne dokonania tworcze.
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Oprocz wyej wymienionych przeszkod warto d@dadwniez istotra prze-
szkod: wspierania tworczei w szkole, jak jeststworzenie systemowych dzia-
tan w edukacjico wiaze sk z niedostrzeganiem i wez marginalnym traktowa-
niem potrzeb stworzenia systemowych d#iata edukacji, ktére umdiwityby
i upowszechnityby ksztatcenie postaw kreatywnycitod dzieci i mtodziey.
Nauczyciele maj wprawdzie spar swobo@d co do metod realizacji procesu
nauczania, brakuje im jednak skutecznych ¢drizrozwijania aktywnéci twor-
czej w zespole klasowym. W podstawie programowajkadym szczeblu na-
uczania, istnieje zapis o koniecZob twoérczego rozwizywania problemow
w sposob tworczy, wygpuje on jednak nie jako samodzielne zm@ zadanie we
wspotczesnej edukaciji, ale jako jeden z celéw wwvigja poznawczym i este-
tycznym dziecka. K.J. Szmidt [zob. 2005, 2009] st@za: dokumenty, ani nie
precyzuj uzytych w nich terminéw: postawa twoércza, postawaalyena, in-
dywidualne zdolnéci twoércze, rozwizywanie problemdéw w sposdb tworczy,
ani nie operacjonalizajogélnych celow na cele praktyczne. Wobec tego krzm
fasadowo i nie zagleajp do konstruowania programow edukacyjnych, ktore
bytyby urzeczywistnieniem postulatéw prokreatywnych
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Streszczenie

Rola nauczyciela w ksztaltowaniu postawy twércest jogromna. Musi on
by¢ nie tylko ,trenerem”, ktory rozwija zdoldoi tworcze, ale tate tworczym
wychowawe@ ksztattupcym cah osobowe¢ wychowanka [por. Ciechanowska
2007: 103]. Rozwijanie tworczoi nie jest jednak zadaniem fatwym. Zdaniem
K.J. Szmidta, istnigjco najmniej cztery grupy przeszkod w rozwijaniditezo-
§ci ucznidw, ktére przybhytam w niniejszym artykule.

Stowa kluczowe:tworczaé, trudnasci w rozwijaniu tworczeci.

Difficulties of teachers related with the developmet of students
creativity in contemporary school

Abstract

The teacher’s role in shaping of the creativewattitis huge. He must be not
only a “coach” who develops creative skills, bigaah creative educator, shap-
ing the whole personality of the juvenile [Ciechasska 2007: 103]. Developing
of the creativity is not an easy task. Accordindtd. Szmidt there at least four
groups of obstacles in developing of the studerdativity, which are presented
in this paper.

Key words: creativity, difficulty in developing creativity.
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