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Podstawy teorii | praktyki podr ¢cznika szkolnego

Wstep — pocatki nowoczesnego podg¢cznika szkolnego w Polsce

Postpowa myl twércow Komisji Edukacji Narodowe] wyrata s
gtbwnie w ogtoszeniu programu przygotowania dwusiziedziewgciu pod-
recznikow. Owczesneadenie do zmiany sytuacji spoteczno-politycznej kraju
wynikato bezpérednio z koncepcji filozoficznej wiekuswiecenia. Podjcz-
nik miat tu by instrumentem dziatania na rzecz ratowania Ojczyaay jako
wyraz idei gwiecenia miat szerzyidee racjonalizmu. Jednocgeie idea de-
mokracji i pos¢pu nakazywata za¢ sie szkoh elementars, podgcznik z&
uczynic prekursorem przysztej literatury popularnonaukowefd tez Ele-
mentarz dla szkét parafialnych narodowy(h773-1785) stat siobok Po-
winnasci nauczycielaG. Piramowicza (1787) zapowiedzpostpu w przeka-
zie mysli ludzkiej obejmujcej wszystkie warstwy narodu [Parnowski 1973;
Mizia 1988].

Krytyczny poghd KEN na temat przygotowania 6wczesnych nauczycieli
skionit ja do podgcia decyzji wydawania praktycznych przewodnikéw onet
dycznych, czyli podicznikéw dla nauczycieli zawiergjych czs$¢ potrzebne-
go w danej klasie materiatlu merytorycznego oraz/dediowe opracowania
metodyczne.

Analiza podecznikbw KEN pokazuje, jak 6wczesna ¢hyedagogiczna
oraz w jakim stopniu planowana strukturaakgi szkolnej staje si wyra-
zem konkretnych sytuacji. Natg przypomnié€, ze pedagogika swiecenia
preferowata w swych postulatach m.in. pmidwacs¢ uje¢ i uzyteczndé
zastosowa wyktadanych nauk, a patronami jej byli tacy fildawie i peda-
godzy, jak J.A. Komgski, J. Locke, J. Rousseau. Wptywato to na zaintere
sowanie si mozliwosciami percepcji ucznia w doborze materiatu naucaani
i jego strukturze.

Wiasnie w Owczesnych poeltznikach dostrzegamy realizadych dzen.
Powigzanie teorii z praktyk stwierdz€ mazna na przyktad u G. Piramowicza
(Wymowa i poezjaw podgcznikach matematyki S.L. Huillera czy w zalecanych
przez K. Kluka obserwacjach przyrodgdtanikd, nie méwac juz 0 wspomnia-
nym Elementarzu
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Wielka rolg w pierwszych latach nauki wielu pokaléolakéw w okresie
migdzywojennym oraz powojennymz @o lat osiemdziestych XX w., odegrat
ElementaraV. Falskiego (pierwsze wyd. 1910 — ostatnie 19J8%t to przykiad
ksiazki szkolnej, ktora nie tylko doskonale odpowiadp&rzebom dzieci uaz
cych st jezyka ojczystego, ale statagsvzorcem (teoretycznym i praktycznym)
opracowywania tego typu ksiek szkolnych.

1. Rozwoj teorii ksiazki szkolnej — podrecznik jako rodzaj ksiazki szkolnej

Teoria ksizki szkolnej zajmuje siodpowiedzi na pytaniajakie funkcje petni w procesie
dydaktycznym ksigzka szkolng bez wzgtdu na jej form konstrukcyjm: klasycznm, (druko-
warg na papierze) czy elektroniczifjako komunikaty multimedialne pgizone hipertekste
i zapisane na dowolnym gruiku).

Funkcje ksiazki szkolnej. Z tradycyjnego (klasycznego) rozumienia zada
ksiazki szkolnej wynika faktze powinna ona przede wszystkim dostaécra
formacji i wspieré@ ich opanowanie przez uczniow. $ceowe bogactwo (funk-
cja informacyjna) jest wane, ale nie jedyne. Analiza zateici pomiedzy po-
szczegoblnymi funkcjami katek szkolnych wyranie wskazuje na ich wzajemne
zrownowaenie, due obszary powdzan i zaleznosci oraz niewielki obszar
wspolny dla wszystkich funkcji. Kstka szkolna powinna réwnieutatwi¢ na-
uczycielowi projektowanie i kreowanie oklenych w celach operacyjnych
sytuacji dydaktyczno-wychowawczych.

Réwnowaga poszczegolnych funkcji dydaktycznych yelséciwa dla naj-
wazniejszej ksizki szkolnej, jalk jestpodrecznik uniwersalny (rys. 1.

Funkcja informacyjna ksiazki szkolnej polega na tynke zawiera ona rze-
telne, poprawne merytorycznie i zgodne z aktualsyamem wiedzy informacje
Z reprezentowanej dziedziny. Przy czym fermformacji mae by nie tylko
dowolny kzyk, lecz i dowolny kodZrédtem informacji — poza gotowym opisem
i wyjasnieniem stownym —asréwniez zawarte w ksizce szkolnej ilustracje (np.
fotografie, rysunki, schematy) orazzn@ symbole graficzne.

1 Wyréznienie funkcji dydaktycznych ksiki szkolnej/podgcznika znajdujemy w klasycznych
polskich monografiach z zakresu dydaktyki ogolnaf: Okal, Wprowadzenie do dydaktyki
ogolnej Warszawa 2003; B. Koszewska, E. Nowak, E. PogskaeBartczakPoradnik dla au-
toréw podecznikdéw zawodowycWarszawa 1990; Cz. Kupisiewid2pdstawy dydaktykWar-
szawa 2005; J. SkrzypczaRrzydatngé psycholingwistyki w ocenie sprawieo szkolnej pod-
recznika[w:] Sprawnd¢ podrecznika szkolnego w teorii i praktycoszalin 1990; J. Skrzyp-
czak, Funkcje modelu-wzorca i modelu-odwzorowania w procksiestruowania podcznika
[w:] Modele podgcznika do multimedialnego ksztatcenia zawodoweggl. J. Figurski,
K. Symela, Radom 1995; J. SkrzypczKknstruowanie i ocena poglrznikdw Pozna — Radom
1996; J. SkrzypczalRodrecznik szkolny. Wymagania, ocena, rozbudowa, metastgkowania
Pozna 2003; W. Walat,Modelowanie podicznikéw techniki-informatykiRzeszéw 2006;
W. Walat,Podrecznik multimedialny. Teoria — Metodologia — PrzyktaRzeszow 2006.
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Funkcja wychowawcza— wspomaganie rozwoju ucznia
poprzez budowanie podmiotowego systemu vgaito

Funkcja informacyjna
— zaznajomienie
Z nowym materiatlem

Funkcja samoksztalceniowa
— stymulowanie uczeniags
przez wysitek wiasny

Podrecznik
wiasciwy
(uniwersalny)

Funkcja éwiczeniowa
— utrwalanie, kontrola
i ocena osgignie¢ ucznia

Funkcja motywacyjna
— Wwiadomienie celow
i zada nauczania

Rys. 1. Graficzne przedstawienie zaimosci dydaktyczno-wychowawczych funkcji

ksiazki szkolnej

Warunki petnienia przez kgike szkolry funkcji informacyjnej:

poprawng¢ merytoryczna wiadonsai;
wiasciwe ich ugcie, tj. zgodne z logikdanej dyscypliny wiedzy.
Rozwiazania staace realizacji tych warunkéw:
wyrdznienia w tekcie do oznaczania tytutow, definicji, okten, pog¢ itp.;
elementy podsumowage;
wykazy literatury dodatkowej dla ucznia, stownicgaje¢, skorowidze rze-
czowe itp.;

odpowiednio przygotowane i wieiwie obj&nione ilustracje.

Funkcja motywacyjna zwiagzana jest z konieczicia wywotywania i roz-

wijania zainteresowa poznawczych i praktycznych ucznidw z zakresu danej
dyscypliny wiedzy.
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Warunki petnienia przez kgike szkolry funkcji motywacyjney:

roznorodny sposOb przedstawiania wiadénoion celu tatwiejszego zrozu-
mienia i budzenia zainteresofiya

stosowanie zasady stopniowania trugme dostosowanie sposobu prezenta-
cji tresci do maliwosci percepcyjnych ucznia;

konieczndé¢ pokazania zalaosci pomiedzy zawartymi w ksizce szkolnej
wiadomdaciami a celami ksztatcenia;

korelacja tréci zawartych w ksizce szkolnej z treiami innych przedmio-
tow nauczania.



Rozwigzania staace realizacji tej funkcji:

— stosowanie rinych sposobdéw przekazywania wiaddeip jak: tekst, wy-
kres, schemat, ilustracja —tyjch w atrakcyjny, interesagy sposéb;

— atrakcyjna formawiczea podawanych nie tylko w postaci tradycyjnej, ale
rowniez w formie rebusow, krzypwek, zagadek wymaggych zastosowa-
nia zdobytej wiedzy.

Funkcja ¢wiczeniowa (praktyczna). Wprowadza wymagania w zakresie
rozwijania u uczniow padanych umiegjtnosci i nawykow.

Warunki pelnienia przez kgike szkolry funkcji éwiczeniowej (praktycznej):
— dobor takich tréci i przyktadow, ktére wiza Sig z otaczajca rzeczywistécia

ucznia i dag podstaw do rozwijania umiejtnosci praktycznych;

— potozenie akcentu na elementy wspomagajsamoksztatcenie;

— odpowiedni jakéciowo i liczbowo dobdr rinego rodzajutwiczen, gtownie
o charakterze praktycznym.

Rozwigzania staace realizacji tej funkcji:

— bloki ¢wiczen, ktére mog by¢ zamieszczone np. nafau rozdziatow lub
wigkszych jednostek metodycznych, oraz podsumowaradamdci;

— syntezy — ujmowane w formie stownejds ilustracyjnej;

— informacje, gdzie i w jaki sposéb udzenaze poszerz§ i pogkbi¢ swoje
wiadomaci.

Funkcja samoksztatceniowadotyczy proceséw samodzielnego przyswaja-
nia nowej wiedzy i samodzielnego wyrabiania spras@namystowych i prak-
tycznych.

Warunki petnienia przez kgike szkolry funkcji samoksztatceniowey:

— budzenie pozytywnej motywacji do pracy (uczenig, Stymulowanie aktyw-
nosci i samodzielnéci;

— wywolywanie zainteresowania ucznia zagadnieniengamgca do dalszego
poszukiwania wiadon$ci na dany temat;

— problemowe prezentowanie materiatu z wieloma pgianiinspirugcymi do
dalszych poszukiwg

— pokazanie praktycznej przydatitomateriatu nauczania;

— kierowanie rozwizywaniem problemow;

— reguly wynikajce z zasady trwadoi wiedzy osigane g przez:

a) nawiazywanie do wiedzy posiadanej przez ucznia,

b) wyrdznianie tréci utrwalapcych, powtérzeniowych,

c) wyroOznianie w strukturze ksiki szkolnej tréci szczegdlnie wanych
i podstawowych (selekcja materiatu),

d) wyrdznianie r@nego typu zadacéwiczeniowych,

e) opracowanie systemu kontroli wtasnej pracy ucznia;

— elementy strukturalne kgiki szkolnej wspomagage realizagj tych zada to:
a) wstepy, wprowadzenia, spisy ¥@ itp.,
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b) bloki syntetyzujce, uogdlniagce,

¢) bloki ¢wiczeniowe (réne),

d) bloki kontrolne,

e) bloki rozszerzajce materiat podstawowy,

f) stowniczek pog¢ podstawowych, skorowidz rzeczowy, odsytacze, od-

nosniki,

g) elementy 4czace materiat nauczania,

Funkcja wychowawcza— nie wszyscy dydaktycy wy#z@iaja t¢ funkcje
jako oddzielm, wzglednie niezalena od innych. Funkcja ta obejmuje caty
zespoOt zagadnie odnoszacych sg zarowno do charakteru @, jak i ich
ujecia, a wptywagcych na rozwijanie ok&onych postaw uczniéw w sto-
sunku do otaczagej ich rzeczywistéci spotecznej i przyrodniczej. Znacze-
nie tej funkcji stopniowo wzrasta wraz ze stopniowyzrostem omoéwio-
nych wczéniej funkcji: informacyjnej,¢wiczeniowej, motywacyjnej i samo-
ksztatceniowej.

Warunki petnienia funkcji wychowawczej zaistniejvtedy, gdy ksizke
szkolmy bedzie charakteryzowato:

— nienaganne dobranie foe pod wzgédem naukowym i dydaktycznym;

— uwraziwienie uczniéw na sprawy spoteczne i ekologiczne;

— podkre&lenie znaczenia roli mdyi naukowej w ugciu historycznym i we
wspotczesnyndwiecie;

— pokazanie miejsca cztowieka we wspoétczesriwiecie.

Funkcja wychowawcza ksgiki szkolnej obejmuje caly zesp6t zagadnasl-
nosacych sk zaréwno do charakteru $a, jak i ich ugcia wptywapcego na
rozwijanie r@nych postaw ucznidow w stosunku do otageej ich rzeczywisto-
$ci spotecznej, przyrodniczej i technicznej.

Przez ksizke szkolmy (najczsciej podecznik uniwersalny) ucZepo raz
pierwszy kontaktuje giz przedmiotem szkolnym i od wen, jakich dostarczy
mu ten kontakt, zaky wiele z tego, co naginie uczé zademonstruje wobec
niego w przysziéci. Atrakcyjna zewatrznie, starannie i interesigjo przygoto-
wana oraz wydana kgika szkolna wykazywa sie bedzie zawsze znacznie
wicksz sprawndcia w procesie ksztalceniamksiazka szara, bezbarwna, po-
zbawiona mocnego wyrazu.

Ogolna i szczegotowa definicja podicznika na tle teorii ksigzki szkol-
nej. Ksiazki szkolne g§ zaliczane do grupyrodkow dydaktycznych, te ga
w swietle wspétczesnej wiedzy o nich definiowangako komunikaty konstru-
owane w ranych gzykach umieszczane nazri@go rodzaju nimikach:

1) papierowe — kgiki drukowane (tradycyjna post&siazki),
2) elektroniczne — e-booki, m-booki (monitor komputera dedykowany czyt-
nik, papier elektroniczny — rozedania w fazie testow).
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Definicja ksiazki szkolnej
Bez wzgkdu na sposoéb realizacji kgka szkolna to celowo przygotowana przez autora
publikacja (inaczej komunikat) dla realizacji odomych celéw dydaktyczno-wychowawczych.

Uwaga:

Analizy historyczne opergjwaskim pogciem ,ksikzki szkolnej” rownowanej ,podicz-
nikowi szkolnemu”. Wiéciwie do lat 70. XX w. podicznik to ksizka przeznaczona dla
ucznia. Wspétczmie podecznik jest tylko jednym (w dalszymagju podstawowym) rodzajer
ksigzki szkolnej. Mana powiedzié, ze kazdy podecznik jest ksizka szkolry, natomiast nie
kazda ksazka szkolna jest podeznikiem.

=

R. Ingarden w 1939 r. pisate podecznikiem nazywamy ,kazke szkolra,
ktora zawiera wybor najwaiejszych wiadomgézi o przedmiotach pewnej dzie-
dziny wiedzy i jestscisle zwigzana z kursem i programem nauczania danego
przedmiotu” [Ingarden 1939: 72].

K. Lech wskazujeze ,celem przygotowanego pagdznika powinno b§,

w mazliwie zwigztym i uporadkowanym zakresie, podanie wygodnego mnemo-
technicznego skrotu i szkieletu kursu” [Lech 19683].

W Okon pisat, ze ,0d podecznika oczekuje sitego, aby byt przewodni-
kiem ucznia w poznawaniwiata — otwierat dogp do faktéw przyrodniczych,
spotecznych i kulturowych, utatwiat ich badaniezpawanie, a zarazem ksztat-
cit zdolnasci, rozwijat zainteresowania i ¢b do permanentnego samoksztatce-
nia” [Okon 1973: 6; Koszewska, Nowak, Pogorzelska-Bartcz&016].

W klasycznym ujciu mazna przyp¢ za T. Parnowskinze podecznik jest
to ,publikacja majca spelni celowo ukierunkowanrole oswiatowa i $wiato-
pogldows. Cechowa ja winien dobor materiatu okékony przez odpowiednie
zaradzenia normatywne oraz sposéb podania tego matexrggddny z przyy-
tymi zasadami i celami ksztatcenia; towarzyspj powinien taki przekaz edy-
torski, ktory pomae w przyswajaniu zawadoi podikcznika przez uegego
sig” [Parnowski 1973: 13].

Ogodlna definicja podrecznika

Wspéiczénie podecznik to celowo przygotowana przez autora publikadia realizacji
celéw dydaktyczno-wychowawczych okienych w programie ksztalcenia (i podstawie pfo-
gramowej), poprzez przedstawieniestienauczania cakziowo i szczeg6towo (w sposob zr0
nicowany) nascisle okre&lonym poziomie uczeniasiszkolnego, pozostaje przez pewien cras
w posiadaniu ucznia.

W tej definicji wystpuja dwawarunki ogdine podrecznika:
— §cisly zwigzek z podstaw programowa oraz okrélonym programem nauczaniadanego

przedmiotu szkolnego;

— poziom ksztalceniaco z kolei wskazuje na adresata.
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Szczegdtowa definicja podgcznika
Wspdiczénie dla potrzeb teorii i praktyki edukacyjnej mma przyj¢, ze podecznik to
publikacja spetniaica nasipujace warunki szczegétovie

1) jest srodkiem dydaktycznym w postaci konkretnego, obszerego zbioru komunikatow,
powstajcym wcistym zwiazku z materiatem nauczania i wyznaczonymi celamégmio-
towymi okrelonego poziomu edukacji (zawiegaymi przynajmniej zbiér trei danego pro-
gramu ksztatcenia w jego rocznym wymiarze);

2) jest opracowaniem przeznaczonym dla konkretnego oditrcy — ucznia (i/lub nauczycie-
la), ktore jest opisane przez \tawosci oraz niezhdne potrzeby psychofizycznego rozwo-
ju, charakterystyczne dla danego przedziatu wiekmye

3) ma struktur ¢, ktéra odzwierciedla wybrana, okreslona teori¢ ksztatcenia a jej tréci sa
uporzidkowane, np. zgodnie z zasadami nauczania-uczéaiademinujca na danym
przedmiocie metaduczenia ;

4) jest w postaci nie tylko ksizki papierowej, co oznaczaze maze by zrealizowana w inne
niz papierowa wers;ji (,elektronicznej”), naggziej wystpuje w postaci kompletu — syste
mu opracowa dydaktycznych.

Teoria ksizki szkolnej jako subdyscyplina pedagogiki prowadizisformu-
towania pyta o miejsce wszelkiego rodzaju publikacji w systemiedzy peda-
gogicznej, a w tym:

— Jakie g postulowane i rzeczywiste funkcje petnione przeiazke szkolry
w procesach dydaktyczno-wychowawczych?

— W jakich relacjach powinna pozostaivksiazka szkolna do t&ei ujetych
w podstawie programowej i programie nauczania?

— W jakim kierunku powinna zmierzgej stata modyfikacja?

— W jakiej formie ksiazka szkolna ma traftado odbiorcow: papierowej i/lub
elektronicznej?

2. Rozwdj teorii technicznychsérodkéw dydaktycznych (TSD) a podrecznik
szkolny
Rozwo6j TSD ma zasadnicze znaczenie dla ewolucji zarowno yorjak
i funkcji ksiazki szkolnej, w tym podcznika i jego rodzajéw.
Pojcie technicznychérodkow dydaktycznych obejmuje trzy zespolone ze
solm komponenty:
— komunikat — trei¢ konkretnegasrodka przekazywana jako zesp6t bodw
sensorycznych;
— nosnik komunikatu — podiaze materialne, na ktérym zostata zapisana okre-
Slona treé;

2 Cechy szczegbtowe pagznika zestawiono na podstawie opracowaSkrzypczakakonstruo-
wanie i ocena pogcznikéw Pozna — Radom 1996, s. 21 or&pdrecznik szkolnyWymagania
ocena rozbudowametodyka stosowani®ozna 2003, s. 7.
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— urzadzenie techniczne- srodek przekazu unitiwiajacy nadanie komunika-

tu odbiorcy [Strykowski 1977].

Istoty kazdego srodka dydaktycznego, kdego dydaktycznego medium,
a wiec i ksiazki szkolnej jest zawarcie w niej porcji informaciwanej komuni-
katem, bez obecioi ktérej nie istnieje rownie dany srodek. Ten komunikat
sam w sobie jest niematerialny, abyeavistat s¢ widoczny, musi by umiesz-
czony na konkretnym podta, nagniku postrzeganym przez jeden z naszych
zmystow. Konkretny napis dlatego jest widoczug, wykonano go np. biat
kredh na zielonej tablicy, komunikaty filmowe Vyietlane g na biatym ekra-
nie, nagrania wideo czy programy komputeroweyaalsg¢ na ekranie monitora
telewizyjnego. Zapisy avickowe zarejestrowane na ptycie CD (czy innym no-
$niku) docierag do naszego ucha dlatege, przeksztalcaneasv magnetofonie
lub odtwarzaczu CD w fale akustyczne. Takim§miiem” tresci ksiazki trady-
cyjnej s jej papierowe stronice. | w tym jest, nawiasem nagwwielka prze-
waga tradycyjnego, papierowego pgrinika, np. nad programem komputero-
wym, do skorzystania z ktérego potrzebny jest i gater, i monitor. Do ,,0d-
twarzania” bowiem zawargoi papierowej ksizki nie potrzeba niczego pozaani
samy (wystarczy troch swiatta, znajoméci jezyka, w ktorym ¢ ksiazke napisa-
no, i czasami jeszcze okulary) [Skrzypczak 2008].7—

Technicznesrodki dydaktyczne, a tym samym &aki szkolne wydawane w wersji papi¢-
rowej rozszerzonej o weesglektroniczr lub tylko w wersji elektronicznej, petniwspéicze-
$nie w edukacji trzy zasadnicze funkcje: poznawcgrtddaca, emocjonalno-motywacyjn
i dziataniowo-interaktyws.

Funkcja poznawczo-ksztalgca. Technicznesrodki dydaktyczne & zro-
diem informacji przekazywanych w postaci obrazawigku, stéw i dziata
w sytuacji, gdy bezpwedni kontakt cztowieka z danzeczywistdcia jest ogra-
niczony. Zdecydowanie rozszerzgjole poznawcze ugeych s¢ poprzez udo-
stepnianie im niemale calej rozlegtej rzeczywistoi, rozwijajac jednoczénie
ich procesy percepcyjne, intelektualne i wykonawcze

Funkcja emocjonalno-motywacyjna Technicznesrodki dydaktyczne od-
dziatujp swop dramaturgi, powodujC wzruszenia i przgcia emocjonalno-
-ekspresyjne. W ten sposéb rozbudzegangaowanie, zainteresowanie i zacie-
kawienie materiatem nauczania, aevivptywap ha procesy motywacyjne, pod-
noszc efektywnd¢ uczenia s. Emocje wywotane za pomoenediéw maj do-
datkowo wptyw na ksztattowanie postaw, przekgrsystemu warkei w wy-
chowaniu — socjalizagjludzi. Tym samym inspirgjzaangaowanie w proces
poznawczy catej osobowa cztowieka, zarowno w sferze intelektualnej, jak
i emocjonalno-motywacyjne;.

Funkcja dziataniowo-interaktywna. Technicznerodki ksztalcenia oprocz
tego,ze @ bogatymzrédtem informacji i oddziatywania na wszystkie gfeiso-
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bowasci cziowieka, umaliwiaja dziatania motoryczne i wzajemne komuniko-
wanie sg, wymiarg informacji oraz prowadzenie dialogu. B interakcyjngci
multimedia staj si¢ alternatywnym nauczycielem, gdymog organizowa
wszystkie niezbdne ogniwa procesu uczenia,spocawszy od postawienia
zadania poznawczego, a skaywszy na sprawdzeniu agnie¢ ucznia [Stry-
kowski 1996-2004]. Uczedziala i prowadzi zaprogramowany wielopoziomo-
wo dialog z autorem opracowania multimedialnegp@&aednictwem komputera.

3. Rozwdj edukacji medialnej a podgcznik szkolny
Przedmiotem badaprowadzonych w edukacji medialnej jgrocesy dydak-

tyczno-wychowawcze realizowane w z@ku ze wspomaganiem rozwoju psy-

chiki ucznidéw przez wykorzystanie celowo przygotoveynych komunikatéw
medialnych ¢-learning.

Rozwdj ten powinien prowadzido samodzieln@i i odpowiedzialnéci
uczniow w podejmowaniu zaflavynikajacych z odbioru przekazu medialnego
docierajicego do odbiorcy za prednictwem technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych (jedno- i dwukierunkowych). Wyra sk to w uczeniu s selektyw-
nego i aktywnego odbioru & przekazywanych przez te media oraz do wspét-
tworzenia i tworzenia programéw edukacyjnych (tgelf e-learning.

Wskazania wynikajce z rozwoju edukacji medialnej dla tworzeniaaksk
szkolnych (w tym podicznikdw szkolnych) ¢ maozna w cztery zasadnicze
grupy.

A. Rozwdj spoteczstwa informacyjnego wymaga, aby w systemach ediikacy
nych zmient pode§cie przygotowywania ludzi umigjych stosowa wiedz
na ludzi przygotowanych do tworzenia wiedzy. Zastemne w ksizkach
szkolnych rozwizania powinny umdiwia¢ w procesach edukacyjnych
stopniowe przechodzenie od przygotowania adaptaggjma rzecz przygo-
towania krytyczno-kreatywnego, wyiaacego st W przygotowaniu uczniow
do tworczego rozvgzywania problemow poprzez opanowanie metod heury-
stycznych, takich jak: ,transferu poJ, ,definicji”, ,czarnych skrzynek”,
~burzy mézgow”, ,reszt”, ,niekompetencji” itd.

B. Analiza pog¢, takich jak media, multimedia czy technologie mf@cyjne
wskazuje na integracyjny i interakcyjny charaktergazu multimedialnego,
ktérego podstawss technologie informacyjne oparte na teoretycznyphak-
tycznych osignieciach proceséw porozumiewania gkomunikowanie), wy-
razajace st w przygotowaniu uczniéw do:

— komunikacji z wykorzystaniem #aych mediéw najnowszej generacji (in-

tegrowanych przez technologie informatyczne);

— odczytywania, wigciwej interpretacji, tworzenia i redagowaniazmgch

rodzajéw komunikatow;

— wspottworzenia, tworzenia i prezentacjizngch form audialnych, audio-

wizualnych i multimedialnych.
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C. Ze wzgkdu na swobodny i praktycznie nieograniczony gosto zasobdéw in-
formacyjnych nalgy szczegdla uwag; zwréck na procesy poznawania i inter-
nalizowania (uwewgtrznienia) wartéci. A zatem ksizki szkolne powinny:

— uczy selektywnego i krytycznego odbioru komunikatowz@iaé umie-
jetnos¢ racjonalizacji dokonywanych wyboréw);

— wspomagatworcza¢ artystycza i technicza;

— angaowa’ uczuciowo i intelektualnie;

— wspomagéarozwijanie spotecznie gadanych postaw.

D. Poprzez zastosowany przekaz medialny wspétczesiaakksszkolna po-
winna wspiera rozwoj kompetencji kluczowych, wyznaczonych przeg
gle aktualizowane standardy edukacyjne obejo®ij
— kompetencje informatyczne, ktére mparaktyczno-intelektualny charakter

I odnosz sig do sprawnéci wykorzystywania spegu informatycznego;

— kompetencje informacyjne, ktére mantelektualno-praktyczny charakter
i odnosz si¢ do intelektualnych metod przetwarzania informamjzez
cztowieka, czyli umigjtnosci zwiagzane z poszukiwaniem (pozyskiwa-
niem, odbiorem) informacji z&odowiska, przetwarzaniem jej (ezanie
do indywidualnego systemu wiedzy) i wyprowadzaniginw postaci
utwordw (idei, projektow) i wytworow dérodowiska.

Podsumowanie

Podsumowujc, mana stwierdat, ze niezalenie od formy podgcznik
szkolny to celowo przygotowana przez autora pubjikalla realizacji celow
dydaktyczno-wychowawczych oldenych w programie ksztatcenia (i podsta-
wie programowej), poprzez przedstawienigdréauczania cakziowo i szcze-
gotowo (w sposéb zedicowany) nascisle okre&lonym poziomie uczenia i
szkolnego, pozostaje przez pewien czas w posiad&aiia.
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Streszczenie

Rozwdj teorii i praktyki podicznika szkolnego jest nierozerwalnie zxa-
ny z rozwojemteorii ksigzki szkolnej, teorii technicznych srodkéw dydak-
tycznych orazedukacji medialnej. Rozwdj tych trzech dziedzin szczegbétowych
teorii pedagogicznych ma wymaie polsk tozsama¢ i kierunek bada

W opracowaniu przgfo zateenie o nadrandici pojecia kshzki szkolnej
(w stosunku do podcznika) jako publikacji przeznaczonej dla szkohatyh-
czas podycznik i kshzka szkolna byly paeiciami wigciwie tozsamymi, stoso-
wanymi wymiennie.
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Stowa kluczowe:teoria ksazki szkolnej, teoria podcznika,srodki dydaktycz-
ne, edukacja medialna.

Basic theory and practice guidance school

Abstract

The development of the theory and practice of wokbis inextricably
linked with the development of the theory of schbobks, technical theory of
teaching and media education. The developmentesfetithree specific areas of
pedagogical approach is clearly Polish identity dineiction of research.

The study assumes the primacy of the concept afatidmal book (compared
to the manual) as a publication intended for thmsk So far school textbook and
the book were identical terms, used interchangeably

Key words: theory of school book, theory of textbook, techhitheory of
teaching, media education.
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