Agnieszka D UGOSZ
Uniwersytet Rzeszowski, Polska

Problematyka badania umiegtnosci czytania w refleks;ji
pedagogicznej

1. Umiejetnosé¢ czytania w ujeciu ogélnym
Celem czytania jest rozumienie. Udiezytat znaczy rozumietekst, a umié

dobrze czyta znaczy uchwydi tres¢ w mazliwie najkrétszym czasie [Zborow-

ski 1959: 168]. Celem czytania jest rozumieniddirezytanego tekstu. Nauka
czytania, ktéra nie prowadzi do @ghiecia tego celu, jest sprzeczna z zeto
niami wspétczesnej dydaktyki. Ostatecznym celemknamytania jest opano-
wanie przez ucznidw umigosci czytania z pelp swiadomdcia tresci, jaka

wyraza czytany tekst [Dottrens 1966: 120].

Czytanie polega na pojmowaniu fliywyrazonych za pomag umownych
znakoéw graficznych — symboli wzrokowych (lub dotylkach w przypadku czy-
tania tekstéw przez niewidomych), ktore twptekst. Aby méc odczytatekst,
trzeba [Malendowicz 1978: 10]:

1) zn& symbole iich funkcje;

2) umiet odbierg symbole w postaci okénych mniejszych lub wkszych
catasci, uktadow zwanych tekstami, czyli dokonyévayntezy znakdéw two-
rzacych odczytywany tekst;

3) umiet dokon& witasciwej interpretacji sensu przeczytanego tekstuliczy
zrozumie tekst;

4) umie zastosowazrozumian tres¢ tekstu do aktualnych celow i potrzeb.
Czytanie jest dziatalrdgia wieloczynndciowa. Sktada si z szeregu kom-

ponentow: wraen stuchowych, ktore ssprzekazywane do mozgu, percepcji —

zrozumienia poszczegolnych wyrazow iadéunkcji miesni oka, natychmia-
stowego zaparnsiywania przeczytanego tekstu, paaiirzeczy i faktéw z prze-
szidsci, intensywnej dziatalriei asocjacyjnej i przetwarzgjej, oparte] na do-
swiadczeniach czytagego, uczuciowego zaangavania i zainteresowania tre-
$cia tego, co si czyta, oraz organizacji materiatu w taki sposdly, do czegb

mogt bye uzyty [Malmquist 1987: 19].

Zdaniem B. Majer-Gemgkiej [1992: 332], czynniki ok&ajace rozumienie
czytanego tekstu moa podziek na:

— psychologiczne tkwte w dziecku(wewretrzne), do ktérych zaliczamy:
stuch fonematyczny, percegojzrokows, zdolngci intelektualne, styl po-
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znawczy, zaséb pgj, pami¢, koncentrag uwagi, pewné siebie, moty-

wacje, zainteresowania, dwiadczeniazyciowe jednostki;

- psychologiczne tkwee poza dzieckierfzewrgtrzne — sytuacja, w ktérejesi
czyta);

— pedagogiczne tkwte w dzieckd stopién zmechanizowania czytania, umie-
jetnoé¢ dostosowania metody i tempa do czytanego tekstigntacja

w ukladzie zda i akapitow, biegté¢ w ocenie krytycznej, wszechstronne

przygotowanie do czytanego tekstu, tj. znajéén@oprawne] wymowy i zna-

czenia trudnych nowych stow i poj

- pedagogiczne tkwte poza dzieckiendo ktérych zaliczamy: styl tekstu,
rodzaj i stopié jego trudnéci, struktue jezyka oraz botce stosowane
przez nauczyciela.

Umiejetnos¢ czytania warunkuje zdobywanie wiedzy zmgch zrodet pisa-
nych. Bez opanowania sztuki czytania udczree lxdzie umiat zdobywa po-
trzebnych informacji. Czytanie to proces tworczpemnupcy czynndci psy-
chofizyczne, ktérego istgfest rozumienie czytanych i@ zarowno w kontek-
scie wlasnego daviadczenia, jak i poza nim. Czytanie to nie dekodoie
i sumowanie znacte elementéw sktadowych — wyrazow, czy nawet rizda
a ztazony proces percepcyjno-intelektualno-emocjonalngafiowicz 1991).

Sprawdzanie poprawio rozumienia tréci przeczytanego tekstu jest czyn-
noscia konieczm i pozyteczry zarowno dla nauczyciela, jak i dla ucznia. Na
podstawie tej kontroli nauczyciel zdobywa inforneaq skuteczrizi wiasnej
pracy, pozwalajce mu na okrdenie dalszego jej kierunku z poszczegOlnymi
uczniami. Sprawdzanie poprawied rozumienia tekstu me skt odbywa& za
pomoa pytan lub polecé dotycacych tekstu lub za pomaspecjalnie do tego
celu skonstruowanych testow.

Umiejetnos¢ czytania rozwija i systematycznie, rozktadaj na czynnéci
skladowe (powizane strukturalnie), poczymaj od czynnéci najprostszych,
podstawowych, do coraz bardziej skomplikowanych podolnego ich wyko-
nywania do nabycia biegio [Batachowicz 1988: 49].

2. Stopnie rozumienia czytanego tekstu

Rozumienie tekstu jest czynwiccej niz rozpoznawaniem poszczegolnych
wyrazéw, poprawnym rozumieniem ich znaczenia czyejgtnoscia odczytania
catych zdé. To o wiele bardziej skomplikowany proces, naykiMtadag sic réznego
rodzaju umigjtnosci myslenia, i to na rénych poziomach [Malmquist 1987: 90].

Problem rozumienia czytanego tekstu interesowalluwtegadaczy, m.in.
E. Malmquist [1987], J. Batachowicza [1988], W. ®zeuka [1968], J. Pietera
[1967], M. Plenkiewicza [1994] i innych. W zalexci od uchwycenia téei
myslowych w telécie oraz ich wzajemnych pogzian wyrdznia sk szereg stopni
rozumienia tekstu [Pétturzycki 1991: 193].
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Pierwszy stopi rozumienia polega na wytonieniu z tekstu informadpre
sa wyrywkowe i nie tworz petnego obrazu tfei, maze sk zdarzy, ze nie dai
onezadnego obrazu o przeczytanymsk. Proba systematyzaciji czy selekgciji
tych luznych informacji nie dajegadnych korzyci. Takie rozumienie t&ei jest
mato wartgciowe. Wartdciowsze jest rozumienie tekstu wtedy, gdy osoba czy
tajaca potrafi w ogélnym zarysie uchwyatatai¢ zagadnienia. Przy tym stopniu
rozumienia istnieje madiwos¢ zapamgtania zarysu oraz uzupetnienia go dal-
szymi informacjami szczegdétowymi. Dobry stafpiezumienia tekstu jest wte-
dy, jezeli czytapcy potrafi wydoby z niego wszystkie istotne informacje iich
wzajemne zwjzki. O pelnym stopniu rozumienia tekstu mowimy, gasoba
czytapca uchwyci w nim wszystkie informacje oraz ich verape powjizania,
zaréwno wspohgdne, jak i podrgdne. Najwyszy i pelny stopie rozumienia
tekstu polega na uchwyceniu w nim wszystkich infacjiy & do najdrobnigj-
szych, oraz ich wzajemnych paaa, zardwno wspotradnych, jak i podred-
nych [Pokurzycki 1991: 194-195].

W. Szewczuk [1990: 465] na podstawie hadad recepgj wyktadow usta-
lit siedem stopni ich rozumienia. Oto one:

1) luzne cziony bez przynatacsci tresciowej do jakiej cataci,

2) luzne cziony z jak$s dominang tresciowa,

3) niepowhzane grupy cziondw,

4) czesciowo powhzane grupy cziondw,

5) zarysowugca sg struktura tréciowa catdci,

6) wyraznie ucztonowana cao,

7) catas¢ rozwinigta na podstawie szczeg6tow drugo- i dalszdmnych.

Stopnie te majcharakter jedynie ikziowy. Zaleza od wiedzy, jak na dany
temat posiada czlowiek, i miesaczie w granicach pewnej skali rozumienia —
od castkowego do catkowitego [Guttmejer 1982: 10].

J. Pieter, badag rozumienie wikszych partii tekstu, przsf, ze obiektyw-
nymi wska&nikami rozumienia tekstwasnigdzy innymi:

1) sformutowanie przeczytanej @ wtasnymi stowami,

2) trafne hczenie odleglych informacii zawartych w fele,

3) streszczenie tekstu,

4) podanie myli przewodniej tekstu,

5) formutowanie wnioskow (wskaik szczegolnie wany, poniewa w naj-
mniejszym stopniu jest zaley od pamici),

6) dziatania praktyczne (ruchowe) dostosowane doitpeor. Francuz 2002: 61].

Zadnemu z tych wskaikéw J. Pieter nie przyznat jakiegzczegodlnej war-
tosci, uznajc, ze dopiero uycie kilku z nich daje podstawy do wnioskowania na
temat poprawn&ei rozumienia [por. tave].

Zdaniem E. Malmquist, czytanie zawiera w sobie mo@mie na rénych
poziomach i obejmuje szereg umystowych procesovakvesie myli, wyobra-
zen, fantazji i uczd. Czsto mowi s¢ o ,hierarchicznych” stopniach umégno-

274



§ci czytania, np. rozumienie dostowne, interpretamjaz czytanie krytyczne

[Malmquist 1987: 23-24].

Rozumienie dostown® umiegtnos¢ wydobycia bezpaedniego, ,dostow-
nego” znaczenia stow, rily i zdan w okreslonym odniesieniulnterpretacjato
umiegtnos¢ wydobycia ukrytego znaczenia stow, slyzdan. Jest to znaczenie
szersze ri rozumienie dostowne, wymaga bowiem uchwycenia nméve
niepodanych bezgoednio (czytania neidzy wierszami) w tedcie. E. Malmquist
wymienia na tym poziomie umigpaosci wyciagania wnioskow, wnioskowania
0 przyczynach i skutkach, przewidywania dalszegguwiwyjaniania przebiegu
wydarze, identyfikacji zamierzé autora czy te motywOw postpowania 0séb
prezentowanych w tékie. Najwyzszy poziom rozumienia tekstu, obejmuy
rozumienie dostowne i interpretacijto czytanie krytycznelTen poziom prze-
wyzsza oba wymienione, gdyczytapcy dokonuje oceny jakoi, wartaci,
a take wiarygodnéci tego, co czyta.

M. Plenkiewicz [1994: 56-58] w pradfekty w czytaniu dzieci 9-10-letnich
wyréznita cztery poziomy rozumienia czytanego tekstu:

— Poziom Bl - rozumienie stow i zwkow frazeologicznycloznacza,ze
uczer potrafi prawidtowo spostrzedai rozpoznawé znaki graficzne
i stowne, umie okrdi¢ ich znaczenie. Potrafi poydat odpowiedni nazwe
Z przedmiotem, czynnoia czy zjawiskiem, rozumie wieloznaczitowyra-
zbw, stosuje trafne zazki frazeologiczne dla okéonej treci.

- Poziom B2 — rozumienie szczego6towej informamjiaczaze uczé rozumie
mysli i informacje zawarte bezpgoednio w poszczegoélnych zdaniach czy
fragmentach tekstu. Na podstawie tekstu potrafepadreslonego rodzaju
informacg (np. imi gtéwnej postaci, nazgymiejscowdci, dat, fakt, okre-
slony punkt widzenia autora we fragmencie tekstozumie stosunki prze-
strzenne i czasowe, umie ustalio byto przyczya, a co skutkiem.

— Poziom B3 — rozumienie ghyprzewodniej— jest to umigjtnos¢ samodziel-
nego okrélania istothego sensu przeczytanego tekstu. tJpoérafi doko-
nat syntezy tekstu, dragrozr&niania i oceny potrafi zidentyfikowtawy-
powied:, ktora trafnie i doktadnie okéka istotry wartas¢ danego mu tekstu.

— Poziom B4 — rozumienie waktd czytanego tekstiNa tym poziomie ucze
potrafi wycagm¢ prawidtowe wnioski, ktore nie zostaty bezpednio
podane w tejcie. Wymaga to umiefnosci dokonywania selekcji ktzenia
ze soly istotnych danych podczas czytania. Ucpstrafi krytycznie oce-
nia¢ fakty, zdarzenia, postawy. Poprawnie identyfikggunek literacki,
charakter przekazywanych 4og a take okréla nastrg;.

Poziom rozumienia czytanego tekstu zgled sytuacji, w ktorej siczyta,
od osobistych predyspozycji czydeggo, od stopnia uwagi i zainteresowania
trescia, od wiedzy i déwiadczenia, jak rownieod potrzeb i oczekiwg jakie
czytanie ma zaspok®[Malmquist 1987: 23].

275



3. Umiejetnos¢ czytania wswietle badan PISA
W badaniu PISA umiejnas¢ czytania jest rozumiana szeroko. Oznacza nie tyl-

ko znajoméc¢ alfabetu i sprawrié wydobywania z tekstu prostego przekazu. Czy-

tanie obejmuje tutaj wiele kompetencji kognitywnyelod umiegtnosci podstawo-
wego dekodowania, poprzez interpretapp refleksg nad trécia i forma przekazu.

Chodzi o takie czytanie, ktore udtizvia aktywne poznawaniéwiata, rozwija
umiegtnos¢ budowania wiedzy o otaczapj nas rzeczywistcoi, daje okaz do
formutowania wtasnych opinii i aktywnych interakffirogram...2009: 23].

Polska uczestniczy w badaniu od pierwszej edytjfitakodbyta s w roku
2000. Wyniki bada PISA uznawaneasza jedne z najwaiejszych wskanikow
rozwoju edukacji nawiecie.

Umiejetnos¢ czytania i interpretacji tekstu byta wiggym badaniem PISA
2009, dlatego zakres zaddo wykonania byt rozbudowany i obejmowat®i
aspektow umiggnaosci czytania:

1) Wyszukiwanie informacji — wydobycie z tekstu kortkrgch odebnych
informaciji. Czynné¢ ta mae dotyczy prostego odnalezienia jakienfor-
macji w jednym zdaniu albo w konkretnym miejscuekitie, mae jednak
dotyczy skomplikowanego faktu, ktory opisany jest w kilkdaniach.

2) Zrozumienie sensu tekstu — ogani¢ sensu cakoi tekstu.

3) Rozwinkcie interpretacji — odczytanie znaczenia relacgidny poszczegol-
nymi fragmentami tekstu.

4) Poddanie refleksji oraz ocenastetekstu — dokonanie konfrontacji poza-
tekstowej wiedzy czytelnika z przeczytanym tekstem.

5) Poddanie refleksji oraz ocena formy tekstu — skumpiewagi na strukturze tekstu.
W raporcie z badania PISA te aspektyteljs w trzech podstawowych ob-

szarach umiefnosci czytania: wyszukiwaniu informaciji, interpretagjaz re-

fleksji i argumentacji.

Analiza wynikow oraz typow kHow, jakie popetniaj uczniowie, pozwala
na nastpujace wnioski:

1. Uczniowie polscy dobrze ragizsobie z rozwizywaniem zad@ w ktérych
wymagane § proste operacje tekstowe: wyszukiwanie informamjiviaza-
nie informacji odnalezionych w tégie. Do mocnych stron naszych uczniéow
naley takze analiza tekstu literackiego: oklanie intencji bohateréw na
podstawie interpretacji calo tekstu i jego fragmentow, interpretacja meta-
fory, okreslanie gtdwnej myli tekstu.

2. Najwiecej probleméw sprawiajuczniom zadania wymagage dokonywa-
nia operacji ha tekstach ozrorodnej strukturze, a tad dostrzeenia i opi-
sania relacji midzy form a trescia tekstu.

3. Uczniowie polscy wypadajrelatywnie lepiej w rozvezywaniu zada opar-
tych na tekstach agtych, zaréwno krotkich, jak i diszych. Mocn strory
nadal pozostaje odczytywanie wykresow, diagramow tebel. Kiopoty

276



jednak sprawiaj teksty cigte o charakterze popularnonaukowym, ktorych
nadal jest zbyt mato w praktyce szkolnej [gérogram..].

4. Wynik polskich uczniéw w zakresie czytania i interaciji daje Polsce wy-
sokie 9 miejsce wod krajow OECD oraz 12 &od wszystkich 65 krajow
bioracych udziat w badaniu. Tym samym Polska znalazansigrupie 13
krajow, ktére w latach 2000—2009 poprawity swoj vikyn

Zakonczenie

W zyciu codziennym potrzebna jest umteps¢ czytania ranorodnych tekstow
pod wzgtdem tréci i formy tekstow. Umiejtnos¢ czytania naley traktowa jako
proces cigtego rozwoju, ktéry trwa przez catgcie — od najwczaiejszej mtodéci
do wieku dojrzatego. Rozwo6j umignoici czytania odbywa sietapami. Opanowa-
nie umiegtnaosci czytania wymaga wieltwiczen ukierunkowanych na umignosé
wyszukiwania informacji, interpretagjrefleksg i argumentaegj
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Streszczenie
Czytanie jest umiefnoscia praktyczm, potrzebn w réznych okoliczno-
sciachzycia. Posiadanie tej umigposci umazliwia korzystanie z dorobku mi-
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nionych pokolé oraz przekazywanie wtasnychsdgadczeé nastpnym pokole-
niom. W artykule dokonano przegu r&nych stanowisk na temat sposobow
sprawdzania umiefnosci czytania. Dokonany przegl poghdéw pozwoli na
stworzenie baterii zadasprawdzajcych umiegtnos¢ czytania tekstéw popular-
no-naukowych.

Stowa kluczowe: czytanie, wyszukiwanie informacji, interpretacj&fleksja,
argumentacja.

Problems of reading skills in educational reflectia

Abstract

Reading is the practical skills needed in variousumstances of life. Hav-
ing this ability allows you to use the achievemeoftpast generations and trans-
ferring their experience to future generations. ahcle reviews the different
approaches on how to check the reading skills. fEwveew of the views will
create a battery of tasks to check the abilityedrpopular science texts.

Key words: reading, searching for information, interpretatioeflection, rea-
soning.
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