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Problematyka kompetencji jest szeroko dyskutowanadimego rodzaju
opracowaniach naukowych. Kompetencje staty wyznacznikiem wspotcze-
sndci, a jednoczénie miag standardow dostosowania cztowieka do wspotcze-
snych oczekiwva W opracowaniu podejmujemy prolokreslenia niektorych
kompetencji multimedialnych nauczycieli.

1. Kompetencje multimedialne

Literatura przedmiotu omawia wiele definicji pola kompetencjeW ni-
niejszym opracowaniu za punkt wgja przyjmiemy definigj: ,Kompetencja to
szerokie pajcie, ktore wyraa umiegtnos¢ transferu umiejtnosci i wiedzy do
nowych sytuacji w olebie sytuacji zawodowej. Obejmuje ono réwnergani-
zacg i planowanie pracy, gotowé do wprowadzenia innowacji i uminosci
radzenia sobie z niecodziennymi zadaniami. Tergmnobejmuje rowniecechy
osobowdci niezlgdne do efektywnej wspotpracy z kolegami, memedmi
i klientami” [Program... 1997].

Wobec tak przyjtej definicji kompetencji rodzi sipytanie o kompetencje,
jakimi powinien dysponowanauczyciel szkoty wspoétczesnej. Jest petna zgod-
nos¢ wszystkichsrodowisk co do tegaze model szkoly ubiegtego stulecia musi
przeg¢ proces transformaciji i dostosoévaic do aktualnych warunkéw. Powo-
dem tego § nowe wyzwania spoteczne wywotane dynagnishgni¢¢ nauko-
wo-technicznych. Proces transformacji winien zatelja¢ swoim zasigiem
wszystkie obszary funkcjonowania szkoty. To nikayhowoczesne, nowe bu-
dynki szkolne, ale gtdbwnie nauczyciele przygotowaa petnienia nowych
funkcji. Ze wspomnianymi funkcjami musi pozosta bezpdrednim zwizku
takze, a mae przede wszystkim, nowoczesny proces hauczanierasy naj-
nowoczéniejszymisrodkami dydaktycznymi.

Badania naukowe prowadzone nad efekty$gimo procesOw uczenia ¢si
-nauczania dowiodtyze skuteczn& przyswajania tr&i ksztatcenia znacznie
wzrasta w przypadku wspomagaldiadkami multimedialnymi. Przyjmijmyze
przez multimedia w rozumieniu procesu dydaktycznbegdziemy rozumieli:
.Zespolenie w spoéincalai¢ nowoczesnego spitmi komputerowego i oprogra-
mowania umeliwiajaca wielokanalow recepog informacji przez cztowieka, jej
interaktywne przetwarzanie oraz dystrylgudjV zastosowaniach edukacyjnych
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multimedia pozwalaj na prowadzenie skutecznego procesu poznawczego ora
wspomaganie pracy tworczej nauczyciela i uczniggdichMultimedialne. ).

Analiza powyszej propozycji definicyjnej multimediow dostaranéorma-
cji na temat zbioru oczekiwanych kompetencji nagdy a zwhzanych
ze wspomaganiem procesu dydaktycznggalkami informatycznymi. ,Nowo-
czesny sprg komputerowy i oprogramowanie” sugeruje posiadgmedwdch
rodzajéw kompetencji:

— informatycznych,
— informacyjnych.

Kolejny komponent wskazany w definicji: ,wielokaoata recepcja infor-
macji” sugeruje wysfpowanie trzeciego rodzaju kompetencji:
— kompetencji multimedialnych.

Tytutem komentarza dodajmye istnieje wyrana r@nica pom¢dzy kom-
petencjami informatycznymi a informacyjnymi. Ofitja dokumenty (w tym
UE) nie wprowadzaj takiego rozrénienia, wymieniaic jedynie kompetencje
informatyczneW ten sposob umigjnosci zwiazane ze sfartechnicznej obstugi
komputera (umiegnosci technologiczne) i sferintelektuala pracy cziowieka
Zz komputerem zostaly potraktowane jakaseime. Kompetencje informatyczne
i informacyjne § w pewnym sensie ragzne. Mana w bardzo dobrym stopniu
opanowa sztuk; obstugi komputera i uaglzen peryferyjnych i g to kompeten-
cje informatyczne, odpowiadgie na pytanie ,wiedzéeczym”, za pomog ja-
kich uradzen peryferyjnych wykonéa okreslona czynnaé. Posiadanie tego ro-
dzaju kompetenciji nie jest rbwnoznaczne z ughiggcia rozwigzania dowolnej
klasy problemu.

Na przeciwlegtym biegunie 1@ kompetencje informacyjne odpowiedzialne
za umiegtnos¢ tworczego i optymalnego rozgzywania problemow przyayciu
narzdzi technologii informacyjnych. Odpowiadapne na pytanie ,wiedzée
jak”, czyli jak to zrobg, jak rozwhzat dany problem. Analogicznie i tutaj napo-
tykamy na trudn&t, bowiem ,wiedzi€ jak” nie oznacza ,wiedzteczym”. Jest
prawdopodobneze brak umigjtnosci praktycznych uniemadiwi wykonanie
(rozwiazanie) okrélonego problemu, albo zezostanie on rozwrany w mato
optymalny sposob. & wnioskujemyze jeden rodzaj kompetencji warunkuje
drugi, a efekt dziatania cztowieka postugggo s¢ komputerem jest wypadko-
wa obu rodzajéw kompetencji.

Trzeci z wymienianych rodzajow kompetencji to komemeje multimedial-
ne. Im widnie przypisujemy szczegdblne znaczenie w procesiaktycznym,
poniewa stanowiy one 0 nowoczesloi i skutecznéci procesoOw uczeniai
i nauczania. Istgttychze kompetencji wyraa propozycja definicyjna:

»,Kompetencje multimedialne — to uminos¢ taczenia z sabw dowolnej lo-
gicznej konfiguracji komponentéw wchaggch w skltad przekazu multimedial-
nego w sposob zgodny z étawosciami i predyspozycjami percepcyjnymi czto-
wieka” [PiecuchMultimedialne.].
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Z powyzszej definicji wnioskujemy o braku milowosci bezpdredniego
przetazenia tradycyjnych tiei ksztatcenia na post@yfrowa. Przekaz multime-
dialny musi zosta przygotowany w odpowiedni sposébsliana sprostéa wy-
mogowi wysokiej efektywnixi dydaktycznej.

Nauczyciel pracugcy z uczniami nowoczesnymi metodami opartymismdki
multimedialne winien biegle postugiwasie technologiami multimedialnymi,
ktére pozwod mu na samodzielne konstruowanie (budowanie) pedeianul-
timedialnych. Nie trzeba dodawae w takim samym stopniu dotyczy to biegto-
$ci w postugiwaniu s technologiami informatycznymi i informacyjnymi. &0
SUMOWUAC te cze$¢ rozwazan, wnioskujemy o konieczioi posiadania przez
nauczycieli wszystkich trzech rodzajéw kompetéengii

2. Multimedialne kompetencje nauczycieli véwietle wynikéw badai wtasnych
Tendencje ujawniage st w zwickszonym zainteresowaniu wspomaganiem

procesow edukacyjnych multimedialnyémodkami informatycznymi skitania

do podgcia bada ukierunkowanych nactproblematyk. W zwiazku z powy-
szym podito szerokie spektrum balav tym zakresie. W obszarze zaintereso-
wan badawczych znalazlyeshastpujace teoretyczno-poznawcze cele bhiada

1) okreslenie poziomu rozumienia pg z zakresu technologii informacyjnych
i multimedialnych,

2) diagnoza obecnego stanu wypgesaa i wykorzystywania w praktyce mul-
timedialnychsrodkéw informatycznych,

3) diagnoza stanéwiadomdaci nauczycieli w zakresie wykorzystywarsisod-
kow multimedialnych,

4) diagnoza stanu przygotowania informatycznego w emakr konstruowania
multimedialnych opracowa metodycznych (multimedialnych programéw
dydaktycznych — MPD).

Ze wzgkdu na ograniczanobijetos¢ opracowania skupionoesiytacznie na
ostatniej problematyce (pkt 4), tj. diagnozie stameygotowania informatycz-
nego w zakresie konstruowania multimedialnych opra metodycznych
(multimedialnych programéw dydaktycznych — MPD)ganauczycieli.

W oparciu o wyznaczone cele bédaraz isto¢ problemu gtéwnego doko-
nano uszczego6towienia probleméw, zamjac je do problemow szczegdtowych:
W zakresie kompetencji projektowania i konstruowamultimedialnych pro-
graméw dydaktycznych:

— Jaki jest poziom kompetenciji nauczycieli w zakitypiegrafii komputerowej?

— Jaki jest poziom kompetencji nauczycieli w zakrgsaéiki komputerowej?

! Szczegotow kodyfikackg proponowanych kompetencji multimedialnychzma znalé¢ w pracy:
A. Piecuch,Kompetencje multimedialne nauczycieli — propozyadykkacji [w:] Problemy
doksztalcania i doskonalenia zawodowego nauczyciell. E. Satata, s.92-99, ITE -
Paistwowy Instytut Badawczy, Radom 2009.
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— Jaki jest poziom kompetencji w zakresie kompozngjmonitorach ekra-
nowych?

Badaniom zostata poddana trzystu osobowa grupangeiinzawodowo na-
uczycieli z obszaru wojewodztwa podkarpackiego.ddtzicy bada rekrutowa-

li sie sparod stuchaczy studiow podyplomowych prowadzonychr@aych
kierunkach Uniwersytetu Rzeszowskiego. Dla potizala opracowano jeden
wspolny arkusz zawiergy: 8 pyta statystycznych, pozostate 38 pytacznie
stanowity pytania ankietowe i zadania testowe. Zglgdu na specyfik rozpa-
trywanych w badaniach probleméw test byt testerfonmealnym.

Przewidywanoze nauczyciele przedmiotéseistych kzda wykazywali zde-
cydowanie wiksze zainteresowanie informatyk racji wlasnych potrzeb zawo-
dowych, nk pozostate grupy nauczycieli. Uzaajzasadn& powyzszego zato-
zenia, dalsz analizz wynikdw przeprowadzono w oparciu o wydzielone grup
przedmiotéw szkolnych. Klasyfikacji dokonano za @koniem [1999], przyj-
mujac podziat na grupy przedmiotow:

— humanistyczno-spotecznych (H-S),

— matematyczno-przyrodniczych (M-P),

— artystyczno-technicznych (Art-Tech),

— wychowania fizycznego (WF),

— edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej (EPIW).

Ze wzgkdbw, o ktérych byta mowa uprzednio, powyy podziat poddano mo-
dyfikacji polegajcej na wykczeniu z grupy przedmiotow artystyczno-technicznych
przedmiotu technikapozostawiaic w niej przedmioty: muzyka oraz plastyka.
Natomiast z grupy przedmiotdw matematyczno-przyicdich wyhkczeniu
ulegt przedmiot technologia informacyjna/informadykStatystyczny rozkiad
uczestnikow badaz uwzgkdnieniem dokonanego podziatu pokazano w zesta-
wieniu tabelarycznym 1.

Tabela 1
Uczestnicy bada kompetencji multimedialnych w rozbiciu na grupy przedmiotow
szkolnych

Lp. Grupa przedmiotow Liczba [%] Pte¢ | Liczba [%]
1 2 3 4 5 6 7
) K 46 58,2

1 | Humanistyczno-Spoteczne (H-S) 79 26,3
M 33 41,8
) K 46 48,9

2 | Matematyczno-Przyrodnicze (M-P) 94 31,3
M 48 51,1
K 10 83,3

3 | Artystyczne (Art.) 12 4,0

M 2 16,7
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1 2 3 4 5 6 7
. . ; K 14 35,9

4 T1¢_a<_:rr|1n|ka, Technologia Informacyjnal 39 13.0
(T-T1) M 25 64,1
o K 9 27,3

5 | Wychowanie fizyczne (WF) 33 11,0

M 24 72,7
; K 40 93,0

6 EdukaCJaPrzedszkoIng 43 143
i Wczesnoszkolna (EPiW) M 3 70
Razem: 300 100,0 K 165 55
M 135 45

W procedurze badawczej badaniom poddano obszagtyeme zwjzane z:

— typografa komputerowy (pyt.: 25, 26, 27, 28, 29, 40, 44),

— grafika komputerow (pyt.: 30, 31, 32, 35, 36),

— zasadami kompozycji téei ksztatcenia na monitorach ekranowych (pyt.: 33,
34, 37, 42, 45).
W zakresie typografii komputerowej uzyskano gastce rezultaty — tabele 2

Tabela 2
Poziom wiedzy badanych w zakresie typografii kompwrowej
Obszar Nr Problem szczegdtow Poprawne
badan | pytania 9 y odp.
§ o5 chnonkrl] dedykowane do zastosawa tekstach elektro- 2.3%
S nicznyc
83
N D 26 Zastosowanie krojow czcionek w tekstach elektamych 7,3%
55
é g' 27 Dobdér stopnia pisma do wieku adresata MPD 22,0%
=00
8 = 28 Makroczytelnd¢ typograficzna — czynniki wptywage na 7 0%
£ I tatwos¢ czytania et
E § 29 Optymalna dtugi@d wiersza tekstu elektronicznego 16,0%
B 2 40 Poprawn& ztozenia tekstu 28,0%
= 44 Tekstowe metody absorbowania uwagitiiownika MPD 3,7%

Liczba poprawnie udzielonych odpowiedzi dla wszidtkzada testowych
zamyka s zaledwie w przedziale 2,3%—28%. Jest to wynik padgiewanie
niski, swiadczcy o braku jakiejkolwiek wiedzy z zakresu typografi

2 ze wzgkdu na ograniczan objetos¢ opracowania ograniczamyesdo prezentacji ogolnych
wynikéw bada, bez szczeg6towego odniesienia do poszczegélnyghmzedmiotowych.

137



Tabela 3
Poziom wiedzy badanych w zakresie grafiki komputeroej

Obszar Nr Problem szczegétow Poprawne

badan | pytania 9 y odp.

lg g 30 Barwa jako nénik informacji 35,3%

% g % 31 Psychologiczne oddziatywanie barw rgtkhkownika 44,7%

§ 2 g 32 | Rownowanosé poje¢ barwy i koloru 12,7%
[}

© % g' 35 Prawidtowdci zwigzane z zestawianiem barw 37,39

N

N 2 Optymalna liczba barw

= 36 . . - 31,0%

= w przekazie multimedialnym

Przyczyn takiego stanu najeupatrywa& przede wszystkim w brakéwia-
domaici o odmiennéci tekstu tradycyjnego (drukowanego) od tekstu tetek
nicznego. Badani prawdopodobnte @zekonani o braku jakichkolwiek adic,
stad traktup tekst elektroniczny w taki sam sposéb jak drukoyvan

Kolejny komponent stanowty integralm cz$¢ opracowa multimedial-
nych wize sk z zagadnieniami grafiki komputerowej. Badani odjgmlzieli na
pig¢ pytan testowych. Uzyskane wyniki przedstawiono w taBeli

Znajoma¢ grafiki komputerowej Wrod nauczycieli ksztattuje gina nieco
wyzszym poziomie ri znajomd¢ zagadnié typografii komputerowej. Nie-
mniej jednak uzyskane rezultaty niezmdowalajce. Najlepiej badani odpowia-
dali na pytanie nr 31, gdzie liczba poprawnych adpdzi osigreta wartcé
44,7%. Najtrudniejszym pytaniem okazate piytanie 32 (12,7% poprawnych
odpowiedzi). Analiza szczego6towa uwadhiajaca grupy przedmiotow nie daje
podstaw do wyrgnienia ktérejkolwiek grupy nauczycieli. Liczba papmych
odpowiedzi rozktadata snierbwnomiernie wrod uczestnikow bada

Tabela 4
Poziom znajomdci zasad kompetenciji

Obszar Nr Problem szczegétow Poprawne
badan | pytania 9 y odp.

= 2 . - -

fgg 5} 33 Zasgdy kpnstruowanla przekazu multimedialnego 11,6%

g9 dla indywidualnego odbiorcy

gé 34 Absorbowanie uwagizytkownika barvg 6,0%

E a 37 Kompozycja grafiki i tekstu 37,3%

[}
% % 42 Reguty przygotowania nawigacji w MPD 49,69
= E 45 Uwarunkowania spostrzegania i percepcji a koygazkranu 28,6%

Ostatnim obszarem poddanym badaniu jest grupa maadwiazanych
z zasadami kompozycji na monitorach ekranowychidhoznajoméci zasad
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kompozycji oceniono na podstawie udzielonych odeolzi na pi¢ pytan te-
stowych. Uzyskano nagiujace rezultaty — tabela 4.

Grupa pyta dotycacych znajoméci zasad kompozycji dostarcza analo-
gicznych jak uprzednio informacji. W praktyce @ne nauczycielom nieznane.
Najlepiej badani odpowiadali na pytanie nr 42, dedge sposobdéw nawigacji
w MPD. Znajc wspéizalenosci pomiedzy kompetencjami informatycznymi,
informacyjnymi, a take poziomem wiedzy ogolnej o multimediach, zma
okresli¢ wptyw czynnikow warunkujcych przygotowanie nauczycieli do pro-
jektowania i konstruowania multimedialnych matemat dydaktycznych. Dla
celow analizy wyodibniamy zespét cech:

— Art — nauczyciele przedmiotow artystycznych,

— EPIW - nauczyciele edukacji przedszkolnej i wczesndssip
— GK — grafika komputerowa,

— HS - nauczyciele przedmiotéw humanistyczno-spotecznych
— KE - kompozycja ekranu,

— LO - lokalizacja placowki (szkoty),

— MP - nauczyciele przedmiotéw matematyczno-przyroditicz
— MPR - miejsce pracy,

- P-pi&,

— SP-sta& pracy,

— TK - typografia komputerowa,

— T-TI — nauczyciele przedmiotow techniki oraz techn@dgformacyjna,
—  WF - nauczyciele wychowania fizycznego.

Tabela 5
Wspotczynniki korelaciji (r)
0] T-TI | MP | HS | At | WF 5:7 P | SP| MPR LO | TK | GK | KE
T-TI  |1,000 | -0,261-0,231|-0,079|-0,136|-0,158|0,241 | 0,058| -0,06P0,072(-0,245/-0,132|-0,143
MP -0,2611,000 | -0,404-0,138|-0,237|-0,276|-0,095|-0,028|-0,140|-0,072|-0,338|-0,254|-0,250
HS -0,231{-0,404{1,000 | -0,122-0,210|-0,245/-0,091|-0,168|-0,018|0,047 | -0,102-0,107|-0,103
Art -0,079|-0,138/-0,122|1,000 | -0,072-0,083|-0,069|0,022 | 0,094| 0,019 0,091 0,093 0,0F6
WF -0,136-0,237|-0,210[-0,072|1,000 | -0,1440,303 | 0,012| -0,0880,012|0,236 | 0,152| 0,138
EPIW |-0,158-0,276/-0,245(-0,083|-0,144{1,000 | -0,2230,169 | 0,293| 0,107 0,54p 0,422 0,482
P 0,241| -0,09%0,091|-0,069/0,303 | -0,2231,000 | 0,040| -0,26[p0,122(-0,009(0,023 | -0,021
SP 0,058 -0,0280,168/0,022 | 0,012| 0,169 0,04p 1,000 0,083 0,082 0,5875%|6,657
MPR  |-0,060-0,140/-0,018(0,094 | -0,0880,293 | -0,2660,093 | 1,000 0,421 0,56p 0,594 0,6D5
LO -0,072}-0,072/0,047 | 0,019 -0,01(,107 | -0,1220,082 | 0,421| 1,000 0,583 0,649 0,654
TK -0,245|-0,338/-0,102|0,091 | 0,236/ 0,549 -0,000,587 | 0,566| 0,583 1,000 0,993 0,974
GK -0,132(-0,254{-0,107|0,073 | 0,152| 0,422 0,023 0,639 0,594 0,449 0,973001|0,999
KE -0,143(-0,250/-0,103/0,076 | 0,138| 0,437 -0,020,657 | 0,605| 0,654 0,974 0,999 1,0p0

13¢



Uwzgledniajac podziat badanych ze wzglu na grup przedmiotow i przy-
pisane im wagi: T-TL; M-P:2; H-S3; Art.:4: WF5; EPiIW®6 — wyznaczamy
wspotczynniki korelacji (tabela 5) poadizy wszystkimi cechami, a naphie na
tej podstawie obliczamy miary dtugm (L) — tabela 6.

Tabela 6
Miary odlegtosci (L) wyznaczone na podstawie wspoétczynnika koreti dla przygo-

towania nauczycieli do konstruowania wlasnych opramwan multimedialnych

()] T-TI | MP | HS | Art | WF 5\7 P SP | MPR LO | TK | GK | KE
T-TI - 10,739/0,769| 0,921]| 0,864| 0,842| 0,759| 0,942| 0,940| 0,928/ 0,755 0,868| 0,857
MP 0,739 - |0,596|0,862|0,763|0,724| 0,905| 0,972| 0,860 0,928 0,662| 0,746| 0,750
HS 0,769/ 0,596 - |0,878|0,790|0,755| 0,909|0,832| 0,982 0,953| 0,898| 0,893| 0,897
Art 0,921|0,862|0,878| — |0,928/0,917|0,931|0,978| 0,906| 0,981| 0,909| 0,927| 0,924
WF 0,864/ 0,763| 0,790| 0,928/ - |0,856|0,697|0,988|0,912|0,988| 0,764| 0,848| 0,862
EPIW 0,842 0,724/ 0,755(0,917| 0,856 - |0,777|0,831|0,707|0,893| 0,451|0,578| 0,568
P 0,759 0,905| 0,909| 0,931 0,697| 0,777 — |0,960|0,734|0,878|0,991|0,977| 0,979
SP 0,942 0,972| 0,832/ 0,978| 0,988| 0,831| 0,960 - |0,907|0,918|0,413|0,341| 0,343
MPR 0,940| 0,860 0,982 0,906 0,912| 0,707| 0,734| 0,907 — |0,579|0,434|0,406| 0,395
LO 0,928| 0,928| 0,953 0,981 0,988| 0,893| 0,878| 0,918/ 0,579 — |0,417(0,351| 0,346
TK 0,755| 0,662| 0,898| 0,909| 0,764| 0,451| 0,991 0,413| 0,434| 0,417 - |0,027| 0,026
GK 0,868| 0,746| 0,893 0,927 0,848 0,578| 0,977| 0,341| 0,406| 0,351| 0,027 — |0,001
KE 0,857| 0,750/ 0,897 0,924/ 0,862| 0,568| 0,979| 0,343| 0,395| 0,346 0,026| 0,001| -

W kazdej kolumnie
my dendryt — rys. 1.
W dalszej kolejnéci przystpujemy do szacowania spofod struktury den-

(tabela 6) zaznaczamy wéaftoajmniejsz i wykresla-

drytu. Poradkujemy dtugeci miar midzy rozpatrywanymi cechami. Upad:
kowarn struktue zestawiamy w tabeli 7.

Tabela 7
Badanie spojndci struktury dendrytu — sortowanie dtugosci odcinkéw
d; d, ds ds ds ds d;
0,862 0,739 0,697 0,697 0,596 0,596 0,451
d8 d9 le dll d12 d13 -
0,395 0,346 0,341 0,026 0,001 0,001 -

Nastpnie konstruujemy tabelilorazoéw (tabela 8), postugag sk sche-

matem:

dl:d2=W2, dz:d:;:Wg. ..
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llorazy dtugosci odcinkdw dendrytu

Tabela 8

W, W, W, W, W5 W W5
- 1,167 1,060 1,000 1,169 1,000 1,322
Wy Wy Wi Wy Wi, W3 -
1,143 1,142 1,013 13,076 26,594 1,000 -

Korzystapc z tabeli 8, okrdamy miejsca, w ktérych spetniona jest zale
nos¢ analityczna:
Wi<Wiis

I otrzymujemy:
W2>W3W4<W53W6E<W[>W8>WI>W10<W11<WL2>W13

Na tej podstawie wnioskujemy o alisvym rozpadzie dendrytu na:

a) 4czsci:  W,<Ws 1,000<1,169
b) 6 czsci We<W5 1,000<1,322
c) 10czsci Wy <Wy; 1,013<13,076
d) 1lczsci Wy;<Wi, 13,076<26,594
Zgodnie z zatgeniem,ze podziat n&k czesci jest lepszy od podziatu ma
czesci, jezeli:
W <W,,
otrzymujemy:

Wiy=We< Wy < Wy

Rys. 1. Dendryt zalénosci dla cech zwjzanych z przygotowaniem do konstruowa-
nia wlasnych opracowa multimedialnych (linia ciagta oznaczono powzanie
cech, lina podwojrs oznaczono wzajemne pazanie cech, lini przerywan
0znaczono miejsce naturalnego rozpadu dendrytu)
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W swietle zatlaen taksonomii dendryt w naturalny sposob rozpadanai5
czsci. Rozerwaniu ulega @ najdiuzszych podczen: d;=0,862; ¢=0,739;
d;=0,697; d=0,697, d=0,596, tworzac sz&c¢ grup skupié cech:

a) grupa-1: KE, GK, TK, MPR, LO, SP, EPiW;
b) grupa-2: MP, HS;

c) grupa-3: P, WF;

d) grupa—4: T-TI,

e) grupa-5: Art.

Przygotowanie do konstruowania wiasnych opra¢owaultimedialnych to
problematyka w spos6b naturalny zmdana z komponentami: znajofdmarzdzi
TI, obstluga komputera, ogolna wiedza o multimediaclajomeéc¢ technologii mul-
timedialnych. W bigacej analizie zwracamy uwagna szczegOtow znajomaé
zagadnié zwiazanych z konstruowaniem wiasnych opracowaultimedialnych.
Zakres ten ograniczono do gidwnych komponentéwkazze multimedialnego, tj.
typografii komputerowej, grafiki komputerowej oreampozycji ekranu. Z dotych-
czasowych wynikéw badaoraz z wykrélonego dendrytu (rys. 1) wnioskujemy,
0 bardzoscistym zwiazku pomédzy wiedz i umiejgtnosciami z zakresu grafiki
komputerowej, typografii komputerowej i kompozyefranu. Ponadto z wymie-
nionymi komponentami bezgedni zwhzek ma miejsce pracy ilokalizacja pla-
cowki oraz pérednio sta pracy. Mana przypuszcza ze powodem, ktéry wize
ze sohk te cechy, jest przede wszystkimi@i@adczenie nauczycieli orgmdowisko,
w ktérym nauczyciele pracyjZ wiedz i umiegtnosciami w badanym obszarze
posrednio zwhzana jest grupa nauczycieli edukacji przedszkolwegesnoszkolnej
(grupa—1). Wzajemne zgagki ujawniaj sic takze pomedzy pica a nauczycielami
wychowania fizycznegoAnalogiczny zwazek wysgpuje pomgdzy nauczycielami
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczyehauczycielami przedmiotow humani-
styczno-spotecznychstniepce wspotzalenosci nie maj jednak zwizku z wiedz
i umiejetnosciami w analizowanym obszarze badawczym, podolahievj pozosta-
tych dwéch grupach skupiektére twora nauczyciele techniki-technologii infor-
macyjnychoraz nauczyciele przedmiotéw artystycznych

Bez wzgkdu jednak na wzajemne korelacje trzeba zazia¢eypoziom wie-
dzy i umiegtnoici zwiazany z grafik komputerow jest niski.Sredni wynik po-
prawnych odpowiedzi udzielonych na pytaniaszane z omawianproblematyl
waha st w granicy 32%. Praktycznie oznacza e, blisko 70% nauczycieli nie
posiada wystarczgych kompetencji do tego, by konstruévpszekaz graficzny.

Kompozycja ekranu, typografia komputerowa orazigesakomputerowa to
trzy cechy, pomidzy ktorymi odnotowano korelacidodatny. Oznacza toze
wplyw na komponent kompozycji mgjznajoma¢ zasad typografii kompute-
rowej oraz grafiki komputerowej. \W¥aym powhzaniem wydaje 8iby¢ zwia-
zek typografii komputerowej z grapauczycieli edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej Mozna sdzi¢, ze decyduje otym charakter g&jedukacyjnych
prowadzonych w przedszkolach i w klasach 1-3 szgotstawowej.
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Szczegolnej uwagi wymaga stopi@rzygotowania nauczycieli w funkciji
analizowanych komponentOvZ analizy przeprowadzonej w kategorii §&o-
wej wynika, ze znajoméc typografii komputerowej jest bardzo niska. Badani
nauczyciele oggali srednio wyniki w granicach 12% poprawnych odpowiedzi
Zdecydowanie lepsze wyniki, chogiamiezadowalajce, osigreli nauczyciele,
odpowiadaic na pytania zwazane z zasadami kompozycji. Dla tej grupy pyta
sredni wynik poprawnie udzielonych odpowiedzi wyndsi%, ale w dalszym
ciagu odpowiada to poziomowi niskierhu

Na poziomie analizy wynikéw bafiala poszczegolnych grup przedmiotowych
stwierdza i, ze najlepiej przygotowangrupm nauczycieli do wykorzystywania
i konstruowania multimedialnych opracawenetodycznych s nauczyciele przed-
miotéw: technika, technologia informacyjna i infatyka. Nie jest to wynik zaska-
kujacy, poniewa ta grupa nauczycieli w ramach studiow kierunkowgttzymata
w tym zakresie odpowiednie wyksztatcenie. Dla ngciedi przedmiotdw matema-
tyczno-przyrodniczych zagadnienia w szerokim rommwi informatyczne nieas
obce z racji bardzo bliskiego zyku informatyki z przedmiotangicistymi. To te
mozliwos¢ bardziej intensywnego wykorzystania technologiforimatycznych,
informacyjnych i multimedialnych w procesie dydadagym. Nauczyciele edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej w rankingu osaylupkot wartgci srednich.
Prawdopodobnie sktadapi na to dwie przyczyny. Pierwsz nich jest na ogot
brak maliwosci pracy z dziémi w tym wieku z wykorzystaniem najnowszych

3 Przyjmujemy,ze wyrazona we wskznikach procentowych liczba poprawnie udzielonychmd
wiedzi na pytania testowe lub wyne pozytywne przekonania (opiniegdzie odpowiadéa
poziomowi: niskiemu jesli wskaznik procentowy znajdzie siw przedziale 0—40%. Dalsza
interpretacja prowadzi do stwierdzenie, badani w sferze: wiedzy i umigfosci — nie posia-
daja wiedzy i umiegtnasci, ktére pozwalaj na samodzielne jej uzupetnianie, ze wdgl na zbyt
duze luki w wiedzy i umiejtnosciach. Nie wykorzystaj technologii informacyjnych w procesach
dydaktycznych. Komputer i jego mimvosci wykorzystuji w minimalnym stopniu i w sposéb mato
efektywny. Nauczyciele nieasv stanie samodzielnie projektofvakonstruowa skutecznych wia-
snych multimedialnych materiatdw dydaktycznyéfedniemu wowczas, kiedy wskaik procento-
wy znajdzie sj w przedziale 41-70%, przy czym w sferze: wiedayniejtnosci — badani posiadaj
wystarczajcy zasob wiedzy i umiginoici, by skutecznie prowadzproces samoksztatcenia. W mia-
re swobodnie postugyjsie technologiami: informatycznymi, informacyjnymi iuttimedialnymi.
Wykorzystuj komputer do wzbogacenia wlasnego warsztatu praspémagania proceséw naucza-
nia, chocia czyni to nieregularnie. Podejmuproby samodzielnego projektowania i konstruowania
multimedialnych opracowiametodycznych. Wiedza badanych wymaga specjalistgrz uzupetnie-
nia w okrglonych zakresach tematycznyekysokim wéwczas, kiedy wskaik procentowy przyj-
mie wartd¢ z przedziatu 71-100% oraz w sferze: wiedzy i wgtnefci — badani posiada@jponad-
przecktna wiedz; i umiegtnaosci. Swobodnie wykorzystajtechnologie: informatyczne, informacyjne
i multimedialne wzyciu codziennym i pracy zawodowej do wzbogacanasmégo warsztatu pracy.
Aktywnie wykorzystug narzdzia Tl do wspomagania proces6w hauczanigradygotowani do sa-
modzielnego projektowania i konstruowania skuteckhnynultimedialnych opracoiametodycz-
nych. W niektérych przypadkach de wystpi¢ koniecznéé uzupetnienia w niewielkim zakresie
wiedzy i umiegtnaosci i maze sk to odbywa w procesie samoksztatcenia.
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oshgnig¢ technologicznych. Z drugiej jednak strony dziegkavieku przedszkol-
nym i mtodszym wieku szkolnym jest szczegolnegaapd odbiorg tresci ksztal-
cenia. ${d naley przypuszczg ze wigksza¢ nauczycieli wykorzystuje komputer
gtbwnie do celéw dokumentowania wlasnej pracy atazwytwarzania pomocy
dydaktycznych, ale w formie drukowanej, np. pojexgn litery alfabetu (nauka
czytania i pisania), malowanki, historyjki obrazleitp. Nauczyciele przedmiotow
artystycznych plasajsic nisko na tle pozostatych grup nauczycieli. Wydageze
srodki informatyczne majw tej grupie stosunkowo wysokie atiavosci implemen-
tacji. Mozna przypuszcza ze zagcia prowadzoneasw sposob tradycyjny, tzn.
gtobwnie ukierunkowane na ksztattowanie ugtigjsci praktycznych (manualnych),
np. naukaspiewu, zapisu nutowego, technik rysunkowych, mkielnsitp. Za sto-
sunkowo ldne naley uzna zwiazki nauczycieli wychowania fizycznego
z informatyk. Z pewndcia ta grupa zawodowa ma najmniej okazji do wykorzy-
stywaniasrodkéw informatycznych w pracy dydaktycznej. Z pevam w pewnym
stopniu nauczyciele ci wykorzysjukomputery do planowania rozgrywek, prze-
chowywania statystyk sportowych itp.

Podsumowanie

Podejmujc prolke podsumowania uzyskanych wynikow badatwierdza
si¢ bardzo niski stan wiedzy, a co za tym idzie korapeji do projektowania
i konstruowania wtasnych multimedialnych programdydaktycznych. Mena
domniemywd, ze na taki stan rzeczy sktada sviele czynnikow. Pierwszym
Z nich jest stosunkowo krotki czas ,funkcjonowanmultimediéw w edukaciji,
a zatem brak wystarcz@p dwych dawiadcze, chocia trzeba zaznaczy ze
ponad 80% badanych nauczycieli jest przekonanauteskndci i zasadnéci
stosowaniasrodkow multimedialnych w edukacji. Kolejne przycgyrz powodu
ktorych osagnicto tak niski poziom wynikow, to brak zwartych pogyiteratu-
rowych pawieconych tym zagadnieniom. Niemaly wplyw naleprzypisa
takze formom doskonalenia, ktére gtowny punkezkosci w dalszym cigu
ktada na umiegtnosci technologiczne (podstawowa obstuga komputeranag-
to brak odpowiednio przygotowanych kadr do prowadzeloskonalenia zawo-
dowego v§réd nauczycieli z zakresu technologii multimediaimyraz propozy-
cji takich form. Niebagatelne znaczenie z peyarpma take nastawienie na-
uczycieli do komputerowego wspomagania nauczania.

Przypuszczalnie podstawavprzyczyrn tak niskiej aktywnéci nauczycieli
w tym obszarze jest brak rozwim systemowych (brak integracji @ ksztal-
cenia poszczegolnych przedmiotéw szkolnych z telciyi@mi informacyjny-
mi). Prawdopodobnie nauczyciele ajic podejmowd na wiasn reke ryzyka
zwiazanego z unowocgerianiem procesow dydaktycznych. Z kolei odpowie-
dzialny nauczyciel jest w pehdiviadom, ze tylko systematyczny (nie incyden-
talny) kontakt wychowanka z takorma ksztalcenia mee by skuteczny. Chye
zapewnt wspomnian skuteczné¢, nalezatoby spetni wymaog posiadania nie-
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zbednej ilasci multimedialnych materiatéw dydaktycznych. Tyclestety na
rynku wydawnictw edukacyjnych jest wigi za mato, a te ktére funkcjorwj
skutecznie zniegitajp cery zakupu. Z kolei przygotowywanie ich przez na-
uczycieli we wlasnym zakresie axe skt z bardzo diym obchzeniem czaso-
wym. Stad i brak zainteresowania technologiami multimediali) a w tym
projektowaniem i konstruowaniem MPD.

Lepszemu przygotowaniu przysztych kandydatow doarhwnauczyciel-
skiego powinny stiy¢ zmodyfikowane plany studiow uwzglniajpce omawia-
na problematyk. Natomiast czynnym zawodowo nauczycielom petaoy
umazliwi ¢ uzupetnienie kompetenciji na drodze kurséw doskanal zawodo-
wego lub studiéw podyplomowych.
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Streszczenie

Artykut w duzym skrécie omawia zagadnienia agane z badaniem kompeten-
¢ji multimedialnych nauczycieli. W opracowaniu piagzono tylko ogélne wyniki
bada w jednym z badanych obszaréw kompetencyjnyclazamych z projektowa-
niem i konstruowaniem efektywnych dydaktycznie kez@w multimedialnych.
Uzyskane wyniki swiadamiag, jak wiele pozostaje do zrobienia w tym obszarze.

Stowa kluczowe:multimedia, kompetencje multimedialne.

Chosen teacher’'s multimedia competences

Abstract

This article in short talk about topics connecteddsearch about teacher’s
multimedia competences. The article present onhegd results of researches
in one of competences area, which are connectpthtming and designing ef-
fective multimedia transfer. Results give a knowlkedbout how much people
should to do in this area.

Key words: multimedia, multimedia competences.
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