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Poszukiwanie nowego modelu edukacji w oparciu
o0 idee kognitywizmu i konstruktywizmu

Wprowadzenie — potrzeba nowego modelu edukacji

Nowe technologie informacyjne wplywajcoraz bardziej wyragtie na
oswiatg zarébwno z powodu zewtrznych, jak i wewgtrznych przemian cywili-
zacyjnych. Przemiany zewtnzne stymulujce zmiany éwiatowe to powszech-
ne nasycenie spoteczne apizeniami technologii informacyjnych, natomiast
wewrgtrzne wynikag z ogromnego potencjatu transformacji ,istoty” (es@
procesu nauczania i uczenia wi szkole.

Formutowanie zalzen teoretycznych do budowy ,nowego modelu eduka-
cji” wymaga przede wszystkim poszukiwania nowepfifii edukacji, ktéra
coraz cesciej odwotuje st do idei konstruktywizmu.

Przyjecie tego zatgenia oznaczabedzie midzy innymi konieczn& rede-
finicji podstawowych (naczelnych) celéw edukacjgadnie z ideami konstruk-
tywizmu zaktada giw nim jako nadrzdne idee teleologiczne, takie jak:

— aktywna¢ poznawcza uczniéw,
— elastyczné& metodyczna nauczycieli,
— technologizacja’$rodowiska dydaktycznego.

Kazdy z trzech filarow tego systemu ma pawa zalety i wady (ograni-
czenia).

W tym wyktadzie (opracowaniu) postaram siykaza jedne i drugie.

Wielkim wysitkiem spotecznym budowane jest spotésieo informacyjne
— spoteczastwo wiedzy. Jest to wysitek indywidualny i zbionpwale w gtow-
nym nurcie nieformalny. &l potrzebne jest zbudowanie NOWEJ SZKOLY,
opartej na nowych zateniach filozoficznych, organizacyjnych, spotecznych
ekonomicznych.

Technologie informacyjne zmiens@jycie i prag cziowieka w wymiarze
cywilizacyjnym i kulturowym. Istnigj uzasadnione oczekiwania spoteczie,
takie zmiany zaja réwniez w edukacji — dziki technologiom informacyjnym
mozna ulepszy i usprawné szkok (pracownie komputerowe z depem do
Internetu, osobiste laptopy dla uczniowgadhiezwykle mocna presja spoteczna
na zmiag modelu edukacji [Apple, Jungck 1990].
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Druga wyranie zarysowana grupa padbw wskazujeze jest utopi i na-
iwnoscia zaktadanie zmian za fg@dnictwem nowej technologii; przecieie
mozna (nie sposob) adaptowaechnologii do tradycyjnych stylow (strategii
nauczania). Komputery instalowargve szkotach w wydzielonych pracowniach
pod nadzorem jednego nauczycielaghszas¢ nauczycieli korzysta z nich oka-
zjonalnie (pokazowo), a nauczanie sprowadzoned@stczenia si samej tech-
nologii.

Jednak istniejtakie szkoty, w ktorych z dym powodzeniem wykorzystuje
sig technologie informacyjne, dlatego trzeba przyjrae zmianom, jakie tam
zachodz oraz probowé odpowiedzié na pytania: jakie czynniki wspomagaj
a jakie ostabiaj skuteczné&t stosowania Tl w szkole? Co mpgrobic rodzice,
nauczyciele i politycy éwiatowi, aby wespraereforme szkoty opard na T1?

Przedstawiciele kognitywizmu i konstruktywizmu wgkg, ze podstawowe
wartasci reformy g zaleene od sposobuzycia technologii w klasie szkolnej
oraz jej zwizku ze struktur czynngci ucznia.

Odwotujac sk do wynikow bada psychologii poznawczej, mpa zrozu-
mie¢ istoke pracy intelektualnej cztowieka oraz ¢grodowiska wspomagage-
gO procesy uczeniaesiprzy czym wysze poziomy rozumienia, rozygiywania
problemoéw, podejmowania decyzji nie zaled biernej recepcji faktéw, ale od
aktywnego przetwarzania informacji — pisat L. Rekr{il983]. S4d podstawo-
we umiegtnosci powinny by rozwijane na bazie autentycznych kontekstow
zycia, a intelektualna aktywsé ucznia wzmaga lepsze wyniki uczenie. la-
tego wysze poziomy umigfnosci poznawczych wymagdajpogkbiania moty-
wacji do dtugotrwalej i solidnej pracy, jak i podizenia poziomu sanwiado-
maosci ucacych se.

1. Technologie informacyjne w nowym modelu edukacji

W tradycyjnej szkole nauczanie klasowo-lekcyjnerglamtrowane jest na
ksztattowaniu czstkowych umiejtnosci (np. algorytmy w rozwizywaniu zada
matematycznych), ktore nie majadnego zwizku zzyciem poza szkat Zada-
nia stawiane przed uczniami powinny mida nich praktyczne znaczenie, po-
winny nawkzywat do wiedzy z rénych dyscyplin naukowych, a lekcje nie
powinny trwa dtuzej niz 45 minut.

1 Z pomoa przychodzi tu teoria determinizmu technologicznegeacowana i rozbudowana
przez ,szko¢ Toronto”, ktorej twércami byli H.A. Innis, M. MclLhan, D. deKerckhove. Prayjj
oni, ze cata rzeczywist@ spoteczna jest determinowana przez czynniki teldgiczne, ktére
umazliwiaja rozwdj cywilizacji. Zwrécili uwag, ze technologia jest z jednej strony przyczyn
zmian spotecznych, a z drugiej skutkiem tych zmiklamy tu do czynienia z klasycznym
uktadem ze sprezeniem zwrotnym: skutek oddziatuje na przyogzydoregulowujc dziatanie
uktadu. Mana tu pokusi sig 0 wprowadzenie pofia i rozwinkcia w dalszej perspektywie
modelu tzw. ,silnika wiedzy”.
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Jezeli przed uczniami postawimy bardziej zéme zadania, wzbudzimy ich
wigkszy aktywna¢ w okreslaniu celow uczenia sii whasnych procesoéw nauki.
Poznawane teorie nie ghutylko ich zapamjtaniu i odtworzeniu (wyrecytowa-
niu), ale do lepszego patfpionego zrozumienia zjawisk, a zarazem poszukiwa-
nia informacji niezbdnych do pracy nad projektem badawczym. Uczenie si
w tym kontekicie staje i interaktywne, ztoone projekty badawcze wa Sie
z podiciem pracy zespotowej, w czasie ktorej uczniowiganguja cel pracy,
znaczenie zywanych pogc.

K. Kruszewski [1987] zaproponowat zali€zgo umiegtnosci kluczowych:
skuteczne komunikowanieesiv réznych sytuacjach, korzystanie z nowocze-
snychérodkéw gromadzenia i przetwarzania informacji, praespotovy, my-
slenie produktywne, samokontrol samodoskonalenie proceséw poznawczych
Uczniowie uzasadniag wnioski powinni podchodzikrytycznie do pracy wia-
snej i innych. Realizgp wtasne projekty uczniow, nmoa fatwiej wykorzysta
roznice indywidualne w zdolrsgiach, wiedzy i ich d@wiadczeniu. Pojawia si
tu mazliwo$¢ roznicowania sktadu grupy ze waglu na wiek, pté, daéwiadcze-
nie, zdolndci itd. W takich grupach uczeniezd drugiego ucznia ma ogromne
znaczenie.

Jak ju wczenie] podkrdélano, w konstruktywistycznym modeluiwiaty
nauczyciel nie uczy, ale utatwia (kieruje) procezania si, przyktadowo kieru-
je projektem badawczym. Nauczyciel jest odpowiddyiaa ustalanie tematyki
(pola poszukiwa tematycznych) w projektach badawczych, wskazunfedta
informacji, tworzy struktury organizacyjne, w rarhaddrych uczniowie nawi
Zuja wspotprae poznawcg, jednak w tym wypadku nauczyciel nie ma petnej
kontroli nad przebiegiem dziatania uczniow — wskadumaliwia) wybor naj-
lepszejsciezki uczenia si. Jednak trzeba pagtac, ze nie cata dziatalrio
w szkole skierowana jest na realizagirojektow badawczych. Konieczne jest

Najtrudniej tedzie nauczycielom przestaivisic na nowy sposob pracy
Z uczniami, ktory naklada na nich wiele nowych,znanych (czy niewyobra-
zalnych) wczéniej obowihzkéw z dohczory do tego TI, truda w obstudze
i stosowaniu dydaktycznym. Wyniki badpokazug, ze tam, gdzie zastosowano

2 W przypadku ksztalcenia ogdlnediste umiejetnosci kluczowych tworza nastpujace
umiejtnosci:

1) komunikowania

2) pracy w zespole,

3) samodzielnego podejmowania decyzji,

4) korzystania ze swoich praw,

5) samoksztalcenia,

6) rozwiazywania problemoéw w sposéb tworczy,

7) postugiwania s komputerem,

8) poruszania gina zmieniajicym sk rynku pracy,

9) organizowania wtasnego stanowiska pracy itd. [Keuski 1987].
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Tl w szkole osigane g dobre (zadowalage) wyniki w nauce. Bardziejedzie
to przetom ewolucyjny oparty na powszechnym ¢ast do sieci informatycz-
nych uczniéw i ich rodzicéw. Uczniowiestly przywiazywat wigksz wag; do
stosowania Tl w swojej pracy wtedy, gdy ich zaaoganie kkdzie podlegalo
ocenie nauczyciela, ktérzy dziwsie czsto, jak szybko ich uczniowie ucsie
korzysta z tych technologfi

Tl przyczyniaj sie do wykonywania nie tylko powtarzaych s¢ elemen-
tow pracy (np. opiséw), ale rowmriavizualizacji i prezentacji wynikéw bada
(zwtaszcza abstrakcyjnych). Dobra praca podnosywetjic ucznia do wzmo-
zonych wysitkbw w procesie uczeniasizwicksza st czas pracy ucznidow nad
realizacy zadania, dokonywanie krytycznej oceny projektusécpoprawiania
wlasnej pracy i duma z jej ukozenia.

Mozna rownie zauway¢, ze uczniowie ,specjalizgj sig” w wykorzysty-
waniu r@nych aspektow Tl do: tworzenia pawan hipertekstowych, poszuki-
wania informacji w Internecie, tworzenia grafiki rkputerowej. Réwnie po-
dziat pracy nad projektem daje ciekawe efekty wyadocze: uczniowie stabsi
w prezentacji wiedzy w sposéb tradycyjny nadrabiajza pomog Tl. Czsciej
sa sktonni do podejmowania wspotpracy, pomagajoim kolegom (take na-
uczycielowi). Umiegtnos¢ i nastawienie na wspotpraprzenoszoneasna sytu-
acje niezwazane z projektami badawczymi.

TI wplynety réwniez na zmiag stylu pracy nauczyciela, znaczenie stracita
funkcja dyscyplinowania uczniéw, gelgi byli bardziej zaangawani w swag
prac (przy stanowiskach komputerowych), wzrosty nat@hiamiegtnosci
nauczyciela, takie jak: postugiwanieesiTl, kierowanie prag zespotow
uczniow, refleksja teleologiczna (czego ug2yi metodyczna (jak uczg).

Spoteczéstwo industrialne oczekiwatae absolwenci szkoétdoa przede
wszystkim potrafili stosowawiedz; w sytuacjach zawodowych. Wzyku pe-
dagogiki méwimy o rozwijaniu operatywéc wiedzy.

Dla spoteczastwa informacyjnego, ktére nazywane jest spolesmeem
wiedzy (poinformowanego rozumu) wa role odgrywaj kompetencje w za-
kresie docierania do informacji, ich gromadzen@zetwarzania w nogvwie-
dz;. To spoteczistwo tworcow wiedzy!!! Szkota musi takie wyzwaniedpg...

2. Kognitywne teorie uczenia s

Pocatki tworzenia st teorii poznawczej (poznawczych)kegnitywnej —
wyraznie wskazuj na jej wielowarstwow, interdyscyplinarng. Efektem
tego jest brak spojsoi rozwiazan teoretycznych w wielu jej obszarach. Pozy-
tywne strony tego stanu g Si¢ z otwartdcia i ciaglym rozwojem teorii, co

® Mamy tu do czynienia z determinizmem medialnynz{wdscie opartym na determinizmie
technologicznym), N. Postman [1992, 1995] i L. Monaf [1966].
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decyduje o wzrécie maldiwosci jej wykorzystania w edukacji. Zistrory jest

trudna¢ w stworzeniu zwartej podstawy teoretycznej — nigder waznej dla

praktyki ksztatcenia. Aktualnie teoria kognitywnaadzona w kilku dyscypli-
nach naukowych jest na etapie wypracowywania sigjrplerspektywy podej-
scia do zagadniewspotczesnej humanistyki.

Ogodlnie mana stwierda, ze istnief nastpujace grupy probleméw rozwa-

zan teoretyczno-badawczych [Siemieniecki 2007: 287:i n

— aktywna¢ poznawcza cztowieka jest ujmowana w kategoriaphezentacii
(poznawczych lub umystowych);

- aktywnai¢ umystowa cztowieka, ktorej rozumienie wymaga kotepa, ale
nie tylko jako nargdzia do przeprowadzania prac eksperymentalnych, lec
takze jako modelu funkcjonowania umystu;

— S$wiadome i racjonalne procesy opisane w kategor@zetwarzania infor-
macji;

- nauka o procesach poznawczych, wpidjaca st interdyscyplinarnym cha-
rakterem (psychologia, filozofiaggykoznawstwo, antropologia, neurologia
i sztuczna inteligencja);

— korzenie tych orientacji tkwiw tradycji zachodnioeuropejskiej filozofii po-
znania [Gardner 1989: 18-19].

Istnieje wiele kognitywistycznych teorii uczenia.9Przyktadowo:

- Model zaproponowany przez R. Atkinsona i R.M. Sicimé [1968], wedtug
ktorych mézg zawiera pewne struktury, ktére przeprap informacje, po-
dobnie jak komputer. Stworzony przez nich wielongawy model pa-
mieci obejmuje: rejestratory sensoryczne, pgnkirotkotrwah, pameé¢ diu-
gotrwah (model ten w wielu innych teoriach byt modyfikowarjednak
w 0golnej istocie pozostawat bez zmian, np. J.Eni@d [2000] zwrdcit
uwag: na znaczenie czynnikbw emocjonalnych w przetwawarformac;ji
pomiedzy wegciem sensorycznym a paguia diugotrwah).

— F. Vester [2006], analizgf procesy uczeniagdd strony biologicznej i psy-
chologicznej, opracowat model tego procesu opaatysieci powizan roz-
nych czynnikéw: zaréwno fizycznych, jak i psychigezh, i to zewrtrznych
i wewretrznych wzgédem poznajcego podmiotu.

- R.M. Gagne [1992] zaproponowat praktyczne razania dla edukaciji, ktore
zostaty okrélone jako poddgie systemowe. W procesie nauczania wykorzy-
stat model przetwarzania informacji do stworzenigyeznych dla nauczy-
cieli pozwalajcych na organizowanie ,,optymalnego” uczenia si

— K. Kruszewski zastosowat koncepc]. Tomaszewskiego przy budowaniu
podstaw dydaktycznych teorii wiadoked Wtedy pojawity s pierwsze pu-
blikacje pdwigcone poddgciu humanistycznemu (kulturowemu) wykorzy-
stania komputerow w ksztatceniu. Publikacje W. $#lewskiego [1990],
S.M. Kwiatkowskiego [1994], B. Siemienieckiego [B)9 S. Dylaka [1995]
zapoczatkowaly nurt bada nad mediami w edukacji gjajacy korzeniami
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teorii kognitywistycznej. Rozwili je tacy autorzy, jak: S. Juszczyk [2002],
H. Gulinska [1997] i M. Tan@[1997].

3. Filozoficzno-psychologicznérddia idei konstruktywizmu

Wzrost zainteresowania konstruktywizmem jako nurtiémzoficzno-psycho-
logicznym nie jest w edukacji niczym szczegoélnievpm [Siemieniecki 2007].

Jwz w pracach Sokratesa, Platona i Arystotelesanaaloszuk& sig pew-
nych elementow teorii konstruktywizmu, ktoraaweé st z tworzeniem wiedzy
przez cztowieka. Réwniew pismachsw. Augustyna znalé mozna twierdze-
nia, ze w poszukiwaniu prawdy trzeba opfzgie na déwiadczeniach zmysto-
wych (co nie byto zgodne z dwczasnauky kosciota). J. Locke (1632-1704)
twierdzit z kolei,ze wiedza czlowieka nie me wyjs¢ poza jego déwiadczenie
(dzis powiedzielibymy konstrukt pajciowy opisujcy swiat). |. Kant (1724—
1804) z kolei dowodzitze podmiot jest poznawczym warunkiem przedmiotu —
logiczna analiza czynsoi i przedmiotéw prowadzi do zekszenia zasobu
(wzrostu) wiedzy, podczas gdy @aadczenie odpowiada za wiedaowa, przy
czym zasadyssdanea priori’.

Jednak za bezprednich prekursoréw konstruktywizmu uZnanazna
H. Pestalozziego (1746-1827), ktéry utrzymywad, proces éwiaty powinien
by¢ oparty na naturalnym rozwoju dziecka amzgo st bardziej przez swoje
zmysty ni stowa, J. Piageta (1896-1980), ktéry zaprzeczaleisiu wiedzy
niezalenej od cztowieka. Pisat on guzy innymi, ze wiedza jest wspotzaiea
Z procesami organizacji (ludzie organigsjvoje myli w taki sposob, aby wyra-
za¢ sens, oddzielag te bardziej wane od tych mniej wanych) i adaptacii (ktéra
zastpuje w dwojaki sposéb asymilacj akomodagj) [Piaget]. L. Wygotski
(1896-1934) — uznawany za twérkonstruktywizmu spotecznego — twierdzit,
ze w modelu uczeniaes{w kontekcie spotecznym) kultura jest najwaejszym
czynnikiem rozwoju indywidualnego (czyli kontekgiodeczno-kulturowy jest
podstavg rozwoju kadego dziecka) — wedtug L. Wygotskiego [1978]ts na-
rzedzia intelektualnej adaptaciji.

Oznacza toze przez kultug:
- uzyskuje s§ w znacznym stopniu té& wiasnych myli — czyli zdobywa sj

wiedz,
- pojawia s¢ (lub nie) szansa rozpogzda przez dziecko procesow ghgnia.

To wiasnie jezyk jest podstawowforma interakcji, w wyniku ktérych doro-
sli przekazuj dziecku bogat wiedz tkwiaca w ich kulturze. dzyk dziecka,
bedac pocatkowo narzdziem adaptacji intelektualnej, w ikou staje i jezy-

4 H. Poincare stwierdzit dodatkowae struktury przestrzeni i czasu nie dane raz na
zawsze, w zwizku z tym w miejsce apriorycznej wprowadzit konwjendiato to due znaczenie
dla wspotczesnej koncepcji filozoficznej, ktéra yrauje, ze przez mylenie o naszym dwiad-
czeniu budujemy wtasne rozumienie rzeczywisito
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kiem wewrgtrznego kierowania wlasnym pepbwaniem — pisat L. Wygotski

[1986]. Zdecydowanie wcej pochodzi z tego, co dziecko monauczy si¢

w kontekicie spoteczno-kulturowym niwytworzye samo: rozwgzywanie pro-

bleméw przez dziecko nagiuje w interakcjachegykowych z dorostymi. Dlate-

go konstruujc programy nauczania nalebrat pod uwag interakcje pomidzy
materialem nauczania, dorostymi i bardziej kompeetgmi rowiesnikami.

Ponadto w ustalaniu wymagérat nalezy pod uwag obszar przybfionego
rozwoju: to, co dzieci megzrobi same, stanowi poziom ich aktualnychaesi
gnie¢, a to, co mog zrobié przy pomocy innych, jest poziomem ich potencjalne-
go rozwoju.

Nowy model dwiaty maze by wiazany z myla neopiagetowsk
— wazny jest sposob w jaki uczeinterpretuje zjawiska i uwewtrznia ich

rozumienie;

— zakres i gihia tych proceséw zmieniagsiv zaleznosci od d@wiadczenia
i kontekstu spoteczno-kulturowego.

Istnieje wiele czynnikow wplywagych na konstruowane znaczenia: gospo-
darka, poziom gwiaty, zawdd, miejsce zamieszkania,épheligia itd., uczniowie
konstruuj wiedz: w taki sposéb, aby byta znaca w ichzyciu [Coburn 1993].

L. Resnick pisatze zgodnie z zal@eniami konstruktywizmu daviadczajc
czegd nowego uwewegtrzniamy to nawjzujac do naszych poprzednich do-
swiadcze lub wiedzy, przy czym znaczenie to jest konstruosvarzez aparat
poznawczy ucznia [Resnick 1983].

Z powyzszych analiz wynika szereg zasad, ktorymi kiesk konstrukty-
wisci:

— uczenie si jest poszukiwaniem znaczenia, dlatego zaczygadiznanych
uczniom zagadnie— i to wianie wtedy starajsie skonstruowaich znaczenie;

— znaczenie wymaga zrozumienia zarowno @ajgak i czsci — proces ucze-
nia sk musi ogniskowé sig na pogciach podstawowych, a nie na izolowa-
nych faktach;

- nauczyciel powinien zrozumie,modele mentalne”, ktorymi postugujegsi
uczer (uczniowie), aby wspomagach w poznawanigwiata zgodnie z mo-
delami, ktérymi s§ postuguy;

— cele nauczania koncentfugie na konstruowaniu wlasnych znagzZgndywi-
dualnych — subiektywnych), a nie uczenieirsa pamic.

To wszystko w istocie oznacza, jedyrs mazliwoscia kierowania rozwo-
jem ucznia w procesach dydaktycznych jest stosaviami. oceny ksztattagej,
czyli opisupcej jaka¢ jego uczenia gi Ponadto wystandaryzowane (jednakowe
dla wszystkich) programy nauczanirsemaliwe do przygcia, poniewa pod-
stawy uczenia si jest rozwazywanie probleméw — nauczyciel powinien zach
ca do stawiania pyta ciagtego przebudowywania wiasnej wiedzy uczniow.
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Konstruktywizm definiuje s aktualnie jako teogifilozoficzna, ktora zakla-
da, ze rzeczywisté¢ zewretrzna jest konstruktem mentalnym tych, ktérzy wie-
rza, ze ja odkryli i zbadali (stanowi wc odkrycie dokonane rieiadomie przez

odkrywe)®.

4. Aktywnosé poznawcza uczniow a praktyka edukacyjna w konteicie
konstruktywistycznym (wielowymiarowos$é pojecia tresé ksztatcenia,
wielosé rodzajow wiedzy ucznidow, meta-wiedza)

Ztozonas¢ Swiata i niewtdciwa struktura wielu dziedzin wiedzy jest pod-
stawy budowania konstruktywistycznej teorii nauczanieckenia. Konstruowa-
nie nowego modelu swiaty wymaga rozwzenia kilku powizanych ze sap
tematow:

- istota procesow sktadggych s¢ na rozumienie zjawisk wspotczesnegoata,
— zlozony charakter wielu dyscyplin naukowych,

- malo zaawansowane teorie nauczania i uczegja si

— niska skuteczni dziatalngci dydaktyczno-wychowawcze;.

Wyréznione tematy mag poshzyé za podstaw budowania nowej teorii
szkoly. Przy czym naly pamkta¢, ze w wielu przypadkach mamy do czynienia
z odwotywaniem si tylko do intuicji, a nie tworzeniem ogdlniejszy(inwatych)
podstaw teoretycznych. Ponadtazmg stopié ztozoncsci konceptualnej dzie-
dzin wiedzy tworzy powane problemy w przypadku tradycyjnych teorii peda-
gogicznych. Pomijanie i zaniedbywanie rozmyiwania tych probleméw nie
mie¢ wptyw na niskie wyniki proceséw nauczania i uczesi, wysktpujacych
na poradku dziennym we wspétczesnej szkole. ktbhdiem jest praktyka kon-
ceptualnego upraszczania i nieskuteéeznstosowania wiedzy w nowych wa-
runkach (nie wyspuje transfer wiedzy i umiejnosci).

Dobrym rozwazaniem tego problemu bytaby ekisza elastyczrié po-
Znawcza — zdolrig przedstawiania wiedzy z innej perspektywy koncaiotgj,
umazliwiajacej konstruowanie tinych reprezentaciji wiedzy z punktu widzenia
aktualnie rozwizywanych probleméw. Wymaga to tworzenia przyjazngge
dowiska uczenia gj pozwalajcego na zdobywanie wiedzy wzrily sposob i dla
wielu réznych celéw. Technologie informacyjne z systememdeen wprowa-
dzap elastycznéc procesow poznawczych, szczegolnie dla nielinearmyaielo-
wymiarowych systemow hipertekstowych. Daje to niefwzalne maliwosci
rozwijania procesow poznawczych w zmiennyrodowisku (podobnie jak to
ma miejsce w tradycyjnym mechanicznym uczenijedykdéw obcych).

Mozna zauway¢, ze pocatkowe sukcesy w zdobywaniu uproszczonej wie-
dzy — na poczkowym etapie nauki — magna dalszych etapach omic reali-

® Gléwne nurty konstruktywizmu to: konstruktywizmobssty, konstruktywizm radykalny,
konstruktywizm spoteczny (strukturalizm kulturowignstruktywizm krytyczny, konstrukcjonizm.
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zacg ambitnych planéw ucznia. Rdica pomedzy uczeniem gia praktycznym
dziataniem (teos a praktyls) wyrazona w kategoriach: ,wiedzie co?” i ,wie-
dzies, jak?” wynika ze struktury i praktyki system&vwoatowego. Niestety, me-
tody, ktore cigle dominuj w edukacji, zaktadajrozdziat wiedzy i praktyki,
przyjmujac jednoczénie, ze wiedza jest niezatea od sytuaciji, w ktérej jest
nabywana i stosowana. Wydaje,sie najwaniejszym celem szkoty jest trans-
fer tej wiedzy, na ktér sktadaj si¢ abstrakcyjne i formalne pgjia wyizolowa-
ne z kontekstu. Kontekst uczenia gst uznany za pgteczny z punktu widze-
nia pedagogiki, ale zasadniczamg od tego, co jest przedmiotem nauki.

Wyniki bada nader czsto wskazuj, ze oddzielenie teorii i praktyki
w szkole jest nieuzasadnione, wiedza nabywanaostana zaley od kontekstu
poznawczego, w jakim to gidzieje. Uczenie gioraz praktyka stanowiinte-
gralm czs¢ procesu konstruowania wiedzy.

Whioski

Mozna przypé, ze za kognitywnym i konstruktywistycznym modelem edu
kacji przemawig przede wszystkim takie jego pozytywne aspekty; jan-
struowanie wiedzy, aktywne uczenie,snentalne schematy wiedzy.

1. Wbrew pozorom konstruktywizm jest gojem bardzo zionym, w r@nych
momentach realizacji czynég poznawczych pojawiajsie procesy umy-
stowe zwazane z konstruowaniem wiedzy: rozumienie jest Gzwigcej niz
tylko prezentagj informacji w innej formie, czy wskazanie pawain pomi-
dzy pogciami kluczowymi.

2. To, co jest potrzebne w rozumieniu tekstu, jesttylleo zawarte w jednej —
wybranej porcji informacji — wize sk z tworzeniem znaczenia. Informacje
zawarte w tekcie musz by¢ pofaczone z informacjami poza tekstem,
a zwlaszcza z uprzednviedz ucznia, aby powstata petna i doktadna repre-
zentacja znaczenia tekstu.

3. Konceptualna ztmonas¢ niektorych dziedzin, brak jednorodnej struktury
wiedzy czsto powoduje tworzenie przez uczniéw schematowgeksd mato
przydatne praktycznie i odpowiednie do transferuoMiczu tworacego st
spoteczéstwa informacyjnego konieczne jest tworzenie nowigjdzy, za-
miast mozolnego odzyskiwania jej z paoii(ktora to wiedza ¢sto jest za-
falszowana i statyczna).

4. Konstruktywistyczna teoria elastyc&eo poznawczej wyrza St w tym, ze
rozumienie jest konstruowane za pomaprzedniej wiedzy, ktdra przekra-
cza pod kadym wzgkdem przekazywaninformacg. Konstruktywizm, inte-
grujac nauczanie, uczeniegsoraz konstruowanie reprezentacji umystowej,
moze okaza sie przydatny w tworzeniu meta-wiedzy (o paaséniach wy-
kraczajcych poza wskie dziedziny — przedmioty szkolne).
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Streszczenie

Spoteczéstwo informacyjne (wiedzy) potrzebuje nowej szkalyta pilnie
potrzebuje nowego modelu edukacji. Wynika to z admigci aksjologicznej
i jakosciowej oraz spotecznego znaczenia zjawisk rozwGgjo s¢ spotecza-
stwa wiedzy w ramach cywilizacji informacyjnej. Aiza owych zjawisk pro-
wadzi do wnioskéw wskazagych na dysfunkcjonaldé obecnych rozwizan
edukacyjnych. Z tego powodu koniec%oia staje s3 potrzeba zerwania z do-
tychczasow praktyla szkolry.

Stowa kluczowe:spoteczastwo informacyjne, kognitywizm, konstruktywizm.

Search of the new education model on support of cotjive
and constructivism ideas

Abstract

Information society (knowledge society) it need nastool, and this need
badly the new model of education. This resultsadraxiology distinctness and
gualitative as well as social the meaning of phesrmanof developing society of
knowledge in frames of informative civilization. Alysis of those phenomena
leads to demonstrative on dysfunction of presentatibnal solutions conclu-
sions. It from this one need becomes reason négdéseak with hitherto exists
school practice.

Key words: information society, cognitive, constructivism.
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