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OD REDAKCJI

Drugi numer kwartalnika naukowego ,,Edukacja — Technika — Informatyka”
w 2019 r. sktada si¢ z czterech czesci tematycznych.

Rozdzial pierwszy, zatytutowany Wybrane problemy edukacji nauczycieli,
otwiera opracowanie podejmujace tematyke badan przypadkowych zdarzen
w edukacji studentow kierunkow nauczycielskich z punktu widzenia ich umie-
jetnosci spotecznych. Kolejne artykuly prezentuja m.in. wykorzystanie metody
biograficznej w badaniach losow zawodowych nauczycieli oraz stabg strone
wychowania (wstydliwa), jaka sa btedy wychowawcze — a przeciez te uswiado-
mione mogg stanowi¢ powazne zrodlo pozytywnych-naturalnych sytuacji wy-
chowawczych.

W rozdziale drugim, zatytutowanym Wybrane problemy edukacji technicz-
nej, opisano m.in. system edukacji ogoélnej i ogélnotechnicznej jednego z kanto-
noéw Szwajcarii, Gryzonii — analizy komparatystyczne systemow edukacji po-
zwalajg zorientowac si¢, jak zmieniajg si¢ te systemy i jak na tym tle ,,wyglada”
polski system edukacji. Cz¢sto prospektywnie mozna przewidzieé i przygotowac
si¢ do zmian, ktore nas czekajg.

Rozdziat trzeci, zatytutowany Wybrane problemy lifelong learningu, otwiera
artykut prezentujacy mozliwosci aplikacji komputerowych wspierajacych wie-
dze 1 umiejegtnosci wspomagajace rozpoznawanie pisma recznego w celach kon-
sultacyjnych oraz w nauczaniu kryminalistyki.

W rozdziale czwartym, Wybrane problemy edukacyjne spofeczenstwa in-
formacyjnego, na wstepie znalazto si¢ opracowanie opisujace zagrozenia zwig-
zane ze $wiatem wirtualnym, w ktorym funkcjonujemy w internecie, i rosnace
stad obawy dotyczace nadzoru panstwa, bezpieczenstwa, prywatnosci i wyko-
rzystywania danych osobowych uzytkownikow sieci. W kolejnym artykule do-
wiadujemy sie, iz nieodpowiedne uzywanie sieci hawet w krétkim czasie (gry,
sieci spotecznosciowe) nie zacheca do tzw. glebokiego myslenia (funkcjonalne-
g0), ale sprawia, ze mozgu odbiera ogromng ilo$¢ informacji jak ,,przeptywowy
podgrzewacz wody”. Informacje te nie moga by¢ przetwarzane lub stymulowaé
ztozonych funkcji umystu (moézgu) w celu rozwigzywania problemow i rozwija-
nia synaps odpowiedzialnych za myslenie funkcjonalne.

Zachecamy Czytelnikéw do krytycznej analizy i przygotowania tekstow po-
lemicznych w odniesieniu do réznorodnej tematyki badan edukacyjnych poru-
szanej na tamach kwartalnika.

11



EDITORIAL

The second volume of the scientific quarterly journal Education — Technology
— Computer Science 2019 consists of four subject parts.

The first chapter, entitled Selected Problems of Teacher Education, opens
with a study on the subject of random events in the teaching of students of edu-
cation faculties from the point of view of their social skills. Subsequent articles
present, among others, the use of the biographical method in researching the
professional lives of teachers and the weakness of upbringing (embarrassing)
which are educational errors — and yet these sanctified-domain can be a serious
source of positive-natural upbringing situations.

The second chapter, entitled Selected Problems of Technical Education, pre-
sents, among others, the general and technical education system of one of the
cantons of Switzerland, the Grisons, hence the comparative analyses of educa-
tion systems allow us to understand how these systems are changing and how the
Polish education system ‘looks’ against this background. It is often possible to
predict and prepare for the changes that await us prospectively.

The third chapter, entitled Selected Problems of Lifelong Learning, begins
with an article presenting the possibilities of computer applications supporting
knowledge and skills which enhance handwriting recognition in consultative
purposes and in teaching forensics.

The fourth chapter, entitled Selected Problems of Information Society, dis-
cusses issues presented in a preliminary study describing the risks associated
with the virtual world in which we operate on the Internet and the growing con-
cerns about state supervision, security, privacy and the use of personal data of
network users. In the next article we learn that inappropriate use of the network
even in a short period of time (games, social networks) does not encourage the
so-called ‘deep’ thinking (functional), but enables the brain to receive a huge
amount of information such as ‘instant water heater’. This information cannot be
processed or stimulated by the complex functions of the mind (brain) to solve
problems and develop synapses responsible for functional thinking.

We encourage our readers to critically analyze and prepare polemic texts in
relation to various topics of educational research published in the quarterly.
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Streszczenie

Przebadano 244 studentow kierunké6w nauczycielskich, w tym 222 kobiety (90,98%) i 22 mez-
czyzn (9,02%). Wiek badanych miescit si¢ w przedziale od 21 do 46 lat, ze $rednia na poziomie
25,29 roku. Byli to studenci pedagogiki, filologii angielskiej oraz pedagogiki przedszkolnej
i wezesnoszkolnej z trzech uczelni: Wyzszej Szkoty Ekonomii i Innowacji w Lublinie, Uniwersy-
tetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie i Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chelmie.
Przebadano ich za pomoca Skali do Badania Ustosunkowania si¢ do Przypadkowych Zdarzen
(SBUPZ — Sarzynska-Mazurek), Kwestionariusza Umiejetnosci Spotecznych (KUS — Goldstein)
i Skali Samooceny (SES — Rosenberg). Uzyskano specyficzna strukture zwigzkow wybranych
zmiennych: zaleznej perspektywy przypadkowych zdarzen, niezaleznej umiejgtnosci spotecznych
i moderujacej samooceny. Uwypuklano te, ktore maja znaczne oparcie W empirii. Zastosowana
regresja wieloraka umozliwita przyjgcie w miarg precyzyjnych charakterystyk otrzymanych
zwigzkow, pretendujacych do miana autonomicznych wnioskow.

Stowa Kkluczowe: studenci kierunkow nauczycielskich, perspektywa przypadkowych zdarzen,
umiejetnosci spoteczne, samoocena

Abstract

The research was conducted among 244 teacher trainees, including 222 women and 22 men.
The respondents’ ages ranged between 21 and 46, with the average age of 25.29. The research
participants were students of pedagogy, English studies, pre-school and early-school pedagogy
from three higher education institutions, namely: Maria Curie-Sktodowska University in Lublin,
Higher School of Economy and Innovation in Lublin and State Vocational School in Chetm. The
employed research tools were the scale of response to accidental events (SBUPZ — Sarzynska-
Mazurek), the questionnaire of social skills (KUS — Goldstein) and self-assessment scale (SES —
Rosenberg). A particular structure of relationships between various variables (dependent variable
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of accidental events perspective, independent variable of social skills and moderating self-
-assessment) was shown. Those which are essential as emerging from empirical results were high-
lighted. Relationship characteristics can be considered as autonomous conclusions.

Keywords: teacher trainees, accidental events perspective, social skills, self-assessment

Wstep

Doswiadczanie przypadkowos$ci coraz czesciej jest przedmiotem potrzeby
poznania natury zdarzen. Rzeczywisto$¢ bytu bowiem nie zawsze ma charakter
zaplanowany i uporzadkowany, poniewaz jego przygodnos¢ i skonczonos¢ nie-
kiedy wymyka si¢ przewidywaniom i tym samym zaskakuje (por. Lemanska,
2003). Zmaganie si¢ badaczy z tym zagadnieniem widoczne jest w licznych
obszarach poznawczych probujacych je wyjasni¢ w réznoraki sposob, poczaw-
szy od greckiej filozofii przyrody, gdzie starano si¢ odpowiedzie¢ na pytanie,
czy w tym zakresie mamy do czynienia z uporzadkowaniem, przyczynowos$cia,
celowos$cig zdarzen czy tez z ich przypadkowoscia i nieprzewidywalnoscia,
a inaczej, odwolujac sie do idei i pogladow akcentujacych wptyw sit supranatu-
ralnych, poprzez filozoficzne eksplikacje, po probabilizm matematyczny, teorie
fizyki i biologii oraz wiele innych (zob. Lukasik, 2010; Possenti, 2012). Zda-
niem Pryora i Brighta (2011, s. 55) pojecie przypadku w literaturze przedmiotu
najbardziej znaczeniowo jest bliskie ,,nieplanowanym, przypadkowym, lub tez
sytuacyjnym, nieprzewidywalnym i nieintencjonalnym zdarzeniom lub spotka-
niom, majacym zdecydowany wptyw na rozwdj kariery i zachowanie”. Mozemy
oczywiscie rozszerzy¢ to rozumienie na calos¢ zycia cztowieka, gdzie przypadek
analizowany w konteks$cie egzystencji jednostki, z uwzglednieniem wielosci
koncepcji i teorii za tym stojacych, nalezy rozumie¢ jako zdarzenie o charakte-
rze nieplanowanym, nieoczekiwanym, nieprzewidywanym, niosgcym okreslone
konsekwencje dla dalszego jego funkcjonowania na plaszczyznie osobowej i Spo-
tecznej. Stad dla niniejszych celow badawczych przyjeto, ze jest to ,.konkretne
zdarzenie, zbieg okolicznosci, niekiedy nieistotnych, zawsze jednak nieplano-
wanych 1 nieprzewidywalnych, zaskakujacych, nie do konca mozliwych do ro-
zumowego wyjasnienia, niekiedy dziwnych i tajemniczych, ktore wykreowaty
okreslong sytuacj¢, dajaca poczatek ciagowi zdarzen, wobec ktorych jednostka
mogla juz przyja¢ bardziej podmiotowa postawe (uczestniczyla w nich juz
W sposoOb bardziej $wiadomy i refleksyjny) i w nastepstwie ktorych przypadek
wptyngl znaczgco na dalszy bieg zycia czlowieka, ktéremu si¢ przydarzyl”
(Dubas, 2010, s. 92). Przypadkowe zdarzenia sg zatem ,,tworczym elementem
porzadku $wiata” (Heller, 2011, s. 70).

Osoba podejmujaca prace jako nauczyciel powinna by¢ wyposazona w kom-
petencje zawodowe rozumiane tutaj jako konieczny poziom umiej¢tnosci meto-
dycznych i merytorycznych oraz wiedzy, a takze konieczno$¢ prezentowania wia-
sciwych postaw w stosunku do uczniéw oraz realizacji zadan szkolnych wedhug
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cech sprawnego dziatania i regul wspolpracy (Kacprzak, 2006). Istnieje wiele
klasyfikacji kompetencji zawodowych nauczyciela, poczawszy od: specjalistycz-
nych, dydaktycznych i psychologicznych (Kacprzak, 2006), a skonczywszy cho-
ciazby na bazowych, koniecznych i pozadanych (Dylak, 1995). Szczeg6lnie istotne
sg tutaj kompetencje konieczne, w tym: interpretacyjne, rozpatrywane w aspektach
wartosci pedagogicznych, wiedzy przedmiotowej oraz wiedzy i umiejetnosci peda-
gogicznych; autokreacyjne, ktérych podstawa jest samowiedza, w tym §wiadomos¢
relacji z innymi ludzmi; oraz realizacyjne, pozwalajace w sposob bezposredni na
realizacje zadan edukacyjnych w placéwce. Kazda tutaj czynnos$¢ pedagoga moze
by¢ analizowana w trzech wymiarach: obiektu, na ktory jest zorientowana, pozio-
mu zorganizowania i ogélnego schematu dziatania (Dylak, 1995).

Wspdtczesny nauczyciel powinien si¢ cechowa¢ wieloma przymiotami, jak
chociazby: inteligencja, blyskotliwoscia, kreatywnym mys$leniem oraz pomy-
stowoscig i odwagg w dzialaniu. Powinien by¢ aktywny, sumienny, pracowity,
odpowiedzialny i skromny oraz systematyczny, rzeczowy i pilny, nie moéwigc
juz o byciu sprawiedliwym, wymagajacym, pomocnym, empatycznym, wyro-
zumiatym, tolerancyjnym, cierpliwym, zyczliwym i otwartym. Powinien by¢
takze dobrze zorganizowany, autentyczny i otwarty na zmiany, powolany do
zawodu (zob. Karolczak-Biernacka, 1996). Przy czym w zawdd nauczyciela
wpisanych jest wiele obcigzen, w tym: duza ilo$¢ trudnych interakcji spotecz-
nych wymagajacych emocjonalnego zaangazowania, zmniejszone szanse na
doswiadczanie sukcesow oraz poczucia skutecznosci ze wzgledu na postaé za-
dan zawodowych. To rowniez presja spoteczna wymuszajaca ukrywanie wia-
snych przekonan i emocji, nie moéwiac juz o btedach przetozonych, braku pomo-
cy merytorycznej czy realnie niskim uposazeniu w stosunku do wyksztatcenia,
wymaganych kompetencji i odpowiedzialnosci (Kirenko, Zubrzycka-Maciag,
2011). Dlatego tez by nauczyciel byl profesjonalista, musi nieustannie si¢ do-
ksztatca¢, doskonali¢ swoje umiejetnosci.

Umiejetnosci prospoteczne czgsto sg okreslane jako umiejetnosci interperso-
nalne, psychospoteczne, komunikacyjne, interakcyjne czy spoteczne. To zdolnosci
psychiczne i kompetencje praktyczne wykorzystywane w sytuacjach spotecznych,
przynoszace korzys¢ cztonkom interakcji spotecznych. Zaliczamy do nich m.in.
asertywno$¢, komunikacje niewerbalng i werbalna, empatie, wspotprace, rozwia-
zywanie konfliktow oraz autoprezentacje¢ i altruizm. Sg bardzo wazne, by kazdy
czlowiek je opanowal i posiadat, pomagaja bowiem nawigzywac kontakty z inny-
mi ludzmi oraz wspolzy¢é w spoleczenstwie. Pozytywnie wptywaja na nasze sa-
mopoczucie i samooceng, funkcjonowanie w réznych sytuacjach spotecznych.
Czesto pomagajg osiggac sukcesy w zyciu prywatnym i zawodowym.

Relacje 1 umiejetnosci spoteczne to skuteczno$é spotecznego dziatania osa-
dzona w konteksécie wielu zmiennych tkwigcych w dziatajacej jednostce i jej
otoczeniu. Podejmujac studia pedagogiczne, student musi je bra¢ pod uwage, by
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sprosta¢ wymaganiom stawianym juz w pracy zawodowej. W zderzeniu z prak-
tyka okazuje si¢ jednak, ze wielu studentdw przygotowujacych si¢ do zawodu
nauczyciela nie bedzie w stanie sprostac tej profesji. Przypadkowos¢ wyboru
kierunku studiow i poki co brak weryfikacji predyspozycji pedagogicznych na
etapie rekrutacji przyczynia si¢ do tego stanu rzeczy.

W potocznym rozumieniu samoocena oznacza poczucie wlasnej wartosci, re-
akcje na samego siebie. To ,,postawa wobec samego siebie, swoich cech, mozliwo-
$ci, zdolnosci i wad, stanowigca emocjonalny komponent obrazu wiasnej osoby,
czyli zespot roznorodnych sgdow i opinii, ktore jednostka odnosi do siebie, a doty-
czg one fizycznych, psychicznych i spolecznych wilasciwosci danego czlowieka”
(Kirenko, za: Zubrzycka-Maciag, Wosik-Kawala, 2012, s. 109). Samoocen¢ mozna
réwniez zdefiniowac jako postawe negatywna lub pozytywna wobec wlasnego JA,
jako rodzaj globalnej oceny samego siebie. Ksztattuje si¢ ona pod wpltywem czyn-
nikéw wewnetrznych i zewnetrznych, jest strukturg bardzo dynamiczna.

Dokonanie wlasnej samooceny jest zdeterminowane uzyskaniem odpowied-
niego stopnia samo$wiadomosci. Poprzez odwolanie si¢ do §wiadomosci siebie
samego mamy mozliwo$¢ krytycznego odniesienia si¢ do swojego wygladu ze-
whnetrznego, zachowania, a takze aktow whasnej $wiadomosci. Swiadomosé sa-
mego siebie rozpatrywana na plaszczyznie indywidualnej okresla si¢ mianem
wilasnego ,,ja” (Kirenko, Zubrzycka-Maciag, 2011).

Samoocena nie jest jednolita i nie wigze si¢ tylko z jednym wymiarem zycia
cztowieka. Dlatego tez mozemy wyr6zni¢ samooceng czastkowa i globalna,
tudziez inne podzialy, ktére moga wielokrotnie ulega¢ odmianie i r6zni¢ si¢ od
siebie w zwigzku z poziomem czy wartoscig swoich opinii. W zwiazku z samoo-
ceng globalng wyrdznia si¢ dwie postawy: samoakceptacje oraz samoodtracenie.
Samoakceptacja wigze si¢ z wysoka samooceng i oznacza pozytywne nastawie-
nie do siebie. Samoodtracenie natomiast to postawa negatywna wobec samego
siebie, czesto uniemozliwiajaca cztowiekowi poznanie siebie, niepozwalajaca si¢
realizowac¢ (Kirenko, Zubrzycka-Maciag, 2011).

Rosenberg ze wzgledu na poziom wyodrebnit samooceng wysoka i1 niska. Ta
pierwsza powoduje, ze cztowiek jest towarzyski, stawia przed sobg ambitne cele,
wierzy w swoje mozliwosci. Jest rowniez otwarty na nowe wyzwania, jest
W stanie obiektywnie oceni¢ swoje sukcesy i1 porazki. Daje sobie tez prawo do
pomytek, koncentruje si¢ na swoich mocnych stronach oraz jest asertywny, zada
respektowania swoich praw. Natomiast osoby z niskg samooceng bardzo czesto
sg krytyczne w stosunku do siebie, niepewne siebie. Majg trudnosci w podej-
mowaniu decyzji. Sa mniej aktywne, czesciej ulegaja wptywom innych osob.
Bardzo czesto nie akceptuja siebie samych, np. swojego wygladu, uzalezniajg
swoja samooceng¢ od opinii innych ludzi. Maja takze niska motywacje¢ do dziata-
nia, sg nieufne oraz niesktonne do podejmowania ryzyka (zob. Kirenko, Zu-
brzycka-Maciag, 2011).
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Metoda badan

Badania nad psychospotecznym funkcjonowaniem nauczycieli, w tym coraz
czesciej studentow kierunkoéw nauczycielskich, zwlaszcza nad wystepowaniem
zwigzkéw migdzy réznymi jego wymiarami, sprawiaja, iz wlgczane sa w nie
kolejne zmienne posredniczace o charakterze moderujacym. W literaturze przed-
miotu dostepne sg wyniki badan z zakresu umiejetnosci spotecznych, szczegol-
nie szeroko rozumianych kompetencji spotecznych, brakuje natomiast analiz
dotyczacych zmiennej perspektywy przypadkowych zdarzen, stad i takich, ktore
wskazywatyby na istnienie zwigzkéw migdzy tymi zmiennymi, w tym w obrebie
moderujacej roli samooceny. Dlatego podstawowy problem badawczy zawiera
si¢ w pytaniu o zwigzki pomiedzy tak przyjetymi zmiennymi, a celem niniej-
szych badan jest ocena tychze zwiazkow.

Postawione pytania badawcze dotyczyly zatem ustalenia poziomow perspek-
tywy przypadkowych zdarzen i umiejetnosci spolecznych. Oddzielnie pytano
o0 typ, tutaj poziom samooceny, oraz o zwigzki migdzy poziomami przypadko-
wych zdarzen wsrdd wszystkich badanych studentéw kierunkow nauczyciel-
skich i w obrebie poszczegdlnych typow/poziomdéw samooceny a ich poziomem
umiejetnosci spotecznych. Hipoteze ogolng sformulowano zatem do pytan
0 zwigzki migdzy nasileniem przypadkowych zdarzen i umiej¢tnosci spotecznych,
ktore sg rozne w poszczegdlnych wymiarach korelowanych zmiennych, zwlaszcza
wsrod osob, u ktorych decydujace znaczenie odgrywaja poszczegdlne poziomy
samooceny. Stad poszczegdlne komponenty przypadkowych zdarzen wiaza si¢
dodatnio z umiej¢tnosciami spotecznymi, natomiast poziom samooceny moderuje
zwiazek miedzy nimi u badanych studentow kierunkéw nauczycielskich.

Material badawczy zebrano za pomoca metody sondazu diagnostycznego,
w ktorego sktad wchodzity nastepujace narzedzia badawcze: Skala do Badania
Ustosunkowania si¢ do Przypadkowych Zdarzen (SBUPZ — Sarzynska-Mazurek),
Kwestionariusz Umiejetnosci Spotecznych (KUS — Goldstein) i Skala Samooce-
ny (SES — Rosenberg). Skala SBUPZ stuzy do diagnozowania subiektywnego
ustosunkowania si¢ do przypadkowych zdarzen wystepujacych w codziennym
zyciu. Sktada si¢ ona z 38 twierdzen wyskalowanych na 6-stopniowej podziatce,
ktore odnoszg si¢ do emocjonalnego stosunku badanych do zdarzen przypadko-
wych, ich oceny, refleksji nad obecnos$cia w zyciu, zachowan wobec nich, kon-
sekwencji lub nastawien wobec planowanej przysztosci. Stad i cztery wymiary
ustosunkowania si¢ do przypadkowych zdarzen: apologia przypadkowych zda-
rzen (APZ), przypadkowe zdarzenia to zagrozenia dobrostanu (PZZD), przypad-
kowe zdarzenia sprzyjaja rozwojowi (PZSR) oraz negowanie roli przypadko-
wych zdarzen (NRPZ) (Sarzynska-Mazurek, 2013). Natomiast KUS jest narze-
dziem pozwalajacym na ocen¢ poziomu umiejetnosci spotecznych rozumianych
jako nabyte umiejetnosci warunkujace efektywnos$é funkcjonowania czlowieka
w réznych sytuacjach spotecznych dla personelu i cztonkow grup spotecznych.
Oprocz wskaznika ogoélnego dostarcza on danych z zakresu trzech wskaznikow
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szczegotowych okreslajacych poziom kompetencji ujawnianych w: sytuacjach
ekspozycji spotecznej, sytuacjach wymagajacych asertywnosci oraz sytuacjach
bliskiego kontaktu interpersonalnego. Sklada si¢ z 50 twierdzen diagnostycz-
nych pogrupowanych w sze$¢ grup umiejetnosci: wstepne umiejetnosci spotecz-
ne (S1), nauka zaawansowania podstawowych umigjetnosci spotecznych (S2),
umiejetnosci kontrolowania emocji (S3), alternatywne umiejgtno$ci wobec agre-
sji (S4), umiejetnosci radzenia sobie ze stresem (S5) oraz umiejgtnosci planowa-
nia (S6). Badany ma za zadanie wskaza¢ na 5-stopniowej skali, w jakim stopniu
zgadza si¢ z kazdym stwierdzeniem (Goldstein, Glick, Gibbs, 2008). W odnie-
sieniu za$ do zmiennej moderujacej postuzono si¢ SES, narzgdziem przeznaczo-
nym do oceny poziomu ogélnej samooceny ujawnianego w samoopisie, czyli
wzglednie statej dyspozycji rozumianej jako S$wiadoma postawa (pozytywna lub
negatywna) wobec ,,ja”, a nie chwilowy stan. Sktada si¢ ona z 10 twierdzen dia-
gnostycznych. Zadaniem osoby badanej jest ustosunkowanie si¢ do kazdego
twierdzenia, wskazanie na 4-stopniowej skali, w jakim stopniu zgadza si¢ z kaz-
dym z nich. Obliczenia wykonuje si¢ zgodnie z kluczem. Polskiej adaptacji doko-
naty Dzwonkowska, Lachowicz-Tabaczek i Laguna (2008).

W sumie przebadano 244 studentéw kierunkéw nauczycielskich, w tym
222 kobiety (90,98%) i 22 mezczyzn (9,02%), gdzie ich wiek miescil si¢ w prze-
dziale od 21 do 46 lat, ze $rednig na poziomie 25,29 roku. Byli to studenci peda-
gogiki (88 0sob — 36,07%), filologii angielskiej (81 osdb — 33,20%) oraz peda-
gogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej (75 osob — 30,74%) z trzech uczelni:
Wyzszej Szkoty Ekonomii i Innowacji w Lublinie (137 oséb — 56,15%), Uni-
wersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie (81 osob — 33,20%) i Panstwo-
wej Wyzszej Szkolty Zawodowej w Chetmie (26 osob — 10,66%). Najliczniejsi,
bo 169 0s6b (69,26%), to studenci studiéw I stopnia, pozostate 75 0sob (30,74%)
— Il stopnia. Przewazali studenci studiow niestacjonarnych (146 0sob — 59,84%)
nad stacjonarnymi (98 osob — 40,16%). W wigkszosci przypadkow byly to osoby
stanu zame¢znego (149 osob — 61,07,00%) przy 95 osobach (38,93%) stanu wol-
nego, czesciej mieszkajace na wsi (124 osoby — 50,82%) i w miastach od 20 do
100 tys. mieszkancow (65 0s6b — 26,64%), sposrod ktorych 179 osob (73,33%)
chce podja¢ pracg w szkole lub innej placowce oswiatowej po ukonczeniu stu-
diow, w tym 64 osoby (26,23%) sa zdeterminowane w tym postanowieniu.

Wyniki analiz

Okreslenie hierarchicznie zorganizowanych struktur u badanych studentéw
kierunkéw nauczycielskich byto mozliwe dzigki zastosowaniu analizy skupien
metodg k-$rednich. W jej wyniku wyodrebniono trzy skupienia, ktére nie sg
podobne do siebie. Roznicuje je stopien nasilenia analizowanych komponentow,
zwanych tutaj poziomami lub typami, w czym wyraza si¢ specyfika wyodreb-
nionych grup badanych osob. Przy czym otrzymane profile skupien wykazuja

20



duza stabilno$¢. Najwiecej badanych osob, bo 147 (60,25%), wchodzi w sktad
skupienia nr 2 i jest to dominujacy typ nasilenia przejawianej samooceny wsrod
badanych studentow. Charakteryzuje si¢ przecigtnym poziomem Samooceny,
czyli swiadomej, subiektywnej postawy wobec siebie, wobec innych, emocji
zwigzanych z wlasng osoba, powiazanej z poznawczymi sagdami o sobie (Rosen-
berg, za: Dzwonkowska, Lachowicz-Tabaczek, Laguna, 2008). Drugi ze wzgle-
du na liczebno$¢ badanych oséb jest typ skupienia nr 1, okre$lony tutaj mianem
wysokiego poziomu samooceny. Zakwalifikowanych do niego zostato 58 osob
(23,77%). Natomiast typ skupienia nr 3 tworza studenci z niskim poziomem
samooceny i jest to grupa o najnizszej frekwencji badanych oséb, bo 39 (15,98%).

Poziomy przejawianej perspektywy przypadkowych zdarzen w czterech jej
komponentach i sze$ciu grupach umiejetnosci spotecznych badanych studentéw
z rdznym poziomem samooceny okreslono za pomoca jednoczynnikowej analiza
wariancji (ANOVA), ktorej wyniki znajduja sie¢ w tabelach 1-2.

Tabela 1. Perspektywa przypadkowych zdarzen u badanych osob z réznym poziomem
samooceny — ANOVA

Zmienne F Por. wewnatrzgrupowe
APZ 3,837* {N}39,378~* {W}36,396 {P}35,667
PZZD 1,526 {N}23,027 {W}22,340 {P}21,626
PZSR 1,359 {N}22,054 {W}22,623 {P}22,952
NRPZ 2,597~ {N}7,324 {W}8,245*~ {P}7,408
* —p <0,05; ~ — zblizone do istotnosci

Zrodto: opracowanie wlasne.

Otrzymane wartosci testu F® dla trzech jednoczesnie poréwnywanych grup
poziomu samooceny s3 istotne statystycznie w dwoch sposrod czterech kompo-
nentow przejawianej perspektywy przypadkowych zdarzen, co pozwala stwier-
dzi¢ istnienie zwigzku miedzy analizowanymi zmiennymi u badanych studentow
kierunkéw nauczycielskich. Wystepujace bowiem zréznicowanie $rednich aryt-
metycznych przypadkowych zdarzen w obrgbie poziomoéw samooceny u bada-
nych osob upowaznia do niniejszego wnioskowania, gdzie najwyzszy poziom
przejawianej apologii przypadkowych zdarzen jest udziatem studentow z niskim
poziomem samooceny, natomiast negowanie roli przypadkowych zdarzen —
studentow z wysokim poziomem samooceny. Ci pierwsi w istotnie wigkszym
nasileniu niz studenci z wysokg i przecigtng samooceng wyrazaja pochwale dla
przypadkowych zdarzen w zyciu i je akceptuja. Twierdza, iz dzigki nim osiggaja
co$ wigcej, niz zamierzali, a zycie ich staje si¢ bardziej interesujgce i warto-
sciowsze. Czesto zdaje si¢ zatem na przypadek, poniewaz to on sprawit, ze robig
zyciu co$, co jest odmienne od ich wezesniejszych planéw. Najwigksza za$ licz-
ba przypadkowych zdarzen miata miejsce w okresie dorostosci, chociaz nierzad-
ko starajg si¢ przewidywac roézne rozwigzania, aby nie zdawac si¢ wylgcznie na
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dziatanie przypadku (zob. Sarzynska-Mazurek, 2013). Gdy tymczasem studenci
z wysokim poziomem samooceny w istotnie wigkszym natezeniu niz pozostali
neguja znaczenie przypadkow w ich zyciu. Zasadniczo trudno im wskaza¢ przy-
padkowe zdarzenia w swoim zyciu i raczej nie dopuszczaja do siebie mysli, ze
wplyw na nie mogg mie¢ przypadkowe zdarzenia (zob. Sarzynska-Mazurek, 2013).

W pozostatych wymiarach perspektywy przypadkowych zdarzen rdéznice
miedzy porownywanymi grupami studentow byty nieistotne statystycznie, cho-
ciaz interesujacy jest najwyzszy wskaznik spostrzegania przypadkowosci zda-
rzen jako zagrozenia dobrostanu, inaczej negatywnego oddziatywania na zycie
cztowieka, wérdd studentow z niska samooceng oraz najsilniejszy udziat rozu-
mienia przypadkowych zdarzen w kategoriach rozwoju, uczenia si¢ radzenia
W zyciu po to, by byto interesujace i podnosito adrenaling, przez badanych z prze-
cietnym poziomem samooceny (zob. Sarzynska-Mazurek, 2013).

Wystepujacy statystyczny zwiazek miedzy perspektywa przypadkowych zda-
rzen a zmienng posredniczacg samooceny badanych studentéw nie ma jednak cha-
rakteru liniowego. Osoby o niskiej samoocenie deklarujacy wysoka gotowos¢ do
apologii przypadkowych zdarzen jednoczesnie ujawniajg prze$wiadczenie o ich
negatywnym oddziatywania na swoje zycie. Przyzwolenie na przypadki moze bo-
wiem mie¢ zwigzek z negowaniem ich roli: ,,przyzwalam na cos, bo uwazam, ze nie
ma to wigkszego znaczenia” (zob. Sarzynska-Mazurek, 2013, s. 142), gdzie badani
Z niska samoocena uruchamiaja mechanizmy obronne, np. wyparcie lub zaprzecza-
nie, jako sposoby na radzenie sobie wtasnie ze zdarzeniami przypadkowymi.

Tabela 2. Umiejetnosci spoleczne badanych 0s6b z ré6znym poziomem samooceny — ANOVA

Zmienne F Por. wewnatrzgrupowe
S1 12,273* {N}26,892 {W}31,038* {P}30,054*
S2 4,075* {N}23,270 {W3}24,906* {P}24,592*
S3 10,404* {N}26,189 {W3}29,113* {P}28,347*
S4 2,518~ {N}32,784 {W3}34,509* {P}34,347*
S5 3,550* {N}43,378 {W}46,283* {P}45,823*
S6 9,378* {N}28,189 {W}32,057*~ {P}30,776*

*—p <0,05; ~— zblizone do istotnosci

Zrodlo: opracowanie wilasne.

Przeprowadzona analiza wariancyjna (tab. 2) wskazuje na wystgpowanie
silnej zalezno$ci migedzy zmiennymi samooceny i umiejetnosci spotecznych
U badanych studentéw. Poziomy nasilenia strategii radzenia sobie studentow
kierunkéw nauczycielskich w wyodrebnionych poziomach samooceny sg istot-
nie statystycznie zréznicowane niemal we wszystkich wymiarach KUS, gdzie
wartosci testu Fo dla trzech jednocze$nie porownywanych poziomow samooce-
ny okazaly si¢ wigksze od wartosci krytycznej na najwyzszym jego poziomie;
Oprocz wymiaru alternatywnych umiej¢tnosci wobec agresji, ze wskaznikiem na
poziomie zblizonym do statystycznej istotnosci.
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Najwyzszy poziom nasilenia umiejetnosci spotecznych w kazdym wymiarze
wystapit w grupach studentéw z wysokim i przecigtnym poziomem samooceny
w takiej wiasnie kolejnosci. Ujawniaja oni w istotnie wigkszym nasileniu w po-
rownaniu do studentéw z niskim poziomem samooceny wstepne umiejetnosci
spoteczne, nauke zaawansowania podstawowych umiejetnosci spotecznych, umie-
jetno$ci kontrolowania emocji, alternatywne umiejetnosci wobec agresji, umie-
jetno$ci radzenia sobie ze stresem oraz umiejetnosci planowania.

Taki rozktad wynikow, szczegdlnie w odniesieniu do badanych studentow
z wysoka samooceng, moze thumaczy¢ wysoki ich poziom umiejetnosci spotecz-
nych, gdzie podejmowanie si¢ wykonania trudnych zadan oznacza posiadanie
takiego a nie innego poziomu samooceny, a wraz z nim wiary we wiasne sity,
zadowolenia z siebie, zaufania do siebie, pewnosci w kontaktach z innymi ludz-
mi, towarzyskosci, tolerancyjnosci dla samych siebie i zyczliwego nastawione
do innych, gdzie stosunki z otoczeniem odznaczaja si¢ duza efektywnoscia spo-
teczna, z czym wigza si¢ wysokie pozycje spoleczne (zob. Kirenko, Zubrzycka-
-Maciag, 2011; Zubrzycka-Maciag, 2013), ale zeby si¢ o tym przekonac, nalezato
dokona¢ kolejnych analiz o charakterze korelacyjnym. Dzigki wigc zastosowaniu
analizy regresji wielokrotnej krokowej scharakteryzowano zwiazki miedzy wska-
znikami zmiennych zaleznych przejawianej perspektywy przypadkowych zdarzen
a zmiennymi niezaleznymi umiejetnosci spotecznych w obrebie badanej grupy
studentow kierunkdéw nauczycielskich i jej trzech poziomow samooceny (tab. 3).

Tabela 3. Wyniki analizy regresji wielokrotnej: wskazniki zmiennej zaleznej przypadkowosci
zdarzen i zmiennych niezaleznych umiejetnosci spoltecznych i samooceny w badanych grupach

ZWyj Calos¢ N W P
77| Pred. B R2 | Pred. B R2 | Pred. B R2 | Pred. B R2
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
S1 -0,16~ brak S6 -0,20 S1 -0,12 | 0,00
S3 -0,18*| 0,04 S3 -0,17 | 0,08
APZ | s5 | 024
S6 -0,11
S6 -0,18* S3 0,16 S2 -0,41* S3 0,38*
p77D S2 -0,15~| 0,03 S1 1,07*| 0,17 S4 -0,38*| 0,35 S1 -0,36*| 0,10
S5 0,13 S4 | -0,55 S1 0,18
S6 -0,45
S3 -0,28*| 0,03 S3 -0,17 | 0,00 S3 -0,53*| 0,27 S5 0,51*| 0,11
S5 0,25* S2 0,15 S2 -0,28*
S6 -0,36* S3 -0,16
PZSR si | o048 s6 | 015
S5 -0,23 S1 -0,10
S4 0,21
S6 0,18~ S1 0,84* S2 -0,50*| 0,34 S1 -0,29*| 0,18
S2 -0,18*| 0,04 S4 -0,35 | 0,03 S5 0,60* S5 0,14~
NRPZ S5 0,21* S1 -0,48*
S1 -0,12 S6 0,23
S3 0,15
* —p <0,05; ~ — zblizone do istotnosci

Zrodto: opracowanie wlasne.
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W catej grupie badanych studentow kierunkdéw nauczycielskich najwiekszy
udzial, bo na poziomie istotnym statystycznie, w zmiennosci wynikéw zmiennej
zaleznej perspektywy przypadkowych zdarzen ma kategoria umiejetnosci radze-
nia sobie ze stresem. W kazdym z czterech komponentéw znajduje si¢ w modelu
regresyjnym, stad analizowana tu apologia przypadkowych zdarzen, przypad-
kowe zdarzenia sprzyjajace rozwojowi oraz negowanie roli przypadkowych
zdarzeh w najwigkszym stopniu warunkowane sg wypracowanymi strategiami
radzenia sobie ze stresem. W nieco mniejszym nasileniu rzecz dotyczy wymiaru
przypadkowych zdarzen traktowanych jako zagrozenie dobrostanu. Tutaj w opoO-
zycji silnie stoja umiejetnosci dotyczace planowania. Z apologia przypadkowych
zdarzeh oraz przypadkowymi zdarzeniami sprzyjajacymi rozwojowi fuzji nie
tworza umiej¢tnosci kontrolowania emocji, a z negowaniem roli przypadkowych
zdarzeh — nauka zaawansowania podstawowych umiejetnosci spotecznych, co
zaréwno w jednym, jak i drugim przypadku jest oczywiste.

Natomiast w grupie badanych studentow z niska samooceng najwickszy
udzial w wyjasnianiu zmiennosci komponentéw apologii przypadkowych zda-
rzen oraz negowania roli przypadkowych zdarzen, na poziomie statystycznej
ufnosci, ma kategoria wstepnych umiejgtnosci spotecznych. Dlatego tez w reali-
zacji tych dyspozycji istotne sg umiejetnosci negocjowania, kontrolowania swo-
ich uczu¢ i zachowan, obrony swoich praw, reagowania na ztosliwosci, unikania
ktopotow z innymi czy tez moéwienia innym, gdy sa odpowiedzialni za problem.
Sa to jedyne zalezno$¢ miedzy analizowanymi zmiennymi, poniewaz w pozosta-
tych modelach regresyjnych brak jest istotnych statystycznie wskaznikéw za-
rowno tworzacych fuzje, jak i stojacych w opozycji do siebie.

Wsrdd zas badanych studentéw z wysoka samooceng trzy modele regresyjne
zmiennych zaleznych perspektywy przypadkowych zdarzen warunkowane sa, na
poziomie statystycznej istotnosci, réznymi konfiguracjami zmiennych niezalez-
nych. Wymiar przypadkowych zdarzen sprzyjajacych rozwojowi tworzy fuzje ze
wstepnymi umiejetnosciami spotecznymi, gdy tymczasem negowanie roli przy-
padkowych zdarzen z umiejetno$ciami radzenia sobie ze stresem. W opozycji do
nich istotnie stoja w pierwszym przypadku umiej¢tnosci kontrolowania emocji
oraz umiejetnosci radzenia sobie ze stresem, w drugim za$ umiejetnosci spo-
teczne zwigzane z ich nauka oraz wstgpnymi umiejetno$ciami spotecznymi.
Natomiast w komponencie przypadkowych zdarzen ujmowanych w kategoriach
zagrozenia dobrostanu z umiejetnosciami spoltecznymi zwigzanymi z ich nauka
oraz z alternatywnymi umiejetno$ciami wobec agresji.

Réwniez wérod studentéw z przecigtnym poziomem samooceny otrzymane
modele regresyjne warunkowane s3, na poziomie statystycznej istotno$ci, roz-
nymi konfiguracjami zmiennych niezaleznych. Zmienna przypadkowych zda-
rzen ujmowanych w kategoriach zagrozenia dobrostanu Sci$le powigzana jest
z umiejetnosciami kontrolowania emocji, natomiast zmienna przypadkowych
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zdarzen sprzyjajacych rozwojowi z umieje¢tno$ciami radzenia sobie ze stresem.
Opozycjonuja je w przypadku zmiennych przypadkowych zdarzen ujmowanych
w kategoriach zagrozenia dobrostanu oraz negowania roli przypadkowych zda-
rzen wstgpne umiejetnosci spoteczne, natomiast zmiennej przypadkowych zda-
rzen sprzyjajacych rozwojowi — umiejetnosci spoleczne zwigzane z ich naukg.

Podsumowanie

W podjetych badaniach poszukano zwigzkéw miedzy perspektywa przypad-
kowych zdarzen a umiejetno$ciami spoltecznymi studentéw kierunkow nauczy-
cielskich z ré6znym poziomem samooceny. Otrzymane wyniki wskazuja na ich
specyficzng strukture. Wyeksponowano te, ktoére majg oparcie w empirii, szcze-
golnie gdy sposob opracowywania wynikow sprowadzat si¢ do zastosowania ta-
kich analiz statystycznych, by margines nadinterpretacji mogt by¢ najmniejszy.
Regresja wieloraka krokowa umozliwia otrzymanie stosunkowo precyzyjnych
charakterystyk opisowych uzyskanych zwiazkéw, ktore mogg pretendowaé do
miana autonomicznych wnioskoéw. Nie wszystkie oczywiscie, poniewaz niektore
Z nich nalezy traktowac jedynie jako propozycje dalszych analiz, tym bardziej gdy
dotycza weryfikacji szczegdtowych hipotez w odniesieniu do jako zmiennej za-
leznej perspektywy przypadkowych zdarzen, ale i zmiennej niezaleznej umiejet-
nosci spotecznych rozpatrywanych w kontekscie niskiej, wysokiej i przecietnej
samooceny. Struktura otrzymanych tutaj zwigzkdéw nie jest znaczaco zréznicowa-
na, co wynika z jej prezentacji. Z uwagi jednak na otrzymane wartosci dominant
w porownywanych wskaznikach jest na tyle wyrazista, na ile bylo to mozliwe
W wymiarze przeprowadzenia analiz ilo§ciowych. Niewatpliwie niniejsze czast-
kowe wyniki koresponduja z dotychczasowymi danymi i weryfikuja przypuszcze-
nie o ich ztozonym charakterze, czego przyktadem moga by¢ chociazby wyniki
badan Zubrzyckiej-Maciag (2013) oraz Zubrzyckiej-Maciag i Kirenki (2015).
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Streszczenie

Od zarania dziejow ludzie odczuwali potrzebg spisywania swoich loséw. Powstato wiele prac
dotyczacych zbiorowosci ludzkiej, pojedynczych osob, okreslonej grupy ludzi. Ich celem bylo
pozostawienie §ladu, utrwalenie Zycia i dziatalnosci 0sob zyjacych w okre§lonym czasie i w okre-
$lonej sytuacji spotecznej, historycznej i kulturowej. Taki typ wspomnien nazywamy dokumenta-
mi zastanymi. Dla potrzeb badan oprocz dokumentéw zastanych funkcjonuje druga kategoria, tzw.
dokumenty celowo wytworzone. Analizowanie tych dokumentow jest technika badawcza w pedago-
gice, a takze metoda badan w socjologii, psychologii. Metoda ta, zwana biograficzna, jest badaniem
jakosciowym i wymaga od badajacego umiejetnosci analitycznych, technicznych, interpretacyj-
nych, statystycznych i opisowych. W pedagogice przyjmuje si¢, ze odmiang metody biograficzne;j
jest monografia i analiza indywidualnych przypadkow.
Stowa kluczowe: dokumenty zastane, wytworzone, metoda biograficzna, badanie jakosciowe,
monografia, analiza indywidualnych przypadkow

Abstract

Since the dawn of time, people have felt the need to write down their fate. Many works were
created regarding the human population, individuals, a specific group of people. Their goal was to
leave a trace, consolidate the life and activity of people living in a given time and in a specific
social, historical and cultural situation. This type of memories is called existing documents. For the
needs of research, in addition to the existing documents, there is a second category, the so-called
documents intentionally made. Analyzing such documents is a research technique in pedagogy, as
well as a method of research in sociology and psychology. This method, called biographical, is
a qualitative study and requires the researcher to have analytical, technical, interpretative, statisti-
cal and descriptive skills. In pedagogy, it is assumed that the variation of the biographical method
is a monograph and an analysis of individual cases.

Keywords: pre-existing documents, created, biographical method, qualitative research, mono-
graph, individual case analysis
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Geneza - teoretyczne aspekty badan biograficznych w pedagogice

Tradycje metody biograficznej si¢gaja XIX w., chociaz czgsciej stosowana
byla dopiero w XX w., glownie przez humanistéw, historykéw, socjologow,
pedagogdéw i psychologdw. Za ojca koncepcji metody biograficznej uznaje si¢
Diltheya, niemieckiego filozofa, metodologa, ktéry uwazat, ze cztowieka mozna
zrozumie¢ przede wszystkim przez histori¢ i kulture, ktére stanowig fundament
zaspokajania jego potrzeb duchowych. Przeciwstawial si¢ tezie, ze podstawa
rozumienia czlowieka i jego potrzeb sa eksperymenty psychologiczne.

W naukach humanistycznych — jak chciat Dilthey — chodzi wtasnie o rozu-
mienie jednostki w kategoriach doswiadczania (przezywania i rozumienia) przez
nig sama kultury spoteczenstwa (funkcji symbolizujacych kulture) w kontekscie
historycznym (Dré6zka, 1997, s. 58).

Za prekursora metody biograficznej w Polsce uznaje si¢ Znanieckiego, ktory
w dziele Chiop polski w Europie i w Ameryce stworzyt teoretyczne podstawy
badan biograficznych, analizujac listy i biografie emigrantéw polskich w latach
1918-1920. Znaniecki zatem odwotywat si¢ w swojej koncepcji do tego samego
rodzaju rozumienia ludzi i ich zachowan, na jaki zwrocit uwage Dilthey (Droz-
ka, 1997, s. 59).

Uwazal, ze biografia jest gtownym zrédlem wiedzy, a wigc osobiste do-
$wiadczenie i do§wiadczenia innych osob, ktore udostgpniaja dane biograficzne,
daja podstawy poznania naukowego.

Metode biograficzng wykorzystywali rowniez inni humanisci, np. zyciorysy
i pamietniki miodziezy wiejskiej w wieku 15-30 lat analizowal Chatasinski
w dziele Miode pokolenie chtopow. Warto jeszcze przytoczy¢ jedna postac, mia-
nowicie Miller (1966), ktora rowniez postugiwata si¢ ta metoda, odwotujac si¢
glownie do analizy pamigtnikow, w ktérych ukazala role rodziny, szkoty i grupy
réwiesniczej w wychowaniu mtodziezy wiejskiej.

Pedagog i socjolog Kowalski, profesor Uniwersytetu A. Mickiewicza w Po-
znaniu, badat drogi zyciowe miodziezy akademickiej, opierajac si¢ gtdéwnie na
wywiadach, a socjolog, profesor Szczepanski opisywat rézne oblicza zycia spo-
tecznego w oparciu o listy, pamigtniki, Zyciorysy, wspomnienia i dzienniki, byt
rowniez autorem studium Metoda biograficzna. Pasjonatem metody biograficz-
nej byl takze uczen Znanieckiego, Kaminski.

Zalozenia metody biograficznej

Teoretyczne wywody dotyczace metody autobiograficznej w pedagogice
prowadzili: Pilch, Lobocki, Drozka, Nowak i Gotebiowski. Biografia (gr. bios —
zycie i gra pho — piszg) t0 inaczej zyciorys, czyli opis zycia jakie$ osoby, anali-
za biegu zycia, dziatalnosci.

Jak pisze Drozka (1997, s. 60), ,,biografia jest zapisem do$wiadczenia, ktore
jest doswiadczeniem pokoleniowym, swoistym $wiadectwem swego czasu”.
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| dalej: ,,Biografia jest zrodtem wiedzy «autentycznej», bo wyptywajacej z co-
dziennego do$wiadczenia osoby dziatajacej. Badanie biograficzne to odstanianie
tresci bezposrednich doswiadczen oraz sposobow definiowania sytuacji spolecz-
nych przez dzialajagcych... Dziatania zatem ludzi, ich zachowania musza by¢
badane z wewnetrznej perspektywy osdb, ktorych one dotycza”.

W latach 30. pojawiajace si¢ nowe koncepcje w roznych naukach, np. beha-
wioryzm w psychologii czy strukturalizm i funkcjonalizm w socjologii, probowaly
zminimalizowa¢ rol¢ metody biograficznej i jej ,,subiektywizm” do konstruowa-
nia uogolnien teoretycznych, dazac jednoczes$nie do naukowego obiektywizmu.
W latach 80. ubieglego wieku wraz ze wzrostem pierwiastka humanistycznego
i zainteresowan rolg czlowieka jako podmiotu i uczestnika zycia spotecznego
zauwaza si¢ wsrod badaczy wzrost zainteresowan metoda biograficzng jako
nowym wzorcem badan spotecznych.

Metoda biograficzna (biographical method) to analiza wszelkiego typu
biografii zastanych i wywolanych, czyli sprawozdan przedstawiajacych jednost-
kowe interpretacje wtasnych doswiadczen indywidualnych oraz spotecznych, np.
listéw, pamigtnikoéw, wywiadow narracyjnych, autobiografii, opowiadan o zyciu
(Sipinska, 2004, s. 156). Drozka (1966) zalicza rowniez do metody biograficz-
nej: biografie, autobiografie, pamietniki, historie zycia, opowiadanie o zyciu,
dokumenty osobiste, listy, rozne rodzaje wywiadéw z wywiadem narracyjnym
na czele, badanie cyklow zycia itp. Z rozmow, zapiskow, listow i innych tekstow
czerpiemy wiedzg na temat danej jednostki, tego, ktére spoteczne zjawiska
utrudniaty badz wzmacnialy jej samorealizacje i samourzeczywistnianie. Kazda
narracja wprowadza nas w konkretny wycinek zjawiska spotecznego i funkcje
jednostki na tle tych zjawisk. W metodzie biograficznej stosuje si¢ zatozenie, ze
zachowanie ludzi powinno by¢ analizowane z perspektywy osob badanych.
Uwaza si¢, ze niektore obszary rzeczywistoSci mozna poznaé jedynie poprzez
ukazanie ich osobistego wymiaru (Sarafan, 2016, s. 3).

Metoda biograficzna zaliczana jest do badan jakosciowych 1 jest stosowana
w socjologii, psychologii, pedagogice, historii wychowania, a takze dyscypli-
nach naukowych, takich jak: lingwistyka, semiotyka czy filozofia, ktore zajmuja
si¢ analizowaniem tekstow. Mozna spotkac jeszcze inne nazwy tej metody, mia-
nowicie: metoda badan biograficznych, metoda dokumentéw autobiograficznych
lub biograficznych czy metoda dokumentdéw osobistych lub ludzkich. Jako waz-
ny element metody biograficznej wskazuje si¢ na opowiadanie i narracyjnosc,
ktore stanowig proprium, czyli niepowtarzalno$¢ badan. Historie zycia, autobio-
grafie, narracje i inne dokumenty pozwalaja na uchwycenie biegu zycia czto-
wieka stanowigcego pewien fragment rzeczywistoSci spotecznej, uchwycenie
zwigzku poznania dzialania autora. Analiza réznego typu narracji moze odegraé
duza rolg w procesie naukowego rozpoznania podstaw teoretycznych, zarowno
dla spotecznego, jak i pedagogicznego dzialania, pod warunkiem, ze pedagog

29



bedzie sie staral tekst (narracjg¢) zrozumie¢ i dokona proby wytlumaczenia jego
odczytania takze innym zainteresowanym, aby mozliwie adekwatnie i wszech-
stronnie pomoéc podopiecznym (Szymaniak, 2013, s. 368).

Lobocki (2007, s. 293) uwaza, ze metoda biograficzna jest w istocie nade
wszystko pewnym konglomeratem réznych innych metod badawczych, tacznie
Zich technikami obejmujacymi zwlaszcza analize dokumentéw, obserwacje,
metode sondazu i metode dialogowa. Wedhug tego autora przypomina ona raczej
typ badan pedagogicznych niz metode badawcza.

Lobocki podjat probe uporzadkowania terminologii zwigzanej z metoda
biograficzna w pedagogice. Przyjal, ze odmiang metody biograficznej jest meto-
da monograficzna i metoda indywidualnych przypadkéw (nazywana rowniez
studium indywidualnych przypadkow, analizq przypadku, studium przypadku lub
metodq kliniczng).

W obu tych odmianach stosuje si¢: analiz¢ dokumentéw, obserwacj¢, meto-
de dialogowa, jakoSciowy opis zgromadzonego materialu oraz uwzglgdnienie
w analizie szerokiego kontekstu spoteczno-kulturowego podejmowanego pro-
blemu. W analizowaniu biografii bierze si¢ pod uwage t¢ wlasciwosé, ze napisa-
ne zyciorysy lub autobiografie przekazuja wiedze o czasach, w ktérych zyli au-
torzy wspomnien, o ich systemie wartosci i maja one duza warto$¢ poznawcza.
Uwaza sig, ze postrzegana rzeczywisto$¢ jest prezentacja jej fragmentu, ale czg-
sto suma wielu takich wspomnien daje pelny obraz rzeczywistosci.

Analizowane autobiografie budza wsrod niektorych badaczy kontrowersje.
Wskazuje si¢ wigc na subiektywizm autora lub przemilczanie niektorych faktow,
zbyt eseistyczny charakter oraz to, ze autobiografia jest pozbawiona wartosci
naukowej jako zrodta wiedzy. Dlatego stosujagc w badaniach t¢ metodg, nalezy
stwarzac¢ takie warunki, aby materialy byly obiektywne. Stuza temu takie poste-
powania badacza, jak identyfikacja, jawnos¢, dalszy kontakt badacza z osobg
badang, czasami konieczno$¢ zweryfikowania tresci za pomoca innych metod
badawczych. Mozna wykorzystac¢ ankiete, testy psychologiczne, kwestionariusz,
wywiad czy tez test osiggnig¢ szkolnych, aby zweryfikowaé dane uzyskane
w metodzie biograficznej. Uwaza si¢, ze do wyciagania wnioskéw potrzeba
analizowa¢ wiele przypadkoéw. Postugiwanie si¢ metoda biograficzng wymaga
réwniez od badacza znajomosci zagadnien zwigzanych z samg metoda biogra-
ficzng i badanym zagadnieniem. Badacz zobligowany jest takze do wykonania
wielu czynno$ci analitycznych, statystycznych, opisowych, technicznych i inter-
pretacyjnych, aby oceni¢ jej warto$¢ poznawcza.

Odmiany badan biograficznych

Metoda monograficzna jest wedtug Pilcha (Pilch, Bauman, 1998, s. 46)
metoda, ktorej podmiotem sg instytucje wychowawcze w rozumieniu placowki
lub instytucjonalne formy dziatalnosci wychowawczej, prowadzacg do gruntow-
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nego rozpoznania struktury instytucji, zasad i efektywnosci dziatan wychowaw-
czych oraz opracowania koncepcji, ulepszen i prognoz rozwojowych. W peda-
gogice dotyczy szczegolnie opisu funkcjonowania placowki edukacyjnej, opieki,
wychowania 1 ksztalcenia. Wykorzystujac jg, nalezy dokona¢ rozpoznania terenu
badan, umiejetnie wykorzystywac rozne zrodta informacji, posiada¢ umiejetnosé
nawigzywania kontaktu i krytycznego podejscia do wynikdéw badan.

Studium indywidualnych przypadkow jest sposobem badan polegajacym
na analizie jednostkowych losow ludzkich uwiktanych w okreslone sytuacje
wychowawcze lub na analizie konkretnych zjawisk natury wychowawczej po-
przez pryzmat jednostkowych biografii ludzkich i z nastawieniem na opracowa-
nie diagnozy przypadku lub zjawiska w celu podjecia dziatan terapeutycznych
(Lobocki, 2007, s. 306). Wazne w tym Wypadku jest korzystanie z wielu zrodet
informacji, np. w przypadku ucznia nalezy zebra¢ relacje pisemne, ustne, doku-
mentacj¢ szkolng, wyniki badan psychologicznych, lekarskich, pamigtniki, oceny,
wypracowania, wyniki obserwacji zachowania na lekcji, na przerwie, przepro-
wadzane rozmowy i wywiady. Metoda ta dotyczy analizy postaw i zachowan,
prowadzona jest na przestrzeni dtuzszego czasu.

Praktyka badan biograficznych — podsumowanie

Do zbioréw polskiego pamietnikarstwa nalezy zaliczy¢ takie pozycje, jak:
Pamietniki nauczycieli w 75-lecie ZNP, ktére zostaty wydane w 1980 r. pod red.
Chatasinskiego. Zamystem zespotu redakcyjnego bylo zaprezentowanie pracy
nauczycieli — drogi do zawodu nauczyciela-wychowawcy oraz blaski i cienie
spotecznej stuzby polskich pedagogow w okresie przedwojennym i powojen-
nym. W 2016 r. wydano Zapisani w pamieci nauczyciele zaboru austriackiego
W literaturze pamietnikarskiej autorstwa Grabowskiej-Pienkosz, w ktorej to pu-
blikacji przekazy pamigtnikarskie poswiecone o$wiacie galicyjskiej spisane zo-
staly przez osoby aktywne na gruncie polityki, o§wiaty, kultury, sztuki. Wérod
nich byli lekarze, duchowni, aktorzy, dziennikarze, malarze, profesorowie ma-
tematyki, przyrody, nauczyciele pracujacy w szkolnictwie elementarnym i wyz-
szym, prawnicy, historycy, farmaceuci, galicyjscy politycy.

Inng pozycja o charakterze biograficznym jest ksigzka Drozki Mtode poko-
lenie nauczycieli, w ktorej autorka postanowita wskaza¢ cechy indywidualnego
stylu pedagogicznego mtodych nauczyciel i czynniki, ktére ten styl tworzyly
(badania zostaty przeprowadzone wérod nauczycieli w wieku do 35. roku zycia).
Taka przyjeta cezura badan pozwolila autorce uchwyci¢ interesujace jg elementy
biografii nauczycielskich, ktoérych poczatki pracy zawodowej przypadaty na
schylek lat 70. i poczatek lat 80., oraz tych, ktoérzy podejmowali prace nauczyciel-
ska w latach 1989-1993. Na uwage zashuguje rowniez inna pozycja tejze autorki,
mianowicie Nauczycielskie przestanie — W trosce o przysziosé¢ i wartosci oraz cele
zyciowe [ zawodowe nauczycieli. Pokolenia z lat: 1989/1990 i 2014/2015, ktorej
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celem bylo ukazanie przemian w postawie zawodowej i spoteczno-kulturowej
nauczycieli w zaleznoéci od wieku i proba znalezienia wskazoéwek dla przy-
sztych nauczycieli na miar¢ wyzwan, jakie niosta przysztos¢, oraz dokonanie
analizy wynikéw badan dotyczacych wartosci, dazen zawodowych i zyciowych
nauczycieli (badania te zostaty przeprowadzone na przetomie lat 1989 1 1990
oraz lat 2014 i 2015). Inna pozycja ukazujaca wartos¢ metody biograficznej to
ksigzka Piorem i sercem. Pamigtniki nauczycieli pod red. Kuzin i Walata (2017),
ktora pokazuje zmagania nauczycieli w nowej rzeczywistosci po 1989 r. i probe
sprostania wymogom reform o$wiatowych.

Wspomniane wyzej pozycje opieraja si¢ na metodzie biograficznej, sg pod-
stawa do analiz naukowych dotyczacych dziatalno$ci i pracy zawodowej nau-
czycieli na roznych etapach umacniania si¢ demokratycznego panstwa polskiego
oraz wcielania reform o$wiatowych.
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Streszczenie

Skutecznos¢ procesu wychowania warunkowana jest m.in. iloscig popelnianych bledow przez
wychowawcow. Celem badan byto poznanie opinii studentdéw na temat btedow wychowawczych
nauczycieli. Badania miaty charakter sondazu diagnostycznego. Material empiryczny zebrano,
wykorzystujac kwestionariusz ankiety wiasnej konstrukcji zawierajacy pytania z kafeterig za-
mknieta, pototwartg oraz otwarta.

Stowa kluczowe: btedy wychowawcze, nauczyciel

Abstract

The effectiveness of the upbringing process depends, among other things, on the number of
mistakes made by educators. The aim of the research was to ascertain the opinions of university
students on the educational errors of teachers. The research was in the form of a diagnostic survey.
Empirical material was collected using a self-created questionnaire containing closed-ended, semi-
-open-ended, and open-ended questions.

Keywords: educational errors, teacher

Wstep

Popelnianie bledow nie jest najgorsze.
Najgorsze jest ich ukrywanie.

Bertold Brecht
Od dzisiejszej szkoty nie wymaga si¢, ze bedzie wyltacznie instytucjg ksztat-

caca. Wyrazne s glosy szerokiego grona opinii publicznej o koniecznosci wigk-
szego skupienia si¢ w szkole na zadaniach wychowawczych. Oczekuje si¢ tym
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samym, ze nauczyciele stojacy na strazy procesu wychowania w szkole zmierzaé
beda do ksztaltowania w dzieciach i mtodziezy poczucia niezaleznosci oraz
podmiotowosci. Wcigz apeluje si¢ o to, aby szkota w swych dziataniach skiero-
wanych na ucznia stwarzata swym podopiecznym coraz wigksze szanse rozwoju
nie tylko w zakresie ich sfery intelektualnej, ale rowniez spotecznej i duchowe;j
(Zubrzycka-Maciag, Wosik-Kawala, 2012).

Wychowanie opiera si¢ w szczegdlnosci na okreslonych interakcjach po-
migdzy uczniami a nauczycielami. W sytuacji, gdy obie strony uzgadniajg ele-
menty i wspolnie je realizuja, caly proces przebiega w sposob harmonijny. Jezeli
jedna ze stron nie potrafi utrzymac¢ kontroli nad catoscia, dochodzi do zachwia-
nia rownowagi, czego skutkiem jest pojawienie si¢ bledow wychowawczych
(Hurlo, Kijowska, Sorokosz, 2017). Kupisiewicz wskazuje na niewtasciwe spo-
soby pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczycieli. Btedy wychowawcze ro-
zumie jako niewlasciwe metody i formy wychowawczego oddzialywania na
dzieci i mtodziez, ktore prowadza do zaburzen w ich zachowaniu, naruszaja
rownowage mi¢dzy swoboda a przymusem w wychowaniu (Cieslenska, Glowa-
la, 2017).

Zdaniem Guryckiej (1990, s. 24) btad wychowawczy to ,,zachowanie wy-
chowawcy, ktére stanowi realng przyczyng badz ryzyko powstania szkodliwych
dla rozwoju wychowanka skutkow”. Gurycka szczegdtowo charakteryzuje po-
szczegolne rodzaje btedow wychowawczych nauczycieli, wskazujgc tym samym
na konsekwencje, jakie ponosza uczniowie.

Pierwszym z btedow wychowawczych jest rygoryzm. Nauczyciel bez-
wzglednie egzekwuje wykonywanie polecen. Sprawdza, drobiazgowo kontroluje
wymagania. Uczen staje si¢ jednostka bierng, podporzadkowang. Obojetnosé —
nauczyciel utrzymuje dystans wobec dziecka i jego spraw. Uczen ma obnizong
samoocene, trudno$ci w nawigzywaniu glebokich kontaktow interpersonalnych.
Uleglosé — nauczyciel spelnia zachcianki dziecka. Obniza, a nawet rezygnuje
z wymagan stawianych dziecku wobec jego nalegan. Dziecko przyzwyczaja si¢
do bycia traktowanym w specjalny sposob, co powoduje zanik krytycyzmu.
Niekonsekwencja — wychowawca ma zmienne wymagania i zachowania wobec
dziecka. Jest labilny w formutowaniu polecen. Uczen traci poczucie kontrolowa-
nia sytuacji, odczuwa lgk i niepewnos¢ wobec trudnosci. Agresja — nauczyciel
atakuje w sposob stowny, fizyczny lub symboliczny, zagrazajacy lub ponizajacy
dziecko. Uczen ma poczucie zagrozenia, krzywdy, wstydu, zostaje obnizona
jego samoocena. Czeste kary powoduja, iz dziecko przestaje reagowaé na inne
zabiegi wychowawcze. Hamowanie aktywnosci — nauczyciel przerywa, zakazuje
aktywno$ci wlasnej dziecka poprzez fizyczne lub symboliczne zachowania wia-
sne, zmienia bez powodu rodzaj aktywnosci dziecka. Takie zachowanie moze
wplynac¢ na wytworzenie si¢ u dziecka zaleznosci i1 rezygnacji z wlasnego my-
Slenia i dzialania. Eksponowanie siebie — nauczyciel koncentruje uwage dziecka
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na walorach witasnych, na swoich potrzebach, odczuciach wtérnych do aktual-
nych potrzeb dziecka. Dziecko moze czu¢ si¢ zmgczone takim zachowaniem,
chce przypodobaé sie nauczycielowi, aby sprosta¢ jego idealowi, nie jest wiec
autentyczne. Zastgpowanie — nauczyciel wyrecza dziecko w dziataniach, przyj-
muje jego zadania bez oczekiwania na wyniki pracy. Dziecko traci kontrol¢ nad
soba, staje si¢ niezaradne i mato samodzielne. ldealizacja dziecka — ciagle zaj-
mowanie si¢ dzieckiem i jego Sprawami, utozsamianie si¢ z nim jako najwyz-
szym dobrem, chronienie przed mozliwymi niebezpieczenstwami. Dziecko moze
czu¢ si¢ faworyzowane. U takiego dziecka brak pochwaty jest rownoznaczny
z karg (por. Gurycka, 1990; Cieslenska, Gltowala, 2017).

Blad w wychowaniu nie jest kategorig jednorodna, moze on przyjmowac
rozne charakterystyki. Ze wzgledu na geneze i czynniki uruchamiajace rézne
kategorie btedow wychowawczych mozna wyrdznic: bledy sytuacyjne — nieko-
rzystne wychowawczo, incydentalne, przemijajace zachowania prowokowane
przez sytuacje interpersonalng, w ktorej znajduja si¢ podmioty sytuacji wycho-
wawczej; bledy postawy — wynikajace z wadliwych ustosunkowan si¢ wobec
wychowanka, ktore maja charakter utrwalony i powtarzalny w podobnych sytu-
acjach wychowawczych (Jarosz, Wysocka, 2006). W literaturze dostrzegamy
rowniez bledne zachowania nauczycieli, jakie popetniajg oni pod wptywem stre-
su, zdenerwowania, bronigc si¢ przed zagrozeniem lub mu ulegajac. Do btedow
tych mozna zaliczy¢: nieprzestrzeganie zasady indywidualizacji w procesie dy-
daktyczno-wychowawczym, nieznajomo$¢ ucznia oraz jego podstawowego $ro-
dowiska zycia, niekonsekwencje w zakresie stawianych dziecku wymagan
i egzekwowania ich, brak obiektywizmu i bezstronnosci w ocenianiu uczniow,
brak poszanowania godnos$ci osobistej ucznia, niekulturalne, momentami brutal-
ne traktowanie go, stwarzanie uczniom sytuacji uprzywilejowania ze wzglgdu na
pozycje spoteczng rodzicéw, brak umiejetnosci nawigzywania kontaktéw z ro-
dzicami, przerzucanie odpowiedzialnosci na ucznia za niewtasciwe zachowanie
rodzicow wobec nauczyciela badz tez niski poziom kultury moralnej rodziny
(Cieslenska, Gtowala, 2017, s. 151).

Rozwazajac tematyke dotyczaca bledow wychowawczych, trudno napotkaé
jednoznaczne okreslenia. W literaturze podkresla sie, ze wychowanie btedne nie
roOwna si¢ wychowaniu nieskutecznemu. Wychowanie nieskuteczne dotyczy
takiej sytuacji, gdy zaktadane cele nie zostaly zrealizowane, natomiast blad
w wychowaniu wiaze si¢ z dostarczeniem takich do$wiadczen, ktore nie s3
zgodne z celem — pozostaje wigc takim zdarzeniem, ktore powoduje niekorzyst-
ne skutki dla rozwoju dziecka (Pilch, 2010, s. 408).

Rozwiniecie

Celem niniejszych badan bylo poznanie opinii studentow na temat bledow
wychowawczych nauczycieli. Problem glowny zawieratl si¢ w pytaniu: Jakie sa
opinie badanych studentow na temat btgdow wychowawczych nauczycieli?
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Z tak sformutowanego problemu gltéwnego wynikaja nastepujace problemy
szczegdtowe: Jak rozumiejg pojecie bledow wychowawczych badani studenci?;
Jakie rodzaje btedow wychowawczych nauczycieli wskazuja badani?

Jakie przyczyny i skutki popelianych przez nauczycieli bledow wycho-
wawczych dostrzegaja badani studenci? Jakie sposoby na zminimalizowanie
popethianych przez nauczycieli btedow wychowawczych wymieniaja badani
studenci?

Badania miaty charakter sondazu diagnostycznego. Materiat empiryczny ze-
brano, wykorzystujac kwestionariusz ankiety wtasnej konstrukcji. Badania prze-
prowadzono wérdd studentéw pedagogiki UMCS w Lublinie. Ogotem przebadano
78 studentoéw. Prawie wszystkie badane osoby to kobiety (75 kobiet, tj. 96,2%).

Pierwsze pytanie dotyczylo zdefiniowania pojgcia bledy wychowawcze.
Najwiecej, tj. 48 badanych (61,5%), okresla ten termin jako zachowanie, ktore
negatywnie wplywa na rozwdoj dziecka, nieprawidlowe postepowanie nauczyciela
wobec ucznia, zle traktowanie ucznia przez nauczyciela, niepozqdane zachowa-
nia nauczycieli. Inne okreslenia tego terminu byty nastepujace: bledy popetniane
przez nauczycieli, ktore majq niekorzystny wplyw na dziecko, mogq obnizac jego
samooceneg lub wywolaé¢ agresje (19,2%); zachowanie, ktore zniechgca ucznia
do nauki, wywoltuje nieche¢¢ do szkoly i osoby nauczyciela (10,2%); to takie za-
chowanie, ktore nie powinno mie¢ miejsca ze wzgledu na dobro dziecka i jego
rozwdj terazniejszy i przyszty (1,7%).

Drugie pytanie dotyczylo wskazania konkretnych rodzajow btedow wycho-
wawczych popehlianych przez nauczycieli. Z analizy materialu wynika, ze
w opinii 38,5% respondentow nauczyciele bardzo czesto postepuja w sposob
niekonsekwentny. Ponadto zdaniem 28,2% badanych hamujg aktywno$¢ uczniéw
oraz idealizuja uczniéw (tego zdania jest 24,3%). Sa tez w swoim postgpowaniu
rygorystyczni wobec swoich podopiecznych (21,8%). Zdaniem 60,3% badanych
nauczyciele czgsto postepuja rygorystycznie. Podobna liczba ankietowanych
deklaruje, iz czesto nauczyciele sg obojetni wobec uczniow i ich spraw (55,1%).
W opinii 51,3% ankietowanych nauczyciele czgsto hamujg aktywno$¢ uczniow.
Ponadto 48,8% badanych wskazuje, iz cz¢sto nauczyciele idealizujg niektorych
uczniéw i w swoim postepowaniu oraz wymaganiach sa niekonsekwentni
(53,8%). 39,7% respondentéw sadzi, iz nauczyciele czgsto wyreczaja ucznidow
i s3 wobec nich ulegli. Najwiecej badanych studentow (62,8%) deklaruje, iz
rzadko nauczyciele sa agresywni wobec uczniow. Dla 51,3% ankietowanych
nauczyciele rzadko ulegaja namowom dzieci czy spelniaja ich zachcianki.
Z deklaracji badanych studentow wynika, ze tylko ulegtos¢ i hamowanie aktyw-
nos$ci nie miaty nigdy miejsca w srodowisku szkolnym.

Kolejne pytanie dotyczyto wskazania przez ankietowanych konkretnych ro-
dzajow zachowan przejawianych przez nauczycieli. Z analizy materialu wynika,
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iz dla po rowno 69,2% badanych nauczyciel w réznych sytuacjach formutuje
przede wszystkim zakazy, nakazy oraz jest niekonsekwentny, zmienny w sta-
wianiu wymagan. Ponadto zdaniem 67,9% respondentow nauczyciel zakazuje
pewnych aktywnosci uprawianych przez uczniow bez uzasadnienia. Wedlug
61,5% ankietowanych nauczyciel wypowiada negatywne opinie o uczniach.
Zdaniem 52,6% nauczyciel osmiesza ucznia i poniza go. Dla 39,7% badanych
nauczyciel jest zmienny w stosowaniu nagrod i kar.

Nastepne pytanie dotyczyto przedstawienia przez badanych przyczyn popet-
nianych przez nauczycieli bledow wychowawczych. Jak pokazuja analizowane
wypowiedzi, najczestszg zdaniem 80,8% ankietowanych przyczyna sa osobiste
problemy nauczycieli i przenoszenie ich na klas¢. Wedlug 62,8% badanych
przyczyng jest rowniez brak $wiadomosci ze strony nauczycieli popekniania
okreslonego bledu. 61,5% respondentow wskazato takze na brak odpowiedniego
przygotowania pedagogicznego oraz przeswiadczenie nauczyciela o wyzszej
pozycji (53,8%). Wsrdd przyczyn badani wymieniali tez podkreslanie wyzszej
pozycji (41%) oraz brak rozumienia empatycznego ze strony nauczycieli, na co
wskazato 32 badanych.

W kolejnym pytaniu poproszono ankietowanych o wskazanie konsekwenciji,
jakie niosg dla ucznia popetniane przez nauczycieli btedy wychowawcze. Naj-
wigcej, tj. 55 badanych studentow (70,5%), wymienito takie skutki tego problemu,
jak: niska samoocena, Igk przed szkotg i przed nauczycielem, brak motywacji do
nauki, wzrost poziomu agresji, poczucie osamotnienia. Inne skutki wskazane
przez badanych studentéw byty nastepujace (19 badanych — 24,4%): uczniowie
bojg sie wyraza¢ swoje zdanie, zamykaja si¢ w sobie, zahamowanie rozwoju,
pasji dziecka, trudnosci w nawigzywaniu kontaktow interpersonalnych, nega-
tywne nastawienie wobec nauczyciela, poczucie nizszo$ci, hamowanie kreatyw-
nosci, nieSmiato$¢, wycofanie, brak szacunku do nauczyciela, uczen moze czué
si¢ bezwartosciowy, poczucie bycia ,,gorszym”.

Ostatnie pytanie dotyczyto podania konkretnych sposobow na minimalizo-
wanie popetnianych przez nauczycieli bledow wychowawczych. Najliczniejsza
grupa ankietowanych (73,1%) wskazata nastepujace sposoby: udziat nauczycieli
w szkoleniach, warsztatach pedagogicznych, wigcej praktyki na studiach, egza-
miny wstepne na studia pedagogiczne, podnoszenie ich kwalifikacji pedagogicz-
nych, spotkania ze specjalistami dla nauczycieli, wspotpraca z psychologiem.
Ponadto 15 badanych studentow (19,2%) zwrdcito uwage aby nauczyciele: sta-
rali si¢ by¢ bardziej empatyczni i wyrozumiali, stosowali podejscie indywidual-
ne wzgledem uczniow, stawiali jasne granice, traktowali wszystkich na rowni,
nie faworyzowali, oddzielali zycie prywatne od zawodowego oraz wymieniali
si¢ doswiadczeniami z innymi nauczycielami. W wypowiedziach 6 ankietowa-
nych pojawity si¢ tez pewne sygnaty ostrzegawcze dla rodzicow. Badani zwroci-
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li uwage na to, by rodzice byli czujni i nie przyzwalali na takie zachowania ze
strony nauczyciela oraz by w szkotach miaty miejsce niezapowiedziane hospita-
cje na lekcjach.

Podsumowanie

Podsumowujac powyzsze tresci na temat btedow wychowawczych popet-
nianych przez nauczycieli, ponad 60% badanych deklaruje, iz nauczycieli czgsto
cechuje rygoryzm w postgpowaniu z uczniami, co wiagze si¢ z przedmiotowym
podejsciem do uczniéw, formutowaniem wobec nich zakazéw i nakazow, tym
samym podkreslaniem, kto w tej relacji jest na pozycji wyzszej (por. Zubrzycka-
-Maciag, 2018). Dla ponad 50% ankietowanych nauczyciele sa niekonsekwentni
W postgpowaniu z uczniami, dominuje u nich zmienno$¢ w stawianiu wymagan
oraz brak uzasadnienia przy stosowaniu wzmocnien pozytywnych i negatyw-
nych. Zdaniem ponad 80% respondentéw przyczyng popetianych przez nau-
czycieli bledow sg ich problemy osobiste 1 przenoszenie ich na klase. Mozna
przypuszczaé, ze nauczycieli cechuje niski poziom $wiadomosci siebie. Jak
twierdzi Janowska (2003), nauczyciel jako osoba, ktorej powierzono wychowa-
nie, musi si¢ odznacza¢ wysokim poziomem $wiadomosci siebie, uswiadamiaé
sobie wlasne uczucia zardwno pozytywne, jak i negatywne oraz umie¢ okresli¢
zrodto tych emocji. Skutki, jakie ponosza uczniowie z racji popetnianych przez
nauczycieli btgdéw, to zdaniem 70% ankietowanych niska samoocena, brak
wiary w siebie i swoje mozliwos$ci, wzrost poziomu agresji i lgk przed szkota,
nauczycielami (por. Zubrzycka-Maciag, 2018). Najliczniejsza grupa ankietowa-
nych (ponad 70%) wsrdd sposobow na zmniejszenie popelnianych przez nau-
czycieli btedow wskazata glownie udzialt w szkoleniach i warsztatach pedago-
gicznych, bowiem to na nauczycielu spoczywa ogromna odpowiedzialno$¢ za
stwarzanie sytuacji umozliwiajacych rozwdj ucznia, przygotowanie go do samo-
realizacji w dorostosci i osigganie sukcesOw w zyciu osobistym, spotecznym
i zawodowym (Dylag, 2010).

W $wietle powyzszego konieczne jest nieustanne uwrazliwianie nauczycieli
na potrzeby uczniéw. Uswiadamianie im konsekwencji btgdow wychowaw-
czych, jakimi moze by¢ obcigzony uczen w swoim dalszym zyciu. Sercem dzia-
falnosci edukacyjnej szkoty jest to, co si¢ dzieje w relacji nauczyciel-uczen.
Nauczyciel i uczen sg osobami, ktore powinny by¢ w statym dialogu ogarniaja-
cym znacznie szerszy zakres zagadnien niz tylko obszar dydaktyczny (por.
Paszkiewicz, Lobacz, 2013).
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Streszczenie

Nauczyciel, rozpoczynajac prace w klasie, zazwyczaj dopiero poznaje znajdujacych si¢ w niej
uczniéw. Zdarza si¢ jednak, iz uczy dzieci juz znanych mu wczesniej rodzicow. Znajomo$¢ ta
moze mie¢ bliski charakter, a nawet opiera¢ si¢ na réznych powigzaniach. Bywa tez, ze znajomo$¢
dotyczy samych uczniow albo nawet $cistych zwigzkéw, np. pokrewienstwa z nimi.

Stewa kluczowe: nauczyciel, uczen, praca nauczyciela, osoby znane nauczycielowi, osoby bliskie
nauczycielowi, celebryci

Abstract

Teachers usually meet children for the first time in school. Sometimes, however, they teach
children of people already known to them. That relationship may be very close or be based on
various connections. At times the teacher knows the students themselves or even is a member of
their family.

Keywords: teacher, student, teacher’s job, people known to teacher, people close to teacher, ce-
lebrities

Wstep

Od nauczyciela oczekuje si¢ odpowiedzialnej pracy dydaktycznej, wy-
chowawczej i opiekunczej. Podczas przegotowania do zawodu zdobywa on
informacje o pracy z rodzicami uczniéw jako rodzicami wychowankow (Hor-
ny, Hall, Hall, 2005, s. 133-134). Podstawy ich wspotpracy zaktadajg doku-
menty o$wiatowe (Batazak, 2016, s. 108-117). Zycie jednak weryfikuje pod-
stawy tej wspoélpracy, a powodem tego sa rozne grupy osob przysylajacych
dzieci do szkoty.
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Niekiedy postawa nauczyciela wobec uczniow zalezy od czynnikéw pozae-
dukacyjnych, np. §rodowisk, z jakich wywodzg si¢ wychowankowie. A charak-
terystycznymi przypadkami sg uczniowie, ktorzy sa dzie¢mi znanych nauczycie-
lowi 0s06b, dzieci, z ktérymi ma on szczegdlne powigzania.

Wspolpracownicy nauczyciela w jego pracy szkolnej

Nauczyciel w szkole utrzymuje kontakt z kilkoma grupami osob. Wsrod
nich znajdujg si¢ m.in. uczniowie (wychowankowie), ich rodzice lub opiekuno-
wie, rada pedagogiczna, rada szkoly, dyrekcja placowki, przedstawiciele srodo-
wiska lokalnego, organizacje i instytucje spoteczne, samorzagdowe, panstwowe,
wlasna rodzina. Zbior ten uzupetniajg krewni, znajomi i koledzy (przyjaciele).
Z kazdym z wymienionych gremiow pracuje on na rézne sposoby wynikajace ze
specyfiki taczacych go z nimi relacji (Banach, 1994, s. 42). Wszelkie czynnoS$ci
typowe dla pracy pedagogicznej sg stale konfrontowane z praktyka.

Wspdtpraca nauczyciela z réznymi grupami osob zalezy od formalnych
uktadow i specyfiki jego pracy w szkole (hierarchia organizacyjna, podstawy
sprawowania nadzoru pedagogicznego), wewngtrznych uktadow pracowniczych,
podstaw 1 zasad wspotpracy nauczyciela z rodzicami ucznidow, pracy pedago-
gicznej z uczniami.

Z przedstawicielami kazdej z grup nauczyciel pracuje na odmiennych zasa-
dach (Konarzewski, 1994, s. 151). Niekiedy zasady te ulegaja modyfikacji nawet
w obrebie poszczegolnych grup. Jest to wynikiem cech charakteryzujacych po-
szczegblne zbiory osob w grupie (czego przyktadem moga by¢ klasy uczniow-
skie rozniace si¢ wiekiem czy rodzice uczniow o odmiennym poziomie zaintere-
sowania postgpami dziecka w nauce czy zaangazowania si¢ spotecznego).

Wspolpraca nauczyciela z rodzicami uczniéw wigze si¢ z ustaleniem, opra-
cowaniem zasad wzajemnych kontaktéw, ktorych celem jest wspolna troska
0 dziecko (Bierowska, 2001, s. 419-423). Wynika ona z ich potrzeby wspotu-
czestniczenia w procesie podejmowania decyzji w zakresie ksztalcenia whasnych
dzieci (Batazak, 2008, s. 129) i najczesciej jest przejawem ich troski. Kontakty
rodzicow ze szkota w pierwszej kolejnosci dotycza wspotpracy z nauczycielem
(Batazak, 2008, s. 130).

Formalna budowa klasy szkolnej

Klasa szkolna to zbior osob w prawie jednakowym wieku, obu pflci, o zbli-
zonym poziomie wiedzy i umiejetnosci, czgsto wywodzacych si¢ ze zblizonego
srodowiska spotecznego, w mtodszym wieku z podobnego miejsca zamieszka-
nia.W klasie funkcjonujg uczniowie bardzo zdolni, zdolni, $redni, stabi, a nie-
kiedy posiadajacy spore braki wiedzy.

Klasa szkolna w duzym miescie obejmuje uczniow z wiele wigkszego terenu
zamieszkania niz w malej miejscowosci. Nieznajacy sie uprzednio uczniowie do
niej uczeszczajacy czesto zawieraja miedzy soba znajomosci dopiero po podje-
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ciu w niej wspolnej nauki. Inaczej moze by¢ w placoéwce w matej miejscowosci
— tu uczgszczanie do szkotly stanowi jakby przedtuzenie wczesniej zawieranych
znajomosci, przyjazni migdzy sgsiadami, kolegami z miasteczka, wsi.

Rzeczywista budowa klasy szkolnej

W rzeczywisto$ci kazda klasa szkolna stanowi odmienny od pozostalych
zbidr osob, charakterystyczny jedynie dla niej samej. Obraz formalnej budowy
klasy przedstawiaja zatozone w przepisach, zaleceniach regulaminowych czy
zwyczajowych sposoby funkcjonowania i dziatania edukacyjnego. Nieformalnie
za$ wszelkie poczynania majg charakter zywiotowy i specyficzny dla danej kla-
sy. Codzienne funkcjonowanie klasy opiera si¢ takze na istotnym czynniku,
jakim jest uczestniczenie w jej zyciu nauczyciela. Od niego, od jego postawy
wobec klasy, moze zaleze¢ budowa stosunkdéw miedzy uczniami o naturze scala-
jacej lub dzielacej uczniéw (Sniegulska, 2013, s. 127-128).

O ile pelione przez ucznidow role spoteczne w klasie dziela jg na kategorie
w oparciu 0: poziom wiedzy, obowiazkowo$¢ dziecka, kreatywnos¢, nastawione
na rozrywke i zabawe, nastawione na kolezenstwo, w odniesieniu do specyficz-
nych zachowan, to peilng analiz¢ budowy klasy mozna dopiero zakonczy¢ po
uwzglednieniu zachowan nauczyciela pozostajacego w okreslonym stosunku do
znajdujgcych sie w niej uczniow (Lemper-Pychlan, 2007, s. 49-50). Ponizej
zamieszczono kilka przyktadowych relacji:

1. Dzieci celebrytow — to kategoria uczniow nie tylko wywodzacych si¢
zrodzin znanych w kraju. Takich akurat jest niezbyt duzo, cho¢ si¢ trafiaja.
Znacznie czeSciej bywajg to dzieci osob funkcjonujacych na regionalnej scenie
politycznej, spotecznej, gospodarczej, widocznych lokalnie. Taki rodzic, wysy-
ajac dziecko do szkoty, niekiedy $wiadczy placowce ustugi, staje sie jej sponso-
rem w roznych dziedzinach. Z tego powodu priorytetem jest pozyskanie jego
osoby, naklonienie go do wspotpracy, wspoldziatania ze szkota. Jako §wiadcza-
Cy na rzecz szkoty rodzic ucznia liczy w zamian na szczegdlne traktowanie
dziecka na tle innych. Oczywiscie trafiajg si¢ tacy rodzice uwazajacy, iz ich
potomstwo niczym nie rézni si¢ od reszty dzieci w klasie, szkole. Pozostawiaja
za sobg jednak cien odmiennos$ci, mozliwosci pomocy szkole, wsparcia jej — a to
niestety widoczne bywa nie tylko przez nauczyciela. Dyrektor szkoty zaintere-
sowany pomocg i wsparciem ze strony rodzica nie chce, aby przez traktowanie
dziecka zrazi¢ go do wspolpracy, czemu daje wyraz w oczekiwaniach od nau-
czyciela.

2. Dzieci spokrewnione z nauczycielem — w przypadku tej kategorii
uczniow nie zawsze wiadomo jest, iz sg oni krewnymi, powinowatymi nauczy-
ciela. Zdarza sig, ze ze wzglgdow niepomawiania o kumoterstwo w tajemnicy,
trzymane sg informacji o powigzaniach rodzinnych. Cig¢zar wtasciwy w ukladzie
nauczyciel-uczniowie przesuwa si¢ na obszar klasy. Mimo braku czasem po-
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wszechnej wiedzy o koneksjach rodzinnych pozostali uczniowie zauwazaja od-
miennosci w traktowaniu, ocenianiu, wymogach wobec wszystkich wychowan-
kéw. Wythumaczeniem tego faktu moze by¢ jednoczesne funkcjonowanie nau-
czyciela i ucznia w ptaszczyznie szkolnej i rodzinnej, konieczno$¢ pozytywnego
podejscia do dziecka. Zdarzaja si¢ tez nauczyciele w znacznie surowszy sposob,
rygorystycznie traktujacy krewnych, jednak sa to raczej pojedyncze przypadki.

3. Dzieci kolegow — niektorzy nauczyciele, aby mie¢ szerszy wglad w po-
stepy szkolne swoich pociech, mozliwos¢ ewentualnego wptynigcia na przebieg
edukacji, dla wygody w opiece zapisuja wlasne dzieci do placowki, w ktorej
pracuja. W mniejszych miejscowosciach jest to norma, poniewaz nie ma tu al-
ternatywy w postaci innej placowki. Nauczyciel-rodzic liczy na szczegodlne
wzgledy nalezace si¢ jego dziecku jako dziecku kolegi, pracownika jednej szko-
ty. Gorzej, gdy do takiego samego wniosku dochodzi takze i dziecko. Stosunek
nauczyciela do dziecka innego nauczyciela bywa przyjmowany jako wyraz 0so-
bistego odniesienia si¢ do jego rodzica, traktowanie dziecka odbierane bywa
bardzo osobiscie i znaczaco. Od nauczyciela-kolegi uczacego dziecko innego
nauczyciela w szkole rodzic oczekuje szczegdlnego traktowania, zauwazenia
przez niego poprzez pokrewienstwo z rodzicem-pedagogiem znamion wysokie-
go poziomu intelektualnego, szczegolnych cech dziecka, a co za tym idzie —
uprzywilejowania w ocenianiu. Trudno$¢ stanowi przekonanie rodzica o:
1) nieposiadaniu przez nauczyciela dziecka osobistych odniesien akurat do nie-
go; 2) uwazaniu dziecka za ucznia, jakich wielu; 3) nietraktowaniu relacji
z dzieckiem jako elementu wptywania/odgrywania si¢ na koledze.

4. Dzieci dyrektora — szczegdlng postac¢ dziecka kolegi z placowki stanowi
dziecko jej dyrektora (wicedyrektora). Takie dziecko nie tylko orientuje sig, ze
jego rodzic pracuje w tej samej szkole, wiedza jego bywa tez bogatsza o infor-
macje o tym, iz tu jest on szefem. Postawy dzieci mogg by¢ rdézne — od liczenia
na stanowisko rodzica po brak zwracania uwagi na ten fakt. Niemniej nauczyciel
posiadajacy w swojej klasie potomka dyrekcji czuje si¢ w pewien sposob indok-
trynowany (cho¢ to nie musi nastgpi¢) przez ucznia, co moze wptywacé na jego
prace w klasie. Prawdopodobnie rodzic-dyrektor moze zainteresowac si¢ praca
wybranego nauczyciela nie dla przeprowadzenia wywiadu o podwtadnym, z samej
rodzicielskiej ciekawosci (zainteresowanie typu ,,jak byto w szkole?”, ,,co robili-
$cie dzi$ na biologii?”, ,,pani od matematyki pytata dzi§ na lekcji?” czy ,,jak si¢
udat sprawdzian z polskiego?”).

5. Wlasne dzieci — zdarzaja si¢ bardzo szczegodlne sytuacje, gdy w uczonej
klasie znajduje si¢ wlasne dziecko nauczyciela. Juz sam fakt bycia jego dziecka
w klasie powoduje, ze nauczyciel czuje si¢ obiektem zainteresowania wybra-
nych o0sob, a przedmiotem jest pokrewienstwo. Gdy sytuacje takie zdarzajg si¢
w malych spotecznosciach, informacja ogélnie znang jest ich powigzanie ro-
dzinne. Nauczyciel wowczas staje migdzy postawa rodzicielska a postawa peda-
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goga. Jest on wowczas rozdarty migdzy dwie mozliwe postawy: instynkt rodzi-
cielski powoduje przewage wiezi rodzinnej, strach przed pomoéwieniem prowo-
kuje dominacj¢ postawy pedagoga. Pewnos¢ siebie, konieczno$¢ poradzenia
sobie z sytuacjg, ale czasem i obiektywne podejScie do pracy narzuca postron-
nym obraz bezstronnego nauczyciela, do ktorego pracy dodatkiem jedynie jest
jego dziecko.

Podsumowanie

Skuteczng pracg nauczyciela warunkuja nie tylko odpowiednie przygotowa-
nie merytoryczne, posiadana wiedza, umiejetne jej przekazywanie, ale i relacje
do innych podczas pracy (w tym i rodzicow ucznidow), wszystkich osob, z jakimi
spotyka sie¢ z racji pracy pedagogicznej w szkole.

Przyjmowana w pracy postawa nauczyciela nosi czasami znamiona agresyw-
ne — nie w znaczeniu napastliwym, ale dla zwrocenia uwagi, co wobec niektorych
0sO6b moze wynika¢ z checi przypodobania si¢. Nauczyciel moze przyjmowaé
zachowania ulegte — podporzadkowujgce innym, w wybranych obszarach dzia-
tania dominujacych, lub odwrotnie, zachowania manipulacyjne — narzucajace
wlasne zasady. Postawa asertywna podtrzymuje szacunek dla samego siebie i dla
innych, mimo iz jest to grupa 0sob w szczegdlny sposob z nim powigzana (Kop-
czewski, 2009, s. 397).
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Streszczenie

Wspbtczesna edukacja stangta wobec wyzwan zwigzanych z realizacja zadan edukacyjnych
W nawigzaniu do nowych paradygmatow ksztalcenia. W artykule oméwiono przyktadowe dziatania
podejmowane na uczelni, skierowane do srodowiska nauczycieli na wszystkich szczeblach eduka-
¢ji, ukierunkowane na dostosowanie praktyki pedagogicznej do wymagan szkoty przysztosci.

Stowa kluczowe: dydaktyka, ksztatcenie nauczycieli

Abstract

Contemporary education faced challenges related to the implementation of educational tasks
in relation to new educational paradigms. The article discusses examples of activities undertaken
at the university addressed to the teacher community at all levels of education, aimed at adapting
pedagogical practice to the requirements of the present.

Keywords: didactics, teacher education

Wstep

Funkcjonowanie w epoce zmiany cywilizacyjnej, przej$cie od spoteczenstwa
industrialnego do spoleczenstwa informacyjnego postawito przed wspodtczesna
pedagogika niezwykle trudne wyzwanie. Wynika ono z coraz wigkszej digitaliza-
cji zycia i silnego zwigzku migedzy rozwojem nauki i technologig oraz technologia
i jej spotecznym wykorzystaniem. Przygotowanie do dziatalnosci w cyfrowej
rzeczywistosci wymaga kompetencji umozliwiajacych nie tylko efektywne
postugiwanie si¢ nowymi metodami i narzgdziami, ale przede wszystkim rozu-
mienia zasad i regut funkcjonujacych w $wiecie technologii. Inkluzja w spote-
czenstwo informacyjne oraz sprawne w nim dziatanie zalezy od poziomu $wia-
domosci 1 kultury cyfrowej wspolczesnego cztowieka. Obejmuje ona m.in.
racjonalne podejscie do pojawiajacych si¢ nowych rozwigzan technologicznych
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i ich zastosowan. Nie ulega watpliwosci, Zze w spoleczenstwie informacyjnym
kluczowa role spetnia nowoczesna edukacja. Jest ona niezbedna do realizacji
celow zwigzanych z przygotowaniem spoleczenstwa, a szczeg6lnie mtodych
ludzi, do tworczego korzystania ze zdobyczy cywilizacyjnych (Toffler, Toffler,
1998). Realizacja tego wyzwania wymaga relewantnych zmian w sposobie reali-
zacji zadan edukacyjnych. Teze t¢ potwierdzajg wyniki badan (PISA, 2015).
Tradycyjna edukacja, polegajaca na przekazie wiedzy, nie jest juz w stanie przy-
gotowa¢ miodych ludzi do sprawnego funkcjonowania w szybko zmieniajacej
si¢ rzeczywistos$ci. Niestety wcigz jeszcze przewaza w polskich szkotlach.
W erze kultury cyfrowej, gdy nowoczesne technologie stanowia zrodto i narze-
dzie poznania, nalezy zada¢ sobie pytanie o zakres tresci, metody i formy reali-
zacji nowoczesnego ksztatcenia (Habermas, 1983). Biorac pod uwage dynamike
zachodzacych zmian cywilizacyjnych, zadanie to z pewnoscig jest i bedzie Cia-
gle aktualne. Nowe wyzwania edukacyjne dotycza wszystkich etapow ksztalce-
nia i wszystkich grup wiekowych. Najtrudniejsze zadanie stoi przed nauczycie-
lami, ktorzy sg zobligowani do aktualizacji wiedzy merytorycznej i warsztatu
metodycznego. Stad szczegdlna rola w tym zakresie przypada uczelniom przy-
gotowujacym przysztych pedagogow.

Swiadomo$¢ cyfrowa (informacyjna) decyduje o tym, jaka role nowoczesne
technologie beda spetiaty w codziennym zyciu. Oczekuje si¢, aby korzystanie
z mozliwos$ci nowych rozwigzan technologicznych byto podejmowane w sposob
refleksyjny, odpowiedzialny, wspierajacy i stwarzajacy mozliwosci do rozwoju
jednostki i spoteczenstwa. Powinno obejmowaé pewien zakres wiadomosci,
umiejetnosci 1 postawe charakteryzujaca si¢ otwartoscig i gotowoscig na imple-
mentacje nowych metod i narzgdzi w codzienne dziatania w sposdb etyczny,
bezpieczny i tworczy.

Learning by doing — wyzwania dla dydaktyki akademickiej

Biorac pod uwagg cyfrowe srodowisko zycia, za optymalng teori¢ ksztalcenia,
ktora uwzglednia cechy wspotczesnego srodowiska uczenia si¢ 1 jednoczesnie
moze stuzy¢ rozwijaniu niezbednych kompetencji, uznano teori¢ konstruktywi-
styczng (Bruner, Haste, 1987; Mattelart, 2004; Gofron, 2013, s. 172) preferujaca
aktywne uczestnictwo uczacego si¢ w procesie konstruowania wlasnej wiedzy
(Berger, Luckmann, 1983) w zgodzie z akceptowanymi spolecznie wartosciami
(Sztumska, Sztumski, 2002). Upodmiotowienie uczacego si¢ i Stwarzanie wa-
runkow do jego osobistego rozwoju stato si¢ gtdwnym zadaniem wspodtczesnej
edukacji. Jednocze$nie zwrdocono uwage na potrzebe korzystania z potencjatu
spolecznego poprzez aranzowanie sytuacji wspomagajacych interakcje zacho-
dzace w trakcie proceséw grupowych (Wygodski, 1978).

Niezwykle istotne spotecznie jest wyksztatcenie umiejetnosci radzenia sobie
w sytuacjach nowych, problemowych, wymagajacych aktywnosci, umiejetnosci
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logicznego, analitycznego i krytycznego myslenia, kreatywnosci i permanentne-
go doskonalenia w $rodowisku, ktorego domeng sg m.in. media spotecznoscio-
we, robotyzacja i sztuczna inteligencja, rzeczywistos¢ wirtualna (VR) czy roz-
szerzona (AR). Ten sposob myslenia i dziatania okreslony zostat jako myslenie
komputacyjne (Systo, 2014) i ma zwigzek z rozwigzywaniem réznorodnych
problemow za pomoca metod majacych swoje zrodto w informatyce.

W realizacji wspolczesnych zadan edukacyjnych duzg efektywnos¢ wykazu-
ja metody problemowe (Dewey, 1938), w tym metoda projektowa realizowana
zespotowo. Przed polskim systemem edukacji niezmiennie stoi zadanie zwigza-
ne z wdrozeniem nowego paradygmatu edukacyjnego. Nalezy uwzgledni¢ fakt,
ze po transformacji ustrojowej i gospodarczej polska edukacja staneta przed
zupelnie nowymi wyzwaniami zwigzanymi nie tylko z dostosowaniem si¢ do
nowych mechanizméw organizacyjnych, spotecznych iekonomicznych, ale
réwniez musi sprosta¢ wymaganiom cywilizacyjnym zwigzanym z powszechng
cyfryzacjg zycia. Niestety, na co wskazuje praktyka, podejmowane decyzje nie
zawsze przekladajg si¢ na jakos$¢ ksztalcenia, a wprowadzanie zmian organiza-
cyjnych i programowych bez wlasciwego przygotowania kadry pedagogicznej
opoznia realizacj¢ strategicznych celow.

Powyzsze tezy potwierdzaja badania sondazowe przeprowadzone wsrod na-
uczycieli wspolpracujacych z Instytutem Innowacyjnej Edukacji Wyzszej Szko-
ly Humanitas. Celem badan bylo okres§lenie potrzeb $rodowiska pedagogow
w zakresie doskonalenia zawodowego. W badaniach udziat wzigto 167 osob. Az
72% sposrod badanych zwracalo uwage na potrzebe doskonalenia w zakresie
zastosowania narzedzi TI w edukacji i modyfikacji warsztatu metodycznego.
Nauczyciele wyodrgbnili nastepujace problemy:

— uczelnie ksztalcgce nauczycieli w niewielkim stopniu przygotowuja swo-
ich absolwentdow do pracy w nowoczesnej szkole; po ukonczeniu studiow
i podjeciu pracy w zawodzie nauczyciele diagnozujg deficyty swoich kompeten-
cji w tym obszarze,

— unowoczesnienie procesu ksztalcenia wymaga znajomos$ci wspotcze-
snych paradygmatow ksztalcenia; brak $wiadomosci na temat podstaw wspot-
czesnej dydaktyki skutkuje brakiem rozumienia form, metod i §rodkow ksztat-
cenia zawartych w zaleceniach i poradnikach metodycznych; brak szerszej per-
spektywy powoduje niezrozumienie istoty i kierunku zmian,

— konieczne sg permanentne szkolenia w zakresie stosowania narzegdzi
(hardware) i srodkow (software) technologii informacyjnej wraz z prezentacja
ich zastosowania w konkretnych, opartych na nowym paradygmacie teoretycz-
nym sytuacjach edukacyjnych (jako negatywny przyktad podano m.in. wyposa-
zanie szkot w tablice interaktywne),

— istnieje potrzeba wspierania dyrektorow placowek edukacyjnych we
wprowadzaniu zmian organizacyjnych i metodycznych w zakresie komplekso-
wego podnoszenia jakosci pracy,
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— istnieje potrzeba zachecania nauczycieli do aktualizowania wiedzy zwig-
zanej z realizacja zadan zawodowych, w tym pogltebionej analizy rozporzadzen
(np. podstawa programowa).

Kluczowa konkluzja wynikajaca z badan bylo zwrocenie szczegolnej uwagi
na proces dydaktyczny realizowany na uczelni. Naczelnym zadaniem stata si¢
modyfikacja dydaktyki akademickiej, szczegdlnie na uczelniach ksztalcgcych
nauczycieli, umozliwiajgca przygotowanie absolwentéw do sprawnego funkcjo-
nowania w szkole przysztosci oraz budowanie relacji uczelnia—$rodowisko
o$wiatowe w obszarze transferu wiedzy.

Doskonalenie zawodowe nauczycieli — dzialania uczelni na rzecz
upowszechniania nauki

Forum Tworczych Nauczycieli to projekt Instytutu Innowacyjnej Edukacji
Wyzszej Szkoty Humanitas, ktorego zatozeniem jest upowszechnianie najnow-
szych osiagni¢¢ naukowych z zakresu wspotczesnej pedagogiki, w tym dydakty-
ki, w srodowisku o$wiatowym. Celem Forum Twoérczych Nauczycieli jest pro-
mowanie ws$rod nauczycieli idei ksztalcenia nawigzujacych do najnowszych
badan i teorii naukowych w zakresie nauk kognitywnych, w tym teorii konstruk-
tywistycznej. Tym samym Instytut poprzez swoja dziatalno$¢ wiaczyt si¢ do
transferu do praktyki pedagogicznej najnowszej wiedzy z obszaru nauk o wy-
chowaniu. Poprzez wspomaganie jej implementacji w dzialaniach realizowanych
w instytucjach edukacyjnych przyczynia si¢ do szerzenia wspolczesnych roz-
wigzah organizacyjnych i metodycznych ksztalcenia, wspierajagc nauczycieli
w ich pracy na rzecz rozwoju kompetencji kluczowych (Zalecenia, 2016; Zale-
cenia, 2018). Najistotniejsze jest ukazanie roznic w sposobie postrzegania roli
nauczyciela i ucznia na tle zmian cywilizacyjnych i konieczno$ci systematycznej
i przemyS$lanej realizacji zadan w zakresie przygotowania mtodych ludzi do
racjonalnego funkcjonowania w przysztosci. Projekt ma na celu zaszczepienie
w Swiadomos$ci nauczycieli potrzeby ciggltego doskonalenia warsztatu meto-
dycznego w konteks$cie zmieniajgcych si¢ strategii dziatania we wspolczesnym
srodowisku funkcjonowania cztowieka.

Efektem projektu bedzie dokonanie istotnej zmiany w §wiadomosci przed-
stawicieli Srodowiska oswiatowego na temat wymagan wobec wspotczesnej
szkoty oraz nabycie nowych umiej¢tnosci, ktére powinny przelozy¢ si¢ na ja-
kos¢ edukacji dla przysztosci.

Projekt Forum Tworczych Nauczycieli to trzy dziatania:

— organizacj¢ Seminariow Tworczych Nauczycieli obejmujacych proble-
matyke zastosowania w praktyce edukacyjnej nowoczesnych metod i form
ksztalcenia w kontekScie wspotczesnych uje¢ teoretycznych (cykl siedmiu wy-
ktadoéw 1 warsztatow),

— wspolne tworzenie wraz z nauczycielami akademickimi i praktykami ma-
teriatdow dydaktycznych,
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— moderowanie dziatan nauczycieli w ramach sieci wspotpracy na platfor-
mie e-learningowej Instytutu Innowacyjnej Edukacji; miejsce to stanowi obszar
transferu i wspotdzielenia si¢ wiedzg na temat nowoczesnej edukacji z uwzgled-
nieniem specyfiki wynikajacej z reprezentowanych dziedzin, a takze tworzenia
sieci wspolpracy i wymiany do§wiadczen tworczych nauczycieli ciggle poszuku-
jacych nowych rozwiazan organizacyjnych i metodycznych.

Projekt realizowany jest od 1 kwietnia do 31 grudnia 2019 r. Wydarzenia
maja charakter bezptatny i otwarty, dzieki czemu kazdy zainteresowany nauczy-
ciel moze wzig¢ w nich udzial. Zatozeniem projektu jest dotarcie do jak naj-
wigkszej liczby nauczycieli. Wyktady i warsztaty sa prowadzone metodami ak-
tywizujacymi (m.in. interaktywny wyklad problemowy, metoda WebQuest,
e-portfolio, case study, e-learning, grywalizacja).

Tematyka warsztatow obejmie nastgpujace tematy:

— neurodydaktyka w stuzbie nauczyciela,

— aktywny nauczyciel — aktywny uczen, czyli co zrobi¢, aby uczniowie
chcieli sie uczy¢,

— problem based learning — metoda projektu w szkole,
metoda e-portfolio w szkole,
blended learning w edukacji szkolnej,

— tablica interaktywna — nowa przestrzen pracy uczniéw na lekcji,
grywalizacja w szkole.

Do wsp6torganizacji wydarzenia zostali zaproszeni: Slaskie Centrum Spote-
czenstwa Informacyjnego, Wydzial Pedagogiczny, Zaktad Dydaktyki i Syste-
moéw Edukacyjnych oraz Centrum Innowacji i Transferu Wiedzy Techniczno-
-Przyrodniczej Uniwersytetu Rzeszowskiego, Wydzial Nauk Pedagogicznych
Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie, Nau-
kowa Akademicka Sie¢ Komputerowa.

Podsumowanie

Przyjecie nowego paradygmatu dydaktycznego wywotato okreslone konsekwen-
cje dla catego systemu edukacji na wszystkich etapach ksztalcenia. Mdwimy
tutaj nie tylko o funkcjonowaniu szk6t na poziomie o$wiaty, ale rowniez o uczel-
niach, szczegodlnie tych przygotowujgcych nauczycieli do wspotczesnego rynku
pracy. Sukces zalezy od tego, w jaki sposob przyszli nauczyciele zinterioryzuja
model ksztalcenia zalecany do zastosowania W nowej rzeczywistosci. Kluczo-
wym zadaniem stato si¢ takie zmodyfikowanie procesu ksztalcenia na uczelni,
aby studenci poprzez wiasne doswiadczenie edukacyjne poznali zasady nowo-
czesnej dydaktyki. Problemem nie mniej waznym jest doskonalenie warsztatu
metodycznego nauczycieli czynnych zawodowo. Aktualnie $rednia wieku nau-
czycieli pracujacych w przedszkolach i szkotach wynosi okoto 41 lat (2019), co
oznacza, ze w trakcie wykonywania swoich obowigzkow zawodowych beda
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dokonywali zmiany w sposobie realizacji zadan zawodowych, dostosowujac
proces edukacji do wspotczesnych oczekiwan. Wymaga to zmiany myslenia
0 edukacji szkolnej, odejs$cia od dotychczasowych, juz nieaktualnych, ale czesto
mocno utrwalonych schematéow dziatania i stosowanych metod. Waznym za-
daniem jest tworzenie przestrzeni edukacyjnej dla nauczycieli podejmujacych
dziatania doskonalace. Szczegdlna misja w tym zakresie przypada szkotom
wyzszym, ktére poprzez dziatania upowszechniajace nauke, skierowane do §ro-
dowiska o$wiatowego, moga wspomoc i przyspieszy¢ proces zmian w eduka-
cji. Wsparcie dla nauczycieli, pedagogdéw wlasnie teraz, w okresie zmiany
modelu ksztatcenia, stalo si¢ jednym z najwazniejszych wyzwan stojacych
przed szkolnictwem wyzszym. Dotyczy rowniez procesu ksztalcenia realizo-
wanego na uczelni.
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Streszczenie

Skutecznos$¢ dziatania nauczycicla jest zawsze uwarunkowana wieloma bardzo réznorodnymi
czynnikami. Niewatpliwie jednak o efektywnosci jego pracy w duzym stopniu decyduje zastoso-
wanie $rodkow dydaktycznych, w tym nowoczesnych narzedzi, np. mediéw masowych i technologii
opartych na dzialaniu komputera. W artykule przedstawiono opinie nauczycieli szkot podstawo-
wych na temat znaczenia wtasnie takich pomocy dla osiagania celéw edukacyjnych w realizowa-
nym przez nich procesie dydaktyczno-wychowawczym. Z udzielonych wypowiedzi wynika, jakie
miejsce zajmuje ich wykorzystanie wéréd innych determinantow efektywnosci pracy z uczniami.
Zaprezentowany material zawiera takze samooceng nauczycieli dotyczaca kompetencji postugi-
wania si¢ srodkami tego rodzaju.

Stowa kluczowe: nauczyciel, uwarunkowania skutecznosci nauczyciela, media

Abstract

The effectiveness of the teacher's action is always conditioned by many, very diverse fac-
tors.However, no doubt, about the effectiveness of its work largely decides the use of learning
tools, including modern ones such as media and technology based on the use of the computer. The
article presents the opinions of elementary school teachers about the meaning of such support to
achieve the educational goals being implemented in their didactic and educational process. The
answers provided indicate the place of their use among other determinants of the effectiveness of
work with students. The presented material also includes the teachers’ self-assessment regarding
the competence of using this kind of resources.

Keywords: teacher, determinants of teacher's effectiveness, media

Wstep

Podstawowym zadaniem szkoty bez wzgledu na czasy, w ktorych ona funk-
cjonuje, bylo i jest ksztalcenie, a takze wychowanie mtodego pokolenia, przygo-
towanie go do zycia, tak by moglo sprosta¢ wymaganiom stawianym przez
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$wiat. Zmieniaja si¢ dzieci (mtodziez), nauczyciele, infrastruktura, klimat spo-
teczno-polityczny, ale sens dziatania tej instytucji jest ciagle taki sam. Nie zna-
czy to jednak, ze u uczniéw ksztattowane sg zawsze te same kompetencje, po-
stawy, wartosci, sposoby myslenia (szczegolnie wtedy, gdy do gtosu dochodzi
jakas ideologia), ze sposob realizacji zaje¢ jest niezmienny. Szkota zawsze po-
winna odpowiada¢ specyficznemu zapotrzebowaniu, jakie rodzi wspolczesnosé
oraz zachodzace w niej zmiany. Do realizacji swoich zadan powinna tez wyko-
rzystywac wszelkie mozliwe, dostepne srodki. Nauczyciele, zdajac sobie sprawe
z tych wyzwan, bedgc réwniez §wiadomi mozliwosci, jakie niesie postep cywili-
zacyjny, muszg dazy¢ do jak najwyzszego poziomu realizacji wspomnianych
wcezesniej celow. Skutecznos$¢ ich dzialania, ktorg wyraza efektywnos$¢ wyko-
nywania wymienionych wyzej zadan, jest jednak warunkowana wieloma r6zno-
rodnymi czynnikami. W$rdd nich niewatpliwie istotng role odgrywaja wyposa-
zenie szkot w nowoczesne narzedzia i kompetencje nauczycieli do postugiwania
si¢ nimi.

W niniejszym artykule zawarto opinie nauczycieli szkot podstawowych na
temat roli, jaka odgrywaja nowe technologie w realizacji celow edukacyjnych.
Przedstawiono wypowiedzi $§wiadczace o znaczeniu réznego rodzaju mediow
w procesie dydaktyczno-wychowawczym oraz miejscu, jakie zajmuje ich wyko-
rzystanie wérod innych determinantéw efektywnosci pracy z uczniami. Badania
sondazowe w technice ankiety przeprowadzono w kwietniu 2019 r. na grupie
40 nauczycieli z terenu wojewodztwa opolskiego. Zastosowano w nich dobor
losowy. Zwrdcono szczegdlng uwage na nastgpujace kwestie: Jaki jest poziom
przygotowania nauczycieli szkot podstawowych z zakresu wykorzystania nowo-
czesnych technologii w procesie dydaktyczno-wychowawczym? Jakie znaczenie
ma wykorzystanie nowoczesnych $rodkow dydaktycznych dla skutecznej reali-
zacji procesu edukacyjnego przez wspoéiczesnych nauczycieli? Jakie miejsce
wsérod innych determinantéw skutecznosci pracy wspoOlczesnego nauczyciela
zajmuje zastosowanie mediow i nowoczesnych technologii?

Przygotowanie nauczycieli szkét podstawowych w zakresie wykorzystania
nowoczesnych technologii edukacyjnych

W powszechnym przekonaniu proces dydaktyczno-wychowawczy realizowa-
ny we wspolczesnej szkole powinien by¢ okazja do wyzwalania wielowymiarowe;
aktywnosci uczniow. Pomocne w tym bedzie odpowiednio bogate $srodowisko
edukacyjne (Strykowski, 2003, s. 116-117). Szczegblne za$ miejsce zajmuja
w nim media, a w szerszym znaczeniu — wszelkie technologie utrwalania i prze-
kazywania informacji w czasie i przestrzeni (Goban-Klas, 2007, s. 9). Chodzi
jednak przede wszystkim o te z nich, ktore dzigki swoim cechom badz pozio-
mowi rozwoju technologicznego stwarzajg réznorodne mozliwosci dziatan na
lekcji, a tym samym zwigkszajg szans¢ skutecznosci pracy nauczyciela.
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Z badan wynika, ze najbardziej powszechnym tego typu narzedziem w szkole
jest tablica interaktywna. W podjetym postgpowaniu jej obecno$¢ zadeklarowato
87,5% badanych nauczycieli. Wedtug ustalen pochodzacych z innej procedury
badawczej nawet 100,0% szkoét z terenu wojewodztwa opolskiego dysponuje
takimi tablicami. Jednak ich liczba i dostepno$¢ nie zawsze pozwalaja na swo-
bodne wykorzystanie (Mamrot, 2018, s. 150). Ponadto do dyspozycji sa: projek-
tory multimedialne — co potwierdza 60,0% badanych, komputery stacjonarne —
52,5%, laptopy — 50,0%, tablety — 10,0%, pomoce do nauki programowania,
takie jak: zestaw Scottie Go, klocki Lego: We Do czy roboty — np. ozoboty,
mBot — rowniez 10,0%. Po jednym wskazaniu odnotowano w przypadku: wizua-
lizera, drukarki 3D i e-bookow.

Warunkami ich wykorzystania sa jednak odpowiednie nastawienie (zaanga-
zowanie) i poziom kompetencji nauczycieli. Tymczasem samoocena tych ostat-
nich w omawianej sprawie nie jest za wysoka. Wprawdzie 43,6% ocenia og6lny
poziom swojej wiedzy i umiejetnosci w zakresie nowoczesnych technologii jako
,»Wysoki”, a 7,7% — nawet ,,bardzo wysoki”, ale blisko potowa (46,2%) ocenia
go jako ,przecietny”, a 2,6% — ,.bardzo niski” (nie stwierdzono kategorii ,,ni-
ski”’). Podobnie przedstawia si¢ sytuacja w zakresie przygotowania do wykorzy-
stania nowoczesnych technologii w procesie dydaktyczno-wychowawczym.
Tym razem wskazywano trzy kategorie odpowiedzi. Swoje kompetencje na po-
ziomie bardzo wysokim deklaruje 7,5% badanych, wysokim — 45,0%, a prze-
cietnym — 47,5%. Zadna z 0s6b nie wskazata poziomu niskiego i bardzo niskiego.

Powyzsze wyniki sa dosy¢ zaskakujace, poniewaz 85,0% nauczycieli dekla-
ruje systematyczne poglebianie kompetencji w zakresie mediéw i nowoczesnych
technologii. Ponad 2/3 (73,0%) z nich uczestniczylo w zorganizowanych for-
mach doskonalenia, takich jak szkolenia, warsztaty czy kursy. Czyzby nie przy-
nosity one pozadanego rezultatu? Wigkszos$¢ (64,9%) realizuje réwniez roézne
formy doskonalenia, w tym: czytanie literatury, analiz¢ zawarto$ci internetu czy
pomoc kolezenska.

Znaczenie nowoczesnych Srodkow dydaktycznych dla skutecznej realizacji
procesu edukacyjnego

Prawie wszyscy badani nauczyciele (95,0%) widzg w wykorzystaniu me-
dioéw i nowoczesnych technologii na lekcji same pozytywne strony — zwracajac
przede wszystkim uwage na ich walory powodujace uatrakcyjnienie zaje¢ oraz
mozliwos$ci zwigkszajace przystgpnos¢ materiatu nauczania. Wykorzystanie tego
typu $rodkéw ich zdaniem zwigksza zaangazowanie ucznidw, przyczynia si¢ do
wiekszej aktywnosci, a takze lepszego zapamigtania i zrozumienia prezentowa-
nych treSci oraz opanowania umiejetnosci i skuteczniejszego ksztattowania po-
staw. Za szczegblnie wartoSciowe w tym wzgledzie nauczyciele uwazaja te me-
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dia, ktére oddzialuja na rézne zmysly, a wiec przede wszystkim zwigzane
z komputerem i internetem, jak prezentacja multimedialna, programy edukacyj-
ne, portale edukacyjne czy inne zasoby systemu WWW. Warto jeszcze zauwa-
zy¢, ze zdaniem nauczycieli pomocne w ksztaltowaniu umiejgtnosci sa edytory
tekstu i gry komputerowe, a w rozwijaniu postaw — filmy.

Jeden z nauczycieli oprocz stron pozytywnych zauwaza takze negatywne
aspekty wykorzystania mediow w procesie dydaktyczno-wychowawczym,
twierdzac, ze przyczyniajg si¢ one do zaniku czytelnictwa ksigzek. Jedna osoba
rowniez nie widzi zadnych zalet.

Ogodlnie rzecz biorac, badani uwazaja, ze nowoczesne srodki dydaktyczne
stanowig cenng pomoc ulatwiajaca prowadzenie zajec.

W badaniach zapytano takze o to, jakie nowoczesne narzedzia stosujg naj-
czesciej nauczyciele w celu szybkiego zainteresowania uczniow tematem. Uzy-
skany material pozwala stwierdzi¢, ze kazdy z respondentdéw ma taki sposob,
dzigki ktoremu mozna osiggna¢ wspomniany cel. Odpowiedzi byty bardzo zroz-
nicowane, przewaznie jednak wymieniano tablicg interaktywna (blisko 1/3 ba-
danych) oraz zastosowanie réznych tresci z internetu (27,5%). Ponadto pomocne
w tym sg filmy (wérod mtodszych uczniow — bajki), prezentacje multimedialne,
gry i programy edukacyjne, e-booki czy ogolnie multimedia.

Wydaje sie, ze do wigkszej skutecznos$ci dziatan nauczycieli w duzym stop-
niu mogtoby si¢ przyczyni¢ zastosowanie podczas realizacji procesu edukacyj-
nego technologii kreowania rzeczywistosci. Chodzi o sytuacje, w ktérych po-
przez zalozenie odpowiednich okularéw (gogli), helméw czy rekawic uczniowie
beda dziata¢ w warunkach zblizonych do realnych. Stwarza to nieprawdopodob-
ne, niespotykane dotad mozliwosci bardziej bezposredniego do$wiadczania
przyswajanego materialu nauczania. Zapytano nauczycieli o zdanie na ten temat.
1/3 z nich uwaza, ze technologie, o ktorych mowa, z pewnoscig zwicksza efek-
tywnos¢ ich dziatan. Podobnie co trzeci badany twierdzi, ze najprawdopodobniej
przyczynig si¢ one do osiggania lepszych rezultatéw w realizacji celow eduka-
cyjnych. Zdaniem 12,5% badanych technologie te nie beda miaty wigkszego
znaczenia w pracy nauczycieli. Grupa 17,5% nie ma na ten temat zdania.

Zastosowanie mediéw i nowoczesnych technologii wsrod innych
determinantéow skutecznoS$ci pracy wspoélczesnego nauczyciela

Osigganie dobrych wynikéow w pracy dydaktyczno-wychowawczej wspot-
czesnego nauczyciela zalezy od wielu czynnikow, a ich wzajemne powigzania
w niektorych przypadkach sa niezmiernie trudne do wyjasnienia. Wrecz niemoz-
liwe bytoby je wszystkie wymieni¢ i opisaé, tym bardziej w tak krotkim opra-
cowaniu. Jednak w realizowanej procedurze badawczej podjeto probe ustalenia
najwazniejszych determinantéw skutecznos$ci nauczycielskiej profesji. W zwigz-
ku z tym poproszono nauczycieli, by wypowiedzieli si¢ na temat tego, ktore
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z nich uwazaja za najistotniejsze dla uzyskiwania dobrych rezultatéw w pracy
edukacyjnej ze wspotczesnymi dzie¢mi i wspotczesng mtodzieza.

W zastosowanym pytaniu z uszeregowaniem wariantow odpowiedzi badani
na pierwszym miejscu najczesciej wymieniali poziom inteligencji uczniow. Za
najwazniejszy uznato go 43,6% respondentow. Na drugim miejscu wskazywano
umiejetnosci (podejscie) pedagogiczne nauczyciela (30,8%). Na miejscu trzecim
znalazty si¢ ex aequo dwa determinanty skutecznosci pracy dydaktyczno-
-wychowawczej — osobowosé nauczyciela | metodyka dziatan edukacyjnych, ktore
na tej pozycji widzi co czwarty badany (25,6%). Zatem postawa i to, kim jest
nauczyciel, jakie wartosci reprezentuje, a takze zastosowanie ciekawych rozwig-
zan w prowadzeniu lekcji nie pozostajg bez znaczenia. Jako czwarty z kolei
czynnik najczg$ciej wymieniano przygotowanie nauczyciela do lekcji (27,5%).
Na pigtym miejscu najwigcej os6b wskazalo zastosowanie mediow i nowocze-
snych technologii (27,5%). Jednak jeszcze wigksza grupa (42,5%) wymieniony
determinant skutecznosci swojej pracy lokuje na pozycji szostej. Na ostatnim
miejscu znalazto si¢ wykorzystanie innych niz media masowe i nowoczesne tech-
nologie srodkow dydaktycznych, ktore tutaj wiasnie umiescita ponad potowa
badanych (52,5%).

Warto w tym miegjscu przytoczy¢ tez opinie badanych na temat oczekiwan
ze strony ucznidéw, ktére odnosza sie do pracujacych z nimi nauczycieli i proce-
su edukacyjnego, w ktdérym uczestnicza. Umiejetno$¢ rozpoznawania uczniow-
skich potrzeb i oczekiwan, wyjScia im naprzeciw to rowniez wazny determinant
skutecznosci pracy nauczyciela.

Z uzyskanego materiatu wynika, ze w najwigkszym stopniu uczniowie od
prowadzacych z nimi lekcje oczekuja komunikatywnosci, jasnego przekazu pre-
zentowanych tresci (72,5%) 1 zastosowania ciekawych rozwigzan metodycznych
(70,0%). Ponadto chca, by pracowali z nimi nauczyciele petni charyzmy, zdolni
do zainteresowania swoim przedmiotem (60,0%). Wazne jest takze stosowanie
przemyslanego systemu motywowania — takiego, ktory wprowadza jasne zasady
uzyskiwania korzysSci 1 unikania negatywnych konsekwencji swoich dziatan, co
sygnalizuje 52,5% respondentoéw. Blisko co trzeci (30,0%) z nich uwaza, ze
uczniowie oczekuja wykorzystania na lekcjach mediow i nowoczesnych techno-
logii. 10,0% twierdzi, ze wazna jest tez dla nich obecnos¢ tradycyjnych srodkow
dydaktycznych.

Podsumowanie

Zastosowanie mediow i nowoczesnych technologii jest waznym determinan-
tem efektywnosci procesu dydaktyczno-wychowawczego we wspolczesnej szko-
le, ale nie najwazniejszym. W opinii badanych w wiekszym stopniu od tego
0 powodzeniu ich pracy decydujg: poziom inteligencji uczniéw, umiejetnosci
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(podejscie) pedagogiczne nauczycieli, osobowo$¢ prowadzacego, metodyka
dziatan edukacyjnych i przygotowanie do leKcji.

Z badan jednak réwniez jednoznacznie wynika, ze $rodki tego typu sa bar-
dzo waznym elementem procesu edukacyjnego i stanowia istotny czynnik wa-
runkujacy jego skuteczno$¢. Ich niekwestionowang warto$¢ potwierdzajg prawie
wszyscy nauczyciele. Zwracaja przy tym uwage szczegdlnie na to, ze przyczy-
niajg sie one do wiekszego zaangazowania uczniow i lepszego opanowania
przez nich realizowanego materiatu — dzigki duzym mozliwo$ciom wizualizacji
(uprzystepniania) przerabianych tresci. Pomocne sa3 w tym multimedialnos¢
i polisensoryczno$é, czyli cechy w najwigkszym stopniu charakteryzujace nowe
technologie.

Niepokojacy jest fakt, ze duza cze$¢ nauczycieli (blisko polowa) pomimo
uczestnictwa w rdznego rodzaju kursach, szkoleniach, warsztatach, a takze przy
wysitkach zwigzanych z samodoskonaleniem (co sygnalizujag w badaniach) swo-
je kompetencje w zakresie wykorzystania nowych technologii ocenia na pozio-
mie przecietnym. To znaczy, ze wymienione formy doskonalenia nie spetniaja
swojej roli. Brak wiedzy i umiejetno$ci w tym zakresie stanowi barier¢ na dro-
dze do wykorzystania wszystkich mozliwosci mediow. A te sa wrecz nie do
przecenienia — wystarczy wspomnie¢ o rozwigzaniach dotyczacych kreowania
sztucznej rzeczywistosci, ktére w warunkach szkolnych moglyby da¢ uczniom
bardziej bezposrednie poznanie, zmieni¢ w wielu przypadkach zmudne nauczanie-
-uczenie si¢ w fascynujaca przygode. Nawiasem mowigc, zdanie wigkszosci
nauczycieli odno$nie do wymienionych technologii i wartosci ich wykorzystania
na lekcji jest bardzo pozytywne.
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Streszczenie

Wprowadzanie dzieci i mlodziezy w $wiat wartosci jest integralnym elementem wycho-
wania. Szczego6lne znaczenie w teorii warto$ci maja wartosci moralne, ktérych urzeczywist-
nianie umacnia w jednostce jej indywidualne czlowieczenstwo. Wraz z kryzysem wartos$ci
moralnych mlodego pokolenia ros$nie potrzeba skoncentrowania si¢ nauczycieli na ksztattowa-
niu postaw moralnych u uczniéw w szkole. W wychowaniu moralnym podejmowanym przez
nauczycieli wobec mtodszych dzieci szczegdlnie wazne jest dbanie o jasno$¢ gltoszonych zasad
moralnych, unikanie relatywizmu moralnego i bycie dla wychowankoéw wzorem postepowania.
W artykule ukazano wyniki badan wtasnych przeprowadzonych wsrod nauczycieli klas mtod-
szych obrazujace ich dylematy i trudnosci w zakresie urzeczywistniania warto$ci moralnych
wsrod dzieci.

Stowa kluczowe: wychowanie moralne, warto$ci moralne, dylematy nauczycieli

Abstract

Introducing children and adolescents to the world of values is inherent in the process of
education. In the value theory, moral values are of particular importance because it is by putting
those values into practice that the individual reassures his or her unique nature as a human
being. In the wake of a crisis in moral values in the young generation, there is a growing need to
concentrate teachers’ efforts on promoting moral behaviour in school students. The moral edu-
cation of younger pupils calls particularly for the unambiguity of moral principles. Teachers
should become examples for their pupils, without embracing moral relativism. This article
presents the results of the author’s own study conducted among early childhood educators,
which indicate the dilemmas and predicaments they face in their efforts to nurture children’s
sense of morality.

Keywords: moral education, moral values, teacher dilemmas
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Wstep

Wartos$ci okreslaja, kim jest cztowiek, co jest dla niego najwazniejsze, ku
czemu zmierza, w jaki sposob postepuje i jak traktuje innych ludzi.

W mysl teorii subiektywistycznej wartosci nie istniejag same w sobie, lecz sa
rezultatem subiektywnych doznan, percepcji i odczu¢ czlowieka. Natomiast
wedlug teorii obiektywistycznej wartosci istnieja niezaleznie od potrzeb i uczué
cztowieka, maja charakter ponadczasowy, a ludzie daza do ich urzeczywistnia-
nia bez potrzeby zmieniania w nich czegokolwiek. Przyktadem takich wartosci
absolutnych, uniwersalnych sa warto$ci moralne, m.in. prawda, dobro, sprawie-
dliwos¢ (Lobocki, 2002).

Wartosci jako filary zycia jednostkowego i spolecznego stanowig podstawe
wyznaczania celow wychowawczych. W dobie kryzysu warto$ci moralnych
zadaniem nauczycieli jest zadba¢ o urzeczywistnianie wsrod ucznidw tych wia-
$nie wartosci, gdyz to one w szczegoblny sposob zabezpieczaja byt ludzki i trwa-
nie spoteczenstw.

Istota wychowania moralnego

Moralno$¢ cztowieka posiada nie tylko charakter indywidualny, ale takze
spoleczny, za$§ rozwoj moralny jest wypadkowa ciggltego uczenia si¢ tego, jak
postgpowac i w jaki sposdb budowac relacje z innymi ludzmi (Coles, 2004).

Z racji tego, ze edukacja moralna powinna obejmowa¢: dostarczenie wiedzy
o moralnos$ci, poglebianie wrazliwosci emocjonalnej oraz ukazanie motywow
i skutkéw postepowania moralnego warunkujgcego ksztaltowanie si¢ odpowie-
dzialnosci (Gorniewicz, 2005), wychowanie moralne musi obejmowac trzy sfery
osobowe cztowieka, tj. ,,poznawcza umozliwiajacg intelektualne przyswojenie
okreslonych norm; emocjonalno-wolicjonalng pozwalajaca na przyjecie i zaak-
ceptowanie norm oraz wyrazenie gotowosci wiaczania ich we wlasne zycie;
behawioralng, ktorej przejawem jest zachowanie wynikajace z zaaprobowanych
tresci normatywnych” (Dudziak, 2016, s. 1431-1432).

W wychowaniu moralnym konieczne jest uwzglednianie poziomu rozwoju
moralnego, na jakim znajduja si¢ wychowankowie. Zgodnie z teorig rozwoju
moralnego Kohlberga wyr6znia sie trzy zasadnicze jego poziomy: 1) przedkon-
wencjonalny (przypadajacy na wiek 4—7 lat) obejmujacy stadium kary i postu-
szenstwa (moralno$ci heteronomicznej) oraz stadium relatywizmu instrumental-
nego (moralnosci instrumentalno-hedonistycznej); 2) poziom konwencjonalny
(7-11 lat) obejmujacy etap ,,grzecznego dziecka” (konformizmu interpersonal-
nego) oraz etap systemu spotecznego i sumienia (orientacja prawa i porzadku);
3) poziom postkonwencjonalny (powyzej 12 lat) obejmujacy stadium spotecznej
umowy i stadium uniwersalnych zasad etycznych. Dziecko znajdujace si¢ na
pierwszym poziomie cechuje egocentryzm i relatywizm moralny. Za dobro
uznaje to, co jest przyjemne dla niego, i do tego dazy, a respektowanie zasad
spolecznych jest podyktowane wylgcznie checig uniknigcia kary. Na drugim
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poziomie rozwoju moralnego dziecko bezwzglednie przestrzega zasad obowia-
zujacych w danej grupie. Jego zachowanie jest pozbawione pogltebionej refleksji,
totez zdarza si¢, ze pozostajac w zgodzie z zasadami, w pewnych sytuacjach
obiektywnie postepuje blednie. Poziom postkonwencjonalny natomiast przejawia
si¢ umiejetnoscia wyodrebniania zasad uznawanych przez wigkszo$¢ i mniej-
szo$¢ spoteczenstwa, okreslenia akceptowanych przez siebie zasad moralnych
i poréwnania ich z zasadami uznawanymi przez innych (za: Dudziak, 2016).

Biorac pod uwage poziom rozwoju moralnego uczniéw klas mtodszych, za
rozwojowe nalezy uzna¢ zachowania wynikajace z relatywizmu instrumentalne-
go, czyli stuzace bezposrednio osobistemu interesowi dziecka. W tym okresie
mozliwa jest wspotpraca migdzy dzie¢mi, ale pod warunkiem, ze ma ona charakter
transakcji i okaze si¢ korzystna. Wprawdzie dzieci zdaja sobie sprawe z odmien-
nych potrzeb rowiesnikoéw, ale nie sg w stanie wezuwac si¢ w czyjes potozenie.
W stadium konformizmu interpersonalnego uczniowie maja juz przekonanie, ze
zachowanie moralnie dobre to takie, ktore cieszy si¢ uznaniem wigkszosci ludzi.
Ich dewiza postepowania jest zatem ,,zy¢ zgodnie z oczekiwaniami innych”, aby
w ten sposOb zaskarbi¢ sobie ich sympatie¢ i przychylno$¢ (zob. Przetacznik-
-Gierowska, Wtodarski 2002).

Efektywne wychowanie moralne wymaga tez doboru wiasciwych metod po-
stegpowania wychowawczego. O ile w odniesieniu do uczniow starszych prefero-
wane jest wychowanie w znaczeniu opisowym (neutralnym) (zob. Lobocki, 2002),
to wobec uczniéw klas mtodszych sprawdza si¢ wychowanie moralne w znaczeniu
normatywnym (oceniajacym), ktorego celem jest ukazanie dzieciom norm, zasad
i wartosci moralnych jako bezwzglednie obowiazujacych. W tym wypadku nau-
czyciel jest traktowany jako ekspert od wartosci moralnych i jego zadaniem jest
przekona¢ uczniéw do ich stusznosci i postgpowania zgodnie z uobecnianymi
warto$ciami. Rola nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej jest zatem zar6wno do-
starczenie uczniom wiedzy 0 wartosciach moralnych, jak i pomaganie im w na-
bywaniu sprawnosci moralnych wyrazajacych si¢ w dokonywaniu wlasciwych
wyboréw i podejmowaniu odpowiedzialno$ci za swoje postgpowanie.

Jedng z efektywnych metod edukacji moralnej uczniow mtodszych jest da-
wanie im przyktadu postgpowania moralnego. Szczeg6lna role petni tu nauczy-
ciel, ktory na tym poziomie edukacji jest dla wychowankéw wzorem osobowym
i modelem do nasladowania (zob. Lobocki, 2003). Aby nauczyciel mogt stac si¢
autorytetem moralnym dla uczniéw, musi by¢ przede wszystkim wiarygodny,
a gloszone przez niego tresci musza by¢ zgodne z jego postepowaniem.

Realizowanie zadan wychowania moralnego i bycie wyrazistym nos$nikiem
warto$ci moralnych nie jest dla nauczycieli tatwe, bozawod ten pelen jest
sprzecznosci cho¢by w odniesieniu do postaw nauczycielskich. Tak wigc majg
by¢ oni szczegdlnie wrazliwi na potrzeby stabszych uczniow, ale tez maja
wspiera¢ zdolnych i jednocze$nie wymaga¢ oraz obiektywnie oceniaé. Maja
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pomagaé, ale nie wyreczaé, rozumieé, ale nie pobtazaé, uczy¢ wspolpracy
i wspotzycia w grupie i przede wszystkim jasno precyzowaé wartosci moralne,
sktania¢ do ich przestrzegania i by¢ w tym sprawiedliwymi.

W celu ukazania dylematéw nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej zwigza-
nych z wprowadzaniem ucznidow w §wiat warto$ci moralnych przeprowadzono
badania sondazowe.

Wyniki badan wlasnych

Badania, ktorych czastkowe wyniki przedstawiono ponizej, zrealizowano
w 2019 r. z wykorzystaniem ankiety wtasnej konstrukcji, zawierajacej kilkana-
Scie pytan otwartych i zamknigtych. Badaniami obj¢to 55 nauczycielek edukacji
wczesnoszkolnej zatrudnionych w szkotach miejskich i wiejskich wojewddztwa
lubelskiego. Wiek badanych kobiet wahat si¢ od 25 do 46 lat.

Celem sondazu byto ukazanie ztozonos$ci zagadnien zwigzanych z wycho-
waniem moralnym, totez zasadnicza cz¢$¢ ankiety stanowily pytania wymagajace
od badanych dokonania oceny postepowania uczniow w kategoriach moralnych,
m.in. w ponizszych sytuacjach:

Sytuacja 1. Kasia dzielita si¢ z dwiema glodnymi kolezankami rogalem. Zo-
si data wiekszy kawalek, bo Zosia jest wysoka, a Ani duzo mniejszy, poniewaz
Ania jest najnizsza w klasie. Ania byta bardzo niezadowolona. Czy Kasia posta-
pita sprawiedliwie?

Udzielajac odpowiedzi na to pytanie, 25% nauczycielek ocenito, ze uczenni-
ca postgpita sprawiedliwie: ,,Tak, mogta podzieli¢, jak chciala, bo to byla jej
wiasno$c¢”; ,, Tak, bo jej tok rozumowania podpowiedziat jej, ze duzy potrzebuje
wigcej, a maly mniej”. Wiekszo$¢ nauczycielek (75%) byla jednak przeciwnego
zdania: ,,Nie, poniewaz wzrost nie jest wyznacznikiem poziomu gtodu”; ,,Spra-
wiedliwie byloby po rowno. Wtedy zadna nie czulaby si¢ mniej lubiana czy
mniej wazna”; ,,Jesli byly przyjaciotkami, to powinna podzieli¢ po rowno”.

W nawigzaniu do poprzedniego pytania zapytano nauczycieli, czy w swoim
odczuciu sprawiedliwie oceniajg uczniéw oraz czym kieruja si¢ w swojej cenie:
poziomem wykonania zadania czy mozliwosciami dziecka?

Z odpowiedzi nauczycielek wynika, ze zdecydowana wigkszos$¢ (92%) jest
przekonana, ze sprawiedliwie ocenia uczniow. Ciekawe jest natomiast, ze dla
czesci nauczycielek (38%) sprawiedliwe ocenianie musi przede wszystkim
uwzglednia¢ mozliwosci ucznia, dla innych podstawe sprawiedliwego oceniania
musza stanowi¢ kryteria ustalone jednakowo dla wszystkich (31%), a dla jeszcze
innych ocena powinna opieraé¢ si¢ na obydwu tych kryteriach: ,,Kiedy oceniam
uczniow, to kieruje si¢ ich mozliwos$ciami, bo kazde dziecko jest inne. Oceniam
wktad i wysitek wlozony w wykonanie zadania i to jest sprawiedliwe”; ,,Ocenia-
jac dzieci, bior¢ pod uwagg poziom wykonania zadania, bo przy rownych dla
wszystkich wymaganiach oceny sa najbardziej sprawiedliwe”; ,,Czasem biore
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pod uwage mozliwosci, czasem poziom zadania, a czasem jedno i drugie. To
zalezy od rodzaju zadania, jakie ma by¢ wykonane”. Kilka nauczycielek (8%)
ujawnilo swe watpliwosci co do sprawiedliwo$ci oceniania: ,,Ocenianie jest
bardzo trudne. Staram si¢ bra¢ pod uwage mozliwosci dzieci, ale one tego nie
rozumiejg i majg czesto poczucie krzywdy. Mysla, ze jestem niesprawiedliwa”;
»Staram si¢ uwzglednia¢ roézne czynniki, zeby oceny byly sprawiedliwe, ale
oceny sg zawsze subiektywne, wiec moge nie mie¢ racji’; ,,Ciezko jest byc
sprawiedliwym, ja oceniam wedtug mozliwosci dziecka, ale przeciez te mozli-
wosci tez ja oceniam. Moze juz wtedy moje oceny sa niesprawiedliwie, bo od
jednych wymagam duzo, od innych mniej”.

Kolejna sytuacja dotyczyta warto$ci: uczciwosci.

Sytuacja 2. Przyjaciel Kuby zabral koledze kartg z pitkarzem, bo on miat ta-
kie dwie i nie chcial mu da¢. Zwierzyt si¢ z tego Kubie, a ten obiecat, ze nikomu
nie powie. Na pytanie nauczyciela, kto wie, co stato si¢ z karta, Kuba zachowat
milczenie. Czy Kuba postapit uczciwie? Czy Kuba postapit odpowiedzialnie?

Sposrdéd badanych nauczycielek 18% uznato, ze chlopiec postapit uczciwie:
»Postapil uczciwie, bo dotrzymat stowa danego koledze”; ,,Tak, bo nauczyciel
nie skierowal pytania konkretnie do niego, tylko do calej klasy, wiec Kuba mogt
uniknaé¢ odpowiedzi, inaczej zdradzitby przyjaciela”; ,,Tak, poniewaz nie jest to
sytuacja, w ktorej kto$ ucierpiat. Gdyby chodzito o co§ waznego, np. przemoc,
to nalezatoby powiedzie¢, a w tej sytuacji wazniejsze jest dotrzymanie tajemnicy
i trzymanie si¢ w grupie”. Wigkszo§¢ badanych (62%) natomiast uznata, ze za-
chowania chtopca nie da si¢ jednoznacznie oceni¢, bo ,,Kuba postapit uczciwie
wobec kolegi, ktéremu obiecal milczenie, ale nieuczciwie wobec chtopca, ktore-
mu zgineta karta”; ,,Zachowal si¢ uczciwie wobec kolegi, ale nieuczciwie wobec
nauczyciela”. Dla pozostatych nauczycielek (20%) zachowanie Kuby bylto nieucz-
ciwe, gdyz: ,,Zatail prawde¢”; ,,Pomogt koledze w kradziezy karty. Jest wspotwin-
ny”; ,,To, ze postapil lojalnie wobec kolegi, nie usprawiedliwia go”; ,,Nie, bo dat
koledze ciche przyzwolenie na kradziez”; ,,Postapil nieuczciwie, ale gdyby po-
wiedziat, to moglby zosta¢ potgpiony przez klase za to, ze donosi na kolege”.

Oceniajac zachowanie Kuby w kategoriach odpowiedzialno$ci, wigkszos¢
nauczycielek (63%) uznata je za nieodpowiedzialne: ,,Odpowiedzialno$¢ nie
polega na ukrywaniu zta”; ,,Jako uczen jest zobowigzany do méwienia prawdy”;
»Powinien u§wiadomi¢ kolege, ze to kradziez”; ,,Nie, bo przez jego zachowanie
ucierpiat kolega, ktéremu skradziono karte”. Co czwarta z badanych kobiet
(25%) twierdzita jednak, ze zachowanie Kuby byto odpowiedzialne: ,,Postgpit
odpowiedzialnie, bo nie wydat kolegi”; ,,Postapil odpowiedzialnie, bo uniknat
napig¢tnowania przez grupg”; ,,Wzigt odpowiedzialno$¢ za dochowanie tajemni-
cy”; ,,Tak, poniewaz postapil zgodnie z zasadami zycia w spoteczenstwie”;
,»Tak, bo dochowal tajemnicy. Chcial by¢ dobrym przyjacielem i ta odpowie-
dzialno$¢ na nim spoczeta”. Pozostate nauczycielki nie potrafity jednoznacznie
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oceni¢ postgpowania ucznia: ,,Postapil odpowiedzialnie wobec kolegi, ale za-
pewne potem mial wyrzuty sumienia, poniewaz nie bylo to zachowanie zgodne
Z wartosciami moralnymi”; ,,Raczej nie, ale mozliwe, ze Kuba nie rozumie, ze
jego kolega zle postapil. Powinien o tym porozmawia¢ z dorosta osoba”.

Zapytano rowniez nauczycielki, czy same dochowuja powierzonych im ta-
jemnic. Wszystkie badane kobiety zadeklarowaty, ze dochowanie tajemnicy jest
dla nich znaczaca wartoscia, ktorg kierujg sie¢ w zyciu. Nauczycielki wskazywatly
jednak na sytuacje, w ktorych dotrzymanie stowa jest trudne albo niemozliwe:
»Zawsze dochowuje tajemnicy, chyba ze chodzi o zdrowie lub zycie ludzkie”;
»Zawsze dochowuje tajemnicy, bo wiem, ze jest to wazniejsze niz bezgraniczne
podporzadkowanie si¢ zasadom nauczanym w religii czy etyce”; ,,Sama docho-
wuje tajemnicy i kiedy komus co$ powierzam, to tez chciatabym, aby dotrzymat
stowa”; ,,Dochowuj¢ tajemnic, ale nie oktamuje¢ nikogo”; ,,Raczej tak, chyba ze
w gre wchodzi czyjes niebezpieczenstwo”; ,,Staram si¢, ale wiem, ze mogg zna-
lez¢ si¢ w sytuacji, kiedy nie bedzie to mozliwe”.

Ankieta zawierata jeszcze kilka pytan, ktorych opracowania ze wzgledu na
ograniczenia objetosciowe artykutu tu nie zamieszczono. Wszystkie one wywo-
tywaty podobne uczucia wynikajace z watpliwosci i refleksji nauczycielek takze
nad ocena wtasnej moralnosci. Wyniki sondazu jasno wskazuja, jak trudno jest
jednoznacznie orzeka¢ w kwestiach moralnego postepowania i jak tatwo przy
tym o relatywizm moralny. Tymczasem rola nauczyciela w wychowaniu moral-
nym dzieci w mlodszym wieku szkolnym jest szczegdlna, zarowno ze wzgledu
na poziom rozwoju moralnego uczniow, jak i sposdb postrzegania przez nich
nauczyciela, ktory bedac wzorem osobowym, ma znaczacy wplyw na przyswo-
jenie przez ucznidow okreslonych wartosci. Biorge powyzsze pod uwage, ko-
nieczne staje si¢ nie tylko opracowywanie programéw edukacji moralnej dla
dzieci i mlodziezy, ale przede wszystkim zadbanie o nalezyte przygotowanie
nauczycieli do realizacji zadan wynikajacych z wychowania moralnego. Bez
wzgledu bowiem na szybkie tempo zmian spotecznych nie mozna — jak podkre-
sla Lobocki (2002) — straci¢ z oczu tego, co przesadza o trwaniu i przysztosci
$wiata, tj. o formacji moralnej dzieci 1 mlodziezy, bez ktorej §wiat nie moze
normalnie istnie¢.
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Streszczenie

Artykut przedstawia zatozenia i wskazania dla nauczycieli w odniesieniu do procesu kon-
struowania zadan dydaktycznych z informatyki w oparciu o paradygmat konstruktywistyczny oraz
teori¢ wielostronnego ksztatlcenia Okonia. Stanowi refleksj¢ w zakresie doskonalenia wlasnej
praktyki edukacyjnej.
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Abstract

The article presents establishment and guidelines for teachers in relation to the process of
constructing didactic tasks in computer science based on the constructivist paradigm and the theo-
ry of multilateral education developed by Okon. It is a reflection on the improvement of one’s own
educational practice

Keywords: educational situations, IT didactic tasks, the theory of multilateral education developed
by Okon, constructivism

Nowoczesna szkota to spoteczno$¢ nastawiona na osobisty rozwdj kazdego
z jej cztonkdéw, zarowno ucznia, jak i nauczyciela, poprzez budowanie poczucia
tozsamosci, odpowiedzialnosci i sprawstwa (Kwiecinski, Sliwerski, 2003, s. 98).
Dominuje w niej uczenie si¢ przez odkrywanie, przy czym dziatalno$¢ uczniow
i nauczycieli nie ogranicza si¢ do samodzielnych doswiadczen eksploracyjnych,
lecz odbywa si¢ w toku wzajemnych interakcji ucznia z nauczycielem i ucznia
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Z zespotem rowiesniczym. Rolg nauczyciela jest inspirowanie, stluzenie wspar-
ciem, budowanie klimatu sprzyjajacego przezywaniu i rozwijaniu wilasnej krea-
tywnosci (Satata, Osko, 2007, s. 55), zachegcanie do s$wiadomego udzialu ucznia
w procesie ksztalcenia, by rozbudzaé i ksztaltowac swojg postawe proaktywno-
$ci i samodzielnos¢ (Okon, 2009, s. 23).

Celem artykutu jest zaprezentowanie procesu konstruowania zadan dydak-
tycznych z informatyki oraz wskazan dla nauczycieli w tym zakresie. Obszarem
rozwazan autorki objely edukacj¢ informatyczng uczniow szkoty podstawowej
w konteks$cie pedagogiki konstruktywistycznej, teorii wielostronnego ksztalcenia
Okonia oraz wynikow badan wiasnych.

Jednym z wyzwan dla nauczyciela jest budowanie procesu ksztalcenia opar-
tego na odpowiednio dobranych podstawach teoretycznych, ktéremu réwnolegle
powinna towarzyszy¢ nieustanna krytyczna refleksja dotyczaca doskonalenia
wlasnej praktyki edukacyjnej. Stworzenie optymalnych warunkéw nabywania
kompetencji wymaga ciaglego doskonalenia si¢, konstruowania wtasnej wiedzy,
tworzenia modeli, projektowania eksperymentow, systematyzowania wiadomo-
sci wedtug okreslonych zasad, doboru adekwatnego dziatania i $wiadomosci
wlasnych emocji. Tego wszystkiego ucza si¢ nauczyciele, by nastepnie przeka-
zywaé swoim uczniom pozyskang wiedz¢ i umiejetnosci oraz uksztaltowane
postawy w procesie nauczania-uczenia si¢. Zgodnie z zatozeniami paradygmatu
konstruktywistycznego to nauczyciel inspiruje ucznia do samodzielnego kon-
struowania wiedzy na drodze wtlasnej eksploracji i dociekliwo$ci poznawczej
oraz myslowej, stymulujac w procesie uczenia si¢ wiele z tych operacji myslo-
wych, ktore doprowadzity ludzkos¢ do wykrycia prawd naukowych.

W dzisiejszych czasach wiedza nie stanowi kluczowej wartosci, jej miejsce
powoli zajmuje sprawne postugiwanie si¢ informacja — jej nabywanie, uzytko-
wanie, warto§ciowanie, selekcja i przetwarzanie z wykorzystaniem nowocze-
snych technologii informacyjno-komunikacyjnych. Jednak to wiedza buduje
podstawowg kompetencje ucznia, a informacje stuza jej konstruowaniu, ktoremu
towarzyszy¢ powinien proces poznawania, hierarchizowania i uwewngtrzniania
wartosci. Rolg nauczyciela jest wigc wyposazenie ucznia w kulturowe narzedzia
myslenia i uczenia si¢, ktore maja stuzy¢ nie tylko gromadzeniu informacji
i budowaniu wiedzy o charakterze deklaratywnym i proceduralnym, ale przede
wszystkim zaznajomi¢ uczniow z zasadami przetwarzania i budowania informa-
cji sluzacymi glebszemu poznawaniu rzeczywistosci, konstruowaniu wiedzy
0 rzeczywistosci, ksztaltowaniu emocjonalnego stosunku do rzeczywistosci oraz
dziataniu przetwarzajacemu rzeczywistos¢ (Okon, 2009, s. 25-26). W tak poj-
mowanej edukacji nauczyciel przyjmuje rol¢ wspierajaca, tworzac przestrzen
i warunki dla rozwoju uczacej sie osoby, umozliwiajgc jej stawanie sie indywi-
dualnoscig przystosowang do zycia (Koscielniak, 2004, s. 19).

W procesie nauczania-uczenia si¢ uczen znaczng cze$¢ wiedzy powinien
odkrywaé¢ sam, rozwigzujac odpowiednio dobrane zadania, problemy i doskona-
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lac w ten sposob wilasne zdolno$ci tworcze. W dziedzinie intelektualnej towa-
rzyszy temu procesowi aktywno$¢ emocjonalna, ktora polega na przezywaniu
warto$ci 1 ich wytwarzaniu. Aktywno$¢ praktyczna, inicjowana w procesie po-
znania wiedzy o rzeczywisto$ci, ktora jednostka ma zmienia¢ lub stwarzaé, staje
si¢ uzyteczna w tworczosci technicznej i w procesach pracy wytworczej badz
produkcyjnej (Okon, 2009, s. 197-198).

Autorki artykutu zwracajg uwagg na sytuacje edukacyjne aranzowane przez
nauczycieli w procesie nauczania-uczenia si¢ uczniéw, ktorych podstawe stano-
wig zadania dydaktyczne. To wtasnie poprzez cickawe zadania uczniowie rozwi-
jaja pozadane umiejetnosci samodzielnego organizowania oraz stosowania opa-
nowanej wiedzy w praktyce. Za$ charakter zadan, ktére przydziela nauczyciel,
ma kluczowe znaczenie dla samodzielnego uczenia si¢ i zdobywania okreslo-
nych kompetencji przez uczniow (Hunziker, 2018, s. 82).

W wyniku przeprowadzonych badan (308 nauczycieli informatyki szkot
podstawowych wojewodztwa lubelskiego, w tym 210 mezczyzn i 98 kobiet)
nauczyciele jako kluczowe zadania informatyczne dla przysztosci zawodowej
informatyka wskazali zadania problemowe (96%), zadania eksploatacyjno-
-konserwacyjne (58%) oraz zadania odkrywcze (55%). Wskazane zadania maja
charakter czynno$ciowy angazujacy zarowno aktywnos$¢ intelektualng, jak
i praktyczng ucznidéw, sprzyjajacg nabywaniu przez nich osiagnie¢ z zakresu bez-
piecznego postugiwania si¢ zestawem komputerowym, wyszukiwania informacji
oraz rozwigzywania probleméw i podejmowania decyzji z wykorzystaniem
komputera. Jednak mimo powyzszego stanowiska w praktyce pedagogicznej
wigkszo$¢ badanych (70%) przywigzuje uwage do realizacji zadan recepcyj-
nych, zadan problemowych (51%) oraz zadan impozycyjnych (49%). Ten ze-
staw zadan sprzyja poznawaniu przez ucznidéw nowych zagadnien i wyszukiwa-
nia informacji z dostepnych zrodet. Realizacja zadan problemowych stwarza
szanse na zdobycie wiedzy z zakresu budowania strategii i poszukiwania sposo-
bow rozwigzywania probleméw za pomocg nowoczesnych technologii, za$ za-
dania impozycyjne sa zrédtem umiejetnosci z zakresu opracowywania za pomo-
cg narzegdzi i $srodkoéw ICT dokumentow zawierajacych grafike, dane liczbowe
i tekst. Ta roznica oczekiwan nauczycieli w zakresie kwalifikacji zawodowych
i umiejetnosci preferowanych w praktyce edukacyjnej moze wynikaé¢ z zatoze-
nia, iz w procesie dalszej edukacji, nie tylko informatycznej, uczniom bardziej
przydadza si¢ kompetencje odtwarzania niz kreowania, odkrywania i samodziel-
nego poszukiwania rozwigzan. Na uwage zastuguje fakt, ze analiza wynikow
badan w zakresie sposobow realizacji zadan informatycznych przez nauczycieli
wskazuje na dominacje zadan o charakterze praktycznym, co potwierdza prze-
wage strony operacyjnej w procesie ksztatcenia informatycznego.

Tresci nauczania sg naczelnym i podstawowym sktadnikiem sytuacji eduka-
cyjnej. Zatem projektujac zadania dydaktyczne z informatyki oraz ich integracje,
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nalezy odnie$¢ si¢ w sposob bezposredni do tresci zawartych w podstawie pro-
gramowej oraz podja¢ refleksje nad rodzajem sytuacji edukacyjnej, ktorej zaaran-
zowanie bedzie sprzyja¢ nabywaniu przez uczniow osiggni¢c¢ informatycznych.

Odnoszac si¢ do struktury sytuacji edukacyjnych oraz zadan informatycz-
nych w projektowaniu procesu nauczania-uczenia si¢ informatyki przez nauczy-
cieli, warto dokona¢ poglebionej analizy treSci zawartych w podstawie progra-
mowej przedmiotu informatyka. Propozycj¢ analizy przygotowana przez autorki
zaprezentowano w tabeli 1.

Tabela 1. Sytuacje edukacyjne, zadania dydaktyczne z informatyki i tresci nauczania
(rozporzadzenie ministra edukacji narodowej 2017, poz. 356)

Sytuacje edukacyjne Rodzaje zadan dydaktycznych z informatyki/tresci ksztalcenia
Zadania eksploatacyjno-konserwacyjne:
Poznawczo- —  przestrzeganie prawa i zasad bezpieczenstwa,
-eksploatacyjna —  poshlugiwanie si¢ komputerem, urzadzeniami cyfrowymi i sieciami kompu-
terowymi,

Zadania recepcyjne:

Informacyjno- AR L S
-obliczeniowa - posluglw_anle si¢ komputerem, urzadzeniami cyfrowymi i sieciami kompu-
terowymi.
Wizualizacii Zadania graficzne, zadania impozycyjne:
, ! —  programowanie i rozwigzywanie probleméw z wykorzystaniem komputera
efektow pracy

i innych urzadzen cyfrowych.
Zadania problemowe:
rozumienie, analizowanie i rozwigzywanie problemow.
Zadania eksperymentalno-badawcze:
—  programowanie i rozwigzywanie problemow z wykorzystaniem komputera

Problemowo-decyzyjna

Eksperymentalno-

-badawcza i innych urzadzen cyfrowych.
Poznawczo- Zadania odkrywcze:
-eksponujaca — rozwijanie kompetencji spotecznych.

Zrédto: opracowanie wlasne.

Jako procedur¢ pomocng w projektowaniu zadan mozna wykorzysta¢ Trzy
etapy podejscia do zadania edukacyjnego zaproponowane przez Sterng za Bu-
schem.

Pierwszy etap to planowanie celdw przez nauczyciela z uwzglednieniem ce-
16w, jakie stawiajg sobie jego uczniowie i w odniesieniu do zapiséw zawartych
W podstawie programowej, wskazan zwigzanych z realizacja polityki panstwa na
dany rok szkolny, zapisow w programie wychowawczym szkoty, koncepcji pra-
cy szkoly zawartych w planach pracy szkoty i zespotdow nauczycieli na dany rok
szkolny. Analiza powyzszych zapisow uswiadomi nauczycielowi informatyki
range zadan dydaktycznych i pozwoli mu dokona¢ wyboru i taksonomii celow
oraz rodzaju sytuacji edukacyjnych.

Drugi etap to monitorowanie realizacji zadan dydaktycznych zaré6wno po
stronie nauczyciela, jak i uczniow. Po stronie nauczyciela wymaga on podjecia
refleksji w procesie realizacji zadan, a od uczniow — informacji zwrotnej na te-
mat osiagnigc.
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Trzeci etap to ewaluacja procesu projektowania i realizacji zadan dydak-
tycznych. Na tym etapie nauczyciel informatyki podejmuje refleksje catosciowa
w odniesieniu do procesu projektowania oraz realizacji zadania dydaktycznego.
Poglebiona refleksja stuzy weryfikacji zatozen, planu oraz efektow, jakie zapro-
jektowal nauczyciel, a takze dokonaniu korekt i wnioskowania w zakresie do-
skonalenia wlasnego procesu integrowania zadan dydaktycznych z informatyki
w sytuacje edukacyjne.

Przedstawione podej$cie wymaga zmiany dynamiki lekcji informatyki. Nau-
czyciel nie powinien stara¢ si¢ wykona¢ z uczniami jak najwiekszej liczby za-
dan, ale dokona¢ analizy celowosci zadania, jego sposobdw rozwigzania i osig-
gniec uczniow.

Whnioski wynikajace z wdrozenia metodyki konstruowania zadan dydak-
tycznych w procesie nauczania-uczenia si¢ informatyki s nastepujace.

Zadaniem nauczyciela informatyki jest wspieranie aktywnosci wewnetrznej
1 zewngtrznej ucznia w procesie jego samodzielnych poszukiwan oraz uwaznosé¢
i gotowos$¢ do podjecia dziatan w sytuacjach trudnych. Uczen w procesie eduka-
cyjnym wystepuje w roli odkrywcy i1 naukowca, ktory obserwuje i doswiadcza,
a nastepnie konstruuje, interpretuje, przetwarza reprezentacje rzeczywistosci na
swoj indywidualny, niepowtarzalny sposob. Czyni to w dialogu z nauczycielem
i rowie$nikami, co pozwala mu skonfrontowa¢ wiasne rozumienie $§wiata z in-
terpretacja innych.

W procesie nauczania informatyki w oparciu o cztery drogi, sposoby nau-
Czania-uczenia si¢ uczniow, nauczyciel ma swiadomo$¢ potrzeby organizowania
doswiadczen ucznidéw, ktore pozwola jednostce skutecznie komunikowaé sie,
wchodzi¢ we wlasciwe relacje z innymi, podejmowac dziatania kooperacyjne,
a takze tworzy¢ swoj wilasny wizerunek i tym samym doskonali¢ umiejetnosé
funkcjonowania w strukturze spotecznej w potaczeniu ze $wiadomoscig inter-
personalna.

Wszelkim podejmowanym przez ucznia formom aktywnosci intelektualnej
i praktycznej w relacjach z innymi osobami i ze $wiatem materialnym towarzy-
szy¢ powinna aktywno$¢ emocjonalna. Takie osobiste zaangazowanie pobudza
naturalng chg¢¢ poznania, pozwala lepiej zinterpretowa¢ doswiadczenia i organi-
zowaé wlasne rozumienie $wiata, motywuje do podjecia kolejnych dziatan. Po-
zytywne asocjacje korzystnie wpltywaja na nastawienie ucznia do otaczajacej
rzeczywistosci 1 umozliwiajag mu przyjecie otwartej, aktywnej postawy w ze-
tknigciu z konkretnym wyzwaniem edukacyjnym.

Nauczyciel oddzialtywuje swojg postawa, wspiera procesy, ktore w jednostce
si¢ juz dokonujg, jak réwniez wyzwala nowe, dotychczas niewystepujace spon-
taniczne zachowania. Zaufanie, wzajemna akceptacja, podej$cie niedyrektywne,
uwzgledniajace pelng podmiotowo$¢ uczestnikow procesu dydaktycznego, two-
rza odpowiedni klimat pedagogiczny do rozwoju w pelni catego potencjatu 0so-
bowosciowego drzemigcego w mtodym cztowieku (Koscielniak, 2004, s. 56-57).
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Abstract

The article is focused on the cooperation between Czech and Bavarian faculties educating fu-
ture teachers. The process of studying education in Bavaria is briefly introduced. By comparing
the Bavarian way of educating teachers in Bavaria and in the Czech Republic, our view on the
cooperation, which was from the geographical point of view suitable for further research coopera-
tion for our faculty, is negative. The way of education is so different and it is not possible to ex-
pand our cooperation into a bigger dimension. For the future, the possibility is open just for very
specific topics.
Keywords: cooperation by-cz, technical education, teachers in Bavaria

Introduction

Part of the work of a university employee is not only teaching, but also re-
search activities in the field of his profession, which do not have to be created
only at the Faculty of Education in Pilsen. Considering the existing possibilities,
an international cooperation regarding research issues suggests itself. However,
the area of education is partially handicapped, as the education systems of indi-
vidual countries differ from each other. Yet, the field of education is partially
identical and therefor there are possibilities of cooperation. The easiest way then
is the cross-border cooperation, when research activities may be more intensive
thanks to their near location. The article deals with the cooperation with the Free
State of Bavaria, which is geographically near Pilsen. Therefor there are also
Bavarian universities near the Pilsen borders, see the list of the nearest ones.

— Universitdt Bayreuth (www.uni-bayreuth.de)

— Friedrich-Alexander-Universitit Erlangen-Niirnberg (www.fau.de)
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— Augustana-Theologische Hochschule der Evangelisch-Lutherischen Kir-
che in Bayern (www.augustana.de)

— Universitdt Regensburg (www.uni-regensburg.de)

The possibility of cooperation is significant, although the conditions for its
application are not so suitable, as the article stays further.

Education Study in Bavaria

The system of German, resp. Bavarian institutes for school education is
again slightly more complicated than here. Study conditions in individual federal
countries are different. In general to become a teacher, you may study at a uni-
versity or school for education, where fields for education are marked as “Leh-
ramt” (Teaching profession, Education field). The education is further divided
depending on the fact where the teacher-to-be is going to work in the future.
Whether he teaches at a grammar school, high school, vocational school and so
on. The type of studies then determines the length of it. The study takes about
4 years and includes a practical part or internship (Benic¢akova).

., Lehramt an beruflichen Schulen” - Teachersatvocationalschools

Teachers working at vocational schools in Bavaria usually reach the level 4
of the qualification system “Lehrkrifte der 4. Qualifikationsebene”. Teachers
with such a qualification have a broad scope of work field. Except vocational
schools in the center of professional educational system, their role is extended
from commercial colleges “Wirtschaftsschulen - MittlererSchulabschluss”,
through higher apprenticeships school “Berufsfachschulen”, vocational schools
“Fachschullen”, vocational academies ‘“Fachakademien™ terminated with special
qualifications, to the above mentioned FOS and BOS higher schools, which is ter-
minated with a professional or general leaving exam ““fachgebundene/allgemeine
Hochschulreife”.

Teaching activities of a teacher at a vocational school is based especially on
the process where he didactically transforms all knowledge and findings of the
field and serve them to pupils in a comprehensive form, taking into account their
work experience.

The study includes deep studies of the professional discipline plus studies of
the second general education subject, e.g. Mathematics, Physics, Chemistry etc.
(“Zweifach” - the second optional subject) or the second professional discipline
and studies of education (general education, school education, psychology, so-
cial sciences etc.)

Teachers for vocational schools may study in the fields of Metal Engineer-
ing, Electro-engineering and Information Technology, Civil Engineering, Nutri-
tion and Economics, Agriculture, Social Sciences, Health Care and Nursing or
Business Education (Lehramtsausbildung in Bayern).

The study takes 9 semesters for Bachelor -/ Master 10 semesters + 2 years
of preparation service.
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During studies, it is necessary to participate in several practical parts such
as: “Orientierungspraktikum” indicative internship (3—4 weeks), “schulpdda-
gogisches Blockpraktikum ” a block of practicing school education (3 weeks with
approximately 50 lessons, ‘“fachdidaktisches Blockpraktikum in einem Un-
terrichtsfach” a professional block of practicing didactics of the subject resp. of
the second subject (3 weeks with approximately 50 lessons) and “studienbeglei-
tendes fachdidaktisches Praktikum” a study accompanying in-service training of
the main vocational subject. Before entering the refendariat (see below), it is
necessary to pass a 48 weeks internship in the field, which may be omitted in the
case that the student has graduated in the field and may prove it with his appren-
ticeship certificate (Lehramtsausbildung in Bayern).

To teach at vocational schools, you may reach the qualification in the fol-
lowing ways:

1) The two-stage way = Education studies in different vocational fields ter-
minated with the first state exam and followed with two-year in-service training
“Vorbereitungsdienst” so called Refendariat (internship) for the teaching profes-
sion at vocational schools, which is terminated with the second state exam.

2) Master studies of teaching vocational subjects with an integrated profes-
sional training “Berufliche Bildungintegriert” so called Master.

This Master program is relevant for the fields of Electro-engineering, Infor-
mation Technologies or Engineering. Technical University in Munich is a model
project. They combine the master stage of the education at vocational schools
with the in-service training “Vorbereitungsdienst”. There are the following en-
try requirements: at least bachelor’s degree achieved in the Master of Science’s
studies in the field of engineering, electrical engineering, information technolo-
gy, automotive industry or comparable study programs at a university or at
a technical college “Fachschule” in the given fields and at least 30 weeks of
work experience.

Teachers of the 3rd qualification level “Lehrkrifte der 3. Qualifikationse-
bene” are divided into teachers specialized in industrial and technical profes-
sions, teachers specialized in home economics and also teachers specialized in
writing techniques. Teachers of the subject are trained in a narrow scale of tasks
to provide technical education with a practical part prevailing (Der Weg zum
Traumberuf).

In Bavaria as well as here, it is possible to study technology first and then
complete pedagogical education and pass the refendariat. As it was mentioned at
the very beginning: “All roads lead to the destination”.

Those, who wish to become teachers in Germany, have to take part in so
called refendariat after the studies full of theory. This ordeal by fire puts future
teachers into an uneasy position. They teach and at the same time they are being
taught. They mark and at the same time they are evaluated by marks. After grad-
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uation, students take the first state exam and after passing the refendariat the
second one. To enter the program, it is necessary to pass pedagogical studies and
have at least a year of work experience in the corresponding field or to be ap-
prenticed in the field “Berufsausbildung”.

Refendariat takes two years and serves as a theoretical practical training of
teaching profession at vocational schools. The administrative location, where the
applicant carries out his internship, is assigned by the Ministry of Culture. They
partially take into account applicant’s preferences, whether he has got a family,
children etc. (Der Weg zum Traumberuf)

Exchange scholarships and cooperation possibilities

E.g. Erasmus+ enables exchange programs for students. It is the European
Union program for education, which supports cooperation and mobility in all the
spheres of education, vocational training and in the field of sports, youth and
informal education (Skolstvi v CR).

In the Czech Republic, the possibilities to study only technology at pedagog-
ical schools are very limited. Mostly, the education includes only general tech-
nical education for elementary schools, which is not sufficient later. At faculties
of education, there are no specific technical studies such as engineering, civil
engineering, electrical engineering etc. This is also determined by the different
system already on the secondary stage of education.

In the Czech Republic is practically no appropriate study program for teaching
specialized technical subjects, unlike in above mentioned Bavaria, therefor the
possibilities for cooperation between faculties of education are in this direction
almost feasible. On the contrary, students of technical faculties have a significant
advantage. Study exchanges are a usual occurrence and recently, they have been
taken very often. There is a solution to cooperate with other countries with similar
systems of education. However, those are geographically more remote.
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Streszczenie

Celem artykutu jest ukazanie praw i obowiazkow nauczycieli réznych typoéw szkét funkcejo-
nujacych w II Rzeczypospolitej. Pragmatyka nauczycielska zostala zapisana w dokumentach
normatywnych — ustawach i rozporzadzeniach ministerialnych z okresu dwudziestolecia miedzy-
wojennego. W celu zgromadzenia informacji postuzono si¢ metoda historyczno-krytycznej analizy
zrddet i pomocniczo metoda analizy zawartos$ci tresci czasopism pedagogicznych skierowanych do
nauczycieli. Uzyskany materiat poddano analizie jakosciowe;.

Aby nauczyciele odpowiednio wypetniali swoje obowigzki, powinni by¢ wlasciwie do nich
przygotowani, ale tez mie¢ poczucie stabilizacji w zawodzie. Po odzyskaniu niepodlegtosci sytua-
cja spoteczno-gospodarcza panstwa byta trudna. W celu jej poprawy nalezato ujednolici¢ system
szkolnictwa i podnie$¢ poziom nauczania we wszystkich typach szkot. Wiadze oswiatowe stangly
wigc przed zadaniem doboru odpowiednio przygotowanych nauczycieli i okreslenia stawianych im
wymagan. W dwudziestoleciu migdzywojennym wymagania te ulegaly pewnym zmianom. Przea-
nalizowano je w artykule.

Stowa kluczowe: nauczyciele szkoét ogolnoksztatcacych i zawodowych, prawa i obowiazki nau-
czycieli, pragmatyka nauczycielska, wymagania stawiane nauczycielom

Abstract

The aim of this article is to show rights and duties of teacher of different types of schools,
that were functioning in The Second Republic of Poland. The teacher pragmatics wa written down
in normative acts — legal acts and ministerial regulations in the interwar period. To collect infor-
mation it was used a method of historical-critical analysis of sources and auxiliary — analysis of the
press content targeted at teachers. The attained material was submitted to qualitative analysis.

Teachers to fulfill their duties properly, should be prepared to them adequately and should
have sense of professional stabilization. After regaining independence the social-economic situa-
tion of the state was difficult. In order to improve it the unification of the school system and rising
the level of teaching was necessary at all types of schools. The education authorities came before
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task to choose adequately prepared teachers and specify requirements for them. In the interwar
period these requirements ware being changed to some extent. They got analyzed in this article.

Keywords: teachers of general education and vocational schools, teacher’s rights and duties, the
teacher pragmatics, requirements expected from teachers

Wstep

Po odzyskaniu niepodleglo$ci polskie wladze o$wiatowe przejety kontrole
nad wszystkimi typami szkot znajdujacymi si¢ na terytorium II Rzeczypospoli-
tej. Dazyty do ujednolicenia szkolnictwa, stworzenia podstaw ustrojowych, pod-
niesienia poziomu naukowego placéwek i zapewnienia nauczycielom mozliwo-
sci podnoszenia kwalifikacji. Jednak aby nauczyciele dobrze wypetniali swoje
zadania, powinni by¢ $wiadomi spoczywajacych na nich obowiazkéw oraz po-
siadanych uprawnien. W okresie dwudziestolecia miedzywojennego wtadze
o$wiatowe kilkakrotnie podejmowaty proby okreslenia praw i obowiazkéw nau-
czycieli. Chociaz ustawa o stosunkach stuzbowych nauczycieli, zwana tez prag-
matyka nauczycielska, zostata uchwalona w 1926 r., to nie wszystkie jej zapisy
byty zgodne z oczekiwaniami nauczycieli. Stad podejmowali oni wysitki w kie-
runku przeprowadzenia jej nowelizacji (Protokoét, 1930, s. 386; P., 1932, s. 622).
Postulaty wysuniete przez jedna z postepowych organizacji nauczycielskich —
Zwigzek Zawodowy Nauczycielstwa Polskich Szkét Srednich — dobrze oddaja
oczekiwania wigkszo$ci nauczycieli wobec pragmatyki. Postulaty te zostaly
zgloszone do projektu ustawy jeszcze w 1924 r.: ,,1) pragmatyka winna zapew-
ni¢ nauczycielstwu state miejsce stuzbowe; 2) wsrod obowiazkéw naktadanych
na nauczyciela nie mogg mu by¢ narzucone takie obowiazki, ktore by ogranicza-
ly jego prawa obywatelskie; 3) pragmatyka powinna zawiera¢ wyszczego6lnienie
ilosci godzin pracy zwigzanej z etatem; 4) Komisje Dyscyplinarne nie moga
rozporzadza¢ prawem naktadania takich kar, ktore by pozbawialy nauczyciela
nabytych uprzednig stuzbg praw” (Komisja, 1924, s. 4-5). Nauczyciele dazyli
przede wszystkim do uzyskania poczucia bezpieczenstwa dzigki stabilizacji
w zawodzie i pewnosci posiadania nabytych juz praw (Buzath, 1928, s. 171-172).

Rozwiniecie

Pierwsze dokumenty normatywne dotyczace uprawnien i obowigzkow nau-
czycieli pojawily si¢ juz w roku odzyskania niepodleglosci. W grudniu 1918 r.
Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (dalej: Minister-
stwo WRiOP) wydato Dekret tymczasowy o stabilizacji i wynagradzaniu nau-
czycieli szkot powszechnych. W dokumencie tym zapewniono nauczycielom
automatyczne przeszeregowanie co 12 lat, kazdy nauczyciel szkoty powszechnej
— zardwno staly, jak i tymczasowy — otrzymywatl bezptatne mieszkanie wraz
z opatem lub ekwiwalentem pieni¢znym za opat. Nauczyciele zatrudnieni na wsi
dostawali ponadto dwie morgi pola albo ich réwnowarto$¢ materialng, nauczy-
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ciele w miescie pobierali ekwiwalent pieni¢zny. Pobory wyptacano z gory (De-
kret, 1918, art. 5, 9, 10, 11). Kilka miesigcy poézniej, w maju 1919 r., Sejm wydat
ustawe 0 ustalaniu i wynagradzaniu nauczycieli publicznych szkét powszech-
nych (Ustawa, 1919). Wkrotce weszta w zycie kolejna ustawa, ktora okreslata
odpowiedzialno$¢ dyscyplinarng nauczycieli szk6t powszechnych (Ustawa,
1919). W latach 1918-1923 pedagodzy z powodu ogromnej inflacji otrzymywali
tzw. dodatki drozyzniane (Rozporzadzenie, 1920, art. 15-22; Ustawa, 1923,
art. 4). Ustawa o uposazeniu funkcjonariuszy panstwowych i wojska z 9 paz-
dziernika 1923 r. wprowadzita 16 grup uposazeniowych — nauczyciele otrzy-
mywali uposazenie zaszeregowane od V do XI grupy. Dodatkowo przyznano im
przywileje: refundacj¢ optaty za ksztatcenie dziecka w szkole prywatnej, gdy
zabrakto miejsca w szkole panstwowej, opicke lekarska, ulgi w przejazdach
srodkami komunikacji panstwowej, bezprocentowe zaliczki na pobory (Ustawa,
1923, art. 10, 31, 32).

Waznym dokumentem okreslajacym prawa i obowigzki nauczycieli byta
uchwalona 1 lipca 1926 r. ustawa o stosunkach stuzbowych nauczycieli. Doty-
czyta ona kadry pedagogicznej szkot panstwowych i publicznych, ktore podlegaty
Ministerstwu WRiOP, z wyjatkiem nauczycieli szkot akademickich i nauczycieli
kontraktowych. Obowigzki tych ostatnich okreslono w rozporzadzeniu z 22 grud-
nia 1926 r. (Rozporzadzenie, 1926). W art. 4 ustawy zapisano, ze nauczycielem
moze by¢ ,,obywatel polski 0 nieskazitelnej przesztosci, posiadajacy zdolnos¢ do
dziatan prawnych, ktory wykaze si¢ dowodami stwierdzajacymi wymagane dla
danej kategorii szkot kwalifikacje zawodowe, posiada odpowiednie do zawodu
warunki fizyczne oraz wtada poprawnie jezykiem polskim w mowie i pismie”
(Ustawa, 1926, art. 4). Nauczyciele religii powinni dodatkowo posiada¢ zezwo-
lenie wiadzy duchownej. Warunki fizyczne i kwalifikacje zawodowe oraz przy-
padki mianowania na nauczyciela bez wymaganych kwalifikacji okreslono
w odrgbnych przepisach (Ustawa, 1926, art. 6). Jesli nauczyciel ukonczyt 40 lat
i dotychczas nie pracowat w zawodzie, w ostatnim czasie nie pracowal w szkol-
nictwie lub nie pozostawat w stuzbie panstwowej badz ,,byt karany sadownie lub
wydalony ze stuzby panstwowej”, potrzebowat zezwolenia Ministra WRiOP na
podjecie zatrudnienia w szkole (Ustawa, 1926, art. 7).

Zgodnie z zapisem ustawy z 1926 r. nauczyciel miat ,,wiernie stuzy¢ Rze-
czypospolitej i w tym duchu wychowywac dzieci i mtodziez, przestrzegac Scisle
ustaw 1 rozporzadzen, pelni¢ obowiazki swego zawodu gorliwie, sumiennie
i bezstronnie oraz dba¢ wedtug najlepszej woli i wiedzy o dobro sprawy pu-
blicznej, szczegdlnie w zakresie wychowania i nauczania powierzonej sobie
mlodziezy i spetniaé, co temu dobru stuzy, a unikaé¢ wszystkiego, co by mu mo-
glo szkodzi¢” (Ustawa, 1926, art. 27). Nauczyciel mogt korzystaé z praw oby-
watelskich, ale powinien kierowac si¢ przy tym ,,wzglgdami na szczegdlne obo-
wiazki, jakie naktada nan piastowanie publicznego urzedu, a przede wszystkim
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stanowisko wychowawcy” (Ustawa, 1926, art. 28). Powinien wypetnia¢ polece-
nia przetozonych, jesli tylko nie byly one sprzeczne z przepisami prawa i do-
brem stuzby, dochowa¢ tajemnicy stuzbowej, dba¢ o zachowanie powagi zawo-
du, unika¢ wszystkiego, co mogloby obnizy¢ zaufanie spoleczne do zawodu.
Powinien tez utrzymywac kontakty z rodzicami ucznidow, jednakowo traktowac
wszystkich bez wzgledu na ich pochodzenie spoteczne, wyznanie, narodowos¢,
poglady polityczne (Ustawa, 1926, art. 28—32). Nie mogt przyjmowac¢ podarkow
od uczniéw 1 ich rodzicoéw, nie powinien tez podejmowac zaje¢ dodatkowych,
ktére utrudniatyby mu petnienie obowigzkéw nauczycielskich lub nie odpowia-
dalyby powadze zawodu. Bez zgody przetozonych mogl oddawaé sie jedynie
dziatalnosci spoteczno-kulturalnej, naukowej, literackiej i artystycznej. O kaz-
dym innym zajeciu dodatkowym musiat informowaé¢ wtadze szkolne (Ustawa,
1926, art. 32). Powinien tez informowaé przelozonych o zmianie miejsca za-
mieszkania, zawarciu malzenstwa i o ewentualnych przeszkodach w wypeia-
niu obowiazkow zawodowych, podajac przypuszczalny czas ich trwania. Jesli
pedagog znalazt si¢ w szczegdlnie trudnej sytuacji zyciowej, wladze szkolne po
rozpatrzeniu sytuacji moglty obnizy¢ obowigzkowy wymiar godzin jego pracy
Z zachowaniem uposazenia i innych praw. Ale mogly tez zleci¢ nauczycielowi
zajecia dodatkowe w innej szkole w wymiarze nieprzekraczajacym obowiazuja-
cych norm. Nie mogly jednak nakaza¢ nauczania przedmiotow, do ktorych nie
mial on kwalifikacji (Ustawa, 1926, art. 33-38). Nauczyciel miat prawo do
»uzywania naleznego mu stosownie do pisma nominacyjnego tytutu urzgdowe-
g0” (tzn. tytutu: dyrektor, przetozona, kierownik, kierowniczka, profesor, profe-
sorka, nauczyciel, nauczycielka, prefekt) (Ustawa, 1926, art. 40). Ustawa gwa-
rantowata tez pracownikom pedagogicznym szkot prawo do opieki lekarskiej,
zwrotu kosztow podrozy stuzbowe;j, kosztow przeniesienia stuzbowego i zwrotu
czesnego za ksztatcenia dzieci w szkotach prywatnych (Ustawa, 1926, art. 42).
Pracownicy szko6t panstwowych mieli réwniez prawo do platnych urlopow
(Ustawa, 1926, art. 49-54) oraz zaopatrzenia emerytalnego, a wdowy i sieroty po
nauczycielach — do zaopatrzenia wdowiego i sierocego (Ustawa, 1923, art. 16-17;
Ustawa, 1926, art. 43). W ustawie o stosunkach stuzbowych nauczycieli za-
mieszczono takze wykaz kar za niedopetnienie obowiazkow stuzbowych (Usta-
wa, 1926, art. 81-82).

W dwudziestoleciu migdzywojennym pragmatyke nauczycielska kilkakrot-
nie nowelizowano — ,,dla dobra szkoty” i stabilizacji w zawodzie (Obwieszcze-
nie, 1932, art. 51; Rozporzadzenie, 1933; Rozporzadzenie 1938, poz. 3, 25, 51).
Ostatnia nowelizacja dotyczyla przeniesien stuzbowych. W § 4 wymieniono
przyczyny takich przeniesien. Nalezaty do nich: zmiany stopnia organizacyjnego
szkoty, inne zmiany organizacyjne wigzace si¢ z potrzeba zmniejszenia liczby
etatow nauczycielskich w szkole, dobor grona nauczycieli specjalistow do nau-
czania w Klasach wyzszych szkdt powszechnych oraz zmiany jezyka nauczania
(Rozporzadzenie, 1938, art. 1-2).
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Nauczyciele wszystkich typdéw szkol, ale szczegolnie szkot srednich, mieli
obowigzek podnoszenia swoich kwalifikacji zawodowych (Ustawa, 1922; Roz-
porzadzenie, 1924; Rozporzadzenie, 1928). Wymagania stawiane nauczycielom
szkol $rednich ogolnoksztalcacych i seminariow nauczycielskich panstwowych
i prywatnych okreslata ustawa z 26 wrzesnia 1922 r. W jej art. 1 zapisano:
»Kwalifikacje zawodowe do nauczania w szkotach $rednich ogdlnoksztatcacych
1 seminariach nauczycielskich posiada tylko ta osoba, ktora zdata egzamin pan-
stwowy na nauczyciela szkot srednich, ustanowiony rozporzadzeniem Ministra
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego” (Ustawa, 1922, art. 1). W usta-
wie wymieniono tez inne kategorie osob, ktorych kwalifikacje uznano za wy-
starczajace. Byly to osoby, ktore zdobyly uprawnienia do nauczania na poziomie
szkoty $redniej jeszcze przed odzyskaniem niepodlegtosci lub réznorodne $wia-
dectwa i dyplomy wydane przed 1923 r. (Ustawa, 1922, art. 5). Zasady przepro-
wadzania egzaminu na nauczyciela szkot Srednich i egzaminu uproszczonego
okreslaty rozporzadzenia ministerialne (Rozporzadzenie, 1921; Rozporzadzenie,
1922). Kwalifikacje zawodowe nauczycieli szkot powszechnych zostaty uregu-
lowane rozporzadzeniem Prezydenta Rzeczypospolitej z 6 marca 1928 r. (Roz-
porzadzenie, 1928), za$ kwalifikacje do nauczania w szkotach i na kursach za-
wodowych — rozporzadzeniem Prezydent Rzeczypospolitej z 21 pazdziernika
1932 r. (Rozporzadzenie, 1932). Wymagania stawiane kandydatom na nauczy-
cieli roznych typow szkoét okre§lono tez w ustawie z 11 marca 1932 r. o ustroju
szkolnictwa (Ustawa, 1932, art. 36, 40-49). W art. 36 zapisano: ,,Ksztalcenie
kandydatéw na nauczycieli ma na celu przygotowanie pracownikéw posiadaja-
cych potrzebng do spelniania zawodu nauczycielskiego wiedzg oraz przygoto-
wanie pedagogiczne i spoteczno-obywatelskie” (Ustawa, 1932, art. 36).

Nauczycielom przystugiwaty rowniez urlopy, ktorych dugosé byta zrozni-
cowana ze wzgledu na przyczyne ubiegania si¢ o urlop oraz miejsce zatrudnienia
(Rozporzadzenie, 1927). Nauczyciele szkot srednich mieli prawo do dhuzszych
urlopow platnych i bezptatnych niz ich koledzy ze szkot powszechnych. Kurato-
rzy Okregéw Szkolnych mogli udziela¢ kadrze pedagogicznej szkot srednich
nastepujacych urlopow: dla poratowania zdrowia, dla zatatwienia spraw rodzin-
nych, osobistych lub majatkowych, dla celoéw naukowych lub o$wiatowych oraz
w celu studiow (Rozporzadzenie, 1938, § 1). Inspektorzy Szkolni udzielali urlo-
péw nauczycielom szkot powszechnych i specjalnych. Byly to urlopy: dla pora-
towania zdrowia, dla nauczycielek na czas potogu (6 tygodni), dla zatatwienia
spraw osobistych, rodzinnych i majagtkowych. Dyrektorzy (kierownicy szkot
srednich) mieli prawo udzieli¢ nauczycielom do 8 dni urlopu bez wzgledu na
jego rodzaj, za$ kierownicy publicznych szkét powszechnych i specjalnych — do
3 dni. W czasie ptatnego urlopu dla poratowania zdrowia lub na czas studiow
nauczyciel byl zobowigzany do ,,bezwarunkowego wstrzymania si¢ od wszelkiej
pracy zarobkowej” (Rozporzadzenie, 1938, § 5).
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Podsumowanie

W dwudziestoleciu migdzywojennym wydano wiele ustaw i rozporzadzen
dotyczacych nauczycieli — zaczynajac od ich uposazenia, przez prawa i obo-
wigzki zwigzane z wykonywanym zawodem, az do uposazenia emerytalnego
i zabezpieczenia wdow i sierot po nauczycielach. Dokumenty odnoszace si¢ do
uposazenia oraz pragmatyki nauczycielskiej byly wielokrotnie nowelizowane.
Wigzato si¢ to z niezadowoleniem $rodowiska nauczycielskiego z pewnych
zapisOw zawartych w tych ustawach i rozporzadzeniach oraz z duzg aktywno-
$cig organizacji nauczycielskich, ktére na tamach wydawanych przez siebie
czasopism, np. ,,Przegladu Pedagogicznego”, ,,.Spraw Towarzystwa”, ,,Ogniwa”,
przyblizaty nauczycielom brzmienie aktow prawnych, wyjasniaty ich znaczenie
oraz wskazywaly na elementy korzystne i niekorzystne dla srodowiska (Ujej-
ski, 1924, s. 371-374; Kwiatkowski, 1925, s. 113-117). Wzywaty tez do skta-
dania petycji u wtadz oswiatowych (Delegacja, 1922, s. 7; A.Z., 1928, s. 59;
Swidwinski, 1930, s. 1-2). Ich dziatalnos¢ okazywata si¢ niejednokrotnie sku-
teczna, chociaz zdarzato si¢ tez, ze znowelizowany dokument byt mniej korzystny
dla pedagogow niz poprzedni. Jednak nauczyciele nie poddawali si¢ w walce
0 swoje prawa. Organizacje nauczycielskie wzywaly swych cztonkow i og6t nau-
czycieli do doksztatcania si¢ i doskonalenie zawodowego, ale dbaty tez o god-
nos¢ i prestiz stanu nauczycielskiego (P.S., 1922, s. 1-5; T.N., 1933, s. 20-22).

Literatura

A.Z. (1928). Jak si¢ broni¢? O najwyzszym Trybunale Administracyjnym. Przeglgd Pedagogicz-
ny, 3, 59.

Buzath, S. (1928). Projekt zmiany pragmatyki. Ogniwo, 5, 170-173.

Dekret tymczasowy z 18.12.1918 o stabilizacji i wynagradzaniu nauczycieli szkot powszechnych.
Dz.Urz.Min. WRIOP 1919, nr 1, poz. 2.

Delegacja u p. Prezydenta Rady Ministrow Ponikowskiego. Ogniwo, 9, 7.

Komisja O$wiatowa Sejmu wobec pragmatyki nauczycielskiej. Ogniwo, 12, 4-5.

Kwiatkowski, S. (1925). Uwagi o ustroju szkolnictwa ogdlnoksztatcgcego. Sprawy Towarzystwa,
8, 113-117.

Obwieszczenie Min. WRIOP z 9.11.1932 w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu ustawy z 1 lipca
1926 r. o stosunkach stuzbowych nauczycieli. Dz.U. 1932, nr 104, poz. 873.

P. (1932). Zmiana pragmatyki nauczycielskiej. Przeglqgd Pedagogiczny, 31, 619-622.

Protokoét Dorocznego Walnego Zgromadzenia TNSW w Gdansku w dniu 24 i 25 kwietnia 1930 r.
Przeglgd Pedagogiczny, 17, 386-388.

P.S. (1922). O godnos¢ nauczyciela. Przeglgd Pedagogiczny, 10, 1-5.

Rozporzadzenie Min. WRiOP w sprawie egzaminéw panstwowych na nauczycieli szkot srednich.
Dz.Urz.Min. WRIOP 1921, nr 2, poz. 16.

Rozporzadzenie Min. WRiOP w sprawie uproszczonych egzaminéw panstwowych na nauczycieli
szkot $rednich ogélnoksztatcacych i seminariow nauczycielskich. Dz.Urz.Min. WRiOP 1922,
nr 16, poz. 156.

Rozporzadzenie Min. WRiOP z 9.10.1924 r. w sprawie egzaminu pafnstwowego na nauczycieli
szkot §rednich. Dz.U. 1924, nr 91, poz. 859.

Rozporzadzenie Ministra WRiOP z 22.12.1926 r. w sprawie wykonania postanowien ustawy z 1 lipca
1926 o stosunkach stuzbowych nauczycieli. Dz.U. 1926, nr 131, poz. 787.

78



Rozporzadzenie Min. WRIiOP z 10.03.1938 r. o zmianie rozporzadzenia ministra WRIOP z dnia
28 lutego 1933 r. w sprawie wykonania postanowien art. 3, 25 1 51 ustawy z dnia 1 lipca 1926 r.
o stosunkach stuzbowych nauczycieli. Dz.Urz.Min. WRiOP 1938, nr 3, poz. 60.

Rozporzadzenie Min. WRIiOP z dnia 10.03.1938 w sprawie udzielania urlopéw nauczycielom.
Dz.Urz.Min. WRIOP 1938, nr 3, poz. 62.

Rozporzadzenie Min. WRIiOP z 26.09.1927 w sprawie udzielania urlopéw nauczycielom i funk-
cjonariuszom panstwowym. Dz.Urz.Min. WRiOP 1927, nr 12, poz. 196.

Rozporzadzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z 6.03.1928 o kwalifikacjach zawodowych nauczy-
cieli szkot powszechnych. Dz.U. 1928, nr 28, poz. 258.

Rozporzadzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z 21.10.1932 r. o kwalifikacjach zawodowych do
nauczania w szkotach i na kursach zawodowych. Dz.U. 1932, nr 91, poz. 774.

Rozporzadzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z 28.10.1933 w sprawie zmiany ustawy z dnia 1 lipca
1926 r. o stosunkach stuzbowych nauczycieli i rozporzadzenia Prezydenta Rzeczypospolitej
z dnia 6 marca 1928 o kwalifikacjach zawodowych nauczycieli szkot powszechnych. Dz.U.
1933, nr 85, poz. 660.

Rozporzadzenie Rady Ministréw o dodatkach za wyshuge lat, wzglednie trzechlecia, za studia wyzsze
i dodatku drozyznianym do ptacy zasadniczej funkcjonariuszy panstwowych. Dz.U. 1920,
nr 77, poz. 521.

Swidwinski, S. (1930). W jednosci sita. Ogniwo, 1, 1-2.

T.N. (1933). Zamach na prawa nauczycieli. Ogniwo, 1, 20-22.

Ujejski, A. (1924). Na marginesie projektu pragmatyki. Ogniwo, 23-24, 371-374.

Ustawa z 27.05.1919 r. o ustalaniu i wynagradzaniu nauczycieli publicznych szkot powszechnych,
Dz. Urz. Min. WRIOP 1919, nr 14, poz. 1.

Ustawa z 21.07.1919 o odpowiedzialnos$ci dyscyplinarnej statych nauczycieli szkot powszechnych
i 0 postepowaniu dyscyplinarnym. Dz.U. 1919, nr 63, poz. 374.

Ustawa z 26.09.1922 dotyczaca kwalifikacji zawodowych do nauczania w szkotach $rednich
ogolnoksztatcacych i seminariach nauczycielskich panstwowych i prywatnych. Dz.U. 1922,
nr 90, poz. 828.

Ustawa z dnia 9.10.1923 o uposazeniu funkcjonariuszy panstwowych i wojska. Dz.U. 1923,
nr 116, poz. 926.

Ustawa z 11.12.1923 o zaopatrzeniu emerytalnym funkcjonariuszy panstwowych i zawodowych
wojskowych. Dz.U. 1924, nr 6, poz. 46.

Ustawa z 1.07.1926 r. o stosunkach stuzbowych nauczycieli. Dz.U. 1926, nr 92, poz. 530; Dz. Urz.
Min. WRiOP 1926, nr 13, poz. 163.

Ustawa z 11.03.1932 r. o ustroju szkolnictwa. Dz.U. 1932, nr 38, poz. 389.



©Wydawnictwo UR 2019 »Edukacja — Technika — Informatyka” nr 2/28/2019
ISSN 2080-9069 www.eti.rzeszow.pl
ISSN 2450-9221 online DOI: 10.15584/eti.2019.2.11

ALEKSANDER PIECUCH

Monitorowanie procesu ksztalcenia ucznia — e-dziennik

Monitoring the Student’s Education Process — e-Class Register

ORCID: 0000-0001-5889-9643, profesor nadzwyczajny, doktor habilitowany, Uniwersytet Rze-
szowski, Uniwersyteckie Centrum Dydaktyczne, Polska

Streszczenie

Dziennik elektroniczny w zatozeniu ma przynie$¢ korzysci trzem stronom procesu edukacji:
uczniowi, rodzicowi i nauczycielowi. Dla ucznia winien stanowi¢ informacj¢ zwrotna i petnié role
motywacyjna. Dostep rodzica do e-dziennika ma na celu zintensyfikowanie wzajemnej komunika-
cji ze szkota. Nauczyciel natomiast zyskuje narzedzie wspomagajace go w procesie dydaktycznym
i sprawozdawczym. Artykul jest proba odpowiedzi na pytanie, czy te zatoZenia znajduja potwier-
dzenie w rzeczywisto$ci.

Stowa kluczowe: e-dziennik, system informatyczny, komunikacja rodzic-szkota

Abstract

An e-class register is intended to benefit the three parties of the education process: the stu-
dent, the parent and the teacher. For the student, it should provide feedback and act as an incentive.
Parent’s access to the e-class register is aimed at intensifying mutual communication with the
school. The teacher gains a tool to assist him in the didactic and reporting process. The article is an
attempt to answer the question whether these assumptions are confirmation in real.

Keywords: e-class register, IT system, parent-school communication

Wstep

Pomiar wynikow ksztatcenia, frekwencja uczniow i wiele innych parame-
trow charakteryzujacych prace ucznia, nauczyciela i szkoty jest wpisane w obo-
wigzek sprawozdawczy szkoly. Obowigzek ten szkota realizuje w odniesieniu do
rodzicow dzieci 1 organow nadrzednych. Wigkszo$¢ z tych informacji jest do-
stepna po statystycznym opracowaniu dziennika lekcyjnego. Ten funkcjonujacy
w wersji papierowej wymagal od nauczyciela przede wszystkim duzego naktadu
czasu zwigzanego z wykonywaniem stosownych obliczen, a nast¢pnie przeno-
szeniem tak uzyskanych informacji na inng wymagana dokumentacje, do pro-
wadzenia ktorej szkota jest ustawowo zobowigzana.
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e-Dziennik

Pierwsze e-dzienniki pojawity si¢ w szkotach juz w 2002 r. (zob.
Wojciechowicz-Bednarek, 2012, s. 37) i wyprzedzity w tym wzgledzie uregu-
lowania prawne, ktore nastapity w 2009 r. wraz z wejsciem w zycie (obecnie juz
nieobowigzujace) Rozporzadzenia (2009). Aktualnie stan prawny w tym zakre-
sie reguluje Rozporzadzenie (2014). Rozporzadzenie to w § 22 doprecyzowuje,
kiedy dzienniki moga by¢ prowadzone w formie elektronicznej, jakie wymaga-
nia musza zosta¢ spelnione przez dziennik elektroniczny oraz wymagania sta-
wiane systemom informatycznym shuzagcym do prowadzenia e-dziennikoéw. War-
to tez zwroci¢ uwage na brzmienie § 23, w ktorym mowa o Szeroko rozumianym
bezpieczenstwie danych zapisanych w dzienniku elektronicznym.

Analizujac tekst Rozporzadzenia (2014), stwierdzamy, Zze na szkoly nie na-
ktada si¢ obowigzku prowadzenia dziennika elektronicznego, a jedynie stwarza
taka mozliwos¢. Stad do dzi$ funkcjonujg szkoty bez e-dziennika, a w licznych sg
one dopiero na etapie wdrazania. Na tym etapie uszczegoétowienia wymaga samo
pojecie dziennik elektroniczny (e-dziennik). Jedna z pierwszych definicji mowi:
»Internetowy dziennik lekcyjny to uruchamiana w oknie przegladarki apli-
kacja sieciowa, ktéra pozwala nauczycielowi na dodawanie ocen oraz nieo-
becnos$ci ucznia. Stanowi takze ulatwienie dla rodzicow, ktérzy moga w ten
sposob Sledzi¢ postepy dziecka w nauce” (Wowra, 2010). Szerzej problem
ujmuje definicja zaproponowana przez firme¢ ZETO (2014, s. 6): ,,e-Dziennik
jest systemem internetowym stuzacym do gromadzenia, przetwarzania i udostep-
niania informacji szkolnej. Przeznaczony jest dla wszystkich typow szkot. Jako
system informatyczny wspiera zarzadzanie szkotg poprzez lepsza agregacje naji-
stotniejszych informacji niezb¢dnych do prowadzenia jednostki oswiatowe;j”. Naj-
obszerniejszg definicj¢ e-dziennika podaje Czerski (2017, s. 84), wedtug ktorego
dziennikiem elektronicznym jest ,,system komputerowy stuzacy do obstugi tech-
nicznej procesu dydaktycznego, w tym w szczegdlnosci: gromadzenia, przecho-
wywania i przetwarzania podstawowych informacji 0 uczniach i ich osiggnigciach
edukacyjnych, jak rowniez informacji o toku zaje¢ realizowanych w danej klasie.
Tego rodzaju dzienniki umozliwiaja roéwniez komunikacje nauczyciela (wycho-
wawcy) z prawnymi opiekunami (rodzicami) uczniéw, jak i innymi pracownikami
szkoly. Pozwala réwniez na tworzenie i drukowanie wszelkich niezbednych dla
pracy wychowawcy klasy zestawien i dokumentow, takich jak: frekwencje po-
szczegblnych uczniow oraz catej klasy, kartek na wywiadowki z rodzicami itp.”.

Powyzsze definicje nie sa tozsame, bowiem kazda z nich akcentuje nieco in-
ne jego cechy. Pierwsza wskazuje na mozliwos¢ wprowadzania ocen i obliczania
frekwencji, druga méwi o systemie, co sugeruje kompleks powigzanych ze soba
komponentdw, a zatem nie tylko wprowadzanie ocen i obliczanie frekwencji, ale
takze wspomaganie zarzgdzania jednostka o$wiatowg. Trzecia definicja rowniez
traktuje e-dziennik jako system, eksponujgc przy tym wazniejsze jego funkcje.
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Zrozumiate jest, ze trudno wymaga¢ jednoznacznego wyliczenia wszystkich
atutow e-dziennika, bo te zaleza od funkcjonalnosci dodawanych przez poszcze-
gblnych producentéw oprogramowania. Istotne jest, ze dokumentowanie pracy
nauczyciela z uczniem i klasa szkolng zostato przeniesione w wymiar cyfrowy,
co zmienia i usprawnia prace nauczyciela ze zgromadzonymi danymi. ,,Standar-
dowo wszystkie dzienniki na rynku pozwalaja na wprowadzanie ocen, obecnosci
ucznidow oraz wglad do planu zaje¢. Daja tez mozliwo$¢ wysytania wiadomosci
do rodzicow, np. z przypomnieniem o wywiaddéwce, a takze oferujg sekcje «ak-
tualno$ci», gdzie mozna zamieszcza¢ biezace informacje dla poszczegdlnych
grup uzytkownikéw” (Dzialdowski, 2018).

Do tej pory wskazywano na walory e-dziennika z punktu widzenia jego
uzytkowania przez nauczycieli pracujacych w szkole. Korzysci z e-dziennika
czerpig takze rodzice ucznidow poprzez:

— ,,mozliwosc¢ biezacej kontroli postepodw dziecka w nauce,

— monitorowanie frekwencji dziecka na zajgciach,

— wglad w plan lekcji, zapowiedziane klasowki czy kartkowki,

— otrzymywanie wiadomosci od nauczycieli, wychowawcy klasy,

— $ledzenie aktualnosci, otrzymywanie przypomnien,

— wysylanie wiadomosci do nauczycieli czy wychowawcy klasy,

— latwy dostgp do systemu za posrednictwem przegladarki internetowej
(Dziatdowski, 2018).

Wisréd korzysci wymienia si¢ tez te wptywajace na poprawe jakosci ksztat-
cenia, a wérdd nich:

— zwigkszenie frekwencji uczniéw na lekcjach przez wzmocnienie wspot-
pracy z rodzicami,

— podniesienie poziomu nauczania wyktadanego przedmiotu przez zwiek-
szenie motywacji do nauki ucznia,

— usprawnienie procesu przygotowywania materiatow na wywiadowki dzieki
wypelnianym automatycznie drukom z informacjami dla rodzicéw o uzyskanych
przez dziecko ocenach czastkowych z poszczegdlnych przedmiotow i frekwencji,

— szybka wymiang¢ informacji pomigdzy nauczycielem a rodzicami po-
przez wysytanie pojedynczych i grupowych wiadomosci do rodzicow w sys-
temie (por. Dziatdowski, 2018).

Zgodnie z Rozporzadzeniem (2014) dziennik elektroniczny musi speiniaé
kryteria zwigzane z bezpieczenstwem zgromadzonych w nim danych. Nie ma
jednolitego systemu zabezpieczen dla wszystkich funkcjonujacych w przestrze-
ni szkolnej e-dziennikow. Kazdy z producentéw implementuje do swoich wy-
robow rozwigzania, ktore uwaza za najwlasciwsze. Wymienmy te najczesciej
stosowane: metoda Key Stroke, potgczenie szyfrowane pomie¢dzy rodzicem
(uczniem) a systemem, hasta jednorazowe, zabezpieczenie biometryczne, dupli-
kacja danych (zob. Kowalski, 2014).

2
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Stosowane systemy zabezpieczen maja za zadanie zapewni¢ bezpieczenstwo
zgromadzonych danych przed dostgpem 0s6b niepowolanych oraz uniemozliwi¢
wprowadzanie jakichkolwiek zmian w zapisach dziennika przez osoby trzecie.

e-Dziennik a rodzic i uczen

Odpowiedzialna edukacja to w réwnej mierze rzetelne wypelnianie przez
szkole swojej misji i wspolpraca rodzicow z placoéwka oswiatowyg. Wzajemna
komunikacja jeszcze do niedawna odbywata si¢ nieformalnie/sporadycznie
i glownie z inicjatywy zainteresowanych postepami w nauce swoich dzieci ro-
dzicow. Oprocz wspomnianej formy komunikacji istnial i nadal istnieje bardziej
sformalizowany sposob kontaktu szkoty z rodzicem w ramach organizowanych
wywiadowek potrocznych.

Wdrozenie do szkot dziennika elektronicznego zmienito i usprawnito sposob
kontaktu rodzica ze szkota. W dogodnym dla siebie czasie i miejscu rodzic po
zalogowaniu si¢ na indywidualnym koncie ma mozliwo$¢ na biezaco $ledzi¢
postepy w nauce swojego dziecka, zapoznawaé si¢ z uwagami i frekwencja na
zajeciach szkolnych. Dostep do dokumentacji szkolnej, np. tematoéw lekcji,
wplywa pozytywnie na motywowanie dziecka do pracy. Zdalny dostep rodzica
do wynikéw nauczania dziecka pozwala trzymaé przystowiowa reke na pulsie
i reagowac na pojawiajace si¢ niepowodzenia szkolne.

Wedtug badan Tomaszewskiej (Tomaszewska i in., 2014, s. 202) przepro-
wadzonych na respondentach z wojewo6dztwa zachodniopomorskiego:

— okoto 3/4 rodzicéw zadeklarowato korzystanie z e-dziennika,

— okoto 30% rodzicow przegladato dziennik codziennie,

— okoto 30% rodzicow przegladato dziennik raz w tygodniu,

— 6% rodzicoHw nie korzysta z dziennika,

— 65% rodzicow frekwencje sprawdza codziennie lub co tydzien,

— 13% rodzicoéw frekwencje sprawdzato tylko raz w semestrze lub w ogole,

— 37% rodzicow sprawdza oceny czastkowe codziennie,

— 34% rodzicow sprawdza oceny czastkowe raz w tygodniu.

W podsumowaniu badan autorka stwierdza, ze ,,91% respondentéw uznato
e-dziennik jako narzgdzie, ktore utatwia komunikacje z nauczycielami. Pozostali
nie mieli na ten temat zdania (4,0%) badz uznali, Ze takiego utatwienia raczej nie
dostrzegaja (3,0%), a jedna osoba zdecydowanie odrzuca mozliwos$¢, aby dzien-
nik elektroniczny uzna¢ za element wspierajacy komunikacj¢ pomi¢dzy nauczy-
cielami a rodzicami” (Tomaszewska i in., 2014, s. 202). Przytoczone informacje
nie mogg postuzy¢ celom uogodlnienia zjawiska komunikacji pomigdzy szkota
arodzicem, ale mimo wszystko wskazujg na trend zainteresowania ze strony
rodzicow nowg forma $ledzenia postepow swoich dzieci 1 komunikacjg ze szkots.
Utatwienie we wzajemnych kontaktach nie powinno jednak zastapi¢ kontaktow
osobistych rodzica z wychowawcg. To zupetnie inny rodzaj wiezi wytworzonej
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pomiedzy nauczycielem-wychowawca a rodzicem, tym bardziej ze procesu edu-
kacji nie mozna ograniczy¢ do skali liczbowej opisujacej wyniki ksztatcenia,
przy zaniedbaniu sfery wychowawczej. Wydaje si¢, ze rodzice rozumiejg ten
problem i w prawie 80% — chociaz i tu nieuprawnione jest uogélnienie — sg
zgodni co do tego, ze bezposredniego kontaktu ze szkola nie mozna zastgpic
e-wywiadowka (Tuczynski, 2017, s. 221). Nie mozna wykluczy¢, ze wraz z UpO-
wszechnianiem sie elektronicznej wymiany informacji w dalszej perspektywie
zwickszy, a nie zmniejszy dystans pomiedzy szkolg a rodzicem.

Z perspektywy ucznia jego dostep do dziennika elektronicznego wydaje sie
by¢ zbedny, wylaczajac z tego sytuacje chorobowe, a tym samym brak informa-
Cji 0 biezacej tematyce lekcji, stopniu uzyskanym z oddanego sprawdzianu, in-
nych waznych ogloszeniach. Opinie uczniow na temat przydatnosci dla nich
dziennika sg zroznicowane. Przywolujagc ponownie badania Tomaszewskiej
(Tomaszewska i in., 2014, s. 202) (z tym samym co uprzednio zastrzezeniem),
stwierdza ona, ze:

— 16,3% uczniéw raz badz kilka razy dziennie sprawdza e-dziennik,

— 25,0% uczniow raz w tygodniu przeglada e-dziennik w poszukiwaniu
r6znych informacji,

— 14,8% uczniow raz W miesigcu przeglada e-dziennik w poszukiwaniu
r6znych informacji,

— ponad 30% uczniéw w ogole nie korzysta z e-dziennika.

Porownanie danych dotyczacych korzystania z e-dziennika przez rodzicéw
i uczniow wskazuje na zdecydowanie nizsze zainteresowanie wsrod tych ostat-
nich. To zrozumiate, skoro stanowig oni podstawowy podmiot edukacji i aktyw-
nie w nim uczestniczg. Pewne obawy wiaza sie z kwestia §wiadomosci uczniow
co do znaczenia informacji zwrotnej i zwigzanej z nig funkcji oceny szkolnej
i jej ksztaltujacego charakteru. ,,W mysleniu o ewolucji oceniania ksztattuja-
cego wskazuje ona nastgpny i zarazem najbardziej aktualny kierunek jego
rozwoju, wigzany coraz silniej z aspektami motywacyjnymi. Ich podstawe
stanowi prze§wiadczenie, ze to nie nauczyciel, a uczen decyduje o sposobie
wykorzystania informacji w procesie swojego uczenia si¢, a ten z kolei jest
zalezny nie tylko od zjawisk poznawczych, ale rowniez od motywacji do ucze-
nia si¢” (Szyling, 2010, s. 121).

e-Dziennik ma jeszcze jeden wymiar, ktorego si¢ nie podejmuje w literaturze
przedmiotu, a dotyczy bardzo delikatnej materii, jakg sg wzajemne relacje dziec-
ko-rodzic. Permanentna inwigilacja dziecka za pomocg e-dziennika musi wpty-
wac na te relacje. Dziecko pozbawione zostaje w ten sposob wilasnej szkolnej
prywatno$ci. Nie daje mu si¢ szans na poprawienie zlego stopnia szkolnego czy
zachowania bez uprzedniej wiedzy o tym rodzica. W ten sposob znosi si¢ prawo
dziecka do decydowania o sobie, oducza odpowiedzialnosci, samodzielno$ci
I utwierdza w przekonaniu o braku zaufania do niego ze strony rodzicéw.
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Podsumowanie

Dziennik elektroniczny przede wszystkim utatwil prowadzenie nauczyciel-
skiej sprawozdawczo$ci, natomiast czy zrewolucjonizowal sam proces dydak-
tyczny, mozna mie¢ watpliwosci. To, co niegdy$ musialo zosta¢ zapisane
W dzienniku papierowym, dzisiaj trzeba zapisa¢é w dzienniku elektronicznym.
Z przytoczonych badan wynika do$¢ nikte zainteresowanie uczniéw ta forma
dostgpu do wlasnych osiagnie¢ szkolnych. Mozna powiedzie¢, ze nie rozumie-
ja 1 nie doceniaja oni ksztaltujacego charakteru stopni szkolnych. Rodzice
w zdecydowanej wigkszosci pozytywnie postrzegaja e-dziennik. Przy obecnie
tak intensywnym tempie zycia jest to dla nich niewatpliwe utatwienie w $le-
dzeniu postgpdéw w nauce wilasnych dzieci. Z drugiej jednak strony mozemy
pyta¢, czy dziennik elektroniczny jest w stanie ,,powiedzie¢” o uczniu tyle
samo co wychowawca/nauczyciel. Niestety nie sa znane badania dotyczace
tego, jak wprowadzenie dziennika elektronicznego wptyngto na osobiste kon-
takty rodzicow ze szkota. Mozna jedynie przypuszczaé, ze przynajmniej czgs¢
rodzicow poczuta si¢ zwolniona z obowigzku uczestniczenia w wywiadowkach
— ale jak zaznaczylem, to tylko przypuszczenie.
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Streszczenie

Na poczatku artykutu przedstawiono zwigztg charakterystyke kantonu. Nastepnie autor doko-
nat krotkiego opisu funkcjonujacego w tym kantonie systemu szkolnego. W trzeciej czesci opra-
cowania przybliza czytelnikowi wybrane aspekty edukacji ogblnotechnicznej realizowane gtdwnie
przez przedmiot Textiles und Technisches Gestalten.

Stowa kluczowe: system szkolny, ksztalcenie ogdlne, edukacja ogdlnotechniczna

Abstract

The article starts with a concise representation of the canton. Then, the authors hortly de-
scribes its schooling system. The third part focuses on chosen aspects of general education covered
mostly on ,textile and technical design” class.

Keywords: school system, general education, general technical education

Wstep

Gryzonia (w jezyku niemieckim: Graubiinden, we francuskim: Grisons, we
wiloskim: Grigioni, w retoromanskim: Grischun) jest najwigkszym szwajcarskim
kantonem. Jest potozona na wschodzie kraju i graniczy z Liechtensteinem, Au-
strig 1 Wiochami. Baer, charakteryzujgc ten kanton, zwraca uwage, ze Gryzonia
przystapita do Konfederacji (jako pigtnasty kanton) dopiero w 1803 r. Przedtem
funkcjonowata jako samodzielna republika w potudniowo-wschodnich Alpach
mig¢dzy zachodnig Austrig i Wlochami. Dysponowata ona wiasng strukturg tery-
torialng z posiadajacymi autonomi¢ i wlasng flage okregami. Dzigki takiej orga-
nizacji wczesnie rozwingta sie na tym terenie samodzielna administracja regio-
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nalna. Autor zauwaza, ze tutaj rozpoczynaja swoj bieg dwie znane rzeki: Ren
i Inn. Zwraca uwagg, iz tutejszy krajobraz charakteryzuja liczne gorskie szczyty
i doliny. Kanton bywa nazywany krajem 150 dolin. Obok gospodarki alpejskiej
w nastonecznionej, potudniowej jego czgsci powstaty liczne winnice i sady
owocowe. Baer zaznacza, ze we wcze$niejszych czasach wiele os6b zamieszku-
jacych te tereny w poszukiwaniu lepszych warunkéw zyciowych opuszczato
swoja ojczyzne. Kierowali si¢ oni glownie do miejskich osrodkow europejskich,
przyczyniajac si¢ rowniez do ich rozwoju. Odnotowuje, ze jedna z pierwszych
kawiarni na krakowskim rynku (Redolfi) powstata z inicjatywy przybysza z tych
stron. Dzisiejsza Gryzonia cieszy si¢ stabilnoscig i dobrobytem. Autor podkresla,
ze takie jej miasta, jak St. Moritz (top of the world) czy Davos (world economic
forum), sg znane daleko poza granicami Szwajcarii (Baer, 2005, s. 370-373).

Die heutigen Kantone und die
Sprachgruppen in der Schweiz

1980 Schweizer Basel-Stodt,

Birger

Wohn-
bevilkerung

| Deutsch 35% 65.0% /V\P

\
‘\ i £ v
= / Bosel> T {

e : - Ltands”\ Aargau Zurich AR

{11} Franz. 201% 184% S gAppen-‘

o ; { \ ‘ Solothurn 2ol

tal. 45% 98% ” p H

St.Gollen

mnmmmn 09% 08% ‘ n Jura
0%

Schwyz ’
Glorus

Bern

R

|
Rysunek 1. Grupy jezykowe w poszczegélnych kantonach Szwajcarii
Zrodto: Im Hof (2001), s. 118.

Gryzonia zajmuje powierzchnie 7105 km? i liczy okoto 200 tys. mieszkan-
cOw. Stolica, a zarazem najwigksza miejscowoscia i siedziba biskupstwa jest
Chur (w jezyku francuskim: Coire, wloskim: Coira, retoromanskim: Cuira).
Potozone w dolinie Renu, w niemieckojezycznej cze$ci kantonu, jest najstar-
szym miastem Szwajcarii. Liczy 37 tys. mieszkancow. W mieécie rozwinat si¢
przemyst precyzyjny i spozywczy. Chur stanowi tez wazny wezel komunikacyjny.
Miasto posiada dobre potaczenia kolejowe i autostradowe z innymi kantonami.
Jest rowniez dobrze skomunikowane z r6znymi miejscowosciami Gryzonii. Stad
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wyrusza znany na catym $wiecie widokowy pociag Bernina Express. Jego trasa
wiedzie przez St. Moritz przetecza Bernina do wtoskiego Tirano. Drugi popular-
ny w $wiecie turystycznym pociag to Glacier Express. Kursuje on migdzy St.
Moritz i Zermatt. W nazwie Gryzonii tkwi aspekt historyczny. Wywodzi si¢ ona
od koloru strojow cztonkéw Szarej Ligi (Grauer Bund). Jezykami urzedowymi
kantonu sa: niemiecki, retoromanski i wioski. Jest to jedyny kanton, w ktorym
wystepuja az trzy jezyki urzedowe. Najwigcej osob (76%) postuguje sig¢ jezy-
kiem niemieckim. Na drugim miejscu jest jezyk retoromanski, ktorym postuguje
si¢ 14% ludnos$ci kantonu. Najmniej osob w tym kantonie (10%) uzywa jezyka
wioskiego (https://www.grisun.ch/graubuenden).

Wymieniajac jezyk retoromanski, warto za Fisher wspomnie¢, iz pierwsze
osady w dolinach goérskich obecnej Gryzonii tworzyli Retowie, ktorzy byli po-
chodzenia celtyckiego. Jak podaje autorka, jezykiem tym postuguje si¢ obecnie
70 tys. mieszkancow w Engadynie dolnej oraz w Engadynie gornej. Jezyk ten
przetrwat w wyniku naturalnej izolacji mieszkancéw spowodowanej uwarunko-
waniami geograficznymi. Fisher (2008, s.108) zaznacza, ze w 1938 r. przyj¢to
poprawke do konstytucji nadajaca temu jezykowi status jezyka narodowego,
aw 1966 r. podniesiono go do rangi oficjalnego. Jak podaje Im Hof, dawni
mieszkancy Alp trudnili si¢ uprawg roli. W pierwszym rzedzie dazyli do samo-
wystarczalnosci. Gospodarujgc w trudnych warunkach gorskich, starali sie zao-
patrzy¢ swoje rodziny w podstawowe produkty umozliwiajagce im codzienna
egzystencj¢. Wraz z rozwojem komunikacji i powstajagcymi rynkami zbytu prze-
stawiali si¢ stopniowo na hodowl¢ bydta i gospodarke alpejska. Sery, masto
i inne produkty rolne zaczeli dostarczaé do osiedli miejskich. Obszary alpejskie
przeksztatcaty si¢ coraz bardziej w tereny pasterskie. Im Hof zaznacza, iz paster-
stwo nie wymagato juz trudu tak wielu ludzi jak uprawa roli. Dlatego tez czgs¢
$mielszych, bardziej obrotnych oséb zaczela podejmowaé prace najemng. Bu-
dowa powigzan komunikacyjnych miedzy najwazniejszymi alpejskimi miejsco-
wosciami stworzyla szczeg6lnie korzystne polityczne i ekonomiczne mozliwosci
ich rozwoju (Im Hof, 2001, s. 23). Baer podkres$la, ze po Il wojnie Swiatowej
nastgpit gospodarczy rozkwit kantonu, a wraz z nim rozwdj turystyki masowej.
Dzigki sportom narciarskim rozwingl si¢ przemyst turystyczny, ktory stat sie
jednym z gtownych sektorow miejscowej gospodarki. Autor zaznacza, ze ni-
gdzie w Szwajcarii nie ma tylu miejsc noclegowych co w Gryzonii (Baer, 2005,
s. 376). Na oficjalnej internetowej stronie kantonu zawarto stowa pisarza i polity-
ka Zchokke, ktory w potowie XIX w. zauwazyt, jakoby Gryzonia byta odzwier-
ciedleniem catej Szwajcarii (Eineeigene Schweiz in der Schweiz). Podkresla si¢
nie tylko jej réznorodnos¢ kulturowa i jezykowa, lecz réwniez przyrodnicza.
Wskazuje si¢ na 615 jezior wystepujacych na jej terenie oraz ponad 900 gor-
skich szczytow. Odnotowano takze fakt, iz ponad 41% jej obywateli mieszka
powyzej 1000 m n.p.m. Najwicksza gora o wysokosci 4049 m n.p.m jest Piz
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Bernina (https://www.gr.ch/DE/kanton/Seiten/Ueberblick.aspx). W artykule
zostanie dokonana ogolna charakterystyka systemu szkolnego spotecznosci nie-
mieckojezycznej w tym kantonie z uwzglednieniem tresci i form realizacji edu-
kacji ogolnotechnicznej jako jej komponentu.

Charakterystyka struktury systemu szkolnego

Wedlug kantonalnej ustawy szkolnej (Schulgesetz) za szkolnictwo po-
wszechne odpowiedzialne sa wladze kantonalne i gminne. Organem prowadza-
cym szkot¢ jest gmina. Podkre$lono, ze szkota powszechna (Volksschule)
W procesie wychowania, uwzgledniajac jezykowe i kulturowe osobliwo$ci wspol-
noty, jest zorientowana na ksztaltowanie si¢ postaw uczniow w duchu chrzesci-
janskich, humanistycznych i demokratycznych wartosci. Szkota wspiera osobo-
wy rozwdj wychowankoéw, nabywanie przez nich spotecznych kompetencji
zmys$la o odpowiedzialnym zachowaniu wobec innych czlonkéw wspdlnoty
i srodowiska. Szkota wspiera i uzupetnia wychowanie w rodzinie. W szkole
powszechnej uczniowie nabywajg i rozwijaja podstawowe wiadomosci i kompe-
tencje, ktore umozliwig im uczenie si¢ przez cate zycie oraz odnalezienie swoje-
go miejsca w spoteczenstwie i w zyciu zawodowym. Zaznaczono, ze szkola
uwzglednia zainteresowania ucznidéw, ich szczegolne potrzeby rozwojowe oraz
uzdolnienia i przynalezno$¢ jezykowa. Szkota powszechna obejmuje: stopien
przedszkolny, elementarny i etap pierwszy stopnia Il (Kindergartenstufe, Pri-
marstufe, Sekundarstufe ). Czas realizacji poszczego6lnych stopni edukacyjnych
uzalezniony jest od indywidualnego rozwoju ucznia. Stopien przedszkolny trwa
2 lata. Podkreslono, iz przedszkole wspiera rozwdj fizyczny, umystowy, spo-
teczny i emocjonalny dzieci, wzbogaca ich przezycia i do§wiadczanie otaczaja-
cego $wiata. Uczeszczanie dziecka do przedszkola odbywa si¢ ha zasadzie do-
browolnosci. Organ prowadzacy ma uprawnienia zarzadzenia obowigzkowe;j
edukacji przedszkolnej dla dzieci obcojezycznych. Nauka na stopniu elementar-
nym trwa 6 lat. Celem jest przygotowanie uczniéw do dalszych etapow ksztal-
cenia. Etap pierwszy stopnia Il trwa 3 lata. Wyrdznia si¢ w nim dwa rodzaje
szkot: die Realschule i die Sekundarschule. Pierwsza z nich poglebia i poszerza
wiedz¢ 1 umiej¢tnoscei uczniow nabyte w dotychczasowej edukacji i przygotowu-
je uczniow do podjecia ksztatcenia zawodowego. Zadaniem drugiej jest rowniez
poglebienie i poszerzenie wiedzy i umiejetnosci ucznidéw nabytych w procesie
dotychczasowej edukacji. Jej celem jest jednak przygotowanie uczniow zar6wno
do podjecia ksztalcenia zawodowego, jak i dalszego ksztatcenia ogdlnego.

Prawo o$wiatowe mowi, iz kazde dziecko zamieszkujace w kantonie ma
prawo do publicznej szkoly powszechnej. Edukacja na stopniu elementarnym
(Primarstufe) i etapie pierwszym szkoty stopnia Il (Sekundarstufe I) jest obliga-
toryjna. Obowigzek szkolny moze by¢ rowniez realizowany w instytucjach
ksztatcenia specjalnego, szkotach prywatnych i przez prywatne nauczanie. Zapi-
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sane jest, iz dzieci, ktore do 31 grudnia ukoncza piaty rok zycia, moga w tym
samym roku kalendarzowym rozpocza¢ edukacje¢ przedszkolng. Dzieci, ktore do
31 grudnia ukonczg siédmy rok zycia, podejmuja wraz z rozpoczgciem roku
szkolnego w tym samym roku kalendarzowym nauk¢ w szkole elementarnej
(Primarstufe). Liczba uczniow w klasie nie powinna przekracza¢ 24 ani tez by¢
mniejsza niz pieciu. Zaznaczono, iz obowiazek szkolny z reguty trwa 10 lat
szkolnych. Rok szkolny obejmuje 39 tygodni. Zajgcia szkolne trwaja od ponie-
dziatku do piatku. Uczniowie, ktorzy wezesniej ukoncza klase IX, z mocy prawa
sa zwolnieni z obowigzku uczeszczania do szkoty powszechnej (Volksschule).
Edukacja w szkole powszechnej jest bezptatna. Organ prowadzacy jest zobowig-
zany do organizacji i finansowania transportu dzieci do szkét. Uczniowie sa
regularnie oceniani. Na koniec kazdego semeStru otrzymuja oni oceny z po-
szczegOlnych przedmiotéw. Uczniowie dwoch pierwszych klas szkoty elemen-
tarnej otrzymujg ocen¢ opisowa (https://www.gr-lex.gr.ch/frontend/versions/.../
download_pdf_file?).

Proces edukacji podzielony zostat na trzy cykle. Cykl pierwszy (1. Zyklus)
obejmuje 2-letnie przedszkole (Kindergarten) oraz klase | i Il stopnia | (Primar-
stufe). Cykl drugi (2. Zyklus) obejmuje cztery kolejne klasy stopnia I: klase IlI,
IV, Vi VI. Cykl trzeci (3. Zyklus) obejmuje wszystkie trzy klasy etapu pierw-
szego stopnia Il (Sekundarstufe 1) (https://www.gr.ch/DE/institutionen/verwaltung/
ekud/avs/Volksschule/Lektionentafeln_ab_2018 19 VV_de.pdf). Pierwszym je-
zykiem obcym w retoromanskich i wloskojezycznych szkotach elementarnych
(Primarschulen) jest jezyk niemiecki. Pierwszym jezykiem obcym w szkotach
niemieckojezycznych jest jezyk wloski. Nauczanie jezykow rozpoczyna sie
w klasie Ill. Jgzyka angielskiego uczniowie zaczynajg si¢ uczy¢ od klasy V.
Organ prowadzacy moze podja¢ decyzje, iz w niemieckojezycznych szkotach
elementarnych moze by¢ wprowadzona nauka jezyka retoromanskiego. Mozliwa
jest tez oferta nauki jednego z tych jezykow z grupy przedmiotéw do wyboru.
Organ prowadzacy moze postanowic, iz w tych przypadkach nauka jezyka reto-
romanskiego rozpocznie si¢ juz w klasie 1. Na etapie pierwszym szkoly stopnia II
(Sekundarstufe 1) uczniowie ucza si¢ jako obcego przynajmniej jednego jezyka
kantonalnego i angielskiego (https://www.gr-lex.gr.ch/frontend/versions/.../
download_pdf_file?).

Edukacja ogo6lnotechniczna w szkole powszechnej

Wiodacym przedmiotem w zakresie edukacji ogoélnotechnicznej w szkole
powszechnej (Volksschule) jest Textiles und Technisches Gestalten (zajgcia tek-
stylne i techniczne). Wraz z Bildnerisches Gestalten (zajgcia plastyczne) tworzy
one czwarty obszar edukacyjny o nazwie Gestalten. W tygodniowej siatce go-
dzin na realizacje zaje¢ z tego przedmiotu w klasie | i 1l przewidziano po 2 go-
dziny. W Klasie Il i 1V zwigkszono tygodniowsa liczbe do 3 godzin. W dwdch
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ostatnich klasach cyklu drugiego, stopnia | (Primarstufe), czyli w klasie V i VI,
czas realizacji zaj¢¢ z tego przedmiotu wynosi 2 godziny w tygodniu. Rowniez
2 godziny tygodniowo zaje¢ z Textiles und Technisches Gestalten przewidziano
we wszystkich trzech klasach cyklu trzeciego (Sekundarstufe 1) (https://www.gr.ch/
DE/institutionen/verwaltung/ekud/avs/Volksschule/Lektionentafeln_ab 2018
19 VV _de.pdf). Zaakcentowano spoleczne, ksztalcgce i osobowe znaczenie
zaje¢ z tego zakresu. Podkres$lono, ze w dzisiejszym $wiecie szczegodlng role
odgrywaja wzornictwo i technika. Podejmujac dziatalnos$¢ techniczng, uczniowie
stykajg si¢ z wytworami, procesami i rozwigzaniami technicznymi oraz poznajg
ich kulturowe, ekonomiczne i ekologiczne znaczenie.Wzigto pod uwage, iz dzieci
majg potrzebe ksztaltowania wiasnego otoczenia. Wykonuja rézne przedmioty
i zgodnie z wlasnymi wyobrazeniami wykorzystuja je w aranzacji otaczajacej ich
przestrzeni. Podkreslono, iz dzieci przezywaja stojace przed nimi problemy i za-
dania. Maja emocjonalny stosunek do podejmowanych przedsigwzig¢ i dokony-
wanych zmian. Podejmujac tego typu aktywnosci, rozwijaja zdolnosci, ksztattuja
umiejetnosci oraz rozwijaja poczucie estetyki. Ucza si¢ takze opisywaé, dokumen-
towac i ocenia¢ przebieg procesu wytworczego oraz jego efekty.

Duze znaczenie ma konfrontowanie zamierzanych dziatan z mozliwo$ciami
ich realizacji (https://gr-d.lehrplan.ch/lehrplan_printout.php?e=1&fb_id=7).
Nalezy nadmienié, ze struktury planow nauczania (Fachbereichs lehrpline) obu
wymienionych wyzej przedmiotow sg takie same. Uwzgledniaja one trzy obsza-
ry kompetencji (Kompetenzbereiche): percepcja i komunikowanie si¢ (Wahrne-
hmung und Kommunikation), procesy i produkty (Prozesse und Produkte) oraz
konteksty i orientacja (Kontexte und Orientierung). Roznice uwidoczniajg si¢
natomiast w specyficznych aspektach obu przedmiotéw. W zakresie pierwszego
obszaru kompetencji w odniesieniu do przedmiotu Textiles und Technisches
Gestalten wyroznia si¢ m.in. rozwijanie wyobrazni, spostrzeganie wielozmysto-
we, uwazng obserwacje, prezentacje i komunikacje. W zakresie drugiego obszaru
kompetencji m.in. zapisano: gromadzenie danych i ich porzadkowanie, ekspe-
rymentowanie, planowanie i wytwarzanie. W zakresie trzeciego obszaru kompe-
tencji uwzgledniono: produkcje i rozwoj, wytwarzanie i zastosowanie, rzemiosto
i przemyst, urzadzenia i ich obstuge. Nabywanie kompetencji odnoszacych si¢
do rozumienia techniki powigzano z realizacjg treSci z obszaréw: Przyroda,
cztowiek i spoteczenstwo (Natur, Mensch und Gesellschaft), wzglednie Przyro-
da i technika (Natur und Technik). Podkreslono, ze przy planowaniu realizacji
zalozen tego przedmiotu szkolnego bierze si¢ pod uwage otoczenie, zaintereso-
wania i dotychczasowa wiedze dzieci. Praca dydaktyczno-wychowawcza uwzgled-
nia takie kregi tematyczne, jak: Zabawa/Czas wolny, Ubiér/Moda, Budownictwo/
Mieszkalnictwo, Mechanika/Transport, Energia/Elektrycznos¢. Kregi tema-
tyczne zawierajg istotne spotecznie zagadnienia z zakresu wzornictwa i techniki,
ktore sa przedmiotem aktywnosci poznawczej i dziataniowej uczniow.
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Nauczyciele ustalajg zadania dydaktyczne, ktére umozliwiajg uczniom na-
bywanie okreslonych umiejetnosei, wiadomosci i postaw (https://gr-d.lehrplan.ch/
index.php?code=e|7|5). W cyklu pierwszym (klasa I i Il) proces nauczania zo-
rientowany jest na dzialanie. Podczas obrobki réznych materiatow uczniowie
angazuja rece i wykorzystujg pierwsze narzgdzia. Doswiadczajg przy tym, ile
wysitku wymaga wykonanie okre$lonej operacji technologicznej. Cwicza koor-
dynacje wzrokowo-ruchowa. Zwrdcono uwagg, iz zadania wytworcze realizo-
wane przez dzieci tych grup wiekowych powinny spelniaé¢ okreslone wymaga-
nia. Musza one uwzgledniac ich rozwdj poznawczy, motoryczny i emocjonalny.
Zaznaczono, ze rdzne sposoby recznego ksztaltowania materiatéw stanowig
bodziec do dziecigcej dziatalnoéci wytworczej. Wraz ze stopniowym taczeniem
kolejnych materialéow rodza si¢ podczas ich pracy nowe pomysty, wyobrazenia
czy tez powstaje okreslony produkt. W trakcie aktywnosci dziataniowej ucznio-
wie maja mozliwo$¢ wypowiadania si¢ na temat realizowanego zadania. Dzigki
temu wzbogacaja swoje stownictwo, ksztaltuja nowe pojecia, ucza si¢ logiczne-
go myslenia. (https://gr-d.lehrplan.ch/index.php?code=a|7|2|2|2|1).

2. Zyklus
Primarstufe

Fachbereiche Fécher 3. Klasse 4. Klasse 5. Klasse | 6. Klasse
Sprachen | Deutsch ) 5 5 5 5

Italienisch

3 3 2 2

(Romanisch)

Englisch 2 2 |
Mathematik | 5 5 5 5
Natur, | Natur, Mensch,
Mensch, | Gesellschaft 4 4 4 4
Gesellschaft

Ethik, Religionen,

Gemeinschaft (mit 1 1 1 1

Lebenskunde)

! il he

Gestalten Bildnerisches 1 1 2 2

Gestalten

Textiles und

Technisches 3 3 2 2

Gestalten® o -
Musik 2 2 2 i i 2
Bewegung 5 A 5 5
und Sport | |

Medien und Informatik T | a4

| Retigion 13 13 13 \ 12
Pflichtlektionen 27 27 29 l 29

Rysunek 2. Wykaz obowigzkowych przedmiotéw w szkolach niemieckojezycznych z jednym
jezykiem obcym od klasy 111

Zrodlo:  https://www.gr.ch/DE/institutionen/verwaltung/ekud/avs/Volksschule/Lektionentafeln_ab
2018 _19 VV_de.pdf.

W cyklu drugim (klasa 111, 1V, V, IV) warto zwroci¢ uwage na zakres tresci

odnoszgcy sie do wymienionych wyzej trzech obszarow kompetencji. Szczegol-
nie interesujace wydaja si¢ by¢ tresci z zakresu obszaru drugiego (procesy i pro-
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dukty), na realizacj¢ ktorego przeznacza si¢ nawigcej czasu. Podkresla si¢ zna-
czenie rozumienia przez uczniow stawianych im zadan, umiejetnosci wysuwania
idei rozwiazania, zbierania danych, ich porzadkowania i warto§ciowania. Istotna
role przypisuje si¢ samodzielnemu planowaniu wykonania zadania oraz jego
realizacji. Uczniowie majg sposobnos$¢ poznania funkcji okre$lonych przedmio-
tow i zbudowania wlasnych konstrukcji z kregow tematycznych: Zabawa/Czas
wolny, Ubiér/Moda, Budownictwo/Mieszkalnictwo, Mechanika/Transport, Energia/
Elektryczno$é. Projektuja i wykonuja takie przedmioty, jak: figury do odgrywa-
nia réznych rol, lalki, pluszaki, ozdoby, ramki na zdjecia, naczynia, pojemniki,
hustawki, tratwy, kota wodne itp. Majg przy tym mozliwo$¢ wyboru materiatu,
formy, barwy. Ucza si¢ postugiwania narzedziami do obrobki r¢cznej oraz celo-
wego i bezpiecznego korzystania z wybranych urzadzen mechanicznych i elek-
trycznych.

W cyklu trzecim (Kklasa I, 11, 1l Sekundarstufe 1), obejmujacym siédmy,
6smy i dziewiaty rok edukacji szkolnej, tresci przedmiotu Textiles und Tech-
nisches Gestalten sa znacznie rozbudowane. Wystepuja tu m.in. zagadnienia
z zakresu energetyki i robotyki. W toku nauczania uczniowie poznajg maszyny
i srodki transportu oraz projektuja i wykonuja ich dziatajace modele. Wzbogaca-
ja swoje stownictwo i postugujg si¢ terminologia techniczng w réznych sytua-
cjach szkolnych i pozaszkolnych. Staraja si¢ poréwnywaé i ocenia¢ z rdéznych
punktow widzenia fabrycznie wykonane przedmioty. Maja mozliwos¢ zaprojek-
towania formy i motywow na powierzchni¢ wykonywanych przedmiotow (np.
ornamentyki i logo). Dokumentuja i prezentujg rowniez wtasng dziatalnos¢ wy-
tworcza. Tworzg portfolio swoich dokonan, journale, wystawy prac. Dokonuja
kwerend pod katem kulturowych i historycznych aspektéw okreslonych przed-
miotow 0raz procesoéw i prezentujg efekty swoich dociekan (https://gr-d.lehr-
plan.ch/lehrplan_ printout.php?k=1&fb_id=7).

Podsumowanie

Na zakonczenie warto odnotowaé, ze duzym zainteresowaniem wsrod nau-
czycieli szwajcarskich cieszy sie¢ w pracy dydaktyczno-wychowawczej (z odnie-
sieniem w swojej nazwie do stolicy Gryzonii) tzw. model churnenski (Churer-
modell). Jego celem jest podniesienie poziomu efektywnosci procesu nauczania.
Thony, odwotujac si¢ do pedagogiki otwartej, zaznacza, iz proces nauczania
wymaga odpowiednich struktur. Przywoluje opinie, w ktorych podkresla sie
takie walory tego modelu, jak: indywidualne wsparcie w uczeniu sie, edukacja
wlaczajaca, rozwijanie zdolnosci wychowankow. W odniesieniu do uczniow
klas mlodszych wymienia si¢: zwigkszona motywacj¢ do uczenia si¢, bardziej
efektywne wykorzystanie czasu przeznaczonego na dane zajecia, zredukowanie
do minimum prac domowych dzieci. Przyblizajac model churnenski, autor
wskazuje na jego cztery punkty. Sa to: aranzacja sali (die Gestaltung des Schul-
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zimmers), wprowadzenie — uczniowie siedzg wokot nauczyciela (Inputs im Kre-
is), uczenie si¢ zgodne z podjetymi zadaniami dydaktycznymi (Lernen mit Ler-
naufgaben), swobodny wybor przez uczniow miejsc w sali do pracy wlasnej
(freie Arbeitspldtze). Jako przyktad do urzadzenia sali szkolnej podaje si¢ sale
W przedszkolach. Uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ pracy indywidualne;j,
zespotowej 1 grupowej. W zwiazku z tym doboér stolikéw i ich usytuowanie
W klasie powinno uwzglednia¢ ré6zne kombinacje. Zaktada si¢, ze wprowadzenie
nauczyciela nie powinno trwa¢ dtuzej niz 12—15 minut. Po tym czasie uczniowie
samodzielnie, wzglednie wspdlnie z innymi podejmujg si¢ rozwigzania przygo-
towanych przez nauczyciela zadan. Zadania te sg zroznicowane pod wzgledem
stopnia trudno$ci. Uczniowie sami decyduja, jakie zadanie podejmuja i w kto-
rym miejscu sali beda pracowaé. Stopien kierowniczej roli nauczyciela
uwzglednia roézne fazy zaje¢ i w trakcie ich trwania przyjmuje rézne formy
(Thony, 2017a, s. 9-13). Thony podnosi znaczenie aranzacji sali szkolnej do
rangi trzeciego pedagoga. Uwaza, iz w omawianym modelu przedstawia si¢ ona
jako ,krajobraz stuzacy uczeniu si¢” (Lernlandschaft). Widoczne jest wielkie
koto, wokot ktorego siadajg uczniowie, oraz stoliki jako rézne miejsca pracy.
Aranzacja sali jest wiec w tym przypadku pierwszym organizacyjnym zadaniem
personelu szkolnego (Thony, 2017b, s. 16).
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Abstract

This article pays attention to formative assessment of students within the subject Technology
in elementary school, where the emphasis is put on a feedback and a self-assessment of students.
Innovative methods of teaching supporting formative assessment of students within the subject
Technology are drafted from the didactic point of view in a university textbook, which constitutes
one of the output solutions for given topic in the KEGA project. As a demonstration we would like
to point out basic information regarding the teaching methodology for selected content of learning
topics as well as example of learning task and its solution.

Keywords: elementary school, subject Technology, formative assessment, innovative methods

Introduction

The subject Technology has specific position in the system of learning sub-
jectsof lower secondary education in the Slovak Republic and may not be replaced
by any other subject. So as with other subjects in lower secondary education, with-
in the subject Technology the transmissive way of teaching and assessment of
students” performance by means of the grade is still prevailing. With regards to
practical and applicative character of the subject and in accordance to current edu-
cational trends in the field of assessment, the attention is transferred from quantita-
tive assessment of student by teacher to more qualitative assessment and develop-
ment of self-assessment of students themselves. This requires, also for the reason
of recent changes in curriculum of the subject, implementation of new innovative
assessment methods and means in the educational process.

In case of application of summative assessment of students” performance (clas-
sification) in the elementary school (ES) the students are often put under stress and
they learn just to get good grades. Students are often just passive objects in process
of examination of their knowledge and assessment. The goal of assessment of stu-
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dent should not be just to assess his/her current performance; instead, it should lead
to formative assessment and self-assessment of student. The basis of self-assessment
is that students themselves are responsible for their learning and they become active
part of the learning process. From the didactic point of view it is possible to under-
stand the self-assessment as a competence supporting freedom and independence of
student from the teacher. Therefore, the self-assessment and self-control constitute
the most important motivation means for student. Formative assessment of students
within the teaching process is focused to getting feedback on the progress of stu-
dent’s learning, as well as the feedback ondeficiencies and mistakes with the goal
for their remedy. Such types of students” assessment doesn’t include classification.

As mentioned by several authors (Turek, 2014; Kalas, 2013 and others), the
formative assessment of students should be used in a bigger scale because it
improves the quality of knowledge and skills of students. Numerous foreign
researches prove that from methodical point of view the correct use of activating
assessment strategies and methods supporting formative assessment is often
connected to improvement of learning results of students (Shute, Kimy, 2014;
Koedinger, McLaughlin, Hefferman, 2010).

Learning tasks supportive formative assessment of students

Solving of learning tasks forms a part of meaningful activities of students
during the lesson. By means of such teaching method the teacher fulfils deter-
mined specific goals of the lesson. Technical, application and creative tasks in
particular have high potential to connect theory with practice, and practical us-
age of the knowledge. This function of learning tasks within the subject Tech-
nologyis important for improvement of learning results of students and their
inner motivation towards learning. The learning task should stimulate and shape
their activities, in order to repeat, acquire and consolidate their knowledge, skills
and behaviour, as well as develop their abilities and create own approaches.
Learning tasks should further develop students” ability of team work, skills to
use the literature and electronic information sources, ability to choose suitable
working methods, acquire mental operations necessary for problem solving, etc.
Within the teaching process we do not deal with sole or randomly collected
learning tasks; instead we deal with creation of programmed collections of tasks,
arranged from the simple to difficult, from algorithmic to creative. Learning tasks
are included in the whole teaching process by the teacher in a way strengthening
their formative function. Learning tasks have significant influence on quality of
students” knowledge, its long-term duration and practical usefulness.

The particular knowledge, skills, behaviour, approaches and competences
which are to be acquired by students within the subject Technology are deter-
mined in specific goals by the teacher. When defining specific goals the teacher
emanates from the performance standard, and specific goals become a part of
methodical preparation for specific teaching lesson of the subject Technology.
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Within the subject Technology we apply Niemierko’s taxonomy of educational
goals in cognitive field. According to that learning tasks may be divided to tasks
for memorizing and understanding the knowledge, tasks focused on use of
knowledge in typical and problematic, non-typical situations. In order to cope
with learning tasks on the highest level it is necessary to be able to solve learn-
ing tasks on lower levels. It is necessary to arrange learning tasks into a complex
compilation, containing learning task of various difficultness and variety, so that
it develops broadly key and specific competences of students.

Practicing and consolidating of students” knowledge and skillsbelong among
the most important, although often underrated parts of the teaching process. In
order to achieve useful practice it is necessary to provide students not only with
opportunities to use their knowledge and skills, but also to provide them with
timely feedback. It doesn’t have to be summative and evaluative, instead it
should fulfil formative function and provide students with information that may
help them in self-assessment of their progress from the point of view of educa-
tional goals, in understanding and correcting mistakes and misconceptions. The
goal is to achieve that students better understand the value of acquired
knowledge and its meaning in practical life.

Teaching methods supporting formative assessment of students

The problem of formative assessment of students is being precisely solved
theoretically and practically within the project KEGA ¢. 017UMB-4/2017 named
Formative assessment of students within the subject Technology in lower second-
ary education focused on cognitive field (2017-2019,chief of the project prof.
PaedDr. Milan Duris, CSc.). Among numerous published scientific and technical
articles focused on the topic it is necessary to mention those outputs that corre-
spond to given topic; namely: Electrical technology and electronics for elementary
schools. Compilation of job sheets for the subject Technology (CD-ROM). Graphic
communication in the subject Technology. Compilation of job sheets for 6™ and 7"
grade of elementary schools (CD-ROM). Teaching strategies and methods support-
ing formative assessment within the subject Technology (university textbook).

Above mentioned university textbook contains practical demonstrations of
teaching methods supporting formative assessment of students. These practical
demonstrations use the compilation of job sheets proposed by us with focus on
electrical technology and electronics, as well as on graphic communication. It
also contains the compilation of assessment criteria for assessment of students’
activity within the given topic by use of ICT. It further contains the form for
assessment of activity relate to given topic, monitoring sheet of practical activi-
ties focused on affective field. Further there is a demonstration of knowledge test
focused on electrical energy, electrical circuit and home electrical appliances.
When creating these learning tasks we have come out of the content and perfor-
mance standard for the subject Technology in 6™ to 9™ grade of ES. As for me-
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thodical appliance of these tasks it is inevitable to pay attention to specific cross-
sectional topics related to the learning content elaborated in job sheets.

When working with job sheets specialized in the graphic communication
there are specific learning tasks focused on development of higher levels in ac-
quired knowledge and practical skills leading to development of space imagina-
tionof students, as well as their creative thinking within the technical education.
Particular learning tasks in job sheets (specialized in electrical technology and
electronics) are focused on problem solving, development of practical skills and
scholastic activities of students, searching information on internet and solving of
short-term problem home works within the student’s project.

For the purpose of control and examination of knowledge and skills of stu-
dents, as well as their assessment, the textbook includes self-assessment control
lists for the student and tests, which may be used by the teacher for summative
assessment (classification) and formative (elaborative) assessment of students.

The part of methodical procedure within the teaching process supporting
formative assessment of students is constituted by basic information on method-
ology related to individual topics. For the topic Technical electronics we are
presenting following example.

Basic information related to methodology of education of the given learning
content

Grade 8"
Thematic unit Technical electronics
Contents standard, topic Microchip, microchip scanners

Classification of the task accord-
ing to its operational structure
Inter-subjective relations and Informatics;

cross-sectional themes Personal and social development

—  Student is able to explain what is a microchip;

—  Student is able to search via internet and describe in own words
the usage of microchips and chip in everyday life (for ex. pay-
ment card, ID card, etc.).

—  Student is able to understand himself/herself and others;

—  Student understands the demand of responsible and safe beha-
viour when using the chip cards and realizes possible risk con-
nected to loss of such cards.

Specific goal for psycho-motive —  Student applies acquired digital knowledge by means of sear-

scope ching information on the internet.

— Traditional teaching along with application of elements for
problematic teaching, i.e. problematic teaching.

Type of the lesson —  Basic or special type.

—  With regard to selected teaching approach, including methods
supporting development of creative thinking of students.

—  Collection of job sheets — Electrotechnics and electronics for
elementary schools.

—  Classroom, technical room with ICT equipment;

—  Frontal teaching, individual approach towards student (the
teacher selects organization forms according to possibilities and
equipment of school rooms).

The task requiring simple thought operations and conceptions

Specific goal for cognitive scope

Specific goal for affective scope

Teaching approach

Teaching methods used

Learning tool

Organization forms of teaching
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As a part of motivation process the teacher is able to look for examples of
microchip usage in real life by means of discussion with students. The teacher
points out the importance of protection of personal and delicate data on micro-
chips, which are likely to be abuse in case of lost or stolen chip cards. The
teacher discusses with students about types of personal data which may be is-
sued on a chip card and about means of safe usage of chip cards.
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Conclusion

The university textbook with proposed and elaborated teaching strategies
supporting formative assessment of students is assigned for students who pre-
pare themselves for the profession of teacher of the subject Technology in ele-
mentary school. The textbook contains theoretical and practical information on
topic of formative assessment of students which constitutes one of the modern
approaches in students” performance assessment in the current didactics. Within
the assessment process the student is active in larger extent compared to tradi-
tional assessment. The student gets immediate feedback on accuracy of his/her
progress in learning and his/her performance is not classified by grade, but in-
stead, it is assessed, for ex. in words, by the teacher. For the purpose of consoli-
dating and understanding of knowledge each chapter includes at its end control
guestions and tasks. Since the textbook constitutes a singular publication dealing
with given topic in Slovakia, we may assume that it will become a suitable di-
dactic tool also for teachers teaching the subject Technology in elementary
schools in Slovakia.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono zatozenia oraz realizacj¢ przez okres 15-letni konkursu tworczosci
technicznej na Uniwersytecie Rzeszowskim. Zestawienia liczbowe uzupelniono fotografiami
i opisem wybranych uczestnikéw konkursu oraz zgtoszonych przez nich prac.

Stowa kluczowe: tworczos¢ techniczna, konkurs tworczosci technicznej, dydaktyka szkoty wyzszej

Abstract

In the article presents the assumptions and implementation for a period of 15. years of tech-
nical creativity contest at Rzeszow University. Matches numerical supplemented with photographs
and descriptions of selected participants in the competition and submitted their works.

Keywords: technical creativity, technical creativity contest, university didactics

Wstep

Rok 2005 byl momentem szczegdlny dla konstruktorow studiujacych na
Uniwersytecie Rzeszowskim. Po raz pierwszy mieli oni mozliwo$¢ zaprezento-
wania swoich wynalazkow przed szersza publicznos$cig, skonfrontowania swoich
osiaggnig¢ tworczych z osiagnigciami innych studentow i zostania wyrdéznionymi
oraz nagrodzonymi przez kadre akademicka. Stato si¢ tak za sprawg inicjatywy
pracownikow Zaktadu Dydaktyki Elektroniki dziatajacego w strukturze Instytutu
Techniki na Wydziale Matematyczno-Przyrodniczym.

Poczatki konkursu

Pomyst na organizacj¢ konkursu zrodzit si¢ z potrzeby zauwazenia bardzo
pozytecznej aktywnosci nielicznych studentéw, ktora wybiegata znacznie poza
ramy standardowej dydaktyki. W 2004 r. w Zakltadzie Dydaktyki Elektroniki
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Instytutu Techniki ukonstytuowat si¢ komitet organizacyjny konkursu. W jego
sktadzie znalezli si¢ dr hab. Aleksander Marszatek, mgr inz. Marta Wietecha
oraz mgr Krzysztof Krupa. Opracowano wowczas zatozenia konkursu, cele,
regulamin, kryteria i arkusze oceny oraz procedur¢ konkursowa. Naczelne cele
konkursu zawarto w nastepujacych sformutowaniach: rozbudzanie technicznej
aktywnosci tworczej studentéw, propagowanie kultury technicznej, inspirowanie
studentéw do zdobywania wiedzy i umiejetnosci praktycznych, rozwijanie zain-
teresowan technicznych i zawodowych, stwarzanie warunkéw do osiggania sa-
tysfakcji z realizacji i prezentacji wiasnych pomystéw, umozliwienie studentom
prowadzenia szlachetnej rywalizacji.

Mysla przewodnia pierwszego konkursu oraz nastepnych edycji staly sie
stowa Osborne’a: ,,Tworczos¢ jest jak delikatny kwiat, rozkwita, gdy si¢ ja po-
chwali, lecz wigdnie, gdy nie czuje zachety” (Dobrotowicz, 1993, s. 156).

Uczestnicy konkursu i ich prace

Na przestrzeni 15 lat w konkursie uczestniczyto 146 osob, ktore zglosity 135
prac. Na rysunku 1 przedstawiono liczbe uczestnikow w konkursie w rozbiciu na
poszczegodlne lata.

16
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] &
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10 — =

Liczba uczestnikow

Lata

Rysunek 1. Udzial studentéw w konkursie w poszczegélnych latach

Zrodto: opracowanie whasne.
W 2005 r. do konkursu przystapity dwie osoby, a juz w 2006 r. liczba zgto-

szen wzrosta do siedmiu osob. Na fotografii 1 przedstawiono laureatow i organi-
zatorow pierwszego konkursu.
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Fotografia 1. Laureaci I Konkursu Twoérczo$ci Technicznej z 2005 r. wraz z organizatorami

Zrodto: fot. Zuzanna Smiechowska.

W nastepnych latach w konkursie wzigto udziat 6 osob w 2007 r. 1 4 osoby —
w 2008 r. W 2009 r. w konkursie uczestniczyto 9 studentow, w 2010 r. — 13 0sob,
w 2011 r. — 12 studentow, w 2012 r. zgtosita si¢ najwigksza, 14-0sobowa grupa
studentow, w 2013 r. — 10 oso6b, w 2014 r. — 13 os6b, w 2015 r. — 8 0s6b
(11 prac), w 2016 r. — 10 studentéw (13 prac), w 2017 r. — 12 o0séb (14 prac),
w 2018 r. — 10 studentow (9 prac), a w 2019 r. — 15 studentéw (11 prac).

Na fotografii 2 przedstawiono uczestnikéw i komisj¢ konkursowa z uroczy-
stosci w 2019 1.

Fotografia 2. Uczestnicy XV Konkursu Twérczo$ci Technicznej wraz z Komisja Konkursowa
Zréddto: fot. Piotr Maciocha.
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Zwigkszenie liczby uczestnikow byto konsekwencja wiaczenia sie do kon-
kursu studentow spoza wydzialu Matematyczno-Przyrodniczego. Poczawszy od
2007 r. brata udziat w konkursie znaczaca grupa zdolnych studentéw z pracowni
prof. Tadeusza Btonskiego z Wydziatu Sztuki. Duze osiagniecia techniczne sa
rowniez udzialem studentow Wydziatu Pedagogicznego od 2012 r.

Prace sktadane na konkurs byly ocenianie przez komisje konkursowa,
w sktad ktérej wchodzity trzy osoby z komitetu organizacyjnego (trzech nauczy-
cieli akademickich) oraz jeden przedstawiciel studentow. Komisja konkursowa
oceniata prace wedtug czterech kryteriow: oryginalnosci, uzytecznosci, praco-
chtonnosci i estetyki wykonania w skali 5-stopniowej od 1 do 5 pkt za kazde
kryterium. Na uwagg zastuguja bardzo wysokie srednie oceny prac na przestrzeni
10 lat organizowania konkursu, ktore wynosity od 3,79 pkt w 2006 r. do 4,46 pkt
w 2019 r. (rys. 2). Duza réznorodnos¢ zgtaszanych na konkurs prac zadecydo-
wala o przyporzadkowaniu ich do trzech sekcji tematycznych: elektronika,
technika estetyczna oraz mechatronika. Cztonkowie komisji oceniajacej oraz
zaproszeni goscie podkreslali wysoka wartos¢ wszystkich zgtaszanych zmateria-
lizowanych studenckich pomystow oraz trudnos¢ ich oceny. Na potrzeby artyku-
hu przytocze nazwy prac oraz ich autorow, ktoére w kolejnych konkursach zostaty
najwyzej ocenione.
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Rysunek 2. Srednie oceny pomystéw studenckich w kolejnych konkursach

Zrbdto: opracowanie wiasne.

Do najwyzej ocenianych rozwigzan technicznych studentéw w latach 2005—
2019 nalezaty: ,,Skrutator — urzadzenie do zliczania gtoso6w” wykonane przez
Waldemara Witkowskiego (2006), ,,Urzadzenie do badania pola widzenia” au-
torstwa Rafata Kuzmy (2008), ,,Podstawka pod mysz dla osoby z mézgowym
porazeniem dziecigcym” Dawida Gérala (2009), ,,Swiatto — teatr cieni” Joanny
Wasilewskiej (2010), ,,Wytrawiarka ptytek PCB” Mateusza Drabczyka (2011),
,.Kompleks szachowy” autorstwa Marty Puchalskiej (2012), ,,Pojazd wolnobiez-
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ny” Damiana Matlosza (2013), ,,Wielowirnikowa, zdalnie sterowana platforma
FRV?” Jakuba Dziuronia (2015), ,,Mebel o zmiennej postaci” Karoliny Grabow-
skiej (2017), ,.Elektroniczne wahadto” Lukasza Kobiatki (2018) oraz ,,Prototy-
powe urzadzenie do pneumokulkowania” lLukasza Stepnia i Milosza Linka
(2019) (fot. 3-4).

Fotografia 3-4. Prezentacja prac przez uczestnikow konkursu, z lewej: ,,Skrutator —
urzgdzenie do zliczania glos6w” Waldemara Witkowskiego (2006), z prawej:
» Wielowirnikowa, zdalnie sterowana platforma FRV” Jakuba Dziuronia (2015)

Zrodto: fot. Zuzanna Smiechowska, Krzysztof Krupa.

Bardzo cenne dla rozwoju konkursu byto wsparcie autorytatywne w postaci
objecia konkursu honorowym patronatem oraz udzialu w konkursie os6b zna-
czacych. Od 2006 r. honorowy patronat nad konkursem objat Jego Magnificen-
cja Rektor Uniwersytetu Rzeszowskiego prof. dr hab. Wtodzimierz Bonusiak,
w latach nastgpnych konkursowi patronowali: prof. dr hab. Stanistaw Uliasz,
prof. dr hab. Aleksander Bobko oraz prof. dr hab. Sylwester Czopek. Na prze-
strzeni 15 lat konkurs uswietnili nastepujacy goscie honorowi: JM Rektorzy
Uniwersytetu Rzeszowskiego: prof. dr hab. Wiodzimierz Bonusiak (2006), prof.
dr hab. Stanistaw Uliasz (2009, 2010, 2011), Dziekan Wydzialu Matematyczno-
-Przyrodniczego prof. UR dr hab. Jerzy Tocki (2009), Dziekan Wydziatu Sztuki
prof. UR dr hab. Jozef Kierski (2015, 2016), prof. UR dr hab. Antoni Nikiel
(2017), Prodziekan Wydziatu Sztuki prof. UR dr hab. Marek Olszynski (2018),
Dziekan Wydziatu Matematyczno-Przyrodniczego prof. dr hab. Oteh Lopuszan-
ski (2015), Prodziekan Wydziatlu Matematyczno-Przyrodniczego prof. dr hab.
Igor Tralle (2016), Dyrektor Instytutu Techniki prof. dr hab. inz. Andrzej Bylica
(2006), Dyrektor Instytutu Techniki, Kierownik Katedry Nowoczesnych Tech-
nologii Edukacyjnych prof. dr hab. Waldemar Furmanek (2009, 2011, 2014),
Rzecznik Patentowy RP inz. Bronistaw Trala (2010, 2011), Dyrektor Wydziatu
Edukacji Ponadgimnazjalnej i Ustawicznej Kuratorium O$wiaty w Rzeszowie
mgr inz. Andrzej Bajorski (2009), wspottworca Uniwersytetu 111 wieku Pani
Genowefa Kruczek (2009), prof. dr hab. Tadeusz Btonski (2009, 2010, 2011,
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2015, 2016, 2017, 2018), prof. dr hab. Marlena Makiel-Hedrzak (2009, 2018,
2019), Prodziekan Wydziatu Matematyczno-Przyrodniczego, nastgpnie Prorek-
tor UR prof. UR dr hab. Wojciech Walat (2005, 2007, 2008, 2009, 2011, 2014,
2015, 2016, 2017, 2018, 2019), Dyrektor Centrum Innowacji i Transferu Wiedzy
Techniczno-Przyrodniczej dr Wojciech Bochnowski (2006, 2007, 2008, 2009,
2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2016, 2017), Kierownik Zaktadu Elektrotechniki
i Informatyki, Kierownik Katedry Inzynierii Komputerowej prof. UR dr hab.
inz. Tadeusz Kwater (2010, 2011, 2012, 2015, 2016, 2018), Prodziekani Wy-
dzialu Matematyczno-Przyrodniczego: dr Renata Jurasinska (2010, 2012),
dr Waldemar Lib (2013, 2014), dr Anna Szpila (2015, 2017, 2018, 2019), Za-
stepcy Dyrektora Instytutu Techniki dr inz. Jacek Bartman (2008, 2010, 2012),
prof. UR dr hab. Aleksander Piecuch (2013), Dyrektor Centrum Innowacyjnych
Technologii dr inz. Kazimiera Dudek (2012, 2013, 2014, 2015, 2016, 2017,
2018, 2019), dr Bozena Kiettyka-Zajac (2007, 2008, 2009, 2011), dr inz. Bogu-
staw Twardg (2007, 2015, 2016, 2017, 2018), dr Robert Pgkala (2008, 2009,
2010, 2011, 2012, 2014, 2015).

Organizatorzy konkursu na poczatku zatozyli niekomercyjny charakter
przedsigwzigcia. Wigzato si¢ to z poswigceniem wielu godzin pracy oséb orga-
nizujacych, oceniajacych oraz z udzialem w charakterze fundatorow nagrod firm
wydawniczych. Wérod darczyncow kilkunastoletnia wspotprace podjety z nami
nastgpujace wydawnictwa: Wyd. Naukowe PWN, Wydawnictwa Komunikacji
i Lacznosci, Grupa Wydawnicza Helion, Korporacja AVT, Wyd. BTC.

Z badan nad losami zawodowymi laureatdéw konkursu twdrczosci technicz-
nej, ktore zostaly przeprowadzone przez autora artykutu na przetomie 2018
i 2019 r., wynika, ze badani laureaci (45 osob) wysoko oceniajg swodj udziat
W konkursie oraz role kursu w rozwoju zainteresowan technicznych, jak réwniez
rozwoju zawodowym.

Podsumowanie

Konkurs Tworczosci Technicznej w czasie 15 lat istnienia przeszedt wznio-
ste, a niekiedy trudne chwile, na trwale wpisujac si¢ do zycia akademickiego
naszej Alma Mater. Mam nadzieje¢, ze w przysztosci spotka si¢ rowniez z zainte-
resowaniem studentéw oraz kadry akademickiej, przynoszac studiujagcym 0sobi-
sta satysfakcje, uznanie w oczach spotecznosci akademickiej oraz wymierne
efekty w ksztalceniu i pracy zawodowe;.
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Streszczenie

Edukacja techniczna matych dzieci jest archaiczna (Furmanek, 2007, s. 44-54) i wymaga
diagnozy dla wypracowania nowych dziatan. 91% nauczycieli obserwuje duze zainteresowanie
dzieci zajgciami technicznymi, jednak brakuje im pomystéw na proste doswiadczenia, ktore rozwi-
jatyby myslenie dzieci. Artykul przedstawia wyniki ankiety przeprowadzonej wsrod 2475 nauczy-
cieli na temat trudnosci i motywow podejmowania si¢ prowadzenia zaje¢ z techniki wsrod dzieci.

Stowa kluczowe: edukacja techniczna, dzieci przedszkolne, uczniowie klas I-111, motywy, trudno-
Sci, ankieta

Abstract

Technical education for young children is archaic (Furmanek, 2007, p. 44-54) and requires
a diagnosis to develop new activities. 91% of teachers are very interested in technical classes for
children, but they lack ideas for simple experiences that would develop children;s thinking. The
article presents the results of a survey conducted among 2,475 teachers on the difficulties and
motives of undertaking technical classes among children.

Keywords: technical education, pre-school children, pupils of grades 1-3, motives, difficulties,
questionnaire

Wstep

Jeszcze kilka lat temu szacowano, ze wiedza cywilizacyjna podwaja si¢ co
5 lat. Dzi$ jednak zredukowano szacunki. Obecnie uwaza si¢, ze zjawisko po-
dwajania si¢ wiedzy ludzkosci odbywa si¢ co 3—4 lata (Michalik, 1992). Jeszcze
trzy stulecia wcze$niej zakres wiedzy dziadka i wnuka byt podobny. Wnuk na-
bywat ten zakres informacji co jego dziadek. Mtode pokolenie mogto wigc bez
przeszkod uczyé sie od swoich rodzicow. Dzi$ coraz bardziej dostrzegalna jest
roéznica w zakresie wiedzy miedzy dziadkami (a nawet rodzicami) i wspotcze-
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snymi dzie¢mi. Wspotczesny dziadek musi uczy¢ si¢ od wnuka, jak korzystac
z tabletu i smartfona. Tendencja rozszerzania si¢ wiedzy cywilizacyjnej musi
mie¢ swoje implikacje w nauczaniu techniki. Istotne jest wprowadzanie do $wia-
ta urzadzen juz dzieci przedszkolnych. Jednak obecny sposob nauczania nie
spetnia wymogow cywilizacyjnych (Furmanek, 2007, s. 44-54). Aktualnie do-
step dzieci do urzadzen multimedialnych jest uproszczony. Dzieci szybko ucza
si¢ wykonywa¢ na nich proste umiejetnosci, jednak poziom ich wiedzy o urza-
dzeniu jest niewielki. Tak samo jest z wiedzg dzieci dotyczacg urzadzen AGD.
DrugoklasiSci nie znaja sposobu dziatania takich urzadzen, jak pralka, odkurzacz
czy winda (Jelinek, 2018, s. 35-43). Mimo Ze urzadzenia te sg tatwo dostepne,
to jednak ani rodzice, ani nauczyciele nie wyjasniajg sposobu ich dziatania. Aby
zrozumie¢, dlaczego tak si¢ dzieje, istotne jest dokonanie diagnozy.

W niniejszym artykule przedstawiam wyniki badan przeprowadzonych wsrod
nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej, ktorych
celem byto ustalenie przyczyn, dla ktérych nauczyciele unikajg realizacji tresci
edukacji technicznej, oraz argumentow, pod wptywem ktoérych mimo trudnosci
podejmuja trud wprowadzania zagadnien techniki w edukacji matych dzieci. Na
podstawie przekonah nauczycieli przygotowatem zasady, ktére pomogly mi za-
checi¢ studentow — przysztych nauczycieli wychowania przedszkolnego i eduka-
cji wczesnoszkolnej — do podjecia proby realizacji edukacji technicznej wérod
dzieci. Tak wiec drugim elementem niniejszego artykutu bedzie przedstawienie
tych zatozen oraz pokrétce wnioskow z praktyki pedagogicznej. Niniejsze opra-
cowanie bedzie zatem pehnito rolg sprawozdania z wdrozenia pewnej formy
realizacji tresci nauczania na poziomie metodycznym (tresci edukacji technicz-
nej matych dzieci) oraz organizacji nauczania na poziomie akademickim.

Wyniki badan

W 2017 r. przygotowalem we wspodtpracy z prof. Edytg Gruszczyk-Kolczynska
kurs e-learningowy dla nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji
wczesnoszkolnej'. W ramach kursu opracowatem 10 filméw dla nauczycieli
w formie wyktadow i przyktadowych zaje¢ z dzie¢mi. W trakcie trwania kursu
zapisane osoby miaty za zadanie wypelni¢ ankietg, w ktorej poznawano opini¢
uczestnikéw kursu na temat ich przekonan o praktycznej realizacji tresci edu-
kacji technicznej. Ankiete wypelnito 2475 0s6b (co stanowito 99% uczestni-
koéw kursu). Wsrod badanych 1588 osob (a wigc 64,16%) wypetnito ankiete,
zanim rozpoczat si¢ cykl zaje¢ zwigzanych z edukacja techniczng (czyli przed
16 lutego 2017 r.).

Y Kurs pt. ,,Skuteczne wspomaganie rozwoju umystowego dzieci wraz z edukacja matema-
tyczna i techniczna w przedszkolu” byt realizowany we wspotpracy Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej z firma The New Answer. Badanie byto finansowane ze srodkow kursu.
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Pierwsze pytanie brzmiato: Przedstawiamy kilka najczesciej wymienianych
pogladow odnosnie wychowania technicznego. Prosze zaznaczy¢ te, z ktorymi
sig Pani/Pan zgadza. Na pierwszym miejscu wskazano, ze najwigksza przeszko-
da w realizacji wychowania technicznego sa trudno$ci ze zdobyciem materia-
low oraz odpowiednich narzedzi dostosowanych do mozliwosci dzieci. Z tym
stwierdzeniem zgodzito si¢ 1329 oso6b, co stanowi 53,69% wszystkich badanych.

Drugie miejsce pod wzgledem popularnosci pogladow okazato si¢ zupelnym
zaskoczeniem. 872 nauczycieli stwierdzito, ze powodem, dla ktérego ogranicza-
ja realizacje tresci edukacji technicznej, sg rodzice. Nauczyciele uwazali, ze
rodzice sa zadowoleni, Ze zajecia techniczne w przedszkolu sa sprowadzane
do postugiwania si¢ klejem, papierem i nozyczkami, bo wiedzg, ze nic zlego
si¢ nie moze sta¢ dzieciom. Z takim pogladem zgodzito si¢ 35,23% badanych.
Zaskakujacy jest w tym stwierdzeniu fakt, ze osoby, ktorych dzieci sg benefi-
cjentami procesu nauczania, wptywaja na ograniczenie tresci nauczania techniki
w przedszkolu i szkole.

Na trzecim miejscu pod wzgledem stopnia zgadzania si¢ z pogladami okazaly
si¢ trudnosci organizacyjne, jakie przynosza zajecia z wychowania techniczne-
go. Uzywanie duzej liczby materiatow, praca indywidualna uczniow i obawa
0 ich bezpieczenstwo stanowi dla 840 nauczycieli (33,93%) istotng obawg przed
realizacjg tre$ci nauczania techniki.

Mimo to najmniej respondentow (bo 365, co stanowi 14,74%) zgodzito si¢
z przekonaniem, ze realizacja zadan technicznych jest niebezpieczna. Nau-
czyciele ci nie uwazaja, ze zajecia z edukacji technicznej nalezy sprowadzi¢ do
zabaw z papierem, tekturg, klejem itd. Zgadzajac si¢ z tym pogladem, wyraznie
sprzeciwiaja si¢ oddziatywaniu rodzicow.

Niemniej 703 nauczycieli (28,40%) wskazato, ze przeszkoda w prowadzeniu
zaje¢ z wychowania technicznego jest to, ze w czasie studiéw nie prowadzono
takich zajg¢¢, a ze znanych im publikacji nie sposob si¢ tego nauczy¢. Potwier-
dzili tym samym opini¢ Furmanka (2007, s. 25), ktory zaznaczyl, ze kryzys edu-
kacji technicznej dotyczy nie tylko archaicznej metodyki nauczania techniki, ale
takze ze wspolczesne opracowania nie sg dostosowane do aktualnych mozliwo-
$ci organizacyjnych.

585 respondentow (23,63%) wskazato, ze do wychowania technicznego sa
potrzebne odpowiednie warunki, najlepiej pracownie. Poniewaz takich nie ma
w przedszkolach i szkotach, nauczyciele ograniczajg realizacje tresci wychowa-
nia technicznego do wycieczek. Podczas ich trwania przedstawiajg gotowe urza-
dzenia a tym samym — ich zdaniem — wypetniaja tresci podstawy programowej
w tym zakresie.

Poglady, z jakimi zgadzajg si¢ respondenci, mozna podsumowac nastepuja-
co: nauczyciele wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej uwaza-
ja, ze podstawowe trudnos$ci w realizacji tre§ci nauczania techniki dotycza mate-
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riatdow, 1 wyrazaja obawe, ze w zbyt licznych klasach majg trudnosci w utrzyma-
niu porzadku (w tym dbaniu o bezpieczenstwo dzieci). Wydaje si¢ jednak, ze
trudno$ci w realizacji treSci nauczania sprowadzone sg do dwdch elementow:
zorganizowania materiatow, na ktorych dzieci beda mogly pracowac (co$ z nich
budowac), i pomystow (co moglyby zbudowac).

Jesli przyja¢ obecnie obowigzujaca metodyke, trudno si¢ nie zgodzi¢ z nau-
czycielami. Aktualna metodyka zaktada, ze dzieci beda wyposazone w narzedzia
dostosowane do wieku dzieci (Wojciechowski, 1990; Pochanke, 1988; Dabrow-
ski, 1986). Tymczasem niskie finansowanie o$wiaty nie pozwala wyposazy¢ sal
w odpowiednie pomoce, a zastgpowanie pracy dziecka gotowymi materiatami
(np. wypychanki w podrecznikach zamiast wycinanek) prowadzi do tego, ze
umiejetnosci manualne matych dzieci sg coraz nizsze (Lewandowska, 2011). Nic
zatem dziwnego, ze w programach wychowania przedszkolnego nie ma juz ta-
kich tresci, jak tkanie i szycie.

Skoro nie mozna zagwarantowa¢ nauczycielom odpowiednich materialow,
nalezy poszuka¢ takich, ktorych zdobycie nie bedzie stanowito ktopotu. Latwe
do zdobycia materialy w potaczeniu z odpowiednimi pomystami, ,,co z nimi
zrobi¢”, powinny stanowi¢ podstawe¢ do zachecenia nauczycieli pracujacych
z matymi dzie¢mi, aby zechcieli podja¢ si¢ trudu realizowania tresci edukacji
technicznej. Takimi materialami moga by¢ opakowania wielorazowego uzytku
(np. pudetka po mleku, soku, worki na $mieci, pudetka po jogurtach). Sg one
powszechnie dostepne i w edukacji mogg znalez¢ swoje ,,drugie zycie”. Pomy-
sty, jak wykorzysta¢ materiaty tak tatwo dost¢pne, zostaly przedstawione przeze
mnie w publikacji Dziecko konstruktorem (2018). Zaprezentowatem w niej po-
nad 100 urzadzen, ktére wprowadzam podczas zajec ze studentami na zajeciach
Wychowanie techniczne w przedszkolu i w klasach 1-11l. Oczywiscie nie sposob
uniknaé¢ przedmiotow, ktore trzeba zakupi¢ (np. tasmy klejace, sznurek), nie-
mniej projektujac zajecia, staratem si¢ zminimalizowac liczbg tego typu przed-
miotoéw. Planujgc budowanie urzadzen, istotne jest, aby konstruowane modele
mozliwie doktadnie odzwierciedlaty sposob ich dziatania oraz pokazywaly, jak
zmieniat si¢ rodzaj ich napedu. Z tego wzgledu pierwszym etapem budowania
wiedzy technicznej jest konstruowanie maszyn prostych, ktorych dziatanie ze
wzgledu na stosunkowo prostg konstrukcje jest tatwe do zrozumienia przez
dzieci przedszkolne. Jeszcze jedno, poniewaz celem edukacji technicznej jest
rozwijanie tzw. mys$lenia technicznego (Franus, 1978), dlatego projektujac
sytuacje, staralem si¢, aby przygotowane modele nie byty finalnie gotowe,
a do ich prawidtowego uruchomienia potrzeba byto jedynie drobnej modyfika-
cji, ktorej ustalenie znajdowatoby si¢ w mozliwosciach umystowych dzieci
przedszkolnych.

Scenariusze zajg¢ uwzgledniajace powyzsze zasady realizowatem ze studen-
tami na Akademii Pedagogiki Specjalnej od 2010 r. Ilekro¢ rozpoczynalem zaj¢-
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cia, studenci wyrazali obawe zwigzang z przedmiotem. Poniewaz sami mieli
przykre doswiadczenia z przedmiotem technika, obawiali si¢, ze i tym razem
,»przedmiot ten nie bedzie prezentowal niczego konkretnego” (wypowiedz jed-
nego ze studentéw). Po zakonczeniu przedmiotu studenci nie wykazywali juz
obaw co do trudnych warunkéw (np. braku odpowiedniego warsztatu) ani pomy-
stu na zajecia. Byli natomiast pelni chgci i przekonani, ze realizacja modeli
urzadzen na zajeciach z dzieémi moze by¢ ,,dobra zabawa” (wypowiedz innego
studenta). Podobnych opinii dostarczyly ewaluacje uczestnikow kursu, ktore
prowadzitem wérdd nauczycieli praktykow. Po zajeciach dzielili si¢ oni swoimi
do$wiadczeniami, potwierdzajac, ze duze zainteresowanie dzieci tego typu zaje-
ciami zwrocito takze uwage rodzicow. Zaczeli oni dopytywaé nauczycieli
0 tresci realizowane na zajgciach, poniewaz — jak wskazywali — dzieci doprasza-
ty sig, aby modele urzadzen budowane na zaje¢ciach odtwarza¢ w domu. Niekto-
rzy nauczyciele zaczeli réwniez wykorzystywaé zajecia z techniki jako tresci
zaje¢ tzw. otwartych, na ktore zaprasza si¢ rodzicoéw, aby mogli obejrze¢ sposob
zachowania si¢ dzieci podczas zajec¢. Podobnie bylo z zajeciami hospitowanymi
przez dyrektora.

Na koniec powrdce jeszcze do ankiety, jaka przeprowadzitem w 2017 r.
wérod uczestnikow kursu e-learningowego. Drugie pytanie, ktore zadatem re-
spondentom, dotyczyto motywacji: Co skfania, Ze mimo trudnosci, podejmujq
sig Panstwo realizacji zaje¢ z zakresu edukacji technicznej. Tym razem nauczy-
ciele mieli wskaza¢ odpowiednig wartos¢ punktowa (od 1 do 7) w zaleznosci od
stopnia wagi danego stwierdzenia.

Najbardziej istotne dla respondentow (90,99%) okazato si¢ by¢ zaintereso-
wanie samych dzieci. Stwierdzono, ze dzieci bardzo lubig zajecia techniczne,
szczegolnie te, gdy moga poznawac urzadzenia i gdy majsterkujg. Na drugim
miejscu pod wzgledem liczby wskazan (87,02%) byt fakt, ze zajecia techniczne
wyraznie rozwijaja dziecigce mysSlenie kombinatoryczne. Niewiele mniej (bo
79,78%) wskazan respondentow dotyczyto rozwijania uzdolnien technicznych
u dzieci. Tyle samo wskazan (62,00%) odnosito sie do wlasnych zainteresowan
technicznych nauczycieli (wskazanie motywacji wewnetrznej) i koniecznosci
realizacji tego obszaru edukacji, jaki niesie ze soba program nauczania (moty-
wacji zewnetrznej). Wielu nauczycieli (41,00%) wskazato, ze wsrod rodzicow sa
,»techniczni pasjonaci”, ktorzy chetnie pomagaja w realizacji tego obszaru edu-
kacji w przedszkolu i szkole.

Nauczyciele wyraznie sg $wiadomi istotnego aspektu edukacji technicz-
nej, natomiast opory w zakresie realizacji tresci nauczania techniki dotyczyty
trudno$ci w zdobyciu materiatlow i pomystow na ich wykorzystanie. Elemen-
ty te wymagajg zmiany w obecnie obowigzujgcej metodyce wychowania
technicznego.
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Podsumowanie

Przypomne, ze w raporcie o stanie o$wiaty zatytutowanym Uczy¢ sig, aby
by¢ Faure (1975) napisal, ze wiedza techniczna posiada dla wspolczesnego swia-
ta zyciowe znaczenie i powinna wchodzi¢ w sktad podstawowego wyksztatcenia
kazdego cztowieka. Biorac pod uwage fakt, ze z kazdg dekada wyraznie posze-
rza si¢ wiedza dzieci, istotne staje si¢ przygotowanie mtodego pokolenia do
radzenia sobie w nowych warunkach. Anderson w ksiazce Uczy¢ sie i pamieé
(1998, s. 17-19) stwierdzit, ze przezycie gatunku zalezy od tego, czy jego przed-
stawiciele potrafig si¢ dostosowaé do nowych warunkow. Wskazujac, ze czto-
wiek ma dyspozycje do tego, aby przystosowac si¢ do warunkow zycia w jaskini
i na orbicie okotoziemskiej, zwraca uwagg, ze spoteczenstwo wywotato techno-
logiczny efekt kuli $nieznej, ktorego kontrolowanie wymusza od nowego poko-
lenia nabywania coraz to bardziej specyficznych umiejetnosci. Ksztaltowanie
tych umiejetnosci wymaga: 1) podjecia wysitku nauczania; 2) wypracowania
nowych metod dostosowanych do aktualnych potrzeb i mozliwosci. W artykule
staralem si¢ przedstawi¢, jakie sa obawy ze strony nauczycieli wychowania
przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej oraz jakie elementy metody nalezy
zmieni¢, aby dostosowac je do obecnie panujacych wymogow. Jestem $wiadom,
Ze opracowane przeze mnie scenariusze i materiaty edukacyjne nie sg wystarcza-
jace 1 wymagaja dopracowania, niemniej aby dokonywac pozytywnie idgcych
zmian, istotna jest dyskusja panelowa. Mam nadzieje, ze niniejszy artykul na
nowo wywola glosy i1 pobudzi dyskusje nad skutecznymi metodami nauczania
techniki wsrod matych dzieci.
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Streszczenie

Przejscie z systemu edukacji na rynek pracy mtodych ludzi i efektywnos¢ procesu adaptacji
do sytuacji zatrudnienia zwigzane sa z wieloma czynnikami. Obecnie zagrozenie bezrobociem
i biernoscig zawodowa wsrod mtodych dorostych staje si¢ problemem nie tylko indywidualnym,
ale rowniez i spotecznym. Wielko$¢ zjawiska czyni z niego ryzyko socjalne, gdyz utrudnia reali-
zacje zadan rozwojowych charakterystycznych dla etapu wczesnej mtodosci. Celem artykutu jest
przyblizenie problematyki trudnos$ci w uzyskaniu pracy w grupie osob konczacych edukacje za-
réwno ponadgimnazjalna, jak i akademicka.

Stowa kluczowe: stracone pokolenie, bezrobocie, mtodos¢

Abstract

Transition from education to the labour market of young people and its effectiveness is related
to many factors. Currently, the threat of unemployment and inactivity among young people be-
comes not only an individual but also a social problem. The magnitude of the phenomenon makes
it a social risk, as it hinders the implementation of development tasks characteristic for the stage of
early youth. The aim of the article is to present the problem of difficulties in getting a job in
a group of people finishing both upper-secondary and academic education.

Keywords: lost generation, unemployment, youth

Wstep

Przechodzenie z rzeczywisto$ci szkolnej do zycia zawodowego (school-to-
-work transition) to przetomowy punkt w karierze kazdego mtodego cztowieka.
Podczas gdy kwestia przejscia z uniwersytetu do zatrudnienia jest szeroko
omawiana w literaturze przedmiotu (Pirog, 2013; Canbey-Ozgiiler, 2018;
Stachyra-Sokulska, 2019), w niniejszym opracowaniu podjete zostanie rowniez
zagadnienie koncentrujgce si¢ na rozpoczeciu pracy po ukonczeniu ksztatcenia
ponadgimnazjalnego. Jednak obie grupy beda musiaty stawi¢ czota problemom
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swojego pokolenia w okresie przejscia z systemu edukacji na rynek pracy (Gatlaj,
2014, s. 86). Ryzyko socjalne to problemy spoteczne majace zrédto w ,.takich
zdarzeniach losowych lub sytuacjach, ktérych wystapienie powoduje utrate lub
zmniejszenie mozliwosci zdobywania $rodkéw utrzymania wilasng pracg lub
skutkuja niedostosowaniem wysokos$ci dochodow do potrzeb rodzin (gospo-
darstw domowych)” (Zawadzki, 2014, s. 145). Obecnie najliczniejsza grupe
bezrobotnych stanowig osoby do 30. roku zycia (29,7%) i po 50. roku zycia
(27%) (Slebarska, 2017, s. 21), co wpisuje osoby miode w przestrzen szczegol-
nego ryzyka.

Problematyka bezrobocia dotykajacego mtodych ludzi jest ztozona i prezen-
tuje wypadkowa wielu czynnikow. Gtownym celem podjetych eksploracji byto
scharakteryzowanie zjawiska bezrobocia mtodych oséb oraz jego — predyktorow
bezrobocia. Zatem problemem badawczym w niniejszym artykule okre$lono na-
stepujace pytanie: Jaka jest sytuacja zawodowa miodziezy ze szczegolnym
uwzglednieniem przyczyn trudnosci w uzyskaniu zatrudnienia? Do odpowiedzi na
powyzszy problem wybrano metode przegladu wybrane;j literatury przedmiotu.

Stracone pokolenie

Trudno$ci w uzyskaniu zatrudnienia, praca znacznie ponizej swoich kwalifi-
kacji, wynagrodzenie niespetniajace oczekiwan to cechy charakterystyczne dla
nowej grupy spotecznej potocznie okreslanej mianem straconego pokolenia
(Lost Generation) (Holleran, 2018). Zgodnie z doniesieniami Rady Europejskiej
od przetomu lat 2007 i 2008 zauwazalnie wzrasta odsetek mtodych osob do 25.
roku zycia pozostajacych bez pracy — $rednio 22,7% dla Unii w 2012 r. (Za-
wadzki, 2014, s. 156), a w 2013 r. — 23,4% (Hennel-Brzozowska, 2014, s. 7).
»Dawniej bezrobocie mtodych wspoétistnialo z oczekiwaniem dlugotermino-
wego zatrudnienia, natomiast dzi$ zbyt czesto owo bezrobocie wystepuje na-
przemiennie z tymczasowym zatrudnieniem, w warunkach niestabilnosci,
w ktorych krotkie okresy pracy przeplataja si¢ z okresami bezrobocia” (Scan-
navini, 2014, s. 117).

Paradoks pauperyzacji i wykluczenia mtodych z rynku pracy w obliczu pro-
cesu starzenia si¢ spoteczenstwa jest pozorny, gdyz wydtuza si¢ takze wiek dez-
aktywizacji zawodowej 1 spada liczba os6b przechodzacych na §wiadczenia
przed- i emerytalne (Zawadzki, 2014, s. 158). Przeswiadczenie mtodych osob, ze
przyczyny wysokiego bezrobocia tkwia w wydtuzeniu wieku emerytalnego,
przyczynia si¢ tez do konfliktéw migdzypokoleniowych.

Tym, co moze wydawac si¢ interesujace, jest rOwniez specyficzne podejscie
mlodych osdb, tzw. millenialséw, do pracy zawodowe;j. Jest to populacja dos¢
liczna, stanowigca obecnie ponad 1/4 ludnosci Polski (Kisiel, 2016, s. 85). Jest
to grupa znaczaco odczuwajaca problem bezrobocia. ,,Najczesciej potoczne cha-
rakterystyki millenialsow tworzone przez starsze pokolenia wskazuja, ze jest to
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pokolenie ludzi niecierpliwych, roszczeniowych, nastawionych na osigganie
szybkich efektow i oczekujacych nagrod za wszelka przejawiang aktywnoSe.
Wskazuje si¢ przy tym rowniez, ze millenialsi sg mato samodzielni, rozpiesz-
czeni i mimo osiggni¢cia wieku dorostego chetnie korzystaja ze statej opieki
swoich rodzicow. Zarysowany tu obraz jest niewatpliwie zabarwiony swoista
rywalizacja miedzypokoleniowa, a przede wszystkim brakiem zrozumienia spo-
sobu myslenia przedstawicieli mlodego pokolenia. Ale tez z drugiej strony dane
statystyczne czgsciowo potwierdzajg formutowane opinie” (Kisiel, 2016 s. 90).
Badania Kisiotka (2018, s. 70) ujawnity wyrazne réznice w postrzeganiu pracy
zawodowe] w poszczegolnych grupach wiekowych. Najmtodsi pracownicy cha-
rakteryzowali si¢ najnizsza lojalnoscig wobec firmy, niska motywacja do podje-
cia pracy zawodowej oraz kontestacyjnym stosunkiem do autorytetow w miejscu
pracy. Przy okazji na uwage zastuguje fakt, ze we wspolczesnej przestrzeni za-
wodowej funkcjonuja wszystkie pokolenia X, Y, Z.

Mtodziez do§wiadczajaca swoistego wykluczenia z roli zawodowej lub nie-
odnalezienia sie w zastanej sytuacji odczuwa negatywne emocje, takie jak fru-
stracja, obojetnos¢, wyuczona bezradno$¢ czy utrata harmonogramu dnia, a przez
to poczucie chaosu, braku perspektyw, marnotrawienia dotychczasowego czasu,
co zmniejsza motywacje do podejmowania szkolen lub aktywnosci w celu prze-
kwalifikowania si¢. Osoby te odktadaja zaktadanie rodziny z obawy przed trud-
nos$ciami materialnymi badz paradoksalnie zakladajg zbyt szybko, stanowiac
rosngcg grupg osob potrzebujacych wsparcia socjalnego. ,,Niekorzystna sytuacja
na rynku pracy wydtuza zatem okres poszukiwania zwlaszcza pierwszej pracy,
co rodzi liczne konsekwencje psychologiczne, spoteczne oraz materialne, do-
tkliwie odczuwane przez mtodych dorostych. Trudno$ci w znalezieniu zatrud-
nienia komplikuja prawidtowy przebieg spotecznego i materialnego usamodziel-
nienia si¢ tej grupy. Panujacy w spoteczenstwie kult mtodosci, przenikajacy
takze ptaszczyzne pracy zawodowej, nie do konca pokrywa si¢ z obrazem bez-
robocia wéréd ludzi mtodych” (Slebarska, 2017, s. 22), ktorzy ponosza dotkliwe
koszty bezrobocia w postaci pogarszajacego si¢ zdrowia fizycznego i psychicz-
nego (Paul, Moser, 2006, s. 595-621), spadku kompetencji i kwalifikacji (Sle-
barska 2017, s. 24), obnizonego poczucie jakosci zycia (Kirenko, Duda 2018,
s. 389) oraz depresji (Paul, Moser, 2009, s. 264-282).

Przyczyny bezrobocia mtodych ludzi majg réznorodne podioze. U osob
w wieku 15-24 lat czynnikiem determinujacym bezrobocie jest w przewazajacej
czes$ci brak doswiadczenia i ukonczenia szkoty na poziomie przynajmniej zawo-
dowym. Czesto nadal pracodawcy poszukuja osob z wyzszym wyksztatceniem.
W przypadku grupy w wieku 25-34 lata wsrod przyczyn bezrobocia znajduja sie
m.in. rowniez brak do$wiadczenia zwigzany z okresem studiowania i wyksztal-
cenie nieadekwatne do potrzeb rynku pracy. Tworzy sie zatem swoisty paradoks
mitodego bezrobotnego. Wynika to bezposrednio z procesu wzrostu korelacji
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migdzy faktem ukonczenia studiow wyzszych a pozycja na rynku pracy bedace-
go wynikiem transformacji rynku pracy, co przyczynito si¢ do utrwalenia
w ogoblnej swiadomoscispoteczenstwa, ze dyplom jest gwarancja godnego za-
trudnienia (Pirdg, 2013, s. 302). Obecnie wazne jest tez posiadanie doswiadcze-
nia oraz wyksztalcenia kierunkowego. Trudnos$ci na rynku pracy zwiagzane sa
takze z pierwszym do§wiadczeniem kolizji wlasnych pragnien, oczekiwan 1 wy-
obrazen na temat siebie i pracy z zewnetrznymi ograniczeniami i realng sytuacja
na rynku pracy. Rodzi to wérod mtodych frustracje, ktora jest ,,tym wigksza, im
bardziej niewyrazny lub nieadekwatny jest obraz wlasnych preferencji, im mniej
zrozumiate sa zasady rzadzace rynkiem zawodowym i ekonomicznym, im
mniejsza jest umiejetnos¢ rozwigzywania konfliktow” (Chirkowska-Smolak,
Hauzinski, Laciak, 2011, s. 47). Wnioski z badan Kaczmarczyk (2016, s. 68)
przedstawiaja czynniki ryzyka bierno$ci zawodowej i bezrobocia. Bardziej za-
grozone trudnosciami w uzyskaniu zatrudnienia sg mtode kobiety, osoby pozo-
stajace w zwigzku matzenskim, z wyksztatlceniem zawodowym i gimnazjalnym,
z minimalnym 5-letnim stazem pracy oraz niepelnosprawnoscia. Determinantem
istotnie zwigkszajagcym ryzyko dhlugotrwatego bezrobocia w grupie mtodych
ludzi jest ponadto fakt rejestracji w powiatowym urzgdzie pracy.

Badania finskiej populacji mtodych bezrobotnych i ich rodzin wykazaty
rowniez bardzo istotne predyktory trudnosci w wejsciu na rynek pracy. Okazaty
si¢ nimi: niski status spoleczno-ekonomiczny dziadkow i rodzicow oraz nieko-
rzystna sytuacja rodzicow na rynku pracy i ich przedtuzajace si¢ bezrobocie.
By¢ moze przyczyna tego stanu tkwi w traktowaniu bezrobocia w tych rodzi-
nach jako normatywnego stylu zycia. Jednak najistotniejszym predyktorem bez-
robocia mlodziezy okazaly si¢ niskie osiagnigcia szkolne oraz zty stan zdrowia
(Teye Doku, Acacio-Claro, Koivusilta, Rimpela, 2018, s. 3-5).

Badania przeprowadzone w wojewodztwie lubelskim na grupie 201 mito-
dych bezrobotnych w wieku do 30. roku zycia wykazaty, ze najwazniejszymi
aspektami w podejmowaniu pracy sg korzystne warunki finansowe, dobra at-
mosfera w pracy i pozytywne kontakty z innymi pracownikami oraz rozwijanie
swoich kompetencji zawodowych. Wsrdd barier w pozyskiwaniu zatrudnienia
mtodzi najczeSciej wskazywali luki kwalifikacyjno-kompetencyjne wynikajace
z braku do$wiadczenia i niskiego zapotrzebowania na absolwentow danego kie-
runku oraz niskg gotowo$¢ do podjecia pracy w miejscowos$ci odleglej od miej-
sca zamieszkania (Gach, Krzesinski, 2016, s. 23). Jak donosi Jakimiuk (2017,
s. 197), trudna sytuacja mtodych ludzi na rynku pracy jest tez spowodowana
podejéciem pracodawcow — ,traktowaniem pracownikow jako zrodia kosztow,
a nie zasobow firmy”.

W wyniku tych probleméw dochodzi do psychospotecznych trudnosci
w funkcjonowaniu, tak charakterystycznych dla grupy osob mtodych — niezalez-
nie od ich aktywno$ci w poszukiwaniu pracy czy catkowitej biernosci. Mtodzi
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ludzie do$wiadczaja w takiej sytuacji syndromu braku perspektyw, na ktory
sktadajg si¢ trudnosci w znalezieniu zatrudnienia, niepewno$¢ zwigzana z przy-
szto$cig 1 wycofywanie si¢ z aktywnosci spotecznej (Kaczmarczyk, 2016, s. 49).
Mtodziez poszukujaca pracy znacznie czgsciej oczekuje interwencji zewnetrznej
(pomoc instytucji) w zakresie polepszenia swojej sytuacji zawodowej (Gach,
Krzesinski, 2016, s. 40).

Podsumowanie

Zaprezentowane w niniejszym artykule zagadnienie bezrobocia ludzi mto-
dych wskazuje na istnienie tego ztozonego problemu w rzeczywistosci spoteczno-
-ekonomicznej krajow uprzemystowionych. Z punktu widzenia panstwa osoby
z r6znych powodow niepodejmujgce pracy, a gotowe do jej rozpoczecia, sg
potencjalem zaré6wno zawodowym, jak i ekonomicznym, ktory jest bezpowrot-
nie tracony. Ztozono$¢ tej problematyki zwigzana jest z wieloscig czynnikow
determinujacych jej pomyslne zrealizowanie w postaci pracy zawodowej. Za-
trudnienie mtodziezy jest waznym obszarem, poniewaz jest niezwykle istotne,
aby mlodziez integrowata si¢ ze spoteczenstwem i okreslata swoj status spotecz-
ny poprzez swoja praceg, a dzieki niej realizujgc swoje ambicje i umiejetnosci
(Canbey-Ozgiiler, 2018, s. 52). Co wiecej, opisane w artykule determinanty bez-
robocia wsrod miodych powinny sta¢ si¢ podstawa do tworzenia programéw
majacych na celu zmniejszenie réznic spoteczno-ekonomicznych, przystosowa-
nie stanowisk pracy dla nowej generacji pracownikOw oraz przeciwdziatanie
dyskryminacji i stereotypizacji. Z tego tez wzgledu nalezy podja¢ odpowiednie
dzialania przeciwdziatajace utracie potencjatu ludzkiego.
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Streszczenie

Celem artykutu jest ukazanie ztozonoéci procesu formowania tozsamosci cztowieka w zmien-
nym $rodowisku spotecznym. Tozsamos$¢ przedstawiono jako strukture stratyfikacyjnych cech
osobowych jednostki. Ostatecznie przybiera ona posta¢ konstrukcji typu onion, w ktorej kolejne
warstwy charakteryzuja si¢ jednokierunkowym domknieciem — utrudniona jest ingerencja w utwo-
rzone wczesniej warstwy wewnetrzne i jednocze$nie mozliwe jest transponowanie z nich cech
tozsamosciowych do tworzonej nowej warstwy zewngtrznej. W osi czasowej takiego nadbudowy-
wania tozsamosci szczegélnie wyrdznione jest dziecinstwo, w czasie ktorego w procesach pozna-
wania siebie dziecko konstruuje koncepcj¢ wlasnej tozsamosci osobowej. W docelowej strukturze
tozsamosci jednostki jest to konstrukt zamkniety i stabilny, ktory jest trudny do poézniejszej zmia-
ny. Dlatego tez ten okres formowania tozsamosci powinien by¢ wspierany poprzez $wiadome
oddziatywanie socjalizacyjne — edukacj¢ tozsamosciowa pobudzajacg do autorefleksji i prowadza-
ca do samostanowienia odnoszacego si¢ do tworzenia wlasnego wizerunku dziecka. W ten sposob
uzyskuje si¢ gwarancj¢ przygotowania miodego cztowieka do radzenia sobie w dalszym zyciu
Z wyzwaniami wspotczesnego §wiata.

Slowa kluczowe: cyberagresja, dziecko, edukacja, tozsamos$¢, samodzielno$¢, samostanowienie

Abstract

The purpose of this article is to present complexity of the process of human identity formation
in changing social environment. Identity is presented as a structure of stratificational personal
qualities. In the end, it has an onion-type form, where following layers are characterized by one-
way closure — it is difficult to interfere in formerly created inner layers and simultaneously it is
possible to transpose from them the identity features to a new outer layer that is created. In the
timeline of such superstructure of identity, the childhood is particularly important, as the time
when the child is creating a concept of own personal identity through cognitive processes. It is
a close and stable construct in the target structure of individual identity, which is difficult to be
changed subsequently. Therefore, this period of identity formation should be supported by con-
scious socializing influence — identity education that stimulates self-reflection and leads to self-
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determination referring to creation of the child's self-image. In this way, it is guaranteed that the
young people are prepared to deal with challenges of contemporary world in their further life.

Keywords: child, education, identity, self-reliance, self-determination

Wstep

Wspotczesne dzieci funkcjonujg w warunkach powszechnej dostgpnosci do
szybkiego, taniego i niezawodnego internetu. Dzieki temu poszerza sie zakres
wiedzy, pozyskiwanie ktorej jest coraz tatwiejsze. Jest to jednak proces poznaw-
czy coraz bardziej powierzchowny, a jednoczes$nie uniemozliwiajacy skoncen-
trowanie si¢ nad jednym tematem i przez to utrudniajacy utrzymanie dyscypliny
myslowej. Konsekwencjg tego sg zmiany strategii mys$lenia i dziatania. Modyfi-
kuja sie rowniez algorytmy formowania si¢ tozsamosci osobowej dzieci. Swia-
domos$¢ wilasnego istnienia z jednej strony opiera si¢ na dazeniu do autonomicz-
nosci 1 podmiotowosci, z drugiej za§ wynika z uwiktania w relacjach pomig¢dzy
swiatem zewnetrznych doznan a $wiatem wewngtrznych przezy¢. Ztozonosé
tych procesoéw bierze si¢ z faktu, ze obecnie niemal kazde dziecko zyje jedno-
cze$nie w dwoch rzeczywistosciach: realnej i wirtualnej. Osiaggnigta tozsamos¢
jest wypadkowa cech utrwalonych w tych dwoch przenikajacych si¢ §wiadomo-
sciowo obszarach srodowiskowych. Jest to swoisty stan dynamicznej rownowagi
tozsamos$ciowej. Poniewaz jednak zaré6wno realna, jak i wirtualna rzeczywistos$¢
podlegaja ciaglym intensywnym przemianom, zatem poszukiwanie drég budo-
wania wlasnej tozsamosci jest tez procesem dynamicznie zmiennym. Dlatego
sytuacja nieustannych zmian implikuje koniecznos¢ wprowadzania innowacji
w zakresie stosowanych metod dydaktycznych, takze w perspektywie edukacji
tozsamo$ciowej. Celem artykutu jest przeprowadzenie analitycznej refleksji nad
problemem formowania si¢ tozsamosci osobowej w warunkach zmiennosci $ro-
dowiska spotecznego oraz w kontek$cie samostanowienia dziecka w procesie
tozsamosciowej edukacji.

Klopoty z tozsamoScia

Termin ftozsamosé¢ zostal po raz pierwszy wprowadzony w 1919 r. przez
chorwackiego psychoanalityka Rauska. Dopiero jednak w latach 60. XX w. za-
czgto intensywnie interesowac si¢ tym zagadnieniem, glownie pod wplywem
prac Eriksona w Stanach Zjednoczonych. Od tego czasu sg prowadzone szeroko
zakrojone i wielokierunkowe badania nad tozsamos$cig. Odmienne nurty teore-
tyczne doprowadzily do réznic znaczeniowych w definicyjnym okresleniu toz-
samosci. Rozwazania teoretyczno-metodologiczne na ten temat przedstawia np.
Waszczynska (2014). Podstawowym zalozeniem pozostaje zwigzek tozsamosci
z procesem socjalizacji dziecka. Roznie natomiast jest interpretowany mecha-
nizm wylaniania i ksztattowania si¢ ludzkiej osobowosci, a poprzez nig formo-
wania si¢ tozsamosci (Wroblewska, 2011, s. 179-182). W tych procesach czesto
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jest zaznaczany zwigzek tozsamosci jednostki z jej socjalizacjg. Tozsamos¢ wy-
tania si¢ jako cigg nabudowujacych si¢ stratyfikacyjnych warstw cech osobo-
wych tworzacych strukture typu onion, ktora pokazano na rysunku 1. Wyr6znié
mozna nastgpujace kluczowe struktury tozsamosci: cechy pierwotne — osobo-
wos$¢ — struktura JA — tozsamos¢ jednostkowa — tozsamo$¢ spoteczna — tozsa-
mos$¢ miedzykulturowa — tozsamos¢ improwizowana, ktore ksztattowane sg
przez system cech podstawowych: biologicznych, psychicznych, spotecznych
i kulturowych (zob. tez rys. 2).

tozsamos¢
improwizowana

tozsamos$¢
mie¢dzykulturowa

tozsamos$¢
spoteczna

tozsamos¢
osobowa

struktura JA

0sobowos¢

cechy

pierwotne
trwato$¢ struktur > | podatno$¢ na zmiany>

Rysunek 1. Stratyfikacja onion tozsamosci jednostkowej

Zrodto: opracowanie wilasne.

Osobowos¢ jest strukturg pierwotna, ktora jest osadzona w cechach pierwotnych
strefy biologicznej cztowieka. Jest to system mechanizmow psychologicznych wy-
znaczajacy sposob postrzegania §wiata i siebie oraz reagowania na wyzwania rze-
czywistosci. Strefa biologiczna jest zwigzana z wrodzonymi (genetycznymi)
instynktami i dziedziczonymi talentami oraz pierwotnymi koniecznos$ciami.
Stanowig jg naturalne potrzeby, ktére sg nieuswiadomionymi inicjatorami pierw-
szych dziatan dziecka. To one okreslaja ekologiczno-aksjologiczne horyzonty
niezbedne do pelnego osobowego rozwoju cztowieka. Czesto pozostajg ukryte
w podswiadomosci i dla ich pelnego wykorzystania do dalszego rozwoju tozsa-
mosci potrzebne jest ich uzmystowienie (np. rozpoznanie zdolnosci lub innych
predyspozycji dziecka). Ksztaltujace si¢ na bazie cech pierwotnych atrybuty
osobowosciowe sg swego rodzaju generatorem zachowan jednostkowych i Zro-
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dtem kreowania struktury JA w strefie psychicznej. Strefa psychiczna jest ptasz-
czyzna motywujaca jednostke do aktywnosci. Sktadaja si¢ na nig takie potrzeby
psychiczne, jak potrzeba bezpieczenstwa, akceptacji, emocjonalnego i komuni-
kacyjnego odzewu oraz nowych do§wiadczen. Dopiero poprzez dynamiczng
strukture JA, w tle ktorej pozostaje osobowo$¢, konstruowana jest w strefie spo-
lecznej tozsamo$¢ osobowa, a nastepnie tozsamos$¢ spoleczna i migdzykulturo-
wa. Najbardziej zewngtrzng warstwa jest tozsamo$¢é improwizowana, ktora jest
tg warstwa tozsamosci, poprzez ktorg jednostka jest postrzegana i oceniana przez
otoczenie. Kazda kolejna tworzona warstwa tozsamosci domyka wigc strukture
Z warstwy nizszej i jednocze$nie jeszcze bardziej] wzmacnia nizej potozone do-
mknigcia. Dlatego dotarcie do nizszych warstw i odkrywanie prawdziwej struk-
tury tozsamosci jednostki jest trudne i wymaga podjgcia specjalnych zabiegéw
psychologicznych. Domknigcia kolejnych warstw majg przy tym charakter jed-
nokierunkowy. Utrudniajg ingerencj¢ w warstwy znajdujace si¢ glebiej w struk-
turze onion, natomiast sg otwarte na transponowanie wplywu zawarto$ci warstw
wewnetrznych przy budowaniu warstw zewngtrznych.

W procesie socjalizacji cechy tozsamo$ciowe sg wypracowywane samoist-
nie i sg dla kolejnych warstw struktury onion procesami coraz bardziej $wiado-
mymi i przyjmowanymi przez jednostk¢ coraz bardziej dobrowolnie. Przebieg
tych zmian zwigzany jest z poszerzaniem si¢ aktywnosci jednostki przy kon-
struowaniu tozsamosci (rys. 2). Poczatkowo bierna aktywno$¢ (niewykazujaca
inicjatywy) w okresie niemowlectwa przeksztalca si¢ w cicha (ograniczona
gléwnie do pytan) w dziecinstwie, by ostatecznie przybraé¢ posta¢ czynnej (wy-
petnionej dziataniami), a nastepnie glosnej (ekspansjonistycznej). Aktywnosé
glosna jest charakterystyczna dla ostatniej warstwy — tozsamosci improwizowa-
nej — ktora pozostaje juz catkowicie pod kontrolg jednostki i jest §wiadomie
(cho¢ czesto chaotycznie) przez nig dostosowywana do jej aktualnych potrzeb.
Gloéwnie w obszarze tej warstwy ogniskuja si¢ wszystkie wspotczesne problemy
(re)konstrukcji i (re)prezentacji tozsamosci w spoteczenstwie postmodernistycz-
nym (Gromkowska, 1999, s. 36-39).

Samostanowienie

Proces socjalizacji i wylaniania tozsamosci odbywa si¢ przez cate zycie czto-
wieka w roznych i ciggle zmieniajgcych sie warunkach. Mape uwarunkowan od-
krywania tozsamosci przez jednostke pokazano na rysunku 2. W 0si czasowej
rozwoju cztowieka wyrdzniono dwa podstawowe etapy socjalizacji. Okres poczat-
kowy, tzw. socjalizacja pierwotna, obejmuje wiek niemowlgcy i dziecinstwo. Okres
permanentny, tzw. socjalizacja wtdrna, dotyczy dluzszej perspektywy i obejmuje
adolescencje 1 dorostos¢, kiedy to tozsamos¢ ze statycznej pozycji cech osobowych
przesuwa si¢ w kierunku jej ekspresyjnego okreslenia jako wyrazu spotecznej,
politycznej czy tez kulturowej przynaleznosci (Castells, 2009, s. 26-27).
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etapy konstruowania tozsamosci jednostkowej

budowanie poznawanie ksztaltowanie kreowanie
osobowosci siebie siebie siebie

bazowe strefy ksztaltowania cech tozsamosciowych

l biologiczna | psychiczna spoleczna | | kulturowa |

mechanizmy psychospolecznego oddzialywania na tozsamosc

| akceptacja | nasladowanie internalizacja | identyfikacja |
rodzaje aktywnosci przy konstruowaniu tozsamosci jednostkowej

| bierna cicha czZynna | | glosna |
etapy socjalizacji toZzsamosciowej

| pierwotna (poczatkowa) l | wtoma (permanentna) |
etapy zycia czlowieka

l niemowlg | dziecko | | adolescent | | dorosty |

Rysunek 2. Mapa proces6w wylaniania si¢ tozsamosci jednostkowej

Zrédto: opracowanie wlasne.

Plaszczyzna socjalizacji pierwotnej jest osobowos$¢ i struktura JA. Etapy
konstruowania tozsamos$ci W czasie socjalizacji pierwotnej to budowanie oso-
bowosci i poznawanie siebie. Ten drugi etap jest szczegdlnie wazny,poniewaz
w tym czasie budowana jest przez dziecko koncepcja siebie. Poznawanie siebie
w dziecinstwie wymaga zatem zapewnienia warunkéw samostanowienia, ktore
jako dyspozycja psychiczna w swoich zatozeniach i twierdzeniach w petni ak-
ceptuje samodzielnos¢ i podmiotowos¢ dziecka. Podstawowym mechanizmem
psychospotecznego oddziatywania w tym okresie jest nasladownictwo, ktore
polega na odtwarzaniu rol zapozyczonych ze $wiata dorostych. W wyniku tego
treningu dziecko poznaje swoje mozliwosci i doskonali je. Powoli jego ekspe-
rymenty przeksztatcajg si¢ i zmierzaja do postaci uzewnetrznienia (internalizacji),
czyli przejmowania wzorcow zachowania w ten sposob, ze stajg si¢ one elemen-
tami osobowosci. Nabywane w okresie dziecinstwa cechy osobowosci staja si¢
coraz bardziej stabilne, by ostatecznie nabra¢ stato$ci w wieku okoto 7 lat.

Skutki socjalizacji pierwotnej sa zatem trwate i wptywaja na cate zycie jed-
nostki. Jako$¢ rozpoznanej przez dziecko koncepcji siebie decyduje o przygoto-
waniu tozsamosci osobowej do jej nadbudowywania tozsamosciami peryferyj-
nymi w okresie socjalizacji wtornej. Oczywiscie btedy popelniane w trakcie
socjalizacji dziecka sa trudne do pozniejszej korekty, ktora, cho¢ mozliwa, jest
jednak procesem dlugofalowym i nie zawsze przynoszacym pozytywne efekty.
Dlatego tez okres poznawania siebie przez dziecko powinien by¢ wspierany
przez swiadome oddziatywanie socjalizacyjne — edukacj¢ tozsamosciowq.
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Podsumowanie

Samostanowienie dziecka oznacza, ze cechy osobowosciowe sa wykreowa-
ne samodzielnie, a wigc sg dla niego zrozumiale oraz traktowane jako osobiste,
niepowtarzalne i wyraznie indywidualne. Edukacja tozsamo$ciowa dziecka po-
winna si¢ Wigc opiera¢ na stosowaniu takich srodkéw i sposobéw komunikacji,
ktére bazujac na samostanowieniu, beda pomija¢ niekorzystne dla niego aspekty
rzeczywistosci, natomiast uwypuklac te, ktore sg szczegdlnie istotne dla prawi-
dlowego formowania jego osobowosci. Spetnione powinny by¢ przy tym pod-
stawowe cele socjalizacji pierwotnej skupiajace si¢ w obszarze poznania i zro-
zumienia samego siebie i wilasnej kultury (Juszczyk-Rygatto, 2018, s. 210).
Musza by¢ takze stale poszukiwane wzorce przekazywania wartosci dostosowa-
ne do kondycji, koncepcji i kompetencji dziecka, poniewaz skutki socjalizacji
pierwotnej sa odczuwalne przez cate zycie jednostki.

Posiadanie tozsamosci jest istota czlowieczenstwa. Mimo tego tozsamosci
nie dostaje si¢ ani w prezencie, ani z bezapelacyjnego wyroku bycia cziowie-
kiem. Jest ona czyms, co si¢ konstruuje i co mozna konstruowac na rézne sposoby
(Bauman, 1994, s. 9). Ustanowienie najkorzystniejszego sposobu jest prioryte-
towe w perspektywie zycia jednostki, poniewaz tozsamos$¢ jest zasobem sterujg-
cym bytem cztowieka.
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Abstract

In the theoretical part of the article, there is a description of the excursion method and its
stages. The article further describes experience with school leavers in relation to their future career
and maps the main shortcomings. The research part of the article is dedicated to viewing of di-
dactic potential of master studies students, the future teachers at 1st-5th grades.

Keywords: excursion, didactic methods, effective education, primary school

Introduction

Most of us probably had the opportunity to take part in an excursion, whether
in the role of a teacher or a student or a pupil. Unfortunately, the results of such
an excursion or trip, for example, have a controversial outcome. This article is
intended to point to frequent mistakes in leadership and preparation of this
teaching method.

An excursion is a group visit to an important or interesting place or facility
that has a cognitive purpose. It is one of the organizational forms of teaching
conducted outside the school environment, it is directly related to the content of
the lesson: illustrates, complements, expands the pupil experience (Prucha,
Mares, Walterova, 2003).

If the excursion is to be meaningful, it must be prepared methodically. If the
excursion does not have pedagogical significance, it is only a trip. Excursions
should be based on the substance currently under discussion. If the current teach-
ing is focused on the properties of metals, it is not wise to organize an excursion
to the brewery. Before starting the excursion, it is also appropriate to start with
the students or the pupils of a discussion on the topic of the excursion. During
the excursion, students and pupils should process prepared tasks or, as the case
may be, whole task sheets. After completing the excursion, the task should be
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followed by checking the assigned tasks and evaluating the excursion. Of course,
during the excursion, the teacher is also forced to solve the administrative prepa-
ration, such as the number of accompanying teachers, insurance, permits, tickets,
discounts, transportation, visit conditions (clothing, footwear).

Types of excursions are divided into:

— thematic excursions, that are directly related to the topic being discussed
and aim to bring students closer to the workplace, work organization or produc-
tion process, all in a real working environment.

— complex excursionscover larger thematic units, as opposed to thematic
excursion, aim to make pupils through the whole functioning of institutions - by
interconnecting individual workplaces. This may include, for example, the oper-
ation of hospitals, hotels and manufacturing businesses.

— comprehensive and cross-curricular excursionselate to several sub-
jects, mostly carried out after completion of the thematic units, therefore they are
predominantly included at the end of the school year.

Method implementation process

The didactic efficiency of the excursion depends to a large extent on its
thorough and thoughtful preparation.In the preparatory phase, the teacher clari-
fies the goals and tasks of the excursion and learns in advance of the venue.
They also need to get acquainted with the field of excursion, read the appropriate
literature, talk to experts, think about the excursion, give the pupils a preliminary
overview of the excursion, highlight in advance the significant phenomena and
processes that the pupils encounter (Prucha et al., 2003).

The actual excursion requires considerable demands on the methodical
course of the teacher, a variety of methods are used (especially demonstration
methods). Asking questions and explaining the teacher focuses the attention of
the pupils so that they observe the essential phenomena and processes, leads
them to their analysis, understanding the relationships, combining the visual
material with the existing knowledge and experience (Pricha et al., 2003).

The final stage is the phase of evaluation and use of the excursion. It is
most often done in the classroom, with active cooperation between teachers and
pupils. They recall the newly acquired experience and knowledge that the pupils
gained during the excursion. These findings and experiences are brought into
context and evaluated. Pupils can also process additional materials (Nelesovska,
Spacilova, 2005).

From the point of view of didactic function, we can characterize the excur-
sion as a preliminary one in which it is the accumulation of learning material,
which is based on further teaching or motivation, and the final one, which leads
to the consolidation, deepening and extension of acquired knowledge.
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Excursion results are valuable learning materials not only for pupils but also
for teachers who gain in-depth knowledge for their further pedagogical prac-
tice.The interest and inclusion of pupils in the excursion have a positive effect
on the results. This effect is greater if the teacher does not only assign interme-
diate tasks but also tasks after the excursion, focusing on the further use of the
acquired material.

The teacher should choose the excursion very cautiously, he should take into
account the formation of the knowledge of the future consultant. Selects compa-
nies using new advanced technologies. He also takes into account moral issues,
organizes excursions to businesses that are focused on producing value-added
products or respecting social needs. The teacher should also consider the suitabi-
lity of an excursion with controversial production (liqueurs, cigarette factories).

The problematic of school leavers practice

Excursions or tours bring the real working process to pupils, who had no or
little experience before.We asked one person in the unnamed business chain. She
outlined three basic problems concerning potential employees.

Unpredictability and independence, when overflows of information on the
internet send graduates very often poorly and incompletely written CVs, do not
communicate in the interview, do not know what they want, cannot present or
ask questions. Often they are not able to fill the questionnaire correctly. With
a higher level of education, this situation is improving. Good experience is with
graduates who have already worked on brigades during their studies. They have
an idea of work, the value of money, they have at least some working habits.

Exaggerated expectations are the opposite of what has been described
above. They are graduates with excessive self-confidence and mostly unrealistic
perceptions of wages. It is good to get information about the job you are inter-
ested in.The will to work is manifested by the growing number of graduates
who are going to work, but only for a short time. They have no patience to learn,
they are irresponsible, they do not care about their work, they do not actually
work or want.

The growing number of young people with incomplete secondary education
is alarming. In 2000, it was about 15% of the applicants with basic education, in
2017 about 40% of the applicants (nationwide data from the retail chain HR
department).

Didactic potential of excursion method - the view of beginning teachers
Within the master studies, future teachers of the first grades were asked what
potential they see just in this teaching method. The question was answered in
a written form in total by 60 respondents, where 23 of them already practice the
teaching activity. The research method was in a form of dialogue on the topic of
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excursion in teaching, its strong and weak points. The dialogues were analyzed
and the results were sorted into categories based on the given answers. The cate-
gories were divided on those with positive contribution or positive view of
teachers and those with negative contribution, which represent some worries
(Janikova, VIckova, 2009).

Based on the results the teachers are aware of the advantages of excursions.
A dominant factor is the contribution in form of interlink with practice and sig-
nificant share on illustrative nature of the lesson. Oddly, the teachers do not rea-
lize the potential of the method to develop the cross-curricular relations neither
its educational potential - observation of the aims on the affective (educational)
level and achievement of developing social and personnel competences, this is
confirmed by the research of the authors PK. Astalin and Chauhan (2018) or
Hole (2018).

Didactic potential of excursion method

Interlink with practice T T T 32
lllustrative nature I 32
Environment change DS 22
Own experience and production TS ]9
Motivation and Inspiration IS 10
Putting the action into context I 11
Simpler and better fixing of curriculum T 1]
Expert lecture mamssss——— 10
Lesson enrichment HEEE——— 7
Effective lesson s 6
Educational potential I 6
Potentially vocational direction mmm—m 5
Easier memorizing mem 4
Cross-curricular relations - 4
Gaining knowledge and skills ~ m— 4 number of answers

0 5 10 15 20 25 30 35

Graph 1. Positives - number of responds in the individual categories, category overview

The categories were formed based on the research results. The categories are
problematic for the implementation of excursion method from various approaches.
The teachers worry especially about more demanding preparations (from the
point of didactic view) as well as about more demanding preparation from the
point of organization view, which is also related to pupils safety (the second
most frequent point). The teachers are not afraid of not fulfilling the aims or
problematic evaluation of the excursion results. Most fears are oriented on
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technical-economical-logistic background of putting the activity in practice in
a form of excursion or tour to the selected places.

Possible obstacles of the excursion method

More demanding preparations IS 30
Pupils Safety I 25
Demanding on organization NEEEEEEEEEEEEEEEESS——— 19
Financing IS 11
Pupils Concentration IS 6
Time demanding I 6
Fvaluation NI 5
Possible technical unintelligibility - 4
MNecessity to create other tools M 3
Aims achieved mmmm 3

0 5 10 15 20 25 30 35

Graph 2. Possible obstacles - number of responds in the individual categories,
category overview

Conclusion

In view of these alarming information, it is necessary to address this pro-
blem. Existing teaching should link theory to practice, whether by incorporating
consistent practices in companies, businesses or institutions, or just by way of
excursion.Under the auspices of our university, a Methodological Guide for the
2 nd level of the elementary school of human and labor education was created. It
contains entirely unique learning materials for the second grade of elementary
school. Also included is a project called C 1.1 Study or Work? What to do after
primary school? The aim of the project is, in particular, to motivate pupils to
choose a profession and to provide them with a realistic insight into the require-
ments of further education and the labor market. The project develops in particu-
lar the key competencies of the communication (expresses it orally, in writing
and graphically, reads with understanding, formulates ideas and opinions), social
and personal (creates self-image, contributes to discussion), teaching (motivation
and motivation of others, critically evaluates results), information - seeks and
classifies information) and civic competence (compliance with laws and social
standards) (Astalin, Chauhan, 2018). This project also includes a variety of ex-
citing activities, such as How much do you earn for a whole year, occupation
and where to study, Excursion to a company for which | would like to work.
Finally idea - Hole says “the investigation shows that field excursion experiences
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can have an important impact on individuals’ trajectories as cultivators of disci-
plinary knowing and can affect students’ thinking about subsequent investiga-
tions, projects, and work”.
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Kopalin, na przykladzie zwirowni w Trzcianie k. Dukli’

The Protection of Natura 2000 Areas Located Close to Ore
Extraction Sites: The Case of Gravel Mine in Trzciana Near Dukla
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Streszczenie

W artykule opisano miejsce wydobycia zwir6w w Trzcianie koto Dukli, w dolinie rzeki Ja-
siofki, sasiadujace z obszarami Natura 2000. Zestawiono przedmioty ochrony sieci Natura 2000
W poblizu kopalni odkrywkowej. Scharakteryzowano zarowno pozytywne, jak i negatywne §ro-
dowiskowo aspekty wydobycia kruszyw naturalnych. Przedstawiono rzeczywiste oddziatywanie
czynnych zwirowni na $rodowisko, w tym na obszary Natura 2000, znajdujace si¢ w poblizu
miejsc eksploatacji kruszywa. Inwestycja wzbogaca siedliska nadrzeczne i dolinowe, tworzac
nowe miejsca dla rozrodu i bytowania ptazoéw, gniazdowania oraz zerowania ptakow oraz zwigk-
szajac lokalng bioréznorodnos¢ flory i fauny. Rekultywacja jest jedna z metod umozliwiajacych
zmniejszenie ucigzliwosci po odkrywkowej eksploatacji.

Stowa kluczowe: sie¢ Natura 2000, gornictwo, eksploatacja zwirow

Abstract

The article discusses gravel extraction site in Trzciana near Dukla, in the Jasiotka river valley,
neighboring on the Natura 2000 areas. It presents Natura 2000 protected species near the opencast
mine. Both positive and negative environmental aspects of ore extraction were described. The real
impact of operational gravel mines on the environment was discussed, including the impact on the
Natura 2000 areas, located in the vicinity of ore extraction sites. The investment enriches riverside and
valley habitats, creating new sites for the reproduction and conditions of life for amphibians, nesting
and preying of birds and increasing a biodiversity of the fauna and flora. It has been shown that land
rehabilitation is one of the methods allowing for reducing inconvenience after opencast mining.

Keywords: Natura 2000 network, mining, exploitation of gravels
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Charakterystyka terenoéw Natura 2000 na Podkarpaciu w poblizu rzeki
Jasiolki

Na terenie wojewodztwa podkarpackiego znajdujg si¢ 62 obszary nalezace
do sieci Natura 2000. 48 obszarow potozonych jest wytacznie na Podkarpaciu,
pozostale czgSciowo znajdujg si¢ w sasiednich wojewddztwach. Najwickszym
pod wzgledem powierzchni obszarem chronionym jest Beskid Niski, najmniej-
szym — Kotacznia, w ktorym ochronie podlega jedyne w Polsce naturalne sta-
nowisko r6zanecznika zoitego.

Wptyw odkrywkowej eksploatacji kruszyw naturalnych na srodowisko przy-
rodnicze jest zalezny w duzej mierze od odlegtosci zwirowni od obszaru Natura
2000. W poblizu zwirowni w Trzcianie koto Dukli, w dolinie Jasiotki, wyrdz-
niono cztery chronione obszary: Obszar o Znaczeniu dla Wspolnoty (OZW)
PLH180014 Ostoja Jasliska (Strategia... Ostoja Jasliska), Obszar o Znaczeniu
dla Wspolnoty (OZW) PLH180011 Jasiotka (Strategia... Jasiotka), Obszar
0 Znaczeniu dla Wspolnoty (OZW) PLH180018 Trzciana (Standardowy formu-
larz... Trzciana), Obszar Specjalnej Ochrony Ptakow (OSO) PLB180002 Beskid
Niski (Obszar... Beskid Niski) (rys. 1).

PLH180011 Jasiolka

Miejsca poboru
kruszyw w Trzcianie

PLH180018 Trzciana - PLH180014 Ostoja Jasliska

PLB180002 Beskid Niski

Obszary Natura 2000 wzgledem miejsc poboru
kruszyw w Trzcianie kolo Dukli

Rysunek 1. Miejsce poboru kruszyw w Trzcianie koto Dukli a obszary Natura 2000
Zrédto: oprac. A. Kowalska.

Cel i zakres badan

Celem badan jest analiza wptywu odkrywkowej dziatalnosci wydobywczej na
srodowisko naturalne. Zakres badan obejmuje ztoze piaskow i zwird6w w dolinie
rzeki Jasiotki na terytorium Podkarpacia. Starano si¢ odpowiedzie¢ na pytania:

135



1. Czy dziatalno$¢ antropogeniczna zwiagzana z wydobyciem i zagospoda-
rowaniem kruszyw naturalnych powoduje zmiany w srodowisku naturalnym?

2. Czy procesy eksploatacji kopalin naruszajg rownowagg przyrodnicza?

3. W jakim kierunku nalezy prowadzi¢ prace rekultywacyjne, aby teren po-
eksploatacyjny byt przyjazny dla gatunkow i siedlisk objetych ochrong?

Przedstawiono zaréwno pozytywne, jak i negatywne aspekty wydobycia
kruszyw naturalnych.

Ocena wplywu eksploatacji kruszyw w Trzcianie na $Srodowisko przyrodnicze
doliny Jasiolki

Eksploatacja z16z piaskow i zwiréw w Trzcianie koto Dukli w powiecie kro-
$nienskim, w wojewodztwie podkarpackim odbywa si¢ w dolinie Jasiotki — prawo-
brzeznego doptywu Wistoki (rys. 2). Na obszarze dtugosci 2,14 km w osi SE-NW,
na lewym brzegu rzeki, kruszywa wydobywane sa metoda przemystows. Po
eksploatacji piasku i zwiru powstato kilka wyrobisk zalanych wodami po-
wierzchniowymi i wypetnionych wodami podziemnymi. Dolina Jasiotki migdzy
Trzciang a Zawadka Rymanowska rozszerza si¢, tworzac wyplaszczong terase
zalewowg. Na lewym brzegu Jasiotki w miejscach eksploatacji kruszyw zacho-
waly si¢ resztki zaro$li 1 zadrzewien tggowych. Wigcej zadrzewien wystepuje na
prawym brzegu rzeki oraz na poludnie od lokalizacji analizowanej kopalni z16z
piaskowo-zwirowych.

Rysunek 2. Lokalizacja miejsc eksploatacji kruszyw w Trzcianie kolo Dukli
Zrédto: oprac. A. Kowalska.

Eksploatacja kruszyw w dolinie Jasiotki w gminie Dukla prowadzona jest od

dawna. Niektore z odkrywek sg juz nieczynne i czgSciowo zarosnigte fegami. Ujscie
potoku Panna jest regularnie zasypywane odtamami glazéw i skat z kamieniotomu.
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W tabeli 1 przedstawiono szczegdtowa ocene (w skali 0—5) wptywu wydo-
bycia piaskow i zwirdow ze ztoza Trzciana Il na poszczegolne chronione gatunki
wystepujace na wybranych obszarach Natura 2000 (Strategia zarzadzania...
Jasiotka, 2012). Tabela nie zawiera siedlisk (8) i gatunkow (59), na ktore nie
odnotowano negatywnego wplywu.

Tabela 1. Przedmioty ochrony sieci Natura 2000 w poblizu miejsca wydobywania kruszyw
W Trzcianie koto Dukli narazone na wplyw eksploatacji (skala 0-5)

(Ozw) (0Ozw) (Ozw) (OSOP)
Przedmiot ochrony PLH180014 PLH180011 PLH180018 PLB180002
Ostoja Jasliska Jasiotka Trzciana Beskid Niski
Pionierska roslinno$¢ na ka- 3 3 0 0
miencach gorskich potokow
Zaro$la wrze$ni na kamien-
cach i zwirowiskach gorskich 0 3 0 0
potokow
Ziotorosla gorskie i ziotorosla 2 2 0 0
nadrzeczne
Ggrrslfle i nizowe murawy 2 0 0 0
blizniczkowe
J as}(lme q1eudost¢pn10ne do 1 0 1 0
zwiedzania
Grad $rodkowoeuropejski 5 0 5 0
| subkontynentalny
Jaworzyny i lasy klonowe na 1 0 0 0
stokach i zboczach
Legi w1e_rz_bo_we, topolowe, 2 2 2 0
olszowe i jesionowe
Rybitwa rzeczna 0 0 0 2
Zimorodek 0 0 0 2
Dzigciot zielonosiwy 0 0 0 1
Dzigciot zielony 0 0 0 1
Brodziec piskliwy 0 0 0 3
Pliszka gorska 0 0 0 3
Pluszcz 0 0 0 2
Skojka gruboskorupowa 0 4 0 0

(OZW) Obszar o Znaczeniu dla Wspolnoty; (OSOP) Obszar Specjalnej Ochrony Ptakow
Skala: 0 — brak wptywu, 1 — wplyw maly, 2 — wplyw umiarkowany, 3 — wptyw $redni, 4 — wptyw
duzy, 5 — wplyw bardzo duzy

Zrodto: oprac. A. Kowalska.

Analizujac przedmioty ochrony obszaru wymienione w SDF Natura 2000
PLHI180011 Jasiotka, nalezy stwierdzi¢, ze nie wszystkie odczuwaja badz
W przysztosci odczujg negatywny wptyw miejsc eksploatacji zwiru w Trzcianie
koto Dukli w dolinie Jasiotki. Negatywny wplyw dotyczy¢ bedzie:

— wybranych typow siedlisk przyrodniczych, np. pionierska roslinno$¢ na
kamiencach gorskich potokoéw, zarosla wrzesni na kamiencach i zwirowiskach
gorskich potokdw, ziotoros§la gorskie i ziotorosla nadrzeczne, tegi wierzbowe,
topolowe, olszowe i jesionowe (rys. 3),
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Rysunek 3. Legowe zadrzewienia nadrzeczne w dolinie Jasiolki w rejonie Trzciany
Zrodto: fot. A. Kowalska.

— gatunkow zwierzat: skojka gruboskorupowa — jej siedliska w Jasiotce sg
zagrozone przez eksploatacj¢ kruszyw z rzeki.

Niektore gatunki ptakow, ktore sa przedmiotami ochrony obszaru PLB180002
Beskid Niski (Obszar... Beskid Niski, 2012), mogg odczuwa¢ negatywny wpltyw
eksploatacji kopaliny:

— ptaki zwigzane z lasami tegowymi — dzigciot zielonosiwy i dzigciot zielo-
ny; degradacja lasow t¢gowych moze spowodowac utrate ich siedlisk lggowych,

— ptaki zwigzane z urwistymi brzegami, wykrotami — zimorodek, pluszcz
i pliszka gorska; degradacja siedlisk legowych poprzez niszczenie brzegow,
roslinno$ci i wydobywanie kruszyw,

— ptaki zwigzane z tachami zwirowymi i piaszczysto-zwirowymi — rybitwa
rzeczna oraz brodziec piskliwy; zmiany siedliskowe poprzez wydobywanie kru-
szyw z rzeki, niepokojenie tych ptakow przez ludzi.

Eksploatacja kruszywa pochodzenia rzecznego w obrebie doliny Jasiotki nie
daje znamion negatywnego wptywu na okoliczne obszary Natura 2000. Jedynie
w obrgbie samej zwirowni miejscowym zagrozeniem dla plazéw sa pojazdy
poruszajace si¢ po drodze dojazdowej do wyrobiska. Podczas wiosennej migra-
cji plazéw do miejsc rozrodu oraz jesiennej migracji do miejsc zimowania wiele
z nich moze zgina¢ pod kotami samochodow. Inwestycja po jej zakonczeniu
punktowego wydobycia i po poddaniu rekultywacji wodnej wzbogaca siedliska
nadrzeczne i dolinowe, tym samym tworzac nowe miejsca dla rozrodu i bytowa-
nia ptazow, gniazdowania oraz zerowania ptakow oraz zwigksza lokalng biordz-
norodno$¢ flory i fauny.
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Podsumowanie

Miejsca eksploatacji kruszyw oddziatuja na srodowisko przyrodnicze i jego
elementy w rozny sposob. Najczgsciej wymienia si¢ negatywne strony funkcjo-
nowania takich miejsc. Niektore etapy eksploatacji sg dla $rodowiska bardzo
ucigzliwe. Podczas etapu przygotowawczego (zdejmowanie nadktadu ziemi) na-
stepuje niszczenie roslinnosci i siedlisk przyrodniczych. Niektore gatunki zwierzat
odstraszone hatasem pracujacego sprzetu zmieniaja miejsca wystepowania.

Teren wokoét miejsc eksploatacji stwarza dogodne warunki do bytowania dla
wielu gatunkow ptakow (m.in. sieweczka rzeczna, czajka, bazant, kuropatwa,
mewa srebrzysta, rybitwa rzeczna, zimorodek). Etap rekultywacji przywraca
terenom zdegradowanym i zniszczonym przez techniczng dzialalno$¢ czlowieka
warto$ci przyrodnicze sprzed okresu degradacji. Siedliska, ktére w sposob
sztuczny powstaty podczas eksploatacji kruszyw, sg zwykle zmieniane w tereny
rekreacyjne i sportowo-turystyczne z duzym zagospodarowaniem brzegéw wo-
kot pozostatych wyrobisk poeksploatacyjnych.
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Streszczenie

W artykule zaprezentowano cybernetyke jako nauke interdyscyplinarng i jej miejsce w nowo-
czesnej nauce. Przedstawiono argumenty uzasadniajace konieczno$¢ zamieszczenia cybernetyki
w programach nauczania. Wskazano rodzaje probleméw mozliwych do rozwigzania dzigki wiedzy
cybernetycznej.

Stowa kluczowe: cybernetyka, sterowanie, proces edukacyjny, state indywidualne cechy osobo-
wosci, optymalizacja

Abstract

In the article cybernethics is presented as an interdisciplinary science and its place in modern
science. Arguments supporting the need to include cybernethics in teaching programmes are sub-
stantiated. Types of problems capable of being solved thanks to the knowledge of cybernethics are
illustrated.

Keywords: cybernetics, steering, educational process, constant individual personality traits, opti-
mization

Wstep

Opinia, ze $wiat zmienia si¢ bezustannie, nie ma oponentéw. Rowniez
wszyscy sg zgodni co do tego, ze proces edukacyjny powinien by¢ tak prowa-
dzony, by ludzi przygotowaé do funkcjonowania w procesach ciggtych zmian,
by rozumieli mechanizmy dokonujacych si¢ zmian, umieli si¢ do nich dosto-
sowac, potrafili rozwigzywac¢ pojawiajace si¢ wraz ze zmianami nowe proble-
my, a takze umieli wptywacé na kierunki przysztych zmian, ksztattowac je
w taki sposob, by sprzyjaty progresywnym procesom dokonujgcym si¢ w ludz-
kiej osobowosci, byly kluczem do rozwoju jednostki, jej szczgscia i sukcesow.

Powyzsze postulaty mogg by¢ zrealizowane pod warunkiem, ze nauczy-
ciele bedg posiadali wiedzg z cybernetyki i umiejetno$¢ jej stosowania w pro-
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cesie edukacyjnym oraz ze uczniowie w tym procesie nabgda t¢ wiedze
I umiejetnosci.

Celem tego artykutu jest wskazanie argumentow uzasadniajacych koniecz-
no$¢ nauczania cybernetyki, gdyz wiedza z jej zakresu moze si¢ przyczynic¢ do
efektywnego funkcjonowania ludzi w procesach permanentnych, nieustannie
intensyfikujacych si¢ zmian.

Cybernetyka jako nauka interdyscyplinarna i jej miejsce w nowoczesnej
nauce

Tradycyjna struktura nauki rozpatrywata gtownie dwa rodzaje problemow:
problemy abstrakcyjne, ktore byly rozwigzywane w matematyce
i w logice matematycznej, oraz problemy konkretne monody-
scyplinarne, rozwigzywane w dyscyplinach specjalnych okreslanych
jako monodyscypliny, ktore badaty wydzielone fragmenty rzeczywistosci.

Nauka tradycyjna byta ,,suma odgraniczonych od siebie monodyscyplin, wy-
twarzajacych sobie wlasng terminologi¢, wlasng metodologie i traktujacych
przypisany sobie zakres rzeczywisto$ci jako wlasny teren, poza ktoéry samemu
si¢ nie wychodzi i na ktory innych si¢ nie wpuszcza” (Mazur, 1976, s. 6).

Rzeczywiste problemy, z ktérymi mamy do czynienia, sg multidyscyplinar-
ne, skuteczne ich rozwigzywanie nie jest mozliwe bez wspotpracy specjalistow
zroznych monodyscyplin. Poniewaz dostrzezono podobienstwo problemow
rozwigzywanych w poszczegdlnych monodyscyplinach, usitowano przenosi¢
gotowe rozwigzania z jednej monodyscypliny do innej. Okazalo si¢ to niewy-
starczajace, pojawita si¢ potrzeba rozwigzywania problemow inter -
dyscyplinarnych, tzn. tak ogélnych, ze uzyskane wyniki moglyby
by¢ wykorzystywane w wielu réznych monodyscyplinach. Stad jak podkresla
Mazur (1976, s. 11), ,juz prosta droga prowadzita do idei nauki interdyscypli-
narnej, interdyscypliny. Jako tego rodzaju nauka powstata cybernetyka, czyli
nauka o sterowaniu”, ktora wprowadzita metody traktowania rzeczywistosci
nadajgce si¢ do stosowania w kazdej konkretnej monodyscyplinie. Cybernetyka
»wypehita luke migdzy monodyscyplinami konkretnymi, z ktéorymi laczy ja
konkretno$¢ problematyki, a dyscyplinami abstrakcyjnymi, z ktorymi lgczy ja
0g061nos¢ problematyki” (Mazur, 1976, s. 11).

Cybernetyka umozliwia ,,syntez¢ zjawisk traktowanych dotychczas w roz-
proszeniu oraz mozno$¢ uzyskania nowych narzedzi do rozwigzywania zagad-
nien dotyczacych procesow sterowania” (Mazur, 1966, s. 11) i ,,wprowadza
metody traktowania rzeczywistosci nadajgce si¢ do stosowania w kazdej mono-
dyscyplinie konkretnej” (Mazur, 1976, s. 11).

Nauka nowoczesna obejmuje cztery rodzaje probleméw. Sg to poza proble-
mami abstrakcyjnymi i problemami konkretnymi monodyscyplinarnymi — wy-
stepujacymi w nauce tradycyjnej — problemy konkretne multi-
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dyscyplinarne rozwigzywane we wspotdziataniu roznych monodyscy-
plin oraz problemy konkretne interdyscyplinarne roz-
wigzywane w cybernetyce. Rozwoj tej dziedziny stat si¢ doniostym czynnikiem
postepu nauki (Wilsz, 2012, s. 132).

Dlaczego cybernetyka powinna znajdowa¢ si¢ w programach nauczania?

Punktem wyj$cia do odpowiedzi na pytanie bedace tytutem tego podrozdzia-
hu jest scharakteryzowana struktura nauki zawarta w poprzednim podrozdziale.
Poniewaz w nowoczesnej nauce cybernetyka odgrywa role priorytetowa, to po-
winna znajdowac si¢ w programach nauczania. Przemawiajg za tym wymienione
nizej argumenty.

Argument | — cybernetyka powinna si¢ znajdowa¢ w programach naucza-
nia, gdyz programy te powinny by¢ funkcja nowoczesnej nauki, powinny by¢
dostosowane do nowej struktury nauki gwarantujacej postep we wszystkich
dziedzinach. W nowoczesnej nauce podstawowsa rol¢ odgrywaja zagadnienia
interdyscyplinarne. Dyktuje to konieczno$¢ nauczania zintegrowanego i interdy-
scyplinarnego, dzigki ktéoremu uczniowie zrozumiejg, ze problemy stanowig
ztozone catosci i nie wystgpuja w rozdrobnieniu, jakie ma miejsce w odniesieniu
do przedmiotoéw nauczania w ,,poszufladkowanej” szkole. Opieranie programow
nauczania na nauce tradycyjnej, ktora obowigzywata w $redniowieczu, cofnie
nas jako spoteczenstwo do okresu $sredniowiecza, ktorego symptomy juz dzi$ sa
zauwazane, m.in. ignorancja, prymitywizm, glupota, zacofanie, nietolerancja,
niedouczenie, brak uczciwosci, brak wiedzy, brak rozumnych kryteriow, zawis¢,
opdznienie w rozZwoju.

Argument Il — cybernetyka powinna si¢ znajdowa¢ w programach naucza-
nia, gdyz konieczne jest dzi$§ catosciowe, systemowe, holistyczne, uogdlnione,
interdyscyplinarne ujecie badanych problemoéw pojawiajacych si¢ w zintegro-
wanej rzeczywistosci ze wzgledu na ich ztozonos¢, roznorodnos¢, interdyscypli-
narno$¢. ,,Badania naukowe prowadzone w poszczegdlnych dziedzinach nauki
W nurcie tradycyjnego $wiatopogladu naukowego nie moga juz sprosta¢ coraz
wigkszej zlozonosci i nieustannie wzrastajacej dynamice zmian dokonujacych
si¢ w otaczajace]j cztowieka rzeczywistosci” (Wilsz, 1999, s. 205). Konieczno$¢
takiego traktowania rzeczywisto$ci wynika z nastawienia na potrzeby spoteczne,
»spoteczefistwo nie potrzebuje oddzielnych specjalnosci, ale catej nauki dla za-
spokojenia catosci potrzeb. Sciéle zintegrowana z zyciem spolecznym dziatal-
no$¢ naukowa powinna wigc by¢ funkcja aktualnych rzeczywistych problemow
ogolnospotecznych” (Wilsz, 1999, s. 206). Ludzi nalezy przygotowac do pracy
w organizacjach przysztosci okreslanych jako organizacje turkusowe’, ktorych
poziom rozwoju jest holistyczny/systemowy/calosciowy, w ktorych ogromna

! Laloux (2016) zaproponowat koncepcje Organizacji Turkusowej stanowiacej najwyzszy po-
ziom w Spirali Rozwoju Clare W. Gravesa, tzn. Perspektywe Globalna okreslong jako TURKUS.
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wage przypisuje si¢ do przyjaznych relacji interpersonalnych i wspdtpracy prze-
biegajacej w zyczliwej atmosferze.

Argument 11 — cybernetyka powinna si¢ znajdowa¢ w programach naucza-
nia, gdyz wspolczesne spoteczenstwo jest spoteczenstwem informacyjnym, tzn.
takim, ktorego funkcjonowanie polega gtownie na operowaniu informacjami,
arozwdj na tworzeniu i wdrazaniu nowych informacji bedacych ,,produktem”
ludzkich umystéw. Scistej wiedzy na temat informacji dostarcza cybernetyka,
ktéra wyrdznia dwie podstawowe grupy informacji. Jedna grupato infor-
macje uzyteczne, ktore sg przydatne w procesie sterowania. Do dru-
giej grupy zaliczane sg informacje nazywane szumem informa-
cyjnym, ktore nie przynosza cztowiekowi zadnych korzysci, sg dla niego
szkodliwe, gdyz zaklocaja proces myslenia, utrudniajg kojarzenie informacji
uzytecznych. W interesie czlowieka jest, by pamictal informacje z pierwszej
grupy i jak najszybciej zapominat informacje z grupy drugiej. Poza wymienio-
nymi wystepuja rowniez informacje bedace powtorzeniami informacji uzytecz-
nych, nazywane informacjami redundacyjnymi albo rozwle-
kto$ciami, dzigki ktorym nastgpuje utrwalenie informacji uzytecznych. W procesie
edukacyjnym powinny by¢ przekazywane uczniowi glownie informacje uzy-
teczne, powinno si¢ dazy¢ do catkowitego wyeliminowania szumu informacyj-
nego. Nauczyciele, by sprosta¢ temu zadaniu, muszg wiedzie¢, ktore informacje
ze wzgledu na indywidualng strukture ucznia sg dla niego informacjami uzy-
tecznymi, a ktore szumem informacyjnym. Powinni réwniez by¢ §wiadomi tego,
ze ,w zwigzku z dynamicznym rozwojem nauki, postepem naukowo-
-technicznym, procesami globalizacji itd. informacje, ktére «wczoraj» byty in-
formacjami uzytecznymi, dezaktualizujg si¢ 1 wiele sposrod nich przestaje by¢
uzytecznymi, a czasami mogg sta¢ si¢ szumem informacyjnym” (Wilsz, 2018a,
s. 5)°. Poniewaz kazde przetwarzanie informacji zawsze powoduje jej znie-
ksztalcenie, wazng umiejetnoscig jest rozpoznawanie i usuwanie deformacji
w informowaniu. Nalezy wigc zna¢ rodzaje znieksztatcen informacji 1 ich przy-
czyny. Cybernetyka dostarcza tez wiedzy na temat zjawisk, jakimi sg rejestracja
i derejestracja informacji oraz detrakcja i retrakcja informacji. Wiedza o tych
zjawiskach ustrzeze nauczycieli od btednych i krzywdzacych uczniow ocen po-
siadanych przez nich wiadomosci’.

Argument IV — cybernetyka powinna si¢ znajdowa¢ w programach naucza-
nia, gdyz obecnie jesteSmy obiektami wojny informacyjnej, ktora stwarza jedno

2 Artykut ten jest zamieszczony pod numerem 47 w linku ,,Publikacje do pobrania” na stronie
internetowej http://www.jolantawilsz.pl. Stanowit on podstawe mojego wystapienia na Il Mig-
dzynarodowej Konferencji Naukowej KULTURA POKOJU pod hastem: KULTURA DIALOGU.
DIALOG W KULTURZE, ktéra odbyta si¢ w Galinach 21-23 lutego 2018 r.

3 Szerzej zagadnienia rejestracji, derejestracii, detrakcji i retrakcji informacji omowitam w:
Wilsz, (2017a), s. 315-320.
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z najwigkszych zagrozen dla bezpieczenstwa panstwa i obywateli. W wojnie tej
mamy do czynienia ze zmasowanymi oddziatywaniami na ,,idee, poglady, mo-
ralno$¢, postawe spoleczng i polityczng okreslonych grup lub catego spote-
czefistwa™ naruszajacymi interes spoleczny. Przedsiewzigcia takie podejmowa-
ne przez infoagresora obejmuja ,,planowe uzycie zorganizowanej propagandy
oraz innych dziatan wykorzystujacych osiggniecia nauk psychologicznych
w celu uzyskania wptywu na opinie, uczucia, postawy i zachowania™ poszcze-
gblnych ludzi oraz catego spoleczenstwa, by je sobie podporzadkowaé. Stoso-
wana jest w tym celu manipulacja i chwyty socjotechniczne wptywajace na nie-
swiadomg zmiang¢ kierunkéw myslenia i dziatania ludzi tak, by utrwala¢ w nich
szkodliwe stereotypy myslenia i spowodowac pozadane przemiany ideologiczno-
-psychologiczne w ich osobowosci. Infoagresorzy wyposazeni sa w $cista wie-
dze na temat czlowieka, jego osobowosci i zachodzacych w nim wewnetrznych
mechanizméw sterowniczych, ktorej dostarcza psychocybernetyka
bedaca naukg o sterowaniu psychikg cztowiekai socjocybernetyka
zajmujgca si¢ sterowaniem spotecznym — wywodzace si¢ z cybernetyki. Infoo-
fiary, czyli wszyscy obywatele, by nie ulega¢ wptywom infoagresora, powinni
posiada¢ taka samg wiedzg. Dzieki niej beda w stanie ,,obnaza¢” dzialania po-
dejmowane przez infoagresora, co zneutralizuje jego skutecznosc.

Argument V — cybernetyka powinna si¢ znajdowaé w programach naucza-
nia, gdyz zostala w niej opracowana teoria sprzezen zwrotnych, w ktérej udo-
wodniono, ze istnieje szes¢ rodzajow sprzgzen zwrotnych. Od rodzaju sprzgze-
nia zwrotnego zalezy przebieg procesu komunikowania si¢ osob bedacych we
wzajemnej relacji. W takiej relacji jest nauczyciel z uczniem, uczniowie miedzy
soba itd. Wystepowanie sprzgzenia zwrotnego w procesach spotecznych, do kto-
rych nalezy wymiana pogladow uczestnikow relacji interpersonalnych, umiesz-
cza te procesy w kregu zainteresowan cybernetyki. Teoria sprz¢zen zwrotnych
dostarcza wiedzy na temat prawidtowosci rzadzacych relacjami interpersonal-
nymi. Jej znajomos$¢ jest warunkiem efektywnego, bezkonfliktowego porozu-
miewania si¢ ludzi, merytorycznie prowadzonej dyskusji pozwalajacej osiagnaé
konsensus®.

Argument VI — cybernetyka powinna si¢ znajdowac¢ w programach naucza-
nia, gdyz prawidlowo realizowany proces nauczania powinien by¢ zindywidua-
lizowany ze wzgledu na wartoéci statych indywidualnych cech osobowosci
uczniéw, petigcych funkcje statych wiasciwosci sterowniczych w systemie
autonomicznym. Cybernetyczna teoria systemow autonomicznych dostarcza

4 Zacytowany tekst stanowi fragment definicji wojny psychologicznej
zamieszczonej w: Larecki (2007), s. 721.

% Zacytowany tekst stanowi fragment definicji wojny psychologicznej po-
danej w: Sykulski (2009), s. 107-108.

® Szerzej zagadnienie sprzezen zwrotnych oméwilam w: Wilsz (2010), s. 80-90.
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wiedzy na temat tych cech, pozwala wyr6zni¢ cechy zmienne — zalezne od od-
dziatywan otoczenia, od cech statych indywidualnych, ktore pod wptywem od-
dziatywan otoczenia nie ulegaja zmianie. Z tego rozroznienia wynika, ze proces
edukacyjny powinien dotyczy¢ wylacznie cech zmiennych i uwzglednia¢ warto-
$ci cech statych indywidualnych, gdyz sa one gléwnymi determinantami zmian
dokonujacych si¢ w zakresie cech zmiennych. Wydzielenie tych dwoch grup
cech nie jest mozliwe w psychologii klasycznej, ktora jako nauka empiryczna
nie ma dostgpu do proceséw zachodzacych w psychice cztowieka, gdyz sa to
procesy sterownicze, ktore przebiegaja zgodnie z regutami opracowanymi
w cybernetyce.

Argument VII — cybernetyka powinna si¢ znajdowa¢ w programach nau-
czania ze wzgledu na konieczno$¢ uczenia si¢ na przestrzeni calego zycia. Aby
uczy¢ si¢ samodzielnie i efektywnie, nalezy umie¢ wyszukiwa¢ informacje, se-
gregowac, ocenia¢ je itd. Skutecznosci w zakresie tych czynnosci sprzyja cyber-
netyczna wiedza o informacjach, ich rodzajach i dokonywanych przy ich uzyciu
operacjach, ktore stanowig sedno procesu edukacyjnego.

Argument VIII — cybernetyka powinna si¢ znajdowa¢ w programach nau-
czania, gdyz pozwala okre$li¢ potrzeby jednostki na podstawie znajomosci jej
struktury osobowosci, do ktorej ma dostep. Jako ze podejmowanie dziatan, ktore
zaspokajaja potrzeby sterownicze cztowieka, najskuteczniej motywuje go do
aktywnosci wlasnej, to wiedza na temat ludzkich potrzeb jest niezbgdna, by sku-
tecznie humanistycznie sterowaé cztowickiem'.

Argument IX — cybernetyka powinna si¢ znajdowa¢ w programach naucza-
nia, gdyz ,,losy cywilizacji beda zalezaly gtownie od rozwoju optymalizacji”
(Mazur, 1978, s. 166)%. Na pytanie: ,,Po co si¢ uczymy?” Mazur (1967, s. 6)
ponad 50 lat temu odpowiedziat: ,,uczymy si¢, aby skutecznie rozwigzywac pro-
blemy optymalizacyjne”. Ta opinia jest do dzi§ aktualna, rowniez w przysztosci
nic w tej kwestii si¢ nie zmieni. Tymczasem wspotczesna ignorancja tego pro-
blemu jest nie do przyjecia, poniewaz optymalizacja dotyczy kazdej dziedziny,
jest wigc zagadnieniem nalezagcym do cybernetyki, interdyscypliny powstatej
przed ponad 70 laty. Z czterech sprzezen zwrotnych zachodzacych pomigdzy
trzema podsystemami systemu sterujacego (optymalizatorem, postulatorem
i realizatorem) oraz otoczeniem wynika, ze chociaz problem sterowania powig-
zany jest glownie z optymalizacja, to ,trudnosci w realizacji, wptywajace na
zmiang postulacji, zmieniajg rowniez optymalizacj¢, a trudnosci w optymaliza-
cji, wptywajace na zmian¢ postulacji, zmieniajg tez realizacje” (Wilsz, 2009,

" Szerzej zagadnienie potrzeb czlowieka przedstawitam w rozdziale V mojej ksigzki (Wilsz,
2009), w ktorym zaprezentowalam koncepcje potrzeb sterowniczych cztowieka mojego autorstwa.

8 Cytat ten znajduje sic w rozdziale monografii, w ktorej zamieszczony zostat wywiad z prof.
Mazurem. Kserokopi¢ tego wywiadu wykonatam z materiatdw udostepnionych mi przez zong profe-
sora, Ann¢ Mazur w 1985 r. Wywiad przeprowadzit Mikke, tytut wywiadu: Czlowiek i maszyna.
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S. 174). Problem decyzyjny powinien wigc by¢ optymalnie rozwigzany, ale nie
tylko, powinien tez zosta¢ optymalnie postawiony. Niezbedne jest uzasadniania
stawianych problemow, a nie tylko ich rozwigzan — prowadzi to poprzez coraz
glebsza optymalizacjc do optymalizacji zupetnej, ktéra wymaga
okreslenia: Jaki wynik ma by¢ osiagniety? Wedlug jakiego kryterium? W jaki
sposob? Dlaczego taki wynik ma by¢ osiagniety? Dlaczego wedtug takiego kry-
terium? Dlaczego w taki sposob? Istota optymalnego podejscia do rozwigzywa-
nego problemu polega wigc na uwzglednianiu wszystkich mozliwosci, czyli na
odpowiedzi na pytania, ktore zaczynaja si¢ od stowa: ,,dlaczego...”. Nasuwa si¢
pytanie: ,,Co si¢ dzieje z wrodzong sktonnos$cia cztowieka do uzasadniania, tak
niezbedng przy optymalizacji, wyrazajacg si¢ w okresie dziecinstwa stawianiem
mnostwa pytan zaczynajacych si¢ od slowa: «dlaczego...». Czy zatracamy ja
samoistnie, czy tez moze system szkolnictwa zabija t¢ naszag wrodzong docie-
kliwo$¢, zamiast jg rozwijac?” (Wilsz, 2017b, s. 198).

Argument X — cybernetyka powinna si¢ znajdowaé¢ w programach naucza-
nia, gdyz warunkiem skutecznego funkcjonowania cztowieka jest umiejetnosée
podejmowania optymalnych decyzji. Dlatego ,,uczen juz w szkole powinien by¢
przygotowany do pehnienia funkcji, w ktorych znajdzie si¢ w niezliczonych sy-
tuacjach zyciowych, tzn. funkcji: postulatora, optymalizatora i realizatora, by
mogt reprezentowa¢ postawe: «wiem, co 1 jak osiggnac, i mogg to zrobic». Jesli
jeszcze bedzie umiat po trzykro¢ odpowiedzie¢ na pytanie «dlaczego», czyli
uzasadni¢ ten wybor, swiadczy¢ to bedzie o jego przygotowaniu do dorostego
zycia” (Wilsz, 1989, s. 65). 24 lata pozniej artykut o edukacji zakonczytam sto-
wami: ,,nalezy zreformowaé system edukacyjny tak, by jego uczestnicy zostali
wyposazeni w umiejetnosci podejmowania samodzielnych, kreatywnych decy-
zji, niezbednych w pracy zawodowej” (Wilsz, 2013, s. 143). Dzi¢ki tej umiejet-
nosci ,,uczniowie beda umieli dokonywac¢ oceny nabytych w szkole wiadomo-
sci” (Wilsz, 2018b, s. 177). Ocena wiadomosci stanowigcych poglad cztowieka
na temat danego faktu albo zdarzenia, bedgca przejawem jego samodzielnego
myslenia, jest powodem dyskusji, wymiany pogladow stanowigcych warunek
wolnosci wypowiedzi w demokratycznym panstwie.

Podsumowanie

Mam nadzieje, ze przytoczone argumenty skutecznie przekonaja osoby $wia-
tte, ze znajomo$¢ cybernetyki stanowi podstawowy warunek efektywnego i bez-
piecznego funkcjonowania cztowieka w ewoluujacej rzeczywistosci. Kluczem do
takiego funkcjonowania jest ksztatcenie oparte na strukturze nowoczesnej nauki.

Nie wykluczam, ze moze zdarzy¢ si¢ Czytelnik, ktory odniesie wrazenie, ze
uwazam, ze cybernetyka jest panaceum na wszystkie problemy. Oczywiscie tak
nie jest. Odpowiem: uwazam, ze cybernetyka stanowi okreslony system nauko-
wy, ktéry mozna stosowa¢ do rozwigzywania problemoéw w dziedzinach spe-
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cjalnosciowych. Jest naukg integrujaca wiele dziedzin nauki. Mozna jg stosowac
do wszelkiego rodzaju dziedzin, nawet bardzo waskich. Pozwala tez specjaliscie
z jednej dziedziny wypowiadac si¢ o problemach innej dziedziny, w ktorej nie jest
specjalista, w zakresie, na jaki pozwala mu naukowa ogdlnos¢ cybernetyki. Cho-
dzi gtownie o wszystkie przypadki sterowania wystepujace w poszczegdlnych
specjalnosciach. Pomimo tego, ze ,,cybernetyka daje mozliwo$¢ tworzenia rozle-
glych syntez naukowych, ale nie wydaje mi sig, zeby ktokolwiek mogt wnies¢ do
nich co$§ warto§ciowego bez oparcia si¢ o konkretng specjalno$¢ naukowa” (Ma-
zur, 1962, s. 10). Mazur (1965, s. 94) pisze rowniez, ze niemozliwe jest zajmowa-
nie si¢ zagadnieniami humanistycznymi w izolacji od nauk przyrodniczych,
»cybernetyka usuwa t¢ izolacje i juz dzi$ nalezaloby pomysle¢ o wprowadzeniu
podstaw cybernetyki do programéw szkolnych, aby za dziesi¢¢ lat mie¢ ludzi przy-
stosowanych do operowania jezykiem, jaki ze sobg przynosi integracja nauki”.
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Abstract

The article covers the main principles of foreign policy at the beginning of independence and
their consistent implementation in Ukraine's practical activities in the coming years. The main
focus is on the characteristics of the Eurasian vector, especially on the development of mutually
beneficial cooperation with neighboring countries and, first of all, with Russia.
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Introduction

The main goals, directions and priorities of Ukraine's foreign policy are set
out in the Act of Independence of Ukraine on August 24, 1991 (the Verkhovna
Rada of Ukrainian Soviet Socialist Republic Resolution On declaration of
independence of Ukraine, 24.08.1991) and in the Appeal of the Verkhovna Rada
of Ukraine “To Parliaments and Peoples of the World”, adopted on December 5,
1991 (the Appeal of the Verkhovna Rada of Ukraine “To Parliaments and
Peoples of the World”, 5.12.1991), which indicates that Ukraine is building
a democratic, law-governed state; ensuring human rights and freedoms is a top
priority. Ukraine will strictly adhere to the norms of international law, guided by
the Universal Declaration of Human Rights, the International Covenants on
Human Rights, which Ukraine ratified, and other relevant international
instruments. As one of the United Nations founding states, Ukraine, in full
accordance with the purpose and principles of the UN Charter, will direct its
foreign policy towards the consolidation of peace and security in the world, the
intensification of international cooperation in solving environmental, energy,
food and other global issues. Ukraine’s foreign policy will be based on the
international law principles.
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Main part

The proclaimed principles of foreign policy at the beginning of indepen-
dence, were consistently implemented in practice: Ukraine has become an
important subject of world politics, which even modern great powers can not
ignore. One of the well-known American political scientists of Polish origin,
Zbigniew Brzezinski, in the chapter “Geostrategic players and geopolitical
pivots” assesses Ukraine's place in the modern world: «Ukraine, a new and very
important piece on the Eurasian chessboard, is a geopolitical pivot, because
Ukraine as an independent state helps to transform Russia. Without Ukraine,
Russia still can fight for imperial status, but then it would have become largely
an Asian imperial state and would be involved in debilitating conflicts with
Central Asia...» (Brzezinski, 2000).

Today it is possible to state that, despite the extraordinary complexity of the
internal situation, many gaps in the field of foreign policy, Ukraine has achieved
certain results in the international arena. As an independent state, Ukraine has
been recognized by more than 150 countries, of which 141 have established
diplomatic relations. There are 42 foreign embassies in Kyiv, there are several
consular offices. Ukraine is a member of many international, international non-
governmental, regional and other organizations. It participates in the work of the
UN, UNESCO, Council of Europe, the OSCE Parliamentary Assembly, the
International Labor Organization, the International Monetary Fund, The World
Intellectual Property Organization, etc.

At the Constitution of Ukraine of 1996 is marked that “Ukraine's foreign
policy activities are aimed at ensuring its national interests and security through
peaceful and mutually beneficial cooperation with members of the international
community on the basis of generally recognized principles and norms of
international law”.

In accordance with the Constitution of Ukraine, other official international
legal documents, Ukraine in its foreign policy activities solves the following
main tasks:

— support and approval of sovereignty, state independence of Ukraine;

— preservation of the territorial integrity and inviolability of the borders;

— ensuring economic and informational security of Ukraine;

— establishment and development of comprehensive mutually beneficial
cooperation with all countries of the world,;

— active participation in various international organizations, based on their
national interests and to solve complex international problems;

— priority development of mutually beneficial cooperation with neighbo-
ring countries and, first of all, with Russia;

— protection of the rights and interests of citizens and legal entities abroad;
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— creating favorable conditions for maintaining contacts with the Ukrainian
diaspora abroad, guided by the international law;

— activities on the international scene as a reliable and predictable partner.

There is a close connection, interdependence and interdependence between
the external and internal policies of any state, including Ukraine. On the one
hand, foreign policy, its direction and efficiency, is determined largely by the
internal policy of the state: its economic and military potential, the scale of the
territory, the population, as well as the political regime, state ideology, and so
on. On the other hand, internal politics and the situation of the state depend to
a large extent on its place and role in the system of international relations,
participation in the international division of labor, the degree of participation in
solving complex international problems, and so on.

A special significance of the connection between foreign and domestic
policy is acquired by a state that is in a state of deep socio-economic crisis.

In order to solve many internal economic problems in Ukraine, foreign
policy activities with such directions as export and import of goods, services,
foreign investments, foreign exchange policy, scientific and technical relations,
international industrial cooperation, international labor migration, etc. are extre-
mely important.

The current international situation has changed, and this again forces Ukra-
ine in the beginning of the XXI century to develop in foreign policy such rules
of conduct that will be adequate to the new situation in the world and meet its
own national interests at the same time. Ukraine urgently needs to clearly
identify with a place in the world's geopolitical space, make the right choice of
political orientation to the East or the West, to the North or the South and
transform it into reality, and this issue is vital to Ukraine. Such a choice could
determine for Ukraine the future nature of the social order, the choice of values,
political institutions, the structure of social relations, the economic system, the
role of the individual in society, the nature of power and control of it, social
justice and economic efficiency. This choice can determine the existence of
Ukraine as a sovereign, original and free society.

Ukraine, as a young state, try to find its geopolitical identity, to realize itself
both in the geopolitical context and in the context of the development of world
civilization, to identify real national interests, to develop a strategy and tactics
for their realization.

From the standpoint of classical geopolitics, Ukrainian geostrategy today is
characterized by two main paradigms - Eurasian and Euro-Atlantic, which will
be discussed below; recently appeared the third paradigm — the Black Sea
paradigm: Ukraine plays a leading role in GUAM, the political and economic
unions of Georgia, Ukraine, Azerbaijan and Moldova, which is called on to
oppose the spread of Russia's influence on the territories of the former USSR as
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an alternative center of strength. This advisory forum has specific goals, inclu-
dmg political and economic goals:
creation of the Eurasian transport corridor, especially for oil and gas;

— peaceful settlement of conflicts and the fight against separatism;

— technical cooperation in the military sphere;

— coordination of actions at international organizations;

— economic cooperation, etc..

However, the GUAM association has not yet received a certain organizatio-
nal design and is limited to holding meetings of leaders of these countries and
ministers.

At the same time, the Baltic-Black Sea vector of Ukraine's foreign-political
activity is very promising in view of the possibility of forming a geopolitical
axis that unites independent states that seek to withdraw from Russia's political
and economic control. Confirmation of this was the summit of democratic states
(the Baltic States, Macedonia, Slovenia, Romania, Moldova, Georgia, Poland,
Bulgaria, Ukraine), which took place in late 2005 in Kyiv.

The specificity of Ukraine's geopolitical coordinates lies in its membership
simultaneously to two regions - Europe and Eurasia, and at the beginning of the
21st century in both regions Ukraine has a politically peripheral position. If
Ukraine belongs geographically to Central Europe, then politically during the
last century it was defined as the Dominion of Russia, was not only under its
wing, but also in its shadow, and therefore perceived as the East of Europe.
Western Europe, through the association of a number of states into a common
currency community, politically taps over the geographical concept of “Europe”
and is conceived as the center of the continent, while it is known that the
geographical center of Europe lies exactly on the territory of Ukraine. Eurasia as
a geopolitical (and not just geographic) term is used for countries that are
grouped around a strong political center - Russia, which is geographically
located in Europe and Asia.

Describing Ukraine’s relations with Russia and the CIS countries, it should
be remembered that all these countries historically have a common history,
economy, but their political doctrines and general goal may not coincide.
Therefore, the successful development of Ukraine's relations with Russia and the
CIS countries depends on the transfer of these relations to the channel of a stable
system of international cooperation, which will receive registration in
international legal acts. Recently, this process is slow and controversial. One of
the reasons for this is that the Commonwealth of Independent States, formed in
1991 after the dissolve of the USSR, can not act as a truly integrating institution
that could lead to the creation of an example of the European Union, the
Eurasian Union, which would include East European, Eurasian and Central
Asian countries from the former Soviet republics. Academician B. Havrylyshyn
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(Havrylyshyn, 2000) thinks that “the CIS can, in the best of cases, become
a “disjointed” common market”. The status of an associate member of the CIS
clearly defines the position of Ukraine in relation to the CIS: Ukraine denies
giving the Commonwealth status of a subject of international law that does not
suit Moscow.

Relations between Ukraine and Russia are a key element in the Eurasian
paradigm of Ukrainian geostrategy, primarily due to economic ties between
neighbors. Russia as a leading trading partner consumes one fifth (20.7%) of
Ukrainian goods: the share of Russian goods in Ukraine's imports is 47.2%.
Ukraine is in dire need of markets for its products and a lack of Russian energy
resources. Ukraine was the largest consumer of Russian gas in Europe: if Europe
consumed 110-120 billion cubic meters of Russian “blue fuel” a year, Ukraine
alone - 55-60 billion cubic meters. Questions related to energy prices, their
transit through the territory of Ukraine, the problems of “unauthorized gas
selection” remained the most painful in relations between Russia and Ukraine. It
is worth noting that the issue of supplying oil and gas to Ukraine was transferred
to Russia from an economic to a political plane and was repeatedly used by
Russian powers in order to exert pressure on the Ukrainian politics. At the same
time, Russia consolidated its interests in the Ukrainian economy to dictate its
policy to Ukraine from within.

In the political sphere, relations between Russia and Ukraine were defined
by a number of interstate treaties on friendship, partnership and cooperation in
trade, economic, military-technical and other spheres. However, this did not
prevent the ruling circles of the Russian Federation from actively intervening in
the conduct of the presidential campaign in Ukraine in the autumn of 2004,
which is actually a handing in the internal affairs of a sovereign state. Delaying
the demarcation of the interstate borders was used by Russian politicians in the
provocations in the Kerch Gulf in 2003.

The Ukrainian-Russian relations were significantly influenced by the do-
mestic political situation in Russia. After Putin’s election as the president of the
Russian Federation, were resumed the imperial ambitions of the former
superpower. The concept of a new Russian geopolitics, expressed in the quest
for the restoration of a strong centralized state, claiming the role of one of the
“poles of power” in world geopolitics, attaches great importance to the role of
Ukraine. Russia wants to return Ukraine to its sphere of influence in order to
achieve other, more ambitious national interests in the field of foreign policy. It
finds expression in a more pragmatic and rigorous approach of Russian leader-
ship at all levels of executive power, as well as at the level of economic agents in
relations with Ukraine, the exercise of economic pressure. In practice, there is
support for pro-Russian political forces calling for unification with Russia, the
coverage of events in Ukraine in Russian mass media, the uncertainty of the
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terms of lease by Russian Black Sea Fleet of Ukrainian military bases in Seva-
stopol, even provocative actions (construction of a dam to the Ukrainian island
of Kos Tuzla) and controversial statements by Russian high-ranking officials
about Ukraine and its territory. This can be explained by the fact that about 70%
of Russians consider Ukraine not as an independent state, but as a temporary
state formation, which should be dissolved as part of the newest “great Russia”.

Over time, discussion among the political scientists about the formation of
the Customs Union revived. For Russia in such an alliance, despite the slight li-
mitations, the benefits are obvious: the restoration of the status of a “great state”
that could withstand Western alliances, the ability to control a large market with
a practical monopoly in relation to Ukraine, etc. From the first glance, and for
Ukraine, there could be some advantages in such alliance: the prospects of
obtaining cheap energy, which prices will be set on the domestic market, free
access to a large market, etc. At the same time, let us also mention a number of
possible negative consequences for Ukraine in the event of such association:

— First, Ukraine has no strong pro-union feelings. According to B. Havryly-
shyn (Havrylyshyn, 2000), a large part of the population, almost all people in
Western Ukraine, a large number of people in Central Ukraine and some part in the
South would be against reunification with Russia, even at the cost of a civil war.

— Secondly, Ukraine once again in its history will face the threat of the
actual loss of state sovereignty. Due to the presence of three centuries in the
status of the colony of tsarist Russia - with political, cultural and linguistic
oppression, Ukraine's cultural, intellectual and political potential has signify-
cantly decreased. Seventy years of the Soviet regime led to the destruction of the
class of peasants and the extermination of the cultural and political elite, either
through physical destruction or through the migration of the brightest and most
talented Ukrainians to Russia. Ukrainians do not forget about such a tumultuous
tendency.

After the events of 2013-2014, the relationship between the two countries
changed radically. Violation of the sovereignty of the Ukrainian state: military
aggression in the east, annexation of the ARC exacerbated Ukrainian-Russian
relations.

Conclusions

Summing up the Eurasian direction of Ukrainian geostrategy, it should be
noted that the political union would most likely lead to catastrophic consequen-
ces. Ukraine would be doomed to economic backwardness, political subordina-
tion and social conflicts. It would be deprived of the opportunity to develop
atruly free, democratic society with an effective economy, a strong collective
self-esteem, a sense of self-awareness and the ability to feel independent and an
integral part of the progressive world community.
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Abstract

The article addresses the issue of using computer programs forming the package called
GLOBALGRAF in order to perform handwriting examination. Not only are the aforementioned
programs used for handwriting expertise by experts, but they can also have application in universi-
ty education, and more specifically, in teaching forensic science to students.

In addition, the article attempts to show the practical aspect of forensic science teaching, us-
ing the aforementioned package named GLOBALGRAF, which undoubtedly responds to the
needs of modern university education.

Keywords: GLOBALGRAF, GRAFOTYP, RAYGRAF, KINEGRAF, SCANGRAF, handwriting
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Introduction

Taking into account the undisputed contribution of forensic science to the
fight against crime and other social pathology phenomena showing a significant
crime-inducing impact, it is necessary to express the conviction that practical
skills in this field of science have to be constantly increased.

Pointing to the non-theoretical aspect of forensic science, the opinion of
Czeczot and Tomaszewski (1996, p. 16) should be quoted, who define it as
‘a practical science that develops principles of efficient operation, the use of
technical and laboratory research methods for preventing and detecting crimes
and establishing facts which are relevant as an evidence in a criminal trial (pre-
paratory proceedings, proceedings before the court, or other, e.g., civil proceed-
ings)’. The practical aspect of forensic science is also confirmed by T. Hanausek
who describes it as ‘a science about tactical principles and ways as well as tech-
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nical methods and means of detecting legally defined, negative social phenome-
na, and especially crimes and their perpetrators, and proving the existence or the
lack of connection between people and events; likewise preventing crimes and
other disadvantageous, though legally relevant phenomena’ (Hanausek, 2009,
p. 20). This corresponds with the opinion of Widacki (Widacki, Konieczny,
2008, p. 3) who claims that the aim of forensic science is‘to develop effective
methods of detecting crimes and their perpetrators as well as improving tech-
niques of evidence collection’.

The above statements should be supplemented with Stawik’s (2003, p. 17-18)
opinion, according to which ‘in pursuing its goals’ [forensic science]draws on
knowledge and methods from many other disciplines, e.g. medicine, psychology,
psychiatry, biology, physics, chemistry, mathematics, statistics, cybernetics,
electronics. However, it has most in common with criminal law (material and
procedural one), criminology, and victimology’.

Forensic science is undoubtedly one of those fields of knowledge that are
characterized by unusual dynamics, rapid development and the need for employ-
ing more and more innovative research methods and techniques, driven, in
a sense, by necessity. This applies to various fields and specialties of this sci-
ence, including handwriting expertise.

Application of Computer Programs in Handwriting Examination

In recent years, computer methods falling within the scope of the so-called
graphometry and scanography as well as new techniques instrumentally used for
handwriting examination, such as sequence determination (Goc, Luszczuk,
Luszczuk, Tomaszewski, 2016, p. 13), have been developed. It should be em-
phasized that graphometry tests basic, measurable (geometric and metric) hand-
writing parameters such as, for example, lengths, widths, angles of inclination,
curvatures, surfaces, letter density coefficient, and impulse factor (Luszczuk,
Goc, Luszczuk, 2018, p. 13). When it comes to scanography, it should be re-
garded as the result of a search for a testing method that would allow to examine
and compare handwriting features resulting from its motor and structural charac-
teristics by analyzing bitmaps (pixel structure) of a digital image, reflecting the
sequence and colour content of the drawn lines in the different parts of a speci-
men. This allows, i.a., to assess the amount of pressure exerted on the surface by
the writing instrument. In natural writing, this results from uncontrolled writing
habits characterized by a relatively high level of individualization and some kind
of graphokinetic stability. According to handwriting experts, the shading and
pressure of handwriting are perceived as features difficult to imitate, thus being
useful for verification of the authenticity of the studied graphicism. In this case,
a text sample - treated as a bitmap - is subject to cyclical transformations which
reveal the distribution of pressure over the surface under the writing instrument
(Luszczuk, Luszczuk, 2012, p. 226; quoted after Luszczuk et al., 2018, p. 13).
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The level of innovativeness of the mentioned techniques opens a new path
for developing handwriting expertise and allows to talk about a new research
methodology within the framework of the graphic-comparative method (Goc et
al., 2016, p. 13). In terms of technological and methodological solutions, two
packages of computer applications supporting handwriting examination, known
as GLOBALGRAF, are most advanced in Poland.

The first of the aforementioned packagescalled GLOBALGRAF I, is the result
of a joint scientific venture of the Polish Forensic Association and the University
of Warsaw (Development Project No. OR 00003807 entitled: ‘Development of
methodologies and programs and construction of a stand for handwriting and sig-
nature identification using computer graphometry’, completed in 2009-2011)
and serves for analysis of selected graphometric features and description of some
motor properties of handwriting (Goc, 2018, p. 33). It consists of the following
programs: GRAFOTYP, RAYGRAF, KINEGRAF AND SCANGRAF (Luszczuk
etal., 2018, p. 13).

GRAFOTYP is a computer program that enables easy comparative analysis
of such graphometric properties of handwriting as the following ones: the shape
of the handwriting (signature) specimen area, i.e. the contour resulting from
connecting its outermost points with straight lines, thus creating a specific geo-
metrical figure; the shape of the baseline selected for analysis of a handwriting
(signature) specimen; the shape of the top line of a handwriting (signature) spec-
imen. It also allows to compare the level of grafotyp match between the exam-
ined specimens, which the program name is derived from (Goc, 2016, p. 246).

Fig. 1. The example of the GRAFOTYP program interface during the analysis
The author of the figures: M. Goc.
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Fig. 2. The way of outlining a graphic figure in the GRAFOTYP program

The author of the figures: K. Luszczuk.
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Fig. 3. The RAYGRAF program interface on the example of the handwriting density analysis
The author of the figures: M. Goc.

The second of the programs being a part of the GLOBALGRAF | package is
called RAYGRAF. It enables the verification of the structural and geometric
parameters of handwriting. Thanks to this program, it is possible to analyze the
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properties of the juxtaposed samples of handwriting, such as the length of sec-
tions of the graphic line which allows one to determine the so-called linear simi-
larity coefficient; the inclination angles of graphic elements which are used to
measure the angular similarity coefficient; the density of handwriting as well as
the density of handwriting impulse. The compatibility ratios of the analyzed
coefficients in the compared samples are expressed percentage-wise (Goc,
2017b, p. 276-277).

KINEGRAF is another program included in the discussed package. This
program facilitates the process of verification of the kinetic and geometric quali-
ties of handwriting. It helps to evaluate the congruity of handwriting samples
taking into consideration the parameters of selected graphical elements such as
direction of writing (there are 10 directions of writing that have been distin-
guished: 8 straight and 2 arched), the level of line curvature (the program defines
selected elements as either straight lines or arcs) as well as their length (Goc,
2017a, p. 67).

Zasada wyznaczania WPKG w programie KINEGRAF
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Fig. 4. The way of marking the kinetic and geometric similarity index in the KINEGRAF
program

The author of the figures: K. Luszczuk.
The last of the programs which constitutes the package, namely SCANGRAF,

does not correspond to graphometry since it does not measure any qualities of
handwriting. Its purpose is to visualize the motor features of handwriting, such
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as shading and pressure. In order to do this, scangraf utilizes the method of
scangraphyaforementioned in the introduction of this article (Luszczuk et al.,
2018, p. 13).

The programs discussed above have been used by experts during their prac-
tice for several years now and have received plenty of positive opinions. There is
also a second package named GLOBALGRAF Il. It consists of other four pro-
grams called BARWOSKAN, CENTROGRAF, LINIOGRAPH AND PRO-
FILOSKAN (Luszczuk et al., 2018, p. 13, 23; Goc et al., 2016, p. 21-28). They
are currently being implemented by experts.

Forensic Science in University Education

Taking into account the possibilities of the above mentioned programs and
the way of their professional usage by experts of forensic science, one should
definitely emphasize their educational value, which can be extremely advanta-
geous while teaching this subject at universities. This field of study has become
a major in some of the degree courses. There is also an increasing number of
postgraduate studies in this field being offered which highlights the scientific
and practical importance of forensic science.

All of the above confirms the opinions of both potential employers and the
academic community itself that it is crucial to develop a variety of educational
forms, including practical education. The programs of Polish Forensic Associa-
tion mentioned in the article fulfil a relevant function in this area.

Within the application submitted to the National Center for Research and De-
velopment (Single Integrated Program of the University of Rzeszow - the Way to
High Quality Education; number and name of the Priority Axis: Ill. Higher Educa-
tion for Economy and Development; number and name of the Action: 3.5 Con-
generic University Programs), it became possible to equip the Laboratory of
Criminalistics and Criminology at the Faculty of Law and Administration of the
University of Rzeszow in a package of GLOBALGRAF I programs.

There were trainings for the employees of the laboratory on handwriting ex-
pertise held by experts of the Polish Forensic Association as a result of the ob-
tained project. Thanks to the trainings and the knowledge acquired during them,
University of Rzeszow has now the opportunity to conduct practical classes for
its students. The participation in trainings and workshops being held as part of
the mentioned project will end in gaining an appropriate document confirming
the skills and knowledge acquired during the course. It is worth noticing that du-
ring the workshops being conducted in the Laboratory of Criminalistics and Cri-
minology, the following skills are practiced: professional, analytical and IT skills.

What is significant is that the programs can be remarkably useful for both
Polish - and English - speaking students as well. This is thanks to two language
versions being available.
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Owing to the opportunity to learn the programs such as: GRAFOTYP,
RAYGRAF, KINEGRAF and SCANGRAF, the students have the chance to be
familiarized with the specifics of the handwriting expertise preparation as well
as can be exposed to the standards of forensic experts' profession. However, it
ought to be strongly stressed that the knowledge learnt by students in the work-
shops is only preliminary. In case one is willing to become an expert in the fu-
ture, it is necessary to constantly improve and develop the knowledge and skills.

Summary

Speaking of forensic science as a field of law of the court (Pelowska, 2003,
p. 297-305), one should bear in mind the knowledge of principles on the subject
of use of personal and material evidence for justice (Horoszowski, 1958, p. 5).
One of the most frequently used evidence in a criminal trial is the expert's opin-
ion. Due to the significant number of crimes related to forgery, the demand for
handwriting expertise specialists is invariably high. Modern research methods
and techniques, such as the GLOBALGRAF program packages discussed in this
article are of considerable importance in the model of handwriting expertise
nowadays.

Nevertheless, it has to be highlighted that the usage of computer programs is
only supplementary, and the final analysis of their results as well as ‘the type
and the level of final identification decisions are always a part of the expert's
tasks’ (Goc-Ryszawa, 2013, p. 60). For, unfortunately, daily practice is not free
from some negligence. In Poland there is no standardized system to prepare the
experts to perform their functions in court. The mistakes that happen occasional-
ly, which have been confirmed in laboratory practice, including laboratories in
institutions such as the Polish Forensic Society, result from not always satisfac-
tory level of skills and competences of handwriting expertise specialists, who
perform their duties without proper preparation, both theoretical and practical
(Goc, 2016, p. 7).

The arguments provided above ought to determine the ongoing discussion
on the contemporary role of the university education model and vocational prep-
aration of university education graduates, which should consider the practical
aspect of preparation for the chosen profession. This applies especially to people
who plan their future carrier path with the forensic science which is independent
on one side, but interdisciplinary on the other.
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Abstract

The paper presents the analysis of the practical training methods, which are used during pro-
fessional training of specialists in ecology in the system of postgraduate education. The method of
projects and training, as the best methods of professional development, are described. The im-
portance of application of binary teaching methods is analyzed; their integral effect on professional
development in the system of postgraduate education is shown.

Keywords: professional competences, methods of practical training, postgraduate education,
specialists

Introduction

The development of professional environmental education for sustainable de-
velopment should ensure the formation of environmentally responsible lifecycle
behavior, a holistic, interdisciplinary approach in the learning and cognitive pro-
cesses, which are necessary to address today's global challenges and advance to
balanced sustainable future. State, corporate (branch) orders for postgraduate train-
ing and professional advanced training determine the target educational directions
of training, retraining of specialists, focused on specific problems and results. The
integration of professional training with production is a complex dynamic system
that ensures close interconnectivity between these components and promotes the
integrity of science and production. Training of a competent specialist on the basis
of such integration drives the application of various methods of practical training.

Main part

General questions of the theory and practice of teaching are presented in the
works by Kuzminsky (2005) and others; conceptual approaches to the formation
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of professional and practical training are presented by Sysoeva (2008) and others;
the methodology of organization and content of professional practical training in
higher agricultural educational institutions is studied by Mitryasova (2014);
methods of training specialists are covered by Erhanova (2008) and others; the
theory, methodology and practice of environmental education and education for
sustainable development are the topic of works by Drobnokhod (2010), Ste-
panenko (2009) and others.

Professional and practical development of a specialist is an important com-
ponent in the system of postgraduate education. Therefore, during practical trai-
ning, advanced training or retraining you need to use practical training methods.
Functional integration of the practical training methods is provided in education-
nal, developmental, analytical, research, motivational-stimulating, knowledge
identification and consolidation and diagnostic-regulating activities.

Methods of practical training are grouped according to the source of infor-
mation, the degree of creative work activation, the logic of knowledge and percep-
tion, and the level of independent cognitive activity; interactive and situational.

According to the sources of information the methods are divided into:

1. Verbal methods — conversation, dialogue, narration, explanation, produc-
tion technology, professionally oriented seminars, forums, roundtables, briefings.

2. Visual methods — figures, modeling, contributing to efficient evaluation
of the developed environmental technologies, plans, programs, solution of algo-
rithmic tasks of general-environmental, applied and research orientation.

3. Practical methods gives students possibility to solve industrial and practi-
cal problems, creative and research, calculative practical tasks of nature conser-
vation character, conduct their own

4. environmental statistical studies, and master methodologies (methods,
standards) for conducting analytical, research and experimental works.

The most efficient methods in the system of postgraduate education are the
simulation of educational and cognitive activity, which are aimed at the inde-
pendent mastering of the methods of environmental research, creative thinking
for both problem-solving and research-related tasks. During practical activity
professional business games of systemic-constructive nature, the method of the
“action maze” and round tables are used among the simulation methods, they are
also used to develop the scenarios of modeling structures of processes and
mechanisms that take place in professional environmental activity. Business
games provide the opportunity to plan, design the efficiency of developed strate-
gic and time plans of environmental management, administrative and territorial
managementg of natural, agro-, urban-, technoecosystems, urban and rural areas,
enterprises in the form of a game. The method of the round table is used during
the development of interdisciplinary laboratory-practical, research-based and
postgraduate studies with the purpose of discussion in the form of reports,
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discussions of complex theoretical and practical problems associated with the
protection and conservation of the environment, as well as for the exchange of
practical experience in environmental management. The “action maze” method
improves the ability to work with various information (of different origin and on
different media) under the condition of limited quantity of information and time,
skills of adequate assessment of the environmental state, choice of scenario of
the situation development, making environmentally and socially responsible
adequate and timely decisions, and characterize the complexity of the ecosystem
and define the level of safety.

Methods of practical training according to the logic of knowledge and per-
ception are divided into methods of analysis and synthesis, inductive and deduc-
tive methods, which involves application of the ecosystem approach to studying
the biotic and abiotic components of the environment, social and anthrogenic,
solving the problems of preservation of the environment, solution of a number of
tasks of situational nature, development of the programs of the nature protection
at state, regional and local level.

According to the level of independent cognitive activity, the following
teaching methods are distinguished: probolemno-informational, proboblemno-
exploratory and research methods of environmental studies, which evolve from
the ability of specialists to prafesinno-practical activity in the course of profes-
sional training. These methodologies help to strengthen the students' profession-
al and practical abilities in their search and research activities and to promote
their initiative, self-actualization, and resourcefulness.

Integral effect in professional development in the system of postgraduate
education provides systemic application of binary methods (visual-practical,
laboratory-research, production-testing, design-search, expedition-experimental).
They are used in solving problem situations, situational problems, modeling
problems, exercises - trainings is aimed at systematic complex research, verifica-
tion (examination), expert evaluation, environmental impact assessment, requir-
ing the processing of a significant amount of information, accounting the ecosys-
tem multilevel structure, intensity of the transformative capacity of biodiversity
and society in the natural, industrial-technological, institutional systems in the
course of environmental calculations, performance of analytical works, applica-
tion of GIS, statistical data during practical and research classes. They contribute
to the formation of experts ability to solve system complex tasks, integrating
various methods of environmental research, modeling and prognosis of ecosys-
tems dynamics, choice of optimal and environmentally suitable options and
strategies of nature protecting activity, application of system-structural-functional
approach to the environmental research.

Another important aspect of focusing on the formation of the professional
and practical competence of future professionals is to choose the method of pro-
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jects - a system of training, in which students acquire knowledge, skills and abil-
ities of the design, planning and implementation of progressively complicated
practical tasks. Students carry out projects in a wide range of problem environ-
mental tasks: creative, environmental, nature conservation, informational, com-
munication, etc. The value of this method is the use of independent designing by
students as the main way to their professional development. The advantage of
this method is the ability to incorporate it into the existing organizational forms
of educational process and the training content, provided by the state educational
standards, including the system of postgraduate education, provision of human-
istic and intellectual training.

In the system of postgraduate education, trainings are widely used, as
a method of practical teaching, for a variety of professional subjects, as they
serve to consolidate a certain reaction, action, method, ability through repetition
of exercises; professional and personal development; it is a complex of intensive
methods of transforming influence on personality and psycho-socio-pedagogical
influence on groups.

Formally, the training is a group session under the supervision of a teacher
aimed at developing personal qualities of individuals, better understanding of
oneself and others, one of the specific ways to obtain personal experience, where
the basis of any training is a group work, which makes it a very convenient tech-
nology of influencing the personality in specially organized group activities.

The professional training is a system of actions and tasks aimed at develop-
ment, creation, correction of necessary professional skills, development of pro-
fessional skills, updating professional skills, which varies depending on those
professional competencies and abilities, which are absent or lacking in the spe-
cialists experience to effectively perform professional activities under modern
conditions, namely: formation of the integral understanding of the subject of
future professional activity (training of the labor unit); formation of certain
types of professional activity or professional communication (for example: re-
search activities); development of motivational sphere as a search for new mo-
tives and values for the new system of goals for professional activity (motiva-
tional professional training); stimulating needs and abilities and self-expression
in professional activity (training of individuality in professional activity); induc-
tion to the process of constant professional self-improvement, testing of various
strategies of professional growth (training of professional self-improvement), etc.

Conclusions

So, application of methods of practical training is based on the consequent
and purposeful formulation of problematic environmental tasks for the trainees.
It is the introduction of interactive methods in practical training that forms the
corresponding perception, vision, interpretation of environmental problems, the
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type of comprehension for the systematic analysis of the environmental quality,
the substantiation of the ways of their environmental optimization, modeling the
state and development of ecosystems, as well as the production of independent
algorithms from the solution of professional-practical tasks.
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Abstract

The authors present the results of research carried out in 2017/2018 academic year and com-
pare them with the results obtained in 1999/2000 academic year. The aim of the study was to find
out the changes in students’ motivation for learning English as a second language in general and
changes in hierarchy of motives which have a strong positive effect on learning English as a sec-
ond language from diachronic point of view. The methods of mathematical statistics and computer
data processing as well as discursive reflection for making conclusions were used in the research.
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Introduction

The problem of understanding motivational sphere of students who learn
foreign languages in general and English for Specific Purposes in particular,
which is considered in our study, has always been of special interest to different
scientists all over the world. It is indeed an important scientific problem that has
historical, cultural and educational significance in the light of the changes
Ukraine has been experiencing since gaining its independence in 1991 and
joining in the Bologna process in 2005. The major changes in the Ukrainian
society connected with these important events subsequently caused changes in
almost all spheres of life of Ukrainians. Due to Ukraine’s enhanced cooperation
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with many countries of the world, knowledge of foreign languages (in particular
English) becomes the urgent necessity for many young people. Moreover,
learning foreign languages contributes to the students’ awareness of universal
values, the formation of their ideas about moral and ethical norms and traditions
of other countries. It also plays an important positive role in a future specialist’s
outlook. That is why the problem of forming the motivation for learning
a foreign language is one of the most urgent in the pedagogical theory and
practice of higher education at the present stage.

The aim of the research

The study was carried out in order to find out what motives exert positive
effect on the English language learning among the present-day Law, Agro-ecology
and Economics students and compare the results with those ones obtained in
1999/2000.

Analysis of the latest research studies and publications

Many Ukrainian and foreign scientists are engaged in scientific research
connected with motivation. To understand what motivates present-day students
to learn the English language we have to find out what motivation is, what types
of motivation are and what motives influence the students’ desire to be active
and participate in all types of activities not only during practical classes but after
classes as well. In a general sense scientists use the concept “motivation” in
order to explain human behavior. Some scientists identify intrinsic and extrinsic
motivation, implying the intrinsic motivation as something that human activity
creates in the human consciousness or something which can be regarded as
a kind of pleasure a person can receive as a result or process of activity (Ru-
binshtein, 2004; Galperin, 1976). In its turn, extrinsic motivation includes the
motives that manifest themselves outside a person and his/her activities. Conse-
quently, it can be argued that intrinsic motivation is the inner source of a per-
son’s development as an individual. Such kind of motivation stimulates a per-
son’s aspiration to perfection. Extrinsic motivation alternatively to intrinsic one
only guides the person to achieve his/her own goals.

Akoue, Nguemba Ndong, Okomo Allogo and Tennant (2015) distinguish
three types of motivation: intrinsic, extrinsic and integrative. Thus, they say that
if intrinsic motivation comes from inside the learner, extrinsic one comes from
outside them. In its turn, integrative motivation is similar to extrinsic in that the
pressure comes from outside, but the driving force is the desire to be part of
a group and not to be left out (Akoue, Nguemba Ndong, Okomo Allogo, Ten-
nant, 2015, p. 31).

For Beckmann and Heckhausen (2018), any person is able to anticipate fu-
ture events and his/her behavior is guided by anticipatory goal states. That’s why
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a core component of motivation is person’s striving for affectively charged goal
states.

So, substantial theoretical analysis of scientific papers allows us to conclude
that motivation is central in person’s structure and is one of the main concepts
used for explaining driving forces of human behavior and activity. In our re-
search we consider motivation as a systemic construct which consists of extrin-
sic and intrinsic motives which reflect person’s needs in achieving a definite
goal (Aristova, 2015; Malykhin, 2005, 2009; Shamne, 2017). Speaking about
motivation for learning English as a second language among the students of
higher educational institutions we suppose that it is rather sustained one and it is
hardly possible to bring about some changes in it. Taking into account all points
of view, we distinguish two types on motivation for learning English as a second
language, namely, intrinsic and extrinsic ones which, in their turn, can exert
either positive or negative character. Positive intrinsic motivation in learning
English can be regarded as a source for the development of student’s personality
which stimulates his/her desire to achieve positive academic results, become
a highly-skilled professional in order to be beneficial to society. It means that it
is closely connected with development of student’s cognitive and personal skills.
As contrasted with positive intrinsic motivation, negative one is connected with
the total indisposition for personal development and growth, as well as with
working towards gaining thorough knowledge. Positive extrinsic motivation
directs a student at achieving personal goals connected with future career, the
desire to become of the highest performer in a definite sphere. Unlike the posi-
tive extrinsic motivation, negative one is connected with student’s desire to
avoid some problems which can arise if the student’s academic performance is
low (Aristova, 2000, 2002, 2015; Malykhin, 2005, 2009).

In a broad sense the behavior of any person is determined by a great number
of intrinsic and extrinsic motives which according to the definite conditions can
exert either positive or negative character. The behavior of a student who studies
a foreign language is not an exception. All these motives create a definite hierar-
chy which directs his/hers actions and express personal meaning. In our research
the hierarchy of motives is regarded as a kind of ranging according to the im-
portance degree, from the most important to the least important. And the most
important thing for academic staff is to understand the nature of students’ moti-
vation in order to make the learning process efficient and successful.

Presentation of basic material of research

The research was carried out in two stages. During the first stage we devel-
oped a questionnaire conducting a pilot study among 290 students of higher
education institutions of Ukraine in 1999. After the thorough analysis of the
obtained results we singled out 10 most important motives in learning English
mentioned by the majority of those interviewed, namely: “I learn English be-
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cause my parents speak it fluently and I want to keep up with them”; “Knowing
English can help me find a good job abroad”; “If I speak English fluently I'll be
able to get a good job in a joint company”; “I want to speak English fluently in
order to communicate with people from different countries”; “I learn English
only because it is a part of the curriculum”; “I want to get academic success in
learning a foreign language”; “I feel cognitive interest in learning English”;
“I take pleasure from learning English”; “I think that learning English is im-
portant for self-improvement”; “I think that learning English is important for
my future scientific activity” (Aristova, 2000). Then we selected 91 first- and
second-year Law, Economics and Biology students to rate them by recording
a number from 1 to 10 (1 — the most influential, 10 — the least influential).

During the second stage we selected 97 first- and second-year Law, Eco-
nomics and Agro-ecology students of National University of Life and Environ-
mental Sciences of Ukraine and asked them to rate the motives singled out in
1999. After the qualitative analysis we compared the results with those ones
obtained in 1999/2000 academic year.

Having analyzed the obtained results we found out that the most important
motive for the present-day first- and second-year Law, Economics and Agro-
ecology students is “If T speak English fluently I’ll be able to get a good job in
a joint company” (289.0 points). Students explain that nowadays in Ukraine there
are many joint companies which require specialists with profound knowledge of
English. They also add that in most cases in Ukraine the salary depends on pro-
fessionals’ ability to speak the English language fluently as they have to repre-
sent their company at different meeting and conferences, effectively engage in
negotiations with foreign partners etc. The importance of this motive indicates
the more pragmatic approach of present-day students in motivating themselves
to learn English. In 1999/2000 academic year this motive took the second place
with 355.5 points.

The second place is given to the motive “Knowing English can help me find
a good job abroad” (342.0 points). We explain the importance of this motive
with the development of academic and professional mobility of students and
academic faculty. Thus, contemporary students as well as young professionals
are able to take part in different exchange programs due to which they get expe-
rience of studying at foreign universities and working in foreign companies.
Having practical experience of working abroad such students believe that they
will find a good job easily. In 1999/2000 academic year this motive took the
fifth place with 445.5 points. The difference in rating these motives can be ex-
plained by the fact that exchange and mobility programs were very rare back
then and in 2000 students were not able to take part in them freely.

The third most influential motive is “/ want to speak English fluently in or-
der to communicate with people from different countries” (442.0). Most of stu-
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dents mention that knowing a foreign language and especially English and being
able to speak it fluently provides a unique opportunity to communicate with
people all over the world. 1999/2000 academic year this motive took the first
place with 313.0 points. The importance of this motive back then can be ex-
plained by the fact that when Ukraine was a part of the Soviet Union people had
no opportunity to travel abroad freely that’s why knowing languages was not of
great importance to them. Situation changed dramatically after gaining Inde-
pendence in 1991. When Ukraine gained its Independence Ukrainians started
traveling abroad and understood that knowing different languages in general and
English in particular played a great role in communicating with people all over
the world.

“I think that learning English is important for self-improvement” is one
more motive which changed its position in the hierarchy. It took the fifth place
with 470.0 points in comparison with the results obtained in 1999/2000 academ-
ic year when it took the third place with 432.5 points. We can conclude that alt-
hough this motive is no longer as important as it was many years ago it still
plays a significant role in motivating students to learn the English language.
Self-improvement which includes all spheres of peoples’ lives and activities is
such a process which lasts for long. For most students who would like to succeed
in their future careers self-improvement is closely connected with learning and
mastering English.

Conclusion

To sum up, due to conducted research we found out the changes in students’
motivation for learning English as a second language in general and changes in
hierarchy of motives which have a strong positive effect on learning English as
a second language from diachronic point of view. The research supports our
assumption that motivation for learning English as a second language in higher
school is a sustained construct which consists of a definite set of extrinsic and
intrinsic motives. All these extrinsic and intrinsic motives create a definite hier-
archy which directs students’ actions and expresses personal meaning. Although
each student has a completely different hierarchy of motives, all the changes that
are connected with motivation for learning English as a second language, on the
one hand, show that it is a sustained construct that is rather difficult to change
and, on the other hand, that it reflects all the changes that happen in society and
attitude of people towards these changes.
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Streszczenie

Celem artykutu jest analiza dzwigku w nagraniach historii méwionej w trzech aspektach.
W pierwszej i drugiej czgéci przyjrzymy si¢ temu, co wplywa na jako$¢ nagran audio, o co osoba
nagrywajaca moze zadbac, aby nagranie miato jak najlepsza jako$¢, a co wymyka si¢ naszej kon-
troli. Poruszone zostang tu kwestie techniczne dotyczace sprzgtu oraz kontroli dzwigku podczas
nagrania. W trzeciej czg§ci opracowania przyjrzymy si¢ temu, co tworzy tzw. krajobraz dzwigko-
wy nagrania i jakie mozliwoS$ci interpretacyjne on przed nami otwiera.

Stowa kluczowe: historia moéwiona, nagrania, dzwiek, krajobraz dzwigkowy

Abstract

The work aim is to describe and reflect on the sound in the oral history recording in three as-
pects. First, we discuss what affects the quality of audio recordings, and what we can take care of
to ensure to get best quality. It will also be discussed what escapes our control. The technical
issues regarding equipment and sound control during the recording will be discussed here. In the
third part of the work, we will look at what creates the so-called ‘soundscape’ of the recording and
what interpretation possibilities it opens for us.

Keywords: oral history, recordings, sound, soundscape

Wstep

Historia méwiona jako dziedzina nagrywania wspomnien z tzw. swiadkami
historii jest w Polsce obecna od niemal 20 lat. W ostatnich latach jej popularnosé¢
wzrasta. Nagrania pojawiajg si¢ w mediach, coraz wigcej osrodkow realizuje
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projekty polegajace na nagrywaniu relacji z najstarszymi mieszkancami réznych
regioné6w Polski. Nalezy wymieni¢ choéby Archiwum Historii Mowionej
Osrodka KARTA i Domu Spotkan z Historig w Warszawie, Osrodek Brama
Grodzka i Teatr NN w Lublinie, Narodowe Archiwum Cyfrowe czy Osrodek
Pamig¢ 1 Przyszto§¢ we Wroctawiu. Zaniedbywanym, a niezmiernie waznym
elementem pracy metoda oral history jest uwazno$¢ na nagrywany dzwigk —
zardbwno w aspektach technicznych, jak i badawczych. W artykule zostanie pod-
dany analizie dzwick w nagraniach audio ze §wiadkami historii. Sama metoda
byta opisywana przeze nas juz wielokrotnie (Macigg, Lipinski, 2018), dlatego
ograniczymy si¢ tu tylko do krotkiego przypomnienia, na czym ona polega. Wy-
szczegOlnienie najwazniejszych jej zalozen jest konieczne dla dalszych rozwa-
zan nad dzwigkiem, ktory jest gtdbwnym tematem artykutu.

Metoda historii moéwionej polega na nagrywaniu na nos$niku audio lub wideo
opowiesci §wiadka lub uczestnika o wydarzeniach z jego zycia z przesztosci.
Dlugos¢ nagrania zalezy od samego opowiadajacego, nie jest on zatem ograni-
czony ani czasem, ani z gory narzuconymi pytaniami, snuje swobodng narracje
0 swoim zyciu. Druga cze$¢ nagrania ma charakter bardziej tradycyjnego wy-
wiadu, badacz moze zadawaé pytania zwigzane z uslyszang historig, prosi¢
0 uzupetnienie wybranych watkéw lub ich rozwiniecie (Kierzkowski, 2014).
Klasyczna i pierwsza wersja tej metody to 3-stopniowa metoda prowadzenia
wywiadu Schiitzego. Zaktada ona swobodnag narracj¢ z zycia oraz rozmoweg po-
legajaca na zadawaniu nakierowujacych oraz bardziej lub mniej uszczegotawia-
jacych pytan (Maubach, 2013, s. 50-51). Metoda biograficzna nagrywania rela-
¢ji z pewnymi modyfikacjami jest stosowana takze w Polsce. Nagrania oral
history moga trwa¢ godzine, ale zdarza sie, ze trwajg 5, 10, 15 czy 20 godzin.
Tyle czasu rowniez potrzebuje przyszty odbiorca, ktoéry dang opowies¢ bedzie
chcial wystuchaé. Zatem zarowno dla opowiadajacego, jak i odbiorcy opowiesci
nagrywanie oraz stuchanie jest czynnos$cig czasochtonng i wymagajaca skupie-
nia. I tu znaczenia nabiera dzwigk jako integralny element nagrania. Powszech-
nie uwaza si¢, ze odbiorca latwiej wybaczy zla jako$¢ obrazu niz zlg jako$é
dzwieku. W przypadku nagran historii moéwionej aspekt ten ma znaczenie szcze-
golne. Popularnos¢ i dostgpnos¢ metody (aby nagraé bliskg osobe, wystarczy
dyktafon w telefonie) sprawia, Zze jest ona praktykowana przez wiele osob, kto-
rym brakuje zar6wno wiedzy na temat technicznych wymagan i jako$ci dzwigku
w nagraniach, jak i umiejg¢tnosci (nagrania czesto realizujg wolontariusze, ucz-
niowie, studenci). Jednocze$nie w poradnikach historii méwionej niewiele po-
$wigca si¢ miejsca temu zagadnieniu.

W artykule dzwiek jako rodzaj sygnatu, ktory wywotuje okreslone wrazenia
stuchowe (Ozimek, 2018, s. 29), zostanie omowiony w trzech aspektach. Po
pierwsze, przyjrzymy si¢ temu, co wplywa na jako$¢ nagran audio, o co osoba
nagrywajaca moze zadbaé, aby nagranie miato jak najlepsza jakos¢, a co wymy-
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ka si¢ naszej kontroli. Poruszone zostana tu kwestie techniczne dotyczace sprze-
tu oraz kontroli dzwigku podczas nagrania. W trzeciej czgsci opracowania przyj-
rzymy si¢ temu, co tworzy tzw. krajobraz dzwickowy nagrania i jakie mozliwo-
$ci interpretacyjne on przed nami otwiera.

Wybér urzadzenia do rejestracji dzwieku

Zacza¢ nalezy zatem od przygotowania do przeprowadzenia nagrania audio.
Jak wspomnieli$my, obecnie powszechnie do nagrywania uzywa si¢ dyktafonéw
wbudowanych w telefon komorkowy. Wobec braku innych mozliwosci jest to
opcja dopuszczalna, ale warto zadba¢ o profesjonalny dyktafon, ktéry daje moz-
liwos$¢ nagrywania dzwicku w duzo lepszej jakosci. Obecnie na rynku dostepne
sa dyktafony analogowe i cyfrowe. Dyktafony analogowe powoli wychodza
Z uzycia — tu do zapisu dzwigku shuzg zazwyczaj minikasety. Dzwigk ma jako$¢
naturalng, nieprzetworzong. Sprzet ten ma zatem swoich zwolennikow. Jednak
dyktafon taki rejestruje wszelkie szumy i zaklocenia, nagranie wymaga przetwo-
rzenia na forme cyfrowa, czyli procesu digitalizacji. Duzo bardziej popularne sa
obecnie dyktafony cyfrowe. Przetwarzaja one naturalny dzwick na zapis mate-
matyczny, jednoczesnie eliminujg szumy i zaktocenia. Pliki dzwigkowe natych-
miast po nagraniu mozemy zapisa¢ w komputerze i przetwarza¢. Przy wyborze
profesjonalnego sprzetu cyfrowego szczegdlng uwage nalezy zwréci¢ na rozsze-
rzenia, w jakich mozliwe jest nagrywanie dzwigku. Obecnie mozemy nagrywac
w formatach:

1. Mp3 i WMA - s3 to najpopularniejsze formaty zapisu dzwieku. Jakos¢
nagran jest wystarczajaco dobra, pliki zajmujg niewiele miejsca.

2. DSS (Digital Speach System) — rozszerzenie dostepne w profesjonalnych
dyktafonach. Jako$¢ nagrania jest bardzo wysoka, a plik zajmuje niewiele miejsca.

3. PCM/WAVE - jakos¢ zapisu $ciezki dzwigkowej jest wysoka, ale pliki
maja duza objetos¢ (ehomerecordingstudio.com).

Obecnie ze wzgledu na dostgpno$¢ oraz przystepnosé cenowa wsrod orali-
stow popularnoscig cieszg si¢ dyktafony z rozszerzeniem wave. Nalezy jednak
pamigtac, ze pliki wave maja duza objetos¢. Warto zatem w czasie nagrania
zadbac¢ o to, aby poszczegdlne Sciezki dzwickowy nie trwaty dtuzej niz 45-60
minut. Tej dlugosci pliki tatwiej przegra¢ i poddaé obrébee niz pliki kilkugo-
dzinne. Zaktadajac, ze nagranie moze trwac kilka godzin, warto zadba¢ o po-
jemna karte¢ pamigci. Urzadzenia nagrywajace zazwyczaj maja wbudowang pa-
mi¢¢ wewnetrzng o pojemnosci 1 GB. Karta SD lub micro SD doda 4-8 GB
pamigci. Uwagg nalezy zwroci¢ takze na mikrofon. Dobrze, jesli jest do$¢ czuly.
Nagrania mozemy realizowa¢ na Sciezce mono (pojedyncza) lub stereo (dwie
sciezki). W niektorych dyktafonach na wysSwietlaczu widoczny jest wykres,
ktory pozwala na kontrolg wlasciwej glo$nosci nagrania. Optymalny poziom
glo$nosci otrzymujemy, gdy wskazowka wykresu glosnosci nagrania waha si¢
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pomigdzy 20 db a 6 db. ,,Kreska regularnie pozostajaca przed granicg — 20 db
oznacza, ze nagranie bedzie zbyt ciche. Kreska regularnie wykraczajgca poza —
6 db i w stron¢ 0, oznacza, ze nagranie begdzie przesterowane. W pierwszym
wypadku dyktafon/mikrofon powinien zosta¢ umieszczony blizej, w drugim
nieco odsunigty od rozmoéwcy. Konieczne moze tez by¢ reczne regulowanie
poziomu glo$nosci rejestrowanego dzwigku. Dobrej jakosci sprzet daje taka
mozliwos¢” (Zigtal, 2012, s. 75).

Obecnie wigkszos¢ dyktafonow ma mikrofon wbudowany. W razie potrzeby
mozemy podigczy¢ mikrofon zewngtrzny. Warto przed nagraniem zrobi¢ probe,
aby zadecydowac¢, czy mikrofon wbudowany spetnia swoje funkcje. W wiekszo-
$ci sprzegtow istnieje rowniez mozliwos¢ podiaczenia stuchawek i stuchania na-
grania w trakcie rozmowy. Pozwala to na stata kontrole jako$ci dzwigku, jednak
nieco ogranicza bezposredni kontakt z rozméweca.

Dbanie o jako$¢ dzwieku w trakcie nagrania

Nawet najlepszy dyktafon nie zapewni dobrej jakosci nagrania, jesli osoba
nagrywajaca nie zadba o czynniki zewnetrzne, ktore moga zakloca¢ nagranie.
Przede wszystkim nalezy zwrdci¢ uwage na:

1. Miejsce nagrania — zaré6wno w Polsce, jak i na $wiecie dobrg praktyka
jest realizacja nagran w prywatnych mieszkaniach rozmoéwcéw. Rozmowa
W otoczeniu znanym osobie opowiadajacej nie tylko sprzyja snuciu intymnych
czgsto opowiesci, ale pozwala tez na kontrolowanie dzwickéw otoczenia. Do-
brze, jesli w domu nie znajduja si¢ osoby trzecie, ktéore moga przerywaé nagra-
nie. Zdarzaja si¢ sytuacje, kiedy nagranie nie moze by¢ zrealizowane w domu.
Jesli to mozliwe, starajmy si¢ unikac¢ miejsc wyjatkowo glosnych. Czesto popet-
nianym btedem jest realizacja nagran w kawiarni. Dzwieki uderzen tyzeczek lub
filizanki o talerz sa wysokie i zagluszaja glos mowiacego. To samo tyczy sie
og6lnego szumu powodowanego przesuwanymi krzestami, ruchu gosci. Na na-
grania ze starszymi osobami mozna umawia¢ si¢ w klubach dla senioréw lub
kombatantéw, mozna takze zaprosi¢ rozméwce do swojego domu. Czasem jed-
nak i to jest niemozliwe. Osobiscie zdarzato nam si¢ realizowa¢ nagrania na
fawce w parku, w wiezy ko$ciota, na sali gimnastycznej. Na zewnatrz nalezy
zadba¢ o to, by mikrofon posiadal ostone przeciwwietrzng, ktora zapewnia mak-
symalng izolacje od dzwigkoéw wiatru oraz zaktdcen wynikajgcych z operowania
mikrofonem. W pomieszczeniu, w ktérym panuje duzy pogtos, a gtos méwiace-
go odbija si¢ od $cian pomieszczenia, warto uchyli¢ drzwi, okno (jesli nie do-
chodzg hatasy z zewnatrz), tak aby zminimalizowa¢ naktadanie si¢ odbitych
dzwigkow na siebie. W tym przypadku bowiem dzwigk wygenerowany przez
mowigcego rozchodzi si¢ we wszystkich kierunkach. Jego niewielka czg$¢ (na-
zywana dzwickiem bezposrednim) przemieszcza si¢ w linii prostej do mikrofo-
nu, pozostala cz¢$¢ (nazywana dzwickiem odbitym) odbija si¢ od wszystkich
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powierzchni w pomieszczeniu. Chwile pozniej niektore z tych odbi¢ docieraja
ostatecznie do mikrofonu (ehomerecordingstudio.com).

2. Ustawienie dyktafonu — wybér urzadzenia z mikrofonem wbudowanym
w dyktafon pozwala na wigkszg swobod¢ rozmowcey. Bez przypigtego mikrofo-
nu z kablem lub podstawianego pod usta mikrofonu dynamicznego typu ,,ttu-
czek” (okreslenie podchodzi od jego wygladu) rozmdéwca zwraca si¢ bardziej do
odbiorcy, czgsto zapomina o tym, ze jest nagrywany, co sprzyja swobodnigjszej
narracji. Jednak w takim przypadku nalezy zadba¢ o to, by dyktafon znajdowat
si¢ w odpowiedniej odleglosci od mowigcego, najlepiej okoto 20-35 cm, na
wysokosci twarzy, z mikrofonem skierowanym w jego kierunku. Czgs¢ dyktafo-
néw moze by¢ mocowana na odpowiednich statywach. Jesli nie posiadamy sta-
tywu, mozemy polozy¢ urzadzenie np. na kilku ksiazkach.

3. Przedmioty zaktocajace dziatanie dyktafonu, a czesto niestyszane przez
nas ,,na zywo” — w celu wykluczenia tego typu niepozadanych dzwickdéw warto
odstucha¢ fragment nagrania prébnego. Dyktafon czesto wychwyci dzwigki, na
ktére my nie zwrocimy uwagi. Moze by¢ to lodéwka, §wietldéwka, niewytaczony
telefon komorkowy.

4. Dzwigki otoczenia — gdy nagranie realizowane jest w domu $wiadka,
warto zadba¢ o to, aby pomieszczenie, w ktorym bedziemy nagrywaé, byto od-
dalone od ewentualnych zrodet hatasu (ruchliwa ulica itp.). W razie pojawienia
si¢ glosnych dzwigkow, ktore dochodza do mieszkania mimo zamknigtych okien
(praca maszyn budowlanych, remonty), nalezy rozwazy¢ przelozenie nagrania,
gdyz halas zagluszy glos mowiacego. W mieszkaniu nalezy wybra¢ miejsce
wygodne dla opowiadajacego, a jednoczes$nie niezakldcajace rozmowy. Dobrze
jest zrezygnowac ze skorzanych kanap lub foteli, ktore wydaja dzwiek przy kaz-
dym ruchu. To samo dotyczy ewentualnie szeleszczacych ubran, bizuterii. Nale-
zy zwroci¢ uwage, czy mowigcy nie trzyma w rgku dtugopisu, papierowej chus-
teczki lub folii, ktore mogg takze zakltoci¢ nagranie. Lepiej, aby filizanka stata
na serwetce, nie na spodku, a tyZzeczka zostata odtozona na czas nagrania dale;j.

5. Zachowanie nagrywajgcego — osoba prowadzgca nagranie rowniez moze
stanowi¢ zagrozenie dla jakosci dzwigku. Najczeséciej popetnianym btedem jest
potakiwanie — ,,uhm”, ,,acha”, rozumiem”, zapewnianie o swoim stuchaniu, gto-
$ne wzdychanie, przerywanie, dopytywanie. Dzwigki te zagluszaja opowiesc,
a poniewaz naktadajg si¢ na glos mowigcego, nie jest mozliwe ich przyciszenie
lub wygluszenie podczas montazu (jednoczesnie przyciszymy gltos mowiacego).
W trakcie nagrania mozemy sporzadza¢ notatki, zwro¢my jednak uwage, aby
nieustannie nie przewraca¢ kartek w poszukiwaniu jakiej$ informacji.

Krajobraz dzwiekowy jako obszar badan

W realizacji nagran historii mowionej nosnikiem opowiesci jest przede
wszystkim glos §wiadka. Naszym zadaniem jest zminimalizowanie dzwigkow
otoczenia mogacych zaglusza¢ narracj¢. Rzadko zwraca si¢ uwage na to, ze
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dzwigki na ogot niepozadane w nagraniu czasem takze niosg ze sobg tres¢
I moga sta¢ si¢ dopelnieniem glosu rozmowcy. Istnieje osobna dziedzina ba-
dan zajmujaca si¢ tzw. krajobrazem dzwickowym lub kulturg stuchania, dla
ktorej to, co czgsto postrzegamy jako zakldcenie opowiesci, staje si¢ polem
badan. ,,Dzwigk jest traktowany jako wazny element charakteryzujacy miej-
sce, przestrzen, krajobraz, przyczyniajac si¢ do glebokiego przezycia emocjo-
nalnego. Od kilkunastu lat prowadzone sg interdyscyplinarne badania krajo-
brazu dzwigkowego (soundscape studies), czyli zréznicowanej jako$ciowo
warstwy krajobrazu charakteryzujacej si¢ ulotnoscia i duzg wrazliwos$cia na
zmiany” (Bernat, 1999b, s. 103). Krajobraz dzwigkowy nagran oral history
rowniez moze zawiera¢ elementy, ktore beda budowac opowies¢ wraz z roz-
moéwcea. Jednym z elementéw nagrania, ktorego dyktafon ani osoby prowa-
dzace nagranie czgsto nie lubia, jest cisza, czyli milczenie §wiadka. Cisza
spowodowana niemoznoscig dalszego mowienia, przykrymi wspomnieniami,
refleksja. Natychmiastowe wylaczanie dyktafonu w takiej chwili jest bledem,
milczenie bowiem takze moze by¢ opowiescig 1 nalezy daé czas, aby wy-
brzmiato. Wzruszenie, szlochanie i placz, towarzyszace im pocigganie nosem
tez utrudnia stluchanie opowiesci (glos czesto staje si¢ niezrozumialy), jednak
czgsto wzmacnia przekaz, odkrywa emocjonalng sfere wydarzen, umozliwia
ich lepsze zrozumienie. Nosnikiem opowiesci moga by¢ takze przedmioty.
Podczas jednego z nagran zastanawialiSmy si¢ na wylaczeniem starego zega-
ra, ktory co 30 minut wybijal godzing, co w sposdb oczywisty przerywato
nagranie. W koncu zrezygnowaliS§my, a w trakcie nagrania okazato sig, ze
W czasie wojny w zegarze przechowywana byla bron, ktéra uratowata zycie
rodziny podczas okupacji. Bijacy zegar stal si¢ znaczacym, stale obecnym
bohaterem historii. Jesli zatem opowiadajacy podczas nagrania upiera si¢ przy
przegladaniu albumu lub pamigtnika (odbiorca nagrania nie widzi zdjec,
a przektadanie stron moze zaglusza¢ opowiesc), moze warto zastanowic sig,
czy te elementy nie sg cze$cig opowiadanej historii i nie stajg si¢ niezbedne.
Czasem komfort mowigcego, jego poczucie bezpieczenstwa (siedzenie
w konkretnym fotelu, mimo ze skrzypi) jest elementem niezbednym do zbu-
dowania opowiesci. ,,Krajobrazy dzwigkowe sg nosnikiem tresci, skojarzen,
symboliki. Niemal w kazdym krajobrazie wystepuja dzwieki z jakiego$
wzgledu wyjatkowe lub posiadajace szczegolng wartos$¢ dla spolecznosci. (...)
Informacje o dzwigkach sprzyjaja zdobywaniu wiedzy o réznych aspektach
zycia, czgsto nieujawnianych bezposrednio przez inne zrodta” (Bernat, 1999a,
s. 301). Dbatos¢ o jakos¢ dzwigku jest obowigzkiem kazdego badacza oral
history, nalezy jednak pamigtaé, ze nagranie jest przede wszystkim spotka-
niem z zywym cztowiekiem i jego przeszloscig i to on sam i jego $wiat (takze
dzwigkowy) jest na pierwszym miejscu.
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Streszczenie

W artykule przedstawiona zostata praktyczna realizacja i analiza funkcjonowania zrobotyzo-
wanego zestawu paletyzujacego opartego na bazie czujnika wizyjnego SensoPartVisor V10-OB-
-Al-W6, wspomagajgcego pracg ramienia robota przemystowego Kawasaki RSO3N. Zaprojekto-
wano i zaimplementowano dedykowane oprogramowanie sterujace robotem przemystowym
z uwzglednieniem konfiguracji i graficznej optymalizacji parametréw wizyjnych sensora obrazo-
wego. Zestrojony uktad sterowania pozwala na automatyczne znajdowanie okreslonych obiektow
3D i kompletowanie ich wedlig okre§lonego algorytmu magazynowania. Cwiczacy studenci
w laboratorium moga zapoznaé si¢ z najnowszymi metodami projektowania systemow sterowania
robotami przemystowymi dla celow automatyzacji procesow produkcyjnych.
Stowa Kkluczowe: systemy sterowania, robotyzacja, czujniki wizyjne, programowanie robotow,
nowoczesna edukacja

Abstract

The article presents the practical implementation and analysis of the functioning of a robotic
palletizing set based on the SensoPart Visor V10-OB-A1-W6 vision sensor supporting the work of
the Kawasaki RSO3N industrial robot arm. Dedicated software for controlling an industrial robot
has been designed and implemented taking into account the configuration and graphical optimiza-
tion of vision parameters of the image sensor. The tuned control system allows you to automatical-
ly find specific 3D objects and complete them according to a specific storage algorithm. The prac-
ticing students in the laboratory can learn about the latest methods of designing industrial robots
control systems for the purpose of automation of production processes.
Keywords: control systems, robotization, vision sensors, robot programming, modern edu-
cation
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Wstep

Firmy produkcyjne zmierzaja do maksymalnego skrocenia czasu wytwarza-
nia wyrobow przy jednoczesnym utrzymaniu wysokiej jakosci i uwzglednieniu
wzrostu kapitatu finansowanego. Dlatego tez obecnie wazna jest automatyzacja,
ktora czeSciowo wypiera czynnik ludzki z wielkoseryjnego procesu produkcji.
Jego miejsce zajmuja nowoczesne roboty przemystowe, a wraz z nimi urzadze-
nia towarzyszace w postaci np. systemoéw wizyjnych czy sterownikow PLC,
ktore wykonuja zadania kilka razy szybciej, a przy tym duzo doktadniej. Szcze-
goblnie wazne jest to w przypadku realizacji zadan kontroli jakosci elementow
lub ich sortowania, gdzie tatwo o rézne niedoktadnosci. Istotng zaletg takiego
rozwigzania jest bezdotykowe sprawdzanie wymiardow, ksztaltow czy wad
w wytworzonym elemencie, co w niektorych branzach ma bardzo duze znacze-
nie. Sensory wizyjne rejestruja obrazy, na ktorych znajdujg si¢ wyprodukowane
detale, i poréwnuja je z zapamigtanym wzorcem, by potem da¢ sygnat robotowi,
czy dany element spelnia zalozone warunki, czy tez nie. Robot jako element
wykonawczy na podstawie danych z czujnika wizyjnego eliminuje detal z dal-
szego procesu produkcji bagdz przenosi go na inng lini¢ produkcyjng, dopuszcza-
jac element do kolejnego etapu procesu technologicznego. Odpowiednia konfi-
guracja systemu wizyjnego pozwala na zrealizowanie wielu zadan w szybkim
tempie z najwyzsza doktadno$cig. Dzigki takim zestawom zmniejszaja si¢ kosz-
ty produkcji, a takze zwigksza si¢ liczba wyprodukowanych elementow przy
zachowaniu wysokiej jakosci (Tadeusiewicz, 1992; Reiner, 2013). Przygotowa-
ny i optymalnie skonfigurowany zestaw laboratoryjny pozwoli studentom zapo-
zna¢ si¢ z nowoczesnymi metodami projektowania i wdrazania aplikacji steruja-
cych najnowszymi rozwiazaniami robotyzacji procesoOw produkcyjnych. Wazny
walor edukacyjny dotyczacy doktadnego i ekonomicznego modelowania w sfe-
rze produkcji przemystowej pozwoli przyszlym inzynierom profesjonalnie wej$¢
na innowacyjny rynek efektywnych rozwigzan zrobotyzowanych linii technolo-
gicznych.

Sensory wizyjne w automatyzacji procesow produkcyjnych

Czujniki wizyjne sa wykorzystywane w wielu galeziach przemystu, np.
W przemy$le maszynowym, kosmetycznym czy spozywczym. Ich gtéwna zaleta
jest szybka i bezdotykowa kontrola ksztattu czy jakosci powierzchni detalu na
tasmie produkcyjnej. Takie czujniki majg mozliwo$¢ inspekcji kilku parametrow
jednoczesnie, gdzie analiza obrazow odbywa si¢ dzigki specjalnym algorytmom
obstugiwanym przez wbudowane mikroprocesory. Sensorem wizyjnym steruje
dedykowane oprogramowanie specjalne dla danego typu i odpowiedniego sys-
temu operacyjnego programatora. Podstawowa architektura czujnika opiera sig
na kilku zasadniczych elementach logicznie powigzanych ze sobg (rys. 1):
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— uklad optyczny czujnika sktadajacy sie¢ m.in. z obiektywu, ktoérego zada-
niem jest dostarczenie obrazu do dalszej czgsci urzadzenia,

— oswietlacz w postaci kilku lub kilkunastu diod LED,

— uktad analizy obrazu, ktory przetwarza obraz, wyszukuje na nim obiekty
I porownuje je z zapisanymi w pamigci wzorcami,

— moduly wej$¢ i wyj$¢ komunikujace czujnik z urzadzeniami zewnetrz-
nymi, np. robotem, komputerem PC czy sterownikiem PLC (Czabanowski, 2010).

Czujnik wizyjny

Uktad :> Uktad analizy

optyczny obrazu
4L e Robot
przemystowy
Modut wejs¢ / \| ® Komputer PC

e Sterownik PLC
e Programator

Oswietlacz wyjs¢ Y

Rysunek 1. Podstawowa architektura czujnika wizyjnego

Zrbdlo: opracowanie wiasne.

Zastosowany w badaniach czujnik wizyjny V10-OB-A1-W6 firmy SensoPart
(rys. 2) nalezy do rodziny Visor Object, wykorzystuje aplikacje Pick and Place
do kontroli pozycji detali. Jego rozdzielczos$¢ to 736 x 480 px. Posiada oprogra-
mowanie typu Advanced oraz o$wietlacz typu Ring, w ktéorym zastosowano
8 diod LED o kolorze biatym z mozliwoscig dopasowania do warunkow $wietl-
nych panujacych na stanowisku roboczym. Dhugos$¢ ogniskowej wynosi 6 mm,
a minimalne pole widzenia zawiera si¢ w rozmiarze 5 X 4 mm. Sensor przezna-
czony jest do wykrywania obiektow, sprawdzania ich potozenia, sortowania,
a takze wykrywania wadliwych fragmentéw. Czujnik Visor precyzyjnie okresla
wspotrzedne X i Y polozenia obiektu, dzigki czemu w polaczeniu z robotem
przemystowym tworzy zgrany zespot w automatyzacji proceséw produkcyjnych
(Visor V10-OB-A1-W6 — Visor User Manual).

Specjalnie opracowane aplikacje przeznaczone sg do instalacji, konfiguro-
wania, komunikacji oraz podgladu aktualnie przetwarzanych obrazéow. Gtowne
sktadowe systemu to programy typu:

— SensoFind — pozwalajacy wykrywac i ustanawia¢ potaczenia pomiedzy
wspotpracujacymi urzadzeniami,

— SensoConfig — umozliwiajacy konfiguracje czujnika i opisanie zadan do
realizacji podczas analitycznego procesu,

— SensoView — udostepniajacy podglad w czasie rzeczywistym przetwa-
rzanych obrazow oraz kontrola wynikéw zaimplementowanych zadan.
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Rysunek 2. Sensor wizyjny Visor V10-OB-A1-Wé6 z charakterystyka pola widzenia

Zrodto: opracowanie wilasne.

Zrobotyzowany model selekcji elementéw z zastosowanym czujnikiem
wizyjnym

Stanowisko robocze sktada si¢ z czujnika wizyjnego Visor V10-OB-Al1-W6
oraz robota przemystowego Kawasaki RSO3N z dolaczonymi do niego progra-
matorem recznym oraz kontrolerem. Czujnik wizyjny zamocowany jest na alu-
miniowym profilu centralnie nad polem roboczym w ksztalcie prostokata o wy-
miarach 250 x 300 mm. Wysoko$¢, na jakiej umieszczony jest czujnik, zapewnia
optymalng jako$¢ wykonywanych przez niego zdj¢é. Poniewaz obiektyw czujni-
ka jest monochromatyczny, dlatego w celu tatwiejszej analizy obrazoéw z ele-
mentami, ktore majg by¢ wykryte przez sensor, pole robocze jest koloru biatego.
Ramie robota Kawasaki reaguje na sygnaty otrzymywane z czujnika i po zsyn-
chronizowaniu z aplikacjg sterujacg usuwa detale z pola roboczego (Kontroler
Kawasaki Seria E — instrukcja uzytkownika) (rys. 3).

Glownym zadaniem robota bylo usuwanie detali z pola roboczego po wy-
kryciu ich przez czujnik wizyjny. Szczegdélowe badania polegaly na analizie
doktadnosci, z jaka chwytak robota dojezdzat do miejsca, w ktorym znajdowat
si¢ dany element. Wspoétrzedne detalu byly odczytywane za pomoca aplikacji
SensoConfig po wykonaniu obrazu przez czujnik wizyjny Visor V10 (Twarog,
Gomotka, Zestawska, Malska, 2017; Twarog, Gomotka, Kwiatkowski, 2014;
Twardg, Gomoétka, Zestawska, 2018).
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Parametr Warto$¢
R Liczba stopni swobody | 6
- | Maksymalny udzwig 3 kg

- | Masa wilasna 20 kg
| Zasieg w poziomie 620 mm
Zasieg W pionie 967 mm

Max predkos¢ robocza | 6000 mm/s

Rysunek 3. Robot Kawasaki RSO3N i jego podstawowe parametry

Zrodto: opracowanie wlasne.

Przedstawiony ponizej program ODBIERZ_WSP, bedacy fragmentem petnego
systemu, realizowat zadanie kolekcji danych o wspotrzednych i kacie utozenia
detalu na polu roboczym, dziatajac na podstawie sktadowych podprogramow
tcpopenport, tcpcloseport 0raz tcpget i tcpsend. W pierwszej fazie
otwierane byly porty wejéciowe i wyjSciowe, a hastepnie wywotywany podpro-
gram tcpsend wysylal ramke z danymi do programu gtéwnego.

1 .PROGRAM ODBIERZ_ WSP ()
2 CALL tcpopenport (port wy,1l); (port, socket)
3 CALL tcpopenport (port_we,2)
4 DO
5 CALL tcpsend("TRG",socket id[1])
6 TWAIT 1
7 CALL tcpget (socket_id[1],3)
8 UNTIL ($cam rec == "TRGP")
9 CALL tcpget(socket id[2],1)
10CALL tcpcloseport(socket id[1])
11CALL tcpcloseport(socket id[2])
12 TWAIT 1
13 .END
Aby wspolpraca robota z czujnikiem wizyjnym byta efektywna, a przy tym
zachowana byla doktadno$¢ dziatania, robot musiat porusza¢ si¢ z odpowiednig
predkoscia.
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Podsumowanie

W przedstawionej pracy wykonano badania zmian predkosci ruchu robota
oraz ich wplywu na doktadnos$¢ osiggania prawidlowych wspotrzednych przez
narzedzie zamontowane na jego ramieniu. Predkos¢ robota byta ustawiana jako
procentowa czegs¢ jego wartosci maksymalnej, a podczas testow byla sukcesyw-
nie zmniejszana od wartosci 90% Vmax, aby przy odpowiedniej odlegtosci od
detalu osiggneta wartos¢ 10%Vmax. Odlegto$¢ ta powinna zapewni¢ doktadnosé¢
dzialania oraz by¢ na tyle niewielka, aby caly proces usuwania detalu z pola
roboczego odbywal sie¢ w mozliwie krdotkim czasie. Robot rozpoczynat ruch od
pozycji bazowej (Home), a konczyt go przy detalu znajdujagcym sie na polu ro-
boczym. Badania przeprowadzono dla pigciu réznych wartosci odleglosci od
elementu i przeanalizowano ich wplyw na osigganie przez chwytak robota pra-
widlowych wspotrzednych do pobrania detalu z pola roboczego (tab. 1).

Tabela 1. Dokladnos¢ ustawienia chwytaka robota w zaleznosci od odleglo$ci detalu
i zmian predko$ci docelowej

Odlegloé [mm] WSpOeranfO%%?a of:rf::ﬁle chwytaka Wspolrzedne rzeczywiste [mm]
X Y X Y
150 289,4 300,1 291,2 302,4
75 290,1 304,9 291,2 302,4
50 288,3 308,7 291,2 302,4
30 287,6 307,5 291,2 302,4
10 285,1 309,2 291,2 302,4

Zrédto: opracowanie wlasne.

Jak mozna zauwazy¢, wraz ze zmniejszaniem odleglo$ci zmieniaty si¢
wspotrzedne, do ktorych dojezdzato ramig¢ robota. Zmiana predkosci w odpo-
wiednim momencie pozwolita na okreSlenie, czy robot zdota osiggnaé wymaga-
ne wspotrzedne. Mozna wnioskowaé, ze optymalna odleglo$¢ od detalu, przy
ktorej powinna by¢ zmieniana predko$¢ ramienia, zawiera si¢ w przedziale od
75 mm do 50 mm. Ponadto zestawione wyniki badan pozwalaja osobom pracu-
jacym na testowym stanowisku laboratoryjnym osiggnaé¢ wysoka pewnos¢ decy-
zji projektanta zrobotyzowanych systemow sterowania.
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Streszczenie

Zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ gospodarcza, a zwlaszcza postepujacy proces globalizacji,
wymusza we wszystkich gospodarkach przemys$lane inwestycje w kapital ludzki, zwtlaszcza
W obszarze wiedzy i kompetencji. Rozwdj gospodarki naszego kraju w ciggu ostatnich 15 lat
bazowal na korzystaniu ze szczegdlnej cechy polskiego rynku pracy. Takie dwa najwazniejsze
elementy decydujace o wyborze Polski jako miejsca do realizowanych projektow biznesowych to
dostepna, wysoko wykwalifikowana sita robocza w duzym wymiarze, a takze w poréwnaniu do
innych gospodarek — bardzo niskie koszty pracy. Ta sytuacja sprzyjata temu, ze stali$my si¢ kra-
jem o przewadze eksportu nad importem i miejscem, gdzie skoncentrowano biznesy z branz wy-
sokotechnologicznych. Na zauwazenie zashuguje fakt, ze w tym czasie bardzo niewiele polskich
firm moglo pochwali¢ si¢ sukcesami biznesowymi, a za wzrost gospodarczy i wzrastajagcg wymia-
ne¢ gospodarcza odpowiadaty koncerny migdzynarodowe posiadajace swoje zaklady zlokalizowane
np. w specjalnych strefach ekonomicznych. W jednej z takich stref funkcjonuje Podkarpacki Park
Naukowo-Technologiczny AEROPOLIS, w ramach ktorego swoje biznesy prowadza firmy zajmu-
jace si¢ zarzadzaniem i sterowaniem procesami produkcyjnymi, ktére w wielu przypadkach za-
trudniaja absolwentow rzeszowskich uczelni wyzszych. Artykut bazuje na analizie odpowiedzi,
jakie zostaly udzielone autorom opracowania przez wtasciciela przedsiebiorstwa zajmujacego si¢
sprzedaza systemow sterowania i zarzadzania produkcja, ktore znajduja zastosowanie w przemysle
wysokich technologii.

Stowa kluczowe: zarzadzanie produkcja, sterowanie procesami, edukacja

Abstract

The changing economic reality, especially the progressing process of globalization, forces all
economies to think about investments in human capital, especially in the area of knowledge and
competences. The development of the economy of our country has been based on the use of the
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special feature of the Polish labor market over last 15 years. The two most important determinants
that push to decide about choosing Poland as a place for ongoing business projects are highly
qualified workforce as well as very low labor costs. This situation was conducive to the fact that
we have become a country with an export advantage over imports and a place where businesses
from high-tech industries were concentrated. Noteworthy is the fact that at that time very few
Polish companies could boast of their business successes. The international corporations with their
establishments, located, for example, in Special Economic Zones, were in charge of economic
growth and growing economic exchange. One of such zones is the Podkarpacki Science and Tech-
nology Park AEROPOLIS. In its area, its businesses are run by companies that deal with the man-
agement and control of production processes. The indicated companies, in many cases employ
graduates of Rzeszow universities. The article is based on the analysis of the answers that
were given to the article authors by the owner of the company that deal with the sale of control
systems and production management that are used in the high technology industry.

Keywords: production management, process control, education

Wstep

Strategia na rzecz inteligentnego rozwoju i wlaczeniu spotecznemu Europa
2020 zaktada, ze gospodarka wspdlnotowa w swoich wskaznikach dotyczacych
m.in. konkurencyjnosci i innowacji bgdzie porownywalna do najbardziej zaa-
wansowanych technologicznie gospodarek amerykanskich i azjatyckich. Polska
jako cztonek Unii Europejskiej od 15 lat ma swoje zadania rozpisane w progra-
mach regionalnych i krajowych. Bardzo istotnym elementem tej analizy jest
okreslenie miejsca Polski w systemie edukacyjnym na tle pozostaltych panstw
europejskich. Najlepszym punktem odniesienia w ocenie autorow opracowania
jest sposob podejscia do analizy konkurencyjnosci gospodarki zaproponowany
w 2010 r. (Monti, 2010). A New Strategy for the Single Market (Nowa strategia
na rzecz jednolitego rynku) stata si¢ w Europie odnosnikiem do pozycjonowania
gospodarek w globalnym wyscigu wzrostu gospodarczego. Z kolei Bank Swia-
towy w swoim raporcie Europe 2020 Poland. FuelingGrowth and Competitive-
ness in Poland Through Employment, Skills, and Innovation wskazat, ze polska
gospodarka wykazuje trend odchodzenia od rozwoju bazujgcego na wykorzy-
stywaniu tendencji kosztowej w Kkierunku imitacji innowacji. Oznacza to ko-
nieczno$¢ przemodelowania systemu ksztalcenia na poziomie zawodowym,
zwlaszcza inzynierdw, i podazania we wspomnianych zmianach w kierunku
ksztatcenia specjalistow koniecznych w budowaniu gospodarki opartej na wie-
dzy, szybkich zmian technologicznych i innowacji (Brzezinski, 2002).

Bank Swiatowy we wspomnianym raporcie wskazywat takze na fakt, ze
wzrost gospodarczy oparty na nowoczesnych technologiach implementowanych
lokalnie nie bedzie mozliwy w tempie oczekiwanym przez spoteczenstwo pol-
skie. Jest to spowodowane tym, ze obserwowane sg tendencje ograniczajgce
naklady inwestycyjne w innowacje, a koncentracja ich w wybranych miejscach
zlokalizowanych w precyzyjnie wyselekcjonowanych osrodkach globalizujacego
si¢ rynku. Moze to oznacza¢, ze rozwoj polskiej gospodarki bedzie bazowat na
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dalszym stabilizowaniu sektorow tradycyjnych, lotnictwa, przemystu samocho-
dowego, IT i innych niz na wchodzeniu z duzymi sukcesami polskich firm na
rynki globalne, na ktorych mozliwe jest wykorzystywanie premii pierwszenstwa.
Wydaje sie, ze wszelkie aktywno$ci innowacyjne i implementacje technologii
w nowych lub znanych rozwigzaniach b¢da zmierza¢ w kierunku umowne;j
»granicy technologicznej” widocznej w wielu panstwach wspolnoty. Polska
gospodarka w ocenie autoréw opracowania bedzie zmierza¢ przez najblizsze
lata, absorbujac nowe rozwigzania technologiczne (nie innowacyjne), w Kierun-
ku unowoczesniania swojej ofert produktowej, zakupu nowych technologii, po
modernizacje proceséw produkcyjnych. Wydaje si¢, ze w Polsce wcigz za mato
jest dyskusji nad zmianami w systemach ksztatcenia na poziomie studiow I i II
stopnia, zmian, ktérych celem jest jeszcze lepsze przygotowanie absolwentow
uczelni wchodzacych na rynek pracy do podejmowania zatrudnienia w przedsie-
biorstwach skoncentrowanych na realizacji strategii rozwoju, a w wielu wypad-
kach po prostu przetrwania na wysoko zglobalizowanym rynku, na ktorym nie
wystarcza to, aby dba¢ w przedsigbiorstwie o jak najmniejsze stany magazyno-
we, czg$ci 1 materiatdéw do produkcji, ale wymaga si¢ zupelnie innego podejscia
do prowadzonego biznesu (Leszczynski, 2000).

Zauwazony problem wsparcia obszaru zwigzanego z realizacja zadan pro-
dukcyjnych i1 potrzeby ksztalcenia absolwentéw w kierunku wsparcia przedsig-
biorstw w kadry zwlaszcza inzynierskie, zdolne do realizacji zadan zwigzanych
z modernizacjg systeméw sterowania produkcja, stat si¢ inspiracja dla autoréow
artykuhu do spojrzenia na wspominany problem od strony tych, ktérzy dysponuja
miejscami pracy i poszukuja absolwentéw o szczegdlnym poziomie przygoto-
wania zawodowego i kompetencyjnego (Durlik, 1993).

Prognozy miejsc pracy w Europie do 2020 r. w ramach klasyfikacji branz
i sektorow, raport sporzadzony w ramach dziatan statutowych (CEDEFOP),
European Centre for the Development of Vacational Training, wskazuje, ze
przewidywany popyt na prac¢ absolwentow w Europie koncentruje si¢ gtownie
w sektorze budowlanym, transporcie, logistyce i ustugach biznesowych. W Eu-
ropie szacuje si¢ spadek popytu na specjalistow w niektorych branzach w zwiaz-
ku z tendencjg globalng transferu zaktadéw do krajow, ktore opierajg swoja
przewage w walce o wzgledy inwestoroOw na kosztach zasobow pracy. Na Sta-
rym Kontynencie kwalifikacje inzynierskie, techniczne stang si¢ szczegdlnie
istotne w sektorze ustugowym, zwtaszcza zwigzanym z ustugami dla biznesu
I ushugami specjalistycznymi oraz sektora B+R (innowacyjnosci).

W ramach badan wtasnych autorzy opracowania postanowili wykorzystaé
metode wywiadu poglebionego, celem ktorego byto pozyskanie wiedzy nie-
zbednej do wnioskowania o przysztych kierunkach ksztalcenia na poziomie
wyzszym, zwlaszcza studentow kierunkow technicznych, ze szczegdlnym
uwzglednieniem zarzadzania przedsigbiorstwami, zarzadzania procesami pro-
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dukcyjnymi i informatyki. Postanowiono, ze z racji ograniczen wydawniczych
zostanie zadanych sze$¢ najistotniejszych pytan odnoszacych si¢ do tematu
opracowania, a osobg wytypowang do wywiadu zostat prezes firmy SKALA,
Pan Adam Ptak. Pytania zostaty tak sformutowane, aby mozna byto na podsta-
wie udzielonych odpowiedzi dokona¢ podsumowania i sformutowa¢ wnioski.

1. Skomplikowanie wyrobdw jest faktem, ale czy Pana zdaniem wplywa to
na utrudnienie w funkcjonujacych systemach zarzadzania produkcja, zwlaszcza
w obszarze centralnej ewidencji i koordynacji przebiegu proceséw we wszyst-
kich fazach?

Skomplikowany produkt to przystowiowy czubek gory lodowej, poniewaz
wraz z poziomem skomplikowania czy zaawansowania produktu zwigkszaja si¢
wyktadniczo poziomy technologii, systemy sterujace nimi oraz kontroli jakosci.
Celem kazdego przedsigbiorstwa jest wytwarzanie produktu wysokiej jakos$ci po
najnizszych mozliwych kosztach i najwyzszym mozliwym wolumenie. To zwia-
zane jest z konieczno$cig zainwestowania w wysokospecjalizowane systemy
sterownia i zarzgdzania produkcja. Jeszcze do niedawna w wigkszosci przedsie-
biorstw wystarczato, ze linia produkcyjna zdolna byta wytworzy¢ produkt i go-
dzili$my si¢ na to, ze wymaga to wysoko wykwalifikowanej obstugi i dtugo-
trwatego przezbrajania, a na koncu otrzymywaliSmy produkt, ktéry musiat by¢
poddany kontroli przez pracownika kontroli jakosci. Obecnie modne jest hasto
,Przemyst 4.0”. Moda ta wynika z potrzeby, by proces produkcyjny byt inteli-
gentny, samowystarczalny, powtarzalny i bySmy mogli zastgpi¢ cztowieka w jak
najwigkszym wymiarze nie tylko ze wzgledu na rosnace koszty zatrudnienia, ale
gléwnie ze wzgledu na mozliwo$¢ pomytki, ktora moze by¢ bardzo kosztowna,
a w niektorych branzach zakonczy¢ si¢ katastrofa. W zwigzku z tym jednym
Z najistotniejszych zadan systemow sterowania stato si¢ SPC (Statistical Process
Control), ktére nie ogranicza sie tylko do stwierdzenia suchego faktu:
,»OK/NOK?”, ale bierze udzial w aktywnym sterowaniu jakos$cig procesu. Istotne
jest, by zautomatyzowany system kontroli jakosci nie zarzucat uzytkownikoéw
tysigcami danych, a w sposob przejrzysty generowal odpowiednie raporty i wy-
sylat je tylko do zainteresowanych 0sob. To rodzi konieczno$¢ zbudowania sy-
temu automatyki opartego na czym$ wiecej niz tylko PLC i SCADA, potrzeba
oprogramowania ingerujacego wszystkie etapy produkcji i kontroli jakosSci czg-
sto dostarczane przez roéznych producentéw i bazujacych na niezunifikowanych
rozwigzaniach. Obecnie zajmujemy si¢ opracowaniem oprogramowania integru-
jacego wszystkie dane procesowe i pomiarowe dla jednego z naszych klientow.
Jednym z najwigkszych wyzwan stawianych przed systemami kontroli jakosci
jest sprawdzanie wymiaréw z duza doktadno$cig i w jak najkrotszym czasie.
Stato si¢ to mozliwe dopiero wraz z rozwojem bezkontaktowych metod pomia-
rowych. Chciatbym troche przyblizy¢ te technologie, poniewaz jest to gtdowny
kierunek rozwoju naszej firmy.
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Prekursorem obecnie stosowanych metod byly czujniki wykorzystujace
wigzke laserowa, jak rdwniez systemy wizyjne. Te jednak nie spetniaty kryte-
rium objecia pomiarem catego obiektu.

Pierwsze uzyskuja doktadny wynik w punkcie, drugie radza sobie jedynie
z obrysem albo z kontrastowymi powierzchniami. Rozwigzaniem sg coraz cze-
$ciej w przemysle stosowane skany 3D. Jednak i one nie sa pozbawione wad —
doktadno$¢ pomiaru zazwyczaj odbiega od wymagan, a producenci podaja zwy-
kle najwieksza z mozliwych do uzyskania doktadnos$ci, nie wspominajac, ze jest
mozliwa do osiggniecia dla najmniejszego z mozliwych obszaru pomiarowego.
Kompromisem sg profilometry tgczace posrednio ze sobg mozliwosci systemow
wizyjnych i pomiarow laserowych. Dzigki temu udato nam si¢ opracowac roz-
wigzania pozwalajace mierzy¢ np. tarcze skrzyn biegow, watki przektadni, spoi-
ny zbiornikow, felgi samochodowe w czasie nieopdzniajacym taktu produkcji,
czyli 4-10 s i z doktadnoscia 0,1-0,05mm.

2. Czy obserwuje Pan zmiany wywolane wzrostem wymagan procesow
produkcyjnych, co powoduje, ze sterowanie produkcja nalezy traktowac jako
zjawisko kluczowe w obszarze efektywnego wytwarzania?

Obecnie zaawansowane systemy sterownia produkcja staja si¢ coraz bardziej
powszechne, gdyz bez nich niemozliwe byloby efektywne zarzadzanie proce-
sem, co znaczaco odbiloby si¢ na jego wydajnosci, a co za tym idzie — cigzko
byloby dotrzyma¢ kroku konkurencji. Sterowanie produkcja mozna rozumieé
jako sterownie samym procesem wytwarzania lub kierowanie procesem produk-
cji zwigzanym ze zleceniami, zamawianiem materiatlow itp. W pierwszym
aspekcie koncentrujemy si¢ na jego stabilno$ci, powtarzalnosci i kontroli, nie
tylko na ostatnim etapie wytwarzania, ale tez w trakcie. Idealng sytuacja jest,
gdy mozemy kontrolowaé i modyfikowaé parametry procesowe tak, aby uzyskaé
zadane parametry produktu na biezgco.

Z drugim aspektem sterowania produkcjg zazwyczaj wigze si¢ wdrozenie in-
formatycznego sytemu typu MRP (Material Requirements Planning). Najcze-
$ciej nie ogranicza si¢ ono tylko do okreslania zapotrzebowania na materiaty
potrzebne do produkcji, ale wspomaga rowniez planowanie produkcji i jest $ci-
$le powiazane z zarzagdzaniem utrzymaniem ruchu.

3. W systemach sterowania produkcjag wymagane sg od pracownikoéw klu-
czowe kompetencje. Jakie?

Nie bedzie dla nikogo zaskoczeniem, jak powiem, Zze podstawg jest wiedza
techniczna z zakresu, w jakim planujemy budowa¢ sterowanie produkcji. Oczy-
wista wydaje si¢ tez konieczno$¢ podstawowej znajomosci budowy maszyn,
podstaw elektrotechniki, programowania sterownikow PLC, parametryzacji
przeksztattnikow czestotliwosci, driveréw serwonapedow. Jednak obecnie to
wiedza podstawowa, wystarczajaca do budowy zadaniowych systemow automa-
tyki. Coraz czgéciej ta wiedza nie wystarcza w zderzeniu z projektami, gdzie
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oprocz wykonania typowej sekwencji konieczna jest statystyczna analiza danych
pomiarowych i stworzenie algorytmu np. selekcjonujgcego wybrany ksztatt na
podstawie analizy chmury punktow oraz wyznaczenie zdefiniowanych wymia-
réw lub wiasciwosci. To zadanie znacznie wykracza poza mozliwosci sterowni-
ka PLC i wymaga stworzenia oprogramowania na PC. Pojawia si¢ wigc kwestia
znajomosci jezykow programowania. W naszej firmie wybor padt na ,,G” stoso-
wany w §rodowisku LABVIEW. Jego podstawowa zaletg jest liczba dostepnych
bibliotek, jak rowniez mozliwos¢ dolaczenia bibliotek pisanych w innych jezy-
kach, co przektada si¢ szybko$¢ developmentu. Istotng kwestig jest tez to, ze
mozemy w latwy sposob stworzy¢ interfejs uzytkownika, nie stosujgc juz mato
wydajnych i drogich systeméw SCADA. W jednym oprogramowaniu mamy
zaimplementowane wszystkie funkcjonalnosci, poczawszy od analizy obrazu,
poprzez Fuzzylogic, wigkszo$¢ protokotéw komunikacyjnych, a na bazach da-
nych konczac. Jest to znacznie wydajniejsze od tradycyjnych systemow opartych
na sterowniku PLC. Faktem jest, iz aby moc tworzy¢ uzyteczne programy
w LABVIEW, trzeba poswigcic¢ lata na nauke.

4. Profil absolwenta uczelni wyzszej wedlug Pana jest tym, czego oczekuja
pracodawcy od swoich przysztych inzynierow?

Dla kazdego chyba pracodawcy najwazniejsze jest, by pracownik mogt pod-
ja¢ zadania i wykonywac je w sposob efektywny. Cigzko mi obecnie wyobrazié
sobie program uczelni, ktory obejmie swoim zakresem wszystkie mozliwe dzie-
dziny i wyposazy absolwenta w wiedze niemalze absolutng. Z obserwacji moge
powiedzie¢, ze z roku na rok jest coraz lepiej. Jest to zastuga wyktadowcow
ktadacych wiekszy nacisk na wiedze praktyczna, jak tez samych studentéw po-
szukujacych tej wiedzy. Obecnie nie zdarzajg si¢ juz przypadki studentéw przy-
chodzacych ,,po podpis” pod zaswiadczeniem o odbytych praktykach.

5. Czego brakuje w danym obszarze wiedzy mtodym ludziom opuszczaja-
cym uczelnie?

Wydaje mi si¢, ze program studiow jest zbyt rozmyty i nie thumaczy zastoso-
wania nabytej wiedzy na praktycznych przyktadach. Moim zdaniem studentom
powinno si¢ stawia¢ realne problemy do rozwigzania, dajac mozliwo$¢ korzysta-
nia z wszystkich mozliwych narzedzi, tj. notatek, internetu. Dobrym przyktadem
jest student, ktory miat za zadanie napisa¢ funkcje okreslajacg krawedz, majac
tablice 800 punktow pomiarowych w osi X, z ktorych kazdy miat przypisang war-
to$¢ wysokosci elementu w osi z. Nie potrafil tego zrobi¢. Gdy zapytatem, czy zna
pochodne, odpowiedzial, Ze oczywiscie; musialem wytlumaczy¢ zastosowanie
przebiegu zmiennosci funkcji osobie, ktora zapewne lepiej znata pochodne niz ja.

6. Czy Pana zdaniem tym, czego brakuje absolwentom uczelni, jest prakty-
ka, ktéra powinna by¢ realizowana w trakcie nauki?

Jak juz wspominatem wczesniej, praktyka jest bardzo istotna, jednak musi
by¢ poparta wiedzg. Nie powinno si¢ rozdziela¢ tych dwoch elementow. Powin-
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na by¢ mozliwo$¢ wykorzystania nabytej wiedzy jak najszybciej w praktyce —
tylko wtedy docenimy jej wartos¢ i sitg. Wydaje mi sie, ze nic tak bardzo nie
motywuje inzyniera do pozyskania wiedzy jak jej praktyczne wykorzystanie
I podziwianie swojego dzieta. Sporo ludzi wybiera kierunek studiow zgodnie ze
swoimi zainteresowaniami. Wykorzystajmy to i dajmy im szanse si¢ rozwijac.
Styszalem od studenta jednej z uczelni, ze zaliczenie z programowania odbywa-
fo si¢ poprzez napisanie programu na kartce. To tak, jakby uczy¢ grania na in-
strumencie, uczac tylko pisania nut.

Podsumowanie

Przedstawiony wywiad z praktykiem stanowi doskonaly opis zmieniajacej
si¢ sytuacji na rynku pracy absolwentow uczelni wyzszych. Wydaje sie, ze
pierwszym wnioskiem powinno by¢ zwrdcenie uwagi na poprawe jakosci
ksztalcenia, jakie jest realizowane na uczelniach. Jest to o tyle istotne, ze pomi-
mo poprawiajacej si¢ sytuacji gospodarczej Polski w dalszym ciggu obserwuje-
my, ze stosowane technologie sg opracowywane nie w naszym kraju, a najwick-
sze firmy prowadzace u nas interesy nie posiadajg kapitatu polskiego. Poprawa
wiedzy polskich inzynierow moze stanowi¢ dobry prognostyk na przyszios¢, by¢
moze zaczng si¢ pojawia¢ rozwigzania technologiczne Made in Poland. Drugi
wniosek to zwrdcenie uwagi na deficyt praktyk. Studenci powinni czgsciej, niz
ma to miejsce obecnie, ksztalci¢ si¢ w uktadzie dualnym, gdzie czg$¢ proceséw
ksztalcenia powinno stanowi¢ rozwigzanie konkretnych probleméw inzynier-
skich, z jakimi przyjdzie im si¢ zmierzy¢ na regularnym rynku pracy. Trzeci
whniosek jest zbiezny z drugim, tzn. biznes oczekuje gotowego pracownika, a nie
osoby do przyuczenia. W ocenie autoréw opracowania najlepsza metoda do
sprostania takiemu wyzwaniu jest rozpowszechnienie systemu ksztatcenia skon-
centrowanego na systemie dualnym.
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Currently the socio-economic conditions of society determine the develop-
ment of market relations not only in the economy but also in the field of work
and employment. Enterprises are reluctant to employ young people, thus the
latter are not very often wanted in the labour market. In order to avoid such
a situation young people should be aware of the situation on the labour market,
be competitive and flexible in making all sorts of decisions, be able to shop
themselves to employers. So they have to adequately assess their personal char-
acteristics, abilities, opportunities and needs, as well as have a clear idea of their
professional and life plans.

Thus, in modern conditions, professional self-determination and professional
development involves a well-thought-out career choice, the career opportunities
and self-development of personal potential, as well as the formation of a con-
scious attitude of the individual to the socio-cultural and professional and work-
ing environment (Pryazhnikov, Pryazhnikova, 2003; Stolyarenko, 2000).

The program “My profession” for Psychology students implemented at the
University is one of the main and extensive ways to help students in their profes-
sional development. The university staff should have practical training and
methodological equipment, the ability to prepare students to make their own
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decisions on their future career. The program allows students to feel familiar
with the features of their future profession. It is designed to help Psychology
students choose the activity to meet their needs based on the analysis of personal
potential, reduce the likelihood of mistakes in choosing a job and determining
their professional career.

The purpose of the program “My profession”: formation and development of
professional consciousness and professional determination during studies at the
University.

The implementation of the Program allows solving the following career
guidance tasks:

1. To provide individual training to meet the students’ needs in collecting in-
formation about the career of psychologist.

2. To enable students with the opportunity to decide if their choice of educa-
tion at the University and professional activities after their graduation was pro-
per or not and thus to follow the chosen path or change it.

3. To raise students’ awareness of the labour market in Vladimir and Vladi-
mir region and support them in their employment.

4. To form independence in decision-making when choosing a future place
of work.

Methodological basis of the program “My profession”: approaches to the
study of activities, personality and its psychological characteristics of foreign
and Russian authors (S.L. Rubinstein, A.N. Leontiev, L.S. Vygotsky, B.G. Ana-
niev, B.F. Lomov, A.F. Lazursky, Yu.A. Makarenko Z. Freud, A. Adler,
A. Ising, etc.); approaches to the study of the professiograms (K. Platonov,
I.P. Titov, and E.A. Klimov); H. Spielberger theory of anxiety; A.P. Cher-
nyavskaya theory of occupational guidance ; classification and formula of pro-
fessions by Klimov E. A.; studies of communication and organizational skills by
B.A. Fedoryshyn; works by Pochebut L.G., Andreeva G.M., Parygin B.D., Kar-
pov A.V., and others.

Program methods: conversation, group training, testing, individual consulta-
tion on request, excursions in the city organizations, lectures, watching video.

Program structure. The program consists of eleven sections, each including
several meetings:

1. Life and professional self-determination is one of the most important
steps in a person's life.

2. The world of the profession of a psychologist.

3. Abilities and career choice.

4. Character and profession.

5. Emotional attitude to the career.

6. Making decisions.

7. Career planning.
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8. Professional maturity.

9. Visit to the National Public Institution of the Vladimir region “Employ-
ment Centre of the city of Vladimir”.

10. Visits to the organizations of the city of Vladimir.

11. Summarizing.

The content of the Program meets the following requirements:

1. Active forms of meetings.

2. Positive motivation of all those present, which is achieved through the
awareness of students of the personal importance of the Program in terms of
preparation for the future career.

Program duration. Classes are usually held once a week during 34 weeks.
The duration of one meeting is 40 minutes.

The structure of the meetings. Each meeting begins with greeting, introduc-
tion to the topic of the lesson, the main part and reflection.

Modern socio-economic conditions determine fundamentally new require-
ments for the process of socialization of the younger generation. The program of
professional development of Psychology students “My profession” is primarily
associated with the satisfaction of individual educational interests and inclina-
tions. In fact they are more important than basic and elective disciplines of the
curriculum in developing further life plans and provide gratification with the
information awareness related to their profession content.
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Abstract

This article presents an analysis of the social development of adolescents with illegal behav-
iour, which is postulated by the author as a problem of preventive pedagogy. The dynamics of
social development of adolescents brought to criminal responsibility which is not related to isola-
tion from society is elicited. The influence of educational institutions on the transformation of
illegal behaviour of adolescents in the legal field is shown.
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behaviour, preventive pedagogy, patterns of legal behaviour of adolescents

Social development of an individual is a structural element of their life.
There is another point of view that considers social development as an autono-
mous and holistic phenomenon.

We define social development as follows: this is a path showing the pur-
poseful progress of a person to self-realization in personal terms.

The methodology of studying this phenomenon is complicated due to the
age characteristics of adolescents. By the age of 14 adolescents have a decrease
in interest in socially significant activities as their social development in the
specified period is ambivalent and discrete.

The task of parents and teachers is to see latent and potential changes in the
dynamics of social development of adolescents.

In the context of our research we worked with adolescents whose social de-
velopment dynamics was determined by bringing them to criminal liability not
related to deprivation of liberty.

Taking as a basis the sociological method of questioning we determined
psychological features of structure of the endogenous format of the behaviour
presented by seven blocks.

The first block. Awareness and evaluation of social information emerging in
adolescents gradually. This process can go in two directions: from the social
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model in consciousness to the expected future behaviour and from the behaviour
that has already happened to its legal assessment.

The second block includes fixing and forgetting of the received social or le-
gal knowledge in adolescents. This phenomenon is associated with both personal
and physiological characteristics of minors themselves and socio-psychological
and pedagogical mechanisms.

The third block is aimed at the correlation of information received by ado-
lescents about the objective reality with ideas about the proper, desirable and
existing behaviour (Ovchinnikov, 2012). External information about the meth-
ods of legal behaviour transmitted through the media, the Internet, reference
groups of peers is of great importance.

The fourth block creates the conditions for choosing the way of behaviour
depending on the goal that teenagers put forward for themselves. Social depend-
ence of legal behaviour is determined by the type of subject and object. Our
study did not allow us to clearly verify the goals of behaviour in incapacitated
adolescents, and those individuals who committed criminal offences, as a rule,
hid their goals or quite consciously replaced them.

The fifth block is determined by the formation of the will, i.e. willingness to
implement the chosen option of activity. This is a complex endogenous process,
characteristic only of conscious legal behaviour of fully sane subjects. Sporadic
elements of this phenomenon have also been observed in other categories of
adolescents.

The sixth block is aimed at correcting the emotional-volitional sphere of ad-
olescents, when new information is received or the previous one is corrected.

The seventh block is related to the structuring and transition of the endoge-
nous form to the external behavioural level. It is performed both consciously and
unconsciously.

The rate of social development in adolescents with lawful and unlawful behav-
iour is different. The main difference is that a minor who demonstrates legitimate
patterns of behaviour implements compliance, execution, use of legal regulations.

It is quite obvious that a teenager with illegal behaviour performs the actions
contradicting the law. The original concept was proposed by Professor Fortova
(2007) who identified the borderline type of behaviour of adolescents is liminal,
intermediate between law-abiding and illegal and expressed in the form of social
action or inaction that are not illegal, but not aimed at the implementation or use
of legal norms and covering the destruction of individual social regulators.

Classification of lawful behaviour of adolescents, making the basis of their
social development, is based on a system of factors that determine the behaviour
of an individual.

In choosing the method of studying social development of minors brought to
criminal responsibility, not related to isolation from society, we realized that it is
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to meet the criteria of universality and take into account the patterns specific to
a particular age.

Identifying the system of determinants of lawful behaviour of adolescents,
we assumed that a minor should be given an opportunity to influence the factors
that determine their behaviour. Drawing on the concept of Ovchinnikov, we
have also identified objective (real), relatively objective and subjective determi-
nants.

Objective determinants of adolescent behaviour are factors that are not di-
rectly related to the emotional-volitional sphere of individuals, such as natural
(geographical, physical, chemical, biological and others) and material-cultural —
the results of individual activities that affect the legal behaviour of adolescents.

Relatively objective determinants include political, economic, spiritual, legal
living conditions, social environment of adolescents.

The subjective determinants include factors directly mediated by the will
and consciousness of adolescents, i. e. self-control, educational level, hobbies,
and habits.

From our point of view the role of educational institutions and especially
nurture is invaluable in shaping the legitimate behaviour of adolescents. Sociali-
zation in the family increases social immunity, social maturity and social hard-
ening of an individual. The mechanism of social learning initiates a constructive
life position of a teenager.

The thought-out educational work carried out in such symbiosis as parents-
teachers-specialists of social structures, psychologists-lawyers promotes preven-
tion of illegal behaviour of minors, levelling of dependent behaviour and social
immaturity and the submissiveness.

In the modern socio-cultural situation, the prevention of illegal behaviour
should be considered as a fundamental condition that reveals the personal
growth of adolescents, as a method of realizing their endogenous potential, abili-
ties and opportunities.
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Abstract

The article analyses suitability of basic probability functions applied to production time
scheduling. It points out relatively favourable approximation of normal distribution by a trapezoi-
dal function within probability range applicable to production time scheduling which is suitable for
shortening time of computation by a computer and adequate software application.
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Introduction

Modern industrial production is focused on producing goods for consumers
with an aim to achieve the highest quality, the lowest factory price and the short-
est production time as it is shown in Figure 1.

REQUIREMENTS OF A MARKET
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Fig. 1. Consequences of production activities relations
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There are continuously increasing requirements to prepare a production pro-
cess with higher quality, to decrease time of planning and creation of a production
process scheduling for reasons given above. Even mass production produces only
small numbers of the some products, at present, under the impression of various
customer demands and possibilities to create final products by putting subcompo-
nents produced by different producers together. This is a reason why production
planning is getting near to project solving. However project solving is serious,
time — consuming activity which without a computer with efficient software utili-
zation is not practicable at today different production alternative requests.

Critical Path Method principles are used to solve projects, what enables to
receive information about critical activities which have to be in a focus of inter-
est of project realization, and time resources which by suitable planning can be
used for different activities realization in addition. A disadvantage of this meth-
od appears in using discrete time data description of particular activities. These
time data is possible to obtain with reasonable accuracy only for the activities
measured many times, which in projects is not likely to happen. Even well-
known activities are affected by lot of influences of the surroundings which do
not enable to meet assigned times of the particular activities. Realization of
a project with 100% probability would require spare resources overcharging
project realization.

Probability functions using

For the activities that are new it is necessary to define time to their realiza-
tion. There has to be carried out a professional estimation which probability is
not known exactly too.

100

probability [%]

it ty tts time

Fig. 2. Rectangle shape of probability function

Several different methods of estimation can be used, for example estimation
by autonomous specialists, etc. Even then it is not evident which data should be
used. If there are for example 5 different estimated time data for the planned
activity, each of them is with probability significance 1, because we are not able
to define in advance which of them is valid significantly. This results in proba-
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bility function having a rectangle shape. Otherwise we would not have less sig-
nificant data ordered, because it takes time and money.An arithmetical average
of them can be computed, but it does not have to correspond with reality. This is
a reason why methods which accept possible differences, Program Evaluation
and Review Technique for example, are used. It uses optimistic time t,, pessi-
mistic time t, and most likely time t, estimations to compute:

Expected time:

‘- t, +4t +t,
¢ 6
Variance of the distribution:
V _ (tp _tO)2
= —62

by using P distribution.  distribution can be of different shape depending on
values of the parameters. Computation of the expected time expresses that most
likely time is estimated with 4 times higher probability than optimistic and pes-
simistic estimation of the boundary values. The highest probability is 100%.
Optimistic and pessimistic times are considered than as % of 100% that means
they are considered on a level of 25%. It corresponds with opinion of the au-
thors, who think, that the project prepared with a probability of realization below
30% should be revised, because it is irregular and its realization is indeterminate.

One of the possible solutions is using function of normal (Gauss) distribu-
tion located around the obtained estimates in such way, that it will approximate
rectangle distribution (shown in Figure 1) as close as possible. That means that
all estimates should be accepted with the highest probability. There has to be
taken into account a distribution of the estimated values. None of the estimated
values should have lower probability than 25% by the upper mentioned reasons.
By The Six Sigma Method, which uses probability function of normal distribu-
tion too, into a variance +1 sigma is included 68.26% of all values and a proba-
bility characteristics intersects the level 60.6%. The variance £2 sigma includes
95.46% of all values and the probability characteristics intersects the level
13.5%. The projects elaborated with the probability higher than 75% are consid-
ered to be projects with redundant assurance binding more resources and being
more expensive. Taking into account the reasons described above, there is
aneed to focus observation of values within limits 25-75% of the probability
characteristics. There are different shapes of normal distribution probability
function in dependence of the expected value and variance. It is convenient to
transform the characteristics in way enabling to reach 100% at expected time
when time of realization is needed to be known.
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Fig. 3. Coincidence comparison of probability functions shape: Gauss, triangle, trapezoidal

Task solving by using computer with reliable software offers an opportunity
to choose a shape of probability function for time estimates of the particular
activities. The choice has an influence on computational accuracy and demands,
what results in longer duration of computation. Using of Gauss distribution in-
creases computational demandingness (power of computer) hence the simplified
shapes application is suitable. Three values (optimistic time, pessimistic time
and most likely time) leads to the triangle shape. The triangle shape is signifi-
cantly different in comparison with the shape in which the all estimated values
have the same level of probability 100% and Gauss curve moreover. Properly
selected trapezoidal shape coincides considerably better with the probability
function of normal distribution as it is shown in Figure 3.

Simplified shape probability functions application

Within the range of 28-90% of probability it is by a trapezoidal shape, in
comparison with Gaussian curve, possible to reach a deviation within the limits
+1%. Within the range 90-100% values are slightly amplified with deviation up
to +4% that means emphasizing effect of values in surrounding of the expected
time. Below 28%, there are larger deviations, up to -11%, which means that
influence of values with higher deviations from expected time is reduced in
comparison with normal distribution curve. This is a zone with low probability
of successful activities realization, which means a necessity to revise a project in
terms of time estimation precision. Therefore it is not in a centre of the project
solving.

The triangle probability function shape application on the contrary reduces
(up to -8%) effect of values in surroundings of the expected time and it amplifies
the effect of values (up to +8%) with higher deviation from the expected time,
what is shown in Figure 4. This is a reason, why the triangle shape application is
less suitable.
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Fig. 4. Deviation of trapezoidal and triangle functions compared
with Gauss probability function

As a matter of fact it is important to identify deviations between the trape-
zoidal and the triangle probability characteristics compared with Gauss curve in
a horizontal orientation, it means time data (Figure 5). According to difference
characteristics, adjusted by exactly defined time of particular activity, the trape-
zoidal function differs within 28-90% of Gaussian function only +0.015 of the
time defined by Gaussian function. Within 0-28% probability of Gaussian func-
tion, the time data determined by the trapezoidal function are longer in compari-
son with Gaussian curve. Within 90-100% probability of Gaussian curve, the
time data determined by the trapezoidal function appear to be shorter. The time
data determined by the triangular function are shorter within 5-60% (15-40%
significantly shorter) than time data defined by Gaussian curve and longer within
the range of 60—100% (80-95% significantly longer).

IFFERENCE TO GAUSS CURVE (%] (LEFT SIDE)

BBBBBBBBBB 19%]

Fig. 5. A difference characteristics of time data expressed by percentages
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The presented deviations adjusted by exactly defined expected time value of
particular activity are expressed in percentages in Figure 5.

By comparison of time differences obtained by the trapezoidal and the trian-
gular function of estimated time data it is possible to observe the following: the
trapezoidal shape with properly designed parameters enables a significantly bet-
ter approximation of Gaussian curve than the triangle shape and essentially de-
creases computational requirements.

Conclusion

The article describes a comparison of the trapezoidal and the triangle proba-
bility functions with Gauss curve to define partial activities time of a project.
Extension and shortening of time values obtained by the trapezoidal and the
triangle functions, shown in Figure 5, 6 express that the trapezoidal function
corresponds much better with normal distribution than the triangle. A visualiza-
tion of differences oriented in the direction of time axis expressively describes
considerably better approximation of Gauss curve by the trapezoidal than by the
triangular function. In a range of interest within 28-90% there is a divergence
+0.3% of expected time value. In this way a reader can receive information
about applicability of different shape functions which define times duration of
the particular activities in a project.
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Abstract

Access to knowledge for everyone in the increasingly-interconnected society has been a tool
for democracy. We discuss here the dangers of a world online and the growing concerns about
state surveillance, security, privacy and exploitation. We discuss our right to protect our individual
freedom. We conclude that privacy is a fundamental Human Rights in order to guarantee human
dignity and freedom.

Keywords: privacy, individual freedom, security, information, memory, human dignity

In this interconnected information society, access to knowledge is a tool for
democracy. Open source, Creative Commons, Open Knowledge Foundation, edX,
Coursera, Khan Academy are only few off many examples of free and online ac-
cessible sources of knowledge. Major universities such as MIT, Stanford or Cam-
bridge University have been sharing high value educational materials online. So-
cial media, in another way have contributed in giving a voice to minorities, some-
times enabling the coordination of contests around the world. The Arab Spring
could not have existed without social media. Free speech has prospered with the
protection offered by online anonymity. Human crisis has received generous con-
tributions by online solidarity and crisis management, would it be during the Haiti
earth quake or Fukushima nuclear catastrophe. Social media have contributed to
the search for victims or tools to mark individuals safe. Increasingly, information
is generated through social media sources such as Twitter or Facebook. Citizen
journalism at low cost with a smartphone reporting spreads the news at the fastest
speed. With the internet, all scales are exponentially expanded. The scale of the
spread, the speed and the depth of the reach of the information at no cost.
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As nothing comes without cost, fake news find their way of blurring the re-
ality. Anonymity opens the road to cyber stalking, cyber bullying, sexting and
name it. How to take the best of the internet is a challenge for regulators, con-
fronted to the fast pace of the technological evolution. Therefore, education finds
its place. Just like driving an automobile requires training and awareness, surfing
the net requires continuous awareness to balance the enrichment with its dangers.

A major particularity of the internet, digital data remains indelible

According to the theory of conservation of energy, electronic data does have
a deceptively long lifespan. Nothing gets deleted. In “Delete: The Virtue of Forget-
ting in the Digital Age” (Mayer-Schonberger, 2011), Viktor Mayer-Schonberger
from the Berkman Klein Centre of Internet and Society, exposes the permanent
shadow that follows us online forever. The issues of privacy and freedom that
result and his suggested solution: auto-delete files or information expiry date.
Changing back the default setting from remembering to forgetting. The crumbs
of information left behind, get aggregated and build a picture, sometimes distort-
ed. As Viktor Mayer-Schonberger points out, the German Stasi genocide project
would have taken a whole different apocalyptic dimension had Google storage
and data indexing existed at the time. He mentions the case of the Dutch Citizens
register put in place in the 1930s. To ensure the administration of social securi-
ties, it included religious beliefs and ethnicity. Once the Nazis had occupied the
Netherlands, they exploited the register to identify Jews to be deported and sent
to concentration camps.

Another major Privacy scholar, Professor Daniel Solove, has been actively
raising awareness on privacy and the future of reputation online. His paper, “I’ve
Got Nothing to Hide and Other Misunderstandings of Privacy” (Solove, 2007),
explains why privacy matters. He later expanded his ideas in the essay into
a book: “Nothing to Hide: The False Tradeoff Between Privacy and Security”
(Solove, 2013). If you think the only people who should worry are those who are
doing something immoral or illegal, you should read his essays and books. With
the mass of omniveillance data, the situation is not just Orwellian, but Kafka-
esque. In a series of YouTube videos and conferences, Daniel Solove brings
public attention to cases of online harassment.

The Dog Poop girl (https://en.wikipedia.org/wiki/Dog_poop_girl is the story
of an unlucky girl. She is with her dog in a suburban tube of South Korea. The
dog poops on the train, she is on a hurry, she leaves the train refusing to clean up
behind. In the old days, that would have been the end of it. Today, when face-to-
face persuasion fails, there’s a fall back plan: anonymous internet humiliation.
A witness who recorded her with his smartphone, posted the shaming video
online. Within days, her identity and her past were revealed. The video got viral
all around the world. Posters and all kinds of jokes were made. Media wrote
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about her. Even the US Washington Post wrote about her story. She eventually
reached a fame she wished she had never achieved. Forever, the image will fol-
low her. This girl will be called the ‘Dog Poop Girl’.

Another illustration, the sad story of the Star Wars Kid (https://en.wiki-
pedia.org/wiki/Star_Wars_Kid. A young chubby boy in Canada. He posted
a video of himself online in his rather unsuccessful attempt to imitate George
Lucas, the famous movie star. His video was watched by tens of millions of net
surfers who commented, and widely mocked his gesture. He was teased by the
whole world. A childhood incident that will follow him forever.

Daniel Solove questions the future of reputation in the digital age and how
data can track you back. He wrote: “If the Empire in Star Wars Had Big Data,
the Empire would have won. A search of records would have revealed where
Luke Skywalker was living on Tatooine. A more efficient collection and aggrega-
tion of Jawa records would have located the droids immediately. Simple data
analysis would have revealed that Ben Kenobi was really Obi Wan Kenobi.
A search of birth records would have revealed that Princess Leia was Luke’s
sister. Had the Empire had anything like the NSA, it would have had all the data
it needed, and it could have sweptup the droids and everyone else, and that
would have been that”.

Is more available information necessarily better?

What is an information taken out of context? Which freedom and autonomy
when we can’t escape from our past? During an interview with the Wall Street
Journal in 2010, Google’s then CEO, Eric Schmidt, suggested that young people
should be entitled to change their identity once achieved 21 years of age to es-
cape their youth mistakes. He adds: “I don’t believe society understands what
happens when everything is available, knowable and recorded by everyone all
the time” (https://www.w sj.com/ articles/SB1000142405274870490110457542
3294099527212).

So, is taking a new identity a realistic option?

Facebook is a platform where users are encouraged to share their day to day
stories, their feelings and their beliefs. Cambridge Analytica exploited 87 mil-
lions users’ profiles to manipulate electoral votes (https://en.wikipedia.org/
wiki/Facebook%E2%80%93Cambridge_Analytica_data scandal). Rather worrying,
Facebook does not either respect the multitude of layers of our personality by
storing all in one place. No more free speech nor modular language between
levels of relationships. In the past, people would write diaries. Today, it’s been
replaced by online blogs or social media platforms where people reveal most
intimate details of their life. And incidentally the lives of their family, friends,
co-workers, everyone, posted online for the eternity. 50% of blogs are from chil-

213



dren under the age of 18. The generation Google, as Daniel Solove calls it, has
its memories engaged forever. A childhood that will follow them forever, for the
leisure of Google to bring back every piece of memories.

Forgetting is not forgiving. It is a salutatory purge of our brain. It is mostly
random purge

Maybe have you heard of Neuralink (https://www.neuralink.com/), a revolu-
tionary project funded by Elon Musk. Elon Musk is the American multibillionaire
CEO of Tesla electric cars, the inventor of the fabulous solar roof tiles. He even
projects to colonize Planet Mars. One of the richest man in the world according to
Forbes magazine (https://www.forbes.com/profile/elon-musk/#4711a5227999).
His Neuralink project aims to reduce social inequalities by boosting cognitive
capacities. A project to implant Computer interfaces in the brain of disadvantage
populations, as he believes they suffer from a lack of intelligence. A theory sup-
ported by Dr Laurent Alexandre believing high I1Q is key to success. A whole
utopia of transhumanism (https://en.wikipedia.org/wiki/Transhumanism). Give
them extra brain processing and you’ll resolve the issues of poverty!

Adding memory: Now, let’s look at a little story told by Jean-Gabriel Ganas-
cia (https://www.youtube.com/watch?v=p4slqr2pTTc). A little girl, Adele, asks her
grandmother Juliette:‘Grandma, what does it mean a ‘recitation’?” The grandma
vaguely remembers that in early Twenty-One century, people had to read and
read again to memorize poetry or other texts. Adele lives in 2075. She has no
idea of that. Neuralink has resolved the memory issue. In fact, Elon Musk, has
borrowed his idea from NEURALIFE in “Tomorrow and Beyond”, a science
fiction book by lan Summers (1978). The little girl is curious to know if this
learning by heart process was any painful. The grandma says: ‘no, we just had to
read and read again to memorise, not to forget.” The little girl has no idea what
forget means.

Jean-Gabriel Ganascia (https://fr.wikipedia.org/wiki/Jean-Gabriel_Ganascia),
who tells this science fiction story, is a professor of Computer Science and
a French Philosopher. He is the President of the Ethics committee at the French
Research Center, CNRS. His research is particularly focused on Ethics and Arti-
ficial Intelligence. In France, patients are already treated by deep electronic sim-
ulations of the brain to treat the symptoms of Parkinson disease. Now, imagine
having an astonishing memory to record and remember everything, including
every dream, every single detail of your life. Well, near 80 people around the
world today have naturally this biological capability.

Actually, they suffer from hypermnesia disorder (https://en.wikipedia.org/
wiki/Hyperthymesia). They permanently keep a perfect memory of their life.
They virtually remember every minor event most people would forget within
days. The memory for them is so vivid, they can feel the pain for ever once rec-
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orded. Every painful image they see remains engraved in their brain. Imagine the
nightmare they live.

Without forgetting, we are haunted by the past without the ability to
forgive or decide in present.

If Neuralink project was to go ahead, it needed a delete button. And here is
the big question: who can decide to select and delete one’s memories? Before
Neuralink, we are the first generations to have major parts of our lives perma-
nently, digitally recorded. Google aggregates and brings up in a click all crumbs
of information to re-compose the puzzle of our life.

What the “Right to be Forgotten” can do?

The so called “Right to be Forgotten (https://www.inforights.im/media/
1186/cl_eu_commission_factsheet_right_to_be-forgotten.pdf)” created by the
European Court of Justice is not deleting the information but only de-linking the
content by the search engine Google. Under specific circumstances a right to
delete has been introduced by the recent European Regulation for the protection
of personal data. But that is fora very small parcel of our sparse available infor-
mation. Since its creation 20 years ago, Google has been collecting a mass of
data. Google knows more about each of us than we know ourselves.

The new global Panopticon society of invisible surveillance is a threat to
human freedom and dignity.

As Viktor Mayer-Schonbergerpoints out, remembering has long been hu-
mans’ dream. However, forgetting is a biological capacity. Today there is a shift.
From biological forgetting we have moved to digital remembering. Naturally,
memory is the exception, forgetting is the default. Digitally, remembering has
become the default, forgetting has become the exception. Human health and
wellness are based on the balance between memory and forgetfulness. We need
to forget to better remember.

In online publishing, awareness gives the ability to balance the pros and
cons. To be aware is not being scared. Is it worth the risk to post it online for the
eternity? How best to protect our privacy? How to bring transparency and con-
trol for better privacy? These are the options of our future, the future of our chil-
dren. Which kind of society we want for them? To protect against unforeseen
future, it’s better to store less than more.

Shoshanna Zuboff (2019), from Harvard University, has recently published
the results of few years of research in her last book, The Age of Surveillance
Capitalism: The Fight for a Human Future at the New Frontier of Power. The
author has surveyed many of our daily electronic digital crumbs. She considers
rendition has become a surveillance capitalist project. She wrote: “Google ren-
dered the earth, its streets, and dwelling places in the world, bypassing our con-
sent. Facebook rendered the Social Network and its limitless details for the sake
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of the companies’ behavioral further markets”. Commercial imperative takes over
individuals’ autonomy.

Our homes are being filled with Internet connected devices reporting our
most intimate data. The smart meter reports when we wake up, when we eat,
when we sleep, when we are away, when we are alone or with others. The mo-
bile phone tracks every move and geo-location. CCTV security camera broad-
casts online. What is sent on the internet for convenience of watching your home
while away, allows hackers to access your images. Geotagging reveals political
or religious beliefs. Web browsers, and cookies report on web surfing. We pur-
chase books, music, clothing, medicines, all kinds of everyday necessities online
trough big corporations such as Amazon that reveal our intimate persona, our
mood and our health. Selling health insurance was the most convenient move for
Amazon. Alexa, the clever companion that obeys to users’ voice, just like its
Google counterpart, stores and analysis users’ voice. Roomba vacuum cleaner
cleverly vacuums our homes while out. For a higher performance, as explains its
engineers, Roomba draws and records your floor plan. As any and every data has
a value in the Data Broker market, the floor plans are sold to third parties
(https://nypost.com/2017/07/25/roomba-maker-wants-to-sell-your-homes-floor-
-plan/). DNA genetic tests share data with the FBI (https://www.bloomberg.com/
news/articles/2019-02-01/major-dna-testing-company-is-sharing-genetic-data-
with-the-fbi) and probably others (https://www.axios.com/dna-test-results-privacy-
-genetic-data-sharing-4687b1a0-f527-425¢c-ac51-b5288b0c0293.html) that have
not yet been revealed. Artificial Intelligence is thirsty of data. IBM ‘borrowed’
online available pictures from social media and Flickr to feed its Facial Recogni-
tion software (https://www.theverge.com/2019/3/12/18262646/ibm-didnt-inform-
people-when-it-used-their-flickr-photos-for-facial-recognition-training). China has
social scoring based on facial recognition to ban from travel citizens with debt
(https://mww.forbes.com/sites/bernardmarr/2019/01/21/chinese-social-credit-score-
-utopian-big-data-bliss-or-black-mirror-on-steroids/#f21e55248b83). Good securi-
ty measures you think? Think twice. Think stereotyping of the algorithm, think of
the over reliance on technology. The digital society has surpassed George Or-
well’s 1984 nightmare. Privacy is a fundamental Human Rights to guarantee
human dignity and freedom. Can we still remember to forget?
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Streszczenie

Artykut prezentuje wyniki badan internetu, a szczegdlnie mediow spotecznosciowych, doty-
czacych manipulowania informacja, wptywania na podejmowanie decyzji oraz propagowania
nieprawdziwych i spotecznie szkodliwych tresci. Opisuje sposoby wykorzystywania interneto-
wych botdw i trolli oraz ich hybrydowych potaczen do celowego ksztattowania dyskursu spotecz-
nego. Kolejny omawiany problem to bardzo tatwe i szybkie szerzenie nieprawdy w postaci propa-
gowania fake news w internecie. W procederze tym bardzo istotng role odgrywa czynnik ludzki.
Biorac pod uwage nierozerwalne osadzenie wspotczesnej edukacji rozumianej jako proces perma-
nentny i catozyciowy w ICT, podkresla znaczenie ksztattowania §wiadomych i odpowiedzialnych
postaw wszystkich uczestnikow tego procesu wobec nowych technologii.

Stowa kluczowe: ICT, edukacja, manipulowanie informacja, fatszywe wiadomosci

Abstract

The article presents the results of research of the Internet and especially social media, con-
cerning the manipulation of information, influencing decision-making and the propagation of
untruthful and socially harmful content. Describes how online bots and trolls, and their hybrid
connections are used to deliberately shape social discourse. The next discussed problem is very
easy and quick spreading untruth in the form of propagating fake news on the Internet. Human
factor plays a very important role in this proceder. Considering the inseparable embedding of
modern education — understood as a permanent and lifelong process — in ICT, it underlines the
importance of shaping conscious and responsible attitudes of all participants in this process to-
wards new technologies.

Keywords: ICT, education, information manipulation, fake news

Wstep

Trudno wyobrazi¢ sobie wspotczesng edukacje bez roznorodnych form wy-
korzystania ICT (Information and Communication Technologies). Stanowig one
bez watpienia warto$ciowe narzgdzie poznawcze, ktore towarzyszy nam w cza-
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sie nauki, pracy i zabawy. Mozna nawet stwierdzi¢, ze przenikajac przez
wszystkie formy aktywnosci cztowieka, jest ono immanentne dla zachodzacych
obecnie procesow edukacyjnych. Znajduje to bezposrednie odzwierciedlenie we
wspotczesnych teoriach formowania wiedzy, szczegdlnie w kognitywizmie,
konstruktywizmie i konektywizmie. Zwlaszcza ta ostatnia, wcigz budzaca kon-
trowersje teoria wydaje si¢ najlepiej opisywac proces uczenia si¢ w srodowisku
sieciowym. W dokumencie Connectivism: A Learning Theory for the Digital
Age Siemens (2008) nakreslit gtéwne tezy konektywizmu: 1) uczenie si¢ i wie-
dza opierajg si¢ na réznorodnosci opinii; 2) uczenie si¢ jest procesem tgczenia
z okreslonymi weztami lub zasobami informacji; 3) wiedza moze by¢ groma-
dzona poza cztowiekiem, w roznych urzadzeniach; 4) zdolnos¢, by wiedzieé
wigcej, jest wazniejsza niz to, co aktualnie wiemy; 5) tworzenie i utrzymywanie
polaczen jest niezbednym elementem utatwiajacym proces ustawicznego uczenia
sig; 6) zdolno$¢ do dostrzegania potaczen pomigdzy obszarami, ideami i kon-
cepcjami jest umiejetnoscia krytyczna; 7) wiedza, ktdra potrzebna jest w danym
momencie (doktadna i aktualna), lezy u podstaw konektywnej czynnosci uczenia
si¢; 8) proces podejmowania decyzji sam w sobie jest juz procesem uczenia si¢;
9) wybor, czego si¢ uczy¢, i znaczenie naptywajacych informacji jest postrzega-
ne przez pryzmat zmieniajacej si¢ rzeczywistosci; 10) odpowiedZz poprawna
dzisiaj moze by¢ btedna jutro w wyniku zmian $rodowiska informacyjnego
wplywajacego na decyzje.

Jednym z najwazniejszych aspektow konektywizmu jest wykorzystanie sieci
z jej réznymi weztami (wezet oznacza tu co$ wigcej niz zasob, zrddlo) i potacze-
niami jako centralnej metafory procesu uczenia si¢. Uczenie si¢ jest procesem
tworzenia potaczen pomigdzy réznymi wezlami i rozwijania sieci. Oczywiscie
nie wszystkie potaczenia maja jednakowa moc w uczeniu si¢ i w rzeczywistosci
wiele z nich ma charakter luzny, staby. W epoce cyfrowej proces uczenia si¢ nie
moze by¢ w petni kontrolowany. Istotne znaczenie ma tutaj nieformalne uczenie
si¢ — wykonywanie zadan zwigzanych z praca, uczestnictwo w spotecznos$ciach,
rozwijanie sieci kontaktow osobistych. Istot¢ stanowi spoteczno-kulturowy kon-
tekst poznania, gdzie podstawowa jednostkg jest nie indywidualny podmiot, lecz
wspolnota poznajgca (Baron-Polanczyk, 2015, s. 33-41).

Z punktu widzenia nauk kognitywnych procesy edukacyjne wspierane przez
ICT sg ze swej natury samoregulujace, permanentne, catozyciowe, ale takze
przypadkowe i ptytkie. Jednoczesnie edukacyjne zastosowania ICT niosg ze
sobg wiele zagrozen. Nie chodzi tu wylgcznie o szeroko rozumiang cyberprze-
stepczos¢. Rownie grozne jest szerzenie falszu i socjotechniczna manipulacja
stuzagca wywieraniu wptywu na podejmowane decyzje oraz propagowaniu SzKo-
dliwych spotecznie idei (np. nacjonalizmu, ksenofobii, rasizmu, faszyzmu).
Naduzycia te sg czesto robione w ,,biatych r¢kawiczkach”, przez co trudniejsze
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do zidentyfikowania i prawidlowej oceny. Stad tak istotne jest formowanie
swiadomej i odpowiedzialnej postawy uczestnikow procesu catozyciowej edu-
kacji wobec nowych technologii (Baron-Polanczyk, 2018, s. 72—-88).

To ja, bot — skad sie wziglem?

Poczatek 2018 r. przyniost wiele nowych faktow, ktére wydaja si¢ potwier-
dza¢ do niedawna mato wiarygodne opinie zwolennikow teorii spiskowych
mediow cyfrowych. Jedng z glownych gloszonych przez nich tez byto manipu-
lowanie za pomoca medidw spoteczno$ciowych elektoratem i wptywanie na
wyniki referendum w sprawie Brexitu, wyboréw prezydenckich w Stanach
Zjednoczonych w 2016 r., wyborow prezydenckich we Francji i parlamentar-
nych w Niemczech w 2017 r. Badacze z Oxford Internet Institute podkreslajg, ze
internet z pewnoscig zaklocit nasze rozumienie, czym moze by¢ komunikacja,
kto ja prowadzi i w jakim celu (Woolley, Howard, 2016, s. 4882-4890). Wi¢k-
szo$¢ komunikacji cyfrowej nie przebiega juz mi¢dzy ludzmi, ale miedzy urza-
dzeniami wokoét ludzi poprzez tzw. internet rzeczy (loT — Internet of Things).
Jak potwierdzajg publikowane corocznie raporty zespotu CERT (Computer
Emergency Response Team) dziatajacego w strukturach NASK (Naukowej
i Akademickiej Sieci Komputerowej), prognozowane zagrozenia ze strony inter-
netu rzeczy staly si¢ faktem. Okazalo sig, Ze nie trzeba mie¢ komputera, aby stac
si¢ ofiarg cyberprzestepcy lub narzedziem w jego rekach. Najwieksze w historii
ataki paralizujace dziatanie globalnych korporacji (np. Reddit, Spotify czy ,,The
New York Times”) zostaty dokonane przy uzyciu tysiecy zwyktych kamer inter-
netowych, domowych nagrywarek DVR (Digital Video Recorder) lub routerow
nalezacych do nie§wiadomych uzytkownikow. Wykorzystujac przy tym stabe
zabezpieczenia urzadzen lub jego zupelny brak. Atakéw paralizujgcych internet
(DDoS — Distributed Denial of Service) poprzez rekordowy poziom generowa-
nego ruchu dokonywaty tzw. boty (Krajobraz..., 2018). Nazywaja tak swoje
produkty, ktore stuza do automatyzacji dziatan w sieciach spolecznosciowych
lub urzadzeniach sieciowych, programisci i zaawansowani uzytkownicy Syste-
moéw sieciowych oraz hakerzy i cyberprzestepcey.

Bot internetowy, znany rowniez jako robot sieciowy (botnet), robot WWW
lub po prostu bot, to aplikacja, ktora uruchamia zautomatyzowane zadania
(skrypty) w internecie. Zazwyczaj boty wykonuja zadania, ktore sa zaréwno
proste, jak i strukturalnie powtarzalne w zastepstwie czitowieka i w tempie
0 wiele wyzszym, niz byloby to mozliwe dla cztowieka. Czasem ich funkcja jest
udawanie ludzkiego zachowania. Najwigcksze wykorzystanie botdw wystepuje
w tzw. web spidering (web crawler), w ktorym zautomatyzowany skrypt pobie-
ra, analizuje i zapisuje informacje z serweréw sieciowych wielokrotnie szybciej
od cztowieka. Ponad potowa calego ruchu internetowego jest generowana przez
boty, ktore zmudnie zbieraja informacje w internecie, monitorujg witryny cza-

220



tow, wychwytujac przypadki niewtasciwego uzycia, i indeksuja finansowe bazy
danych, sledzac rynkowe trendy (Internet bot..., 2018). Wykonuja réowniez
przydatne spotecznie funkcje, takie jak rozpowszechnianie wiadomosci i publi-
kacji czy koordynowanie dziatan wolontariuszy — ale jest tez ciemna strona,
poniewaz moga wspiera¢ ,,ztosliwe” zastosowania, takie jak np. promowanie
propagandy terrorystycznej, rasistowskiej, faszystowskiej oraz rekrutacja do
tych dzialan. Istnieja takze interaktywne boty ,,zorientowane politycznie”. Gra-
cze polityczni wykorzystuja technologicznych reprezentantdéw w postaci zastrze-
zonych algorytméw i potautomatycznych graczy spotecznych — politycznych
botow — w subtelnych proébach manipulowania opinig publiczng. Narzgdzia te
moga by¢ rowniez wykorzystywane do sterowania spoteczenstwem, ale sposob,
w jaki dziataja, by zapewnic¢ sobie kontrole nad interakcja i organizacja, moze
by¢ nieprzewidywalny nawet dla ich tworcow. Iteracyjna budowa skryptow
komputerowych oraz olbrzymia liczba mozliwych iteracji oraz wielo$¢ Sciezek
przebiegu w grafie sieci sprawia, ze wyniki dziatania algorytmu mogg by¢ nie-
przewidywalne zaré6wno dla programistow, jak i odbiorcow. Jak piszag Woolley
i Howard (2016, s. 4882-4890), ,,autonomiczne programy sg czg¢sto wykorzy-
stywane jako przedstawiciele graczy politycznych, ktérzy chcg mie¢ wptyw na
opini¢ publiczng poprzez szerzenie propagandy i dezinformacji. Badanie, w jaki
sposob algorytmy i automatyzacja porzadkujg nasze zycie, jest kolejnym wiel-
kKim wyzwaniem dla nauk spotecznych, poniewaz takie badania obejmujg osza-
famiajacg grupe graczy, artefaktow i kodu w ztozonych sieciach przyczynowo-
$ci”. Wspomniana kampania prezydencka za oceanem pokazata, ze boty stajg si¢
nowa, nietypowa bronig w politycznej rozgrywce. Trudno znalez¢ je wsrod
prawdziwych uzytkownikéw, poniewaz wyrafinowane boty $wietnie imituja
ludzkie zachowania, uzywajac jezykowych algorytméw w rozmowach z innymi
uzytkownikami, komentujac posty i odpowiadajac na pytania.

Badania przeprowadzone przez zespdt cytowanego juz profesora Howarda
z Uniwersytetu w Oxfordzie w ramach szerszego projektu odkrywajacego ,,obli-
czeniowa propagande” (computational propaganda) wykazaty, ze podczas pierw-
szej amerykanskiej debaty prezydenckiej ponad cztery razy wigcej tweetow zostato
wygenerowanych przez zautomatyzowane konta na korzy$¢ Donalda Trumpa,
porownujac z tymi popierajagcymi Hillary Clinton (Silva, 2018). Konto na Twitterze
zostawalo uznane za bota, jesli tweetowato ponad 50 razy dziennie przez cztery
dni. Badacze twierdza, ze wigkszo$¢ prawdziwych uzytkownikow nie dochodzi do
liczby 50 tweetow dziennie. Przeprowadzona analiza wykazala, ze boty staly za
okoto 580 tys. z blisko 1,8 mln tweetéw opowiadajacych si¢ za Trumpem. W przy-
padku Clinton proporcje wynosity 123 tys. botowych tweetéw sposrod blisko
613 tys. Liczba tweetdéw jest jednak tylko jednym ze sposobow na identyfikacje
botdéw 1 nie wszyscy badacze podzielajg adekwatnos¢ tej metody, zwazywszy na fakt,
ze granica mi¢gdzy ludzkim a botowym zachowaniem jest coraz bardziej rozmyta.
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Dowiedli tego w swoich badaniach naukowcy z Uniwersytetu Poludniowej
Kalifornii i Uniwersytetu Indiany. Opracowali i przetestowali platform¢ wykry-
wania botow na Twitterze, wprowadzili system uczenia maszynowego, ktory
wyodrebnia ponad tysiagc funkcji w szes$ciu réznych klasach z publicznych
danych i metadanych o uzytkownikach: znajomi, tre$¢ i zabarwienie §wiatopo-
gladowe tweetow, szablony (wzorce) sieciowe i przebieg czasow aktywnosci.
Sklasyfikowali 14 mln kont aktywnej angloj¢zycznej populacji na Twitterze,
ustalajac optymalne wyniki progowe, ktore dziela konta ludzi i botow dla kilku
modeli z ré6znymi mieszankami prostych i wyrafinowanych botow. Uzyskane
wyniki badan pozwalajg oszacowac udziat bota na 9-15% calej populacji. Bada-
cze wskazuja rowniez na znaczenie $ledzenia coraz bardziej wyrafinowanych
botdéw, poniewaz technologie oszustwa i wykrywania sg niekonczacym si¢ wy-
$cigiem zbrojen (Varol, Ferrara, Davis, Menczer, Flammini, 2017). Przyjmujac
te szacunki za wiarygodne, mozna stwierdzi¢, ze Sposrod okoto 319 min aktyw-
nych uzytkownikéw Twittera nawet 48 min kont moze naleze¢ do botow zdol-
nych do interakcji (like, retweet, follow).

Z pewnoscig boty stajg si¢ coraz bardziej znaczaca czgscia mediow spotecz-
nos$ciowych. W politycznej sferze boty nadaja ksztatt opinii publicznej — czgsto
prowadzac do bledow i dysproporcji. Niezalezni badacze zaczynaja obnazac
warstwy ingerencji politycznych. Wedtug Ferrara, uczestnika badan z Uniwersy-
tetu Potudniowej Kalifornii, okoto 400 tys. botéw zamieszczalo wiadomosci
polityczne podczas wyborow prezydenckich w Stanach Zjednoczonych na Twit-
terze. Ta sama grupa 1600 botow tweetujacych ekstremistyczne prawicowe tre-
$ci w wyborach w USA roéwniez ujawnita nastroje ,,anty-Macron” podczas wy-
boréw prezydenckich we Francji i glosita ekstremistyczne prawicowe tresci
podczas wyborow niemieckich w 2017 r. (Wang, 2018).

Pomimo zwrdcenia bacznej uwagi doktadne rozmiary spolecznosci botow
na Twitterze pozostajg nieprzejrzyste. Naukowcy bezskutecznie prosili firme
Twitter o wspotprace przy badaniach, poniewaz bez wewnetrznych danych
Twittera nie s3 w stanie ustali¢ pochodzenia i kontrolowania ujawnionych bo-
tow, ktore rozsyltaja tweety motywowane politycznie. Stworzenie algorytméow
pozwalajacych wyszuka¢ ztosliwe tweety jest bardzo trudne. Manipulatorzy
stosujg dziatania hybrydowe, uzupelniajg swoje sieci botow ludzmi, ktérym
ptaca za skoordynowane rozsylanie wiadomosci w tym samym czasie. Algoryt-
my Twittera mogg mie¢ wowczas trudnosci z wykryciem roznic. Ostateczne
rozprawienie si¢ z botami oraz wspélpraca w tym celu z naukowcami moze nie
do konca leze¢ w interesie Twittera, gdyz postawi go w trudnej sytuacji na Wall
Street. Inwestorzy wyceniaja firm¢ na podstawie miesi¢gcznej bazy aktywnych
uzytkownikow, a pozbycie si¢ falszywych kont 1 botow z pewnoscig znacznie ja
zmniejszy.
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W kontekscie toczacych sie dyskusji na temat roli i natury botéw o$rodek
Pew Research Center postanowit zbada¢, jak wiele linkoéw udostgpnianych na
Twitterze — z ktorych wigkszo$¢ odnosi si¢ do strony spoza samej platformy —
jest promowanych przez boty zamiast ludzi. W tym celu Centrum wykorzystato
liste 2315 najpopularniejszych stron internetowych i zbadato okoto 1,2 min twe-
etow (wystanych przez uzytkownikow w jezyku angielskim), ktore zawieraty
linki do tych witryn w okresie okoto 6 tygodni latem 2017 r. Wyniki ilustrujg
wszechobecno$¢ automatycznych kont w rozpowszechnianiu linkéw do wielu
popularnych stron na Twitterze (Wojcik, Messing, Smith, Rainie, Hitlin, 2018).
Badacze szacuja, ze 2/3 linkow z tweetem do popularnych stron internetowych
jest publikowanych przez konta automatyczne — a nie ludzi.

Fake news — dlaczego prawda jest nudna?

Boty odgrywaja rowniez bardzo istotng role w rozsytaniu tzw. fake news,
nieprawdziwych lub niesprawdzonych informacji wprowadzajacych w btad od-
biorcow. Termin fake news to neologizm w jezyku angielskim dostownie znacza-
cy falszywe wiadomos$ci. Odnosi si¢ on do informacji, ktére nie maja pokrycia
W rzeczywistosci, jednak mimo to sg przedstawiane jako prawdziwe w wiado-
mosciach badz portalach spotecznosciowych (Allcott, Gentzkow, 2017, s. 211-236).
Jak pokazuja jednak najnowsze badania, boty nie sa najwigkszym nosicielem
fake news w internecie.

Raport z projektu badawczego prowadzonego przez MIT (Massachusetts In-
stitute of Technology) (Vosoughi, Roy, Aral, 2018, s. 1146-1151) — podczas
ktérego naukowcy przesledzili okoto 126 tys. kaskad wiadomo$ci rozsiewanych
na Twitterze, ktore zostalty w sposob skumulowany przekazane ponad 4,5 miln
razy przez okoto 3 min osob w latach 2006-2017 — udowodnit, ze to ludzie,
anie boty sa gléwnie odpowiedzialni za rozpowszechnianie wprowadzajacych
w btad informacji. Badania ustality rowniez, ze fatszywe wiadomosci rozprze-
strzeniaja si¢ zdecydowanie szybciej na portalu spoteczno$ciowym Twitter niz
wiadomosci prawdziwe. Falsz rozprzestrzenia si¢ znacznie dalej, szybciej, gle-
biej 1 szerzej niz prawda we wszystkich kategoriach informacji, a w wielu przy-
padkach o rzad wielko$ci. Badanie dostarcza réznych sposobow kwantyfikacji
tego zjawiska: np. prawdopodobienstwo ponownego wystania fatszywych wia-
domosci jest o 70% wyzsze niz prawdziwych. Czas potrzebny na dotarcie praw-
dziwych historii do 1500 0s6b jest okoto sze$¢ razy dluzszy niz w przypadku
fatszywych. Jes§li chodzi o ,kaskady” na Twitterze lub nieprzerwane tancuchy
retweet, fatsz osigga kaskadowa gtebokos¢ od okoto 10 do 20 razy szybciej niz
fakt. Ktamstwa przekazywane sg przez unikatowych uzytkownikow szerzej niz
prawdziwe stwierdzenia na kazdej glebokosci kaskady (Dizikes, 2018).

Nasuwa si¢ podstawowe pytanie: dlaczego falsz rozprzestrzenia si¢ szybciej
niz prawda? Badacze sugerujg, ze odpowiedz moze tkwi¢ w ludzkiej psychice:
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lubimy nowe rzeczy. Falszywe wiadomo$ci sa bardziej nowatorskie, a ludzie
czesciej dzielg si¢ nowymi informacjami. W sieciach spolecznosciowych osoby,
ktore dzielg si¢ nowymi informacjami, sg postrzegane jako lepiej poinformowa-
ne. Problem z pewno$cia jest bardziej ztozony, poniewaz niektorzy ludzie celo-
wo rozpowszechniajg falszywe wiadomo$ci, podczas gdy inni robia to zupelnie
niesSwiadomie. Teraz pojawia si¢ kolejny wazne zadanie dla nauk spolecznych
i edukacji — to walka z rozpowszechnianiem falszu. Gdyby robity to wylacznie
boty, by¢ moze wystarczytaby w tym celu jedynie technologia. Naukowcy z MIT
twierdza, ze jest mozliwe, ze to samo zjawisko wystepuje na innych platformach
mediéw spotecznosciowych, w tym na Facebooku (FB), ale podkreslaja, ze po-
trzebne sg doktadne badania dotyczace tego i innych powiazanych pytan.

To ja, troll — zgadnij kim jestem?

Udziat w procederze manipulowania uzytkownikami FB majg rowniez fat-
szywe konta nalezace do internetowych trolli dziatajacych czesto w wigkszych,
sterowanych z zewnatrz strukturach nazywanych farmami trolli. Troll interneto-
wy to osoba, ktora sieje niezgode w internecie — wywotuje ktétnie lub denerwuje
uzytkownikow spotecznosci internetowych (takich jak grupy i fora dyskusyjne,
chaty, blogi) — poprzez zamieszczanie tresci kontrowersyjnych, napastliwych,
obcych, rowniez nieprawdziwych lub nie na temat w celu sktonienia czytelni-
kéw do emocjonalnych reakcji zaklocajacych rzeczowa dyskusje, czesto dla
zabawy trolla. Istnieje kilka konkurencyjnych teorii wyjasniajacych etymologie
stowa troll w kontekscie internetu — od rozpowszechnienia tego stowa przez
uzytkownikow BBS i UseNet we wczesnych latach 80. ubiegtego wieku, po-
przez wywodzenie od staronordyckiego stowa troll oznaczajacego giganta lub
demona, a w skandynawskim folklorze i bajkach: antyspoteczne, kidtliwe i po-
wolne stworzenia, ktore utrudniajg zycie podroznikom, do wykorzystania stowa
trolling we wspotczesnym jezyku angielskim opisujgcego technike potowu
polegajaca na powolnym przecigganiu wabika lub haczyka z przynetg z porusza-
jacej sie todzi (Internet troll..., 2018). Zaré6wno rzeczownik troll, jak i pocho-
dzacy od niego polski czasownik trollowanie (trolling) opisujacy dziatania in-
ternetowego trolla jest nie tylko zwigzany z dyskursem internetowym, ale
W ostatnich latach zostat przez media upowszechniony i utozsamiony z ré6znymi
formami nekania online.

Aktywno$¢ na Facebooku rosyjskiej farmy trolli wyszta na jaw po raz
pierwszy we wrzesniu 2017 r. To wtedy koncern zdecydowat si¢ publicznie
poinformowaé o usunigciu kont nalezacych do zlokalizowanej w Petersburgu
w Rosji, dziatajacej na rzecz Kremla organizacji IRA (Internet Research Agency).
Farma trolli byla domem dla setek pracownikéw optacanych za publikowanie
komentarzy do artykulow czy postow na blogach, ktérzy na rézne sposoby usi-
towali wptywacé na polityczne debaty w mediach spoteczno$ciowych. W kwiet-
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niu 2018 r. szef bezpieczenstwa Facebooka, Alex Stamos, ponownie poinfor-
mowat, ze koncern usunat 70 kont z serwisu i 65 na nalezacym do firmy Instagra-
mie. Wszystkie usunicte konta wykorzystywane byly przez IRA do wywierania
wplywu podczas kampanii prezydenckiej w Stanach Zjednoczonych z 2016 r.
Internet ResearchAgency wydata okoto 167 tys. dolarow na reklamg¢ na Facebo-
oku i Instagramie od stycznia 2015 r. Ofiarami kremlowskiej farmy trolli padto
ponad milion 0sob korzystajacych z Facebooka, ktore w serwisie stykaly sig
Z propagandowymi tresciami.

Jak pisze na swoim blogu Stamos (2018), ,,IRA wielokrotnie uzywata kom-
pleksowych struktur ztozonych z potaczonych ze soba, fatlszywych kont, ktore
manipulowaly uzytkownikami Facebooka przed, podczas i po wyborach prezy-
denckich z 2016 r. Wtasnie dlatego nie chcemy ich w serwisie”. Dodat rowniez,
ze ,,zli gracze, ktorzy chca naduzywaé Facebooka — zawsze zmieniaja swoja
taktyke, aby ukry¢ si¢ przed zespotem bezpieczenstwa, ktory bedzie nadal z nimi
walczyl, angazujac coraz wiecej ludzi i lepszg technologie, aby stale poprawiaé
bezpieczenstwo na Facebooku” (Stamos, 2018). Falszywe konta trolli w pota-
czeniu z czesto wyrafinowanymi algorytmami botow sa najczesciej wykorzy-
stywane w zmasowanych atakach socjotechnicznych. Tego typu hybrydy sa
najtrudniejsze do zidentyfikowania i prawidlowego zakwalifikowania przez
badaczy tych zjawisk i specjalistow od bezpieczenstwa.

Podsumowanie

Opisane przyktady obnazaja pojawiajace si¢ ciagle nowe zagrozenia, ktore
niesie internet, a zwlaszcza media spoteczno$ciowe. Wspomniani we wstepie
zwolennicy teorii spiskowych polityki i dziejow cywilizacji moga $miato stwier-
dzi¢: ,,A nie mowilismy!”. Z tymi wszystkimi wyzwaniami i zagrozeniami
wspotczesnosci musi zmierzy¢ si¢ system edukacji formalnej i pozaformalne;.
Na wczesnych etapach zycia i ksztalcenia kluczowa wydaje si¢ rola rodzicow
i nauczycieli w procesie wychowania do nowych technologii. Muszg oni sami
wiedzie¢, w jaki sposéob ksztattowaé postawy dzieci i mtodziezy wobec techno-
logii, ktore staty si¢ tanie i powszechnie dostgpne. Dzieci majg mobilne urzg-
dzenia z dostepem do internetu od najmtodszych lat, mogg nie tylko ogladaé
dowolne tresci, ale rowniez je tworzy¢ i udostgpniaé. Wielu rodzicow swoj
obowigzek ogranicza do zaspokojenia materialnej potrzeby dziecka — zakupu
komputera lub smartfona, lekcewazac fakt, jak potgzne i niebezpieczne jest to
narzgdzie. By¢ moze sami nie majg wystarczajacej wiedzy i umiej¢tnosci w tym
zakresie. Tym wazniejsza jest wiec rola nauczycieli, ktorzy powinni pehié
funkcje przewodnikow po cyfrowym §wiecie, a w te kompetencje musi ich wy-
posazy¢ wspotczesny system ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli.

W epoce medidw cyfrowych osoby, ktdre ucza si¢, pracuja lub oddajg roz-
rywce, spedzaja godziny przed monitorem komputera i nie rozstajg si¢ ze smart-
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fonem, tabletem lub notebookiem. Przez to sa nieustannie narazone nie tylko na
wszystkie przejawy przestepczosci komputerowej, ale rowniez na informacyjny
falsz i manipulacj¢. Nieumiejetno$¢ lub ignorowanie oceny wartosci i zrodia
pochodzenia informacji wydaje si¢ tu zagadnieniem kluczowym. Konieczne jest
wykreowanie szczegolnej wrazliwo$ci, gdyz nikt nigdy i nigdzie nie ma pewno-
$ci, kto kryje si¢ za atrakcyjnie i przyjaznie brzmiacym nickiem. Moze si¢ oka-
zaé, ze wiedze czerpiemy z bezmyslnie powielanych fake news, a nasze poglady
i postawy ksztattuje troll lub bot oparty na wysublimowanym algorytmie. W ten
sposob wpadamy w tzw. banki informacyjne, redukujac mozliwosci wlasnego
poznania.
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Abstract

The article deals with the problem of awareness and preservation of one’s own human space
in the global information world. The authors suggest various ways of improving personal space,
deliberating problems in the field of its protection as self-identification of an individual.
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Introduction

Today, it is customary to talk about informatization as a characteristic process
of the “third wave” that embraced modern post-industrial society. This process,
which takes place on a global scale, has both common features that manifest
themselves in different societies and specific forms of manifestation in different
countries. The intensity of this process may be different in various regions, but
its exceptional significance remains unquestionable.

Main part

Informatization is a consequence and a form of expression of scientific and
technological progress of the last century, and, like any stage of such a devel-
opment, it has two sides. One of them is purely technical, manifested in the
distribution of information technology and information technology, the other is
social, revealing itself in the impact on social processes and the lifestyle of
individuals.

Information technologies, penetrating into all spheres of social life, affect
not only its architecture, but also significantly affect the ways and forms of be-
ing of an individual. In this regard, the problems of informatization of society,
its social consequences attract the attention of both foreign and domestic re-
searchers. However, most professionals focus their attention on the technical
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component of this process. Meanwhile, the social component of informatization
is very large and requires its own comprehension.

Information technologies have not only changed the management of techno-
logical processes, but have become a tool for the implementation of social tech-
nologies of human exposure, which may not be targeted. Today, ICT defines the
relationship between man and society, as well as the relationship between peo-
ple. These circumstances put a person in a new position in terms of awareness of
these relationships. In particular, the changes introduced by information technol-
ogies and means of information technology change the social processes of iden-
tification and self-identification of a person, which in traditional society relied
on direct human contacts with certain social groups and people. By changing the
communicative sphere of a person, information technologies inevitably intro-
duce new content into social identification processes.

Today, the pace of research of the evolving situation is inferior to the speed
of real changes. Updated the need for continuous research.

Due to these circumstances, the relevance of the chosen topic is due to:

— the practical needs of both the individual and society as a whole; in par-
ticular, the need to adapt to the constantly changing social and technological
conditions and complicate the situation of choice due to the increase in the num-
ber of alternatives.

— insufficient knowledge of the problem of human adaptation in the infor-
mation world;

— the lack of an integral analysis of the social consequences of the impact
of information technologies on a person, in particular, on the awareness of his
relationship with society.

— the need to maintain a person’s personal information space.

The subject of research is the peculiarities of human existence in the com-
munication space and the strategy of searching for his identity in the conditions
of the information society.

However, man-made civilization is quite flexible, dynamic, aggressive. In
the “man-technique” system, new aspects have appeared, such as the emergence
of technical means imitating human intellect, human sensations that influence
the choice and the establishment by man of his identity. These trends are most
important for the informational stage of development of the technosphere, within
which there has been a qualitative change in the management of not only techno-
logical, but also social processes.

The new qualities of the information society are intensified by the globaliza-
tion process, moreover, they have actually merged with this process and become
part of it, although informatization itself can be carried out within a separate
society or state.

The social consequence of informatization, strengthened by globalization
processes, is the changed position of a person in the social and technological
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world. A number of forms of communication that have developed in an industri-
al society are either weakened or destroyed. In their place there is a new com-
municative environment, the main elements of which are computer and infor-
mation technology, mediating to some extent social ties. These circumstances
significantly affect the processes of acquiring identity, accompanying the for-
mation of the human person and its inclusion in social reality. The acquisition of
a person’s identity is a process of his self-determination, in which the conscious-
ness of man takes part. The acquired identity is expressed in self-consciousness,
which allows a person to perform the distinction between the existing givenness
and the possibility of its perception as independent and separate. It is self-
-consciousness that allows a person to establish his identity.

The change in the social conditions of a person’s life at present makes it
possible to talk about the emergence of an identity crisis in terms of its search
and acquisition. The development of the information society in the context of
globalization is accompanied by a deepening trend towards its atomization. For
this reason, it becomes necessary to identify the specifics and characteristics of
human being in the new social reality.

The global information society provides new opportunities for the formation
of personality and, at the same time, imposes more serious demands on the per-
son. The correlation of two ways of forming the individuality of a person - inter-
nal and external - allowed to reveal the degree of their mutual penetration in the
conditions of continuous transformation of the information technosphere, as well
as to identify fairly stable positive and negative trends in the impact of the new
techno-social environment on the person. There are paradoxes caused by the
rupture of external and internal ways of forming the individuality of man. For
example, the availability of information provided by information tools and
technologies reduces the motivation to generate new knowledge. The accessi-
ble acquisition of knowledge from sources provided by the informational space
of modern society does not awaken the motivation to develop new ways of
learning.

The rejection of knowledge due to the increase in its volumes indicates the
unpreparedness of internal personal structures to increase external loads, which
is manifested in the lack of skills to assess the quality, volume and depth of the
information received. This phenomenon should be attributed to steady trends
leading to an increase in social inequality, since factors of social separation are
the accumulation, use and generation of knowledge.

The process of refusal to make decisions is aggravated due to the increase
in the number of alternatives. A person finds himself in a situation of uncer-
tainty, doubt, and, as a result of this, refuses responsibility. The result is mak-
ing the wrong decisions; excessive idealization of technical tools in decision-
making.
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Reducing the value of specific knowledge due to its rapid obsolescence
leads a person to the need for constant updating and replenishment of “human
capital”, the formation of an information culture. But in order to level the situa-
tion, a person must be sufficiently motivated, and such a state is impossible
without stable identification, which allows one to realize one’s position in socie-
ty, the meaning of one’s activity, etc. In this regard, the work paid great attention
to the consideration of the processes of rejection of traditional forms of sociali-
zation, due to the virtualization of social interactions that occur in the same vir-
tual communicative space. Such features of virtual sociality as superficiality,
lack of joint activities, strong social connections, etc. are revealed. All this dis-
torts the idea of a person about social reality and leads to an increase in aloof-
ness and atomization of a person in society.

The whole set of these circumstances leads to the search for new ways to
solve the problem of identity. The combination of global and local, the estab-
lishment of horizontal links through the use of information and communication
technologies, an increased information density, an increase in the number of
alternatives, the virtualization of social relations bring the research vector to the
problem of searching and implementing human identity strategies using new
opportunities provided by the information technosphere.

A special place in this process is the Internet. The global network of Internet
introduces new features in the exchange of information. First, we should talk
about the new form of presenting information that the Internet introduces, de-
spite the affinity of its information structure with the media. In the information
links of the Internet, the spatial and temporal boundaries between the user and
network resources are erased. Thus, it is possible to state a change in the format
of receiving and transmitting information. Secondly, the Internet and its network
communities provide new communication capabilities, which is manifested in an
increase in the density of connections. It is communication that is a prerequisite
for establishing identity. Accordingly, there is a new version of public associa-
tions, organizations, based on network practices.

The use of network communities in the information society is becoming one
of the strategies for the acquisition of identity by man. This strategy is an at-
tempt to reach new forms of communication, complementing and replacing the
previously established ones, and overcoming the identity crisis. However, this
strategy does not allow to fully solve this problem, since communication is car-
ried out through a technical tool (in virtual mode), and not in real contact, not in
real actions. Individuals can achieve virtual identity in the virtual space, but in
real social interactions remain on the sidelines of significant social connections.
This, in turn, does not allow a person to overcome alienation, to satisfy the need
for the realization of his individuality through involvement, self-expression, self-
consciousness. The tools supplied by the Internet information resources do not
provide an exhaustive solution to the problem of identifying a person in a post-
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industrial society, which indicates the need for new searches to build strategies
for acquiring identity and preserving personal space.

Before a person to a full extent there are problems of security of personal
space in the information society: technical, psychological and organizational.
With the growth of the information flow and the need to constantly be in the
information exchange, it becomes necessary to find an opportunity to relax and
preserve your own identity.

To effectively organize your own personal space, you need to highlight the
following actions:

— filtering and preserving the security of content, both personal and public;

— consideration of the psychological aspects of the impact of information
flow on an individual;

— study and use of methods and means of perceiving the internal character-
istics of the individual,

— development of special adaptation courses for students of pedagogical ar-
eas of training and citizens who, by their professional activities, actively partici-
pate in information exchange.

Among the theory that can be used to preserve identity, we can distinguish
the theory of the White Horse. School of Philosophy of the White Emotion The-
ory and the shaping of motivational and creative attitudes. The White Emotion
Theory is a conceptual approach to personal development through participation
in creative and conceptual activities that involve human will, intention, aware-
ness and responsibility for their creative actions in life. The processes of getting
to know one's own motivations by the participants of the course and following
the course, over the years have condensed into the School of Philosophy of
White Emotion Theory. Its concepts allow for the effective discovery of modern
man in the chaos of the hurrying world. The school operates on two pathways:
the arts education department and the natural education department. Activities in
the field of art are realized through literature, film, theater, visual arts (commu-
nication). Natural education (the project “Holy Equus Method - Horse and Life”)
is carried out with the help of horses and alpacas. Shaping motivational and
creative attitudes in White Emotion Theory is the path of knowing the interac-
tions on the human line and the space of life.

Conclusion

The solutions proposed by the authors will be necessary for the preservation
of personal space with the global growth and penetration of information technol-
ogies and services. For more effectively implement these solutions, it is possible
to organize special training courses on this topic in educational institutions of all
levels of education.

231



Bibliography

Essential Characteristics of Post-Industrial Society. Retrieved from: http://www.yourarticlelibrary.com/
essay/essential-characteristics-of-post-industrial-society/39871 (20.06.2019).

Cole, N.L. The Definition of Globalization in Sociology. Retrieved from: https://www.though-
tco.com/globalization-definition-3026071 (22.06.2019).


http://www.yourarticlelibrary.com/essay/essential-characteristics-of-post-industrial-society/39871
http://www.yourarticlelibrary.com/essay/essential-characteristics-of-post-industrial-society/39871
https://www.thoughtco.com/globalization-definition-3026071
https://www.thoughtco.com/globalization-definition-3026071

©Wydawnictwo UR 2019 »~Edukacja — Technika — Informatyka” nr 2/28/2019
ISSN 2080-9069 www.eti.rzeszow.pl
ISSN 2450-9221 online DOI: 10.15584/eti.2019.2.34

DANIEL AICHINGER ", JAN KROTKY?, PETR MACH®

Digital Literacy Development Through New Technologies
for Measuring and Data Mining

! ORCID: 0000-0002-9088-2689, Mgr., Ph.D., University of West Bohemia in Pilsen, Faculty of
Education, Department of Mathematics, Physics and Technical Education, Czech Republic

2 ORCID: 0000-0002-0601-5612, Mgr., Ph.D., University of West Bohemia in Pilsen, Faculty of
Education, Department of Mathematics, Physics and Technical Education, Czech Republic

3 ORCID: 0000-0001-9036-7436, PaedDr., CSc., University of West Bohemia in Pilsen, Faculty of
Education, Department of Mathematics, Physics and Technical Education, Czech Republic

Abstract

The article is dedicated to the problematic of using new technologies at high schools and dur-
ing the preparation of future teachers.

It is focused on using thermometric measurements in various fields of technics. The main
emphasis is placed on forming the measuring methodology and the data mining application.
A special set for thermometric measurements is developed for the didactic application. The set
respects the newest teaching methodologies.

Keywords: digital literacy, technical education, thermo camera, data mining, thermometric meas-
urements

Introduction — innovation possibilities

Recently, the focus of the European Union has been placed on implementing
new technologies into teaching. The EU primarily considers the education to be
a source of economic growth and to a lesser extent, a source for the development
of national culture, social justice and European identity. An effort of EU is to form
so called European Education Area by 2025. In the spirit of this, the European
Council has taken several challenges. One of them is the Digital Education Action
Plan. There are 11 actions included in this plan to support the use of technologies
and the development of digital competences in education. It is not just about the
digital literacy, using mobile technologies, e-learning etc. If it stays only at the
implementation of HW into schools, the quality of education would not increase
much, as is proved by many researches. More and more schools and school sys-
tems prohibit pupils from using their own mobile phones and tablets at school.
This is, especially, a preventive measure against cyber bullying. It is necessary to
change the approach to the process of learning of pupils, teaching from the side of
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teachers. It is necessary to create sets of suitable education programs in accordance
with the aims of learning on the levels of education system. That refers to the
problematic of information technology education.

In the case of secondary technical schools and secondary vocational schools,
the modern technology implementation into learning has got another aspect. The
interest of pupils in the ninth grade in secondary technical and vocational
schools is on a long-term basis low. How to increase interest of pupils in tech-
nical and vocational schools should be solved by the government (not only the
Ministry of Education, Youth and Sports but other ministries as well) in a sys-
tematic way. Secondary and high schools play an important role in motivating
pupils too. It is really important to apply modern education. Not just to use alter-
native educational methods (as the current teaching trends declare). The schools
need to be standardly equipped with workshops and laboratories with modern
tools. The tools which will be used in future real practice by school leavers ac-
cording to their profession. A pleasant fact is that 3D imaging and scanning are
commonly used and that the created designs are subsequently implemented in
3D printing. Most of technical and vocational schools are also equipped with
a smaller numeric control machining center. However, modern technologies
incline to zero-waste (low-waste) technologies. In machining, that means using
laser devices. Yet, these devices and whole systems are for schools too expen-
sive. This problem may be solved by purchasing a simulator or a simulation SW.

They are several grants which allow schools to gain finances for specific tools
and equipment, which is positive. E.g. the grant program called “Zavadéni novych
technologii do stiednich a vysSich odbornych Skol” (Implementation of modern
technologies into secondary and high technical schools). A specific example is the
project “Tatra do $kol” (tatra.cz, 2018). The Pilsen region buys a building set of
a Tatra truck to the technical high school. Pupils will put the vehicle together bit
by bit during their lessons. Then the car will be used by the region for the road
maintenance. However, similar projects like this are not systematic. There is an-
other possible solution to tightly cooperate with social partners of technical and
vocational schools. The partners could support schools not only with professional
training, but also with equipping them with the newest technologies.

Measurements and data processing - digital literacy development

Technical practice provides a wide range of data mining possibilities and at
the same time, it offers a relatively wide portfolio of possibilities how to use and
process them. In the area of a school technical practice, it is really complicated
to obtain the true real data. Therefore we are dependent on using models, simula-
tions or just their narrow spectrum. For example, when students measure Volt-
Ampere characteristics of semiconductor elements, they are usually limited to
a narrow interval of parameters, where they are never able to see the element
behavior e.g. in extreme conditions (near the penetration of PN or high thermal
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strain). On top of that, a big amount of the data obtained from conventional
measuring, that means implementing laboratory tasks, is usually limited to tens
of records. On the other side, the reality of thermometric measurements is differ-
ent. A big amount of thermo data linked to a specific place, a connection to
graphic outputs, work with a database etc. All of that is predetermined for im-
plementing effective administration and organization of information and for
transforming digital content. The digital competences are (Ferrari, 2012, p. 4;
team of authors, 2018, p 3) necessary for the analysis of a number of concomi-
tant phenomena which are related to a number of technical and technological
disciplines. New technologies of measuring provide new dimensions in the area
of problem-solving processes with the use of ICT in combination with other
sophisticated systems.

Problem solving and its didactical transformation

One of these new technologies is thermal imaging or shortly thermography,
a modern contactless method for measuring and visualization of surface temper-
ature. It makes electromagnetic waves with wavelengths about 10 micrometer,
that human eye otherwise cannot see and that we perceive as infrared radiation
(IR) or simply as heat, visible on the thermo graphic camera’s screen. In recent
years, thermo graphic cameras became much more reliable, whereas the resolu-
tion of the microbolometer sensor matrix has increased up to 640x480 pixels for
most of today’s semi-professional long wave thermo graphic camera types. Yet
high resolution thermography images and videos are not only aesthetically im-
pressive. They primary do help engineers from a wide variety of scientific fields
and industry to precisely estimate the spatial temperature distribution on com-
plex surfaces and also fast temperature changes in time for a better understand-
ing of the underlying thermodynamic processes.

= unmLsul -

Picture 1. Application of thermal imaging in research at the Centre for New Technologies at
the University of West Bohemia in Pilsen LabIR® (source: Thermo Camera Micro-Epsilon)
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Technological applications of long wave infrared imaging in the industry
reach from the development of new combustion engines, exhausts and mufflers,
discs breaks or even tires in automotive industry to visualizations of current flow
in electric circuits. Certainly, a simple infrared imaging has been used for tem-
perature estimation in metallurgy and metal welding for decades. More recently,
it became very popular in building construction and reconstruction as a method
of seeking for thermal bridges and other heat leaks in houses.

So why is thermography not being taught at secondary schools? The answer is
simple. Even the cheapest semiprofessional thermo graphic cameras are still too
expensive for most of the schools and if there is one, pupils have mostly limited
access to it, because it’s too valuable and fragile. Therefore, our aim at the Univer-
sity Pilsen is to bring thermal imaging to schools within specially designed exper-
imental sets with reliable, robust and simple to use long wave infrared cameras.
The aim is not only one or two thermography cameras per class, but enough of
them for pupils and students to work in small groups of maximally four students
with one thermography camera. These thermography cameras and the measure-
ment acquisition software are currently being developed at the University of West
Bohemia in Pilsen at the Centre for New Technologies (NTC). In the upcoming
months, these in-house designed thermo graphic cameras based on the Flir Lepton
chip with a resolution of 160 x 120 pixels will be tested during teacher trainings at
the department of technical education at the Faculty of Education at the University
of West Bohemia in Pilsen and the University of South Bohemia in Ceske
Budejovice and at selected schools as a part of experimental sets for physic les-
sons, laboratory exercises and practical education.

Picture 2. Design of the “heat conduction” experiment and possible solutions
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These education experiments are intended to be rented to schools for a short
period of time as complete sets in transport boxes each and will be shipped to-
gether with the educational long wave infrared cameras as an all in one package
including all needed manuals and worksheets. Teachers will not need to prepare
another parts or equipment; everything needed is in the box. Just open the boxes
and begin the lesson. We will successively offer experiment sets for exploring
heat conductivity, heat convection, heat radiation, friction, thermodynamic of
gas and changes of state of matter. The proposed experiments are based on the
publication of M. Vollmer, K.P. Méllmann - Infrared Thermal Imaging (2010),
which is dedicated to the problematic of thermometric solutions from the tech-
nical and didactical view.

2x 20W

Picture 3. A model of a house with wall insulation, design of experiment
and real measurement

For the experiments is used a setup, which helps students to explore the
phenomena by themselves as far as possible. In the manual, students are guided
through the experiment by heuristic questions which trigger students curious-
ness. There are no black boxes. Everything is quite simple to be easily under-
standable. In this way students learn the fundamental difference between tem-
perature and heat. This seems to be clear at first glance, but even students at the
university are often confused. So what does the thermal imaging measure? Is it
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really the surface temperature? Not directly. Infrared cameras are using the mi-
crobolometer principle where the absorbed radiation heat changes the electric
resistance. The signal from a matrix of such elements is subsequently visualized
as a gray or color scale. So it is the radiated thermal energy, what a thermo
graphic camera does capture. The exact temperature information can be calculat-
ed only if we know the emission coefficient of the surface. And that is often the
trouble with thermography. Students learn in the experiments step by step how
to interpret the images, how to set up the infrared camera correctly and how to
calculate the accurate surface temperature.

As an example of experiments developed by our team at the department for
teacher training in Pilsen, let’s have a look at the chapter about heat conduction.
The motivation for these experiments is the thermal insulation for houses and
public buildings like schools to reduce heating costs and ecological, sustainable
architecture. Long wave thermography is used for visualizing heat losses in the
building construction. We start with simple experiments with heat conduction
(picture 2) in metal rods made of steel, aluminum, copper and brass heated in hot
water and cooled in melting ice, where students compare the thermography im-
ages with feeling the heat transfer by touching the rods with their hands. We go
on with building materials like concrete, brick, mortar and plaster in two differ-
ent setups, one of them being a house model heated with hot wire light bulbs
(picture 3).
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Abstract

Uncontrolled and inappropriate use of technology (mobile phones, tablets and PC) among
pre-school children is harmfulto their physical and mental development. The use of technology at
this age should not be limited to 30 minutesper day.Anything over that timecan cause addic-
tion.Even during this interval,the use of inappropriate content i.e., games, social networks may not
encourage deepanalytical thinking; instead,it makes a ‘flow water heater’ from a brain causingthe
reception of a huge amount of information that cannot be processed or stimulated by the brain to
solve problems and develop synapses that are responsible for functional thinking.On the other
hand, during that period, children experience a range of emotions such as sadness, anger, happi-
ness, fear, love, surprise, disgust, and shame.These emotions cause an increasein serotonin levels,
which functions as a form of morphine in children’s brain. It is much more effective for a child to
engage in some form of motor activitiese.g., playing, climbing or crawling which successfully
stimulates the formation of synapses in the child's brain. This new generation of children addict-
edto technology in schools creates problems. The aim of this paper is to outlinethis multifacated
problem.

Keywords: serotonin/morphine, technology addiction, traditional school, educational software,
motor activity/functional thinking

Introduction, parents are uninformed

Due to ignorance, and more often unjustified preoccupancy, many parents
indulge their children by letting them to use IT devices too early (mobile phones,
tablets, PC), in order to make them calmer and obedient. This is already happen-
ing to children who have not been attending preschool yet! Thereby, they do not
think about possible consequences — they are making a mistake!

The reasons of problems are uncontrolled time intervals and inappropriate
contents, which have been used/visited on these devices, which has unwanted
impact on children’s physical and mentaldevelopment such as: 1) wearing glass-
es at the very young age — these devices should be used at distance of 20-25 cm,
on which eyescan be quickly accustomed, and dynamic accommodation of the
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eyes is developing slower on objects at bigger distance — which causes reading
problems; 2) due to long-term use of computer mouse, difficulties in writing
occur later on — a child does not know howto hold a pencil properly; 3) due to
sitting for many hours, obesity and poor posture occur, causing spine problems.
However, these are just some of the possible problems (Rajovic, 2009).

Whether will come to this, it depends on determination, authority and how
wellthe parents are informed.Technologyis helpful but when it comes to chil-
dren, parents, educators, teachers they need to know some rules. Namely, the
daily use of IT devices by preschool and children in elementary school should be
limited. The use of technology during the day for them should not be longer than
30 minutes or maximum up to 1 hour but not in continuity.Everything over that
time causes addiction. Namely, the use of inappropriate content even in this time
interval (video games, social networks) does not encourage deep thinking —
functional thinking.

For example, a child who spends 30 minutes playing a game experiences all
possible emotions like sadness, anger, happinessdue to accomplished level of the
game, fear, love, surprise, disgust, shame which does not respond to real life or
school. In this case, the hormone serotonin, so-called*hormone of apparent hap-
piness’, or the kind of morphine, is secreting in the brain of the child, which
causes child to be addicted to playing video games — IT. As a consequence, the
child wants more time to spend playing on a device.

In such a short time interval, the brain becomes a ‘flow water heater’ that re-
ceives a vast amount of information that cannot be processed and barely register
them, which does not stimulate the brain to solve the problem and develop syn-
apses that are responsible for encouraging the functional thinking (Hilcenko,
2008).

It is much more effective for a child to spend that time in some motor activi-
ty — games: climbing, jumping, crawling, pulling or turning which successfully
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stimulates the formation of synapses in the brain of the child responsible for
encouraging a functional or deep thinking (picture number 1) (Hilcenko, 2014).

§ ) = fmJ
3000 min &
}

Picture number 1

Videogames versus educational software

Contemporary software means of IT are essentially interactive and motiva-
tional. This is provided by animation, multimedia, interactivity, dynamic,
prompt feedback and etc. These characteristics are the same for the so controver-
sial video games that frequently divide professional population in this area, due
to their aggressive and stimulus like — destructive contents and therefore labeled
this kind of software as improper for school education. However, what is not
sufficiently seen explicitly enough is their ‘unpredictability’ and ‘suspense’ that
drive them even more distant from school anent these characteristics often make
the users frustrated, nervous, prone to addiction, negligent towards reality and
crate the circumstances for escaping into virtual reality where they can ‘reach
the goals’ which would remain unachieved due to them not having enough per-
sistence or self-confidence.

Yet, it would have been unfair not to mention all the upsides of these video
games that impel users to make fast and right decisions, develop required per-
ception and reflex momentum, the traits so necessary nowadays in everyday life
related situations and activities. If these aforementioned characteristics of video
games would transform from ‘unpredictable’ and ‘suspense’ to ‘predictable’ and
‘certain’ by redesigning what is quite unlikely because their paramount motif is
PROFIT, we would have attractive interactive animated contents incomparably
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efficient and applicable for classroom activities in contrary to those ‘on the sce-
ne’ nowadays i.e., traditional means, methods (Hilcenko, 2011).

Whena child comes to school, they experience disappointment, failure and
show indifference, resistance, rebellion. Namely, one school class lasts for
45 minutes, and the feelings and expectations on which the child is accustomed
are absent. The school is boring to children, and they cannot follow non-
-motivating teaching — because there is no application feature! For such chil-
dren, whose number is large, school success is unsatisfactory. Their abilities,
such as attention, reading, writing, vocabulary, conversations, are below aver-
age. All individuals in this process i.e., parents, teachers, counselors, psy-
chologists, see only the consequences, not understanding the cause of the prob-
lem (Hilcenko, 2012, 2017).

In schools in Serbia, they are not encouraging deep, but reproductive
knowledge — the accumulation of useless information (the school does not en-
courage the development of synapses that are stimulated by motor activity and
deep thinking — P.E. classes are not realized in accordance with the plan and
program, but improvised, teaching curricula have not been changed for decades).
For example, the understanding of mathematics is insufficient and it represents
a buzz to the children, because well-timed motor games (such as, for example,
moving backward = negative numbers) were missing in motor development of
children (Rajovici, 2009/2010).

Recommended precautionary measures

The use of IT by children should be strictly controlled by parents in terms of
time and content. This will be possible if parents are educated and informed
about all possible consequences that causes lack of supervision of children.

vas da stize nova aplikacija, koja

a jed NGSENN0

Uskoro viSe informacija.
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Forexample, Nikola Tesla Center (‘NTC’) has developed a free application
that can successfully limit the use of mobile phones to children. The application
restricts usingof phone for 30 minutes, and encourages children to motor activi-
ty. If a child walks for 4 km during the day, it gets an extra 20 minutes to use
mobile phone! The application provides parents with insight into the content and
locations that their children visited, picture no. 2, next to (Ingrum, 2018).

Education is the key word for parents, teachers, pedagogues, psychologist
developers in order to contribute together to the correct physical and mental
development of the youngest and to encourage the development of deep thinking.

Sociologists for years warn us about the fact that traditional teaching/learning
methods are not compatible to new generations, born in the digital era. Black-
board and chalk are completely obsolete means in teaching process when the
reality of the digital Generation is made of computers, tablets; they interact on
virtual social networks and use on a daily basis the Internet. Before anything else
the approach to the lessons should be changed. Then teaching means and meth-
ods should be altered and improved and the level of interactivity must be raised.
If done the opposite way we risk losing the focus and attention of generation to
come as we are losing them as they are right now.

a) The attention has to directed at visual learning methods

Studies have shown that the young today differ a lot in comparison to older
generations. The environment of this generation are graphically rich web tech-
nologies, HD screens of high resolutions and large dimensions and overall the
satiety with information, as well. The result of these is pronounced perceptive
abilities of the young that accept easily visual forms and learn more effectively.
The teachers have to go hand in hand with the times and adapt their lectures and
class works to the needs of the new generations.

b) Focusing on critical thinking and problem solving not on memorizing
information

There will always be the ones who will easily acquire some information
simply by memorizing. Whether these ones will be capable of using this
knowledge in real life conditions and at tasks is the problem. Some consider that
today it is especially not necessary to remember some information when they
can be reached by the mere click of the mouse at the Internet. It is clear enough
that strategically important education must tackle education of the young regard-
ing development of critical thinking and regarding learning the application of
knowledge in problem solving and not involve itself in creating experts who will
always and in any time be able to tell the exact dates of some historical events,
values of mathematical constants or some scientific theorems. The entrepreneur-
ship is considered the basis of future economic development and therefore it is
important to train the young and provide them the knowledge that will aid them
in the struggle to thrive at the market.
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¢) Adapt lectures to the needs of the young

The big flaw of the Digital Generation is the lack of attention after a while
as the result of too much information received. Simply, information saturation
and accelerated cognitive activities add to the fact that only after couple of
minutes their brain cannot receive new information and it requires rest time.
Enough sure, the 45 minute class is impractical when we talk about the attention
of the twenty year old students. Lessons should be divided into smaller segments
and it is necessary to enable the young the approach to the knowledge when they
are ready to acquire. Here we come across distance learning methods, e-learning
platforms and systems that can easily be reached via the Internet and that are
available at any times (Kuleto, 2012).

Conclusion

The problem we have raised does not mean that we should avoid technology
for both educational and entertainment purposes. On the contrary, many re-
searches speak in favor of motivation, efficiency and sustainability of knowledge
that are adopted in this way (Hilcenko, 2019).

It is about optimal ‘measures of their application and user’s age, and on the
other side, about education of parents, teachers, pedagogues, psychologists, pro-
grammers, and instruction designers.
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Czy mlodzi ludzie potrafia korzysta¢ z Internetu?
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Streszczenie

O miodym pokoleniu zwyklo si¢ wspotcze$nie mowic, ze to cyfrowi tubylcy lub urodzeni
z myszka w r¢ku. Mtodzi powszechnie korzystaja z internetu, z ktérym tacza si¢ przede wszyst-
kim poprzez telefon (smartfon). Surfuja po internecie $rednio po 2-3 godzinny dziennie. Nie
brakuje takich, ktorzy spedzaja ,,na taczach” wigkszg cze$¢ doby a nierzadko sg caty czas onli-
ne. Powszechne wykorzystanie internetu dotyczy zaréwno dzieci, nastolatkow, jak i mlodziezy
starszej (studentow). Wydawac wiec by si¢ mogto, ze adolescenci nie powinni mie¢ najmniej-
szych probleméw z wszechstronnym wykorzystaniem internetu. Badania weryfikujg jednak ten
wniosek. Mlodziez jest zazwyczaj biernym odbiorcg informacji, a prawdziwie tworcze wyko-
rzystanie mozliwo$ci stwarzanych przez wspolczesne technologie mozna uznaé za zjawisko
marginalne. Studenci zdecydowanie cze$ciej wykorzystujg sie¢ do kreowania tresci, poszuki-
wan i oceny wiarygodnosci informacji. Zakladaja blogi, administruja strony, udzielaja si¢ na
forach internetowych, rozwijaja zainteresowania i wykorzystuja internet w szeroko pojetym
procesie uczenia si¢. Cho¢ i wérdd nich zdarzaja si¢ osoby okreslajace siebie mianem biernych
konsumentow.

Stowa kluczowe: internet, bierni konsumenci, tworczy internauci, adolescenci

Abstract

Today the young generation is called digital natives or born with a computer mouse in their
hands. Young people use the Internet extensively, mainly through their smartphones. They surf the
Internet, where they can spend averagely up to 2-3 hours daily. A lot of teenagers can stay online
for most of the day, which some might remain there day and night. The problem with the overuse
of the Internet affects not only children and teenagers but also older people like students. It might
be assumed that adolescences should not have any trouble with using the Internet, nevertheless the
researches verify that the conclusion. Youth are generally passive recipients of information, where
the truly creative use of modern technologies is rather a marginal phenomenon. However, students
prefer to use the network to create content, search and evaluate the reliability of the information.
They set up blogs, administer websites, discuss on the Internet forum and exploit the Internet in
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the widely understood process of learning. Despite these facts, there still can be found people
among them, who call themselves passive consumers.

Keywords: internet, passive consumers, creative internet users, adolescents

Wstep

Opisujac wspotczesne mtode pokolenie, niekiedy uzywa si¢ okreslen cyfro-
wi tubylcy lub wrodzeni z myszkg w reku (Gursztyn, 2016, s. 1). Mowienie
0 powszechnym korzystaniu przez adolescentéw z urzadzen mobilnych jest
wrecz truizmem. Juz kilkuletnie dziecko siedzi z tabletem wpatrzone w bajki lub
reklamy czy swobodnie przesuwa ekran, ogladajac ilustracje. Nikogo nie dziwi
widok mtodego cztowieka z telefonem w rgku w tramwaju, autobusie, sklepie,
na rodzinnych imprezach. Telefon (smartfon) staje si¢ tez najczesciej wykorzy-
stywanym urzadzeniem do tgczenia si¢ z internetem (Fundacja Orange, 2018a).
Jeszcze kilka lat temu mtode pokolenie korzystato z internetu przede wszystkim
poprzez stacjonarne komputery lub laptopy. Przez telefon komoérkowy dekade
temu taczylo si¢ tylko okoto 40% nastolatkow, wspolczesnie wykorzystuje go
do tego celu ponad 80%. Zadecydowat o tym zarowno postep techniczny, jak i,
a moze przede wszystkim, spadek optat za internet komérkowy. Operatorzy sieci
komoérkowych juz za stosunkowo niewielkie pieniadze oferuja nieograniczony
dostep do sieci. Cho¢ w tym miejscu warto zauwazy¢, ze o ile w wigkszos$ci
badan nastolatkbw mozna traktowac jako grupe jednorodna, bez podzialu na
pte¢, o tyle w wypadku urzadzenia ,}aczacego z internetem” widaé rdznice.
Chtopcy, najpewniej ze wzgledu na zaangazowanie w gry, czesciej niz dziew-
czeta wykorzystuja do ,taczy” laptopa lub komputer stacjonarny. Nastolatki
pisza SMS-y (komunikujg si¢), stuchaja muzyki, obstuguja portale spoteczno-
sciowe lub ucza sig.

Mtlodzi a internet

Badania przeprowadzane na réznych grupach wiekowych wskazuja, ze naj-
popularniejszymi czynnosciami mtodych ludzi w internecie jest ogladanie kli-
poéw wideo i filmow (co najmniej raz w tygodniu robi to 84% gimnazjalistow).
Niewiele mniej, bo 80%, korzysta z komunikatoréw. Inng réwnie powszechng
forma aktywnosci jest korzystanie z serwisow spotecznosciowych (przynajmniej
raz w tygodniu zaglada do nich 79% gimnazjalistoéw), a konto na przynajmniej
jednym z portali ma 90% nastolatkow. Wsréd innych form aktywnosci mtodych
w sieci wymieni¢ mozna: odrabianie prac domowych i poszukiwanie informacji
(76%) oraz $cigganie i shuchanie muzyki (66%) (Gursztyn, 2016, s. 3).

Jesli chodzi o wiek korzystajacych z ,faczy”, t0 najczesciej robig to mtodzi
ludzie z grupy wiekowej 13-15 lat. Niewiele krocej surfujg osoby z przedziatu
od 16 do 19 lat, a najmniej czasu w internecie — ale roéwniez sporo — spedzaja
dzieci w wieku 6-12 lat (CBOS, 2018).
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Generalnie blisko potowa mtodych ludzi korzysta z internetu okoto 2 godzin
dziennie (dni robocze) i okoto 3 w dni weekendowe. Jednak az okoto 15% na-
stolatkow spegdza w dzien powszedni ponad 5 godzin w internecie, a w wolny —
ponad 8 (Fundacja Orange, 2018b).

Wydawa¢ wiec by sie moglo, ze mtodziez nie powinna mie¢ najmniejszych
problemoéw z wszechstronnym wykorzystaniem internetu. Badania weryfikuja
jednak ten wniosek. Whioski zawarte w artykule oparto przede wszystkim na
raporcie EU Kids Online 2018 powstalym w zwigzku z przeprowadzonymi
w 2018 r. badaniami kwestionariuszowymi na grupie dzieci i mlodziezy w wie-
ku 9-17 lat. Proba objeta 1249 uczniéw sposrod 90 szkot europejskich. Polska
cze$¢ badania zrealizowat zespot z Laboratorium Interaktywnych Technologii
pod kierunkiem prof. Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu dr hab.
Jacka Pyzalskiego. Partnerem raportu byta Fundacja Orange. Przy formutowaniu
opinii pomocne byly réwniez badania przeprowadzone w liceach w Milowce
(LO Miléwka, 2011, s. 3-5) jak i w szkotach na terenie Lublina i Radomia (Ko-
morowska, 2015, s. 113), a takze zlecone przez ORE (Gursztyn, 2016).

Okazuje sie, ze dzieci 1 mtodziez przede wszystkim konsumuja tresci, a nie
tworczo korzystaja z technologii (LO Miléwka, 2011, s. 4). Mimo duzej liczby
aplikacji dostgpnych na rynku blisko 60% ankietowanych nie stworzyto nigdy
nic za ich pomocg. Tylko 4,7% mlodych ludzi prowadzi wlasnego bloga lub
strone internetowg, muzyke lub filmy tworzy okoto 5%, za$ 7,8% edytuje grafi-
ke i przetwarza zdjecia. Nie ma watpliwosci, ze mtodzi doceniajg internet jako
zrodto wiedzy i pomoc w nauce. Codziennie uzywa go do poszerzania wiedzy
w ramach swoich zainteresowan 41,8% badanych, odrabiania lekcji — 36,9%,
poszukiwania biezgcych informacji — 34,0%, poszerzania wiedzy potrzebnej do
szkoty — 24,2%. 1 tu takze mtodziez prezentuje raczej bierng postawe, korzysta-
jac z gotowych tresci, ktore znajdujg si¢ na portalach i stronach internetowych.
Jedynie 5-6% uczniéw korzysta z mozliwo$ci uczenia si¢ przez internet czy
wzigcia udzialu w kursach e-learningowych (Wronska, Borkowska, 2017).
Réwniez duza grupa nastolatkow (79,7%) stale wykorzystuje sie¢ do odrabiania
lekcji, 64,8% — do poszerzania wiedzy szkolnej, a 45,7% — do przygotowywania
si¢ do sprawdzianow. Mtodziez jednak nie zawsze wie, gdzie szukaé rzetelnej
wiedzy i warto$ciowych materiatow. Smuci, ze ponad 20% uczniow w ogoéle nie
zwraca uwagi na zrodto, z ktorego czerpie informacje, i nie sprawdza ich wiary-
godnosci.

Poszukujac informacji pod katem zaje¢¢, mtodzi ludzie najczgsciej korzystaja
z Google, Wikipedii, YouTube. W dowcipnym stwierdzeniu: ,,jesli czego$ nie
ma w Google, to nie istnieje” jest duzo prawdy. Kiedy mtodemu cztowiekowi
zostanie postawione zadanie wymagajace odnalezienia informacji, ktorych nie
ma na Wikipedii i ktore nie ukazujg si¢ od razu po wpisaniu hasta w jedng
z przegladarek internetowych (a najczesciej uzywana jest Google Chrom), nie-
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rzadko pojawia si¢ problem. Sami nastolatkowie maja watpliwosci co do swoich
umigjetnosci internetowych. Natomiast wysoko oceniajg swoje umiejetnosci
w zakresie instalacji aplikacji na urzgdzeniach mobilnych oraz... usuwania os6b
z listy znajomych. Najstabiej wypada ocena umiej¢tnosci w zakresie doboru
odpowiednich stéw kluczowych przy wyszukiwaniu w internecie oraz weryfika-
cji prawdziwosci odnalezionych informacji. Stosunkowo rzadko tez ankietowani
wykorzystuja internet w celu dzielenia si¢ wilasng tworczoscia, prowadzenia
dyskusji na wazne tematy spoleczne lub polityczne czy tez uczestniczenia
W spolecznosciach internetowych rozwijajacych hobby (Tomczyk, 2018, s. 34).

Powyzsze informacje dotyczyly dzieci i nastolatkdéw. Warto jednak tez
»zdiagnozowa¢” grupe miodziezy starszej, a dokladniej studentéw. Badaniu
ankietowemu przeprowadzonemu w kwietniu 2019 r. poddano dwudziestokilku-
latkow, ktorzy studiuja na kierunkach: humanistycznym i ekonomicznym. An-
kiete udostepniono na dysku Google. Odpowiedziato na nig blisko 100 osob.
Doktadna tre$¢ pytan:

1. Jak dtugo (w ciagu dnia) sg Panstwo uzytkownikami internetu?

2. Przez jakie sprzety mobilne tacza si¢ Panstwo z internetem?

3. W jaki sposob (do czego) wykorzystujg Panstwo internet (zabawa, nauka,
komunikacja...)?

4. W jakim stopniu internet pomaga Panstwu przygotowac si¢ do zajec?

5. Z jakich stron, przegladarek, portali, blogow, aplikacji Panstwo najcze-
Sciej korzystaja?

6. Jak oceniajg Panstwo swoje umiejetno$ci w zakresie wykorzystania in-
ternetu (np. bierny konsument, tworczy internauta itp.)?

7. Jak dlugo wytrzymuja Panstwo bez dostepu do internetu?

Zapytano wigc przede wszystkim o czas spedzany w ciggu dnia w internecie,
wyrazajac takze prosbe o okreslenie, przez ktore z urzadzen mobilnych najczg-
Sciej laczg si¢ z wirtualng rzeczywistoscig. Przedmiotem zainteresowania byly
tez umiejetnosci zwigzane z ,,funkcjonowaniem w sieci” i formy aktywnoS$ci
wykazywane podczas korzystania z internetu, ze wskazaniem stron, portali itp.
najczesceiej czy najchetniej odwiedzanych. Starano si¢ rowniez uzyska¢ informa-
cj¢, na ile ,,wiedza z internetu” pomaga w studiowaniu i jak dlugo ankietowani
sa w stanie wytrwac bez lgczenia si¢ z siecig.

Z badania tego wynika, ze wraz z wiekiem wzrasta intensywno$¢ wykorzy-
stywania ushug i korzystania ze stron internetowych. Okazuje si¢ rowniez, ze
czas korzystania z internetu w ciggu dnia jest duzszy niz ten deklarowany przez
mitodsze pokolenie. Ponad 30% deklarowato, Ze jest online caly czas (wybrane
odpowiedzi brzmiaty: ,jestem ,,podtaczony do sieci non stop”, ,,nawet podczas
zaje¢ sprawdzam poczte i uzywam komunikatorow”). Z pozostalych wypowie-
dzi wynikato, ze $rednia korzystania z sieci to okoto 6 godzin dziennie. Ale co
ciekawe, o ile mtodziez zasadniczo nie wyobraza sobie dlugiej przerwy w doste-
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pie do internetu, o tyle blisko 30% studentéw deklaruje, ze moze bez ,,polacze-
nia z siecig” wytrwa¢ nawet kilka dni, jesli ,,ma inng, bardziej interesujaca forme
spedzania wolnego czasu” (np. ,.kilkudniowy wyjazd w miejsce, gdzie nie ma
dostepu do sieci, nie stanowi dla mnie problemu’). Ponad 20% twierdzi, ze mo-
ze nie mie¢ polaczenia przez 1-3 godziny. Wickszos¢ jednak argumentuje, ze
zycie bez internetu jest trudne do zaakceptowania: ,,wytrzymuje bardzo krétko,
internet stal si¢ integralng cze¢$cia codziennego zycia ze wzgledu na cyfryzacje
niemalze kazdej jego sfery”; ,,niby moglbym dtugo, ale mnogos¢ informacji,
konieczno$¢ kontaktu z ludzmi to uniemozliwiaja”.

Studenci podobnie jak ich mtodsi koledzy i kolezanki takze przede wszyst-
kim tacza si¢ z siecig poprzez telefon, cho¢ blisko potowa korzysta tez z lapto-
poéw, a juz tylko nieliczni z komputeréw stacjonarnych. Ze wzgledu na przygo-
towywanie prac, projektow studenci czesciej pracuja z wykorzystaniem PC, stad
i on staje si¢ posrednikiem ,,w kontakcie” z internetem. Roznice migdzypokole-
niowa wida¢ rowniez przy charakteryzowaniu obszaréw, w jakich wykorzystywa-
ny jest internet. ,,Obstuga portali spotecznosciowych i komunikacja” wymienia-
na jest najczesciej, ale zaraz za nig znajduje si¢ nauka i ,,zdobywanie informacji
o $wiecie”. Dopiero na trzecim miejscu wymieniana jest rozrywka i zabawa.
Niewielka grupe stanowig gracze. Znaczenie internetu jako zrodta wiedzy
i miejsca poszukiwania informacji na kazdy temat docenia ponad 80% studen-
tow. Na pytanie: W jakim stopniu internet pozwala Panstwu przygotowacé sie do
zajel? wiekszos¢ odpowiadata: ,,duzym, ogromnym, prawie w 100% korzystam
w tej sytuacji z internetu”, ,,w internecie jest wszystko, nie trzeba siega¢ do ksig-
zek”; ,,nie wyobrazam sobie, ze mozna przygotowac si¢ do zaje¢ bez internetu”.
Warto jednak zauwazy¢, ze studenci kierunkéw humanistycznych czesciej niz
»ekonomisci” uzywali argumentu, ze korzystaja z internetu w takim samym
stopniu jak z podrecznikow czy wrgcz wolg korzystac z ,,normalnych” bibliotek
i czytelni niz tych wirtualnych. Zwracano takze uwagg na to, ze duza grupa wy-
ktadowcow umieszcza materialy niezbedne do zaje¢ na platformach, stad ko-
niecznos¢ korzystania z internetu. Ponadto czasami ze wzgledu na czas i wygode
lepiej jest skorzysta¢ z publikacji w wersji PDF. Internet jest tez miejscem ko-
munikacji z wyktadowcami.

Strony, blogi, portale, aplikacje itp., z ktdrych najczgsciej korzystajg studen-
ci, mozna podzieli¢ na kilka kategorii. Pierwsza to oczywiscie szeroko pojete
portale spoteczno$ciowe i komunikacyjne (Facebook, Instagram, Snapchat, Twi-
ster, Reddit). Kolejna to tzw. rozrywkowe, strimingowe, zabawowe (YouTube,
Spotify, CDA.PL, Netflix), informacyjne (gazeta.pl. wp, onet, strony gazet takze
z platnym dostgpem); ,,wiedzowe” (Wikipedia, katalogi, bazy danych nauko-
wych, strony czasopism, portale tematyczne — zwykle ich odwiedzanie ma zwia-
zek z hobby, strony tematyczne).
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Swoje umiejetnosci w zakresie wykorzystania internetu wielu studentow
ocenia dosy¢ wysoko: ,,uwazam, ze bardzo dobrze radze¢ sobie w zakresie korzy-
stania z internetu:, mam duze umiejetnosci”, ,,zadawalajace”, ,,swoj poziom
umigjetnosci oceniam na bardzo wysoki”; ,,jestem zdecydowanie zaawansowa-
ny”; ,,10/10”; ,,potrafie wyszukiwac¢ tresci, tworzy¢ je, koordynowa¢ projektami,
prowadzi¢ strony i marketing na portalach spotecznosciowych, tworzy¢ grupy
dyskusyjne, udostgpnia¢ tresci w wirtualnych grupach, poprawia¢ pozycjonowa-
nie tresci w wyszukiwarce Google, tworzy¢ proste materiaty graficzne”; ,,pro-
wadze wlasnego bloga”, ,,mam swoj kanat na YouTube”. Ale zdarzajg si¢, cho¢
rzadko, wypowiedzi §wiadczace o korzystaniu z istniejgcych mozliwosci w nie-
wielkim stopniu: ,,raczej jestem biernym konsumentem, nie dodaje nowych tre-
$ci, korzystam z wczes$niej udostepnionych. Moje zaangazowanie ogranicza si¢
do komentarzy pod réznymi filmami oraz zagadnieniami i informacjami, nie
maja one jednak duzego znaczenia w tworczosci”.

Jednak dos¢ spora grupa studentéw (ponad 40%) nisko ocenia kompetencje
w zakresie poszukiwania, selekcji i weryfikacji informacji zamieszczonych onli-
ne, kiedy otrzymuja do wykonania bardziej skomplikowane zadania dotyczace
tematow im nieznanych. A sg to umiejetnosci bardzo przydatne w przypadku
studiowania. Spostrzezenia z zaje¢ technologia informacyjna potwierdzaja te
samooceng studentow. Zwykle przedmiot pod wspomniang nazwa (czasami
z informacjg, dla jakiej grupy docelowej jest przeznaczony, np. Tl dla nauczy-
cieli) funkcjonuje na wielu kierunkach studiow w planie. Proponowane na nim
tresci zaleza od specyfiki studiow czy specjalnosci. Od studentow kierunkow
humanistycznych (ktdérych poczynania obserwowano) raczej nie oczekuje si¢
znajomosci zasad programowania, lecz przede wszystkim umiejetnosci wlasnie
odszukiwania informacji, tworzenia bazy bibliograficznej, znajomosci aplikacji
i przygotowywania za ich pomoca réznorodnych prac, projektow itp. Co stanowi
problem dla studentéw? Czgsto zadaniem wecale nietatwym okazuje si¢ odnale-
zienie konkretnego artykutu czy szczegdtowych informacji na temat biografii
postaci (zwlaszcza gdy poszukiwana jest ,,starsza” literatura z XIX czy z I pot.
XX w.). Czgé¢ studentdw nie ma pomystu, na jakich stronach nalezy skupié¢
swoje poszukiwania (kiedy Wikipedia i polskie bazy bibliograficzne czy katalo-
gi zbiorow bibliotek nie pozwalajg na dotarcie do rozwigzania). Niewielu sigga
do baz zagranicznych mimo dobrej znajomosci jezykoéw obcych (np. Karlsruher
Virtueller Katalog, The European Library, lib-web-cats). Nie wszyscy rowniez
radzg sobie z umiejetnoscia sporzadzania bibliografii osobowych i wyszukiwa-
niem danych w r6znych zrodtach informacji oraz ocena stopnia ich kompletnosci
(wraz z uzasadnieniem powodow roznic). Z kolei przy sporzadzaniu bibliografii
zagadnieniowych (kiedy zostaje postawiony wymog liczbowy co do literatury
i zZrodet, jak tez istnieje konieczno$¢ dopasowania bibliografii do kazdego frag-
mentu zagadnienia) jest problem z wla$ciwg selekcja. Natomiast za tatwe ucho-
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dza zadania wymagajace przygotowania prezentacji (cho¢ nadal dominujg te
w Power Point) czy WebQuestu, cho¢ narzucenie liczby slajdow powoduje za-
burzenie przekazu, poniewaz réwniez i w tym wypadku pojawia si¢ problem
z okresleniem wagi zebranych informacji.

Podsumowanie

Zarowno dzieci, nastolatki, jak i studenci korzystaja przede wszystkim z te-
lefonu (smartfona), taczac si¢ z internetem. Uzywanie internetu w przypadku
obydwu grup jest powszechne. Nastolatkowie wrecz zwracaja uwagg na fakt, ze
Ltatwiej by¢ sobg w internecie niz w realu”, dodajac, ze rozmowy przez komu-
nikatory sg znacznie tatwiejsze, prowadzone sa z wigksza szczero$cia niz te face
to face. Ich starsi koledzy i kolezanki preferuja zdecydowanie bezposrednie kon-
takty. Mlodziez mtodsza jest zazwyczaj biernym odbiorcg informacji, a praw-
dziwie tworcze wykorzystanie mozliwos$ci stwarzanych przez wspotczesne tech-
nologie mozna uzna¢ za zjawisko marginalne. Studenci zdecydowanie czesciej
wykorzystujg sie¢ do kreowania tresci, poszukiwan i oceny wiarygodnos$ci in-
formacji. Zaktadajg blogi, administrujg strony, udzielajg si¢ na forach interneto-
wych, rozwijaja zainteresowania i wykorzystuja internet w szeroko pojetym
procesie uczenia si¢. Cho¢ 1 wérod nich zdarzaja sie osoby okreslajace siebie
mianem biernych konsumenzéw.
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Abstract

Thisarticle discusses the model for assessing the level of informatization of an educational in-
stitution. Authors propose to use models of maturity levels for all types of educational institu-
tions.The necessary assessment indicators are also justified.
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Introduction

One of the most important ways to achieve a new quality of education is its
informatization which involves the systemic integration of information technol-
ogies into the educational process and is accompanied by radical changes in the
pedagogical, organizational, economic, theoretical and methodological subsys-
tems of the educational system.

Main part

Traditionally important during the implementation of any pedagogical pro-
ject is an integrative assessment of current results and correction of activities
aimed at achieving the set educational goals. Thus, in the course of creating and
developing an educational information environment of an educational institution,
it is important to conduct the necessary research for subsequent transformations
of a unified information educational environment. The main task of ICT devel-
opment in an educational institution at the present stage of development is the
importance of a comprehensive integrative assessment of the informatization of
an educational institution and the development of a strategy for its continuous
improvement.

Currently, various models for assessing the level of informatization of an
educational institution are used:

— Model UNESCO. Informatization process status indicators;
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— Shewhart-Deming cycle model PDCA -

“Plan — Do — Check — Act”.

(“Planning — Execution — Verification — Corrective Actions”), focused on con-

tinuous development (Fig. 1);

Deming Cycle
ACT PLAN
Take action to Plan ahead for change
standardize or improve Analyze and predict the
the process results
Act Plan
Check Do
DO
CHECK Execute the plan, taking
Study the results small steps in controlled
circumstances
Fig. 1

tution

SWOT analysis of the process of informatization of an educational insti-

— Cause-and-effect diagram (Ishikawa diagram) (Fig. 2).

Cause and Effect Analysis
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To improve the efficiency of assessment, you can use the modern concept of
business performance management (BPM). It involves the use of a balanced
scorecard and the allocation of key performance indicators.

Balanced Score Card (BSC) is aimed at achieving goals in accordance with
the stage of its life cycle and should take into account the alignment of the inter-
ests of the employees of the enterprise itself and the subjects interacting with it
and customers of learning outcomes. The principle of balancing involves com-
bining these indicators into a single mathematical model.

The balanced scorecard includes:

— financial aspect;

— internal business processes;

— customer relations (consumers of educational services);

— innovation and employee growth prospects.

Qualitative characteristics of information that can be used to assess:

— information of individual tasks (“patchwork automation”);

— the presence of integration at the level of complexes of functional tasks
and business processes;

— the presence of a corporate information system;

— availability of ICT infrastructure across the enterprise.

Key metrics for this model can be:

— the percentage of automated tasks in the total number of tasks to be au-
tomated;

— the number of implemented modules of the corporate information system
and the percentage of this number to the total number of potentially necessary
modules;

— the number of personal computers per one working or one employee
from among the administrative and management personnel;

— the number of workstations of users of the information system and the
percentage of this number to the total number of potential users;

— the value of non-current financial assets associated with ICT tools and in-
tangible assets associated with software and databases;

— the value of current assets associated with the operation of the infor-
mation system;

— the relative value of balance sheet assets associated with the creation and
operation of information systems;

— the average cost of training end-users in the use of information technolo-
ay;

— the number of ICT specialists in the company, the ratio of certified IT
specialists to their total number;

— the relative number of ICT specialists to the total number of employees in
the company;
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— the degree of influence of ICT on the results of the company (revenue
growth, cost reduction, improvement of the educational process, etc.).

The audit of the information educational environment should be based on
the use of the COBIT standard (Control Objectives for Information and related
Technology). Using the COBIT standard for auditing allows you to link the
management of information technology with the objectives of the enterprise.

The Maturity model should be used as an integrative assessment of the gen-
eral level of informatization of an educational institution (Fig.3). A brief descrip-
tion of the levels is given in the table.

Characteristics of the Maturity levels

Focus on process
improvement

Level 4 Processes measured
Quantitatively Managed and controlled

Processes characterized for the
organization and is proactive.

I (Projects tailor their processes from
DEﬂn Ed organization’s standards)

Level 3

Processes characterized for projects
and is often reactive.

Processes unpredictable,
poorly controlled and reactive

Fig. 3

Table 1. Description of maturity levels in the projection of the process of evaluating
informatization of an educational institution

Level Brief description of the levels

0 Complete lack of information technology (not considered an information metric).

1 Beginning of work on creating a unified information and educational environment, documenting
processes.

2 Repetitive processes, knowledge base and electronic templates for repetitive processes.

3 Models and knowledge bases of repetitive processes are used.

4 Processes are measured and managed, the introduction and use of metrics to assess the quality,
the construction of a quality management system of the education management process.
The information system is optimized, auditing and continuous improvement of processes based

5 on best practices, the formation of its own practices and external assessments of the state of
informatization.
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Conclusion

The authors propose to use the proposed assessment to measure the level of
informatization of an educational institution. Such a solution allows us to most
effectively assess the state of ICT and the information and educational environ-
ment, and to know the prospects for development. The authors also propose to
introduce into the educational process a special adaptation training course for
managers of educational organizations and to develop software for monitoring
informatization.
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Streszczenie

Zagrozenia zwigzane z rozwojem technologii informacyjnych staja si¢ coraz powaz-
niejszym problemem spotecznym wspotczesnego $§wiata. Specjalisci z réznych dyscyplin nau-
kowych, w tym glownie pedagodzy, psycholodzy i psychiatrzy, alarmuja o pojawiajacych sie co
jaki§ czas nowych formach uzaleznienia i cyberzagrozen Czyhajacych zwlaszcza na dzieci
i mtodziez. Do takich zagrozen wpisuje sie¢ m.in. uzaleznienie od telefonu komérkowego. Jest to
zjawisko niejednorodne, dlatego wielu autorow wyodrebnia rozne jego kategorie. Sg nimi gtdéwnie
uzaleznienia: od nowych modeli telefonow, wysytania SMS czy tez rozméw telefonicznych.
Z tego tez wzgledu autor podjat probe scharakteryzowania zjawiska fonoholizmu oraz zaprezen-
towania najciekawszych jego zdaniem narz¢dzi diagnostycznych pozwalajacych oszacowad
skale zjawiska.

Stowa Kkluczowe: uzaleznienie, fonoholizm, nomofobia

Abstract

Threats related to the development of information technologies are becoming an increasingly
serious social problem of the modern world. Specialists from various scientific disciplines, mainly
including teachers, psychologists and psychiatrists, alert about new forms of addiction and cyber
threats concerns especially children and adolescents. Such threats include dependence on a mobile
phone. This is a heterogeneous phenomenon, which is why many authors distinguish different
categories of. These are mainly addictions: from new models of phones, sending SMS or telephone
calls. Therefore, the Author has made an attempt to characterize the phenomenon of phonoholism
and to present the most interesting diagnostic tools, in his opinion, which allow to estimate the size
of the phenomenon.

Keywords: addiction, phonoholism, nomophobia
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Wstep

We wspotczesnym $wiecie nikt juz nie wyobraza sobie zycia 1 funkcjono-
wania zarowno bez smartfonu, jak i internetu (zwlaszcza mobilnego dostepnego
wiasnie na urzadzeniach mobilnych). Uzywane sa one zar6wno do prowadzenia
rozméw glosowych i tekstowych, jak i do rozrywki (grania w gry, ogladanie
filméw itp.). To wszystko stalo si¢ mozliwe gtownie dzigki temu, iz wspotczesny
smartfon to juz nie tylko telefon, ale wrecz miniaturowy komputer. Stad tez wiele
0sob twierdzi, ze ,,nie jest mozliwe petne i prawidlowe funkcjonowanie w dzisiej-
szym $wiecie bez korzystania z urzadzen mobilnych” (Pawelec, 2017, s. 13).

Niezaleznie od wieku uzytkownikéw smartfondéw stat si¢ on ,,nicodtagcznym
elementem zycia wspotczesnego cztowieka. Coraz wieksza liczba i coraz mtodsi
ludzie dotaczaja do grupy uzytkownikéw smartfonow. (...) Uzytkownicy smart-
fonéw zazwyczaj nie rozstaja si¢ z nimi, a niekiedy nawet podczas snu telefon
trzymaja obok 16zka lub pod poduszka” (Cwikta, Olejniczak, 2016, s. 774).
Mtodzi ludzie w wielu innych sytuacjach zyciowych rowniez korzystajg ze
smartfonow. Wsrdd nich spotka¢ mozna takie, o ktorych ,,wielu ludziom nie
przysztoby do glowy — nawet podczas seksu, czy tez przy zalatwianiu potrzeb
fizjologicznych” (Duda, Czerski, 2018, s. 15).

Uzaleznienie od smartfonu

Analizujac literature odnoszaca si¢ do uzaleznien behawioralnych, coraz
cze$ciej mozna zauwazyc¢, ze autorzy zwracajg uwage na relatywnie nowe zjawi-
sko, jakim jest uzaleznienie od smartfonu. Wérdd nich w szczeg6élnosci nalezy
wymieni¢ Spitzera, Potembska, Pawlowska 1 Habrata.

Jak zauwazaja Izdebski i Kotysko (2016, s. 251), ,,zagrozenie potencjalnego
zaburzenia korzystania z telefonéw komoérkowych jest wciaz badane, a w jego
opisie naukowcy postuguja si¢ takimi pojeciami, jak:

— problemowe uzytkowanie telefonu komorkowego,

— nadmierne korzystanie z telefonu komérkowego, w tym funkcji SMS,

— uzaleznienie od telefonu komoérkowego lub smartfonu,

— natog korzystania z telefonu komorkowego oraz smartfonu”.

Niezaleznie od tego, jakim terminem okreslimy analizowane tu zjawisko,
mozna je zdefiniowaé nastepujaco: jest to jedno z uzaleznien behawioralnych
objawiajace si¢ m.in. brakiem umiejetnosci funkcjonowania bez telefonu ko-
morkowego, poczuciem niepokoju w przypadku braku urzadzenia w zasiggu
wzroku 1 potrzebg cigglego zerkania na jego ekran (por. Debski, 2016, s. 19).
Zjawisko to mozna tez zdefiniowa¢ jako takie, ktore ,,objawia si¢ nadmiernym
przywigzywaniem uwagi do telefonu komorkowego oraz naduzywaniem go
w réznych codziennych sytuacjach” (Jarczynska, Orzechowska, 2014, s. 124).

Wielu uzytkownikoéw smartfonow thumaczy, ze uzywaja go jedynie do ce-
16w zwigzanych z wykonywang pracg zawodowa czy tez edukacja, jednak
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w wielu przypadkach jest to jedynie usprawiedliwienie ,,na czeste z niego korzy-
stanie” (Konarska, Janiszewska, Drop, Baranska, 2018, s. 95). W momencie,
kiedy jednak nie moga skorzysta¢ ze swojego urzadzenia, ,,odczuwaja glgboki
dyskomfort (...) przejawiajacy si¢ m.in. ztym nastrojem, niepokojem, a nawet
atakami paniki” (Barabas, 2018, s. 94).

W literaturze odnoszacej si¢ do zgubnych skutkéw uzytkowania smartfonow
mozna znalez¢ tez termin head down. Pojeciem tym okresla si¢ osoby (glownie
dzieci i mtodziez), ktore ,,wigkszos¢ czasu spedzajg ze smartfonem, surfujac
W sieci, grajac w gry czy korzystajac z roznych aplikacji mobilnych” (Czerska,
2016, s. 215).

Omawiane tu zachowania przez wielu badaczy sg uznawane za na tyle nie-
bezpieczne, iz postanowili oni opracowa¢ narzedzia pozwalajace zdiagnozowac
zardwno samo zjawisko uzaleznienia od telefonu komoérkowego, jak i niektorych
jego ustug.

Wybrane narzedzia diagnostyczne odnoszace si¢ do uzaleznienia od smartfonu

Guerreschi (2006, s. 207) zauwaza, ze mimo pojawienia si¢ telefonéow ko-
moérkowych, a nastgpnie smartfonéw okoto 1990 r., to juz przeszto 13 lat pdznie;j
zaczeto mowi¢ o pierwszych uzaleznionych od nich osobach. Pierwszym kra-
jem, ktory zwrocil na to uwage, byty Chiny. Nastgpnie w 2004 r. grupa japon-
skich naukowcow opracowata pierwsze narz¢dzie do badania tego zjawiska,
jednak dla osob powyzej 18. roku zycia (Izdebski, Kotysko, 2016, s. 256).

Jesli chodzi natomiast o badania dzieci 1 mtodziezy, to do dzi$ opracowano
juz kilka narzedzi, ktérych najciekawsze przyktady zdaniem autora zaprezento-
wane zostaly ponize;j.

Mobile Phone Problem Use Scal for Adolescents (MPPUSA)

Jednym z pierwszych opisywanych w literaturze narz¢dzi do badania uza-
leznienia od smartfonu jest skala autorstwa Binachi i Phillipsa. Pierwotnie przy-
gotowana byta ona dla osob dorostych, natomiast Lopez-Fernandez, Honrubia-
-Serrano i Freixa-Blanxart zaadaptowali to narzedzie do grupy adolescentow.
Skala sktada si¢ z 26 itemow, ktore oceniane sg wedtug 10-stopniowej skali
Likerta, gdzie 1 oznacza zupetnie nieprawdziwe, a 10 — catkowicie prawdziwe.
Wisrod ocenianych twierdzen znajdujg sie m.in.: Wszyscy moi przyjaciele posia-
dajq telefon komorkowy, Moi przyjaciele nie lubig, gdy telefon komorkowy jest
wylgczony czy tez Czesto sni mi sie moja komdrka (Bianchi, Phillips, 2005,
S. 42-43).

W celu dostosowania adaptowanego narzedzia wsrod hiszpanskiej mtodzie-
zy dokonano analizy czynnikowej, ktora wykazata podobnie jak w oryginalnej
skali jednowymiarowos$é (KMO = 0,979; »*(351) = 21687,589; p < 0,001).
Dzigki temu stwierdzono, ze kombinacja danych wyjasnia 61,022% calkowitej
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wariancji skali. Wspotczynnik rzetelnosci a-Cronbacha wynosi 0,97 (Lopez-
-Fernandez, Honrubia-Serrano, Freixa-Blanxart, 2012, s. 126).

0d 2016 r. w Polsce funkcjonuje adaptacja MPPUSA dokonana przez Krzyzak-
-Szymanska, ktorej wspotczynnik a-Cronbacha wynosi 0,96. Badania za pomocg
tego narzedzia moga by¢ prowadzone zaréwno indywidualnie, jak i grupowo
Z zachowaniem zasady anonimowosci. Uzyskane w ten sposob wyniki wskazuja
na jeden z czterech typéw uzytkownikéw smartfonéw zalezny od wyniku ogol-
nego. Sg nimi osoby: okazjonalnie korzystajgce z telefonu (2629 pkt), prawi-
diowo korzystajgce ze smartfonu (30-130 pkt), zagrozone problematycznym
korzystaniem z telefonu komorkowego (131-166 pkt) oraz problematycznie ko-
rzystajqce ze smartfonu (137-260 pkt) (Krzyzak-Szymanska, 2016, s. 37-38).

Text-Message Dependency Scale (TMDS)

We wspodlczesnym §wiecie nikt nie wyobraza sobie juz komunikacji bez
uzycia SMS-6w, czyli krotkich wiadomosci tekstowych wysytanych za pomoca
telefonéw komoérkowych. Jednak w Japonii naukowcy dostrzegli, ze od tego
roéwniez mozna si¢ uzalezni¢. Dzigki temu spostrzezeniu Igarashi wraz z zespo-
tem w 2005 r. opracowali skale do badania tego zjawiska pierwotnie sktadajaca
si¢ z 56 itemoOw ocenianych w 5-stopniowej skali Likerta (gdzie 1 oznacza zde-
cydowanie nie zgadzam sie, a 5 — zdecydowanie zgadzam si¢). W ramach tej
skali oceniane byty trzy wymiary uzaleznienia od wiadomosci tekstowych:
1) negatywna reakcja emocjonalna; 2) nadmierna ilo$¢ czasu spgdzanego na
wysytaniu wiadomosci tekstowych oraz 3) wycofanie si¢ z komunikacji twarza
W twarz. Skala ta pelnita role koncepcyjnych ram dla oceny tego zjawiska (lga-
rashi, Motoyoshi, Takai, Yoshida, 2005).

W 2008 r. ten sam zespo6t postanowil skroci¢ skale. Z tego tez wzgledu wy-
brano 15 iteméw (o wysokim wspoétczynniku wzgledem oryginalnej skali), ktore
dzigki analizie czynnikowej pogrupowane zostaly w ramach trzech czynnikow:
1) emocjonalna reakcja; 2) nadmierne korzystanie oraz 3) utrzymanie rela-
cji/zwiazku. Taki zabieg pozwolil na zaoszczgdzenie czasu podczas badania
przy jednoczesnym osiggnieciu tego samego efektu. Kazde z twierdzen, tak jak
W pierwszej wersji, oceniane jest w 5-stopniowej skali Likerta. Wsérod ocenia-
nych twierdzen sg m.in.: Czesto sprawdzam swojg skrzynke, aby sprawdzié, czy
mam nowq wiadomosé tekstowq; Uzywam wiadomosci tekstowych, nawet gdy
rozmawiam z przyjaciotmi, Nie moge utrzymywac nowych przyjazni bez wiado-
mosci tekstowych. Wspolczynnik a-Cronbacha dla catej skali wynosi wiecej niz
0,70 (lgarashi, Motoyoshi, Takai, Yoshida, 2008, s. 2316-2318).

Problem Cellular Phone Use Questionnaire (PCPU-Q)

Kolejna skala odnoszaca si¢ do badania symptoméw wskazujacych na uza-
leznienie od telefonu komorkowego opracowana zostata przez Yen wraz z ze-
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spotem. Sktada si¢ ona z 12 itemoéw analogicznych do taksonomii uzaleznienia
od substancji wedlug DSM-IV-TR. Podzielona jest ona na dwa czynniki:
1) symptomy problematycznego uzywania telefonu oraz 2) uposledzenie funkcji
spowodowane korzystaniem z telefonu komorkowego. Zastosowano tu skale
dychotomiczng TAK/NIE, gdzie respondenci mieli wskaza¢ wystepowanie kaz-
dej z analizowanych sytuacji w odniesieniu do ostatniego roku. W przypadku,
kiedy badany udzielit przynajmniej jednej pozytywnej odpowiedzi na ktorekol-
wiek z ostatnich pigciu pytan (odnoszacych si¢ do drugiego czynnika), nalezy
przyjac, iz jest to osoba z uposledzeniem funkcjonalnym spowodowanym uzy-
waniem telefonu komorkowego. Wspdtczynnik a-Cronbacha w przypadku tej
skali wynosi 0,854 (Yen i in., 2009, s. 866).

Kwestionariusz do Badania Uzaleznienia od Telefon Komorkowego (KBUTK)

Bardzo ciekawym narzedziem jest skala przygotowana przez Potembska
i Pawtowska. Powstata ona na podstawie objawdéw opisywanych przez takich
autoréw, jak: Binchi, Rutland i Guerreschi. Sktada si¢ ona z 33 itemow, ktore
oceniane sg w 5-stopniowej skali Likerta (od 0 — nigdy do 4 — zawsze). Catos¢
dzigki analizie czynnikowej podzielona zostata na cztery podskale: 1) Potrzeba
akceptacji i bliskosci; 2) Uzaleznienie od funkcji aparatu; 3) Uzaleznienie od
rozmow [ SMS oraz 4) Komunikacja posrednia. Wérdd zawartych w kwestiona-
riuszu twierdzen sa m.in.: Czuje sie akceptowany, gdy dzwonig do mnie znajomi,
Wykorzystuje telefon komorkowy do robienia zdjec¢; Ukrywam przed rodzing
koszt moich rozméw przez telefon; Wole dzwonié, wysytaé SMS-y do znajomych,
niz spotka¢ sie z nimi (Potembska, Pawlowska, 2009, s. 324-326).

Autorki prezentowanej skali uznaty, Zze osoby zagrozone uzaleznieniem od
smartfonow to takie, ktore uzyskaty wynik ogdlny miedzy 31 a 69 pkt. Nato-
miast osoby uzaleznione to takie, ktérych wynik jest ,,réwny lub powyzej 2 od-
chylenia standardowego od $redniej (70 punktow i powyzej)” (Pawlowska, Po-
tembska, 2011, s. 445). Wspotczynnik rzetelnos$ci dla calej skali wynosi 0,91.

Podsumowanie

Jak mozna bylo zauwazy¢ z powyzszego przegladu narzedzi do badania uza-
leznienia od tak matego i niepozornego urzadzenia, jakim jest telefon, moze by¢
ono bardzo powaznym problemem spolecznym. Jednoczesnie pojawienie si¢
tylu skal do badania tego zjawiska mozna traktowac¢ jako swego rodzaju odpo-
wiedz na sugesti¢ Furmanka (2014, s. 21), ze w zwiazku z rozwojem TIK oraz
problemami zwigzanymi z tym faktem ,,wspotczesna pedagogika (w tym dydak-
tyka informatyki) i psychologia powinny poswiecaé coraz wigcej uwagi,
a W szczegolnosci zacza¢ wykonywac regularne badania naukowe”. Z tego tez
wzgledu oprocz juz opisanych wymieni¢ mozna takie narzg¢dzia, jak: skrocona
wersja opisanego juz MPPUS (MPPUS-10), Mobile Phone Involvement Que-
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stionnaire autorstwa Walsh i in. (2010) czy tez Test of Mobile Phone Dependen-
ce opracowany przez Choliz (2012).

Rozwazajac to, czy dzieci powinny mie¢ dostep do telefonu, nalezy mie¢ na
uwadze kilka rzeczy. Wielu rodzicow argumentuje fakt posiadania przez ich
pociechy smartfonu chociazby potrzebg kontaktu z nimi badz tez réwiesnikami.
Jak twierdzi Piecuch (2018, s. 240), mozna by si¢ zgodzi¢ z takimi argumenta-
mi, ,,gdyby nie fakt, ze na tym konczy si¢ ich zainteresowanie tym, do jakich
celow urzadzenie jest wykorzystywane”. Tego rodzaju podejscie jest ze wszech
miar niedobre i niestety prowadzi¢ moze do wielu negatywnych skutkow, nie
tylko uzaleznienia.
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Streszczenie

Nasilenie zjawiska cyberprzemocy na tle przemocy tradycyjnej wsrod 76 uczniow koncza-
cych nauke w szkole $redniej zmierzono za pomocg Skali do Badania Przemocy zawierajacej
20 opisow przemocy szkolnej (opatrzonych 7-stopniowymi skalami typu self-report), do ktorej
dodano 5-itemowa podskale Cyberprzemoc. Ustalono, ze badani stosujg i do$wiadczajg agresji
elektronicznej rzadziej niz tradycyjnej przemocy szkolnej, niemniej uczestniczenie w cyberprze-
mocy w roli sprawcy lub ofiary dotyczy az 59,2% badanych. Co trzeci uczen (32,9%) stosuje albo
doswiadcza cyberprzemocy systematycznie. Zidentyfikowano 14,4% typowych ofiar biernych
i tyle samo ofiar agresywnych, a tylko 3,9% typowych sprawcoéw cyberprzemocy. Zauwazono, ze
badana mtodziez dos¢ liberalnie ocenia przemoc elektroniczng i realizowana w sposob tradycyjny.
Wskazano na pedagogiczne implikacje wynikajace z uzyskanych wynikow.
Stowa kluczowe: cyberprzemoc, przemoc szkolna, postawy mtodziezy wobec przemocy, sprawcy
i ofiary cyberprzemocy

Abstract

The intensity of cyberbullying against traditional violence among 76 students graduating from
secondary school was measured using the Violence Research Scale, containing 20 descriptions of
school violence (with 7-point self-report scales), to which a 5-item Cyberbullying subscale was
added. It was established that the respondents use and experience electronic aggression less fre-
quently than traditional school violence, nevertheless, participation in cyberbullying as the perpe-
trator or victim concerns as many as 59.2% of the respondents. Every third student (32.9%) uses or
experiences cyberbullying systematically. 14.4% of typical passive victims and the same number
of aggressive victims were identified, and only 3.9% of typical perpetrators of cyberbullying. It
was noted that the surveyed youth is quite liberal in evaluating electronic violence as well as being
carried out in a traditional way. Pedagogical implications resulting from the obtained results have
been pointed out.

Keywords: cyberbullying, school violence, the attitude of young people to violence, the offender
and the victim of cyberbullying
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Wstep

Pojecie przemocy jest bardzo szerokie i oznacza wszystkie intencjonalne,
powtarzalne zachowania polegajace na atakowaniu (fizycznym lub psycholo-
gicznym) innych oséb, ktore z powodu przewagi sprawcy nie sg si¢ w stanie
obroni¢. Dla wigkszej precyzji w zalezno$ci od tego, kogo ona dotyczy (np. do-
rostych, dzieci, kobiet), oraz tego, czy i w jaki sposob si¢ odbywa (przemoc
fizyczna, psychiczna), a takze gdzie (przemoc domowa, szkolna, w pracy), sto-
suje si¢ rozne dodatkowe okreslenia. Przemoc, ktora realizowana jest z wykorzy-
staniem nowoczesnych technologii komunikacyjnych informacyjnych, nazywana
jest zwykle cyberprzemoca, cyberagresja czy agresja internetowa (Pyzalski,
2010). Szczegdlnym rodzajem cyberprzemocy jest cyberbullying bedacy elek-
troniczng, zazwyczaj internetowa, odmiang bullyingu, czyli n¢kania stosowane-
go przez dzieci i mtodziez w obrebie tej samej grupy spotecznej, np. klasy
szkolnej. Najczestszymi przejawami cyberprzemocy wystepujacej wérod dzieci
i mtodziezy sg: obelgi i obrazanie z wykorzystaniem np. czatow czy foréw
internetowych, przesytanie i powielanie obrazliwych tresci czy nieprawdziwych
informacji o osobie, podszywanie si¢ pod ofiar¢ i publikowanie kompromituja-
cych tresci, wykorzystujac jej hasto lub nick, zdradzanie tajemnic, wykluczanie
z grupy, usuniecie z listy kontaktow (Pyzalski, 2012).

Dotychczasowe badania polskie i zagraniczne zgodnie potwierdzaja, ze
srednio co pigty nastolatek doswiadcza cyberprzemocy. Na cyberprzemoc bar-
dziej narazone sg dziewczgta oraz osoby korzystajace w sposob dysfunkcjonalny
z nowoczesnych technologii (Wtodarczyk, 2013). Badania polskich gimnazjali-
stow wskazuja, ze 6,6% z nich stalo si¢ ofiarg cyberbullyingu, 19% bylo jego
sprawcag, a 6,8% zardwno sprawcami, jak i ofiarami (bullyvictim) (Pyzalski, 2013).

Badania wlasne

Badania miaty charakter pilotazowy. Ich celem byto okreslenie nasilenia cy-
berprzemocy wsrdd uczniow konczacych nauke w szkole $redniej na tle prze-
mocy realizowanej w sposob tradycyjny. Badania przeprowadzono w trzech
losowo wybranych szkotach znajdujacych si¢ na terenie wojewodztw: lubelskie-
go, matopolskiego i mazowieckiego. Objeto nimi uczniow klas maturalnych
w wieku 18-19 lat. Ankiety wypeito tacznie 76 osoéb, w tym 24 ucznidow li-
ceum ogolnoksztatcacego, 23 uczniow liceum profilowanego oraz 29 uczniéw
technikum. 46% respondentéw stanowity kobiety, a 54% mgzczyzni. 30% biora-
cych udzial w badaniach mieszkato w miescie, a 70% na wsi.

W badaniach wykorzystano zmodyfikowang Skale do Badania Przemocy
autorstwa Bartkowicza i Waskowicza (2004), ktora w pierwotnej wersji sktada
si¢ z 20 opisow aktow przemocy najczesciej wymienianych przez mtodziez jako
obecne w $rodowisku szkolnym. Badani oceniajg je na 7-stopniowej skali
W czterech wymiarach: pod wzgledem ciezkosci czynu (Podskala A), czestosci
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ich stosowania (Podskala B), czestosci doswiadczania ich na sobie (Podskala C)
oraz czestosci ich wystepowania w otoczeniu (Podskala D). W przypadku Pod-
skali A badani oceniali cigzko$¢ poszczegolnych 20 aktow przemocy (1 — czyn
bez znaczenia, 7 — czyn bardzo cigzki), zas w przypadku Podskal B, C i D —ich
czestos¢ (1 — nigdy, 7 — bardzo czesto). Skala posiada dobre wtasciwosci psy-
chometryczne (Bartkowicz, Waskowicz, 2004). Do dotychczasowych 20 itemow
Skali dotaczono Podskale Cyberprzemoc zawierajaca pie¢ opisdw zachowan
odnoszacych si¢ do zjawiska cyberprzemocy: 1. Rozsytanie przez internet kom-
promitujgcych materiatow na czyj$ temat np. plotek, oszczerstw; 2. Wlamania na
konto, np. na portalu spotecznosciowym; 3. Ublizanie przez telefon lub komuni-
katory internetowe; 4. Nekanie czestymi telefonami, wiadomosciami; 5. Izolo-
wanie, wykluczanie z grup spoteczno$ciowych. Nowe itemy opatrzono rowniez
skalami 7-stopniowymi i dotgczono do Podskal A, B, C i D. Podskala ta cechuje
si¢ wysoka spdjnoscia wewnetrzna we wszystkich czterech wymiarach (alfa
Cronbacha wynosi od 0,89 do 0,92).

Wyniki badan

W pierwszej kolejnosci sprawdzono, czy istniejg réznice w ocenie cigzkosci
oraz czestosci przejawiania, dos§wiadczania i wystegpowania zachowan przemo-
cowych w srodowisku szkolnym, mierzonych Skalg do Badania Przemocy (czyli
przemocy realizowanej w sposob tradycyjny) oraz Podskalg Cyberprzemoc
w przypadku przemocy elektronicznej. Uzyskane wyniki przeliczone na skalg
7-stopniowa przedstawiono w tabeli 1. Zaréwno przemoc szkolna, jak i cyber-
przemoc badani uczniowie ocenili jako zachowania w podobnym stopniu naganne,
srednio jednak sg to oceny niewiele przekraczajace 5. punkt skali, co wskazuje
na malo rygorystyczny stosunek badanych do przemocy tradycyjnej i elektro-
nicznej. Istotne statystycznie roznice (sprawdzone testem rang Wicoxona dla
préb zaleznych) wystapity w ocenie czestosci przejawiania i do$wiadczania
przemocy tradycyjnej oraz cyberprzemocy. Badani uczniowie istotnie czgsciej
przyznaja si¢ do stosowania i doswiadczania przemocy tradycyjnej niz cyber-
przemocy (p < 0,01; p < 0,001). Sugerowa¢ to moze, ze przemoc elektroniczna
pozostaje wcigz mniejszym problemem niz tradycyjna. Warto jednak zauwazy¢,
ze wyniki w Podskalach B iC s3a dos$¢ niskie (ponizej 2. punktu skali
7-stopniowej), sugerujac, ze badana mtodziez stosunkowo rzadko stosuje i do-
$wiadcza tak przemocy, jak i cyberprzemocy badz tez niechetnie si¢ do tego
przyznaje. Do$¢ lagodnie ocenia tez nasilenie przemocy i cyberprzemocy
w swoim $rodowisku ($rednio 2,12 i 2,07 na skali 7-stopniowej).

Wyniki odnoszace si¢ do przemocy tradycyjnej i cyberprzemocy sg ze sobg
wysoko skorelowane we wszystkich czterech wymiarach, tj. oceny na skali cigz-
kosci czynu, przejawiania, do$wiadczania i oceny przemocy w otoczeniu (rho
Spearmana wynosi od 0,74 do 0,83 — por. tab. 1), co §wiadczy o spdjnosci udzia-
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hu w cyberprzemocy i w przemocy szkolnej w ogoéle. Innymi slowy, jednostki
angazujace si¢ w cyberprzemoc to najczgsciej te, ktore zarazem angazuja si¢
W przemoc realizowang tradycyjnymi sposobami. Spojnos¢ ta obejmuje takze
oceng przemocy.

Dominujace zachowania przemocowe z uzyciem $rodkoéw elektronicznych,
ktére badani uczniowie stosuja, to ublizanie przez telefon lub komunikatory
internetowe (1,60) czy nekanie czestymi telefonami 1 wiadomos$ciami (1,58). Te
same akty przemocy uzyskaly najwyzsza ocene czgstosci do§wiadczania ze stro-
ny innych (odpowiednio: 1,97 i 1,89). Jako najrzadziej stosowane i do§wiadcza-
ne zostaly ocenione wlamania na konto (odpowiednio: 1,34 i 1,62) oraz izolo-
wanie i wykluczanie z grup spolecznosciowych (odpowiednio: 1,43 i 1,63).

Tabela 1. Cyberprzemoc a przemoc tradycyjna w zachowaniu i percepcji badanych uczniow
(wyniki przeliczone na skal¢ 7-stopniowa)

Wyniki uzy- Wyniki Zwigzek Istotnos¢
skane w Skali uzyskane migdzy Pod- rbznic —
Podskale do Badania w Podskali skalg Cyber- test rang
Przemocy Cyberprzemoc | przemoc a SBP Wilcoxona
M SD M SD rho Spearmana z
A Jaki to wedtug Ciebie czyn? 517 1,63 5,14 1,82 0,83** -0,37
B Jak czqstf) zachowujesz si¢ 1,63 093 1,49 1,00 0,74%* _4,14%*
W ten sposob?
C J_ak czesto dosw_ladczasz 1,95 0,02 177 1,05 0,79%+ 3,05
takiego zachowania?
D Jak czgsto w Twoim otoczeniu | 5 15 | ggq | 507 | 118 0,79%* 1,65
zdarzaja si¢ takie zachowania

*p < 0,01 **p < 0,0001

Zrbdlo: opracowanie wiasne.

Istnieje wyrazny zwiazek miedzy byciem sprawca a ofiara przemocy.
Wspotcezynnik korelacji (rtho Spearmana) miedzy Podskalami B i C wynosi 0,61,
a 0,53 dla przejawiania i do§wiadczania cyberprzemocy. Zwigzek ten czgSciowo
wynika z faktu, ze wiele aktow przemocy jest rezultatem odwetu ze strony ofia-
ry. Bycie ofiarg moze jednak thumaczy¢ bycie sprawca nie wigcej niz w 37%
w odniesieniu do przemocy tradycyijnej i tylko w 28% w przypadku cyberprze-
mocy (wskazuje na to wspotczynnik determinacji, czyli warto$¢ rho?). Poniewaz
nie jest to §cista zalezno$¢, totez mozna si¢ spodziewa¢ znacznej czesci aktow
przemocy nieodwzajemnianej.

Przemocy szkolna, tak tradycyjna, jak i elektroniczna, dotyczy tylko pewnej
czesci zespotow klasowych. Niektorzy uczniowie specjalizujg sie W jej stosowa-
niu, podczas gdy innym przypada rola ofiar. Wsrod ofiar przemocy sa ofiary
bierne, ale oprocz nich ofiary aktywne, usitujace si¢ broni¢ i che¢tnie stosujace
odwet. W odniesieniu do cyberprzemocy badanych ustalono, ze 5,6% z nich jest
typowymi sprawcami stosujacymi przemoc elektroniczng bez doswiadczania
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odwetu. 27,6% to uczniowie przyznajacy si¢ tylko do doswiadczania cyber-
przemocy, bedacy wiec typowymi jej ofiarami. Niemal tyle samo, bo 26,3%, to
sprawco-ofiary (ofiary agresywne) w podobnym proporcjach przejawiajace cy-
berprzemoc i doswiadczajace jej. Pozostate 40,8% badanych to uczniowie nie-
stosujacy ani niebedacy ofiarami przemocy elektronicznej (zaznaczajacy na ar-
kuszu odpowiedzi wytacznie jedynki). Zupelny brak zaangazowania tych
uczniow w cyberprzemoc moze by¢ zwigzany z brakiem dostgpu do sieci, bra-
kiem wilasnego komputera czy malym zainteresowaniem portalami spoteczno-
$ciowymi, ale moze tez stanowi¢ wyraz wysokiej pozycji w grupie czy niezalez-
nosci. OdpowiedZ na pytanie, co utatwia jednostce komfort funkcjonowania
poza cyberprzemoca, wymaga przeprowadzenia dalszych badan

Gdy zidentyfikowano osoby biorgce notorycznie udzial w cyberprzemocy,
stosujagce badz doswiadczajace co najmniej jednej z jej form (wynik 4,0 lub
wyzszy), okazalo si¢ ze jest ich 32,9%, a wsrod nich trzech typowych sprawcow
(3,9%), 11 (14,5%) typowych ofiar i 11 (14,5%) typowych agresywnych ofiar.
Do tych uczniow przezywajacych koszmar codziennych upokorzen przy uzyciu
internetu czy komoérki oraz obmyslajacych akty odwetu na sprawcach powinna
zapewne by¢ adresowana specjalistyczna pomoc oferujaca udziat w programach
terapeutycznych dla sprawcow i ofiar cyberprzemocy, a prawdopodobnie takze
dla uzaleznionych od internetu czy telefonu komorkowego.

Przeanalizowano rowniez, czy pte¢ réznicuje uzyskane wyniki, sprawdzajac
istotnos¢ roéznic nieparametrycznym testem U Manna-Whitneya. Okazato sie, ze
badane uczennice sg w nieco mniejszym stopniu niz uczniowie zaangazowane
W przemoc realizowang tradycyjnie (r6znica niemal istotna statystycznie na po-
ziomie 5%), a istotnie mniej jej doswiadczaja (p < 0,05). Podobny kierunek roz-
nic zauwazono tez w wynikach dotyczacych cyberprzemocy: uczennice istotnie
rzadziej niz uczniowie stosuja przemoc elektroniczna, ale surowiej ja oceniaja
(p < 0,05).

Podsumowanie

Przeprowadzone badania pokazaty, ze jakkolwiek zjawisko cyberprzemocy
jest u badanych mniej nasilone niz przemoc szkolna realizowana w sposob tra-
dycyjny, to uczestniczy w niej — w mniejszym lub wiekszym stopniu — niemal
60% ucznidow konczacych szkote $rednig. Problem systematycznego udziatu
W cyberprzemocy to — okazuje si¢ — gtownie problem chronicznej ofiary — bier-
nej badz agresywnej i dotyczy az 29% badanych, czyli niemal co trzeciego
ucznia konczacego edukacje w szkole srednie;j.

Niepokojacy jest wysoki odsetek (14,5%) ucznidow notorycznie przejawiajg-
cych i doznajacych przemocy elektronicznej. Dotychczasowe badania wskazuja,
ze jednoczesne bycie sprawcg i ofiarg przemocy wiaze si¢ z wieloma problema-
mi psychicznymi, a osoby te sg szczegdlnie narazone na ryzyko réznych zabu-
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rzen emocjonalnych, w tym lgk, depresje, psychozy, naduzywanie substancji
i antyspoteczne zaburzenia osobowosci (Sourander i in., 2007). W chinskim
badaniu podtuznym ustalono, ze osoby begdace jednocze$nie sprawcami i ofia-
rami przemocy w poréwnaniu z osobami bedacymi tylko sprawcami lub tylko
ofiarami nie zmienity schematu swojego dzialania, kontynuujac swoje zachowa-
nie przemocowe, podczas gdy wielu sprawcow przemocy rowiesniczej ostatecz-
nie zaprzestalo nekania swoich ofiar (Pan, Liu, Lau, Luo, 2017). Kluczowa
z perspektywy profilaktyki przemocy jest wigc wczesna identyfikacja osob be-
dacych jednoczes$nie ofiarami i sprawcami przemocy oraz udzielenie im stosow-
nej pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j.
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Streszczenie
W artykule zostala przedstawiona analiza wykorzystania manipulacji i perswazji na stronach
wybranego czasopisma mtodziezowego.
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Abstract
The article presents the use of persuasion and manipulation in advertising on the pages of the
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Wstep

Reklama, ktora jest pewnym specyficznym komunikatem pokonujacym dro-
ge od nadawcy do odbiorcy, jest obecna prawie na kazdej plaszczyznie zycia
wspotczesnego cztowieka. Dotyczy zycia prywatnego, spotecznego czy srodo-
wiska, w ktorym zyje jednostka. W sytuacji bezkrytycznego jej odbioru moze
by¢ postrzegana jako wyznacznik poziomu, formy czy charakteru zycia wspot-
czesnego spoleczenstwa, ktore jest w znacznej cze$ci nastawione na postawe
konsumpcyjna. Reklamy ukazuja rzeczywistos¢ w ,.kolorowych barwach”, obie-
cujg wspaniate i szczegsliwe zycie pod warunkiem zakupu i posiadania przez
konsumenta reklamowanych produktow czy ustug, mogac w ten sposob, najcze-
Sciej bez $wiadomosci odbiorcy, wpltywac na jego zyciowe wybory, poczucie
szczgscia, spojrzenie na otaczajacy $wiat czy innych ludzi.
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Definicja reklamy

Etymologia terminu reklama wywodzi si¢ od tacinskich stow reklamo, rec-
lamare oznaczajacych krzyczenie do kogos, sprzeciwianie si¢ (Lewinski, 2008,
s. 28). Zwiazane jest to z tym, ze w dawnych czasach, kiedy ludzie nie potrafili
pisa¢, na targach czy w miejscach publicznych krzykiem zachecano potencjal-
nych klientow do zakupu okreslonych towaréow (Kowalska, Kowalski, 2010,
S. 8). Dawny przekaz reklamowy wystgpowal najczgsciej w formie rysunku,
plakatu czy zapowiedzi stownych i byl prezentowany w miejscach ogolnodo-
stepnych i1 publicznych (Napierata, 2012, s. 13).

Okreslen 1 definicji reklamy mozna by przytoczy¢ znacznie wigcej. Podsu-
mowujac powyzsze, nalezy zauwazy¢, ze reklama bedzie informacja o towarze,
ustudze lub osobie, ktora ma przedstawic¢ jej rzeczywiste lub wyimaginowane
pozytywne cechy, zacheci¢ potencjalnego klienta do zainteresowania si¢ tym
produktem i jego zakupu.

Cele i funkcje reklamy

Kazda osoba, firma czy instytucja, wydajac pienigdze na reklame, spodzie-
wa si¢ okreslonych korzysci, zaktadajac, ze przyjete cele dotyczace reklamy
zostang spetnione. Do gtéwnych celéw zwigzanych z reklama mozemy zaliczy¢:
zachecenie do kupna produktu, wytworzenie oraz podtrzymanie pozytywnego
przekonania potencjalnych klientow dotyczacego reklamowanego produktu,
spowodowanie, ze produkt stanie si¢ znany grupie docelowej, do ktorej to grupy
skierowana jest reklama, spowodowanie, by jak najwigcej odbiorcow potrafito
przywota¢ nazwe marki, firmy lub produktu (Murdoch, 2004, s. 20).

Podobne cele reklamy przedstawia Janiszewska (2009, s. 152-156).

Powyzsze cele mozna osiagnaé, wykorzystujac przynalezne reklamie funk-
cje, do ktorych m.in. zaliczy¢ mozna: informacyjna, ktora polega na przekazy-
waniu informacji o produkcie, ustudze czy firmie, perswazyjna — polegajaca na
zachgcaniu do kupna okreslonych dobr, utrwalajacg, ktora polega na utrwalaniu
przekonania o wyzszosci danego produktu nad innymi, roz§émieszajacg, ktora ma
wywotywaé pozytywne emocje dotyczace danego produktu, grozaca, ktéra po-
lega na pokazywaniu, co stanie sig, kiedy klient nie kupi okreslonego produktu
(Murdoch, 2004, s. 20).

Perswazja i manipulacja w reklamie

We wspoéltczesnym $wiecie perswazja jest jednym z najbardziej skutecznych
narzg¢dzi oddziatywania na ludzi. Powinna by¢ uczciwa i demokratyczna, jednak
brak znajomosci jej praw przez osoby, wobec ktoérych moze by¢ stosowana,
takiej jej nie czyni.

Stowo perswazja pochodzi od tacinskiego persuasio, ktore oznacza przeko-
nywanie do danego stanowiska czy zachowania. Ciekawie ujmuje to zagadnienie
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Kwarciak (1999, s. 13), ktory uwaza, ze informacja potaczona z perswazja to
wiasnie reklama. Inng definicj¢ tego pojecia znajdziemy w stowniku socjolo-
gicznym, ktory okresla perswazje¢ jako ,,przekonywanie kogo$ o czyms, nakta-
nianie do czego$ z zastosowaniem silnego nacisku na wyjasnianie i argumento-
wanie, potwierdzajace stusznos$¢ wyrazonego pogladu” (Olechnicki, 2002,
S. 153). Perswazja bedzie przekonywaniem kogo$ do swoich racji i r6zni si¢ od
manipulacji tym, ze przekonanie danej osoby do czegos nie bedzie dla niej szko-
dliwe w pdzniejszym okresie.

Reasumujac powyzsze definicje, mozemy stwierdzi¢, ze technika perswa-
zyjna definiowana bedzie jako ,,okreSlony sposob postepowania nadawcy
W procesie komunikowania, w ktorym sa akcentowane lub modyfikowane pew-
ne elementy procesu komunikowania, przede wszystkim zas tres¢ i forma w celu
zwickszenia skutecznosci oddziatywania” (Gajlewicz, 2009, s. 98-113).

Perswazja odniesie skutek wowczas, kiedy spelnione bgda podstawowe wa-
runki, takie jak: akceptacja srodowiska spotecznego, zgodnos$¢ z obrazem $wiata
odbiorcy, motywacja, zrozumienie przez odbiorc¢ toku wywodu (percypowal-
no$¢), uzasadnienie (Lewinski, 2008, s. 53).

Pojecie manipulacji weszto do uzycia juz w XVIII w., a takie wyrazy, jak
manipulujgcy, manipulacja, zapisano w stowniku z 1760 r. (Jachnis, Terlak,
2002, s. 234-236).

W przypadku manipulacji istnieje wiele definicji tego pojecia. Lepa (1997,
S. 123) definiuje manipulacje jako ,,celowe i skryte dziatanie, przez ktore narzu-
ca si¢ jednostce lub grupie ludzi fatszywy obraz pewnej rzeczywistosci”.

Manipulacja jest rozpatrywana gtéwnie od strony moralnej, a do jej cech
charakterystycznych (odwrotnie niz przy perswazji) naleza: niejawnos¢, nieucz-
ciwos¢ intencji nadawcy, traktowanie odbiorcy jak narzedzia do osiagniecia
okreslonego celu, ktory jest korzystny dla nadawcy, oddziatywanie na odbiorce
poza jego swiadomoscia (Janiszewska, 2009, s. 107). Do znanych i czgsto wyko-
rzystywanych technik manipulacji mozemy zaliczy¢: manipulacje jezykowe,
nadawanie reklamom charakteru autentycznos$ci, stosowanie pozoréw informacji
lub rady, powtarzanie przekazow reklamowych, fragmentacje w sposobie komu-
nikowania, manipulowanie badaniami i opiniami, wykorzystywanie techniki
identyfikacji ,,znana twarz”, wzbudzanie emocji u odbiorcy, prostote w przeka-
zach kierowanych do dzieci, specyficzny sposob w komunikatach skierowanych
do mtodziezy, stosowanie metafor i przenosni, stosowanie ingracjacji (tworzenie
atmosfery niesienia pomocy) (Gebalska, 2012, s. 25-40).

Analiza perswazji i manipulacji w reklamach

Analiza reklam w konteks$cie wykorzystania w nich perswazji i manipulacji
zostata oparta na miesigczniku ,,JOY” z 2015 r. Jest to czasopismo dla nastolatek
i mlodych kobiet, ktore mogg ulega¢ sugestiom zawartych w reklamach
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W znacznym stopniu. Miesigcznik po§wiecony jest modzie, urodzie, aktualnym
trendom, oraz zyciu gwiazd. Wydawany jest w oSmiu wersjach jezykowych,
poczawszy od niemieckiej, szwajcarskiej, po wegierska, czeska i polska. Glow-
nymi dziatami tego miesigcznika sg moda, uroda, trendy, relacje, ekstra (po-
$wiecony zyciu oraz tworczo$ci stawnych osdb w kraju 1 na $wiecie) oraz dziat,
,»Zawsze W numerze” (oparty na wzmiance ,,od redakcji”, zawierajacy adresy
sklepow czy zapowiedzi tego, co ukaze si¢ w nastgpnym numerze). Tresci mie-
sigcznika towarzyszg reklamy zwigzane z poszczegdlnymi dziatami.

Analiza zostata przeprowadzona pod katem wykorzystania technik perswa-
zyjnych i manipulacyjnych zawartych w reklamach zamieszczonych w tym mie-
sieczniku w 2015 r.

Przeprowadzona analiza wykazata, ze catkowita liczba reklam w miesiecz-
niku ,,JJOY” w 2015 r. wynosi 199. Najwigcej reklam zostato zamieszczonych
w wydaniu listopadowym i grudniowym. Zwiazane jest to ze zblizajacym si¢
okresem gwiazdkowym, $wigt Bozego Narodzenia czy Nowym Rokiem. Naj-
mniej reklam zamieszczono w wydaniu lipcowym i sierpniowym, co zwigzane
jest z okresem wakacyjnym i mniejszym oddziatywaniem reklam na potencjal-
nego klienta. Na rysunku 1 pokazano, jak ksztaltowala si¢ liczba reklam w po-
szczeg6lnych miesigcach w roku.
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Rysunek 1. Liczba reklam we wszystkich wydaniach miesi¢cznika ,,JOY” w 2015 r.

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Analiza wykorzystania technik perswazyjnych w reklamach wykazata, ze
najczgsciej stosowanymi byly: technika powtarzania, technika perswazji
i technika $wiadectwa. Technika powtarzania, upraszczajac, opiera si¢ na teorii
warunkowania klasycznego oraz teorii pamigci (postrzeganie, zapamigtanie,
przechowywanie i1 odtwarzanie), zwigkszajac w ten sposob oddziatywanie
poszczegblnych reklam na odbiorce. Technika perswazyjna ma za zadanie
powigkszy¢ znaczenia przekazu reklamowego tak, by odbiorca szybko i tatwo
kojarzyt dang marke czy firme¢ z reklamowanym produktem. Technika $wia-
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dectwa wykorzystuje fakt potrzeby identyfikacji mtodych oséb ze swoimi ido-
lami, co rzecz jasna wptywa na ich decyzje konsumenckie. W zwigzku z tym
wiekszos¢ produktow reklamowana jest przez gwiazdy telewizji, stawne mo-
delki czy blogerki modowe. Wykorzystanie poszczegoélnych technik perswa-
zyjnych w miesi¢czniku ,,JOY” z 2015 r. w odniesieniu do poszczegdlnych
miesiecy zaprezentowano na rysunku 2.

Powtarzanie | z 100,0%
Publicznos¢ odziedziczona =3 11,1%
Symbol |
Niezwyktos¢ przekazu | 1,0%
Moda =3 16,6%
Nieréwne sgsiedztwo [ 2,0%
Blokada (zablokowanie) =3 13,6%
Zamiana tematu/aspektu 1 1,5%
Stereotyp 3 2,0%
Swiadectwo: == 26,6%
- autorytet: ekspert 1 1,5%
- autorytet: gwiazda =31 22,1%
- $wiadectwo: przecietny cztowiek 8 3,0%
Band wagon | 0,5%
Naduzycie statystyki 3 2,5%
Imperatywnos¢ 3 3,5%
Oddziatywanie posrednie 3 2,0%

96,0%

Rysunek 2. Wykorzystanie technik perswazyjnych w czasopismie ,,JOY” w 2015 r.
w poszczegdlnych miesiacach

Zrédto: opracowanie wlasne.

W przypadku wykorzystania manipulacji zastosowano powtarzanie prze-
kazu reklamowego, ktore byto stosowane najczgsciej. Kolejng technika z naj-
wicksza liczba zastosowan byta technika identyfikacji ,,znana twarz”. Zasto-
sowano ja 45 razy. Polega ona na reklamowaniu produktu przez znang czy
stawna osobg, dzigki czemu odbiorca pod$wiadomie identyfikuje si¢ nie tylko
z osobg znang, a gtownie z promowanym produktem. Wykorzystang technika
byta takze technika stosowania pozorow informacji lub rady. W tej technice
potwierdza si¢ czesto fikcyjnymi badaniami zalety produktu i tworzy pozy-
tywna rekomendacje.

Uwage zwraca bardzo mate wykorzystanie ostatniej techniki, czyli presupo-
zycji. Uzyto w niej takie zwroty, jak: ,,Polacy wybrali...”, ,,Wszystkie Polki
uzywaja...”. Tego typu okreslenia maja wzbudzi¢ u odbiorcy potrzebe identyfi-
kacji 1 utozsamiania si¢ z grupa, ktora wybrata taki, a nie inny produkt.

Analizujac reklamy z punktu widzenia prezentowanych produktéw, nalezy
zauwazy¢, ze najczesciej dotyczyly one kosmetykow, odziezy i bizuterii. Naj-
rzadziej reklamowane bylo jedzenie oraz literatura. Szczegdlowe informacje
przedstawione zostaty na rysunku 3.
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Rysunek 3. Produkty reklamowane w miesi¢czniku ,,JOY” w 2015 r.

Zrddlo: opracowanie wiasne.

Podsumowanie

Wspodlczesna mtodziez jest pokoleniem, ktore opiera sporg cze$¢ codzien-
nej aktywno$ci na dgzeniu do doskonatosci kreowanej przez media, portale
spotecznosciowe czy skierowane do nich reklamy. Jest pokoleniem dorastaja-
cym w $wiecie daleko posunigtej konsumpcji, czujacym potrzebe ciaglej zmia-
ny i dazenia do prawdziwych, a cze$ciej wykreowanych i wyimaginowanych
ideatow. W zwiazku z tym mozna zauwazy¢ rozbiezno$¢ migdzy $wiatem
wyidealizowanym a otaczajaca ich rzeczywisto$cig. Przekazy reklamowe nie
utatwiaja mtodziezy znalezienia wilasnej drogi, lecz pokazuja §wiat takim, ja-
kim chcieliby go widzie¢, a nie takim, jaki jest w rzeczywisto$ci, rozpalajac
ich pragnienia i potrzeby. We wspolczesnym spoteczenstwie wszystko, co jest
inne niz ogoblnie przyjete standardy, uznawane jest za negatywne, a osoby pre-
zentujace takie podejscie do zycia czesto sg spychane na margines grupy spo-
lecznej. Te dziatania prowadza do podazania mtodziezy za tymi wartosciami,
ktore sa akceptowane przez ogoél, po to, by nie zosta¢ odrzuconym, nie by¢
gorszym, a znalez¢ si¢ w danej grupie. Przedstawiona analiza reklam z punktu
widzenia wykorzystania w nich technik perswazji i manipulacji pokazuje, ze sa
one stosowane i na pewno w okre$lony sposob oddziatujg na mtodziez. Naj-
czesciej dzieje sie to bez udziatu swiadomosci mtodych ludzi, bo zadna firma
reklamowa, zaden reklamodawca nie jest zainteresowany pokazywaniem me-
chanizmow wykorzystywanych w reklamie, bo ostabiloby to jej oddziatywanie
na miodziez, spowodowatoby straty producentow, straty mediow, ktdre pre-
zentujg takie reklamy. Analiza w oczywisty sposob pokazuje, ze preferowane
sg reklamy naktaniajace do konsumpceyjnego trybu zycia, dazenia do akcepto-
wania przez grupg, a tym samy przejawiania okreslonych zachowan konsu-
menckich. Jedng z drog przekazu o mechanizmach wykorzystywanych w re-
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klamie pozostaje szkota i instytucje, ktorym zalezy na przygotowaniu mlodego
pokolenia do przysztych (miejmy nadzieje, ze tworczych, w pozytywnym tego
stowa znaczeniu) dziatan.

* W opracowaniu wykorzystano prace licencjacka: E. Paterek, Reklama jako srodek
manipulacji i perswazji oraz jej mozliwe oddzialywanie na milodziez (na przykladzie
magazynu ,,JOY” w roku 2015), Uniwersytet Rzeszowski, Wydzial Pedagogiczny, Rze-
szow 2016. Promotor: dr Marek Hallada.
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Streszczenie

Celem opracowania jest zwrocenie uwagi na mozliwo$¢é wykorzystania technologii mobil-
nych we wspoélczesnej edukacji. Warto podkresli¢, ze stosowanie technologii tylko i wylacznie
dla uatrakcyjnienia lekcji mija si¢ z celem. Konieczna jest m.in. znajomo$¢ podstawowych
teorii, ktore w sposob zoptymalizowany pozwola stworzy¢ cyfrowy warsztat pracy, ktory bedzie
wykorzystywany przez nauczyciela w trakcie zaje¢ z uczniami do osiggania celdéw stawianych
przed nimi.

Stowa kluczowe: aplikacje mobilne, cyfrowy warsztat pracy, technologie mobilne, m-learning,
cyfrowa taksonomia Blooma, model SAMR

Abstract

The aim of the study is to draw attention to the possibility of using mobile technologies in
modern education. It is worth emphasizing that the using of technology only to make a lesson
attractive is pointless. It is necessary to knowledge of basic theories, which in an optimized way
will allow to create a digital workroom that will be used by the teacher during classes with stu-
dents to achieve the goals set before them.

Keywords: mobile applications, digital workroom, mobile technologies, m-learning, Bloom’s
digital taxonomy, SAMR model

Wstep

Dzis$ podstawg funkcjonowania §wiata jest internet, a liczba ,,podtaczonych”
ludzi to juz potowa naszej populacji i ro$nie z roku na rok. Imponujaca jest takze
liczba aktywnych mobilnych internautéw — az 67% wszystkich uzytkownikow
korzysta z internetu przy uzyciu smartfonéw, ktoérych w posiadaniu jest juz
zresztg dwoch na trzech mieszkancoéw naszej planety (Digital..., 2019).
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Coraz bardziej dostepny internet mobilny, coraz lepsze smartfony kaza sa-
dzi¢, ze w kolejnych latach bedziemy jeszcze intensywniej wiaczac sie¢ w nasze
zycie — a wplyna na to przede wszystkim aplikacje mobilne, bez korzystania
z ktorych nie moze si¢ obejs¢ wigkszos¢ milenialsow (AdReaction..., 2017).

Wszystko to sprawia, ze istotne stajg si¢ rozwazania na temat wykorzystania
aplikacji mobilnych z jednej strony jako potrzebnego $rodka dydaktycznego
ulatwiajacego edukacje, wspierajacego ja, tak aby rozkwital potencjal, jaki
drzemie w kazdym cztowieku, z drugiej za$ — jako mody na tzw. mobilne poko-
lenie (pokolenie smartfona), ktore rusza na podbdj swiata m.in. za posrednic-
twem swoich smartfonow z zainstalowanymi aplikacjami mobilnymi.

Aplikacje mobilne — krotka charakterystyka

Pod ta nazwa kryja si¢ proste programy napisane z mysla o smartfonach, ta-
bletach, a takze urzadzeniach z kategorii wearables — ktore mozna nosi¢ na so-
bie. Aplikacje na urzadzenia przenosne to efekt nie tylko szybkosci przesytu
danych — sg bardziej ,,odchudzone” i szybciej si¢ taduja, nie generujac wysokich
optat podczas pobierania danych komérkowych — ale takze ,,mobilnej rewolucji”
wynikajacej z checi posiadania komputera przy sobie.

Aplikacje mobilne pojawity si¢ juz w pierwszych telefonach komérkowych
— urzadzeniach z fizyczna klawiaturg i czarno-bialym ekranem. Na poczatku
mialy bardzo proste formy: kalendarza, kalkulatora, edytora dzwonkow czy po-
pularnej gry w weza — skupialy si¢ gtownie wokdt mozliwosci niewielkiej per-
sonalizacji telefonu. Przetom nastapit w 2007 1., kiedy firma Apple wypuscita na
rynek pierwszego iPhone’a z duzym kolorowym ekranem dotykowym i zesta-
wem aplikacji.W $lad za Apple poszty inne firmy, a wraz z rozwojem urzadzen
mobilnych deweloperzy zaczgli proponowaé coraz wigcej gier i aplikacji mobil-
nych, czego konsekwencjg byto wyparcie tradycyjnych telefonéw komorkowych
z fizyczng klawiaturg. Nie bez znaczenia dla sukcesu urzadzen i aplikacji mobil-
nych sg tez rozwdj technologii internetowej oraz popularno$¢ portali spoteczno-
$ciowych. Smartfony ewoluowaly w osobistych pomocnikéw i przedluzenie,
a nawet rozwinigcie komputerow stacjonarnych — za pomocg paru kliknie¢ mozna
bezpiecznie wykonywaé operacje na swoim koncie bankowym, sprawdzac pota-
czenia komunikacji miejskiej, zamawia¢ jedzenie czy robi¢ zakupy na aukc;ji.

Aplikacje mobilne to rodzaj bardzo réznorodnego oprogramowania i stad
trudno uzyska¢ jednorodng ich klasyfikacje. Biorgc jednak pod uwage sposob
tworzenia i typ komunikacji, aplikacje mozemy podzieli¢ si¢ na webowe, na-
tywne i hybrydowe. Aplikacje webowe to wszystkie programy mobilne, ktére
wymagajg polaczenia internetowego — komunikujg si¢ z uzytkownikiem przez
przegladarke internetowa (np. serwisy: jakdojade.pl, Wikipedia czy Allegro).
Aplikacjami natywnymi nazywamy aplikacje mobilne stworzone na konkretng
platforme (Android, i0S, Windows Phone itp.). Takie aplikacje zwykle cechuja
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sie¢ duza szybko$cia dziatania, maja bezposredni dostgp do komponentow urza-
dzenia mobilnego, jak np. GPS, akcelerometr czy aparat fotograficzny, nie jest
konieczne, aby aplikacja miata dostep do internetu (m.in. aplikacje stuzace do
organizacji danych, planowania, wszelkie kalendarze, notatniki, edytory graficz-
ne). Aplikacje hybrydowe za$ to potaczenie wyzej wymienionych typow. Posia-
daja szereg funkcji, do ktorych uzycia niezbedny jest kontakt z Siecia, jak i roz-
wigzania dzialajace offline.

Biorac pod uwage zastosowanie aplikacji mobilnych, klasyfikujac je, mozna
wydzieli¢ takie obszary, jak (Rodzaje, typy..., 2018):

— aplikacje spotecznosciowe — shuzace komunikacji aplikacje z zakresu
mediow spotecznos$ciowych,

— aplikacje finansowe — oprogramowanie bankowe pozwalajace na wyko-
nywanie operacji na swoim koncie, utatwiajace kontakt z obstuga klienta i loka-
lizacj¢ potrzebnych placowek czy bankomatow,

— aplikacje sportowe — pomagajg przy planowaniu treningéw i monitoro-
waniu ich postepow,

— aplikacje nawigacyjne — przydatne w podrozy mapy, wyznaczniki trasy,
rozklady jazdy komunikacji miejskie;j,

— aplikacje informacyjne — utatwiaja dostep do newsow ze $wiata,

— aplikacje zakupowe — umozliwiajg zakupy, korzystanie z programu lojal-
nosciowego ulubionej marki czy tez poréwnanie ceny mi¢gdzy konkurencja,

— aplikacje do czytania i stuchania ksigzek,

— aplikacje multimedialne — umozliwiajace ogladanie filmow lub stuchanie
muzyKi.

Mozna by wymieni¢ jeszcze mnostwo innych uzytecznych aplikacji, np.
medyczne (wygodne planowanie i rejestracja wizyty u lekarza, kontrolowanie
stanu zdrowia), edukacyjne (m.in. programy do nauki jezykoéw obcych, quizy
utrwalajace wiedze, barwne aplikacje dedykowane dzieciom, taczace nauke
Z zabawg), biznesowe (wszelkie programy ksiegowe i kadrowe utatwiajace pro-
wadzenie firmy), a takze aplikacje do edycji zdje¢ i katalogowania albumow.

Warto podkresli¢, ze aplikacje mobilne, ich wyglad i sposob dziatania sg
nieodlacznie zwigzane z urzadzeniami mobilnymi, ktoérych specyficzne cechy to
(Zotkiewska, 2016, s. 24):

— mobilno$¢ oznaczajgca niewielki rozmiar, niskg wage, wytrzymatg bate-
rig, staty dostep do internetu,

— whbudowany aparat fotograficzny i kamera pozwalajace tworzy¢ zdjecia,
filmy, animacje, kolaze oraz korzysta¢ z aplikacji opierajacych si¢ na technolo-
gii rozszerzonej rzeczywistosci i technologii rozpoznawania obrazu (np. do od-
czytu kodow QR),

— ekran dotykowy umozliwiajacy bardziej intuicyjne rysowanie, malowa-
nie, pisanie, nagrywanie,
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— zyroskop i akcelerometr umozliwiajagce mierzenie, symulowanie ruchu
i grawitacji, a przez to wspomagajace m.in. nauk¢ chemii i fizyki, eksperymenty
malarskie, poruszanie si¢ po labiryncie,

— GPS pozwalajacy na lokalizacje urzadzenia, dzigki czemu mozemy ko-
rzysta¢ z rdznego typu map,

— technologie Bluetooth i NFC pozwalajace wchodzi¢ w interakcje z inny-
mi obiektami (np. beaconami), urzadzeniami mobilnymi i komputerami,

— dodatkowe sensory pozwalajace zmierzy¢ wilgotnosé, cisnienie, tempera-
turg powietrza.

To wiasnie dzieki tym cechom do$wiadczenie obcowania z tabletem czy
smartfonem jest tak rozne od kontaktu z komputerem.

Aplikacje mobilne dla edukacji

Z roku na rok wzrasta popularno$¢ sprzetu mobilnego, a wraz z nim aplika-
cji mobilnych, czego konsekwencja jest mozliwo$¢ uczenia si¢ na odlegtos¢ za
pomoca smartfona czy tabletu, czyli mobil learning (m-learning). Aby jednak
wlasciwie wykorzystac¢ ten potencjal — podnies¢ jakos¢ mobilnego uczenia sig —
istotne znaczenie ma nie tyle stosowanie mobilnych technologii, ale sposéb,
w jaki nalezy to robi¢, a nade wszystko $§wiadomos¢ celow, jakie chcemy osig-
gnaé, umiejetnie dobierajac cyfrowe narzedzia. Wymagaja one ponadto od nau-
czyciela kompetencji i pewnej biegtosci w poruszaniu si¢ w cyberprzestrzeni.

Innowacyjne rozwiazania dydaktyczne wspierane technologia mobilng maja
szans¢ tylko w kontekscie systemowych rozwiazan, do ktérych budowy mozna
m.in. wykorzystac:

— zatozenia nurtu konstruktywistycznego przy wspotudziale nauk kogni-
tywnych — zaprogramowanie procesu ksztatcenia z uwzglednieniem pobudzenia
aktywnosci ucznia do wlasnego poszukiwania droég rozwigzania probleméw
(Siemieniecki, 2013),

— teori¢ planow i skryptow — rozwijanie zdolnosci do skupiania uwagi i za-
pamigtywania dzigki tworzacym si¢ w umys$le schematom poznawczym
(Schank, Abelson, 1977),

— teorie ksztatcenia wielostronnego — zapewnienie wielostronnego rozwoju
osobowosci czlowieka poprzez przyswajanie wiadomos$ci, uczenie si¢ przez
przezywanie i uczenie si¢ poprzez dziatanie (Okon, 2003),

— uczenie si¢ przez przezywanie — stworzenie sytuacji, w ktorych ma miej-
sce wywolanie przezy¢ emocjonalnych, rozbudzenie uczu¢ wyzszych, wyrobie-
nie umiejetnosci warto$ciowania (Zaczynski, 1990),

— indywidualizacj¢ ksztatcenia, czyli dydaktyke roznicowa — uznanie pod-
miotowosci ucznia, ktora ujawnia si¢ poprzez uwzglednianie jego zainteresowan
i predyspozycji (Lewowicki, 1997).
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Planujac i organizujac dziatania uczestnikow procesu ksztatcenia wspierane
technologiami mobilnymi, celowe wydaje si¢ tez sprecyzowanie, uszczegoto-
wienie i skonkretyzowanie celéw ksztalcenia — swego rodzaju ,,mapy drogo-
wej”, ktéra pomaga nauczycielowi i jego uczniom zorientowac si¢, dokad zmie-
rzaja i w ktorym miejscu aktualnie si¢ znajduja. I tu naprzeciw wychodzi nam
model taksonomii Blooma dostosowany do $wiata cyfrowego, zaproponowany
w 2007 r. przez Churchesa — tzw. cyfrowa taksonomia Blooma majaca na celu
polaczenie sfery kognitywnej z umiejetnosciami cyfrowymi XXI w.

Churches lekko zreorganizowal czasowniki i przyporzadkowat rozne sposo-
by wykorzystania narzedzi oraz technologii Web 2.0 do poszczegdlnych katego-
rii sfery kognitywnej. Dodat takze wymiar zwigzany z rodzajem wspotpracy
online pomiedzy uczestnikami procesu ksztalcenia (przettumaczony na jezyk
polski model Churchesa mozna znalez¢é na stronie: http://www.jankowskit.pl/
metodyka-nauczania-i-dydaktyka/taksonomia-blooma.html). Analiza literatury
pozwala nam zauwazy¢, ze roznorodno$¢ dostepnych na rynku (zaréwno plat-
nych, jak i bezptatnych) aplikacji mobilnych daje mozliwos¢ wykorzystania ich
w kazdej kategorii sfery kognitywnej — nie tylko jako narzedzia wspierajace
zapamigtywanie i sluzace jako zrédto informacji (np. SuperMemo.com), wspie-
rajace rozumienie (np. bab.la dictionary) czy wspierajace zastosowanie (np.
Storyboarding Apps), ale takze wspierajace analizowanie (np. Google Earth),
ocenianie (np. Trello — Organizeanything!) i tworzenie (np. Glogster — Multime-
dia Posters).

Pomocg w zrozumieniu miejsca i znaczenia technologii mobilnych w szkole
moze by¢ rowniez model SAMR opracowany przez Puentedure. W tym modelu
zdefiniowatl on kilka pozioméw integracji technologii w procesie edukacji, co
pozwala lepiej zrozumie¢, w jaki sposob postugujemy si¢ nowoczesnymi narze-
dziami, a takze jak bytoby lepiej, aby$my sie nimi postugiwali.

SAMR to skrot od pierwszych liter czterech wyrazow w jezyku angielskim,
ktory pod katem mobilnych technologii mozna rozszyfrowac nastepujaco (Puen-
tedure, 2014):

1. Substitution/Podstawienie: technologie mobilne zastepujg tradycyjne na-
rzedzia, nie ma zysku z ich zastosowania (np. robienie notatek w Evernote,
otwieranie dokumentow PDF i czytanie).

2. Augmentation/Rozszerzenie: na tym poziomie technologia mobilna za-
stepuje tradycyjne narzedzie i przez to odnosimy pewna korzys¢, np. szybka
informacja zwrotna (np. rozwigzywanie testow przygotowanych w Kahoot!,
bookmarking stron WWW z uzyciem aplikacji Pocket).

3. Modification/Modyfikowanie: technologie mobilne umozliwiaja wzboga-
cenie pracy o nowe rozwigzania (np. tworzenie i korzystanie z QR kodow, ta-
czenie obrazu, tekstu, dzwigku w prezentacji iMovie).
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4. Redefinition/Redefinicja: technologia mobilna umozliwia podejmowanie
dziatan dotad niemozliwych do realizacji (np. tworzenie interaktywnych doku-
mentow np. w iBooks Author, tworzenie prezentacji rzeczywisto$ci rozszerzonej
z wykorzystaniem Aurasma).

Odpowiednio zatem zaprojektowana praca wsparta technologia mobilna
moze w znaczacy sposob rozwija¢ u uczniéw umiejetnosci analizy i syntezy,
zacheca¢ do wspodlpracy, rozwija¢ umiejetno$¢ pracy w grupie i rozwigzywania
problemow, rozwija¢ wyobrazni¢ i tworcze myslenia czy tez ksztattowaé umie-
jetnosci rywalizacji — rozwijaé potencjat uczniow w réznych obszarach ich
funkcjonowania (poznawczym, ale tez emocjonalnym).

Podsumowanie

Nie ma watpliwosci, ze zyjemy dzi§ w ,,erze aplikacji”. Z dnia na dzien po-
jawia si¢ nowe programy, ktore przydaja si¢ w domu, pracy, szkole czy podczas
wakacyjnej podrozy. To dzigki nim nasze smartfony i tablety zmienity si¢
W narzedzia o nieograniczonych mozliwos$ciach.

Tendencja ta nie omija takze edukacji. Bez watpienia wymogiem wspotcze-
snych czaséw, a nie chwilowa moda, jest wiaczanie urzadzen mobilnych do
nauczania i uczenia si¢ (Horizon Report Preview, 2019). Stad mozemy méowic
0 innowacyjnych rozwiazaniach dydaktycznych wspieranych technologia mo-
bilng, na ktore decyduja sie¢ liczne szkoly. Jednak nalezy wyraznie podkresli¢, ze
wykorzystanie tego typu modeli dydaktycznych nie powinno wynikaé¢ z przeko-
nania, ze ich zastosowanie $wiadczy o poziomie ,,nowoczesno$ci” szkoty, ale
m.in. z glgbokiej §wiadomos$ci innowacyjnego podejscia oraz checi uczenia sie
nowych rzeczy. Konieczne jest w oparciu o wlasng wiedze¢, doswiadczenie oraz
umiejetnos¢ korzystania z technologii stworzenie ,,cyfrowego warsztatu pracy”,
ktory bedzie wykorzystywany w trakcie zaje¢ z uczniami do osiggania celow
stawianych przed nimi.
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Streszczenie

Artykut podejmuje problematyke funkcjonowania mtodych dziewczat nalezacych do interne-
towej subkultury pro-ana. Ukazuje ich cechy i zachowania anorektyczne — $wiadczace o nieprawi-
dlowym stosunku do jedzenia i wlasnego ciata, a mogace prowadzi¢ do rozwoju petnoobjawowej
anoreksji. Wiedza ta wydaje si¢ szczegodlnie istotna dla klinicystow i badaczy zajmujacych sig
zaburzeniami odzywania oraz pedagogéw i psychologow pracujacych z dorastajacg mtodzieza.

Stowa kluczowe: anoreksja psychiczna, zachowana anorektyczne, blog pro-ana, internet

Abstract

This article presents the case of young girls who are members of pro-ana internet subculture.
It aims to describe their character traits and anorectic behavior indicating an abnormal approach to
eating and perception of their own body which may lead to developing full-symptom anorexia.
This knowledge may be especially important for the clinicians and eating disorders specialists as
well as pedagogues and psychologists working with adolescents.

Keywords: anorexia nervosa, anorexic behaviour, blog pro-ana, Internet

Wstep

Wszechobecna w mediach mania szczupto$ci budzi w ludziach poczucie
przepasci migdzy ciatem wiasnym a idealnym, co wywotuje staly niepokdj o wy-
glad i mase ciata (Melosik, 2003, s. 28-29). Taki stan moze (zwlaszcza u dojrze-
wajacych dziewczat) przyczynic si¢ do rozwoju zachowan anorektycznych — dzia-
fan majacych na celu redukcj¢ masy ciata. W przypadku wystapienia wigkszej ich
liczby mamy do czynienia ze zjawiskiem syndromu gotowosci anorektycznej’,

! Jest to ,,zesp6t objawow nasuwajacych podejrzenie nieprawidtowosci w zakresie realizowa-
nia potrzeby pokarmowej oraz stosunku do wlasnego ciata”. Zob. wigcej: Zidtkowska (2001).
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ktory pod wplywem =zaistnienia czynnika spustowego czgsto przeksztalca sie
w pelnoobjawowa anorexia nervosa (Potom, 2015, s. 184-185).

Szczegoblnie niepokojaca jest sytuacja, kiedy zaburzenia odzywiania stajg si¢
swiadomym wyborem. Dzieje si¢ tak w przypadku internetowej subkultury pro-
-ana (Hoffmann, 2016, s. 32). Jej cztonkinie — tzw. motylki lub porcelanowe
motyle? — uwazaja anoreksje za alternatywny styl Zycia, a nie zagrazajaca zdro-
wiu chorobe (Wasilewska-Ostrowska, 2013, s. 26).

Metodologia badan wlasnych

Inspiracja do podjecia prezentowanych badan staly si¢ coraz czestsze donie-
sienia o wzrastajacej skali zachorowan na anoreksj¢ w grupie dzieci i mtodziezy
(Jaros, Oszwa, 2014, s. 442).

Praca badawcza miata charakter opisowy, a jej celem byla ocena cech
i czynnosci dominujacych w zachowaniu dziewczat nalezacych do spotecznosci
pro-ana. W zwiazku z tym badanie zaplanowano jako diagnostyczne, oparte na
strategii jakosciowej. W toku badan postuzono si¢ metoda analizy dokumentow,
ktoérymi sa blogi. Wybdr metody podyktowany byt tym, Ze internet jest gtowna
(jesli nie jedyna) przestrzenig funkcjonowania tej subkultury, a jej dziatalno$¢
czesto odbywa si¢ za posrednictwem internetowych pamigtnikow.

W ramach badan przenalizowano 120 blogéw autorstwa cztonkin ruchu pro-
-ana®. Zdecydowana wigkszo$¢ z nich posiadata aktualne wpisy, pozostate
dzienniki (stanowigce mniejszo$¢) sa nieaktywne, wcigz jednak pozostajg do-
stepne w globalnej sieci i — jak pokazujg badania wiasne — bywaja reaktywowa-
ne nawet po wielu latach. Prace empiryczne prowadzono w okresie od stycznia
do marca 2019 r. Osoby badane zostaly wybrane losowo za pomoca wyszuki-
warki internetowej Google.pl po wprowadzeniu hasta ,,pro-ana blog”, a takze
metoda kuli $nieznej, kierujac si¢ zamieszczanym przez autorki spisem obser-
wowanych blogow ,,porcelanowych motyli”.

2 Dziewczeta nazywaja sic tak, poniewaz daza do bycia lekkimi i kruchymi.

® Material cytowany w niniejszym opracowaniu pochodzi z wybranych blogéw. Sa to: angel-
-dreams-ana.blogspot.com; bedziemniemniejproana.blogspot.com; butterflyproanna.blogspot.com;
idoyainwonderland.blogspot.com; loveanahate.blogspot.com; make-me-skinny-proana.blogspot.com;
mozeterazco.blogspot.com; myproanaa.blogspot.com; niebaletnica-proana.blogspot.com; nie-
-jem.blogspot.com; perfectandskinny.blogspot.com; perfekcyjna-karen.blogspot.com; please-dont-
-eat.blogspot.com; pro-ana-and-me.blogspot.com; proanaayase.blogspot.com; proanamija-2018.blog-
spot.com; proanamnieniszczy.blogspot.com; przygodazana.blogspot.com; queenofones-life.blog-
spot.com; skinnyamin.blogspot.com; thedarksideoftheparadise.blogspot.com; wierzezesie-uda.blog-
spot.com; wwalceoperfekcje.blogspot.com; znikamjuzmnieniema.blogspot.com; skinny-young-
-beautiful.blogspot.com; nie-jem.blogspot.com; mojenowejapro-ana.blogspot.com; zagubionymo-
tylek2018.blogspot.com. W zapisie zachowano oryginalng ortografi¢ i interpunkcje, a jako nick
przyjeto pierwszy czton adresu internetowego.
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Analiza zgromadzonego materialu badawczego

Osoby zwigzane z ruchem pro-ana to przede wszystkim dojrzewajace
dziewczeta i mtode kobiety, ktore majg niskie poczucie wlasnej atrakcyjnosci.
Nie potrafig zaakceptowaé swoich niedoskonatych ciat, odczuwaja kompleksy
W zwiazku z posiadaniem petniejszych ksztattow:

Gruba spasiona $winia! Nienawidzg swojego ciata, thuszczu (butterflyproanna).

Mam obwiste, otluszczone cielsko. Czuje do siebie obrzydzenie. Nie mogg patrzeé
w lustro (niebaletnica-proana).

Stad tez wszystkie badane nadmiernie absorbuje pragnienie schudnigcia:

Nie chce juz byé¢ cigezsza od pozostatych. Chce by¢ chuda, bardzo chuda. Wystajace
kosci biodrowe i obojczyki, sterczace zebra i chude proste nogi. Od teraz to mdj jedyny
cel. Schudng¢ za wszelka cene (make-me-skinny-proana).

Moim celem jest bycie chuda. Nie zalezy mi na tym, aby by¢ atrakcyjna. Nie musz¢
si¢ nikomu podoba¢ ... wolg, aby patrzyli na mnie jak na zZywego trupa, niz jak na thusta
$winig¢ (thedarksideoftheparadise).

Szczupta — a raczej wychudzona — sylwetka jest dla nich synonimem perfek-
cji oraz gwarantem szczgsliwego zycia. Nie dziwi wiec, ze ilekro¢ waga wskazu-
je mniejsza cyfre, odczuwaja poczucie dumy zwiazane z utratg masy ciala:

Ta satysfakcja, kiedy patrzysz na wagg, a liczby na niej zmniejszaja si¢ systema-
tycznie. Tyle radosci, ile mi to sprawia, nie sprawia mi nic (bedziemniemniejproana).

W tydzien spadto mi 4,8kg!!! Ach, alez si¢ ucieszytam! (...) A ci idioci z anty-pro
any twierdza, Ze to co robimy nie daje szczescia (wwalceoperfekcje).

Autorki blogow wykazuja silng tendencje do kontrolowania wlasnej masy
i wymiaréw ciala. Na swoich stronach — procz danych dotyczacych wagi po-
czatkowej oraz docelowej — regularnie zamieszczajg wpisy informujace o wyni-
kach aktualnych pomiarow:

Rano waga 45.2 kg (...) pdzniej, w ciggu dnia, po zjedzeniu barszczu tez postanowi-
tam si¢ zwazy¢... 47.3 kg (skinny-young-beautiful).

Czeste pomiary sa dla dziewczat niezmiernie wazne, CO potwierdza wypo-
wiedz jednej z nich:

Nie wiem co bym zrobita cztowiekowi gdyby zabrat mi wage i miarke. To sa jedyne
rzeczy na dzien dzisiejszy ktére ceni¢ sobie jak skrzynie wypetniong diamentami (idoya-
inwonderland).

Mimo to dziataniom tym przewaznie towarzyszy emocjonalne napigcie, co
jest zwigzane z charakterystyczng dla ,,motylkow” obawa przed przytyciem:

Az boje¢ si¢ stang¢ na wadze. Paralizuje mnie wprost strach, Zze zobacz¢ tam 2 kg
wigcej (znikamjuzmnieniema).

Obiad byt dla mnie najci¢zszy. Nie chciatam go zjes¢, batam si¢. Juz od rana liczy-
tam ile moze mie¢ on kalorii. Masakra (angel-dreams-ana).

Boje si¢ ciagle co przyniesie jutro. Czy zjem? Czy uda mi si¢ nie zje$¢? Czy nie
przekrocze limitu kalorii? (thedarksideoftheparadise).
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Dazac do upragnionej wagi, blogerki stosujg rézne (czgsto patologiczne)
metody obnizenia masy ciata. Przede wszystkim — jak wynika z ich wypowiedzi
— przejawiaja nadmierne zainteresowanie kwestiami dotyczacymi zywienia.
W praktyce najczgséciej polega to na skrupulatnym liczeniu wartosci kalorycznej
positkéw, wybieraniu produktow niskottuszczowych oraz typu light/fit, a takze
spozywaniu mniejszych porcji czy nawet pomijaniu positkéw w ciggu dnia:

Nie potrafi¢ zje$s¢ niczego zanim nie sprawdz¢ ile ma kalorii. Liczenie, wazenie,
odmierzanie weszto mi juz to w krew, wszystko musi by¢ idealne wedlug bilansu
(perfekcyjna-karen).

Co wiecej, badane nieustannie eksperymentujg z dietami odchudzajacymi,
tworzac coraz to nowsze i bardziej restrykcyjne ,,przepisy’:

Probowatam juz chyba wszystkiego, zdrowe diety, dieta kopenhaska, dieta kapu-
$ciana. Dzi$ pierwszy dzien diety ABC (proanaayase).

W badanej grupie nie brakuje tez dziewczat, ktore decyduja si¢ na jeszcze
bardziej radykalny krok — catkowity post. Jest to szczegolnie niebezpieczne dla
zdrowia, tym bardziej ze stosowane przez nie glodéwki trwaja nierzadko kilka,
a nawet kilkanascie(!) dni:

Jestem piaty dzien na samej wodzie, najgorsze sg poranki bo nie mam sily wstawaé
(mojenowejapro-ana).

Po 13 dniach glodowki schudtam... 7 kg. Czy widaé to wizualnie? Srednio, ale cze-
go wielkiego spodziewac¢ sie po tak krotkim czasie (nie-jem).

Jak sie okazuje, chcac dotrzymac zatozonego limitu kalorycznego, zwolen-
niczki ,,any” stosujg roézne sposoby majace na celu odwracanie uwagi od
uczucia glodu i pragnienia jedzenia:

Zalozytam na reke gumke, ktora strzelam za kazdym razem kiedy pomysle o jedze-
niu (loveanahate).

Zjadtam ciastko ale go nie potknetam... wyplutam prosto do kosza... i nagle nie
czutam si¢ gtodna, no cud oszukatam glowe (butterflyproanna).

Wiele z nich dodatkowo siega po $rodki farmakologiczne wspomagajace
proces odchudzania. Sg to nie tylko powszechnie dostepne suplementy diety,
ale rowniez niebezpieczne substancje chemiczne pozyskane z nielegalnego zro-
dta oraz leki, ktorych pierwotne przeznaczenie jest zgota odmienne:

Jesli chodzi o suplementy diety, ja biore 5 réznych dzigki czemu ciagle czuje si¢ syta:
Kurkuma piperyna, Glukomannan, slimstrong, 2be slim, Ayur Slim (butterflyproanna).

Zaméwiltam tabletki. Nazywajg sie sibutramine 20 mg”. Nie czuje gtodu, s3 $wietne
(proanamija).

Kupitam dzi$ szlugi i sudafed®. Wzictam juz 4 tabletki dzisiaj i jest ok nadal nie
chce mi si¢ je$¢ (pro-ana-and-me).

* Lek hamujacy taknienie, stosowany w leczeniu otylosci. Ze wzgledu na powazne skutki
uboczne wycofany z obrotu w wigkszosci krajow, obecnie dostepny jedynie na nielegalnym rynku.
® Lek tagodzacy objawy niezytu nosa i zatok przynosowych.
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Dziewczetom nie zawsze — co jest zrozumiale — udaje si¢ trzymaé surowych
regut. W swoich dziennikach przyznaja, ze w wyniku stresu spowodowanego
rezimem dietetycznym miewajg epizody niekontrolowanego jedzenia:

Wstyd si¢ przyzna¢. Tak dlugo wytrzymatam... od sierpnia nie zdarzyl mi si¢ zaden
napad... az do wczoraj (znikamjuzmnieniema).

Kazdego dnia nie jem do 18 i po 18 mam napad, pozeram wszystko, nie panuje nad
sobg (Mozeterazco).

Napady te czy nawet spozycie niezaplanowanego positku sg dla ,,motylkow”
rownoznaczne z porazka, ktorej nie potrafig sobie wybaczy¢. Budzi to u nich
ogromne poczucie winy, zto$¢ i nieche¢ do siebie, a w skrajnych przypadkach
takze autoagresje (mysli samobdjcze, samookaleczenia):

Po dzisiejszym dniu czuje si¢ brudna i beznadziejna. Nie miatam prawa tyle zjes¢
(please-dont-eat).

Z kazda chwilg coraz bardziej nienawidz¢ siebie. Miatam dzi$ napad (...). Musze
si¢ jako$ ukarac, nie moge na siebie nawet spojrze¢ (skinnyamin).

Ludzie pytajg czemu si¢ tn¢!? a to jest kara za jedzenie (proanamnieniszczy).

W zwigzku z tym podejmujg one proby zmniejszenia skutkow przyjecia zbyt
duzej (w ich opinii) ilosci kalorii, uprawiajac intensywne ¢wiczenia fizyczne,
stosujac Srodki przeczyszczajace lub prowokujac wymioty:

Proébowatam robi¢ zestawy ¢wiczen, ktdre jeszcze tydzien temu nie stanowity dla
mnie wickszego problemu. Prawie skonatam (przygodazana).

(...) napitam si¢ wody i chwile po zjedzeniu toaleta — wymiotowalam az do zera, az
z6kci nie zobaczytam (queenofoneslife).

Jak zjem ,,normalnie” to od razu si¢ przeczyszczam... (wierzezesieuda).

Jak tatwo si¢ domysle¢, zachowania te nie pozostaja obojetne dla ich organi-
zmu, niedozywieniu towarzyszy bowiem szereg zaburzen somatycznych. Mimo
wielu dolegliwosci dziewczegta wcigz uparcie stawiaja na piedestale szczupla
sylwetke i lekcewaza konsekwencje zdrowotne:

W brzuchu lekki ucisk — typowy gdy si¢ nie je. Ale uwielbiam go. Czekam, az za-
cznie mnie bole¢ brzuch, ale tak bardzo. Bo wtedy bede wiedziata, ze na pewno chudng
(thedarksideoftheparadise).

(...) przyzwyczajam si¢ do faktu, ze zamykajg mnie w szpitalu i tak szczerze to si¢
niczego nie obawiam. Moze jedyng rzeczg jest to, ze bede pewnie najgrubsza na oddzia-
le (myproanaa).

W obsesyjnym dazeniu do wizualnej perfekcji nie potrafia realnie oceniaé
wymiaréw i ksztaltéw swojego ciala. Zyja w przeswiadczeniu, Ze s3 otyte,
a W rzeczywisto$ci majg niedowage lub sg przerazajaco wychudzone:

Wszyscy ktamig! mam lustro wiem jak wygladam! Gruba spasiona $winia! (butter-
flyproanna).

Waze 53 kg przy wzroscie 175. Mozna by pomysle¢ modelka ale ja wcigz widze
moje grube boczki i uda (perfectandskinny).
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Waga waha si¢ miedzy 41,5 a 42. To nie zmienia faktu, Ze jestem gruba i musze
schudnaé!! (zagubionymotylek).

Zaburzony obraz wtasnej fizycznos$ci nie pozwala ,,motylkom” zrezygnowaé
z dalszej utraty masy ciata. Totez nie przestaja si¢ odchudza¢ nawet wowczas,
gdy osiagaja zamierzony wczesniej cel.

Podsumowanie i wnioski z badan

Na podstawie analizy blogdw pro-ana nie sposob stwierdzi¢, czy ich autorki
cierpig na anoreksje. Z tatwoscig mozna natomiast zauwazyc¢, ze badane blogerki
przejawiaja duze podobienstwo do kobiet chorujacych na jadlowstret psychicz-
ny. Swiadczy o tym przede wszystkim ich sposéb dziatania, negatywny stosunek
do jedzenia i wilasnego ciata oraz nadmierne warto$ciowanie niskiej wagi.
Wszystkie te zachowania maja charakter typowo ,,anorektyczny” i moga prowa-
dzi¢ do wyksztatcenia si¢ pelnoobjawowej choroby.

Uzyskane wyniki badan wskazuja na ogromng potrzebg profilaktyki. Aby
zmniejszy¢ skalg wystepowania zaburzen odzywiania, konieczne jest podejmo-
wanie dzialan na wielu r6éznych plaszczyznach. Powinny by¢ one realizowane
zardwno wsrod dorastajacej mlodziezy, rodzicow, jak i w szerszym srodowisku.
Przede wszystkim w procesie ksztalcenia i wychowania nalezy ktas¢ wigkszy
nacisk na kwestie dotyczace prawidtowego odzywiania, roli aktywnosci i atrak-
cyjnosci fizycznej w zyciu cztowieka. Szczegdlnie cenne dla praktyki edukacji
zdrowotnej bylyby regularnie prowadzone w szkotach przez pedagogoéw, psy-
chologow, wychowawcow 1 innych specjalistow zajecia dla uczniow poswiecone
tejze tematyce. Wysoce pomocne moga okazaé si¢ programy profilaktyczne
skierowane do rodzicow. Ich realizacja pozwoli wyczuli¢ dorostych na wszelkie
sygnaly ryzyka zwigzane z zaburzeniami odzywiania. Zasadne wydaje si¢ tez
uwrazliwianie personelu medycznego (zwlaszcza pielegniarek oraz lekarzy
pierwszego kontaktu) na istniejagcy problem, nowe trendy zywieniowe i czesto
ich dramatyczne konsekwencje. Jedynie wspdlny wysitek wielu osdéb moze
przynies¢ wymierne korzysci w profilaktyce anoreksji psychiczne;j.
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Socjalizacja, uzywanie Facebooka a wyniki w nauce studentow

Socialization, Use Facebook, and the Academic Performance
of Students

ORCID: 0000-0003-4984-4039, doktor, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Naro-
dowej w Krakowie, Wydzial Matematyczno-Fizyczno-Techniczny, Zaktad Dydaktyki Przedmio-
tow Technicznych i Informatycznych, Polska

Streszczenie

Artykut analizuje zalezno$¢ miedzy socjalizacja, intensywnos$cia korzystania z Facebooka
a wynikami w nauce studentdw. Dane empiryczne zebrano od 44 studentow, korzystajac z kwe-
stionariusza ankiety. Stwierdzono, ze tylko jedna zmienna socjalizacyjna, tj. akceptacja spoleczna,
istotnie przewidywata intensywno$¢ korzystania z Facebooka, podczas gdy akulturacja nie byla
znaczaca. Wyniki dowiodly rowniez, ze nie istnieje pozytywna zalezno$¢ miedzy wynikami stu-
dentow w nauce a intensywnos$cig korzystania z Facebooka.
Stowa kluczowe: socjalizacja, akceptacja spoteczna, akulturacja, Facebook, wyniki w nauce

Abstract

The article analyzes the relationship between socialization, the intensity of using Facebook,
and student results. In addition, it also analyzes whether the intensity of Facebook use mediates
between socialization and academic performance. Empirical data were collected from 44 students
using the questionnaire. It was found that only one socialization variable, ie social acceptance,
significantly predicted the intensity of using Facebook, while acculturation was not significant.
The results also showed that there is no positive correlation between student results in learning and
the intensity of Facebook use.

Keywords: socialization, social acceptance, acculturation, Facebook, academic performance

Wstep

Rozwdj technologii informacyjnych i komunikacyjnych spowodowal zmia-
ny w zastosowaniach i procesach pedagogicznych i technologicznych. Obecnie
serwisy spolecznosciowe przeksztalcity sie w popularne platformy e-learningowe
umozliwiajace aktywne uczenie si¢ oparte na wspolpracy. Badania wykazaly, ze
narzedzia sieci spoteczno$ciowych wspierajg dziatania edukacyjne poprzez inter-
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akcje, aktywne uczestnictwo, dzielenie si¢ informacjami i zasobami (Ajjan,
2008, s. 71-80; Selwyn, 2009, s. 37-41). Serwisy spotecznos$ciowe byly wyko-
rzystywane jako platformy zapewniajace komunikacj¢ i rozrywke dla studentow
(Blattner, 2009, s. 17-28), jak rowniez do promowania i doskonalenia umiejet-
nosci tworczych i komunikacyjnych (Kabilan, 2010, s. 179-187). Opierajac si¢
na socjokulturowej teorii uczenia si¢ zaproponowanej przez Vygotsky’ego
(1978, s. 19-58), ludzie uczg si¢ poprzez oddzialywania spoteczne, dzielenie si¢
pomystami oraz doswiadczeniami.

W Polsce z internetu korzysta 26 min Polakéw, czyli 67% catkowitej popu-
lacji, a konto na Facebooku ma ponad 15 min uzytkownikow, z czego 79% ko-
rzysta z Facebooka kazdego dnia. Facebook stuzy nie tylko do komunikacji,
dzielenia si¢ wiadomosciami, zdj¢ciami, ale tez do uczenia si¢, zatem czy korzy-
stanie z Facebooka w kontekstach edukacyjnych i instruktazowych mozna uznac
za atrakcyjny koncept? Obecnie jednym z najprostszych i najszybszych sposo-
bow socjalizacji jest korzystanie z Facebooka, co czgstokro¢ jest nieodlaczng
czgscig codziennego zycia mtodego cztowieka (Vygotsky, 1978, s. 19-58). Ainin,
Nagshbandi, Moghavvemi i Jaafar (2015, s. 64—73) wskazuja pozytywny wpltyw
korzystania z Facebooka na wyniki w nauce studentow, Kolek i Saunders (2008,
S. 1-25) twierdza, ze nie ma ono zadnego wptywu, podczas gdy Kirschner
(2010, s. 1237-1245), Paul (2012, s. 2117-2127), Wentworth (2014, s. 306-311)
i Junco (2012, s. 187-198) wskazuja jego negatywny wptyw.

Celem badan bylo znalezienie odpowiedzi na pytania: 1. Czy intensywno$¢
korzystania z Facebooka wptywa na wyniki w nauce studentow kierunku eduka-
cja techniczno-informatyczna? 2. Czy studenci o wysokim poziomie akceptacji
spotecznej intensywniej korzystaja z Facebooka? 3. Czy intensywnos$¢ korzysta-
nia z Facebooka przez studentow ma pozytywny wplyw na akulturacje (w tym
badaniu odnosi si¢ ona do zrozumienia przez studentéw norm uniwersyteckich,
kultury, polityki i celow edukacyjnych)? 4. Czy studenci o wysokim poziomie
akceptacji spolecznej osiagaja wysokie wyniki w nauce? 5. Czy studenci, ktorzy
stosujg si¢ do kultury, polityki i norm Uniwersytetu, maja wyzsze wyniki
W nauce?

Metodologia badan

Proba badawcza

Préba badawcza obejmowata uczestnikow, ktorzy byli studentami | roku
studiow II stopnia, nauk $cistych/technicznych i ukonczyli studia I stopnia nauk
Scistych/technicznych. Badaniem pilotazowym objeto 44 studentéw | roku stu-
diow II stopnia, studiéw stacjonarnych (n = 30; 7 kobiet) i studidéw niestacjonar-
nych (n = 14; 2 kobiety), nauk $cistych/nauk technicznych w roku akademickim
2017/2018. Dane zostaly opracowane za pomoca programu statystycznego Stati-
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stica v. 13. Kwestionariusz ankiety zawieral 17 stwierdzen w skali od 1 do 4,
gdzie 1 — zdecydowanie nie zgadzam si¢, a 4 — zdecydowanie zgadzam sig,
i zostal przekazany studentom w postaci papierowej. Na podstawie przegladu
literatury (Yu, 2010, s. 1494-1503; Ainin, Nagshbandi, Moghavvemi, Jaafar,
2015, s. 64-73; Steinfield, 2008, s. 434-445; Ross, 2009, s. 578-586] pomiaréw
dokonano za pomoca odpowiednich konstruktow: akceptacja spoteczna (AS = AS1
+ AS2 + AS3 + AS4), akulturacja (AK = AK1 + AK2), intensywno$¢ korzysta-
nia z Facebooka (IFc = IFcl + IFc2 + IFc3 + IFc4 + IFc5 + IFc6 + IFc7)
i wyniki w nauce (WW = WW1 + WW2 + WW3 + WWA4) (tab. 1). W zwiazku
Z tym przyjeto, iz proces socjalizacji sktada si¢ z dwoch zmiennych, tj. akcepta-
cji spolecznej i akulturacji, mierzonych za pomoca czterech i dwoch stwierdzen.
Alfa Cronbacha (o)) dla wymienionych grup konstruktow wynosita odpowiednio:
728 (AS), .577 (AK), .848 (IFC) i .704 (WW). Calkowita liczba Alfa Cronbacha
(a) dla 17 pozycji wyniosta .815.

Tabela 1. Elementy kwestionariusza

- - Zmienne
Stwierdzenia Konstrukt
Akceptacja spoleczna (AS)
Czuje si¢ swobodnie w otoczeniu innych studentéw na Uniwersytecie AS1
Studenci w mojej grupie akceptuja mnie jako jednego z nich AS2
Moje relacje interpersonalne z innymi studentami maja pozytywny wplyw na mgj AS3
rozwdj intelektualny
Moje relacje interpersonalne z innymi studentami maja pozytywny wplyw na moj AS4
rozwdj spoteczny
Akulturacja (AK)
Jestem $wiadomy Kodeksu Warto$ci mojego Uniwersytetu AK1
Dostosowuje si¢ do Kodeksu Warto$ci mojego Uniwersytetu AK2
Wyniki w nauce (WW)

Jestem przekonany, ze mam odpowiednie umiej¢tnosci akademickie niezbedne dla WW1
opracowania prac teoretycznych o charakterze naukowym
Czuje si¢ kompetentny w zakresie mojego wyksztalcenia WW2
Nauczytem sig, jak wykorzystywaé wiedz¢ i umiejetnosci w sposob efektywny WW3
Wystepowatem akademicko (np. przedstawienie prezentacji, wystapienia publiczne),

e . Ww4
tak jak sie spodziewatem

Intensywnos$¢ korzystania z Facebooka (IFc)

Facebook jest cze$cia mojego codziennego zycia IFcl
Korzystam z Facebooka w celach edukacyjnych IFc2
Korzystam z Facebooka w celach komunikacyjnych IFc3
Korzystam z Facebooka w celach informacyjnych IFc4
Czuje, ze jestem cze$cia spotecznosei na Facebooku IFc5
Z duma moge powiedzieé, ze jestem na Facebooku IFc6
Bylbym zdenerwowany, gdyby Facebook zostat zamkniety IFc7

Zrédto: opracowanie wlasne.

Model badan
Zaproponowano model badan oraz hipotezy badawcze, ktore przedstawiono
na rysunku 1.
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SOCJALIZACJIA

[ spoteczna (4S)

Akceptacja

[ Akulturacja (AK)

Intensywnos¢ korzystania
z Facebooka (IFc)

Rysunek 1. Model badan

Zrodto: opracowanie wlasne.

Hipotezy badawcze:
HI1: Akceptacja spoteczna jest pozytywnie zwigzana z intensywnoscia ko-
rzystania z Facebooka.
H2: Istnieje zwigzek migdzy akulturacjg a intensywnoscia korzystania
z Facebooka.
H3: Intensywno$¢ korzystania z Facebooka posredniczy w relacji miedzy
socjalizacjg (tj.akceptacja spoteczng i akulutracja) a wynikami w nauce studen-

tow.

Wyniki
W nauce
studentow

(Ww)

H4: Akceptacja spoteczna jest pozytywnie zwigzana z wynikami w nauce.
H5: Akulturacja jest pozytywnie zwigzana z wynikami w nauce.

Wyniki badan
Wstepna analiza danych
Statystyki opisowe przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Podstawowe statystyki opisowe

Statystyki opisowe
Zmienne Srednia Mediana Odch.std Wsp.zmn. staﬁlél:rd. Cront?a:(f;ia, ()

AS1 3,182 3,000 0,843 26,489 0,127

AS2 3,295 3,000 0,795 24,116 0,120 798
AS3 2,955 3,000 0,806 27,268 0,121 '
AS4 3,023 3,000 0,698 23,107 0,105

AK1 2,841 3,000 0,834 29,346 0,126 577
AK2 2,886 3,000 0,689 23,882 0,104 )
WW1 2,818 3,000 0,896 31,805 0,135

WW?2 2,841 3,000 0,861 30,312 0,130 704
WW3 2,886 3,000 0,754 26,115 0,114 '
WW4 2,386 2,000 0,841 35,253 0,127

1Fcl 2,614 3,000 1,104 42,249 0,166

1Fc2 2,727 3,000 0,949 34,797 0,143 .848
1Fc3 3,477 4,000 0,792 22,779 0,119
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Statystyki opisowe
Zmienne Srednia Mediana Odch.std Wsp.zmn. stalr;]lc?:rd. Croné;f:?]a, (@)
IFc4 2,955 3,000 0,987 33,414 0,149
IFc5 2,591 3,000 0,972 37,521 0,147
IFc6 1,932 2,000 0,818 42,361 0,123
IFc7 1,886 2,000 0,945 50,117 0,143

Zrodlo: opracowanie wilasne.

Grupa badawcza

W badaniu wzigli udziat studenci kierunku edukacja techniczno-informatyczna
Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, studiow stacjonarnych i niestacjonar-
nych. 39% studentow, ktorzy zglosili si¢ do tego badania, ma ponad 500 znajo-
mych na Facebooku, a 27% ma od 201 do 300 znajomych. Wigkszo$¢ studentow
(59%) korzysta z Facebooka ponad 6 lat, a 23% — przez 5-6 lat. 45% responden-
tow korzysta z Facebooka przez 0—1 godzing dziennie, a 27% przez 1-2 godziny
dziennie. 45% ankietowanych bylo w wieku 22-23 lat, a 36% — w wieku 24-25 lat.
Lacznie 20% respondentéw stanowity kobiety, a 80% mezczyzni.

Analiza korelacji

Przeprowadzono analiz¢ korelacji zmiennych w podgrupach celem zbadania
zwigzkow miedzy nimi. Analiza wskazuje, ze akceptacja spoteczna jest dodatnio
i istotnie skorelowana z intensywnoscig korzystania z Facebooka (r = .495;
p <.001), dodatnio i umiarkowanie skorelowana z wynikami w nauce (r = .311;
p < .05) oraz dodatnio i stabo skorelowana z akulturacjg (r = .166; p = .28).
Akulturacja natomiast jest dodatnio i istotnie skorelowana z wynikami w nauce/
osiggnigciami akademickimi studentow (r = .476; p < .001). Intensywno$¢ ko-
rzystania z Facebooka jest statystycznie nieistotnie skorelowane z akulturacja
(r =—.14; p = .926) oraz wynikami w nauce (r =.13; p = .933).

Dodatkowo intensywnos$¢ korzystania z Facebooka jest dodatnio i istotnie
skorelowana z liczbg znajomych na Facebooku (r = .496; p < .001), datg pierw-
szej rejestracji na Facebooku (r = .414; p < .005) oraz czasem spedzonym
W ciggu dnia na Facebooku (r =.584; p <.001).

Przeprowadzono analiz¢ korelacji migdzy analizowanym zmiennymi za po-
mocg wspotczynnika korelacji rang wedtug Spearmana, zweryfikowano na po-
ziomie istotno$ci 0,05 (zmienne majg charakter rangowy). Z przeprowadzonych
obliczen wynika, ze istotna zalezno$¢ wystepuje migdzy zmiennymi:

— ze zmienng AS1 skorelowane sa istotnie zmienne: AS2, AS3, AS4,
WW1, WW2, IFcl, IFc5,

— ze zmienng AS?2 skorelowane sg istotnie zmienne: AS1, IFcl, IFc5,

— ze zmienng AS3 skorelowane sg istotnie zmienne: AS1, AS4, IFc6, IFc7,

— ze zmienng AK 1 skorelowane sg istotnie zmienne: AK2, WW4,

294



— ze zmienng AK2 skorelowane sg istotnie zmienne: AK1, WW1, WW2,
WW4,

— ze zmienng WW1 skorelowane sg istotnie zmienne: AS1, AK2, WW?2,
WW3, WW4,

— ze zmienng WW2 skorelowane sg istotnie zmienne: AS1, AK2, WW1,
WWS3,

— ze zmienng [Fcl skorelowane sg istotnie zmienne: AS1, AS2, IFc3, IFc4,
IFc5, IFc6, IFc7,

— ze zmienng IFc2 skorelowane jest istotnie zmienna: IFc4,

— ze zmienng IFc3 skorelowane sg istotnie zmienne: IFcl, IFc4, IFc5, IFc7,

— ze zmienng IFc4 skorelowane sg istotnie zmienne: IFc1, IFc2, IFc3, IFc5,
IFc6, IFc7,

— ze zmienng [Fc5 skorelowane sg istotnie zmienne: AS1, AS2, IFc1, IFc3,
IFc4, 1Fc6, IFc?,

— ze zmienng IFc6 skorelowane sg istotnie zmienne: AS3, IFcl, IFc4, IFc5,
IFc7,

— ze zmienng IFc7 skorelowane sg istotnie zmienne: AS3, IFcl, IFc3, IFc4,
IFc5, IFc6.

Podsumowanie

W opracowaniu analizowano zwigzki migdzy intensywnoscig korzystania
Facebooka, socjalizacjg a wynikami w nauce studentow. Stwierdzono, ze:

1. Tylko jedna zmienna socjalizacyjna, tj. akceptacja spoteczna, istotnie
wptywala na intensywnos$¢ korzystania z Facebooka. Im wyzszy poziom akcep-
tacji spotecznej studentéw, tym wigksza intensywno$¢ korzystania z Facebooka,
podczas gdy akulturacja nie byla powigzana z intensywnos$cig korzystania
z Facebooka.

2. Intensywno$¢ korzystania z Facebooka nie wptywa na wyniki w nauce
studentow, co potwierdzaja badania Kolka i Saundersa (Kolek, 2008, s. 1-25).

3. Na wyniki w nauce studentoéw bezposrednio wplywa akceptacja spotecz-
na oraz akulturacja studentow. Im wyzsza akceptacja spoleczna studentow, tym
lepsze wyniki w nauce, oraz im wyzsza $wiadomo$¢ i umiejetno$é dostosowania
sie¢ do kodeksu wartosci Uniwersytetu, tym lepsze wyniki w nauce.

4. Studenci korzystaja z Facebooka w celach komunikacyjnych oraz in-
formacyjnych, jest on czescia ich zycia codziennego. Facebook pozwala na
skuteczne komunikowanie si¢ i wspoldziatanie ze sobg, wzmacnianie wzajem-
nych relacji.

5. Internetowe sieci spolecznosciowe moglyby by¢ postrzegane jako po-
mocna technologia edukacyjna, gdyby wigksza liczba pracownikow akademic-
kich wiedziata, jak wlaczy¢ je do swoich programoéw nauczania.
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Streszczenie

Aktualnie, w tak zwanej erze cyfrowej, edukacja opierajaca si¢ na wykorzystaniu gier kom-
puterowych (game-based learning — GBL) staje si¢ coraz bardziej powszechna. Niniejsze opraco-
wanie przedstawia przeglad rozwigzan wykorzystujacych gry komputerowe w procesie poszerza-
nia umiejetnosci programistycznych wsrod dzieci i mlodziezy. Szczegdlny nacisk potozono na
przedstawienie kluczowych zalet stosowania tego rodzaju programéw w dydaktyce oraz ich
wplywu na proces nauczania programowania.

Stowa Kkluczowe: nauczanie oparte na grach, serious games, wprowadzenie do programowania,
nauka programowania

Abstract

Currently, in the so-called digital age, education based on the use of computer games (usually
called game-based learning or GBL) is becoming more and more common.This paper presents an
overview of solutions using computer games in the process of improving programming skills among
children and young people. Particular emphasis was placed on presenting the key advantages of using
such programs in teaching and their impact on the teaching process of programming.

Keywords: game based learning, serious games, introductory programming, learning programming

Wstep

Ogolnie rzecz ujmujac, nauka oparta na grach wideo charakteryzuje si¢
wykorzystaniem specjalnie skonstruowanych komputerowych programoéow dy-
daktycznych. Majg one za zadanie jak najlepiej wykorzysta¢ mechanizmy cha-
rakterystyczne dla gier w procesie nauczania. W zalezno$ci od dziedziny prze-
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kazywanej wiedzy moga si¢ one od siebie znaczaco rozni¢, jednak kluczowym
punktem wspolnym tego rodzaju rozwigzan jest mechanizm majgcy na celu
stopniowe zwigkszanie zaangazowania ucznia w zaj¢cia edukacyjne (Mitchell,
Savill-Smith, 2004). Zwykle jest to osiagane poprzez odpowiednig fabulg, ste-
rowanie ciekawos$cig badz stymulowanie checi rywalizacji (Gros, 2006). Tworcy
gier tego rodzaju w wigkszosci daza do odpowiedniego zamaskowania elemen-
tow uczenia. Czgsto wykorzystywang praktyka jest takze stosowanie pewnej
dozy manipulacji, np. elementéw powodujacych skupianie si¢ uczniow przede
wszystkim na osiggnigciu okreslonego celu. Moze ona polega¢ np. na odpo-
wiednim uwypuklaniu zalet zwigzanych z danym celem oraz jednoczesnym
maskowaniu naktadu pracy koniecznego do jego osiagnigcia.

Bardzo wielu badaczy wykazuje, jak wiele trudnosci dostarcza uczniom zro-
zumienie podstawowych poje¢ programistycznych. Problemy te w wigkszosci
objawiajg si¢ podczas przedstawiania gtéwnych koncepcji, m.in. konstrukcji pro-
gramu, zasad algorytmiki oraz zastosowania struktur programistycznych, np. petli,
zmiennych, obiektow. Przyczyn danego stanu rzeczy badacze zwykle doszukuja
si¢ w czynnikach mogacych wptywaé na poziom zainteresowania poczatkujacych
studentéw dang tematyka (Combéfis, Beresnevicius, Dagiene, 2016).

Brak zainteresowania poczatkujacych uczniow czesto powigzywany jest
Z utozsamianiem nauki programowania z procesem opierajacym si¢ wiekszosci
na zmudnym przedstawianiu ztozonych techniki oraz koncepcji teoretycznych.
Nauczanie programowania w grupie dzieci w wieku szkolnym jest duzym wy-
zwaniem przede wszystkim ze wzgledu na jego czasochtonny charakter (Com-
béfis i in., 2016). Waznym elementem jest tutaj réwniez duza réznorodnosé
poziomoéw umiejetnosci 1 zdolnosci poszezegdlnych uczniéw. Jednym z sugero-
wanych rozwigzan majacych potencjal do przezwyciezenia trudnosci podczas
nauki programowania jest wykorzystanie w procesie nauczania gier komputero-
wych (Kazimoglu, Kiernan, Bacon, Mackinnon, 2012a). Sa to specjalnie zapro-
jektowane narzedzia, ktore wykorzystuja zalety konwencjonalnych gier wideo,
takie jak budowanie zaangazowania, sterowanie motywacja badz checia rywali-
zacji na ptaszczyznie edukacyjnej.

Wybrane gry wspomagajace nauke programowania

Niniejszy rozdziat stanowi wstgpny przeglad ogoélnodostepnych platform do
nauki programowania udostgpnianych w postaci gier wideo. Przedstawione zo-
staty przyktady rozwigzan wykorzystywanych w celu usprawnienia procesu
nauczania podstawowych koncepcji programistycznych dla réznych grup wie-
kowych. Kazda z oméwionych ponizej platform zostata opisana pod wzgledem
kluczowych cech umozliwiajgcych poprawe skutecznosci procesu nauczania.

Pierwszym z prezentowanych $rodowisk jest edukacyjne §rodowisko pro-
gramistyczne Kodu Game Lab. Zostato ono stworzone przez firm¢ Microsoft
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Zmysla o zapoznaniu najmtodszych uzytkownikéw z podstawowymi koncep-
cjami programistycznymi. Caly proces nauczania opiera si¢ na wykorzystaniu
podczas budowania wiasnej trojwymiarowej gry specjalnego jezyka Kodu, ktory
pozwala na znaczne uproszczenie modelu programowania. Podstawa jest tu nau-
ka sterowania poszczeg6lnymi zdarzeniami na zasadzie sktadania elementow
reprezentujacych przyczyne i skutek (klauzula while-do). Chociaz jest to znacz-
ne uproszczenie, system pozwala na zaprogramowanie w danym $rodowisku
calkiem ztozonych programow. W grach tworzonych przez uzytkownikow danej
platformy mozna odnalez¢ elementy ztozonego przeptywu sterowania oraz logi-
ki boolowskiej. W badaniach analizujacych programy tworzone przez uzytkow-
nikow platformy (Stolee, Fristoe, 2011) analizowane jest, ktore z koncepcji pro-
gramistycznych moga by¢ wyrazane za pomocg jezyka Kodu oraz jak czesto jest
to robione przez uzytkownikow.

Kolejnym z opisywanych rozwigzan dydaktycznych jest gra Light Bot
wspomagajaca przede wszystkim zrozumienie oraz wypracowanie tzw. podej-
$cia algorytmicznego. Umiejetnos$¢ ta jest na ogdt utozsamiana z konkretnym
sposobem analizowania probleméw i stanowi podstawe dla skutecznego wpro-
wadzenia ucznidéw do programowania. Zdaniem autoréw pracy (Combéfis, Van
den Schrieck, Nootens, 2013) odpowiednio skonstruowane wyzwania w grach
komputerowych mogg znaczaco wspomagac rozwoj tego rodzaju umiejetnosci.

6
=
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Rysunek 1. Interfejs gry Light Bot
Zrédto: http:/lightbot.com/.

Omawiana gra wykorzystuje w tym celu wzmacnianie motywacji uzyt-
kownikéw do rozwiazywania coraz bardziej ztozonych zagadek logicznych. Sa
one przedstawiane w prostej i przystepnej formie, aby stopniowo zwigkszaé
zaangazowanie uzytkownikow, jednoczesnie unikajac przekazywania jednora-
zowo zbyt duzej ilosci informacji. Gtéwnym celem gry, widocznym dla uzyt-
kownikow, jest takie przeprowadzenie robota przez planszeg, aby oswietlit on
wszystkie niebieskie ptytki na kazdym poziomie. Natomiast celem edukacyj-
nym jest zakorzenienie wsrdd poczatkujacych uzytkownikow wiedzy na temat
wykorzystania praktyk programistycznych, takich jak planowanie, testowanie
oraz debugowanie.
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W grupie rozwigzan mogacych zosta¢ zaadaptowanymi w procesach nau-
czania programowania nie brakuje rozwigzan online. Code Combat jest jedng
z platform umozliwiajacych nauke programowania, ktore sa dostgpne poprzez
przegladarke internetowa. Glowna mechanika gry jest powigzanie specjalnie
przygotowanego edytora kodu dla wybranego jezyka programowania z oknem
biezacego podgladu programowanych akcji. Okno to pozwala uczniom na §le-
dzenie w czasie rzeczywistym reakcji sterowanych przez nich postaci. Gra
wspiera kodowanie przy uzyciu dwoch niezwykle popularnych aktualnie jezy-
kow: Python i Java Script. Caty pomyst platformy bardzo mocno wspiera kon-
cepcje uczenia oparta na metodzie prob i bledow w literaturze anglojezycznej
utozsamianej z terminem trial-and-error. Opiera si¢ ona na elementarnych zasa-
dach, w ktorych kluczowa role peni uzyskanie satysfakcji z podejmowanego
dziatania (Schunk, 2012).

Zaletg rozwigzan online, takich ja Code Combat, jest to, ze moga one do-
starczy¢ dodatkowo wielu narzedzi pozwalajacych na motywowanie uzytkow-
nikow do regularnej nauki (Combéfis i in., 2016, 2013). Warunkiem jest tutaj
odpowiednie zaprojektowanie rozgrywki z uwzglednieniem kluczowych ele-
mentéw budujacych zaangazowanie. Platforme¢ Code Combat cechuje przede
wszystkim odpowiednie wykorzystanie takich elementéw, jak punkty, rankingi
odznaki. Wazng mechanikg jest takze duzy nacisk na rywalizacj¢ wspierang przez
umozliwienie rozgrywania ,,programistycznych pojedynkow”.

Rysunek 2. Interfejs gry Baba Is You
Zrédto: https://hempuli.com/baba/.

Podczas rozpatrywania projektow mogacych wspomagaé proces nauczania
koncepcji programistycznych nalezy zwrdci¢ rowniez uwage na gry, ktore nie
zostaly stworzone tylko i wylacznie w celach edukacyjnych. Przyktadem moze
tu by¢ projekt o nazwie ,,Baba Is You” wydany przez niezaleznego finskiego
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developera Arvi ,,Hempuli” Teikari w marcu 2019 r. Stworzona przez niego
platforma jest niezwykle innowacyjng gra logiczng, ktéora w odmienny sposob
ukazuje problematyke zwigzang z podstawami koncepcji programowania obiek-
towego, pomimo ze nie zostata ona stworzona w celach edukacyjnych, a jej pro-
jekt dotyczylt raczej z implementacji szeregu wyzwan logicznych. Nieszablonowa
mechanika pozwalajaca graczowi na manipulowanie zasadami, jakimi rzadzi si¢
przeprowadzana rozgrywka, moze uczyni¢ z niej potezne narzedzie dydaktyczne.

Kazdy z poziomow jest wyzwaniem logicznym powigzanym z szeregiem
zakodowanych ograniczen dla kazdego z obiektow danego poziomu, ktore sa
opisane za pomoca prostych stownych komunikatow. Symbolizuja one przyna-
leznos¢ do poszczegolnych klas oraz posiadanie konkretnych cech, ktdére umoz-
liwiajg np. opis interakcji z poszczegdlnymi przedmiotami. Za pomoca prostych
mechanik uzytkownik uzyskuje bardzo szeroki wachlarz mozliwosci, moze na-
wet catkowicie zmieni¢ cel danego etapu, ktorego realizacja jest niezbedna dla
uzyskania dostepu do dalszej rozgrywki. Konieczno§¢ wykorzystania ztozonych
koncepcji programistycznych, takich jak obiektowos¢, przynaleznos¢ do klas,
logika boolowska, jest zamaskowana prostag mechanikg oferujaca przesuwanie
wybranych obiektow interfejsu oraz fragmentow treSci komunikatow. Przykta-
dowo rozdzielenie stow komunikatu walls is stop pozwoli bohaterowi przenikaé
przez Sciany, poniewaz usuwamy z ich obiektu wlasciwo$¢ odpowiadajaca za
zatrzymywanie bohatera podczas kolizji.

Podsumowanie

Wykorzystanie w procesie nauczania programowania specjalnie zaprojekto-
wanych gier komputerowych jest jednym z dobrze rokujacych nowoczesnych
rozwigzan edukacyjnych. Wyniki przeprowadzanych na calym $wiecie badan
potwierdzaja korzystny wptyw ich zastosowania niezaleznie od docelowej grupy
wiekowej (Basawapatna, Koh, Repenning, 2010; Kazimoglu i in., 2012a).
Wzbogacenie zajg¢ dydaktycznych o gry wideo powoduje przede wszystkim
znaczny wzrost motywacji podczas nauki (Griffiths, 2002; Kazimoglu, Kiernan,
Bacon, Mackinnon, 2012b). Pozwala na wykorzystanie ciekawosci i checi rywa-
lizacji jako zachety do rozwigzywania ztozonych problemow logicznych wyma-
gajacych duzego wysitku umystowego (Granic, Lobel, Engels, 2013). Takie
podejécie ma takze znaczacy wplyw na odsetek uczniow wyrazajgcych chec
kontynuowania nauki programowania w przysztosci (Kazimoglu i in., 2012b;
Ouahbia, Kaddaria, Darhmaoui, 2015).

Wdrazanie gier wideo do procesu edukacyjnego, szczegodlnie w zakresie
mozliwosci zdobywania przez uczniow kompetencji informatycznych, moze
roOwniez pozytywnie wpltyna¢ na ogdlne postrzeganie gier. Jest to niezwykle
istotne, poniewaz zwlaszcza w przypadku edukacji wczesnoszkolnej mozna si¢
jeszcze spotka¢ z negatywna postawg nauczycieli oraz opiekunéw wobec tego
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wartosciowego medium. Jest ona niestety skupiona przede wszystkim na nega-
tywnych konsekwencjach grania oraz zwiazanych z nim zagrozeniach (Gatusz-
ka, 2017). Podkreslanie zalet gier komputerowych moze mie¢ duzy wptyw na
przyszte wykorzystywanie danego medium w informatycznych projektach edu-
kacyjnych na wielu poziomach edukacji.

Literatura

Basawapatna, A., Koh, K.H., Repenning, A. (2010). Using Scalable Game Design to Teach Com-
puter Science from Middle School to Graduate School. Conference: Proceedings of the 15th
Annual SIGCSE Conference on Innovation and Technology in Computer Science Education,
ITICSE 2010, 224-228.DOI: 10.1145/1822090.1822154.

Combéfis, S., Beresnevicius, G., Dagiene, V. (2016). Learning Programming through Games and
Contests: Overview, Characterisation and Discussion. Olympiads in Informatics, 10, 39-60.
DOI: 10.15388/i0i.2016.03.

Combéfis, S., Van den Schrieck, V., Nootens, A. (2013). Growing Algorithmic Thinking through
Interactive Problems to Encourage Learning Programming. Olympiads in Informatics, 7, 3-13.

Gatuszka, D. (2017). Gry wideo w perspektywie edukacji pozaformalnej i formalnej. Paristwo
i Spoleczenstwo, 17(3), 71-84.

Granic, 1., Lobel, A., Engels, R. (2013). The Benefits of Playing Video Games. The American
Psychologist, 69, 66—78. DOI: 10.1037/a0034857.

Griffiths, M.D. (2002). The Educational Benefits of Video Games. Education and Health, 20, 47-51.

Gros, B. (2006). Digital Games in Education: The Design of Game-Based Learning Environments.
Journal of Research on Technology in Education, 40, 1-21.

Kazimoglu, C., Kiernan, M., Bacon, L., Mackinnon, L. (2012a). Learning Programming at the
Computational Thinking Level via Digital Game-Play. Procedia Computer Science, 9,
522-531. DOI:10.1016/j.procs.2012.04.056.

Kazimoglu, C., Kiernan, M., Bacon, L., Mackinnon, L. (2012b). A Serious Game for Developing
Computational Thinking and Learning Introductory Computer Programming. Procedia — Social
and Behavioral Sciences, 47, 1991-1999.

Mitchell, A., Savill-Smith, C. (2004). The Use of Computer and Video Games for Learning.
A Review of the Literature. London: Learning and Skills Development Agency.

Ouahbia, 1., Kaddaria, F., Darhmaoui, H. (2015). Learning Basic Programming Concepts by Crea-
ting Games With Scratch Programming Environment. Procedia — Social and Behavioral Scien-
ces, 191, 1479-1482. DOI: 10.1016/j.sbspro.2015.04.224.

Schunk, D.H. (2012). Learning Theories. An Educational Perspective. Boston: Pearson Education.

Stolee, K.T., Fristoe, T. (2011). Expressing Computer Science Concepts Through Kodu Game Lab.
SIGCSE ‘11 Proceedings of the 42nd ACM technical symposium on Computer science edu-
cation, 99-104. DOI: 10.1145/1953163.1953197.

Whitton, N. (2010). Learning with Digital Games. A Practical Guide to Engaging Students in
Higher Education. New York: Routledge.



©Wydawnictwo UR 2019 »~Edukacja — Technika — Informatyka” nr 2/28/2019
ISSN 2080-9069 www.eti.rzeszow.pl
ISSN 2450-9221 online DOI: 10.15584/eti.2019.2.45

ANDRZEJ PASZKIEWICZ (', JAN WEGRZYN?,
ROBERT PEKALA'*?®

Mozliwosci zastosowania oprogramowania Scilab
do projektowania i modelowania sieci komputerowych

Possibilities of Using Scilab Software for Designing
and Modeling Computer Networks

! ORCID: 0000-0001-7573-3856, doktor inzynier, Politechnika Rzeszowska im. Ignacego f.ukasie-
wicza, Wydziat Elektrotechniki i Informatyki, Zaktad Systemow Ztozonych, Polska

2 Student, Politechnika Rzeszowska, Polska

¥ ORCID: 0000-0003-0530-0005, doktor, Pafistwowa Wyzsza Szkola Techniczno-Ekonomiczna w Ja-
rostawiu, Instytut Inzynierii Technicznej, Polska

Streszczenie

W artykule zaprezentowano mozliwosci wykorzystania $rodowiska open source Scilab
do projektowania oraz modelowania sieci komputerowych. Srodowisko to moze byé alternatywa
dla komercyjnych rozwigzan w zakresie symulacji protokolow i algorytmow wykorzystywanych
w sieciach komputerowych.
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Abstract

The article presents the possibilities of using the Scilab open source environment for design-
ing and modeling computer networks. This environment can be an alternative to commercial solu-
tions in the field of simulation of protocols and algorithms used in computer networks.

Keywords: Scilab, computer networks, designing, modeling, open source

Wstep

Obecnie jestesmy $wiadkami gwattownego rozwoju sieci komputerowych.
Pojawiajg si¢ nowe technologie, zatwierdzane sg nowe standardy komunikacyjne,
a producenci urzadzen sieciowych dostarczaja rozwigzania charakteryzujace sie
przepustowos$cia na poziomie kilkudziesieciu Tb/s. Rownoczesnie wzrasta liczba
urzgdzen koncowych. Przewiduje si¢, ze w 2022 r. do globalnej sieci internet pod-
taczonych bedzie ponad 50 mld urzadzen, z czego istotng czg$¢ stanowic¢ beda
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rozwigzania mobilne. Wynika to z faktu m.in. upowszechniania si¢ rozwigzan
Internetu Rzeczy (Internet of Thing — 10T). Wraz z przyrostem ilo§ciowym urza-
dzen rosnie takze zapotrzebowanie na przepustowosc¢ tgczy 1 weztow sieciowych.
Szacunkowe dane wskazuja, ze globalny ruch IP zwigkszy si¢ trzykrotnie w ciagu
najblizszych 5 lat. Taki stan rzeczy powoduje, ze potrzebne sg adekwatne metody
i srodki zwigzane z projektowaniem sieci komputerowych oraz modelowaniem
proceséw w nich zachodzacych. Biorac pod uwage, ze podstawy projektowania
sieci komputerowych wywodza si¢ zteorii graféw, a zagadnienia zwigzane
Z ruchem sieciowym odnosza si¢ do teorii przeptywow, niezbedne do tego celu
wydajg si¢ narzedzia matematyczne. W tym zakresie dostepne sa rozwigzania
komercyjne oraz dystrybuowane na zasadzie licencji open source. W artykule
przedstawione zostanie darmowe oprogramowanie Scilab, ktorego potencjat wska-
zuje na szerokie zastosowanie w nauce, inzynierii oraz dydaktyce. Uwzgledniajac
fakt, iz w wielu przypadkach wykorzystanie tego typu narzedzi wigze si¢ z WySO-
kimi optatami licencyjnymi, zwlaszcza w obszarze edukacji, ograniczenie kosztow
wdrozenia nowego rozwigzania ma istotne znaczenie. Niemniej najwazniejszym
czynnikiem decydujacym o ewentualnym zastosowaniu tego oprogramowania jest
dostgpny zakres funkcjonalny oraz mozliwosci jego rozwoju. W artykule zaprezen-
towano mozliwosci oraz potencjalny zakres zastosowania Srodowiska Scilab
w zagadnieniach projektowania oraz modelowania sieci komputerowych.

Charakterystyka Srodowiska Scilab

Oprogramowanie Scilab dystrybuowane jest na licencji open source z prze-
znaczeniem w gtownej mierze dla inzynierow i naukowcow. Jest ono wykorzy-
stywane do obliczen numerycznych. Posiada swdj wlasny jezyk programowania
wysokiego poziomu, a takze interpreter. Dostepne jest na platformy GNU/Linux,
Mac OS X i Windows XP/Vista/7/8/10. Biorac pod uwage zakres funkcjonalny,
jego mozliwosci sa znacznie mniejsze niz porownywalnych komercyjnych apli-
kacji (np. Sandeep, 2017). Nalezy jednak zada¢ pytanie, czy w zakresie
np. dydaktycznym dostepny potencjal nie jest wystarczajacy. Odpowiedz na nie
zostanie udzielona na koncu tego artykutu.

Scilab posiada wiele wbudowanych funkcji i narzedzi do obliczen nume-
rycznych, przeprowadzania symulacji czy tez wizualizacji wynikow, w tym
mozliwe sg do wykonania operacje bitowe, na macierzach, na liczbach zmien-
noprzecinkowych, a takze operacje z zakresu matematyki dyskretnej, statystyki,
konwersji liczb, przetwarzania sygnatow, logarytméw i funkcji wyktadniczych
oraz wiele innych. Jedng z cech Scilab jest jego interoperacyjno$¢, tzn. mozli-
wos¢ wykorzystania innych aplikacji za pomocg rozszerzen z uzyciem jezykow:
Java, Python, Tcl Tk, Fortran, C i C++. Zwigksza to potencjal wykorzystania
Scilab do celow dydaktycznych inaukowych poprzez integracje z wigkszym
srodowiskiem aplikacyjnym, w ktorym nastgpowaé bedzie wewngtrzna wymiana
danych pomigdzy poszczegdlnymi modutami.
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Scilab zapewnia mozliwos$¢ zarzadzania modutami wyposazonymi w specja-
listyczne dodatki i gotowe funkcje. Jest to realizowane za pomocag ATOMS
(AuTomatic mOdules Management for Scilab). W ramach tego repozytorium
zawartych jest wiele modutow rozszerzen. Jednak z punktu widzenia projekto-
wania i modelowania sieci komputerowych interesujace sa trzy z nich, tj.:

1. Metanet jest narzedziem Scilab do obliczen na grafach i sieciach. Zosta-
ty tutaj zaimplementowane algorytmy do rozwigzywania klasycznych proble-
méw graféw 1 minimalnego kosztu przeptywu.

2. Network Topology Generator (NTG) to modut dedykowany analizie
topologii sieciowej. Pozwala na generowanie losowych topologii, wykorzystujac
przy tym algorytmy: Locallity, Waxman, Barabasi-Albert oraz modelu hierar-
chicznego. Celem tego modutu sg badania wptywu algorytmow routingu na wy-
dajno$¢ protokotow transmisji danych uzywanych w sieci. Posiada wbudowane
algorytmy do wyliczania najkrotszych Sciezek pomig¢dzy sieciami, takie jak
Dijkstry, Bellmana-Forda, Flood, BFS, Prima i Floyd-Warshalla.

3. Network Analysis and Routing eVALuation (NARVAL) jest rozbu-
dowang wersja NTG. Posiada wiele dodatkowych funkcji dotyczacych operacji
na grafach i macierzach oraz badania ich parametréw. Zostal wzbogacony
0 dodatkowe protokoty routingu, jak Ad hoc On-Demand Vector Routing, ARC
czy RPL. Udostgpnione zostaty takze funkcje zwigzane z szyfrowaniem oraz
wizualizacja grafow. Najwazniejsza dodana grupa procedur dotyczy symulowa-
nia transmisji danych pomiedzy dwiema sieciami.

Wykorzystanie Scilab do projektowania oraz modelowania sieci
komputerowych

W rozdziale tym przedstawiono przyklady zastosowania $rodowiska Scilab
w obszarach projektowania sieci komputerowych. Pierwszy taki zasadniczy
obszar to tworzenie oraz analiza topologii sieciowych. Omawiane narzedzie
doskonale nadaje si¢ do tworzenia struktur topologicznych odwzorowujacych
srodowisko fizyczne sieci komputerowych, jak réwniez strukture logiczng zwig-
zang z komunikacjg zachodzacg w nich. Mozna tworzy¢ topologie klasyczne, np.
krata, toroid, drzewo, drzewo binarne, gwiazda, hiperszescian, pierscienie itp.,
ale rowniez mozna generowac losowe struktury w oparciu o jedna z dostepnych
procedur, np. Barabasi-Albert. Bazuje ona na jednym z modeli wywodzacych si¢
z teorii systemow ztozonych (Nicolis, 2012; Albert, 2002) i generuje strukture
topologiczng na bazie grafu losowego. Gléwng zasadg tej procedury jest zatoze-
nie, ze im wyzszy stopien danego wezla, tym wigksze prawdopodobienstwo
podtaczenia do niego kolejnych wezlow. Mechanizm ten zwigzany jest z tzw.
preferencyjnym dotaczaniem. Na rysunku la przedstawiono przyktadowa topo-
logi¢ stworzong w oparciu o ten algorytm na bazie 100 wierzchotkow, wykorzy-
stujac funkcj¢ Barabasi-Albert z modutu NARVAL. Na rysunku 1b pokazano
rozktad stopni poszczegélnych wierzchotkow tej topologii, ktory odpowiada
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rozktadowi zgodnemu z prawem potggowym (Albert, 1999). Inng procedura
moze by¢ Locality — tworzy ona losowa topologi¢ z zadang liczba weztow roz-
mieszczonych na danym obszarze. Polaczenia pomiedzy poszczegdlnymi we-
ztami powstaja, gdy wezly te znajduja si¢ w swoim zasiggu, tzn. w ustalonej
odlegtosci zgodnie z przyjetg wartoScia parametru promienia R. Podczas gene-
rowania topologii na bazie tej metody mozna uzyskaé struktur¢ niespdjna
w przypadku, gdy przyjety promien bedzie zbyt maty, tak jak pokazano to na
rysunku 2a. Mechanizm ten nadaje si¢ do projektowania sieci bezprzewodowych
oraz infrastruktury IoT.

Stopien wierzcholka

T T T T T
o 10 20 30 40 50 80 70 #0 0 100
Numer wierzehotka

Rysunek 1. Struktura sieciowa o 100 wierzcholkach na bazie algorytmu Barabasi-Albert (a)
oraz rozklad stopni wierzchotkéw dla wygenerowanej topologii zgodny z prawem potegowym (b)

Zrédto: opracowanie wlasne.

Na rysunku 2 przedstawiono dwie wygenerowane topologie wykorzystujace
funkcje Locality z modutu NARVAL.
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Rysunek 2. Struktura sieciowa o 100 wierzcholkach i promieniu 100 (a) oraz struktura
sieciowa 0 100 wierzcholkach i promieniu 200 (b)

Zrodlo: opracowanie wilasne.
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Kolejna procedura — Waxman — to model, ktory w najlepszy sposob odzwier-
ciedla realng strukture sieciowa. Bierze on pod uwagg takie parametry, jak: odle-
glos¢ euklidesowa oraz maksymalna dopuszczalna odlegto$¢ miedzy dwoma
wierzchotkami. Na podstawie danych wejsciowych wylicza prawdopodobienstwo
istnienia potaczen w danej topologii. Istnieja rézne jego modyfikacje i odmiany,
m.in. pozwalajace na tworzenie struktur hierarchicznych. Na rysunku 3 przedsta-
wiono topologie wygenerowang funkcja Waxman Connex H z modutu NARVAL.

a) b)
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300 4

600 2504
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g 150 4

Liczba wierzchotikow

2004 1004

50

o T T T T
1 15 2 25 3 35 4

Warstwa

Rysunek 3. Wygenerowana struktura sieciowa o 357 wierzcholkach i 4 warstwach (a) oraz
liczba wezléw przypadajaca na kazda warstwe w topologii (b)

Zrodto: opracowanie wlasne.
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Rysunek 4. Symulacja mobilnos$ci wezléw na bazie funkceji GraphBS z przyjetym zasiegiem
komunikacji o warto$ci 120. Kolejne kroki symulacji przebiegaja w kolejnosci od a) do f)

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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W zwiazku z silnie rozwijanymi w obecnym czasie technologiami bezprze-
wodowymi obszar badan zwigzanych z mobilnoscig stanowi bardzo wazny
aspekt prac naukowych i dydaktycznych. W tym kontekscie Scilab umozliwia
symulowanie mobilnosci w strukturze sieciowej na bazie dynamicznie prze-
mieszczajacych sie wierzchotkéw w grafie.

Na rysunku 4 pokazano przyktadowa sekwencje zmiany struktury topolo-
gicznej w czasie uzyskang dzieki zastosowaniu jednej z dostgpnych funkcji
GraphBS. Stan potaczen zmienia si¢ w czasie wraz z kolejnymi krokami algo-
rytmu. Glownym parametrem, od ktorego zalezne jest kreowanie badz usuwanie
krawedzi, jest zasieg komunikacji.

Przedstawione powyzej przyklady stanowia niewielki fragment mozliwosci
wykorzystania srodowiska Scilab do generowania topologii sieciowych. Z punk-
tu widzenia projektowania i modelowania sieci komputerowych bardzo wazny
aspekt dotyczy wyznaczania logicznych $ciezek komunikacji, w tym generowa-
nia struktur routingu. Scilab zapewnia mozliwos$¢ testowania tego typu mechani-
zmoOw poprzez szeroka game zaimplementowanych algorytmow, takich jak np.
Dijkstry, Bellmana-Forda, Flood, Prima, Ad hoc On-Demand Distance Vector
(AODV), Breadth First Search (BFS) czy Depth First Search (DFS). Przyktado-
wo algorytm Dijkstry jest jednym z bardziej znanych i powszechnie wykorzy-
stywanych m.in. w protokole routingu OSPF. Dzi¢ki tej funkcjonalnosci mozna
rowniez generowaé tablice routingu. Dzigki temu mozliwe jest $ledzenie tras
pomiedzy poszczegdlnymi weztami. Innym przyktadem mechanizmu trasowania
ruchu jest AODV stosowany gtownie w sieciach bezprzewodowych oraz w IoT.
Zapewnia on $ciezke komunikacji pomigdzy oddalonymi wezlami i zestawia
najkroétszg droge do miejsca docelowego, unikajac petli topologicznych oraz
reagujac dynamicznie na ewentualne zmiany topologiczne. Te zmiany mozna
sledzi¢ w czasie rzeczywistym. Na rysunku 5a zaprezentowano przykladowe
dziatanie funkcji reprezentujacej wyszukiwanie §ciezki pomiedzy danym zro-
dltem (wegzet 3) a miejscem docelowym (wezetl 7) przy zalozeniu okreslonego
TTL. Zmienna macierz odzwierciedla wszystkie pakiety RREQ (route request)
wystane w celu wyznaczenia poszukiwanej trasy, natomiast sciezki to macierz
zawierajgca wszystkie trasy pomiedzy dwoma wybranymi wierzchotkami, kto-
rych odlegto$¢ nie przekracza danego TTL. Format zapisu jest nastepujacy:
Sciezka | informacja o $ciezce | TTL | dtugos¢ Sciezki. Jezeli potaczenie zostato
znalezione, to parametr drugi bedzie wynosic 1.

Kolejnym ciekawym obszarem funkcjonalnym, ktérego istotny potencjat
obejmuje projektowanie i modelowanie sieci komputerowych oraz mechani-
zmow sieciowych, jest mozliwos¢ symulowania ruchu sieciowego, a tym samym
badanie procesow zachodzacych w dynamicznej strukturze sieciowej. W tym
zakresie srodowisko Scilab umozliwia badanie przecigzenia wezlow 1 ich wply-
wu na funkcjonowanie sieci, a takze generowanie i propagowanie okreslonego
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ruchu pomig¢dzy weztami sieciowymi. Na rysunku Sb zaprezentowano — w ko-
lejnych krokach symulacji — przyktadowe obcigzenie weztow podczas transmisji
pakietow TCP pomigdzy dwiema sieciami. Przedstawione powyzej przyktady
zastosowan gotowych funkcji i procedur w zakresie projektowania sieci kompu-
terowych nie obejmujg ze zrozumiatych wzgledoéw catego spektrum mozliwos$ci
zwigzanych z tworzeniem wilasnych funkcji i algorytmow dotyczacych tych
zagadnien.
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Rysunek 5. Wyniki zapytania dla jednej z testowanych topologii dla funkcji AODV
z parametrem TTL = 6 — (a) oraz wykorzystanie bufora pamieci (20 jednostek) w trakcie
transmisji danych pomiedzy weztami 69 i 74 badanej topologii (b)

Zrbdlo: opracowanie wiasne.

W zwigzku z tym nalezy zaznaczy¢, ze dostgpne Srodowisko umozliwia
opracowywanie oraz implementacj¢ specjalistycznych rozwigzan w zakresie
m.in.:

— tworzenia topologii fizycznych i logicznych,

— analizy mechanizméw tworzenia klastrow, gridow i $rodowisk chmuro-
wych,

— modelowania ruchu sieciowego i badania jego wptywu na funkcjonowa-
nie sieci komputerowych,

— tworzenia struktur sieci spoteczno$ciowych oraz badania proceséw w nich
zachodzacych,

— symulowania anomalii sieciowych i analizy skutkéw ich wystgpowania
w infrastrukturze sieciowej,

— implementacji modeli sieci bezprzewodowych,

— badania proceséw zwigzanych z interakcja rozproszonych komponentow
w sieciach 10T,
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— poréwnywania sprawnosci algorytméw routingu oraz drzew rozpinaja-
cych dla r6znych bazowych topologii.

Jednym z wymienionych powyzej obszaréw zastosowan srodowiska Scilab
jest ogodlnie pojeta analiza oraz modelowanie samych struktur sieci spoteczno-
$ciowych, jak rowniez proceséw w nich zachodzacych. Jednym z takich przykia-
dow, ktory moze by¢ wykorzystany w procesie dydaktycznym lub naukowym,
jest implementacja modelu Isinga (Cai, 2011), ktéry doskonale odwzorowuje
oddzialywanie poszczeg6élnych opinii w strukturze sieci spotecznosciowej. In-
nym przyktadem zastosowania moze by¢ implementacja algorytmu Girvana-
-Newmana (Girvan, 2002), ktora stuzy do wykrywania spotecznosci w jednolitej
poczatkowo strukturze sieciowej poprzez sukcesywne usuwanie tzw. krawedzi
migdzy spoteczno$ciami. Przyktad jego dzialtania zostat zaprezentowany na

)

o=y
Yo =g

Rysunek 6. Topologia wykorzystana do badania algorytmu Girvana-Newmana w srodowisku
Scilab (a) oraz wydzielone spolecznos$ci po dwoch cyklach dzialania algorytmu (b)

o

a)

o O

Zrodto: opracowanie wilasne.

Nalezy stwierdzi¢, iz nie jest mozliwe zaprezentowanie w jednej publikacji
catego potencjatu srodowiska Scilab w rozwazanym zakresie. Trzeba jednak
zaznaczy¢ kilka zasadniczych kwestii:

Otwarto$¢ — jest to srodowisko, ktdre moze, a wrecz powinno by¢ rozwija-
ne oraz rozbudowywane przez wszelkie instytucje tym zainteresowane. Szcze-
golne duze znaczenie ma to dla srodowiska akademickiego, gdzie wkiad jego
przedstawicieli jest i moze by¢ nieoceniony w obszarze udostepniania efektyw-
nego narzedzia dla pracy naukowcow, a takze do wykorzystania go w procesie
dydaktycznym.

Darmowos$¢ — brak optat zwigzanych z jego wykorzystywaniem podczas ba-
dan oraz w trakcie nauczania jest jedng z jego duzych zalet, gdyz podobne rozwia-
zania komercyjne charakteryzujg si¢ wysokimi kosztami zakupu i utrzymania.

Elastyczno$¢ — modularno$¢ interfejsu wprowadza nielimitowana mozli-
wos¢ konfiguracji wygladu Scilab wedtug potrzeb uzytkownika. Poza podsta-
wowymi komponentami modularno$¢ dotyczy rowniez wszystkich narzedzi, np.
SciNotes, Xcos czy pol rysowania wykreséw. Dzigki temu rozwigzaniu praca
moze by¢ zoptymalizowana i bardziej ergonomiczna.
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Uniwersalno$§¢ — prezentowane rozwigzanie posiada szeroki zakres zasto-
sowan w roznych dziedzinach i specjalnos$ciach, tzn. od prostych obliczen ma-
tematycznych do optymalizacji numerycznej ztozonych probleméw i zagadnien
inzynierskich, a nawet uczenia sztucznej inteligencji.

Podsumowanie

W artykule zaprezentowano mozliwosci wykorzystania srodowiska Scilab
w obszarze projektowania oraz modelowania sieci komputerowych. Obszar ten
jest o tyle specyficzny, iz istnieje wiele przeznaczonych dla niego wyspecjali-
zowanych narzedzi komercyjnych. Jednak wiekszos¢ z tych srodowisk zwigzana
jest ze stosunkowo wysokimi kosztami ich zakupu i utrzymania. Pamigta¢ nale-
zy tez o tym, ze sg to rozwigzania zamknigte, uniemozliwiajgce ich rozwoj
i rozbudowe o dodatkowe moduty bez zgody producenta, natomiast proces dy-
daktyczny i projekty naukowe powinny cechowac si¢ jak najwigkszg otwartoscia
na inne §rodowiska. Nie nalezy jednak zapomnie¢, iz rozwijane w ten sposob
srodowisko nie jest wolne od drobnych btedow i wystepujacych konfliktow po-
migdzy modutami w przypadku najnowszych wersji oprogramowania. Sytuacje
takie maja rowniez miejsce w systemach tworzonych przez wiodacych produ-
centdw oprogramowania.

Biorac pod uwagg wbudowane mozliwosci funkcjonalne oprogramowania
Scilab, a takze dostgpne moduly oferujace dodatkowe, wyspecjalizowane proce-
dury, algorytmy i funkcje, mozna odpowiedzie¢ na zadane na poczatku artykutu
pytanie, ze srodowisko to posiada duzy potencjat i powinno znalez¢ szerokie
zastosowanie w zakresie modelowania i projektowania sieci komputerowych
zaréwno na poziomie dydaktycznym, jak i naukowym.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono wyniki badan encefalograficznych w zakresie aktywnosci pracy
moézgu podczas procesu dydaktycznego. Glownym celem badan jest analiza aktywnos$ci poznaw-
czej podczas uczenia si¢ z wykorzystaniem symulacji komputerowych w ksztatceniu technicznym.
Porownano aktywno$¢ poznawczag z uwzglgdnieniem wybranych czynnikow zakldcajacych
w trakcie pracy ucznia na podstawie obserwacji czestotliwosci fal pracy mozgu w badaniach QEEG.

Stowa kluczowe: efektywnos$¢ dydaktyczna, programy symulacyjne, badania QEEG

Abstract

The article presents the results of encephalographic studies in the field of brain activity during
the learning process. The main object of the researchis to analyze cognitive activity while learning
using computer simulations in technical education. Cognitive activity was compared with selected
confounders during student’s work based on observation of brain wave frequency in QEEG studies.

Keywords: didactic effectiveness, simulation programs, QEEG research

Wstep

Badania encefalograficzne sag metoda badawczg, ktora moze dostarczy¢ in-
formacji o aktywnosci uktadu nerwowego. Badania EEG oraz QEEG polegaja
na pomiarze impulsow elektrycznych o bardzo matej amplitudzie odczytywa-
nych m.in. na powierzchni skory glowy. Lokalizacja ta umozliwia rejestracje¢
réznych czestotliwosci przebiegow zmiennych (napi¢¢ elektrycznych), ktorych
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zroédlem powstawania sa procesy chemiczne zachodzace pomiedzy roéznymi
warstwami i tkankami mézgu oraz skoéry glowy. Obserwacja wystgpowania po-
szczegblnych czestotliwosci fal oraz ich analiza iloSciowa umozliwia zlokalizo-
wanie obszaru ich wystepowania w mozgu.

Temat ten szczegotowiej zostat omoéwiony w innych publikacjach autorskich
(Prauzner, 2015-2019). Liczne badania udowodnity $cisty zwiazek wystepowania
okreslonych fal w mézgu w zaleznosci od aktywnosci czlowieka. Idac tym to-
kiem rozwazan, warto podja¢ dziatania badawcze, ktore dostarczylyby kolejnych
danych, bardziej szczegdtowych. Gléwnym celem dhugoletnich badan autoréw
jest uzyskanie m.in. odpowiedzi na problem badawczy co do stusznosci stoso-
wania metody QEEG w ocenie aktywnos$ci poznawczej cztowieka w procesie
dydaktycznym. Proces dydaktyczny zawsze przebiega w specyficznych, a jakze
czesto odmiennych warunkach otoczenia. Warunki te okreslone sg nie tylko
indywidualnymi predyspozycjami uczacego si¢, ale takze warunkami $rodowi-
ska i otoczenia, w jakim zachodza.

Gléwnym celem badan jest weryfikacja hipotez badawczych wynikajacych
Z postawionych problemow badawczych w zakresie ksztatcenia i efektywnosci
dydaktycznejna technicznych kierunkach ksztatcenia z wykorzystaniem nowo-
czesnych aplikacji informatycznych. Jednym z tych probleméw jest uzyskanie
odpowiedzi na pytanie, czy i jesli tak, to w jakim stopniu efektywno$¢ dydak-
tyczna jest uzalezniona od wybranych warunkéw otoczenia podczas nauki
z wykorzystaniem symulacji komputerowych. Jednym z czynnikow wplywaja-
cych na efektywnos$¢ ksztalcenia jest dzwigk towarzyszacy pracy, a $cislej — tzw.
zaktocenia akustyczne. Zaktada sie, iz dzwiek moze by¢ czynnikiem negatywnie
wplywajacym na poziom zaangazowania si¢ W pracy podczas wykorzystywania
komputera w nauce. Powstaje wigc kolejne pytanie do dalszych rozwazan, czy
istniejg okreslone zasady przy projektowaniu aplikacji multimedialnych (dydak-
tycznych) ze wzgledu na dobér odpowiednich parametréw obrazu i dzwieku.

Metodologia badan

Badania wykonano w Laboratorium Badan Eksperymentalnych Biofeedback
Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego im. Jana Dlugosza w Czgstocho-
wie. Do badan wykorzystano aparatur¢ pomiarowa Mitsar EEG 202. Badania
QEEG dostarczyly istotnych danych ilosciowych umozliwiajacych graficzng
interpretacj¢ aktywnos$ci pracy mozgu podczas pracy studenta z komputerem
(pracy z programem symulacyjnym). W tym celu wykorzystano aplikacje
DCACIab stuzaca do modelowania i symulacji pracy uktadow elektronicznych.
Symulacja komputerowa byta §rodowiskiem pracy studenta, w ktorym miat do
wykonania dwa wirtualne modele uktadéw elektronicznych oraz uruchomienie
ich dziatania. W tym celu student musiat w pierwszej kolejnosci zapoznaé si¢
z zalozeniami projektu modelu oraz dokumentacjg ¢wiczenia. Nast¢pnie modele
zostaty zweryfikowane, jesli chodzi o poprawnos¢ ich konstrukcji i dziatania
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(rys.1). Kazde z zadan wykonywane bylo w odmiennych warunkach pracy.
Pierwszy model student wykonywal w catkowitej niemalze ciszy, drugi przy
towarzyszace] mu muzyce o dos¢ intensywnej glosnosci i znacznej dynamice
dzwigku. Byl to zaplanowany czynnik zakldcajacy, ktory w zalozeniu miat
utrudni¢ wykonanie zadania (spowodowa¢ dekoncentracjg w pracy).

Rysunek 1. Projekt I. Projekt modelu Rysunek 2. Projekt II. Zasada dzialania
regulacji napiecia zmiennego oscyloskopu w pomiarach przebiegéw zmiennych
Zrédto: DCAClab.

Analizie poddane zostalyzarejestrowane przez aparatur¢ badawcza fale
Theta, Alfa i Beta. Uwzgledniajac wynikajace r6znice w budowie i dziataniu
mozgu u kazdego cztowieka, mozna zauwazy¢, ze obserwowana aktywnos$¢
poznawcza moze by¢ rejestrowana w roznych czesciach mézgu (Sadowski,
Chmurzynski, 1989). Dlatego wskaznikiem wystgpowania danej zmiennej
bedzie nie tyle topologiadanej fali, ile fakt jej wystapienia oraz moc sygnatu.

Wyniki badan
Na rysunkach 3 i 4 przedstawiono przyktadowa analiz¢ badan QEEG jedne-
go z uczestnikow badan.

Rysunek 3. Mapa mocy widma EEG dla Rysunek 4. Mapa mocy widma EEG dla
wybranych czestotliwos$ci. Fragment I etapu  wybranych czestotliwosci. Fragment II etapu
badan: Etap bez dzwi¢ku badan: Etap z dZzwi¢kiem

Zrodlo: opracowanie wilasne.
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Za element obserwacji przyjeto przebieg nastepujacych czestotliwosci fal
swiadczacych o aktywnosci badanej osoby:

1. Fale Theta 4-7,5 Hz. Na ogdét nadmiar fal Theta (ptaty czotowe) po-
woduje dekoncentracj¢ i problemy w skupieniu uwagi. Pojawiaja si¢ rowniez,
kiedy wlasnie zakonczyliSmy jakie$ dzialanie zwigzane z wysitkiem lub zada-
nie, ktére wymagato duzo energii.

2. Fale Alfa 7,5-12 Hz. Fale Alfa emitowane sa przez okolice potyliczno-
-ciemieniowe kory mozgowej odpowiadajace za przetwarzanie informacji wzro-
kowych, sa charakterystyczne dla stanu spokoju umystu.

3. Fale Beta 12-36 Hz. Obrazujg zaangazowanie kory mozgowej w aktyw-
no$¢ poznawcza. Wytwarzanie fali Beta wigze si¢ ze stanem czuwania, czujno-
$ci, orientacji zewnetrznej oraz myS$lenia logicznego, rozwigzywania probleméw
i uwagi. Szeroki zakres Bety mozemy rozbi¢ na mniejsze zakresy czestotliwosci,
ktore w wigkszym stopniu odpowiadaja poszczegdlnym sposobom funkcjono-
wania kory moézgowej (Thompson, 2012, s. 73):

a. Fale 12-15 Hz, tzw. SMR, powstanie przy odbiorze informacji z pigciu
zmystow. Odpowiada za relaks z zewnetrzng uwaga oraz z rozwiazywaniem
probleméw. Czlowiek jest w tym stanie odprezony, ale gotowy obserwowac
swiat. Zbyt niski poziom SMR towarzyszy deficytom uwagi.

b. Fale Betal 16-20 Hz wiaza si¢ z koncentracjg na jednym zagadnieniu,
z ukierunkowaniem zewnetrznym. Jesli cztowiek stanie przed koniecznoscig
rozwigzania np. zadania matematycznego, to zauwazymy, iZ najpierw wzrosnie
amplituda czynno$ci okoto 17 Hz oraz doktadnej w tym samym czasie zmniejszy
si¢ amplituda Thety i Alfy (8-10 Hz) (Thompson, 2012, s. 74). Pasmo to korelu-
je z aktywno$cig poznawczg charakterystyczng dla aktywnego rozwigzywania
problemoéw (intensywny wysitek umystowy).

c. Fale 18-36 Hz, tzw. Beta2, stresogenna fala niepokoju, towarzyszy nam
w trakcie intensywnej pracy umystowej. Zwigzana jest ze zwigkszonym na-
pigciem emocjonalnym, gdyz jej emisja towarzyszy wydzielaniu adrenaliny
odpowiedzialnej za stan gotowos$ci organizmu. Dla powyzszych badan oceniana
raczej jako niepozadana.

4. Fale38-42 Hz, tzw. Gamma. Zaobserwowano, ze wlasnie ten rytm ma
istotne znaczenie dla procesu uczenia si¢ (Thompson, 2012, s. 74). Fale Gamma
wigzg si¢ z wysokim poziomem zadan procesOw poznawczych oraz naszym
stylem uczenia si¢, zdolnosciag do przyjmowania nowych informacji, a takze
Z naszymi zmystami i sposobem postrzegania.

Podsumowanie

Analiza wynikow badan sktania do nastepujacych wnioskow:

1. W drugim etapie badan zaobserwowano znaczny wzrost w okolicy plata
czotowego amplitudy fali Theta, co moze $wiadczy¢ o dekoncentracji i pro-
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blemach w skupieniu uwagi. Jej amplituda zauwazalnie wzrosta w momencie
zakonczenia zadania, co moze $wiadczy¢ o znacznym wysitku i zaangazowaniu
mozgu w rozwigzaniu problemu. Jej obecno$¢ moze wskazywac, iz osoba bada-
na musiata wykazac si¢ wigkszym skupieniem w pracy, a jej wystapienie jest
oznaka powrdcenia organizmu do stanu odprezenia i rownowagi.

2. Fale Alfa s3 na identycznym poziomie w obydwu etapach badan, a zwigzane
sg gtdownie z ich wystgpowaniem w okolicach ptatéw potyliczno-ciemieniowych,
co jest konsekwencja aktywnos$ci narzadu wzroku.

3. Zadziwiajaco niski jest w obydwu etapach poziom fali SMR. Zbyt niski
poziom SMR $wiadczy o deficycie uwagi w trakcie pracy.

4. Wystgpienie fali Betal rowniez podwaza celowg aktywno$¢ cztowieka
W rozwigzywaniu zadania. Wydaje sig, iz jej znikoma ilos¢ jest zwigzana z niezbyt
tworcza praca, a raczej czynnosciami, ktérym nie towarzyszylto tworcze mysle-
nie, a jedynie byly to czynnos$ci zautomatyzowane i powielane. Niski poziom
Betyl towarzyszy deficytom intelektualnym, zaburzeniom koncentracji i uwagi.

5. W stosunku do Betal mozna zauwazy¢ znaczny wzrost fal Beta2. Fale te
towarzyszom stanom emocjonalnym zwigzanymi ze stresem i stanem niepokoju.
By¢ moze sg efektem zaklopotania w rozwigzaniu zadania, braku pewnosci
w obstudze oprogramowania itp.

6. Fal Gamma nie zarejestrowano, co jest wynikiem niskim poziomem Betal.

Analiza badan QEEG $wiadczy o tym, iz towarzyszacy dzwigk (rozumiany
jako sygnat zakldcajacy, niepozadany) wptywa w niewielkim stopniu na poziom
zaangazowania studenta w pracy z programem symulacyjnym. Efektywnos¢
ksztatcenia jest wiec uzalezniona od warunkow, w jakich si¢ ono odbywa. Praca
z programem symulacyjnym wymaga warunkow otoczenia, w ktorych student
moze si¢ skoncentrowa¢ nad zadaniem. Dzwigk charakteryzuje si¢ wieloma
parametrami. Przyktadem mogg by¢ tzw. dudnienia réznicowe, ktore przyczy-
niaja si¢ do zmiany stanu $wiadomosci. Jest to zjawisko zwiagzane z docieraniem
na przemian do kazdego z osobna narzadu stuchu dwoch réznych czestotliwosci,
np. 500 Hz i 520 Hz. Mézg interpretuje te sygnaly w sposob ztozony, wytwarza
wrazenie trzeciego dzwieku (Byczuk, 2019). Podobnych efektow dzwigkowych
moze powsta¢ wiecej, co w odniesieniu do interpretacji tych dzwickow przez
moézg moze mie¢ znaczenie w jego dziataniu.
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