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OD REDAKCJI

Woydanie numeru specjalnego kwartalnika naukowego ,,Edukacja — Technika
— Informatyka” w 2018 r. wynika z koniecznosci przypomnienia i uswietnienia
150. rocznicy powotania w 24 stycznia 1868 r. Rady Szkolnej Krajowej (RSK)
w Galicji — nowego organu administracji szkolnej, ktoremu powierzono zadanie
reformy oswiaty w zaborze austriackim. W przededniu tej rocznicy 23 stycznia
2018 r. zostata zorganizowana konferencja naukowa przez Podkarpackiego Ku-
ratora O$wiaty, Wojewode Podkarpackiego oraz pracownikow naukowych
z Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Rzeszowskiego. W tomie materiatow
prezentujemy najwazniejsze wystgpienia z tej konferencji.

Matgorzata Rauch przedstawia pierwszy rok dziatalno$ci RSK oraz jej zma-
gania o zakres kompetencji i ksztalt przysztego szkolnictwa, ktérego podstawa
byly dazenia $rodowisk spotecznych do niepodlegtosci i odbudowywania polsko-
$ci. Uzywa przy tym trafnego poréwnania, iz RSK ,,jest ona «matkg» Kuratorium
Okreggu Szkolnego Lwowskiego, bo 8 I 1921 decyzja Ministerstwa Wyznan Reli-
gijnych i Oswiecenia Publicznego zostata przeksztalcona w Kuratorium Okregu
Szkolnego Lwowskiego, a «babka» Kuratorium Okregu Szkolnego Rzeszow-
skiego, ktore zaktadali pracownicy Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego
latem i jesienig 1944 r.”.

Roman Pelczar omawia trudnosci w dziatalnosci RSK w Galicji w pierw-
szym dziesigcioleciu jej funkcjonowania: ,,w pierwszej kolejnosci musiata wia-
czy¢ si¢ w dzialania zmierzajace do usystematyzowania sieci szkdt ludowych
wprowadzonych ustawami o$wiatowymi z przetomu lat 60. i 70. XIX w. Dopie-
ro w drugiej kolejnosci zajeta si¢ tworzeniem szkot w miejscowosciach, ktore
ich do tej pory nie miaty”.

Edmund Jusko uzasadnia dziatalnos¢ RSK jako instytucji publicznej, ktorej
dokonania sg tak wielkie, ,,ze trudno sobie wyobrazi¢ sytuacje, w ktorej przy-
sztoby budowaé system oswiatowy II Rzeczypospolitej bez jej dokonan. (...)
W zaborze austriackim to dzigki Radzie i przewazajacej czeSci jej dzialaczy
najwczesniej dokonaty si¢ zmiany, ktdre miaty istotny wptyw na dalszy rozwdj
szkolnictwa polskiego budowanego po roku 1918”.

Ewa Leniart porusza sprawe koniecznosci budowania jednolitego systemu
nadzoru nad edukacja w Polsce po odzyskaniu niepodlegltosci w 1918 r., piszac,
iz ,,przed organami panstwa stan¢lo bowiem wyzwanie ujednolicenia ksztattu
edukacji na terenach dawnych dzielnic zaborczych. Kluczem do osiagnigcia tego



celu, byto stworzenie sprawnie dziatajacego i posiadajgcego skuteczne narzgdzia
aparatu nadzoru”.

Tomasz Warzocha i Wojciech Walat podkreslaja, ze tylko dzieki determina-
cji 1 uporowi polskich (polskojezycznych) naukowcow i pedagogéw — pomimo
przywigzania do drobiazgowosci i funkcjonowania w zbiurokratyzowanym sys-
temie szkolnym c.k. — do konca okresu autonomicznego udato si¢ nie tylko spo-
lonizowaé, ale stworzy¢ dobrze opracowane i wydane podreczniki dla polskich
gimnazjéw. ,,.Decydujacym czynnikiem dynamicznego rozwoju podrecznikdéw
stosowanych w gimnazjach Galicji w II polowie XIX i na poczatku XX wieku
byto podjecie akcji wydawniczej przez dwa stowarzyszenia: Towarzystwo Pe-
dagogiczne i Towarzystwo Nauczycieli Szkot Wyzszych. Towarzystwa te byly
w tym czasie najwickszymi wydawcami podrecznikow. Od strony nadzoru pe-
dagogicznego odegrata Komisja Podrgcznikow Szkolnych przy Radzie Szkolnej
Krajowej”.

Stanistaw Domoradzki przypomina dziatania profesorow matematykow —
Wydzialu Filozoficznego Uniwersytetu we Lwowie podejmowane na rzecz
ksztalcenia matematycznego w gimnazjach: ,,Umiejetnie wykorzystali przychyl-
nos¢ Krajowej Rady Szkolnej — instytucji powstatej po uzyskaniu autonomii
w Galicji, ktora wprowadzita jezyk polski jako jezyk wyktadowy. Dziatania te
spowodowany duzy wzrost kultury matematycznej we Lwowie na przetomie
wiekow”.

Andrzej Niedojadto podkresla wptyw, jaki miata RSK na poczatki tworzenia
si¢ panstwa i szkolnictwa polskiego oraz wychowania narodowego: ,,Pomimo
poczatkowej niecheci do wiadz centralnych, RSK zarzadzita palace zmiany
W programach nauczania i obowigzkowe uczestnictwo milodziezy szkolnej
W nabozenstwach odprawianych za wolna ojczyzne. Zwracala uwagg, aby
W programach i podrecznikach nauczania znalazty sie tresci i bohaterowie
wspomagajacy narodowy model wychowania”.

Zachecamy Czytelnikow do krytycznej analizy i przygotowania tekstow po-
lemicznych w odniesieniu do roznorodnej tematyki badan edukacyjnych —
w tym przypadku z zakresu historii instytucji o$wiatowych — poruszanej na fa-
mach kwartalnika.



EDITORIAL

The publication of the special issue of the quarterly scientific journal Educa-
tion-Technology-Computer Science in 2018 stems from the need to remind and
celebrate the 150" anniversary of the establishment of the National School
Council (RSK) in Galicia on January 23", 1868 which was a new school admi-
nistration body entrusted with the task of reforming education in the Austrian
partition of Poland. On 23" January 2018, a scientific conference was organized
by the Podkarpackie Superintendent of Education, the Podkarpackie Governor
and the academics of the Pedagogical Department of the University of Rzeszow
to mark that anniversary.

Matgorzata Rauch presents issues of the first year of the RSK’s activity and
its struggle for the scope of competence and shape of future education based on
the aspirations of social circles for independence and the rebuilding of Polish
identity. The author accurately quotes: (...) it is our ‘mother’ of the Lviv School
District as it was transferred by the decision of the Ministry of Religious Deno-
minations and Public Enlightenment into the Lviv School District Board of Trus-
tees on February 8" 1921; and ‘a grandmother’ of Rzeszéw School District
Board of Trustee, founded by the employees of the School District Board of
Trustee in the summer and autumn of 1944.

Roman Pelczar discusses the difficulties in the operation and activities of the
RSK in Galicia during the first decade of its work: (...) First of all, it had to join
the activities aimed at systemizing the network of community schools established
by the educational acts of the turn of the 1860s and 1870s. Only in the second
place, did they start to create schools in towns that did not have them.

Edmund Jusko justifies the activity of the RSK as a public institution whose
achievements are so great, (...) that it is difficult to imagine a situation in which
it would be possible to build the educational system of the Second Republic
without its achievements. (...) In the Austrian partition it was thanks to the
Council and most of its activists that the earliest changes were made, which had
a significant impact on the further development of Polish education created
after 1918.

Ewa Leniart discusses the need to build a uniform system of supervision
over education in Poland after regaining independence in 1918, writing that (...)
The state authorities were faced with the challenge of unifying the shape of edu-



cation in the former partition districts. The key to achieving this was to create
am efficient and effective surveillance system.

Tomasz Warzocha and Wojciech Walat highlight the fact that it was only
thanks to the determination and obstinacy of Polish (Polish-speaking) scientists
and educators — despite their attachment to meticulousness and functioning in
the bureaucratic school system of the C.K. — that by the end of the autonomous
period not only had they managed to ‘polonize’ but also to create and publish
well-developed textbooks for Polish high schools. A decisive factor in the dy-
namic development of textbooks used in Galician high schools in the second half
of the 19th and early 20th centuries was the adaptation of a publishing cam-
paign by two societies: Pedagogical Society and Society of University Lecturers.
At that time, these societies were the largest publishers of textbooks. From the
point of view of pedagogical supervision, the Commission of School Textbooks
of the National School Council played a significant role.

Stanistaw Domoradzki recalls the activities of mathematics professors — the
Philosophy Department of the University of Lviv — undertaken for the benefit of
mathematical education in high schools: (...) They skillfully used the support of
the National School Council — an institution established after gaining autonomy
in Galicia, which introduced Polish as a language of instruction. These activi-
ties spawned a large increase in mathematical culture in Lviv at the turn of
the century.

Andrzej Niedojadto emphasizes the influence that the RSK had on the be-
ginning of the formation of the state and Polish national educational as well as
civic education: (...) Despite its initial reluctance towards the central authori-
ties, the RSK ordered urgent changes in curricula and compulsory participation
of school children in curricula and compulsory participation of school children
in religious mass and services for the free homeland. It made sure that the cur-
ricula and textbooks contained information about national heroes supporting the
national model of education.

We encourage readers to critically analyze and write articles in relation to
the diverse subject matter of educational research — in this case the history of
educational institutions — discussed in this quarterly scientific journal.
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MALGORZATA RAUCH

Rada Szkolna Krajowa — geneza powstania
| pierwszy rok dzialalnosci

The National School Council — the Genesis
and the First Year of Activity

Magister, Podkarpacki Kurator O$wiaty, Polska

Streszczenie

Artykut przedstawia genez¢ powotania 24 stycznia 1868 r. Rady Szkolnej Krajowej — nowego
organu administracji szkolnej, ktéremu powierzono zadanie reformy o$wiaty w zaborze austriac-
kim. Autor prezentuje takze pierwszy rok dziatalno$ci Rady, jej zmagania o zakres kompetencji
i ksztalt przyszlego szkolnictwa budowanego na kanwie dazen srodowisk spotecznych do niepod-
legtosci i odbudowywania polskosci.
Stowa kluczowe: Rada Szkolna Krajowa, kuratorium o$wiaty, nadzor oswiatowy

Abstract

The article presents the genesis of the establishment of the National School Council on 24-th
January 1868 — the new administrative authority which was entrusted with a task to lead educa-
tional reform during the Austrian partition. The author shows the first years of the Council’s ac-
tivities, its struggles in the pursuit of creating a range of competences and forming the educational
system based on social aspirations that were aimed at independence and rebuilding of Polishness.

Keywords: the National School Council, the Office of Education, pedagogical supervision

Wstep

W 2018 r. obchodzilismy 150. rocznicg powstania Rady Szkolnej Krajowej
(RSK). Jest ona ,,matka” Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego, bo 8 lute-
go 1921 r. decyzja Ministerstwa Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego
zostata przeksztalcona w Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego, a ,,babkg”
Kuratorium Okregu Szkolnego Rzeszowskiego, ktore zaktadali pracownicy Ku-
ratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego latem i jesienig 1944 r.

Geneze 1 powstanie RSK trzeba rozpatrywa¢ w kontek$cie zawitych prze-
mian i przeobrazen, jakie dokonywaly si¢ w latach 1860-1867 w organizacji
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wewnetrznej panstwa Habsburgow, a ktore w 1867 r. zaprowadzity ustrdj konsty-
tucyjny w Austrii. Dokonujaca si¢ reorganizacja i zwigzane z nig reformy, przede
wszystkim konstytucja i wynikajace z niej ustawodawstwo z lat 1868-1873,
wptywaly bowiem na zmian¢ zasad organizacji i funkcjonowania o$wiaty pu-
blicznej. Czynniki polityczne charakterystyczne dla burzliwego okresu przemian
ustrojowych Przedlitawii wnikliwie i szeroko omawia Dutkowa w publikacji pt.
Polityka szkolna w Galicji miedzy autonomiq i centralizmem 1861-1875. Wsrod
najwazniejszych wymienia zaognione kwestie narodowos$ciowe, ostry zatarg
z Kos$ciotem majacym pelne zwierzchnictwo nad szkotami ludowymi i jego stosu-
nek do problemu pelnego upanstwowienia szkolnictwa i wladz szkolnych, inge-
rencje wladz rzadowych i walki migdzy obozami politycznymi (centralistyczno-
-liberalnymi a konserwatywnymi) bedace wyrazem dazen grup narodowosciowych
i srodowisk spotecznych o réznych zapatrywaniach na sprawy o$wiaty.

Powolanie RSK

Biorac pod uwage powyzsze wprowadzenie, przedstawienia krotkiej tylko
genezy RSK jako nowej administracji szkolnej i jej kompetencji w momencie
powstania w 1868 r. mozna dokona¢ jedynie z duzym uproszczeniem tych zto-
zonych procesow, ktore jej towarzyszyty.

Poczatek dazen Galicji doby autonomicznej do reform w zakresie szkolnic-
twa nalezy wigza¢ z zatwierdzeniem w 1861 r. statutu krajowego i powotaniem
Sejmu Krajowego, ktory w swej 10-dniowej kadencji wysunal juz wowczas
postulat wprowadzenia do szkot jezyka narodowego zamiast niemieckiego czy
powolania statej komisji edukacyjnej, ktora miata przygotowaé dalsze projekty
reform (Dutkowa, 19953, s. 139). Jednak tak naprawde dopiero od 1867 r., kiedy
zaczyna si¢ okres uznania praw narodowych polskich, powstaja sprzyjajace wa-
runki dla rozwoju polskiej o$wiaty. Propagatorami tego rozwoju od dawna byli
glownie przedstawiciele inteligencjii mieszczanstwa. Ozywienie tematem wida¢
zarowno w ich srodowisku lwowskim — gléwnie z udziatem Henryka Schmitta,
jak i krakowskim — tu skupionym wokoét Jozefa Dietla, zastuzonego polsko-
-austriackiego lekarza, profesora, reformatora i rektora UJ, dziatacza polityczne-
go 1 spolecznego, a w latach 1866—1874 prezydenta miasta Krakowa. Stangt on
na czele grupy pedagogow ,,celem przedtozenia prosby do Sejmu Galicyjskiego
w celu uregulowania nauczania ludowego w Galicji” (Dutkowa, 1995b, s. 20-25).

,T0, co wlozymy w o$wiate, nie jest wydane, lecz pozyczone... bo o$wiata
to najlepszy dtuznik”. Takimi m.in. argumentami przekonywat Dietl w sejmie
galicyjskim i austriackiej Radzie Panstwa czy w swej dzialalnosci publicystycz-
nej na tamach krakowskiego ,,Czasu”, domagajac si¢ zorganizowania w Galicji
na wzor KEN niezaleznej 1 autonomicznej wladzy szkolnej, wskazujgc nowemu
wowczas ministerstwu, ze ,,zmiana na lepsze zaczaé¢ si¢ musi od lepszego urza-
dzenia szkot krajowych w duchu autonomicznym, wtenczas zaprawde umiejet-
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no$¢ stanie si¢ potega, na tej potedze oprze si¢ nie tylko kraj, ale i panstwo”
(Dietl, 1865, s. 5). Program Dietla, bedacy w swych zatozeniach swego rodzaju
manifestem pozytywistycznym, przedstawiony najpierw na posiedzeniu Sejmu
1863 r., a potem ,,skreslony” takze w dwoch czesciach w 1865 r., zawieral po-
stulaty m.in. catkowitego i pelnego unarodowienia o$wiaty galicyjskiej, zapew-
nienia prawa wychowania mlodziezy w duchu milosci do wtasnego narodu,
przygotowania jej do pracy zgodnie z potrzebami autonomicznej Galicji oraz
ustanowienia osobnych wladz szkolnych krajowych, ktore bytyby jedyna i naj-
wazniejszg wiladzg krajowa ,,co do spraw wychowania publicznego” (Dietl,
1865, s. 53). Na plan pierwszy w koncepcji wladz szkolnych wzorowanych na
KE wysungta si¢ sprawa szkolnictwa ludowego, najbardziej zaniedbanego pod
zaborem austriackim, o niskim poziomie przygotowania nauczycieli i nieodpo-
wiednim ich uposazeniu oraz wysoki odsetek analfabetow. W 1868 r. zaledwie
34% dzieci galicyjskich uczeszczato do szkoty, co stanowila najnizszy odsetek
wsrod wszystkich panstw Europy. We Francji procent ten wynosit 76, w Cze-
chach — 78, w Szwajcarii — 94, a w Prusach — 95. Jedna szkota przypadata
w Galicji na 2200 mieszkancow, podczas gdy np. w Belgii na 828, w Prusach na
682, a we Francji na 501 (Kurdybacha, 1965-1968, s. 595). W przekonaniu Die-
tla to szkolnictwo ludowe powinno nie tylko szerzy¢ wsrod chtopow i mieszczan
elementarng wiedze, ale takze przygotowywac ich synow do szkot srednich oraz
wychowywac na dobrych obywateli (Kurdybacha, 1965-1968, s. 594).

Dzi¢ki staraniom Dietla Sejm Krajowy we Lwowie uchwalit w 1866 r. wraz
ze Statutem Organizacyjnym powotanie RSK. Mialy jej podlega¢ szkoty
wszystkich stopni — od elementarnych poczynajac, a na uniwersytetach konczac.
Rada miata by¢ zupelnie niezalezna od wiadz administracyjno-politycznych.
Jednak zanim jeszcze zafunkcjonowata, wiadze austriackie ograniczyly jej statu-
towe kompetencje, m.in. dajac jej tylko zwierzchnictwo nad szkotami ludowymi
i S$rednimi, bez prawa okreslania zasadniczego kierunku dydaktyczno-
-wychowawczego w tych szkotach (Kurdybacha, 1965-1968, s. 594). Ten i wie-
le innych postanowien statutu Rady wtadze austriackie zmienity tak, ze dopiero
czwarta, zatwierdzona 25 czerwca 1867 r. przez cesarza wersja statutu stata sig
obowigzujacym aktem prawnym stanowigcym fundament reform szkolnictwa
galicyjskiego.

,»Niestety, od poczatku istnialy w tym fundamencie niepokojace rysy — jak
pisze Dutkowa (1995b, s. 27) — bowiem wypracowany z trudem statut zawierat
w sobie elementy niespojne w takim stopniu, Ze staty si¢ one bezposrednio nie-
mal po jego zatwierdzeniu przyczyna przeciwstawnych sobie roszczen strony
rzadowej i krajowych instytucji autonomicznych” i zapoczatkowat kolejne etapy
walki o jego ksztalt. Zmiany, jakie wprowadzito ministerstwo, podporzadkowy-
waty Rade¢ rzadowi i ministerstwu. Statut duze uprawnienia dawat namiestniko-
wi galicyjskiemu jako przewodniczacemu RSK, na 11 cztonkow rady 3 byto tak
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naprawde w pelni autonomicznych, pozostali w réoznym stopniu byli zalezni od
wiadz wiedenskich. Regulamin wewngtrzny ustanowiony przez Rad¢ miat by¢
zatwierdzany przez ministra. Nieprecyzyjny zakres jej uprawnien byt nieustan-
nym zarzewiem sporow kompetencyjnych. W statucie Rada zostata okreslona
jako najwyzsza wtadza nadzorcza i wykonawcza kraju, natomiast jej stosunek do
wladz panstwowych nie zostal w ogdle okreslony, co dawalo sposobnos¢ do
réznych sprzecznych ze sobg interpretacji Sejmu Krajowego z jednej, a Rady
Panstwa i ministerstwa z drugiej strony.

Co zatem znalazto si¢ w kompetencjach nowo powotanej w 1868 r. Rady?
Otéz prawo mianowania dyrektorow i nauczycieli szkot $rednich i ludowych
(ograniczone zreszta w 1875 r.), prawo przygotowywania projektow reformy
szkolnictwa zatwierdzanych nastepnie przez Sejm, prawo zatwierdzania pod-
recznikow, ukladania preliminarza budzetu oraz obowigzek publikowania co-
rocznych sprawozdan z Ww. czynnosci.

Na ostateczny ksztatt zatwierdzonego przez cesarza statutu RSK wptynety
niewatpliwie wzgledy polityczne, bowiem program szerokiej autonomii szkol-
nictwa byl jednym z elementoéw walki politycznej, manifestem dazen narodowo-
sciowych Polakow do wyodrebnienie kraju, walki o zrzucenie zalezno$ci od
Wiednia, a zatwierdzenie statutu obok ustawy o wprowadzeniu krajowych jezy-
kow wyktadowych byto w tym procesie kartg przetargows. Dutkowa (19953,
S. 141) zwraca uwagg na fakt, ze to wlasnie ,,presja polityczna sprawita, ze Gali-
cja uzyskata RSK wczesniej niz inne kraje koronne i wezesniej niz gdzie indziej
zostaly zatwierdzone uprawnienia Rady Panstwa w zakresie szkolnictwa w sto-
sunku do prawodawstw krajowych, uprawnienia stanowigce od 1868 r. jedno
z fundamentalnych zalozen systemu szkolnego Przedlitawii”. Ale cho¢ Rada
powstata wczesniej, to jej prace znaczenie opozniata proba uwiklania polityki
o$wiatowej w polityke walki o autonomi¢ kraju w kazdym zakresie zycia pu-
blicznego, ktora toczyta si¢ w Sejmie Krajowym.

Ustawa o narodowym jezyku nauczania w szkolach ludowych i $rednich
Krélestwa Galicji, Lodomerii z Wielkim Ksiestwem Krakowskim

Drugi obok statutu RSK akt prawny przedstawiony wladzom austriackim do
zatwierdzenia odnosit si¢ do kwestii jezyka wyktadowego w szkotach, ktdra raz
po raz wyptywata na fali toczacej si¢ od wielu lat dyskusji. Ostatecznie 22 czerw-
ca 1867 r. przyjeto zaproponowany przez komisj¢ edukacji projekt ustawy
0 narodowym jezyku nauczania w szkotach ludowych i §rednich Krolestwa Ga-
licji, Lodomerii z Wielkim Ksigstwem Krakowskim. O jezyku nauczania decy-
dowat ten, kto szkote utrzymywat, co oznaczato, ze w szkotach srednich utrzy-
mywanych w catosci lub czeséci z funduszéw publicznych jezykiem nauczania
mial by¢ jezyk polski. Decyzja ta miata ogromne znaczenie dla rozwoju kultu-
ralnego catego kraju, a przede wszystkim upowszechniala wyksztalcenie ele-
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mentarne, ulatwiata ksztatcenie si¢ mtodziezy szkot srednich oraz otwierata jej
dostep na studia wyzsze, zwlaszcza po wprowadzeniu wykladowego jezyka
polskiego na uniwersytetach: Jagiellonskim i Lwowskim.

Zatwierdzenie statutu Rady otworzyto droge do jej organizowania sig, co za-
jeto kolejnych 7 miesiecy. Zatem zainaugurowata ona swoja dziatalnos¢ de facto
23 stycznia 1868 r. Nastgpita wtedy prezentacja cztonkéw Rady namiestnikowi
jako jej przewodniczacemu. Ostatecznie zgodnie z art. IV statutu RSK w jej
sktad zostali powotani (Dutkowa, 1995b, s. 53-56):

— Agenor Goluchowski: namiestnik i przewodniczacy Rady,

— Edward Gniewosz: referendarz Namiestnictwa ds. szkolnych w latach
18661869,

— dwoch inspektorow: Ambrozy Janowski (szkot $rednich) i Stanistaw Ol-
szewski (szkot ludowych),

— Oktaw Pietrucki: delegat Wydziatu Krajowego,

— Hipolit Seredynski: przedstawiciel rady miejskiej w Krakowie,

— Juliusz Starkel: przedstawiciel rady miejskiej we Lwowie,

— Antoni Matecki i Zygmunt Sawczynski: zgloszone przez Wydziat Kra-
jowy ,,0soby zaszczytnie znane w zawodzie naukowym, przez Wydzial Krajowy
przedstawione, a przez Najjasniejszego Pana mianowane”,

— przedstawiciele obu Kosciotéw katolickich Galicji, rowniez przez ,,Naj-
jasniejszego Pana powotanych”, tj. ksiadz grekokatolicki Bazyli Ilnicki oraz
kanonik tukasz Solecki.

Dziatalno$¢ nowej instytucji zainaugurowano 24 stycznia 1868 r. uroczy-
stym nabozenstwem z udziatem nauczycieli i uczniow lwowskich szkoét rzym-
skokatolickich, a zakonczono od$piewaniem hymnu austriackiego. Jeszcze tego
samego dnia Rada zebrata si¢ po raz pierwszy.

Powolujac si¢ na tradycje KEN, RSK jako ,,najwyzsza wtadza autonomiczna
w sprawach szkolnych” wystosowata za jej przyktadem odezwe do mieszkan-
cow kraju opublikowang w jezyku polskim i ruskim. Deklarowala w niej peina
swiadomos¢ odpowiedzialno$ci ,,skierowania catego wychowania publicznego
na tory narodowe”. Odezwa zawierata zapowiedz pelnego unarodowienia szkol-
nictwa $redniego, ktore dokonato si¢ pod wzgledem jezykowym, ale wymaga
jeszcze zmian w ,,doborze dziel pomocniczych, w metodzie nauczania i calym
wewngtrznym organizmie”; skoncentrowanie si¢ na reformie szkolnictwa ludo-
wego, podniesieniu prestizu nauczyciela poprzez nowy system jego ksztalcenia
I sposob wynagradzania oraz $cistg wspotprace z wtadzami edukacyjnymi. Rada,
majac jednak §wiadomosc¢ ,,wiekowych btedow”, ,,odrodzenie stanowcze catego
systemu edukacji publicznej” uzalezniata od szerokiego poparcia spotecznego,
a przy niewielkich mozliwo$ciach materialnych kraju przewidywata, ze prze-
prowadzenie reformy moze by¢ pracg calego pokolenia. ,,Wobec wzniostego
celu o$wiaty nie tylko zamilkng domowe wasnie mi¢dzy bratniemi narodami
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i wyznaniami, lecz owszem wszyscy obywatele ztacza ku temu celowi wszystkie
sity”. ,,Jezeli kazdy mieszkaniec kraju — glosita odezwa w zakonczeniu — poczu-
je si¢ do obowigzku wspoldziatania w tej najzywotniejszej sprawie publicznej,
jezeli bedzie si¢ przyczynial do tego, aby ozywcze $wiatto wiedzy, zgodne
Z duchem religii i moralnosci, przedzierato si¢ w kazdy zakatek kraju, pod strze-
che kazdej lepianki, jezeli mianowicie przewielebne duchowienstwo nasze, au-
tonomiczne wtadze powiatowe i $wiatli obywatele sprawe oswiaty wezma sobie
do serca; natenczas $miato bedziemy mogli oczekiwa¢ dobroczynnych skutkow
tej wzajemnej pracy” (Dutkowa, 1995b, s. 68). Nadzieje i oczekiwania Rady co
do poparcia spotecznego, zgody narodowej i wspolpracy byly raczej ztudne
i stanowily zywe zaprzeczenie dyskusji toczacej si¢ w Sejmie i Radzie Panstwa.

Podsumowanie

Powstanie Rady, towarzyszace jej przetargi ustrojowe i narodowosciowe,
walka o organizowanie nizszych szczebli nadzoru szkolnego, od ktorego zaleza-
o bezposrednie reorganizowanie i zaktadanie szkot, opieka i kontrola nad nimi
determinowaty prawdziwe realia zycia politycznego decydujace 0 blizszej i dal-
szej przysztosci galicyjskiego szkolnictwa i samej Rady. Z perspektywy czasu
wida¢ jednak niewatpliwie, ze jej dziatalnos$¢ juz od zarania byta wyrazem dazen
autonomicznych Polakow, a podejmowane dziatania przyniosty w zakresie
szkolnictwa wymierne efekty.
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Streszczenie

Celem artykutu jest przedstawienie dziatalnosci Rady Szkolnej Krajowej (RSK) w Galicji
w pierwszym 10-leciu jej funkcjonowania. W tym okresie polegata ona na reorganizacji istnie-
jacych szkot elementarnych (ludowych) oraz na tworzeniu nowych placéwek szkolnych. N aj-
pierw przedstawiono prawne i organizacyjne uwarunkowania tworzenia sieci szkot przez RSK na
przetomie lat 60. i 70. XIX w. Nastepnie omowiono jej role w zakresie oddziatywania na spote-
czefnstwo Galicji w kwestii ich organizowania. Ukazano takze trudnos$ci, jakie RSK musiata po-
kona¢. W opracowaniu wykorzystano zrodta archiwalne, akty prawne oraz literatur¢ historycz-
ng. Artykutl moze pomdc w badaniach nad o$wiata elementarng na ziemiach polskich w czasach
zaborow, zwlaszcza na terenie Galicji.

Stowa kluczowe: Galicja, galicyjska Rada Szkolna Krajowa, szkolnictwo elementarne (ludo-
we) w Galicji, szkolnictwo elementarne na ziemiach polskich w czasach zaborow

Abstract

The aim of the article is presentation of activities the National School Council in Galicia in
the first decade of its functioning. During this period, it involved the reorganization of existing
elementary (folk) schools and the creation of new school facilities. At the beginning it was pre-
sented legal and organizational conditions for creating a network of schools by the National
School Council at the turn of the 60s and 70s in the nineteenth century. Then, its role was dis-
cussed in terms of impact on the society of Galicia regarding organizing them. It also shows the
difficulties that the National School Council had to overcome. The text uses archival sources, legal
acts and historical literature. The article can help in research on elementary education on Polish
lands during the partitions, especially in Galicia.

Keywords: Galicia, Galician National School Council, elementary (folk) education in Galicia,
elementary education in the Polish lands during the partitions of Poland
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Wstep

Szkolnictwo ludowe (elementarne dla ludnos$ci wiejskiej i miejskiej) na
terenie Galicji (jako jednej z prowincji monarchii habsburskiej) dziatato na
podstawie kilku austriackich ustaw o$wiatowych. Pierwsza (z 1774 r.) two-
rzyta organizacje szkolnictwa dla ludno$ci plebejskiej w catym panstwie,
wprowadzajac 3 typy szkol: normalne, gtéwne i trywialne. Taki ustrdj o§wia-
towy przetrwat prawie 100 lat z drobnymi modyfikacjami dokonanymi moca
kolejnej ustawy szkolnej (ogloszonej w 1805 r.). W warunkach Galicji tg
ogolnoaustriacky struktur¢ szkolng z czasem uzupehity szkoty parafialne,
ktore (cho¢ niejednokrotnie dzialaty jeszcze od czasow przedrozbiorowych)
przez wladze panstwowe oficjalnie zostaty uznane dopiero ok. 1820 r. W po-
towie XIX w., po uwtaszczeniu, dodatkowo zaczely powstawac szkoty gmin-
ne, gdyz pozwolono wowczas samorzagdom gminnym na petna niezaleznosé
w zakresie tworzenia i organizowania o$wiaty na swym terenie (Gaj-Piotrowski,
1975, s. 48). Warto takze zaznaczy¢, ze 6wczesne szkolnictwo miato charakter
narodowo$ciowy i zarazem wyznaniowy. To oznaczalo, ze swoje szkoly tworzy-
li Polacy (rzymscy katolicy), Rusini-Ukraincy (grekokatolicy), Niemcy (katolicy
lub protestanci) oraz Zydzi (judaisci).

Prawno-organizacyjne uwarunkowania tworzenia sieci szkét elementarnych
przez Rade Szkolng Krajowa

Punktem wyjs$cia moich rozwazan jest 1868 r., bowiem 28 stycznia swa
dziatalnos$¢ rozpoczeta Galicyjska Rada Szkolna Krajowa (RSK). Formalnie
zostata ona powotana do zycia przez Sejm Krajowy Galicji jeszcze w 1866 r.
Nastepnie w koncu czerwca 1867 r. uchwalono jej statut, na podstawie ktore-
go w styczniu 1868 r. mogla ona zainicjowaé faktyczna prace (Fiutowski,
1913, s. 34-36). Kolejng wazng data z tego roku byt 25 maja, kiedy to ukazata
si¢ panstwowa ustawa likwidujaca dotychczasowa wieloletnig zaleznos$¢ szkol-
nictwa ludowego od wladz koscielnych (rzymskokatolickich i greckokatolic-
kich), a oddajaca o$wiat¢ pod opieke witadz panstwowych. Do kierownictwa
i nadzoru nad szkotami w kazdym kraju monarchii austro-wegierskiej ustawa
ustanawiata specjalne organy $wieckie. W Galicji mialy to by¢: RSK, rady
szkolne okregowe i rady szkolne miejscowe (Fiutowski, 1913, s. 34). Wspo-
mniana ogdlnopanstwowa ustawa z maja 1868 r. sankcjonowata pozycj¢ RSK,
uznajac ja za najwyzsza wladze oswiatowa w Galicji oraz przyznajac jej pra-
wo kierowania i sprawowania nadzoru nad sprawami wychowania mtodziezy
oraz nad szkotami wszystkich typoéw (Falkiewicz, 1899, s. 109).

Dla funkcjonowania i zakresu dziatan RSK fundamentalng rol¢ odegrato au-
striackie prawodawstwo o$wiatowe z lat 1869 i 1873. Ot6z 14 maja 1869 r. zo-
stata zatwierdzona ogodlnopanstwowa ustawa wprowadzajaca w monarchii nowy
system szkolnictwa elementarnego. Szkolty ludowe zostaty podzielone na pospo-
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lite oraz wydziatlowe (Fiutowski, 1913, s. 49-50; Majorek, Marmon, 1983,
S. 265; Wroczynski, 1996, s. 190). W celu dostosowania tej ustawy do realiow
Galicji jej Sejm Krajowy 2 maja 1873 r. uchwalil ustawe o zaktadaniu i utrzy-
maniu publicznych szkot ludowych i posylaniu do nich dzieci, ktora catkowicie
reorganizowata dotychczasowa organizacj¢ szkolnictwa elementarnego w tej
cze$ci monarchii austro-wegierskiej (Fiutowski, 1913, s. 59-62; Majorek, Mar-
mon, 1983, s. 267; Podgorska, 1967, s. 594-595; Wroczynski, 1996, s. 190-191;
Jusko, 2003, s. 62—63). Sie¢ szkolng miaty tworzy¢ szkoty pospolite (we wsiach
i miasteczkach) oraz szkoly wydziatlowe (w wickszych miastach) majace od
jednej do osmiu klas. Liczba klas wynikata z liczby nauczycieli i dzieci w wieku
obowigzku szkolnego. Jedna klasa nie powinna liczy¢ wiecej niz 80 uczniow.
Ustawa wprowadzita zasade organizowania szkoty w kazdym obwodzie (zakre-
sie) szkolnym, w ktéorym mieszkalo przynajmniej 40 dzieci w wieku szkolnym.
Odleglos¢ od szkoty do miejsca zamieszkania miata wynosi¢ maksymalnie pot
mili (ok. 4 km). Obowigzek ich utrzymania, tak jak dotychczas, sktadano na
barki gmin oraz obszaréw dworskich. Aby zrealizowac¢ ten zapis, ustawa wpro-
wadzita fundusz szkolny, ktory byl tworzony z podatkéw wptywajacych do kas
gminnych. Szkoty mogly réwniez korzysta¢ ze wsparcia finansowego RSK
i wlasciwych rad szkolnych okregowych (Falkiewicz, 1899, s. 46-47). Z kolei
25 czerwca 1873 r. ukazata sie galicyjska ustawa o wiadzach nadzorczych
miejscowych i okregowych dla szkoét ludowych. Wyzej wymienione ustawy
z 1873 r. bardzo istotnie zmienity o$wiate galicyjska (Fiutowski, 1913, s. 60,
66, 68—69).

Realizacja zadan z zakresu organizowania szkol elementarnych przez RSK
w latach 70. XIX w.

Do maja 1868 r. sprawy administracyjne szkoét ludowych (moca ustawy
szkolnej z 1805 r.) podlegaty wtadzom powiatowym, za$ nadzor dydaktyczno-
-pedagogiczny i caty kierunek wychowania nalezatly do konsystorzy diece-
zjalnych (ko$cielnych i cerkiewnych). Konsystorz za zgoda rzadu krajowego
mianowat dystryktowych (okr¢gowych) nadzorcow szkolnych. Zostawali nimi
zazwyczaj dziekani lub wicedziekani. Natomiast bezposredni nadzor nad po-
szczegolnymi szkotami powierzano proboszczom. Mieli oni czuwaé¢ nad nau-
ka szkolna, metodami nauczania, zachowaniem nauczycieli, pilnoscia i oby-
czajno$cig uczniow oraz stosunkiem rodzicow do szkoty (Falkiewicz, 1899,
s. 108-109). W 1868 r. nadzér nad szkolnictwem ludowym przejeta RSK.
Poczatkowo wywotatlo to wiele chaosu w funkcjonowaniu os$wiaty galicyj-
skiej, gdyz po wejsciu w zycie wspomnianej panstwowej ustawy z 1868 r.
konsystorze greckokatolickie (przemyski i Iwowski) natychmiast przestaty
RSK wszelkie posiadane akta szkolne i zupetnie uchylity sie od wspotpracy
znowymi wiladzami o$wiatowymi. Z kolei duchowienstwo tacinskie z tere-
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noéw diecezji lwowskiej, przemyskiej, tarnowskiej 1 krakowskiej przez pewien
czas pozostawato w $cistej tacznosci z RSK, nadal wykonujac na jej zyczenie
nadzor nad szkotami ludowymi, gdyz przez dtuzszy okres nie mogta ona zna-
lez¢ odpowiednich kandydatow na stanowiska $wieckich inspektorow powia-
towych (Fiutowski, 1913, s. 44).

RSK miata duze trudno$ci z wprowadzeniem w Zzycie postanowien pan-
stwowej ustawy szkolnej z 14 maja 1869 r. takze z powodu braku odpowiednich
organéw wykonawczych. Dopiero w 1871 r. Rada (na podstawie rozporzadzenia
Ministerstwa Wyznan i O$wiaty z 1 grudnia 1870 r.) powotata (odpowiednio do
liczby obwodow, na ktore Galicja byla podzielona) 22 rady szkolne okrego-
we. Ich tworzenie byto procesem rozciggnietym w czasie. 28 marca 1871 r.
nastgpila nominacja pierwszych $wieckich inspektorow okregowych (Jusko,
2013, s. 157-158; Falkiewicz, 1899, s. 110). Jednak dopiero ustawa o wladzach
nadzorczych miejscowych i okrggowych dla szkot ludowych z 25 czerwca 1873 r.
szczegotowo okreslita byt oraz zakres kompetencji wspomnianych organdéw
o$wiatowych (Majorek, Marmon, 1983, s. 286; Jusko, 2013, s. 159). Mozna
zatem przyjaé, ze w 1873 r. wykrystalizowata si¢ administracja terenowa RSK
(Lapot, 2017, s. 239). Zadaniem wszystkich rad szkolnych okrggowych miato
by¢ przejmowanie wladzy zwierzchniej nad istniejacym szkolnictwem ludowym
oraz tworzenie nowych placéwek o§wiatowych. W mysl wspomnianej ustawy
z 25 czerwca 1873 r. kazda rada otrzymata w zarzad teren obejmujacy okreslong
liczbe powiatow. Do ich podstawowych zadan nalezato reprezentowanie na ze-
wnatrz interesow podlegtych szkot, nadzoér nad przestrzeganiem przez nie prze-
pisow prawnych, sprawy finansowe szkot i kwestie zwigzane z personelem nau-
czajgcym. Pracami tych organow administracji o§wiatowej kierowaly organy
kolegialne, ktorym przewodniczyli starostowie (jako reprezentanci wtadzy pan-
stwowej) lub prezydenci miast (Fiutowski, 1913, s. 69; Jusko, 2013, s. 159-160).

W pierwszym okresie swego istnienia RSK zajeta si¢ przede wszystkim
szkolnictwem ludowym najbardziej do tej pory zaniedbanym. W momencie
rozpoczgcia przez nig funkcjonowania (czyli w 1868 r.) w Galicji zaledwie
34% dzieci uczeszczato do szkoly, co stanowilo najnizszy odsetek wsrod
prowincji monarchii austriackiej. Dlatego do Sejmu Galicyjskiego i RSK na-
ptywaly petycje od postepowych grup spoteczenstwa domagajacych sie szyb-
kiego wydania ustaw regulujgcych zaktadanie i dzialalnos¢ szkot, unormowa-
nia statusu prawnego kadry nauczycielskiej, podniesienia jej wynagrodzenia,
respektowania obowigzku szkolnego itp. (Podgorska, 1967, s. 594-595). Jed-
nak praktycznie az do 1873 r. dziatalno$¢ RSK byta mato spektakularna, gdyz
pierwsze lata uptynely jej na pracach legislacyjnych i organizacyjnych przygo-
towujacych grunt pod oswiat¢ ludowa. Rada (zgodnie z ustawag panstwowg
z 1869 1.) zajela si¢ czynnosciami administracyjnymi zwigzanymi z przejmowa-
niem obowiazkow od diecezjalnych nadzorow szkolnych i wtadz gminnych oraz
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organizowaniem terenowych struktur wladz szkolnych. Punktem wyjscia dla
RSK byto okreslenie stanu aktualnego posiadania w zakresie sieci szkolne;j. Jed-
nak zadanie to nie bylo tatwe, gdyz dostarczane przez dotychczasowe nadzory
szkolne informacje byty nierzetelne. Rada miata wiele probleméw z ustaleniem
liczby szkot faktycznie dziatajacych, bowiem wczesniej czesto miaty miejsce
takie sytuacje, iz nadzorom szkolnym i wladzom administracyjnym wystarczyt
fakt spisania stosownego protokotu lub aktu erekcyjnego szkoty, aby juz pdzniej
uznawac ja za faktycznie dziatajaca, podczas gdy w rzeczywistosci nieraz przez
wiele nastepnych lat nie prowadzono w niej nauczania lub nie posiadata ona
stosownego budynku na ten cel. Bywato i tak, ze ustgpujace miejscowe wladze
oswiatowe nie wiedzialy o niektorych szkotach funkcjonujacych na podlegtym
terenie. Ponadto w wielu wsiach istniaty szkoly tworzone okazjonalnie przez
miejscowa ludnos¢. Nie byly one rejestrowane w zadnych urzedowych wyka-
zach. Dlatego RSK nie wiedziala o ich istnieniu. W zwiazku z tym zadaniem
inspektorow szkolnych (zgodnie z wytycznymi RSK) bylo uregulowanie ich
stanu prawnego (Jusko, 2013, s. 52).

Realizacja postanowien krajowej ustawy szkolnej z 1873 r. zostalta w duzym
stopniu uzalezniona od samorzadéw lokalnych. Pierwszym zadaniem postawio-
nym przez RSK przed radami szkolnymi okrggowymi i miejscowymi stato si¢
dostosowanie organizacji szkot do przepiséw ustawy z 1869 i 1873 r. W oparciu
o nie Rada 19 sierpnia 1873 r. wystosowatla do rad szkolnych okregowych re-
skrypt, w ktorym wyjasnita kwestie odnosnie do organizacji szkot ludowych
w mysl ustawy szkolnej z 1873 r. oraz wydata okreslone polecenia w tym zakre-
sie. W pierwszej kolejnosci odniosta si¢ do szkét juz istniejacych oraz uczacych
w nich os6b. Rada oznajmita, ze dzialajace placowki podlega¢ beda wspomnia-
nej ustawie dopiero wtedy, gdy kazda z nich formalnie zostanie zreorganizowa-
na moca specjalnego orzeczenia RSK. Do tego czasu w tych szkotach utrzymy-
wany bedzie obecny stan organizacyjny w zakresie zrodet finansowania, ptacy
nauczycieli i ich praw. Nastepnie RSK oznajmita, ze reorganizacjg istniejacych
placowek zajmowac si¢ beda wlasciwe rady szkolne okregowe. Ich zadaniem
bedzie przygotowanie kompletnej dokumentacji, na podstawie ktorej RSK be-
dzie mogla wydac orzeczenia reorganizujace te instytucje. Rada polecita radom
szkolnym okregowym podjecie szeregu dziatan organizacyjnych przy reorgani-
zacji istniejacego szkolnictwa ludowego. Miaty one niezwlocznie przystgpi¢ do
zbadania stosunkow ekonomicznych wszystkich szkot z terenu swych okregow.
Ponadto nakazano im doktadnie opisa¢ kazda z nich pod wzgledem uposazenia,
liczby i kwalifikacji nauczycieli. Rady mialy zbada¢ mozliwosci finansowe
wszystkich gmin szkolnych w celu zorientowania si¢, czy sg one w stanie tozy¢
na swe szkoly. Dodatkowo nalezato oszacowaé¢ wartos¢ budynkéw szkolnych
i ich majatku, w tym zwlaszcza wszystkich gruntéw (szczegélnie ziemi i sadow),
oraz sporzadzi¢ (po zbadaniu miejscowych stosunkoéw) wykaz przewidywanych
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do utworzenia szkot (Organizacja, 1889, s. 23; Schmitt, 1874, s. 427-428). Wy-
konanie zapisow ustawy z 1873 r. ukazato wielkie problemy, jakie samorzady
musialy pokonaé, zwlaszcza w zakresie finansowym (Meissner, 1991-1992,
S. 74). W rezultacie w catej Galicji proces zmian organizacyjnych szkot ludo-
wych przebiegat powoli, gdyz ztozono$¢ 1 wielo§¢ nakazanych czynnosci reor-
ganizacyjnych powodowaly znaczne przedluzanie si¢ w czasie wymaganych
procedur, bowiem kazda dziatajagca szkota musiata by¢ zweryfikowana przez
specjalnie wyznaczong do tego komisj¢. Sprawdzata ona liczbe dzieci w wieku
szkolnym, liczbe mieszkancow gminy, kategori¢ szkoty, liczbe nauczycieli,
majatek szkolny i obszar szkolny (Jusko, 2003, s. 66).

Ponadto w wielu gminach cztonkowie rad szkolnych miejscowych z roznych
powodow nie mogli lub ociagali si¢ z wykonaniem zleconych dziatan. Dlatego
w wickszosci okregdw szkolnych sprawami przygotowan do reorganizacji sieci
szkolnej zmuszeni byli zaja¢ sie sami inspektorzy okregowi. Pociggneto to za
soba dalsze opdznienia ze wzgledu na duza ilos¢ spraw szkolnych. Dlatego do
konca 1873 r. do RSK naptyneta tylko niewielka cze$¢é operatow reorganizacyj-
nych. Wiecej ich Rada otrzymata dopiero na wiosn¢ nastepnego roku. Jednak
jeszcze do jesieni 1875 r. z przestaniem tej dokumentacji zalegalo 5 powiatow
galicyjskich (Schmitt, 1874, s. 428). Po rozpatrzeniu otrzymanych dokumentéw
do 1 wrzesnia 1874 r. RSK wydala decyzje o reorganizacji w Galicji 989 szkot
ludowych wszystkich kategorii. W tej liczbie zawierato si¢ m.in. 90 szkot pospo-
litych 4-klasowych, 14 — 3-klasowych, 78 — 2-klasowych, 460 — 1-klasowych
etatowych oraz 340 szkot 1-klasowych filialnych (Schmitt, 1874, s. 428).
9 wrzesnia 1874 r. RSK rozestata do rad szkolnych okrggowych pisma w spra-
wie reorganizacji szkot znajdujacych sig na ich terenie. W dokumencie sprecy-
zowala zalecenia odno$nie do tej kwestii. Ustalita zasady dotyczace dochodow
miejscowych funduszow szkolnych przeznaczonych na ptace nauczycieli i przy-
bory szkolne. Ponadto okreslita sposoby wynagradzania (w gotowce lub natura-
liach) wszystkich kategorii kadry nauczycielskiej zatrudnianych w szkotach
zreorganizowanych (Zarzadzenia, 1889, s. 143-144).

Powyzsze informacje dowodzg, ze przeprowadzana przez RSK reorgani-
zacja szkot nastepowata dos¢ wolno. Sytuacja taka miata miejsce nie tylko na
wsi, ale takze w wielu miasteczkach i miastach. Na przyklad w Rozwadowie
dotychczasowa szkota trywialna funkcjonowata do poczatkow 1874 r. (Gaj-
-Piotrowski, 1975, s. 36). W Jarostawiu miejscowg szkole trywialng koedukacyjna
na Przedmiesciu Lezajskim dopiero w 1874 r. przeksztalcono na 2-klasowg szkote
ludowa pospolitg (Meissner, 1992, s. 74—76). Szkota trywialna w Strzyzowie
od 1872 r. przeszta na etat krajowy, ulegajac przemianowaniu z 1-klasowej na
3-klasowa (Pelczar, 2014, s. 85). We Frysztaku na mocy orzeczenia RSK z 30 maja
1874 r. dotychczasowa szkota trywialna zostata przeksztalcona w 1-klasowa szko-
te ludowa pospolita, etatowa. To samo uczyniono ze szkotami w sasiednich
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wsiach: Pstragowka i Cieszyna (Lubojemska, 2001, s. 16). Szkota trywialna
W Przemyslu dekretem RSK z 26 maja 1875 r. zostata przeksztalcona
w 4-klasowa etatowa pospolitg (Pelczar, 2014, s. 85). W Glogowie Matopol-
skim reorganizacja szkoty nastgpita od roku szkolnego 1869/1870. Szkota
uzyskata status 3-klasowej pospolitej (Pelczar, 2012, s. 78). W Niebylcu reor-
ganizacja zakonczyta si¢ dopiero w 1876 r., a szkota zostata uznana za etato-
wa (Pelczar, 2012, s. 78).

Szczegdlowo proces reorganizacji dotychczasowych szkot ludowych ukaze
na 3 przyktadach: Tyczyna i Pruchnika (miasteczek) oraz Kroscienka Wyznego
(wsi). W Tyczynie przedsiewzigcie to dokonato si¢ za sprawa Franciszka
Eberharda, profesora seminarium nauczycielskiego w Rzeszowie, delegata
Rady Szkolnej Okrggowej z siedzibg w tym miescie. Reorganizacja przepro-
wadzona zostata w my$l ustawy z maja 1873 r. i instrukcji RSK z sierpnia
tego roku oraz na podstawie rozporzadzenia rzeszowskiej RSO z 4 grudnia
tego roku dla szkoty trywialnej w Tyczynie. Odno$ny dokument adresowano
do miejscowego nauczyciela, ktory o tym fakcie miat obowigzek poinformo-
wac naczelnika gminy i przewodniczacego Rady Szkolnej Miejscowej. Reor-
ganizacj¢ zatwierdzita RSK orzeczeniem z 26 marca 1875 r., uznajac szkole
za etatowa, z 2 nauczycielami. Zbadawszy wszystkie okolicznosci dotyczace
dotychczasowej szkoty w Tyczynie i wystuchawszy wnioskow RSO w Rzeszo-
wie, RSK orzekta, iz: ,,gmina Tyczyn tudziez nalezacy do niej obszar dworski
majg wspolnie szkote utrzymywac”. Obowigzkiem ich miata by¢ troska o dobry
stan budynku szkolnego i przeznaczonego dla nauczyciela mieszkania oraz dbanie
o wewnetrzne urzadzenie szkoly wedtlug przepisow witadz szkolnych. Dodatko-
wo miaty one dostarcza¢ §rodkéw na ogrzewanie szkoty przynajmniej w takiej
iloéci, aby na kazdych 6 sgzni sze§ciennych izby szkolnej przypadato rocznie 4/5
saga drewna bukowego, wzglednie odpowiednia ilo§¢ drewna migkkiego, wegla
kamiennego lub oktotow stomy. Wreszcie miano stara¢ si¢ o o$wietlenie i ob-
stuge szkoly wedlug szczegdtowych postanowien Miejscowej Rady Szkolnej
i wyzszych wtadz szkolnych. W wydatkach na powyzszy cel miata bra¢ udziat
gmina i obszar dworski (odpowiednio do optacanych podatkow) w nastepujacym
stosunku: obszar dworski w Tyczynie — 1 zir 90 cnt, gmina Tyczyn — 98 zir 10 cnt.
Na rozliczony w ten sposob wydatek na powyzsze cele miaty by¢ w pierwszym
rzgdzie uzyte dawniejsze zobowigzania stron, a mianowicie: od gminy Tyczyn
»Wyrobienie i przystawa z porgbaniem” 10 sagdéw drewna opatowego (dostar-
czonego przez obszar dworski) wartosci 30 zir oraz ustuga szkolna. Przyborow
szkolnych dostarcza¢ miala RSO w Rzeszowie z funduszu szkolnego okregowe-
g0, z ktorego dodatkowo wyplaca¢ miano 15 zlr rocznie nauczycielowi na krede,
gabke, papier, atrament itp. potrzeby szkolne i urzgdowe. Na ten cel uiszczaé
miata gmina 10 zir do funduszu szkolnego okregowego z mocy dawniejszego
zobowigzania.
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Nauczyciel tej szkoty mial zagwarantowane darmowe mieszkanie, za$ jego
roczny dochod powinien wynosi¢ 350 zir oraz dodatkowo 50 zir — za kierownic-
two. Drugi (mlodszy) nauczyciel miat dostawa¢ 210 zlr. Na pokrycie tego wy-
datku obracane byly przede wszystkim dochody z majatku szkolnego, a miano-
wicie: 15 zir 60 cnt rocznie z fundacji bpa Antoniego Betanskiego i 9 zir 45 cnt
z obligacji indemnizacyjnych, a takze dochody wynikajace z dotychczasowych
zobowigzan, tzn. od hr. Ludwika Wodzickiego, wtasciciela obszaru dworskiego,
rocznie gotowka 35 zir i 75 cnt, od gminy chrzescijanskiej w Tyczynie — 123 zir
50 cnt, od gminy izraelickiej — 15 ztr 75 cnt. Oprocz tego placowce przystugiwa-
ty nastgpujace roczne kwoty: od catej gminy Tyczyn — 97 ztr 85 cnt i z funduszu
szkolnego okregowego — 312 zir 15 cnt. Prawo prezentowania nauczyciela uzy-
skata w mysl ustawy z 2 maja 1873 r. Miejscowa Rada Szkolna wraz z obszarem
dworskim w Tyczynie. Powyzsze orzeczenie RSO w Rzeszowie przystata
29 kwietnia 1875 r. tyczynskiej Radzie Szkolnej Miejscowej wraz z zataczong
instrukcja. Jej tres¢ brzmiala nastepujaco: ,,Do rady szkolnej miejscowej w Ty-
czynie, do ragk przewodniczacego ks. Michata Biatego. Wysoka Rada Szkolna
Krajowa uznata orzeczeniem dnia 26 marca szkole ludowa w Tyczynie za eta-
towa o dwoch nauczycielach. W mysl tego orzeczenia wzywam Rade szkolna
miejscowa, aby niezwlocznie przystapita do wykonania obowiazkéw zalaczona
instrukcja objetych. Wzywam Rade, aby w przeciagu 30 dni przedtozyta Radzie
szkolnej okregowej wg wzoru: inwentarz dochoddéw miejscowego funduszu
szkolnego na rok 1875, rachunek dochodéw i wydatkdéw na cele szkolne wymie-
nione w paragrafie 24 ustawy szkolnej i preliminarz miejscowego funduszu
szkolnego na rok 1875. Celem asygnowania placy nauczycielowi od 1 kwietnia
r.b. w c.k. urzegdzie podatkowym nalezy do 3 dni donie$¢ ile tenze pobrat od
gminy, jako place za kwiecien. Dalej jest Rada szkolna miejscowa obowigzana
czuwac¢ nad tym, by dochody miejscowego funduszu, przeznaczone na place
nauczycielowi, regularnie w c.k. urzedzie podatkowym odptacane byly. Rzeczg
przewodniczgcego bedzie przeto $cigga¢ datki oznaczone w zataczonym orze-
czeniu w ratach miesigcznych i odwozi¢ do c.k. urzedu podatkowego. Nareszcie
ma Rada szkolna miejscowa donie$¢, w jaki sposob da si¢ druga klasa, ze
wzgledu na usystemizowanie posady drugiego nauczyciela, tak aby z poczat-
kiem przysztego roku szkolnego mozna bylo zarzadzi¢ obsadzenie takowe”
(Pelczar, 2014, s. 84).

Z kolei 6 czerwca 1875 r. RSK wydata orzeczenie w sprawie szkoty try-
wialnej w Pruchniku, uznajac ja za pospolita etatowa, z 3 nauczycielami. Gmi-
ny: Pruchnik miasto, Pruchnik wie$ oraz miejscowy obszar dworski tworzyty
jeden zakres szkolny, ktory miat finansowacé t¢ placowke. Obowigzkiem wymie-
nionych jednostek administracyjnych miato by¢: utrzymywanie w dobrym stanie
budynku szkolnego i przeznaczonego dla nauczyciela mieszkania, dbatosé
0 wnetrze szkoty, dostarczanie srodkow na opalanie szkoty przynajmniej w ta-
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kiej ilosci, aby na kazdych 6 sazni szeSciennych przestrzeni izby szkolnej przy-
padato rocznie 4/5 saga drewna bukowego, wzglednie odpowiednia ilo§¢ drewna
mickkiego lub wegla kamiennego, zapewnienie o$wietlenia i obstugi dla szkoty
wedle szczegdtowych postanowien Miejscowej Rady Szkolnej i wyzszych wladz
szkolnych. W wydatkach na powyzszy cel mialy partycypowa¢ gminy i obszar
dworski odpowiednio do optacanych podatkéw w takim stosunku, iz na 100 zir
wydatku miat uisci¢: obszar dworski w Pruchniku — 6 ztr 15 cnt, gmina Pruchnik
miasto — 34 zir 62 cnt, gmina Pruchnik wie$ — 59 zir 23 cnt. Na rozliczone w ten
sposob wydatki na powyzsze cele miaty by¢ w pierwszym rzedzie uzyte daw-
niejsze zobowigzania stron, a mianowicie: od obszaru dworskiego w Pruchniku
— 3 sagi drewna twardego i 2 sagi drewna migkkiego, ktore obie gminy Pruchnik
miaty zwiez¢ do szkoty.

Nauczycielowi kierujacemu przystugiwalo darmowe mieszkanie, za$ jego
roczny dochod tytutem pracy wynosi¢ miat 450 zir i 50 ztr rocznie tytutem do-
datku za kierownictwo. Drugi nauczyciel pobiera¢ miat 450 zir rocznej pensji,
natomiast trzeci (mtodszy) — 270 zir. Na pokrycie tego wydatku miano przezna-
cza¢ okreslone dochody: 1) z majatku szkolnego, a mianowicie 1 zir 5 cnt jako
dochdd z ogrodu nalezacego do szkoty; 2) kwoty wyplywajace z dotychczaso-
wych zobowigzan, mianowicie: od gminy miasta Pruchnik (lacznie z ludnoscia
izraelickg) — 115 zir rocznie gotowka, od obszaru dworskiego w Pruchniku —
2 korce pszenicy, 4 korce jeczmienia, 4 korce zyta, 1 korzec grochu i 8 korcy
kartofli. O przybory szkolne miata si¢ zatroszczy¢ RSO z funduszu szkolnego
okregowego, z ktérego ponadto miano wyptaca¢ na krede, gabke, papier, atra-
ment itp. potrzeby szkolne i urzedowe 20 zir rocznie. Procz tego obszar dworski
w Pruchniku uiszcza¢ mial pewne sumy na przybory szkolne, przeznacza¢ 6 zir
30 cnt na ubogich ucznidéw i tyle samo na biblioteke szkolng. Prawo prezento-
wania nauczyciela przystugiwato (w mysl aktu fundacyjnego szkoty z 20 sierp-
nia 1822 r.) hr. Wiodzimierzowi Dzieduszyckiemu, wilascicielowi Pruchnika
(Orzeczenie, 2001, s. 9; Pelczar, 2012, s. 83-84).

Postuze si¢ rowniez przyktadem wiejskiej szkoty parafialnej w Kroscienku
Wyznym, ktora do poczatku lat 70. XIX w. zaliczano do niesystemizowanych,
z jednym nauczycielem. Do placowki uczeszezata mtodziez z Kroscienka Wy-
znego 1 Iskrzyni (odleglej o 1/4 mili, czyli ponad 2 km), ktére tworzyty jeden
okreg parafialny. Szkota byta utrzymywana wspolnie przez obie wsie. Pod ko-
niec lat 50. XIX w. w sktad majatku szkolnego wchodzit grunt o powierzchni
196 m? (ok. 2 ary) nabyty za 180 zir oraz budynek (o wartosci oszacowanej na
1800 ztr) ztozony z dwdch sal lekcyjnych oraz mieszkania dla nauczyciela (zaj-
mujacego dwie izby mieszkalne). Osoba nauczajaca pobierata pensje w wysoko-
sci 90 zlr, na ktorg sktadaty si¢ srodki wydatkowane przez gminy w Kro$cienku
Wyznym (50 ztr) i Iskrzyni (40 zir). W nastepnych latach pensja ta zostata pod-
wyzszona o dochody ptacone przez wiascicieli obszarow dworskich w Kro-
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Scienku Wyznym i Iskrzyni. Dwor w Kro$cienku Wyznym dostarczat drewno
opatowe dla szkoty. Na obsade stanowiska nauczyciela (prawo prezentowania)
wplyw mialy wiadze gminne w porozumieniu z miejscowym proboszczem.

W 1874 r. RSO w Jasle, ktorej podlegata ta placowka, wnioskowata o uzna-
nie jej za etatowa, z 2 nauczycielami. Wniosek podpisany przez okregowego
inspektora szkolnego Andrzeja Karpinskiego zawieral powody, dla ktoérych na-
lezato zmieni¢ status szkoty kroscienskiej. Zwracano w nim uwage na duzg licz-
b¢ ludno$ci w obu gminach (Kroscienko Wyzne liczyto 2001 mieszkancow,
a Iskrzynia — 693), z czego wynikata roéwniez znaczna liczba dzieci zobowigza-
nych do nauki szkolnej — 448 os6b. Inspektor wskazywat tez na liczng i uregu-
lowana frekwencje uczniow. W roku szkolnym 1873/1874 uczgszczato do szkoty
150 dzieci. Ponadto wtadze gminne byly przychylnie nastawione do szkoty,
istniaty wystarczajace $rodki finansowe przeznaczane na utrzymanie placowki
oraz szkola posiadata odpowiedni budynek szkolny. Decyzja Rady Szkolnej
Krajowej z 29 sierpnia 1874 r. szkole w Kro$cienku Wyznym uznano za pospo-
lita etatows, z 2 nauczycielami. Zakres szkolny mialy tworzy¢ gminy w Kro-
$cienku Wyznym 1 Iskrzyni, na ktorych spoczywat cigezar utrzymania placowki
(obie gminy pflacity acznie prawie 90 zir). Dodatkowo wtasciciele obszaréw
dworskich w obu gminach mieli wnosi¢ ponad 10 zir. Prawo prezentowania
nauczycieli przekazano Radzie Szkolnej Miejscowej. Nauczyciel, okreslony jako
»starszy”, miat otrzymywac pensje w kwocie 350 zir (Srodki pochodzace z fun-
duszéw gminnych, dworskich oraz funduszu szkolnego) oraz mieszkanie w bu-
dynku szkolnym. Drugi nauczyciel, mtodszy, miat dostawa¢ 210 zir rocznie.
Z okregowego funduszu szkolnego wydatkowano rocznie 15 zir na potrzebne
artykuty szkolne: krede, gabki, papier, atrament (Pelczar, 2012, s. 80-81).

Zgodnie z zaleceniami wiladz panstwowych i galicyjskich RSK dazyta
w pierwsze]j kolejnosci do reorganizacji istniejacych szkot i uregulowania ich
statusu prawnego. Natomiast nowe placowki zaktadano tylko w tych gminach,
ktore byly gotowe do poniesienia cigzaru ich utrzymania. Kwesti¢ t¢ poruszono
w okolniku RSK z 19 sierpnia 1873 r., w ktorym zadecydowata ona, ze bedzie
mozna to robi¢ dopiero wtedy, gdy ulegna przeksztatceniu szkoty juz funkcjonu-
jace oraz gdy znajda si¢ odpowiednie fundusze na ten cel, a takze uda si¢ zna-
lez¢ dobrze wyksztalconych nauczycieli (Organizacja, 1889, s. 23, 30). Jednak
dopiero 22 maja 1879 r. RSK wydata szczegotowe rozporzadzenie adresowane
do rad szkolnych okrggowych odno$nie do tworzenia nowych szkot ludowych.
Dotyczylo to tych miejscowosci, ktore do tej pory nie nalezaty do zadnego okre-
gu szkolnego. Taka sytuacja oznaczata, ze dana gmina dotychczas nie podejmo-
wala dziatan na rzecz organizacji na swym terenie placowki szkolnej oraz nie
swiadczyta zadnych oplat na o$wiate dzieci mieszkajgcych na jej terenie. RSK
zazgdata, aby wspomniane rady do konca 1879 r. przygotowaly wykaz tych
miejscowosci, w ktorych powinny powsta¢ nowe szkoty ludowe publiczne. Rady

24



szkolne okrggowe miaty uwzgledni¢ przy tym liczbe gmin i obszaréw dworskich
majacych stanowi¢ wspolny zakres szkolny, liczbe dzieci bedacych w wieku
szkolnym, odlegto$¢ miejscowosci, w ktorej ma powstaé ta nowa placowka, od
najblizszej dziatajacej szkoty ludowej publicznej, wysokos¢ podatkéw bezpo-
$rednich optacanych przez gminy i obszary dworskie nalezace do wspolnego
zakresu szkolnego, informacje na temat wynikéw przeprowadzonych rokowan
ze wszystkimi stronami w sprawie zatozenia szkoty oraz w jakim czasie mogtby
zosta¢ wybudowany budynek szkolny, a takze okresli¢ udziat funduszu szkolne-
go krajowego w finansowaniu tej placowki (Zaktadanie, 1889, s. 181-182).

W kwestii tworzenia nowych szk6l RSK wypowiedziata si¢ ponownie
w 1880 r. W okdlniku z 15 czerwca zwrocita si¢ do rad szkolnych okrggowych
z poleceniem przygotowania stosownych informacji umozliwiajacych realizacje
tej inicjatywy. Mialy by¢ one bardzo podobne do tych, ktére sporzadzano wcze-
$niej. Nowym zaleceniem bylo wskazanie przez wspomniane rady, gdzie i jakiej
kategorii szkoty ludowe najwczes$niej nalezatoby utworzy¢ (Rozporzadzenie,
1889, s. 193-194).

W pierwszym sporzadzonym przez RSK statystycznym zestawieniu (za
1869 r.), opublikowanym dopiero w 1871 r., wykazano w Galicji istnienie 81
szkot gtownych, 1961 szkoét trywialnych etatowych, 427 szkoét niesystemizowa-
nych (o nieuregulowanym statusie finansowym) oraz 7 szkét w klasztorach zen-
skich, czyli razem 2476 placowek. W sprawozdaniu znalazty si¢ rowniez szkoty
wyznaniowe ewangelickie, zydowskie oraz katolickie, ktore na mocy ustawy
z 1869 r. przeszly pod nadzor RSK jako szkoly prywatne (Baranowski, 1911,
s. 8-9; Lapot, 2017, s. 238).

Tabela 1. Czynne szkoly ludowe w Galicji w latach 1871-1878

1- 2- 3- 4- 5- 6- 7- 8- 06~
Rok szk. kla- kla- kla- kla- kla- kla- kla- kla- legm
sowe sowe sowe sowe sowe sowe sowe sowe

1871/1872 — — — — — — — — 2374
1872/1873 2176 74 29 85 4 10 5 1 2384
1874/1875 2101 146 31 135 6 12 4 2 2406
1875/1876 2020 162 41 157 14 28 13 6 2441
1876/1877 2053 172 41 146 22 25 10 15 2484
1877/1878 2317 184 47 158 18 22 11 19 2776

Zrédto: Falkiewicz (1899), s. 117.

Z kolei wedtug danych za lata 1871-1878 opracowanych przez Falkiewicza
(tabela 1) ogodlna liczba czynnych szko6t ludowych w Galicji zwigkszata si¢, choé¢
dynamika w tym zakresie nie byla zbyt duza. Najwigkszy przyrost miat miejsce
w roku szkolnym 1877/1878, kiedy to (w stosunku do roku poprzedniego) przy-
byly 292 placowki. Niestety byly to w przewazajacej liczbie szkoly najnizej
zorganizowane, czyli 1-klasowe. Analiza tabeli 1 wskazuje rowniez na zjawisko
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stopniowego wzrostu ilosciowego szkot 2-klasowych, 3-klasowych i 8-klasowych.
Pozostate kategorie szkot wykazywaty zmienne tendencje, tzn. ze ich liczba
wahata sie.

Podsumowanie

Powotanie do zycia w Galicji RSK otworzyto nowy rozdziat w zakresie
edukacji ludnosci zamieszkujacej te czes¢ monarchii austro-wegierskiej. RSK
realizowala zadania zlecone jej przez wiladze panstwowe i galicyjskie oraz
wyznaczone przez nig samg. W pierwszych latach funkcjonowania dziatata
W zmieniajgcych si¢ realiach prawno-administracyjnych. W pierwszej kolej-
no$ci musiata wilaczy¢ si¢ w dziatania zmierzajace do usystematyzowania
sieci szkot ludowych wprowadzonych ustawami o$§wiatowymi z przetomu lat
60. i 70. XIX w. Dopiero w drugiej kolejnosci zajgta si¢ tworzeniem szkot
W miejscowosciach, ktore ich do tej pory nie mialy. Omawiany okres byt dla
RSK najtrudniejszy, gdyz musiala si¢ ona zmierzy¢ z r6znymi problemami
organizacyjnymi, finansowymi, spotecznymi itp.
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Streszczenie

Odnoszgc sie do RSK i jej dziatan w sposdb ogdlny, nalezy stwierdzié, ze jako instytucja pu-
bliczna zrobita tak duzo, ze trudno sobie wyobrazi¢ sytuacje, w ktorej przysztoby budowac system
oswiatowy II Rzeczypospolitej bez jej dokonan. W okresie swej dzialalno$ci posiadata w szere-
gach jednostki wybitne. Jej czlonkowie, starajac si¢ przeciwstawi¢ réznym koniunkturalnym
wplywom, wykazywali profesjonalizm i wzglgedny obiektywizm, ktory przynidst wymiernie pozy-
tywne efekty. Byta bardzo wazng instytucja autonomii galicyjskiej, ktora zastuzyta si¢ dla rozwoju
i polonizacji szkolnictwa w zaborze austriackim. W zaborze austriackim To dzigki Radzie i prze-
wazajacej czesci jej dziataczy w zaborze austriackim najwcze$niej dokonaly si¢ zmiany, ktore
miaty istotny wptyw na dalszy rozwoj szkolnictwa polskiego budowanego po 1918 r. Warto o tym
pamigtaé, obchodzac setng rocznice odzyskania niepodlegtosci po zakonczeniu Wielkiej Wojny.

Stowa kluczowe: Galicja, autonomia, Rada Szkolna Krajowa, szkota ludowa

Abstract

Referring to the National School Council (Rada Szkolna Krajowa) and its activities in a gen-
eral manner, it should be stated that as a public institution, it did so much that it is difficult to
imagine a situation in which the educational system of the Second Polish Republic would be built
without its achievements. During its activity, the Council had outstanding units in the ranks. Its
members, trying to counteract various cyclical influences, showed professionalism and relative
objectivity, which brought measurable positive results. It was a very important institution of Gali-
cian Autonomy, which contributed to the development and polonize of education in the Austrian
Partition. In the Austrian Partition, thanks to the Council and the majority of its activists, changes
were made at the earliest. These changes had a significant impact on the further development of
Polish education built after 1918. It is worth remembering during the celebrations of the 100th
anniversary of Poland’s independence after the end of the Second Great War.

Keywords: Galicia, autonomy, The National School Council, folk school
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Wstep

Prezentowany artykut ma charakter bardzo syntetyczny. Jest ogolng proba
przedstawienia roli Rady Szkolnej Krajowej (RSK) w rozwoju i funkcjonowaniu
szkot ludowych Galicji lat 1868—1921, a tym samym ich wptywu na ksztattowa-
nie si¢ systemu szkolnictwa powszechnego II Rzeczypospolitej. Dla powstajace-
go po latach rozbiordw niepodleglego panstwa polskiego odbudowywanie
szkolnictwa byto jedynym z najwazniejszych priorytetow.

Zmiany dokonywane wewnatrz panstwa austriackiego w latach 1860-1867
objety rowniez system szkolnictwa. Przeksztatcenie monarchii w panstwo dua-
listyczne, przeprowadzane reformy, a przede wszystkim wprowadzenie nowej
konstytucji w 1867 r. oraz uchwalanie kolejnych nowych ustaw w latach
1868-1873 powaznie wplynelo na caly system o$wiaty austriackiej, w tym tez
galicyjskiej.

W samej Galicji duch odnowy zycia politycznego i spotecznego nabrat cech
charakterystycznych, ktére nadalty mu znamiona odrebnosci. Wyro6zniajacg od-
r¢bnos¢ ruchow galicyjskich nalezy jednak taczy¢ ze zmianami ogdlnopanstwo-
wymi monarchii. Likwidacja na mocy patentu cesarskiego z 20 pazdziernika
1860 r. samodzielno$ci Ministerstwa Wyznan i O$wiaty i wiaczenie jego struk-
tur do Ministerstwa Stanu przeniosto wszelka inicjatywe zmian systemu o$wia-
towego na forum parlamentu wiedenskiego oraz sejmow krajowych (Engel-
brecht, 1986, s. 517-520). Przyj¢cie przez Rade Panstwa 5 marca 1862 r. ustawy
o reprezentacji gminnej $ciSle wigzato si¢ ze sprawa reformowania szkolnictwa
ludowego oraz reorganizacji nadzoru szkolnego (Kasparek, 1884, s. 3). Na mocy
tej ustawy potaczono przyznanie autonomii gminom z przymusowym ich zaan-
gazowaniem si¢ w sprawy o$wiaty.

Dazenia Galicji do reform systemu szkolnego nalezy taczy¢ takze z zatwier-
dzeniem statutu krajowego i powolaniem Sejmu Krajowego oraz duzg aktywno-
$cig politykoéw polskich w zakresie oswiaty (Dutkowa, 1995, s. 137). Wszystkim
zglaszanym inicjatywom towarzyszyly ozywione dyskusje nad kierunkami
przedktadanych zmian, prowadzone w najwigkszym stopniu w dwoéch osrod-
kach: lwowskim (glownie z udziatem Henryka Schmitta) i krakowskim (z domi-
nujacg rolg Jozefa Dietla) (Majorek, 1980, s. 1-4).

Prace Sejmu zmierzajace do powotania RSK, realizujgce program szerokiej
autonomii szkolnictwa, byly jednym z wielu elementow walki politycznej
0 cato$ciowe uniezaleznienie kraju i uzyskanie odrgbnosci na wzor Wegier. Ta-
kie postrzeganie reform szkolnictwa przez Sejm Krajowy i Koto Polskie w Ra-
dzie Panstwa doprowadzito do uwiktania w walki polityczne spraw szkolnictwa
galicyjskiego i powaznie op6znito dokonanie jego reform. Uzyskanie przez Ga-
licje autonomii pozwalalo w ograniczonym zakresie na tworzenie podstaw de-
mokratycznej szkoly polskiej. Liczne postulaty w sprawie powotania polskiej
wladzy szkolnej zostaty zrealizowane przez sejm galicyjski dopiero w 1866 r.
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Po uzyskaniu autonomii przed polskim szkolnictwem w Galicji pojawily sie
szersze mozliwosci rozwoju. Wyrazem tego byla powotana do zycia w 1867 r.
RSK, ktora bedzie petni¢ funkcje wiladzy zwierzchniej nad polska o$wiata
w zaborze austriackim.

Na jej czele z urzedu stangt namiestnik Galicji. Jednym z propagatorow idei
utworzenia Rady byl dr Jozef Dietl, wybitny publicysta, dziatacz spoteczny oraz
profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Powstata RSK przejeta funkcje wladzy zwierzchniej nad polska o$wiata
W zaborze austriackim, w tym szkolnictwem ludowym. Dzialania jej doprowa-
dzity do jego rozwoju i polonizacji. Dokonane dzi¢ki Radzie zmiany beda miaty
istotny wptyw na dalszy rozwdj polskiego szkolnictwa powszechnego budowa-
nego juz w niepodlegtej Polsce.

Rada jako inicjator szeregu prac ustawodawczych

22 maja 1868 r. zarzad nad szkolami ludowymi przejety wladze $wieckie,
a ustawa szkolna austriacka z 14 maja 1869 r. wprowadzila w monarchii austro-
-wegierskiej] nowy system szkolnictwa elementarnego. Dokonata ona w nim
zasadniczych zmian — dotychczasowg szkote trywialng zastgpita szkota ludowa.
Wprowadzita pewne zmiany dotyczace nauki pisania i czytania w jezyku pol-
skim, wiadomosci z geografii, historii, przyrody, gospodarstwa wiejskiego oraz
poszerzane wiadomosci z matematyki. W programie pracy wychowawczej wiek-
szy nacisk zostat potozny na tresci narodowe, polskie.

2 maja 1873 r. uchwalona zostata ustawa o zaktadaniu i utrzymywaniu pu-
blicznych szkét ludowych i obowigzku posytania do nich dzieci. Zgodnie
z ustawa szkoty elementarne w Galicji zostaly podzielone na szkoty ludowe
pospolite i wydzialowe — stanowiace ich nadbudowg. Szkoty ludowe dzielity sig
na 1-, 2-, 3-, 4-, 5-, 6-, 7- i 8-klasowe. Liczba klas uzalezniona zostata od liczby
nauczycieli, ta zas od liczby dzieci w wieku szkolnym. Szkoty ludowe byly bez-
ptatne i miaty by¢ organizowane w kazdej gminie, ktora wspdlnie z miejscowym
wlascicielem ziemskim miata obowigzek jg utrzymywac.

Nastgpne ustawy z 2 maja 1883 r. i z 2 lutego 1885 r. przekazaly wigcej
uprawnien ustawodawstwu krajowemu w zakresie tworzenia norm programowo-
-organizacyjnych szkolnictwa ludowego. Duzy nacisk potozono takze na kwestie
wychowawcze. Z kolei ustawa z 1893 r. wprowadzita nowe programy — dwie
kategorie szkot: wiejska i miejska. Na wsi miaty istnie¢ szkoly 1-, 2-, 3-, 4-,
a w miescie 5- 1 wiecej klasowe.

Natomiast ustawa z 23 maja 1895 r. o zaktadaniu i urzgdzaniu szkét pu-
blicznych ludowych w zasadniczy sposob sankcjonowata to, co juz w zakresie
organizacji funkcjonowato. Z niewielkimi poprawkami obowigzywata ona do
konca istnienia monarchii austriackiej.
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Stworzenie systemu nadzoru nad szkolami ludowymi

Rady szkolne okrggowe

Organizowanie nizszych szczebli nadzoru szkolnego, od ktorego bezposred-
nio zalezalto reorganizowanie i zakladanie szkot oraz opieka i kontrola nad nimi,
bylo takze waznym elementem dziatalno$ci RSK. Na terenie Galicji kwestia
nadzoru nad szkolnictwem zostata uregulowana ustawg panstwowa z 26 maja
1868 r. Zawierala ona zasadnicze postanowienia dotyczace wiadz nadzoru
szkolnego. Sktad i zakres dziatania rad szkolnych okrgegowych sprawujacych
nadzor nad szkotami ludowymi okreslita ustawa krajowa z 25czerwca 1873 r.
(Ustawa, 1873, nr 255).

Do zadan rady szkolnej okrggowej w szczegolnosci nalezalo: reprezentowa-
nie na zewnatrz spraw okregu szkolnego, dokonywanie przegladow stanu szkot
w okregu, oglaszanie ustaw i rozporzadzen wyzszych wtadz szkolnych w kwestii
spraw szkolnych, zaktadanie nowych szkoét, nadzorowanie budynkow szkolnych,
zaopatrywanie szkol w sprzety i zaspakajanie innych w tym zakresie potrzeb,
sprawy stuzbowe nauczycieli, organizowanie konferencji nauczycielskich, nad-
zorowanie bibliotek szkolnych i dla nauczycieli, organizowanie rad szkolnych
miejscowych, przygotowywanie sprawozdan dla wyzszych wiadz szkolnych
(Ustawa, 1873, nr 255).

Rady szkolne miejscowe

Do zadan rady szkolnej miejscowej nalezaly kwestie ptac nauczycieli,
przyjmowanie skarg, zarzadzanie funduszem szkolnym miejscowym i majat-
kiem szkolnym, czuwanie nad wiasciwym stanem technicznym budynku szkol-
nego, gruntdw i sprzetu szkolnego, organizacja szkoly, zakup i utrzymanie
sprzetow szkolnych, pomoc uczniom ubogim, zabezpieczenie dokumentacji
szkoty. Waznym zadanie rady byto czuwanie nad realizacja obowigzku szkolne-
go (Ustawa, 1873, nr 245).

Dokonujac oceny funkcjonowania rad szkolnych miejscowych, nalezy
stwierdzi¢, ze nie speliaty poktadanych w nich nadziei. Okazaly si¢ tworem
niesprawnym, podatnym na wptywy lokalne. Dziatalno$¢ rad szkolnych miej-
scowych w tym przypadku zafatszowywata czesto pozytywna prace RSK.

Inspektorzy szkolni okregowi

21 stycznia 1872 r. RSK wystata do rad szkolnych okregowych instrukcje
zwierajacg uprawnienia dla inspektorow okrggowych. Zawarte w niej czynno-
$ci urzegdowe inspektora okrggowe zostalty 28 listopada 1872 r. zatwierdzone
reskryptem przez MWiO. Zgodnie z instrukcjg najwazniejszym zadaniem in-
spektorow byto dokonywanie lustracji szkél 1 przygotowywanie pisemnych
sprawozdan. Istotng role spetnialy rowniez uwagi i wskazowki o charakterze
ustnym.
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Biorac pod uwagg zakres zadan, jakie powinien speti¢ inspektor okregowy,
nalezy stwierdzi¢, ze stanowitl on wazne ogniowo w procesie nadzoru nad pracg
szkot ludowych. RSK docenita to i czesto zwracala uwage radom szkolnym
okregowym, by odcigzaty inspektoréw od prac biurowych.

Oslabienie pod koniec XIX w. zaborczego centralizmu pozwolito na
wzmocnienie roli RSK i zwigkszenie znaczenia Galicji w zakresie o$wiaty.
Urzgdnicy z Galicji swoim dos$wiadczeniem stuzyli przy tworzeniu urzedow
szkolnych w niepodleglej Polsce. Byt to istotny wktad galicyjskiej administracji
szkolnej w tworzenie si¢ polskiego sytemu wladzy o§wiatowej. W tym tkwi rola
i znaczenie RSK w zakresie tworzenia nadzoru szkolnego. To dzigki niej uwi-
daczniat si¢ powolny wzrost jakosci nadzoru pedagogicznego nad szkotami.

Dostepnos¢ do szkoly, liczba dzieci realizujacych obowiazek szkolny,
frekwencja uczniow podczas zajeé lekcyjnych

W zaborze austriackim juz w okresie przedautonomicznym istnial przymus
szkolny, ktory ustanowili zaborcy na mocy Konstytucji z 1850 r. (Pgcherski,
Swiatek, 1978, s.19). Ustawa panstwowa z 1869 r. wprowadzita 8-letni obowia-
zek szkolny dla wszystkich dzieci w wieku 6-14 lat.

W 1873 r., opierajac si¢ na ustaleniach austriackiej ustawy rzadowej, Sejm
galicyjski skrocit jego realizacj¢ o 2 lata. Trwat on od ukonczonego szostego
roku zycia do ukonczenia dwunastego roku. Dalsze kwestie obowigzku szkolne-
go regulowaty kolejne akty prawne: ustawa z 2 majal883r. i z 2 lutego 1885 r.
Ustawa krajowa z 1885 r. natozyla na uczniow, ktorzy ukonczyli szkolg ludowa
pospolita, a nie uczeszczali do szkoly wydziatowej lub innego zaktadu nauko-
wego, obowigzek uczeszczania na kurs nauki dopetniajgcej przez 3 lata.

Kolejnym aktem prawnym regulujgcym problem obowigzku szkolnego byta
ustawa szkolna z 1895 r. Zgodnie z postanowieniami zapisanymi w art. 30 i 31
obowiazek szkolny zaczynal si¢ z ukonczeniem szostego roku zycia (Ustawa,
1897, nr 57; Ruta, 1980, s. 11; Trzebiatowski, 1970, s. 24).

Podzial szkot na dwa typy: miejski i wiejski spowodowal obnizenie wymo-
gow programowych w tych ostatnich i doprowadzit do

ograniczenie poziomu ksztalcenia dzieci wiejskich. Nie wyrownywaty go
wynikajace z ustawy z 1895 r. kursy nauki dopelniajacej majgce na celu uzupet-
nienie wiedzy dzieci na wsi. W kursach uczestniczy¢ mogty dzieci, ktore ukon-
czyly nauke¢ na danym poziomie szkoty ludowe;j.

Biorac pod uwage powyzsze dane, zauwazamy wyraznie pozytywny wymiar
dziatan RSK w zakresie liczby dzieci uczgszczajacych do szkoty ludowej pu-
blicznej. Poréwnujac lata 1869 i 1912, zauwazamy, ze liczba uczniow w tym
okresie zwickszyta si¢ ze 161 737 do 1 182 974, czyli nastgpil wzrost 0 921 311
(85,0%). Wskaznik realizacji obowigzku szkolnego wzrést z ok. 39% w 1871 r.
do 80,6% w roku szkolnym 1907/1908 (Sprawozdanie RSK, 1909, s. VII),

32



a wigc prawie 3-krotnie. Czy bytoby to mozliwie nawet w warunkach autono-
micznych, ale bez konkretnej wtadzy szkolnej? Raczej nie i to jest dowod na to,
ze RSK mimo szeregu przeciwnosci spetita swoje zadanie.

Z tych do$wiadczen bedzie korzysta¢ szkolnictwo II Rzeczypospolitej, dla
ktorego jednym z najwazniejszych problemow do rozwigzania w obrebie szkol-
nictwa powszechnego na progu niepodleglego panstwa polskiego bedzie kwestia
dalszego wdrozenia, a potem realizacji obowigzku szkolnego.

Zmiany w zaKresie tresci programow nauczania

W szkotach ludowych w Galicji do 1875 r. obowiagzywaty programy i plany
naukowe przyjete jeszcze w okresie przed autonomia. Ustawa z 1869 r. wpro-
wadzita pewne zmiany dotyczace nauki pisania i czytania w jezyku polskim,
wiadomosci z geografii, historii, przyrody, gospodarstwa wiejskiego oraz posze-
rzane wiadomos$ci z matematyki. W programie pracy wychowawczej wigkszy
nacisk zostat potozny na tre$ci narodowe, polskie.

W wyniku toczacej si¢ dyskusji nad programowym charakterem szkot ludo-
wych w 1883 r. nadano im kierunek bardziej praktyczny(Dz.U. Pan., 1883, nr 53,;
Kasperek, 1885, s. 2667), a w 1885 r. plany nauki dostosowano do zatozen or-
ganizacyjnych.

W 1893 r. w szkolnictwie ludowym nastgpity zmiany programow w zwigzku
z podzieleniem szkét ludowych na dwie kategorie: wiejskg i miejskg. Ustawa
z 1895 r. wprowadzita kursy nauki dopelniajacej. Miaty one trwac 3 lata i utrwa-
li¢ nabyte w szkole umiejgtnosci, szczegélnie w zakresie pisania, rachunkéw
i czytania. W programie kursu znajdowaly sie rowniez tresci teoretyczne i prak-
tyczne zwiazane z prowadzeniem gospodarstwa wiejskiego. Programy nauczania
w szkotach wiejskich zawezity ksztalcenie ogolne na korzy$¢ praktycznego
0 wyraznym profilu rolniczym. W okresie sprawowania funkcji kierowniczej
w RSK przez Michata Bobrzynskiego uksztaltowata si¢ w ten sposob szkota
ludowa wiejska.

Analizujgc poziom nauczania w szkotach ludowych, mozna zauwazy¢, ze
powoli, ale systematycznie si¢ podnosit, co m.in. RSK odnotowata w swoim
sprawozdaniu o stanie wychowania publicznego w roku szkolnym 1907/1908.

Dzialania RSKw dziedzinie wychowania i opieki

Dziatania RSK doprowadzity do wyodrgbnienie si¢ higieny szkolnej z hi-
gieny ogolnej oraz w duzej mierze przyczynily si¢ do budowania $wiadomosci
spotecznej w tym zakresie. RSK starala si¢ tez zorganizowa¢ w sposob szcze-
golny pomoc materialng dla dzieci biednych w zakresie ksiazek, zeszytow i in-
nych przybordéw szkolnych. Zobowigzywata do udzielania tej pomocy takze rady
szkolne miejscowe.
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Oprocz wydawania zalecen i instrukcji w sprawie wycieczek RSK rowniez
wskazywata na konieczno$¢ ich odbywania w zwiazku z realizacja poszczegol-
nych treSci nauczania. W miar¢ upltywu czasu pozytywnie zaczgla si¢ ustosun-
kowywac¢ do organizowania przez szkoly imprez i uroczystosci, takze o charak-
terze narodowym.

Wzmacniala w ten sposob kulturotworcza role szkoty w srodowisku lokal-
nym. RSK rozwinela tez ide¢ pracy wychowawczej i opiekunczej w szkotach
ludowych Galicji. Przyczynita si¢ ponadto w sposéb pozytywny do rozwoju ruch
charytatywnego i instytucji opiekunczo-wychowawczych.

Wzrost liczby nauczycieli wykwalifikowanych oraz rozwoj seminariow
nauczycielskich

Podnoszenie kwalifikacji zawodowych nauczycieli szkot ludowych wiaze
si¢ nierozerwalnie z dziejami seminariéw nauczycielskich, a te z kolei byty or-
ganizowane i nadzorowane przez RSK. Tworzac formalnoprawne wymagania
wobec nauczycieli, RSK tym samym réwniez sformutowata kryteria ich oceny.
Stworzony zostal ideat nauczyciela doktadnie wkomponowany w proces eduka-
cyjny szkoty ludowej, ktory opieral si¢ na wychowaniu religijnym bgdacym
podstawa funkcjonowania spoteczenstwa.

W 1871 r. na terenie Galicji funkcjonowato 9 seminaridow ksztalcacych nau-
czycieli ludowych. W 1910 r. bylo juz 13 seminariow meskich i 3 zenskie.
Oproécz panstwowych funkcjonowato 8 seminariow prywatnych. W 1914 r. byto
zorganizowanych juz 18 seminariéw, w tym 4 przeznaczonej dla kobiet i 14 dla
mezczyzn (Meissner, 1996, s. 35). Funkcjonowaly takze zywiolowo rozwijajace
si¢ seminaria prywatne. Byto ich w tym okresie 25 — jedno meskie i pozostale
zenskie. Na rozwo6j seminariow prywatnych miat wplyw duzy naptyw do nich
dziewczat widoczny po 18951 1900 r.

W 1907 r. seminaria zostaty podzielone na dwa typy: wyzszy (przygotowu-
jacy nauczycieli do pracy w szkotach miejskich) i nizszy (przygotowujacy nau-
czycieli do pracy w szkotach wiejskich), przy czym nalezy podkresli¢, ze nau-
czyciel wiejski odgrywat o wiele wigksza role w swoim §rodowisku niz miejski
w miescie.

Dziatalno$¢ RSK w zakresie ksztalcenia nauczycieli doprowadzita do znacz-
nego ich wzrostu liczebnego. W stosunku do 1868 r. w 1913 r. liczba nauczycieli
zwigkszyla si¢ ponad 3 razy. Bylo to wielkie osiagnigcia seminariow nauczyciel-
skich oraz ogromny wysitek ubogiego ekonomicznie regionu powodujacy jed-
nak pozytywny wzrost §wiadomosci spolecznej. Przyktadowo w roku szkolnym
1875/1876 liczba nauczycieli niewykwalifikowanych wynosita 1061 (31,7%),
a w roku szkolnym 1910/1911 juz tylko 169 (1,1%) (Falkiewicz, 1899, s. 120).

Obok form i instytucji ksztatcenia nauczycieli, ktore funkcjonowalty w okre-
Slonych ramach organizacyjno-czasowych, prowadzonych pod odpowiednim
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kierownictwem, konczacych si¢ egzaminem i dajacych odpowiednie kwalifika-
cje istniaty formy przejsciowe i dorazne. Byty to przede wszystkim kursy i kon-
ferencje.

Polityka i dziatalno$¢ RSK doprowadzity nie tylko do wzrostu liczby nau-
czycieli 1 podniesienia poziomu ich kwalifikacji, ale takze budowy §wiadomosci
edukacyjnej i zawodowej nauczycieli, oraz, co jest niezwykle wazne, wsrod
spotecznosci lokalnych rozbudzity aspiracje spoleczne. Absolwenci seminariéw
whniesli powazny wklad réwniez do odbudowy szkolnictwa polskiego po 1918 r.
na terenach, gdzie brakowato polskich nauczycieli, szczegdlnie na ziemiach
bytego zaboru rosyjskiego, ale i pruskiego. Mimo krytycznych uwag dotycza-
cych niskiego poziomu ksztalcenia w seminariach galicyjskich to jednak wtasnie
one zaspokajaty t¢ potrzebe. Nauczyciele wyksztatceni w tych seminariach sta-
nowili jedyna grupe posiadajacg kwalifikacje.

Kadra pedagogiczna seminaridéw nauczycielskich tworzyla tez podreczniki
do nauczania takich przedmiotow, jak: geografia, historia, $piew, gimnastyka,
rysunki, higiena, kaligrafia, gospodarstwo wiejskie. Mimo ze podreczniki te
reprezentowatly rozny poziom merytoryczny i metodyczny oraz czgsto nawigzy-
waty do zatozen austriackiej pedagogiki, to jednak stanowity dorobek polskiej
mys$li pedagogicznej. Petnity funkcje naukowa, poznawcza i wychowawcza,
z ktorych korzystali nauczyciele dlugo jeszcze w niepodleglej Polsce.

Nauczyciele wyksztalceni w seminariach zaboru austriackiego do konca lat
20. stanowili znaczng czg$¢ kadry pedagogicznej. Traktowani jak urzednicy,
ksztalceni w duchu lojalno$ci wobec wtadz austriackich, po odzyskaniu niepod-
leglosci przewartoSciowuja swoje postawy, w ktorych pojawiajg si¢ elementy
patriotyzmu i poczucia wartosci narodu polskiego. Zmiany zaczety pojawic sie
takze w metodach pracy nauczycieli. Wbrew zachowawczym postawom czeSci
administracji szkolnej nauczyciele zaczgli w pracy dydaktycznej i wychowaw-
czej wprowadzaé elementy patriotyzmu, poszanowania Ojczyzny i narodowej
kultury. W tym zakresie nauczyciele szkot ludowych Galicji rowniez zaznaczyli
swoj duzy wplyw. Wladze panstwowe i o$wiatowe zdawaty sobie sprawe, ze
W utrzymaniu tozsamosci narodowej spoteczenstwa wazng role odegraja nau-
czyciele. W tym kontekscie jawi si¢ pozytywna rola nauczycieli galicyjskich
szkot ludowych.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, iz seminaria nauczycielskie dziatajace w Pol-
sce w okresie miedzywojennym zar6wno w swojej ogolnej koncepcji, jak i pod
wzgledem rozwigzan bardziej szczegotowych korzystaty z osiggnie¢ seminariow
galicyjskich.

Regulacja statusu prawnego nauczycieli
Ustawa krajowa dotyczaca nauczycieli szkol ludowych zostata wydana
2 maja 1873 r. (Kasperek, 1885, s. 2772) i modyfikowana kilkakrotnie w kolej-

nych latach. Nauczyciel jako urzednik panstwowy powinien by¢ postuszny cesa-
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rzowi Austrii 1 jego nastepcom. Status urzgdnika panstwowego nie zapewniat
uczacym odpowiedniego zabezpieczenia materialnego, co powodowato, ze
w duzej mierze byli oni uzaleznieni od pomocy finansowej gminy i lokalnego
srodowiska. Szczegolnie niskie byty ptace nauczycieli wiejskich, za$ lepiej zara-
biali uczacy w szkotach ludowych w miescie oraz szkotach wydziatowych. Place
nauczycieli szkét ludowych na terenie Galicji nalezaty do grupy najnizszych.

Status spoleczny nauczycieli szkot ludowych czegsto byl deprecjonowany
przez przedstawicieli warstw wyzszych, ktorzy mieli znaczny wptyw na obsa-
dzanie posad nauczycielskich. Lekcewazenie nauczycieli szkot ludowych wyni-
kato takze z faktu, ze wigkszo$¢ z nich pochodzita ze srodowisk chtopskich,
robotniczych lub drobnomieszczanskich. Zwiekszajace si¢ obowiazki szkolne,
brak poczucia stabilizacji poprzez ciggle przenoszenie, skromne wynagrodzenie
nie przyczyniaty sie do budowy prestizu dla tego zawodu. Dochodzity do tego
ograniczone kontakty sluzbowe z innymi grupami zawodowymi, a takze towa-
rzyskie. Szczegblnie bylo to widoczne w srodowiskach wiejskich. Nierzadko
W miescie zawod nauczyciela byt nizej ceniony niz zandarma, urzednika podat-
kowego czy woznego w sadzie.

Konczac kwestie kadry nauczycielskiej, nalezy podkresli¢, ze nie we
wszystkich aspektach pragmatyki stuzbowej udato si¢ RSK rozwigzac¢ problemy
nurtujace nauczycieli szkot.

Troska o baze materialna szko6l ludowych

RSK, przejmujac nadzor nad szkotami ludowymi, zobowigzywata do troski
0 ich baze materialng. Funkcjonujagca wowczas baza materialna szkolnictwa
ludowego Galicji nie zaspokajata jego potrzeb zaréwno w zakresie liczby
budynkéw szkolnych i ich stanu technicznego, jak i pomocy dydaktycznych,
sprzetu oraz probleméw zwigzanych z biezacym utrzymaniem.

Przyjmujac jednolity styl w zakresie wymogow, architektury i urzadzania
budynkoéw szkolnych, RSK wyposazyta si¢ w instrument umozliwiajacy jej od-
dziatywanie na decyzyjno$¢ czynnikéw gminnych, ktére wczesniej same ponosi-
ty koszty budowy i prowadzity nadzor nad budowa obiektu szkolnego. Okreslata
ona zasilek nalezacy si¢ funduszowi szkolnemu miejscowemu z funduszu kra-
jowego na budowe, przebudowe i potrzeby rzeczowe szko6t. Ponadto miata nad-
zor 1 kontrolg nad funduszami szkolnymi miejscowymi w sposob okreslony
przez nig. Przedmiotem zainteresowania RSK byly tez elementy wyposazenia
szkolnego.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢ obiektywnie, ze dziatania RSK, by¢ moze
niewykorzystane do konca efektywnie w wyniku sporéw politycznych czy spo-
tecznych, nie zabezpieczaly potrzeb materialnych szkét ludowych, jednak przy-
niosty w tym zakresie takze wymierne pozytywne rezultaty. Przykladowo na
poczatku XX w. zwickszyla si¢ liczba szkot, w ktorych wyposazenie oceniane
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byto jako bardzo dobre i dobre. W roku szkolnym 1911/1912 z wyposazeniem
bardzo dobrym byto 1236 szkot, dobrym — 2437, odpowiednim — 1619 i nieod-
powiednim — 288 (Sprawozdanie RSK, 1913, s. XLlI).

Istnienie okreslonych przepisow oraz w miare rozsadne ich stosowanie to
szacunek nauczycieli do prawa

Istnienie przepiséw wyrabiatlo u nauczycieli poszanowanie prawa. Jest to
rowniez zastuga RSK. Szczegdlnie poszanowanie prawa miato wazne znaczenie
w chaosie tworzenia si¢ sytemu o§wiatowego niepodlegtej Polski. Galicyjskie
przepisy prawne znalazly swoje odzwierciedlenie w polskiej pragmatyce nau-
czycielskiej lat 20.

Ocena

Do pozytywnych efektow dziatan RSK nalezy zaliczy¢:

— wazrost liczby szkot,

— zmniejszanie si¢ liczby szkot nieczynnych i gmin bezszkolnych,

— doskonalenie procesu zarzadzania o$wiatg, poczawszy od terenowych or-
ganow RSK do kierownikow szkot wiacznie,

— wazrost liczby nauczycieli i doprowadzenie do budowy ich $§wiadomosci
zawodowej,

— podniesienie poziomu kwalifikacji nauczycieli i organizowanie réznych
form ich doskonalenia,

— popieranie rozwoju czasopism pedagogicznych,

— rozw0j 1 wspieranie postgpowego ruchu zwigzkowego,

— wzrost liczby uczniow 1 wskaznika realizacji obowigzku szkolnego, co
wptywato korzystanie na zmniejszanie si¢ poziomu analfabetyzmu w Galicji,

— rozpoczecie procesu modernizacji programoéw i podrecznikéw szkolnych,

— inspirowanie dziatan wychowawczych szkot i tym samym budowanie
kulturotworczej roli szkoty w srodowisku oraz rozwoju ruchu charytatywnego,

— wzbogacanie bazy dydaktycznej i materialnej szkot,

— stworzenie systemu nadzoru.

Nie podlega dyskusji takze fakt, ze wiele jej dziatan ulegto ostabieniu oraz
zaniechaniu w wyniku etnicznych i narodowych sporow. W wielu przypadkach
postepowe idee 1 programy oswiatowe nie znajdowaty zrozumienia nie tylko
z braku odpowiedniej §wiadomosci, ale po prostu z braku zwyklej ludzkiej woli
w dazeniu do przemian.

W terenie uwidaczniat si¢ czesto przejaw niskiego lub braku w ogdle rze-
czywistego zaangazowania si¢ pracownikow o$wiaty w dzialania podejmowane
przez RSK. Na jej dziataniach na pewno zawazyla nie zawsze racjonalna kryty-
ka ze strony skrajnych orientacji politycznych czy narodowosciowych. Tak jak
stosunki polityczne, spoteczne, tak samo tez sytuacja gospodarcza Galicji czgsto
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Negatywnie rzutowala na realizacj¢ postulatéw RSK. Wszystko to rodzito nie
zawsze zasadne protesty i krytyke niedoskonato$ci systemu oswiatowego nieza-
winione jednak przez RSK.

Nie udato si¢ RSK do konca (mimo poprawy):

— zakonczy¢ proces polepszania bazy materialnej,

— poprawi¢ materialnego bytu nauczycieli i prestizu tego zwodu,

— rozstrzygna¢ kwestii organizacyjnych,

— wygasi¢ historyczne niecheci i spory narodowosciowe oraz religijne,

— pozyska¢ lokalne wladze samorzadowe do inicjatyw o§wiatowych,

— zmieni¢ wérod czesci rodzicow $wiadomos$¢ co do potrzeby ksztalcenia
dzieci i roli szkoty w lokalnym Srodowisku,

— pozyska¢ do swoich idei czgsci pracownikow nadzoru pedagogicznego.

Dziatalnosci RSK nie mozna jednoznacznie ocenia¢. Mozna w niej wyrdznié
okresy gorsze i lepsze, niezbyt pozytywne i jednoznacznie pozytywne. Juz sam
fakt jej powstania nalezy uzna¢ za wydarzenie wazne i w swoich skutkach bar-
dzo pozytywne. Majac na uwadze 6wczesng rzeczywistos¢ polityczna, nawet tej
autonomicznej Galicji, oraz panujace na jej obszarze stosunki spoteczno-
-ekonomiczne, bez istnienia RSK jako konkretnej wtadzy szkolnej losy polskiej
szkoty ludowej bytyby oplakane. Mozna stwierdzi¢, ze to dzigki RSk mozliwe
byly do stworzenia w autonomicznej Galicji warunki do wdrozenia przemian
majacych historyczne znaczenie w dziedzinie edukacji i polityki o§wiatowe;.
Biorac pod uwage, ze od momentu powstania RSK musiala si¢ przeciwstawi¢
wplywom stronnictw politycznych, naciskom narodowosciowym i koniunktural-
nym postawom niektorych postow Sejmu Krajowego, nalezy zauwazy¢, ze jej
dzialania miaty charakter konsekwentny i $wiadomy.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢ obiektywnie, ze dziatania RSK, by¢ moze
niewykorzystane do konca efektywnie w wyniku sporow politycznych czy spo-
tecznych, nie zabezpieczaly potrzeb materialnych szkét ludowych, jednak przy-
niosty w tym zakresie takze wymierne pozytywne rezultaty.
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EwA LENIART

Podstawy prawne organizacji i dzialania organow nadzoru
administracji oSwiatowej w Il Rzeczypospolitej Polskiej

Legal Basis for the Organization and Operation of Educational
Administration Supervisory Bodies in the Second Republic
of Poland

Doktor, Wydzial Prawa, Uniwersytet Rzeszowski; Wojewoda Podkarpacki, Polska

Streszczenie

Artykut ma na celu przyblizenie systemu nadzoru nad edukacjg w Polsce po odzyskaniu nie-
podlegtosci w 1918 r. Przed organami panstwa stang¢to bowiem wyzwanie ujednolicenia ksztattu
edukacji na terenach dawnych dzielnic zaborczych. Kluczem do osiaggnigcia tego celu bylo stwo-
rzenie sprawnie dzialajacego i posiadajacego skuteczne narzedzia aparatu nadzoru. W tym celu
powotano okrggowych kuratorow oswiaty podlegtych Ministrowi Wyznan i O$wiecenia Publicz-
nego. Urzad ten zostal wyposazany w liczne uprawnienia nadzorcze, dzigki czemu osiagnigcie
zatozonego celu w krotkim czasie stato si¢ mozliwe. Tymi zasadniczymi celami byto ujednolicenie
systemu edukacji i zapewnienie wysokiego poziomu nauczania.

Stowa kluczowe: edukacja, nadzor, kurator okregu szkolnego, szkolnictwo

Abstract

The aim of this article is to present the system of supervision over education in Poland after
regaining independence in 1918. The state authorities faced the challenge of unification of the
form of education in the areas of former partition districts. The key to achieving this goal was to
create an efficient and effective surveillance system. For this purpose, district schools superinten-
dents of education, subordinate to the Ministry of Religion and Public Enlightenment, were estab-
lished. This office was equipped with a number of supervisory powers, making it possible to
achieve its objective in a short period of time. These fundamental objectives were to unify the
education system and ensure a high level of education.

Keywords: education, supervision, surveillance, schools superintendent

Wstep

Odzyskanie przez Polske niepodleglosci po przeszto 100 latach niewoli wig-
zato si¢ m.in. z potrzebg stworzenia sprawnego szkolnictwa i mechanizmoéw
nadzoru nad nam. Klarowny podzial kompetencji i efektywno$¢ nadzoru
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w o$wiacie byly warunkiem skutecznej edukacji. Trudno si¢ nie zgodzi¢ ze
stwierdzeniem, Ze ,,zjednoczenie panstwa wymagato jednolitej organizacji wladz
szkolnych” (Szablicka-Zak, 1997, s. 63). System nadzoru edukacji miat by¢
gwarancjg sprawnie dziatajacego systemu edukowania dzieci i miodziezy
W odrodzonym panstwie. Jednoczesnie nalezy mie¢ §wiadomos¢, ze prawnego
unormowania i jednolitej organizacji wymagat nie tylko system nadzoru o$wia-
ty, ale takze system edukacji, gdyz rozstrzygniecia wymagaly tak podstawowe
kwestie, jak: uregulowanie czasu trwania obowigzku szkolnego czy sposobu
organizacji szkoty powszechnej. Kluczowe kwestie dla funkcjonowania o$wiaty
zostaty uregulowane w dekrecie z 7 lutego 1919 r. o obowigzku szkolnym
(Dz.Praw PP 1919, nr 14, poz. 147).

Uregulowania prawne organéw nadzoru administracji o$wiatowej
w Il Rzeczypospolitej Polskigj

Dla funkcjonowania organéw nadzoru w zakresie o$wiaty w Il RP najwaz-
niejsza regulacja byla ustawa o tymczasowym ustroju wladz szkolnych z 4 czerw-
ca 1920 r. (Dz.U. 1920, nr 50, poz. 304). Na jej mocy zwierzchni nadzor i kie-
rownictwo w Polsce nad systemem o§wiaty powierzono Ministrowi Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego'. Zgodnie z przepisami tejze ustawy paf-
stwo zostato podzielone na okregi szkolne kierowane przez kuratoréw okregu
szkolnego®. Okreg szkolny obejmowat jedno lub kilka wojewédztw. Z gory za-

! Zakres wlasciwosci rzeczowej tego ministerstwa regulowal dekret Rady Regencyjnej
0 tymczasowej organizacji Wtadz Naczelnych w Krélestwie Polskim (Dz.P.K.P. nr 1, poz. 1 z 1 lutego
1918 r.), ktory w art. 26 stanowit, ze do zadan Ministra O$wiaty i Wyznan nalezy zarzad szkolnic-
twa wszelkich stopni i typéw, opieka nad nauka, literatura i sztuka, nad archiwami, bibliotekami
publicznymi, czytelniami, muzeami i teatrami oraz wykonywanie wszelkich praw i opieki Panstwa
w sprawach wyznaniowych. Rozporzadzenie Rady Ministrow z 10 stycznia 1921 r. bylo podstawa
do przekazania Ministrowi Wyznah Religijnych i O$wiecenia Publicznego spraw szkolnych
i o$wiatowych na obszarze bytej dzielnicy pruskiej (Dz.Urz. MWRIOP nr 1, poz. 5 z 15 stycznia
1921 r.). Statut Organizacyjny Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego prze-
widywal, iz w Ministerstwie wyodrebniono 5 departamentow: Szkolnictwa Ogodlnoksztatcacego,
Szkolnictwa Zawodowego, Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Ogolny i Wyznan Religijnych. Ponad-
to istnial niewlaczony do departamentéw Wydziat Archiwow. Departamenty ustalaty teoretyczne
podstawy danego dziatu, opracowaty wlasciwe programy, regulaminy i podreczniki oraz sprawo-
waly zarzad i nadzor nad danym dzialem szkolnictwa. Struktura ta byla jeszcze w okresie dwu-
dziestolecia migdzywojennego kilka razy zmieniana.

2 Dopuszczano mozliwosé odmiennego funkcjonowania ustroju szkolnego na terenach daw-
nych dzielnic zarzadzanych przez réznych zaborcow. Szczegdtowe kwestie regulowaty wowczas
akty prawne nizszego rzedu, np. rozporzadzenie Ministra Wyznan i O$wiecenia Publicznego
z 26 stycznia 1921 r. wydane w porozumieniu z Ministrem bytej dzielnicy pruskiej w przedmiocie
tymczasowego ustroju wiadz szkolnych na obszarze tej dzielnicy. Na mocy jego postanowien
Minister Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego miat ustanowi¢ delegata w Poznaniu,
ktory miat przeprowadzi¢ likwidacje dziatalnosci Departamentu Wyznan Religijnych i O§wiecenia
Publicznego Ministerstwa bylej dzielnicy pruskiej w zakresie spraw szkolnych i o$wiatowych
(§ 1 niniejszego rozporzadzenia). Z kolei rozporzadzenie Rady Ministrow z 8 lutego 1921 r.
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strzezono, ze czas oraz kolejnos$¢ tworzenia okregéw szkolnych, a takze obszar
ich wlasciwosci oraz siedzib¢ wladz oznaczy¢ miat Minister Wyznan Religij-
nych i Oswiecenia Publicznego.

Na czele okregu szkolnego stal kurator okregu szkolnego, ktory byt miano-
wany przez Naczelnika Panstwa na wniosek Ministra Wyznah i O$wiecenia
Publicznego uchwalony przez Rad¢ Ministrow (Ustawa, 1920, art. 3). Tryb po-
wotywania kuratorow okregéw szkolnych wyraznie wskazuje, jak wazng role
mieli oni spelni¢ w systemie edukacji szkolnej. Artykut 4 przedmiotowej ustawy
regulowatl zakres dziatania kuratora okregu szkolnego, przypisujac mu szereg
kompetencji, m.in. administrowanie instytucjami wychowawczymi i o$wiato-
wymi oraz szkotami ogdlnoksztatcacymi podlegajacymi zarzadowi panstwa oraz
szkotami zawodowymi w zakresie przekazanym przez Ministra Wyznan Religij-
nych i O$wiecenia Publicznego. Ponadto kurator sprawowal nadzoér, opieke
i kontrole nad szkolnictwem, wychowaniem przedszkolnym i pozaszkolnym
oraz o$wiatg okregu. Kurator okregu szkolnego rozstrzygat odwotania od orze-
czen i zarzadzen podlegtych wiadz i urzedow, ukladat projekt budzetu okregu
szkolnego, ktory przedstawial Ministrowi Wyznan Religijnych i Os$wiecenia
Publicznego. Uprawnieniem kuratora byto takze przekazywanie funduszy na
utrzymanie szkolnictwa w okrggu w ramach juz zatwierdzonego budzetu.
Szczegdlnym jego uprawnieniem byto zatwierdzanie dyrektorow prywatnych
szkot $rednich ogolnoksztalcacych i seminariow nauczycielskich, mianowanie
urzednikow do VII kategorii ptacy wlacznie, przenoszenie w granicach okrggu
niestatych nauczycieli szkot $rednich ogolnoksztalcacych i seminaridw nauczy-
cielskich, mianowanie kierownikéw publicznych szko6t powszechnych.

Kurator okregowy przedstawiat tez Ministrowi Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego wnioski w sprawie mianowania wizytatorow okregowych,
inspektorow szkolnych i nauczycieli panstwowych szkot §rednich ogoélnoksztat-
cacych i seminaridéw nauczycielskich oraz urzednikow od VI kategorii ptacy
wzwyz, mianowal cztonkéw rad szkolnych powiatowych i rad opiekunczych
panstwowych szkot $rednich ogolnoksztatcacych i seminariow nauczycielskich.
Przystugiwato mu réwniez typowe uprawnienie pracodawcy, jakim byto udzie-
lanie urlopéw podwiladnym urzgdnikom i nauczycielom w granicach okreslo-
nych przez Ministra Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego, przenosze-
nie ich w stan spoczynku oraz zajmowanie si¢ innymi sprawami przekazanymi
mu do wilasciwosci na podstawie ustaw lub rozporzadzen Ministra Wyznan
I Os$wiecenia Publicznego. Uprawnienia kuratora okrggu szkolnego mozna okre-

W przedmiocie utworzenia wtadz szkolnych na obszarze ziem obj¢tych umowa o preliminaryjnym
pokoju i rozejmie, podpisang w Rydze 12 pazdziernika 1920 r. (Dz.Urz. MWRIOP z 17 maja 1921 r.).
Roéwniez rozporzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego z 8 lutego 1921 r.,
wydane w porozumieniu z Ministrem Spraw Wewnetrznych, w przedmiocie tymczasowego ustroju
wiadz szkolnych na obszarze bylej Galicji (Dz.Urz. MWRIOP nr 4, poz. 36 z 17 maja 1921 r.).
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§li¢ jako rozlegly wpltyw na system edukacji szkolnej w okrggu, bowiem obej-
mowal on uprawnienia finansowe, jak i realny wplyw na obsade¢ personalng
nauczycieli w szkotach i urzednikow, nadzorujacych oswiate. Artykut 5 ustawy
0 tymczasowym ustroju o$§wiaty dawat Ministrowi Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego mozliwos¢ powotlania do wspotdziatania z kuratorami rad
szkolnych okrggowych.

W sktad rad szkolnych okrggowych wchodzi¢ mieli przedstawiciele organi-
zacji zawodowo-pedagogicznych, spotecznych oraz reprezentanci wyznan reli-
gijnych uznawanych przez RP, do ktorych nalezata znaczna cze$¢ ludnosci
w danym okregu. Ustawa stanowita jednoczesnie, ze wraz z utworzeniem okre-
gu i mianowaniem kuratora przestawaty dziata¢ na obszarze okregu wszystkie
organy administracji szkolnej z wyjatkiem powiatowych, gminnych i miejsco-
wych. Jednoczesénie przepis art. 6 przywolanej ustawy stanowil, ze uprawnienia
dotychczasowych organdow administracyjnych w oswiacie byly przekazywane
kuratorowi, jesli nie zostaly zastrzezone do kompetencji Ministra Wyznan Reli-
gijnych i O$wiecenia Publicznego lub przeniesione na inne organy podporzad-
kowane temu Ministrowi. Jednoczesnie zachowano w mocy przepisy tymczaso-
we o szkotach elementarnych w Krolestwie Polskim z 10 sierpnia i 7 wrze$nia
1917 r. normujace w bytej Kongresowce sktad i zakres dziatania powiatowych
i gminnych wtadz i urzedow szkolnych. Natomiast dla bytych dzielnic: austriac-
kiej i pruskiej sktad i zakres dziatania poszczegolnych okrggow uregulowac miat
w drodze rozporzadzenia Minister Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publiczne-
go. Ustawa o tymczasowym ustroju o§wiaty w art. 9 zniosta wszelkg zalezno$é
wiadz i urzedéw szkolnych od organéw administracji polityczne;j.

Liczba okregow szkolnych zmieniata sie, choé pierwotnie wynosita 13°. Na
mocy rozporzadzenia Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego
z 7 lipca 1932 r. o okregach szkolnych (Dz. RP 1932, nr 63, poz. 589) ich liczbe
zmniejszono do 8 okregow”. Zadania kuratoriéw o$wiaty regulowaty obok prze-
pisOw niniejszej ustawy akty wykonawcze, w tym m.in. rozporzadzenie Ministra
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego z 8 lutego 1921 r. oraz statut
kuratorium. Kuratorium byto organem wiadzy II instancji. Podlegaly mu okre-
gowe rady szkolne, miejscowe rady szkolne, miejskie rady szkolne oraz inspek-
torzy szkolni. Zakres wlasciwosci kuratoriow o$wiaty zmienity rozporzadzenie
Prezydenta RP z 4 lipca 1933 r. o organizacji obwodowych witadz szkolnych
(Dz.Urz. RP 1933, Nr 50, poz. 389) oraz rozporzadzenie Ministra Wyznan Reli-

3 Okregi szkolne: brzeski, biatostocki, krakowski, lubelski, lwowski, pomorski, poznanski,
warszawski, 10dzki, wilenski, nowogrodzki, wotynski, $laski. Wedtug stanu na 1 kwietnia 1938 r.
okregow szkolnych bylo 10: brzeski, krakowski, lubelski, Iwowski, pomorski, poznanski, war-
szawski, wilenski, wotynski i Liceum Krzemienieckie.

4 Okregi z 1932 r.: brzeski, krakowski, lubelski, Iwowski, poznanski, warszawski, wilenski,
hucki.

43



gijnych i Oswiecenia Publicznego z 14 lipca 1933 r. o podziale okrggéw szkol-
nych na obwody szkolne (Dz.Urz. RP 1933, nr 61, poz. 459).

Dodatkowo dziatal urzad inspektora szkolnego okrggowego. Zadania in-
spektorow szkolnych okregowych dla ziem wschodnich regulowalo zarzadzenie
z 6 listopada 1919 r. Komisarza Generalnego Ziem Wschodnich zawierajace
tymczasowy regulamin stuzbowy dla inspektorow szkolnych okregowych
(Dz.Urz. MWRIOP 1919, nr 12, poz. 2). Podstawowym zadaniem inspektora
szkolnego okregowego byt ogdlny nadzor nad dziatalnoscia inspektorow szkol-
nych powiatowych, ktérzy wchodzili w sktad danego okregu. Do zadan perso-
nalnych inspektora szkolnego okregowego nalezato m.in. zatwierdzanie nauczy-
cieli szkot i kursoéw, przedstawianie Szefowi Sekcji kandydatow na inspektorow
powiatowych, wnioskowanie o udzielenie urlopu dla inspektora powiatowego do
Szefa Sekcji, wykonywanie kontroli nad dziatalno$cig inspektorow powiato-
wych, obowigzek wykonywania przynajmniej dwa razy do roku wizytacji kaz-
dego powiatu. Nie powinien on bra¢ udziatu w zadnej akcji politycznej, podob-
nie jak podleglte mu organy.

Podsumowanie

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, iz zakres uprawnien przynaleznych orga-
nom nadzoru o$wiaty w II RP byt rozlegty — poczynajac od zabezpieczania fi-
nansowania szkot, poprzez nadzor nad nauczycielami, wlacznie z wykonywa-
niem wobec nich w okreslonym przepisami zakresie uprawnien pracodawcy. To
potaczenie kompetencji dzisiejszych kuratorow oswiaty i dyrektorow szkoét stu-
zyto zapewnieniu skutecznego nadzoru panstwa nad szkotami, ktore wymagaty
unifikacji po okresie zaborczym. Dawato takze mozliwo$¢ dochodzenia do pew-
nego poziomu ksztatcenia, ktory wyznaczal Minister Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego. Zwazywszy na osiggniecia naukowe Polakow
w okresie 1l RP oraz postawy patriotyczne pokolenia naszych obywateli w czasie
Il wojny $wiatowej mozemy stwierdzi¢, iz poziom edukacji w szkotach II RP
gwarantowal rozwoj panstwa i dobrobyt obywateli. Zatem to szerokie potgczenie
uprawnien organdw nadzorujacych system edukacji przyniosto oczekiwane efekty.
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WoJCcIECH WALAT?!, TOMASZ WARZOCHA?

Podreczniki szkolne w Galicji w I1 polowie XIX i na poczatku
XX wieku w swietle prac Komisji Podrecznikow Szkolnych
przy Radzie Szkolnej Krajowej

School Books in Galicia in the Second Half of the 19th
and the Beginning of the 20th Century in the Light of the Work
of the School Textbooks Board at the National School Council
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Streszczenie

Decydujacym czynnikiem dynamicznego rozwoju podrecznikow stosowanych w gimnazjach
Galicji w II potowie XIX i na poczatku XX w. bylo podjecie akcji wydawniczej przez dwa stowa-
rzyszenia: Towarzystwo Pedagogiczne i Towarzystwo Nauczycieli Szkot Wyzszych. Towarzystwa
te byly w tym czasie najwigkszymi wydawcami podrecznikow. Od strony nadzoru pedagogiczne-
go szczegolng role odegrata Komisja Podrecznikéw Szkolnych przy Radzie Szkolnej Krajowej.
Dzieki determinacji i uporowi polskich (polskojezycznych) naukowcéw i pedagogdéw — pomimo
przywigzania do drobiazgowosci i funkcjonowania w zbiurokratyzowanym systemie szkolnym c.k.
— do konca okresu autonomicznego udato si¢ nie tylko spolonizowaé, ale stworzy¢ dobrze opra-
cowane i wydane podreczniki dla polskich gimnazjow.

Stowa Kkluczowe: podrecznik szkolny, Komisja Podrecznikow Szkolnych, Rada Szkolna Krajowa,
oswiata w Galicji w drugiej potowie XIX i poczatkach XX w.

Abstract

A decisive factor in the dynamic development of textbooks used in gymnasiums of Galicia in
the second half of the 19th and beginning of the 20th centuries was the launch of a publishing
campaign by two associations: the Pedagogical Society and the Society of Teachers of Higher
Schools. At the time, these societies were the largest publishers of textbooks. From the side of
pedagogical supervision played the Commission of School Manuals at the National School Board.
Thanks to the determination and persistence of Polish (Polish-language) scientists and pedagogues
— despite the attachment to meticulousness and functioning in the bureaucratic school system c.k. —
until the end of the autonomous period, not only polonized, but to create well-designed and pub-
lished textbooks for Polish junior high schools.
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Wstep

Jednym z najpelniejszych opracowan na temat podrgcznikow do szkot sred-
nich w Galicji jest praca Stefana Ignacego Mozdzenia (1975, s. 33—60) obejmu-
jaca okres od 1860 do 1885 r., tj. od poczatkéw polonizacji szkolnictwa do czasu
powotania przy Radzie Szkolnej Krajowej (RSK) organu odpowiedzialnego za
podreczniki w postaci Komisji Podrecznikow Szkolnych. Zagadnienia dotyczace
oceny podrecznikéw pod wzgledem ich poziomu merytorycznego i metodycz-
nego byly i czgsto nadal sg przygotowywane tylko dla poszczegdlnych przed-
miotow, np. historii czy jezyka polskiego®.

Maria Stinia (2004, s. 5-39) w swoim wnikliwym opracowaniu przedstawia
obraz podrecznikow uzywanych w galicyjskich gimnazjach klasycznych z pol-
skim jezykiem wyktadowym w latach 1860—1918 oraz $ledzi dyskusje i oceny,
jakie wywotywaly na tamach prasy dydaktycznej i fachowej na tle obowigzuja-
cych programéw nauczania, ze szczeg6lnym uwzglednieniem sytuacji po 1885 r.:
»Data wyznaczona zostata dwoma czynnikami, przede wszystkim konczyt sig
okres pewnego liberalizmu w galicyjskim pismiennictwie podrgcznikowym,
W zwiazku ze wznowieniem dziatalnos$ci tzw. Komisji Naukowej przy RSK, do
kompetencji ktorej nalezala odtad ocena i aprobata podrgcznikoéw szkolnych.
Dyscyplinowano tym samym autoréw i zmniejszano ryzyko wydawcow. Drugi
czynnik to rozpoczecie na tamach prasy powszechnej dyskusji na temat ko-
niecznos$ci podniesienia poziomu nauczania w szkotach $rednich, petnej poloni-
zacji podrecznikdow, a co za tym idzie i nauczania. W dyskusj¢ zaangazowane
zostaly srodowiska uniwersyteckie Krakowa i Lwowa, Akademia Umiejetnosci,
politycy i cale srodowisko nauczycieli szkot srednich, wypowiadajace si¢ indy-
widualnie, jak i dzialajace poprzez organizacje nauczycielskie: Towarzystwo
Pedagogiczne i Towarzystwo Nauczycieli Szkot Wyzszych (TNSW). Wynikiem
tej dyskusji stato si¢ podjecie przez nie dziatalnosci wydawniczej, w efekcie
czego staly si¢ one inicjatorami powstania wielu podrecznikdw”.

Przepisy wprowadzone przez Zarys Organizacyjny w 1848 r. umozliwity
swobodny wybor podrecznikow. Przepisy te dziataty dopiero po wydrukowaniu
ksigzki, co powodowalo, ze duza liczba podrgcznikow trafiala do szkot bez
aprobaty, a szkoty tworzyly dowolne zestawy podrecznikow zmieniajace si¢ co
roku. Sytuacja zmusita RSK do opanowania tej sytuacji i opracowania spdjnej
polityki podrecznikowej pozwalajacej na stworzenie podrgcznikow do gimna-

! Przykladowe opracowania z tego zakresu: Majorek (1990); Matemicki (1974); Zwolska
(1972a), s. 27-45; Wierzbicka (1981), s. 355-394; Stowinski (1975); Puzyrewicz-Kaczmarek
(1980), s. 178-187; Inglot (1983), s. 51-74.
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zjum nizszego i wyzszego® uwzgledniajacych zmiany programowe wymuszone
postgpem w nauce. Jednak ze wzgledu na wczesniejsza polityke zaborcy w la-
tach 18601884 wigkszos¢ podrecznikow uzywanych w gimnazjach galicyjskich
stanowity thumaczenia z jezyka niemieckiego (Mozdzen, 1975, s. 51).

Reforma programoéw nauczania z 1884 r. to jeden z gtownych czynnikoéw,
ktéry spowodowal zmiany w tworzeniu nowych podrecznikéw. Od czasu wpro-
wadzenia Zarysu Organizacyjnego byta to pierwsza wigksza reforma i dotyczyta
tresci 1 metod nauczania. Dominujacy dotad nadmierny werbalizm miat by¢
zastgpiony przez metody pogladowe, a myslenie indukcyjne miato si¢ sta¢ pod-
stawa nauczania przedmiotdéw matematyczno-przyrodniczych (Mozdzen, 1974).
Wobec samych nauczycieli znacznie podniesiono wymagania. Spowodowato to
powstanie sytuacji, w ktorej istniejace podreczniki nie przystaja juz do nowych
wymagan. Stad krytyczna ocena dwczesnej Sytuacji. Na tamach podstawowego
czasopisma dla nauczycieli szkot $rednich — ,,Muzeum” — istniejacym podrecz-
nikom zarzucano, ze w wigkszo$ci sa thumaczeniami podrecznikéw niemieckich
i zawieraja duzo razacych btedow jezykowych, ze sg zbyt obszerne, przetadowane
niepotrzebnymi tresciami i przestarzate (Z powodu wznowienia..., 1887, s. 68).

Prawdziwy rozkwit polskiego pisSmiennictwa podrecznikowego w Galicji
mozna datowac dopiero na lata 90. XIX w. Czynniki, ktore wptynely na ten
proces, to: podniesienie poziomu wyksztalcenia nauczycieli, polonizacja i roz-
woj uniwersytetow w Krakowie 1 Lwowie, dzialalno$¢ Akademii Umiejgtnosci
i zaangazowanie S$rodowisk naukowych, powotanie Komisji Podr¢cznikowe;j
i okreslenie procedur aprobowania podrgcznikow, dziatalnos$é jako przewodni-
czagcego RSK w latach 1890-1900 Michata Bobrzynskiego, ktory osobiscie
zabiegatl o opracowanie oryginalnych podrecznikéw, opracowanie i upowszech-
nienie zasad pisowni polskiej i szeroka dziatalno$¢ wydawnicza organizacji nau-
czycielskich. Do najbardziej popularnych wydawcow ksiazek szkolnych, oprocz
wspomnianych organizacji nauczycielskich, nalezaly wydawnictwa: Temp-
sky’ego w Wiedniu, Jakubowskiego, Seyfertha i Czajkowskiego we Lwowie,
Himmelblaua w Krakowie (Stinia, 2004, s. 7).

Podreczniki do nauczania gldéwnych przedmiotéw szkolnych

Podreczniki do nauczania religii. Jako obowigzkowy przedmiot religia by-
fa we wszystkich klasach w wymiarze 2 godzin tygodniowo i byla podstawg dla
wychowania moralnego i wszelkich dziatan wychowawczych w gimnazjach.
Szkota jako instytucja byta zobowiazana do zapewnienia regularnego i systema-
tycznego nauczania religii dla kazdego wyznania, do ktérego nalezato przy-
najmniej 20 uczniow we wszystkich klasach tacznie. Przygotowane i realizowa-
ne plany nauczania musialy uwzglednia¢ specyfike poszczegodlnych wyznan

2 Gimnazjum klasyczne bylo szkota 8-letnig, a system ksztalcenia opierat sie na dwoch stop-
niach nauczania: nizszym obejmujacym klasy -1V i wyzszym — klasy V-VIII.
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(Reskrypt MWIiO z 31.01.1872), przy czym nauczanie religii i nadzor nad nim
pozostawaly w gestii wtasciwych Kosciolow (Piwocki, 1901, s. 256). Poczatko-
wo do nauczania religii katolickiej katecheci uzywali niemieckich podrecznikow
lub stosowali pogadanke¢/wyktad uzupeliony dyktowang do zapisania przez
uczniéw notatka. Mimo przettumaczenia na jezyk polski kilku podrecznikow
niemieckich nie poprawito to w ogole sytuacji podrgcznikowej. W licznych opi-
niach nauczycieli ksigzki te nie zaspokajaty potrzeb duchowych uczniéw, nie
uwzgledniajac sytuacji religijnej Galicji (Jougan, 1890, s. 684). W pierwszej
klasie obowigzywat Katechizm Szustera w ttumaczeniu ks. Andrzeja Zielinskie-
g0, a nastepnie Katechizm wigkszy W opracowaniu ks. Mariana Ignacego Mo-
rawskiego (1898) (il. 1) i Wielki katechizm religii katolickiej (1910). W klasie 11
i III popularne byly historie biblijne ks. Jana Dabrowskiego (1881). Dla klas IV
przeznaczona byta ksiazka: Wyktad obrzedow i religijnych zwyczajow Swietego
rzymsko-katolickiego kosciota dla uzytku mlodziezy szkol gimnazjalnych i real-
nych Ludwika Karola Lewartowskiego (1862), a nast¢pnie od potowy lat 90. Li-
turgika Alojzego Jougana (1895). W gimnazjum wykorzystywano Nauke wiary
katolickiej krakowskiego katechety Mateusza Jeza (1899) oraz Katolickq dogma-
tykg szczegolowq dla szkot Srednich Alojzego Jougana (1901). Etyke katolicka
w klasie VII rozpatrywano w oparciu o popularny przektad Lukasza Soleckiego
(1886) z Etyki katolickiej Konrada Martina i z Etyki katolickiej ks. Karola Szcze-
klika (1898). Program konczono historig Ko$ciota, do ktorej uzywano prac: Histo-
ria koscielna wedtug Robitscha w thumaczeniu Jachimowskiego 1 Historia Koscio-
ta katolickiego ks. Alojzego Jougana wydana w 1895 r. (Stinia, 2004, s. 8).

llustracja 1. Katechizm wigkszy dla szkot ludowych podtug ks. J. Deharda T.J.,
opracowal ks. M Morawski T.J., Lwow 1892
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Ustawy o zewnetrznych stosunkach prawnych Izraelitow, ktore ukazaty sie
w 1868, 1869 i 1890 r., regulowaty lekcje dla uczniéw wyznania mojzeszowego.
Zgodnie z tymi ustawami przetozeni zboréw izraelickich byli zobowigzani dba¢
o rozw0j moralny i obyczajowy mtodziezy zydowskiej poprzez udzielanie nauki
religii w szkotach publicznych. Nauka ta miata si¢ odbywa¢ w jezyku wyktado-
wym szkoty i nalezalo ja prowadzi¢ zgodnie z doktadnym planem nauczania
i wykorzystaniem podrecznikow, ktore byly $cisle zwigzane z tymze planem. To
zastrzezenie spowodowane bylo brakiem podrgcznikéw do nauki religii prze-
znaczonych dla szkot gimnazjalnych (Sprawa nauczania religii..., 1890, s. 332).
W 1905 r. MWiO wydato zgodg na zwigkszenie do 2 godzin tygodniowo nauki
religii mojzeszowej w tych klasach szkot, w ktérych jest wigcej niz 20 uczniow
tego wyznania. Do nauki religii izraelickiej na poczatku wieku zaczeto uzywac
podrecznikow Salomona Spitzera (1907), nauczyciela religii w gimnazjach kra-
kowskich i zarazem kaznodziei synagogi izraelickiej.

Podreczniki do nauczania jezyka polskiego. Edukacja polonistyczna
w gimnazjum galicyjskim byta zwigzana z pozycja zajmowana przez jezyk pol-
ski w programach nauczania i byta przez to procesem zmiennym i ztozonym.
Zarys Organizacyjny okres$lat cele nauczania jezyka wyktadowego az do wpro-
wadzenia nowego planu i instrukcji w 1893 r. Realizacja ustawy jezykowej
z 1867 r. byla powrotem do niezrealizowanych zalecen Zarysu (Ustawa o jezy-
ku..., 1893, s. 86). Wigzala si¢ rowniez ze zwigkszeniem wymiaru godzin nauki
jezyka polskiego do 3 godzin tygodniowo w kazdej klasie. Przed gimnazjum
nizszym Zarys stawial takie zadania, jak: opanowanie przez dzieci poprawnego
czytania i pisania, nabranie pewno$ci w formutowaniu mysli na piSmie w sposob
poprawny gramatycznie i ortograficznie. Zaktadat rowniez znajomos$¢ form pism
uzywanych w codziennym zyciu oraz ksztattowanie smaku literackiego poprzez
uczenie si¢ na pamie¢ fragmentdw prozy i poezji objasnianych na lekcjach
(Zbidr ustaw..., 1901, s. 607). Z kolei w gimnazjum wyzszym gtownym celem
byta bieglos¢ i stylistyczna poprawno$¢ w ustnym i pisemnym uzywaniu mowy
oraz w wyrazaniu rozszerzajacego si¢ zakresu mysli, znajomos¢ lektury naro-
dowej i charakterystyka gtownych gatunkow i form literackich. Samo nauczanie
jezyka polskiego nie ograniczato si¢ wytacznie do wyksztatcenia lingwistyczne-
go, gdyz miato ,,dostarczy¢ obfitosci ksztalcgcego umyst materialu w formie
klasycznej, albo przynajmniej nienagannej, oraz wptywaé na nauke wszystkich
innych przedmiotoéw orzezwiajaco, taczaco, uzupetniajaco” — czytamy w Zarysie.

Jednak te ambitne zadania staly si¢ zbyt trudne do realizacji. 20 lat po
wprowadzeniu ustawy jezykowej glosy wskazujace na zlg sytuacj¢ i upominaja-
ce sie 0 podniesienie poziomu nauczania jezyka polskiego byly coraz mocniej-
sze. Na posiedzeniu sejmu krajowego 13 listopada 1890 r., referujac sprawozda-
nie RSK o stanie szkot w latach 1888—1890, stwierdzono, ze ,,mato kto w Galicji
umie pisa¢ i mowi¢ poprawnie po polsku”. Stad wziety si¢ zalecenia przeprowa-
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dzenia wnikliwej kontroli podrecznikéw pod wzgledem jezykowym, przy czym
chodzito nie tylko o ksiagzki do nauki jezyka polskiego, ale glownie do nauczania
innych przedmiotow, w ktorych zastosowanie miaty thumaczenia ksigzek z jezy-
ka niemieckiego. Ponadto zalecono wydanie dobrych, napisanych poprawnie po
polsku podrecznikéw oraz zwigkszenie liczby godzin nauki jezyka polskiego
(Sprawa szkét..., 1890, s. 756-757). Cztonkowie RSK informowali rowniez, iz
zostaly podjete prace nad nowymi wypisami 0raz uproszczeniem gramatyki
i uyjednoliceniem ortografii. W gimnazjum nizszym postugiwano si¢ przede
wszystkim wypisami, czytajac i analizujgc zebrane fragmenty tekstow. To nowa-
torskie podejscie byto jednym z wigkszych osiggnig¢ szkoty galicyjskiej, gdyz
oznaczalo zerwanie z tradycja ,,wzordéw poezji i prozy” na rzecz samodzielnej
lektury tekstow literackich. Teksty te byty podstawowym zrodiem ksztattujacym
kanon symboli literackich. Wypisy zaznajamialy tez z najwazniejszymi gatun-
kami literackimi i stanowily baze dla rozwazan historyczno-literackich (Inglot,
1983, s. 54-55). Lekture catych utworéw rozpoczynano od klasy V, a najwcze-
$niejszym polskim podrecznikiem byly dzieje literatury polskiej przekazywane
w postaci fragmentow tekstow literackich (Mozdzen, 1975, s. 35). Wypisy pol-
skie (il. 2) byly wielokrotnie wznawiane w latach 1852-1895 (Wypisy polskie,
1882). Wsrdd fragmentéw utwordw znajdowaly sie wszystkie gatunki i rodzaje
piSmiennictwa, nie ograniczano si¢ do literatury pigknej (Wypisy polskie, t. I,
cz. 1, 1853; cz. I, 1856). Wypisy polskie dla uzytku klas wyzszych (1858),
w ktérych uwzgledniano réwniez teksty dotyczgce dziejow nauki i techniki
(Dybiec, 1982, s. 160). Zastapiono je po 1874 r. wypisami Karola Mecherzyn-
skiego (1874).

\
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Ilustracja 2. Karol Mocherzynski, Wypisy polskie, Krakow 1890
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Podstawowym podrecznikiem, ktory stosowano przez dlugie lata w nauce
gramatyki w gimnazjach, byla Gramatyka Antoniego Mateckiego, ktora miata
zastosowanie w catym gimnazjum.

|

ANTONIEGE MALECKIEGO

GRAMATYRA
JEZYKA POLSKIEGO

LWOW
Fakindem sutora

18G5

Ilustracja 3. Strona tytutowa Antoni Malecki, Gramatyki jezyka polskiego, Lwéw 1863

Praca funkcjonowata w szkotach w dwoch formach: jako Gramatyka jezyka
polskiego wigksza Malteckiego przeznaczona dla nauczycieli byta rozszerzona,
zawierata wigcej objasnien, ktadta nacisk na przedstawienie ,,logicznosci i kon-
sekwencji jezykowej w gramatyce polskiej” (1860, 1862, 1863 i kolejne wyda-
nia). Gramatyka jezyka polskiego mniejsza (il. 3) skierowana byta do uczniow
szkol gimnazjalnych i realnych. Ksigzka wyparta wydane na poczatku lat 60.
podreczniki Bronistawa Trzaskowskiego (1862) i Dobromysta Eugeniusza Lady-
-Lazowskiego (1863, 1864).

Obok niej zaczeto w gimnazjum nizszym stosowaé ksigzki Romana Zawi-
linskiego (1893, 1907) i Franciszka Konarskiego (1899).

Podreczniki do jezykow Kklasycznych. Podstawe nauki w gimnazjum w II po-
towie XIX w. stanowily jezyki klasyczne, a lacina byla jednym z najwazniej-
szych przedmiotow w szkole. Przeznaczano na nie najwigksza ilo§¢ czasu
(8 godzin tygodniowo w zalezno$ci od klasy), a stanowisko wiladz szkolnych
wtym zakresie bylo jednoznaczne. ,,Podstawa klasyczna gimnazjum nie moze
dozna¢ Zadnego uszczerbku i ujmy, jest to stalem zadaniem i przekonaniem
wladz szkolnych, inaczej przerwaliby$my ni¢ historyczng naszego narodowego
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wyksztatcenia i o§wiaty, inaczej odbieglibysmy od Zachodu, a wptyneli na met-
ne morze eksperymentu” — mowil w swoim przemowieniu z okazji otwarcia
gimnazjum podgorskiego 5 maja 1892 r. d6wczesny wiceprzewodniczacy RSK
Michat Bobrzynski (Otwarcie gimnazjum..., 1892, s. 574-576).

llustracja 4. Popliniskiego gramatyka taciniska dla uzytku szkél gimnazjalnych (1890)

Podkresli¢ nalezy, ze po 1884 r. przepisy RKS zalecaty ograniczenie grama-
tyki 1 szczegolowej analizy utworow na rzecz skupienia si¢ na rozumieniu tresci.

Pierwsze 2 lata nauki przeznaczano na opanowanie gramatyki tacinskiej,
a nastepnie wprowadzano lekture utworow klasycznych. Regulowaty te sprawe
rozporzadzenia MWiO z 26 maja 1884 r. i 30 wrzes$nia 1891 r. Z taciny zaczy-
nano od: Zywotéw Korneliusza Neposa, Cezara, O wojnie galijskiej i fragmen-
tow Owidiusza. W gimnazjum wyzszym czytano z kolei: Liwiusza, Owidiusza,
Salustiusza, Katullusa, Cycerona, Tacyta i Horacego. Do lektur obowigzkowych
z zakresu poezji zaliczano: Sielanki i Eneide Wergiliusza.

W drugiej potowie XIX w. gramatyki greckiej nauczano poczatkowo przede
wszystkim z podrecznika Curtiusa w thumaczeniu Tomasza Sternala i Zygmunta
Samolewicza; pozycja ta byta wielokrotnie wznawiana. Pdzniej podrgczniki te
zostaly zastgpione przez Gramatyke jezyka greckiego oraz Cwiczenia greckie
Samolewicza. Wykorzystywano réwniez ksigzki Edwarda Fiderera oraz Ludwi-
ka Cwiklinskiego (1892) oraz Gramatyke lacirskg Antoniego Poplinskiego
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(1836 1 kolejne wyd.). W klasach III i IV uzywano ¢wiczen Karola Schenkla
(1891) w tlumaczeniu Zygmunta Samolewicza, Emila Lewickiego, Piotra
Parylaka, a potem ¢wiczen Jozefa Taborskiego, Jozefa Winkowskiego (1899).
Sposrdd literackich utworow greckich czytano: Ksenofonta, Homera, Herodo-
ta Historig wojen perskich, mowy Demostenesa, dialogi Platona i tragedie
Sofoklesa.

Podreczniki do jezyka niemieckiego. W gimnazjach zwracano szczego6lna
uwage na nauke jezyka niemieckiego, gdyz jezyk ten zajmowat po facinie naj-
wigcej miejsca w planie nauczania. Jednak efekty nie byly zadowalajace. Jezy-
kiem niemiecki byt jezykiem wyktadowym i otwieral drogg nie tylko do studio-
wania na niemieckojezycznych uniwersytetach, ale przede wszystkim stanowit
przepustke do kariery urzedniczej. Dlatego RSK przyktadata duzg wage do pod-
niesienia poziomu nauczania tego przedmiotu. W zwigzku z tym w 1875 .
zwigkszono wymiar nauki jezyka niemieckiego w klasie VI o 1 godzing. Wyod-
rebniono réwniez wowczas osobny etat dla germanisty z pensum nizszym
0 godzing od pensum innych nauczycieli (16 godzin), a takze ufundowano sty-
pendia dla kandydatéw na germanistow na uniwersytetach w Wiedniu i Grazu.
Dziatania te nie przyniosty wymiernych skutkow i sprawa jezyka niemieckiego
pozostawata kwestia dyskusji i narad®,

Podreczniki do nauczania historii i geografii. Przedmioty te objete byty
tacznym nauczaniem w Zarysie i w programach do 1909 r. Oczywiscie prze-
wage miata historia, ktorej wymiar godzin szczegdlnie w gimnazjum wyz-
szym byt dominujacy. Z zalozenia geografia w nizszych klasach miata stanowic¢
podbudowe dla nauczania historii (Zwolska, 1972b, s. 91-92). Podstawowym
celem nauczania geografii bylo poznanie podstawowych pogladow i wiado-
mosci o ksztalcie i wielko$ci Ziemi, znajomos¢ uksztaltowania powierzchni
Ziemi, potozenia panstw i ludow, ze szczegdlnym uwzglednieniem monarchii
austro-wegierskiej. Szczegdlnie duzy nacisk ktadziono na znajomos$¢ i czyta-
nie map.

% Redakeja ,,Muzeum” w 1987 r. w artykule Kilka uwag tyczqcych sie nauki jezyka niemiec-
kiego wskazywala na btedy popelniane w nauczaniu — dominujacg role gramatyki, za mato prak-
tycznego moéwienia, za malo zwrotow z jezyka potocznego. Rownoczesnie skonstatowano, nie
negujac potrzeby dobrej znajomosci niemieckiego, ze nie mozna wymaga¢ umiejetnosci na po-
ziomie jgzyka ojczystego. W tym duchu wystgpowali: Euzebiusz Czerkawski, publikujac
w ,,Przewodniku Naukowym i Literackim” w 1880 r. artykut Uwagi o nauce jezyka niemieckiego
w gimnazjach i szkotach realnych, Ludomit German w pracy Nauka jezyka niemieckiego w szko-
tach Srednich, K. Petelenz w rozprawie zamieszczonej w ,,Sprawozdaniu dyrekcji c.k. Gimnazjum
Sw. Jacka w Krakowie” pt. Kilka uwag o znaczeniu i nauczaniu jezyka niemieckiego w gimna-
zjach, Zygmunt Samolewicz, Stanowisko jezyka niemieckiego w galicyjskich szkolach srednich.
W sprawozdaniu RSK za lata 1888—1890 stwierdzono, ze uczniowie ,,moga tylko naby¢ wzglgdnej
poprawno$ci we wladaniu jezykiem niemieckim” i ,,zupelnej poprawno$ci zadaé nie mozna
w zadnym razie” (Stinia, 2004, s. 16).
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Nauczanie historii rozpoczynato si¢ w klasie 11, a kurs do klasy IV obejmo-
wal materiat historii powszechnej: starozytnos¢, Sredniowiecze i czasy nowozyt-
ne. Zakres materiatu ograniczony byl jednak do najwazniejszych wydarzen, ze
szczegdlnym uwzglednieniem historii monarchii austro-wegierskiej (zwracano
uwage na znajomosci gtownych postaci historycznych i wpojenie niezbednych
dat rocznych). Metodycznie zalecano, aby material nauczania podawaé przede
wszystkim w formie opowiadan (Zbior ustaw..., 1901, s. 614-615). W gimna-
zjum wyzszym w kursie historii stawiano sobie za cel poznanie najwazniejszych
zdarzen z historii powszechnej, z uwzglednieniem pragmatycznych zwigzkow
i zaleznoS$ci od naturalnych stosunkow.

Podreczniki do przedmiotow matematyczno-przyrodniczych. Naczelng
pozycje w tej grupie przedmiotow zajmowata matematyka’, na ktora przezna-
czano najwigcej godzin i w przypadku ktorej stawiano do$¢ duze wymagania.
W gimnazjum nizszym celem nauki byto zdobycie umiejetnosci rachunkowych
(arytmetycznych) w podstawowych dziataniach na liczbach i ich praktycznym
zastosowaniu. W zakresie nauczania geometrii podstawowym celem byla zna-
jomos¢ form geometrycznych i ich wlasnosci. W programie gimnazjum nizszego
dobor tresci mial charakter bardziej praktyczny, natomiast w gimnazjum wyz-
szym celem nauczania byla gruntowna znajomosc¢ i ,,przerobienie” elementow
matematyki. W czasie zaje¢ uczniowie uczyli si¢ wyprowadzania dowodow
i uzasadnien regul, praw i twierdzen matematycznych. Zaktadano réwniez po-
znanie przez uczniéw zagadnien z zakresu stereometrii, trygonometrii i geome-
trii analitycznej.

W 1884 r. RSK wydata instrukcje, aby w nauczaniu matematyki polozony
byl nacisk na ¢wiczenia, z zakazem uczenia samej teorii. Szczegdlnie polecang
metodg byta indukcja. W 1909 r. przeprowadzono reformg¢ pod hastem ,,uwydat-
nienia niektorych, przewaznie realistycznych przedmiotéw”, nie wprowadzita
ona jednak rewolucyjnych zmian w nauczaniu matematyki. Podkresli¢ nalezy, iz
podjeto jednak starania, by w wigkszym stopniu uwzgledni¢ rozwoj umystowy
uczniow, dostosowaé material do potrzeb zycia, probowano dokona¢ korelacji
matematyki z innymi przedmiotami szkolnymi, np. fizyka, geografia, i usunigto
material przestarzaty (Rozporzadzenie c.k. RSK, wprowadzajagce nowy plan
nauki w gimnazjach galicyjskich..., 1909, s. 22—26). Zalecano, aby nie wprowa-
dza¢ formalnych definicji na stopniu nizszym, a na pdzniejszych etapach nau-
czania stosowac je bardzo ostroznie. Wspodtcze$nie brzmig uwagi wielokrotnie
podkreslane, iz nalezy dazy¢ do przedstawiania praktycznych zastosowan zasad
matematycznych w takiej formie przydatnej do wykorzystania w zyciu codzien-
nym i w nauczaniu innych przedmiotow.

* W Klasach I-IV byto po 3 godziny matematyki tygodniowo, w klasie V — 4 godziny, w VI
i VII - 3 godziny, w VII — 2 godziny i w klasie VIII — 2 godziny.
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Jako histori¢ naturalng okreslano nauki przyrodnicze obejmujace swym
zakresem wiadomosci z zoologii, botaniki, mineralogii, fizyki i chemii. Do
1909 r. w planach nauczania wszystkie te przedmioty wystepowaly tacznie, mi-
mo iz faktycznie fizyke z chemig wydzielano w klasach od IV do VIII. W gim-
nazjum nizszym celem nauczania bylo zaznajomienie uczniéw z najwazniej-
szymi zagadnieniami §wiata organicznego i nieorganicznego. Poznanie to oparte
byto na bezposrednim ogladaniu okazéw oraz biegtosci w rozpoznawaniu cech
gatunkow roslin i zwierzat, z mineralogii — rozpoznawaniu i opisywaniu minera-
low 1 wazniejszych rodzajow skat. Natomiast celem nauczania w gimnazjum
wyzszym byl systematyczny przeglad grup roslin i zwierzat na podstawie wia-
domosci z morfologii, anatomii i fizjologii. Zwracano rdwniez uwage na znajo-
mos$¢ ksztaltow i wlasciwosci mineratow oraz informacje dotyczace budowy
i rozwoju kuli ziemskiej

W ramach reformy przeprowadzonej w 1909 r. definitywnie wydzielono fi-
zyke z historii naturalnej i zmieniono nazwe¢ przedmiotu na nauki przyrodnicze.
Zmieniono tez nieco spojrzenie na jej cel nauczania, podkreslajac biologiczne
zwiazki pomiedzy budowa ciata a sposobem zycia. Podkreslano, aby uwage
skupia¢ na zjawiskach typowych oraz tatwo dostrzegalnych cechach morfolo-
gicznych przedstawicieli $wiata roslinnego i zwierzecego po to, aby uczniowie
mogli samodzielnie przeprowadza¢ obserwacje (Rozporzadzenie c.k. RSK,
wprowadzajace nowy plan nauki w gimnazjach galicyjskich..., 1909, s. 26-31).

Nauka historii naturalnej miata wptywac¢ na og6lny rozw¢j intelektualny
uczniow, udoskonalajac spostrzegawczos$¢, wystawianie si¢, samodzielne my-
$lenie 1 wydawanie sagdow. Stosowano przede wszystkim metody opisowe pola-
czone z wyjasnieniami nauczyciela, oparte na poréwnywaniu. Duza uwagg
przywiazywano do systematyki, podkreslajac jej dydaktyczne i ksztalcace zna-
czenie. W uwagach do nowego planu z 1909 r. RSK zalecata uwzglednienie
W nauczaniu przyrody najblizszej okolicy (analiza $wiata ros$lin i zwierzat) oraz
opieranie si¢ na praktycznych do§wiadczeniach i obserwacji przez uczniow oka-
zo6w lub ich podobizn. Proponowano takze urzadzanie czestych wycieczek
(Rozporzadzenie c.k. RSK, wprowadzajace nowy plan nauki w gimnazjach gali-
cyjskich..., 1909, s. 26-31).

Do fizyki, ktéra wyodrebniono w planie nauczania po 1909 r., wlaczono
chemie, mineralogi¢ i elementy astronomii. Sformutowano wtedy odrebny cel
nauczania fizyki dla obu pozioméw gimnazjalnych. W gimnazjum na nizszym
etapie nauczania zaktadano poznanie najprostszych zjawisk przyrody na pod-
stawie obserwacji i do§wiadczen, a takze pokazanie mozliwosci wykorzystania
tych zjawisk w praktyce. Na drugim stopniu nauczania fizyki stawiano na po-
znanie i zrozumienie najwazniejszych zjawisk, a takze umiej¢tno$¢ matematycz-
nego formutowania ogdlnych praw fizycznych. Stosowano tu podrgcznik (il. 5)
Jozefa Soleskiego (1982).
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| WYKEAD FIZYKI |

964 WYISITCE TLAS GINNATYOW [ SI0AL REALKYCR

WE LWOWIE 1892

llustracja 5. Strona tytutowa Jozef Soleski, Wyktadu fizyki. Podre¢cznika dla wyiszych szkot
gimnazjow i szkol podstawowych, Lwow 1892

Przedstawione zmiany spowodowane byly wieloma odkryciami naukowymi
dokonanymi w XIX w., ktére wymusity wyodrebnienie i usamodzielnienie si¢
fizyki jako przedmiotu nauczania w szkole. Poprzez uczenie si¢ fizyki uczniowie
mieli opanowac umiejetnosci obserwacji, doktadnosci w spostrzeganiu, wyciaga-
nia wnioskow, rozumienia zwigzkow zachodzacych miedzy zjawiskami przyrody,
dostrzegania istniejacych zjawisk fizycznych w zyciu codziennym (Rozporza-
dzenie c.k. RSK, wprowadzajace nowy plan nauki w gimnazjach galicyjskich...,
1909, s. 31-36).

W naukach przyrodniczych pierwsze dobre polskie podreczniki pojawity sie
juz w drugiej potowie lat 80. XIX w.°, napisane przez profesora Uniwersytetu
Jagiellonskiego Jozefa Rostafinskiego do nauki botaniki dla klas nizszych i wyz-
szych (wydane w Krakowie w 1886 r.). Podreczniki Rostafinskiego, pozytywnie
recenzowane i polecane nauczycielom na posiedzeniach TNSW, znalazty swoje
miejsce w historii nauczania botaniki w Polsce, uchodzgc 6wczesnie za jedne
z najlepszych w Europie.

Do nauki zoologii w klasie I i II uzywano ksigzek Maksymiliana Nowickie-
go (1870, 1874, 1890, 1892, 1895), Jozefa Nusbauma i Jozefa Wisniowskiego

® Podreczniki niemieckich autoréw A. Pokornego, Fischera, F. Zippego, F. Schédlera uzywa-
ne w latach 60. i 70. przedstawit Mozdzen w cytowanej juz pracy Podreczniki w szkolach Srednich
Galicji (Stinia, 2004, s. 31).
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(1910, 1904 1909) oraz Ignacego Petelenza (1890, 1892, 1907). Zoologia dla
nizszych szkot gimnazjalnych Nowickiego miata wiele wydan. Autor w przed-
mowie do wyd. I (1870) przedstawil zasady, jakimi si¢ kierowal, piszac ten
podrecznik: ,,Utozony wedlug metody syntetycznej postepuje od szczegotu do
og6tu, od wrazenia zmystowego do pojecia, jest to sposéb odpowiedni dla mto-
dych uczniow”.

Mineralogii w gimnazjum nizszym uczono z podrecznikéw Karola Kleska
(1870, 1877), Antoniego Mariana Lomnickiego (1882 i n.), Tadeusza Wisniow-
skiego (1903) i spotki autoréw Wisniowski—Duchowicz (1911), a w klasach
starszych rowniez korzystano z ksigzek Lomnickiego (1891 i n.) i Wisniowskie-
go (1902). Pod wzgledem metodycznym do najlepszych i najbardziej popular-
nych nalezat podrg¢eznik Klgska, ktory zgodnie z celem nauczania w gimnazjum
nizszym kladt gtéwny nacisk na opis skat posiadajacych zastosowanie praktycz-
ne (jednak brakowato w nim chemicznej analizy mineratow). W podrgczniku
Lomnickiego znalazt si¢ ten zakres wiadomosci wraz z opisem skal wystepuja-
cych na ziemiach polskich.

W nauczaniu chemii przed ukazaniem si¢ podrgcznika Wisniowskiego i Du-
chowicza uzywano Chemii Augusta Freunda (1883), a pozniej Franciszka To-
maszewskiego (1892), Jozefa Soleskiego (1892) oraz Ernesta Bandrowskiego
(1891). Praca Bandrowskiego przeznaczona byla do szkot realnych, ktore ze
wzgledu na poszerzony program posiadaty odrgbne podreczniki. Podreczniko-
Wi temu zarzucano nieliczenie si¢ z ukladem treSci i programu nauczania,
ograniczenie tresci do chemii nicorganicznej oraz brak S$cistoéci i jasnosci
W wyrazaniu sig.

Podreczniki do nauczania filozofii. Przez caly okres autonomiczny prope-
deutyka filozofii byla przedmiotem obowigzkowym. Cele i tre$ci nauczania
zmieniaty si¢ w ciagu tego okresu kilkakrotnie. Zarys Organizacyjny z 1849 r.
jako cel nauczania widziat przede wszystkim przedstawienie uczniom pogladu
na cato$¢ filozofii, aby tym samym przygotowanie ich do zrozumienia systemow
filozoficznych. Natomiast w instrukcji z 1884 r. istota nauczania filozofii stato
si¢ ,,wzbudzenie w uczniu rozmy$lania nad wlasnymi mys$lami i zainteresowania
sie filozofii” (Kubisztal, 1889, s. 576-585).

Do nauki filozofii uzywany byty podrgcznik Jozefa Kremera, ktory byt jed-
nak zbyt obszerny, a jednocze$nie posiadal braki z zakresu metodologii i psy-
chologii®. Nastepnie do logiki uzywano podrecznika Wiadystawa Koztowskiego
(1891), ktory w czgsci byt streszczeniem logiki Baina i Wundta, a w cze$ci ory-
ginalng praca, i ks. Jana Nuckowskiego (1903). Podrgcznik Nuckowskiego, wy-

® Podreczniki niemieckie opisuje Mozdzen (1975), natomiast jako polskie podreczniki wy-
mienia: M. Lipinski, Zarys antropologii psychicznej czyli psychologii empirycznej oraz F. Kautny,
Propedeutyka filozoficzna oparta na prawdziwych zasadach, Krakéw 1871; J. Kremer, Poczgtki
logiki dla szkét Srednich, Krakow 1876, rec. Sprawa instrukcji, ,,Muzeum” R. III: 1887, s. 67.

57



dany w Chyrowie w 1903 r., w og6lnej opinii uchodzit za trudny, pomimo to
wydawano go jeszcze dwukrotnie w 1906 i 1920 r. Po 1900 r. uzywano réwniez
podrecznikow Wiadystawa Bieganskiego (1907).

Podreczniki do nauczania przedmiotow nadobowiazkowych

Gimnazja w drugiej potowie XIX w. oferowaty takze zajecia nadobowigz-
kowe z kaligrafii, stenografii, rysunkéw, $piewu, gimnastyki i jezyka obcego
— nowozytnego, najczesciej francuskiego, oraz lekcje z omowionej juz weze-
$niej historii kraju rodzinnego, czyli historii Polski. W 1891 r. RSK dodata
jeszcze geometri¢ wykreslna, ale jej wprowadzenie nie bylo dla szkoty obliga-
toryjne z wyjatkiem szkot realnych. Niektore z tych przedmiotow, takie jak
gimnastyka czy rysunek odreczny, staty si¢ po 1909 r. przedmiotami obowigz-
kowymi.

Kaligrafia byla specyficznym przedmiotem, poniewaz nauczyciele mogli
nakaza¢ uczniom mtodszych klas uczestniczenie w lekcjach. Decyzja zapadata
po ogledzinach zeszytow uczniowskich, gdyz wedtug przepisow wszystkie za-
dania pisemne miaty by¢ traktowane przez nauczycieli jako ¢wiczenia kaligra-
ficzne. W 1909 r. postanowiono, ze kaligrafia bedzie przedmiotem obowigzko-
wym w I klasie. Pismo, jego rodzaj i charakter uznawano za cz¢$¢ ogolnego
wyksztalcenia, wymagano czytelnosci i estetyki. ,,Sposob pisania to zwierciadto
duszy” — pisano w ,,Muzeum” w 1891 r., narzekajac na ,,psucie si¢” pisma wsrod
uczniow. Na kaligrafii zajmowano si¢ pismem zwyczajnym lacinskim i nie-
mieckim, zwracajac uwage na wtasciwa postawe piszacego, prawidlowy sposob
trzymania piora i stopien nachylenia pisma. Do nauki kaligrafii korzystano
Z ksigzek Jozefa Piorkiewicza (1880), Jana Czarneckiego (1904)

Stenografii uczono zainteresowanych w grupach po 1 godzinie tygodniowo.
W grupie poczatkujacej zajmowano si¢ alfabetem, tworzeniem zglosek i wyra-
zO6w, wyrazaniem samoglosek w wyrazach, koncowkami, skroceniami wyrazoéw
oraz opuszczaniem nieistotnych czgsci stow. W grupie zaawansowanej ¢wiczono
wszystkie sposoby skracania zdan, odczytywano przy tym stenogramy i steno-
grafowano rézne fragmenty z utworéw Mickiewicza, Krasickiego czy Sienkie-
wicza (Sprawozdanie..., 1908, s. 8). W czasie nauki korzystano z podrecznika
Wtodzimierza Bojarskiego (1908) i Karola Czajkowskiego (1908).

Rysunki jako przedmiot szkolny prawie przez caly okres autonomiczny
w Galicji byly nadobowiazkowe z niewielkim wymiarem godzin. W programie
nauczania dominowat rysunek geometryczny stanowigcy punkt wyj$cia do
rysowania postaci cztowieka. W trakcie lekcji skupiano si¢ na rysowaniu i ko-
piowaniu gotowych wzoréw i modeli, co miato stuzy¢ rozwijaniu sprawnos$ci
manualnej uczniéw (Dormus, 1998, s. 109). Istotne zmiany w tym zakresie po-
jawity si¢ na poczatku XX w. pod wplywem zmian w programach w gimnazjach
klasycznych w Austrii z 1908 r. Wowczas dostrzezono znaczenie rysunku od-
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recznego, ktory uznano za droge do $wiadomego postrzegania i pojmowania
rzeczywistosci, a takze ksztalcenia wyobrazni (Dormus, 1998, s. 126). Rysunek
od roku szkolnego 1910/1911 stat si¢ przedmiotem obowigzkowym w gimna-
zjum nizszym w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Doceniono jego wazna rolg
w dopetnieniu wyksztatcenia, zwtaszcza przy wypracowaniu u uczniow smaku
artystycznego i tworczej samodzielno$ci (Okodlnik c. k. RSK..., 1909, nr 34,
S. 747; T. Motzke, 1908, s. 334-338). Dopoki nie uznano, ze nauka rysowania
ma by¢ spontanicznym i naturalnym procesem, stosowano wzory rysunkowe.

Dodatkowymi jgzykami, ktore nauczono, byly: jezyk francuski i ruski
(z wyjatkiem sytuacji, gdy byt on podstawowym jezykiem wykladowym) oraz
sporadycznie jezyk angielski. Poczatkowo do nauki francuskiego jezyka stoso-
wano podreczniki krakowskich nauczycieli: Jana Amborskiego (1893, 1894,
1895,1896, 1897) i Augusta Switkowskiego (1865, 1871, 1873, 1878, 1883),
a nastepnie Stanistawa Weckowskiego (1907, 1908, 1910).

W programie nauczania j¢zyka ruskiego poza nauka czytania, pisania i mo-
wienia znalazla si¢ tez znajomo$¢ historii literatury ukrainskiej, najwazniejszych
utworow prozatorskich i poetyckich, tacznie z ich deklamacja. W nauczaniu
jezyka ruskiego korzystano z podrecznikow Aleksandra Barwinskiego (1871,
1905), Bohdana Lepkija (1904) i Henryka Ogonowskiego (1881).

Podsumowanie

Przedstawione wybrane przyktady podrgcznikéw do podstawowych i1 dodat-
kowych przedmiotéw szkolnych pozwalajg stwierdzi¢, iz okres autonomii gali-
cyjskiej w sferze pismiennictwa podrecznikowego dla szkot §rednich przeszedt
znaczaca ewolucje. Poczatki polskiego pisarstwa ograniczaty si¢ do opracowan
i przektadow (glownie z jezyka niemieckiego), a nastgpnie pojawiaty si¢ pierw-
sze proby tworzenia oryginalnych wlasnych ksigzek. Proces ten uwidocznit si¢
zwlaszcza w latach 80. XIX w. Natomiast lata 90. byly okresem petnego rozwo-
ju i poczatku pracy nad doskonaleniem juz wydanych ksigzek.

Konsolidacja polskiej inteligencji wokot problematyki podrecznikow dla
szkol srednich, zaangazowanie S$rodowisk naukowych obu uniwersytetow
W proces pisania podrecznikow pozwolily na stworzenie nowoczesnych pod-
recznikdw, ktdre przeszly probe czasu i wykorzystywane byly jeszcze w okresie
dwudziestolecia migdzywojennego. Przyktadowo byly to podreczniki Baraniec-
kiego, Lewickiego, Lomnickiego, Rostafinskiego, Samolewicza, Semkowicza,
Soleskiego czy Zakrzewskiego.
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Streszczenie

W artykule uwypuklono dziatania profesoréw matematykoéw Wydziatu Filozoficznego Uni-
wersytetu we Lwowie na rzecz ksztatlcenia matematycznego w gimnazjach. Umieje¢tnie wykorzy-
stali przychylno$¢ Krajowej Rady Szkolnej — instytucji powstatej po uzyskaniu autonomii w Gali-
cji, ktéra wprowadzila jezyk polski jako jezyk wykladowy. Dziatania te spowodowaty duzy wzrost
kultury matematycznej we Lwowie na przetomie wiekow. W konsekwencji mialty wptyw na po-
wstanie uznanych w $wiecie szkot matematycznych we Lwowie i Warszawie.

Stowa kluczowe: kultura matematyczna we Lwowie na przetomie XIX i XX w., Jozef Puzyna,
ksztalcenie matematyczne w Galicji, dzialania Uniwersytetu Lwowskiego na rzecz edukacji
w XIX ina poczatku XX w.

Abstract

The article emphasizes the actions of mathematicians, professors of the Faculty of Philosophy
at the Lvov University, for the benefit of mathematical education at gymnasia. They capably took
advantage of the favorable attitude of the Home School Council, an institution created after Galicia
gained autonomy, which introduced Polish as the language of instruction. Their actions caused
significant growth of mathematical culture. In consequence, these actions influenced the emer-
gence of world-famous mathematical schools in Lvov and Warsaw.

Keywords: mathematical culture in Lvov at the turn of the 19th—20th centuries, Jozef Puzyna,
mathematical education in Galicia, actions of the Lvov University for the benefit of education in
the 19th- early 20th centuries

Wstep

W XIX w. Lwow znajdowat si¢ w Galicji pod rzagdami Monarchii Austro-
-Wegierskiej. Na podstawie ,,patentu lutowego” wydanego przez cesarza Fran-
ciszka Jozefa I w 1861 r. Galicja uzyskata autonomi¢ z Sejmem Krajowym
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i rzadem w stotecznym Lwowie. Pelne ksztattowanie si¢ ram, zakresu i sposobu
funkcjonowania autonomii trwato mniej wiecej do poczatku lat 70. XIX w. Do-
dajmy, ze nie byt to proces tatwy. W 1867 r. zostata ogloszona tzw. konstytucja
grudniowa — jeden z najwazniejszych dokumentéw w historii ziem polskich pod
zaborami. Galicja administracyjnie znalazta si¢ na terenie Cislitawii*. Konstytu-
cja z 1867 r. zatwierdzita dziatalno$¢ Sejmu Krajowego Galicji. Byt on zwoty-
wany raz w roku na 6 tygodni, obrady dotyczytly o§wiaty, gospodarki i transpor-
tu. Rowniez w 1867 r. ustanowiono Wysoka Rade Szkolng Krajowa, ktora m.in.
gimnazjom przyznala znaczng autonomi¢. Rada podjeta decyzje o wprowadze-
niu jezyka polskiego jako jezyka wyktadowego (wigcej: Szmyd, 2008). Sprawy
zwigzane z problematyka o$wiatowg w dziatalnosci Sejmu Galicyjskiego zaj-
mowaly ok. 40% jego czasu pracy.

W okresie przed uzyskaniem autonomii w zaborze austriackim poziom nauk
Scistych i przyrodniczych we Lwowie byt niski, zauwazalne bylo stabe oddzia-
tywanie Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu Lwowskiego na funkcjonowa-
nie gimnazjow. W 1871 r. Katedre Matematyki objal Wawrzyniec Zmurko
(1824-1889) przybyty w 1852 r. do Szkoty Politechnicznej we Lwowie
z podobnej uczelni w Wiedniu. Wychowat, co jest warte podkreslenia, nastep-
cow w Szkole Politechnicznej — Placyda Dziwinskiego (1851-1936), na uniwer-
sytecie — Jozefa Puzyne (1856-1919), ktory po $mierci Zmurki objat katedre
i kierowat nig do 1919 r. Puzyna poczatkowo przyczynit si¢ do recepcji, a juz
w drugiej dekadzie kierowania katedra do percepcji wiedzy matematycznej (Wie-
cej: Domoradzki, 2017). Niewatpliwie do tych sukcesow Puzyny przyczynito si¢
tez objecie funkcji dziekana Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu w 1895 r.
przez wybitnego filozofa Kazimierza Twardowskiego (1866—1938). Puzyna byt
matematykiem lwowskim, znanym jako doskonaty specjalista z teorii funkcji
analitycznych, autor dwutomowej monografii Teorya funkcyj analitycznych (t. |
1898, t. II 1900). Jego dokonania, zarowno naukowe, jak i dydaktyczno-
-organizacyjne, dla rozwoju Polskiej Szkoly Matematycznej ostatnimi latami
zostaja coraz bardziej widoczne (zob. Duda, 2007; Ploski, 1988; Prytula 2009).

Kierowal Katedrg Matematyki Uniwersytetu Lwowskiego jako profe-
sor nadzwyczajny w latach 1889—1892 i od 1892 r. jako profesor zwyczaj-
ny juz do konca zycia. Byl bardzo dobrym wykladowcg i wyktadatl blisko
40 (1) roznych dzialdéw matematyki. Pelnit takze odpowiedzialne funkcje
we wiladzach uczelni: byt rektorem w roku akademickim 1904/1905 i pro-
rektorem w roku akademickim 1905/1906, dziekanem Wydziatu Filozo-
ficznego w roku akademickim 1894/1895. Dzielem jego zycia byta mono-
grafia Teorya funkcyj analitycznych, w ktorej nie tylko podat wyczerpujacy

! Niem. Cisleithanien, oficjalne, rowniez i potoczne okreslenie ,,austriackiej” c.k. Monarchii
Austro-Wegierskie;j.
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wykltad funkcji analitycznych wraz z najnowszymi osiggnigciami w tej
dziedzinie, ale takze wyktad podstaw teorii mnogos$ci, topologii teoriom-
nogosciowej, teorii grup i teorii powierzchni (wigcej: Domoradzki, 2011;
Domoradzki, Zaricznyi, 2014). Juz w 1899 r. Puzyna prowadzit bezplatny
wyktad Studia topologiczne dla studentow Uniwersytetu Lwowskiego —
dyscypliny, ktorej rozwoj, wielkie sukcesy, rowniez w Polsce, jest zwigza-
ny z latami 20. XX w.
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Nekadem antore x nastiklem AXademli Uniejptoeiel w Krakowle.
Gitwny sklad w ksicgarni H. Altenborga we Lwowis

1898.

Fotografia 1. Strona tytulowa tomu I dziela Puzyny i pismo z Wiednia z 1898 r. informujace
o nieudzieleniu subwencji na wydanie dzieta

Zrodto: Lwowskie Archiwum Obwodowe, Teka osobowa J. Puzyny, fond 26, op. 15-555.

We Lwowie w okresie kierowania Katedrg Matematyki przez Puzyne, co
jest wazne w kontekscie przysztych sukcesow Polskiej Szkoty Matematycznej,
w 1908 r. habilitowat si¢ absolwent carskiego Uniwersytetu w Warszawie, dok-
tor Uniwersytetu Jagiellonskiego — Wactaw Sierpinski (1882—-1969) i rozpoczat
tam aktywng dziatalno$¢ naukowa i dydaktyczng od 1910 r. jako profesor nad-
zwyczajny. Sierpinski skupit wokot siebie grupe milodych matematykow wy-
ksztalconych rowniez w europejskich prestizowych uniwersytetach. Skierowali
one swoje zainteresowania na teori¢ mnogosci — dyscypling, ktora zwigzana jest
z sukcesami Polskiej Szkoty Matematycznej. Do grupy nalezeli — Zygmunt Jani-
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szewski® (1888-1920), Stefan Mazurkiewicz® (1888-1945) i Stanistaw Ruzie-
wicz* (1889-1941).

Ruziewicz ukonczytl gimnazjum w Kolomyi. Zadziwiajace, Ze matematycz-
ne sukcesy w przysztosci potwierdzity zdanie egzaminu maturalnego z odzna-
czeniem.

21 Foraes
22 Radtow
23 Ruz islg
24 Specht Walenty
25 Tepper Mauryey

n10j% 1890 1901 -4908 doj. z odzn
gr.-kat, | 1887 1900— 1908 dojrzaly
1889 1901—1908 doj. z odzn.
189 19011908 dojrzaly
1847 1901 —1908 i

Fotografia 2. Fragment wykazu abiturientéw, ktérzy zdawali egzamin dojrzatosci
25.05-2.06.1908. Informacja zawiera imi¢ i nazwisko, miejsce urodzenia,
wyznanie, lata nauki i informacj¢ o zdanym egzaminie

Zrédlo: Sprawozdanie Dyrekeyi C.K. Wyzszego Gymnazyum z jezykiem wyktadowym polskim
w Kotomyi za rok szkolny 1907/1908.

Dokumenty zwigzane z Puzyng, zachowane w Archiwum Obwodowym we
Lwowie, potwierdzaja jego zaangazowanie w jakos¢ ksztatcenia. Wprowadzit
seminarium wyzsze i nizsze (zakres pracy na tych zajeciach mozna przyrownac
do dzisiejszych ¢wiczen i seminarium), zabiegal, zeby stuchacze seminarium
matematycznego otrzymywali z Kasy Krajowej stypendia na kontynuowanie
rozpoczetych prac. Puzyna byl niezwykle oddany sprawom zwigzanym z nau-
czaniem matematyki. Rozumiat jak mato kto wtedy proces uczenia i nauczania
matematyki. Pisywat recenzje podrecznikéw szkolnych i artykutow publikowa-
nych w Sprawozdaniach Szkolnych, co podnosito ich range.

W zachowanych dokumentach Puzyny dotyczacych jego habilitacji na Uni-
wersytecie Lwowskim zaznaczyt: ,,Co do sposobu: starfabym si¢ we wszystkich
moich wykladach trzymaé¢ si¢ metody otwierajacej i wskazujacej stuchaczom
droge, po jakiej w kazdej poszczegélnej gatezi w badaniach mogliby kroczy¢.
Jestem bowiem tego zdania, ze w matematyce — pod wzgledem jej traktowania
w wyktadach — nie do$¢ jest podawa¢ dowody, a priori postawionych twierdzen,

? Studiowat matematyke i filozofie w Zurychu, Monachium, Getyndze i Paryzu. Od 1917 r.
prowadzil w Warszawie (wspdlnie z S. Mazurkiewiczem) seminarium z topologii, w maju 1918 r.
przyjat katedre na UW. Autor manifestu o potrzebach matematyki w Polsce. Idee w nim zawarte
staty si¢ podwalinami Polskiej Szkoty Matematyczne;.

% Studiowat w Krakowie, Monachium, Getyndze i Lwowie , gdzie si¢ doktoryzowat w 1913 r.
Od wznowienia uniwersytetu w Warszawie w 1915 r. prowadzit tam wyktady i zorganizowat
Seminarium Matematyczne UW. Czolowy przedstawiciel Polskiej Szkoty Matematyczne;.

* W latach 1908-1913 studiowat matematyke we Lwowie, byt cenionym przez Sierpinskiego
uczniem. Doktoryzowat si¢ we Lwowie w 1913 r., potem uzupetnit studia w roku akademickim
1913/1914 w Getyndze. Kierowatl jedna z katedr matematycznych na UJK. W wyniku reformy
braci Jedrzejewiczow utracit ja i zaczat pracowaé w Wyzszej Szkole Handlu Zagranicznego (p6z-
niej Akademii) we Lwowie. W 1939 r. zostat jej rektorem. Po wkroczeniu Niemcow zostat
11 lipca 1941 r. aresztowany i dzien pdzniej rozstrzelany.
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ale zarazem stawianie siebie w charakterze wynalazcy dochodzacego do prawd
jako do wnioskow”. Widzimy wyrazng probe odejscia od nauczania formalnego
juz dwie dekady przed poczatkiem XX w.

Fotografia 3. Z dokumentow J. Puzyny zloZzonych do otwarcia jego przewodu
habilitacyjnego
Zrédto: Lwowskie Archiwum Obwodowe, Teka osobowa J. Puzyny, fond 26, op. 15-555.

Waznym przyktadem odpowiedzialnosci Puzyny za poziom nauczania
W gimnazjum jest jego recenzja w czasopi$mie ,,Muzeum” 8(1892) publikacji
nauczyciela gimnazjalnego Jana Korczynskiego pt. Elementarna teorya wy-
znacznikéw, ktora ukazata w Sprawozdaniu Dyrektora Gimnazyum sw. Jacka
w Krakowie. Puzyna zauwaza, ze jesli tak elementarna praca o wyznacznikach
ukazataby si¢ w literaturze francuskiej czy niemieckiej, to trzeba by zapytaé
quousge tandem? W polskiej niezbyt rozleglej literaturze taka praca jest jednak
bardzo pozyteczna dla uczniéw, ktorzy stang si¢ W niedlugim czasie studentami
i beda umieli oblicza¢ wyznaczniki stopnia 2 i 3. Krytycznie zauwazyt wszakze:
»hiekorzystnem wydaje mi si¢ to, ze autor tak wazne twierdzenie jak rozwijanie
wyznacznika podtug wyrazow jednego wiersza lub jednej kolumny przy n > 3
pozostawia bez dowodu i daje tylko wskazowke, mowiac «zupetnie takim
samym sposobem mozna uporzadkowa¢ wyznaczniki rzgdow wyzszych»”. Pu-
zynie zalezalo, aby nie cedowac¢ na ucznidow tresci trudniejszych, ponad ich moz-
liwosci. W dalszej czesci recenzji zwrocil uwage na sprawy zwigzane z rekuren-
cyjna definicjg wyznacznika. W konkluzji podnosi walory tej, jak to nazywa,
rozprawki.

Puzyna jako profesor zawsze zachgcal swoich studentéw do samodzielnej
pracy i chgtnie wspierat ich radg oraz wskazéwkami. Przystepnos¢, zyczliwosé
i inne osobiste zalety sprawialy, ze przebywajac w jego obecnosci, odnosito si¢
wrazenie obcowania ze starszym kolega, a nie profesorem badz przetozonym.
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W blizszym zetknigciu si¢ z Puzyng dopiero odkrywalo sie bogactwo jego natu-
ry. We wspomnieniu lwowskich profesorow matematyki: Antoniego Lomickie-
go i Stanistawa Ruziewicza (,,Wiadomoséci Matematyczne” 1921) wyglada to
tak: ,,Kto za$ stuchat tych wyktadéw, wie doskonale, ze byly one przygo-
towane nadzwyczaj starannie, ze Puzyna umial wybra¢ z obfitego materialu
rzeczy istotne a interesujace i ze wygtaszat swe wyktady w szacie wytwornej,
niemal poetycznej, przejmujac stuchaczy swem umilowaniem przedmiotu.
Interesowat si¢ rowniez historia, filozofia, a takze muzyka. Byt fanatycznym
wielbicielem muzyki Wagnera, z pami¢ci grywal na fortepianie cate
fragmenty oper wagnerowskich”.

Puzyna w 1907 r. uczestniczyt w pracach zwigzanych z ankietg przeprowa-
dzona wsérod wszystkich profesoréw matematyki uniwersytetow Monarchii, byt
liczacym si¢ i znanym profesorem matematyki. Dodajmy, byt tez cztonkiem c.k.
Naukowej Komisji Egzaminacyjnej dla Kandydatow na Nauczycieli Szkot Sred-
nich. Z niezwyklym oddaniem i sumiennoscia realizowat zadania zwigzane z ta
funkcjg, byt przyjazny dla przyszlych adeptow do zawodu nauczycielskiego
(bardziej przyjazny niz prof. Stanistaw Zaremba w Krakowie). Niektorzy kan-
dydaci specjalnie przenosili podania z Krakowa do Lwowa, zeby zda¢ ten trudny
egzamin przed c.k. Komisjg. Podanie o dopuszczenie do egzaminu mozna byto
ztozy¢ juz na czwartym roku studiow. Komisj¢ egzaminacyjng przy kazdym
uniwersytecie powotywat Minister Wyznan i O$wiecenia w Wiedniu. Pierwsze
komisje dziataty juz od 1850 r. Sktad komisji byt zgodny z przedmiotami nau-
czania, ktore obowigzywaly w szkole $redniej. Komisje liczyty ok. 20 osob.
Kandydaci musieli zdawac¢ trudny i wieloetapowy egzamin. Najpierw byly to
prace domowe z przedmiotu gtéwnego oraz dodatkowego. Po pozytywnej oce-
nie prac domowych nalezato przygotowac¢ pisemng ogdlng rozprawe o charakte-
rze filozoficznym, pedagogicznym lub z zakresu dydaktyki szczegotowej. Na jej
napisanie kandydat dostawat 3 miesigce z mozliwo$cia przedtuzenia o nastgpne
p6t roku. Do obowigzkowych rozpraw mozna byto dotacza¢ dodatkowe publika-
cje, rozprawy naukowe, prace doktorskie itp., ktore komisja oceniata tacznie.

Nastepnie kandydat na nauczyciela przystegpowatl do tzw. egzaminu klauzu-
rowego, ktory powinien si¢ odby¢ nie pdzniej niz w okresie 2 lat od przyjecia
prac domowych. Egzamin klauzurowy z przedmiotu gléwnego trwat 8 godzin,
a z przedmiotu pobocznego — 4 godziny. Komisja podczas egzaminu nie uzna-
wala zadnych okolicznosci tagodzacych i oceniata obiektywnie. Swiadcza o tym
zapisy z protokotow. Pozytywny wynik egzaminu nauczycielskiego upowazniat
kandydata nieposiadajacego stazu do podjecia praktyki, tzw. rozszerzonego roku
prébnego, w jednej ze szkot §rednich posiadajgcych prawa publiczne. Do obo-
wigzkow praktykanta nalezato hospitowanie lekcji profesorow w wymiarze 12—16
godzin tygodniowo. Po pewnym czasie praktykant samodzielnie prowadzit lek-
cje pod pelna kontrola nauczyciela prowadzacego. Jesli ,,wystepy nauczyciel-
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skie” wypadtly zadowalajaco, to praktykant mogl prowadzi¢ po dwie lekcje ty-
godniowo, dalej pod $cistym nadzorem nauczyciela. Po uptywie po6t roku kan-
dydat mogt zaczaé samodzielnie uczy¢. Raz w tygodniu odbywatly si¢ narady
metodyczne nauczycieli sprawujacych opieke z praktykantami. W ciggu trwania
roku praktyki praktykant nie otrzymywat wynagrodzenia (zob. Domoradzki,
2012).

Tabela 1. Egzamin byl wyjatkowo trudny, o czym §wiadcza dane statystyczne dotyczace
zdawalnosci takiego egzaminu przeprowadzanego przez Komisje we Lwowie

L Liczba kar}dydatow Liczba kandydatow Liczba kandydatow
ata przystepujacych do
2 aprobowanych reaprobowanych
egzaminu

1898/1899 100 28 4
1899/1900 78 17 6
1900/1901 78 20 6
1901/1902 81 15 3
1902/1903 87 25 3
1903/1904 142 29 3
1904/1905 151 50 11
1905/1906 188 43 11
1906/1907 274 71 20
1907/1908 344 68 64
1908/1909 430 86 64
1909/1910 444 86 62

Zrédlo: za: Kronika Uniwersytetu Lwowskiego 1898/1899-1909/1910.

Z 538 nauczycieli, ktorzy pomyslnie zdali egzamin w latach 1898-1910, 94
uzyskato prawo do nauczania matematyki i fizyki, 21 — do nauczania matematy-
ki i geometrii wykreslnej, jeden z matematyki. Profesorowie gimnazjalni byli
grupa wszechstronnie wyksztatlcong merytorycznie i metodycznie, dobrze opta-
cang, mieli zapewniong opieke panstwa.

Nadanie autonomii Galicji wyzwolito energie wsrod uczonych i nauczycieli.
W literaturze przedmiotu pojawia sie teza, ze gimnazja miaty duzy wpltyw na
mentalno$é inteligencji® i narzucaly etos stuzby narodowi. Widac to tez na przy-
ktadzie nauczania matematyki. Nauczyciele przynalezeli do roéznych towa-
rzystw, opracowywali dobre artykuly zwigzane matematyka i jej nauczaniem dla
sprawozdan szkolnych. Publikowano w nich informacje na temat szkoty, nau-
czycieli 1 uczniow, prace naukowe, dydaktyczne, popularyzacyjne. Prace stano-
wily wazny element dla ksztaltowania szeroko rozumianej kultury matematycz-
nej (zob. Sliwa, 1995). W pracy (Domoradzki, 2009) przedstawiono 70 prac
nauczycieli gimnazjalnych z podaniem ich krotkiej charakterystyki. Wsrod auto-
réw — profesoréw gimnazjalnych — byli tez naukowcy. Jednym z nich byt Zdzi-

® Wtedy do inteligencji zaliczano nie tylko osoby z wyksztalceniem uniwersyteckim, rowniez
te legitymujace si¢ $wiadectwem maturalnym.
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staw Krygowski(1872—-1955) — profesor Szkoty Politechnicznej we Lwowie. Po
odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci byt profesorem Uniwersytetu w Pozna-
niu, autor dwoch prac w sprawozdaniach szkolnych (Krygowski, 1890, 1905).
Tam na prosbe¢ Sztabu Generalnego WP w Warszawie zorganizowat kurs kryp-
tologii w roku akademickim 1928/1929 dla studentow matematyki. Jego trzej
studenci: Marian Rejewski (1905-1980), Jerzy Rozycki (1909-1942), Henryk
Zygalski (1908-1978) zostali zatrudnieni w Biurze Szyfrow Sztabu Generalnego
Wojska Polskiego i pod koniec1932 r. ztamali kod niemieckiej maszyny szyfru-
jacej Enigma. Wyniki te zostaly przekazane wywiadom brytyjskiemu i francu-
skiemu, co przyczynito si¢ do wczesniejszego zakonczenia Il wojny Swiatowe;.

Kolejnym wybitnym matematykiem, ktory publikowat w sprawozdaniach
szkolnych, byt Franciszek Leja (1885-1979). Studiowat on we Lwowie matema-
tyke w latach 1904-1909, gdzie tez uzyskal dyplom nauczyciela matematyki
i fizyki szkot érednich. Rade Szkolng poprosit o posade w miescie uniwersytec-
kim, aby si¢ dalej méc rozwija¢ naukowo. W kwietniu 1910 r. otrzymat skiero-
wanie do IV Gimnazjum w Krakowie, a za rok do gimnazjum w Bochni. Jego
rozprawa Pierwsze zasady geometryi nieeuklidesowej (Krakow, 1911) zwrocita
uwage Kazimierza Zorawskiego — profesora matematyki UJ, ktory zasugerowat
autorowi starania o roczne stypendium Akademii Umiejetnosci na dalsze studia
za granicg. W przysztosci prof. Leja stworzyl w Krakowie silny i uznany
w $wiecie do dzisiaj osrodek analizy zespolonej wielu zmiennych.

Dodajmy, ze Leja urodzit si¢ na Podkarpaciu we wsi Grodzisko Goérne.
W latach 1896-1904 uczeszczat do gimnazjum w Jarostawiu. Rodzicow nie byto
sta¢ optacenie stancji i utrzymania, dorabiat korepetycjami, a od 1900 r. otrzy-
mywal niewielkie stypendium od grodziskiego proboszcza. Podczas studiow we
Lwowie dorabiat udzielaniem korepetycji i podejmowat rézne inne prace zarob-
kowe. We wspomnieniach Dawniej bylo inaczej (maszynopis w posiadaniu auto-
ra pracy) wspomina swoja maturg: ,,Zblizata si¢ matura w roku 1904. Pamictam
przygotowania kolegéw do egzaminu pisemnego z matematyki. Na szereg dni
przed tym egzaminem odbyto si¢ péznym wieczorem w parku jarostawskim
zebranie wszystkich maturzystow, na ktorym uchwalono, ze dla jednej potowy
kolegow rozwigzania wszystkich tematow z matematyki napisze kolega J. Lo-
sek, dobry matematyk, ktory pdzniej zostat ksiedzem, a dla drugiej potowy ko-
legow F. Leja. Przebieg egzaminu pisemnego odbyl si¢ zgodnie z ta uchwala
i matura skonczyta si¢ pomyslnie dla wszystkich kolegow” (s. 25).

Dlatego nalezy doceni¢ wszelkie proby reformowania procesu nauczania
matematyki i okreslenia odpowiednich dla wieku ucznia tresci programowych.
Jednym z nauczycieli matematyki zaangazowanym w reformowanie edukacji na
poziomie gimnazjum by} Bolestaw Blazek (1872—(?)1943) — nauczyciel fizyki,
matematyki, propedeutyki filozofii i robo6t recznych w gimnazjach w Przemyslu,
Stryju, Bydgoszczy i w Cieszynie, naukowiec, organizator harcerstwa i czynne-
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go spedzania czasu®. Po zakonczeniu studidw w 1895 r. przekonywal polskie
srodowisko Cieszyna do zalozenia gimnazjum z polskim jezykiem wyktado-
wym. Ta dziatalno$¢ byta powodem otrzymania przez niego policyjnego nakazu
opuszczenia Slaska. Wtedy zglosit sie do przeorganizowanej Katedry Fizjologii
Wydziatu Lekarskiego Uniwersytetu Lwowskiego, gdzie byl p6zniej asystentem
i demonstratorem przy Katedrze Farmakologii. Zainteresowal si¢ badaniami
psychofizjologicznymi i stanem znuzenia umystowego uczniéw. Jest pionierem
badan w zakresie psychologii wychowawczej na ziemiach polskich (zob. Bo-
danko, Kowalik, Pudtocki, 2008). Ogtosit tez kilkanascie artykutow z psychofi-
zjologii. Opublikowat w sprawozdaniach plany nauczania matematyki w gimna-
zjach w 1909 r. W artykule podkreslit podziat tresci nauczania na trzy stopnie,
ktére odpowiadajg etapom rozwojowym ucznia.

I SPRAWOZDANE X

: Pierwsze zasady
‘geometryi nieeuklidesowe;j.

C. K. DYREKCYI ...
: N N\ Musimy z pokors prayznaé, ie podezas gdy
b : ) [ czba jest produktem tylko naszego diicha,
- LIV - b praestrzed ma takie ‘poza naszym duchem
P ! 6 byt rzeczywisty, ktéremu a priori nie mo.
¢ O : emy wszelkich- praw przepisywac.

t (REALNEG ) i K. F. Gauss

r‘ilﬁﬂ i TR KRAK_OWIE

za rok ‘szkolny -

Piaty postulat Euklidesa.

) .Z‘naczne wiadomosci z zakresu geometryi elementarnej po-
s{adal: juz starozytniEgipcyanie. Byl to jednak zbiér luznych zupel-
nie rc-gu}, odkrywanych prawdopodobnie droga czysto empiryczng,
a mnj‘qcych na celu wylaeznie praktyczne zastésowanie w bu-’
downictwie. Na podstawie naukowej oparli geometrye pierwsi
Grecy w okresie od wieku VI do [IL. przed Chr. Wybitnymi jej
przedstawicielami w' tym czasie byli migdzy innymi: Thales
(53.9—‘548), Pytagoras (580—501), Archimedes (287-212) i Apol-
lo'musz (okoto 200). Z okresu tego pochodzi jeden z najznako-
mitszych podrecznikéw geometryi: Elementa (Zworysiz) Eukli-
des§ (okolo 300 r. przed Chr.)Y), ktéry do pojawie‘nin sig fran-
cuskiej ksigzki Legéndrela (1752—1833) Eléments de Géomeétrie,
a nawet po dzi$ dziei jest jednym.z najbardziej scistych i kté-’
rego metoda zostala przyjeta przez wszystkie nastepne. W dziele
tem, podzielonem na ksiag 13, zebral Euklides wszystkie twier-
d.zenia, odkryte przez swoich poprzednikéw ‘i uporzgdkowat je

1910/11.

Tresé:

1. Pierwsze zasady geometryi" nieeuklidesowej, pn;ai
E'/ ‘ Franciszka Lejg. Y 7
2. Czeé¢ urzedowa.

') Istnicjo kilka wydaii Elementsw nie zupeluie ze soba zgodnych;
Wyd. niem.: Euelidis Elementa. ]. L. Heiberg — Lipsk. 1883,
Wyd. franc. laé. greckie Peyrarda. Pary: — 1814. 1816. 1818, 3 t.
Wyd. ang. Oxford 1703. (przeklad niem. Lorenza 1781).

W KRAKOWIE — 1911.
= A

Fotografia 4. Strona tytulowa Sprawozdania IV Gimnazyum w Krakowie (1910/1911)
i pierwsza strona pracy F. Leji

Zrodo: Sprawozdania IV Gimnazyum w Krakowie za rok szkolny 1910/1911.

Godna uwagi jest krytyka metody podajacej, mechanistycznej w nauczaniu
matematyki. Uwypukla otaczajacy $wiat ucznia, z ktorego nalezy czerpaé przy-
ktady przyblizajace pojecia matematyczne. Daje si¢ zauwazy¢ w jego docieka-

® Miedzy innymi: W pocie czola (1905), Wakacje pod namiotami. Wrazenia i notatki z cztero-
tygodniowej wycieczki szkolnej po wschodnich Karpatach (1912), Przez kraj stonecznych dolin
i gorskiej gluszy. Wspomnienia z wléczegi po Bulgarii (1931).
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niach podejscie konstruktywne w nauczaniu matematyki: ,,Bardzo powoli i bar-
dzo niechetnie zostaje $wiat zjawisk 1 rzeczy zastgpowany czystymi tworami
umystu, ktorych tworzenie, a raczej zabiegi i usitowania tworzenia, s3 znamie-
niem dojrzewajgcego, pelne zas i swobodne nim wtadanie, znamieniem dojrza-
tego umystu”.

Okazuje si¢, ze najbardziej ptodnym autorem byt Bronistaw Gustawicz
(1852-1916) — nauczyciel geografii, fizyki i matematyki, ktoéry opublikowat
prawie 1000 roznych publikacji w czasopismach naukowych, pedagogicznych,
w prasie lokalnej, m.in. kilka w sprawozdaniach szkolnych zwigzanych z mate-
matyka, jej zastosowania. Zauwazmy za (Puszka, 2008), ze dziatalno$¢ badaw-
cza 1 pisarska profesorow gimnazjalnych budzi uznanie. Przyktad profesora
gimnazjalnego Gustawicza podkresla umiejetno$¢ taczenia przez grupe, ktorg on
reprezentowal, r6znych dyscyplin naukowych. Pisat on rozprawy matematyczne,
geograficzne, przyrodnicze, etnograficzne, z teorii 1 historii kartografii, wydat
wiele map $ciennych i atlaséw szkolnych. Cztowiek-instytucja.

Warto zauwazy¢, ze w okresie dziatalnosci c.k. Rady Szkolnej Krajowej do
gimnazjéw w Galicji coraz liczniej przyjmowano przedstawicieli nizszych klas
spotecznych, przede wszystkim chtopéw. Optaty za nauke w gimnazjach gali-
cyjskich byly nizsze niz w gimnazjach w zaborze pruskim i rosyjskim, stosowa-
no ulgi i zwolnienia z optat. Matura gimnazjalna dawata tzw. cenzus uprawnia-
jacy do podejmowania studidow uniwersyteckich badz zajmowania niektorych
stanowisk w administracji panstwowej. Osoby z cenzusem stanowity elitarng
warstwe spoteczng. Gimnazja mialy zatem wysoki status spoteczny i byty trak-
towane jak ,,zaklady naukowe”, czego wyrazem byly samodzielne prace nauko-
we nauczycieli i powotywanie ich czasem na katedry uniwersyteckie. W spole-
czenstwie panowalo przekonanie o wyzszos$ci gimnazjum typu klasycznego.
Liczba gimnazjow realnych panstwowych nie byta zbyt duza, wigcej ich funk-
cjonowato w sektorze prywatnym. Idea tworzenia gimnazjow realnych nie byla
powszechnie akceptowana, szczegdlnie w srodowisku ziemianskim. Profesorem
gimnazjalnym mogt zosta¢ jedynie absolwent uniwersytetu. Wzrosto znaczenie
uniwersytetu i jego profesury, ktora nie tylko ksztatcita przysztych nauczycieli,
ale nadto publikowata ksigzki i podrgczniki oraz pracowata naukowo. Byt to
wybitny czynnik wplywajacy na poziom kultury matematyczne;j.

Lwowska Szkota Matematyczna stworzona przez Hugona Steinhausa i Ste-
fana Banacha w wolnej Polsce, w dwudziestoleciu migdzywojennym, miata
glebokie korzenie w czasach autonomii i korzystala z szeroko rozumianej kultu-
ry matematycznej. Kultura matematyczna nie jest pojeciem ostrym, w wymiarze
jednostkowym oznacza uznanie dla matematyki jako pewnej dziatalnosci inte-
lektualnej. Zwlaszcza dotyczy opanowania niektorych technik rachunkowych,
rozumienia potrzeby i idei dowodzenia, koniecznos$ci wyraznego definiowania
pojec, a takze postrzegania pickna matematyki w szerokim kontekscie. W wy-
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miarze spotecznym kultury matematyczne jednostek sktadaja si¢ na kulturg ma-
tematyczng spoteczenstwa. Jej wyrazem jest powszechne stosowanie takich
technik intelektualnych, jak: abstrahowanie, schematyzowanie, uogoélnianie,
poréownywanie, dostrzeganie analogii, porzadkowanie, klasyfikowanie, definio-
wanie, argumentowanie, algorytmizowanie, optymalizowanie.

W edukacji w Galicji przewazaly idee pedagogiki herbartowskiej, ktora
sprzyjata koncepcji religijnego wychowywania dzieci i mtodziezy. Chociaz np.
ks. Walenty Gadowski — wojowniczy katecheta uwazat, ze opieranie si¢ na Her-
barcie zaprzecza dogmatom religii katolickiej. Kwintesencja tego sporu w zakre-
sie dydaktyki byto zapozyczone od Herbarta ,,pig¢ momentow lekcji”: ,,przyspo-
sobienie” (nawigzanie do wiadomosci poznanych wczesniej), ,,przedstawienie”
(przekazanie uczniom nowych informacji), ,,polaczenie” (powigzanie nowego
materialu z juz poznanym), ,zebranie” (zapamigtanie nowych informacji
i umieszczenie ich w systemie wiedzy) i uwypuklenie praktycznego aspektu
nabytej wiedzy zwane ,,zastosowaniem” (szczegotowiej: Szulakiewicz, 1996).

W nauczaniu, w tym i matematyki, w gimnazjach zauwazalne byly proby
odchodzenia od autorytaryzmu edukacyjnego. W konsekwencji doprowadzaty
one do postaw skrajnych: przymusu i wolno$ci, konserwatyzmu i postgpu, auto-
rytaryzmu i liberalizmu. Zacytujmy ciekawa mysl (Majorek, 1996, s. 11): ,,Pod
koniec XIX i na poczatku XX w. polska mys$l pedagogiczna w Galicji wyrazata
dwie podstawowe tendencje, pozostajace w wyraznej ze sobg sprzecznosc.
Z jednej strony w mysli tej dominowat herbartyzm jako symbol, a nawet syno-
nim konserwatyzmu edukacyjnego. W swoim praktycznym wymiarze pedagogi-
ka herbartowska stala si¢ oficjalna doktryng edukacyjng zaborcy i pozostajacej
na jego ustugach polskiej klasy ziemianskiej. I cho¢ trudno by sadzi¢, ze zie-
mianstwo jako cato$¢ czy nawet jego polityczni reprezentanci w Sejmie Krajo-
wym, parlamencie austriackim lub rzadzie wiedenskim, znali t¢ doktryng, jej
filozoficzne konteksty i spoteczno-polityczng wymowe, to jednak stojgc na stra-
zy zadekretowanego u progu autonomii systemu szkolnego, byli zarazem apolo-
getami herbartyzmu, ktory dodajmy — system ten uksztattowat i stale konserwo-
wat wyktadnig¢ jego funkcjonowania”.

W dobie autonomii Galicji daje si¢ w nauczaniu matematyki zauwazy¢ od-
chodzenie od autorytaryzmu edukacyjnego. Wptyw miat na to ruch nauczyciel-
ski, ktory rozwijal si¢ od konca XIX w. Pierwszg organizacjg nauczycielska byto
Towarzystwo Pedagogiczne. Kolejno powstaly: Towarzystwo Nauczycieli Szkot
Wyzszych (dotyczyto szkot srednich), Krajowy Zwigzek Nauczycielstwa Ludo-
wego, Towarzystwo Szkoly Ludowej. Powstawaty tez takie czasopisma pedago-
giczne, jak: ,,Szkota”, ,,Muzeum”, ,,Ruch Pedagogiczny”. Na ich famach prowa-
dzono dyskusje dotyczace metod i programéw nauczania. Wyzej zauwazono, ze
profesorowie uniwersyteccy pieknie wspierali nauczycieli, dyrektorow, a tym
samym rodzicom i uczniom, ukazywali potrzebg uczenia si¢ matematyki, pod-
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kreslali jej wazno$¢ w wyksztatceniu mlodego cztowieka, zauwazali potrzebe jej
zastosowan.

W 1867 r. w Galicji istniato 17 gimnazjow, do 1914 r. wzrosta ich liczba pra-
wie 7-krotnie, natomiast liczba nauczycieli z nieco ponad 300 wzrosta 10-krotnie
w szkotach panstwowych i prywatnych. Liczebno$¢ kadry w poszczegdlnych
gimnazjach panstwowych zmieniata si¢ w zalezno$ci od wielkosci 1 preznosci
danego $rodowiska. W sktad zespotu pedagogicznego kazdego gimnazjum wyz-
szego, czyli z klasami 1-VIII, wchodzit jeden dyrektor i 10-40 nauczycieli
w zaleznosci od liczby ucznidow. Do grona nauczycielskiego nalezeli tez kate-
checi wszystkich wyznan, religia bowiem bylta przedmiotem obowigzkowym.

Warto koniecznie wspomniec¢ jeszcze dwoch absolwentach gimnazjow: kla-
sycznego z Jasta Hugo Dionizego Steinhausa (1887-1973) — wspottworce
Lwowskiej Szkoty Matematycznej i absolwenta | Gimnazjum Realnego we
Lwowie Zygmunta Janiszewskiego (1888-1920) — wspottworce i pomystodawce
Polskiej Szkoly Matematycznej.

Obie szkoty matematyczne w latach 20. XX w. osiggnety niespotykane do-
tad uznanie w swiecie.

Steinhaus byt doktorantem stawnego Davida Hilberta w Getyndze; profeso-
rem UJK we Lwowie, po II wojnie $wiatowe]j profesorem Uniwersytetu i Poli-
techniki we Wroctawiu. Tak wspominat poczatki gimnazjum w odleglym od
centrow we Lwowie i Krakowie Jasle: ,,Skonczyta si¢ swoboda dziecinna, gdy
trzeba bylo i$¢ do gimnazjum. (...) Mialem dziewie¢ lat. W klasie I byta tacina
i niemiecki. Nauke traktowano serio, a historia sprawiata mi niemate trudnosci,
bo nie umiatem si¢ uczy¢ na pamieé, a nie widzialem lepszego sposobu. Przy-
najmniej jedna trzecia moich kolegéw byla z domoéw chlopskich (jeszcze to je-
den dowdd na zamozno$¢ powiatu), reszta rekrutowata si¢ z synow nizszych
kolejarzy, listonoszy, dzierzawcow, rzemie§lnikow, mieszczan z Kolaczyc,
Dembowca, Pilzna i Krosna. Byli tez synowie zydowskich kupcow i Rusini,
synowie popow, a tylko maty procent pochodzit z tak zwanej inteligencji” (Stein-
haus, 1992, s. 16).

Steinhaus uzyskal mature i otrzymat §wiadectwo dojrzatosci z odznaczeniem
w 1905 r. Zgodnie ze spisem podrecznikéw zamieszczonym w ,,Sprawozdaniu
Szkolnym Dyrekcyi c¢.k. Gimnazyum w Jasle za rok 1905” w klasie maturalnej
korzystat z nastepujacych podrecznikow do matematyki:

— P. Dziwinski, Zasady algebry dla wyzszych klas gimnazyow i szkot real-
nych, wyd. 1, Lwow, 1891, 384 strony, wyd. Il, 1898, Lwow, wyd. Ill, Lwow, 1907,
zatwierdzone rozporzadzeniem Rady Szkolnej Krajowej w 1906 r., stron 448;

— F. Moc¢nik, G. Maryniak, Geometrya dla szkél srednich, cz. 2, wyd. V,
Lwow 1903; cz. 314, wyd. V, Lwow, 1903, wyd. VI, Lwow 1906, stron 328;

— |. Kranz, Zbior zadan matematycznych. Podrecznik dla wyzszych klas
szkol srednich, zastosowany do instrukcyiministeryalnych, Krakéw 1902, wyd. I,
1905, stron 176;
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— L. Kranz Tablice pigciocyfrowe logarytmow liczbowych i funkcyi trygo-
nometrycznych do uzytku szkolnego, wyd. |, Krakow 1900, stron 126’

Zauwazmy, ze na poczatku XX w. uzywano w wigkszo$ci podrecznikow,
ktore byly przygotowane przez polskich nauczycieli. W latach 70. XIX w. pod-
reczniki uzywane w szkotach galicyjskich byly kopiowaniem dziet obcych. Ko-
rzystano z podrgcznikow wydanych zaréwno w Krakowie, jak i we Lwowie.

6. Matematyczny: 1) Rozwigzaé rownanie:

4
log (10 +5 3 Vx — 4V X) = 2:80277.

2) Krawedzie prostopadloscianu tworza postep
geometryczny, objetos¢ tego prostopadloscianu wy-
nosi 1000 cm?® a powierzchnia 700 cm?2 Jak wiel-
kie sa krawedzie?

3) Pierwiastki réwnania: 2 tg x 4 3 cotg x=5
wyznaczaja szerokosci geograficzne dwu miejsc na
ziemi. Obliczy¢ powierzchnie pasa sferycznego mie-
dzy réwnoleznikami tych dwu miejsc (R=6730km).

Fotografia 5. Tresci zadan maturalnych, ktére rozwiazywal abiturient H. Steinhaus
(za wspomnianym wyzej ,,Sprawozdaniem”)

Zrodto: Sprawozdanie Szkolne Dyrekceyi c.k. Gimnazyum w Jasle za 1905 r.

" Grzegorz Maryniak (1853-1896) gimnazjum ukonczyl w Samborze. Odbyt studia na uni-
wersytecie we Lwowie, tam tez w 1880 r. zdal egzamin uprawniajacy do nauczania matematyki
i fizyki. Thumaczyt i przystosowat do uzytku szkolnego podreczniki z geometrii dla szkét rednich
F. Moc¢nika, ktore do 1906 r. byty powszechnie uzywane w szkotach §rednich w Galicji.

FrantiSek (Franz) Mo¢nik (1814, Cerkno, Stowenia —1892, Graz), matematyk i pedagog, po-
czatkowo studiowal teologie, nastgpnie matematyke w Grazu, gdzie uzyskal stopien doktora.
Wyktadat matematyke w Akademii Technicznej we Lwowie (1846—1849), potem w uniwersytecie
w Olomunicu, za$ od 1851 byt inspektorem szkolnym w Monarchii i autorem podrgcznikéw do
matematyki uzywanych jeszcze na poczatku XX w., ktére byty dostosowane do kodeksu szkolne-
go Exnera-Bonitza.

Placyd Zastaw Dziwinski (1851-1936) studiowal na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu
i na Wydziale Inzynierii Akademii Technicznej we Lwowie. Studia ukonczyt w 1874 r. Jeszcze
w czasie studiow byt asystentem Katedry Geodezji AT i profesorem gimnazjalnym. Studia mate-
matyczne uzupehit w Berlinie (u C. Weierstrassa) i Paryzu. W 1881 r. uzyskat doktorat na Uni-
wersytecie we Lwowie, a w 1886 r. habilitowat si¢ w Szkole Politechnicznej we Lwowie. Od 1887 r.
byt profesorem II Katedry Matematyki SP.

Ignacy Kranz (1854-1924) ukonczyt gimnazjum w Rzeszowie w 1874 r. Nastepnie studiowat
matematyke i fizyke na UJ. W 1880 r. uzyskal uprawnienia profesora gimnazjalnego w zakresie
matematyki i fizyki. Opracowat kilka podrecznikow do szkot srednich, zbiorow zadan i tablic
matematycznych. Niektore z nich byly wielokrotnie wznawiane do 1930 r. Byl nauczycielem
w prestizowym Gimnazjum $w. Anny w Krakowie.
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Rozwiazywanie powyzszych zadan wymagalo znajomos$ci rozwigzywania
rownan logarytmicznych, zwigzkow miarowych w prostopadloscianie, rownan
trygonometrycznych i zwigzkow miarowych w kuli. Oczekiwano od uczniow
konsekwencji w mysleniu, tresci zadan pigknie taczyly dwa Swiaty: algebraiczny
i geometryczny, uwypuklaty tez zastosowania matematyki. Zauwazmy, ze ucz-
niom stawiano do$¢ duze wymagania. Na 83 osoby przystepujace do egzaminu
wspolnie ze Steinhausem w I terminie zdato 48 o0sob. Po egzaminach popraw-
kowych ostatecznie nie zdato 16 ucznidéw.

Mature Steinhaus (1992, s. 31) wspominal tak: ,,Zblizata si¢ matura. Byla to
jeszcze petna matura: z egzaminem pisemnym z matematyki, z jezyka polskiego,
niemieckiego, taciny i z ustnym z tychze przedmiotow, a ponadto z historii
i greckiego. Mozna byto by¢ zwolnionym z niektérych egzamindéw ustnych na
podstawie celujacych swiadectw z ostatniego roku. Bytem zwolniony z matema-
tyki, fizyki i historii. W ostatnim tj. 6smym roku gimnazjalnym, miatem duzo
zaje¢é, weale wiee nie liczytem na zwolnienie i juz sobie uktadatem plan na wy-
padek ujemnej matury. Dla siebie czytatem histori¢ filozofii Scheglera w wyda-
niu Reblama, a ponadto uczytem si¢ angielskiego”.
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Fotografia 6. Informacje o przebytych studiach i uzyskanych stopniach przez H. Steinhausa
z jego teczki osobowej

Zrédto: Lwowskie Archiwum Obwodowe. Teka osobowa H. Steinhaus, fond 26, opus 5, sprawa 2162.
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Urodzony w Warszawie Janiszewski mature uzyskal w szkole realnej we
Lwowie. Matura tam uzyskana upowazniata do studiow politechnicznych na
terenie Monarchii Austro-Wegierskiej. Janiszewski studiowatl za granicg — se-
mestr zimowy 1907/1908 na Politechnice w Zurychu, potem odbywatl studia
uniwersyteckie w Getyndze (semestr letni 1908), w Paryzu (rok akademicki
1908/1909), Monachium (1909/1910, semestr zimowy), Getyndze (semestr letni
1910), Paryzu (rok akademicki 1910/1911), Strasburgu (semestr letni 1912)
i Grazu (semestr letni 1913). Doktoryzowal si¢ na podstawie pracy: Sur les
continus irréductibles entre deux points, otrzymat tytul Doctorat de [’Universit,
ktory w wigkszosci byl zarezerwowany dla cudzoziemcoéw. Z zachowanych
dokumentow wynika, ze Janiszewski zaliczyt tylko potowe egzaminow licen-
cjackich na I i Il roku, co nie przeszkadzato mu si¢ doktoryzowa¢ w 1911 r.
Formalizm na Sorbonie nie byt przesadny, decydowali profesorowie. Promocja
odbyta si¢ 17 czerwca wspomnianego roku. Jego praca doktorska weszta na
trwate do historii mnogosci i topologii. Dokonal w niej analizy podstawowych
poje¢ geometrycznych, ktére do tej pory nie miaty Scistej definicji (np. odcinka,
krzywej, powierzchni) metodami teoriomnogo$ciowymi i topologicznymi.

Fotografia 7. Informacje o studiach Z. Janiszewskiego w Paryzu

Zrodto: Centre Historique des Archives Nationales, AJ16 5703.

Habilitowat si¢ we Lwowie za namowga prof. Sierpinskiego w 1913 r., od
1914 r. walczyt w Legionach. W artykule O potrzebach matematyki w Polsce
(Janiszewski, 1917) sugerowat ,,zdobycie samodzielnego stanowiska dla mate-
matyki polskiej”. Jak zauwaza Duda (1996), jeszcze dzi$ uderza glebia i orygi-
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nalnos¢ wizji Janiszewskiego, ktory wybral teorie¢ mnogosci i jej zastosowania,
ktory umiat wytworzy¢ atmosfere pracy zespotowej, powotaé do zycia specjali-
styczne czasopismo — ,,Funadamenta Mahematicae”, ktdrego pierwszy numer
ukazat si¢ w 1920 r. Od 1918 r. Janiszewski objat obowiazki profesora na Uni-
wersytecie Warszawskim. Zacytujmy fragment z pracy (Duda, 2012, s. 189)
charakteryzujacy Janiszewskiego jako cztowieka: ,,wyrdznial sie niezwykla sita
charakteru. Swoje zycie ksztattowal §wiadomie i z duza konsekwencja. Zapla-
nowang i podejmowang problematyke naukowa czy dziatalnos¢ traktowat grun-
townie i systematycznie. Etycznie nieskazitelny, typ abnegata i ascety. Laczyt
W sobie pasje uczonego z pasja spotecznika, wielki talent tworczy z goracym
patriotyzmem, wiar¢ w postannictwo uczonego ze szlachetnym charakterem
i wielkg dobrocig. Byt oszczedny, nie wydawat duzo, posiadane $rodki material-
ne (majatek po rodzicach, nagrody naukowe itp.) kierowat na cele spoleczne, jak
ksztatcenie mtodziezy, utrzymanie sierot itp. Przejety wspotczuciem dla ludzkiej
mizerii, sktaniat si¢ ku pogladom skrajnie lewicowym”.

Na Uniwersytecie Lwowskim od 1865 r. funkcjonowata Czytelnia Akade-
micka. Cztonkiem Czytelni mogt by¢ profesor albo docent Uniwersytetu badz
Szkoty Politechnicznej, zwyczajny badz nadzwyczajny stuchacz wymienionych
uczelni. Dziatalno$¢ Czytelni jest kolejnym przyktadem na to, ze profesorowie
i studenci stanowili jedng spotecznos¢ uniwersytecka. W ramach Czytelni Aka-
demickiej dziatalo Kétko matematyczno-fizyczne studentow.

Zarzad: Stanistaw Soltys przewodniczacy *), zastepca prze-
wodniczacego vacat**), Eugeniusz Dziurzyriski sekretarz **¥),

Kolko matematyczno-fizyczne. Posiedzenn Kotko odbylo sie 14,
mowiono na posiedzeniach:
I. Kol. Stock Jan: ,O energii Swiata“.
* 2. Kol. Chudoba Fr.: ,Zasady geometryi nie-Euklidesowej*.
rawgz a“le 3. Kol. Sadowski E.: .Piorun a iskra elektryczna®.
4. Kol. Chudoba Fr.: ,Zasady geometryi nie-Euklidesowej“
(dokonczenie).

O oy ke 5. Czytano broszurg prof. Witkowskiego pt. .[ter“.
Cayfelni Akademickiej B Kol asn Zlobickt Wi+ ,Possatil asukl o Sekisyesncbl
w VI kL. gimn.
= 7. Kol. Szujski: ,Trygometrya sferyczna®.
. we hwuw‘e 3 8. Kol. Rozwadowski: ,Oswietlenie elektryczne®.
e . Jj 9. Kol. Stock Jan: .Elektrycznos¢ atmosferyczna®.
— = % 10. dtto (c. d.).
(> 11. dtto (c. d.).
" 12, dtto (dok.).
g’ 13. Kol. Hordyriski L.. ,0 wyznacznikach czeSciowo prze-
g tworzonych.
14, dito (dokonczenie).
78 K‘Uh adminisfr&wjny 1905/4 W posiedzeniach Kolka bralo udziat przeciginie 14 kolegbéw.

Zarzad. w zastepstwie przew. RoSS sekretarz.

Fotografia 8. Strona tytulowa Sprawdzania Czytelni Akademickiej i tematy z posiedzen
Koétka matematyczno-fizycznego za rok akademicki 1903/1904

Zrédlo: Sprawozdanie Czytelni Akademickiej we Lwowie za rok administracyjny 1903/1904.
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Studenci poruszali wazne tematy, ktore przenikalty do szeroko rozumianej
kultury matematycznej i fizycznej. Interesowali si¢ tez nauczaniem w gimna-
zjum.

Che¢ przyblizenia uniwersyteckiej matematyki nie tylko dotyczyla studen-
tow. Profesorom tez ten problem byt bliski. Na przyktad zwro6¢my uwage na
ksigzke profesora Uniwersytetu we Lwowie Sierpinskiego Teorya liczb niewy-
miernych (Sierpinski, 1910).

SIERPINSKi W.: TEORYA Ll(‘.ZB‘NII-IWYMII-ZRNYCH. W.yk{ady

* ‘gvteckie. Warszawa. 1910. Biblioteka matexfx‘aty(:z?mﬁzy(.znu
um“f,:{,;,gi kasy im. J. Mianowskiego. Serya IIL.'). Tom VL str. 149,
z zap: kg wiécej rozpowszechnia sie zwyczaj ro:;poczypania kur-
sw uniwersyteckich tak zwanym wstepem do analizy, ktéry ma za-
SO;‘ i¢ przepa$é miedzy elementarna matematyka szkolng a analizg
a:;szépprchas'é dajaca si¢ tak dotkliwie odftzué adeptf)m wiedzy
$c3siej.’TradyC3’jne rozpoczynanie studyow umwersy.tec‘klch kursem
rachunku rozniczkowego zrazato wxe}u stuchaczy a llmlng, a szerszy
o0gol, interesujacy si¢ matematyka mial na zawsze zamknigty dostep
do dalszych tajnikow tej wiedzy. Mamy wl:asm‘e przefi sobg ksiazke,
rzucajaca ten pomost miedzy dwoma stopniami nauki. Autor rozwija

Fotografia 9. Fragment recenzji ksiazki piora dr. matematyki w Szkole Politechnicznej
A. Lomnickiego

Zrodto: ,,Muzeum” — czasopismo Towarzystwo Nauczycieli Szkot Wyzszych 1910, R. XX VI, t. 25,

Recenzent jawnym tekstem mowi o przepasci pomigdzy matematyka szkol-
ng i matematyka uniwersytecka. Zaczeto dyskutowaé, co zrobi¢, zeby zachgcac
maturzystow do studiowania matematyki, o tagodnym wejsciu w ten proces.
Nastawienie do studenta zmienito si¢ we Lwowie, zwracano uwage na daleko
idaca pomoc, indywidualizacje studiowania, podmiotowos$¢ studenta. To tez byt
istotny czynnik, ktéry pozwolil matematyce uprawianej we Lwowie wnies¢ si¢
na $wiatowe wyzyny. Wymienione wyzej czasopismo — miesi¢cznik — ,,Mu-
zeum” — powotato w 1885 r. we Lwowie Towarzystwo Nauczycieli Szkot Wyz-
szych. Oprocz krotkich sprawozdan z artykuldw zamieszczonych w innych wy-
dawnictwach byly w nim ciekawe prace dydaktyczne, popularno-naukowe,
a takze naukowe. Towarzystwo w 1905 r. powotato Komisje¢ dla Reformy Szkot
Srednich na terenie zaboru austriackiego. Na tamach ,,Muzeum” (1906, z. 2,
s. 139) opublikowano program tej Komisji Nasza szkola srednia, krytyka jej
podstaw i koniecznos¢ reformy. Odnosnie do matematyki program byt rzeczowy,
zgodny z zasadami dydaktyki wtedy obowiazujacymi. Od programu zazadano:

8 W 1868 r. w Galicji powstalo Towarzystwo Pedagogiczne, z ktorego w 1884 r. wytonilo si¢
elitarne Towarzystwo Nauczycieli Szkét Wyzszych (dotyczylo gimnazjow, ktore traktowane byty
jak zaktady naukowe), ktore w okresie II Rzeczypospolitej nosito nazwe Towarzystwa Nauczycieli
Szkot Srednich i Wyzszych.
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,»Zhacznego ograniczenia materialu nauczania i innego roztozenia go w czasie;
zrezygnowania z nauczania wielu rzeczy réznorodnych, a uczenia gruntownie
rzeczy zasadniczych; unikania przyktadow, ktére moga by¢ rozwigzane za po-
mocg prostych przyktadow, przerabiania duzej ilo$ci zadan rachunkowych pro-
stych, ale wymagajacych logicznego myslenia, prowadzenia tak nauczania, by
stwarzato warunki do opanowania algebry w sposob poglebiony; przy nauczaniu
geometrii 1 arytmetyki teoretycznej postugiwania si¢ w calej pelni metoda heu-
rystyczng; oparcia nauczania algebry na pojeciu funkcji, ktére uznano za nieo-
dzowne dla dobrego zrozumienia matematyki i do zastosowan w fizyce; opra-
cowania nowych podrecznikow do geometrii”. Przedstawiony w ,,Muzeum”
program dat poczatek do$¢ dlugiej dyskusji trwajacej praktycznie do I wojny
$wiatowej. Dla kultury matematycznej ,,Muzeum” miato nieocenione znaczenie.
Problemy dydaktyczne, problemy motywujace nauczycieli do wykonywania
zawodu jak najlepiej, najpehiej, z proba odroznienia nauczania matematyki od
pozostatych przedmiotow, nowe prady w nauczaniu, rekomendacje podrgczni-
kéw — to wszystko mozemy odnalez¢ w publikacjach w ,,Muzeum”.

Wyrazny wzrost kultury matematycznej we Lwowie w okresie autonomii
galicyjskiej przyczynit si¢ do powstania w okresie migdzywojennym liczacej si¢
w $wiecie Polskiej Szkoty Matematycznej z osrodkami we Lwowie i Warszawie,
Lwowsko-Warszawskiej Szkoty Filozoficznej i zwigzanej z nig Warszawskiej
Szkoty Logicznej (szczegotowiej: Murawski, 2012).
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Streszczenie

W artykule przedstawiono wptyw Rady Szkolnej Krajowej (RSK) na poczatki tworzenia si¢
panstwa i szkolnictwa polskiego oraz wychowania narodowego. Pomimo poczatkowej niecheci do
wiadz centralnych RSK zarzadzita palace zmiany w programach nauczania i obowigzkowe uczest-
nictwo mtodziezy szkolnej w nabozenstwach odprawianych za wolng ojczyzneg. Zwracata uwage,
aby w programach i podrecznikach nauczania znalazly si¢ tresci i bohaterowie wspomagajacy
narodowy model wychowania. W okresie jej funkcjonowania wydano pierwsze $wiadectwa
z polskim godlem narodowym i przyjeto na trwate Swigtowanie waznych uroczystosci rocznico-
wych — Konstytucji 3 Maja, insurekcji kosciuszkowskiej, powstan narodowo-wyzwolenczych
i odzyskania niepodlegto$ci — w polskich szkotach. Wptywata na ksztaltowanie postaw patriotycz-
nych, moralnych i utrwalanie tozsamosci narodowe;j.

Stowa Kkluczowe: Rada Szkolna Krajowa, patriotyzm, tozsamo$¢ narodowa, uroczystosci pan-
stwowe, wychowanie narodowe

Abstract

The article presents the influence of ROC on the beginnings of state formation and Polish ed-
ucation and national education. In spite of the initial reluctance towards the central authorities, the
ROC commissions urgent changes in curricula and obligatory participation of school youth in
services celebrated as a free homeland. She paid attention to the programs and teaching manuals
included content and characters supporting the national model of education. During its operation,
the first certificates with the Polish national emblem were issued and permanent celebrations of
important anniversary celebrations — the Constitution of May 3, Ko$ciuszko Insurrection, national
liberation and independence regains — in Polish schools were adopted. It influenced the shaping of
patriotic and moral attitudes and the consolidation of national identity.
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Wstep

Z chwila uzyskania niepodlegtosci Rada Szkolna Krajowa (RSK) jako naj-
wazniejszy organ o§wiatowy autonomicznej Galicji musiata od zaraz przestawi¢
si¢ z austriackiego na polski sposdb myslenia i organizowania szkolnictwa naro-
dowego. Wowczas narodowi, ktory dopiero co odzyskat niepodlegtos$¢ po blisko
poéttorawiekowej niewoli, potrzebne byly elementy wychowania patriotycznego
i narodowego budzacego w jednych, a utrwalajacego w drugich obywatelach
tozsamo$¢ narodows. Najlepiej wtedy nadawat si¢ do tego narodowy model
wychowawczy nienarzucany z urzedu, z ktérego pewne segmenty wychowaw-
cze wybieral najbardziej zorientowany w sytuacji polski nauczyciel.

Dzialania RSK 1918-1921

RSK odgrywata gtowna role w polskim szkolnictwie az do 8 sierpnia 1921 r.,
kiedy rozporzadzenie Ministra WRiOP podzielito kraj na okregi szkolne jemu
podporzadkowane. Poczatkowo jednak odzyskanie niepodleglosci nie wywarto
wigkszego entuzjazmu i nie wplyneto na glebsze zmiany w strukturze RSK.
Konserwatywna cz¢$¢ bytego aparatu administracyjnego Galicji powaznie oba-
wiala si¢ pierwszych rzadow ogolnopolskich, uwazajac je za zbyt radykalne.
RSK oraz inspektoraty okregowe opanowane przez urzednikow o pogladach
konserwatywnych lub umiarkowanych nie $pieszyly si¢ na poczatku z reorgani-
zacja szkolnictwa i wlaczeniem go do ogdlnopolskiego systemu oswiatowego
(Niedojadto, 2013, s. 42-43; Trzebiatowski, 1970, s. 109-110). Rzad warszaw-
ski juz z chwilg odzyskiwania niepodleglosci staral si¢ wyj$¢ naprzeciw Galicji,
tagodzac swoimi posunigciami rodzace si¢ napigcia i niepokoje. 4 listopada 1918 r.
minister Antoni Ponikowski mianowat delegatem Ministerstwa WRiOP dla byle;j
Galicji Fryderyka Zolla, ktory zachowat tez stanowisko wiceprezydenta w RSK.
Jakichkolwiek obaw urzgdnikoéw galicyjskich mial pozbawi¢ reskrypt Zolla. Po
zlozeniu przysiggi sluzbowej na swoich stanowiskach mieli pozosta¢ nadal
wszyscy urzednicy panstwowi i nauczyciele. Wielu nauczycieli szto z wielka
radoscig sktadaé przysigge stuzbows. Potwierdzajg ten fakt m.in. zapiSy pocho-
dzace z kroniki jednej ze szko6t tarnowskich o bardzo emocjonalnej tresci:
,»Z sercem przepelionym rado$cig nieopisang, wdzigcznosciag dla Boga, Zze po-
zwolil nam dozy¢ tej chwili i oglada¢ ten cud, pospieszyto Nauczycielstwo Tar-
nowa i okrggu w dniu 2 listopada 1918 do biura Rady Szkolnej Okregowe;j, by
tam zlozy¢ przysiege stuzbowa Rzgdowi Polskiemu” (Kronika Szkolty 1914—
1939 [Kr.Sz. 1914 — 1939], Szkota Podstawowa im. M. Konopnickiej w Tarno-
wie [SP im. M. Konopnickiej, Tar.], s. 19).
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8 listopada 1918 r. Zoll w okolniku adresowanym do wszystkich typow
szkot polecat zorganizowa¢ w kazdej placowce oswiatowej z okazji restytucji
panstwa polskiego ,,uroczyste nabozenstwo dzigkczynne i pochwalne z od$pie-
waniem hymnu narodowego «Boze co$ Polske» oraz uroczyste poranki,
W czasie ktorych dyrektor, wzglednie kto$ z nauczycieli, wyttumaczy mtodzie-
zy donioste ztaczenie wszystkich ziem polskich w jedno wolne panstwo” (Dz.
Rozp. PKL 1918, nr 1, poz. 7; Dz.Urz. RSK, 1918, nr 11, s. 218, 220; ,,Nowa
Reforma”, 6 listopada 1918, nr 492; ,,O$wiata i Wychowanie” 1929, nr 2,
S. 110; Jusko, 2003, s. 49, 2006, s. 219; Ruta, 1980, s. 44-45; K. Trzebiatowski,
1970, s. 109, 110).

Wplywato to na budzenie nastrojow patriotycznych i utrwalanie tozsamosci
narodowej. Przyktadem byta m.in. Szkota im. K. Brodzinskiego w Tarnowie,
W ktorej nastroje takie upowszechniano po to, ,,aby mlodziez zrozumiala i za-
pamigtata na cate zycie waznos¢ i znaczenie tej wielkiej i dziejowej chwili
Zmartwychwstania Wolnej Zjednoczonej Polski” (Kronika Szkoty Ludowej im.
Kazimierza Brodzinskiego w Tarnowie 1910-1960 [Kr. SL im. K. Brodzinskie-
go, Tar. 1910-1960], rkps 1, s. 6).

Pozostawiono, cho¢ z pewnymi zmianami, akty prawne obowigzujace jesz-
cze w panstwie austro-wegierskim oraz niektore programy szkolne wraz z do-
tychczasowymi zaleceniami dydaktycznymi i wychowawczymi RSK. Podjeto
jednak pierwsze dziatania odnoszace si¢ do palacych zmian w niektorych pro-
gramach nauczania. Nauczyciele wybierali komisje uktadajace plany przej$ciowe
na pierwszy rok szkolny w wolnej Polsce. Na poczatek usunigto jezyk niemiecki
jako obowigzkowy przedmiot nauczania, a odzyskane w ten sposéb wolne go-
dziny przeznaczono na nauczanie historii, geografii i przyrody kraju ojczystego,
przedmiotu nazywanego rowniez nauka 0 ,,rzeczy ojczystych”. Zmiany te objely
rowniez szkoly wydziatowe, zawodowe, $rednie ogodlnoksztatcace i seminaria
nauczycielskie. Gtéwny nacisk poszedt w kierunku nauczania jezyka polskiego
i literatury polskiej. Z niewielkimi zmianami miaty jeszcze chwilowo obowia-
zywac niektore podreczniki i czytanki, jednak z zastrzezeniem, iz nalezy opusz-
cza¢ w nich te ustgpy, ,.ktorych celem byto budzenie w mtodziezy poczucia
przynalezno$ci do panstwa austriackiego” (Ruta, 1983, s. 549). Zajeta si¢ tym
RSK podkreslajaca w wydanym reskrypcie Konieczno$¢ rozwijania u uczniow
uczué patriotycznych, sity woli, obowigzkowos$ci, odpowiedzialnosci oraz tole-
rancji religijnej i narodowosciowej (Dz.Urz. RSK 1918, nr 11, s. 431; Ruta,
1980, s. 45-46; K. Trzebiatowski, 1970, s. 110). Poczgtkowa zmianami organi-
zacyjnymi szkolnictwa galicyjskiego zajeta si¢ RSK w klimacie ,,spokojnej ewo-
lucji i bez ryzykownych prob” (Trzebiatowski, 1970, s. 111).

Prowadzone zatem dos$¢ opieszale dziatania nie wplyngly na szybszg i wy-
razng zmiang dotychczasowej atmosfery dydaktyczno-wychowawczej. Zbyt
wolne dziatania administracji szkolnej zmierzajace w kierunku unarodowienia
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szkolnictwa galicyjskiego zmniejszyli wyraznie dla jej decyzji i polecen postuch
wsrod patriotycznie nastawionej kadry nauczycielskiej. Te opieszate dziatania
RSK byty mocno krytykowane przez postéw, dziataczy ZPNSP i Ministerstwo
WRIOP. W celu dokonania szybszych i dynamicznych zmian w Galicji Mini-
sterstwo wyznaczyto dla niej nowego delegata w osobie Stanistawa Sobinskiego.
16 wrzes$nia 1919 r. wprowadzit on wiele zmian w RSK, ktore przyczynily si¢
do przyjecia przez nig dekretu z 7 lutego 1919 r. o obowigzku szkolnym, wpro-
wadzeniu nowych plandéw, programéw nauczania oraz szeregu rozwigzan orga-
nizacyjnych.

Idee wychowawcze w programach nauczania

W tym poczatkowym okresie wazna dla wychowania narodowego, obok hi-
storii i jezyka polskiego, byta nauka rzeczy ojczystych i geografii. Pierwszy
z wprowadzonych przedmiotow miat budzi¢ uczucie mitosci ojczyzny. Oparte to
miato by¢ na poznawaniu historii swojego narodu, pigkna i bogactw kraju ojczy-
stego. Podobnie zalecano nauczanie geografii. Na zajgciach z tego przedmiotu
uczen poznawal w pierwszej kolejnosci swoja najblizszg okolicg i prace czto-
wieka, a nastgpnie nabywatl wiedzy o roli i zadaniach instytucji spotecznych
i gospodarczych w gminie, miescie i kraju.

Nastepnie, zmierzajac do jednolito$ci nauczania i wychowania, starano si¢
jak najszybciej przygotowac i wdrozy¢ nowe programy dydaktyczne i wycho-
wawcze dla wszystkich bytych trzech dzielnic zaborowych. W przygotowywa-
nych projektach r6zne ugrupowania spoteczne i polityczne zadaty, ,,aby wy-
chowanie byto oparte o nowoczesne zdobycze pedagogiki, a wigc dbato
0 wszechstronny rozwdj wychowania przez opieranie wychowania moralnego
i fizycznego o pracg rgczng juz na nizszym stopniu nauki szkolnej” (Lipowska,
1961, s. 40-41). W projektach dydaktyczno-wychowawczych nalezato uwzgled-
ni¢ trzy idee: demokratyzacje spoteczenstwa przez szkote, wychowanie narodo-
we W tresciach i celach oraz ide¢ psychologizmu, ktory w zasadzie stawatl si¢
nadrze¢dng koncepcja szkoty polskiej (Lipowska, 1961, s. 41).

Dla wychowania narodowego gtowna role miaty odgrywac¢ przedmioty hu-
manistyczne, przede wszystkim jezyk polski i historia. Mialy one w podstawo-
wym zakresie wprowadza¢ mtodziez w kulture jezykowa, historyczno-literacka
i historyczng narodu.

W nauczaniu jezyka polskiego priorytetowym celem bylo rozbudzenie
»Swiadomej mitosci jezyka ojczystego” (Program nauki... Jezyk polski, 1922,
S. 3). W nauczaniu historii nadrzgdnym celem wychowawczym byto ,,wyrobie-
nie poczucia odpowiedzialnosci obywatelskiej, wzbudzenie mitosci do ojczyzny
i wspotrodakow” (Program nauki... Historia, 1922, s. 3; Lipowska, 1969, s. 14).
Nauczanie historii miato sprzyja¢ odbudowie panstwowosci polskiej 1 przygo-
towaniu obywatelskiemu spoteczenstwa. Tre$ci nauczania historii mialy sprzy-
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jac integracji spoteczno-politycznej narodu polskiego. Lekcje historii mialy by¢
glownym czynnikiem w procesie wychowania nowego typu obywatela — Polaka.
Sochaniewicz (1921, s. 38) , przedstawiciel nurtu nacjonalistycznego, wskazy-
wat, ze kult przeszlosci narodowej we wszystkich jej przejawach moze by¢ re-
kojmig umitowania ojczyzny i dobrego obywatelstwa (Kulczykowska, 1972,
s. 55; Urbanowicz, 2010, s. 175). Wiazano z nig zatem spore nadzieje w uswia-
damianiu obywateli o ich prawach i obowigzkach w nowym panstwie (Witkow-
ska, 1922, s. 222; Kulczykowska, 1972, s. 55). Stad tez coraz cze$ciej i wyraz-
niej podnoszono bezwzgledng konieczno$¢ taczenia w nauczaniu przesztosci ze
wspotczesnoscia.

Cele okreslone w jezyku polskim i historii ulegly dalszemu poglebieniu
w przedmiocie nauka o Polsce wspolczesnej. Nadrzedny cel wychowania naro-
dowego ,,pokazuje zwigzek zycia narodu z ziemig, zycia jednostki z zyciem
spoteczenstwa, przygotowuje do zrozumienia zadan obywatela Rzeczypospoli-
tej” (Lipowska, 1961, s. 85). Najlepszym wizerunkiem dobrego obywatela byt
model cziowieka ,,postusznego prawom i przepisom” (Program nauki... Nauka
0 Polsce wspotczesnej, 1922, s. 13-16, 29-31), swiadomego patriotycznego
obowiazku stuzby wojskowej i rzetelnego podatnika panstwa. Nauka o Polsce
wspotczesnej zajmowata nadrzedne miejsce w stosunku do innych przedmiotéw
nauczania, petnigc rolg katalizatora tre$ci wychowania obywatelskiego. Defini-
cje ojczyzny i Rzeczypospolitej miaty skupia¢ wokot siebie wszelkie informacje
rozproszone niemal po wszystkich przedmiotach nauczania i uzupetnia¢ podsta-
wowe wiadomosci z zakresu wiedzy obywatelskiej. W problematyce moralne;,
jak pisze Lipowska, zadanie tego przedmiotu ,,polegato na wychowaniu czynne-
go patriotyzmu przez ukazanie zalezno$ci migdzy bytem kazdego obywatela
a losem kraju, a takze odpowiedzialno$ci kazdego obywatela za zycie zbiorowe”
(Program nauki... Geografia z naukg o Polsce wspodtczesnej, 1922, s. 29).

Przygotowane programy oraz obowiazujace podreczniki dla przedmiotéw
humanistycznych spotkaly si¢ z krytyka zaréwno ze strony prawicy, jak i lewicy.
W sprawach wychowawczych programy i literatura powinny zwalcza¢ wady
narodowe, hartowa¢ mtode charaktery, urabia¢ wytrwalos¢, nieugietos¢, praco-
witos¢, doktadnos$¢, upor, przezwycigzanie trudnosci i samodzielno$¢ w pracy.
W codziennej praktyce byto przeciwnie. Ksztaltowaly one uczucia mtodziezy,
takie jak: wrazliwos¢, szlachetno$¢ uczu¢, mito$¢ ojczyzny i dobro¢ serca
(Grabski, 1929, s. 20; 1925, s. 97).

Podobnie wypowiadata sie rowniez Weychert-Szymanowska (1921, s. 225-
232). Pisata, ze w czytankach i wypisach brakowato wspotczesnosci i spraw ty-
czacych ,,zycia wolnego i szcze$liwego w ojczyznie”. Potrzebne zatem byty pod-
reczniki pisane w nowym duchu, stuzace nie tylko nauce jezyka polskiego, ale
réwniez propagujace zagadnienia panstwa, narodu i obowigzkdéw obywatelskich.

Jezyk polski 1 historia jako dwa priorytetowe przedmioty humanistyczne by-
ty w duzym stopniu zdominowane przez tresci zwigzane z wychowaniem naro-
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dowym. W kolejnych latach zaczgto nie tylko pisa¢ nowe podreczniki, ale i po-
prawia¢ wczesniej obowigzujgce programy.

Druga grupa stuzacg wychowaniu narodowemu miaty by¢ przedmioty ma-
tematyczno-przyrodnicze. Ich pewng warto$¢ doceniata Lipowska (1961, s. 17),
piszac: ,,wiedza narastata stopniowo, od najblizszego otoczenia dziecka (geogra-
fia, przyroda), do coraz dalszych terenéw (geografia), czy coraz trudniejszych
tresci (przyroda, rachunki)”. Geografia dostarczata waznych informacji geogra-
ficznych dotyczacych Europy $wiata i whasnego kraju. Nauka przyrody dawata
mozliwo$¢ poznania najwazniejszych zjawisk i prawidetl przyrody zywej i mar-
twej oraz ich praktycznego zastosowania. Rachunki z geometrig dostarczaty
uczniom wiadomosci arytmetycznych i orientacji w tych zasadach geometrycz-
nych, ktére pozwalaty im rzetelnie i szybko orientowac si¢ w zjawiskach otacza-
jacych je przez ujecie ich cech ilosciowych (Lipowska, 1961, s. 17).

Bardzo interesujace i obiecujace byly sformutowane dla tych przedmiotéw
cele formalne i wychowawcze. Na lekcjach geografii miato to by¢ ,ksztalcenie
zdolnos$ci obserwacji, rozumowania i doktadnos$ci przez gromadzenie, zestawia-
nie i wigzanie szczegotdw oraz rozbudzenie w dziecku mitosci do ziemi rodzi-
mej i rodakéw oraz uczu¢ humanitarnych i poczucia obowigzkow obywatel-
skich” (Program nauki... Geografia z nauka o Polsce wspolczesnej, 1922, s. 3;
Garbowska, 1976, s. 113). Na zajeciach z przyrody do realizacji gtdownych celow
nalezalo ,,zaprawianie do bystrej i Scistej obserwacji i wyrobienie zdolno$ci
logicznego myslenia; wyrobienie inicjatywy i samodzielno$ci w pracy, zreczno-
$ci i praktyczno$ci oraz rozbudzenie zamitowania do przyrody, dbanie o ochrong
ro$lin i zwierzat” (Program nauki... Przyroda, 1922, s. 3). Z kolei nauczanie
rachunkéw miato ksztattowaé: ,,wyrabianie sprawnosci w dziataniach na licz-
bach catkowitych i utamkowych, zaprawianie do samodzielnego wnioskowania”
(Program nauki... Przyroda, 1922, s. 2).

,,Naukowos¢ wyksztatcenia — jak zauwaza Lipowska (1961, s. 18) — na tym
poziomie wyksztatcenia w przedmiotach matematyczno-przyrodniczych nie byta
niczym znieksztatcona. W wyznaczonych celach zachowana byla réwnowaga
migdzy treSciami nauczania a rozwojem umystu, jak i charakteru”. Lipowska
uwazata rowniez, ze zatozone cele wychowania narodowego bylo tatwiej zreali-
zowaé w tej grupie przedmiotow.

Cele wychowania narodowego starano si¢ realizowac tez w trzeciej grupie
przedmiotow — techniczno-artystycznych. Do niej zaliczano: rysunki, roboty,
$piew, gry i gimnastyke. W nauczaniu gimnastyki zmierzano do tego, ,,aby dla
spotecznos$ci wyrastali z dziatwy pozyteczni ludzie, dla ojczyzny dzielni obywa-
tele” (Program nauki... Gry i gimnastyka, 1922, s. 3, 13). Czyniono to przez
rozwijanie dzielnosci, karnos$ci, wytrwato$ci, poczucia tadu, szybkiej orientacji
i podejmowania decyzji oraz umiejetnosci wspotdziatania. Prawidtowa realiza-
cja tego przedmiotu miata pozytywnie wplywac¢ na rozwdj mtodych organi-
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zmow, ¢wiczenie zrgcznosci, prawidlowa postawe i oddech, wzmocnienie pracy
serca i ptuc.

W nauczaniu $piewu zwracano baczng uwage na ,,rozwijanie uczu¢ narodo-
wych” (Program nauki... Spiew, 1922, s. 3). Starano sie je rozwijaé przez bu-
dzenie u ucznidw wrazliwosci na pickno, zamilowanie do muzyki i §piewu,
anade wszystko do pie$ni ojczystej. Prawidlowa i rzetelna realizacja tego
przedmiotu prowadzita do dobrego rozwoju stuchu, pamieci stuchowej, rozwoju
glosu, wymowy i oddechu.

Nadrzednym celem nauczania przedmiotu roboty bylto ,,rozbudzenie zami-
towania do pracy fizycznej i wyrobienie dla niej szacunku” (Program nauki...
Roboty, 1922, s. 3). Obok tego ksztatcono poczucie pickna, wytrwatosci, samo-
dzielnosci, spostrzegawczosci, rzetelnosci i doktadnosci w pracy. Starano sie
rozwija¢ zdolnos$ci tworcze, objasnia¢ uczniom, w jaki sposob uzywac narzedzi
i materiatow oraz jak korzysta¢ w praktyce ze zdobytej wiedzy z zakresu mate-
matyki, fizyki, chemii i rysunkow.

W obowiazujacych wowczas programach potozono gléwny nacisk na dwa
aspekty wychowawcze. Pierwszym z nich bylo wychowanie narodowe skupione
w najwiekszym zakresie na tre§ciach nauki o Polsce. Drugim bylo wychowanie
religijno-moralne, niezmiernie wazne, lecz wystepujace tylko w nauczaniu religii.
W innych przedmiotach pojawialy sie jedynie porozrzucane elementy wycho-
wania narodowego. Nie byly ze soba powigzane i nie stanowily zatem spdjnego
systemu w rozumieniu i realizacji celow wychowawczych. Pomimo pewnych
wad 1 brakéw programowych realizacja tych jakze waznych celéw wychowaw-
czych przez nauczanie i wychowanie mtodego pokolenia byta niezmierna wazna
dla unifikacji pozaborowej Polakow w odbudowujgcej sie panstwowosci pol-
skiej (Niedojadto, 2013, s. 106.).

Wielka rados¢ i emocje patriotyczne wzbudzito wsrod mtodziezy wydanie
jej po raz pierwszy w roku szkolnym 1919/1920 zawiadomieh i $wiadectw
z figurujacym na nich polskim ortlem (Kronika Szkolna 1879-1843 [Kr.Sz.
1879-1943)], Szkota Podstawowa im. Juliusza Stowackiego w Tarnowie [SP im.
J. Stowackiego, Tar.], rkps 47, s. 115).

Pozalekcyjne formy wychowania i ich zalozenia ideowe

Poza nauczaniem wazng role¢ wychowawczg w modelu narodowym spet-
niaty wszelkie uroczystosci panstwowe i szkolne inspirowane tez na poczatku
przez dziataniami RSK. Ich mys$lg przewodnig byto podnoszenie $wiadomosci,
budowanie i1 utwierdzanie tozsamos$ci narodowej oraz krzewienie postaw pa-
triotycznych.

Pierwszym $wigtem uchwalonym w wolnej Polsce byly obchody rocznico-
we Konstytucji 3 Maja 1791 r. Te wazna decyzje podjeto na posiedzeniu Sejmu
3 maja 1919 r., ktéry ,,powzigt uchwate, ze dzien 3 maja jako rocznica Konsty-
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tucji 3 Maj 1791 ma by¢ po wszystkie czasy obchodzony w Polsce jako $wigto
narodowe” (Ksigga wizytacyjna, rozporzadzenia oraz kronika Szkoty Ludowej
w Cieniawie 1891-1952 [Ks.Wiz.Rozp.Kr. SL Cieniawa 1891-1952], rkps 21,
bs; Ksiega protokolow konferencji miesigcznych grona nauczycielskiego 1920—
1927 [Ks. prot. m. gr. naucz. 1920-1927], Szkota Podstawowa w Borusowej [SP
Borusowa], rkps 1, s. 64; Kronika Szkoty 7-klasowej im. Tadeusza Kosciuszki
1896-1930 [Kr.Sz. 7-kl. im. T. Ko$ciuszki 1896—1930], Szkota Podstawowa nr 5
im. T. Kosciuszki w Tarnowie [SP nr 5, im. T. Ko$ciuszki, Tar.], rkps 1, s. 95;
Ks. prot. i konf. 1920-1927, SW im. M. Kopnopnickiej, Tar., rkps 99, s. 29;
Ksigga protokotéw Rady Pedagogicznej 1925-1935 [Ks. prot. RP. 1925-1935],
Szkota Podstawowa im. Stanistawa Staszica w Tarnowie [SP im. S. Staszica,
Tar.], rkps 2, s. 8; Niedojadto, 2015b, Uroczystosci, s. 120). Byta jednym z naj-
bardziej postepowych dokumentow w dobie polskiego oswiecenia, w czasach
| Rzeczypospolitej. Miata tez pewien wplyw na tresci zawarte w Konstytucji
marcowej Il Rzeczypospolitej uchwalonej 17 marca 1921 r.

Uroczystosci z tym zwigzane nalezaty do upowszechnionych i obchodzo-
nych z szacunkiem, aczkolwiek w réznych formach w placéwkach o$wiatowych
i szeregu miejscowosci. Poswiadcza to np. wiele zapisow w kronikach szkol-
nych z tamtych lat. 3 maja 1920 r. szkoly gminy Itza braty udzial w nabozen-
stwie W miejscowym zamku. Nastepnie wbito tam upamigtniajacy uroczystosé
krzyz, po czym entuzjastyczny barwny pochod ztozony z mlodziezy i mieszkan-
coOw przemaszerowal przez miasto (Kronika Szkoty Ludowej 1916-1927 [Kr.
SL 1926-1927], Szkota Podstawowa w Starosiedlicach, powiat itzecki [SP Sta-
rosiedlice], rkps 1, s. 6).

W niektorych szkotach zgodnie z zaleceniami RSK i inspektoréw szkolnych
podniosty nastrdj tej uroczystosci starano si¢ rowniez wzbogaci¢ innymi waz-
nymi dla szkoty wydarzeniami, jakimi byto poswiecenie sztandaréw szkolnych.
Uroczystosci takie wptywaty nie tylko na wigksze przywigzanie mtodziezy do
szkoty, jej sztandaru jako waznego symbolu, ale i do flagi narodowej. Przykta-
dem byty uroczystosci 3 maja 1923 r. w Bidzinach w powiecie sandomierskim.
W tym waznym wydarzeniu braty udzial szkoty z kilku sgsiednich miejscowo-
$ci. Po nabozenstwie w kosciele, w ktorym uczestniczyt prezes Rady Szkolnej
Powiatowej oraz wielu przedstawicieli wtadz szkolnych i samorzadowych, po-
$wigcono sztandar ufundowany dla szkoty przez rodzing Bilinskich, wtascicieli
ziemskich w Bidzinach. Potem okoto 500 dzieci wywodzacych si¢ z tych kilku
miejscowosci przeszto w pochodzie do pobliskich Jakubowic, w ktérych odbyto
si¢ wspdlne $wictowanie. Chcac pobudzi¢ nastroje patriotyczne miodziezy
i lokalnych spotecznos$ci, odegrano przedstawienie Kosy racfawickie stawigce
bohaterstwo chtopow polskich w powstaniu kosciuszkowskim oraz odspiewano
piesni o emocjonalnym zabarwieniu, np. Witaj, majowa jutrzenko i Gdyby orlem
by¢ (Kronika Szkoty Ludowej w Bidzinach 1909-1931 [Kr. SL 1909-1931],
Publiczna Szkota Powszechna w Bidzinach [PSP Bidziny], rkps 1, s. 15).
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Jeszcze mocniejsze oddzialywanie tym obchodom na lokalng spolecznosé
starano si¢ nada¢ w wigkszych miejscowosciach. Tak sytuacja miata miejsce np.
w szkotach radomskich. W Szkole Powszechnej Zenskiej im. Tadeusza Ko-
Sciuszki uroczystos¢ rozpoczal Mazurek Dgbrowskiego, a zakonczyta Rota Ko-
nopnickiej. Zaprezentowane w scenariuszu uroczystos$ci wiersze i piesni przepo-
jone byty duzym tadunkiem warto$ci narodowych, patriotycznych i moralnych.
Po potudniu z kolei zgodnie z ustalonym przez Komitet Miejski Obchodow
Konstytucji 3 Maja harmonogramem wyruszyto na ulice miasta kilka wozoéw
z dzie¢mi ze wszystkich szkot 7-klasowych zenskich w strojach krakowskich
oraz jedna platforma przedstawiajgca obraz ,,O$wiaty” odegrany przez uczenni-
ce z wezesniej wspomnianej szkoty (Kronika szkolna 1915-1933 [Kr.Sz. 1915-
1933], Szkota Powszechna Zenska im. Tadeusza Kosciuszki w Radomiu [SPZ
im. T. Kosciuszki, Radom] rkps 1, s. 2).

W mniejszych miejscowosciach kazda ze szkot starata si¢ wnies¢ do uroczy-
stosci co$ niespotykanego gdzie indziej, osobliwego dla swojej miejscowosci lub
regionu. 3 maja 1924 r. w szkole w Roztoce—Brzezinach koto Roznowa w po-
wiecie nowosadeckim po uroczystym nabozenstwie mtodziez szkolna w pocho-
dzie wyruszyla na ruiny zamku nalezacego niegdy$ do Zawiszy Czarnego,
w ktérym to miejscu ksiadz pratat Habas wyglosil patriotyczne i porywajace
w swej treSci kazanie. Obchody postuzyly w tym przypadku réwniez do przy-
pomnienia tej waznej w dziejach Polski postaci dla obrony niezalezno$ci Polski
przed zakusami zaborczymi Krzyzakoéw oraz sukcesow i potegi polskiego oreza
w czasach dawnej $wietno$ci panstwa polskiego (Kronika Szkoly w Roztoce—
Brzezinach 1924-1952 [Kr. Roztoka—Brzeziny 1924-1952], rkps 121, s. 5).

W wielu, gtéwnie mniejszych, miejscowosciach rodzice i spotecznosci 1o-
kalne oczekiwali wrecz na takie obchody. Poswiadczeniem tego byly obchody
w niewielkiej szkole filialnej we Wroblowce na Podhalu i w Bierutowicach
w powiecie mys$lenickim. 3 maja 1922 r. wieczorek w Bierutowicach obchodzo-
ny byl w uroczystym nastroju, w ktory wprowadzata sala ozdobiona zielenia,
dywanami i lampionami. Dziewczeta z Towarzystwa Szkoty Ludowej (TSL)
wykorzystaty te uroczystos¢ do zbiorki pieniedzy na ,,Dar Narodowy”. Po prze-
mowieniach na temat znaczenia Konstytucji 3 Maja 1791 r., deklamacjach
i pie$niach odegrano sztuke obrazujacg wskrzeszenie Polski spod zabordw.
Wszyscy zebrani z wielkim wzruszeniem przezywali emocjonalnie t¢ uroczy-
stos§¢, co znalazto wyraz w jednym z zapisow w kronice szkolnej: ,,ludzie pod-
niesieni na duchu z wdzigcznoscig dzigkowali nam za tak podniosta chwilg”
(ANKTr., O/Se., Historia Szkoty w Bierutowicach 1890-1938 [Hist.Sz. Bieruto-
wice 1890-1938], rkps 49, bs).

Nie mniej patriotyczny nastroj panowat w trakcie obchodéow §wieta majowej
jutrzenki w szkole we Wroblowce. 2 maja 1922 r. przed licznie zgromadzong
publiczno$cia wystawiono sztuke¢ 3 Maj. W kolejnym dniu po zakonczonym
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nabozenstwie dzieci szkolne z biato-czerwonymi choragiewkami w rekach prze-
szty w pochodzie przez wie$ pod pomnik grunwaldzki, gdzie od$piewaly liczne
piesni o zabarwieniu patriotycznym (Kronika Szkoty Filialnej we Wroblowce
z ksigga inwentarzowg 1889-1937, pow. Nowy Targ [Kr. SF Wroblowka 1889—
1937], rtkps 140, s. 57; Kronika Szkoty im J. Dietla w Krakowie 1885-1938
[Kr.Sz. im. J. Dietla Kr. 1885-1938] rkps 74, bs). Tego typu pochody stuzyty tez
spontanicznemu manifestowaniu uczu¢ narodowych i utwierdzaniu szacunku dla
swigta panstwowego.

Inspektorzy szkolni zwracali baczng uwagg kierownikom szkot 1 nauczycie-
lom na stosowny i czysty ubiér dzieci w czasie obchodow $wiat panstwowych.
Oprocz tego zwracano tez uwage na godny wystrdj pomieszczen, w ktorych
mialy przebieg uroczystosci panstwowe. Przyktadem tego moga by¢ zalecenia
powizytacyjne dla szkoty w Szyku w powiecie limanowskim, gdzie inspektor
powiatowy Edmund Pytlarz zanotowat: ,,wszelkie niepotrzebne obrazki z klasy
usung¢, jak rowniez i usuna¢ trocheg jedliny i wszystko to czem klasa byta spe-
cjalnie ubrana na dzien 3 maja, aby dzieci w wygladzie klasy widzialy roznice
miedzy dniem zwyczajnym a $wigtem” (Inspektorat Szkolny w Limanowej
[In.Sz. Limanowa], Szkota Podstawowa w Szyku 1925-1962 [SP Szyk 1925-
1962], rkps 85, s. 142).

Duza wagg RSK i inspektorzy szkolni przyktadali do obchoddéw rocznic
powstan narodowych, ktore cieszyty si¢ duzym szacunkiem i frekwencja. Pierw-
sza uroczystoscig organizowang spontanicznie i z wielkim entuzjazmem parg
miesiecy po odzyskaniu wolnosci byly obchody zwigzane z powstaniem ko-
sciuszkowskim, swietowane pod nazwa rocznicy ztozenia przysiegi przez Tade-
usza Kos$ciuszke na rynku krakowskim, w marcu 1919 r. Byt on patronem wielu
szkot polskich, cieszac si¢ szczegdlnym szacunkiem. Zaliczany do glownych
bohaterow narodowych, byt wzorcowa postacig Polaka patrioty, wojskowego
i cztowieka. Obok niego przywotywano i innych waznych bohateréw insurekcji
kosciuszkowskiej, np. Bartosza Glowackiego i Jana Kilinskiego. W marcu 1922 r.
w szkole jego imienia w Radomiu w scenariuszu obchodéw znalazty miejsce
takie wiersze, jak: Rozmowa matki z corkq, W Ractawickim polu, Kilinski | Rzez
Pragi, oraz zaspiewana przez chor szkolny piesn Bartosz (Kr.Sz. 1915-1933,
SPZ im. T. Kosciuszki, Radom, rkps 1, s. 4; Kr.Sz. im. J. Dietla Kr. 1885-1938,
rkps 74, bs; Protokot z posiedzen Rady Pedagogicznej 19221927 [Pr. RP 1922—
1927], [Prot. 15 III 1923], Publiczna Szkota Powszechna w Bodzechowie [PSP
Bodzechow], rkps 22, s. 25; Niedojadto, 2015a, s. 93-94).

Istotne dla wychowania tresci i przyklady posiadata rowniez uroczystos¢
w szkole im. Marii Konopnickiej w Tarnowie 24 marca 1919 r. Po recytacji
wierszy i odSpiewaniu piesni patriotycznych zostata odegrana sztuka Panny
Szastalskie. Uzyskany dochdéd w wysoko$ci 154 koron z tych spektakli, jak
I Z pozniejszych, wystawianych dla uczniow w szkotach: im. Krélowej Jadwigi
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i Henryka Sienkiewicza, przestano potrzeby skarbu narodowego. W kontekscie
tej uroczystosci byto widaé, ze ona nie tylko krzewila postawy patriotyczne
i utrwalata tozsamos$¢ narodows, ale uczyta i wyrabiata ofiarnos¢ mtodego poko-
lenia rzecz ojczyzny (A.Sz., Kr.Sz. 1914-1939, SP im. M. Konopnickiej, Tar.,
rkps bn., s. 20).

Do waznych i cyklicznie powtarzajacych si¢ obchodéw nalezaty tez roczni-
ce powstan narodowych: listopadowego z 1830 r. i styczniowego z 1863 r. Mia-
ty one przywotywac i utrwala¢ pamie¢ o uporze narodu polskiego, z jakim dazyt
on do odzyskania utraconego bytu panstwowego, pielegnowac tradycje po-
wstanczg i ksztaltowaé tozsamos¢ narodows. W pierwszej potowie lat 20. XX w.
w szkole im. Tadeusza Ko$ciuszki w Radomiu do najczesciej wybieranych do
scenariuszy wierszy nalezaty: Do Polski, Grochow, Na Belweder, Plateréwna,
Pod Stoczkiem, Reduta Ordona, Sowinski, Szkota Podchorgzych i W noc listopa-
dowgq. Do pieéni cieszacych sie popularno$cig nalezaty: Bracia, do bitwy nad-
szedt czas, Dalej, bracia, do bulata, Polak nie stuga, Walecznych tysigc i War-
szawianka. Duzo wartosci wychowawczych wnosita tez sztuka Rozmowa babci
z wnuczkg i obrazek sceniczny Babcia (Kr. SPZ im. T. Kos$ciuszki, Radom
1915-1933, rkps 1, s. 3, 7, 12, 23; A. Niedojadlo, 2013, s. 135).

W szkotach powszechnych Tarnowa pamig¢ o tamtych tragicznych czasach
przywracano przez wyglaszanie prelekcji o powstaniu listopadowym polaczo-
nych z wys$wietlaniem obrazéw historycznych z tamtych wydarzen i $piewem
pie$ni patriotycznych i narodowych (Kr. SL im. K. Brodzinskiego, SL. im.
K. Brodzinskiego 1910-1960, Tar., rkps 1, s. 14; Kronika Szkolna Szkoty Wy-
dziatlowej im Mikotaja Kopernika w Tarnowie 1795-2003 [Kr.Sz. SW im.
M. Kopernika Tar., 1795-2003], rkps 19, s. 51; Kr.Sz. 1914-1939, SP im.
M. Konopnickiej, Tar., rkps bn, s. 19; Ksigga protokotow Rady Pedagogicznej
1931-1934 [Ks. pr. RP 1931-1934 {Prot. 11, 12, 14 XI 1930} ], Szkota Podsta-
wowa nr 1 im. Stanistawa Staszica w Kielcach [SP nr 1 im. S. Staszica
Kie.], rkps 5, s. 45; Kronika szkolna 1918-1946 [Kr.Sz. 1918-1946], Szkota
Podstawowa nr 9 w Nowym Saczu [SP nr 9, NS], rkps bn, bs; Kronika Szkoty
im. Sw. Scholastyki w Krakowie 1914-1941 [Kr. z. im $w. Scholastyki, KR
1914-1941], rkps 76, bs; ANKTr., O/Se., Kronika Szkoty Ludowej w Maruszynie
1885-1932 [Kr. SL Maruszyna 1885-1932] rkps 97, bs; Niedojadto, 2016, s. 92).

W szkotach w wigkszych miejscowos$ciach ze wzgledu na rosnagce z czasem
zainteresowanie akademiami lub wystawianymi sztukami musiano je powtarzac
dla absolwentow, rodzicow i lokalnych spotecznos$ci. Sprzyjato to poglebianiu
zalecanych postaw i zachowan narodowych oraz patriotycznych i wptywato na
rosngce uznanie dla szkoty w oczach lokalnych spotecznosci. W jednej ze szkot
radomskich podczas takich obchoddw ,,stuchali rodzice wypowiadanych z uczu-
ciem i wzruszeniem bolesnych wspomnien pamietnej nocy listopadowej” (APR.,
Kr. SPZ im. T. KoSciuszki, Radom 1915-1933, rkps 1, s. 3).
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Nadal zywa byta tez pamig¢ o powstaniu styczniowym. Po odzyskaniu nie-
podlegtosci zyto jeszcze wielu jego weteranow, ktérzy pomimo zaawansowane-
go wieku chetnie 1 aktywnie uczestniczyli w obchodach $wiat panstwowych,
odbierali defilady, byli bohaterami i zrédtem zywej wiedzy tego waznego wyda-
rzenia dziejowego w czasie akademii szkolnych, odwiedzajac placowki o$wia-
towe, kulturalne i jednostki wojskowe (Wasilewska, 2004). Postawy patriotyczne
i niepodlegtosciowe bohaterskich powstancéw przywotywane byty w tresciach
recytowanych wierszy, $piewanych piesniach, wystawianych sztukach
i obrazach scenicznych. NajczeSciej recytowanymi utworami w poczatkach lat
20. XX w. bylty: Cmentarz Matogoski, Traugutt, Zwalony krzyz, dialog Matka
Polska, obrazki sceniczne Dziesigty pawilon, Wieczor styczniowy Oraz piesni
Polak nie stuga i Smutna wierzba (Kronika 4-klasowej Szkoty w Iwkowej 1915—
1939, pow. brzeski [Kr. 4-kl. S lwkowa 1915-1939], rkps bn., bs; Protokoty
Rady pedagogicznej 1918-1939 [Pr. RP. 1918-1939, {prot. 6 X1 1928}]; Szkota
Podstawowa w Tuchowie, pow. tarnowski [SP Tuchéw], rkps bn., bs; Kronika
Jednoklasowej Pospolitej Etatowej Szkoty w Toniach 18691949 [Kr. 1-kl. PES
Tonie 1869-1949], rkps 129, s. 145; APR., Kr. SPZ im. T. Kosciuszki 1915—
1933, Radom, rkps 1, s. 3-4).

W szkotach pilznenskich podczas tych obchodow zgodnie z zabiegami ksig-
zy 1 inspektoréw szkolnych nacisk potozony byt gtownie na pierwiastek patrio-
tyczno-religijny. Powszechnym i waznym segmentem $wigtowania byl udziat
mtodziezy w uroczystym nabozenstwie za dusze polegtych powstancow (Kroni-
ka szkoty i ksigga wizytacyjna Szkoly Podstawowej im. Wiadystawa Jagietty
w Pilznie 1914-1954 [KTr. i ks. wiz. 1914-1954 SP im. W. Jagielty, Pilzno], rkps
6, s. 112; Kronika Szkoty, Szkoty Powszechnych Zenskiej im. Krélowej Jadwigi
w Pilznie 1914-1946 [Kr. SPZ Pilzno 1914-1946] rkps 1, s. 22).

W wielu miejscowosciach, w ktorych znajdowaly si¢ mogity lub pomniki
powstancow, dzieci i mtodziez szkolna sktadaty im w wyrazie hotdu wiersze
oraz recytowaly wiersze powstancze i $piewaly piesni patriotyczne (Protokot
Rady Pedagogicznej 1922-1927 [PR. RP 1922-1927, {prot. 20 | 1923}], Pu-
bliczna Szkota Powszechna w Bodzechowie [PSP Bodzechow], rkps 22, s. 18;
Kronika szkolna 1920-1960 [Kr.Sz. 1920-1960], Publiczna Szkota Powszechna
w Sudole [PSP Sudot], rkps 1, s. 4; ANKTr., O/T., Kr. SL im. K. Brodzinskiego,
SL im. K. Brodzinskiego, Tar., 1910-1960, rkps 1, s. 14; ANKTr., O/T., Kr. S 7-kl.
im. T. Kosciuszki 1896-1930, SP nr 5 im. T. Ko$ciuszki, Tar., rkps 1, s. 93;
ANKTr., O/T., Kronika Szkoty Powszechnej 1918-1939 [Kr. SP 1918-1939],
Szkota Podstawowa nr 9 im. Orlat Lwowskich w Tarnowie [SP nr 9 im. Orlat
Lwowskich, Tar.], rkps 2, s. 7; Niedojadto, 2016, s. 93).

Pamigtano tez o polonii amerykanskiej, ktora biorgc udziat w dziataniach
wojennych, ztozyta danine krwi na oftarzu walczacej o niepodlegtos$é ojczyzny.
20 maja 1921 r. Ministerstwo WR iOP zarzadzito przeprowadzenie we wszyst-
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kich szkotach w Polsce uroczystych obchodow na cze$s¢ Emigracji Polskiej
w Ameryce [Kr. Sz. 1914-1939, SP im. M. Konopnickiej, Tar., bn, s. 39; Histo-
ria Szkoty Ludowej na Rzedzinie 1868-1927 [Hist. SL 1868-1927], Szkota
Podstawowa nr 9 im. Orlat lwowskich w Tarnowie [SP nr 9 im. Orlat Lwow-
skich, Tar.], tkps 2, s. 2; Ksigga protokotow i konferencji nauczycielskich 1917
1926 [Ks. prot. i konf. naucz. 1917-1926], Szkota Powszechna im. Henryka
Sienkiewicza w Tarnowie [SP im. H. Sienkiewicza, Tar.], rkps 16, bs; Kronika
szkolna Szaflary 1878-1966 [Kr.Sz. Szaflary 1878-1966], rkps 11, s. 53; Kr.
S 7-kl. ilm. T. Kosciuszki 1896-1939, SP nr 5 im. T. Kosciuszki, Tar., rkps 1,
s. 110).

W szkotach zgodnie z zaleceniami éwczesnego ministra mtodziez brata udziat
w nabozenstwach odprawianych w ko$ciotach w intencji poleglych w I wojnie
$wiatowej emigrantow polskich wywodzacych si¢ ze Stanéw Zjednoczonych,
a nastgpnie w porankach uswietnionych odczytami, recytacjg wierszy i $piewem
pies$ni patriotycznych (Kr. S 7-kl. im. T. Kosciuszki 1896-1939, SP nr 5 im.
T. Ko$ciuszki, Tar., rkps 1, s. 110; Kr. SL im. K. Brodzinskiego, Tar., 1910-
1960, rkps 1, s. 11; Kr.Sz. SW im. M. Kopernika, Tar., 1795-2003, rkps 19,
s. 40; Kr.Sz. Szaflary 1878-1966, rkps 11, s. 53).

W podhalanskich Szaflarach pami¢¢ o poleglych w walce o niepodlegltos¢
Polski Zotnierzach emigracyjnych uczczono w wymowny i zmaterializowany
sposob. Poza akademig wykonano adres i haft skierowane i ofiarowane Polonii
amerykanskiej. Autorem adresu byl uczen klasy Pigtej Franciszek Polak, a oz-
dobny haft w osobliwym stylu goralskim wykonata miejscowa nauczycielka
Maria Palczewska (Kr.Sz. Szaflary 1878-1966, rkps 11, s. 53; Kronika Szkoty
Podstawowej w Nawojowej 1918-1939 [Kr. SP Nawojowa 1918-1939], rkps
bn, bs; Ks. pr. konf. mies. naucz. 1920-1927 [Prot. 9 VI 1922], SP Borusowa,
rkps 1, s. 41; ANKTr., O/Se., Kronika Szkoty w Wisniczu Nowym, pow. Bochnia
1818-1951 [Kr.Sz. Wisnicz Nowy 181 —1951], rkps 135, bs).

Odzyskanie niepodleglosci, cho¢ oficjalnie taki dzien ustanowiono dopiero
w 1937 r., starano si¢ $wigtowac corocznie, uroczysciej obchodzac mniej lub
bardziej okragte jej rocznice. Piata rocznicg odzyskania wolnosci §wigtowano
nie tylko uroczyScie, ale starano si¢ upamigtni¢ ten fakt w formie trwatej pa-
migtki materialnej. Byl praktykowany zwyczaj sadzenia ,,drzew wolno$ci” — lip,
debow, swierkdw, sosen, jodet i innych. Przykladowo w Miedzyczerwiennem
Dolnym w powiecie nowotarskim posadzono najpierw 50 drzewek wzdhuz drogi
wiodacej przez t¢ miejscowos¢. Nastepnie 23 kwietnia 1923 r. ,,na pamigtke
zmartwychwstania Polski” [Kronika Szkoly w Miedzyczerwiennem Dolnem
1913-1951 [Kr.Sz. Migdzyczerwienne Dolne 1913-1951], rkps 100, s. 23)
w ogrodzie szkolnym w uroczysty sposob posadzono lipg, nazywajac ja ,,Lipa
wolno$ci”. Fundatorem tego przedsigwziecia byt jeden z mieszkancow. Inicja-
tywa sadzenia drzew zaczela si¢ coraz bardziej upowszechnia¢, najpierw w Ma-
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lopolsce, a potem z wolna w innych cze$ciach Polski, budzac mocne poczucie
szacunku i przywigzania do wolnosci, postaw patriotycznych oraz mitosci do
pickna ojczystej przyrody i catego polskiego kraju.

Podsumowanie

RSK pomimo wystepujacych w niej poczatkowo rdéznych nastrojow i tendencji
odegrata jednak wazna role dla wdrazania i upowszechniania narodowego mode-
lu wychowawczego, w tworzeniu nowych programéw nauczania w wolnej Pol-
sce. Przygotowywata wzory nowych $wiadectw szkolnych, jakze waznych
i oczekiwanych przez mtode pokolenie. Przez wizytacje powiatowych inspekto-
réw szkolnych miata pod kontrola rozwijajacy sie system wychowawczy w pol-
skiej szkole. Miata duzy wplyw na propagowanie pozadanych wzorcow wycho-
wawczych na tym etapie obudowy panstwowosci polskiej. Jej przedstawiciele
zaszczycali swa obecno$cig w szkotach niemal wszystkie obchody wprowadza-
nych i $wigtowanych uroczystosci panstwowych, jakze waznych dla odbudowy
i utrwalania tozsamosci narodowej zarowno wsrod dziatwy szkolnej, jak i rodzi-
cow 1 lokalnych spotecznosci.
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