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OD REDAKCJI

Czwarty tom kwartalnika naukowego ,,Edukacja — Technika — Informatyka”
w 2017 r. sktada si¢ z pigciu zasadniczych czgséci tematycznych oraz rozdziatu
zawierajacego recenzje dwoch aktualnych i interesujacych pozycji bibliogra-
ficznych.

Cze$¢ pierwsza, zatytutowang Problemy polityki oswiatowej, otwiera artykut
dotyczacy oceny aktualnego stanu realizacji reformy polskiego systemu edukacji
probujac odpowiedzie¢ na zasadnicze pytanie: Czy autorzy reformy stworzyli
warunki prawne umozliwiajgce efektywne wdrazanie nowych rozwigzan struktu-
ralnych i programowych? W kolejnych artykutach poruszono m.in. ztozono$é
obecnych rozwigzan w zakresie trybu i zasad udzielania dotacji o$wiatowej
podmiotom niepanstwowym i niesamorzadowym, a takze sposob ich uzyskiwania,
wykorzystywania i rozliczania przez beneficjentow; relacje pomiedzy kluczowy-
mi interesariuszami lokalnej polityki o§wiatowej powstate na tle likwidacji szkot
samorzadowych; niekorzystne trendy demograficzne, ktoére w potaczeniu z przy-
jetym sposobem finansowania wydatkow o$wiatowych coraz czesciej zmuszaja
wiladze gmin, zwlaszcza wiejskich, do likwidacji szkot z przyczyn ekonomicz-
nych; wyniki badan porownawczych dotyczacych wybranych motywow podjecia
studiéw przez absolwentow szkot srednich w Polsce i Stowacji na przyktadzie
Uniwersytetu Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy oraz Uniwersytetu Rzeszow-
skiego. Rozdziat konczy artykut na temat edukacji muzycznej w gimnazjach
tarnowskich w dobie autonomii Galicji. Autorka, opierajgc si¢ na danych histo-
rycznych, pisze, iz w dobie autonomii Galicji Tarnow posiadal dwa gimnazja,
ktére miaty w siatce godzin przedmioty: Spiew i muzyka, i podkresla, ze byty to
przedmioty nadobowigzkowe, na ktoére miodziez chetnie uczgszczala w pordw-
naniu z innymi przedmiotami.

Cze$¢ druga, zatytutowana Problemy edukacji przedszkolnej i wczesnoszkol-
nej, zawiera opracowania zwigzane zar6wnO Z przygotowaniem nauczycieli,
ktorzy sa poddawani ustawicznej ocenie, stajac si¢ przedmiotem wielu analiz,
dyskusji, a nawet sporéw naukowych, interpretacj¢ stymulacji aktywnos$ci mu-
zycznej dzieci w wieku przedszkolnym wywotywang stuchaniem muzyki. Po-
nadto zamieszczono artykut dotyczacy badan postrzegania wzrokowego, ktore
umozliwia cztowiekowi podejmowanie codziennych dziatan, w tym aktywnosci
polegajacych na odtwarzaniu za pomocag jezyka plastyki obserwowanych
przedmiotow — badania odnoszace si¢ do umiejetnosci graficznego zapisu gra-
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niastostupa foremnego trojkatnego przez dzieci 6-9-letnich staty si¢ podstawa
ustalenia przebiegu rozwoju rysunkowych obrazowan tejze bryly znajdujacej si¢
w polu widzenia obserwatora. Czegs¢ te konczy artykut prezentujacy istote edu-
kacji ekologicznej z punktu widzenia priorytetow sformutowanych w Narodowej
Strategii Edukacji Ekologicznej.

Cze$¢ trzecia, zatytutlowang Problemy edukacji formalnej i nieformalnej,
otwiera artykul, w ktorym przedstawiono wyniki badan jakosciowych dotycza-
cych wykorzystania techniki eye trackingu zastosowanej w celu analizy procesu
odczytywania informacji przedstawionych w postaci infografik. W kolejnych
artykutach zamieszczono kontynuacje raportu z badan percepcyjnych prowadzo-
nych niezaleznie od pamigci i nastroju badanej osoby na przyktadzie postrzega-
nia przez badane dzieci obrazu pt. Rodzina. Cze$¢ trzecia konczy artykut doty-
czacy analizy wynikow badan opinii uczniéw na temat przydatnos$ci wybranych
formut z przedmiotu fizyka zawartych w programie szkolnym — uczniowie oce-
nili 16 najwazniejszych formut fizyki wybranych przez nauczycieli fizyki,
wskazujac te, ktore sg najbardziej dla nich zrozumiate.

W czesci czwartej znalazlo si¢ kilkanascie artykutow z zakresu dotyczacego
probleméw edukacji technicznej i zawodowej. W pierwszym opracowaniu autor
wprowadza nas w ciekawe zagadnienie projektowania wspomaganego kompute-
rowo (redagowanie) w 2D i 3D w szkolach ponadgimnazjalnych, ktore jest no-
wym i niezbadanym obszarem — pojawia si¢ zatem koniecznos$¢ podjecia badan
takiego kierunku ksztatcenia oraz jego potencjalnego wpltywu na dalszy rozwoj
uczniow. W dalszych artykutach autorzy pisza m.in. o konieczno$ci okreslenia
roli zajg¢ z doradztwa zawodowego w gimnazjum, poniewaz w ramach tych
zaje¢ organizowane sg jedynie spotkania gimnazjalistow z uczniami szkét po-
nadgimnazjalnych; problemach z dostosowaniem edukacji akademickiej do wy-
magan wspotczesnego rynku pracy oraz szerszego wprowadzenia do programow
ksztalcenia studentow przedmiotéw specjalistycznych z obszaru technologii
i analizy duzych zbiorow danych, a takze roli edukacji dla bezpieczenstwa, ktora
wprzega w system ogniwa dotyczace bezpieczenstwa poszczegdlnych obywateli,
zwigkszajac ich $wiadomo$¢ w zakresie mechanizméw rzadzacych systemem
bezpieczenstwa i wlacza ich w $wiadome dziatania na rzecz poprawy bezpie-
czenstwa w ich srodowisku lokalnym, regionalnym. Na zakonczenie tej czesci
zamieszczono opracowanie dotyczgce warunkow, jakie ma spetniaé stanowisko
pracy z punktu widzenia wlasciwosci wynikajacych z przepisoOw przeciwpoza-
rowych oraz pozostatych aspektéw higieniczno-zdrowotnych.

W czgsci piatej, zatytutowanej Problemy edukacji informatycznej, zamiesz-
czono opracowania poruszajace zagadnienia z zakresu podstaw ksztalcenia in-
formatycznego. Na poczatek zapoznajemy si¢ z rozwojem wytwordéw techniki,
technologicznym postepem odnajdujagcym swoje odbicie w ewoluujgcych ideach
i tworzacych si¢ teoriach o formowaniu wiedzy — Autorka zwraca tu uwage na
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gtowne tezy budowania wiedzy w konteks$cie uwarunkowan wykorzystania in-
ternetu z jego réznymi weztami i polaczeniami. W dalszej czesci zapoznajemy si¢
z gléwnymi cechami spoteczenstwa informacyjnego oraz z podstawowymi pro-
blemami zwigzanymi z wychowaniem do warto$ci wspotczesnych dzieci i mto-
dziezy — jako cyfrowych tubylcow; proba wyjasnienia swoistego paradoksu, iz
pomimo rosnacej obecnosci komputerow w procesie ksztatcenia ich zastosowa-
nie w przecietnej szkole wciaz znaczaco odbiega od mozliwosci, jakie te urza-
dzenia oferuja; kryteriami, jakim musza sprosta¢ kursy e-learningowe tworzone
przez kadre akademicka, na przyktadzie Uniwersytetu Rzeszowskiego. Na za-
konczenie pojawit si¢ artykut prezentujacy system biometrycznej identyfikacji
tozsamos$ci ludzi na podstawie analizy geometrii dtoni, dla ktorego zaprojekto-
wano i zrealizowano stanowisko umozliwiajace rzeczywista identyfikacje osob.

W czeéci szostej zamieszczono recenzje dwoch monografii prezentujacych
wyniki badan dotyczacych identyfikacji potencjalnych mozliwosci i rzeczywi-
stego zastosowania narzedzi ICT w nauczaniu oraz rozne aspekty edukacji dzie-
ci mtodszych w zakresie ksztalcenia jezykowego, literackiego, matematycznego,
spoteczno-przyrodniczego i technicznego.

Zachecamy Czytelnikéw do krytycznej analizy i przygotowania tekstow po-
lemicznych w odniesieniu do réznorodnej tematyki badan edukacyjnych poru-
szanej na tamach kwartalnika.



EDITORIAL

The fourth volume of the quarterly scientific journal Education — Technical
Education — Information Technology 2017 consists of five subject chapters and
a chapter with two reviews of recent and interesting academic publications.

The first chapter, entitled The Problems of Educational Policy, starts out
with a research paper on the assessment of the current state of realization of the
Polish educational system reform. It also tries to address the question: Have the
authors of the reform created the conditions required to enable the implementa-
tion of new structural and program solutions? Next chapters elaborate on the
complexity of current solutions concerning the principles of grant distribution to
non-state and non-community actors, the conditions and modalities by which
users can obtain, use and settle grants; relations between key stakeholders of
local educational policy in the scope of elimination of self-government commu-
nity schools; unfavorable demographic trends and school grant financing which
force municipal authorities to shut down, mostly village schools more and more
frequently. The last research paper in this chapter presents the issues of music
education in Tarnéw schools in the times of Galicia Autonomy. The author of
this paper looks into the two ‘gimnasium’ schools curricula, and discusses the
impact of music education, two extramural activities, i.e. music and singing, on
students during that period.

The second chapter, The Problems of Preschool and Early School Educa-
tion, consists of a series of research papers on the role of music education; the
assessment of the teachers’ level of professional development and career evalua-
tion. One of the articles presents the research on the visual perception in the
education of children (6-9 years old), its impact on the decision making and the
reproduction of the observed object in the world of art. The last research paper
draws on the key issues of ecological education presented in the National Strate-
gy of Ecological Education programme.

The third chapter, entitled The Problems of Formal and Non-Formal Educa-
tion, is composed of research papers on the use of an eye tracking application of
the process analysis in reading information presented in the infographics. Next
chapter presents the follow up research reports of the children perception abili-
ties in relations to the mood and memory on the example of a painting Family.
The last research paper in this chapter draws on the usefulness of certain physics
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formula and presents an opinion analysis of the selected survey questions as
assessed by students and the physics concepts most understood by them.

The fourth chapter, The Problems of Technical and Vocational Education,
presents a series of research papers on the problems of technical and vocational
education. The first research paper in this series deals with the problems of com-
puter assisted design (coding) in 2D and 3D in upper-secondary education. The
author tries to prove the validity and necessity of computer assisted design pro-
gram in the curricula as well as its potential impact on the students’ develop-
ment. Furthermore, authors of the following research papers discuss the necessi-
ty to establish the crucial role of a career advice subject in the middle schools, so
far only the meetings with high school students have been organized. The issues
of the adaptation of academic education as essential conditions and requirements
of a modern labour market have been presented in these research papers as well
as the introduction of a wider range of specialised educational programmes in
the field of technology and database analysis; the role of education for the secu-
rity of the country concerning the protection of an individual citizen and his/her
involvement in the improvement of the internal security in the places of their
residence. Last paper in this section draws on the safety conditions of the wor-
king post that must be met and are imposed by the fire and health regulations.

The last chapter, entitled The Problems of Informatics Education, presents
the issues of the IT education core curriculum. The first paper focuses on the
technology development and technological progress which is mirrored in the
new ideas evolution and the formulation of new knowledge theories. The author
draws our attention to the issues of knowledge building in the context of Internet
usage with its many bonds and networks. Next research papers deal with the
main characteristics of information society, the key issues concerning the im-
portance of values in raising children and youths in the digital world and a lack
of computer assisted programmes in schools; criteria to be fulfilled in order to
develop e-learning courses on the example of the University of Rzeszow educa-
tors. This chapter finishes with an article on the biometric identification system
of people’s identity on the basis of an analysis of hand geometry and the deve-
lopment of a workstation to perform peoples’ identification.

The sixth chapter includes reviews of two academic publications presenting
the results of adequate research into potential application of the ICT tools in
teaching and various aspects of young learners education in language, literary,
science, social and technical learning.

Finally, we encourage our readers to contribute their critical texts in re-
sponse to the subjects covered in this volume.
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Streszczenie

W artykule przedstawiam rozwazania bedace oceng aktualnego stanu realizacji reformy pol-
skiego systemu edukacji. Oceny tej dokonuj¢, odwotujac si¢ do analizy podstawowego obszaru
determinujacego efekty podjetych dziatan reformatorskich, a mianowicie wprowadzonych do
praktyki edukacyjnej rozstrzygnie¢ prawnych. Od ich jakosci zalezg koncowe efekty reformy
systemu edukacji. W artykule podejmuj¢ probe odpowiedzi na zasadnicze pytanie: Czy autorzy
reformy stworzyli warunku prawne umozliwiajace efektywne wdrazanie nowych rozwiazan struk-
turalnych i programowych?

Stowa kluczowe: reforma systemu edukacji, prawo o$wiatowe, warunki tworzenia dobrego prawa,
normy prawne

Abstract

In this article | present reflections which are an estimation of current state of implementation
of the Polish education system reform. | have made this estimation based on the analysis of basic
area determining effects of undertaken reforming activities that is legal solutions put into educa-
tion practice. Final effects of education system reform depend on their quality. I'm the article | try
to answer a basic question: Have the reform authors created legal circumstances enabling effective
implementation of new structure and programmed solutions?

Keywords: education system reform, education law, circumstances for creating good law, legal
standards

Wstep

Kazda racjonalnie przygotowana, a nastgpnie przeprowadzona reforma sys-
temu edukacji powinna opiera¢ si¢ na dwoch zasadniczych filarach. Pierwszy
Z nich to wszechstronna, rzetelna i obiektywna diagnoza zmierzajgca do sformu-
towania odpowiedzi na pytanie, jak jest, wraz z oceng aktualnego stanu i wska-
zania zrodet wystgpowania okreslonych zjawisk edukacyjnych, tych pozytyw-
nych i negatywnych. Powinna ona stanowi¢ punkt wyj$cia w projektowaniu
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nowych rozwiazan w tych obszarach systemu, ktére uznane zostaty za wymaga-
jace zmian. Elementem niezbgdnym tego procesu powinno by¢ merytoryczne,
pozbawione jakichkolwiek konotacji ideologicznych i politycznych uzasadnienie
dla proponowanych zmian. To rownocze$nie moment rozpoczgcia budowania
drugiego filaru w postaci dziatan legislacyjnych zmierzajacych do obudowania
proponowanych zmian odpowiednimi regulacjami prawnymi, od jakosci ktorych
zaleze¢ beda koncowe efekty reformy systemu edukacji.

Od 28 lat podejmowane sg w Polsce proby zreformowania systemu edukacji.
Wszystkie one, niestety, konczyty si¢ podobnie — koniecznosciag przeprowadze-
nia kolejnej reformy. Efekty tych dziatan bardzo trafnie okresla Sliwerski
(2013b, s. 105-110), stwierdzajac, ze ogromna czg¢$¢ zmian wprowadzanych po
1989 r. miata charakter pozorny, a wspdlczesny system edukacji w Polsce jest
hiperadministracyjny, natomiast ekonomia, biurokratyzacja, ideologizacja oraz
masowa kultura ograniczaja w sposob zasadniczy wolno$¢ pedagogiczng roz-
nych organdow szkolnych. Opini¢ te uzupelniam nastgpujaca uwaga: dziatania
zmierzajgce do zmiany systemu edukacji pozbawione byly rzetelnej i obiektyw-
nej diagnozy, a o konieczno$ci reformy i jej kierunku decydowaty uwarunkowa-
nia pozamerytoryczne. Rozpoczeta w czerwcu 2016 r. kolejna reforma edukacji
nie odbiega w sposobie przygotowania i realizacji od dotychczasowych. Autorzy
obecnej reformy nie odwotuja si¢ do racjonalnych argumentow uzasadniajacych
konieczno$¢ wprowadzenia nowych rozwigzan. Wrecz odwrotnie, argumenty te
sg pomijane, a w uzasadnieniach koniecznosci zmian dominujg populistyczne
hasta, gdzie partykularne interesy partyjne oraz ambicje wladz resortu maja de-
cydujace znaczenie w podejmowanych decyzjach. Dziwnie brzmig uzasadnienia,
ze reforma edukacji to efekt realizacji obietnic wyborczych, wérod ktorych li-
kwidacje gimnazjow i powro6t do obowigzku szkolnego od 7. roku zycia uczy-
niono hastami sztandarowymi. Roéwnie dziwnie, by nie rzec — irracjonalnie,
brzmi argumentacja, ze reforma strukturalna i programowa to efekt gltebokiego
nizu demograficznego, a naczelnym celem jest obrona miejsc pracy nauczycieli.
Brak rzetelnej analizy funkcjonowania systemu edukacji i poszczegdlnych jego
elementow, lekcewazenie przez autoréw reformy zglaszanych przez rézne $ro-
dowiska edukacyjne opinii, uwag, propozycji, brak merytorycznej argumentacji
uzasadniajgcej wprowadzanie nowych rozwigzan organizacyjnych, programo-
wych, ekonomicznych — to realny obraz biezacej reformy’. To takze argument
uzasadniajacy bardzo pesymistycznie brzmigca tezg autora — W perspektywie
5-10 lat polski system edukacji czeka kolejna reforma, a jej koszty spoteczne,
kulturowe, pedagogiczne, ekonomiczne bedg ogromne.

! Budzi¢ musi niepokoj fakt, iz dziatania autoréw aktualnej reformy systemu edukacji nie od-
biegaja, by nie rzec, ze sa wierna kopia, dziatan ekipy ministra M. Handkego i reformy z 1999 r.
Jakie byty i nadal sa skutki takiego podejscia do probleméw zwiazanych z reformowaniem eduka-
cji, przekonac¢ si¢ mozna w codziennej praktyce szkolnej.
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Rozwiazania prawne

Dalsza czg$¢ niniejszego opracowania poswiecg powstajagcym rozwigzaniom
prawnym sankcjonujacym proponowane zmiany. Rozwazania swoje rozpoczng
od sformutowania kilku zasadniczych zalozen, u podstaw ktérych lezy teoria
i praktyka rozwijana na gruncie nauk prawnych, a mianowicie:

1. Prawidtowo funkcjonujacy system prawny, w tym jego specyficzny ro-
dzaj okreslany mianem prawo oswiatowe, powinien by¢ stabilny i spdjny, jed-
nakowo traktowac adresatow, nalezycie ogloszony, przewidywalny oraz stwa-
rza¢ podmiotom prawnym poczucie bezpieczenstwa (Bier, 2002).

2. Odwotujac si¢ do koncepcji wewngtrznej moralnosci prawa (Fuller,
2004), prawo oswiatowe powinno sktada¢ si¢ z norm ogdlnych, wewnetrznie
spojnych, opublikowanych w sposéb dostepny dla wszystkich podmiotéw. Nor-
my te nie moga mie¢ mocy wstecznej, powinny by¢ zrozumiate dla wszystkich
i nie powinny ulega¢ czgstym zmianom (Fuller, 2004). Ponadto naktadane przez
ustawodawce obowiazki powinny by¢ mozliwe do spelnienia, a organy panstwa
moga dziata¢ wylacznie na podstawie prawa.

3. W celu zabezpieczenia prawa o$wiatowego przed bigdami ludzkiego
prawodawcy stosowac nalezy odpowiednie procedury wyznaczajace tok tworze-
nia tego prawa, a jednym z podstawowych mechanizméw gwarantujacych pra-
widlowe tworzenie prawa jest zapewnienie przez instytucje stanowigce prawo
spotecznej legitymizacji decyzji prawotworczych. Oznacza to, ze autorzy roz-
strzygnie¢ prawnych powinni stworzy¢ warunki umozliwiajgce swobodny dys-
kurs pomigdzy spoteczenstwem a instytucjami odpowiedzialnymi za tworzenie
prawa, w toku ktorego dochodzi do ustalenia spotecznie akceptowanego systemu
warto$ci, na jakich opiera¢ si¢ powinny stosowne normy prawne.

Uwzgledniajac powyzsze, zasadne jest pytanie: Czy zostaly stworzone wa-
runki umozliwiajgce spoteczng legitymizacje nowego prawa oswiatowego?
I nieco szerzej: Czy polski system prawa o$wiatowego spelnia podstawowe wa-
runki charakterystyczne dla prawidtowo funkcjonujacego systemu prawnego?

Na podstawie analizy dzialalno$ci administracji resortu edukacji oraz po-
dejmowanych decyzji przez organy stanowigce prawo (Sejm, Senat, prezydent)
nalezy stwierdzi¢, ze nie tylko nie stworzono warunkow umozliwiajacych spo-
teczng legitymizacje dziatan legislacyjnych, ale istnieja przestanki do sformuto-
wania nastepujacej tezy: w przypadku tworzenia, a nastepnie uchwalania prawa
o$wiatowego mamy do czynienia z grg pozoroOw prowadzona przez autorOw
reformy, a w wielu przypadkach z sytuacjg swoistej mistyfikacji rozumianej jako
celowe wprowadzania kogo$ w blad, zwodzenie przez nadawanie czemu$ pozo-
row prawdy (Szymczak, 1979, s. 187). Teze uzasadniam nastepujaco. Rozpocze-
ta w czerwcu 2016 r. reforma nie prowadzi do rzeczywistych, bezwzglednie
potrzebnych zmian w polskiej edukacji, ale jest narz¢dziem realizacji okreslo-
nych interesOw politycznych, a wprowadzane rozwigzania strukturalne i pro-
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gramowe pozoruja konieczne zmiany?. Ze wzgledu na ograniczenia objetosci
niniejszego tekstu w uzasadnieniu powyzej sformutowanej tezy odwolam si¢
zaledwie do kilku argumentow.

Wielokrotnie autorzy reformy formutowali z jednej strony postulat o potrze-
bie stworzenia nowego prawa oswiatowego, ktore stanowi¢ powinno podstawe
proponowanych zmian, z drugiej za$§ prawa zrozumialego, jednoznacznego
i wewnetrznie spojnego. Postulaty te okazaty si¢ wylacznie deklaracjami me-
dialnymi sluzagcymi przede wszystkim przekonaniu $rodowisk edukacyjnych
0 zasadnosci podejmowanych dziatan. Rzeczywisto$¢ okazata si¢ zupetnie inna.
Zamiast nowego prawa oswiatowego, ktorego egzemplifikacja miata by¢ jedna,
catoSciowa ustawa, otrzymaliSmy po raz pierwszy w historii rozwigzanie,
W ktérym funkcjonowanie systemu edukacji bedzie regulowane trzema rowno-
legle obowigzujacymi ustawami, a mianowicie: znowelizowang po raz n-ty
ustawa z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. 1991, nr 95, poz. 425,
Z pézn. zm.), ustawg z 14 grudnia 2016 r. — Przepisy wprowadzajace ustawe —
Prawo o$wiatowe (Dz.U. 2017, poz. 60) oraz ustawa z 14 grudnia 2016 r. — Pra-
wo o$wiatowe (Dz.U 2017, poz. 59). Jezeli do tego dodam ustawe Karta Nau-
czyciela z 26 stycznia 1982 r., wielokrotnie nowelizowana, oraz zapowiedz
wprowadzenia ustawy okreslajacej zasady finansowania edukacji, to trudno jest
nie zgodzi¢ si¢ z teza, odwotujac sie¢ do stwierdzenia Habermasa (Habermas,
1981, s. 222), iz polski system edukacji zostat ,,skolonizowany” przez system
norm prawnych. Ogromna ilo$¢ norm prawnych stanowiacych tres¢ poszczegol-
nych ustaw i perspektywa ich uszczegétowiania poprzez akty wykonawcze
w formie rozporzadzen sprawia, Ze poziom interwencjonizmu panstwa w system
edukacji nie tylko nie zostal ograniczony, ale w sposdb znaczacy wzrosnie.
Pierwszym widocznym skutkiem wprowadzonego prawa o$wiatowego jest stwo-
rzenie prawnych podstaw dla nowego modelu zarzadzania edukacja, ktory prze-
wrotnie okre$§lam mianem decentralizacji zcentralizowanej. Istotg tego modelu
jest uktad, w ktérym Ministerstwo Edukacji Narodowej poprzez bardzo szczego-
lowe normy prawne okresla zasady funkcjonowania kazdego elementu systemu
edukacji, natomiast odpowiedzialno$¢ za wprowadzane zmiany scedowana z0-
stata w pelni na jednostki samorzadu terytorialnego. Taki model sprawia, ze
w przypadku niepowodzen lub trudnos$ci w realizacji przepisow prawa odpowie-
dzialne sga organy samorzadu terytorialnego. Ponadto stworzono centralnej ad-
ministracji o§wiatowej nieograniczong przestrzen umozliwiajaca systematyczne
zwickszanie poziomu interwencjonizmu panstwowego w jednym z podstawo-
wych obszardw zycia publicznego, jakim jest niewatpliwie edukacja. Odbywac
si¢ to bedzie wedhug schematu: skoro jednostki samorzadu terytorialnego nie sa

2 Szczegdtows analize wraz z argumentacja uzasadniajaca przedstawiony poglad zamiesz-
czam w opracowaniu: Peczkowski (2017).
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w stanie wdrozy¢ jedynie stusznych zmian, to my — wladze resortu — utatwimy
to poprzez kolejne, coraz bardziej szczegdtowe regulacje prawne. Realizacja
opisanego modelu zarzadzania prowadzi wprost do przywrdcenia petnej centra-
lizacji systemu edukacji, zarzadzania z perspektywy gabinetow ministerialnych,
gdzie realne potrzeby i mozliwosci poszczegolnych srodowisk edukacyjnych nie
beda mialy znaczenia w procesie podejmowania decyzji.

Ustawa (2017, poz. 59) to dokument, ktoéry wielokrotnie przedstawiany byt
i nadal jest jako nowe w stosunku do dotychczasowego prawo o§wiatowe stano-
wigce mocne wsparcie reformy edukacji. Jednak szczegélowa analiza zawartych
w niej regulacji prawnych dowodzi, ze nie tylko ustawa ta nie stanowi nowego
prawa, ale jest wytworem stanowigcym gléwny argument uzasadniajacy teze
0 prowadzonej przez wtadze grze pozorow i mistyfikacji. W sposob bezposredni
w gre te zostali uwiklani postowie i senatorowie, ktorzy ustawe uchwalili, oraz
prezydent RP, ktory ja podpisat i nadat jej charakter aktu obowigzujacego.

Zawarto$¢ merytoryczng ustawy Prawo o$wiatowe stanowig normy prawne
funkcjonujace w ustawie z 7 wrzesnia 1991 r., a ktore zostaly uchylone na mocy
art. 15 ustawy Przepisy wprowadzajace ustawe — Prawo o$wiatowe, z wylacze-
niem tych artykulow, ktore dotycza np. funkcjonowania gimnazjow. Mowiac
inaczej, ustawa Prawo oswiatowe to efekt zastosowania przez autoréw doku-
mentu metody ,,kopiuj—wklej”, a §wiadcza o tym m.in. nastepujace przyktady.

Zobowigzania panstwa wobec obywateli w zakresie edukacji zawarte zostaty
w Konstytucji Rzeczypospolitej z kwietnia 1997 r., natomiast ustawa o systemie
o$wiaty zostata uchwalona we wrze$niu 1991 r. Juz sam fakt, Zze regulacje praw-
ne ustawy pochodza z okresu znacznie poprzedzajacego uchwalenie Konstytucji
RP oraz ze normy prawne ustawy z 1991 r. w znacznym stopniu bazuja na filo-
zofii myslenia o edukacji charakterystycznej dla okresu poprzedzajacego zmiany
ustrojowe w Polsce, sprawia, ze pomiedzy tworcami Konstytucji RP a autorami
ustawy o systemie o$wiaty istniejg znaczace réznice. Odnajdujemy je juz w pre-
ambule do ustawy o systemie o§wiaty, ktora ma szczeg6lny charakter w polskim
prawodawstwie, pelni ona bowiem rol¢ pomocniczg w interpretacji norm praw-
nych, jest wyktadnia motywow, jakimi kierowali si¢ autorzy przy tworzeniu
ustawy, oraz celow, jakie zamierzali osiggngc¢. W preambule do ustawy z 1991 r.
ustawodawca okreslit podstawowe zasady, na ktorych opiera sie system eduka-
¢ji, zaliczajac do nich zasade solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwo-
$ci i wolnosci, przy czym autorzy nie okreslaja, co owe zasady oznaczajg lub
oznacza¢ moga. Tak sformutowana preambuta stworzyta przestrzen do dokony-
wania dowolnej interpretacji tych zasad w zaleznosci od biezacych interesow
kolejnych wtodarzy resortu. Stata si¢ ona Zrédlem nieustannych zmian w syste-
mie edukacji, gdyz w kazdej sytuacji istniala mozliwo$¢ uzasadnienia tych
zmian koniecznoscia urzeczywistnienia zasady solidarnosci, demokracji, tole-
rancji, sprawiedliwosci czy wolnosci. W rezultacie w okresie obowigzywania
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ustawy o systemie o$wiaty byta ona przedmiotem ponad stu nowelizacji, wigk-
szych lub mniejszych, przy czym dziatalno$¢ ta byla charakterystyczna dla
wszystkich wtadz resortu, bez wzgledu na reprezentowang opcje polityczng.
Najtrafniej okres ten charakteryzuje Sliwerski stwierdzajac, ze najpopularniejsza
technikg sprawowania wladzy w resorcie o$wiaty jest szybko§¢ podejmowania
decyzji oraz nadnaturalne tempo ich wdrazania w zycie lub wycofywania niekto-
rych decyzji poprzednikéw. Autor stwierdza: ,,To, cO jedni skracali, nastepni
wydtuzali, co jedni wzbogacali, nastepni o to samo uszczuplali, to, z czym jedni
zrywali, inni — jakby na przekor — whasnie do tego nawigzywali, itp. Przez ostat-
nie dwadziescia lat nikogo nie rozliczono za wynikajace z ciaglych zmian mar-
notrawstwo publicznych pienigdzy, strat ludzkiego zaangazowania, ktore po-
$wiecone byty na kolejne projekty czy reformy o§wiatowe. Wielokrotnie zostaty
zmarnowane: czas, wysoka motywacja oraz zaangazowanie zatroskanych o edu-
kacje nauczycieli i naukowcow, $rodki materialne i finansowe, a przy tym
wszystkim wypalono przestrzen tworczego dziatania, naruszono poczucie zaufa-
nia do wladzy w ogéle. Proces ten zreszta trwa” (Sliwerski, 2013a, s. 89-90).
Majac na uwadze powyzsze, nalezalo si¢ spodziewaé, ze nowe prawo oswia-
towe w postaci ustawy poprzedzone zostanie nowa preambuta, w ktorej okreslo-
ne zostang motywy, jakimi kierowali si¢ autorzy ustawy przy jej tworzeniu, oraz
cele, jakie zamierza osiggnaé ustawodawca, wprowadzajac do porzadku praw-
nego nowg ustawe. Pomimo wielokrotnie powtarzanych zapewnien o dobrze
przygotowanej reformie, ktorej egzemplifikacja mialo by¢ prawo oswiatowe,
otrzymaliS§my dokument, ktory zupetnie mija si¢ z deklaracjami autoréw refor-
my. Zamiast nowej preambuly autorzy ustawy Prawo o$wiatowe rozpoczynaja
od preambuly bedacej wierng kopia preambutly z ustawy z 1991 r. Uczyniono to
poprzez uchylenie preambuty ustawy o systemie o$wiaty z 1991 r. na podstawie
art. 15 ust 1 ustawy Przepisy wprowadzajace ustawe — Prawo o$wiatowe oraz
przy uzyciu techniki ,,kopiuj—wklej” przeniesiono uchylony tekst preambuty do
ustawy Prawo o$wiatowe z grudnia 2016 r.. Oznacza to, ze ustawodawca pozo-
staje w swoich dziataniach reformatorski w obszarze myslenia o edukacji jako
zbiorze instytucji, ktorych funkcjonowanie bedzie okreslal poprzez zbidér norm
prawnych, stwarzajac sobie jednocze$nie przestrzen umozliwiajaca swobodne
ingerowanie w ten system w zaleznos$ci od biezacych potrzeb wynikajacych
z realizacji partykularnych interesow aktualnych wiadz resortu os§wiaty. Zawar-
to$¢ merytoryczna ustawy Prawo o$wiatowe to w zdecydowanej wigkszosci
kopie norm prawnych ustawy o systemie o§wiaty z 1991 r. poddanych niewiel-
kiej kosmetyce jezykowej. Uzupeiono je kilkoma nowymi normami prawny-
mi, np. art. 19, 26, 45, 46, 47. Pospiech autoréw reformy w pracach nad nowym
prawem o$wiatowym oraz zastosowana technika tworzenia ustawy sprawiaja, ze
powstata sytuacja, w ktorej ta sama norma prawna w identycznym brzmieniu
wystepuje zarowno w znowelizowanej ustawie o systemie o§wiaty z 1991 r., jak

26



i w ustawie Prawo o$wiatowe. Oto kilka przyktadow: art. 3 pkt. 1 ustawy o sys-
temie o$wiaty z 1991 r. ma swoje odpowiedniki w postaci art. 4, pkt. 1 ustawy
Prawo o$wiatowe z 2016 r. Podobnie sytuacja ma miejsce w przypadku art. 3 pkt 3
— odpowiednik to art. 4 pkt 14; art. 3 pkt 5 — odpowiednik to art. 4 pkt 16; art. 13a
pkt 1, 2, 3 — odpowiednik to art. 28 pkt 1, 2, 3. To tylko wybrane przyktady,
a jest ich zdecydowanie wiecej i w sposob bezposredni §wiadcza o wyjatkowym
niechlujstwie autorow tzw. nowego prawa oswiatowego bedacego efektem nie-
zwyklego pospiechu lub tez jest sSwiadomym zabiegiem, ktorego celowos¢ znana
jest wylacznie autorom reformy.

Podsumowanie

Zapowiedzi autoréw reformy o zbudowaniu nowego tadu prawnego dla pol-
skiego systemu edukacji okazaty si¢ wylacznie faktami medialnymi, powtarzana
jak mantra teza o znakomicie przygotowanej reformie edukacji jest wytacznie
deklaracja werbalng, a nie realng zmiang w prawie o$wiatowym. Zamiast nowe-
go prawa zafundowano systemowi edukacji chaos prawny, wielo$¢ regulacji
ustawowych oraz coraz wigkszy poziom interwencjonizmu panstwowego
w obszar edukacji. Wszystko to w moim przekonaniu stuzy jednemu, a miano-
wicie stworzeniu warunkow umozliwiajgcych dokonywanie dowolnych zmian
W systemie w zalezno$ci od biezacych, partykularnych interesow, z pominig-
ciem, a w zasadzie lekcewazeniem potrzeb i mozliwosci realizacji zadan zwigza-
nych z o$wiatg przez rézne $rodowiska. To takze sytuacja, gdzie dobro ogdlne,
jakim jest edukacja, zostalo zawtaszczone przez Srodowisko aktualnych wloda-
rzy resortu, gdzie po raz kolejny spoteczenstwo pozbawione zostato mozliwosci
decydowania o ksztalcie tego obszaru zycia publicznego, a edukacja zostala
potraktowana przedmiotowo, jako narzedzie realizacji interesow kolejnej opcji
politycznej. Uwzgledniajac dtuzsza perspektywe czasowsy, nalezy stwierdzié, ze
tak przygotowana i realizowana kolejna reforma systemu edukacji nie tylko nie
poprawi stanu edukacji w Polsce, ale bedzie podstawg przeprowadzenia kolejnej,
ktorej celem bedzie wytacznie zmiana tego, co w opinii nowego kierownictwa
bedzie sprzeczne z interesami reprezentowanej opcji politycznej. Dopdki eduka-
cja bedzie narzedziem realizacji partykularnych interesow partyjnych, dopoty
wszelkie proby reformy systemu edukacji skazane sa na niepowodzenia, a po-
szkodowanymi w tych grach pozorow zawsze bedzie ogédt spoteczenstwa, a nie

politycy.

Literatura

Bier, A. (2002). Proceduralne aspekty tworzenia dobrego prawa. W: Legislacja w praktyce (s. 75-83).
Warszawa: Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich. Konstytucji Rzeczypospolitej z 2.04.1997.
Dz.U. nr 78, poz. 483.

Fuller, L. (2004). Moralnosé prawa. Warszawa: ABC.

Habermas, J. (1981). Theorie des komunikativen Handels. Frankfurt: Suhrkamp Verlag.

27



Peczkowski, R. (2017). Podstawowe problemy matych szkét. Edukacyjne wyzwania. Rzeszow:
Wyd. UR.

Szymczak, M. (red.) (1979). Stownik jezyka polskiego. T. 2. Warszawa: PWN.

Sliwerski, B. (2013a). Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa. III RP w gorsecie cen-
tralizmu. Krakéw: Impuls.

Sliwerski, B. (2013b). Pozory sprawstwa reform o§wiatowych w III RP. W: M. Dudziakowa,
K. Knasiecka-Folkierska (red.), Sprawcy i/lub ofiary dziatah pozornych w edukacji szkolnej
(s. 103-130). Krakéw: Impuls.

Ustawa z 7.09.1991 o systemie oswiaty. Dz.U. 1991, nr 95, poz. 425, z p6zn. zm.

Ustawa z 14.12.2016 — Prawo o$wiatowe. Dz.U. 2017, poz. 59.

Ustawa z 14.12.2016 — Przepisy wprowadzajace ustawg — Prawo o$wiatowe. Dz.U. 2017, poz. 60.



© Wydawnictwo UR 2017 »~Edukacja — Technika — Informatyka” nr 4/22/2017
ISSN 2080-9069 www.eti.rzeszow.pl
ISSN 2450-9221 online DOI: 10.15584/eti.2017.4.2

AGNIESZKA PAWLOWSKA

Szkoly statutowe jako forma decentralizacji i podniesienia
jakosci ksztalcenia w Stanach Zjednoczonych Ameryki

Charter Schools as the Form of Decentralization and Improving
the Quality of Education in the United States of America

Doktor habilitowany profesor UR, Uniwersytet Rzeszowski, Wydziat Socjologiczno-Historyczny,
Instytut Nauk o Polityce, Zaktad Administracji Publicznej i Polityki Spotecznej, Polska

Streszczenie

Stabe wyniki nauczania oraz trendy centralizacyjne w amerykanskiej oswiacie sktonity spo-
tecznosci lokalne i organizacje spoteczne do poszukiwania alternatywnych form ksztatcenia. Jedng
z nich sg szkoly statutowe. Opierajac si¢ na dotychczasowych badaniach, autorka wskazuje na
nieistotne réznice miedzy szkotami tradycyjnymi i statutowymi w zakresie efektow ksztatcenia
oraz istotne réznice w wyrdwnywaniu szans uczniow z niezamoznych rodzin i mniejszosci raso-
wych.
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Abstract

Poor teaching outcomes and centralization trends in an American education have prompted
local communities and social organizations to seek alternative forms of education. One of them are
charter schools. Referring to the previous studies, the author points to the insignificant differences
between traditional and charter schools in the teaching outcomes, and important differences in
equal opportunities for students from poor families and racial minorities.

Keywords: education, charter schools, decentralization, quality of education, United States

Wstep

U podstaw reformowania systemu edukacji w Stanach Zjednoczonych Ame-
ryki lezg dwie warto$ci: 1) wysoka jako$¢ ksztalcenia, ktorg mozna osiggngé
w drodze standaryzacji programéw 1 wigkszej odpowiedzialnosci organéw pro-
wadzacych szkoty wobec wladz publicznych; 2) prawo wyboru szkoty przez
rodzicow 1 ucznidw, co shuzy poprawie elastycznosci i adekwatnos$¢ systemu
ksztalcenia w stosunku do potrzeb. Wtadze federalne, podejmujac si¢ reformo-
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wania amerykanskich szkdtl, kierowaty si¢ — w poczuciu odpowiedzialno$ci
przed wszystkimi podatnikami — pierwszym zatozeniem. Zatozenie drugie przy-
$wiecalo ruchom spotecznym, ktérych propozycje towarzyszyty polityce eduka-
cyjnej rzadu federalnego.

W niniejszym artykule poruszam problem relacji migdzy odpowiedzialno-
$cig za jako$¢ ksztalcenia a elastyczno$cig systemu o§wiaty, przywolujac przy-
ktad szkot statutowych (charter schools). Sa to szkoty publiczne, zatem funk-
cjonuja w tym samym systemie odpowiedzialno$ci za jakos$¢ ksztalcenia, CO
szkoty tradycyjne. Maja jednak wicksza swobodg w zakresie kadr i organizacji
ksztalcenia.

Szkoty statutowe sg forma obrony zdecentralizowanego systemu ksztatcenia,
tj. zachowania kontroli nad szkotami przez spotecznosci lokalne. Sg zarazem
sposobem podniesienia wynikéw w nauce. Czy sa w tym skuteczne? Odpowiedz
na to pytanie przy$wieca niniejszemu studium.

Rozpoczyna go omowienie systemu zarzadzania edukacjg w Stanach Zjed-
noczonych. W dalszej kolejnosci przedstawie podstawy prawne i zatozenia or-
ganizacyjne szkot statutowych, by nastepnie przejs¢ do oceny ich osiagniec
W zakresie ksztalcenia. Rozwazania podsumuje we wnioskach.

Podstawy systemu zarzadzania edukacjg w Stanach Zjednoczonych

Amerykanskie szkoty funkcjonuja w systemie okregdéw szkolnych (school
districts). Sa to ,,zorganizowane jednostki lokalne dostarczajgce ustug w zakre-
sie o§wiaty podstawowej, Sredniej i/albo wyzszej, ktdére w $wietle prawa stano-
wego dysponuja samodzielnos$cig administracyjng i fiskalng wystarczajaca, by
zakwalifikowa¢ je jako odrebng jednostke samorzadowsa” (U.S. Census Bureau).
W $wietle ostatniego spisu powszechnego przeprowadzonego w 2012 r. okre-
gow szkolnych odpowiadajacych powyzszej charakterystyce byto 12 880. Kazdy
stan samodzielnie reguluje tryb powotywania, taczenia, znoszenia i funkcjono-
wania okregdéw szkolnych oraz ich wiadz (szerzej: Pawlowska, 2016, s. 116118,
272-273). Wiadze okregdéw szkolnych (zarzad edukacji) sa wybierane w wybo-
rach powszechnych, na ogo6t na czteroletnia kadencje. Dysponuja szerokimi
kompetencjami w zakresie finansow, spraw kadrowych, programéw ksztatcenia
oraz infrastruktury szkolnej.

Co do zasady organizacja systemu o$wiaty nalezy do kompetencji wtadz
stanowych. Jednak w sytuacji, gdy zagrozone sg prawa obywatelskie zagwaran-
towane w Konstytucji Stanéw Zjednoczonych, rzad federalny moze i podejmuje
odpowiednie dzialania. Podstawowym celem federalnej polityki o$wiatowej —
obok podniesienia poziomu ksztatcenia — jest wyréwnanie szans edukacyjnych
uczniéw z roznych grup spotecznych. Pierwsza federalna ustawa os$wiatowa
(Elementary and Secondary Eduction Act) zostata przyjeta w 1965 r. Kolejna
wazna ustawa — No Child Left Behind Act — zostata uchwalona w 2001 r. Na jej
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mocy poszerzono zakres kompetencji wladz federalnych w zakresie prowadze-
nia szkot, zobowigzano rowniez wladze stanowe do przyjecia standardow
ksztatcenia i sprawdzania poziomu ich osiggania w corocznych testach dla
ucznioéw klas III-VIII (Labaree, 2011, s. 389; Garnett, 2017, s. 32-34). Ustawa,
ktéra obecnie reguluje przedmiot federalnej polityki o§wiatowej, jest przyjety
w 2015 r. Every Student Succeeds Act.

Przetomowy dla amerykanskiego systemu szkolnictwa byt 1983 r., kiedy
opublikowano raport A Nationat Risk zawierajacy krytyczna ocen¢ poziomu
ksztatcenia (Labaree, 2011, s. 387). Od tego czasu wiadze federalne starajg si¢
wymusi¢ lepsza organizacj¢ systemu szkolnictwa w celu wyréwnania i podnie-
sienia poziomu edukacji. Problemem szczegolnie trudnym okazaty sie roznice
migdzy okregami szkolnymi wynikajace z dysproporcji w ich finansowaniu.
Wysitki wladz federalnych i stanowych (np. taczenie okregéw szkolnych) zmie-
rzajace do wyrownania standardow ksztatcenia nie przyniosty oczekiwanych
rezultatow. Ich efektem natomiast byto ograniczenie samodzielnosci okregow
szkolnych, co spotkato si¢ z dezaprobata spotecznosci lokalnych. Pojawity si¢
alternatywne do tradycyjnych szko6t formy zorganizowania o$wiaty: finansowa-
nie wyksztatcenia w drodze voucherow, tzw. magnet schools, edukacja domowa
1 szkoty statutowe. Tym ostatnim zostanie poswigcona dalsza cze$¢ artykutu.

Charter schools — tryb powolywania i zasady funkcjonowania

Szkoty statutowe (charter schools) sg szkotami publicznymi, tzn. finanso-
wanymi ze $rodkow publicznych, lecz kierowanymi przez podmioty prywatne.
Za zasadne mozna zatem uznaé twierdzenie, ze szkoly statutowe sg forma ko-
mercjalizacji (marketization) ustug edukacyjnych (Lubienski, 2013). W roku
szkolnym 2013/2014, w catych Stanach Zjednoczonych bylo 6440 szkot statu-
towych, ktore stanowity 6,7% wszystkich szkot publicznych. Uczgszczato do
nich 2 515 982 uczniow, tj. 5% wszystkich uczniéw w Stanach Zjednoczonych®.
Od roku szkolnego 1999/2000 nastgpit 4-krotny wzrost liczby szkoét statutowych
oraz 7-krotny wzrost liczby ich uczniow (NAPCS, 2017).

Pierwszym stanem, ktoéry umozliwit tworzenie szkot statutowych, byta Min-
nesota, ktora w 1991 r. przyjeta przedmiotowg ustawe (tam tez powstata w 1992
r. pierwsza szkota statutowa). Od tego czasu prawo umozliwiajace powolywanie
szkot statutowych zostato uchwalone w 42 stanach oraz w Dystrykcie Columbia
(NAPCS, 2017). Kazdy ze stanow przyjat wiasne regulacje, kierujac si¢ wlasci-
wymi mu warunkami spolecznymi (charakterystyka demograficzna mieszkan-
cow) 1 politycznymi (uktad sit politycznych we wiadzach stanowych). Dlatego
regulacje stanowe r16znig si¢ pod wzglgdem przyjmowanych rozwigzan,
W szczegolnosci w zakresie kontroli sprawowanej przez stanowe i okrggowe

! Obliczenia whasne na podstawie: NAPCS (2017) oraz NCES (2017).
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organy nadzoru nad szkolami statutowymi oraz mozliwo$ci tworzenia takich
szkot przez wskazanie maksymalnej ich liczby lub miejsc, gdzie moga by¢ po-
wolywane (np. tylko na obszarach zurbanizowanych) (Palardy, Nesbit, Adzima,
2015, s. 279).

Za tworzeniem szkot statutowych przemawiaja przestanki edukacyjne (Lu-
bienski, 2013; Zhan, Yang, 2008):

— podniesienie konkurencyjnosci migdzy szkotami, by bylty lepiej moty-
wowane do podnoszenia poziomu ksztatcenia,

— dopasowanie podazy uslug edukacyjnych do potrzeb klientow (np.
uczniow z dysfunkcjami),

— podniesienie poziomu ksztatcenia w okregach szkolnych odnotowujacych
stabe wyniki w nauce,

— podniesienie poziomu ksztatcenia wsrod dzieci i mtodziezy znajdujacych
si¢ w niekorzystnej sytuacji ekonomicznej (ubostwo) i spolecznej (mniejszosci
rasowe i etniczne).

Nie bez znaczenia sg tez przestanki polityczne (Holyoke, Henig, Brown,
Lacireno-Paquet, 2009; Lubienski, 2013; Reckow, Grossman, Evans, 2015):

— silne wsparcie prawa wyboru i alternatywnych form ksztalcenia przez
srodowiska konserwatywne,

— silne wsparcie rownego dostepu do ustug edukacyjnych przez srodowiska
liberalne,

— che¢ zachowania kontroli spotecznosci lokalnej nad szkotami,

— podniesienie efektywnosci wydatkowania srodkéw publicznych.

Co do zasady szkoty statutowe sg powotywane na wniosek podmiotu niepu-
blicznego (prywatnego lub spolecznego) kierowanego do i akceptowanego
przez: 1) zarzad miejscowego okregu szkolnego; 2) stanowy wydziat edukacji
lub inng agencje upowazniong przez wtadze stanowe; 3) oba wymienione (Zhan,
Yang, 2008, s. 587; Garnett, 2017, s. 16—17). Podstawa prawng funkcjonowania
szkoty statutowe;j jest statut bedacy w istocie umowa miedzy podmiotem wnio-
skujacym a organem nadzoru. Umowa ta zwalnia szkote od obowigzku stosowa-
nia si¢ do licznych regulacji i wymogow biurokratycznych; daje jej duzg swobode
w sprawach kadrowych, organizacyjnych i pedagogicznych. Szkota — podobnie
jak pozostate szkoty publiczne — musi sprosta¢ standardom ksztalcenia oraz
dodatkowo osigga¢ efekty finansowe i/albo ksztalcenia okreslone w statucie,
i W tym zakresie jest poddana wiekszemu nadzorowi niz tradycyjne szkoty pu-
bliczne, co stanowi swoistg ceng jej niezaleznosci w sferze organizacyjnej oraz
wigkszej elastyczno$ci w zakresie sposobu ksztalcenia (Shober, Manna,Witte,
2006, s. 567; Holyoke i in., 2009, s. 39; Garnett, 2017, s. 7). Jezeli w ciggu 3-5 lat
od nadania szkole statutu nie osiggnie ona zakladanych efektow, moze straci¢
swoj dotychczasowy status lub zosta¢ rozwigzana (Levy, 2010, s. 43).
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Jako$¢ ksztalcenia w szkolach statutowych

Analiza dotychczasowych wynikow badan sktania do odrgbnego traktowa-
nia zagadnienia jakoS$ci ksztatcenia i wyro6wnywania szans przez szkoty statuto-
we. O ile pod wzgledem poziomu ksztalcenia szkoty statutowe tylko nieznacznie
przewyzszaja szkoty tradycyjne lub w ogoéle sie nie wyrdzniaja, o tyle odnoto-
wuja bilans dodatni, jezeli chodzi o wyrownywanie szans dzieci i mlodziezy
Z niezamoznych rodzin i mniejszo$ci etnicznych. Zaznaczy¢ jednak nalezy, ze
nie ma wsrod badaczy jednomyslnosci w tej sprawie. Roznice zdan wynikaja
m.in. z wynikow badan, ktore moga by¢ odmienne w rezultacie tego, w jakim
stanie i okrggu szkolnym badania byly prowadzone i przy wykorzystaniu jakich
zmiennych wyniki te byty interpretowane.

Nie sposob tutaj przytoczy¢ nawet czgsci wynikow tych badan, jednak warto
przywotaé rezultaty metaanalizy 90 ré6znych badan ilosciowych poziomu ksztat-
cenia w tradycyjnych szklach publicznych, szkotach statutowych i szkotach
wyznaniowych przeprowadzonej przez Jeynesa (2012). Autor jednoznacznie
stwierdza, ze uczniowie szkol statutowych osiggaja $rednio takie same wyniki
W nauce jak ich rowiesnicy ze szkot tradycyjnych (2012, s. 320), i uwaza, ze po-
mimo polityki edukacyjnej sprzyjajacej powstawaniu szkot statutowych nalezato-
by po tylu latach ich funkcjonowania szuka¢ innych rozwigzan (2012, s. 330).

Zasadniczo podobne wnioski wynikaja z badan prowadzonych przez Cen-
trum Badan Wynikow Edukacji (Center for Research on Education Outcomes —
CREDO). CREDO bada zaréwno wyniki nauki, jak i naktady, tj. liczbe godzin
lekcyjnych poswieconych nauce jezyka (reading) i matematyki (maths), w szko-
fach statutowych w poroéwnaniu do szkét tradycyjnych. Prowadzi tez analize
demograficzng uczniow szkoét obu typdw. Z analiz tych wynika, ze w szkotach
statutowych wigkszy jest udziat uczniow z rodzin dotknigtych ubdstwem niz
w szkotach tradycyjnych (53% do 48%); znacznie wigkszy jest tez udzial mio-
dziezy afroamerykanskiej (29% w szkotach statutowych — 16% w szkotach trady-
cyjnych); wyzszy jest rowniez odsetek ucznidéw pochodzenia latynoskiego (27%
do 23%) (CREDO, 2013, s. 16). Ten wysoki odsetek uczniéw z rodzin ubogich
i nalezacych do mniejszosci rasowych i etnicznych wynika gtownie z faktu, ze
szkoly statutowe sg najczeSciej umiejscawiane na obszarach metropolitalnych
zamieszkiwanych przez populacj¢ o wspomnianej charakterystyce i na tych obsza-
rach szkoly statutowe stanowig niejednokrotnie wigkszo$¢. Dokonywanie porow-
nan bez uwzglednienia tego faktu moze prowadzi¢ do mylnych wnioskow.

W $wietle badan CREDO wyniki uczniow z nauki jezyka w 56% badanych
szkot statutowych (w 27 stanach) byly porownywalne do wynikow uczniow ze
szkot tradycyjnych, w 25% szkot statutowych byly istotnie wyzsze, za§ w 19% —
istotnie nizsze. Wyniki z matematyki w 40% szkot statutowych nie roznity sie
istotnie od wynikow osigganych przez uczniow szkot tradycyjnych, w 29% szkot
byty istotnie wyzsze, za§ w 31% — istotnie nizsze (CREDO, 2013, s. 57).
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Wyniki badan CREDO majg inng wymowe, jezeli analizowac je przez pry-
zmat charakterystyki demograficznej uczniow. Na uczgszczaniu do szkot statu-
towych zyskuje przede wszystkim milodziez afroamerykanska, otrzymujac
w tych szkotach $rednio 14 dni nauki jezyka i matematyki w roku wigcej niz
afroamerykanscy uczniowie w szkotach tradycyjnych. Jezeli uwzgledni¢ dodat-
kowo wskaznik ubodstwa, uczniowie z biednych, afroamerykanskich rodzin
otrzymujg 29 dni nauki jezyka oraz 36 dni nauki matematyki w roku wiecej niz
ich réwiesnicy w szkotach tradycyjnych (CREDO, 2013, s. 65). Mozna zatem
skonstatowaé, ze szkoly statutowe wypetniaja swoj pierwotny cel wyrownywa-
nia roznic w szansach na dobre wyksztatcenie.

Podsumowanie

Zwolennicy szkot statutowych podkreslajg nastgpujace korzysci z ich funk-
cjonowania: mozliwo$¢ wyboru szkoly, bardziej elastyczne i dostoswane do
potrzeb ucznidw ksztalcenie, ponoszenie przez zatozycieli szkoty i jej nauczy-
cieli faktycznej odpowiedzialnosci za efekty ksztatcenia, promowanie innowa-
cyjnych form nauczania, tworzenie warunkéw do podnoszenia kwalifikacji przez
nauczycieli, wigksze zaangazowanie rodzicow i spotecznosci lokalnej w sprawy
szkoty (Levy, 2010, s. 44). Nie bez znaczenia jest tez lepsze zarzadzanie szko-
tami statutowymi. Wiele z nich korzysta w tym zakresie z wyspecjalizowanych
organizacji (charter management organizations) (Garnett, 2017, s. 19-20).

Usrednione dane opisujace osiagnigcia w nauce uczniow szkot statutowych
nie wskazuja jednak, by byly to szkoty istotnie lepsze. Tylko kilkanascie procent
szkot statutowych osiaga wyniki lepsze niz szkoly tradycyjne o podobnej cha-
rakterystyce demograficznej ich uczniéw (Lubienski, 2013, s. 507). Zatem
w przypadku szkot statutowych wigksza elastyczno$¢ w organizacji systemu
ksztatcenia nie przeklada si¢ na lepsze wyniki w nauce. Ale tworzenie tego ro-
dzaju szkot tam, gdzie tradycyjne szkoty publiczne wyr6zniajg sie in minus,
jezeli chodzi o poziom ksztalcenia, pozwala wyréwnaé szanse edukacyjne
uczniow pochodzacych z rodzin niezamoznych, nalezacych do mniejszosci ra-
sowych i etnicznych. Zatem w tej kwestii wprowadzenie innej organizacji szkoty
i uelastycznienie systemu ksztatcenia przyniosto zamierzony efekt.
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Streszczenie

Szkoty i placowki niepubliczne sa finansowane ze Zrodet prywatnych, przede wszystkim
Z czesnego oplacanego przez rodzicow ucznidéw, oraz ze Srodkoéw publicznych w postaci dotacji
udzielanych im przez jednostki samorzadu terytorialnego. W niniejszym artykule na podstawie
analizy prawnej wspartej przegladem literatury przedstawiono zlozono$¢ obecnych rozwiazan
w zakresie trybu i zasad udzielania dotacji o$wiatowej podmiotom niepanstwowym i niesamorzg-
dowym, a takze sposob ich uzyskiwania, wykorzystywania i rozliczania przez beneficjentow.
Uwzgledniono przy tym zréznicowanie szkot niepublicznych oraz ewolucj¢ najwazniejszych
rozwigzan proceduralnych w warunkach decentralizacji polityki o§wiatowej w Polsce na prze-
strzeni ostatnich 25 lat.

Stowa kluczowe: o$wiata, dotacje, szkolnictwo niepubliczne, polityka o§wiatowa, decentralizacja

Abstract

Non-public schools and institutions are financed from private sources, mainly from tuition
fees paid by parents and public funds in the form of grants awarded by local government units.
This article, based on a legal analysis supported by the literature review, presents the complexity
of current solutions in the mode and principles of granting educational grants to non-state and non-
governmental entities, as well as the way they are acquired, used and settled by beneficiaries. The
paper has taken into account diversity of non-public schools and the evolution of the most im-
portant procedural solutions under the decentralization of education policy in Poland over the last
25 years.

Keywords: education, grants, non-public education, education policy, decentralization

Wstep

Szkoty i placowki oswiatowe w Polsce maja charakter publiczny lub niepu-
bliczny. Moga by¢ zaktadane i prowadzone przez jednostki samorzadu teryto-
rialnego, inne osoby prawne (np. stowarzyszenia, fundacje, spotki kapitalowe)
oraz osoby fizyczne (Ustawa, 2016, art. 8).
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Jednostki samorzadu terytorialnego (dalej: JST) sa organami prowadzacymi
wylacznie dla szkot publicznych. Przekazywanie im zadan o$wiatowych rozpo-
czgto po 1989 r. w zwigzku z przeprowadzang wowczas transformacja ustrojo-
wa, ktorej istotny element stanowita decentralizacja wtadzy publicznej. Na mocy
Ustawy o samorzadzie (1990, art. 7, ust. 1, pkt 8) oraz Ustawy o podziale (1990,
art. 1, ust. 5) edukacj¢ uznano wowczas za zadanie wiasne JST. W 1993 r. gmi-
ny rozpoczely przejmowanie szkél podstawowych, poczatkowo na zasadzie
dobrowolnos$ci, natomiast p6zniej (od 1996 r.) obligatoryjnie. W 1999 r. samo-
rzady gminne przejely zarzadzanie gimnazjami, natomiast powiaty — szkotami
ponadgimnazjalnymi.

Transformacja ustrojowa przyniosta réwniez istotng zmiane w zakresie
funkcjonowania szkolnictwa niepublicznego w Polsce. Ustawa (Ustawa, 1991,
ar. 82, § 1, tekst ogtoszony — dalej: t.0.) umozliwita tworzenie szkot przez osoby
fizyczne lub prawne niebedace JST po uzyskaniu wpisu do ewidencji prowadzo-
nej przez kuratora o$wiaty wlasciwego dla siedziby szkoty lub placowki. Na tej
podstawie rozpoczat si¢ w Polsce proces likwidacji przez samorzady matych,
nieekonomicznych szkot, w miejsce ktorych zaczety powstawaé podmioty dzia-
lajace na zasadzie non-profit prowadzone przez organizacje spoteczne i stowa-
rzyszenia. Obok nich stopniowo rozpoczetly dziatalnos¢ takze prywatne szkoty
0 charakterze komercyjnym oraz szkoty organizacji wyznaniowych.

System finansowania o$wiaty niepublicznej

Sposob finansowania zadan o§wiatowych ustalono pierwotnie w Ustawie
o0 dochodach (1990). Przewidziano w niej przekazanie gminom subwencji na
zadania wtasne w zakresie szkot oraz innych placéwek oswiatowo-
-wychowawczych i opiekunczo-wychowawczych, zapewniajac w ten sposob
srodki finansowe na realizacje biezacych kosztow ich prowadzenia (Ustawa,
1990, art. 11, pkt 2).

Dotowanie podmiotow niepublicznych uregulowano w Ustawie (1991).
W art. 90 zapewniono dotacje z budzetu gminy dla niepublicznych przedszkoli
i szkot podstawowych oraz z budzetu panstwa dla niepublicznych szkot ponad-
podstawowych o uprawnieniach szkoty publicznej. Przystugiwaly one pierwot-
nie w wysokosci ,,do 50% wydatkéw biezacych” w przeliczeniu na jednego
ucznia (Ustawa, 1991, art. 90, § 3, t.0.). Regulacj¢ te¢ zmieniono nastgpnie na
dotowanie ,,w wysokosci 50%”, natomiast od 2000 r. szkoty niepubliczne obj¢to
finansowaniem ze $rodkow publicznych w wysokos$ci réwnej podstawowej
kwocie dotacji w szkole publicznej danego typu. Dotacje wyptacane z art. 80
i 90 ustawy o systemie o§wiaty na podstawie orzecznictwa sagdow administra-
cyjnych okresla si¢ mianem dotacji oswiatowych (Orlikowska, 2016, s. 85).

Zrodtem finansowania zadan z zakresu o$wiaty i wychowania, takze tych rea-
lizowanych przez niepubliczne szkoty i1 placowki, jest przede wszystkim czgé¢

37



o$wiatowa subwencji ogélne;j. Jej wysokos¢ dla poszczegdlnych JST jest ustalana
corocznie na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej, z uwzgled-
nieniem zakresu realizowanych zadan o§wiatowych, stopni awansu zawodowego
nauczycieli, liczby uczniéw, typdw oraz rodzajow szkot i placowek prowadzo-
nych przez poszczeg6lne samorzady. Pozostate srodki na edukacje mogg pocho-
dzi¢ z budzetu centralnego — w tym z budzetu Unii Europejskiej — oraz docho-
dow wlasnych samorzaddéw. Poza dotowaniem ze $srodkoéw publicznych szkoty
niepubliczne moga by¢ roéwniez finansowane z Czesnego Wn0SzZOnego przez
rodzicow uczniow, a takze z innych zroédet dochodow (np. grantdéw, stypendiow,
dotacji fundowanych przez stowarzyszenia lub prywatne przedsigbiorstwa).

Wysoko$¢ dotacji jest zalezna od liczby ucznidow uczgszczajacych do pla-
cowki oswiatowej. Wedtug obowiazujacego stanu prawnego szkoly niepubliczne
o uprawnieniach szko6t publicznych, w ktorych jest realizowany obowiazek
szkolny lub obowigzek nauki, otrzymujg na kazdego ucznia dotacj¢ z budzetu
poszczegdlnych jednostek samorzadowych w wysokosci nie nizszej niz kwota
przewidziana na takiego ucznia w czgsci oSwiatowej subwencji ogolnej dla JST
(Ustawa, 1991, art. 90, ust. 2a, tekst ujednolicony — dalej: t.u.). Z kolei szkoty
niepubliczne o uprawnieniach szkot publicznych, w ktorych nie jest realizowany
obowigzek szkolny lub obowigzek nauki, otrzymujg na kazdego ucznia uczestni-
czacego w co najmniej 50% obowiazkowych zaj¢¢ edukacyjnych w danym mie-
sigcu dotacje w wysokosci nie nizszej niz 50% podstawowej kwoty dotacji dla
szkoty danego typu i rodzaju, przy czym uczestnictwo ucznidw w zajgciach
musi by¢ potwierdzone ich wiasnorecznymi podpisami na listach obecnosci na
tych zajeciach (Ustawa, 1991, art. 90, ust. 3, t.u.).

W odniesieniu do zasad dotowania szkoét niepublicznych istotne zmiany
przewiduje procedowany aktualnie projekt ustawy o finansowaniu zadan o§wia-
towych (wersja przyjeta przez Sejm 27 pazdziernika 2017 r.), ktérego wejscie
W zycie zostato przewidziane od 1 stycznia 2018 r. Zgodnie z art. 26 ust. 2 tego
aktu prawnego niepubliczne szkoty, w ktorych nie jest realizowany obowigzek
szkolny lub obowiazek nauki, otrzymaja na kazdego ucznia uczestniczacego
w co najmniej 50% obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych w danym miesigcu
dotacje w wysokosSci rownej kwocie przewidzianej na takiego ucznia w czeSci
o$wiatowej subwencji ogolnej dla JST (Projekt ustawy, 2017, art. 26, ust. 2).
O ile to rozwigzanie wptynie korzystnie na sytuacj¢ finansowa tego typu szkot
i ujednolici kwoty dotacji na terenie kraju, zapobiegajac ich zanizaniu przez
powiaty, to pozostate postanowienia projektu dotyczace wysokosci dotacji dla
szkot niepublicznych ustawig je w gorszym potozeniu w stosunku do szkot pu-
blicznych. Projekt wprowadza bowiem dotowanie szko6t publicznych, w ktorych
jest realizowany obowigzek szkolny lub obowigzek nauki, w wysoko$ci stano-
wigcej iloczyn kwoty przewidzianej na ucznia w czgSci o§wiatowej subwencji
ogolnej dla JST oraz tzw. wskaznika zwigkszajacego. Szkoty niepubliczne,
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w ktorych realizowany jest obowigzek szkolny lub obowiazek nauki, beda otrzy-
mywac¢ dotacj¢ bez wskaznika zwigkszajacego, w wysokosci réwnej kwocie
przewidzianej w czesci oSwiatowej subwencji ogolnej (Projekt ustawy, 2017,
art. 26, ust. 1).

Nowym rozwigzaniem jest rowniez wprowadzenie — W przypadku niepu-
blicznych licedéw ogolnoksztatcacych dla dorostych oraz szkét policealnych —
podziatu dotacji na czg$¢ stala, przekazywana szkotom na dotychczasowych
zasadach, oraz dodatkows, wyptacang dopiero po uzyskaniu przez ucznia $wiadec-
twa dojrzalosci lub dyplomu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe (Projekt
ustawy, 2017, art. 26, ust. 5). Przepis ten uniemozliwi osobom prowadzacym
tego typu szkoty przewidzenie rzeczywistej wysokosci kwot dotacji, a tym samy
znaczaco utrudni biezgce wydatkowanie §rodkow.

Podmioty niepubliczne uprawnione do otrzymywania dotacji

Z obowigzujacych od 1 wrzesnia 2017 r. przepisOw prawa wynika, ze pod-
miotami niepublicznymi uprawnionymi do otrzymywania dotacji z budzetu
gminy sg przedszkola (w tym specjalne), inne formy wychowania przedszkolne-
go i szkoty podstawowe (w tym z oddziatami integracyjnymi, z wyjatkiem szkot
podstawowych specjalnych oraz szkot podstawowych artystycznych), natomiast
z budzetu powiatu — szkoty podstawowe specjalne oraz szkoty ponadpodstawo-
we o uprawnieniach szkol publicznych, w tym z oddziatami integracyjnymi.
Funkcjonuja one na podstawie wpisu do ewidencji prowadzonej przez jednostke
samorzadu terytorialnego (Ustawa, 1991, art. 90, ust. 1-2, t.u.).

Zgloszenie do ewidencji jest podstawowym warunkiem udzielenia dotacji.
Powinno ono zawiera¢ nastepujace elementy: oznaczenie osoby zamierzajacej
prowadzi¢ szkote lub placowke o$wiatowa, jej miejsce zamieszkania lub siedzi-
be, typ szkoty lub placowki, dokladne miejsce jej prowadzenia, informacje
o warunkach lokalowych, statut szkoty lub placowki, wykaz kwalifikacji nau-
czycieli i1 dyrektora szkoly oraz pozytywng opini¢ kuratora o$wiaty. Ponadto
w przypadku szkol, ktorym majg zosta¢ nadane uprawnienia szkoly publiczne;,
konieczne jest zobowigzanie do przestrzegania wymagan, o ktérych mowa w art. 14
§3 ustawy Prawo o$wiatowe’.

! Szkota niepubliczna moze uzyska¢ uprawnienia szkoty publicznej, gdy: realizuje programy
nauczania uwzgledniajace wlasciwe dla danego typu szkoty podstawy programowe, realizuje
zajecia edukacyjne w cyklu nie krotszym oraz w wymiarze nie nizszym niz laczny wymiar obo-
wigzkowych zaj¢¢ edukacyjnych okreslony w ramowym planie nauczania szkoty publicznej dane-
go typu, stosuje zasady klasyfikowania i promowania uczniéw oraz przeprowadzania egzaminow,
prowadzi dokumentacj¢ przebiegu nauczania ustalong dla szkot publicznych, w przypadku szkoty
prowadzacej ksztalcenie zawodowe — ksztalci w zawodach okreslonych w klasyfikacji zawodow
szkolnictwa zawodowego oraz zatrudnia nauczycieli obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych, posia-
dajacych kwalifikacje okre$lone dla nauczycieli szkot publicznych (Ustawa, 2016, art. 14, § 3).
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Drugim Kkryterium, jakie nalezy spetni¢, aby szkota lub placowka oswiatowa
mogla otrzymaé dotacje z budzetu JST, jest podanie organowi wtasciwemu do
udzielenia dotacji informacji o planowanej liczbie ucznidw w poszczegélnych
miesigcach kolejnego roku kalendarzowego (w tym np. liczby uczniow ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi) nie p6zniej niz do 30 wrzesnia roku po-
przedzajacego udzielenie dotacji. We wniosku powinny sie znalez¢ podstawowe
dane jednostki i organu ja prowadzacego, daty i numery: wpisu do ewidencji
szkot 1 placowek niepublicznych oraz nadania uprawnien szkoly publicznej,
a takze numer rachunku bankowego, na ktéry bedzie przekazywana dotacja. Jest
to petny i zamkniety katalog wymagan formalnych, do spelienia ktérych zo-
bowiazany jest wnioskodawca, co oznacza, ze JST nie moze zada¢ zadnych
dodatkowych czynnos$ci ani informacji, np. dotyczacych wysoko$ci pobieranego
czesnego (Olszewski, 2007, s. 84). Spelnienie tego obowigzku stanowi jedyna
przestanke uzasadniajaca przyznanie lub nieprzyznanie dotacji, poniewaz
w przypadku wypetnienia przez szkote lub placowke oswiatowa wymagan sfor-
mutowanych w art. 80 ustawy o systemie o§wiaty organ samorzadowy zobowig-
zany jest do przekazania dotacji.

Przeznaczenie, rozliczenie i kontrola wykorzystania dotacji

Dotacje dla niepublicznych jednostek systemu o$wiaty, podobnie jak
w szkotach publicznych, sa wykorzystywane na realizacj¢ przez nie zadan
z zakresu ksztalcenia, wychowania i opieki, w tym profilaktyki spotecznej, jako
pokrycie wydatkow poniesionych w okresie roku budzetowego, na ktory dotacja
zostala udzielona, niezaleznie od tego, ktorego roku te zadania dotycza. Oznacza
to, ze przy rozliczeniu dotacji uwzglednia si¢ tylko wydatki dokonane w danym
roku dotacyjnym.

Dotacje przeznacza si¢ wylacznie na pokrycie wydatkoéw biezacych jedno-
stek o$wiatowych, dlatego maja one charakter dotacji podmiotowych (Zioto,
2015, s. 13). Zaréwno ustawa o systemie o$wiaty, jak i ustawa Prawo o$wiatowe
nie definiuje wydatkow biezacych. Wiasciwa w tym zakresie jest ustawa o fi-
nansach publicznych, ktorej art. 236 ust. 2 okre§la wydatki biezace jako ,,wydat-
ki budzetowe niebedace wydatkami majatkowymi”. Oznacza to, ze dotacji nie
mozna przeznaczy¢ na: inwestycje, zakupy inwestycyjne, zakup lub objecie akcji
i udziatow oraz wniesienie wktadéow do spotek prawa handlowego (Ustawa, 2009,
art. 236, ust. 2, 4), ktore w rozumieniu ustawy stanowig wydatki majatkowe.
Niemozliwe do pokrycia z dotacji sg ponadto: amortyzacja niestanowigca wy-
datku, lecz odpis, koszty promocji i reklamy (Wyrok NSA, 2014), odsetki od
kredytu, modernizacje budynkow i pomieszczen szkolnych, leasing finansowy.

W szczegdlnosci dotacje oSwiatowe przeznacza si¢ na wynagrodzenia osob
zatrudnionych oraz pochodne od tych wynagrodzen, wynagrodzenie osoby fi-
zycznej prowadzacej szkote lub placowke, jezeli pelni funkcje dyrektora, koszty
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eksploatacyjne, remonty pomieszczen szkolnych, koszty obslugi finansowo-
-ksiggowej, zakup Srodkow trwatych oraz warto$ci niematerialnych i prawnych
(Ustawa, 1991, art. 90, ust. 3d, t.u.).

Dotacje udzielone z budzetu panstwa w czgsci niewykorzystanej do konca
roku budzetowego, wykorzystane niezgodnie z przeznaczeniem lub tez pobrane
nienaleznie podlegajg zwrotowi do budzetu jednostki przekazujacej finansowa-
nie (Ustawa, 2009, art. 168, 169). Tryb udzielania i rozliczania dotacji, a takze
tryb i zakres kontroli prawidlowos$ci ich pobrania i wykorzystania, w szczegol-
nosci poprzez wskazanie terminu i sposobu rozliczenia, okresla organ stanowia-
cy JST w uchwale dotacyjnej (szerzej: Kotlinska, 2015, s. 34-35). Nadzor nad
uchwatami dotacyjnymi oraz kontrole w zakresie prawidlowosci naliczania
i rozliczania dotacji o$wiatowych realizujg regionalne izby obrachunkowe
(Ustawa, 1992, art. 11, ust. 1, pkt 4, art. 7-9). Prawidtowos¢ rozliczania i wy-
datkowania dotacji kontroluja takze przedstawiciele organu dotujacego.

Nowelizacja ustawy o systemie oSwiaty z 1 wrzesnia 2017 r. nalozyta na or-
gan dotujacy obowigzek wstrzymania dotacji w przypadku utrudniania lub uda-
remniania czynnos$ci kontrolnych (Ustawa, 1991, art. 90, ust. 3fa-3fc, t.u.).
Rozwiazanie to odnosi si¢ do szkot niepublicznych, w ktorych nie jest realizo-
wany obowiazek szkolny lub obowiazek nauki, oraz niepublicznych: placoéwek
o$wiatowo-wychowawczych, poradni psychologiczno-pedagogicznych, placo-
wek zapewniajacych opieke 1 wychowanie uczniom w okresie pobierania nauki
poza miejscem statego zamieszkania, bibliotek pedagogicznych.

Dodatkowe przepisy o mozliwosci wstrzymania przekazywania dotacji przez
JST szkole lub placowce niepublicznej wprowadza wspomniany juz projekt
ustawy o finansowaniu zadan o$wiatowych. Zgodnie z art. 37 bedzie mogto to
nastgpi¢ réwniez w sytuacji, gdy szkota lub placéwka nie dokona rozliczenia
wykorzystania dotacji albo korekty btedéw, nie przekaze informacji o liczbie
ucznidéw lub tez nie wykona decyzji administracyjnej lub prawomocnego wy-
roku sadu wydanych w zwiazku z przekazang dotacja (Projekt ustawy 2017,
art. 37, ust. 1-2).

Podsumowanie

Finansowanie o$wiaty niepublicznej jest mozliwe gtownie dzieki subwen-
cjonowaniu wydatkow edukacyjnych z budzetu panstwa. Jego ostatecznym zro-
dtem sg jednak budzety samorzagdowe — gmin i powiatow, ktore maja obowigzek
dotowania szkot i placowek prowadzonych przez podmioty niesamorzadowe.
Wysokos¢ dotacji jest bezposrednio powigzana z liczbg uczniéw. Stanowi to
istotne ograniczenie samodzielno$ci samorzadow w dysponowaniu posiadanymi
srodkami, przy stosunkowo niewielkiej kontroli nad ich wydatkowaniem przez
beneficjentow oraz braku odniesienia do rzeczywistych kosztow i efektow
ksztalcenia. Z perspektywy organdéw prowadzacych szkoty niepubliczne doto-
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wanie ze $rodkow publicznych zapewnia im gwarancj¢ stabilnosci finansowej,
a rownoczesnie — wptywajac na wysoko$¢ optat pobieranych przez tego typu
placowki — moze zosta¢ uznane za mechanizm sprzyjajacy zwiekszaniu dostep-
nosci tego sektora edukacji.
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Celem artykutu jest przedstawienie relacji pomiedzy kluczowymi interesariuszami lokalnej
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Abstract

The aim of the paper is to present the relationship between key stakeholders of the local edu-
cation policy formed as a result of the closure of local schools run by municipalities. The author
verifies the hypothesis that due to the opinion-forming nature of teachers in local communities, the
municipal authorities — fearing the loss of public support — opt for less socially controversial but
economically irrational solutions education policy rationalization. Freeman’s theory of stakehold-
ers became the basis for the analysis. The article was based on desk research and empirical re-
search conducted in selected municipalities in Poland.

Keywords: education policy, stakeholders, theory of stakeholders, education policy rationaliza-
tion, school liquidation

! Artykul powstat na podstawie badan przeprowadzonych w ramach projektu ,,Interes poli-
tyczny a racjonalno$¢ w realizacji polityki publicznej. Polityczne i spoteczne konsekwencje opty-
malizacji sieci szkot”, nr 2015/19/D/HS5/03153, finansowanego ze $rodkéw Narodowego Cen-
trum Nauki w ramach konkursu SONATA 10.
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Wstep

Polityka o$wiatowa stanowi przyktad polityki publicznej o charakterze wie-
lopodmiotowym. Rozszerzenie katalogu podmiotéw zaangazowanych zaréwno
W jej tworzenie, jak i realizacj¢ jest efektem proceséw decentralizacji i uspo-
fecznienia o$wiaty, ktore byty kluczowymi hastami reform polityki o$wiatowe;j
prowadzonych od poczatku lat 90. XX w. Pomijajac faktyczne mozliwosci od-
dzialywania — ktore wymagaja odrgbnej analizy — nalezy wskaza¢, ze decentrali-
zacja oswiaty powigkszyta grono interesariuszy publicznych, a procesy uspo-
tecznienia spowodowaly wiaczenie w sprawy oswiaty — na réznym poziomie
i Zroznymi mozliwo$ciami oddziatywania — réznych podmiotow prywatnych,
spotecznych oraz 0so6b fizycznych (Szescito, 2015, s. 117; por. Sliwerski, 2013,
s. 99-103).

Przekazywanie coraz wigkszego zakresu zadan o$wiatowych gminom nie
zawsze wigzato si¢ z uposazeniem wiladz lokalnych w stosowane instrumenty
umozliwiajace realizacj¢ zadan. Ponadto utrzymane zostaty rozwigzania typowo
centralistyczne, w praktyce ograniczajace swobod¢ dzialania samorzadow
(Szescito, 2016, s. 33). Problem ten szczegdlnie uwidocznit si¢ w ostatnich la-
tach w obliczy nizu demograficznego oraz rosnacych kosztow realizacji polityki
o$wiatowej, co spowodowato koniczno$¢ racjonalizacji dziatan, w tym w naj-
bardziej drastycznej formie, tj. likwidacji szkot (NIK, 2015). W obliczu tego
procesu $cierac si¢ zaczely racje roznych grup interesariuszy, a zwlaszcza nau-
czycieli i wladz gmin.

Bazujac na wynikach badan empirycznych przeprowadzonych w gminach
wiejskich i miejsko-wiejskich, autorka koncentruje si¢ na relacjach pomiedzy
kluczowymi interesariuszami, tj. wtadzami samorzadowymi oraz nauczycielami.
Podczas badan zidentyfikowano rézne grupy interesariuszy, ktorych udziat na
roznych etapach zaréwno procesu racjonalizacji polityki o$wiatowej, jak
i realizacji zadan o$wiatowych byl inne. Ztozono$¢ problematyki nie pozwala
na analiz¢ wszystkich zalezno$ci w niniejszym tekscie. Autorka ogranicza sig¢
do wspomnianych dwoch grup interesariuszy i analizuje ich relacje w odnie-
sieniu do sytuacji spowodowanej konieczno$cig przeprowadzenia dziatan ra-
cjonalizujacych polityke oSwiatowa w najbardziej drastycznej formie, jaka jest
likwidacja szkot.

W toku prowadzonych analiz autorka poddaje weryfikacji hipoteze, ktora
zakltada, ze nauczyciele stanowig silnie opiniotworcza grupe spoleczng w s$ro-
dowiskach lokalnych, zdolng zmobilizowa¢ mieszkancéw do obrony szkoty
zagrozonej likwidacja. Wladze gmin, majac $wiadomos¢ wplywu nauczycieli na
srodowisko lokalne, daza do zminimalizowania kosztow spotecznych i probuja
zrekompensowac¢ nauczycielom utrate dotychczasowych etatow, oferujac prace
w innych szkotach lub zapewniajac inne stanowiska. Takie dziatania powoduja,
ze racjonalizacja o§wiaty w wymiarze ekonomicznym jest pozorna.
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Ramy teoretyczne artykutu wyznacza teoria interesariuszy. W opracowaniu
wykorzystano elementy metody decyzyjnej, a takze behawioralnej i wyniki ba-
dan empirycznych prowadzonych w formie wywiadoéw potustrukturyzowanych
(z uzyciem scenariusza wywiadu) wsrod 60 respondentow sposrod 12 gmin zlo-
kalizowanych w 3 wojewodztwach (Swigtokrzyskie, mazowieckie i pomorskie).
Wisréd respondentéw znalezli si¢ przedstawiciele wszystkich grup interesariuszy
lokalnej polityki o§wiatowej, w tym: przedstawiciele samorzadow, nauczycieli,
podmiotéow niepublicznych prowadzacych szkoly oraz cztonkowie spotecznosci
lokalnych. Z uwagi na celowy dobdr podmiotéw do badan empirycznych pre-
zentowanych wynikdw nie nalezy traktowac jako reprezentowanej proby, ale
whnioski ze studiow przypadku.

Interesariusz, czyli kto? Zalozenia teorii interesariuszy Freemana

Teoria interesariuszy jest obecnie jedna z istotnych teorii pozwalajacych wy-
jasnia¢ zjawiska bedace przedmiotem zainteresowania nauk spotecznych, w tym
nauk o polityce (Flak, Dertz, 2007). Powstala na gruncie nauk ekonomicznych
i wprowadzita rewolucj¢ w podejsciu do kwestii zarzadzania organizacjg, przy
czym zalozenia te mozna odnosi¢ takze do sektora publicznego. Teoria zaktadata,
ze W rozwoju podmiotu gospodarczego kluczowsa role odgrywaja nie tylko
wlasciciele i udziatowcy — jak dotychczas uwazano — ale réwniez otoczenie
zewnetrzne (Freeman, Harrison, Wicks, Parmar, 2010, s. 4-5; Stanny, 2011).
Analogiczne problemy wystepuja w kontekscie udzialu interesariuszy w sekto-
rze publicznym (Geurtz, Van de wijdeven, 2010, s. 531-549). Kim zatem sg
wspomniani interesariusze?

Interesariusze przedsiebiorstwa to ci, ktorzy znajduja sie w zasiggu oddzia-
lywania danego podmiotu gospodarczego. Freeman wskazal, ze sa to jednostki
lub grupy, na ktore wplywaja dziatania przedsi¢biorstwa, oraz ci, ktérzy na to
przedsigbiorstwo oddziatuja (Freeman, 1984, s. 24; Freeman i in., 2010, s. 208,
por. Buchholz, Rosenthal, 2004, s. 144). Analogicznie, interesariuszem polityk
publicznych realizowanych na poziomie lokalnym beda wszystkie podmioty, na
ktorych zycie oddziatuja decyzje podejmowane przez wiladze. Interesariusze
moga by¢ roznorodni pod wzgledem liczebnoséci — jednostkowi lub zbiorowi
(Carroll, Buchholtz, 2015, s. 88-90). Z kolei Clarkson (1998, s. 2) podkreslit, ze
interesariuszem jest ten podmiot, ktore wchodzgc w interakcje, moze co$ zyskaé
lub stracic.

Teoria interesariuszy silnie akcentuje obecnos$¢ podmiotéw zewngtrznych
w biezacej dziatalnosci przedsiebiorstwa (Frederick, 1992; Freeman, 1998, s. 132;
por. Buchholz, Rosenthal, 2004, s. 144). Interesariusz to jednak nie intruz, ale
potencjalne zrodto informacji niezbednych do osiggania celow organizacji.
Obecno$¢ interesariuszy gwarantuje adekwatnos¢ dziatan do potrzeb klientow.
To rewolucyjne podej$cie do myslenia o firmie wymusito redefinicj¢ celu dzia-
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fania organizacji, zrédet pozyskiwania informacji, modelu zarzadzania i relacji
Z otoczeniem zewnetrznym.

Odnoszac si¢ do interesariuszy polityk publicznych, mozna wskazac, ze be-
da to jednostki lub grupy podmiotéw o wspolnych celach, ktére z uwagi na fakt
zamieszkania w danej jednostce terytorialnej lub/i korzystania ze §wiadczonych
przez samorzad ustug publicznych znajduja si¢ w zasiggu decyzji wladz lokal-
nych. Tym samym wtadze decyduja o ich sytuacji. Jednocze$nie istniejace roz-
wigzania prawne pozwalaja na partycypacj¢ spotecznosci lokalnej w réznych
formach i oddziatywanie na decyzje wtadz, jak rowniez decydowanie o przy-
sztosci wladz poprzez udzielenie im badz nie poparcia (Zybata, 2013, s. 27;
Schalk, 2011).

Interesariusze polityki o§wiatowej

Dotychczas problem interesariuszy polityki o§wiatowej w praktyce byt za-
wezany do interesariuszy procesu zarzadzania szkota, ktorych katalog stopniowo
rozszerzano wraz z uspotecznianiem szkoty. Obejmowatl on kadre zarzadzajaca
(dyrekcja), nauczycieli, rodzicow i uczniéw. Byly to podmioty najbardziej zain-
teresowane sprawami szkoly. Tymczasem polityka o$wiatowa gminy wykracza
poza dziatania wewnatrzszkolne. Sktada si¢ z etapu koncepcyjnego, realizacji
dziatan oraz ich ewaluacji (por. Zybata, 2012, s. 63—77). Ponadto jest polityka
realizowang w systemie innych polityk publicznych na poziomie lokalnym.

W zalezno$ci od poziomu zaangazowania i mozliwosci oddzialywania
wskaza¢ mozna rdézne grupy interesariuszy polityki oswiatowej, w tym: pierwot-
nych, wewnetrznych, wertykalnych i horyzontalnych (Honingh, Hooge, 2009,
por. Hooge, Burns, Wilkoszewski, 2012, s. 12). Grupa interesariuszy pierwot-
nych obejmuje rodzicéw i uczniéw, a wiec podmioty bezposrednio zwigzane ze
szkotg. Ich celem jest wysoki standard edukacji oraz wtasciwe warunki nauki.
Interesariusze wewnegtrzni to z kolei nauczyciele, podmioty zarzadzajace szkota
oraz pracownicy administracyjni i techniczni. Ich celem jest praca w dobrych wa-
runkach, stabilno$¢ zatrudnienia i oczekiwane przez nich wynagrodzenie. Do gro-
na interesariuszy wertykalnych zaliczy¢ z kolei nalezy organy prowadzace szkoty
(wladze samorzadowe), instytucje dokonujace kontroli zaréwno pod wzgledem
merytorycznym, jak i bezpieczenstwa. Z kolei interesariuszami horyzontalnymi
bedag jednostki, organizacije (np. spoleczne) oraz inne podmioty publiczne 1 gospo-
darcze zainteresowane funkcjonowaniem szkoty (Hooge i in., 2012, s. 12).

Wspélpraca czy rywalizacja. Relacje miedzy wladzami gmin a nauczycie-
lami. Wnioski z badan empirycznych

W kontekscie prowadzonych badan kluczowe znaczenie maja dwie grupy in-
teresariuszy majgce odmienne cele i interesy zwigzane realizacjg zadan o$wiato-
wych: nauczyciele 1 wladze gmin bedace organem prowadzacym szkot. Relacje
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pomiedzy tymi grupami interesariuszy ksztattowaty si¢ odmiennie w zaleznosci od
przyjetych rozwiazan w zakresie racjonalizacji polityki oswiatowej gminy.

W toku prowadzonych badan zidentyfikowano zaréwno przypadki wspot-
pracy, jak i otwartego konfliktu pomigdzy nauczycielami i wtadzami gmin (por.
Kloc, 2012). Najczesciej jednak w obliczu likwidacji szkot i przysztosci nauczy-
cieli stosowano rozwigzanie kompromisowe, ktorym byto zlikwidowanie czgsci
matych szk6l w gminie potaczone z przeniesieniem nauczycieli do pozostalych
placowek gminnych. Rozwigzanie to eliminowato ryzyko wystapienia konfliktu
spotecznego podsycanego przez nauczycieli obawiajacych si¢ utraty pracy. Jed-
nocze$nie powodowato, ze racjonalizacja pod wzgledem ekonomicznym byta
nieskuteczna, bowiem to wilasnie wynagrodzenia stanowity najwigkszy koszt
w strukturze wydatkéw oswiatowych (Herbst, 2012, s. 92). Stosowane ,,bez-
pieczne” rozwiazanie pozwalato ograniczy¢ koszty utrzymania budynku szkoty.

Uzasadnieniem dla nieefektywnej pod wzgledem ekonomicznym racjonali-
zacji polityki o$wiatowej gmin, ale bezpieCznej pod wzgledem spotecznym
i politycznym byt argument, iz w $srodowiskach lokalnych nauczyciele sg grupa
silnie opiniotwoércza. Wtadze gmin byly $wiadome mozliwosci ich oddziatywa-
nia i wptywu na otoczenie. Swiadczy o tym wypowiedz jednego z wojtow:

,»No podejrzewam, ze to byto tez nastawianie. No nie ukrywam, ze rodzice
s3, jacy sa. I jezeli nauczyciele i dyrekcja tak nastawi rodzicow, ze a bo to jest
likwidacja, to... Rodzice nie rozumieli w tamtym czasie, co to znaczy szkota
stowarzyszeniowa. No to sg prosci ludzie...” (M/l1I/R1) — wypowiedZ przewod-
niczacego rady, czynnego zawodowo nauczyciela i dyrektora szkoty jednej
Z gmin w woj. mazowieckim.

Jednoczes$nie wladze gmin do$¢ krytycznie odnosity si¢ do nauczycieli, pod-
kreslajac m.in. niska skuteczno$¢ nauczania, brak zaangazowania w sprawy
szkoly, roszczeniowos¢ i brak zrozumienia dla argumentow wtadz lokalnych,
ktore zmuszone sa do podejmowania radykalnych decyzji. Swiadcza o tym wy-
powiedzi przedstawicieli jednej z badanych gmin w woj. mazowieckim:

,Tutaj w szkole samorzadowej przez lata wyzuto jakiekolwiek potrzeby
i motywacj¢ do czegokolwiek” (M/1I/W) — wypowiedz wojta.

,Jesli prowadzi szkoty samorzad gminy, to jest nauczycielom tatwiej. Oni
nie sg wtedy zobligowani do zadnej aktywnos$ci, pozyskiwania $rodkow, wycho-
dzenia na zewnatrz do $rodowiska” (M/II/R1) — wypowiedz przewodniczacego
rady, czynnego zawodowo nauczyciela i dyrektora szkoty.

Podsumowanie

Wiladze gmin i nauczyciele to kluczowi interesariusze lokalnej polityki
oswiatowej, ktorzy w obliczu koniecznosci likwidacji szkot majg diametralnie
odmienne interesy. Decydenci, dazac do racjonalizacji polityki o§wiatowej, mo-
ga stosowac rozne rozwigzania, ale tylko likwidacja szkoty wigzaca si¢ z reduk-
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cja etatow nauczycielskich moze przynies¢ istotne korzysci w wymiarze finan-
sowym. I cho¢ zdaja sobie sprawe z tego faktu, to jednak to radykalne rozwiaza-
nie jest sporadycznie stosowane. Wtadze gmin, majac §wiadomos¢ opiniotwor-
czej roli nauczycieli, nie chca wchodzi¢c w konflikt z ta grupa spoteczna.
W obawie 0 utrat¢ poparcia spotecznego, ktore jest warunkiem utrzymania sta-
nowiska, decydujg si¢ na rozwigzania mniej drastyczne, czyli likwidacje szkoty
z zapewnieniem pracy nauczycielom w innych placowkach, przy czym maja
$wiadomo$¢ niewielkich oszczedno$ci finansowych. Takie rozwigzanie zasto-
sowano w 67% badanych gmin.
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Streszczenie

Niekorzystne trendy demograficzne w polaczeniu z przyjetym sposobem finansowania wy-
datkéw o$wiatowych coraz cze$ciej zmuszajg wladze gmin, zwlaszcza wiejskich, do likwidacji
szkot z przyczyn ekonomicznych. Likwidacja szkoty ma jednak rowniez inne, spoteczne wymiary.
W artykule na podstawie badan empirycznych przedstawiono ich analiz¢. Pozytywnie zweryfiko-
wano hipotezg: pozaekonomiczne aspekty likwidacji szkot nie odgrywaja wigkszej roli w duz-
szym okresie, nie powodujg znaczacego spadku poparcia spotecznego dla wojtow i burmistrzow
i dlatego nie stanowia zagrozenia ich intereséw politycznych.

Stowa kluczowe: gmina wiejska, oswiata, likwidacja szkot, skutki spoteczne, interes polityczny

Abstract

Unfavorable demographic trends combined with the way educational expenditures are fi-
nanced force commune authorities, especially rural ones, to close down schools for economic
reasons more and more frequently. Apart from a financial one, a closure of a school has other,
social dimensions as well. In the article, based on empirical studies, the analysis of those dimen-
sion is presented. The hypothesis that the non-economic aspects of school closure do not play
a greater role in the long run, do not significantly reduce social support for commune heads and
mayors and therefore do not pose a threat to their political interests has been positively verified.

Keywords: rural community, education, school closure, social impact, political interest

Wstep
W ramach decentralizacja panstwa zwigzanej z transformacjg systemu spo-
teczno-politycznego i gospodarczego Polski po 1989 r. przekazano do realizacji

! Artykut powstat w ramach projektu badawczego ,,Interes polityczny a racjonalnosé w reali-
zacji polityki publicznej. Polityczne i spoleczne konsekwencje optymalizacji sieci szkot”, nr
2015/19/D/HS5/03153, finansowanego ze S$rodkow Narodowego Centrum Nauki w latach
2016—2018, w ramach konkursu SONATA 10.
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jednostkom samorzadu terytorialnego? (JST) szereg zadan publicznych. Wérod
nich znalazly si¢ sprawy zwiazane z o§wiatg, w tym szkotami podstawowymi,
przedszkolami i innymi placowkami oswiatowo-wychowawczymi (Ustawa,
1990, art. 7, ust. 1, pkt 8). Realizacja lokalnej polityki publicznej podlega szere-
gowi uwarunkowan (Kotarba, 2016). W przypadku polityki oswiatowej (eduka-
cyjnej) od poczatku przejecia prowadzenia szkoét przez JST szczegdlne znacze-
nie majg problemy finansowania wydatkow oswiatowych. Od kilkunastu lat sg
one wzmacniane niekorzystnymi trendami demograficznymi. Spadek liczby
uczniow w szkotach w powigzaniu z przyjetym sposobem obliczania subwencji
o$wiatowej skorelowanym gtownie z liczbag ucznidow powoduje obnizenie po-
ziomu finansowania samorzadowych wydatkéw oswiatowych z budzetu pan-
stwa. Sytuacja taka czesto zmusza wladze lokalne do likwidacji szkot z przyczyn
ekonomicznych. Wedtug danych GUS (2016) w ciggu ostatnich 10 lat zlikwi-
dowano 1012 szkot podstawowych. Likwidacja szkoty ma jednak nie tylko wy-
miar ekonomiczny, wywotuje rowniez skutki o charakterze spotecznym i poli-
tycznym.

W artykule przedstawiono wyniki analizy pozaekonomicznych efektow
likwidacji szkot prowadzonych przez gminy wiejskie — takze w kontekscie po-
wodow braku ich wptywu na realizacje interesow politycznych wojtow® — doko-
nanej na podstawie badan empirycznych zrealizowanych w 2017 r. w 12 gminach
potozonych w wojewodztwach: pomorskim, mazowieckim i $wigtokrzyskim.
Wykorzystano technike wywiadow poglebionych, ktore przeprowadzono z woj-
tami gmin, radnymi, sottysami, nauczycielami, cztonkami organizacji pozarza-
dowych oraz rodzicami ucznidw, w liczbie 60. Probg badawcza dobrano w spo-
sob celowy?”.

W toku badan empirycznych zidentyfikowano nastepujace zjawiska/problemy
oraz spostrzezenia, ktore towarzyszyly likwidacji szkét: szkota to prestiz dla
wsi, przejaw ,,witalnosci”’; szkota t0 osrodek kultury oraz miejsce integracji
i aktywizacji spotecznej; konflikt miedzy mieszkancami (rodzicami); konflikt
migdzy mieszkancami a wtadzami; mobilizacja mieszkancow (rodzicéw), ,,pO-
zytywna” i do protestow; mobilizacja nauczycieli, wymuszona i spontaniczna

2 Wowezas byly to tylko gminy, gdyz samorzady powiatowe i samorzady wojewddztw zosta-
ly powotane do zycia w 1998 r. (zaczety funkcjonowaé od 1 stycznia 1999 r.) w powigzaniu
z reforma podziatu terytorialnego panstwa.

3 W tekscie pojecie wdjf obejmuje réwniez burmistrza gminy miejsko-wiejskiej.

* Wojewédztwa wybrano na podstawie kryterium liczby zlikwidowanych szkét w latach
2006—2014 (najwiecej zlikwidowanych szkot — woj. pomorskie, najmniej zlikwidowanych szkét —
woj. $wietokrzyskie oraz $rednia liczba zlikwidowanych szkot na tle kraju — woj. mazowieckie).
Kryterium wyboru gminy w wojewodztwie byla przeprowadzona racjonalizacja sieci szkot w tej
jednostce (obnizenie stopnia organizacyjnego szkoly, przekazanie prowadzenia szkoty innemu
podmiotowi, likwidacja), natomiast respondentdéw wywiadéw dobrano wedlug zasady: przedsta-
wiciele wladz lokalnych i strony spotecznej, zaangazowanie w procesy racjonalizacji.
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(,,wezmy sprawy w swoje rgce”); utrata miejsc pracy; mozliwo$¢ ,,pozbycia sig¢”
stabych nauczycieli; zmiana warunkéw nauczania w zwigzku ze zmiang liczby
uczniow w oddziatach; dowozenie uczniow do szkét. Poddano je jakosciowej
analizie (w dalszej cze$ci tekstu odniesiono si¢ tylko do wybranych zjawisk),
wykorzystujac gtownie metode analizy tresci oraz metode behawioralng. Przyjeto
hipoteze, ze pozackonomiczne aspekty likwidacji szkot nie odgrywaja wiekszej
roli w dtuzszym okresie, nie powoduja znaczacego spadku poparcia spolecznego
dla wojtow i dlatego nie stanowia zagrozenia ich interesow politycznych®. Skon-
centrowanie si¢ na interesach politycznych wojtow jest o tyle uzasadnione, ze to
wiasnie oni uosabiajg lokalng wtadze i chociaz formalnie najwazniejsze decyzje
podejmuja kolegialne organy stanowiace (rady gmin), to gléwnie na wojtach,
inicjujacych zreszta najczgsciej podjecie okreslonych dziatan, spoczywa spo-
teczna i polityczna odpowiedzialnos¢ za ich tresé.

Likwidacja szkoly — wymiar spoleczny i polityczny

Chociaz we wszystkich badanych gminach wskazywano, ze powodem likwi-
dacji szkot byty wzgledy ekonomiczne, to jednak zauwazano, ze pierwotng
przyczyng trudno$ci sfinansowania dziatalnosci szkot byta mata liczba uczniow
skutkujaca nizsza subwencja oswiatowa. Z kolei niewielka liczba uczniow jest
oznaka zmniejszania si¢ liczby mieszkancow, zwtaszcza mtodych, wychowuja-
cych dzieci. Badania dotyczace migracji wskazuja, ze chociaz saldo migracji
wewnetrznych dla obszaréw wiejskich jest bliskie zeru, to jednak mamy do czy-
nienia z przestrzennym zréznicowaniem tego zjawiska. Obszary potozone
W poblizu $rednich i wielkich miast zwigkszaja zaludnienie kosztem obszaréw
peryferyjnych (Rosner, 2014, s. 63). Dla co trzeciego respondenta w badanych
gminach szkota podnosi prestiz wsi 1 jest przejawem jej ,,witalnosci”. Jeden
z radnych (M/I/R2) wyrazit ten poglad w nastgpujacy sposob: ,,Jezeli kto$ przy-
jezdza z jakiego$ wiekszego miasta [...], to w rozmowie jest pytanie:

— A szkote to jeszcze macie?

—Jest.

—Jest? O0000 [z podziwem — przyp. B.K.]”.

Dla czeséci mieszkancow wsi szkota urasta do rangi swoistego symbolu, ,,bo
szkota byta w spotecznosci wiejskiej dobitnym znakiem awansu i nobilitacji tej
spotecznosci” (Pilch, 2007, s. 105). W badaniach pojawity si¢ jednak oznaki
zmiany postrzegania tak rozumianej roli szkol, zwlaszcza przez mtodych miesz-
kancow. ,,Mlodzi? Nie, nie. Sg samochody, jedzie do pracy, jemu jest obojetne,
czy tego dzieciaka do ... [nazwa miejscowosci — przyp. B.K.], czy ... zawiezie”
(M/N/R2).

® Interes polityczny wojta zdefiniowano jako dazenie do utrzymanie wtadzy badz doprowadze-
nie do takiej sytuacji, ktéra pozwoli mu kontynuowaé innego rodzaju karier¢ polityczna/zawodowa
(por. Herbut, 1996, s. 41).
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Zamiar likwidacji szkoty prawie zawsze, przynajmniej na poczatkowym eta-
pie, spotyka si¢ Z oporem ze strony nauczycieli i spoteczno$ci wiejskiej, zwtasz-
cza rodzicow uczniow. Poszukuja oni wowczas argumentow, ktore miatyby
przekona¢ lokalne wiadze o szczegdlnym znaczeniu szkoly dla mieszkancow
i sktoni¢ je do zmiany decyzji. Jednym z czgsto podawanych powodow utrzy-
mania szkoty jest wskazywanie na jej rolg jako osrodka kultury oraz integracji
i aktywizacji spotecznej. W badaniach zapytano respondentow, czy likwidowane
w ich gminach szkoty pehity faktycznie taka funkcje. Zdania byly podzielone,
ale zarysowala si¢ wyrazna przewaga osob, ktore uwazaty, ze obecnie szkoty nie
pehnig juz takiej roli, ze jest to tylko puste, instrumentalnie wykorzystywane
hasto. W ich opinii min¢to znaczenie szkoty jako osrodka kultury. ,,To jest taki
tradycyjny argument, bo przypuszczam, ze jak nie bylo $wietlic wiejskich, to
szkota byla ta jedyna placowka kultury w danej wsi. W tej chwili, jak mowig
[...] czasy si¢ zmienity” (P/IV/W). Pewien wyjatek w zakresie funkcji integra-
cyjnej stanowia szkolty prowadzone przez stowarzyszenia, przy czym istotne jest
zastrzezenie, ze dotyczy to stowarzyszen powolanych przez lokalng spoteczno$¢.
Funkcji tej nie zauwazano w szkotach prowadzonych przez stowarzyszenia ,,ze-
wnetrzne”, ktore dla mieszkancow stawaty si¢ po prostu organem prowadzacym
szkote, takim samym jak samorzad gminny.

Likwidacja szkoty w §rodowisku wiejskim, nawet uzasadniona wzgledami
ekonomicznymi, stanowi naruszenie interesOw spotecznosci lokalnej i jest przy-
czyng konfliktow. W czasie badan pojawit si¢ problem pojmowania konfliktu
przez respondentow. Nawet jezeli opowiadali o okoliczno$ciach wyczerpujacych
definicje konfliktu®, to czesto nie nazywali ich tym mianem. Konflikty zachodzi-
ly pomiedzy mieszkancami (rodzicami ucznidéw) oraz pomigdzy mieszkancami
a wladzami gminy. Do tych pierwszych dochodzito rzadko (w trzech sposrod
badanych gmin), a powodem byly np. zastrzezenia, ze niektorzy nie angazuja si¢
w obrong szkoty, lub réznice zdan co do wymagajacych zaspokojenia potrzeb.
Jak si¢ wyrazit jeden z wojtow (M/IVIW): ,,Rodzice tez si¢ ktocili [...]. Jedni
[...] przychodzili, Ze my nie chcemy zadnych inwestycji, a ja na to mowie, ze
zaraz beda nastepni, ze my chcemy to i to, bo nie mamy dzieci. I tak byto fak-

® Istnieje wiele definicji konfliktu spofecznego. Jedna z nich, ujmujaca konflikt szeroko, za-
proponowat Dahrendorf (2008, s. 125): ,,uzywam terminu «konflikt» zaréwno w odniesieniu do
sporow, rywalizacji, dysput i napigé, jak i otwartych konfliktow sit spotecznych. Wszelkie relacje
miedzy zbiorami jednostek, ktore wiaza si¢ z istnieniem niemozliwych do pogodzenia réznic pod
wzgledem celu — czyli w najbardziej ogdlnej formie, z pragnieniem osiagnigcia przez obie rywali-
Zujace strony tego, co jest dostepne tylko jednej z nich lub tylko czgéciowo — sa w tym znaczeniu
relacjami konfliktu spotecznego”. W ujeciu waskim ,.konflikt spoteczny to walka ludzi reprezentu-
jacych odmienne warto$ci lub walka o dostep do statusu, wtadzy lub ograniczonych doébr, w ktorej
to walce celem pozostajacych w konflikcie stron jest nie tylko osiagnigcie pozadanych wartosci,
lecz takze zneutralizowanie, ograniczenie lub wyeliminowanie przeciwnikow” (Coser, 1956, s. 8).
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tycznie”. Konflikty migdzy mieszkancami miaty jednak niewielki zasieg, krot-
kotrwaty charakter i ,,samoczynnie” wygasaly.

Respondenci czg$ciej przyznawali, ze dochodzito do konfliktow pomiedzy
wladzami gminy a mieszkancami (7 wskazan w 4 gminach). Najbardziej wi-
docznym przejawem konfliktu byl przypadek przeniesienia dzieci po likwidacji
szkoty do szkoty na terenie innej gminy. Dotyczyto to ok. 90% ucznidéw likwi-
dowanej placowki (P/I/S). Taka dosy¢ niecodzienna sytuacja wigzata si¢ z ko-
nieczno$cig przekazania subwencji o§wiatowej przypadajacej na tych uczniéw
gminie, ktora ich przyjeta do swej szkoty. Byla to pewna forma ,,odegrania si¢”
rodzicow na wiladzach, ktore ,,nie skorzystaty” finansowo na likwidacji szkoty.
Konflikty, nawet gdy byly gwattowne, to jednak rowniez trwaty kréotko i wyga-
saly bez specjalnych zabiegow’. ,Mi sie wydaje, Ze to byt ogien taki «suchy,
pali sig, pali i gdzie$ tam juz potem tagodnie” (P/III/PS).

Najwicksza czgs¢ kosztow utrzymania szkot (70-80%) stanowig wynagro-
dzenia nauczycieli (Bukowska, Kopanska, 2012, s. 159). W zwigzku z tym istot-
nym warunkiem ekonomicznego powodzenia racjonalizacji sieci szkot jest li-
kwidacja etatow nauczycielskich. Badania pokazaty jednak, ze do utraty miejsc
pracy przez nauczycieli dochodzito rzadko (miato to miejsce w trzech gminach,
a w znaczacej skali w jednej). Jak wskazywano, zapewnienie zatrudnienia nau-
czycielom znaczaco ostabiato protesty mieszkancow (oznaczato zwykle brak
lidera/lideréw, brak koordynacji dziatan) i zmniejszato ryzyko poniesienia przez
wojtow kosztow politycznych. Z tych wtasnie powodoéw, mimo ze wladze zda-
watly sobie sprawe z obnizenia ekonomicznej efektywnosci likwidacji szkoty,
starano si¢ zapewni¢ nauczycielom miejsca pracy w innych placowkach na tere-
nie gminy, a zmniejszenie liczby etatow wigzato si¢ jedynie z naktonieniem
nauczycieli do przejscia na emeryture (tych, ktérzy nabyli juz to prawo).

Podsumowanie

Jak wynika z przeprowadzonych badan i czg§ciowo zaprezentowanej anali-
zy, podczas likwidacji szkot pojawiaja si¢ rézne problemy o wymiarze pozaeko-
nomicznym, jednak ich natgzenie w wigkszosci nie jest duze. Wojtowie jako
inicjatorzy podejmowanych dziatan racjonalizacyjnych zdajg sobie sprawe
z mozliwosci ich wystapienia i umiejetnie je eliminuja lub ostabiaja. Podejmuja
skuteczne dziatania, by zmniejszy¢ dolegliwos¢ likwidacji szkot (ochrona miejsc
pracy nauczycieli, poprawa stanu bazy materialnej pozostatych szkot, dobrze
zorganizowany dowdz, uruchomienie $wietlic, pozostawienie budynkow likwi-
dowanych szkét w gestii sotectw itp.). Pozaekonomiczne aspekty likwidacji

"W przypadku, w ktorym dzieci przeszty do szkoly na terenie innej gminy, chociaz konflikt
zgodnie z deklaracja obu stron wygast, to jednak utrzymuja si¢ jego skutki — wigkszo$¢ dzieci
nadal uczgszcza do placowki prowadzonej przez sasiednig JST.
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szkot nie odgrywaja tez znaczacej roli w dtuzszym okresie. Wszystko to powo-
duje, ze likwidacja szkoty nie ma znaczacego wptywu na spadek poparcia spo-
tecznego wojtow” i dlatego nie stanowi zagrozenia ich interesow politycznych.
W badanych gminach tylko dwoéch wojtow przestalo peli¢ te funkcje, przy
czym w jednym przypadku wojt nie kandydowat w kolejnych wyborach, za$
w drugim respondenci zgodnie twierdzili, ze na przegranag w wyborach nie miata
wptywu likwidacja szkoty.
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Streszczenie

W artykule zostaly przedstawione wyniki badan poréwnawczych dotyczacych wybranych
motywow podjecia studiow przez absolwentow szkot srednich w Polsce i Stowacji na przyktadzie
Uniwersytetu Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy oraz Uniwersytetu Rzeszowskiego. W badaniach
zostaly wzigte pod uwage rdzne aspekty, takie jak: zainteresowanie kierunkiem studiow, zaintere-
sowania wlasne, jakos$ci zycia po ukonczeniu studiéw, otrzymanie dobrej pracy po studiach, przy-
mus otoczenia oraz che¢ zachowania mtodosci.

Stowa kluczowe: studia, motywy wyboru studiow, badania porownawcze

Abstract

The aim of this research paper is to present results of selected motives given by secondary
schools graduates who wished to pursuit further education at the University level on the example
of the Matej Bela University in Banska Bystrica in Slovakia and the University of Rzeszéw in
Poland. Various aspects have been taken into considerations such as personal interests, interests in
the field of study, the quality of life after graduation, being offered a good job after graduation,
peer and environment pressure, and the will to ‘stay young’.

Keywords: motives, studies, the motives for pursuing further education, comparative research

Wstep

Przemiany spoteczne, ekonomiczne, kulturowe, gwattowny rozwdj nauk huma-
nistycznych 1 inzynieryjnych, w tym technologii wytwarzania réznych dobr oraz
technologii informatycznych i informacyjnych, spowodowatly reorganizacje spote-
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czenstw, w tym spoleczenstwa w Polsce i Stowacji. Czynniki te byly powodem
wzrostu zainteresowania w ostatnich 15-20 latach absolwentow szkot $rednich stu-
diami wyzszymi. Z jednej strony moze by¢ to spowodowane ambicjami absolwenta,
checia uzyskania wyksztalcenia umozliwiajagcego w przysztosci zdobycie dobre;j,
ceniongj spotecznie i dobrze optacanej pracy, ambicjami rodzicow chcacych umoz-
liwi¢ dzieciom lepszy start lub zrealizowa¢ niespelnione wlasne ambicje. Z drugiej
za$ strony wymaganiami rynku pracy i potencjalnych pracodawcow, ktoérzy czesto
juz w ogloszeniach o prace jako jeden z warunkéw podaja, ze kandydat musi posia-
da¢ wyzsze wyksztalcenie, czgsto nawet na stanowiska, na ktore nie jest ono w ogo-
le potrzebne. W zwiazku z powyzszym podjgto probe okreslenia motywdw podjecia
studiow przez absolwentow szkdt $rednich na kierunku edukacja techniczno-
informatyczna na Uniwersytecie Rzeszowski oraz rownowaznym mu kierunku edu-
kacja techniczne na Uniwersytecie Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy.

Kierunek ten nie jest jednorodny, poniewaz obejmuje tre§ci zardwno z zakresu
studidow pedagogicznych, jak i technicznych. Miedzy oboma krajami wystepuja
pewne réznice dotyczace czasu trwania oraz rodzaju uzyskiwanego wyksztalce-
nia. Na Stowacji studia I stopnia trwajg 3 lata i koncza si¢ uzyskaniem dyplomu
licencjata. W przypadku studiow II stopnia studenci uzyskuja tytul magistra,
a same studia trwaja 2 lata. Nieco inaczej wyglada to na Uniwersytecie Rze-
szowskim. Tu studia | stopnia trwaty 3,5 roku, a absolwenci otrzymywali tytut
inzyniera, natomiast studia Il stopnia trwaty 1,5 roku i tu podobnie jak Stowacy
polscy absolwenci otrzymywali tytut magistra.

Pomimo roznic dotyczacych czasu trwania poszczegolnych etapoéw ksztatce-
nia oraz uzyskiwanych po nich tytutéw taczny czas trwania studiow wynosi 5 lat,
a ostateczne wyksztalcenie osigga poziom magistra. Porownywalnos$¢ obu kierun-
kow studiéw byta powodem podjecia proby poréwnania motywdw, jakimi kieruja
si¢ polscy i1 stowaccy absolwenci szkot srednich do podjecia studiow wyzszych.

Inspiracja dla badan w tym zakresie byta takze publikacja autorow CiesielKi
i Ktyzy (2014, s. 31-37) oraz Ciesielki i Noworyty (2013, s. 39-44), ktorzy pod-
jeli probe wyjasnienia motywow rozpoczecia studiow na kierunku edukacja
techniczno-informatyczna w réznych uczelniach w Polsce. O aktualnosci tego
zagadnienia $wiadczy rowniez fakt, ze wielu autoré6w podejmowato podobne
wysitki badawcze dotyczace innych kierunkow studiow m.in.: Jarco P., Wasinski J.
(2016, s. 43-48), Jarecki W. (2008), Szymczak 1. (2013), Omelan A., Furgala-
-Selezniow G., Skrzypczak A. (2013, s. 477-484).

Badania wlasne
Celem badan bylo okreslenie motywow, jakimi kierujg si¢ polscy i stowaccy
studenci podczas wyboru studiow na kierunku edukacja techniczno-informatyczna
na Uniwersytecie Rzeszowskim i Uniwersytecie Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy.
W badaniach udziat wzigto 103 studentéw z I i III roku studiow, z czego 49
pochodzito z polski i 54 ze Stowacji.
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Ogodtem w grupie bylo 2% studentek oraz 39% studentéw reprezentujacych
Uniwersytet Rzeszowski oraz 39% studentek i 20% studentow z Uniwersytetu
Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy. Widaé tu pierwsza rdznice migdzy rozpatry-
wanymi uczelniami, a mianowicie kierunek edukacja techniczno-informatyczna
bardziej popularny jest w Polsce wsrod mezczyzn, a na Stowacji wérod kobiet.

0, 0,
0,
Qb

Kobiety Polska MezczyZni Kobiety Mezczyini
Polska Stowacja Stowacja

Wykres 1. Charakterystyka badanej grupy z uwzglednieniem plci i kraju
Zrodlo: opracowanie wiasne.

Badania miaty charakter sondazowy (Lobocki, 2003, s. 244), narze¢dzie sta-
nowita ankieta (Maszke, 2003, 163-176) w postaci elektronicznej, ktora byta
wypeliana on-line. W ankiecie zastosowano skale od 1 do 5, zgodnie z ktorg
studenci oceniali poziom trafno$ci prezentowanych im stwierdzen, gdzie 1 — naj-
nizsza, a 5 najwyzsza trafno$¢. Opracowano dwie tozsame ankiety, jedng W jezyku
polskim w celu ankietyzacji polskich studentéw, a druga po stowacku, na ktora
odpowiadali studenci z Uniwersytetu Mateja Bela.

W niniejszym opracowaniu przedstawione zostang wyniki dotyczace wybra-
nych czynnikow mogacych wplywac na podjecie studiow, z uwzglednieniem:
zainteresowan kierunkiem studiow, zainteresowan wiasnych, jakosci zycia po
ukonczeniu studiéw, otrzymania dobrej pracy po studiach, przymusu otoczenia
oraz zachowania mtodosci.

Na wykresie 2 przedstawiono wybodr kierunku studidow zgodnie zaintereso-
waniami absolwentow szkot srednich danym kierunkiem studiow.

Analiza wykresu 2 dostarcza ciekawych wnioskow. Polscy studenci w nie-
wielkim stopniu uzalezniaja wybor kierunku studidéw ze wzgledu na zaintere-
sowanie nim, az 70% sposrod nich wptyw tego czynnika ocenia jako niski lub
przecietny, a tylko 30% jako wysoki. Ani jeden student Uniwersytetu Rze-
szowskiego nie ocenil tej zalezno$ci bardzo wysoko. Zgota odmienna sytuacja
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panuje wsrdd absolwentow stowackich szkot srednich. Tu 38% badanych taka
zalezno$¢ okresla na wysokim lub bardzo wysokim poziomie, ale tez 7% udzie-
lito odpowiedzi, ze zainteresowania kierunkiem studiow nie maja w zasadzie
zadnego znaczenia, natomiast zaden z Polakéw tak nie twierdzit.

W Absolwenciw Polsce D@ Absolwenci na Stowacji

50%

Bardzo Niskie Przecietne Wysokie Bardzo
niskie wysokie

Wykres 2. Wybor kierunku studiéw ze wzgledu na zainteresowanie nim
Zrodto: opracowanie wiasne.

Kolejnym, jak si¢ wydaje, bardzo istotnym czynnikiem powinno by¢ obiera-
nie kierunku studiéw, a w zasadzie dalszej $ciezki zyciowej i tego, co si¢ bedzie
robito w dorostym zyciu zawodowym, zgodnie z wlasnymi zainteresowaniami.

W Absolwenciw Polsce O Absolwenci na Stowacji

41%

Bardzo Niskie Przecigtne Wysokie Bardzo
niskie wysokie

Wykres 3. Wybér kierunku studiéow ze wzgledu na zainteresowania wlasne
Zrodto: opracowanie whasne.

Jak si¢ okazuje, w Polsce niewielu absolwentow szkot srednich wybiera dal-

sza nauke taka, ktora jest zgodna z tym, czym si¢ naprawde interesuja. Tylko
30% ankietowanych uwaza ten czynnik za wazny lub bardzo wazny i az 65% za
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mato istotny lub nieistotny. Chciatoby si¢ tez powiedzie¢, ze az 5% oséb kom-
pletnie nie wigze swoich zainteresowan ze swoja przysztoscia. Stowacy podob-
nie jak w przypadku zainteresowan kierunkiem studiéw wypadaja lepiej niz
Polacy. Prawie 30% okresla uzaleznienie wyboru studiow od swoich zaintereso-
wan wysoko lub bardzo wysoko. Wigcej o 10% tez sile tego zwigzku uwaza za
przecietng, natomiast nikt nie twierdzi, ze motyw ten byt catkowicie niewazny.

Analiza wynikdéw przedstawionych na powyzszych wykresach wskazuje, ze
Stowacy maja wigksza $wiadomos¢ zawodowa tego, co chcg robi¢ przez reszte
swojego zycia. Wprawdzie zawsze istnieje mozliwo$¢ zmiany zawodu, lecz jest
to tym trudniejsze, im si¢ osigga wyzsze wyksztatcenie.

Kolejnym analizowanym czynnikiem jest wniesienie nowej jakosci do zycia.
Jest to oczywiscie zwigzane z rozszerzaniem horyzontdéw, zdobywaniem nowych
wiadomosci, poszerzaniem umiejetnosci oraz rozwojem kompetencji spotecznych.

W Absolwenci w Polsce @ Absolwenci na Stowacji

42%

40%
309
25%
20%
14% &
10%
3%

Bardzo Niskie Przecietne Wysokie Bardzo
niskie wysokie

Wykres 4. Wybor kierunku studiéw ze wzgledu na nowa jakos$¢ zycia
Zrodlo: opracowanie wiasne.

Analiza wykresu 4 ujawnia, ze 50% Polakow wiaze studia z wniesieniem
czego$ wiecej, niz uzyskali na dotychczasowych poziomach ksztatcenia. Druga
polowa uwaza, ze ma to przecietne (40% badanych) lub raczej nieistotne zna-
czenie (10%). Stowacy znowu majg nieco inne zdanie. W ich przypadku 67%
ankietowanych sadzi, ze studia w wysokim (42%) i bardzo wysokim (25%)
stopniu wnosza nowa jakos¢, cho¢ tez wigcej z nich niz w przypadku Polakéw
twierdzi, ze raczej nie ma takiego zwigzku, a 3% — ze w ogole go nie ma.

Swiadomos§¢ wniesienia nowej jakosci zycia, zwlaszcza w przypadku stu-
dentoéw, a pdzniej absolwentéw szkot wyzszych, powinna by¢, jak sie wydaje,
jednym z wazniejszych czynnikdéw podjecia studiow. W koncu to ludzie ci maja
stanowic¢ elity intelektualne spoteczenstwa, ktore powinny odrézniaé si¢ wiedza,
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umiejetno$ciami i zachowaniami od os6b z wyksztatceniem podstawowym, za-
wodowym i §rednim. Rzeczywistos$¢ jednak okazuje si¢ nieco inna.

Otrzymanie dobrej, zgodnej z aspiracjami, oczekiwaniami 1 dobrze ptatnej
pracy to kolejny czynnik, ktory powinien motywowa¢ mtodych ludzi do podej-
mowania wysitkdw zwigzanych ze studiowaniem.

W Absolwenciw Polsce @ Absolwenci na Stowacji

30% 30%

23 27%
25% %
%
15%
3%
Bardzo Niskie Przecigtne Wysokie Bardzo
niskie wysokie

Wykres 5. Wybér kierunku studiéw ze wzgledu na mozliwo$¢ otrzymania dobrej pracy
Zrodlo: opracowanie wiasne.

Na wykresie 5 wida¢, ze zarowno ok. potowa Polakow, jak i absolwentow
szkot srednich na Slowacji wigze ukonczenie studiow z otrzymaniem dobrej
i dobrze platnej pracy, cho¢ zdecydowanie wiecej tych ostatnich, bo o 13%,
w bardzo wysokim stopniu wigze ukonczenie studiow z dobra praca. 55% Pola-
kow uwaza, ze zwigzek miedzy ukonczeniem studiow a godna praca jest przeciet-
ny (25%) lub niski (30%). Ostatecznie mozna zauwazy¢, ze bardziej optymistycz-
nie nastawieni do tego czynnika sg Stowacy. Ponadto w badaniach ujawnione
zostato, ze Polacy podejmuja studia nie po to, aby zdoby¢ wiedze, umiejetnosci
i inne atrybuty pozwalajgce lepiej radzi¢ sobie w zyciu, lecz po to, aby nawigzac
znajomosci, dzigki ktorym w przysziosSci otrzymaja pracg na miarg potrzeb
i aspiracji. Dodatkowo uwazaja oni, ze sukces zyciowy zalezy od sprytu i ko-
rzystnego zbiegu okolicznosci.

Skoro zainteresowania, wnoszenie nowej jakosci do zycia oraz chec otrzy-
mania dobrej pracy i w zwiazku z tym osiagniecie dobrej pozycji spotecznej nie
sg gtownymi czynnikami motywujacymi absolwentow szkot srednich, zwlaszcza
w Polsce, to nalezy przyjrze¢ si¢ innym. Pierwszym z nich bedzie presja otocze-
nia, jaka moga wywierac rodzice chcacy, aby ich dzieci osiagnety wiecej niz oni,
lub krag znajomych rodzicéw i samych absolwentow, w ktorym wypada studio-
wac, niewazne co, niewazne po co, wazne, aby studiowac.

Na podstawie uzyskanych wynikow badan przedstawionych na wykresie 6
wida¢, ze na Slowacji presja otoczenie dotyczaca ,,przymusu” podjecia studiow
wyzszych jest bardzo niska lub niska. Odpowiedziato tak 82% z tej grupy ankie-
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towanych. Jako przecietng i wysoka wskazato po 7%, za$ bardzo wysoka — 4%.
W Polsce sytuacja jest nieco inna, bo 65% respondentow twierdzi, ze presji ta-
kiej nie byto wcale (52%) lub Ze byta niska (15%), lecz 30% przyznaje, ze presja
taka miata miejsce, zas 5% — ze byta wysoka.

W Absolwenciw Polsce @ Absolwenci na Stowacji

59%

4%
0,
Bardzo Niskie Przecietne Wysokie Bardzo
niskie wysokie

Wykres 6. Wybor kierunku studiéw ze wzgledu na presj¢ otoczenia
Zrodto: opracowanie wiasne.

Drugim czynnikiem niewynikajacym z checi zapewnienia sobie dobrej przy-
szlosci 1 pozycji w spoleczenstwie moze by¢ motyw ,rozrywkowy” zwigzany
z checig przedhuzenia sobie mtodosci, co przedstawiono na wykresie 7. Mlodziez
studiujgca z jednej strony jest juz na tyle dorosta, ze decyduje sama o sobie, zwlasz-
cza osoby studiujgce poza stalym miejscem zamieszkania, np. mieszkajgce W aka-
demiku lub na stancji, z drugiej za$ nie ma zobowigzan dotyczacych odpowiedzial-
nosci za rodzing, za jej sprawne funkcjonowanie ekonomiczne i wychowawcze.

M Absolwenciw Polsce @ Absolwenci na Stowacji

38% 40%
6

Bardzo Niskie Przecigtne Wysokie Bardzo
niskie wysokie

Wykres 7. Wybor kierunku studiéw ze wzgledu na przedtuzenie mlodo$ci
Zrodto: opracowanie whasne.
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Na podstawie wynikow przedstawiony na wykresie 7 mozna wnioskowac,
ze 90% absolwentow szkot srednich w Polsce podejmuje studia po to, aby prze-
dluzy¢ sobie mlodos¢. Wprawdzie ,tylko” 25% sposrdd tej grupy badanych
motyw ten uwaza za przeci¢tnie wazny, lecz 65% uwaza go za wazny i bardzo
wazny, a jedynie po 5% za malo istotny i kompletnie nieistotny. Wsrod Stowa-
kow o 21% mniej ankietowanych te ceche wskazuje jako istotng, tu 38% nadaje
temu czynnikowi przecigtng istotnos¢, 10% — wysoka i1 21% — bardzo wysoka.
Na nieistotno$¢ tego czynnika wskazuje 31% studentéw Uniwersytetu Mateja
Bela, w tym 14% takich, ktorzy kompletnie nie biora tego pod uwage.

Podsumowanie

Na podstawie przedstawionych wynikow badan rysuje si¢ do$¢ nieoczywisty
obraz motywow podjecia studiow na kierunku edukacja techniczno-informatyczna,
zwlaszcza przez absolwentow polskich szkét srednich, wsrdd ktorych, jak sie
wydaje, decydujace znaczenie ma motyw ,,rozrywkowy” zwigzany z przedtuze-
niem sobie mlodosci. Wyniki te znajduja czgsciowe potwierdzenie jeszcze w jed-
nym aspekcie, a mianowicie w tym, co Polacy uwazajg na temat tego, co moze
sprzyja¢ w realizacji celoéw zyciowych.

Podsumowujac, poziom wiedzy i umiejetnosci zdobytych na uczelni nie jest
ceniony przez zadng z badanych narodowosci (14% wskazan wsrod Polakow
i 17% wsrdod Stowakow).

Zdecydowanie wyzej cenione sa wlasne starania i zdolnosci (30% studentow
polskich i 45% stowackich). O ile stosunkowo tatwo bytoby si¢ odnies¢ do poje-
cia wlasnych staran, bo synonimami sg m.in.: chcieé, pragnac, probowac, aspi-
rowaé, usitowac, zmierzaé¢, zabiegac o co$, dazy¢/zdazac¢ do czego$, przyktadaé
sig, sili¢, wysila¢, nie szczedzi¢ wysitkow itp. (https://www.synonimy.pl/syno-
nim/starac%20si¢/), a zatem pojecia wskazujace na wykonywanie dobrej, rzetel-
nej, ciggtej ciezkiej pracy w kierunku osiggnigcia zamierzonego celu, o tyle sto-
WO zdolnosci nie jest juz takie proste do zdefiniowania. Internetowy stownik
PWN podaje, ze zdolny to tyle co majacy predyspozycje do opanowania pew-
nych umiejetnosci, mogacy co$ zrobié (https:/sjp.pwn.pl/slowniki/zdolnos¢.html).
Zatem Polacy, podobnie jak Stowacy, mys$lac o zdolno$ciach, nie majg na mysli
mozliwosci opanowania wiedzy i umiejetnosci w toku nauki na studiach, ktore
pozwola im na sprawne wykonywanie powierzonych zadan, lecz w jaki$ inny,
blizej nieokreslony i nie wiadomo jaki sposob zdobycie kwalifikacji zawodo-
wych. Wazny takze dla co czwartego studiujgcego w Rzeszowie jest spryt zycio-
wy 1 sprzyjajace okoliczno$ci. I tu znowu mozna odnies¢ si¢ do synonimow. Spryt
to: madro$¢, przemysinos¢, zmyslnosc, ale tez przebieglosc, ktora jest kojarzona
raczej negatywnie niz pozytywnie (http:/synonim.net/synonim/ spryt+zyciowy).
Motyw ten jest wazny jedynie dla co dziesigtego ankietowanego z Banskiej By-
strzycy. Sposrod wszystkich studentow objetych badaniami na Uniwersytecie
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Rzeszowskim odpowiednio 17% i 9% uwaza, ze w osiagni¢ciu celow zyciowych
konieczne s3 znajomosci i pomoc rodzicow — W tej kwestii takie samo stanowisko
zajmuje 7% i 16% studentdéw Uniwersytetu Mateja Bela. Zatem po 10% wigcej
Polakéw liczy na znajomosci, a Stowakéw — na pomoc rodzicow.

Odwotujac si¢ jeszcze do badan Ciesielki i Ktyzy (2014, s. 34) oraz Ciesiel-
ki i Noworyty (2013, s. 39-44), mozna zauwazy¢, ze czgsto motywem podjecia
studiow przez absolwentow szkdt srednich w Polsce jest che¢ studiowania na
okreslonej uczelni; kierunek studiow ma tu mniejsze znaczenie. Podobng ten-
dencj¢ zauwazono réwniez w omawianych badaniach, gdzie Polacy zwracali na
to uwage. Dla Stowakow natomiast wazniejszy byt kierunek studiow niz to, na
jakiej uczelni beda sig¢ uczy¢.

Przedstawione wyniki i analizy badan maja charakter wstepny i daleko im
do szerszych uogolnien, zwlaszcza ze byly prowadzone jedynie na okre§lonym
kierunku studiéow i na dwoch uniwersytetach, po jednym w Polsce i Stowacji.
Nie zawsze rowniez znajduja potwierdzenie w badaniach dotyczacych motywow
podjecia studiow na innych kierunkach i innych uczelniach, pokazuja jednak
do$¢ niepokojacy obraz rzeczywistosci, szczegdlnie w odniesieniu do absolwen-
tow polskich szkot srednich i ich motywow podjecia studiow na Kierunku edu-
kacja techniczno-informatyczna.
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Czynniki motywujace do nauki w szkole Sredniej z perspektywy
studentek kierunkow pedagogicznych

Motivational Factors for Learning in High School from
the Perspective of Female Students of Pedagogical Faculties
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Streszczenie

Artykut obejmuje problematyke motywacji do nauki. Na réznych etapach ksztalcenia zmie-
niajg si¢ niektore czynniki motywujace do osiggni¢¢ szkolnych w zaleznosci od wieku, poziomu
dojrzatosci ucznia. Szczegdlnie istotng role odgrywaja tu: osobowo$¢, inteligencja, pte¢ i srodowi-
sko psychospoteczne. Badania prowadzono w celu analizy wybranych czynnikow, ktore motywuja
do nauki mtodziez uczgszczajaca do szkoty $redniej. W badaniach wzieto udzial 180 studentek
I roku, ktore na podstawie swoich niedawnych do§wiadczen dokonywaty subiektywnej, retrospek-
tywnej oceny swojej sytuacji szkolnej, poziomu osiggnie¢ szkolnych oraz motywatoréw warunku-
jacych sukcesy w szkole. Badania potwierdzily, ze szczego6lne znaczenie nalezy przypisa¢ osobo-
wosci nauczyciela. Poza tym stwierdzono zalezno$ci migdzy poziomem osiagni¢é szkolnych
a specyfika czynnikoéw motywujacych do nauki.

Stowa kluczowe: motywacja, czynniki motywujace do nauki, determinanty osiagnig¢ szkolnych

Abstract

The article covers the motivation issue for learning. At different stages of education, some
factors that motivate the school achievements are changing, depending on the age, the level of
maturity of the student. Personality, intelligence, sex and psychosocial environment play a particu-
larly important role. The research was aimed at analyzing selected factors that motivate students to
attend high school. The study involved 180 first year female students who, on the basis of their
recent experience, made a subjective, retrospective evaluation of their school situation, level of
school achievement and motivators which determine success in school. Studies have confirmed
that special importance should be assigned to the personality of the teacher. In addition it was
found, there was a relationship between the level of students achievement and the specific motivat-
ing factors for learning.

Keywords: motivation, factors motivating to learn, determinants of school achievement
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Wstep

Szkota stawia sobie rozne cele. Jednym z najwazniejszych jest stworzenie
optymalnych warunkow do nabywania wiedzy niezbednej do prawidlowego
funkcjonowania na réznych ptaszczyznach zycia. Konieczne jest zatem podjecie
roznorakich dziatan, aby uczen chetnie si¢ uczyl, czyli wzbudzenie u wycho-
wanka odpowiedniej motywacji.

W literaturze psychologicznej motywacja definiowana jest jako proces, jako
wszelkie mechanizmy (proste i ztozone, wewnetrzne i zewnetrzne, afektywne
I poznawcze) odpowiedzialne za uaktywnienie, ukierunkowanie oraz podtrzy-
manie i zakonczenie okreslonego zachowania (Lukaszewski, 2000, s. 427).
Zgodnie z perspektywa poznawcza motywacja do nauki przede wszystkim wiaze
si¢ z aktywng rolg ucznia, ktéry w wyniku réznych do$wiadczen tworzy tzw.
wiedze osobista, wlasne schematy poje¢ i warto$ci. Motywacja do nauki obej-
muje indywidualne przekonania jednostki co do jej umiejetnosci, kompetenciji,
zdolnosci, ktére decyduja o przyjetych celach i oczekiwaniu sukceséw lub pora-
zek (McCombs, Pope, 1997, s. 14-15). Wskaznikiem motywacji jest przede
wszystkim poziom zaangazowania si¢ W proces uczenia sie.

Determinanty osiagnie¢ szkolnych i motywacji do nauki

Motywacja do nauki zalezy od uktadu réznych czynnikow oddziatujacych
na jednostke w trakcie rozwoju, ale i wrodzonych predyspozycji. Zanim pojawi
si¢ wewngtrzna motywacja, ktéra wynika z potrzeby samorealizacji, dziecko
powinno by¢ wdrazane w specyficzne dziatania, ktérych podstawa jest systema-
tyczno$¢, che¢ podejmowania wysitku i poczucie realizacji zadan stawianych
przez otoczenie.

Wiele czynnikow moze hamowaé motywacje — przede wszystkim jest to
brak sukceséw pomimo wktadanego wysitku w zdobycie wiedzy. Z badan Coo-
pera (Brophy, 2002, s. 61) wynika, ze czynnikiem motywujacym do nauki jest
spostrzeganie statej zaleznosci miedzy naktadem pracy ucznia a rezultatem (suk-
cesami, uzyskanym poziomem kompetencji ucznia). Istotne znaczenie przypisu-
je si¢ tu poczuciu lokalizacji kontroli nad przebiegiem zdarzen. Uczniowie
z wewnetrznym poczuciem Kontroli sg bardziej wytrwali i osiagaja lepsze wyni-
ki w nauce (Ochojska, Stowik, 1993).

Podstawg efektywnego uczenia si¢ jest uruchomienie motywacji wewngtrznej,
ktora wigze si¢ z nastawieniem na wazne cele nauki, realizacj¢ zainteresowan
przy zminimalizowaniu obaw przed niepowodzeniem. Jak stusznie podkreslaja
McCombs i Pope (1997, s. 15), motywacja zewnetrzna (np. pochwata rodzicow
czy che¢ otrzymania dobrej oceny, systematyczno$¢ w nauce, dobra organizacja
pracy) sprzyja ksztattowaniu si¢ motywacji wewngtrznej (potrzeba samorealiza-
cji, zainteresowanie okre$lonymi tre$ciami). Badania potwierdzaja, Zze istnieje
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zalezno$¢ migdzy poziomem osiggni¢é szkolnych a motywacja (Franken, 2005;
Gasiul, 2007). Silna motywacja do nauki niestety czgsto koreluje z wysokim
poziomem leku (Kesici, Erdogan, 2010).

Cel badan, material i metoda

Celem prowadzonych badan byto ustalenie: Jakie czynniki motywuja do na-
uki w szkole $redniej w opiniach respondentek o réznym poziomie osiagnigé
szkolnych? Jakie sg uwarunkowania pozytywnego nastawienia do przedmiotow
szkolnych z perspektywy uczennic o réznym poziomie osiggnie¢ szkolnych?
Jakie czynniki hamujag motywacje w opiniach badanych o ré6znym poziomie
osiaggnie¢ szkolnych?

W badaniach wlasnych wzigto udziat 180 studentek | roku kierunkow
nauczycielskich. Uwzgledniajac istnienie zalezno$ci miedzy poziomem osia-
gnie¢ szkolnych i motywacja (m.in. Franken, 2005), przyjeto podziat osob
badanych na trzy grupy: osoby z wysokimi ($rednia ocen powyzej 4,5), $red-
nimi ($rednia ocen 3,9—4,4) i niskimi wynikami w nauce w szkole $rednie;j
($rednia ponizej 3.8).

W celu oceny czynnikéw motywujacych do nauki, analizy nastawienia do
réznych przedmiotdw, znaczenia rodziny i szkoty w zalezno$ci od osiggnigé
szkolnych zastosowano ankiete wlasnej konstrukcji.

Wyniki badan wlasnych

Zadaniem o0sob badanych bylo m.in. ponumerowanie wedtlug hierarchii
waznosci od 1 do 10 czynnikow motywujacych do nauki, gdzie na pierwszym
miejscu wymieniano ten najbardziej istotny, a na ostatnim, dziesigtym miejscu
najmniej wazny. Rezultaty przedstawiono w tabeli 1. Badania wskazuja, ze do
nauki najbardziej motywowaly osoby badane dobre oceny (22%), zainteresowa-
nia (24%), che¢¢ dostania si¢ na wymarzone studia (21%) oraz mozliwos$¢ samo-
realizacji (15%). Porownujac badanych ze wzgledu na osiggniecia szkolne, oka-
zato sie, ze osoby z wysokimi osiggnigciami najczgsciej wybieraly jako gléwny
motywator dobre oceny (28%), z kolei wsrod studentek z niskimi osiggnieciami
15% wybrato t¢ opcj¢. Poza tym osoby osiagajace wysokie wyniki w nauce
istotnie czesciej cenig sobie mozliwo$¢ samorealizacji (28%) w poréwnaniu ze
studentkami z pozostatych grup (r6znice istotne statystycznie: p < 0,02). Podob-
nie roéznice odnoszg sie do checi dostania sie¢ na wymarzone studia (p < 0,05).
Dla okoto 26% uczennic z wysoka $rednig ocen byl to glowny cel, natomiast
tylko 14% osob ze $rednimi osiggnigciami i 9% z niskimi koncentrowato si¢ na
tej kwestii. Z kolei szczeg6lnie dla uczennic z niska srednig istotnie czesciej
bodzcem do nauki byto otrzymanie ztej oceny (p < 0,05).
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Tabela 1. Czynniki motywujace do nauki wymieniane na pierwszym miejscu

Czynniki motywujace Studentki Studentki ze studentki z
do nauki wymieniane na z wysokimi srednimi niskimi chi?
pierwszym miejscu w osiagnieciami osiagnieciami osiagnieciami p
hierarchii waznoSci N =47 % N =78 % N =55 %
Rywalizacja z kolegami 0 0,00 2 256 | 4 7,27 - n.i.
i kolezankami
Dobre oceny 13 27,66 19 24,36 8 14,55 2,89 n.i.
Zte oceny 0 0,00 6 7,69 7 12,73 6,17 0,05
Zainteresowania 6 12,77 23 29,49 14 25,45 4,62 0,10
Cheé dostania sig na 13 2766 | 11 | 1410 | 5 909 | 688 | 005
wymarzone studia
Che¢ zaimponowania 1 2,13 2 | 256 | o 0,00 ~ | i
réwiesnikom
Che¢ zaimponowania 0 0,00 3 | 385 | 5 9,09 ~ | i
nauczycielom
Oczekiwania rodzicow 1 2,13 5 6,41 5 9,09 - n.i.
Mozliwo$é samorealizacji 13 27,66 7 8,97 7 12,73 8,35 0,02

Zrodlo: opracowanie wilasne.

Nawiazujac do sytuacji szkolnej, zapytano respondentki, jakie przedmioty
najbardziej lubity. Najczesciej wymieniano: jezyk angielski (36%) 1 jezyk polski
(33%), a w dalszej kolejnosci byty to: biologia (24%), WOS (17%), geografia
(13%), historia (12%). Ustalono takze, jakie byly najczestsze powody lubienia
tych przedmiotéw. Rezultaty przedstawiono w tabeli 2. Sposréd podanych pro-
pozycji studentki mogly wybra¢ wiecej niz jedna odpowiedz.

Tabela 2. Powody lubienia okreslonych przedmiotéw

Studentki z wyso- Studentki ze Studentki z
Powody lubienia kimi $rednimi osia- niskimi chi?
przedmiotow osiagnieciami gnieciami osiagnieciami p
N =47 % N=78 % N =55 %
Metody nauczania 7 14,89 12 15,38 4 7,27 2,16 n.i.
Osobowo$¢ nauczyciela 37 78,72 70 89,74 27 49,09 | 28,63 0,001
Zainteresowania 32 68,09 51 65,38 33 60,00 0,78 n.i.
Bezstresowa atmosfera 21 44,68 33 42,31 13 23,64 6,33 0,050

Zrodto: opracowanie wilasne.

Okazato sie, ze najwigcej osob uznato, ze to od osobowosci nauczyciela za-
lezy nastawienie do przedmiotu. Ten czynnik miat szczegdlne znaczenie dla
studentek ze $rednimi (90%) i wysokimi (79%) osiagnieciami. Z kolei wsrod
0sob z niskimi wynikami w nauce 49% wyrazito taka opini¢ (roéznice istotne
statystycznie mi¢dzy grupami: p < 0,001). Osoby z tej grupy w mniejszym stop-
niu docenialy réwniez znaczenie bezstresowej atmosfery (24%), podczas gdy
45% o0s6b z wysokimi i 42% ze $rednimi wynikami uwzglednito ten czynnik
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(p < 0,05). Nie wykazano r6znic migdzy grupami, jesli chodzi o metody naucza-
nia (13%) i zainteresowania (64% wszystkich 0sob).

Tabela 3. Najczestsze powody nielubienia przedmiotow

Studentki Studentki Studentki
Powody nielubienia z wysokimi ze Srednimi osia- z niskimi chi?
przedmiotéw osiagnieciami gnieciami osiagnieciami p
N =47 % N =78 % N =55 %
Negatywne nastawienie
nauczyciela wobec 0 0,00 10 12,82 6 10,91 |6,35 | 0,05
uczniow
Brak wytlumaczenia
(niejasny przekaz 9 19,15 13 16,67 7 12,73 | 0,80 n.i.
nauczyciela)
Nudne lekcje 3 6,38 4 8,51 0 0,00 — n.i.
Surowy, wymagajacy 3 6,38 19 24,36 12 21,82 |6,63 | 0,05
nauczyciel
E)Ismleszame na forum 2 426 4 8,51 3 545 B ni.
asy
Stresujaca atmosfera 0 0,00 11 14,10 8 14,55 7,51 0,03
Niesprawiedliwy 0 0,00 2 256 0 0,00 B
nauczyciel
Osobowo$¢ nauczyciela 10 21,28 14 17,95 15 27,27 1,66 n.i.
Metody nauczania 6 12,77 9 11,54 0 0,00 |7,26 | 0,05
Odmienne zainteresowania 7 14,89 12 15,38 16 29,09 [471 | 0,10
Brak zdolnosci, 12 | 2553 | 16 2051 | 17 3091 [187 | ni
kompetencji wlasnych
Trudny materiat 2 4,26 7 8,97 3 5,45 — n.i.
KOHICCZ]’I,OSC uczenia sig 2 4,26 4 8,51 2 3,64 -~ ni.
na pamig¢
Brak systematyczno$ci 2 4,26 0 0,00 1 1,82 - n.i.

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Badane osoby byly roéwniez proszone o podanie przedmiotéw, ktorych naj-
bardziej nie lubity. Najwigcej respondentek wybrato matematyke (42%), chemig
(27%), fizyke (26%), historie (19%) i biologie (9%). Analizowano przyczyny
nielubienia okreslonych przedmiotéw (pytanie otwarte). Odpowiedzi zostaty
pogrupowane w tabeli 3.

Respondentki zwracaly uwage na dwie grupy przyczyn: te zwigzane z nau-
czycielem oraz wynikajace z cech indywidualnych, kompetencji ucznia. Wsroéd
uwarunkowan zewngtrznych najczesciej osoby ze $rednimi i1 niskimi osiagnig-
ciami (odpowiednio: 24 i 22%) wymienialy nadmierne wymagania ze strony
nauczyciela, podczas gdy tylko 6% studentek z wysokimi osiggnieciami udzieli-
to takiej odpowiedzi (réznice istotne statystycznie: p < 0,05). Podobnie osoby
z drugiej i trzeciej grupy (odpowiednio: 13 i 11%) podkreslaty znaczenie ztego
nastawienia do uczniéw, a zadna z os6b bardzo dobrze uczgcych si¢ nie udzielita
takiej odpowiedzi (roznice istotne statystycznie: p < 0,05). To samo dotyczy
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stresujagcej atmosfery (sygnalizowaly ten problem wylacznie osoby z niskimi
i Srednimi osiagnigciami; odpowiednio 14 i 15% — roznice istotne statystycznie:
p < 0,03). Uczennice z niskimi ocenami nie uwzglednily metod nauczania, nato-
miast odpowiednio 13 i 12% o0sob z pozostatych grup dostrzegto rolg tego czyn-
nika (réznice istotne statystycznie: p < 0,05). Znaczaca liczba badanych we
wszystkich grupach — 26% studentek z wysokimi osiggnieciami, 21% z $rednimi
osiggni¢ciami oraz 31% badanych z niskg srednig ocen — podkreslata brak zdolno-
$ci 1 umigjetnosci whasnych.

Podsumowanie

Z badan wynika, ze dla os6b z wysokimi osiagnieciami szkolnymi najwaz-
niejszym czynnikiem motywujacym do nauki byla mozliwo§¢ samorealizacji
(28% — co roznito istotnie te grupe od pozostatych: p < 0,02), che¢ dostania si¢
na wymarzone studia (28% — takze réznice w poréwnaniu do pozostatych grup:
p < 0,05) oraz potrzeba uzyskania dobrych ocen (28%). Osoby z osiagnigciami
srednimi najczesciej] motywowaly zainteresowania (29%) oraz dobre oceny
(24%), a dla uczennic z niskimi osiggnigciami potrzeba zdobywania wiedzy
wigzata si¢ z zainteresowaniami (25%) lub dobrymi ocenami (15%). ,,Strasza-
kiem” byty tez zte oceny dla 13%, co rdéznito t¢ grupe istotnie od pozostatych
(p < 0,05). Roznice w odniesieniu do czynnikow motywujacych do nauki ze
wzgledu na osiagniccia szkolne z pewno$cig wynikaja z réznych powodow,
zapewne niemale znaczenie ma tu oddziatywanie rodzicow. Wybdr samorealiza-
cji swiadczy o wysokiej dojrzatosci osob z wysokimi osiggnigciami w nauce
i poczuciu celowos$ci uczenia sie.

Badania wykazaty réwniez, ze osoby badane najczesciej negatywnie odno-
szg si¢ do przedmiotow Scistych. Szybki postep techniczny powoduje, iz stusz-
nie ktadzie si¢ duzy nacisk na ksztalcenie w zakresie tych przedmiotow, a nieste-
ty uczniowie najczesciej obawiajg si¢, ze nie poradza sobie z nimi. Szczegdlny
niepokoj wzbudza matematyka, co potwierdzaja tez badania innych autoréw
(Vasgez-Colina, Gonzales, 2014; Oszwa, Chmiel, 2016). Negatywne nastawie-
nie do przedmiotow $cistych powoduje niech¢¢ do nauki, a w rezultacie wzmaga
poczucie porazki, niskie poczucie whasnej wartosci (Yildrin, 2012). Zatem nie-
zbedne jest dalsze poszukiwanie bardziej efektywnych i mniej stresujacych me-
tod nauczania tych przedmiotow.

Analizujac odpowiedzi badanych, obserwujemy, ze wigkszo$¢ koncentrowata
si¢ na zewnetrznych uwarunkowaniach niepowodzen szkolnych. Jest to zgodne
Z teorig atrybucji odno$nie do wyjasniania przyczyn wtasnych porazek. Zwykle
wtedy ludzie stosujg atrybucje zewnetrzne, szukajac zréodet w innych ludziach
czy sytuacjach, a ewentualnie dopiero w drugiej kolejnosci koncentrujg si¢ na
przyczynach tkwigcych w nich samych (atrybucje wewnetrzne) (Aronson, Wil-
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son, Akert, 1997, s. 194-195). Biorac pod uwage odpowiedzi respondentek,
okoto 13% oso6b krytykowato metody nauczania. Lacznie 25% uwzglednito jako
istotng przyczyne nielubienia przedmiotu brak zdolno$ci. Natomiast az dla 74%
badanych pozytywne nastawienie do przedmiotu przede wszystkim wiagze sie
Z osobowosciag pedagoga. Niestety wiele respondentek podkresla, ze nielubienie
okreslonych przedmiotoéw wynikato z braku jasnosci przekazu (16%), negatyw-
nego nastawienia nauczyciela wobec uczniow (tacznie 9% o0sob) 1 stresujacej
atmosfery (11%). Zatem tak bardzo wazny jest wlasciwy dobor nauczycieli
z odpowiednimi kompetencjami i kwalifikacjami. Niestety obecnie nie prowadzi
si¢ wlasciwej selekcji kandydatow na studia.
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Streszczenie

Zestawienie sposobow przygotowania nauczycieli do prowadzenia zaje¢ z edukacji matema-
tycznej prowadzone w Polsce oraz w Czechach (Praga) wyraznie wskazuje na nasze niedostatki.
Z drugiej strony sugeruje, w jakim kierunku powinny p6j$¢ zmiany.
Stowa kluczowe: nauczanie matematyki, przygotowanie zawodowe nauczycieli

Abstract

A juxtaposition the teachers’ preparation to conducting mathematical education in Poland and
in the Czech Republic (Prague) clearly indicates our shortcomings. On the other hand it suggests
the direction of changing.

Keywords: teaching of mathematics, teacher’s preparation

Co jest istota ,,dobrego startu” w uczeniu si¢ matematyki

Nauczanie i uczenie si¢ matematyki na kazdym poziomie edukacyjnym zaw-
sze budzito duze emocje. Z jednej strony niemal bezdyskusyjnie akceptowana
jest rola matematyki w ksztalceniu, i to nie tylko tym nastawionym na potrzeby
nauk technicznych i $cistych. Przywrocenie matematyki jako przedmiotu obo-
wigzkowego na maturze odbywato si¢ wprawdzie z towarzyszeniem szerokiej
debaty, jednak sam fakt, Ze matematyka weszta do kanonu przedmiotow obo-
wigzkowych, napawal optymizmem. Z przekonaniem powtarzany jest slogan, ze
,matematyka to krélowa nauk”. Sukcesy osiggane na lekcjach matematyki sa
zrodtem dumy rodzicoéw i satysfakeji ucznidw. Z drugiej jednak strony wcigz
wielu uczniow stwierdza, ze matematyka jest dla nich za trudna i Ze nauczenie
si¢ jej bez dodatkowych korepetycji nie jest mozliwe.

W swietle tych faktow wszystko, co mozna zaobserwowacé w sferze ksztat-
cenia nauczycieli matematyki, wydaje si¢ by¢ niezrozumiate. Bardzo duzo wat-
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pliwosci budzi zwlaszcza sposob ksztatcenia nauczycieli nauczania wczesnosz-
kolnego i przedszkolnego.

Dwa fakty sprawiaja, ze nowoczesne nauczanie matematyki musi odbiegaé
od tradycyjnie rozumianego nauczania.

1. Psychologia oraz dydaktyka ogo6lna potwierdzaja znaczenie okresu przed-
szkolnego i wczesnoszkolnego dla budowania tzw. skryptow — schematow my-
slowych (Gruszczyk-Kolczynska, Zielinska, 2005, 2015). W edukacji matema-
tycznej na tym etapie ksztatcenia istnieje mozliwo$¢ dostarczenia dziecku takich
doswiadczen, dzigki ktoérym bedzie ono przygotowane do matematyzowania
swiata — czyli do budowania swojej wlasnej matematyki. Wtasnie swojej wia-
snej, a nie narzucanej poprzez ,,nauczanie”. W matematyce wigksze znaczenie
ma ,uczenie si¢” niz przyjmowanie gotowej wiedzy, podawanej przez innych.
Stad we wczesnych etapach rola nauczyciela jest odpowiednie sterowanie proce-
sem uczenia si¢ poprzez odpowiednie organizowanie $rodowiska, w ktorym
mozna zdobywa¢ doswiadczenia istotne dla prowadzenia rozumowan matema-
tycznych. Inaczej méwiac — ten etap moze w duzym stopniu decydowagé, jak na
wyzszych etapach edukacyjnych uczen bedzie sobie radzil z matematyka.

2. Drugg istotng cechg zwigzang z uczeniem si¢ matematyki jest sam charak-
ter poje¢ matematycznych oraz sposob ich przyswajania. Kazde pojecie matema-
tyczne tworzy si¢ dlugo, poprzez nabywanie doswiadczen funkcjonujacych
w roznych Srodowiskach edukacyjnych. Pojecia matematyczne sg wicloaspek-
towe, kazde z nich jest zakorzenione w wielu réznych obszarach ludzkich dzia-
tan. Dopiero zestawienie tych réznych sytuacji majacych podobng strukture daje
szans¢ na wyabstrahowanie wspdlnego szkieletu, czyli tego, co bgdzie stanowito
sedno abstrakcyjnego pojecia matematycznego. Inaczej moéwiac — zanim pojecie
matematyczne pojawi si¢ w czystej formie, musi funkcjonowa¢ na poziomie
intuicyjnym, i to w réznych sytuacjach. Ten dlugi okres rozbiegu, przygotowa-
nia gruntu pod akceptacje przez dziecko abstrakcyjnego pojecia czy procedury
to zadanie nauczania wczesnoszkolnego. Dotyczy to nie tylko elementarnych
poje¢ (cokolwiek miatoby to znaczyc¢), ale rowniez tych, ktore w jawnej postaci
pojawia si¢ w starszych klasach szkoly podstawowej czy nawet $redniej. Wynika
Z tego jasno, ze sama znajomos$¢ gotowej matematyki to za mato, by w §wiado-
my sposob prowadzi¢ lekcje matematyki. Duzo wazniejsza jest wiedza o tym,
jak spowodowa¢, by dziecko skonstruowato w swoim umysle odpowiednig re-
prezentacje matematycznego pojecia i aby rozumiato zwigzki migdzy rdéznymi
pojeciami.

Sytuacja, ktore obecnie istnieje w szkotach i na uczelniach, w zaden sposob
nie sprzyja realizacji takich zatozen. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze zar6wno twor-
cy podstaw programowych dla klas I-III, jak i wiadze kierunkéw pedagogicz-
nych nie biora pod uwagg zarysowanych przeze mnie dwoch faktow. Dodam —
faktow znanych od lat w $wiecie, zarowno wsrod dydaktykow-badaczy, jak
i wsrod decydentow ksztaltujgcych modele ksztatcenia nauczycieli.
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Podstawa programowa a sposéb przygotowania nauczyciela edukacji
matematycznej

Zgodnie z nowa, wchodzaca w 2017 r. Podstawg programowa najwazniejsze
umigjetnosci rozwijane w ramach ksztalcenia ogélnego w szkole podstawowej
na drugim poziomie edukacyjnym (obejmujagcym klasy IV-VIII) to m.in.:
2) sprawne wykorzystywanie narze¢dzi matematyki w zyciu codziennym, a takze
ksztatcenie mys$lenia matematycznego; 3) poszukiwanie, porzadkowanie, kry-
tyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z réznych zrddet; 4) kreatywne
rozwiazywanie problemow z réznych dziedzin ze $wiadomym wykorzystaniem
metod i1 narzgdzi wywodzacych si¢ z informatyki, w tym programowanie;
5) rozwigzywanie probleméw, rowniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;
6) praca w zespole i spoteczna aktywnosc¢'. Takich zatozen nie da sie zrealizo-
wacé w sytuacji, kiedy uczen musi postugiwac si¢ wiedza niepewna, nieuporzad-
kowang, mato operatywna, sztywna. A taka bedzie ta wiedza, jezeli podstawy
nowych poje¢ nie beda wczesniej przygotowane.

Nowa podstawa programowa z matematyki dla klas I-1IT powstawata bez
$wiadomosci tego, co bedzie zawierala podstawa dla klas wyzszych. W druga
strong byto podobnie — tworcy podstawy programowej dla klas IV-VIII nie brali
pod uwage tego, ze wprowadzaja wiele pojec, ktére spadng na ucznia jak grom
Z jasnego nieba. Uczen bedzie musiat si¢ ich nauczyé bez wczesniejszego intui-
cyjnego przygotowania. Przykladem sa pojgcia dotyczace kombinatoryki i ele-
mentoéw statystyki. Juz widz¢ poptoch i chaos, kiedy uczen bez intuicyjnego
rozumienia bedzie starat si¢ rozr6zni¢ migdzy wariacja z powtorzeniami a kom-
binacjg w zbiorze n-elementowym. Co z tego, ze szeroka literatura naukowa
pokazuje, jak §wietnie radza sobie przedszkolaki i pierwszoklasisci ze zbiera-
niem danych, prezentowaniem ich na diagramach i wykresach, interpretowaniem
informacji przedstawionych wizualnie — takich tematéw nie ma w podstawie
programowej dla nauczania wczesnoszkolnego. Rownie dobrze potrafig prak-
tycznie rozwigzywac zagadnienia typu, ile réznych wiez mozna zbudowac
z trzech klockéw o réznych kolorach, co jest przyktadem zadania ,,na permuta-
cje”. Co wiegcej, metodyka zaje¢ matematycznych na studiach pedagogicznych
nie przewiduje, by zaopatrzy¢ przyszlych nauczycieli w tego typu kompetencje.

Oto, jaka jest oferta kierowana przez wydziaty pedagogiczne do przysztych
nauczycieli nauczania wczesnoszkolnego w zakresie ich matematycznego przy-
gotowania metodycznego. Pokaze to na przyktadzie Uniwersytetu im. Jana Dtu-
gosza z Czestochowy. Stworzona tam propozycja jest dos¢ typowa, a nawet
mozna powiedzie¢ — z pewnym uktonem i szacunkiem w kierunku matematycz-
nego przygotowania metodycznego.

! Ministerstwo Edukacji Narodowej, ORE, 2017; Podstawa programowa ksztalcenia ogolne-
go, z komentarzem. Szkota Podstawowa. Matematyka, s. 5-6.
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Przedmiot Teoretyczne podstawy matematyKki
Godzin wyktadu 10 | Godzin ¢wiczen | 20
Przedmiot Metodyka edukacji przedszkolnej
Godzin wyktadu 10 | Godzin ¢wiczen | 20
Przedmiot Metodyka edukacji wczesnoszkolnej
Godzin wykladu 10 | Godzin ¢wiczen | 20
Przedmiot Metodyka edukacji matematycznej w przedszkolu i klasach I-111
Godzin wyktadu 10 | Godzin ¢wiczen | 20

Z tego zestawienia wynika, ze w trakcie 3-letnich studiow licencjackich student
ma w ofercie 60 godzin kontaktu z matematyka i metodyka matematyki plus kilka
godzin w ramach ogélnej metodyki edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej.
W tym czasie nie jest mozliwe zrealizowanie dobrego przygotowania do uczenia
matematyki w takim rozumieniu, jak to nakreslitam na poczatku tego opracowania.
Tylko dla porzadku wspomne, Ze na studiach magisterskich (Il stopnia) z zasady nie
s3 juz organizowane zadne kursy zwigzane z matematyka i jej metodyka.

Dla poroéwnania — oto jak wyglada przygotowanie do nauczania matematyki
wczesnoszkolnej na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Karola w Pradze.

Rok |
Przedmiot Wstep do studiowania matematyki I
Godzin wykladu 15 | Godzin éwiczen | 30

Kurs ma na celu otwarcie si¢ na $wiat geometrii. Poprzez rozwigzywanie réznych zadan z geometrii dwu-
i trzywymiarowej, rozwigzywanie problemow z konkurséw matematycznych dla uczniéow studenci beda
poglebiac i poszerza¢ wczesniej nabyta wiedze szkolng z réznych obszaréw geometrii i zapoznawac sig
Z roznymi strategiami rozwiazujacymi.
Przedmiot Wstep do studiowania matematyki I1
Godzin wykladu 15 | Godzin éwiczen [ 30

W trakcie tego kursu studenci zapoznaja si¢ z niektorymi semantycznymi i strukturalnymi srodowiskami
arytmetycznymi, ktére sa wazne dla zrozumienia podstawowych pojec i systeméw w budowaniu arytme-
tycznej wiedzy przysztych nauczycieli matematyki elementarnej. W ramach zaj¢é kladzie si¢ nacisk na
tworzenie pozytywnego klimatu i eliminowanie niepozadanych barier utrudniajacych rozwigzywanie
(racjonalnie trudnych) probleméw matematyki elementarnej. Nacisk zostanie potozony na umiejgtnosé
zrozumiatego formutowania danego problemu, modelowanie i eksperymentowanie bedace podstawowymi
metodami istotnymi dla rozwoju funkcji poznawczych u matych ucznidéw.

Rok 11
Przedmiot Arytmetyka
Godzin wykladu 15 | Godzin éwiczef | 30

Dyskutowane beda problemy rozwijajace umiejetnosci ucznia w eksperymentowaniu, tworzeniu wynikow
czastkowych, wykorzystujace prawidtowosci, zmuszajace do formutowania hipotez badawczych. Bedzie
rowniez rozwijana umiejetnosci formutowania nowych probleméw na bazie danych zadan lub sytuacji
poprzez stawianie pytan: Co zrobid, jesli (nie)? i szukanie na nie odpowiedzi. Nacisk kladzie si¢ na rozwi-
janie umiejgtnosci argumentowania, tj. wyjasnienia, dlaczego wybrano danag procedur¢. Rozwijanie tych
umiejetnoscei jest bardzo istotne w przygotowaniu przysztych nauczycieli.

Przedmiot Geometria

Godzin wykladu 15 [ Godzin ¢wiczen | 30

Kurs geometrii skupia si¢ na rozwoju funkcji poznawczych, facznie z poszerzaniem zakresu wiedzy studen-
tow. Poprzez wiasne eksperymentowanie studenci ucza si¢, jak bada¢ relacje geometryczne, opracowaé
pojecia i rozwijac idee geometryczne. Niektore wielokaty badane sa glgbiej w srodowisku sieci kwadrato-
wych. Kolejno badane sa: relacja rownolegtoéci, prostopadtosci, wspétliniowosci (odcinki, katy, figury),
podobienstwo figur, miary zwiazane z figurami geometrycznymi. Wiasne odkrycia studentéw odbywaja si¢
réwniez w innych $rodowiskach geometrycznych.
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Rok 111

Przedmiot Metody rozwigzywania probleméw
Godzin wykladu 0 | Godzin éwiczen | 30
Wiedza z poprzednich kurséw zostanie rozszerzona i uzupetniona w $rodowiskach matematycznych odpo-
wiednich dla rozwoju poj¢¢ matematycznych uczniéw. Nacisk zostanie potozony na strategie i metody
rozwigzywania zadan. Celem zaj¢¢ bedzie rozwijanie zdolnosci do rozwigzywania danego zadania z wyko-
rzystaniem kilku réznych sposobow (i metod). Skupimy si¢ na obszarze rozwiazan procesualnych (mode-
lowanie, reprezentacje, wybor strategii, przygotowanie i wdrozenie planu znalezionego rozwigzania, inter-
pretacji wyniku). Innym obszarem pracy bedzie tworzenie zadan, ktore moga by¢ rozwiazane przy uzyciu
wybranej metody.
Przedmiot Dydaktyka matematyki |
Godzin wyktadu 15 | Godzin éwiczen | 30
Kurs ma na celu przygotowanie studentéw do realizacji praktyki nauczycielskiej w obrebie nauczania
matematyki. Studenci sg zaznajamiani z r6znymi nietradycyjnymi podej$ciami do nauczania matematyki,
w ramach ktorych rozwijane sa nie tylko umiejetnosci matematyczne dotyczace rozwigzywania problemow,
ale takze dydaktyczne umiejetnoscei formutowania nowych zadan, przewidywania stopnia trudnosci zadan
dla uczniéw, tworzenia zadah o zréznicowanym stopniu trudnosci.

Rok IV
Przedmiot Dydaktyka matematyki z praktykami Il
Godzin wykladu 15 | Godzin éwiczen | 30

W nawiazaniu do wiedzy z dydaktyki arytmetyki w ramach kursu Dydaktyka matematyki I ten kurs bedzie
kontynuowat dydaktyke arytmetyki a potem skupi si¢ na nauczania geometrii. W przeciwienstwie do
arytmetyki, ktorego gtéwnym celem byto zbudowanie struktury liczb naturalnych i rzeczywistych wraz z 4
operacjami, geometria koncentruje si¢ na procesach tworzenia pojeé, rozwoju roéznorodnych jezykow,
poszukiwaniu modeli ogélnych odkrywajacych relacje geometryczne i propedeutyke dowodoéw. Koniec
semestru bedzie si¢ koncentrowa¢ na propedeutyce statystyki, prawdopodobienstwa i kombinatoryki.
Studenci zapoznaja si¢ z podstawowymi procesami poznawczymi i metapoznawczymi obecnymi w $wia-
domosci ucznia w trakcie zdobywanie do§wiadczenia w tych trzech obszarach.

Rok V
Przedmiot Dydaktyka matematyki z praktykami 111
Godzin wyktadu 0 | Godzin ¢wiczen I 45

Kontynuacja kursu Dydaktyka matematyki jest ukierunkowana na glebsze zrozumienia badan w edukacji
matematycznej i znaczenia tych badan dla §wiadomego realizowania zajg¢ z dzie¢mi. Zostanie uwypuklone
wzajemne przenikanie si¢ wiedzy i doswiadczenia z nauk pedagogicznych, psychologicznych, matematyki
i jej metodologii oraz praktyki pedagogiczne;j.

Laczna liczba godzin na przygotowanie matematyczne: 295

Dodatkowo istnieje mozliwo$¢ wyboru kilku opcjonalnych seminariow ma-
tematycznych, jak zastosowanie gier w nauczaniu matematyki, analiza nagran
wideo zwigzanych z praca nauczyciela w szkole itd. Dla ok. 25 studentow pro-
wadzony jest modut ,,Poglebienie wiedzy dydaktycznej w nauczaniu matematyki”.
Jest to jeden z obowigzkowych kursow do wyboru (studenci majg mozliwosé
wyboru innego modutu pedagogicznego). Modut z matematyki przeznaczony
jest jako przygotowanie do pracy z dzie¢mi na kotku matematycznym, realizacji
kotka, analizy pracy z dzie¢mi, dodatkowych tre§ci matematyczno-dydaktycznych.
Odbywa si¢ to w wymiarze 4 godzin tygodniowo.

Potrzebne jest dodatkowe wyjasnienie — nauczanie wczesnoszkolne w Cze-
chach obejmuje okres 5 lat. To jednak wcale nie wyjasnia, dlaczego absolwenci
tamtego wydziatu majg wigcej godzin przeznaczonych na matematyke i jej me-
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todyke. Sedno roéznicy tkwi w podejsciu do samego sposobu pracy ze studentem.
Zajecia prowadza dydaktycy matematyki, czyli osoby posiadajgcy wyksztatcenie
matematyczne. Tylko w taki sposéb mozna z zabaw z klockami, wycinanek,
zaje¢ ruchowych wydoby¢ te elementy, ktore buduja matematyczne intuicje.
Trzeba umie¢ tak pokierowa¢ rozmowa z uczniami, aby z ich naturalnych wy-
powiedzi wydoby¢ to, co bedzie w matematyce wazne, co pomoze zrozumiec,
czym tak naprawde jest matematyka. Przedmioty teoretyczne — geometria
i arytmetyka — nie sg prostym powtorzeniem elementéw wiedzy matematycznej,
maja od razu nastawienie metodyczne. Jest to matematyka dla przysztych nau-
czycieli odpowiedniego poziomu edukacyjnego. Jak mozna réwniez zauwazyc,
zajecia matematyczne zaczynaja si¢ od geometrii wspieranej wieloma przedmio-
tami do manipulowania. Dodatkowo celem wielu zaje¢ jest przelamywanie le-
kow i uprzedzen czgsto towarzyszacych matematyce. Tamtejsi nauczyciele aka-
demiccy doskonale wiedza, ze jest to problem, ktéry blokuje pozytywne efekty
prowadzenia zaje¢ z edukacji matematyczne;j.

Podsumowanie

Pytanie retoryczne: Dlaczego w Polsce nie moze by¢ podobnie jak w Cze-
chach? Drugie pytanie: Dlaczego nie jest mozliwa rzetelna dyskusja nad ksztat-
ceniem nauczycieli w Polsce, zwlaszcza nad merytorycznym przygotowaniem
zawodowym? Przeciez efekty tych zaniedban spadaja na ucznidéw, na mlodziez,
w efekcie na nas wszystkich. Pojawiajace si¢ jak grzyby po deszczu kursy oferu-
jace byle jaki, krotki program, ktérych ukonczenie daje papierek uprawniajacy
do pracy w szkole, to tez rezultat obecnej polityki o§wiatowej. Czy naprawdg tak
musi by¢?
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Streszczenie

W ostatnich latach w polskim systemie o§wiaty mozna zauwazy¢ coraz wyrazniejszy trend
zwigzany z personalizacja ksztalcenia. Wyraza si¢ on obecnoscia m.in. réznych form tutoringu,
ruchem edukacji domowej czy szkét demokratycznych. Zmiany demograficzne, wyzwania rynku
pracy, ale takze wizja Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego wskazuja, ze personalizacja
jest wazna wskazowka rowniez dla ksztalcenia akademickiego. W niniejszym artykule aspekt ten
bedzie analizowany z perspektywy najnowszej literatury przedmiotu, a takze wlasnych obserwacji.

Stowa kluczowe: personalizacja ksztalcenia, tutoring, nauczyciele akademiccy, dydaktyka akade-
micka

Abstract

In recent years in the Polish educational system might be noticed more pronounced trend of
the personalization of education. It is expressed by the presence inter alia of various forms of
tutoring, home education or democratic schools. Demographic changes, labour market challenges,
and the vision of the Polish Ministry of Science and Higher Education indicate that personalization
is an important prerequisite also for academic education. In this article this aspect will be analyzed
from the perspective of the latest literature of the subject as well as own observations.

Keywords: personalization of education, tutoring, academic teachers, academic didactics

Na poczatku 2017 r. Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego oglosito
wazng dla polskich uczelni zmiang — koniecznos$¢ przestrzegania tzw. wskaznika
SSR (student staff ratio), ktéry oznacza, ze jeden nauczyciel akademicki ma
przypadac na grupe 11-13 studentow. Zdaniem przedstawicieli MNiSW proporcja
ta ,,okresla najbardziej optymalng relacje migdzy uczelniang kadrg a liczbg studen-
tow. Dzigki odpowiedniej dostepnosci do kadry dydaktycznej, studenci maja
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mozliwo$¢ nawigzania z nauczycielami akademickimi relacji typu uczen—mistrz
— co wplywa na poprawe jakoSci ksztatcenia” (http://www.bip.nauka.gov.pl/
komunikaty-rzecznika-prasowego-mnisw/gowin-nowy-algorytm-nie-doprowadzi-
-do-zwolnien-nauczycieli-akademickich.html). Chodzi tutaj zatem o tzw. algo-
rytm projakos$ciowy stojacy w opozycji do dominujacego na polskich uczelniach
masowego ksztatcenia studentéw, o ktorym mowa byta juz w 1997 r. (por. Woj-
cicka, Wnuk-Lipinska, 1997, s. 52), majacego z pewnoscig swoje podtoze tak
W aspiracjach rzeszy mlodych Polakow — merytokratow, ktérzy w posiadaniu
dyplomu wieszczyli sukces zawodowy (Melosik, 2013, s. 22), ale tez sposobu
finansowania uczelni wyzszych, ktory preferowat wysokie wskazniki rekrutacji
(Cieslinski, 2016, s. 160). W tej perspektywie warto zastanowic¢ si¢ nad zrodtami
proponowanych zmian, wynikajagcymi z nich Kkierunkami dalszego rozwoju,
a takze stojacymi za nimi wyzwaniami z perspektywy edukacji spersonalizowa-
nej, na ktora moze wskazywac proponowana zmiana. Niniejszy artykul w esen-
cjonalny sposob begdzie proba wgladu w te rzeczywisto§¢ urozmaicong zaobser-
wowang praktyka.

Z pewnoscia konieczno$¢ spetnienia wskaznika SRR przez uczelnie niejako
ponownie otworzyla przestrzen na szeroka dyskusje o adekwatnych rozwiaza-
niach dla szkolnictwa wyzszego w Polsce. Z jednej strony wprowadzenie
w trakcie roku akademickiego zmiany wzbudzito obawy uczelni o ich dalsze
funkcjonowanie (http://wyborcza.pl/7,75398,20982176,algorytm-uderzy-w-male-
-uczelnie-eksperci-sla-opinie-o-reformie.html), ale tez podkreslito podejmowane
juz przez niektore srodowiska dziatania idace niejako naprzeciw wizji MNiSW.
Dokonujac wgladu w obecng sytuacje szkot wyzszych w kraju, warto zauwazyc,
Ze m.in.:

1. Zmniejsza si¢ skala masowosci ksztatcenia akademickiego, na co wptyw
ma dostrzegalny na uczelniach niz demograficzny. Zgodnie z danymi publiko-
wanym przez MNiSW w 1995 r. w Polsce studiowato 779 907 oséb, w 2000 r. —
1584 804, w 2005 r. rekordowo — 1953 832 (Szkolnictwo wyzsze w Polsce,
2013, s. 5), ale juz w 2016 r. wedtug GUS — 1 348 822 osoby, a zatem mniej
oponad 0,6 min studentow niz w 2005 r. (http://stat.gov.pl/obszary-tema-
tyczne/edukacja/edukacja/szkolnictwo-wyzsze-w-roku-akademickim-20162017-
-dane-wstepne,8,4.html), co wskazuje na naturalne zmniejszenie si¢ liczby stu-
dentow w stosunku do liczby nauczycieli akademickich®.

2. Obserwowany spadek Polakow idacych na studia paradoksalnie jest od-
wrotnie proporcjonalny do wyraznego wzrostu liczby cudzoziemcow korzystaja-
cych z tej opcji w Polsce — od 13 tys. w 2004 r. (Szkolnictwo wyzsze w Polsce,

! Warto zaznaczyé, ze do 2011 r. liczba nauczycieli akademickich utrzymywata si¢ na zblizo-
nym poziomie ok. 100 tys. pracownikow (Szkolnictwo wyzsze w Polsce, 2013, s. 36). W najnow-
szym raporcie GUS (2016, s. 170) dostrzezono jednak spadek tej liczby do 92 338 oséb, choé nie
wydaje si¢ by¢ on proporcjonalny do spadku liczby studentow.
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2013, s. 25) po blisko 66 tys. w 2016 r. (http://stat.gov.pl/obszary-tema-
tyczne/edukacja/edukacja/szkolnictwo-wyzsze-w-roku-akademickim-20162017-
-dane-wstepne,8,4.html). Wzrost liczby studentéw cudzoziemcow, niejedno-
krotnie wymagajacych indywidualnego wsparcia (badz majacych go w ofercie
np. w ramach programu Socrates Erasmus, Erasmus +), oznacza czestokro¢ ko-
nieczno$¢ organizacji wtasciwych dla nich $ciezek dostepu do uczelni, zmienia-
jac tym samym ich oblicza.

3. Coraz wicksza grupe studentow stanowig osoby, ktore na swojej weze-
$niejszej drodze edukacyjnej zetknety si¢ z personalizacjg ksztalcenia i relacja
mistrz/nauczyciel-uczen (w postaci np. tutoringu rozwojowego, rozwojowo-
wychowawczego badz dydaktycznego, korzystania za szkot autorskich opieraja-
cych swoj styl nauczania na personalizmie), oczekujac by¢ moze podobnego
stylu ksztatcenia w rzeczywistosci akademickiej (Sarnat-Ciastko, 2015, s. 108).

4. Wystepujacy na uczelniach niz demograficzny przyczynit si¢ do $wia-
domego zabiegania o kandydata na studia poprzez reklameg i uwazne kreowanie
wiasnej unikatowej marki przez uczelnie wykorzystujace do tego nowoczesne
metody ksztatcenia studentow, tj. e-learning, mentoring, zarzadzenie talentami,
grywalizacje czy tez tutoring (http://dydaktyka-akademicka.pl). Warto przy tym
zauwazy¢, ze trend poszukiwania nowych metod ksztalcenia, wydaje sie, zbiegt
si¢ w czasie z rozwojem instytucji (fundacji, prywatnych firm) zajmujgcych si¢
doskonaleniem kadry akademickiej w zakresie ww. metod. Ksztatcenie zaczeto
wychodzi¢ zatem poza mury uczelni badz tez mury uczelni otworzyly si¢ na
wspotprace z komercyjnymi praktykami zewnegtrznymi.

5. Dyplom uczelni przestal by¢ gwarantem pozwalajacym zdoby¢ prace
W miejscach opisywanych w sylwetkach absolwenta. Trend monitorowania $cie-
zek kariery zawodowej 0sob, ktore ukonczyly studia, a takze potrzeby wspodtcze-
snego rynku pracy wskazuja, ze konieczne stalo si¢ ksztalcenie/wzmacnianie
swiadomych siebie, majacych duze poczucie sprawczosci i samosterownosci
studentéw, rozwijanie ich potencjatu, praca na mocnych stronach (talentach),
danie mozliwo$ci budowania wiasnej, indywidualnej drogi na studiach. Warto
jednak zauwazy¢, ze o skutecznosci realizacji takiej wizji moze zadecydowac
indywidualny wglad w unikatowa sytuacje studenta, a niekoniecznie realizacja
szablonowych tresci KRK (Krajowych Ram Kwalifikacji), ,,ktore mozna trakto-
wa¢ jedynie jako narzedzie wspomagajace, a nie sposob odpowiedzi na potrzeby
rynku pracy” (Wozniak, 2016, s. 181).

Dokonywanie wgladu w owa unikatowa sytuacj¢ studenta oznacza¢ ma wy-
korzystanie edukacji spersonalizowanej, ktora rodzi si¢ w ,dialogu mig¢dzy
dwiema upodmiotowionymi jednostkami, spotykajacymi si¢ na uniwersytecie”
(Karpinska-Musiat, 2016, s. 26). W tym wzgledzie — parafrazujac nieco stowa
Tarnowskiego wypowiedziane o wychowaniu w duchu pedagogiki dialogu —
edukacja staje si¢ procesem odbywajacym si¢ tylko w obecnosci osoby (lac.
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persona) otwartej na egzystencje (Nowak, 2003, s. 232) i urzeczywistnia si¢
poprzez transgresje oznaczajacg ciagle przekraczanie samego siebie (Tarnowski,
1993, s. 79). Biorac pod uwage powyzsze, przyjmuje si¢, ze jedng z form eduka-
cji spersonalizowanej na uczelni moze by¢ tutoring — oznaczajacy wspOtprace
indywidualng tutora ze studentem (badz realizowang z 2-3 studentami), ktory
stajac si¢ swoistg alternatywa dla wyktadu, ¢wiczen, konwersatoriow czy labora-
toridw, stuzy¢ ma zdobywaniu przez uczacego si¢ wiedzy, umiejetnosci i kom-
petencji spotecznych.

Do$wiadczenie tutoringu w przestrzeni akademickiej oczywiscie nie jest
zjawiskiem nowym. Budowanie wizerunku i szukanie formut ksztalcenia szcze-
gdlnie wybitnych studentéw skierowato uwage polskich uczelni na praktyke
uznanych uniwersytetow brytyjskich w Oksfordzie i Cambridge. Cechg wyr6z-
niajaca od stuleci obie te uczelnie, oprocz systemu kolegialnego, okazuje sie
system tutorialny, ktory zapewnia¢ ma efektywno$¢ procesu nauczania—uczenia
si¢ i polega na tym, ze ,,studenci przygotowuja prace pisemne, ktore nastgpnie
odczytuja w obecnosci tutora. Koncepcje i idee przez nich opracowane sg potem
wspolnie z tutorem dyskutowane” (Hejwosz, 2010, s. 209). Pozwala to na przy-
jecie odpowiedzialno$ci za efekty swojej nauki przez studenta, kontakt z eksper-
tem z danej dziedziny, ksztaltowanie u studenta umiejetnosci analitycznych
i krytycznych oraz retoryki. Przyjeta formuta kontaktu z tutorami dbajgcymi
jednoczes$nie o moralny rozwoj studentow (Hejwosz, 2010, s. 198) stata si¢ roz-
wigzaniem kultowym, ,,klejnotem w koronie” (Tapper, Palfreyman, 2000, s. 96)
wymienionych uczelni. Warto zauwazy¢, ze wlasnie do tych tradycji od lat 90.
XX w. odwolywatly si¢ podejmowane na polskich uniwersytetach inicjatywy,
tj. Colegium Invisible, Artes Liberales czy Migdzywydzialowe Indywidualne
Studia Humanistyczne (Sarnat-Ciastko, 2015, s. 34-38). Wydaje si¢ jednak, ze
Z czasem sam tutoring, dopasowujac si¢ do potrzeb i warunkow polskiej szkoty
wyzszej, zostal nieco przeformutowany. Z metody ksztalcenia stat si¢ stylem
pracy wzbogaconej o nowe konteksty. Zwraca na to uwage Grzegorczyk (2016,
s. 105), wskazujac powigzania tutoringu z coachingiem, nurtem humanistycz-
nym, tradycja antyczna, psychologia pozytywna oraz nauczaniem spersonalizo-
wanym. Co ciekawe, procz tutoringu realizowanego na ksztalt systemu tutorial-
nego (przez co zwanego tutoringiem akademickim badz oksfordzkim) pojawit
si¢ — niejako przetransportowany z rzeczywistosci szkol nizszego szczebla —
tutoring rozwojowy. Praca przy uzyciu tej formuty ma si¢ koncentrowac na kon-
kretnym momencie studiow podopiecznego tutora, ,na jego doswiadczeniach
zawodowych, rozwoju 0sobistym, wykorzystaniu jego potencjalu w rzeczywi-
stosci akademickiej. Tutor ma tutaj towarzyszy¢, on nie radzi, nie krytykuje, ma
pomoc w znalezieniu zasobow, odkryciu sensu i drogi. Kluczem jest przyjeta
przez tutora postawa dialogu, wyrazajgca si¢ m.in. w otwartych pytaniach i ciszy”
(http://www.ajd.czest.pl/media/domeny/53/static/pub/dlastudentow/tutoring/czym
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_jest_tutoring.pdf). W tej perspektywie warto zatem przywotaé realizowane
W sposob dlugotrwaty i ustrukturalizowany do§wiadczenia m.in. wdrazania od
2009 r. tutoringu akademickiego w Wyzszej Szkole Pedagogicznej Towarzystwa
Wiedzy Powszechnej w Warszawie w ramach projektu ,,Nowoczesny Wykta-
dowca — tutor, coach” (Marzec, 2014, s. 92), realizacji w latach 2014-2016
w Uniwersytecie Gdanskim Projektu IQ (ang. Ideal Quality in Good Quantity)
(Karpinska-Musiat, 2016, s. 95) czy tez systemowe wdrazanie od 2016 r. tuto-
ringu akademickiego i rozwojowego w przestrzen przedmiotow swobodnego
wyboru w Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstochowie.

Podanie trzech powyzszych przyktadow oczywiscie nie wyczerpuje wszyst-
kich zaobserwowanych praktyk obecnosci tutoringu akademickiego badz rozwo-
jowego w przestrzeni polskich uczelni. Ilos¢ takich do§wiadczen w odniesieniu
do proponowanych przez MNiSW zmian prowokuje jednak do dalszych dyskusji
na temat potrzeb uczelni zwigzanych z personalizowaniem ksztatcenia i perspek-
tyw takich dziatan. Waznym watkiem pozostaje tutaj samo doskonalenie kadry
do ksztalcenia w duchu personalistycznym (umiejgtnosci pracy dialogicznej
w relacji indywidualnej). Nie bez znaczenia pozostaja wyzwania organizacyjne
stojace za tutoringiem, ktore ksztattuja proporcje kontaktu nauczyciela ze stu-
dentem w bardziej restrykcyjny sposob niz 1:13. Istotne pozostaje takze zrodio
finansowania takich propozycji, ktére nie bez kozery w systemie brytyjskim
traktowane sg jako elitarne (fundusze zewnetrzne, dotacje ministerialne, a moze
fundusze wtasne uczelni czy tez praca wolontaryjna nauczycieli?). Z perspekty-
wy utrwalenia korzystnych zmian, jakie niesie za sobg ksztalcenie personali-
styczne, kluczowe wydaje si¢ tez wyksztatcenie kontroli jakosci takich form
pracy, ktére przeciez wymagaja czasu, elastycznosci, wolno$ci wymykajacych
si¢ standaryzacji... Temat zatem pozostaje otwarty do dalszych rozwazan.
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Streszczenie

Artykut jest proba wgladu w niektore wspotczesne zagrozenia, ktére moga utrudniaé proces
edukacji: nieuczciwo$é akademicka, prokrastynacje, wielozadaniowos¢. Autorka opisuje te zjawi-
ska i towarzyszace im trudnosci oraz analizuje konsekwencje dla uczacej si¢ mtodziezy.

Stowa kluczowe: zagrozenia w edukacji, prokrastynacja, nieuczciwos¢ akademicka, wielozada-
niowos¢

Abstract

This article reviews contemporary phenomena that pose threats to effective education: aca-
demic disintegrity, academic procrastination, multitasking. The author makes a brief description of
these phenomena and difficulties that might be associated with them and shows negative conse-
quences for the learning youth.

Keywords: Threats in education, academic dishonesty, academic procrastination, multitasking

Wprowadzenie

Wspotczesny model edukacji wymaga od nauczycieli ciggltego doksztatcania
psychopedagogicznego, by sprosta¢ wymogom dynamicznego rozwoju nauki
i techniki oraz dopasowac style i tresci nauczania do zmieniajacej si¢ rzeczywi-
stosci. Oswiata przezywa okres intensywnych zmian, probujac wpisac si¢
w nowe ramy reformy edukacji, modernizujac proces ksztatcenia i $wiadomie
budujac spdjny system wychowawczy. Jest to proces w wigkszosci oparty na
intuicji i doswiadczeniu nauczycielskim, odwotlujgcy sie do probleméw od-
wiecznie funkcjonujgcych w szkole, niedostatecznie wspierany badaniami nau-
kowymi. Walczac z uzaleznieniami od papierosow i alkoholu, zapomina si¢
0 tych zagrazajacych znacznie bardziej — uzaleznieniach behawioralnych, m.in.
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od nowoczesnych urzadzen elektronicznych, ktore prokuruja syndrom statego
podtaczenia i wielozadaniowos¢, czyli zabdjcow koncentracji i efektywnego
zapami¢tywania. Skupiajgc si¢ na polepszaniu frekwencji, nie szukamy Zrodet
nadmiernej absencji, ktére moga tkwi¢ w samoutrudnianiu, prokrastynacji czy
nieuczciwosci akademickiej. Szkota XXI w. powinna modc si¢ zmierzy¢ z szero-
ko rozpowszechnionymi i rosngcymi w alarmujgcym tempie zjawiskami nieucz-
ciwosci, prokrastynacji i multitaskingu. Artykut ten stanowi probe krotkiego
I syntetycznego uj¢cia tych szerokich zagadnien, ktore jednak w znacznym stop-
niu oddzialuja na efektywno$¢ nauczania i wychowania mlodziezy.

Nieuczciwos$¢ akademicka

Uczniowie i studenci oszukuja na wszystkich poziomach edukacji. W szkole
podstawowej, $redniej i wyzszej (Murdock, Hale, Weber, 2001), w szkotach
publicznych i niepublicznych oszukuja uczniowie stabi oraz ci uznawani za
zdolnych. Uczacy si¢ naruszajg zasady uczciwos$ci samodzielnie i przy wsparciu
kolezanek i kolegdw, oszukuja wraz z rodzicami, a niekiedy nawet we wspot-
pracy z nauczycielami i wyktadowcami (Kane, Staiger, 2002). Whitley (1998),
jeden z czotowych badaczy nieuczciwosci akademickiej, w swoich artykutach
donosit o kryzysie w edukacji. Wielu uczniow i studentow decyduje si¢ na jed-
norazowa probe oszukiwania, jednak dla znacznej liczby zachowanie to jest
powtarzalne (McCabe, Trevino, 1993), a dotyczy juz szacunkowo 70% ucznidw
i nawet do 84% studentow.

W bardzo ogdlnym rozumieniu nieuczciwo$¢ akademicka to przedstawianie
cudzej pracy jako swojej wlasnej, przy czym dotyczy to wielu form oszukiwa-
nia, m.in. dzielenia si¢ swoimi rozwiazaniami i zadaniami, wzajemnego odpisy-
wania, $ciggania, zakupu wypracowan, prac koncowych, plagiatowania, optaca-
nia ,,edukacyjnych podwykonawcow” do wykonania zadan, prac zaliczeniowych
i projektow czy podawania fatszywych wymowek. W tabeli 1 przedstawione sa
najczesciej pojawiajace si¢ formy nieuczciwych zachowan w regionie Podkarpa-
cia wsrod ucznidw szkot podstawowych i Srednich.

Tabela 1. Przyklady najcze$ciej wystepujacych nieuczciwych zachowan w §rodowisku
szkolnym wraz z odnotowanym wskaznikiem wystepowania

Przyklad nieuczciwego zachowania SP Gim. LO Srednio
Odpisywanie na sprawdzianie 45 52 59 53
Pozwolenie na odpisywanie od siebie lub podpowiadanie 29 45 44 39
Odpisywanie zadan domowych 34 44 54 44

Korzystanie z urzadzen elektronicznych na sprawdzianie

(np. telefon komorkowy, mp3) 8 37 46 30
Sciagi — wersja papierowa 67 80 86 77
Czytanie streszczen lektur 31 68 79 59
Stosowanie metody kopiuj—wklej z internetu przy pisaniu 12 83 9 62

pracy domowej/referatu/prezentacji etc.

Zr6dto: opracowanie wiasne.
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Zjawisko $ciagania stato si¢ codzienno$cig edukacji, a kary obecnie stoso-
wane sg mniej surowe niz w przeszlosci. Angazowania si¢ w zachowania nie-
uczciwe w trakcie testow, sprawdziandw i egzaminow nie traktuje si¢ jako prze-
stepstva w sensie prawnym, cho¢ istnieja rozporzadzenia regulujace zasady
uniewazniania catkowitego lub czastkowego egzaminu, ktore powinny by¢ prze-
strzegane na panstwowych egzaminach. Nie wzmacniajg jednak uczciwosci,
a coraz wiecej osob publicznie deklaruje oszustwo. Przyktadowo na Podkarpaciu
egzaminatorzy OKE w 2014 r. udowodnili oszustwo 118 zdajagcym egzamin doj-
rzaloéci, a w jednej placowce uniewazniono 77 matur. Nie wszczeto natomiast
postepowania z ramienia prokuratury ani komisji dyscyplinarnej. W internecie
dziatajg osoby oferujace swoje ustugi przy zdawaniu egzaminéw czy pisaniu prac
dyplomowych lub magisterskich Poczucie bezkarnosci jest tak silne, ze w rzeczy-
wistym czasie trwania egzaminu dojrzatosci na forach internetowych mozna zaob-
serwowa¢ prosby o pomoc w rozwigzaniu zadan, ktdre sprawiaja trudnos$é.

McCabe i Trevino (1993) w celu okreslenia, jakie zmienne indywidualne de-
terminujg udziat w nieuczciwych praktykach, przebadali ponad 6 tys. osob. Oka-
zalo sie, ze istotnym wyznacznikiem dla odpisywania, plagiatowania i $ciggania
byl wptyw réwiesnikow. Odwotujac si¢ do teorii spotecznego uczenia si¢ Ban-
dury (1986), mozna zatozy¢, ze dzieci i mtodziez nie tylko ucza si¢ poprzez ob-
serwacje zachowania rowiesnikow, ale masowe oszustwa stanowig wspolczesnie
norme spoteczng w edukacji i zapewniajg usprawiedliwienie dla nieuczciwos$ci
akademickiej. Potwierdzaja to inni badacze, ktorzy odkryli, ze obserwacje oszustw
w srodowisku szkolnym, zobojetnienie postawy oraz brak motywacji zachgcaja do
aktow nieuczciwos$ci naukowej (Rettinger, Kramer, 2009). Gromkowska-Melosik
(2009) zauwaza, ze wspoélczesna miodziez znalazla si¢ poniekad w ,,putapce
etycznej”, rozdarta miedzy zyciem w spoteczenstwie, dla ktérego nieuczciwe
i niemoralne dziatania stanowig norme spoteczng, a presjg w sferze osiggnigé
akademickich.

Nieuczciwo$¢ akademicka niesie ze sobg wiele negatywnych konsekwencji
w obszarze psychospotecznego funkcjonowania jednostki, a wsrdd nich mozna
wymieni¢: poczucie nizszosci intelektualnej, zanizone poczucie wtasnej wartosci
i skutecznosci, depresj¢ 1 wyuczong bezradno$¢, niedojrzato$¢ moralng i poz-
niejsze oszustwa w $rodowisku pracy. Gtownym zadaniem instytucji o$wiato-
wych powinno by¢ nie tyle wykrywanie przejawow nieuczciwosci akademickiej,
co kreowanie srodowiska, w ktorym 0szustwo w szkole jest spotecznie nieak-
ceptowane (Davis, Drinan, Gallant, 2009).

Prokrastynacja akademicka i samoutrudnianie

Szacuje si¢, ze w obecnie od 70 do 95% ucznidéw i studentéw ulega prokra-
stynacji akademickiej (Steel, 2010). Prokrastynacja odnosi sie do dobrowolnego
odwlekania dziatania przy wykonywaniu pewnych zadan pomimo spodziewa-
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nych negatywnych konsekwencji i gorszego wyniku (Ferrari, Pychyl, 2012).
Prokrastynacja akademicka to jeden z jej przejawow, ktory objawia si¢ opoznie-
niami w wywigzywaniu si¢ z zadan edukacyjnych oraz zwigzanym z nimi od-
czuwanym dyskomfortem (Milgram, Marshevsky, Sadeh, 1995), a w konse-
kwencji uzyskiwaniem gorszych wynikow w nauce.

Prokrastynacja akademicka ma dwa zrodia: lek przed niepowodzeniem
i percepcj¢ zadania jako awersyjnego (Solomon, Rothblum, 1984). Uczniom
i studentom odktadajacym obowiazki z obawy przed mozliwa porazka towarzy-
szy lek przed ocena, perfekcjonizm wykonania zadania i niska samoocena. Spo-
strzeganie zadania jako nieprzyjemnego najczeSciej powigzane jest z niechgcia
do nauki lub z trudno$ciami w zarzgdzaniu czasem.

Ferrari 1 Tice (2000) prokrastynacje akademicka opisywali w kontekscie
samoutrudniania i ochrony poczucia wtasnej wartosci w sytuacji mozliwej po-
razki. Dzialania samoutrudniajagce polegajg na kreowaniu rzeczywistosci lub
przeszkod, ktore ograniczaja szans¢ na odniesienie sukcesu, ale pozwalajg niwe-
lowa¢ nieprzyjemne uczucie obawy, ze niepowodzenie obnazy ograniczone
umiejetno$ci. W ten sposdb porazki mozna ttumaczy¢ utrudnieniami czy nie-
sprzyjajacymi okoliczno$ciami. Dolinski i Szmajke (1994) sklasyfikowali rozne
formy samoutrudniania w trzy kategorie: reakcje behawioralne, strategie demon-
stracyjne i strategie symboliczne. Strategie behawioralne polegaja na dziataniu
utrudniajgcym osiggniecie sukcesu poprzez wprowadzenie zewnetrznych inhibito-
réw. Moze to by¢ whasnie forma prokrastynacji — odktadanie przygotowan i nauki
na ostatni moment czy nieracjonalne angazowanie si¢ w poboczne czynno$ci
(ogladanie seriali, filmikéw na YouTube, czytanie komentarzy na Facebooku etc.).

Prokrastynacja akademicka jest niekiedy traktowana jako naturalny element
w procesie edukacji, jednak niesie ze sobg wiele negatywnych konsekwencji, jak
niskie i ponizej przecietnej wyniki w nauce, rezygnacja z poszczegoélnych zajec,
trudnosci z zaliczeniem przedmiotu (Clariana, Gotzens, Badia, 2011), zaburze-
nia w sferze afektywnej i przezywanie wielu nieprzyjemnych emocji, m.in. po-
czucie winy, lek, wstyd, smutek (Ozer, Demir, Ferrari, 2009). Osoby, ktore
czerpig przyjemno$¢ i gratyfikacj¢ z czynnosci wykonywanych w miejsce obo-
wigzkow (np. gra on-line, seriale), s automatycznie narazone na rozwiniecie si¢
natogu w postaci jakiej$ formy uzaleznienia behawioralnego.

Wielozadaniowos$¢, syndrom stalego polaczenia i stres

Wiele osob jest przekonanych, ze potrafia wykonywac kilka zadan jedno-
cze$nie i majg podzielng uwage, co ulatwia im zaawansowana technologia
i nowoczesne urzadzenia elektroniczne, jak tablety, i-phony i smartfony. Wielo-
zadaniowo$¢ deklaruje 60% osob w przedziale wiekowym 15-29 lat (Koztow-
ski, 2010), a czesto dziatania te majg dodatkowy wymiar multitaskingu medial-
nego, czyli korzystania z wigcej niz jednego medium. Coraz wigcej uczniow
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i studentow podejmuje proby uczenia si¢ w szumie komunikacyjnym — réwno-
czes$nie ogladajac telewizje, korzystajac z komputerowych aplikacji spoteczno-
sciowych i tzw. SNSs (social networking sites), takich jak Facebook, Snapchat,
Myspace, surfujac po internecie i sluchajgc muzyki. Mtodzi ludzie réwniez
W trakcie trwania zaje¢ szkolnych obserwuja swoje telefony, sledzac nowo po-
jawiajace si¢ snapy, posty, czaty i komentarze znajomych. Niestety amerykanscy
badacze udowodnili, Ze biologicznie mdzg czlowieka nie jest dostosowany do
wielozadaniowosci (Wang, 2012). Przecigzony informacjami pochodzgcymi
z roznych zrodet, mozg nie potrafi dokonaé selekcji i w efekcie procesy uwago-
we zostajg powaznie zaburzone.

Paradoksalnie uczniowie i studenci narzekaja na problemy z koncentracja
i stresem szkolnym, nieSwiadomie wzmacniajac te trudnosci poprzez state pod-
faczenie do urzadzen elektronicznych i sieci. Maja zhudzenie, ze wykonuja po-
prawnie kilka czynnos$ci jednoczesnie, ze bez problemu moga sie skupi¢, czuja
zadowolenie, gdyz zwykle towarzyszy temu atmosfera ludycznosci. Jak pokazu-
ja badania, takie dziatania bardzo znaczaco obnizajg efektywno$¢ procesow od-
powiedzialnych za odbior i1 przetwarzanie informacji. Wang (2012) przeprowa-
dzita eksperyment, w ktorym badata poziom uwagi i samooceny u studentow,
ktérzy podczas nauki korzystali z komputera lub telewizji. Badanie jednoznacz-
nie pokazato spadek efektywnoS$ci zapamigtywania i trudnosci w koncentracji,
co interesujgce — przy symultanicznym wzroscie samooceny i satysfakcji.

W pilotazowych badaniach nad prokrastynacja akademicka prowadzonych
w 2017 r. na grupie ucznidow szkoty $redniej na Podkarpaciu okazato sig, ze wie-
lozadaniowcy przejawiali trudnosci w koncentrowaniu si¢, przenoszeniu uwagi
Z jednego zadania na drugie i bezbtednej finalizacji zadan. Uczniowie wykony-
wali dwa testy, przy czym pierwsza grupa w ograniczonym przedziale czaso-
wym, w ustalonym porzadku i bez mozliwosci korzystania ze swoich telefonow
komorkowych. Grupa druga nie miata wprowadzonego limitu czasowego, tele-
fony i inne urzadzenia nie zostaly im odebrane, a oba testy otrzymali rownocze-
$nie, by mieli mozliwo$¢ organizacji pracy we wiasnym zakresie. W tabeli 2
przedstawione zostaly uzyskane przez uczniow wyniki. Grupy znaczaco réznity
si¢ migdzy soba czasem i poprawnoscia realizacji zadania. Uczniowie z drugiej
grupy czgsto siegali po mobilne urzgdzenia (syndrom statego podiaczenia) oraz
wykazywali wyZzszy poziom zmegczenia.

Tabela 2. Wyniki testow

Liczba bledow Grupa skoncentl_'owana na Grupa multitasking
1 zadaniu
Suma bledow 6 16
Srednia liczba bledoéw 1,2 3,2
Czas wykonania zadania 13-22 minut 19-37 minut

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Wsrod negatywnych konsekwencji multitaskingu najczesciej wymienia si¢
wlasnie m.in.: megczliwos$¢ psychiczna, rozproszenie uwagi, ostabienie procesow
pamieciowych, ,,cyfrowa demencje”, rozne zaburzenia afektywne i uktadu ner-
wowego, a co najbardziej niepokojace — wzmacnia on uzaleznienie behawioral-
ne (np. od telefonu, tabletu, i-pada etc.). Wielozadaniowos¢ nie tylko utrudnia
nasze zdolno$ci kodowania i odpamigtywania informacji, ale réwniez znaczaco
obniza inteligencje, niekiedy nawet o kilkanascie punktow w testach 1Q. Mark
(2015) w przeprowadzonym eksperymencie wykazala tez, ze istnieje wyrazna
pozytywna korelacja migdzy wielozadaniowos$cig a wyrzutem kortyzolu (hor-
monu stresu). Uczestnicy badania zmieniali swoje aktywnosci $rednio co kilka
minut, jednoczes$nie narzekajac na wilasne rozkojarzenie oraz odczucie stresu.
Taki stres moze si¢ przejawia¢ w wielu zaburzeniach procesé6w poznawczych,
ostabia¢ pamie¢¢, obniza¢ efektywnos$¢ i tempo pracy intelektualnej, powodowaé
uczucie pustki w glowie i zwigksza¢ prawdopodobienstwo pomy#tki.

Podsumowanie

Artykul nie pretenduje do catosciowego opracowania zagadnienia zagrozen
w edukacji ani pelnego naswietlenia teoretycznego i praktycznego. W opraco-
waniu poruszona zostala jedynie tematyka tych zjawisk, ktore sa coraz po-
wszechniejsze w o$wiacie, ale nie sa szeroko rozpoznawalne w warunkach
polskich ani poddane doglebnym analizom naukowym. Nieuczciwo$é i prokra-
stynacja akademicka oraz wielozadaniowo$¢ wspotwystepuja z innymi niesprzy-
jajacymi nauce zjawiskami, jak stres, syndrom statego podtaczenia czy samou-
trudnianie, paradoksalnie najczgsciej dotykajacymi uczniéw bardzo zdolnych.
Wymagajg one dalszych poszukiwan i refleksji, aby w efekcie edukacja uczniow
i studentéw przebiegata rownolegle ze wzbudzaniem przekonania o wiasnej
skutecznosci, wiary w sensowno$¢ uczciwych dzialan i umiejetnosci radzenia
sobie z pokusa prokrastynacji.
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Streszczenie

Autor analizuje i rozwaza stan, kierunki i tendencje modernizacji ksztalcenia pedagogiczne-
go. W artykule poswigca uwage zrodtom proces6w modernizacyjnych, ich adaptowalnos$ci
w rosyjskim systemie ksztatcenia. Odnotowuje trudno$ci i sprzeczno$¢ zmiany paradygmatu
w ksztatceniu. Zwraca uwage na konieczno$¢ zastosowania interaktywnych metod, nowoczesnych
technologii w celu osiagniecia wspotczesnego pedagogicznego wyksztalcenia. Wskazuje cechy
dzieci z nowym typem myslenia i zachowania.
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Abstract

The author analyzes and reflects on the status, trends and tendencies of modernization of ped-
agogical education. Focuses on the roots of the modernization processes, and their adaptability in
the Russian education system. Marked difficulties and contradictions of the paradigm shift in
education. Attention is drawn to the necessity of application of interactive methods, technology in
achieving the goals of modern pedagogical education. The features of children with a new type of
thinking and behavior.
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person, student

Modernizacja wyzszego pedagogicznego wyksztatcenia w Rosji, przebiega-
jaca parg lat, zmienita jego zewngtrzny obraz, spotegowawszy wewnetrzne pro-
blemy przygotowania kadry pedagogicznej. Polityka o$wiatowa panstwa zorien-
towana jest na osiggniecie celu ogdlnego — podniesienia jakosSci, spotecznej
efektywnosci wyksztatcenia i zagwarantowanie takiego poziomu przygotowania
pedagogow, ktory odpowiada wymogom rosyjskiego rynku pracowniczego
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i standardom migdzynarodowym, szczegdlnie wymogom umowy bolonskiej
(dziatanie standardow trzeciego pokolenia przyjetych w 2010 r., konczacych si¢
w 2020 r.). Uniwersytety juz teraz przygotowuja si¢ do wdrozenia ich ,,czwarte-
go pokolenia”. Zorientowanie na amerykanski system wyksztalcenia wyzszego
whniosto strukturalne zmiany w rosyjskim ksztatceniu. Sprzeczne procesy zacho-
dza takze 1 w systemie wyksztalcenia ogdlnego: dostrzegamy procesy, ktorych
ojczyzna byly Stany Zjednoczone — to ,,ruch efektywnych szkot” lat 80. XX w.
(Dymnan, 2006, s. 272).

Ze wzgledu na wiasciwosci rosyjskiego systemu ksztatcenia jego pedago-
giczna skladowa wymaga szczeg6lnej uwagi i troski ze strony panstwa i regio-
now. Ukierunkowanie na wzmocnienie kontroli w ksztatceniu, zwigkszenie czeg-
$ci ptatnych ustug ksztatcenia nie odpowiada uksztattowanej tradycji w relacjach
miedzy spoleczenstwem a szkolg, pedagogami, szczeg6lnie na poziomie ksztat-
cenia ogolnego.

Nowe warunki rodza nowe potrzeby ksztatcenia, ktore rozwijaja si¢ w bar-
dziej innowacyjnym kontekScie. W tej sytuacji kompetencje komunikacyjne
stajg sie kluczowe, poniewaz pozyskiwanie i przetwarzanie wiedzy zachodzi
W interakcji z innymi ludZmi, tzn. droga wzajemnego przekazu informacji (tresci).
W rezultacie nastgpuje zmiana postrzegania ksztatcenia: mniej istotne jest to, CO
studiujemy, wazniejsze staje si¢ to, jak i po co studiujemy.

Nowosci sytuacji w ksztatceniu rodzag nowe wymogi w odniesieniu do nau-
czyciela. Dzisiaj w Rosji pozadani sg pedagodzy rozumiejacy istote transforma-
cji kultury rosyjskiej i globalnej, gdyz aktualnie ten wlasnie wskaznik okresla
obraz nowego pokolenia ludzi — znajacych cechy wspotczesnych uczniow, okre-
slajacych wspotczesny cel ksztalcenia ogdlnego i odpowiednio projektujacych
proces ksztatcenia, $wiadomych, ze psychologia socjalna to gtowny instrument
formowania motywow dziatan, dziatalnosci, postepéw uczacych sie. Zapotrze-
bowanie na wychowawcow, pedagogow-przedmiotowcow zorientowanych we
wspoélczesnych tendencjach i kierunkach modernizacji ksztatcenia ogdlnego jest
szczegolnie istotne.

Formowanie wspoétczesnego rosyjskiego pedagoga dokonuje si¢ w nowym
socjokulturowym s$rodowisku: otwartym, humanitarnym, przystosowanym, inte-
raktywnym, samodzielnie rozwijajacym si¢, technologicznym, komfortowym
i demokratycznym (Ordon, Piwowarska, 2015, s. 74-88). Tym cechom odpo-
wiadajg zasady podejscia ukierunkowanego na studenta przy przygotowywaniu
kadr pedagogicznych. Wspomniane podejscie ukierunkowane na studenta ma
wiele cech opisanych w wyktadzie ,,Tendencje 2010: dziesieciolecie zmian
w europejskim ksztatceniu wyzszym” (Cropcok, Cmuar, 2010). Jednak tresé
charakterystyk podej$cia wskazuje na akcent ogdlnego rozwoju studentow
wbrew ukierunkowanemu waskozawodowemu przygotowaniu.
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Glowna tendencja w zawodowym przygotowaniu zorientowana jest na ak-
tywno$¢ studenta, jego subiektywnos¢. Wyktadowcy projektujg proces ksztatcenia
w taki sposob, zeby rozwijac¢ u studentow umiejetnosei i kompetencje projekeyj-
ne i prognostyczne, tworcze zdolnosci, ktore beda im potrzebne dla ukierunko-
wanego rozwoju metaprzedmiotowych, przedmiotowych i osobistych kompeten-
¢ji u uczniéw. W trakcie zdobywania przez pedagogdéw nowego doswiadczenia
pokonuje si¢ powstata w Rosji dydaktyczng translacyjnos¢ — ,,pedagogike prze-
kazu i przyswojenia”(termin akademika Iwanowa) (Asanecsn, 2014, s. 64-72)
jako jedno z zadan modernizacji ksztatcenia.

Analiza wynikéw ankietowych studentow wskazuje, ze wyktadowcy powoli
wprowadzaja do swojej praktyki wykorzystanie réznorodnych sposoboéw pracy
z tekstem, naukowego projektowania, rozwigzywania problemowych i sytuacyj-
nych zadan (case-metoda), dyskusji naukowych, dyskusji okragtego stotu, burzy
moézgow, doswiadczen laboratoryjnych, modelowania, diagnostyki. Aktywnie
uczestniczac w procesie ksztatcenia w trakcie praktyk i seminariow, studenci
przyswajaja interaktywne metody i beda gotowi zastosowac je w dalszej zawodo-
wej praktyce. Wspodtczesne ksztatcenie trudno jest dzis projektowac bez technolo-
gii multimediéw, ktora pozwala wykorzysta¢ tekst, grafike, animacjg, wideo-
i multiplikacje w interaktywnym konteks$cie i tym samym rozszerza dziedziny
zastosowania komputera w procesie nauczania, co rowniez zaspokaja indywidu-
alne potrzeby uczacych si¢ (Szewczenko, 2015, s. 49-55).

Poczatkujacy pedagodzy zderzajg si¢ z nowymi cechami uczniow, ktore
W swojej podstawie nie sg opisane w podrecznikach pedagogiki i psychologii,
wedtug ktorych si¢ uczyli. Mons (2005, s. 350-353) stwierdza, ze nowa cecha
cztowieka XXI w. jest stan chwiejnej rownowagi miedzy powierzchownym
a glebokim spojrzeniem na sprawy. Zmienia si¢ kultura, jej gtéwna cecha jest
mozaikowo$¢. Jak wiadomo, kultura okre§la dominujacy typ postrzegania i my-
$lenia. Mozaikowos$¢ postrzegania zapadajgca w pamieé, mozaikowo$¢ nieczy-
telnych zjawisk, nieodpowiadajacych wymogom koniecznosci sa dalekie od
mozliwos$ci budowania logicznych konstrukcji. Jednak ta nowa cecha myslenia
sprzyja rozwojowi asocjacji i ich systematyzacji. Jak zauwazyl JleBu-Crpocc,
W przysztosci asocjatywno$¢ bedzie dominujacg cechg myslenia. Dla pedago-
gow to powazne wyzwanie: dzieci z trudem przyswajaja matematyke, fizyke,
inne przedmioty. Pedagodzy stoja przed znalezieniem odpowiedzi na to wyzwa-
nie poprzez prowadzenie badan empirycznych.

Jednoczesénie zauwaza sie, ze ze szkoty poczatkowej do podstawowej przy-
szty dzieci z tzw. clipowym mysleniem, ktore bardzo rézni si¢ od pojeciowego,
ktorego rozwdj wiele lat byt podstawowym zadaniem pedagoga. Technologiza-
cja i technizacja stworzyty warunki i przys$pieszyly proces rozwoju nowego typu
myslenia. Clipowe myslenie, tak mato zbadane w Rosji i w $wiecie, powoduje
u pedagogow wiele niejasnosci 1 watpliwosci. Jednak jak kazdy typ myslenia ma
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ono pozytywne i negatywne strony, ktore powinni uwzglednia¢ wspotczesni
pedagodzy. W odréznieniu od pojeciowego, formutowanego i funkcjonujacego
powoli, clipowe myslenie jest dynamiczne (z tego powodu czasami nazywa si¢
je szybkim), réznorodnie ukierunkowane, obrazowe. Praca z réznorodnymi zro-
dtami informacji duzych rozmiaréw (technologicznie organizowana przez peda-
goga), rezim ,,burzy mozgdéw”, problematyzacja sytuacji — to zwykte rodzaje
dziatan dla dzieci z clipowym mys$leniem (jezeli nie sg pedagogicznie zaniedba-
ne). Przy czym dzieci z pojeciowym mysleniem, odrdzniajace si¢ konkretyzacja
umigjetnosci dzialan, w podobnych sytuacjach doswiadczajg niepewnosci, po-
wstaje w nich problem braku czasu do opracowania duzej ilosci informacji i in.
Dzigki sile osobliwosci clipowego myslenia dziecko jest zdolne szybko rozwia-
zywac¢ problemy, badajac je z réznych stron, wykorzystujac w tym rozwinigtg
intuicj¢. Jak wskazuje do§wiadczenie pracy z takimi dzie¢mi, majg one pewne
wlasciwosci przejawiajace si¢ w sposobie dziatalnosci:

— nie lubig monotonnosci na lekcji, poniewaz sg intelektualnie i fizycznie
dynamiczne,

— nie lubig jednakowych dziatan,

— nie buduja szczegdlowych opisow wydarzenia, zjawiska, nie tworza ich
catosciowego obrazu,

— chca zna¢ zamyst zachodzacych i przewidywanych dziatan,

— wymagajg czestej zmiany aktywnosci.

Zachowanie dzieci z takim mys$leniem nierzadko nauczyciele oceniaja jako
dewiacje lub socjalng anomali¢ (brak wyraznie ustanowionych socjalnych norm
w rodzinie, szkole i in.), nie warunkujac z powodu zastosowanych metod orga-
nizacji naukowej dziatalno$ci uczacych sie. W tej zaleznosci szczegdlnie wazna
dla pedagoga jest wiedza z psychologii, socjologii.

Wykorzystanie przez pedagogoéw interaktywnych metod, intensywnie ksztat-
cacych i informatycznych technologii zmienia tradycyjna rolg¢ nauczyciela
W procesie nauczania jako no$nika wiedzy, jak réwniez tradycyjny proces
ksztalcenia i relacje miedzy jego uczestnikami. Nowe funkcje i rola wyktadowcy
przejawiaja si¢ w procesie zdalnego nauczania lub ,ksztalcenia na odleglos¢”.
Wskazane zmiany wymagaja od wykladowcy i nauczyciela wysokiego poziomu
profesjonalizmu przejawiajacego si¢ w tworzeniu wilasciwej struktury kompe-
tencji pedagogdéw. Panstwowe standardy ksztatcenia ,.trzeciego pokolenia” dla
szkoty wyzszej zorientowane sg na formowanie u studentow kompetencji okre-
$lajacych sukces i jako$¢ ich przysztej dziatalnosci zawodowej. Standardy te zmie-
rzaja do odcigzenia oraz uczynienia bardziej otwartym i jakosciowo lepszym
przygotowanie przysztych pedagogow. Wspomniane czynniki powinny stanowié
ukierunkowanie dziatalnosci wyktadowcow uniwersytetow pedagogicznych
przygotowujacych do wprowadzenia ,,czwartego pokolenia” standardow.
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®ymnan (2006, s. 272) twierdzi, ze wigkszo§¢ wspotczesnych zmian
W dziedzinie tre$ci ksztalcenia zaklada rozwoj kognitywnych (poznawczych),
a nie osobowych i socjalnych umiejetnosci, dziatan i kompetencji. Ten rodzaj
dziatan, kompetencji uczacego si¢ jest bardziej doktadny, jest go prosciej
wdrazac¢ i mierzy¢, jest on bardziej znaczacy w dokonujacej si¢ po szkole jego
dalszej socjalizaciji.

Indywidualne, komunikacyjne, socjalne umiejgtnosci i dziatania sg uwarun-
kowaniami waznymi dla stanowienia demokracji i spoteczenstwa obywatelskie-
go w Rosji. Dlatego nalezy z pewna ostroznoscia wykorzystywac procedury
kontroli osiagnig¢ rezultatow ksztatcenia, ktére w pewnym stopniu modyfikuja
tresci ksztalcenia, ograniczajg je, co doprowadza do ograniczenia mozliwosci
rozwoju osobowosci uczacego sie w sferze jego socjalizacji (Jlurta, By,
2007, s. 367-263).

Do podstawowych programéw ksztalcenia nauczycieli nalezy wnie$¢ wiele,
jednak wspotczesny pedagog szkoty ogodlnoksztatcacej przede wszystkim winien
pojmowac og6lny zamyst:

— modernizowanych procesow w systemie ksztalcenia narodowego na
wszystkich poziomach,

— jakosci kulturologicznego przygotowania do nauczania uczniow,

— roli internetu w spoteczenstwie informatycznym, wlaczajac w to jego
miejsce w systemie ksztatcenia,

— lacznos$ci migdzy rewolucja informacyjng a zapotrzebowaniem na indy-
widualng osobowos¢,

— odrozniania pojeciowego i tzw. clipowego myslenia uczacych sie,

— doboru rdl i funkcji nauczyciela optymalnych dla kazdej grupy wieckowej
uczniow itd.

W ten sposéb na skutek zmiany celu ksztatcenia ogdlnego funkcje pedagoga
wymagajg istotnej modyfikacji, co z kolei pociaga za soba koniecznos$¢ analizy
programow przygotowania przysztych nauczycieli.
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Abstract

The article analyzes the andragogical foundation of the organization of the learning process in
American companies, particularly highlights the issues of andragogy as most commonly known
theory of adult learning, the specific features of andragogical model of adult learning and ways of
its application in corporate training in the Unites States.
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Introduction

Competition in the globalized information economy requires organizations
to continuously train their employees to meet the needs of the modern labor
market. “The jobs of today often require complex cognitive skills and conse-
quently, continuous learning has been touted as increasingly important for or-
ganizational effectiveness” (Ford, 1997, p. 11). Human Resources are now seen
as the human capital and their ability to learn — as the main factor of develop-
ment and competitiveness of companies. To achieve their business goals and
ensure the conditions for the successful development, companies are looking for
ways to optimize the development of their workforce, improve the learning pro-
grams and thus provide the employees with information, skills and competen-
cies, needed to work in the rapidly changing business world of today.

To be effective, corporate training programs need to give consideration to
specific features of adults as learners and therefore be designed and operated
according to the principles of andragogy as most recognized theory of adult
learning. In view of the importance of the problem we are going to analyze the
andragogy as foundation for the organization of the learning process in Ameri-
can companies.
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Andragogy as most commonly known theory of adult learning

As corporations are trying to optimize the training of their employees, they
are seeking knowledge to better understand the adult learner and comprehend
how he or she learns best. Investigation of these problems began in the early
20th century primarily in the works of Lindeman and Thorndike, but still there is
no single commonly accepted theory that could explain all aspects of adult lear-
ning. With the further development and deepening of knowledge in this area
scientists have developed a number of models of adult learning and most of them
are based on the andragogical principles formulated by Malcolm Knowles,
a recognized theorist, practitioner, leader and innovator in adult education, a man
whose name is “most associated with andragogy in North America” (Pratt, 1993,
p. 15). Andragogy, which he theoretically grounded and implemented into prac-
tice and which in different periods of his life he called a technology, theory,
model and science of adult learning, still remains the most famous and popular.

Emphasizing the importance of Knowles’ andragogy in the field of adult edu-
cation, the largest segment of which is corporate education, Merriam argues that
it is one of “the cornerstones of adult learning theory today” and “probably the
best-known theory of adult learning both within and outside the field of adult
education. Proposed by Knowles in 1968 as a new label and a new technology
by which to distinguish adult learning from preadult schooling, andragogy be-
came a rallying point for adult educators wanting to distinguish their field from
that of education in general” (Merriam, 2004, p. 202).

Specific features of andragogical model of adult learning

Andragogical model has specific principles and methods of learning that are
different from those used in education of children (pedagogical model). Accor-
ding to Knowles, the “skeletal” framework of his andragogical model is grounded
on the understanding of specific features of adults as learners, which he formu-
lated as andragogical principles of adult learning. Based on these principles, he
developed “a new technology — methods, techniques, and materials — that is
tailored to these unique characteristics of adults as learners” (Knowles, 1968,
p. 351) and a phased process of adult learning.

M. Knowles singles out six andragogical principles which follow from the
characteristics of the adult learner, and, according to Merriam, are “inarguably
the best known set of principles explaining learning in adulthood” (Merriam,
1993, p. 1): 1) adults need to know why the learning is valuable for them in the
present and how they will benefit from it in the future; 2) an adult is an inde-
pendent person capable of self-directed learning; 3) an adult has personal expe-
rience, which is a rich source of learning; 4) an adult’s readiness to learning is
linked to his/her developmental tasks; 5) adults are practically oriented in lear-
ning and are interested in the immediate application of acquired knowledge;
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6) adults’ motivation to learning is mainly determined by internal factors
(Knowles, 1990, p. 57-63).

The main conceptual differences between the andragogical and pedagogical
models, according to Knowles, lie in the role of participants of the education
process. In the pedagogical model the dominant role is played by the teacher
who determines all the basic parameters of the learning process, including the
purpose, content, forms, methods, means, while in the andragogical model the
adult learner, due to his characteristic features, is an active participant of the
learning activity who plays the leading role in all phases of the learning process
defined by Knowles, from creation of a favorable learning environment, assess-
ment of learning needs, setting the learning objectives and planning to imple-
mentation and evaluation of the learning process (Knowles, 1990).

Andragogical model of corporate learning in the USA

The andragogical model forms the theoretical framework of corporate trai-
ning therefore the principles of andragogy are translated into all the phases of the
adult learning process in the corporate environment.

The first stage is need assessment. It is of primary importance because only
the understanding of employees’ learning needs helps coaches to develop cus-
tomized programs that are much more effective than off-the-shelf programs in
providing them with all the necessary knowledge and professional skills. The
proper definition of needs ensures the effective development and implementation
of the learning process, its outcomes and approaches to their assessment, identi-
fication of organizational factors promoting or hindering the success in training.
Salas (2001) suggests three ways of identifying training needs:

- job-task analysis which, unlike simple questioning of workers about their
learning needs, allows to exactly define what they need to learn and set the
learning standards;

— organizational analysis which defines the priorities in training, readi-
ness of organizations to provide it in line with the strategic objectives of the
organization;

— person analysis which identifies the employees who need training most of
all. If resources are unlimited it is advisable to train all workers, but if the re-
sources are limited, training should be provided only to those with the biggest
gap between the required and available gob skills.

Before the beginning of training, the workers need to be prepared for it.
Coaches explain why the learning is valuable for their work, as well as what
outcomes are expected from them.

The next phase of the learning process is formulation of objectives in lear-
ning which, according to the needs of learners, can relate to the affective, beha-
vioral and cognitive spheres (Newstrom, 1975; Silberman, 1998; Brophy, 1987).
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Affective needs relate to attitudes, feelings and preferences of learners, behavioral
needs — to the acquisition of skills and abilities necessary to perform the profes-
sional duties, cognitive needs — to the understanding of content of the program.

Achievement of educational goals depends on trainees’ motivation which
can be defined as effort, interest and perseverance demonstrated by them before,
during and after learning (Tannenbaum, Yukl, 1992). Brophy (1987) focuses on
the internal and external motivation of learners and states that internal motiva-
tion, due to the increase of interest in and pleasure from learning, contributes to
achievement of tasks related to the emotional sphere. External motivation is
related to the achievement of objectives that relate to the behavioral sphere and
are aimed at mastering the necessary professional skills.

At present, companies are increasingly aware of the importance of motiva-
tion and realize that each employee should have his or her stimuli which largely
determine his achievements in learning.

One of the major studies that have helped change the attitude of companies
towards their employees was carried out in 1920s by Mayo (2003), who proved
that workers are motivated not only by financial incentives and that their beha-
vior and performance are primarily determined by social relationships and satis-
faction from work. His research, known as the Hawthorne Studies, conducted at
Hawthorne plant of Western Electric in Chicago, marked the beginning of the
transition from the classical to the human relations approach, a direction in ma-
nagement theory that considers intangible incentives as the main factors of in-
crease in productivity.

Scientists (Ginsber, Wlodkowski, 2000) argue that four conditions are needed
to improve employee motivation for learning: 1) atmosphere of mutual respect
and support; 2) creating a positive attitude to learning; 3) active involvement of
trainees in the learning process; 4) raising the trainees’ awareness of the value of
learning and confidence in their ability to achieve good results.

The efficiency of this process is largely determined by the proper organiza-
tion of phases that follow needs assessment and goal setting, particularly, plan-
ning and implementation of learning, the choice of forms, methods, tools and
creation of learning environment. Noe and Colquitt (2002) defined the characteri-
stics of a properly designed learning process: a) learners understand the goals,
objectives and expected outcomes; b) the content is important for learners and
examples, exercises and tasks are directly related to their work; c) learners are
provided with all necessary resources; d) learners study in a safe learning envi-
ronment; e) learners receive feedback from trainers, observers, peers and tasks
themselves; f) learners have the opportunity to observe and interact with each
other; g) the learning program is effectively coordinated.

Carefully designed learning strategy, firstly, transmits the information that
learners need to know; secondly, demonstrates the desired behavior, process of
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cognition, attitudes; thirdly, creates opportunities for the reinforcement of the
necessary knowledge and skills; fourthly, provides feedback so that learners can
compare their results with those of their peers and thus realize what needs to be
improved (Salas, 2001).

An important final stage of the learning process is training evaluation which
enables companies to identify effective and ineffective aspects of its organiza-
tion and, accordingly, make the necessary changes and adjustments to overcome
the drawbacks. Kraiger et al. defines the training evaluation as the systematic
collection of data to answer the question of whether the learning objectives were
achieved and whether their achievement has led to the increase in efficiency.
These scientists particularly point out that learning is a multidimensional con-
cept that includes affective, behavioral and cognitive components, so the ques-
tion of whether the learning objectives have been achieved requires measurement
of different types of results, such as changes in knowledge, skilled behavior, self-
-efficacy (Kraiger, Ford, Salas, 1993).

Conclusion

The results of our research give ground to conclude that a conceptual
framework of corporate education in the US is the andragogical model based on
the andragogical principles of learning following from the perception of the
adult learner as a self-directed individual who has rich and varied life experien-
ces, practical orientation in learning, need for immediate application of acquired
knowledge and skills in his professional activities, internal motivation for lear-
ning and, due to these characteristics, is an active participant of the learning
process and plays a leading role in all its phases, from creating a favorable lear-
ning environment, determining learning needs, setting learning objectives and
planning, to implementation and evaluation of results.
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Abstract

The article represents the historical analysis of differentiated instruction of English for specif-
ic purposes at university level. It also defines the factors contributing to successful use of differen-
tiated instruction in teaching English for Specific Purposes to information technology students of
universities.
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Introduction

The globalization process in the world demands the technical professionals
who could effectively communicate in English to meet their needs. So, educators
need to explore the tools that could optimize the teaching-learning process. One
of them used among educators is differentiated instruction that involves the
needs of a wide range of learners. Exploring the problem, we are going to out-
line the historical retrospective of differentiated instruction of English for speci-
fic purposes at university and define the factors contributing to successful use of
differentiated instruction in teaching English for specific purposes to information
technology students.

The roots of differentiated instruction

The concept of differentiated instruction is based on the ideas of Confucius
about the importance of personal development for the sake of the ultimate goal
of serving the state (Tung, 2001); Rousseau, who stated that the teacher should
promote learners’ self-fulfillment and full realization of their potential (Elias,
Merriam, 2005, p. 114); Dewey (1964, p. 172, 177), who thought that education
should begin with the research of the individual characteristics of a learner,
his/her interests, habits, and should be regarded as constant improving of stu-
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dent’s skills; Bloom (1964), who supposed that learning should become differen-
tiated in order to satisfy the learning needs of individuals; Knowles (1990, p. 58;
1975; 1986), who made a major contribution into the theoretical substantiation
of differentiated learning through the development of self-directed learning pro-
cess, learning contracts, principles of adult learning.

The development of cognitive psychology in 1950s served the background
of the first scientific works on differentiation instruction based on cognitive
styles which appeared and gained popularity in 1970s-1980s. J. Held, for exam-
ple, who taught technical writing to university students and studied the influence
of cognitive/learning styles (Sensing, Intuition, Extraverted-Sensing, Extraverted-
-Intuition, Perception, Judging) on the learning outcomes came to the conclu-
sion that students with the Perception Style produced more ‘“average” or
“poor” papers and fewer “good” papers than those with the Judging Style
(Held, 1983, p. 87).

At present the use of differentiated instruction of foreign language for spe-
cific purposes at university level is associated with the extensive use of different
cognitive/learning styles in teaching the four essential language skills:listening,
speaking, reading, writing. To organize the teaching-learning process of the first-
year university students of different language proficiency levels Surkova sug-
gests using an introductory course which includes tasks based on learners’ pre-
ferred cognitive styles (extrovert\introvert, field-dependent\field-independent,
narrow\wide range of categories, reflective\impulsive, auditory\visual, analyti-
cal\holistic). Differentiated instruction is based on the learner-centered approach
with the focus on his/her psychological characteristics, the language proficiency
level, the interactivity, the prevailing role of independent learning and mobility
through periodic testing of students’ language skills that allows forming mobile
groups for work on a particular learning task (Surkova, 2004, p. 12).

Balteiro states that teaching large heterogeneous (mixed-ability) English for
specific purposes university groups in Spanish University involves a number of
difficulties in teaching process. Among them the educator mentions: identifying
the group characteristics; defining the learner needs; outlining the practical ideas
for realization them in mixed-ability groups. The effective solution of the issue
is in: 1) varying topics and contents, 2) setting open-ended tasks so that students
can complete them according to their own levels, 3) providing activities with
varying degrees of difficulty, 4) using pair and group work, 5) grouping them
according to their levels, 6) attending to particular individual difficulties (and
advanced students), 7) providing additional material to those who may need it
(Balteiro, 2007, p. 4-7).

Selverova (2010), using the learning style classification by Honey and
Mumford (activist, reflector, theorist, pragmatist) and applying the dominant
perception channel (auditory, visual and kinesthetic), divided students into
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groups for teaching speaking skills: theorist-auditory, theorist-visual and theorist-
-kinesthetic; pragmatist-auditory, pragmatist-visual, pragmatist-kinesthetic;
activist-auditory, activist-visual, activist-kinesthetic; reflector-auditory, reflector-
-visual, reflector-kinesthetic. Due to combination of the learning styles it is pos-
sible to select the effective teaching techniques that take into account the stu-
dents’ individual preferences and increase their motivation.

The analysis of scientific literature shows that at present scientists and educa-
tors came to have a clear understanding of differentiation as an important factor of
the effective organization of the teaching-learning process which was focused on
the learner with his or her individual potential, language proficiency level, learning
needs and self-directed learning ability, preferred style of learning.

Factors contributing to successful use of differentiated instruction in
teaching foreign language for specific purposes to university students

In context of our study we are especially interested in the analysis of factors
of successful English language learning at technical universities made by
Dovhalevskaya. Among such factors she identified: students’ general academic
performance, linguistic performance, adaptation ability, general intellectual de-
velopment, verbal intelligence, motivation. She came to conclusion that these
factors influence the rate and consequently the result of the students’ foreign
language learning (Dovhalevskaya, 1974).

Obraztsova continued the study and suggested such factors as: the profes-
sional and learning motivation, the level of general skills formation, the outcome
level of language learning, the level of general intelligence and special linguistic
abilities, educational and cognitive activity. Among differentiated techniques
and methods of foreign language teaching the scientist suggests problem solving
activities, creative tasks, differentiation of volume and difficulty level of educa-
tional material, encouraging the students to determine their own strengths and
weaknesses (Obraztsova, 1979).

Teaching English speaking skills to the first-year students at technical uni-
versities Schoseva (1991) also outlined the factors contributing to successful use
of differentiated instruction such as the outcome level of language and linguistic
abilities. Taking into account the student diversity, she proposes to vary educa-
tional materials (the degree of difficulty level, instructions of the task, content of
the task).

According to Baklazhenko the efficiency of teaching writing and reading
skills at technical universities depends on the motivation of students, the level of
their competences in reading and writing, their preferences in learning styles
(analytical, verbal and practical-activity). She concludes that students achieve
better results if at the initial stage they perform tasks that correspond to their
language level and preferred learning style and only at the following stage have
free choice of tasks to perform (Baklazhenko, 2016).
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Among the factors of successful English language teaching scientists ex-
plore tiered instruction. To organize the work in classes with students of diffe-
rent language proficiency levels, they propose to divide students into groups
according to their language proficiency levels, take into consideration the degree
of their academic autonomy, apply various forms of control. For instance, Kob-
tseva uses the model of mixed differentiation, which involves division of stu-
dents into homogeneous groups of the same level of language proficiency to
study one or several other disciplines. She also takes into account the degree of
foreign language skills development and motivational sphere of students. Kob-
tseva (2007) states that at the end of the academic year students may be moved
to higher or lower level groups depending on their performance.

Teaching English listening skills, Shchukina (2009) thinks that one of the
most important factors contributing to successful use of differentiated instruction
in teaching foreign language for specific purposes to university students is the
degree of learning autonomy (the limited autonomy, the minimum required au-
tonomy, the sufficient autonomy).

The analysis of scientific and methodological literature proves the efficiency
of differentiated instruction of foreign language for specific purposes at universi-
ty. Much attention is focused on the importance of taking into consideration of
factors contributing to successful foreign language teaching including the degree
of foreign language abilities development and motivational sphere of students,
intellectual potential, personality traits, cognitive and learning styles, strategies,
independent work, interpersonal relations.

Summarizing and adapting the experience of educators, we define the factors
contributing to successful use of differentiated instruction in teaching English
for specific purposes to information technology students:

— the level of foreign language competence in listening, speaking, reading
and writing;

— the level of verbal and nonverbal intelligence;

— motivation;

— preference in cognitive and learning styles and use of learning strategies;

— use pair and group work;

— the level of learning autonomy;

— use of different forms of control;

— use of information and communication technologies.

Conclusion

The results of our research give ground to conclude that since the middle of
the twentieth century differentiated instruction has been used as an important
means of optimization of the teaching-learning process. Thus at present, scien-
tists differentiate students according to the language proficiency level, the ability
to learn foreign languages, cognitive and learning styles.They also take into con-

106



sideration such factors of success of foreign language training as: students’ moti-
vation for learning, general academic success, level of general skills development,
level of language learning outcome, adaptation, general intellectual develop-
ment, verbal intelligence, level of special linguistic abilities. To optimize the
learning process problem-solving tasks and creative tasks, educational materials
of different volume, level of difficulty and content, varying instructional groups,
learning strategies, various forms of control are used.
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Streszczenie

W dobie autonomii Galicji Tarnéw posiadal dwa gimnazja, ktére mialy w siatce godzin
przedmioty: $piew i muzyka. Byly to przedmioty nadobowiazkowe, na ktore mtodziez chetnie
uczeszczata w pordwnaniu z innymi przedmiotami. Nauczanie §piewu miato na celu przygotowa-
nie choru szkolnego, ktory zapewniat oprawe muzyczng réznych uroczystosei koscielnych i szkol-
nych. Nauka odbywala si¢ w dwoch oddziatach: | — nizszym i Il — wyzszym, a liczba godzin nie
przekraczata 4 tygodniowo. Repertuar obejmowat przede wszystkim piesni religijne i $wieckie.
Oproécz $piewu w gimnazjach tarnowskich prowadzono takze nauczanie muzyki. W I gimnazjum
dziatata orkiestra mieszana, a w Il — dg¢ta, smyczkowa i mandolinowa. Orkiestry wchodzity
w sktad Kotka Muzycznego. W repertuarze zespotow znajdowaty si¢ utwory patriotyczne, muzyka
powazna (operowa, operetkowa) oraz powszechnie znane i przyjemne do stuchania marsze, polo-
nezy, mazury itp. Wysoka frekwencja na lekcjach §piewu oraz w zespotach muzycznych potwier-
dza che¢¢ rozwoju zainteresowan muzycznych gimnazjalistow i §wiadczy o potrzebie ksztatcenia
muzycznego na kazdym etapie edukacji cztowieka.

Stowa kluczowe: Tarnow, Galicja, edukacja muzyczna, muzyka, Spiew

Abstract

In the era of autonomy of Galicia Tarnow had two gymnasiums, which had in their curricu-
lum subjects like singing and music. Although these were facultative subjects, young people were
eager to attend the lessons, in comparison with other facultative subjects.Teaching singing was
intended to prepare the school choir, which provided the musical setting for the church and school
ceremonies. Learning was organised at two levels, |1 — the lower and Il — higher. The number of
hours did not exceed four per week. The repertoire included mostly religious songs and secular
songs. Apart from singing in gymnasuims music was taught . In the I gymnasium was a mixed
orchestra, and in the Il gymnasium brass, string and mandolin. The orchestras was a part of Musi-
cal Circle.The repertoire of instrumental ensembles included patriotic songs, classical music
(opera, operetta), commonly known and pleasant to listen to tunes, such as: marches, polonaises,
mazurs. High attendance in singing lessons and in music ensembles confirms the desire to develop
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musical interest among junior high school students and testifies to the need for music education at
every stage of human education.

Keywords: Tarnéw, Galicia, musical education, music, singing

Druga potowa XIX w. byta dla Tarnowa okresem szybkiego rozwoju eko-
nomiczno-spotecznego i politycznego. Jak zauwaza Zdrada (1983, s. 91), przez
caly ten czas Tarnéw byt bardzo waznym centrum zycia spoteczno-gospodarczego
w Galicji, a do konca XIX w. jako trzecie co do wielko$ci miasto galicyjskie (po
Lwowie i Krakowie) zaliczany byt do najgesciej zaludnionych. Miasto byto
nie tylko siedzibg tzw. powiatu skarbowego, ale rowniez biskupstwa, w mie-
$cie znajdowaty si¢ oddzialy okregowe Towarzystwa Rolniczego, Ligi Pomo-
cy Przemystowej, Kasa Oszczednosci, liczne instytucje finansowe. Powazna
role odgrywat przemyst — miasto posiadato mtyn parowy, browar, gorzelnie,
dwie fabryki cykorii, krochmalni¢. Rozwinigty byl przemyst konfekcyjny,
ceramiczny, metalowy. Rozwdj miasta wiazal si¢ z rozbudowang siecia ko-
munikacyjna. Przez powiat tarnowski przebiegaty dwie najwazniejsze drogi:
trakt krakowski taczacy Lwow z Krakowem, a dalej z Wiedniem oraz trakt
zakliczynski.

W ostatnich dwoch dekadach XIX w. w miescie powstawaty stowarzyszenia
kulturalno-oswiatowe, m.in. Towarzystwo O$wiaty Ludowej (1882 r.), Towa-
rzystwo Gimnastyczne ,,Sokot” (1883 r.). W okresie autonomii Galicji w Tar-
nowie funkcjonowato kilkanascie szkot ludowych, $rednich i zawodowych. Naj-
bardziej istotne dla calego szkolnictwa galicyjskiego, takze szkdt tarnowskich,
bylo wprowadzenie w 1867 r. jezyka polskiego jako wyktadowego do szkot
ludowych i $rednich w catym kraju. W 1870 r. utworzono w Tarnowie Rade
Szkolng Okregowa, ktéra przejeta nadzor nad calym szkolnictwem w miescie.
Wazna rolg, nie tylko edukacyjna, ale réwniez kulturalng petnily gimnazja.

W okresie autonomii w miescie funkcjonowaty dwa gimnazja. Gimnazjum I,
siegajace swojg historig 1784 r., charakteryzowat filologiczno-klasyczny profil
ksztalcenia. Patrzac na tygodniows siatke godzin, mozna dostrzec, iz dominowa-
ty w niej tacina, greka i nieniemiecki. Uczniowie mieli do wyboru takze przed-
mioty nadobowiazkowe, do ktorych nalezaly: historia Polski, kaligrafia, jezyk
francuski, gimnastyka oraz $piew (Sprawozdania Dyrekcji c.k. I Gimnazjum
w Tarnowie, 1875, s. 76). Pomimo iz nauka w szkotach $rednich byta ptatna, nie
brakowato chetnych do przestgpienia ich progéw. Wzrastajaca liczba uczniow
do ponad 1000 w roku szkolnym 1901/1902 przyczynita si¢ do podjecia zabiegdw
o utworzenie drugiego gimnazjum. Po uzyskaniu zgody cesarza Franciszka Jozefa |
we wrzesniu 1903 r. uroczyscie otworzono c.k. Il Gimnazjum w Tarnowie.

Pomimo znacznych probleméw lokalowych, z ktoérymi borykata si¢ zaréwno
pierwsza, jak i druga placéwka, a ktore czesto hamowaty normalny tok zajec,
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wladze szkot staraty sie zapewniaé prawidlowa organizacje zaje¢, gromadzity
I systematycznie powickszaty pomoce naukowe, dbaly takze o organizacj¢ czasu
wolnego, po zakonczeniu lekcji (Ruta, 1983, s. 346-350).

Analizujgc Sprawozdania szkolne... wydawane przez wszystkie gimnazja
galicyjskie, zauwazy¢ mozna, iz spora czgs¢ ucznidow rozwijata w szkole swoje
zainteresowania muzyczne. Niemal w kazdym gimnazjum, rowniez w Tarnowie,
prowadzona byta nauka §piewu i muzyki. Byly to co prawda przedmioty nado-
bowigzkowe, jednak frekwencja uczniow na dodatkowych lekcjach pozwala
wnioskowa¢, iz edukacja muzyczna stawala si¢ jednym z wazniejszych elemen-
tow wychowania dla wielu gimnazjalistow.

Przebieg tej edukacji mozna scharakteryzowac na podstawie Sprawozdan
szkolnych... 1'i Il Gimnazjum tarnowskiego, ktore stanowia podstawowy mate-
riat zrodtowy dla opracowania niniejszego tematu.

Plan nauki przez caly okres autonomii wtasciwie si¢ nie zmieniat. Zaréwno
w | jak, i Il Gimnazjum nauka $piewu prowadzona byta w dwoch oddziatach
(nizszym i wyzszym), po 2 godziny w tygodniu. W oddziale nizszym uczono
teorii muzyki, odbywano ¢wiczenia dwuglosowe i ¢wiczono piesni polskie
(Swieckie i koscielne) na jeden i dwa gtosy. W oddziale wyzszym wykonywano
utwory najwybitniejszych kompozytorow polskich i obcych, piesni polskie lu-
dowe i ko$cielne, w uktadzie na dwa gtosy, chor mieszany i meski (Sprawozda-
nie Dyrekcji c.k. I Gimnazjum w Tarnowie, 1903, s. 38). Nauka $piewu prowa-
dzona byta na podstawie $piewnikoéw ks. Franciszka Walczynskiego, Ludwika
d’Arma-Dietza, Karola Studzinskiego $piewnikow koscielnych, podrgcznikow
Jozefa Surzynskiego, Spiewnikow Franciszka Poppera, Jana Siedleckiego oraz
opracowan ks. Leonarda Soleckiego. Nauczanie $piewu sprowadzato sie wia-
sciwie do jednego celu — stworzenia choru szkolnego, ktéry miat przygotowy-
wac oprawe muzyczng do wszystkich uroczystosci koscielnych i szkolnych.

W zasobach nutowych | Gimnazjum znajdowaty si¢ m.in.: Wilhelm Troszel
— Dumka na Spiew sopranowy, Hieronim Ciechanowski — Mazurek (na chor
meski), Alexandre Guilmant — 12 motetéw, Wolfgang Oberhoffer — 50 oferto-
riow, Jan Nepomucen Renner — Requiem, Josef Stein — Msza op. 39, Stephen
Heller — La Poste op. 35, Haller — Msze op. 7, op. 9, Jézef Surzynski — Msza
op.15. W 1906 r. do nauki $piewu zakupiono partytury i glosy mszy: Boltazzego,
Capocciego, Ravonellego, Wendla, Rheinbergera, Bottigliera, Hallera i Gollera
(Sprawozdanie Dyrekcji c.k. | Gimnazjum w Tarnowie, 1906). Poza tym gimnazja-
lici ¢wiczyli piesni ludowe Jana Galla, kantate Widma Stanistawa Moniuszki.

W Il Gimnazjum $piewano Wieniec piesni narodowych Galla, Piesn o dziel-
nym czleku Mendelsohna, krakowiak Znad Wisty Sierostawskiego, Piesn pa-
stuszka Maszynskiego, Pochdd krzyzacki Rozyckiego, oktet z Mazepy Munchei-
mera, pie$ni ludowe i patriotyczne (Sprawozdania Dyrekcji c.k. Gimnazjum 11
w Tarnowie, 1906-1914).
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W 1879 r. do nauki $piewu zakupiono fisharmoni¢, a na koniec 1900 r.
w zbiorach zaktadu bylo poza instrumentem 181 dziel muzycznych i $piewni-
kow w 438 zeszytach lub tomach (Sprawozdanie Dyrekcji c.k. Gimnazjum |
w Tarnowie, 1900).

W Il Gimnazjum nauka $piewu cieszyla si¢ takze wielka popularnoscia. Juz
w 1906 r. zakupiono fisharmoni¢ i zebrano spory zapas nut. Dodatkowo zasoby
pomnozyt ks. Franciszek Walczynski, ktory przekazat szkole znaczng czes¢
zbioré6w nutowych (Sprawozdanie Dyrekcji c.k. Gimnazjum Il w Tarnowie,
1907, s. 27). Po 3 latach nauki w Sprawozdaniu szkolnym... zanotowano, iz
»Najliczniejsza druzyne w pierwszych trzech latach skupit wokot siebie §piewny
Orfeusz i tak ja rozanimowal do $piewu, a przy tym i tak w tej sztuce wydosko-
nalit, ze sprawialo prawdziwa satysfakcje stucha¢ jej produkcji koscielnych czy
swieckich” (Sprawozdanie Dyrekcji c.k. Gimnazjum Il w Tarnowie, 1907, s. 36).

Poza naukg $piewu uczniowie obu gimnazjow grali w orkiestrach szkolnych.
W | Gimnazjum w roku szkolnym 1907/1908 zorganizowano orkiestr¢ mieszang
w sktadzie: 6 skrzypiec I, 4 skrzypce Il, basy, flet, 2 klarnety, 2 kornety, 2 wal-
tornie. Cwiczenia odbywaty si¢ dwa razy w tygodniu pod kierunkiem sierzanta
muzyki stacjonujacego w miescie 57. putku piechoty. Dla rozwoju orkiestry
i pozyskania nowych cztonkow w szkole zorganizowano nauke¢ gry na skrzyp-
cach w dwoch oddziatach, po 6 uczniow w kazdym. Nauka odbywata si¢ po
2 godziny w tygodniu dla kazdego oddziatu. Nauki udzielat Skalski, organista
Kosciota XX. Filipinéw. Koszty nauki pokrywali sami uczniowie. Nadzor nad
obu oddziatami sprawowal prof. Bronistaw Szuba, ktory rowniez prowadzit
sprawy finansowe (Sprawozdanie Dyrekcji c.k. Gimnazjum | w Tarnowie,
1908, s. 97). Dyrekcja szkoty czynita starania o pozyskanie srodkéw na in-
strumenty. Po 2 latach zwigkszono liczbe skrzypiec I do 9, skrzypiec 1I do 5,
wprowadzono 4 skrzypce Ill, drugi klarnet, kornet i drugg waltorni¢. Nauke
gry skrzypcowej pobierato juz 16 uczniéw (Sprawozdanie Dyrekcji c.k. Gim-
nazjum | w Tarnowie, 1910).

Dyrekcja Il Gimnazjum réwniez czynita zabiegi o zorganizowanie orkiestry
szkolnej. Juz w roku szkolnym 1905/1906, a wigc w drugim roku funkcjonowa-
nia zakladu, zebrawszy ochotnikdw do nauki gry na rdéznych instrumentach,
urzadzono dla nich kurs przygotowawczy. Kuratorem powstajacej orkiestry zostat
mianowany nauczyciel Jozef Gruszeczka. Jego zapal do pracy, a takze zamito-
wanie do muzyki sprawity, ze nie tylko czuwal nad ¢wiczeniami, ale w krotkim
czasie skompletowat brakujace instrumenty dgte i postarat si¢ nawet o ozdobna
batut¢ dla dyrygenta. To wszystko przyniosto nieoczekiwane rezultaty — juz
w tym samym roku szkolnym orkiestra przygrywata w czasie pauz na dziedzincu
szkolnym, a 3 kwietnia 1906 r. data swoj pierwszy publiczny popis (Sprawozda-
nie Dyrekcji c.k. Gimnazjumll w Tarnowie, 1907, s. 39). Odtad wystepowata na
wycieczkach, gromadzac thumy chetnych.
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O wielkiej popularnosci lekcji muzyki wsrod gimnazjalistow tarnowskich
swiadczy fakt, ze w II Gimnazjum zorganizowano wkrotce dwie dodatkowe
orkiestry: mandolinowa i smyczkowa. Wszystkie trzy zespoty weszly w sklad
powstatego w szkole Kotka Muzycznego. Cztonkowie orkiestry detej pobierali
nauke trzy razy w tygodniu, w budynku szkolnym, pod okiem sierzanta Alek-
sandra Antosza. Uczniowie grajacy w orkiestrze smyczkowej ¢wiczyli 3 godziny
w tygodniu, a nauki udzielat im bezptatnie skrzypek Leon Auber, uczen klasy
VIIl. Cztonkowie orkiestry mandolinowej uczyli si¢ 4 godziny w tygodniu, nau-
ke prowadzit sierzant Wojcinski. Nauczyciele, z wyjatkiem ucznia Aubera, byli
oplacani ze sktadek uczniow, ktorzy zasiadali w orkiestrach (Sprawozdanie Dy-
rekcji c.k. Gimnazjum Il w Tarnowie, 1907, s. 30-31).

W roku szkolnym 1906/1907 kotko liczyto 51 cztonkéw. W kolejnym roku
liczba ta spadta do 33, gléwnie z powodu odejscia absolwentéw i zmiany nau-
czycieli. W lutym 1908 r. Antosza zastapil sierzant Jozef Konrad, w 1912 r.
nauki udzielat Jozef Sonmar, wachmistrz przy muzyce 57. putku piechoty.

Zaréwno chory szkolne, jak i orkiestry braly czynny udziat w zyciu swoich
szkol. Orkiestry dete towarzyszyly mtodziezy podczas pauz, przygrywajac na
dziedzincu szkolnym, prowadzity miodziez podczas wycieczek szkolnych,
a zwlaszcza majowek, przewodzily pochodom organizowanym z okazji np. ko-
lejnych rocznic Konstytucji 3 Maja.

Mtodziez uczaca si¢ $piewu przygotowywala wraz z orkiestrami oprawe
muzyczng niemal wszystkich uroczystosci szkolnych. Nalezaty do nich m.in.:
wieczorki mickiewiczowskie, Wieczory Trzech Wieszczéw, rocznice Konstytu-
cji 3 Maja, jubileusz setnej rocznicy urodzin Zygmunta Krasinskiego, uroczy-
sto$¢ ku czci Piotra Skargi, wieczorki pamieci powstancow styczniowych, po-
nadto jubileusze pracy poszczegdlnych dyrektorow lub nauczycieli. Wszystkie te
uroczystosci byly starannie opracowane pod wzgledem muzycznym, o czym
przekonuje dobor repertuaru podczas poszczegdlnych akademii. Kiedy 3 kwiet-
nia 1906 r. mtodziez z Il Gimnazjum zorganizowala wieczorek w setng rocznice
$mierci Juliusza Stowackiego dla uczczenia trzech narodowych wieszczow:
Mickiewicza, Stowackiego i Krasinskiego, na program muzyczny ztozyly si¢
nastgpujace utwory (Sprawozdanie Dyrekcji c.k. Gimnazjumll w Tarnowie,
1907, s. 41):

w czesci 1: Haslo Kotarbinskiego (od$piewal chor pod kierunkiem ucznia
Stefana Sachy z klasy VII); Allegro Rococo — gawot (odegrany zostat przez or-
kiestre studencka, ktora dyrygowat uczen Leon Koziotkowski z klasy V); Wie-
niec piesni narodowych Jana Galla (Spiewat chor szkolny); Serenada A-dur (na
skrzypcach solo zagrat uczen Leon Auber z klasy VI, a przy fortepianie akom-
paniowat mu Leon Koziotkowski z klasy V); Polka Bebe Pironiego (wykonata ja
orkiestra mandolinowa);
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w czgsci 2: Wieniec polski Smutnego (zagrata orkiestra mieszana); Piesn
0 dzielnym czteku Mendelsohna oraz Serenada Altstroma (zaspiewat chor); Le-
genda Komzaka i Marsz Kmocha (oba utwory wykonat kwartet smyczkowy).

Bogaty program artystyczny zaprezentowali gimnazjalisci takze podczas
jubileuszu setnej rocznicy urodzin Zygmunta Krasinskiego obchodzonego
w Il Gimnazjum 25 maja 19012 r. Chor szkolny od$piewat okoliczng kantate,
za$ orkiestra odegrata Uwerturg z Taknreda Rossiniego, Menuet Paderewskiego,
Poloneza Moniuszki, natomiast kwartet smyczkowy zagral Serenade Reimana
i Kolysanke Chopina (Sprawozdanie Dyrekcji c.k. Gimnazjum Il w Tarnowie,
1912, s. 63).

Podsumowujac dzialania majace na celu ksztalcenie muzyczne mtodziezy
w gimnazjach tarnowskich w dobie autonomii Galicji, nalezy stwierdzi¢, iz wla-
dze, i nauczyciele obu placowek angazowali si¢ mocno w krzewienie kultury
muzycznej. Dzialajace chory oraz orkiestry szkolne dowodza, jak wielkie byto
zapotrzebowanie na tego typu aktywnosci wsrod gimnazjalistow. Majac do wy-
boru wiele przedmiotéw dodatkowych oraz innych sposobow spedzania wolne-
go czasu, znaczna cze$¢ mlodziezy wybierata edukacje muzyczna. Wysoka fre-
kwencja na lekcjach $piewu oraz w zespotach muzycznych potwierdza checé
rozwoju zainteresowan i zdolnosci muzycznych gimnazjalistow, ponadto $wiad-
czy o potrzebie ksztalcenia muzycznego na kazdym etapie edukacji czlowieka.
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Streszczenie

Zawod nauczycielski poddawany jest ustawicznej ocenie, stajac si¢ przedmiotem wielu ana-
liz, dyskusji, a nawet sporéw naukowych. Zmieniajace sie¢ wymogi formutowane wobec wspotcze-
snego nauczyciela pozwalaja dywagowaé na temat: Jaki jest, a jaki powinien by¢ nauczyciel XXI w.?
Kwestie dotyczace wizerunku, zadan i powinnosci wspotczesnego nauczyciela rodza nowe pyta-
nia, watpliwosci, jak rowniez wskazuja, iz wspotczesny nauczyciel powinien by¢ przede wszyst-
kim profesjonalista, stawac si¢ osoba otwartg na problemy, o charakterze spotecznym i edukacyjnym.
Istotne jest rowniez pytanie o stosunek nauczycieli do dokonujacych si¢ przeobrazen, a takze rodzaj
trudnosci wynikajacych z nowych wyzwan edukacyjnych.

Stowa Kkluczowe: nauczyciel, szkota, edukacja wczesnoszkolna, zmiana, trudnosci i problemy
zawodowe, wizerunek, funkcje i zadania

Abstract

The profession of a teacher is subject to constant assessment and in this way it becomes the
subject of many analysis, discussion and scientific debates. Changing requirements for a contem-
porary teacher raise following questions: What is the teacher like in 21* century? and What should
the teacher be like? The issues concerning image, tasks and obligations of contemporary teacher
raise new questions, doubts and they also indicate the contemporary teacher should be above all
a professional who becomes open to social and educational problems. What becomes also im-
portant is the question about teachers’ attitude towards current transformations as well as focus on
difficulties resulting from new education challenges.

Keywords: teacher, school, early school education, change, difficulties and professional problems,
image, functions and tasks
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Wstep

Zawod nauczycielski jest przedmiotem licznych badan i opracowan nauko-
wych o charakterze zardwno teoretycznym, jak i praktycznym. Wcigz poszukuje
si¢ wzorca nauczyciela sprawdzajacego si¢ w warunkach wszechobecnej zmiany
szkolnej. Problem ten nabiera istotnego znaczenia na tle aktualnej sytuacji
kulturowo-spotecznej oraz ekonomicznej nie tylko w Polsce, ale i na calym $wie-
cie. Kwesti¢ przeobrazen spolecznych i potrzeby w ich kontekscie redefinicji spo-
tecznej roli nauczyciela podkresla Radziewicz-Winnicki (2004, s. 137). Zacho-
dzace zmiany w zakresie rol, zadan i powinnosci w zawodzie nauczycielskim
ksztaltuja nowy wizerunek nauczyciela zarowno w zakresie jego kwalifikacji,
kompetencji zawodowych, jak i walorow osobowosciowych. Analizie poddaje
sie w zwigzku z tym kwestie kierunku oraz jakos$ci przygotowania teoretycznego
i praktycznego do zawodu nauczycielskiego. Eksponuje si¢ znaczenie kompe-
tencji kluczowych, ktore pozwalaja nauczycielowi w sposob rzetelny wypetiaé
funkcje tradycyjne: dydaktyczne, wychowawcze, opiekuncze, jak rowniez funk-
cje wigzace si¢ ze zmiang charakteru procesu edukacyjnego: organizacyjne, in-
nowacyjne, diagnostyczne, terapeutyczne, a takze profilaktyczne. Konieczne
wydaje si¢ przygotowanie nauczyciela do pelnienia roli osoby aktywizujacej
i integrujacej zréznicowane obecnie, wielokulturowe srodowisko spoteczne.

W kontekscie nowych realiow edukacyjnych i spolecznych w literaturze
przedmiotu eksponuje si¢ zmieniajace si¢ funkcje i zdania nauczyciela. J. Szem-
pruch (2013, s. 95-96) zalicza do nich: nauczanie i organizowanie procesu ucze-
nia si¢ uczniéw, diagnozowanie rozwoju uczniow i odkrywanie ich zdolnosci
oraz mozliwosci, wychowywanie uczniéw, budowanie ich systemu warto$ci,
sprawowanie opieki nad dzie¢mi, zapewnienie im bezpieczenstwa, ksztaltowanie
u uczagcych si¢ otwartosci na nowe technologie, a zarazem krytycyzmu oraz
warto$ciowania wobec przekazywanych tresci, ksztaltowanie postaw ekologicz-
nych, prospotecznych, patriotycznych oraz demokratycznych, ksztatcenie na
rzecz wielokulturowosci, jak rowniez umiejetnosci organizowania wolnego cza-
su. Autorka jednocze$nie zauwaza, iz nastepuje przejscie od transmisji wiedzy,
urabiania cztowieka do ksztaltowania samodzielnosci intelektualnej. Te ewolu-
cje funkcji i zadan uymuje w kategoriach przechodzenia: ,,od przekazu wiedzy
do uczenia samodzielnosci poznawczej 1 egzystencjalnej; od postawy pewnosci
naukowej do poszukiwania i tworzenia wiedzy; od sterowania do inspirowania
rozwoju; od prostego przekazu do wprowadzania ucznidéw w $swiat wiedzy; od
dominacji intelektu do rownowagi §wiata mysli i uczu¢ w edukacji; od postawy
dominacji do dialogu, empatii, negocjacji; od przedmiotowego do podmiotowe-
go traktowania ucznia i nauczyciela (Szempruch, 2013, s. 96).

Zawdd nauczyciela jest profesja, ktora wymaga rzetelnego wpisania si¢
W ponadczasowe, bo niezmienne, uznawane spotecznie wartosci etyczno-moralne.
Wymaga roéwniez postawy spotecznej otwartej na dobro innych. Istota pracy
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nauczyciela jest przede wszystkim ksztatcenie, wychowanie i rozwdj znajduja-
cych si¢ pod jego opieka uczniéw (dzieci, mtodziezy, dorostych). Powodzenie
W tych dziataniach zalezy od wielu czynnikow, wsrod ktorych za najwazniejsze
uzna¢ nalezy: program edukacji, jej zewnetrzne warunki, osob¢ ucznia oraz 0s0-
be i kwalifikacje nauczyciela (Szempruch, 2013, s. 83).

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej

W pracy kazdego nauczyciela, przede wszystkim za$ nauczyciela edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej, zawsze najwyzsza warto$cig powinno byé
dobro ucznia, odpowiedzialno$¢ za jego rozwoj, wyzwalanie istniejgcego w nim
potencjatu i optymalne przygotowanie do samodzielnego funkcjonowania
W istniejacej rzeczywistosci. Nauczyciel na kazdym etapie edukacji, a szczegol-
nie w pracy z dzie¢mi w przedszkolu i w klasach I-III, powinien by¢ osoba
przekazujaca wiedzg, warto$ci oraz wspierajaca proces ksztaltowania postaw.
Powinien by¢ wigc osobag bardzo etyczna, prezentujaca pozytywne wzorce, na
podstawie ktorych dziecko tworzy wlasng osobowos¢, wiasny $wiat wartoSci
oraz rozwija indywidualny system potrzeb. Zdaniem Pasko (2016, s. 105-119)
,»We wspolczesnej szkole nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej powinien wyste-
powac w roli fachowca, menedzera, inspiratora i integratora”.

W literaturze przedmiotu zauwaza sig, ze ta wieloptaszczyznowos$¢ rol za-
wodowych oraz wymagan stawianych nauczycielom moze rodzi¢ pewne kon-
flikty, jak réwniez sta¢ si¢ zrodtem wielu trudnosci zawodowych. Swiadomy
takiej misji spotecznej pedagog podaza w kierunku nakre$lonego, chociazby
w literaturze przedmiotu, wzorca nauczyciela-wychowawcy (Samborska, 2014,
s. 41-52).

Wsrod zadan zawodowych nauczyciela szczegdlnie wazna wydaje si¢ od-
powiedzialno$¢ za rozwdj i przygotowanie ucznia do samodzielnego funkcjo-
nowania w istniejgcej rzeczywistosci. Zawod nauczyciela jest profesja, ktora
wpisuje si¢ w ponadczasowe, bo niezmienne, uznawane spotecznie wartosci
etyczno-moralne.

Rozwazaniom podejmowanym nad przeobrazeniami wspotczesnego procesu
edukacyjnego towarzyszy refleksja nad zmiang wizerunku wspoétczesnego nau-
czyciela. Oczekuje sig, iz bedzie on w coraz wickszym stopniu inicjatorem
i kreatorem jako$ciowych przeksztalcen o charakterze edukacyjnym i spotecz-
nym. Stawia si¢ przed nim wymog bycia profesjonalistg, osobg w petni kompe-
tentng, tworczg i aktywna, odznaczajacg si¢ odpowiedzialnoscig oraz otwarto-
$cig (Karbowniczek, Kwasniewska, Surma, 2013, s. 171-173).

Zatem kim jest nauczyciel? Jaka jest pozycja spoleczna tego zawodu w dzi-
siejszym $wiecie? To wyjatkowa profesja, co podkresla stusznie Dymek-Balcerek,
poniewaz nauczyciel jest osobg wspotodpowiedzialng za wychowanie oraz wy-
ksztatcenie mtodego cztowieka. Na swoj wizerunek, autorytet, pozycje zawodo-
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wa, co w konsekwencji staje si¢ podstawa jego profesjonalizmu, nauczyciel
pracuje czasem przez diugie lata, podnoszac swoje kwalifikacje i kompetencije.
Wiaze si¢ to ze $wiadomoscig swej roli w procesie edukacyjnym oraz roli, jaka
odgrywa, uczestniczgc w ksztaltowaniu drugiego cztowicka (Dymek-Balcerek,
2001, s. 82). Analizujac wizerunek wspotczesnego nauczyciela, Korczynski (2004,
S. 37) jest zdania, ze powinien on odznacza¢ si¢ bogata osobowoscia, posiadac
rozlegla wiedzeg, mie¢ réznorodne zainteresowania oraz umiej¢tnosci, by¢ humani-
sta, ktory jest wrazliwy na sprawy ludzkie, zyczliwa i1 sprawiedliwg, propaga-
torem postepowych idei, utalentowanym kierownikiem procesu dydaktyczno-
-wychowawczego, cztowiekiem z pasja, pogodnym, komunikatywnym, potrafia-
cym zainteresowac uczniéw, by¢ dobrym organizatorem, osoba twdrcza, wpro-
wadzajacg innowacyjne rozwigzania, niepodlegajaca rutynie.

Wydaje sie, iz we wspodtczesnym modelu edukacji nauczyciel jest glownym
przekaznikiem wiedzy, ale rowniez ,,uczestnikiem edukacji” kierujacym swoja
uwage na ideal, ktory okre$la go jako czlowieka mocno zaangazowanego
W poznawanie, rozumienie oraz wartosciowanie stosunkow panujacych w swie-
cie spotecznym, w procesach ksztalcenia i wychowania oraz w tworczym ksztat-
towaniu tych stosunkéw (Kozak, 2009, s. 158).

Edukacja w obliczu dokonujacych si¢ zmian

Przetom wiekéw przyniost Europie nowe jakoSciowo zjawiska spoleczne,
bowiem oprocz inwestycji materialnych, rozwoju techniki i najnowszych tech-
nologii zasadnicze znaczenie odgrywa edukacja. Wydaje sie, ze jest to jeden
z najbardziej aktywnych obszarow dziatalnosci ludzkiej. Zmieniajg si¢ formy
i metody nauczania, zmienia si¢ koncepcja tworzenia nowego spoleczenstwa.
Jedni mowia tu o spoteczenstwie wiedzy, inni proponujg zapis o spoteczenstwie
informacyjnym. Walat (2016, s. 235-242) pisze na temat duzego znaczenia in-
ternetu w procesie edukacyjnym, wskazujgc jednoczesnie na potrzebe ksztatto-
wania umiejetnosci praktycznego wykorzystania tak uzyskanej wiedzy. Stawia
to przed nauczycielem, szkota zadanie budzenia swiadomosci i krytycyzmu co
do zakresu odbieranych przekazow, ich rzetelnosci i prawdziwosci.

Od nauczyciela w warunkach zmiany spotecznej i edukacyjnej (Szempruch,
2012, s. 7-8) wymaga si¢ wskazywania kierunkow przemian $§wiata i wyjasnia-
nia zachodzacych w ich kontekscie zjawisk, bycia thumaczem i interpretatorem,
dokonywania rzetelnego opisu rzeczywistosci, jej objasniania, tworzenia idei
I warto$ci o charakterze uniwersalnym, inicjowania dziatan tworczych. Zmienia-
jacy si¢ $wiat, jak zauwaza wspomniana autorka, wymaga przygotowania nau-
czyciela do realizacji ztozonych funkcji i zadan wypetnianych w zmieniajacych
si¢ kontekstach edukacji. Pracg nauczyciela utrudnia jej podejmowanie w sytua-
cjach wielu realnych zagrozen: zdrowotnych, ekonomicznych, ekologicznych,
etycznych, politycznych, religijnych, kulturowych.
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Zauwaza si¢ wiele niekorzystnych zjawisk zagrazajacych cztowiekowi, kto-
rych znaczenie nauczyciel jest zobowigzany uwzgledni¢ w projektowaniu i or-
ganizowaniu swojej pracy zawodowej. Wymienia si¢ wsrdd nich takie, jak: ro-
sngca ztozonos¢ swiata i zycia powodujaca potrzebe tworzenia nowych narzgdzi,
aby nig zarzadza¢, chaotyczna, niekontrolowana urbanizacja, zatrucie srodowi-
ska, wzrost skali wojen i eksterminacji, wyscig zbrojen, zagrozenie Swiatowym
konfliktem jadrowym, wzrost aktow przemocy, agresji, przestepczosci i dziatan
terrorystycznych, totalitaryzm, masowe migracje ludnosci, procesy wykluczenia
i marginalizacji, poglebiajaca si¢ przepas¢ miedzy krajami bogatymi i biednymi,
$wiatowy wzrost ludnosci, bezdomnos$¢, gltod, brak opieki medycznej, kryzys
gospodarki $wiatowej powodujacy bezrobocie i recesj¢ (Szempruch, 2012,
s. 15). Ponadto wsrod niekorzystnych dla cztowieka zjawisk wymienia si¢ nasi-
lenie niepewnosci, lekow, poczucie osamotnienia, zerwanie wiezi spotecznych,
zanik takich warto$ci, jak zaufanie, lojalnos¢, pewnos¢ i stabilizacja w zakresie
zatrudnienia. Czynniki te i wiele innych powodujg zmiang wizerunku szkoty
i nauczyciela, sg podstawg do formulowania nowych wyzwan, celow i funkcji
edukacyjnych. Sa tez zrédlem okreslonych trudnosci w pracy zawodowej nau-
czyciela.

Badania wlasne

Zrealizowane badania sondazowe miaty na celu podjecie proby poszukiwa-
nia odpowiedzi na pytanie, czy i jakie zmiany w systemie edukacji wczesnosz-
kolnej dostrzegaja nauczyciele klas I-1ll, jak oceniajg charakter tychze zmian
oraz jakich doswiadczaja trudno$ci zawodowych wiagzacych si¢ z zachodzgcymi
przeobrazeniami. W celu zebrania materialu empirycznego dotyczacego oceny
wdrazanych zmian o§wiatowych oraz wynikajacych z nich funkcji i zadan prze-
prowadzono badania sondazowe, ktorymi objeto 128 nauczycieli zatrudnionych
w placéwkach (w klasach poczatkowych) funkcjonujacych na terenie woj. $la-
skiego (53,8%) i podkarpackiego (46,2%). Respondenci, odpowiadajac na pyta-
nia zawarte w ankiecie, dokonywali oceny zmian edukacyjnych na poziomie
klas I-II1, zasadnosci podjetej reformy o$wiaty, stopnia przygotowania do reali-
zacji wymaganych zadan. Badani pochodza w wigkszosci ze §rodowisk miej-
skich (76,4%). Pte¢ sondowanych potwierdza ogdlnopolska tendencj¢ do wybie-
rania profesji nauczycielskiej gldwnie przez kobiety (97,5%). Charakteryzujac
wiek badanych, nalezy stwierdzié, iz jest on dosy¢ zrdéznicowany i oscyluje
w granicach 25-55 lat. Dokonujac analizy stazu pracy, mozna wnioskowac, ze
najliczniejszg grupe tworza nauczyciele do§wiadczeni, ktorych staz pracy miesci
sie¢ w przedziale 21-30 lat (47,6%). Jak wynika z zebranych danych, badane
osoby posiadajg kwalifikacje zawodowe w pelni uprawniajagce do wypetniania
funkcji i zadan nauczycielskich (100% respondentéw legitymuje sie wyksztatce-
niem wyzszym magisterskim). Pozytywne wskazniki zaobserwowa¢ tez mozna
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w kwestii awansu zawodowego; 56,1% badanych to osoby ze statusem nauczy-
ciela dyplomowanego, 35,1% — ze statusem nauczyciela mianowanego. Wigk-
szo$¢ ankietowanych dostrzega zmiany na poziomie edukacji wczesnoszkolnej
(95,9%). Za pozytywne uznaje je 38,2% respondentow; sg to przede wszystkim
zmiany o charakterze programowym. Negatywnie oceniane sg przez ponad po-
towg badanych (56,1%) zmiany o charakterze organizacyjnym. Nauczyciele
edukacji wczesnoszkolnej podjeli probe dokonania samooceny poziomu poszcze-
gblnych rodzajow kompetencji. Do najlepiej uksztattowanych zaliczyli kompeten-
cje wspotdziatania, artystyczne, etyczno-moralne, pragmatyczno-metodyczne oraz
merytoryczne. Za stabiej uksztaltowane respondenci uznali kompetencje Kkrea-
tywne (innowacyjne), informatyczno-medialne, komunikacyjne i psychologiczno-
-pedagogiczne.

Tabela 1. Samoocena kompetencji zawodowych (nauczyciele klas I1-111)
Lp. Kompetencje Poziom dobry Poziom $redni
1. | Wspoéldziatania 79,6% 20,4%
2. | Artystyczne 71,0% 29,0%
3. | Etyczno-moralne 60,8% 39,2%
4. Pragmatyczno-metodyczne 59,3% 40,7%
5. Merytoryczne 56,1% 43,9%
6. | Kreatywne, innowacyjne 35,1% 64,9%
7. | Informatyczno-medialne 34,3% 65,7%
8. | Komunikacyjne, jezykowe 32,8% 67,2%
9. | Psychologiczno-pedagogiczne 22,6% 77,4%

Zrodto: opracowanie wilasne.

Nauczyciele zapytani o pozytywne aspekty zmian wskazali na: umozliwie-
nie dzieciom 6-letnim edukacji w przedszkolu, mozliwo$¢ uzaleznienia decyzji
w tej sprawie od potrzeb i wyboru rodziny (47,6%). W kategorii zmian pozy-
tywnych wymieniono wyeksponowanie nauczania jgzyka obcego na poziomie
edukacji poczatkowej, co znalazto odzwierciedlenie w stosownych zapisach
w podstawie programowej (35,1%). Z kolei wérod negatywnych zmian wskaza-
no: likwidacje gimnazjow (60,84%), nadmierng biurokratyzacje wigzaca si¢
Z koniecznoscig wypetniania duzej ilosci dokumentacji (56,1%), w konsekwen-
cji czego pozostaje nauczycielom zbyt mato czasu na kontakty z uczniami, prze-
tadowanie programéw nauczania zbyt obszernymi tre§ciami (duza ilo$¢ materia-
hu do zrealizowania — 43,9%). Cze$¢ badanych za negatywne zjawisko uznata
niewystarczajaca liczbe etatow (20,4%). Mimo wysokiej samooceny przygoto-
wania zawodowego do postawionych funkcji i zadan wyrazonej przez znaczna
grupe respondentéw (61,6%) az 45,2% czuje si¢ przecigzona obowigzkami za-
wodowymi. Wséréd odczuwanych probleméw badani wymienili przemegczenie,
czasochtonno$¢ przygotowywanych zajg¢, niewystarczajace wyposazenie pla-
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cowek oraz brak pomocy w przypadku zaistnienia trudnosci ze strony réznych
powotanych do tego zadania os6b i instytucji. Niewielu respondentow (21%)
wskazalo dyrektora, opiekuna stazu oraz ZNP jako instytucje wspierajace nau-
czyciela w pracy. Wskazujac najistotniejsze funkcje, jakie powinni petni¢ nau-
czyciele, obok funkcji tradycyjnych, zwrdcono uwage, ze istotna w dzisiejszych
czasach jest funkcja socjalna (35,1%) oraz opickuncza (39%), gdyz wiele dzieci
dotknigtych jest ubostwem. W opiniach wigkszosci ankietowanych (60%) relacje
spoteczne zaréwno z dzie¢mi, rodzicami, innymi nauczycielami, jak 1 wladzami
oraz dyrekcja uktadajg si¢ dobrze. Badani czuja mocng wi¢z emocjonalng, iden-
tyfikacj¢ z wykonywanym zawodem (59,3%), chociaz czujg si¢ w wigkszosci
(62,4%) srednio usatysfakcjonowani, jesli chodzi o uposazenie.

Podsumowanie

Nauczyciel edukacji zintegrowanej (klas I-IIT) dziatajagcy w zmieniajace;j
si¢ rzeczywisto$ci spotecznej w warunkach zasadniczych zmian edukacyjnych
powinien modyfikowa¢ petnione przez siebie funkcje i zadania, dokonujac
proby dostosowania ich do potrzeb i oczekiwan spolecznych. Powinien petnié¢
nie tylko tradycyjne, tak istotne role opiekuncze, wychowawcze, dydaktyczne,
ale i diagnostyczno-prognostyczne, kompensacyjno-usprawniajace, socjaliza-
cyjne. Powinien w coraz wigkszym stopniu stawac si¢ animatorem, menedze-
rem, aktywizatorem i integratorem S$rodowisk spotecznych. Swoje zadania
zawodowe powinien wypetnia¢ tak, aby uczy¢ dzieci wspolpracy i wspoétdzia-
lania w zespole, tworzenia i realizowania zadan z wykorzystaniem kluczowych
kompetencji spolecznych, ksztattowa¢ u swoich podopiecznych naturalng po-
trzebe dziatania, cickawo$¢ poznawcza, aspiracje, kreatywnos¢, postawe twor-
czg. Pedagog winien zatem sprosta¢ nowym czasom, nowym wyzwaniom cY-
wilizacyjnym.
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Abstract

The scientific purpose of the study is to present results of researches devoted to relations be-
tween parents and teachers in municipal primary schools, in categories of a wider description of
mutual connections of the aforementioned entities. The article consists of three main elements. The
first one refers to the source literature and based on it outlines the surface for own researches. The
second one refers to the presentation of methodological assumptions of the conducted research
procedure. The third one includes an analysis of the collected research material. The presented
research material allows to notice a peculiar bipolarity in relations between parents and teachers in
municipal primary schools, covering transmission and transaction social relations, characterized by
subjectification or objectification of parents by teachers or other school employees. In the munici-
pal primary schools which participated in the research, parents indicate dominant objectification,
based on information transmission from the teacher towards the parents, lacking a dialogue and
deeper transactions with teachers of their own children, as the basic element of interpersonal rela-
tionships. Parents inform about a discrepancy between the horizon of their expectations and the
surface of experiences, which facilitates the popularization of the transmission perspective, illus-
trating objectifications between teachers and parents.

Keywords: parents, education, parents subjectification, transaction, transmission

Introduction

Social changes happening in the last decades, characterized by a significant
dynamics, pace and the scope of influence, in a special way refer to two basic
educational environments — the family and school. They cause numerous trans-
formations within these environments referring to the way of functioning of
members as well as students, teachers and parents communities functioning in
the area of educational institutions. The result of transformations taking place in
family life is, inter alias, immaturity of individuals to get married and perform
parental roles, the lack of integrity in parents’ educational influences towards
children, created on the grounds of differences as far as aspirations are con-
cerned and the system of values, the increasing consumer lifestyle of the family,
weakening the spiritual aspect of spouses existence, liberalisation of sexual be-
haviours, difficulties experienced by adult members of the family in finding
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a job on a dynamically developing job market (Lulek, 2014b, p. 23-26). Worrying
transformations concerning a gradual weakening of interpersonal contacts of
families living on a common area should be also noticed, individuals closing
themselves in small family groups, not always full ones and often undergoing
disintegration, anonymity in collective life (Lulek, 2016, p. 465). In many en-
vironments there is a lack of a wider family participation in the life of local
community.

Significant changes are also observed at school. They reveal in two basis
spheres. On one hand, they cover teachers’ concentration on the results of the
didactic process, easily checked and allowing to evaluate the work of peda-
gogues in the category of efficiency and progress. The teacher changes into
a master, instructor, who is a specialist in transmitting the curriculum content.
Introducing into the world of values, developing student’s attitudes is replaced in
many schools by measuring educational results (Lukasiewicz-Wieleba, 2014,
p. 16). On the other hand, there is a transformation in the relations of teachers,
parents and students, more and more often based on educational partnership, the
idea of school democratization (Sliwerski, 2013, p. 120) is being implemented.

Transformations occurring in the aforementioned environments do not al-
ways co-occur with each other, which may lead to numerous contradictions con-
nected with inadequacy of the manner of behaviour based on schemes, with new
solutions resulting from transformations (Sztompka, 2002, p. 278). Asynchroni-
city of parents’ and teachers’ activities is visible not only in the field of bearing
responsibility for a child and his/her education, but also for the broad under-
standing of the educational system. Parents often keep a distance from activities,
in which they do not feel to be professionals, including the involvement in the
child’s educational process, providing help and support for a child with educa-
tional difficulties, intervening in situations of dangers as well as participating in
the works of parental organizations. Whereas teachers’ expectations towards
parents are very often connected with the didactic-educational sphere of stu-
dent’s functioning and undertaking the role of community leaders by them. The
lack of clear and simultaneous actions of the listed individuals leads to
a discrepancy between the horizon of expectations and the sphere of experiences
(Rutkowiak, 2016, p. 82), which encourages a transmission perspective, illustra-
ting objective relations of teachers and parents. Transactional perspective, based
on subjectivity is treated as illusory in many schools (Drézka, 2010, p. 23-48).

Transmission or transaction? In searching for a perspective of parents’
,,CO-existence” at school

A look at parents and teachers’ relations at school in the category of trans-
mission and transaction has been distinguished due to the criterion of the type of
relations. The author has adopted the position presented in literature by
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Niemierko (2013, p. 29-30), Kluz-Stanskg (2002) for the purposes of her own
research, recognizing that the transmission model of the teacher-student relation
has been in many schools transferred to the relations between pedagogues and
parents. Transmission relations are based on historically established subordina-
tion of parents towards teachers, thus they stress a specific school-centrism, in
which as customary parents should respect teacher’s recommendations and act
according to the knowledge passed by the teacher in matters concerning the
child. This is a specific type of functioning next to each other, based on the divi-
sion of competencies and responsibilities, in which the child’s guardians are
placed in a family space, standing by the child, or they are informed and super-
vised by pedagogues (Lulek, 2014a, p. 167-168). In such an approach to
parenthood, the presence at school is externally directed and controlled by
teachers. Parents have got a severely restricted area of their own proactivity and
decisiveness, which most often applies to parents functioning as passive tea-
cher’s assistants, less competent educators of their own child, performing top-
down instructions which have been set up. The possibility of experiencing by the
parents an authentic influence on the solutions used in child’s education at
school is often limited to giving opinions on proposed undertakings, getting
involved in the works being realized. Such a situation generates typicality and
agency of solutions, based on the rhetoric rich in obligations, orders, compul-
sion, necessity, duty, frequently listed in details. This is a mechanical reproduc-
tion of accepted ways of acting. There is a lack of patience, consideration, re-
sponsibility for undertaken actions and reflection. In the place of shortages these
is mainly subordination and obedience, which is a reflection of objective social
relations. In such a perspective, parents perceive their own presence in their
child’s educational process, by means of criteria assigned to roles, aims being in
compliance with obligations and actions resulting from them (Obuchowski,
2000, p. 11-12).

Transactional relations are based on continuous confirmation of one’s own
agency and decisiveness by parents on the school territory. It means parents and
teachers being together and also for each other in the area of mutual education.
Parents develop themselves as well as they are developed, they support and co-
decide about the education of their own child (Lulek, 2014a, p. 170) inscribing
into the authenticity of a situation and specific recognition. Parents, keeping
their own autonomy, learn individually or collectively — as a community and
between generations (Mendel, 2016, p. 61). It is reflected in the way of formula-
ting questions, defining actions, building a pedagogical dialogue. It creates an
area for subjective relations, in which parents decide about their own manner of
behaviour, they implement their own intentions in relations with teachers, and
the school becomes an action place for the benefit of the community of parents,
students and teachers. Communal relations based on ties and identification allow
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to define horizons of one’s own action as well as areas of objections
(Kotakéwna, Kotodziej, Waligora, 2011, p. 23-25).

In such a theoretical context which has been outlined, it also needs to under-
lined, that in spite of the obvious oppositionality of the discussed suggestions,
they constitute complementary solutions. An extreme preference of parents’
subjectivity and transactionality meaning authorship may endlessly generate
numerous difficulties at school, leading to home-centrism. Moreover, excessive
concentration on transmission and objectiveness, referring to the imprinted way
of deciding for parents, it time it results in indifference, resistance, sometimes
fighting. Thus, this is to decide upon the common areas of mutual penetration of
transmissionality and transactionality for the child’s best interest.

The concept of the research

Adhering to the above rationales the author of the study undertook a re-
search in the years 2014-2016, which purpose was to make a description of the
relation between parents and teachers in primary schools. Answers for research
questions were searched for, that is: How do parents of primary school students
describe their own relations with teachers? What kind of aims do parents of pri-
mary schools students realize while getting in touch with their children’s pa-
rents? How do parents of primary school children describe school as a place of
relations with teachers? Such research issues have been realized within an indi-
vidual research grant. The total number of 1200 parents was covered by the re-
search, including 150 parents comprising parents’ councils and 200 teachers.
The researches were conducted in randomly selected primary schools in
Rzeszéw, including Prymas Tysiaclecia Primary School no. 25 at S. Starzynski
street 17, Primary School no. 10 situated at ulicy Dominikanska street 4, Adam
Mickiewicz Primary School no. 1 situated at Bernardynska 4 and Primary
School no. 22 situated at Ptasia 2. The following research techniques were
used: a questionnaire, interview, documents analysis and observation of mutual
actions of parents and teachers. In order to deepen gained results of the re-
searches, the author of the study made interviews with 52 parents. This group
of parents was comprised of representatives of parents’ communities of each
class of students learning in the aforementioned institutions. In the foregoing
study, the author will present selected narrations illustrating relations between
parents and teachers, in the categories of connections of a transmissional or
transactional nature.

The group of parents, who the interview was conducted with, included main-
ly women — 45 persons. These are highly educated persons — 38 of the respon-
dents have completed higher education studies, 6 of them have completed secon-
dary schools, 8 persons underwent vocational training. The majority of them are
of the age of 30—40 (31 persons).
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Between transmission and transaction — parents in municipal primary schools

At the moment of beginning school education by a child, parents and tea-
chers interact with each other. Mutual relations can be of various natures. Some-
times they cover relatively short-lasting actions connected with providing help to
each other, overcoming difficulties and obstacles. Another time they comprise
a more specific action, realized systematically based on the division of tasks. It
happens that they are joined together by means of sharing the equivalent of
a position held and the same level of participation in undertaken decisions. Un-
fortunately, they quite frequently rely on competition, they are characterized by
indifference, resistance and even an open conflict. The relations between parents
and children can be therefore described in two ways. Firstly, through the prism
of people being with each other, who describe their position towards one another
in categories of agency, equivalency, occurring transactions establishing subjec-
tive relations based on a dialogue, which serve transformation and improvement
of the educational process of their own children. Secondly, in the area of control-
ling, supervising, dominating of one side in the co-existence process. This is
a subordination of the parents’ community to teachers as dominant experts, who
prefer an object-based approach towards social relations.

Referring to the above rationales during the interview a reference was made
to issues connected with the presentation of parents’ own relations with teachers
at school. Empirical data, which were achieved, underwent categorization using
the position presented above in this respect. On this basis the collected narrations
— 38 synthetic utterances and 14 extended ones, were matched to two categories,
which have been included in the table below.

The collected research material has been matched to three categories: the de-
scription of one’s own parenthood at school, in fact the way of its realization,
aims of parental actions at school as well as school as the place of parent’s acti-
vity. Narrations have been also divided into two groups: responses referring to
the description of transmission and transaction relations.

Even a superficial data analysis indicates that a bigger group of parents — 43
people, while characterizing their own relations with teachers, perceive themselves
as being responsible for the assigned tasks, performers of experts’ instructions,
petitioners trying to make their child succeed. Respondents while making attempts
to define their parenthood in their child’s educational process, mainly refer to
norms and expectations concerning their behaviour at school. They define their
own activity in the institutions in the category of the performed social role and
duties resulting from it. Therefore, there is the following parent’s remark: “For me
being a parent at school means to guarantee the child has got aids, books, is pre-
pared for classes, “looked after”, “my parenthood means supporting my child in
learning at home, making sure he arrives at school on time, providing necessary
aids, providing breakfast”, “I focus on my duties towards the child. Helshe has
got everything that is necessary, | also get in touch with teachers if there is

129



a need”. The respondents’ opinions illustrate constant and typical behaviours con-
nected with parenthood at school. It is difficult to find here formulations informing
about an atmosphere in which parenthood is realized in the institution, in catego-
ries of being needed appreciated, welcomed. Responds’ narration reveals specific
actions connected first of all with child’s physical development, particularly the
right nutrition, care activities, or taking into consideration teacher’s recommenda-
tions. Parental definitions do not refer to the development of child’s abilities and

interests at school, developing their relations with peers, or introducing to culture.

Table 1. Types relations between parents and children on the premises of primary school

Categories of Transmission relations, based on object- Transaction relations, based on
responses based treatment of parents a subjective treatment of parents
— the total of 43 narrations — the total of 9 narrations.
| concentrate on my duties towards the child, | | am in a constant contact with the
I fulfil child’s needs, child, I talk to him/her,
I make sure my child is not hungry, is ap- | Parenthood at school means a conver-
propriately dressed and | motivate him/her to | sation with the child, his/her friends
»Me” as work at school, and teachers. | help the child and | seek
a parent at I try to be a good mother and appropriately | better solutions,
school organize the satisfaction of my child’s needs, | | organize myself and | constantly
I take into account teacher’s comments and | improve my actions as a parent,
needs referring to my child, I develop myself to be able to work
with the child better and | constantly
improve my relations with teachers,
| organize, in fact | participate in events and For me the child is the most important,
celebrations planned and realized at school therefore | am prepared for a conversa-
for children, tion with the teacher.
| participate in open classes, Unfortunately, the teacher does not
| prepare, together with others, picnics, in fact | always want to talk to me,
the provision of food during such a party, I have got many reflections on this
Objectives of I inform teachers about what is going on what is happening at school and | am
parents’ action | with the child, about past illnesses, difficul- prepared to inform the teacher about it,
at school ties, conflicts, I get involved at school. To make
I talk to teachers about the child, his/her students’ learning a pleasure. And I
progress, this is what | often look forward to, | talk to the teacher on all the subjects,
| participate in the works of the Teachers’ even the difficult ones.
Council,
I do homework with the child,
| support the child in difficulties,
| participate in meetings, consultations, I make suggestions, suggestions,
| subordinate to the guidelines provided by suggestions.
the school and teachers, | think that thanks to it, everything can
I participate in the meetings of the Parents’ be improved,
Council, providing opinions for internal School is a place, where my child
School as documents — the prophylactic and education- | stays, | try to make him feel good,
a place of nal program, I build relations with other parents and
action I prepare refreshments for children on Chil- | talk to teachers.
dren’s Day, Grandmother’s Day, We are working for the benefit of our
| prepare prizes for children together with children.
other parents,
I help the teacher in the realization of per-
formances, trips, visits to the cinema.

Source: Author’s own studies (selected narrations).
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Defining the aims of one’s own activity at school, the parents participating
in the research, indicate mainly ludic, didactic-educational and organizational
activity. The ludic one includes the organization of school events and celebra-
tions, picnics, integration undertakings. These are not, however, parents’ inde-
pendent actions. Respondents talk about co-participating, adjusting to sugges-
tions, getting involved in works which have already been planned. Parents, while
describing the area of their own engagement, inform about being a teacher’s
assistant, in the following way: | participate in organizing events for students,
| am often a room parent during discos together with teachers, | prepare drinks,
help the class teacher, I sometimes run a stand at his/her request”.

Among the respondents’ comments there such, which clearly stress the pre-
sence of parents in the didactic and educational process at school. Unfortunately,
it is not a creative activity. It mainly covers home learning, mutual transfer of
information between the teacher and parent and participation in open classes.
Only 4 parents informed about organizational activities, working for the Tea-
chers’ Council, providing opinions of internal documents — the educational pro-
gram and the prophylactic program: ”As a member of the Teachers’ Council
| participate in meetings, | am introduced to school work programs, we provide
opinions for them as parents’ community. We can rarely add something, because
it is a ready-made document”. In a similar context parents describe school as
a place of its own action. Respondents often underline frequent performance of
service works for teachers and students, including such activities as: prepara-
tion, purchase, help in a venture realization, understanding, realization, subor-
dination. Channelling parents’ activity only in the area of providing free services
highly restricts possibilities of parents’ participation. It is difficult to notice here
co-participation of parents in conducting expert-like lessons with students, pre-
paring an offer of original classes with students, introducing to culture. There is
a lack of equivalence of positions taken between parents and teachers, a dia-
logue, decisiveness is attributed to teachers, and the subordination and realiza-
tion of tasks — according to recommendations — is attributed to parents. The pa-
rent is treated as a knowledge recipient.

On the opposite pole, respondents’ replies illustrating elements of the tran-
sactional model of the relation between parents and teachers have been placed.
Unfortunately, only 9 of the respondents out of 52, informs about such a situa-
tion. Attention needs to be drawn that parents strongly underline in their narra-
tions an aspiration to make changes to transform the current reality. In each ca-
tegory, the parents being questioned talk about the necessity of initiating and
sustaining a dialogue. It concerns both children — students, their peers, that is the
class team, parents’ community at school and teachers. In the parenthood defini-
tions, the respondents assigned to a given group, go beyond indicating specified
tasks and duties, attributed to parents due to the roles they perform. They put
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their own child in the centre and seek his/her best interest. They also see the
need of continuous development of their own actions, becoming a mature parent.
They declare changing themselves in the dialogue with a child. One of the mo-
ther’s expresses it in the following way:

“I can say that being a parent at school changes with going together with
the child to the next class. From protectiveness and support, particularly in rela-
tions with peers in the first class, to accompanying my daughter in the sixth
class. Being a parent is difficult. It means listening to what the child, teacher,
friend is saying”. Respondents underline the necessity of reflection in one’s own
actions, encouraging critical comments. They do not just limit themselves to
communicating with the child, but they also notice the student and parents’
community. This group of the respondents do not talk about their rights in cate-
gories of potential areas of actions, but they realize them in practice, reporting
suggestions, initiating ventures. Parents describe their presence at school by
means of taking individual decisions for themselves and their child, transforming
the existing conditions. They define themselves as “a source” influencing the
existing reality.

Final conclusions

The considerations and researches presented in the foregoing study do not
exhaust the whole problematics devoted to parents’ relations with teachers in
primary schools. It was not though the author’s intention, it was not also possible
due to formal requirements. Nevertheless, the material which has been collected
allows to formulate the following conclusions:

1. In the studied municipal primary schools transmission relations between
parents and teachers dominate, which are characterized by the lack of the
equivalence of attitudes, parents functioning as a customer, a person subordinat-
ed to the teacher in the categories of making decisions, setting the areas of ac-
tions and realized ventures. Such a situation leads to celebrating historically
ingrained solutions and rituals of circumstances, which restrict the parents’ field
of action for the realization of tasks resulting from the performed social roles.
Mutual relations are accompanied by communication based on a duty of action,
order, underlying a necessity and even compulsion.

2. The relations between parents and teachers in the light of responses of 43
respondents are characterized by common schemes, resulting from views being
imprinted by many years as far as solutions binding at school are concerned. In
this way a simplified scheme of mutual actions with teachers is built. Sometimes
it is based on fears and concerns from the past, but it is obvious, natural, not
undergoing questioning. It organizes the scope of parental duties at school, en-
courages a clear division of competencies into experts — teachers and parents —
child’s educators. Parents instrumentally learn their role, copy learned beha-
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viours and actions, they recognize the necessity, as Czerpaniak-Walczak (2012,
p. 16) writes, of only proper answers and the use of right methods. Thus there is
a lack of reflection allowing to revise previous experiences and get involved into
wider actions of the parents’ community. Such relations between teachers and
parents undoubtedly encourage transmission, acknowledging that the teacher as
an education professional has got a right to instruct and inform parents about
education. Simultaneously, the obedience attitude is fixed, which gives a feeling
of controlling the situation as well as its participants. There is not room here for
partnership of two basic educational institutions.

3. Transactional relations as a basic element of contacts between parents
and teachers occur relatively rarely in the municipal schools which have been
studied. Only 9 out of 52 respondents inform about being focused on a continu-
ous dialogue with their own child, his/her peers, teachers and the parents’ com-
munity while providing a detailed description of their own parenthood at school,
aims as well as the area of action. This is the basis parental activity determining
organization of educational activities, allowing to achieve changes of the exis-
ting situation, improving the efficiency of the realized undertakings. It is charac-
terized by subjective relations, allowing parents to initiate and suggest educa-
tional solutions. Parents’ rights in child’s education are not a separate category
in such relations, on which the respondents concentrate. They become a natural,
unquestionable element defining the place of parents at school. Failures in mutu-
al cooperation intensify criticism and result in new suggestions of the directions
of actions.

4. Achieving a high level of parents’ educational participation is not an easy
task, but it is possible. According to 9 of the parents, one needs to start from
“a new view into the place of parents at school” and the role of parents in the
process of teaching and educating children and teenagers. A view “based on
a dialogue, openness”, symmetry and equivalence of social relations, as the
basis of the transactional model of the participants of the educational process.
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Streszczenie

Jedng z form aktywno$ci muzycznej realizowang w pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym
jest shuchanie muzyki. Pelne uczestnictwo w percepcji wymaga specjalnego przygotowania. Dzie-
ki metodzie Batii Strauss poznanie utworu muzycznego staje si¢ dla mtodego, niedo$wiadczonego
stuchacza nie tylko tatwiejsze w odbiorze, ale przede wszystkim rozwija jego aktywno$¢ tworcza.

Stowa kluczowe: metoda aktywnego stuchania, aktywnos¢ tworcza, dziecko w wieku przedszkol-
nym

Abstract

Listening to music is one of forms of music activity implemented in work with kindergarten-
age children. Complete participation in perception requires special preparation. Thanks to Batti
Strauss method getting to know a piece of music for a young inexperienced listener becomes not
only easier in reception but above all develops his creative activity.

Keywords: active listening method, creative activity, kindergarten age child

Wstep

Rozpoczynajac rozwazania dotyczace wykorzystania metody aktywnego
stuchania w rozwijaniu aktywnosci tworczej dzieci w wieku przedszkolnym,
nalezy na wstepie przeanalizowaé pojecia zawarte w tytule artykutu.

Aktywne stuchanie muzyki to metoda poznawania sztuki w sposob zinte-
growany (wystgpuje drama, pantomima, plastyka, ruch, taniec), ukazujgca
podstawowe cechy muzyki (rytm, melodia, harmonia) za pomocg realizacji
roznorodnych opracowan utworéw muzycznych. Jej gtownym zatozeniem jest
wykorzystanie wszystkich form aktywnos$ci muzycznej do zapoznania uczest-
nikow zaje¢ z dzietami muzycznymi.
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Pojecie tworczosci w toku dziejow kultury europejskiej poszerzato swoj za-
kres i zmienialo tres¢, przechodzac od Boga, poprzez artyste, do czlowieka
(Szmidt, 1996, 2010, 2013; Popek, 1988; Dobrotowicz, 1982; Pietrasinski,
1969). Tematyka tworczosci stanowi przedmiot zainteresowania wielu nauk
humanistycznych i spotecznych, m.in. psychologii, filozofii, antropologii, peda-
gogiki czy socjologii (Necka, 2008, s. 783). Ma to swoje uzasadnienie w ko-
nieczno$ci przygotowania zarowno dzieci, mtodziezy, jak i dorostych do zycia
W $wiecie, gdzie dziatanie cztowieka musi mie¢ charakter innowacyjny. Stad
konieczno$¢ rozwijania umiejetnosci tworczego myslenia od najmtodszych lat.

Analizujac pojecie tworczosci, nie odnajdujemy jednolitej definicji. Jest ono
rozpatrywane w réznych kategoriach, z potozeniem akcentu na zréznicowane jej
przejawy. Popek rozpatruje omawiane zagadnienie w obrebie czterech kategorii.
Dotycza one:

— rozumienia tworczosci jako dzieta,

— rozumienia tworczosci jako procesu,

— spotecznego klimatu uwarunkowan tworczych,

— rozumienia tworczosci jako zespotu zdolnosci intelektualnych lub zespo-
hu cech osobowosciowych (Popek, 1988, s. 9-19).

Aktywnos¢ tworcza jest najogdlniejszym i jak si¢ wydaje — najwlasciwszym
pojeciem umozliwiajacym wyjasnienie zjawiska tworczosci u dzieci w wieku
przedszkolnym (Uszynska-Jamoc, 2003, s. 29). Podtrzymywaniu i stymulowaniu
aktywnosci wlasnej dziecka nalezy wiec poswieci¢ wiele miejsca w procesie
edukacji, przy czym aktywno$¢ ta powinna przybiera¢ jak najczg$ciej postac
aktywnoS$ci tworczej — spontanicznej, inspirowanej lub kierowanej przez nau-
czyciela. Zdaniem Dgbka (1988, s. 9) za aktywno$¢ tworcza dziecka mozemy
uzna¢ ,,wszelka aktywno$¢ poznawcza i emocjonalno-motywacyjna prowadzaca
do subiektywnie lub tez jednocze$nie obiektywnie nowych i warto$ciowych
wytworow w jednej lub kilku dziedzinach zycia”. Charakteryzuje ja spontanicz-
no$¢, samodzielnos¢, wynika z chgci poznania, ciekawosci, poczucia wlasnej
kompetencji i wzmacniania poczucia wlasnej wartosci, a jej efektem sg nowe dla
dziecka odkrycia, ktore przyczyniajg sie do jego poznawczego oraz emocjonal-
nego rozwoju (Dgbek, 1988, s. 5-11). Okreslajac aktywnos¢ dziecka jako twor-
czg, nalezy pamigtac, iz jej podstawowym kryterium powinno by¢ kryterium
nowosci w sensie subiektywnym — aktywno$¢ matego cztowieka jest tworcza
wtedy, kiedy zawiera nowe elementy w stosunku do jego wlasnego doswiadcze-
nia, nawet wowczas, gdy inni znajg je i stosuja juz w podobnych sytuacjach
(Uszynska-Jamoc, 2003, s. 32).

Rozwiniecie

Moéwigc o edukacji muzycznej w przedszkolu, nalezy najpierw odnie$¢ si¢
do Podstawy programowej bedacej zbiorem tre$ci nauczania oraz umiejetnosci
na danym etapie edukacyjnym. Réznorodne formy wychowania przedszkolnego,
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np. przedszkola, oddziaty przedszkolne, punkty przedszkolne, petniag w rownej
mierze funkcje opiekuncze, wychowawcze i ksztalcace, zapewniajg dzieciom
mozliwos¢ wspolnej nauki i zabawy w bezpiecznych, przyjaznych i dostosowa-
nych do potrzeb rozwojowych dzieci warunkach. W punkcie 7 obszaru IV zaty-
tutowanego: Poznawczy obszar rozwoju dziecka czytamy: dziecko przygotowane
do podjecia nauki w szkole ,.eksperymentuje rytmem, glosem, dzwigkami i ru-
chem, rozwijajac swoja wyobrazni¢ muzyczna; stlucha, odtwarza i tworzy muzy-
ke, $piewa piosenki, porusza si¢ przy muzyce i do muzyki, dostrzega zmiany
charakteru muzyki, np. dynamiki, tempa i wysoko$ci dzwieku, oraz wyraza ja
ruchem, reaguje na sygnaly, muzykuje z uzyciem instrumentéw oraz innych
zrodet dzwigku; $piewa piosenki z dziecigcego repertuaru oraz latwe piosenki
ludowe; chetnie uczestniczy w zbiorowym muzykowaniu; wyraza emocje i zja-
wiska pozamuzyczne roznymi Srodkami aktywnos$ci muzycznej; aktywnie stucha
muzyki; wykonuje lub rozpoznaje melodie, piosenki i pie$ni, np. wazne dla
wszystkich dzieci w przedszkolu, np. hymn przedszkola, charakterystyczne dla
uroczystosci narodowych (hymn narodowy), potrzebne do organizacji uroczy-
stosci np. Dnia Babci i Dziadka, $wieta przedszkolaka (piosenki okazjonalne)
i inne; w skupieniu stucha muzyki” (Podstawa programowa, 2017, s. 6). W pro-
gramie mozemy wiec odszuka¢ nastepujace formy aktywnosci muzycznej dzieci:
$piew, gre na instrumentach, ruch przy muzyce, w tym taniec, tworzenie muzyki
oraz stluchanie muzyki. W ramach kazdej z nich wystepuje element rozwijania
tworczej inwencji dziecka. Muzyka staje si¢ wiec czynnikiem sprawczym inspi-
rujgcym dziecko do tworczych dziatan (Danel-Bobrzyk, 2000, s. 215-218).

Pierwsza wymieniong formg wychowania muzycznego jest $piew. Jest on
najbardziej naturalng forma czynnego uprawiania muzyki. Podczas $piewu
ksztatcg si¢ wyobrazenia stuchowe, pamig¢ interwatow (stuch wysokosciowy).

Ruch nalezy do naturalnych potrzeb dziecka, warunkuje jego prawidlowy
rozwdj zarowno fizyczny, jak i psychiczny. Stanowi on dominujaca form¢ wy-
chowania muzycznego w przedszkolu. W pracy nad ruchowsg ekspresja dziecka
zaznaczajg si¢ dwa kierunki: pierwszy to catkowicie swobodna wypowiedz ru-
chowa dziecka inspirowana piosenka czy tez bajka, akompaniamentem itp., dru-
gi za$ — to systematyczne i przemys$lane dziatanie, ktore prowadzi do podpo-
rzadkowania ruchow rytmowi muzyki.

Kolejng forma wychowania muzycznego jest gra na instrumentach. Rozwija
ono wrazliwo$¢ na rozne cechy dzwigkow, takie jak wysokos¢, czas trwania,
dynamika, barwa, jak rowniez poczucie rytmu, wplywa na koncentracje uwagi
i zdyscyplinowanie, rozwija sprawno$¢ manualng dziecka. Migedzy innymi dzig-
ki tej formie aktywnosci pobudzona zostaje wyobraznia muzyczna i inwencja
tworcza. Najbardziej jednak istotnym jej walorem jest atrakcyjnosc.

Kolejna wymieniona forma to stuchanie muzyki. Jej celem jest nie tylko do-
starczenie dzieciom doswiadczen stuchowych, ktore stanowiag sposdb ksztatto-
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wania pamigci oraz wyobrazni muzycznej, ale takze rozwijanie sfery poznaw-
czej, emocjonalno-motywacyjnej i dziataniowe;.

Realizujac z dzie¢mi zadania tworcze, materiatem do pracy moga stac si¢
rytm i brzmienie mowy, $piew, stuchana muzyka, brzmienie instrumentéow per-
kusyjnych. Ich efektem sg improwizacje wokalne, improwizacje instrumentalne,
swobodna ekspresja ruchowa oraz swobodne wypowiedzi plastyczne. Muzyka
wpltywa na sfere¢ emocjonalno-wyobrazeniowa dziecka, a sztuki plastyczne
wzbogacaja te przezycia, ksztattuja poczucie pigkna, rozwijajg smak estetyczny.

Nalezy pamietaé, ze dzialalno$¢ matego dziecka ma charakter synkretyczny
i w praktyce rdzne formy muzycznej inwencji tworczej wystepujg w $cistym po-
wigzaniu. Improwizacje mowione, $piewane, grane na instrumentach czy wyraza-
ne ruchem przeplatajg sie¢ nawzajem i uzupetniaja, wigza si¢ takze z pozamuzycz-
nymi formami, jak wspomniana wczesniej plastyka, ale tez literatura czy film.

Metoda aktywnego stuchania stworzona w drugiej potowie XX w. przez Ba-
ti¢ Strauss wykorzystuje wszystkich formy aktywnosci muzycznej do zapozna-
nia uczestnikow zaje¢ z dzietami muzycznymi. Nadaje si¢ ona do prezentacji
dziet z kazdej epoki i kazdego kompozytora. Pracujac z wychowankami wedtug
kanonu zaproponowanego przez Strauss, w podobny sposéb mozna przyblizy¢
dzieciom muzyke ludowa, popularna, rozrywkowa. ,,Utwor, ktory wybieramy do
aktywnego stuchania, staje si¢ nie tylko formg percepcji muzyki na zajgciach,
ale rowniez drogg prowadzaca do nauczania wielu innych zagadnien muzycz-
nych (u starszych dzieci) w sposdb aktywny, polaczony z zabawa zmierzajaca
do osiagniecia zamierzonych przez nauczyciela celow” (Zytka, 2001, s. 28).

Zajecia prowadzone ta metoda maja przebieg zabawy, a doswiadczenie zdo-
bywa sie podczas jej kolejnych etapéw. Tworczyni zaproponowata nastgpujace:

— wystuchanie utworu, rozmowa na jego temat,

— fabularyzowanie muzyki za pomoca ruchu,

— tworzenie orkiestry z dyrygentem na czele; gra na instrumentach wedtug
partytury graficznej,

— moéwienie 0 muzyce (tylko wtedy, gdy dziecko do$wiadczyto danej mu-
zyki).

Autorka, moéwigc o zaproponowanym przez siebie sposobie stuchania, uza-
sadnia koniecznos¢ aktywizowania shuchania, proponujac gotowe recepty i sce-
nariusze.

Zylka w cytowanym juz powyzej artykule Praktyczne wykorzystanie metody
aktywnego stuchania muzyki w szkole podstawowej wedtug Batii Strauss Zwraca
uwagge: ,,Utwor, ktory wybieramy do aktywnego stuchania, staje si¢ nie tylko
formg percepcji muzyki na zajeciach, ale rowniez droga prowadzacg do naucza-
nia wielu innych zagadnien muzycznych (u starszych dzieci) w sposob aktywny,
polaczony z zabawg zmierzajaca do osiagnigcia zamierzonych przez nauczyciela
celow” (2001, s. 28).
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Szczegoblnie cieckawymi dziataniami dla mlodszych dzieci staje si¢ tutaj za-
stosowanie instrumentdéw niekonwencjonalnych, znajdujacych si¢ w ich otocze-
niu, czy tez samodzielnie przygotowanych, np. klockow, pekow kluczy, plasti-
kowych butelek wypetnionych woda lub kamykami, woreczkéw foliowych,
metalowych tarek. Po pewnym czasie dzieci same poszukujg zrodet dzwigku,
wymyslajac coraz to nowsze instrumenty, umiej¢tnie dopasowujac je do charak-
teru i nastroju stuchanego utworu. Odnosi si¢ to rowniez do rekwizytow wyko-
rzystywanych podczas tanca (stroje historyczne badz tylko elementy stroju,
apaszki, wstazki na patyku itp.).

Tarczynski (2000, s. 91), uczestnik warsztatow prowadzonych przez Strauss,
pisze: ,,Juz nastgpnego dnia realizowatlem pomysty Batii Strauss z dzie¢mi
z «moichy przedszkoli. Bytem bardzo zaskoczony reakcja na muzyke prezento-
wang tg metoda. Na poczatku wszystko wydawato si¢ niezrozumiate, dziwne,
potem intrygujace, z czasem bliskie, a pod koniec zajgé utwor stawal si¢ praw-
dziwym przebojem, ktorego chetnie si¢ stucha i do ktorego dzieci z przyjemno-
$cig powracaly. Wszystkie utwory przedstawione w grupie kontrolnej byty od-
bierane obojetnie, a nawet z niechecia, dopiero prezentacja w sposob aktywny
zmienita nastawienie dzieci na bardziej przyjazne do muzyki. W grupach, gdzie
od razu prezentowatem utwory wedlug pomystu Batii, nie zaobserwowatem
znuzenia, a dzieci styngce w przedszkolu z zywotnosci wykazywaty si¢ niespo-
tykang dotad koncentracjg. Utwor, ktory przy sprzyjajacych okolicznosciach
moglem przedstawi¢ jeden lub najwyzej dwa razy, teraz podczas jednostki lek-
cyjnej odtwarzany jest 5-6-krotnie”.

Koncepcja aktywnego stuchania muzyki stwarza nauczycielowi ogromne
mozliwosci na kazdym etapie pracy z dzie¢mi mtodszymi i starszymi. Nadaje si¢
do prowadzenia zaje¢ muzycznych zar6wno w przedszkolu, jak i w szkole pod-
stawowej. Ponadto mozna jg stosowaé w pracy z osobami dorostymi w domach
kultury, $wietlicach itp. Jej popularyzacja daje doskonate rezultaty oraz stwarza
warunki do propagowania muzyki, podnoszenia poziomu kultury muzycznej,
zainteresowania dzietami wielkich tworcow.

Za najbardziej istotne cechy tej metody uwazane sg:

— opracowania ruchowe prezentowanych utworéw muzycznych wedhug
propozycji nauczyciela oraz uczestnikow zaje¢ (nawigzanie do budowy formal-
nej utworow, zmiany trybu, elementow tanecznych),

— realizacja instrumentacji (instrumentarium ma charakter ,,otwarty”, wy-
korzystywane sg roOwniez instrumenty wykonane samodzielnie przez dzieci),

— mozliwos¢ fabularyzacji, wprowadzania zamiany r6l i identyfikacji
(uczestnik zaje¢ moze wystepowaé zarowno w roli dyrygenta, jak i muzyka),

— stuchanie staje si¢ atrakcyjne pomimo wielokrotnego powtarzania danego
utworu (mozliwo$¢ zdobycia nowych doswiadczen, odkrycia walorow i tajemnic
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tkwigcych w muzyce, dla osiggni¢cia zamierzonego celu potrzeba stosunkowo
niewiele czasu),

— wykorzystanie roznych rodzajow muzyki,

— tworczy charakter metody,

— mozliwos¢ stosowania rekwizytow (Tarczynski, 2000, s. 90-93).

Podsumowanie

Muzyka ma nieoceniony wptyw na wszechstronny rozwdj dziecka. Stucha-
nie muzyki angazujace jego aktywno$¢ ruchowa, wokalng, taneczng, plastyczna
i manualng stwarza mozliwo$¢ zabawy z muzyka, pozwalajac na czerpanie z nigj
pickna, wrazliwosci, muzykalnosci. Wykorzystanie metody aktywnego stucha-
nia nie tylko utatwia dziecku zdobywanie wiedzy i nowych umiejetnosci, ale
przede wszystkim staje si¢ impulsem do rozwoju wyobrazni, a w efekcie two-
rzenia. Nalezy pamigtac, ze odpowiednio wczesnie rozpoczgte dzialania tworcze
oparte na dzwigku moga Si¢ sta¢ impulsem do powstania potrzeby bycia ze sztu-
ka przez cate zycie. Wlaczajac muzyke do pobudzania aktywnosci tworczej
dzieci, wychowujemy ludzi o wysokiej kulturze estetycznej, zarowno w §wiecie
sztuki, jak i sposobie zycia.
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Graficzny zapis graniastostupa obserwowanego
przez dzieci w wieku 6-9 lat

Graphic Representation of a Prism Observed
by 6-9 Year Old Children
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Streszczenie

Postrzeganie wzrokowe umozliwia cztowiekowi podejmowanie codziennych dziatan, w tym
aktywnosci polegajacych na odtwarzaniu za pomoca jezyka plastyki obserwowanych przedmio-
tow. Celem prowadzonych badan odnoszacych si¢ do umiejetnosci graficznego zapisu graniasto-
shupa foremnego trojkatnego stalo si¢ ustalenie przebiegu rozwoju rysunkowych obrazowan tejze
bryly znajdujacej si¢ w polu widzenia obserwatora. Obrana metoda analizy dokumentéw, jakimi
staly si¢ rysunki dzieci w wieku 6-9 lat, pozwolita wskaza¢ charakterystyczne cechy tworzonych
graficznych zapiséw. Problemem zasadniczym stato si¢ pytanie o przebieg zachodzacych w po-
szczegblnych grupach wiekowych badanych dzieci zmian w rysunkowych obrazach obserwowa-
nego graniastostupa. Istotne byto ustalenie rysunkowych jego modeli oraz przebiegu zmian odno-
szacych si¢ do stosowanej kolorystyki i wystepujacych perspektyw (ujecia ptaskie, przestrzenne,
perspektywa topograficzna).

Stowa kluczowe: dziecko, obserwacja, rysunek, graniastostup, badania pilotazowe

Abstract

Visual perception allows human being to undertake everyday actions including the activities
that involve reconstruction of observed objects with the use of the language of fine arts. The aim
of conducted studies, which referred to abilities to present a uniform triangular prism, was to
define the course of development of drawing representations of the prism that was located in the
field of vision of the observer. The applied method of document analysis, which focused on draw-
ings of 6-9 year old children, allowed to indicate characteristic features of created graphic repre-
sentations. The essential problem became the question about some changes in the drawings pre-
senting observed prism, which occurred in particular age groups of children. It became important
to determine some drawing models and the course of changes in terms of used colours and per-
spective (flat, spatial and topographic perspective).

Keywords: child, observation, drawing, prism, pilot studies
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Obserwacja jako jedna z mozliwo$ci poznania

Percepcja jako czynno$¢ o charakterze orientacyjnym przy wspotudziale
analizatorow (wzrok, stuch, wech, smak, dotyk) umozliwia rozpoznanie i udo-
skonalenie ,,obrazu recepcyjnego poprzez skonfrontowanie go z doswiadcze-
niem i systemem wartosci” (Mlodkowski, 1998, s. 391). Jej przebieg stymuluja
takie czynniki, jak czas, w ktérym zachodzi, wysiltek (pokonanie trudnosci), emo-
cjonalne zaangazowanie oraz odczucie satysfakcji (Berline, 1971, s. 111-114).

Postrzeganie wzrokowe jako jedna z mozliwosci poznania jest jednym
z gtownych probleméw badawczych od lat eksplorowanych przez naukowcow.
Proces ten, w ktorym uczestniczy cztowiek (podmiot) i przedmiot, gtdwnie opie-
ra si¢ na spostrzezeniach, wrazeniach i wyobrazeniach. Ten akt percepcji wizu-
alnej opiera si¢ na rejestracji przedmiotu, $wiadomosci zaistnienia jego obrazu
(w odniesieniu do towarzyszacych innych przedmiotéw) oraz konfrontacji
Z wezesniejsza wiedza 1 do§wiadczeniem.

W wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym do coraz lepszej orientacji
W Swiecie zewngtrznym przyczyniaja si¢ m.in. doskonalgce si¢ czynnosci umy-
stowe i funkcje poznawcze, dla ktorych istotne znaczenie ma osiggniety poziom
rozwoju wrazen i spostrzezen. Rozwdj myslenia, wrazliwo$¢ wzrokowa, nabyta
wiedza i umiejetnosci, zdolno$¢ koncentracji uwagi, dostrzegania zaleznosci
i zmian zachodzacych w $wiecie zewngtrznym majg znaczenie dla zachodzacego
procesu poznania na drodze prowadzonych — z wiekiem — coraz wnikliwszych
obserwacji. Bowiem przechodzenie ,,spostrzegania w obserwacj¢ oznacza wyod-
rebnienie si¢ z dziatalno$ci praktycznej po raz pierwszy czynnosci «teoretycz-
nej», poznawczej” (Rubinsztejn, 1964, s. 373).

W ubieglym stuleciu okre$laniem (proby eksperymentalne, analizy i porow-
nywanie rysunkow) rozwoju dziecigcej percepcji wzrokowej, wzrokowo-
-przestrzennej oraz koordynacji wzrokowo ruchowej, a takze wyznaczaniem
norm dotyczacych spostrzegania wzrokowego (na podstawie odtwarzania pro-
stych figur geometrycznych) zajmowali si¢ m.in. Szuman (1927), Piaget i Inhel-
der (1948), Santucci i Galifred-Granjon (Spionek, 1965, s. 256), Spionek (1965),
Wilgocka-Okon (1971), Frostig (1992).

Obok szerokiego wachlarza zagadnien zwigzanych z wizualnym odbiorem
otoczenia (np. percepcja prostych obrazoéw, ruchu, barw) istotna dla podjetego
tematu jest problematyka dotyczaca obserwacji przez dzieci przedmiotow troj-
wymiarowych. Zbadanie osiggni¢tego poziomu obserwacji obiektow znajduja-
cych si¢ w polu widzenia dzieci moze nastgpi¢ m.in. na drodze analizy materiatu
dokumentacyjnego, jakim sa dziecigce zapisy graficzne.

Opis procedury badawczej

W badaniach (charakter pilotazowy) o szerszym zasiegu, bo obejmujagcym
analize rysowanych na podstawie prowadzonych bezposrednich obserwacji ta-
kich bryt geometrycznych, jak: sze$cian, ostrostup, walec i opisywany w tym
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artykule wielobarwny graniastostup foremny trojkatny®, wyznaczono cel, jakim
stato si¢ ustalenie przebiegu rozwoju rysunkowych obrazowan bryt znajdujacych
si¢ w polu widzenia obserwatora. Wyznaczone jednakowe dla kazdego dziecka
warunki prowadzonej obserwacji, jakimi byly: pokaz i wspolne z dzie¢mi
omowienie charakterystycznych cech graniastostupa, ustawienie w jednako-
wym potozeniu przed kazdym rysujacym takich samych bryt, prowadzenie
obserwacji, aktywnos$¢ rysunkowa z wykorzystaniem jednakowych narzedzi
i materiatow (kredki, kartka papieru), umozliwity zebranie materiatu badaw-
czego (100 prac plastycznych). Obrana metoda analizy dokumentéw, jakimi
staly si¢ poddane analizie rysunki dzieci w wieku 69 lat, pozwolita wskazaé
charakterystyczne cechy graficznych modeli tworzonych przez kolejne grupy
wiekowe.

Tabela 1. Rysunkowe ujecia obserwowanych przez dzieci 6-9-letnie wielobarwnych
graniastostupéw tréjkatnych

Rysunek wielobarwnego graniastostupa 6-latki 7-latki 8-latki 9-latki
Ujecia plaskie figura pojedyncza 3 | 12,0% 1 4,2% 0 0,0% 0 0,0%
figura dwuelementowa 13 | 52,0% | 8 | 33,3% 1 38% | 4 | 16,0%
glgura wigeej niz 8 |320% | 5[208% | 4| 154% | 2 | 80%
wuelementowa
Ujecia brak konsekwencji 1 40% | 9 | 375% | 9 | 346% | 8 | 32,0%
przestrzenne konsekwentne 0 0,0% 1 42% |12 | 46,2% | 11 | 44,0%

Zrodo: badania wiasne.

Zgodnie z przyjetym tematem odnoszacym sie do jednej z rysowanych bryt
problemem zasadniczym stato si¢ pytanie o przebieg zachodzacych w poszcze-
golnych grupach wiekowych badanych dzieci zmian w rysunkowych obrazach
obserwowanego graniastostupa. Istotne dla podjetego problemu stato si¢ wyzna-
czenie liczebno$ci pojawiajacych si¢ rysunkowych jego modeli oraz ustalenie
przebiegu zmian odnoszacych si¢ do stosowanej kolorystyki i wystepujacych
perspektyw (ujecia ptaskie, przestrzenne).

Analiza zebranych danych (tab. 1) pozwala zauwazy¢, ze o ile w rysunkach
6—7-latkow przedstawiajacych obserwowany graniastostup pojawiaja si¢ jeszcze
nieliczne ujecia jednoelementowe (rys. 1: modele 1 i 2), to w starszych roczni-
kach ich nie ma. Do tego typu obrazowan ptaskich, jednak o nieco rozbudowa-
nej konstrukcji, naleza dos¢ liczne w dwoch miodszych rocznikach badanych
dzieci przedstawienia dwu (w 6-latkach niewiele wigcej niz potowa i u co trze-
ciego 7-latka) lub wigcej elementowe (rys. 1: modele 1-6). Z wiekiem liczeb-
no$¢ tego typu uje¢ zmniejsza si¢ do niewielu przypadkéw (Srednio ok. 11%).
Ciekawe rysunkowe modele ujawniajace trojwymiarowa konstrukcje bryty ob-

! Kolorystyka graniastostupa foremnego trojkatnego: podstawy czerwone, $ciany boczne:
niebieska, zielona, zétta.
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serwuje si¢ w wielu pracach 7-latkéw i tworzonych przez ucznidw starszych.
Jednak dopiero od 6smego roku zycia ok. potowy badanych rysuje obrazy,
w ktérych konstrukcja bryly graniastostupa wykazuje cechy uje¢ podkreslaja-
cych trojwymiarowo$¢ ukazang zgodnie z zasadami perspektywicznymi (rys. 1:
model 8). Od sibdmego—dziewigtego roku zycia blisko co trzeci badany rysuje
bryle, ujawniajac jej trzeci wymiar z zachowaniem niepeinej konsekwencji gra-
ficznego zapisu (brak zachowania skrotu perspektywicznego ukazujgcego pod-
stawe, rys. 1: model 7).

Analiza danych empirycznych pozwala wnioskowac, iz wystepuje pomigdzy
najmtodsza a najstarsza badang grupa wiekowa wyrazna dysproporcja ujeé ry-
sowanego graniastostupa, od zdecydowanej wigkszosci obrazowan ptaskich
w przypadku 6-latkéw (96%) do znaczacej przewagi modeli ujawniajacych trze-
ci wymiar w przypadku 9-latkow (76%). Na tej podstawie mozna wnioskowac,
7e wraz z rosngcg wiedza o przedmiotach juz od pierwszych lat edukacji wcze-
snoszkolnej wyraznie ro$nie umiej¢tno$¢ zaznaczania trojwymiarowosci obiek-
tow znajdujacych si¢ w polu widzenia dzieci.

Tabela 2. Kolorystyka rysowanych przez dzieci 6-9-letnie graniastostupéw

Kolorystyka graniastostupa 6-latki 7-latki 8-latki 9-latki

Zgodna 17 68,0% | 18 73,0% | 23 88,5% | 23 94,0%
Czesciowo zgodna 4 16,0% 5 20,8% 3 11,5% 2 8,0%
Brak zgodnosci 4 16,0% 1 4.2% 0 0,0% 0 0,0%

Zrodto: badania wiasne.

Dodatkowym zatozeniem prowadzonych badan byto ustalenie umiejetno-
$ci oddania za pomocg jezyka plastyki kolorystyki obserwowanego grania-
stostupa. Z uzyskanych danych empirycznych (tab. 2) wynika, ze wickszos¢
6-latkow, a z wiekiem coraz liczniejsza grupa dzieci potrafi odda¢ rzeczywi-
stg kolorystyke przedmiotu. W najstarszej badanej grupie juz tylko w nie-
licznych przypadkach zdarzyty si¢ btedy w graficznych zapisach kolorystyki
graniastostupa (np. zamiast koloru zottego zastosowano pomaranczowy). Tak
wiec czesciowy brak zgodnosci kolorystyki rysowanego obiektu z jego rze-
czywistym obrazem w badanych grupach nie wystapil czesciej niz u ok. co
czwartego rysujacego (najwyzszy wskaznik w przypadku 7-latkow). Catko-
wity brak zgodnosci kolorystycznej z wzorcem wystapit w nielicznych przy-
padkach 6-latkéw i w rysunku jednego dziecka o rok starszego. Tak wigc
zdecydowana wigkszo$¢ dzieci z badanych grup w sposob wierny potrafila
zaobserwowac¢ i odda¢ w rysunku kolorystyke, jaka wystapita w obserwowa-
nych graniastostupach.
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Wykres 1. Wystepowanie perspektywy topograficznej rysowanego przez dzieci 3-9-letnie

graniastostupa
Zrodto: badania wiasne.

Zauwazono réwniez typowe dla dzieci mtodszych rysunkowe ujgcia pokazu-
jace Sciany bryly w taki sposéb, jakby kazda z nich widoczna byta en face, czyli
na wprost, przy jednoczesnym stosowaniu tzw. sposobu zatamywania (réwno-
czesne stosowanie rzutdow pionowych z poziomymi; Lowenfeld, Brittain, 1977,
S. 94-96). Laczenie ze sobg roéznych rozwigzan widzenia (rys. 1: modele 3-6)
wykazujacego cechy ujec topograficznych, jak wskazuja dane empiryczne (tab. 3)
najbardziej widoczne sa w pracach 6-latkow, a z wiekiem ich obecno$¢ maleje
do niewiele ponad 20% w starszych rocznikach. Mozna przypuszczaé, ze posia-
dana wiedza oraz silna tendencja do dzielenia si¢ nig, a takze nieumiejetnosc
zaobserwowania przez dzieci wystepujacych skrotow perspektywicznych wyni-
kajacych z budowy bryly decyduje w tych przypadkach o zapisie graficznym
obserwowanego graniastostupa.

ALQ0NOAR

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5 Model 6 Model 7 Model 8

Rysunek 1. Najczesciej wystepujace rysunkowe modele graniastostupa
Zrodto: badania wiasne.

Przeprowadzone analizy rysunkéw oraz uzyskane na ich podstawie dane
empiryczne umozliwity wyodrgbni¢ 8 zasadniczych (rys. 1), najczeSciej poja-
wiajacych si¢ modeli graficznie ukazywanego przez dzieci graniastostupa. Spo-
$§réd nich 6 zaliczono do obrazowan ptaskich, a wsrod nich wskazano dwa jed-
noelementowe (rys. 1: modele 1-2), jeden dwuelementowy (rys. 1: model 3)
oraz trzy wiecej niz dwuelementowe (rys. 1. modele 4-6). Ustalono rowniez
modele wykazujace cechy budowania trzeciego wymiaru bryly (rys. 1: modele
7-8), a wérdd nich takie, w ktorych niezachowana zostata konsekwencja w pla-
stycznym zapisie przedstawienia perspektywicznego (rys. 1: model 7) oraz typ
0 prawidtowym jego ujeciu (rys. 1: model 8).
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Whioski z badan

Analizowany w aspekcie rozwojowym przebieg zmian odnoszacych si¢ do
umiejetnosci rysowania obserwowanego przez dzieci graniastostupa trojkatnego
upowaznia do sformutowania nast¢pujacych wnioskow:

— w badanej grupie wyodrebniono 8 zasadniczych jego modeli (6 uje¢ pta-
skich i 2 sugerujace trojwymiarowos¢; rys 1),

— oOsmy rok zycia jest okresem, od ktorego wickszos¢ dzieci tworzy gra-
ficzne zapisy ukazujace trzeci wymiar bryty,

- wigkszo$¢ badanych wsrdd 6- i 7-latkéw, a w dwoch starszych grupach
zdecydowana wigkszo$¢ dzieci (wsrod 9-latkow prawie wszyscy) odtwarza
rzeczywistg kolorystyke obiektu,

— perspektywa topograficzna wystepuje w rysunkach wigkszosci 6-latkow
i jeszcze u ok. co piagtego tworzacego 8—9-latka.
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Abstract

This contribution is dealing with usage options of various material types for a creation of
Christmas decorations at the first level of primary school. It summarizes creation from natural
materials, paper, a combination of different materials as well as modelling materials. All these
types of materials were tested at primary school with children. We also show here results of chil-
dren's work, that they can create themselves. It comes to combining several parts during the clas-
ses, namely the promotion of the tradition of Christmas tree decorations, Christmas traditions
linked to this and inter-subject relations (elementary science and social studies). By creating pro-
ducts, we improve children’s fine motoring and with some products we support creativity.

Keywords: Christmas decorations, primary school

Introduction

The creation of Christmas decorations at elementary school is a very popular
part of teaching in the field “Man and the world of work”™. There is a wide range
of both — types of Christmas decorations and material that can be used for crea-
tion. An important fact is that for many Christmas products, minimal costs are
needed. It is advisable to start production in time, because children can get a lot
of material on their own. We can also understand the gathering of natural ingre-
dients used to make Christmas decorations from other perspectives. Children
learn to know nature — from work that has begun, for example, already in the
park or in the woods while walking with their parents, they are happier and have
pleasant memories. It is important in today's sedentary period to move and stay
in nature. Frequently elementary and simple material offers far more opportuni-
ties for developing a child than prepared and purchased expensive goods.

Although this work is linked to Advent, in many classes it is necessary to
start production in time. Christmas fairs, where pupils sell their products, are
held at schools at the beginning of Advent. That is why we need to think about
Christmas and gather material already during the autumn.
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Natural resources — Rowan berries

The soft fruit of the rowan tree is ideal for use in work activities. They are
also a favourite model in art education. The berries are well spiked and threaded.
They are an interesting addition among other natural resources.

To make Christmas decorations, they can be used as well as when creating
autumn themes. The berries can be glued, threaded, combined with other mate-
rial. When wire-strung, you can shape anything out of them.

Natural resources — Poppy head, rose hip, dried fruit, tomatillo flowers

Dry fruits of these plants can be used both individually and in combination.
You have to think ahead again, to pick them up and dry them in time. Already
from September, teachers can encourage children to gather these plants. Of
course, according to their possibilities. They can also go out into the countryside
and collect some fruits together during elementary science and social studies.
Throughout whole September and October, children have to be motivated ap-
propriately, for example by announced competition in the collection of natural
materials for the production of Christmas decorations. Pupils choose suitable
place in a classroom for brought fruit and observe their gradual change. Work
with this material will be then much more interesting for them.

Christmas decoration — Poppy head, rose hip, dried fruit, tomatillo flowers

Natural resources — Cones

Among other natural materials that can be used at the first level of primary
school in the creation of Christmas decorations are cones. Cones can be collected at
any time, so it doesn’t need to be planned too ahead. Various figures, for example
owls, birds, etc., can be created from them. We can only decorate them or spray
with gold or silver spray. Work with sprays is appropriate rather from the fourth
grade of elementary school. It requires some skill and caution. Work clothes and
a carefully covered work area are important. For children, this is a very entertaining
event, and everyone wants to spray their own cone. Different cones are also good
for something else. For spraying, suited are the tiny ones, for the decoration with
other materials for the creation of some figure, medium size cones are better.
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Paper

The most used material at the elementary school for creation is paper. A lot
of Christmas decorations are also made from paper. Many of them can be easily
created at school.

Before we begin to make any paper decoration with children, they should
know what kind of paper they actually use. Ordinary paper — usually coloured —
is sufficient for some decorations. For example, to make a Christmas chain that
can be created already by first grade pupils. This is a simple job that develops
fine motoring and teaches pupils to handle scissors properly, work with paper
glue and keep order on the desk during the work. Even the paper chain can deco-
rate the Christmas tree in the classroom. Coloured paper can be also glued to
a harder paper. Or you can use right away hard coloured paper.

Another option is cardboard paper. But it is too hard for children and they
could be injured when cutting.

Christmas decorations from paper can be cut according to templates, folded
to different shapes — most often flowers, stars, trees, spheres; differently folded,
and glued. An interesting example is a combination of, for example, fabric. Glu-
ing coloured or patterned cloth on paper looks very impressive, and is easily
achieved by choosing the right colour of the Christmas savour on the decoration.
Paper can be also twisted to create different shapes, spray with colour varnish or
decorative finishing.

Glue is often required for paper work. Stick glue is probably not enough to
make paper decorations. It usually holds poorly and the paper separates. Paper
decorations, especially for smaller children, are simple. Therefore, care must be
taken to make a nice and clean design. The peeled pieces would not impress
nicely. The best is to use a common dispersion paper glue (e.g. Herkules). Chil-
dren can also apply it with a brush by themselves.

et
s

Christmas decoration — Paper
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Combination of different materials

Various materials can be used to make Christmas decorations. In particular,
combinations of natural products look very effective and children can be inte-
rested in such products. Still, the low cost of material remains important. Natural
material can be taken by children themselves. The material we use to decorate
the nature materials can also be easily available. If we don't count different
bows and threads for hanging, the most common complement to natural products
in the production of Christmas decorations are, for example, self-adhesive eyes,
cotton wool (see “owls™), glass or artificial colour decorations such as spheres,
beads, metal wires, felt, etc. It is material easily available and cheap. Pupils can
bring it or teacher can buy them. Combining natural material with another is an
attractive work for children and the result is pleasant. The Christmas decoration
made this way will be a surprise for them. They take the knowledge of working
with new material, its properties in relation to use with natural materials, e.g.
adhesion of different materials using different types of glue. They develop their
aesthetic feeling — less is sometimes more and it is not always fitting.

The creation of decorations from different types of materials is more suitable
for older pupils of the first level of elementary school. In terms of difficulty, it is
preferable to include it from the third year up.

Different material

In addition to natural materials, different modelling materials are very suita-
ble for children at the first level. Work with modelling dough is part of the the-
matic plans of the work activities of many years of first level. When working
with ductile material, children develop a fine motoring, imagination, and even
the fact that this work is very fun cannot be forgotten.
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Christmas decoration — Modeling mass

In the production of Christmas decorations at school, probably self-
-hardening materials succeed the most. The product is simply made and let to dry
freely. Working with Fimo would also be interesting, but the problem may be
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the inability to cook the product in hot water. Obstacles are hygiene standards,
space, safety. There are doughs on the market that are baked afterwards. This is
the same problem in the school space as with Fimo cooking.

Conclusion

The creation of Christmas decorations at primary school is appropriate sup-
plementation of activities, that are the content of work activities or art education.
The work on them is interesting for children thanks to their use. Not all work
that is done by children during work activities have permanent character. For
example, the work with modelling material, mounting and dismounting of
a building kit, care for flowers and other works, that are only supposed to pre-
pare children for more difficult work or they relate to other field then manual
activity. And not every product is such as to withstand the tooth of time. But
products, that will remain for children basically forever or they have some mea-
ning to them, are very favourite. The feeling of ownership and the possibility to
take their product home can inspire them. Sometimes they plan already during
the work what will they do with their product, where will they put it, and for
what else than it is intended to, they will use it. It is the same with the creation of
Christmas decorations. It is necessary to show children he final product, tem-
plate. Children need to be enthusiastic and desirous to have such a decoration.
Their curiosity about the procedure must be awakened. They often ask about the
creation process ahead. Then they get to work enthusiastically.
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Popularyzacja wiedzy przyrodniczej
i skutecznos¢ edukacji ekologicznej mlodego pokolenia
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of Ecological Education of the Young Generation
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Streszczenie

W artykule przedstawiono metody skutecznego ksztalcenia dzieci i mlodziezy w zakresie po-
znawania praw przyrody, mechanizmow oraz proceséw w sposdb przyczynowo-skutkowy. Jedno-
cze$nie wskazano, jak mozna zdobyta wiedz¢ wykorzysta¢ w rozwigzywaniu praktycznych
probleméw zwigzanych z ochrong i ksztaltowaniem $rodowiska. Waznym elementem edukacji
prosrodowiskowej jest rowniez ksztattowanie wlasciwych postaw wobec przyrody mtodego poko-
lenia Polakow, od ktorych juz niebawem zaleze¢ bedzie stan naszej przyrody i jej zasobow.

Stowa kluczowe: edukacja przyrodnicza, lesne przedszkola, debata oksfordzka, Olimpiada Wie-
dzy Ekologicznej

Abstract

In the article presented are methods of effective education of children and youth on learning
the laws of nature, mechanisms and processes in a cause and effect way. At the same time showed
was how to use acquired knowledge in solving practical problems connected with protection and
formation of environment. An important element of pro-environmental education is also shaping
of proper attitude, of young generation of Poles, towards nature. Soon, the state of our nature and
its resources will depend on them.

Keywords: environmental education, forest preschools, Oxford-style debate, Olympic Ecological
Knowledge

Wstep

Wedtug danych Barometru zréwnowazonego rozwoju w latach 2010-2014
srodowisko bylto dla Polakow warto$cia instrumentalng, nie stanowito wigc warto-
$ci samej w sobie. Wyniki badan $wiadczg o tym, ze przyroda jest dla grup ankie-
towanych bardziej warto$cig uznang niz realizowang, a towarzyszy temu stosun-
kowo niski poziom wiedzy przyrodniczej. Respondenci wskazywali rowniez, ze
10% brakiem zaufania darzy nauczycieli oraz wyktadowcoéw wyzszych uczelni.
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Z kolei obowigzujace w edukacji dokumenty formalnoprawne uwzgledniaja
w programach tresci przyrodnicze, poczawszy od wychowania przedszkolnego.

W Podstawie programowej jednym z celow wychowania przedszkolnego
jest m.in. ,,budowanie dziecigcej wiedzy o Swiecie spotecznym, przyrodniczym
i technicznym oraz rozwijanie umiejetnosci prezentowania swoich przemyslen
W sposéb zrozumialy dla innych”.

Jednoczesnie obecnie w edukacji wczesnoszkolnej w Podstawie programo-
wej jeden z jej zapisow precyzuje, ze ,,do najwazniejszych umiejetnosci zdoby-
wanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia juz w szkole podstawowej nalezy
myslenie naukowe, czyli formutowanie wnioskow opartych na obserwacjach
empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa”. Z wieloletnich doswiad-
czen edukacyjnych wynika jednak, ze zapisy te czesto zupelnie nie znajduja
odzwierciedlenia w praktyce.

Jak wiadomo, najwazniejszy jest ,,start” dziecka w poznawanie otaczajgcego
je Swiata, stad tez szczegolng uwage nalezy zwrdcic¢ na réznorodnos¢ i atrakeyj-
no$¢ metod przekazywanych mu tresci.

Klasyk dydaktyki Okon (2003) jednoznacznie podkreslat, ze ,,najwazniejsze
w edukacji jest wielostronne przyswajanie wiedzy, ktore rozwija dzialalnos¢
badawcza i przezywanie warto$ci oraz realizacja dziatan praktycznych”. Dlatego
tez w naukach przyrodniczych skutecznos$¢ przekazywania wiedzy i wdrazanie
przyczynowo-skutkowego myslenia, tak istotnego w obserwacjach, doswiadcze-
niach i eksperymentach, sg tak wazne juz od najmtodszych lat, czyli w wieku
przedszkolnym. Na pewno nie uda si¢ to, kiedy zajecia z dzie¢mi ograniczymy
jedynie do sali przedszkolnej czy klasy. Konieczne jest to ,,praktyczne” poznanie
otaczajacej przyrody na wyciagniecie reki, np. w parku, na tace czy tez w lesie.

Bezposredni kontakt z naturg decyduje jednoczesnie w znacznym stopniu
0 samodzielnosci dzieci, ich kreatywnos$ci oraz koncentracji, gwarantujac im
umiejetnos$¢ radzenia sobie w przyszlosci oraz na biezaco w codziennym zyciu.

Przedszkolaki i ich ciekawo$¢ w poznawaniu przyrody

Tempo zycia oraz postep techniki i fascynacja postgpem cywilizacji zdecy-
dowaly 0 tym, Ze ostatnio kolejne pokolenia na wtasne zyczenie konsekwentnie
pozbawiajg si¢ bezposredniego kontaktu z naturg. Jedng z praktycznych form
przeciwstawienia si¢ temu niekorzystnemu trendowi byto powstawanie lesnych
przedszkoli. Idea ta znana jest juz od 60 lat w Skandynawii, Niemczech i Anglii,
a podstawg ich funkcjonowania jest fakt 80% czasu spedzanego przez dzieci na
dworze i tonie natury. Moga one w trakcie trwania codziennych zaje¢ do woli
wspinac si¢ na drzewa, obserwowa¢ mrowki i dzdzownice, bawi¢ si¢ w strugach
deszczu, lepi¢ maski z blota bez obaw, Ze si¢ pobrudza (majg przeciez ubranie
na zmiang!). Wdrozenie tej ciekawej formy kontaktu z przyroda w ciagu ostat-
nich 5 lat zaowocowalo réwniez i w Czechach powstaniem 120 tzw. przedszkoli
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wsrod drzew. W Polsce tez, poczawszy od 2014 r., zaczely powstawaé lesne
przedszkola, m.in. w Warszawie (Le$na Droga), Biatymstoku (Puszczyk) czy
pod Krakowem (Dzika Osada). To ostatnie wspiera znany kompozytor Grze-
gorz Turnau. Ciesza si¢ one duza popularno$cig zaréwno wsrdd dzieci, jak
i ich rodzicow.

Najmtodsze grupy wiekowe — przedszkolaki — zazwyczaj sa bardzo docie-
kliwe, dlatego tez z ogromnym entuzjazmem i ochota uczestnicza w zajeciach
z dziedziny przyrodniczo-lesnej, gdy moga praktycznie poszukiwaé, zobaczyé,
dotkna¢, poznac i zrozumie¢. Dlatego tez juz od lat duzym powodzeniem i zain-
teresowaniem cieszg si¢ wsrdd zaje¢ prowadzonych przez pracownikoOw meryto-
rycznych w Instytucie Badawczym Le$nictwa w lasach sekocinskich warsztaty
»Poznajemy las wszystkimi zmystami”. Pierwsza ich czg$¢ odbywa si¢ w sali,
kiedy mlodzi badacze ,,smakuja” le$ne pysznosci: od zurawiny, przez borowki,
czarne jagody, maliny, orzeszki bukowe, po cukierki o smaku pinii czy tez syrop
z peddéw sosny.

Jednoczesnie maja okazje okresla¢ i delektowaé si¢ leSnymi aromatami:
$wierka, jatowca, konwalii, modrzewia, lipy, zapachem suszonych grzybow
i zi6t stosowanych jako przyprawy w polskiej kuchni.

Druga czg¢$¢ zajec¢ polega na wyjsciu w teren i ,,doswiadczaniu lasu” poprzez
poszukiwania najgrubszego, najwyzszego drzewa, dotknigcie, zmierzenie i odry-
sowanie kory réznych gatunkéw drzew, szukanie ptasich budek i szyszek zje-
dzonych przez wiewidrki oraz kuzni dzigciotow.
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Ciekawa propozycja, ktora ,,pomoze wyciaggnac dzieci na dwor, zeby two-
rzyty i budowaly w prawdziwym $wiecie, zamiast na monitorach komputerow!”,
jest publikacja Lesna szkota dla kazdego — zaprzyjaznij sie z przyrodg. Adresa-
tem tego swoistego drogowskazu pomystéw zaje¢ terenowych i zabaw sg mtodzi
ludzie w wieku 3-11 lat oraz ich nauczyciele, opiekunowie i rodzice. Oprocz
poznania zycia przyrody rozdziaty tej ksigzki naucza dzieci szeregu umiejetnosci
przydatnych w zyciu kazdego mtodego cztowieka. Juz same tytuty rozdzialow
$wiadcza jednoznacznie o bogatym wachlarzu zaje¢ i propozycji pozytecznych
zabaw w lesie: Odkrywanie przyrody, Lesne dzieta sztuki, Radze sobie w lesie
czy Zabawy w zycie lasu (Houghton, Worroll, 2017).

Mlodziez gimnazjalna i jej aktywno$é w procesie edukacji przyrodniczej

Dla uczniow gimnazjow bardzo atrakcyjna metoda, ktora skutecznie ich ak-
tywizuje, jest forum dyskusyjne, czyli debata oksfordzka. Realizacje jej zapo-
czatkowaty w 2012 r. oranzerie naukowe adresowane do uczniéw gimnazjow
Mazowsza, zorganizowane pod patronatem Uniwersytetu Warszawskiego. Ta
wdzigczna nazwa to projekt europejski, ktorego celem jest promocja i populary-
zacja nauki w$réd mtodego pokolenia spoteczenstwa. Tematyka debat wybrana
przez mtodziez dotyczyla waznych zagadnien, ktore ,,nurtuja” i intryguja mto-
dych ludzi, ktére sg tematem codziennych ich rozméw. Przyktadami ich moga
by¢ gry komputerowe, postrzeganie $wiata wyltgcznie przez Facebooka, organi-
zmy GMO, zagrozenia naszej cywilizacji.
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Przyktadem takiej debaty oksfordzkiej byta m.in. teza, bardzo aktualna i sze-
roko dyskutowana nie tylko w mediach:

Musimy wycinaé lasy//Nieprawda, ze musimy wycinaé lasy.

Dwa zespoty uczniow — jeden opowiadajacy si¢ za wycinaniem, a drugi
przeciw — przygotowaly na okoliczno$¢ prowadzonej debaty swe argumenty,
ktore miaty przekona¢ publicznos¢ do swych racji.

Oto niektore z argumentow zwolennikéw wycinki lasow:

1. Las gospodarczy jest dobrze funkcjonujacym przedsigbiorstwem — daje
prace ludziom (wycinka drzew), surowce dla wielu gatezi przemystu, ma wptyw
na dochéd narodowy.

2. Drewno to surowiec bardzo ekologiczny i tatwy do pozyskania, nie-
zbedny do wyrobu setek produktow codziennego uzytku. Jest z catg pewnoscia
surowcem wszechczasow poniewaz:

— jest to najstarszy surowiec znany w historii materialnej cztowieka — juz
W paleolicie uzywali go nasi przodkowie, a 70 tys. lat temu lowcy reniferow
budowali szatasy ze szkieletem nosnym z drewna, w neolicie — 6 tys. lat temu —
cztowiek wynalazt koto, byto ono oczywiscie drewniane,

— pierwsze samoloty w duzej czgsci swojej konstrukcji byly drewniane,

— drewno w wysoki stopniu jest dzwigkochtonne i ma wysoka izolacyjnos¢
— jest $wietnym materiatem do wykonania stolarki mieszkaniowej (izolacyjno$¢
drewnianych drzwi pojedynczych wynosi 15-20 decybeli, a podwojnych — 30-40
decybeli, podobnie w przypadku drewnianych okien: pojedynczego — 15-25
decybeli, a podwojnego — 25-35 decybeli),

— drewno bylo i jest surowcem do budowy kusz, beczek, instrumentow
muzycznych, tysigcy przedmiotow gospodarstwa domowego, mebli itp. —
przedmioty sa wytwarzane w wielu tysigcach zaktadéw przemystowych; w kra-
jach Unii Europejskiej wartos¢ produkcji fabryk mebli waha si¢ od 2 do 4%
ogo6lnej wartosci przemystowej; przy samej produkcji tych przedmiotow pracuje
250 tys. osob, a kolejne 600 tys. w sektorach dostawczym i handlowym; przemyst
drzewny jest wiec poteznym pracodawcg dajagcym utrzymanie wielu ludziom,

— drewno opalowe emituje §ladowe ilosci dwutlenku siarki — zrodia tzw.
kwasnych deszczy uwaznych za gtowng przyczyne zamierania lasow np. w Su-
detach; popiot powstaly po spalaniu drewna jest nietoksyczny, jest go 20 razy
mniej niz przy spalaniu wegla i moze by¢é wykorzystywany jako dobry nawoz
potasowo-fosforowo-wapniowy,

— drewno jest materiatem wykorzystywanym przez artystow lutnikow, np.
Stradivari, rzezbiarzy, np. oltarz Wita Stwosza czy drzeworyty Albrechta Diire-
ra, stolarzy artystycznych, np. meble gdanskie, pudta rezonansowe zegarow.

A niektore kontrargumenty zespotu przeciwnikow tezy brzmiaty:

1. Drewno sosnowe jest zrodtem zywicy (,,le$ne ztoto™), z ktorej wytwarza-
na jest terpentyna i kalafonia. Z terpentyny wytwarza si¢ syntetyczng kamfore,
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kauczuk syntetyczny. Kalafonia natomiast stuzy m.in. do wyrobu klejow, ptyt
pil$niowych czy lakierow lub smarow.

2. Z niektorych gatunkow drzew pozyskiwane sg ich soki jako cenne sub-
stancje spozywcze czy lecznicze, np. SOk z brzozy czy syrop klonowy.

3. Polskie lasy to zrodlo jadalnych owocow i1 grzybow majacych znaczenie
w przemysle spozywczym i farmaceutycznym.

4. Lasy pelnig role glebochronng — zapobiegaja i przeciwdziataja erozji
wodnej i wietrznej.

5. Las petni funkcje klimatotworcza — tworzy specyficzny mikroklimat
(oczyszczanie powietrza, natlenianie, fitocydy, poprawianie wilgotnosci powie-
trza, ochrona przed wiatrem i hatasem itp.).

6. Las powoduje zmiany w sktadzie i czystoSci atmosfery — rola tzw. zie-
lonego pierscienia Warszawy (Kampinoski Park Narowy, Mazowiecki Park
Krajobrazowy i Chojnowski Park Krajobrazowy), dzieki ktoremu powietrze
W Warszawie $rednio raz na tydzien jest catkowicie wymieniane.

7. Las odgrywa ogromna rol¢ kulturotworcza (ceramika, malarstwo, poezja
i proza, fotografika, znaczki pocztowe, tkaniny artystyczne itp.).

8. Wylesianie lasow tropikalnych — pozyskiwanie terenéw na pastwiska dla
bydta (zwigkszenie efektu cieplarnianego — problem globalny).

Whioski i podsumowanie debaty

Aby oceni¢ odbiér organizacji i jako$¢ przeprowadzonej debaty, a takze
propozycje dotyczace kontynuacji tego projektu w nastgpnym roku szkolnym
przeprowadzono anonimowg ankiete ewaluacyjng. Wzieto w niej udziat 45
uczestnikow debaty (uczniowie i nauczyciele) — 80% z nich udzielito wyczerpu-
jacych odpowiedzi.

W sposobie prezentowania argumentoéw najbardziej podobato si¢: ,,duze za-
angazowanie i osobisty sposob prezentacji argumentow”, ,,ciekawy sposob mo-
wienia”, ,interesujace 1 wyrazne wypowiedzi”, ,,przekonywujace argumenty”,
»Zlosne 1 ekspresywne wypowiedzi”, ,,przekazanie bardzo wielu argumentow”,
,,dobre komentarze”, ,,odpowiednia intonacja”, ,,dowcipne argumenty”, ,,spokoj-
na prezentacja swoich racji w odpowiednich momentach”, ,trafthe odpowiedzi
na pytania grupy przeciwnej”, ,,porywajaca forma przekazu”, ,,dobitny sposdb
przekazania argumentow — uwierzytem w nie”.

Gimnazjum jest tzw. trudnym etapem edukacji nastolatkow. Stad tez forma
atrakcyjna, bo ich aktywizujaca i inspirujgca, jest godna szerszego wykorzysta-
nia. Jednocze$nie forma wypowiedzi oraz ,,przetamanie” tremy przed wystgpie-
niem przed publicznoscig to dodatkowe atuty tej metody godnej polecenia za-
rowno dydaktykom, jak i ,,mlodym gniewnym”.

W ramach Festiwalu Nauki w IBL juz od 5 lat preferujemy t¢ forme¢ pracy
z gimnazjalistami. Podczas jego XX edycji w ubieglym roku dyskutowali oni m.in.
na temat: Polskie lasy XXI wieku — blaski i cienie (Falencka-Jabtonska, 2017).
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Sprawdzian wiedzy i patent na indeks 62 uczelni wyzszych

Uczniowie szkoét ponadgimnazjalnych juz od 32 lat z wyjatkowym zaanga-
zowaniem uczestniczag w kolejnych edycjach najpopularniejszej w Polsce Olim-
piady Wiedzy Ekologicznej zarejestrowanej od 1993 r. w Ministerstwie Eduka-
cji Narodowej. Do tej pory startowato w niej ponad 1 700 000 uczniow szkot
ponadgimnazjalnych wszystkich typow, a jej laureaci i finalici szczebla cen-
tralnego powoli ,,przejmuja” nasza pateczke, pracujac w resorcie le§nym, ochro-
ny srodowiska, bedac decydentami w Wojewddzkich Inspektoratach Ochrony
Srodowiska, Urzedach Marszatkowskich, Urzedach Miast, a nawet peili juz
funkcje wiceministrow srodowiska w naszym kraju. Jednoczes$nie sa doskona-
tymi dydaktykami na uczelniach, prowadza edukacj¢ przyrodniczo-lesng w licz-
nych parkach narodowych i krajobrazowych.

Olimpiada ta jako interdyscyplinarna tgczy bardzo szeroka problematyke,
a blokami zagadnien sg: ekologia klasyczna, wody i ich ochrona, gleby i ich
ochrona, gospodarka rolna i lesna, zywnos$¢ i zdrowie, ochrona przyrody, ochro-
na powietrza, odpady, rekultywacja, hatas i promieniowanie, podstawowe akty
prawa ochrony §rodowiska oraz biezace problemy ochrony srodowiska w Polsce
i na $wiecie.

Zestawienie wynikow testu finatu centralnego z ostatniego 10-lecia, sktada-
jacego sie z 50 pytan, obrazuje, ze najwicksze trudnosci sprawity mtodziezy
pytania z bloku ochrona przyrody, gdyz tylko $rednio 51% uczniow udzielito na
nie poprawnej odpowiedzi. Druga najtrudniejsza dziedzing okazat si¢ blok tema-
tyczny pytan z zakresu odpadow, rekultywacji, hatasu i promieniowania, gdyz
i tu jedynie $rednio 54,1% uczniow odpowiedziato prawidlowo. Najlepiej w tym
rankingu wypadty bloki: ekologia klasyczna, wody i ich ochrona oraz biezace
problemy ochrony $rodowiska w Polsce i na §wiecie, w ktorych mtodziez uzy-
skata $rednio 74,7-77,6% poprawnych odpowiedzi.

W uznaniu poziomu wiedzy oraz umiejetnosci taczenia teorii z praktyka fi-
nalidci i laureaci finatow centralnych na podstawie uchwat senatow az 62 uczelni
publicznych w Polsce zyskuja wstep na najbardziej atrakcyjne kierunki bez po-
stepowania kwalifikacyjnego lub przy przyznaniu (na uczelniach medycznych)
100% punktow z biologii.

Ciekawe, ze mimo intensywnych, ale niestety bezskutecznych jak dotad
dziatan, aby ekologia i ochrona §rodowiska byly jednym z przedmiotow matu-
ralnych, mtodziez wyjatkowo ceni samodzielno$¢ w przygotowaniach do OWE.
Dowodem tego jest popularno$¢ jej wérdd ucznidéw. Mimo nizu demograficzne-
go w tegorocznej XXXII edycji wzigto udziat w skali kraju 22 163 uczniow.

Nalezy podkresli¢, ze jest to jedyna olimpiada, ktorej ustne finaty zarowno
okregowe, jak i centralne odbywaja si¢ publicznie, przy pelnej sali stuchaczy,
ucznidow oraz gosci, ktorzy traktujg t¢ obecnosé jako ,,ciekawa lekcje praktycz-
ng”. Warto postucha¢ nastolatkdéw odpowiadajagcych na przyktadowe pytania
problemowe: Podaj przyktad trzech swych pierwszych decyzji w momencie
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objecia teki ministra edukacji czy ministra srodowiska. Okresl, za co przyznat-
bys$ czerwong kartke lub ztoty medal w dziedzinie ochrony §rodowiska w swym
regionie, miejscu zamieszkania. Mozna tez tylko podziwia¢ umiej¢tnosci znale-
zienia blyskotliwej odpowiedzi na pytanie: Jeste§ ostatnim turem w Puszczy
Jaktorowskiej, mierzy wtasnie do ciebie towczy krolewski, co mu powiesz?

Sprawdza si¢ tutaj znana zasada prawdziwej i skutecznej dydaktyki: uczy¢,
bawigc, bawi¢, uczac... przynoszaca efekty zawsze, niezaleznie od wieku stu-
chaczy, uczniéw i nas wszystkich.

Podsumowanie

W XXI w., gdy w §wiat realny w postgpie geometrycznym wnika $wiat wir-
tualny, niezwykle wazne i konieczne jest oparcie edukacji przyrodniczej na
praktycznym kontakcie z natura. Trafnie okreslit te niekorzystne procesy Louv
(2014, s. 13), stwierdzajac: ,,w ciggu ostatnich dziesigcioleci radykalnie zmienit
si¢ sposob rozumienia i do§wiadczania przyrody przez dzieci. Dzieciaki sg dzi$
swiadome globalnych zagrozen srodowisk przyrodniczego, ale ich fizyczny kon-
takt i intymna relacja z przyroda powoli odchodza w zapomnienie”.

Chcac przeciwstawi¢ si¢ skutecznie oderwaniu od przyrody i jej praw dzieci
i mtodziezy, w edukacji nalezy spetni¢ nastepujace warunki, aby efektywnos¢
przyswajania wiedzy zdecydowata o zachowaniu zasobdéw przyrody dla przy-
sztych pokolen:

1. W wychowaniu przedszkolnym i na wszystkich poziomach nauczania
ksztalci¢ przyczynowo-skutkowe myslenie i postrzeganie otaczajacego srodowiska.

2. Stosowaé roznorodno$¢ metod w atrakcyjnym przekazywaniu wiedzy
przyrodniczej (ze szczegdlnym uwzglednieniem czestych zaje¢ terenowych,
plenerowych) gwarantujacych praktyczne sprawdzenie wiadomosci.

3. Ksztattowaé postawy mtodych ludzi wobec przyrody w poszanowaniu jej
praw i w trosce o zachowanie jej bogactwa i réznorodnosci.

Jak wazne sa to kwestie, $wiadczy¢ moze fakt, ze w Stanach Zjednoczonych
lekarze w ramach kuracji poszpitalnej ,,przepisuja” swym matym pacjentom
wizyty w parkach i rezerwatach przyrody...
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Streszczenie

Ponizszy tekst ukazuje, czym jest edukacja ekologiczna, jak jej priorytety zostaty sformuto-
wane w Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej. Ponadto przedstawia ptaszczyzny, na ktorych
odbywa si¢ przyswajanie wiedzy z tego zakresu. Nastepnie omowiony zostal raport z badania
stanu wprowadzania tresci edukacyjnych w programach ksztalcenia na wszystkich etapach eduka-
cji formalnej.
Slowa Kkluczowe: edukacja ekologiczna, Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej, edukacja
ekologiczna w edukacji formalnej

Abstract

The following text shows what environmental education is, as its priorities have been formu-
lated in the National Strategy for Environmental Education. In addition, it shows the areas in
which knowledge is acquired in this field. Next, a study report on the state of educational content
introduction in education programs at all stages of formal education was discussed.

Keywords: ecological education, National Strategy of Ecological Education, ecological education
in formal education

Wstep

Edukacja ekologiczna jest dziedzing zajmujgcg si¢ wychowaniem oraz dzia-
falno$cig edukacyjng ksztaltujacg postawy i poglady wobec otaczajacego Swiata
oparte na szacunku do srodowiska. Uwrazliwia na problemy i zagrozenia przy-
rody naturalnej, prezentuje ich przyczyny i skutki, uczy sposobow ich rozwig-
zywania oraz odpowiedzialnosci za §rodowisko. Ponadto edukacja ekologiczna
powinna mobilizowa¢ do podejmowania réznego rodzaju dziatan proekologicz-

160


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.4.21

nych, zar6wno osobistych, jak i grupowych (Pawlowski, 2008, s. 381). Edukacja
ekologiczna staje si¢ waznym elementem edukacji obywatelskiej, ktora zmierza
do stworzenia spoteczenstwa rozumnego i akceptujacego zasady zréwnowazo-
nego rozwoju, potrafigcego oceni¢ stan bezpieczenstwa ekologicznego oraz ak-
tywnie uczestniczacego w procesie decyzyjnym zwigzanym ze $Srodowiskiem
naturalnym.

Najwazniejszym polskim dokumentem w calosci pos§wieconym edukacji
ekologicznej jest Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej. Dokument ten
uznaje edukacje ekologiczng za zobowigzanie migdzynarodowe oraz identyfiku-
je i hierarchizuje cele edukacji ekologicznej, do ktorej naleza:

,ksztaltowanie pelnej i wieloaspektowej $wiadomosci oraz budzenie za-
interesowania powigzanymi kwestiami: spotecznymi, politycznymi, ekonomicz-
nymi i ekologicznymi;

— umozliwianie zdobywania wiedzy oraz umiejgtnosci, ktore sa konieczne
dla ochrony srodowiska i poprawy jego stanu;

— tworzenie proekologicznych wzorcow zachowan oraz ksztaltowanie po-
staw, warto$ci i1 przekonan, ktore zapewniaja troske i mozliwo$¢ ochrony $ro-
dowiska;

— upowszechnianie idei rozwoju zrownowazonego we wszystkich sferach
zycia, uwzgledniajac: edukacje, prace i wypoczynek — objecie edukacja ekolo-
giczng wszystkich obywateli Rzeczypospolitej Polskiej;

— wdrazanie edukacji ekologicznej jako edukacji interdyscyplinarnej na
etapach edukacji formalnej i nieformalnej;

— tworzenie programow edukacji ekologicznej na szczeblach administra-
cyjnych na poziomie: wojewodztw, powiatow i gmin;

— promowanie dobrych metod, pomystoéw i doswiadczen z zakresu metodyki
i edukacji ekologicznej” (Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej, 2001, s. 8).

Edukacja ekologiczna odbywa si¢ na dwoch plaszczyznach. Pierwsza z nich
zwigzana jest z systemem edukacji i ksztatcenia od poziomu przedszkolnego po
szkolnictwo wyzsze. Podstawg funkcjonowania edukacji formalnej sa specjali-
styczne podrgczniki, informatory oraz rdéznego rodzaju $rodki wprowadzajace
elementy edukacji ekologicznej do tresci szkolnych, tj. organizowanie olimpiad
i konkursow wiedzy o przyrodzie, tworzenie klas z autorskim programem z za-
kresu ochrony i ksztaltowania $rodowiska, tworzenie kierunkow studiow lub
specjalnosci zwigzanych z ekologia. Druga plaszczyzna edukacji ekologicznej to
edukacja nieformalna, ktéra moze si¢ dokonywaé¢ przez oddzialywanie bierne
lub czynne. Pierwsze oddzialywanie wigze si¢ z wykorzystaniem $rodkow ma-
sowego przekazu, opracowaniem materiatow w postaci ulotek, broszur, informa-
toréw czy ksigzek dostosowanych do poziomu wyksztatcenia 1 wieku. Ponadto
przeprowadza si¢ réznego rodzaju szkolenia, wystawy realizowane na réznych
szczeblach, od lokalnego po globalny, przy okazji réznorodnych wydarzen eko-
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logicznych. Oddziatywanie czynne wiaze si¢ z aktywnym uczestnictwem eduka-
cyjnym przejawiajacym si¢ w organizacji przedsiewzig¢ zarowno o charakterze
masowym, jak i lokalnym (Htobit, 2010, s. 91).

»Kwesti¢ edukacji ekologicznej (przyrodniczej) mozna rozpatrywaé na
trzech poziomach: kognitywnym, emocjonalno-wolitywnym oraz behawioral-
nym. Poziom kognitywny odnosi si¢ do przekazywania wiedzy przyrodniczej.
Poziom emocjonalno-wolitywny pobudza i ksztaltuje moralno$¢ na problemy
przyrody, natomiast behawioralny ksztaltuje postawy. Wydaje si¢ zatem zasadne
stwierdzenie, iz najbardziej efektywne dziatania w kontekscie ksztattowania
postaw spoteczenstwa mozna odnie$¢, odwotujac si¢ do poziomu behawioralne-
go w prowadzonej edukacji oraz emocjonalno-wolitywnego. Adekwatnie do
tych dwdch pozioméw edukacja moze by¢ prowadzona za pomoca aktywnych
metod. Bierne metody edukacji opierajg si¢ gtéwnie na dziatalnosci wydawni-
czej, opracowaniach multimedialnych, tworzeniu $ciezek edukacyjnych i uczest-
nictwie w wystawach oraz konkursach, dominuje w nich aspekt wiedzotworczy,
nie ma jednak gwarancji, ze bedg one oddziatywa¢ na postawy” (Wajchman,
Borzyszkowski, Matulewski, 2014, s. 128).

Rozwinigcie

Szkota jako instytucja ksztaltujaca u ucznidéw pozytywne postawy musi
zwraca¢ uwage na odpowiednig edukacj¢ ekologiczng swoich wychowankow.
Programy nauczania, ktore zawieraja bogate tresci zwigzane z ochrong przyrody,
wyznaczajg procesowi dydaktyczno-wychowawczemu wiele zadan zwigzanych
z realizacjg celow poznawczych, ksztalcagcych i wychowawczych. Przede
wszystkim nalezy utrwali¢ 1 poglebi¢ u uczniow przekonanie o koniecznosci
ochrony przyrody oraz o rekultywacji srodowisk zdegradowanych. Istotne jest
rowniez modelowanie pozytywnych cech osobowosci wychowankow poprzez
aktywne ich wigczenie w prace na rzecz przyrody. Rownie skutecznym sposo-
bem na ksztaltowanie postaw jest oddziatywanie eksperymentalne polegajace na
wywolaniu u uczniéw pozytywnych relacji i zachowan. Edukacja ekologiczna
powinna ksztattowa¢ u wychowankow §wiadomos¢ ekologiczng rozumiang jako
odpowiedzialno$¢ za dobro otaczajacej nas przyrody.

Jednak w toku nagromadzenia tre§ci nauczania przewidzianych dla poszcze-
golnych klas edukacja ekologiczna schodzi na dalszy plan, ustepujac miejsca
wazniejszym wedlug nauczycieli tresciom ksztatcenia. W zwigzku z tg sytuacja
w roku szkolnym 2010/2011 zostato przeprowadzone przez O$rodek Dziatan
Ekologicznych ,,Zrodta” badanie realizacji edukacji ekologicznej w edukacji
formalnej na réznych szczeblach. Celem badania byta diagnoza aktualnego spo-
sobu realizacji tresci ekologicznych oraz uzyskanie informacji na temat potrzeb
i oczekiwan nauczycieli w zwigzku z prowadzeniem zaje¢ o tej tematyce. Po-
wstaty w 2011 r. raport z powyzszego badania okresla, iz 92% ankietowanych
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przyznaje, iz w procesie ksztalcenia wykorzystuje tematyke ekologiczng. Przede
wszystkim sg to lekcje wynikajace z programu nauczania (94% nauczycieli klas
I-111, 90% nauczycieli klasy IV—VI szkoét podstawowych, 87% nauczycieli gim-
nazjum, 82% nauczycieli szkét ponadgimnazjalnych). W przedszkolach za$
najczesciej podejmowanym dziataniem (86%) byly zajecia terenowe (w lesie,
parku, ogrodku itp.). Ta forma aktywnosci nie jest az tak popularna w nauczaniu
szkolnym (77% w szkotach podstawowych, 58% w gimnazjach, a tylko 49%
w liceach). Niewielkg popularnos$cia cieszy si¢ organizacja kota ekologicznego —
zaledwie 38% w szkotach podstawowych, 31% w gimnazjach i jedynie 18%
w liceach. Minimalne zainteresowanie wzbudzajg nowoczesne metody przeka-
zywania tresci ekologicznych, tj. prowadzenie bloga czy strony internetowej
dotyczacych tych zagadnien (Wychowatek, Swiderek, 2011, s. 4).

Powyzsze badanie wskazuje, iz nauczyciele, ktorzy przekazujg tresci ekolo-
giczne zawarte w programach, w wigkszosci (69%) podejmujg réoznego rodzaju
formy ksztatcenia, by lepiej i efektywniej przekazywac¢ uczniom wiedze¢ o eko-
logii oraz poglebi¢ zakres wilasnej wiedzy w tej dziedzinie. 55% sposrod nich
uczestniczyto w warsztatach, kursach i szkoleniach, 40% — w seminariach i szko-
leniach, za$ 8% — w studiach podyplomowych. Ponadto 64% badanych nauczy-
cieli zamierza w przysztosci korzysta¢ z dostepnych form ksztatcenia w zakresie
edukacji ekologicznej (Wychowatek, Swiderek, 2011, s. 4).

W procesie nauczania wazny jest sposob przekazywania uczniom wiedzy.
Im bardziej cickawa metoda pracy, tym wiecej tresci uczniowie sg w stanie za-
pamigtac. Jednak raport z badania stanu edukacji ekologicznej wskazuje, iz nau-
czyciele najczesciej wybierajg form¢ wyktadu/pogadanki (70%), ktdra jest mato
atrakcyjna dla ucznia, co tym samym wplywa na niska efektywnos¢ przyswaja-
nia wiedzy (Wychowatek, Swiderek, 2011, s. 6). Tresci ekologiczne sa tak roz-
norodne i ciekawe, iZ mozna zastosowa¢ takie metody nauczania, ktére sprawia,
iz nauka o otaczajacej przyrodzie bedzie przyjemna, interesujaca czy nawet za-
bawna. Zwykle przekazywanie wiedzy poprzez wykltad nie przyniesie oczeki-
wanych skutkow. Wazne, by wdrozy¢ uczniow do wspotpracy przy omawianym
zagadnieniu, np. poprzez przygotowanie materiatdow dydaktycznych w postaci
plastycznej, organizacje konkursow wiedzy o ekologii czy wycieczek szkolnych
do ciekawych pod wzglgdem ekologicznym miejsc. Oprocz metody pracy
Z uczniami wazna jest takze poruszana tematyka. Wedtug ankietowanych nau-
czycieli najczesciej na lekcjach omawiane sg zagadnienia zwigzane z odpadami,
ekologia w zyciu codziennym i ochrong przyrody, natomiast praktycznie pomi-
jane sa takie kwestie, jak: zmiany klimatyczne, edukacja konsumencka oraz
zrownowazony rozwoéj (Wychowatek, Swiderek, 2011, s. 11).

Znaczna cz¢$¢ badania dotyczyta wsparcia nauczycieli w realizacji edukacji
ekologicznej, ktorej zadaniem bylo sprawdzenie, czy nauczyciele prosza
o wsparcie (finansowe, organizacyjne, informacyjne) oraz czy i od kogo je
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otrzymuja (wtadze szkoty, inni nauczyciele, wladze samorzadowe, organizacje
pozarzadowe i inne instytucje). ,,13% nauczycieli zadeklarowalo, ze nie potrze-
buje zadnego wsparcia w realizacji edukacji ekologicznej. 82% potwierdzito, ze
takiego wsparcia oczekuje, przy czym 87% z nich oczekuje wsparcia finansowe-
go (np. sfinansowania kosztow dojazdu, pomocy dydaktycznych), 42% oczekuje
wsparcia organizacyjnego (np. pomocy w organizacji wycieczki lub konkursu),
55% — wsparcia informacyjnego/merytorycznego (np. dostarczenia wiedzy na
konkretny temat) [...] Ponad potowa nauczycieli nie prosita nikogo o wsparcie
informacyjne i merytoryczne. W przypadku wspotpracy nauczycieli z organiza-
cjami pozarzadowymi, o wsparcie finansowe nie prosito 80% nauczycieli,
0 organizacyjne 76%, o merytoryczne 71%, a o0 codzienne wspieranie idei —
87%. Nauczyciele nie byli tez ch¢tni prosi¢ wladze samorzadowe o inne wspar-
cie niz finansowe: o wsparcie organizacyjne nie prosito 64% z nich, o wsparcie
informacyjne 57%, o codzienne wspieranie idei — 72%. Tam, gdzie nauczyciele
poprosili samorzad o takie wsparcie, tam je otrzymywali: 30% otrzymalo wsparcie
organizacyjne, 39% informacyjne, 24% wsparcie w codziennym promowaniu
idei, i tak jak wspomniane byto juz wczesniej, 33% otrzymalo wsparcie finan-
sowe” (Wychowatek, Swiderek, 2011, s. 17).

Z omawianego badania wynika, iz nalezy wspomaga¢ nauczycieli w bardziej
efektownym przekazywaniu wiedzy dotyczacej srodowiska naturalnego. Przede
wszystkim pomocne moga si¢ sta¢ szkolenia i kursy prezentujace nowoczesne
metody przekazywania tresci ekologicznych. Nalezy sktania¢ nauczycieli do
wickszej kreatywnosci w doborze tematyki zaje¢, by wykraczaly one ponad
treSci obowigzujace w programach nauczania. Wazng role odgrywaja tu organi-
zacje pozarzadowe i inne instytucje zajmujace si¢ problematyka spoteczna, ktore
moga wyjs$¢ z inicjatywa do placowek edukacyjnych, zglaszajac che¢ wspotpra-
cy oraz pomocy w realizacji zadan z zakresu edukacji ekologicznej w szkotach
i przedszkolach. Moga by¢ to zarowno formy wsparcia dla nauczycieli w postaci
szkolen, kursow czy konsultacji, dostarczanie materiatow dydaktycznych, jak
i wspolpraca przy realizowanych w szkotach rdznego typu projektach z zakresu
ksztatcenia ekologicznego.

Podsumowanie

Ksztaltowanie §wiadomosci ekologicznej w pierwszej kolejnosci nalezy do
rodziny, jednak to szkota staje si¢ dla mlodego cztowieka punktem odniesienia,
a zasady w niej poznane zostawia $lad na cate zycie. Wazne, by od najmtod-
szych lat uczy¢ dzieci, iz jesteSmy cze$cig przyrody, ze musimy o nig dba¢, aby-
$smy my i przyszte pokolenia mogli si¢ cieszy¢ z jej dobrodziejstw. Nalezy poka-
zac, iz nawet w najmtodszym wieku mozna si¢ przyczynia¢ do dobra srodowiska,
nalezy wilaczaé dzieci i mtodziez w réznego rodzaju akcje proekologiczne, aby
uksztaltowa¢ w nich wtasciwa postawe wobec przyrody. Edukacja ekologiczna
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powinna odgrywaé wazng role takze w pdzniejszych etapach nauczania, gdyz
dzigki temu na stale zakorzenig si¢ w $wiadomosci mlodego cztowieka potrzeby
dbania o srodowisko 1 wrazliwos$¢ na jego potrzeby. Ksztatcenie proekologicz-
nych zachowan u ucznidéw sprawi, iz beda zwraca¢ uwagg na dobro przyrody, co
wiaze si¢ z obnizeniem negatywnego wplywu cztowieka na przyrode naturalna,
a co za tym idzie — zmniejszenie naktadow na usuwanie zagrozen i zanieczysz-
czen dla srodowiska.

Aby poprawi¢ efektywno$¢ ksztatcenia ekologicznego, nalezy przygotowaé
nauczycieli do wlasciwej pracy z uczniami w obrgbie tej tematyki. Powinni oni
podnosi¢ swoje kwalifikacje w tej dziedzinie, czgsto uczestniczy¢é w szkole-
niach, kursach, konferencjach czy seminariach, ktére pozwola im zdoby¢ wiedze
konieczna, by przygotowac si¢ merytorycznie do zaje¢ oraz w atrakcyjny sposob
przekazywac¢ wiedze ekologiczna uczniom. Dyrektorzy szkét powinni motywo-
wac nauczycieli do podnoszenia kwalifikacji i stwarza¢ warunki do wspotpracy
z innymi nauczycielami oraz instytucjami zajmujacymi si¢ problematyka ekolo-
giczng, aby wspolnie dbaé¢ o wyksztatcenie mtodego pokolenia wrazliwego na
dobro przyrody.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono wyniki badan jakosciowych, w ktorych wykorzystano technike eye
trackingowa w celu analizy procesu odczytywania informacji przedstawionych w postaci infogra-
fik. Badanie przeprowadzono wsrod studentdw Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Roz-
wazany problem dotyczy mozliwos$ci identyfikacji wzorcoOw przetwarzania informacji za pomoca
techniki $ledzenia ruchow gatek ocznych (m.in. analizy $ciezki wzroku badanych) i mozliwosci
ich aplikacji w doskonaleniu metod uczenia si¢ wizualnego.

Stowa kluczowe: wzorce przetwarzania informacji, infografiki, badania edukacyjne, okulografia

Abstract

This article presents the results of qualitative research, which used eye tracking technology to
analyse the process of reading data from infographics. The survey was conducted among students
of Pedagogical University of Cracow. The problem relates to the ability to identify patterns of
information processing by means of eye tracking technology (inter alia by analysis of scan path)
and their application in improving visual learning methods.

Keywords: patterns of information processing, infographics, educational research, eye tracking

Wstep

Rozwoj nowych technologii, w szczegdlnos$ci przekaz cyfrowy, przyczynit
si¢ w duzym stopniu do popularyzacji kultury wizualnej. Przejawia si¢ ona
w podejmowanych przez ludzi aktywnos$ciach, ktorych istotg jest postugiwanie
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si¢ przedstawieniami wizualnymi. Dostepno$¢ ogromnego zasobu informacyjne-
go w formie wizualnej (piktogramow, infografik czy filmow) wiaze si¢ z potrze-
ba ksztalcenia i doskonalenia kompetencji zwigzanych m.in. z analiza, interpre-
tacjg czy selekcjg wartosciowych danych. Jak pisze Pater-Ejgierd (2011, s. 9),
alfabetyzacja wizualna staje si¢ wyzwaniem wspotczesnej edukacji.

W procesie przetwarzania informacji wizualnych biorg udziat systemy: sen-
soryczny, uwagowy, pamigciowy i decyzyjny (Kosslyn, 2005, s. 333-347).
W pewnym stopniu mozna na nie oddziatywaé poprzez dobdr odpowiednich
stymulacji, ktorymi moga by¢ np. intencjonalnie zaprojektowane tre§ci wizualne
czy tez stosowanie mechanizmow kierowania uwagi, np. poprzez dotaczenie
opisow werbalnych. Opisy zalecen konstrukcji edukacyjnych tresci wielomodal-
nych, ktére pomagaja w odczytywaniu, interpretowaniu i zrozumieniu informa-
cji wizualnych, mozna znalez¢ w wielu publikacjach, w szczegolnosci w ksiagzce
Ursyn (2006) omawiajacej najnowsze odkrycia w tym zakresie. Wyniki badan
pokazuja m.in., ze opisy tekstowe dolaczane do przedstawien wizualnych po-
winny wspomaga¢ organizacje procesu ich eksploracji i ukierunkowywaé sku-
pienie uwagi na najwazniejszych elementach ilustracji oraz wptywac na kolej-
no$¢ ich penetrowania. Nalezy przy tym nadmieni¢, ze jednoczesna prezentacja
danych w formie ilustrowane;j i tekstowej zastosowana w sposob nieumiejetny
obcigza poznawczo wizualny kanat przetwarzania informacji (Saeverot, Torger-
sen, 2016, s. 2845-2867). W efekcie konieczne jest minimalizowanie liczby
czynnikow rozpraszajacych uwagg, dystraktorow. To podstawowy warunek, jaki
powinny spetia¢ tzw. infografiki, czyli zilustrowane reprezentacje przekazoéw
informacyjnych. W tej formie przedstawien wizualnych niewielka ilo§¢ tekstu
i odpowiednio dobrane obrazy maja si¢ przyczynia¢ do stworzenia prostego
i czytelnego komunikatu, ktory moze byé szybko odczytany i przetworzony
przez system poznawczy cztowieka. Infografiki powinny nie tylko eksponowaé
(wyrdzniad) tresci, ktore przedstawione w formie tekstowej, moga zosta¢ tatwo
przeoczone, ale rowniez — poprzez dotaczanie piktogramow, symboli, nieskom-
plikowanych schematow, ilustracji — ulatwia¢ zrozumienie i zapamigtanie naj-
wazniejszych danych. Wiasciwie opracowana infografika powinna rozbudzac
myslenie i ulatwia¢ proces analizy prezentowanych zagadnien (Leszkowicz,
2011, s. 47).

Czynnikiem determinujagcym zaangazowanie poszczegoélnych systemow
poznawczych sg cele, dla ktorych opracowana zostata wizualna posta¢ danych.
Maja one charakter hierarchiczny, poniewaz wymagaja wlaczenia coraz bar-
dziej ztozonych procesow przetwarzania informacji, co przedstawiono na ry-
sunku 1.
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lustracja,

przedstawienie Zapamigtanie Zrozumienie
.4 . 2
Percepcja: Wyodrebnianie
odbior bodzca, z pola wzroko- Myslenie
postrzeganie, wego istotnych (analiza, synteza)
identyfikacja elementow,
przechowywanie,
odtwarzanie

llustracje umoz-
liwiajace zapo-
znanie si¢
z danym obiek-
tem, zdjecia

Infografiki prezen-
tujace dane
statystyczne, geo-
graficzne i lokali-
zacyjne, chronolo-

Infografiki obja-
$niajace, opisujace
etapy danego pro-

cesu, zjawiska,
zaleznosci 1 stuzace

giczny bieg odkrywaniu relacji
wydarzen przyczynowo-
-skutkowych

Rysunek 1. Taksonomiczny podzial infograficznych przedstawien wizualnych
Zrédlo: opracowanie whasne.

Rodzaj i cel przedstawien wizualnych moze warunkowac¢ sposob ich eksplo-
racji, stad celem podjetych badan jest weryfikacja, w jakim stopniu technika
sledzenia ruchéw gatek ocznych umozliwia wyodrebnienie wzorcow przetwa-
rzania informacji podczas zapoznawania si¢ z trescig grafik informacyjnych.
Mozliwo$¢ identyfikacji schematow odczytywania przedstawien wizualnych
oraz odkrycie zalezno$ci pomiedzy tymi wzorcami a efektywnoscig wyodreb-
niania najwazniejszych informacji i ich zapamigtywania moze pozwoli¢ na do-
skonalenie metod wizualnego uczenia sig.

Metodologia badan i wyniki

Aparatura i procedura badawcza

Eksperyment przeprowadzono w ramach pracy dyplomowej Dariusza Bura-
kowskiego, studenta informatyki, w laboratorium Zaktadu Badan Edukacyjnych
i Nowych Mediow (Instytut Informatyki, Uniwersytet Pedagogiczny w Krako-
wie). Badania opisane w pracy licencjackiej skupialy si¢ wokot odpowiedzi na
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takie pytania, jak np.: Czy i w jakim stopniu obraz dotaczony do tekstu pomaga
Ww zapamietaniu prezentowanych tresci? Ktore elementy infografik sa najbardziej
zauwazalne i czy to one maja wplyw na zapamigtanie tre$ci? Odpowiedzi na te
pytania stanowity podstawe dla dalszej analizy przedstawionej syntetycznie
w niniejszym artykule.

Badanie polegato na zaprezentowaniu grupie badawczej informacji dotycza-
cych ludzkiego organizmu. Na potrzeby tych badan opracowano 4 infografiki,
ktorych pierwowzorem byta grafika zaczerpnigta z oficjalnej strony Advanced
Physical Medicine. W badaniu zastosowano okulograf firmy Senso Motoric
Instruments 1ViewX™Hi-Speed500/1250 rejestrujacy strumien danych z roz-
dzielczos$ciag czasowa 500 Hz. Kazde badanie poprzedzata 9-punktowa kalibracja
urzadzenia oraz walidacja. Do zaplanowania eksperymentu postuzono si¢ pakie-
tem oprogramowania firmy SMI Experiment Suite™360, natomiast analizy da-
nych dokonano z wykorzystaniem aplikacji BeGaze™.

Uczestnikom badania eye trackingowego przedstawiono infografiki, w kto-
rych za pomocg kolorow, wielko$ci oraz pogrubien czcionki wyrdznione byty
kluczowe informacje i na ktorych schematy bylty $cisle zwigzane z opisujacym je
tekstem, a jednoczesnie wyszczegodlniaty najbardziej istotne dane. Po zapozna-
niu si¢ z grafikg informacyjng badani rozwigzywali test sprawdzajacy, czy
i jakie informacje udato im si¢ zapamictaé. Test sktadat si¢ z 19 pytan, do kaz-
dego pytania dotaczone byly 4 propozycje odpowiedzi, z ktorych tylko jedna
byta prawidlowa. Specyfika i szczegotowo$¢ pytan mialty na celu zmniejszenie
prawdopodobienstwa tego, ze badany postuzy sie¢ wlasna wiedza, a co za tym
idzie — umozliwiato zweryfikowanie efektywnego pozyskania informacji z pre-
zentowanych przedstawien wizualnych.

Uczestnicy badan

W badaniu wzigly udziat 22 osoby, z czego 59% stanowili mezczyzni
(13 0sob), a 41% kobiety (9 osdb), jednak w przypadku dwoch badanych (ozna-
czonych identyfikatorami p02 oraz p19) niedostateczna kalibracja urzadzenia
przyczynita si¢ do podjecia decyzji o niewlaczeniu rezultatow tych responden-
tow do wynikéw zbiorczych i dalszej analizie poddano dane 20 uczestnikow
eksperymentu. Srednia wieku w tej grupie wynosita 21,4 roku. W badaniu wzigli
udziat studenci z roznych kierunkéw ($cistych i humanistycznych).

Wyniki badan

Wyniki badan zostaly przetworzone i na ich podstawie wygenerowano ani-
macje w postaci $ciezek skanowania (scan path) stworzonych dla kazdego bada-
nego, zbiorczych map cieplnych (heat map) oraz filmy przedstawiajace prze-
mieszczanie si¢ potozenia wzroku badanego za pomocg poruszajacego si¢ punktu
(bee swarm). Na rysunku 2 przedstawiono przyktadowy scan path w poczatko-
wej fazie odczytywania jednej z infografik.
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Wysokosc czibwieka et rdinatiss
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Cialo czlowieka

Rysunek 2. Infografika prezentowana podczas badan z nalozona $ciezka wzroku
Zrédto: opracowanie wiasne.

Sredni czas badania eye trackingowego wynosit ok. 2 minut, a rozpigto$é
czasu analizowania przez uczestnikow badan prezentowanych infografik wahata
si¢ od 90 sekund do niemal 4 minut. Zaobserwowano, ze wszyscy badani wigk-
szo$¢ czasu, blisko 71%, poswigcili na teksty umieszczone na infografice. Ko-
lejnym elementem, ktory najdtuzej przyciagat uwage, byty grafiki dotgczone do
tekstow. Wzrok badanych znajdowat si¢ tam przez ponad 11% czasu badania.
Sredni wynik testu rozwigzywanego po badaniu wynidst 12,4 pkt (65,26%). Nie
stwierdzono istnienia zalezno$ci pomigdzy iloscia czasu poswieconego na ogla-
danie infografik i wynikiem testu sprawdzajacego zapamig¢tanie podanych na
nich informacji. 16 badanych (80%) zwracato uwage na niemal wszystkie grafiki
dotaczone do tekstu.

Jak wspomniano wcze$niej, odpowiedZz na pytanie badawcze wymagata
szczegdlowej analizy $ciezek wzroku (statycznych i dynamicznych, przedsta-
wiajacych punkty, w ktorych znajduje si¢ wzrok badanych), z uwzglednieniem
takich kryteriow, jak: kolejno$¢ ogladania elementéw, gleboko$¢ poznawczego
przetwarzania elementow infografik bedacych zrodtem kluczowych danych.

Dla kazdej z badanych o0s6b przeanalizowano szczegdtowo Sciezke sakkad
i fiksacji. Podczas tej analizy jako$ciowej rozstrzygano nastepujace kwestie:

1. Czy badani oglgdajq infografiki w sposob linearny — zgodnie z kolejno-
Scig prezentowanych informacji?

Wigkszo$¢ uczestnikow badan (13 osob) odczytywata informacje przedsta-
wione na infografice w sposob analogiczny do czytania tekstu — linearnie. Co
interesujace, w tej grupie znalezli si¢ wszyscy badani, ktorzy osiagneli wynik
testu powyzej sredniej (9 0sob).

2. Czy zaobserwowano wzmozong koncentracje uwagi na kluczowych danych
(pojeciach, liczbach) przejawiajqcq sie diuzszym czasem fiksacji i rewizytami?
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Obserwacje $ciezek wzroku pozwolity zauwazy¢, iz badani dluzej zatrzymy-
wali wzrok na kluczowych danych i ta tendencja jest szczegoélnie mocno zauwa-
zalna w przypadku osob, ktore osiagnety wysoki wynik w tescie sprawdzajacym
ilos¢ zapamigtanych informacji. W tej grupie nie dostrzezono zwigkszonej kon-
centracji uwagi na tek$cie wyroznionym kolorem. Cechg charakterystyczna dla
niemal wszystkich badanych byto to, iz kilkakrotnie czytali tekst, natomiast
rewizyty na obszarach zawierajacych ilustracje byty zdecydowanie mniej liczne.

Elementem grafik, ktory najbardziej przyciggal wzrok respondentow, byly
liczby. Interesujace okazato si¢ rowniez to, ze 8 sposrod 9 oséb z najwyzszym
wynikiem z testu takze nie ogladato uwaznie grafiki — fiksacje miaty miejsce
gtéwnie na liczbach na nich zamieszczonych, a ich ogladnigcie nastgpowato po
przeczytaniu tekstu (przyktadowo, podczas ogladania infografiki przedstawionej
na rysunku 2 zaledwie 4 osoby spo$rod 20 przeniosty wzrok na ilustracj¢ kosci
W momencie przeczytania stowa kosc).

Badanie okulograficzne wykazato, ze mozliwe jest odkrycie tylko na pod-
stawie $ledzenia Sciezki wzroku pewnych prawidtowosci — schematu przetwa-
rzania informacji. Okazato si¢, ze w przypadku przedstawien wizualnych o cha-
rakterze informacyjnym glownym zroditem informacji dla badanych pozostaje
tekst. Ilustracje sa ogladane pobieznie i kolejnos¢ ich eksploracji zdaje si¢ wska-
zywac na ich drugorzedna role w procesie percepcji i zapamietywania informacji.

Podsumowanie

Eye tracking jest technikg badawcza odgrywajaca duzg role w badaniach nad
komunikacjg wizualng. Badania potwierdzity tezy formulowane przez naukow-
cow (Holsanova, 2012, s. 53), ze sledzenie wzroku daje wglad w alokacj¢ uwagi
wzrokowej oraz dostarcza danych o tym, ktore elementy przedstawienia wizual-
nego wigza si¢ z ich glgbszym przetwarzaniem, dzigki rejestracji czasu, kolejnosci
i doktadnosci eksplorowania prezentowanego obiektu. Znalezienie prawidlowo-
$ci (wzorcow) przetwarzania informacji moze si¢ przyczyni¢ do opracowania
wskazoéwek uzupehiajacych i weryfikacji istniejacych strategii uczenia si¢ wi-
zualnego. Badania pozwalajg przypuszczaé, ze prawidtowosci te moga si¢ odno-
si¢ nie tylko do stosowania wyroznien kolorystycznych czy ilustracji (oprawy)
graficznej, ale takze zasad optymalnego eksplorowania tresci wizualnych w celu
lokalizacji najwazniejszych elementéw informacyjnych i wspomagania ich efek-
tywnego zapamietywania.

Dalsze badania powinny dotyczy¢ infografik, ktorych celem jest nie tylko
zapamigtanie, ale przede wszystkim zrozumienie przedstawianego zjawiska,
procesu. Mozna zatozy¢, ze strategie analizy takich przedstawien wizualnych
beda bardziej zréznicowane i by¢ moze zalezne od wiedzy badanych. Warto-
$ciowe moze si¢ okazaé przeprowadzenie badan porownawczych na dwoch
grupach badanych — ekspertach (osobach o poglebionej wiedzy w dziedzinach
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zblizonych do zagadnien przedstawianych na infografikach objasniajacych)
i nowicjuszach. W tej sytuacji rozroznienie strategii eksploracji przedstawien
wizualnych moze si¢ przyczyni¢ do sformutowania konkretnych zalecen np. dla
0s6b korzystajacych z pokazowych metody nauczania. Konieczne begdzie row-
niez przeprowadzenie badan ilosciowych pozwalajacych na analize statystyczna,
w szczegblnosci odkrywanie zaleznos$ci pomiedzy wyodrebnionym schematem
przetwarzania danych a efektywnoS$cig uczenia sie.
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Streszczenie

Trudnosci w uczeniu si¢ sg ciagle nierozwigzana zagadka, fascynujacym, otwartym obszarem
eksploracji. W artykule zamieszczono podstawowe informacje na ich temat — rozwazania termino-
logiczne, przyczyny i symptomy. Odwotano si¢ do najnowszych klasyfikacji medycznych.
W dalszej czgsci przedstawiono doniesienia badawcze dotyczace procesow wzrokowych u osob
z dysleksja. Duza réznorodnos¢ rozpoznawanych u nich deficytow wzrokowych i réznice w ich
wyjasnianiu powoduja, iz w teoriach brakuje doktadnej informacji, w jaki sposob deficyty wzro-
kowe powoduja trudnosci dyslektyczne. W teksécie zaprezentowano najbardziej obiecujgce kon-
cepcje na ten temat. Artykut stanowi wprowadzenie do opisanych w dalszej czgéci czasopisma eye
trackingowych badan weryfikacyjnych procesow wzrokowych u dzieci ze specyficznymi trudno-
$ciami w uczeniu sig.
Slowa kluczowe: specyficzne trudno$ci w uczeniu sig, dysleksja, procesy wzrokowe, deficyty
wzrokowe

Abstract

Learning disabilities are still an unsolved mystery, fascinating and open area of exploration.
The article contains basic information about them — terminological deliberations, causes and symp-
toms. References to the latest medical classifications are made. Research information concerning
visual processes in persons with dyslexia is presented further in the article. Large diversity of
visual deficits recognized in them and differences in explaining them cause that theories lack
precise information on how visual deficits cause dyslexic disabilities. The most promising con-
cepts concerning this subject matter are presented in the text. The article constitutes an introduc-
tion to eye-tracking verification studies of visual processes in children with specific learning disa-
bilities described further down in the magazine.

Keywords: specific learning disability, dyslexia, visual processes, visual deficits
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Wstep

W potowie lat 60. XX w. w literaturze specjalistycznej zaczat by¢ uzywany
termin trudnosé¢ w uczeniu sie. Najwigkszy wptyw na formalne ukonstytuowanie
si¢ tego pojecia miat Kirk. Jedna z pierwszych definicji, zaproponowana przez
tego badacza w 1963 r., pozwolita wyraznie oddzieli¢ trudnosci w uczeniu si¢ od
innych rodzajow niepelnosprawnosci (zob. Lyon, Fletcher, Barnes, 2003).
W Polsce zaczeto rozpatrywaé pedagogike osdb z trudno$ciami w uczeniu sie
jako dzial pedagogiki specjalnej dopiero w latach 80.

Zagadnienie trudnosci w uczeniu si¢ pomimo wiedzy zawartej w licznych
publikacjach oraz niestabngcego zainteresowania ze strony badaczy wciaz pozo-
staje z naukowego, poznawczego punktu widzenia otwartym obszarem eksplora-
cji. Niejasnosci pojawiajg si¢ juz w obrebie terminologii, ktorej brakuje jedno-
Znacznego rozumienia i stosowania. W Stanach Zjednoczonych opowiedziano
si¢ za terminem trudnosci w uczeniu sie¢ (learning disability — LD). Z kolei
w Europie w uzyciu jest pojecie specyficzne trudnosci w uczeniu sie (Specific
learning disability — SLD). Oba te terminy posiadajg bardzo zblizone znaczenie.
Roznica, jaka sie pojawia, dotyczy faktu, iz stosowany w krajach europejskich
termin LD odnosi si¢ do zaburzen niespecyficznych, przy czym z reguly za glow-
ne Kryterium specyficznosci uznaje si¢ normg intelektualng (zob. Krasowicz-
-Kupis, 2008; Lockiewicz, Bogdanowicz, 2013).

W Polsce, podobnie jak w innych krajach europejskich, termin trudnosci
W uczeniu sig stosuje si¢ w dwoch znaczeniach: szerszym — niespecyficzne trudno-
$ci w uczeniu si¢ (LD), wezszym — specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ (SLD).

Niespecyficzne trudnos$ci w uczeniu si¢ (LD) to ,,wszelkiego rodzaju trudno-
$ci w uczeniu sig¢, uwarunkowane réznorodnymi czynnikami, wiacznie z uposle-
dzeniem umystowym, schorzeniami neurologicznymi, uszkodzeniami mozgu,
uszkodzeniem narzagdow zmyshu i ruchu, a takze zaburzeniami emocjonalnymi”
(Bogdanowicz, 1996, s. 13).

Natomiast ,,specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢ to wybidrcze trudnosci
W czytaniu i/lub pisaniu czy tez uczeniu si¢ matematyki, pomimo normalnej
sprawnosci intelektualnej, a czasem nawet wysokiej inteligencji, dojrzalosci
W ogdlnym rozwoju, przebywania we wlasciwym srodowisku kulturowym, jak
i stworzenia odpowiednich warunkow dydaktycznych do przyswajania wiedzy
i umiejetnosci szkolnych” (Bogdanowicz, 1995, s. 216). W Polsce istnieje
tradycja stosowania poj¢cia specyficzne trudnosci w uczeniu sig W stosunku do
dzieci z ilorazem inteligencji w normie lub powyzej normy (zob. Krasowicz-
-Kupis, 2008).

W literaturze przedmiotu do okreslenia specyficznych trudno$ci w nauce
czytania 1 pisania uzywane sg nastepujace terminy:

— dysleksja (z greckiego dys — Zle, cigzko i leksis — wyraz; z tacinskiego le-
gere — czytac) — trudno$ci w czytaniu,
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— dysortografia (z greckiego dys — zle, ci¢zko, orthos — prosty, prawidtowy
i graphein — rysowac, pisa¢) — trudno$ci w poprawnym pisaniu,

— dysgrafia (jak wynika z powyzszych wyjasnien) — trudnosci z osiagnig-
ciem dobrego poziomu graficznego pisma (Bogdanowicz, Adryjanek, 2005,
s. 20-21).

Termin dysleksja, ktory dotyczy w zasadzie trudno$ci w czytaniu, rozumia-
ny jest w szerszym znaczeniu. Stosuje si¢ go w odniesieniu do ogétu zaburzen
zwigzanych z czytaniem i pisaniem. W odniesieniu do syndromu zaburzen
W czytaniu i pisaniu o charakterze wrodzonym uzywa si¢ tez terminu dysleksja
rozwojowa. Okreslenie rozwojowa oznacza, ze jej symptomy wystepuja na kaz-
dym etapie rozwoju dziecka.

W ostatnio opublikowanym Diagnostycznym i statystycznym podreczniku
zaburzen psychicznych (DSM-5) zamiast specyficznych trudnosci w uczeniu sig
pojawia si¢ okreslenie specyficzne zaburzenia uczenia (specific learning disor-
der). Termin ten taczy dotychczas wyodrgbniane trzy rozne rodzaje trudnoSci
W uczeniu si¢ w jedno zaburzenie. Wyrdznione w tej klasyfikacji specyficzne
zaburzenia uczenia wystepujg w trzech podtypach (F 81.0 — z zaburzeniami
czytania, F 81.1 — z zaburzeniami ekspresji pisemnej i F 81.2 — z zaburzeniami
matematycznymi) o zréznicowanym stopniu nasilenia objawdéw — od najtagod-
niejszej postaci, przez umiarkowang, do bardzo nasilonych zaburzen (DSM-5,
2013, s. 66-73). W 2018 r. powinna si¢ ukazac jedenasta wersja europejskiej kla-
syfikacji medycznej (ICD-11) wydawanej przez Swiatowa Organizacje Zdrowia.

Warto zaznaczy¢, ze jezeli chodzi o terminologi¢ dotyczaca trudnosci w na-
uce, naukowcy/badacze czesto uzywaja ogdlnego pojecia specyficzne trudnosci
w uczeniu sigl/specyficzne zaburzenia uczenia sig, za$ praktycy postuguja si¢
pojeciem dysleksja. W niniejszym opracowaniu pojecia te bedg uzywane za-
miennie.

W ciggu ostatnich 25 lat nastgpil ogromny postep w rozumieniu zjawiska
specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢ i ich przyczyn. Mimo nowych odkry¢
rzeczywiste mechanizmy powstawania tego zaburzenia sg wcigz okryte tajemni-
cg i pozostajg przedmiotem badan réznych dziedzin neuronauki z wielu teore-
tycznych perspektyw.

Pierwotne przyczyny dysleksji maja charakter neurobiologiczny, odnoszg si¢
do wyposazenia genetycznego, struktury i funkcjonowania uktadu nerwowego
oraz do czynnikow srodowiskowych wplywajacych na rozwdj uktadu nerwowego
dziecka w okresie pre- i perinatalnym. Tworza one biologiczne i neuropsycholo-
giczne czynniki odpowiedzialne za wystepowanie okre§lonych patomechani-
zmoOw na poziomie funkcji poznawczych, ktore w tym ujeciu mozna rozpatry-
wa¢ jako przyczyny wtorne dysleksji czy innych zaburzen uczenia si¢. Czgsto te
same przyczyny pierwotne (np. zmiany neuroanatomiczne) moga stawacé si¢
zrodtem roznych patomechanizméw i w efekcie wywotywac rézne objawy na
poziomie behawioralnym (por. Krasowicz-Kupis, 2008).
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Symptomy specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ zmieniajg si¢ wraz z wie-
kiem. Do rozpoznania tego zaburzenia nie wystarczy stwierdzenie pojedynczego
objawu. Im wiecej objawow zauwazymy, tym jest ono bardziej prawdopodobne.
W wieku przedszkolnym pojawiaja si¢ opdznienia rozwoju funkcji wzrokowych,
stuchowo-jezykowych, ruchowych i lateralizacji oraz orientacji w schemacie
ciala i przestrzeni. W mtodszym wieku szkolnym mamy do czynienia z mata
sprawno$¢ ruchowa catego ciata, problemami z odréznianiem prawej i lewej
reki/strony, trudnosciag koordynacji reka—oko, stabym zapamigtywaniem (szcze-
golnie sekwencji), wadliwg wymowa, przekrgcaniem wyrazoéw, uzywaniem
sformutowan niepoprawnych pod wzgledem gramatycznym, trudnosciami
w czytaniu, pisaniu i/lub matematyce (Bogdanowicz, 2006, s. 22). Problemy star-
szych dzieci i mtodziezy dotycza glownie aspektu ptynnosci i rozumienia czyta-
nego tekstu, ograniczonego zasobu stownictwa, trudnos$ci w przyswajaniu regut
poprawnego pisania, w przegladaniu i poprawianiu pisanych tekstow, ktopotow
z planowaniem i organizowaniem dziatan.

Procesy wzrokowe a specyficzne trudnosci w uczeniu sie

Wielokrotne proby wskazania zrodta dysleksji doprowadzity badaczy do
sformutowania tezy, ze jej ukryta przyczyng moze by¢ jeden lub kilka procesow
zwigzanych ze zmystem wzroku. W niniejszym podrozdziale zaprezentowano
najbardziej obiecujace koncepcje na ten temat.

Poczatkowo uwazano, ze gldwng przyczyng probleméw w nauce dzieci
z dysleksja sa dysfunkcje percepcji. Koncepcja ogdlnego ostabienia rozpozna-
wania wzrokowego popadta w nielaske we wczesnych latach 80. XX w. Liczne
badania potwierdzity, ze osoby dyslektyczne potrafig rozpoznawaé, wyszuki-
wac, umiejscawia¢ oraz poréwnywac bodzce wzrokowe. Im mniejszy nacisk
ktadziono na procesy rozpoznawania, tym wickszg zwracano uwage na repre-
zentacje form wzrokowych w pamigci. Okazalo sig, ze osoby dyslektyczne wy-
kazujg deficyty wowczas, gdy wymagane jest nazywanie obrazkow lub rysowa-
nie znanych im przedmiotow. Dowiedziono, iz problemy z nazywaniem maja
swoje zrodlo raczej w fonologicznych niz wzrokowych reprezentacjach w pa-
mig¢ci. Badania dotyczace przechowywania sekwencji bodzcow przedstawionych
wzrokowo wykazatly, ze przy zadaniach wymagajacych oznaczania lingwistycz-
nego lub wigkszego wysitku (np. wyliczanie cyfr prezentowanych wizualnie)
badani z dysleksjg uzyskiwali gorsze wyniki niz osoby niedyslektyczne. Z kolei
gdy rejestracja fonologiczna nie byta istotna (np. porzadkowanie abstrakcyjnych
ksztaltow przedstawionych wczesniej), wyniki obu badanych grup byty porow-
nywalne (Everatt, Bradshaw, Hibbard, 1999, s. 249).

Niektorzy badacze twierdza, ze osoby dyslektyczne wykazujg duze umiejet-
nosci wzrokowe. Czgé¢ traktuje procesy pamigci wzrokowej jako mechanizmy,
ktore potrafia kompensowaé stabe umiejetnosci fonologiczne. Wykorzystywanie
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tych proceséw w strategiach kompensacyjnych podwaza teze, ze ogolne deficyty
wzrokowe sg podstawowa cecha dysleksji. Zebrane dane nie sg jednak rozstrzy-
gajace. Nie pozostajg one rowniez w zgodzie z 0ogdlng metoda wyjasniania defi-
cytow wzrokowych (zob. Snowling, 2000).

Alternatywna teorig, ktéra wzbudzita zainteresowanie $wiata nauki, jest
koncepcja deficytu wielkokomorkowego. Zaklada ona, Zze dysleksja moze by¢
rezultatem pewnej nieprawidtowosci w drogach nerwowych systemu wzroko-
wego. Stein (2001) twierdzi, ze dysfunkcja wielkokomérkowa nie dotyczy tylko
drogi wzrokowej, ale moze by¢ zgeneralizowana na wszystkie modalnosci. Za-
tem przez jeden deficyt o biologicznym charakterze mozna by bylo wyjasni¢
wszystkie manifestacje behawioralne dysleksji (wzrokowe, stuchowe, Kineste-
tyczne i ruchowe).

Problemy zwigzane z dysleksja tacza si¢ ze specyficznym podsystemem
wielkokomoérkowym, ktory rozcigga si¢ wzdtuz systemow wzrokowych mozgu.
Uktad wielkokomérkowy mézgu u osob dyslektycznych wykazuje nieprawidto-
wosci anatomiczne i funkcjonalne, co dodatkowo potwierdzaja badania po$miert-
ne. Neuronalne podioze zaburzen odnosi si¢ przede wszystkim do analizatora
wzrokowego, a doktadnie do dwoch rodzajow neuronéw komoérek zwojowych
W polu siatkowki: tzw. komorek matych (parwocellularnych), obslugujacych
90% tego obszaru, i wigkszych, tworzacych system wielkokomorkowy (magno-
cellularny), stanowigcych 10% siatkowki. Kanat drobnokomorkowy (komorki
male) reaguje na wolno zmieniajaca si¢ informacje (z niska czestotliwoscia cza-
sowa), na bodzce szczegdtowe (tj. z wyzszg czestotliwo$cia przestrzenng) oraz
na kolory. System wielkokomérkowy jest wrazliwszy na informacj¢ z nizsza
czestotliwo$cig przestrzenng, szybko zmieniajacg si¢ lub poruszajaca (Borkow-
ska, 2006, s. 44).

System wzrokowy dzieli si¢ na dwa szlaki przetwarzania informacji wzro-
kowych — droge brzuszng (strumien €0?) i grzbietowa (strumien gdzie?). Droga
brzuszna, sktadajgca si¢ w podobnym stopniu z komoérek wielkich i matych, jest
odpowiedzialna za rozpoznawanie ksztattu, wzoru i koloru obiektu (identyfiko-
wanie co to jest?). Droga grzbietowa jest zdominowana przez neurony wielko-
komérkowe wyspecjalizowane w detekcji aktualnego potozenia i detekcji ruchu
obiektow, a takze w nakierowywaniu uwagi i ruchéw za tymi obiektami. Jest to
droga gdzie? Jej funkcja jest tez pomoc w kierowaniu ruchem za pomoca wzro-
ku (koordynacja wzrokowo-ruchowa) (Borkowska, 2006, s. 45).

U wielu os6b ze specyficznymi zaburzeniami uczenia si¢ wystepuje mniej-
sze pobudzenie obszarow wzrokowych drogi grzbietowej w odpowiedzi na po-
ruszajace si¢ bodzce wzrokowe. Lovegrove (1996, s. 169) wraz z zespotem do-
wiedli, iz osoby z dysleksjg potrzebuja dtuzszego pobudzenia wzrokowego —
wigkszych odstepow czasowych migdzy dwoma szybko zmieniajgcymi si¢
bodzcami wzrokowymi oraz Wymagaja wigcej czasu na osiggnigcie granicy roz-
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poznania bodzca (dluzsze prezentacje). Ponadto dane pochodzace z badan
z zastosowaniem funkcjonalnego rezonansu magnetycznego potwierdzily u osob
dyslektycznych brak aktywacji nastawionej na wykonanie zadania w tych obsza-
rach kory (V5/MT), ktére sa odpowiedzialne za wykrywanie ruchu. Wykazano,
ze selektywne uszkodzenia wielkokomoérkowego jadra bocznego ciata kolanko-
watego prowadza do zredukowania wrazliwosci ruchowej w komorkach koro-
wych wyzej wspomnianego obszaru (V5/MT) (zob. Eden, Meter, van Rumsey,
Zeffiro, 1996).

Stein i Walsh (1997, s. 148-150) stwierdzili, iz uszkodzenie funkcji czynno-
$ci uktadow wielkokomorkowych powoduje trudnos$ci z kontrolg ruchow gatek
ocznych, uwaga wzrokowo-przestrzenng i widzeniem obwodowym. Badania nad
ruchem gatek ocznych podczas ogladania/czytania majg dluga historig, a ich
wyniki zgodnie wskazuja, iz u wielu osoéb ze specyficznymi trudno$ciami
W uczeniu si¢ wystgpuja anormalne wzorce ruchu oczu w trakcie czytania, jak
i w zadaniach niezwigzanych z t3 umiejetnoscia.

Ruch gatek ocznych mozna rozwazaé z dwoch perspektyw, poprzez mierze-
nie: sakkad (przemieszczen, gdy oczy znajdujg si¢ w ruchu) i fiksacji (stanu,
w ktorym oko zatrzymuje si¢ na jednym punkcie). Oko ludzkie w trakcie czytania
fiksuje si¢ na spostrzeganym stowie lub jego fragmencie na mniej wigcej 300 ms,
po czym nastepuje ruch sakkadyczny do nastepnego spostrzeganego elementu.
Fiksacja, mimo Ze uwazana jest za okres bezruchu oka, nie jest w peini sta-
tyczna. Oko wykonuje bardzo niewielkie ruchy. U o0sob niedyslektycznych sys-
tem wielkokomérkowy odpowiedzialny za odbiér ruchu wykrywa subtelne
zmiany potozenia liter na siatkdwce. Ruch ten uzywany jest do stabilizacji oka.
U os6b dyslektycznych system ten nie dziata prawidlowo. Wystepuja u nich
czestsze i dtuzsze fiksacje, krotsze sakkady i czgstsze sakkady regresywne (ru-
chy gatek oczu powracajace z prawej na lewa strone wzdhuz tekstu). Nalezy
zaznaczy¢, iz nat¢zenie trudnosci zwigzanych z umiejetnoscig czytania nie musi
by¢ proporcjonalne do nieprawidtowosci ruchow gatek ocznych (np. powazne
obnizenie umiejetnosci czytania przy nieznacznych nieprawidtowosciach ru-
chow oczu). Wspotwystepowanie z dysleksja niewtasciwego ruchu galek ocz-
nych nie oznacza, ze ta nieprawidtowos¢ jest przyczyng problemow z czytaniem.
Badacze zgadzajg si¢, ze osoby z zaburzeniami umiej¢tnosci czytania wykorzy-
stuja nieprawidlowe ruchy oczu do skompensowania swoich problemow. Wy-
stepuje zatem pewna relacja migdzy problemami w czytaniu a nietypowymi
wzorcami ruchu galek ocznych. Lecz pytania, czy staba kontrola ruchu oczu jest
przyczyng trudno$ci w czytaniu, czy tez problemy te powoduja staba kontrole
ruchu oczu, czy wreszcie oba zjawiska sg spowodowane przez jaki$ inny czynnik,
wcigz pozostaja bez odpowiedzi (zob. Habib, 2004; Rayner, Pollatsek, Ashby,
Clifton Jr., 2012).

Stein, Riddell i Fowler (1987, s. 434) zaprezentowali alternatywna koncep-
cje dotyczaca kontroli ruchu gatek ocznych. Zapoczatkowali szereg badan, ktore
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polegaty na sprawdzaniu dominacji jednego oka poprzez wywotywanie ruchow
konwergencyjnych i dywergencyjnych. Osoby z dysleksja wykazywaly zmienia-
jaca si¢ dominacje¢ lewego lub prawego oka, w przeciwienstwie do oséb z grupy
kontrolnej (bez dysleksji), u ktorych dominowata praca jednego oka. Zmiany
roli wiodacej oka w trakcie czytania sa zwigzane z niemozliwo$cig osiggania
zbieznosci i rozbiezno$ci oczu, co prowadzi u osoéb ze specyficznymi trudno-
$ciami w uczeniu si¢ do potencjalnie podwojnego widzenia. Badania dotyczace
niestabilnej percepcji wzrokowej wykazaty, iz u 60% badanych dzieci z dyslek-
sja wystepuja objawy: przesuwania sig¢ liter, zamieniania ich miejscami, zlewa-
nia, rozmazywania si¢, naglego powiekszania lub zmniejszania.

Stein i Walsh (1997, s. 159) potaczyli koncepcje kontroli ruchu gatek ocz-
nych z hipoteza deficytu podsystemu wielkokomorkowego. Wynika to z faktu,
iz ruchy oczu sg kontrolowane przede wszystkim przez obszary mozgu (wzgorek
gorny i tylng kore ciemieniowg), ktore otrzymuja dane wejsciowe z podsystemu
wielkokomoérkowego. Zaburzenia rozwoju neurondéw wielkokomoérkowych po-
wodujg, ze dane trafiajace z siatkowki do centrow wzrokowo-motorycznych
w tylnej korze ciemieniowej sg opdznione i rozmazane. Utrokularna kontrola
mig$ni oka dostarczajgca informacji do kanatu wielkokomorkowego nie jest
dobrze zogniskowana w czasie — gorzej stabilizuje oczy podczas fiksacji. Teza ta
wymaga dalszych badan i potwierdzenia.

Badacze podkreslajg ztozono$é procesow wzrokowych u osob z dysleksja.
Pierwsza trudno$ciag w danym obszarze badan jest duza r6znorodno$¢ rozpo-
znawanych u nich deficytow wzrokowych i rdznice w ich wyjasnianiu. Druga
stanowi zréznicowanie przypadkow — wsrod dyslektykow nie brakuje osob,
u ktorych nie stwierdzono deficytow wzrokowych. Sa réwniez tacy, u ktdrych
wystepuja potencjalnie pozytywne lub kompensujace umiejetnosci podwazajace
0g6lna metod¢ wyjasniania deficytoéw wzrokowych. Widzimy zatem, ze istnieje
pilna potrzeba dalszych gruntownych badan umozliwiajacych wprowadzenie
wyraznych rozréznien migdzy obserwowanymi zjawiskami oraz ustalenie, czy
i w jaki sposob deficyty wzrokowe powodujg trudnosci dyslektyczne. Obecnie
najbardziej obiecujace w tym wzgledzie wydaja si¢ teorie dotyczace systemow
wielkokomérkowych.
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Streszczenie

Sposob powstawania i funkcjonowania informacji wizualnej jest zjawiskiem do konca niepo-
znanym. W badaniach nad weryfikacja procesoéw wzrokowych dzieci ze specyficznymi trudno-
$ciami w uczeniu si¢ i ich rowiesnikow bez tego zaburzenia wykorzystano technike eye trackingu.
W technice tej zawarty jest pierwiastek obiektywny umozliwiajacy analize¢ danych o potozeniu
i ruchach galek ocznych. Uzyskane dane percepcyjne sg niezalezne od pamieci i nastroju badanej
osoby. W artykule zaprezentowano analiz¢ weryfikacyjng postrzegania przez badane dzieci obrazu
pt. Rodzina. Tekst stanowi kontynuacje opublikowanego w niniejszym czasopi$mie wprowadzenia
dotyczacego procesow wzrokowych u 0séb ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢.

Slowa kluczowe: specyficzne trudno$ci w uczeniu sie, procesy wzrokowe, deficyty wzrokowe

Abstract

The method of creating and functioning of visual information is a phenomenon that has not
been fully explored. An eye-tracking technique was used in the verification studies of visual pro-
cesses in children with specific learning disabilities and their peers without that disorder. This
technique contains an objective element which makes it possible to analyse data about the position
and movement of the eyeballs. The obtained perceptive data are independent of the memory and
mood of the person being studied. The article presents a verification analysis of how children
perceive images called Family. The text constitutes a continuation of an introduction published in
this magazine concerning the visual processes in children with specific learning disabilities.

Keywords: specific learning disability, visual processes, visual deficit

Wstep
Metody i techniki stosowane w pomiarach ruchu oczu zmieniaja si¢ wraz
z rozwojem nowych technologii informacyjnych oraz badan medycznych. Obec-
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nie nowe rozwigzania technologiczne sa powszechniej dostgpne z powodu obni-
zajacych si¢ kosztow zakupu i eksploatacji urzadzen. Duze znaczenie ma rowniez
rozwoj nieinwazyjnych metod pomiarowych, tatwos¢ obstugi oraz réznorodnosc
prezentacji i interpretacji wynikéw. Utlatwienia te zachecaja do dokonywania
pomiardw i eksploracji eksperymentalnych. Wraz z rozwojem technicznym po-
jawiaja sie konstrukcje integrujace w jednym urzadzeniu kilka narzedzi pomia-
rowych rejestrujacych rozmaite parametry psychofizjologiczne. W praktyce
badan nad ruchami oczu istnieje kilka metod badania ruchu gatek ocznych:

1. Lusterkowo-fotograficzna (historyczna, inwazyjna, rzadko stosowana) —
polega na przymocowaniu odbty$nika na rogéwke oka. Zabieg i badanie wyko-
nywane jest przy znieczuleniu miejscowym. Rejestruje si¢ $wiatto odbite od
lusterka na btonie fotograficzne;.

2. Elektrookulografia — wykorzystuje pomiar réznicy potencjatu miedzy ro-
gowka a siatkowka. Precyzyjnie zlokalizowane wokot oka elektrody na podsta-
wie zarejestrowanych napie¢ pozwalajg okresli¢ ruchy oka w dwoch plaszezy-
znach. Metoda ta jest tania, ma jednak ograniczenia — problem z adaptacjg do
zmiennych warunkow os$wietlenia oraz procesy fizjologiczne zachodzace
w skorze i w oku moga znieksztatca¢ wyniki pomiaréw (zob. Tarnowski, 2009;
Wade, Tatler, 2005).

3. Fotoelektryczna — polega na rejestrowaniu zmian intensywnosci odbitego
od rogdéwki $wiatta podczas ruchu gatek ocznych. Oko o$wietla si¢ za pomoca
zrodta swiatta podczerwonego, rejestrujac natezenie odbitego od rogowki Stru-
mienia. Zarejestrowany strumien przeksztatcany jest na impulsy elektryczne,
a ich amplitudy odzwierciedlaja potozenie oczu w osi poziome;j i pionowej. Me-
toda daje doktadnos¢ rzedu kilku minut katowych, a oprzyrzagdowanie pomiaro-
we jest niewielkie i lekkie.

Idea eye trackingu

Zasadniczym powodem, dla ktoérego opracowano technike eye trackingu,
pozostaje zatozenie, ze istnieje powigzanie miedzy ruchami gatek ocznych a pro-
cesami poznawczymi (zob. Just, Carpenter, 1976). To oznacza, ze wzrok odbior-
cy przyciagaja te elementy i symbole, ktore sg dla niego intrygujace i atrakcyjne
albo znane (Rakoczi, 2010, s. 1). Obecnie eye tracking uzywany jest jako tech-
nika optymalizacji funkcjonalno$ci portali internetowych, analizy zachowan
uzytkownikow w sieci, jak rowniez uzytecznosci aplikacji i domen (zob. Cowen,
Ball, Delin, 2002; Guan, Cutrell, 2007). Ponadto wykorzystanie eye trackingu
staje si¢ technikg uzupetniajacg dla tradycyjnych metod oceny uzytecznosci czy
weryfikacji, jakimi sa badania ankietowe czy eksperymenty pedagogiczne
W najszerszym tego slowa znaczeniu (Bojko, 2005; Kirenko, Wawer, 2015).
Zachecaja do tego wysoka rzetelnosc, a przede wszystkim obiektywno$¢ uzy-
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skanych danych, ktore moga zosta¢ wykorzystane do zrozumienia procesu po-
Znawczego zwigzanego z przetwarzaniem danych wizualnych (Bednarik, Tukia-
inen, 2006; Igbal, Adamczyk, Zheng, Bailey, 2005).

Istota eye trackingu

Nowoczesne eye trackery dziataja bezdotykowo. Umozliwia to badanie rze-
czywistosci, ktora w przypadku stacjonarnej aparatury eksponowana jest na
ekranie komputera, za§ w odmianie mobilnej — za posrednictwem specjalnych
okularow. W pierwszym przypadku badana osoba znajduje si¢ przed ekranem
komputera. W ekranie wbudowane sa promienniki podczerwieni emitujace
wigzki $wiatta podczerwonego. Promienie odbijaja si¢ od Zrenic oczu badanego
i za pomocg sensora sygnal przekazywany jest do pamigci urzadzenia. Zareje-
strowany sygnat jest przeksztalcany i pokazywany w postaci trajektorii i punk-
tow sakkad i fiksacji wzroku. Precyzja zapisu sygnatu ma znaczacy wpltyw na
prawidtowa interpretacje¢ danych. Wielo$¢ odczytow pozycji zrenicy oraz
wspoéltdziatanie z algorytmem programowym lokuje aktualny kierunek wzroku.
Calo$¢ zapisow odbywa sie w czasie rzeczywistym, przyspieszajac wstepne
rezultaty badania (Rojna, 2005, s. 15-16).

Procedura weryfikacyjna — poréwnawcze badanie eye trackingowe

Procedura badawcza zostata podzielona na dwa etapy: w pierwszym wybrano
probe badawczg, w drugim wykonano procedure weryfikacji eksperymentalnym
testowaniem eye trackingowym. Badania przeprowadzono w szkotach podstawo-
wych na terenie woj. lubelskiego. Obje¢to nimi dzieci z klas I-111. Oba etapy prze-
prowadzono w S$cisltej wspdtpracy z terapeutami pedagogicznymi, pedagogami
szkolnymi i nauczycielami ksztalcenia zintegrowanego. W badaniach wzigto
udziat 60 uczniow. Grupe podstawowa stanowili uczniowie ze stwierdzonymi
specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ (opinia poradni psychologiczno-
-pedagogicznej), za$ porownawczg ich rowiesnicy bez trudno$ci w nauce.

Badanie zostato przeprowadzone z pomocg eye trackera Tobii 250 z licen-
cjonowanym oprogramowaniem. Procedure¢ badania zaprojektowano tak, aby
stworzy¢ kazdemu uczestnikowi identyczne warunki testowania. W pierwszej
kolejnosci wyjasniano cel i przebieg badania oraz przekazano niezbedne tech-
niczne instrukcje. Material badawczy stanowito 7 fotograméw przedstawiaja-
cych rzeczywisto$¢ odzwierciedlajgcg zycie spoteczne cztowieka w réznych jego
przejawach. Pierwsze 3 obrazy eksponowane byty przez 20 sekund kazdy. Zada-
niem dzieci bylo swobodne ich ogladanie. Kolejne 3 obrazy wyswietlane byty
krocej, przez 15 sekund kazdy. Zadaniem dzieci bylo odnalezienie na obrazku
detalu wczesniej wskazanego przez eksperymentatora. Ostatni obraz byt ekspo-
nowany przez 15 sekund. Jego ekspozycja byta poprzedzona prosba o zapamigta-
nie jak najwickszej liczby zwierzat przedstawionych na obrazku.
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Analiza weryfikacyjna

Ze wzgledu na ograniczong objetos¢ artykutu przedstawiono wyniki dla jed-
nego wybranego obrazu. Obraz pt. Rodzina (fot. 1) znajdowat si¢ w serii trzech
pierwszych obrazéw przeznaczonych do swobodnego ogladania. Na fotografii
zdefiniowano kluczowe obszary AOI, ktore stanowity podstawe dalszych ana-
liz. Podczas weryfikacji postuzono si¢ danymi liczbowymi 4 zmiennych: czasu
do pierwszej fiksacji, procentowego udziatu dostrzezen zdefiniowanego obszaru
AOI, czgstosci fiksacji AOI oraz dlugosci obserwacji AOL

Fotografia 1. Obraz wyeksponowany do swobodnego ogladania w obu badanych grupach
wraz z nalozonymi obszarami AOI

Zrbdlo: opracowanie wilasne.

Zgromadzone dane ilosciowe zostaly umieszczone na poszczegolnych wy-
kresach. Pierwsza analiza dotyczy zmiennej czas do pierwszej fiksacji (zob.
wykres 1). Okazato sig, ze roznice migdzy badanymi grupami w zarejestrowa-
nych danych ilosciowych nie osiggajg istotnego statystycznie zwigzku, chociaz
w 3 obszarach (twarz matki, twarz starszej corki i dlonie starszej corki) wyniki
wykazujg tendencje statystyczng. Srednie czasy dotarcia dostrzezeniowego sa
zblizone w obu grupach. Oznacza to, ze dzieci ze specyficznymi trudnosciami
W uczeniu si¢ (seria 1) nie réznig si¢ w istotny sposob pod wzgledem danej
zmiennej od swoich rowiesnikéw bez tego zaburzenia (seria 2). Uzyskane wyni-
ki nie potwierdzaja tezy Lovegrova i jego wspotpracownikow (1996, s. 169),
ktorzy twierdza, iz osoby ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ potrze-
bujg dluzszego pobudzenia wzrokowego oraz wymagaja wigcej czasu na osig-
gnigcie granicy rozpoznania bodzca (dtuzsze prezentacje).

L AOI (Areas of Interest) — obszary istotne z punktu widzenia celu badania, pomocne przy
wyznaczaniu tendencji patrzenia oraz stopnia skupiania uwagi. Kazdy obszar AOI ma nazwg
odpowiadajaca wizerunkowi na fotografii.
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Wykres 1. Czas do pierwszej fiksacji w grupach: podstawowej i porownawczej
Zrédlo: badanie wiasne.

Z kolei dla zmiennej procentowy udziat w dostrzezeniach AOI (zob. wykres 2)
zarejestrowane wyniki srednich arytmetycznych sg minimalnie rdzne, ze staty-
styczng roznicg na poziomie losowym. Wyjatek stanowi obszar lalka 2,
W ktérym roznica $rednich wynikow badanych grup jako jedyna zblizyla sie do
poziomu tendencji statystycznej. Uzyskane wyniki potwierdzaja m.in. wyniKki
badan Snowlinga (2000) czy Everatta, Bradshawa i Hibbarda (1999), w ktorych
autorzy wskazuja na zblizone umiejgtnosci wzrokowe 0sob ze specyficznymi
trudno$ciami w uczeniu si¢ z umiej¢tno$ciami osdb niewykazujacych takiego
zaburzenia. Wyniki badania weryfikacyjnego potwierdzaja silne cechy podo-
bienstw w rozpoznawaniu i dotarciu do charakterystycznych cech obrazu przez

obie badane grupy.
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Wykres 2. Procentowy udzial dostrzezen obszarow AOI w grupach:

podstawowej i poré6wnawczej
Zrodto: badanie wiasne.
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Inny roznicujacy trend odnajdujemy w analizie zmiennej czgstos¢ fiksacji
w AOI (zob. wykres 3). Wyniki badan prowadzonych przez Steina i Walsha
(1997) wskazywaty, ze zaburzenia funkcji czynnosci uktadow wielkokomorko-
wych powodujg utrate whasciwej kontroli nad ruchami gatek ocznych, co naj-
prawdopodobniej zwigzane jest z nieprawidlowa uwaga wzrokowo-przestrzenng
oraz widzeniem obwodowym. Dlatego u o0séb ze specyficznymi trudno$ciami
W uczeniu si¢ system ten dziata wadliwie, co objawia si¢ czestszymi i dluzszymi
fiksacjami. W wynikach badania eye trackingowego zauwaza si¢ wskazang nie-
prawidlowos¢ (wykres 3). Grupa podstawowa (seria 1) we wszystkich obszarach
AOI zarejestrowala wyzsza czesto$¢ fiksacji wzroku. Zmienna ta zostata dodat-
kowo zanalizowana narz¢dziem graficznym Gaze Plot, ktore wykazato zwigkszo-
ng intensywnos¢ fiksacyjng w obszarach AOI grupy podstawowe;.

Seria 1 —grupa podstawowa  Seria 2 — grupa pordwnaweza

5 F A

2
, ~ A
1 \"‘-—/

0

twar dfon | twar | dfoni|posta
S | twar |woze z matk | z e ¢
w
= z | kdla lalka| lalka | mecz pitka| chio iz | stars|stars|mtod
= 1 2 | wiv matk| . . .
ojea |lalek peaz ciast | zej | zej | szej
pitks kiem | corki | corki | edrki

Seriel | 15,0 16,6 [13,3 |21,1 | 114 1 232|17,9|16,7 23,1 24,3 |29,8|17,0 199|315
Seried | 141 1134 (138131 51 [212]16,1[164 22,0237 (292 [10,219,5]273

state | reka
kna | chio
obra [pcaz
zie |pitkg

Wykres 3. Czestos¢ fiksacji w obszarach AOI w grupach: podstawowej i poréwnawczej
Zrédto: badanie wiasne.

1.2
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04 - -y w/\
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0.0 .
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wdze matlei g é
w [tWArZl lalka | lalka |mecz chtop twarz starsz na |chfop
o a pitka z starszmtods)
5 | ojca 1 2 | wiv caz tmatkt 2 cbraz| caz
[ lalek fe clastk il G i
prky tem ©™cérki|corki| '€ |PYFR
Seriel | 0,63 |0,39| 041 0,35 |0,68| 0,39 0,38 |0,54 | 0,44 | 043 |0,35| 0,56 | 0,53 | 0,40
Serie2 | 055|043 045038 [070|030/034 /0,681,041 037|032|045[045|031

Wykres 4. Dlugos¢ obserwacji obszaréw AOI w grupach: podstawowej i poréwnawczej
Zrodto: badanie wiasne.
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Ostatnig zmienng poddang analizie byta dtugos$¢ obserwacji zdefiniowanego
AOI (wykres 4). Uzyskane wyniki w badaniu eye trackingowym wskazuja na
podobna dtugos$¢ obserwacji obszaréw AOI przez dzieci z obu badanych grup.
Jedynym obszarem, ktorego wynik srednich w zakresie dtugosci obserwacji
uzyskat poziom istotnosci statystycznej, jest dfon matki. Dzieci bez trudnosci
w uczeniu si¢ dtuzej go obserwowaty (Seria 2). Trudno jednoznacznie orzec,
co wplyneto na taki wynik. Domniemywa¢ mozna, ze jest to rozbiezno$¢ przy-
padkowa, mogaca mie¢ zrédto w indywidualnym zainteresowaniu uczestnika
badania. Generalnie nalezy stwierdzi¢, ze wyniki uzyskane na drodze badania
eye trackingowego dla zmiennej dtugo$¢ obserwacji nie rdznicuja obydwu
badanych grup. Sa one zgodne z wynikami badan Snowlinga (2000), Everatta
i in. (1999).

Podsumowujac, eye trackingowe badanie weryfikacyjne wykazato, iz dzieci
ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ nie rdznig si¢ istotnie statystycznie
od swoich rowiesnikow w zakresie badanych zmiennych (czasu do pierwszej
fiksacji, procentowego udzialu dostrzezen zdefiniowanego obszaru AOI oraz
dhugosci obserwacji AOI). Jedynie w 3 obszarach zmiennej czas do pierwszej
fiksacji (twarz matki, twarz starszej corki i dlonie starszej corki) odnotowano
wyniki wykazujace tendencje statystyczna. Trend roznicujacy badane grupy
zaobserwowano w zakresie zmiennej czesto$¢ fiksacji w AOIL U dzieci maja-
cych trudnos$ci w uczeniu si¢ zarejestrowano wyzszg niz u ich rowiesnikow cze-
stos¢ fiksacji wzroku.
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Abstract

This paper is the second part of research concerning students' view on usefulness of physics
formulas. In the first part we examined subjective students' opinions on the usefulness of selected
physics formulas from the school curriculum. No we concentrated on eye-tracking experiments.
Students have assessed 16 of the most important physics formulas, chosen by physics teachers. For
deeper understanding of student's choices on eye-tracking has been conducted. For 52 students
divided on two groups: not participating in school competitions in physics and other natural sciences
named “ordinary students” and participating in these competitions named “extraordinary students”,
a relationship was observed between their eyes’ fixation time (divided into Area of Interest) on
16 displayed formulas and the frequency of recognizing these as useful. We compared also saccade
duration time between these two groups of students. Physics contest winners found over 60% of
these formulas useful, whereas the average students’ result was less than 30%. We observed
a positive correlation between the number of eye-fixations on a given formula and the frequency of
selection by the students as useful. Students that showed more interest in the selected subjects also
perceived the areas of study presented by them to be much more useful to the society. It has also
been concluded that the intention of choosing one’s profession within the area of a given subject
depends on one’s interest in the subject.

Keywords: eye-tracking; eye-fixations; saccade; physics formulas; science education

Introduction

This article presents one of the uses of an eye-tracker, device for tracking
human eye movement during solving a test task. Eye-tracker studies have been
conducted in various centers in recent years (Lai, 2013, p. 90). They provide an
analysis of eye movement while viewing static objects (e.g. works of art) or
moving objects, during solving test or problem task (e.g. mathematical and
physical test, chess problem) and during other decision making processes.
Eye-tracking allows you to penetrate deeper into the essence of reasoning
processes rather than seeing the final results of the decision itself.

Eye-tracking methods are often used in pedagogical sciences and didactics
and are aimed at finding ways to improve teaching in school. One of the aims of

192


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.4.25

this article is to search for the appropriated methods used to teach physics. During
a thinking process in brain related with observation, concerning an emotional
response to a perceived object or drawing presenting a problem, the eyeballs
perform various, unaware movements. We do not look in the same way at the
particular fragments of the image, but focus our attention on those parts that are
more important for us at a given moment. The viewing time of these fragments
is an important indicator of interest in a fragment of an image. Eye-tracker
allows you to record two basic indicators describing image perception, i.e.
fixations and saccades.

Fixations describe the time of stopping sight on a particular piece of the image
and are interpreted as an indicator of interest in that fragment or indicator of
difficulty in obtaining unequivocal perceptual information (Latmier, 1988,
p. 437; Hauland, 2002, p. 230).

Saccades refer to the shift of the axis of vision from one fragment of the image
to another. The total fixation time is approximately 90% of the total viewing
time, and the saccades time represents the remaining 10% of the total viewing
time (Francuz, 2013).

Methodology

Participants

The planned eye-tracking study required us establish the upper limit of the
size of a research group at the level of several dozen people. There were 52
students aged 16, close to graduating from middle school, taking part in the
experiment. The group consisted of 25 girls and 27 boys, of whom 34 were
average in terms of their performance, and 18 were outstanding students, with
achievements in provincial physics contest.

Procedure

The experiment was conducted in the Laboratory of Neuroeducation and
Cognitive Teaching at The Pedagogical University of Cracow in Faculty of
Mathematics, Physics and Technical Science.

In this part of the experiment, out of 16 formulas (see Figure 1), students
were asked to choose the ones they claimed to be practically useful for them in
life. The command was: “Several formulas in physics are presented below. Click
the mouse and select those formulas that YOU THINK will be useful in your
life”. They could select as many formulas as they wished, and they were not
limited in time. The eye-tracker registered fixation parameters and saccadic
movements of the examined eyes at a scanning frequency of 500Hz.
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Several formulas in physics are presented below.
Click the mouse and select those formulas
that YOU THINK
will be useful in your life
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Figure 1. 16 physics formulas of classical physics in the physics curricula

Eye-tracking apparatus

An advanced Senso Motoric InstrumentsHi-Speed 1250 eye-tracker, and
software iViewX™ for recording a stream of data with 500 Hz time resolution,
were used; the elements measured included coordinates (namely, coordinates x
and y of the gaze position), pupil width (a relative and absolute measurement),
and the parameters of saccades and fixations (Duchowski, 2007). The software
provided for an analysis of the areas of interests defined by the researchers,
attention maps (also called thermal maps, showing the focus of the participants’
gaze) and other analyses (Jacob, Karn, 2003, p. 573). Spatial accuracy of the
apparatus was 0.01°, the computing delay was less than 0.5 ms, and the system
delay was less than 2 ms. The interface construction used in this system
stabilized the position of the participant’s head without limiting the field of vision.

Calibration and other operations, which ensured the results obtained were
reliable and non-distorted, were made before each test (Ramanauskas, 2006, p. 65).
The position of the chin support, among other things, was corrected so that the
participants would be in a comfortable position with their eyes centered on the middle
of the screen. Furthermore, the test was carried out with the same environmental
conditions, including temperature, lighting and acoustic insulation, for all participants.
The results were analyzed with the SMI BeGaze™ 2.4 software (2010).

Results eye-tracking study

In Figure 2 shows the division into AOI's (Areas Of Interest) and sample
values eye-tracking in each AOI's for the exemplary student. These parameters are:
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Sequence — the order in which the AOI was viewed regardless of time of the
gaze fixation. This indicator is correlated with the parameter Entry Time;

Entry Time — time elapsed from the moment of the first fixation in the given
area (time to first fixation);

Dwell Time — the average time spent gazing at the selected AOI (a sum of
the fixations and saccades);

Heat Ratio — the number of participants that explored a given area;

Revisits — the average number of re-gazes (revisits) at a given area;

Revisitors — the number of persons who came back to a given area (the
number of persons who viewed the area more than once);

Average Fixation — average fixation time on a given AOI interpreted as
“I devote more time to viewing what is difficult for me”;

First Fixation — the time elapsed from the moment of task presentation to
the first gaze at a given area;

Fixation Count — the number of fixations on a given area which can be
interpreted as indicating a greater interest in and the importance of the area.

AOI 004

 Sequence 4

i Al Dt tme sz a9®
Ponizej podano kl|kw umnou:}:
poL SZKI o en ST

‘White Space

ce
Entry time 91799 ms

AOI 011 AOI 015 AOL 01€ 4
Dwell time 18312 ms (2.4 %) 180/180 (1000 ) e Vi
Hit ratio 15.0/180 (833 %) ¢ X
Revisits 68 17011 P O
Revisitors. . A xation 2232 47.6m t oot n 0
Average fixation . ) ¢ 3 m - A :
First fixation s Fixat t o !
Faxation count 78

Figure 2. AOI (Area of Interest) parameters for one of the students

In Table 1 we show the means (Mean) of average fixation duration [us],
standard deviations (SD) of average fixation duration [us] and standard errors of
the mean (SEM) of average fixation duration [ps] for each AOI (Area Of Interest)
for “extraordinary” and “ordinary” students, who choose Formula 6 as most
important. Next we performed Students t-tests for two independent samples and
showed empirical significant values (p-values) for the tests.
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Table 1. Comparison of distributions of average fixation duration [ps] in each AOI's
“extraordinary” for 15 students and 19 “ordinary” students who chose Formula 6
in the first place (as the most important)

No.of | No.of EXTRAORDINARY ORDINARY :
AOI | Formula| Mean SD SEM Mean SD SEmM | Pvalue
AOI1 text 202203 | 26040 | 5974 | 196.891 24535 | 6335 | 0546
AOI 2 1 238025 | 64969 | 16.775 | 231.209 41760 | 9580 | 0.713
AOI3 2 255389 | 70956 | 18.321 | 224.731 55234 | 12.672 | 0.180
AOl 4 3 244594 | 66.185 | 17.680 | 239.891 65210 | 14960 | 0.841
AOI5 4 246322 | 54475 | 15100 | 246.154 74416 | 17.072 | 0994
AOI6 5 241436 | 51210 | 13222 | 243330 68.071 | 15617 | 0927
AOI 7 6 263889 | 114176 | 29.480 | 231711 58.680 | 13462 | 0.333
AOI8 7 237.032 | 49.018 | 12.656 | 230.141 55077 | 12.635 | 0.707
AOI 9 8 274447 | 73157 | 19552 | 233.299 37204 | 8555 | 0.043*
AOI 10 9 251314 | 144687 | 38.669 | 251685 | 132030 | 30.290 | 0.994
AOI 11 10 224479 | 47.840 | 12.352 | 206.633 57.142 | 13468 | 0.336
AOI 12 11 255333 | 59.404 | 15338 | 272.698 73604 | 16907 | 0452
AOI 13 12 245836 | 91991 | 23.752 | 250.749 64.149 | 14717 | 0.862
AOI 14 13 266.491 | 77.895 | 20.112 | 219.276 65.877 | 15527 | 0.074
AOI 15 14 252051 | 85463 | 22.067 | 221569 52214 | 11.979 | 0238
AOI 16 15 276.860 | 109.648 | 20.305 | 213.378 42337 | 9712 | 0.028*
AOI 17 16 227728 | 38442 | 10274 | 222358 70738 | 16.229 | 0.782
white space 314387 | 368.70L | 98530 | 197.954 56.452 | 13.206 | 0.262

Note: * p <0.05

Only differences between “extraordinary” and “ordinary” students for AOI 9
(Formula 8) and AQOI 16 (Formula 15) are significant on the level 0.05.
In Table 2 are given the same coefficient for students who chose Formula 1
in the first place as useful.

Table 2. Comparison of distributions of average fixation duration [us] in each AOI's for 11 students
“extraordinary” and 11 “ordinary” students who chose Formula 1 as the most important

No.of | No.of EXTRAORDINARY ORDINARY :
AOl | Formula | Mean SD SEM Mean SD SEmM | Pvalue
AOI1 text 195175 | 25.449 7673 | 206307 | 26.632 | 8030 | 0328
AOI2 1 230805 | 71145 | 21451 | 220401 | 46722 | 14.102 | 0.460
AOI 3 2 258552 | 76687 | 23112 | 199.251 | 29.445 | 8576 | 0.026*
AOl 4 3 253913 | 76053 | 24050 | 214581 | 38207 | 11520 | 0.145
AOI5 4 248367 | 61712 | 20570 | 23117 | 23117 | 6970 | 0.330
AOI 6 5 236.145 | 52704 | 15891 | 55589 | 55589 | 16.761 | 0.924
AOI7 6 274916 | 131.843 | 39.752 | 49550 | 49550 | 14.940 | 0.201
AOI 8 7 232506 | 48784 | 14709 | 19290 | 19.290 | 5816 | 0.131
AOI9 8 279.165 | 85804 | 27.148 | 80.098 | 80.098 | 24.150 | 0.537
AOI 10 9 264213 | 171614 | 54260 | 67.664 | 67.664 | 20402 | 0527
AOI 11 10 225494 | 56454 | 17.022 | 46228 | 46.228 | 13.938 | 0.897
AOI 12 11 242834 | 47.151 14217 | 57004 | 57.204 | 17.248 | 0.715
AOI 13 12 280371 | 67.263 | 21271 | 77.664 | 77.664 | 23.416 | 0.058
AOI 14 13 262587 | 89.241 | 26907 | 51592 | 51592 | 15555 | 0.075
AOI 15 14 252408 | 97.045 | 29260 | 38466 | 38466 | 12.164 | 0.167
AOI 16 15 296.668 | 118090 | 37.343 | 67.558 | 67.558 | 20.370 | 0.119
AOI 17 16 237117 | 31.729 10.033 | 42.758 | 42.758 | 12.892 | 0.013*
white space 335526 | 417271 | 125812 | 180407 | 61.229 | 18.461 | 0.249

Note: * p <0.05
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Only for AOI 3 (Formula 2) and AOI 17 (Formula 16), the differences
between “extraordinary” and “ordinary” students are statistically significant at
the level p = 0.05.

The correlations between the number of eye-fixations on a physics formula
and the frequency of its selection by the students. Figure 3a and Figure 3b
presents the linear relationship between the number of eye-fixations on
a physics formula and the frequency of its selection by the students as useful.
In this case, we have observed a positive correlation between these variables.

. EXTRAORDINARY
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Figure 3a. The correlation between the number of fixation on a given formula of students
and the percentage of students who found it useful for “extraordinary” students

In students who won the provincial physics contest no significant dependency
has been observed between the number of eye-fixations on the physical formula
(y), and their assessment of its usefulness (x). For these students y = 0.05x + 9.67,
and R =0.17.
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Figure 3b. The correlation between the number of fixation on a given formula of students
and the percentage of students who found it useful for “ordinary” students
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For the “ordinary” students the relationship is y = 0.12x + 7.47, and R = 0.58.
The fixation time on the selected area of interest usually correlates highly with
the fixation number. We have analysed in detail the visual paths and heat maps
of all participants of the eye-tracking experiment.

In addition to fixation, the second group of parameters referring to the trajectory
of eye movement are saccades — the shift of axes of vision from one position to
another. The saccade duration total represents about 10% of the total viewing
time of the image, while the saccade count is equal to the number of fixation
points minus 1. For the statistical analysis we take the saccade duration average,
ie. ratio the saccade duration total to saccade count (Franuz, 2013).

Comparing saccade duration average [ms] “ordinary” and “extraordinary”
students we noticed significantly greater value for “extraordinary” students
(p-value = 0.014). Figure 4 shows the saccade duration average for two group:
“ordinary” and “extraordinary” students.

49.900

48.600

47.050

| 44.100 B
i 43.600

41.650

37.900

SACCADE DURATION AVERAGE [ms]

33.400

"EXTRAORDINARY" GROUP "ORDINARY" GROUP

Figure 4. The saccade duration average for two group: “extraordinary” and “ordinary” students

Median for “extraordinary” students is 44.100 and for students in the
“ordinary” group is 41.650. Skewness in both groups is negative and is -0.696
for students “extraordinary” and -0.231 for students “ordinary”.

Discussion and conclusions

Our choice as to what is important or significant depends on our knowledge,
experience and also on many subjective factors (Kahneman, 2011). In our
research, we have used cutting-edge techniques, allowing for tracking eye
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movements of the people examined while making choices. The analysis of
correlations between the fixation count on a given formula and the number of
formulas chosen as significant has yielded the most interesting results. The
fixation count on a given formula is of course proportional to total dwell time.
The time of particular fixations equalled several hundreds of milliseconds. In
average students, with a low interest in physics, we have discovered a positive
correlation (R = 0.6). The formulas inspected for a longer period of time, were
chosen more frequently. In the winners of physics contests, the correlation was
near zero. The students with greater knowledge of the subject made choices on
the basis of their experience in the usage of the formulas and not on their visual
form. It clearly confirms the theory of Norton and Stark (Norton, 1970, p. 349;
Norton, Stark, 1971, p. 308).

The change in the reference system and viewing some aspects of teaching
from the perspective of a student, and not only the teacher, have proved to be
a significant research strategy. In one of our previous studies, we stated that in
the early stage of teaching physics there is a vast discrepancy between the
number of students claiming to be interested in physics and those perceived to
be interested in the subject by their teachers (Btasiak, Godlewska, Rosiek,
Weisto, 2012, p. 565). It led us to implementing changes in the training of the
prospective teachers. A look at the usefulness of physics formulas in the school
curriculum from the point of view of the students calls for further improvement
in the methodology of mathematical description of natural phenomena or to
revision of the school curricula. We must always strive for a better implementation
of the principle “Non scholae, sed vitae discimus” (“We learn not for school,
but for life”).
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Abstract

The study examines students' opinions on the usefulness of selected physics formulas from
the school curriculum. Students have assessed 16 of the most important physics formulas, chosen
by physics teachers. Additionally, eye-tracking examinations were performed. For 52 students
divided on two groups: not participating in school competitions in physics and other natural sciences
and participating in these competitions. Physics contest winners found over 60% of these formulas
useful, whereas the average students’ result was less than 30%. The paper also presents the
declarations of students, graduating from middle school, concerning their interests in school
mathematics, physics, biology and computer science. Students that showed more interest in the
selected subjects also perceived the areas of study presented by them to be much more useful to
the society. It has also been concluded that the intention of choosing one’s profession within the
area of a given subject depends on one’s interest in the subject.

Keywords: physics formulas; science education; natural and computer science

Introduction

For several dozens of years, we have been conducting studies on enhancing
students’ interest in the natural sciences, particularly in physics (Btasiak,
Godlewska, Rosiek, Wcisto, 2012, p. 565). Similar work has been performed in
many countries around the world (Sjoberg, Schreiner, 2007, p. 3; Romine, Sadler,
Presley, Klosterman, 2014, p. 261). Reluctance to learning physics appears at
odds with the natural interest of students around the world and the desire to
know and understand natural phenomena (Williams, Stanisstreet, Spall, Boyes,
Dickson, 2003, p. 324). Osborn (2013, p. 1049) states that the study of students’
attitudes to learning natural science has been one of the main areas of focus in
the global community of educators over the past 30—40 years. Recent years have
seen some positive changes in our country. In the assessment of science reasoning
skills PISA (Programme for International Student Assessment) 2012, Polish
students moved into the position of front runners among countries participating
in the study, not only due to their high-ranking results, but also the dynamics of
its growth in relation to the results of previous studies PISA (Gurria, 2014).
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However, among all the school subjects, physics is the least popular one
with Polish students. In the initial phase of learning, students’ interest in the
matter of physics is relatively high (Btasiak et al., 2012, p. 565; Pgczkowski,
2009; Peczkowski, Btasiak, Rosiek, 2014, p. 108). However, in the further
stages of education (the middle school), interest in physics declines rapidly.
One of the reasons for this state of matters is the difficulty students encounter
in freely using the universal language of mathematics (Bing, Redish, 2009,
p. 020108-1; Quale, 2011, p. 359; Redish, Saul, Steinberg, 1998, p. 212). The
language of mathematics allows for the quantitative description and prediction
of various phenomena. In the physics curricula, not only in Poland but also in
most countries of the world, there are recommendations as to introducing the
guantitative mathematical relationship between physical quantities, called
physics formulas. Unfortunately, for many students the mathematical approach
to physics is an obstacle and a source of problems in understanding the subject
(Sadaghiani, 2005).

In the physics curricula there are many physics formulas, which, according
to educators, students should find useful. Nevertheless, students will often
memorize these formulas, but perceive actually understanding them to be irrelevant.
Without an in-depth analysis and interpretation of mathematical equation
symbols for physical quantities, the formulas are incomprehensible, and are thus
recognized as useless by the pupils (Rozek et al., 2014, p. 43). Research on
knowledge in areas such as computer science, mathematics and chess show that
expert skills to think and solve problems to a large extent depend on the rich
resource of knowledge on a particular subject (Chase, Simon, 1973, p. 55; Chi,
Feltovich, Glaser, 1981, p. 121; DeGroot, 1965). Such recognition of knowledge
as an insignificant element is a destructive factor, discouraging them from learning.
It leads to a loss of interest in physics and consolidates the prevailing opinion
that the physics taught in school is useless in life (Pintrich, Schunk, 1996). Later
on, that view influences the society’s perception of physics’ usefulness, as well
as influencing young people's choice of educational and professional courses,
driving / leading them to those unrelated to physics. Fewer and fewer high
school students choose mathematics and natural science as their class profile,
and the number of those eager to study physics is dropping rapidly. The profound
social changes in the world cause students to pay more and more attention to the
practical usefulness of acquired knowledge (Kahneman, 2011).

The purpose of the paper

The main aim of this study was to assess the opinion of students on the
suitability of the selected physics formulas presented in the school curriculum.
The goal was to find out the extent to which opinions on the usefulness of physics
formulas are dependent on students’ sex, their interest in physics, as well as their
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active participation in physics contests. For a deeper understanding of the mental
choice-making mechanisms in our students, an eye-tracking analysis has been
conducted, where the activity of their eyes, when assessing the usefulness of
particular formulas, was being observed. Eyetracking study will be analysed in
another paper.

Additional questions concerned the quantitative relationship between students’
declared interests in physics, mathematics, computer science and biology and their
opinion on the usefulness of the knowledge gained and plans for a profession in
which the knowledge of particular subjects would be required.

Detailed research questions

How many students surveyed perceive physics, mathematics, computer
science and biology as their favourite school subjects, and how many dislike
them? How strong is the interest of each pupil in physics, mathematics, computer
science and biology (on a scale of 0-10)? How do students assess the usefulness
of physics, mathematics, computer science and biology to society? How great
is the wish to choose a profession in which the knowledge of physics, mathematics,
computer science or biology will be essential? What is the correlation between
the interest in the selected school subject and the assessment of the usefulness
of the knowledge taught? Which of the physics formulas included in the school
curriculum are considered to be the most useful ones by the students and which
are considered to be useless in everyday life? What is the relationship between
the time spent looking at a formula and the probability of declaring it to
be useful?

Methodology

Participants

There were 52 students aged 16, close to graduating from middle school,
taking part in the experiment. The group consisted of 25 girls and 27 boys, of
whom 34 were average in terms of their performance, and 18 were outstanding
students, with achievements in provincial physics contest.

Procedure

The experiment was conducted in the Laboratory of Neuroeducation and
Cognitive Teaching at The Pedagogical University of Cracow in Faculty of
Mathematics, Physics and Technical Science. In the beginning, 16 years old
students, after completing a three-year school course, answered the following
questions (among others):
(1) Name three school subjects that you like most.
(2) Name three school subjects that you likeleast.
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@)

(4)

Mark the validity of the sentence according to the given scale (0 — uninterested,
10 — very interested):

A) I’'m interested in physics;

B) I’'m interested in mathematics;

C) I'm interested in computer science;

D) I’'m interested in biology.

Mark the validity of the sentence according to the given scale (0 — I don’t
intend to, 10 — | intend to):

A) I intend to work in a field where physics knowledge is required,;

B) Iintend to work in a field where mathematical knowledge is required,;

C) I intend to work in a field where computer science knowledge is

required;

®)

D) I intend to work in a field where biological knowledge is required.

Mark the validity of the sentence according to the given scale (0 — useless,
10 — very useful):

A) | find physics useful to society;

B) I find mathematics useful to society;

C) | find computer science useful to society;

D) I find biology useful to society.

In the next phase of the experiment (which will also be discussed in the field

of eye-tracking research), out of 16 formulas of classical physics (see Figure 1),
students were asked to choose the ones they claimed to be practically useful for
them in life. The command was: “Several formulas in physics are presented
below. Click the mouse and select those formulas that YOU THINK will be
useful in your life”. They could select as many formulas as they wished, and
they were not limited in time.

Several formulas in physics are presented below.
Click the mouse and select those formulas

that YOU THINK
will be useful in your life

El 2] Av 2] i at?

F=m=+a a=— R,=Ry+Ry+ §=—

At 2

ilE=nw=g*hﬂ _bs P W=Fxs ! r=1

¥ V=% a f

il mvz E F N 1] Ve = S 1oral ‘il AE _ W
By=—— P=g 7 o =g
P=vy T q Tt W=U=Ix*t

Figure 1. 16 physics formulas of classical physics in the physics curricula
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Results

Interest in particular subjects by the students was rated on a scale from
0 — least interested, to 10 — most interested. The results of interest in physics and
mathematics, broken down by high school students do not participate in
competitions in physics and other natural sciences (“ordinary”) and the students
taking part in competitions in physics and other natural sciences (“extraordinary”)
are presented in the form of Table 1.

There were not large differences between the two groups in terms of interest
in biology and computer science. In response to a question about the choice of
profession, opinions were divided. As for physics as a profession, students
participating in contests of physics pointed to its great usefulness, but among the
other students there were also sometimes high marks.

Results regarding choice of profession, which will be useful in physics and
mathematics for high school students who do not participate in competitions in
physics and other natural sciences and students participating in physics competitions
are presented in the form of Table 1. The results of the selection for the usefulness
of physics and mathematics to the public divided on middle school students
taking and not taking part in competitions in physics and other natural sciences
are presented in the form of Table 1.

Table 1. The interest in physics / mathematics the choice of profession which will be useful
physics / mathematics usefulness of physics / mathematics for society for students taking part
and not taking part in competition in physics

Level

Number of students: Group \I/ery low medium | hight very p-value

ow hight
declaration of the Extraordinary - - 2 5 11
degree of interest in . <0.001
physics Ordinary 1 6 15 9 3
declaration of the Extraordinary - - 5 6 7
degree of interest in . 0.001
mathematics Ordinary 4 5 8 10 7
declaration of choice | Extraordinary 14 3 8 6 3
of profession which . 0.001
will be useful physics Ordinary 1 2 3 ! 5
declaration of choice | Extraordinary - - 4 6 8
of profession which 0.004
will be useful math- | Ordinary 5 2 12 4 11 '
ematics
declaration useful- Extraordinary - - 1 8 9
ness of physics for . <0.001
society Ordinary - 3 16 10 5
declaration useful- Extraordinary - - 2 2 14
ness of mathematics 0.040
for society Ordinary ! B 8 9 16
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We carried out a comparison of results for the significance of differences
between students not involved in the competitions in physics and other natural
sciences and participants in those competitions in questions on the assessment
of interests, career choice and usefulness to society of physics, mathematics,
computer science and biology. For this purpose, we used the test of significance
for the two independent samples (Student’s t-test). Serve archived results of
empirical significance (p-value).

Competition entrants showed significantly better evaluations of interest in
physics (p < 0.001) and mathematics (p = 0.001). No significant differences were
observed between extraordinary and ordinary interest in information technology
(p = 0.819) and biology (p = 0.312).

As for the declaration of choice of occupation, we noticed significant differences
between the two groups of students opting to choose a profession related to
physics (p = 0.001) and mathematics (p = 0.004). The significance of differences
between the two groups for the choice of profession-related computer science
(p = 0.162) and biology (p = 0.309) are statistically insignificant.

Students taking part in these competitions in physics and other natural sciences
rated these subjects to be of much greater value to society than did those the
students who did not participate in such competitions. Statistically significant
differences were observed between the two groups of students regarding their
life/career choices: physics (p < 0.001), mathematics (p = 0.040) and computer
science (p = 0.006). There were no statistically significant differences between
the groups of students for the selection of the suitability of biology (p = 0.146).

The correlation of students' interest in selected school subjects with the
assessment made by them in terms of the usefulness of selected scientific
discipline for society. In the declarations of students who won the provincial
physics contest, the best matched linear function is y = 0.38x + 5.25, and the
Pearson correlation coefficient is R = 0.39 (where y — the usefulness of physics to
the society, x the declared interest in physics). In average students y = 0.47x + 3.66,
and R = 0.47.

Table 2 presents the parameters of the linear functions best matches to
students’ answers on the usefulness of mathematics, computer science and biology
to society and their declared interest in those school subjects.

Interest in selected subjects across the curriculum and students’ plans re-
garding their choice of profession. In the declarations of students who won the
provincial physics contest, the best matched linear function is y = 0.98x - 1.35,
and the Pearson correlation coefficient is R = 0.52. In average students
y =0.95x - 1.45, and R = 0.63.
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Table 2. Linear correlation between the assessment of the usefulness of mathematics,

computer science, biology and physics to society and the declared interest in those subjects

by the surveyed students

. Pearson correlation
Subject Group y=ax+b coefficient - R
Extraordinary y =0.38x +5.25 0.39
Physics Ordinary y=0.47x+ 3.66 0.47
All together y =0.56x + 3.37 0.61
Extraordinary y =0.20x + 7.32 0.20
Mathematics Ordinary y =0.34x +5.99 0.30
All together y = 0.34x + 6.04 0.37
Extraordinary y =0.54x + 4.27 0.57
Computer science Ordinary y=0.34x +5.44 0.28
All together y =0.43x +5.04 0.46
Extraordinary y=-0.04x +7.81 0.04
Biology Ordinary y =0.25x + 6.46 0.17
All together y=0.12x+7.15 0.14

Table 3 presents the parameters of the linear functions best matched to
students’ answers on the intention of choosing a profession, in which computer
science, mathematics or biology would be useful and their declared interest in
those school subjects.

Table 3. Linear correlation between the intention of choosing a profession and the declared
interest in those subjects by the surveyed students

- Pearson correlation
Subject Group y=ax+b coefficient — R
Extraordinary y =0.98x—1.35 0.52
Physics Ordinary y =0.95x— 1.45 0.63
All together y=0.99x - 1.61 0.70
Extraordinary y=0.83x +1.14 0.71
Mathematics Ordinary y=0.72x + 2.16 0.51
All together y=0.72x + 2.13 0.60
Extraordinary y =0.69x + 1.27 0.41
Computer science Ordinary y =0.99x + 1.95 0.62
All together y =0.65x + 1.31 0.47
Extraordinary y=041x+1.86 0.24
Biology Ordinary y =-1.19x + 15.30 0.50
All together y =0.19x + 3.29 0.14

The choice of physics formulas recognized by students as useful. Figure 2
shows the percentage of students who won the provincial physics contest
and the percentage of average students who found the formulas displayed
on the screen to be useful.

Winners of the science competitions (“extraordinary” students) preferred the
formulas 6 (83.3%), and 1 and 16 (77.8%). Only formula 8 was elected less than
50.0% (44.4%).
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Figure 2. The percentage of students finding a given formula useful
(the best = extraordinary). The figures and their assigned numbers are given in figure 1

Students, who did not take part in physics competitions (“ordinary” students),
choose appropriate formulas much less than those students participating in these
competitions. Just as the students taking part in physics competitions, those not
taking part in these competitions (“ordinary”) chose the most common formulas
6 and 1 (respectively 58.8% and 50.0%). Other formulas were chosen at the
level of 20-30%, and formula 12 has chosen only by 5.9% of students.

This shows that students who are not taking part in the physics competitions
considered physical formulas less useful than the students participating in this
type of competitions.

90 B EXTRAORDINATY (NO)
EXTRAORDINATY (YES)

20 22

60 -

PERCENT OF STUDENTS [%]

1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 11 12 13 14 15 16
NUMBER OF FORMULA

Figure 3a. The percentage of extraordinary students finding a given formula useful and who
know the meaning the formula (YES) and who don't know the meaning the formula (NO)
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Figure 3b. The percentage of ordinary students finding a given formula useful and who
know the meaning the formula (YES) and who don’t know the meaning the formula (NO)

Figure 3a and Figure 3b show the percentage of students who won the provincial
physics contest (“extraordinary”) and the percentage of average students
(“ordinary””) who found the formulas displayed on the screen to be useful in two
groups. First group (YES) consists of the students who know what given formula
means. Second group (NO) consists of the students who don't know what given
formula means.

T-Student test show that the difference in understanding formulas between
ordinary and extraordinary students in statistically significant (p-value < 0.001).
Pearson correlation in understanding formulas for ordinary and extraordinary
students is 0.812.

PERCENT OF STUDENTS

70% EXTRAORDINARY

£ Serie 1

0,
a0 B Serie 2

50% " Serie 3
40% & Serie 4
30% Serie 5
20%
10%

0%

1 2
3 4 ¢
6789101112‘13

NUMBER OF FORMULA 1415 4

Figure 4a. The percentage of students choosing a formula in the order of selection
for the first five places to choose in a group of students taking part in the physics
competitions (“extraordinary”). Number of sequences (from Series 1 to Series 5) denote
the order of the selection formula. The figures and their assigned numbers are given in figure 1
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In Figure 4 we show the percentage of students choosing a formula in the
order of selection for the first five places to choose: a) in a group of students
taking part in the physics competitions (“extraordinary”’) and b) students do not
participate in these competitions (“ordinary”’). The number of sequences (from
Series 1 to Series 5) denote the order of the selection formula. The figures and
their assigned numbers are given in figurel.

35% ORDINARY

Serie 1

30% = Serie 2

25% Serie 3

20% 1D Serie 4

15% Serie 5

10%

PERCENT OF STUDENTS

5%

0%

NUMBER OF FORMULA

Figure 4b. The percentage of students choosing a formula in the order of selection for the
first five places to choose in a group of students do not participate in these competitions
(“ordinary”). Number of sequences (from Series 1 to Series 5) denote the order
of the selection formula. The figures and their assigned numbers are given in figure 1

Formula 1 was chosen by the majority of students in the first place (61% of
“extraordinary” students and 32% of “ordinary” students). “Extraordinary” students
choose Formula 2 in second place of (50%) and “ordinary” students Formulas
6 (24%) and 3 (15%), 4 (12%). Formulas 8, 9, 12 were not selected by the
“extraordinary” students for the first five places, whereas among “ordinary”
students Formula 8 was occasionally selected for places 1-3 (3%) and 4th (6%).

Discussion and conclusions

Our questions concerning students’ interest in the school subject and the
assessment of the usefulness of the knowledge acquired at school, along with
their intentions as to the choice of future profession, have corresponded with the
guestions posed in the studies of Sjoberg and Schreiner (2007, p. 3). Nevertheless,
we have expanded the scale of students’ possible answers, which allowed for
examining the numeric correlation between their views and their interest in
school subjects. Students’ interest in the subjects taught has a huge impact on
their subsequent life choices (Osborne, Simon, Collins, 2003, p. 1049; Romine
et al., 2014, p. 261; Trumper, 2006, p. 47).
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In the whole group of respondents, mathematics enjoyed the greatest interest;
next in order were physics, biology and computer science. The average students
were most interested in biology, whereas physics finalists in physics. The aim of
the educators is not only to work with students who are already interested in the
subject, but also to reduce the number of students who dislike the course and
even inspire interest in a subject. In this work, we have introduced the rate of the
difference between the percentage of students who like and dislike a particular
school subject. For the so-defined difference, the best result recorded is for
physics and mathematics, among the finalists of the Cracow physics contest.
It was, of course, quite natural and easy to predict. In average students the
situation of the same subject is far less favourable, with the number of people
who dislike physics and mathematics being greater than the number of people
who like them.

Using the method of least squares, we have matched the linear correlations
for the declarations obtained from the students. The relation between
a declared interest in physics and the assessment of its usefulness is an
increasing function. Mathematics presents itself in a similar way. A rather
weaker, but still increasing, dependency has been noticed in computer science
and biology. There is hope that in the future young people will be spontaneously
drawn to the same areas of study which attracted their attention when they
were at school.

An interest in a school subject seems to have a huge influence on the choice
of one’s future profession. The students surveyed by us will be deciding on their
profession within three years. However, it is now that they have to decide on the
profile of their class in high school, which later on will have an impact on the
choice of their occupation or field of studies. The greatest correlations between
the interests and the willingness of choosing a related profession have been
observed in physics and mathematics. The Pearson correlation coefficients for
the fitted lines were always greater than 0.5.

Students have assessed 16 of the most important physics formulas, chosen
by physics teachers. From the 16 physics formulas the students have recognized
as the most useful the formula for velocity and Newton’s second Law. As the
least useful the second law of thermodynamics and the relationship between
period and frequency. Physics contest winners have found over 60% of these
formulas useful, where as the average students’ result was less than 30%.

We have performed additional analyses using the results from our students
in the state exam. Those who gained high scores in the state exam in the
mathematics and natural science at the end of the middle school have found
more physics formulas to be useful. The defined relationship between the
percentage of formulas selected by average students (y), and their results in the

211



state middle school exam (x) is as follows: y = 0.2x + 15.6, and R = 0.84. There
were no significant differences in the declarations of boys and girls.

The declarations of pupils on the suitability of the selected physics formulas
were compared to the declarations of 10 experts in professional training of future
physics teachers. No significant preferences have been noticed in comparison to
the group of students who were the winners of the provincial physics contest.
In average students, the differences between their preferences and the priorities
indicated by the experts were significant.
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Abstract

The problems of studying, preservation and rational use of natural resources in modern condi-
tions are no less relevant than the issues of politics and economics, and are absolutely connected
with them. The analysis of regulatory and legislative acts on the conservation of the planet's biodi-
versity is made.

Keywords: normative-legal framework, biodiversity, sustainable development, stability of ecolog-
ical systems

Introduction

Problems of studying, preservation and rational use of natural resources (in-
clusive flora and fauna ) in modern conditions have no less relevant than political
and economic issues. Regulatory and legal support is essential for the preserva-
tion of biodiversity, which aims at regulating relations between man and nature,
the implementation of measures aimed at the balanced use of biological re-
sources, the functioning of the conservation work and the organization of envi-
ronmental activities.

Research results and their discussion

The first international agreement on the conservation of biodiversity can be
considered the International Convention on the Protection of Birds, which was
signed by a number of countries in 1902 in Paris. In 1948 was created the Inter-
national Union for the Conservation of Nature, and in 1949 — a special public
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Commission on rare species. Now there are several groups of organizations dea-
ling with environmental issues. These are United Nations organizations (UNEP,
UNESCO), various intergovernmental and non-governmental organizations
(IUCN, Wildlife Fund, Greenpeace), scientific and educational institutions en-
gaged in research on separate problems.

The United Nations Stockholm Conference (1972) declared its main areas:
the rational use of natural resources, the preservation of flora and fauna, envi-
ronmental pollution prevention and management of environmental protection.

In 1982, the General Assembly of the United Nations adopted the World
Charter for the Conservation of Nature. It proclaimed that the gene pool of living
beings and their livelihoods should not be endangered, the population of all
forms of life should be maintained at a level sufficient for their survival. In this
document for the first time at the international level, responsibility for the state
of nature lies on human.

The need to conserve biodiversity in its entirety is recognized by the United
Nations Conference in Rio de Janeiro in 1992 in the Declaration on Environment
and Development. It was formulated the notion of biodiversity.

The main documents relating to the conservation of biodiversity are the Car-
tagena Protocol on Biosafety and the Pan-European Strategy for Biological and
Landscape Diversity.

The Cartagena Protocol on Biosafety to the Convention on the Protection of
Biological Diversity (Montreal, Canada, 2000) was adopted in pursuance of
Acrticle 19 of the Convention on the Protection of Biological Diversity. The pur-
pose of the Protocol was to contribute to ensuring an adequate level of protection
in the area of the safe use of living organisms received by modern biotechnolo-
gies that may have an adverse effect on the conservation and sustainable use of
biological diversity, taking into account the risks to human health and with par-
ticular attention when transboundary movement.

The Pan-European Strategy for the Conservation of Biological and Land-
scape Diversity is a groundbreaking and stimulating approach aimed at halting
and reversing the process of degradation of biological and landscape diversity in
Europe. The strategy is Europe's contribution to the implementation of the Con-
vention on the Protection of Biological Diversity (The Strategy was proposed by
the Maastricht Declaration “On the Conservation of the Natural Heritage of Eu-
rope” (1993) and it was based on the Berne Convention), the European Strategy
for the Conservation of Nature (1990).

Ukraine has ratified all international documents related to the preservation of
the natural environment. It is party to more than 50 international agreements
aimed at preserving biological and landscape diversity. The most important sig-
nificance have The Convention on Biological Diversity (Rio de Janeiro, 1992),
the Convention on Wetlands of International Importance (Ramsar, 1971), the
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Convention on International Trade in Endangered Species of Wild Fauna and
Flora (Washington, 1973), the Convention on the Conservation of European
Wildlife and Natural Habitats (Bern, 1979), and the Convention on the Conser-
vation of Migratory Species of Wild Animals (Bonn, 1979).

State policy in the field of rational use and reproduction of natural resources
is implemented by the Ministry of Ecology and Natural Resources of Ukraine.
State Ecological Inspection, Main Department of National Parks and Protected
Areas, Department of Nature Management are responsible for the conservation
of biodiversity as part of Ministry.

The Ministry of Agrarian Policy of Ukraine, the State Committees of Forest
and Water Management and Land Resources are also involved in the environ-
mental sphere. Significant role is played by scientific institutes and higher edu-
cational establishments, nature reserves and national natural parks, public envi-
ronmental organizations of Ukraine.

Among the specific features of Ukraine that need to be taken into account
during legislative regulation, the further planning and development of a nature
conservation case in the state, we will define such:

— large-scale plowing of the territory, the presence of large areas that have
now been released from agricultural and other uses and are not used (territories
that in the past belonged to military structures, careers, etc.); this creates the
need and opportunity for scientific substantiation and further practical rehabilita-
tion of natural ecosystems with their subsequent monitoring and environmental
management;

— the region's natural, socio-economic and demographic mosaic of the country
(densely populated and less populated regions, more or less transformed, belon-
ging to economically depressed regions, the most valuable in the environmental
context and their alternation with regions whose economic development has been
purposefully promoted in the past, as well as regions, which are in a state of eco-
nomic degeneration due to changes in the economic and political situation, in par-
ticular, above all, mountainous territories, etc.), which necessitates differentiation
approach to territorial biodiversity conservation in different its parts.

A number of conceptual, organizational and terminological inconsistencies
penetrate the whole range of legislative acts of Ukraine, which in one way or
another are tangent to the legal maintenance of biodiversity conservation. First
of all, from the point of view of the legal protection of biodiversity protection, it
concerns the basic Laws of Ukraine: “On the Red Book of Ukraine”, “On the
Nature Reserve Fund of Ukraine”, “On the Ecological Network of Ukraine”,
“On the National Program for the Formation of the National Environmental
Network of Ukraine for 2000-2015 years”, as well as related to them Laws of
Ukraine “On Environmental Protection”, “On Plant World”, “On the Animal
World”, Forest, Water and Land Codes of Ukraine and other normative-legal
documents (Table 1.).
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Table 1. The main regulatory — legal documents on regulating biodiversity conservation

Normative - legal Date of .
- The main document purpose
documents adoption
Laws of Ukraine
. Determines the legal, economic and social basis of the
On Environmental June, 25, o . - .
. organization of environmental protection for the benefit of
Protection 1991 -
present and future generations
On Nature Reserve June, 16, Deterr_nlnes the legal basis for the organization, protectlon,
. effective use of the nature reserve fund of Ukraine, repro-
Fund of Ukraine 1992 . - -
duction of its natural complexes and objects
Regulates relations in the area of the protection, use and
On Wildlife December, reproduction of an animal world whose objects are in a state
13, 2001 of natural freedom, on land, in water, soil and air, perma-
nently or temporarily inhabit the territory of Ukraine
April, 09, Regulates relations in the field of protection, use and repro-
On Flora -
1999 duction of flora
Regulates public relations in the area of the protection, use
and reproduction of rare and endangered species of animal
On the Red Book of February, 07, and plant species included in the Red Book of Ukraine, in
Ukraine 2002 . .
order to prevent the disappearance of such species from
nature, ensuring the preservation of their gene pool
On the National Pro- Involves changes in the structure of the land fund of the
gram for the Formation s b 2 f the land of -
of the National Ecologi- eptem- country by assigning a part of the land of economic use to
ber,21, 2000 the categories subject of special protection with the repro-

cal Network of Ukraine
for 2000-2015

duction of the inherent diversity of natural landscapes

Resolution of

the Verkhovna Rada of Ukraine

About the program of

It is aimed at the preservation of unique and typical land-
scapes, other natural complexes, biological diversity, inclu-
ding the gene pool of flora and fauna, increasing the role of

the long-term develop- September, protected areas in the development of scientific foundations
ment of the Protected 22,1994 . -
. of rational nature management and nature conservation, the
Avreas of Ukraine . Y
development of natural sciences, monitoring of the natural
environment
Decrees of the President of Ukraine
About the creation of December, Preservation and reproduction of valuable natural comple-
nature reserves of na-
. . 10, 1994 xes, gene pool of flora and fauna
tional importance
Aboutthe territory of the February, 21, | Preservation and reproduction of valuable natural comple-
natural reserve fund of
- ; 2002 xes, gene pool of flora and fauna
national importance
Improvement of the conditions for realization of a unified
About measures on the state policy in the field of development of nature protection,
further development of May, 23, | improvement of management of natural, biosphere reserves
the nature reserve case in | 2005 and national natural parks, acceleration of the formation of

Ukraine

the national ecological network, development of internation-
al cooperation on these issues

Resolutions of the Cabinet of Ministers

About the Concept of Mav. 12 Preservation, improvement of the condition and restoration

Biological Diversity Y, 25 of natural and disturbed ecosystems, habitats of separate
L . 1997

Conservation in Ukraine types and components of landscapes

On Approval of the Determination of the main directions of balanced develop-

State Target Program September, ment of forestry, aimed at strengthening the ecological

“Forests of Ukraine” for | 16, 2009 Y, g 9 gical,

2010-2015

social and economic functions of forests
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Order of the Cabinet of Ministers
On Approval of the
Concept of the National Overcoming the trend of degradation of living components
September, ; LS )
Program for the Con- of the environment, maximizing the reproduction of the
1 SO 1 22,2004 )
servation of Biodiversi- primary state of natural complexes
ty for 2005-2025
Codes
Aoril. 21 The forest relationships arising from the use of land, subsoil,
Forest Code of Ukraine pril, 2L, water, as well as the relation to the protection, use and
1994 . . .
reproduction of plant and animal life are regulated
About subsoil Jule, 27, 1994 Mlnlng relations are regu!ated in order to ensure rational,
integrated use of the subsoil
Ensuring the conservation, scientifically sound, rational
. June, 06, water use for the needs of the population and sectors of the
Water Code of Ukraine - .
1995 economy, reproduction of water resources, protection of
water from pollution, littering and exhaustion
. October, 25, Land relations that arise when using subsoil, forest, water,
Land Code of Ukraine
2001 as well as flora and fauna are regulated

To ensure the further process of formation, preservation and non-exhaustive
use of the ecological network, the Ministry of Natural Resources proposed to
include the relevant tasks and measures in the draft law of Ukraine on amend-
ments to the Law of Ukraine “On the main principles (strategy) of the state eco-
logical policy of Ukraine for the period up to 2020” and the draft National Plan
of Action on environmental protection for 2016-2020 years.

In the process of developing programs and projects for the conservation of
biodiversity, especially in relation to flora, scientists, as a rule, are emerging
from the situation that visually developed to date on the basis of the multidimen-
sional transforming human activity. However, the issue of reproduction of indi-
genous landscapes (with the corresponding vegetation and floristic composition),
which is especially directed at the guidelines of the activities of national parks,
should be considered from the standpoint of historical geography.

Conclusions and suggestions

The stability of ecological systems and the biosphere as a whole largely de-
pends on biodiversity. Compliance with regulatory requirements will allow con-
trolling the state of biodiversity, introducing a number of measures aimed at the
balanced use of biological resources, implementing measures to ensure compli-
ance with the law, improve the preservation of the conservation area and organ-
ize environmental activities.

According to the Stockholm Declaration, a person at the same time is the
creator and creation of his environment, which ensures its physical existence,
provides opportunities for intellectual, social, spiritual and ethical development.
Now, as a result of the intensive development of science and technology, hu-
manity has acquired the ability to transform and improve its environment many
times. The natural and artificial (created by human) environment has a decisive
role for the existence of basic human rights, including the right to life.

218



Unfortunately, the preservation and improvement of the quality of the hu-
man environment still remains an important problem. It affects on the improve-
ment and economic development of all countries of the planet Earth. In our time,
the ability of a person to reasonably use natural resources and transform the
environment (without destroying it), can bring all mankind the opportunity to
enjoy the benefits of civilization and thus raise the quality of life of each person.
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Abstract

It was determined the parameters of quality of functional canned mince meat productsopti-
mized by adding of preparations of proteins of blood plasma (2%) and cellular tissues (2.5%), and
developed the optimized technology of their production.

Keywords: canned mince meat products, technology, protein, consistency, nutritional value,
juiciness, viscosity, and holding of water, nutritional fibers

Canned meat products had the strategical value in the earlier time but pre-
sently they have lost this status. However, it has to be pointed out that such
products are important as foods for some categories of a man. One can argue that
practical experience shows deficit of proteins in rations of men who work in
conditions of big physical, nervous and emotional loading may result in psychi-
cal disorders and initiation of diseases of organs of digestion.

To prevent occurrence of such problems, one should put in practice some
prophylactic measures, particularly they ought to consume regularly meat pro-
ducts rich in irreplaceable amino acids and nutritional fibers and characterised
by high nutritional value. One of possible variants of this kind of foods are the
canned meats characterised by considerable nutritional and energetic value.
The important factor it is the capability to consume this type of mean without
additional culinary treatment. More over,it has to be stated that the regular
consumption of such a product may help in the normalization of functioning of
digestive tract and the decrease, at the same time, the level of risk of origina-
tion of cordial diseases. Such foodstuff has also advantages such as easy as-
similation and capability to be stored for a long time without a loss of their
usefulness for heath.
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All these arguments prove the crucial practicality of development of compo-
sitions of specialized canned meats of medicinal destination.

The purpose of this work was to develop canned meat products with medici-
nal properties that are enriched by functional components. The tasks to be solved
in it were:

— to study the specialized literature, normative and patent documentation by
the problem of enrichment of traditional meat products by functional ingredients,

— to study compositions and structures of preparations of tissues of wheat
rich by proteins,

— to determine the rational quantity of nutritional fibers to be put in canned
meat products,

— to identify the technological properties of preparations of blood proteins
in producing of canned foods,

— to study the effect of functional ingredients of foods on physicochemical,
structural and mechanical characteristics of mince meats,

— to develop the optimized technology of producing of minced meat canned
products.

The object of analysis is technology to produce canned meats.

The object of research is the study of grade of influence of functional nutri-
tional ingredients of canned meats of optimized composition on complex of in-
dices of quality and safety of finished products. The factors of influence taken
into consideration were:

— the factors of physicochemical nature: pH and activity of water in meat
compositions,

— the factors of chemical nature: contents of water, proteins, fats and ashes
in the product,

— the factors of functional and technological nature: the plasticity of mince
meat compositions and their capability to hold water,

— organoleptic properties of canned meats.

The experiments were carried out in the research laboratory of the Chair of
technology of meat- and fish products of the National University of life and en-
vironmental sciences of Ukraine.

The first stage of this work was devoted for the analysis of materials of scien-
tific publications by problems of functional alimentation and identification of pro-
bability and expedience of use of nutritional fibers and proteins of vegetative and
animal origin in technologies of fabrication of canned meat products recommended
for consumption by men who work in conditions of big expenses of energy.

The second stage of this study included experiments in 1) analysis of proper-
ties of preparations of blood proteins, 2) search of technological properties of
preparations of blood proteins, 3) development of experimental compositions of
canned meat products, and 4) determining of rational doses of ingredients cho-
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sen by results of experiments to be put in meats. The principal result of this work
was the development of formulation of the product of “Special mince meat
product to be used in producing of sausages” and its incorporation in the list of
compositions normalized by standard of DSTU 4606:2006 “Canned mince meat
products”.

The finishing stage of our work was to study the complex characteristics of
finished products, the identification of their physicochemical, structural, me-
chanical and organoleptic properties and their safety for health of men.

The analysis of developed minced meats meat preparations by criterion of
active acidity (the recommended optimal value of pH is of 5.8+6.4) showed their
high quality. At the same time the adding of wheat cellular tissues in meat com-
positions permits to raise their capability to hold water(84.3%)as compared with
the standard samples of minced meats (79.2%).

One of the most important indices of quality of canned mince meat products is
their consistency. The objective values of such property were estimated in measu-
ring of indices of resistance of the product to shift and capability to hold water.

It has been observed thata minced meat product is the viscous and plastic
object, its rheological properties may be described the best by indices of its plas-
ticity and limiting effort of shift. The numeral values of such parameters of the
product in development were measured by standard methods in use of penetro-
meter of Ulab 3-31 M.The results we obtained showed the phenomenon of de-
creasing of viscosity of the experimental mix that contained added proteins and
nutritional fibers as compared with the standard sample (653 Pa and 742 Pa,
respectively).The capability of mince meats to form stable emulsions influences
considerably on their consistency, juiciness, appearance and taste. The principal
factors of influence on such properties are content of fats, quantity and quality of
water, pH value, temperature of the mix, details of technology of their produc-
tion, intensity of pressurizing of raw materials etc. experiments showed that the
meat systems in development form more stable emulsions as compared with the
control one, probably because of bigger capability of blood plasma to hold fat,
what makes this ingredient especially effective in stabilization of minced meats
emulsions. The results of the study of chemical compositions of both samples of
the experimental and serial canned meats witness that the basic changes are linked
with increasing of fraction of proteins by factor of 8.8% in the experimental mix
as compared with the standard sample. The probable cause is that the blood plas-
ma we added to the mix is abundant by protein (75% in the dry substance).

At the same time, we fixed that the experimental mix contained much water
(up to 60.6%) because proteins we put in the mix were in hydrated form. It was
identified also the fact of increasing of content of ashes in the mix because the
experimental samples were enriched by nutritional fibers (2.23% in the finished
product) and dry substances of added proteins. The mince meat is the products

222



capable to be stored for a long time, and it was shown that its capability to resist
to processes of its microbial deterioration may be characterized with the satisfac-
tory precision by index of activity of water (Aw) in it. The results we obtained
permit to state that the guaranteed terms of storage of canned meats of novel and
standard compositions are almost the same because values of their indices of
activity of water differ by factor of 0.005 Aw units only.

Conclusions

The results of this survey and research of the accessible literature and patent
sources permit to assert that the developed composition of the mince meat pro-
duct may be recommended for consumption in category of functional food.
There were substantiated the perspective of use of albuminous preparations pro-
duced of plasma of blood and wheat nutritional fibers in technologies of produ-
cing of canned meats.

It was investigated the capability of the mix of blood plasma and wheat nu-
tritional fibers added to the basic minced meat composition increases its capabi-
lity to absorb and hold water. The maximal effect is reached in adding of prepa-
rations of albumens of blood plasma in quantity of 2% and cellular tissues of
wheat in quantities of 2.5+3.0%.The optimal density of gel of plasma protein of
52 glcm? is ratio of protein: water of 1:5. The maximum effect emulsification of
the minced meat was obtained in use of components of the mix in the ratio of
protein; water: gel = 1:4:4.

The developed product is also characterised by optimized biological and nu-
tritional values as compared with the compositions produced serially, what per-
mits to recommend it for the consumption by men who work in conditions of big
physical, nervous and emotional loading.
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Abstract

Technological and polytechnic education in the field of computer aided design (drafting) in
2D and 3D at non-technical secondary schools represents a new and relatively unexplored area. It
is therefore necessary to deal with questions concerning the necessity of such training, and its
potential influence and/or impact on students’ further development. The answers were sought via
an investigative research, the outcomes of which are presented by the submitted paper.
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Introduction

Technology is an internal part of our life, it is all around us. Nowadays,
a person without necessary basic technical knowledge and skills would not be
able to perform their social function properly, and, consequently, would not live
a full life (Zubata, Plishke, Kropa¢, 2011). Therefore, elementary technical
knowledge and skills should be mediated to the general public, not just to the
students of technical secondary schools, by the educational system. In terms of
advanced educational systems, elementary technology training represents an
integral part of the general curriculum taught at elementary and secondary
schools. It is transferred to pupils and students via a school subject, different not
only in name (practical training, practical activities, technical training, technical
practice, technique, practice, technology etc.), but also in scope and content.

Over the recent years, the term “subjects of technical character” has been
used in professional literature (Idrus, Mond, Abdullah, 2010). By means of this
subject, pupils acquire not only theoretical knowledge, but also elementary work
skills. The emphasis is usually placed on technical creativity, depending on stu-
dents” fields of interest, and the training is carried out mostly within the frame-
work of ooptional subjects. Despite the rapid development of computer techno-
logy in all developed countries™ education systems, elementary manual activities
of technical nature such as woodwaorking, metalworking, working with tools and
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simple machines, electrical work etc.), remain a part of the curriculum. A com-
bination of the two aforementioned is more and more common. The aim of the
technology or polytechnic education is to develop the skills of the learners in
manipulating working tools and machines, adopting work culture, and to ac-
quaint them with the scientific principles of contemporary production, safety
rules, etc. (Mojzisek, 1981).

At present, these objectives are further developed by the supportive role of
ICT, as information technology today covers or supports a significant part of
industrial production. The aforementioned goals shall be well achieved in tech-
nically oriented subjects, which are based on the combination of the two stated
goal segments, and the content and process side of which are close to a number
of professions, not only these called technical today (Manullang, Kons, 2012).

Even though teaching at primary and secondary schools is primarily focused
on general training, preparation for the use of computer technology and techno-
logy in general grows in importance as a component of education (Granath,
2003, p. 129). These efforts have not only been declared, but also embedded in
a wide range of curricular and policy documents, and in many cases they have
also been financially supported by various grants. The above stated facts indicate
that education systems clearly aim to promote polytechnic education. Unfortu-
nately, at least in terms of the Czech education system, it is not always the case.
During 2006 and 2007, the Faculty of Informatics and Statistics of the Universi-
ty of Economics in Prague in cooperation with the company CACIO-CSSI-SPIS
conducted a complex research to analyze students' of grammar schools readiness
for academic studies at technical universities.

The study involved 53 faculties all over the country. The conclusions of the
study were alarming, as they revealed a lack of experts in technical fields, as
well as the absence of expertise among teaching staff, and an inadequate level of
education at grammar schools in technical disciplines, based on the rudiments of
drawing documentation, as one of the most important prerequisites for success-
ful studies at technical universities. Moreover, according to the conducted study,
only a small percentage of grammar schools™ students proceed with their studies
at technical universities. They prefer fields of study more related to humanities,
though their dispositions to study at technical universities might be very good
(mathematics, chemistry, physics, etc.). Following the results of the aforemen-
tioned study, the author of this paper conducted a similar research in 2013
(Klement, Kubricky, 2013), a part of which was carried out at six 8 and 6 year
grammar schools. Among others, a question concerning the reason why so few
students of these grammar schools apply for technically oriented universities
was asked. The most frequent answer received from the students was a claim
that they were unable to assess the benefits of technology studies, because their
high school’s curriculum did not involve any subject which would at least par-
tially expound technology and technical issues to them.
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Based on these results, we started to prepare in 2015 and implemented in
2016 an experiment, based on the inclusion to the set of ICT subjects taught at 8
and 6 year grammar schools of a thematic unit “Application of mathematics and
chemistry in computer-aided technical drawing”, which integrated both the tech-
nical area of technical drawing and drawing documentation, and the area of spe-
cialized CAD software tools used in these activities (Klement, 2001). The exper-
iment thus consisted in the introduction of a new thematic unit to the established
curriculum, and in the evaluation of the impact of thus conceived education on
the students.

Setting conditions for the implementation of the experiment

A necessary precondition for the implementation of the experiment was to
create its own concept and content of education, focused on the use of CAD
systems, for the purpose of the enrichment of teaching of mathematics and
chemistry at 8 or 6 year grammar schools with the practical application based on
the use of computer-aided technical drawing. A new training module “Applica-
tion of mathematics and chemistry in technical drawing” was developed, the aim
of which was to elaborate interdisciplinary links, interconnect theory and prac-
tice via real life examples and practical tasks (Grecmanova, 2000), and last but
not least contribute to a substantial development of the competencies of the stu-
dents in the field of computer-aided technical drawing (Klement, 2003), as one
of the important factors facilitating their potential further studies at technically
oriented universities.

The aforementioned module enabled a substantial development of interdis-
ciplinary links between math and chemistry, as a consequence of practical use of
the students’ knowledge of the two subjects during the visualization of objects in
2D and 3D space, elaborated to technical drawing, as one of the basic means of
graphic communication. The practical application related mainly to the follo-
wing fields:

» Plane geometry (parallels, skew lines, etc.).

» Spatial geometry (spatial solids and surfaces, conics, etc.).

» Boolean algebra (operators and, or, or and their graphic visualization).

» Descriptive geometry (traces of planes, intersections between planes, so-
lid edges).

» Visualization of the atomic structure of matter (visualization of the core
structure and valence spheres).

» Modelling of element molecules (visualization of molecular structures).

» Modelling of compound molecules (visualization of the molecular bonds).

To be able to implement the aforementioned experiment, a joint project of
the Department of Technical Education and Information Technology of the Fa-
culty of Education of Palacky University Olomouc and 6 partner 8 and 6 year
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grammar schools from Olomouc region called CAD — computer-aided technical
drawing at schools, was carried out. The project was aimed at an extension of
the subject matter of math and chemistry lessons by practical application of
computer-aided technical drawing in the second or third year of a four-year pro-
gram of study 79-41-K/41, or equivalent years in a six-year program of study
79-41-K/61, and/or eight-year program of study 79-41-K/81 of grammar
schools. It was based on an active approach of teachers (methodologists) to the
development and implementation of a new learning content and application of
subjects, creation of a new learning program, including its verification in live
instruction. Moreover, the individual key activities comprised all the basic pro-
cesses associated with the change in the content of particular subjects™ curricula,
focused on practical application and use of computer-aided technical drawing in
lessons of mathematics and chemistry.

Overall, the thematic unit “Application of mathematics and chemistry in
computer-aided technical drawing” was divided into 10 separate training mo-
dules, following each other. The time allocation of individual training modules
was two lessons. The training modules were introduced into the curriculum and
taught in the year 2016 at six 8 or 6 year grammar schools, they were attended
by a total of 301 students, and 12 teachers were involved. Upon completion of
this conceived training, it was possible to evaluate the impact and the results of
the experimental subject matter from the perspective of students and teachers.
The following text describes the procedure and the method of the evaluation of
the results and of the impact from the students™ point of view.

Description of the conditions, the sample, and the method of evaluating the
results of the experiment

The actual teaching of the thematic unit “Application of mathematics and
chemistry in computer-aided computer drawing” was followed by a research
investigation conducted at all involved schools. The investigation was aimed at
a determination of opinions and attitudes of the stated schools™ students on the
instruction realized, and on its real impact on the educational process at these
schools. A total of 301 students of the students who had experienced the lessons
enriched by the experimental learning content participated in the research.

As the principal tool for obtaining the data necessary for the implementation
of the research investigation, a questionnaire was used. Within the framework of
research methods classification structure, questionnaire belongs to indirect
methods of investigation. According to Nickovié, a questionnaire can be charac-
terized as “a specific measuring device by means of which opinions of individu-
als on particular phenomena are explored” (Horak, Chraska, 1983, p. 94-96).
From the point of view of the person or respondent questioned, these phenomena
can refer either to external phenomena, or to internal processes. That is why
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a structured evaluation questionnaire meeting the requirements of the research
investigation was created (GAVORA, 2000). It stemmed from personal expe-
rience and enabled us to find about the students™ views on and attitudes to the
teaching of the thematic unit “Application of mathematics and chemistry in
computer aided technical drawing”.

Students were asked to fill out the questionnaire anonymously and thus pre-
sent their views on and attitudes to particular questionnaire questions. They were
asked to express their opinion by ticking the YES or NO option in compliance
with their personal preference. For the description of the research sample, see
Table number 1 below.

Table 1. Structure of the research sample

Gender Number of respondents Number of respondents in %
Boys 122 40.5%
Girls 179 59.5%
Total 301 100%

As the main method for the evaluation of the acquired research data we used
the chi-square test (Chraska, 1988), which enabled a determination of the de-
pendency of the research outcomes on a significant sign of a group of respon-
dents, that is to say on gender. In order to determine the potency of the particular
groups of respondents, whose answers were the same, basic descriptive statistics
and their visualization via tables were used. For the purpose of calculating, the
statistical system Statistica 11 (Klimek, Stiiz, Kasal, 2009) was applied. The
following text presents some of the partial results of the realized survey, the aim
of which was to find about the opinions and attitudes of students of 6 and 8 year
grammar schools on and to the teaching of the topic “Application of mathema-
tics and chemistry in computer- aided technical drawing” and its real impact on
the educational process at these schools.

Partial outcomes of the conducted research investigation

In further text, we are presenting the outcomes of the conducted research,
organized in six separate areas. Each analysis included the calculation of the
pivot table, the calculation of the percentage, and the estimation of the particular
outcomes™ dependency on the sex of respondents. For the purpose of simplicity
and clarity, all three analyzes are comprised in one table.

The first area examined was the level of interest in AutoCAD applications
shown by the students. By answering the relevant question, students expressed
their opinion on whether teaching supported by AutoCAD 2013 application was
interesting for them and whether producing 2D and 3D drawing documentation
was to any benefit. A summary of the outcomes based on their responses is illus-
trated by the Table 3 below.
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Table 2. Interest in computer-aided computer drawing teaching

Contingency table for: n =301
Pearson’s chi square: p = 0,048454
Was computer aided technical drawing interesting for you?

Gender of respondents Boys Girls Row totals
No, it was not — frequency 25 55 80 (27%)
Yes, it was — frequency 97 124 221 (73%)
All groups — frequency 122 179 301 (100%)

According to the findings presented in Table 2, it is possible to state that
teaching of AutoCAD 2013 applications caught the interest of almost three quar-
ters of students (73%) of 6 and 8 year grammar schools. The initial presumption
that the inclusion of this experimental educational content would be regarded as
interesting and beneficial by the students was hereby confirmed.

Furthermore, it is possible to conclude that there is a statistically significant
difference (p = 0.048454) between the frequency of responses given by girls and
boys. The boys interest in AutoCAD applications 2013 proved significantly
stronger than that of the girls, which, given the fact that technically oriented
activities have always been more popular with boys, is not a surprising result
and does not defy the average.

Next area of research was focused on whether the students consider teaching
of AutoCAD 2013 applications as difficult, or more difficult than other activities
aimed at the use of ICT. By answering the relevant questions, students expressed
their opinion on whether the learning content of this thematic unit was more
difficult for them to understand than the learning content of the other subjects
focused on ICT, mathematics and/or chemistry. A summary of the outcomes
based on their responses is illustrated by the Table 3 below.

Table 3. The level of difficulty of teaching AutoCAD 2013 applications

Contingency table for: n =301
Pearson’s chi square: p = 0,070579
Did you find the lessons of computer-aided drawing difficult?

Gender of respondents Boys Girls Row totals
No, I did not — frequency 96 124 220 (73%)
Yes, | did — frequency 26 55 81 (27%)
All groups — frequency 122 179 301 (100%)

Based on the findings presented in Table 3, it is more than obvious that the
vast majority of students of 6 and 8 year grammar schools do not consider tea-
ching of AutoCAD 2013 applications as difficult, or more difficult than other
thematic units focused on ICT, mathematics, and/or chemistry. This result indi-
cates and confirms, among other things, that the general popularity of the sub-
jects focused on sciences is low and that students therefore welcome every op-
portunity to enrich the lessons.
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Furthermore, it is possible to conclude that there is a statistically significant
difference (p = 0.070579) between the frequency of responses given by girls and
boys. This time it was the girls who, in comparison to boys, showed a statistical-
ly significant enthusiasm for the inclusion of the experimental learning content
into teaching, because they regarded it as less difficult.

The third area investigated was focused on the question whether the students
would welcome the opportunity to further educate themselves in the field of 2D
and 3D drawing documentation using AutoCAD system in 2013, both controlled
and independent. By answering the relevant questions, students expressed their
opinion on whether they found these issues as engaging and evolving as to be
dealt with further on in the future. A summary of the outcomes based on their
responses is illustrated by the Table 4 below.

Table 4. Level of interest in further education in creating drawing documentation supported
by the use of AutoCAD system

Contingency table for: n =301
Pearson’s chi square: p = 0,002095
Would you like to educate yourself further in the field of computer-aided drawing?

Gender of respondents Boys Girls Row totals
No, | would not — frequency 70 133 203 (67%)
Yes, | would — frequency 52 46 98 (33%)
All groups — frequency 122 179 301 (100%)

According to the findings presented in Table 4, it is more than obvious that
only less than one third of the students, more specifically 33%, would like to be
further educated in the field of the creation of 2D and 3D drawings using Auto-
CAD 2013 system. Although this result is inconsistent with the first stated ana-
lysis relating to the interest in this teaching, it can be explained by the fact that
the general level of intentionality in education is currently lower and further
education is thus refused by the students.

Furthermore, it is possible to conclude that there is a statistically significant
difference (p = 0.002095) between the frequency of responses given by girls and
boys, as the girls rejected further education in the field of AutoCAD 2013 appli-
cations more often than boys. Even this result is by no means unusual, and can
be attributed to the generally lower popularity of technically and biologically
oriented subjects among girls.

Yet another area of research was focused on the question whether the stu-
dents actually apply the knowledge and skills gained in AutoCAD lessons in
further education. The assumption was that especially those students who would
consider further education in technical fields might show a preference for this
need. On the basis of this analysis we can suppose those students might be inte-
rested in further technical education. A summary of the outcomes based on their
responses is illustrated by the Table 5 below.
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Table 5. The use of the outputs of AutoCAD 2013 applications teaching in further education

Contingency table for: n =301
Pearson’s chi square:p = 0,002431
Do you think you will use computer-aided drawing in further education?

Gender of respondents Boys Girls Row totals
No, I will not — frequency 68 130 198 (66%)
Yes, | will — frequency 54 49 103 (34%)
All groups — frequency 122 179 301 (100%)

Based on the findings presented in Table 5, it is obvious that the vast majori-
ty of students do understand the necessity of teaching AutoCAD 2013 applica-
tions for creating 2D and 3D drawing documentation, because 34% of them
claimed that the subject matter would be necessary for their further education. It
is therefore possible to deduce that the level of interest in technical fields, where
the use of CAD systems is more than common, is relatively high.

Furthermore, it is possible to conclude that there is a statistically significant
difference (p = 0.002431) between the frequency of responses given by girls and
boys, as the boys perceived the use of CAD systems for further education as more
important than girls, which again is a result that could have been be expected.

The fifth area of research was focused on the question whether the students
actually apply the knowledge and skills gained in lessons focused on the creation
of 2D and 3D drawing documentation in everyday life. Once again, the question
is related, though indirectly, to the prospective professional orientation of the
students and to their interest in the further career in technical fields. A summary
of the outcomes based on their responses is illustrated by the Table 7 below.

Conclusions

The above described experimental educational content focused on an en-
richment of the teaching of mathematics and chemistry with a practical applica-
tion of the computer-aided technical drawing, represents an innovative way of
using modern information and communication technologies in education. As it is
obvious from the above described research, the experiment and its impacts posi-
tively influenced the formation of key educational activities for students in upper
secondary education, and at the same time increased the qualifications of tea-
chers of 6 and 8 year grammar schools, where the experimental education was
implemented.

The benefits and added value for the teachers was gaining new skills, expan-
sion of professional skills, a significant improvement in the conditions for the
preparation and implementation of the teaching of technically oriented graphics
systems and, last but not least, a free access to the relevant electronic educational
materials.

With respect to students, the experimental educational content offered them
an opportunity to learn about and improve in the field of creating 2D and 3D
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drawings in AutoCAD 2013 system. They were enabled to develop individual
skills in a new way, to solve tasks in a more attractive way and independently,
based on the acquired knowledge of work with ICT, to use all means of commu-
nication effectively and creatively, and, last but not least, to accept responsibility
for their own work. As a whole, all these skills can significantly contribute to the
wider adaptability of students in further studies at universities.
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Streszczenie

Mtlodziez, wybierajac szkole ponadgimnazjalng, powinna okresli¢ swoje zainteresowania, pa-
sje 1 predyspozycje. W gimnazjach nie ma regularnych zaj¢¢ z doradztwa zawodowego. Sa to
zajecia dodatkowe lub prowadzone w ramach lekcji wychowawczej. Doradcy w wyznaczonych
dniach i godzinach petnig dyzury. Uczniowie moga z wlasnej inicjatywy korzystaé ze wsparcia lub
porady doradczej. Doradcy prowadza zajg¢cia na temat poznania siebie czy klasyfikacji zawodow.
W ramach zaj¢¢ z doradztwa zawodowego organizowane sg spotkania gimnazjalistow z uczniami
szkot ponadgimnazjalnych. Celem opracowania jest okreslenia roli zaje¢ z doradztwa zawodowe-
go w gimnazjum.

Stowa kluczowe: mtodziez gimnazjalna, doradztwo zawodowe, doradca zawodowy

Abstract

Students choosing secondary schools need to determine their interests, passions and predispo-
sitions. There is a lack of regular career advisory classes in lower secondary schools. These are
additional classes or lessons within the scope of general educational classes. Teachers give adviso-
ry classes in selected days and hours. Students can make use of the support and advises on their
own initiative. Students self-knowledge and professional profiles are the subjects of the advisory
classes. Durning the career advisory classes, lower secondary school students meet with secondary
school students. The aim of the publication is to evaluate the role of career advisory classes in the
lower secondary schools.

Key words: lower secondary school students, career advisory, career advisor

Wstep

Waznym etapem w zyciu mtodziezy gimnazjalnej jest czas podejmowania
decyzji dotyczacych dalszych planéw edukacyjnych po skonczeniu szkoty. Jest
to czgsto problem nie tylko mtodziezy, ale rowniez jej rodzicow. Aby dokonaé
wlasciwego wyboru, mtodzi ludzie powinni okresli¢ swoje zainteresowania,
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pasje, predyspozycje oraz wartosci i cele, ktore chcag w zyciu osiggnaé. Na pew-
no nie jest to tatwe zadanie. Z jednej strony spotykaja si¢ z presja srodowiska,
rowiesnikow, z drugiej z sugestiami rodzicow, ktorzy czegsto swoje niespetnione
ambicje przenosza na dzieci. Ponadto dokonujac wyboru szkoty, powinni
uwzgledni¢ wlasne zainteresowania, ktére nie do konca maja sprecyzowane.
Czesciej sa to marzenia, kim chcieliby zosta¢ po skonczeniu szkoty. W gimna-
zjach nie ma regularnych zaj¢é z doradztwa zawodowego. Sa to zajecia dodat-
kowe lub prowadzone w ramach lekcji wychowawczej. Doradcy jedynie w wy-
znaczonych dniach i godzinach petnig dyzury, a uczniowie z wlasnej inicjatywy
i potrzeby korzystaja ze wsparcia lub porady doradczej. Wplywa to na efektyw-
no$¢ doradztwa, ktére powinno ukierunkowywaé mtodziez i przygotowywac do
wyboru szkoty i zawodu w przysztosci. Nad ukierunkowaniem planowania ka-
riery zawodowej czy edukacyjnej uczniow czuwajg wychowawcy i doradcy
zawodowi posiadajacy odpowiednie przygotowanie do tych zadan.

Celem opracowania jest okreslenia roli zaj¢¢ z doradztwa zawodowego
w gimnazjum.

Mlodziez w okresie gimnazjum

Mtodziez gimnazjalna w aspekcie proceséw dojrzewania jest zaliczana do
okresu wczesnej adolescencji, czyli czasu intensywnych przemian zaréwno pod
wzgledem fizycznym, jak i psychicznym. Obuchowska (2007, s. 163) podaje:
»Adolescencja — z tac. adolescere — znaczy wzrastanie ku dojrzatosci — jest
okresem przemian w zyciu cztowieka, ktore z dziecinstwa prowadza ku dorosto-
$ci”. Mlodziez na tym etapie rozwoju psychofizycznego czesto manifestuje swo-
ja dojrzato$¢ fizyczna, ktora nie zawsze idzie w parze z dojrzatoscia psychiczna.
Stad zdarzaja si¢ sytuacje, ktore budza kontrowersje i sa powodem konfliktow
z otoczeniem. Mtlodziez w tym czasie nabywa kompetencji spotecznych i po-
znawczych. Pojawia si¢ wowczas coraz wigksze zainteresowanie wlasng osoba.
Rodzi sie w mtodych ludziach pragnienie znalezienia odpowiedzi na pytania:
Jaki jestem? Jak wygladam? Jak funkcjonuje mdj organizm? Jakie mam zdolno-
$ci? Uzyskanie odpowiedzi na te pytania stanowi podstawe poznania samego
siebie. Trzeba mie¢ rozwinigty zmyst samokrytycyzmu, aby moc spojrze¢ na
siebie bez nadmiaru sentymentu i emocji, tak jak si¢ patrzy na innych ludzi
(Skorny, 1993, s. 7).

Wedtug Zaborowskiego cena nietrafnego poznania, nierzetelnej oceny siebie
samego jest wysoka indywidualnie i spotecznie. Jednostka za bledy w poznawa-
niu i ocenie siebie placi ,,niepowodzeniami w Zyciu osobistym i w konsekwencji
w zawodowym, a nierzadko niedosytem i poczuciem kleski zyciowej” (Zabo-
rowski, 2009, s. 159). Gimnazjum powinno wspiera¢ rozwdj ucznia, ksztalcac
jego samodzielno$¢ intelektualng 1 umozliwiajagc dokonywanie wyboréow eduka-
cyjnych odpowiednio do jego uzdolnien i osiggni¢¢. Nauke w gimnazjum kon-
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czy egzamin o charakterze sprawdzianu preorientujacego. Podczas sprawdzianu
zostaje ustalony poziomu wiedzy i umiejetnosci osiggany przez uczniOw oraz
ich predyspozycje. Punktowy opis stopnia opanowanie badanej wiedzy i umie-
jetnosci oraz charakterystyka predyspozycji odgrywaja zasadniczg role w przy-
jeciu do szkoty ponadgimnazjalnej. Aby pomoc mtodziezy w dokonaniu wybo-
ru, wazne sa dobrze zorganizowane zajecia z doradztwa zawodowego.

Zajecia z doradztwa zawodowego w gimnazjum

Doradztwo zawodowe to wazna i potrzebna dziedzina nauki. Juz uczniowie
gimnazjum winni zosta¢ ukierunkowani co do dalszej drogi edukacyjnej i zawo-
dowej. Prowadzone przez Instytut Badan Edukacyjnych badania zostaty podsu-
mowane w raporcie Decyzje edukacyjno-zawodowe uczniow szkét gimnazjalnych.
Forma, tresci realizowane w ramach doradztwa zawodowego zostaly podzielone
na trzy okresy odpowiadajgce poszczegdlnym klasom. W pierwszym etapie ad-
aptacyjnym uczniowie niech¢tnie rozmawiaja o swojej przyszlosci, poniewaz
starajg si¢ budowac relacje z innymi uczniami. Wybor szkoty ponadgimnazjalnej
jest bardzo odlegly. Dopiero w ich zyciu zaszly duze zmiany (nowa szkota, $ro-
dowisko) i na tym etapie niechgtnie mysla o kolejnych zmianach. Doradcy pro-
wadza zajecia na temat poznania siebie i klasyfikacji zawodow. Nie jest to wia-
$ciwe doradztwo, ale uczniowie maja szans¢ zastanowi¢ si¢ nad swoimi mocnymi
i stabymi stronami, a tym samym lepiej pozna¢ siebie. W drugiej klasie kwestia
wyboru szkoty ponadgimnazjalnej jest wywotywana glownie przez rodzicow.
Tutaj nastepuje zderzenie nastoletniej wizji samego siebie z oczekiwaniami
i nadziejami rodzicow i srodowiska. W tym wieku niewielki odsetek nastolat-
kow ma sprecyzowang wizj¢ swojej przysztosci. Jest to etap poszukiwania
wlasnej drogi rozwoju. Uczniowie zadajg sobie wiele pytan, maja szereg dy-
lematéw. W ramach zaje¢ z doradztwa zawodowego organizowane sg spotka-
nia gimnazjalistow z uczniami szkot ponadgimnazjalnych. Z kolei trzecia klasa
gimnazjum to czas intensywnych zmian dla gimnazjalistow. Uczniowie zdaja
probny egzamin gimnazjalny, maja wystawiane oceny bgdace podstawa do
ocen koncowych. Ponadto zdajg egzamin gimnazjalny, musza zdecydowaé
0 wyborze szkoty.

W tym czasie rola doradcy zawodowego znaczaco wzrasta. Prowadzone za-
jecia w ramach doradztwa edukacyjnego ,,powinny wprowadza¢ mtodziez nie
tylko w swiat zawodow i charakterystyke rynku pracy, ale podczas tych spotkan
mtodzi ludzie powinni dowiedzie¢ sig, jak przebiega proces ijak dekodowac
etapy, na ktorych si¢ znajduja” (Kamieniecka, 2015, s. 14-19). Mtodziezy po-
winna zosta¢ przygotowana do dynamicznych zmian na rynku pracy, potrafi¢
porusza¢ si¢ w duzej liczbie informacji i wykorzysta¢ je do podjecia wlasciwe;j
decyzji. Obecnie duzg role majg do odegrania media (Walat, 2013, s. 9-24; Pie-
cuch, 2013, s. 34-46). Umiejetne wykorzystanie informacji moze si¢ przyczynié
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do wlasciwych wyborow. We wspotczesnym $wiecie, na ciggle zmieniajagcym
si¢ rynku pracy, umiejetnos¢ podejmowania decyzji, jak rowniez gotowos¢ do
zmiany oraz szybka adaptacja do nowych warunkéw to kluczowe kompetencje
wspotczesnego cztowieka (Zidtkowska, 2014, s. 45).

Aby pomdc mtodziezy w dokonaniu wyboru, z pomoca powinni przyj$¢ do-
radcy zawodowi.

Rola doradcy zawodowego w gimnazjum

Doradca przekazuje informacj¢ zawodowa, ktora definiuje Lelinska (1985,
s. 35) jako ,,zbiory danych potrzebnych jednostce do podejmowania kolejnych
decyzji zawodowych oraz zwigzanych z zatrudnieniem. Zakres tresci, metod
i kanaty przekazywanych informacji sa dostosowane do etapu rozwoju zawodo-
wego jednostki oraz rodzajow podejmowanych decyzji”. W przypadku gimnazja-
listow mamy bardziej do czynienia z informacja edukacyjng, ktora jest ,,zbiorem
danych potrzebnych jednostce do podejmowania decyzji zwigzanych z dalszym
ksztalceniem i nabywaniem kwalifikacji” (Sottysinska, 2010).

Kazdy posiada pewien kapital srodowiskowy, spoteczny i kulturowy, ktory
stanowi o ich aspiracjach, wiedzy, zainteresowaniach. Tym kapitatem obdarza
nas rodzina, szkota, sgsiedztwo, grupa rowiesnicza, krag znajomych rodziny:
»Zasoby osobiste to wiedza, umiejetnosci, zdobyte kwalifikacje, doswiadczenie,
kompetencje spoteczne, a takze cechy osobowosci i kultura osobista” (Rosalska,
Wawrzonek, 2012, s. 78).

Dla mtodych ludzi jest to caty cigg decyzji roztozony w czasie. Obawy ply-
nace z niewlasciwego dokonania wyboru moga zle wptywaé na oceng sytuacji
i motywy wyboru szkoty ponadgimnazjalnej. Wedtug Wojtasika (2005, s. 182)
»rola wspotczesnego doradcy nie jest zmienianie mtodego czlowieka, ale jak
najlepsze zrozumienie i pobudzenie jego refleksyjnosci, aby ten, przy wsparciu
doradcy, mogt sam ksztalttowac swojg tozsamos¢”.

Doradca zawodowy zapoznaje uczniow ze $wiatem zawodow 0raz zapotrze-
bowaniem rynku pracy, uwzgledniajac przy tym globalizacje i dynamiczny roz-
woj technologii informacyjno-komunikacyjnych. Na podstawie indywidualnych
zainteresowan, posiadanych predyspozycji i kompetencji wskazuje uczniom
mozliwosci edukacyjno- zawodowe.

Praca doradcy wymaga wiedzy z wielu dziedzin nauki. Migedzy innymi
wazne jest aktualizowanie i poszerzanie tej wiedzy, uzupetnianie jej o aktual-
nosci i prognozy dotyczace wspotczesnej edukacji oraz dynamicznych zmian
na rynku pracy.

Podstawa skutecznej dziatalno$ci doradcy zawodowego jest umiejetnosc
komunikowania sig, ktorej towarzyszy¢ powinna empatia. Po§wigcanie uwagi,
obserwowanie i sluchanie z empatig pozwala zrozumie¢ klienta i wejS¢ w po-
strzegany jego oczami $wiat (Wilisz, 2006, s. 97). Dla doradcy zawodowego
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jedng z wazniejszych umiejetnosci jest nawigzywanie bliskiego kontaktu
z uczniami oraz tworzenie atmosfery otwartosci i zaufania. Powinien réwniez
rozumie¢ zachowania mtodziezy, a takze udziela¢ informacji lub pomocy. Waz-
na w jego pracy jest tez gruntowna wiedza o lokalnych przedsigbiorstwach
i instytucjach ustugowych.

Do podstawowych kompetencji i umiejetnosci doradcy zawodowego mozna
zaliczy¢ zachowanie etyczne i profesjonalne, umiejetno$¢ zastosowania badan
i teorii w praktyce. Doradcy pracuja w roznych instytucjach, zajmujac si¢ mto-
dzieza w roznym wieku oraz osobami dorostymi.

Paczkowska-Rogacz (2008, s. 94) zaleca stosowanie ,,modelu triady dorad-
czej” doradca—uczen—rodzic. Jest to bardzo wazne, gdyz dochodzi do nieporo-
zumien i napie¢ wskutek odmiennych oczekiwan rodzicow i ich dzieci co do
wyboru dalszej edukacji (Kowalik, Sodel, 2015, s. 90-97). Taki wtasnie model
wydaje si¢ by¢ najbardziej wskazany — z jednej strony uswiadamianie rodzicow
i ucznidéw, z drugiej — pogodzenie, ustalenie oczekiwan obu stron. Z tego wynika
kolejne wyzwanie dla doradcy zawodowego, a mianowicie wspotpraca z rodzi-
cami ucznidéw. Indywidualna diagnoza ucznia pod katem predyspozycji zawo-
dowych moze rozni¢ si¢ od wyobrazen rodzicow na temat mozliwosci dzieci.
Doradca czgsto pelni role mediatora migdzy uczniem a rodzicami. Natomiast
Kargulowa (2010, s. 125-131) réznicuje zachowania, reakcje i emocje ojca oraz
matki korzystajacych z profesjonalnej porady.

Jednym z wielu zadan doradcy jest uswiadomienie mtodziezy, jak wazne
jest planowanie przyszlej kariery, okreslanie celow i ich realizacja. Mtody czto-
wiek powinien pozna¢ samego siebie i na tym opiera¢ swoj wybor edukacyjno-
-zawodowy. Dokonujac wyboru, powinien mie¢ $wiadomos$¢ zagrozen, ta-
kich jak bezrobocie, umiejetnosci adaptacyjne w sytuacjach trudnych czy
przystosowanie si¢ do nowych warunkéw i mobilnosci zawodowej. Waznym
krokiem w podjeciu decyzji jest uwzglednianie ryzyka zwigzanego z zawo-
dem, ktory wybiera.

Dostosowanie oferty edukacyjnej do specjalnych potrzeb, nie tylko aspi-
racji ucznia wymaga profesjonalizmu i odpowiedzialnosci catego procesu
doradczego.

Opinie uczniow gimnazjum o zajeciach z doradztwa zawodowego

Celem prowadzonych badan bylo okreslenie roli zaje¢ z doradztwa zawo-
dowego w gimnazjum. W badaniach przeprowadzonych metoda sondazu dia-
gnostycznego wzigto udziat 187 uczniéw. Byly to osoby uczegszczajace do
czterech gimnazjow.

Jak uczniowie oceniajg zajecia z doradztwa zawodowego? Ilustracjg odpo-
wiedzi na to pytanie jest wykres 1.
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Zajecia z doradztwa zawodowego

8,03%

17,11% B Poznanie samego siebie

H Nowe informacje o
zawodach, rynku pracy

Pomoc w wyborze drogi
edukacyjnej

M Zajecia do polecenia innym

35,29%

Wykres 1. Zaje¢cia z doradztwa zawodowego
Zrédto: badanie wiasne.

Zajecia z doradztwa zawodowego majg m.in. za zadanie poznanie przez
uczniow wiasnej osobowosci, uzdolnien i zainteresowan. Ponadto na takich za-
jeciach ksztattowane sa umiejetnosci samooceny i $wiadomosci, jak duzo zalezy
od nas samych, jest wzmacniane poczucie wlasnej wartosci. Doradcy zachecaja
do poznania mocnych i stabych stron osobowosci. Znany psycholog Kozielecki
(1986, s. 14) pisze, iz w opisie obrazu siebie stosuje si¢ pojecie Samowiedza,
wiedza zdobywa w procesie samopoznania. Jest to zbior sadow i wyobrazen na
temat wlasnego wygladu zewnetrznego, intelektu, charakteru, dojrzatosci emo-
cjonowanej, stosunkéw z innymi ludzmi czy aspiracji zyciowych. Kulas (1986,
s. 17) przyjmuje, ze pojecie o sobie samym to caloksztatt wiedzy, wyobrazen
i poje¢ jednostki o sobie tworzacy wzglednie trwaly system pogladow, a takze
powstaly na ich bazie stosunek uczuciowy jednostki do samej siebie zwigzany
z samooceng. Lepsze poznanie samego siebie to kategoria, ktorg zaznaczyto
najwigcej badanych. Takich os6b byto 40%. Biorac pod uwage cele zajeé
w ramach doradztwa zawodowego, mozna uznaé, ze zajecia spetnity swoja rolg.
Kolejna kategorig najliczniejsza co do zaznaczonych odpowiedzi byta szansa na
dowiedzenie si¢ czego$ pozytecznego (35%). Podczas spotkan z uczniami roz-
nych typow szkot respondenci mieli okazje do zapoznania si¢ z wybranymi za-
wodami, zobaczyli, czym zajmuje si¢ osoba na konkretnym stanowisku, jak
réwniez poznali oferte szkot w regionie. Wazne byty tez aktualne informacje
0 potrzebach na rynku pracy. Nie bez znaczenia byto zapoznanie si¢ z dalszymi
mozliwo$ciami ksztalcenia lub podjecia pracy po ukonczeniu okreslonego profi-
lu w szkole zawodowej.
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Dla 1/5 ankietowanych wizyta u doradcy byta spotkaniem, ktore poleciliby
innym. Wsrdd ankietowanych bylo 17%, dla ktorych zajgcia okazaly si¢ dos¢
przelomowe. Nie wiedzieli, co maja robi¢ dalej, a zajecia sprawily, iz tatwiej
byto podja¢ im decyzje. Byli przekonani, jaka drogg edukacyjng powinni wy-
bra¢. Pozostali badani, tj. 8%, uwazaja, ze zajecia z doradztwa zawodowego
zaréwno indywidualne, jak i grupowe mozna poleci¢ innym uczniom. Nikt
z ankietowanych nie potraktowal spotkania z doradcg jako straty czasu, nikt tez
nie nazwal wizyty u doradcy stresujagcym przezyciem.

Uczniowie spotykali si¢ indywidualnie z doradcg zawodowym, ale réwniez
uczestniczyli w zajeciach grupowych. Wszystkie te spotkania wywotaty okre-
$lone zmiany u wiekszosci uczniéw. Szczegdtowe dane przedstawiono na wy-
kresie 2.

Efekty zaje¢ z doradztwa zawodowego

6,42%

21,39%

40,10%

M Poznanie mocnych stron

B Poznanie stabych stron
Zmotywowanie do uczenia

M Brak efektéw

Wykres 2. Efekty zaje¢ z doradztwa zawodowego
Zrédlo: badanie wlasne.

Najcze$ciej zaznaczang kategoria byta motywacja do dalszej nauki. Aby tak
si¢ stato, konieczne jest stworzenie odpowiednich warunkow, by te che¢ i cie-
kawos¢ wyzwoli¢. Jesli uczniowie maja motywy uczenia si¢, to wowczas sa
zainteresowani pracg szkolng. Wérdd psychologéw i pedagogdéw panuje przeko-
nanie, iz motywacja jest najwazniejszym czynnikiem efektywnego uczenia sie.
Motyw oznacza w psychologii swoisty stan organizmu pobudzajacy osobnika do
dziatania, ktore ma zaspokoi¢ jakas potrzebe. Dla 40% ankietowanych wizyta
u doradcy zawodowego motywowata ich do uczenia sie.

Kolejng kategorig, ktora zaznaczyli uczniowie jako efekt zaje¢ z doradca
zawodowym, byto uswiadomienie sobie mocnych i stabych stron. Jesli mamy
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wiedze o swoich slabych stronach, to fatwiej poszuka¢ ewentualnych zrodet
niepowodzen, ale rowniez pracowac nad sobg, aby si¢ zmienia¢. Warto takze
wykorzystywaé swoje mocne strony. Uczniowie za mocne strony uwazali cechy
lub umiejetnoscei, ktore sag wysoko cenione przez otoczenie i nich samych, ogol-
nie oceniane jako pozytywne. Z kolei stabe strony to cechy, ktore nam si¢ nie
podobaja czy tez niskie, niezadowalajgce umiejetnosci danej osoby. 32% ankie-
towanych dzieki spotkaniu z doradcg zostato uswiadomionych o swoich stabych
stronach zawodowych, 22% — o swoich mocnych stronach zawodowych. Wérod
respondentow byly tez osoby, ktore spotkanie z doradca ocenity jako pozbawio-
ne efektu. Takich 0sob byto 6%.

Podsumowanie

Mtodzi ludzie, ktorzy koncza gimnazjum, w wigkszo$ci przezywaja trudne
chwile. Z jednej strony wiek dojrzewania, z drugiej trudny wybodr edukacyjny.
W wyborach moga im poméc doradcy zawodowi. W szkotach, w ktorych funk-
cje¢ doradcy zawodowego petni np. nauczyciel wychowawca, uczniowie wykazu-
ja duze zainteresowanie zaj¢ciami. Znajac nauczyciela, chetniej si¢ zwierzajg ze
swoich probleméw dotyczacych tak waznych wybordow, jak wybor drogi dalszej
edukacji. Wazne jest, aby takie osoby miaty profesjonalne przygotowanie. Bio-
rac pod uwage wyniki badan ankietowych, mozna sadzi¢, iz doradcy majg szereg
waznych zadan do wykonania w gimnazjum. Nowa reform o$wiaty, ktéra wcho-
dzi w zycie od 1 wrzeénia 2017 r., zaktada wygaszanie gimnazjow, co w prakty-
ce oznacza ich likwidacje. Reforma ta budzi wiele kontrowersji, podobnie jak ta,
ktora wprowadzita gimnazja. Jakie zadania bedg realizowane w ramach doradz-
twa zawodowego? Mtodziez bedzie wezesniej musiata zadecydowaé o swojej
przysztosci edukacyjnej. Na pewno zadania te bedg podobne do tych, ktére byty
realizowane w gimnazjum. Niezaleznie od wprowadzanych zmian wazne bedzie
uswiadamianie uczniow oraz rodzicow o roli doradztwa zawodowego, przybli-
zenie korzysci, jakie moga wynika¢ ze wspolnego dziatania.
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Streszczenie

Internet jest obecnie jednym z podstawowych kanalow informacyjnych wykorzystywanych do
budowania wizerunku pracodawcy. Posiadanie firmowej strony WWW jest warunkiem istnienia
firmy w globalnej sieci internetowe;j i jednoczes$nie dostepu do kluczowego zasobu firmy, jakim sa jej
pracownicy.

Celem artykutu jest wykazanie istotnej roli firmowych stron internetowych w tworzeniu po-
zytywnego wizerunku firmy jako pracodawcy. Na wstepie omdwiono istote i wskazano na znacze-
nie wizerunku dla przedsigbiorstwa. Nastgpnie zaprezentowano potencjalne korzysci dla firmy
z punktu widzenia klientow zewngtrznych i wewnetrznych. Gtowna cz¢$é rozwazan poswigcono
analizie zawarto$ci firmowych stron WWW oraz zaktadki kariera, a takze mozliwosci ich wyko-
rzystania w budowaniu relacji z pracownikami i kandydatami.

Stowa kluczowe: wizerunek pracodawcy, firmowe strony internetowe

Abstract

The Internet is now one of the basic information channels used to build an employer's brand.
Having a corporate website is a necessary condition of a company's existence in the global web and
accessing the company's key resource, i.e. employees.

The purpose of this paper is to demonstrate the crucial role of corporate websites in creating
a positive corporate image as an employer. At the outset its essence has been discussed as well as its
role and importance for the enterprise have been pointed out. Then the potential benefits for the
company from external and internal customers point of view have been presented. The main part of
the paper has been devoted to analyzing the content of corporate web pages and career tabs and the
possibility to utilize them to build relationships with employees and candidates for employment.

Keywords: employer branding, company website

Wstep
Wizerunek firmy opisywany jest najczesciej w kontekscie jego znaczenia dla
klientéw rozumianych jako nabywcy produktow lub ustug oferowanych przez
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firme. Szczegdlng uwage nalezy jednak zwrdci¢ na zagadnienie wplywu zbudo-
wanego wizerunku na potencjalnych i obecnych pracownikoéw stanowiacych
specyficzng grupg odbiorcoOw zainteresowanych mozliwoscig uzyskania lub
utrzymania zatrudnienia.

Wspolczesne przedsigbiorstwa coraz czesciej staja przed wyzwaniem zro-
zumienia i zaspokojenia oczekiwan nowych typdéw pracownikéw. Ze wzgledu na
fakt coraz powszechniejszego uczestniczenia w rynku pracy miodych ludzi
z generacji Y i Z stworzenie atrakcyjnego wizerunku firmy musi by¢ oparte na
nowoczesnych metodach komunikowania si¢ z kandydatami i pracownikami,
ktore powinny by¢ nie tylko zbiezne z ich oczekiwaniami oraz interesujace me-
rytorycznie, ale przede wszystkim innowacyjne ze wzgledu na sposob przekazu
tresci. Dostarczanie informacji, szczegdlnie osobom reprezentujacym te dwa
pokolenia, powinno uwzglednia¢ nicograniczone wykorzystanie internetu oraz
zapewniaC nieustanny dostgp do niego m.in. w postaci portali spolecznoscio-
wych, webinaréw, blogéw, komunikatoréw czy webcastow. Szeroki zakres
ustug 1 narzgdzi budowania wizerunku pracodawcy zapewniajg takze firmowe
strony WWW. Ich posiadanie jest nie tylko warunkiem istnienia firmy w global-
nej sieci, ale odgrywaja one szczego6lng role w procesie komunikowania si¢
z kandydatami do pracy oraz zatrudniona juz kadra.

Celem artykutu jest wykazanie istotnej roli i znaczenia firmowych stron in-
ternetowych w tworzeniu pozytywnego wizerunku firmy jako pracodawcy.

Budowanie wizerunku pracodawcy — istota i korzysci dla organizacji

Wizerunek organizacji jako pracodawcy to jej obraz uksztaltowany w $wia-
domosci aktualnych i przysztych pracownikow na bazie ich osobistych doswiad-
czen lub informacji docierajacych do potencjalnych cztonkéw organizacji, ktérych
zrodtem sg zard6wno osoby jg tworzace jak i wszelkiego typu nosniki masowego
przekazu (Baruk, 2006, s. 36). Definicja ta podkresla znaczenie opinii i doswiad-
czen roznych osob, ktére w procesie budowania wizerunku organizacji odwotuja
si¢ do wielu zrodet danych, co ma istotny wplyw na jego rodza;.

W literaturze przedmiotu pojecie wizerunku pracodawcy jest czesto uzywane
zamiennie z okre$leniem marka pracodawcy lub employer branding (EB). Ozna-
cza ono sum¢ wysitkow organizacji w zakresie komunikowania si¢ z obecnymi
i przysziymi kadrami, ukierunkowanego na jej prezentowanie jako pozadanego
miejsca pracy (Lloyd, 2008, s. 65). Employer branding jest takze rozumiany jako
dhugoterminowa strategia identyfikowania, pozyskiwania i zatrzymywania w fir-
mie najbardziej utalentowanych i wartosciowych pracownikow (Berthon, Ewing,
Hah, 2005, s. 153). Pojg¢ciem employer branding okreslane sa wszystkie dziatania
podejmowane w organizacji, a skierowane do obecnych oraz potencjalnych pra-
cownikow, majgce na celu budowanie wizerunku atrakcyjnego pracodawcy,
a takze wspieranie jego strategicznych celow biznesowych (Koztowski, 2016, s. 13).
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Wsrdd dziatan w zakresie employer brandingu mozna wyr6zni¢ aktywnosci
ukierunkowane do wewnatrz, jak i na zewnatrz przedsicbiorstwa. W zaleznos$ci
od grupy, do ktorej sa one adresowane, istnieja dwa jego rodzaje:

— zewngtrzny — obejmujacy dzialania podejmowane poza organizacja, skie-
rowane do potencjalnych pracownikdéw, majace na celu stworzenie w otoczeniu
wizerunku firmy jako atrakcyjnego pracodawcy (Stachowska, Zielinska, 2013,
s. 594),

— wewnetrzny — obejmujacy dziatania skierowane do 0sob obecnie zatrud-
nionych, majace na celu przede wszystkim tworzenie przyjaznej atmosfery pra-
cy, zapewnienie mozliwosci rozwoju pracownikow i budowanie zaangazowania
organizacyjnego (Koztowski, 2016, s. 51).

Do najpowszechniej stosowanych rozwigzan w obszarze employer brandin-
gu zalicza sig: strony WWW, pozycjonowanie, monitoring, poczte elektronicz-
ng, blogi, komunikatory (Siniakowicz, 2009, s. 95). Wsr6d uzytecznych narzgdzi
budowania wewnetrznego wizerunku przedsigbiorstwa wymieniane s3: broszury,
biuletyny, newslettery, tablice informacyjne, intranet, spotkania z zarzadem
i kadra kierowniczg oraz badania opinii pracownikow.

W kreowaniu wizerunku pracodawcy na zewnatrz wazny jest wybor wiasci-
wego kanatu komunikacji dostosowanego bezposrednio do docelowej grupy
odbiorcéw. Do gltownych obszaréw stosowania narzedzi employer brandingu
mozna zaliczy¢ otoczenie wirtualne (dziatalno$¢ w internecie) oraz otoczenie
poza siecig. Dziatania promujace pracodawce w sieci moga by¢ prowadzone
przy wykorzystaniu takich narzedzi on-line, jak np. (Stachowska, Zielinska,
2013, s. 596):

— wyszukiwarki internetowe w ramach dziatalnosci SEM (Search Engine
Marketing) i SEO (Search Engine Optimization), poprzez ktdre mozliwe jest
zwigkszenie widoczno$ci stron pracodawcy w wyszukiwarkach internetowych,

— aktualizowane strony ,kariera” bedacej wizytowka firmy,

— atrakcyjne ogloszenia rekrutacyjne, spojne z identyfikacja wizualng or-
ganizacji,

— serwisy spolecznosciowe, zarowno zawodowe (Goldenline, Profeo, Lin-
kedIn), jak i ,,relacyjne” (Facebook, Twitter itp.),

— inne narzgdzia, takie jak: filmy rekrutacyjne, blogi firmowe, newslettery,
gry interaktywne, czaty czy wirtualne targi pracy.

Wyniki prowadzonych badan wskazuja, ze strategia tworzenia wizerunku
firmy jest wspoétczes$nie realizowana gléwnie z wykorzystaniem medidw spo-
tecznosciowych, a jedna z kluczowych rol odgrywaja strony Facebooka i Linke-
dIn. Firmy, ktére utrzymuja na nich swoje profile, nie tylko zyskujg na tym, ze
przyciagaja klientow do wilasnych produktow, ale rowniez pomagaja pokazac
swoj wizerunek wszystkim interesariuszom (Rana, Kapoor, 2016, s. 26).
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Réznorodne dziatania podejmowane w kierunku wzmacniania wizerunku
pracodawcy, zarowno w internecie, jak i poza nim, przynosza organizacji wiele
korzys$ci w odniesieniu do sfery personalnej, ale takze innych obszarow jej funk-
cjonowania. Najwazniejsze z nich dotycza podniesienia jakosci zasobow ludz-
kich, a wsérdd nich: petniejszej identyfikacji z celami i warto$ciami przedsigbior-
stwa, wzrostu motywacji pracowniczej, zmniejszenia rotacji, tatwiejszej oraz
szybszej rekrutacji i selekcji kadry (Wojtaszczyk, 2010, s. 21).

Badania empiryczne wskazujg na wystepowanie zaleznosci pomiedzy pozy-
tywnym wizerunkiem pracodawcy a wysokim zaangazowaniem pracownikow
(Piyachat, Chanongkorn, Panisa, 2014, s. 67). Czynniki emocjonalne zwigzane
zdumg wynikajacag z faktu zatrudnienia u danego pracodawcy mogg miec
4-krotnie silniejszy wptyw na indywidualne zaangazowanie kadry w stosunku do
czynnikdéw racjonalnych, takich jak np. wysoko$¢ wynagrodzenia i dodatkowe
benefity (Gibbons, 2006, s. 7). Firmy, ktore inwestujg wigcej w rozwdj i utrzy-
manie marki pracodawcy, podejmujac takie dziatania, jak np. utrzymywanie
witryny kariera czy wykazujac aktywno$¢ w sieci, wplywaja na ich postrzeganie
jako pracodawcy troszczacego si¢ o swoich pracownikow, a dzieki temu buduja
wizerunek firmy jako pozadanego miejsca pracy (Wilden, Gudergan, Lings,
2010, s. 59).

Obserwujac inicjatywy, jakie aktualnie realizuja pracodawcy, walczac
0 utrzymanie najlepszych pracownikow i pozyskanie talentdw, mozna dostrzec
istotny wplyw wizerunku firmy na jej przewage konkurencyjng (Kucherov,
Zavyalova, 2012, s. 87). W ostatnich latach coraz bardziej popularny staje si¢
poglad, iz motywacj¢ pracownikéw przektadajacg si¢ na ich przywiazanie do
danej organizacji czy zaangazowanie w wykonywane zadania mozna dodatkowo
zwigksza¢ poprzez zbudowanie wizerunku firmy jako dobrego i sprawiedliwego
pracodawcy (Berthon i in., 2005, s. 152).

Podsumowujgc powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, Ze organizacje,
ktérych celem jest zaistnienie w §wiadomosci potencjalnych pracownikow jako
pracodawcy posiadajgcego pozytywny wizerunek, a takze podejmujacego dzia-
tania, aby ten wizerunek dodatkowo wzmocni¢ wsrdd obecnej kadry, powinny
mie¢ $wiadomos$¢ koniecznos$ci stworzenia atrakcyjnej i funkcjonalnej firmowej
strony internetowej wraz z podstrong kariera.

Rola firmowych stron internetowych w budowaniu wizerunku wspolczesne-
go pracodawcy

Badania przeprowadzone przez Bondarouk, Ruela i Weekouta (2012) wska-
zuja, ze strony internetowe maja kluczowe znaczenie w tworzeniu relacji pomie-
dzy atrakcyjno$cig organizacji a jej wizerunkiem jako pracodawcy. Z raportu
przygotowanego przez firmg Deloitte wynika, ze dla 64% badanych firm istotne
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jest inwestowanie w strone internetowa poswigcong karierze, a dla 62% wazna
jest obecno$¢ w mediach spoteczno$ciowych i zarzadzanie spotecznoscia talen-
tow (Deloitte, 2017). Dane uzyskane z raportu Employer Brand Research 2017
pokazuja takze, ze do weryfikowania informacji o pracodawcach najcze$ciej
wykorzystywane sg trzy kanaty: opinie znajomych i rodziny, firmowe strony
internetowe oraz artykuly na temat organizacji umieszczone w internecie (Rand-
stad, 2017, s. 13). Jednoczes$nie nalezy podkresli¢, ze 44% potencjalnych adresa-
tow komunikatow poszukuje informacji na temat przysztych pracodawcow
w serwisach internetowych, 24% w mediach spotecznosciowych, a 17% na blo-
gach i forach dyskusyjnych (Deloitte, 2017).

Na istotne znaczenie informacji zawartych na stronach firmowych wska-
zuja réwniez wyniki badan zrealizowanych przez firme Vistaprint Digital na
grupie niemal 2 tys. uzytkownikow, ktorzy kiedykolwiek odwiedzili strong
WWW dowolnego przedsigbiorstwa (Vistaprint Digital, 2017, s. 1). Glow-
nym celem analizy bylo uzyskanie odpowiedzi na pytanie, W jaki sposob
przez pryzmat strony internetowej klienci oceniajg firm¢ i jakie konkretne
czynniki majg wptyw na ich opinie. Wybrane rezultaty zostaly zaprezento-
wane na rysunku 1.

Brak aktualnych danych kontaktowych N N 49,7 N N
Brak adresu i godzin otwarcia | ‘ 4‘1,5 ‘
Brak informacji o ofercie 1 ‘ 34,3 ‘
Mato profesjonalny wyglad graficzny 1 26,2 ‘
Za mata czcionka na stronie 73,7
Brak wersji mobilnej 17,8

Zadne z powyzszych 12,2

Rysunek 1. Elementy strony firmowej wplywajace na negatywng opini¢ na temat
przedsiebiorstwa [%)]

Zrodto: Vistaprint Digital Service (2017), s. 3.

Wedlug Siniakowicz (2009, s. 96) tre$ci zawarte na firmowych stronach
WWW powinny spetnia¢ przede wszystkim kilka podstawowych warunkow:

1. Zapewnia¢ wiarygodno$¢ przekazu, tj. aktualnosc i rzetelno$¢ informacji.

2. Posiadac¢ tatwy 1 intuicyjny system nawigacji, przejrzysty uktad struktury,
odpowiedni rozmiar tekstu oraz wielko$¢ czcionki.
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3. Oferowa¢ estetyczng szate graficzng gwarantujaca atrakcyjny odbior wi-
zualny np. dzigki dotaczonym zdjeciom, filmom czy prezentacjom. Nalezy pa-
migta¢ rowniez o roli fonii w przekazie multimedialnym uzasadniajacej ko-
nieczno$¢ umieszczenia na stronie WWW nagran dzwigkowych.

4. Dodatkowym, ale bardzo waznym aspektem jakosci firmowej strony
WWW jest jej poprawno$¢ techniczna, wiasciwe kodowanie, a takze brak pro-
blemoéw technicznych z jej uzytkowaniem, szczegolnie w wersji mobilnej.

W celu zapewnienia najwyzszych standardow jakosci firmowej strony we-
bowej przy jej projektowaniu nalezy uwzgledni¢ m.in. takie elementy, jak: cele
strategiczne jej istnienia, odpowiednia konstrukcja jej wygladu, struktura i za-
warto$¢, funkcjonalno$é, estetyka czy polityka bezpieczenstwa (Szyfler, 2005).
Nalezy jednak podkresli¢, ze zar6wno potencjalni, jak i obecni pracownicy beda
budowac¢ wiasng opini¢ o firmie przede wszystkim na podstawie dostepnosci na
stronie WWW poszukiwanych przez nich informacji merytorycznych. Funkcjo-
nalno$¢ strony oraz jej wyglad graficzny jest warunkiem koniecznym, ale nie-
wystarczajacym do zapewnienia przychylnosci adresatéw komunikatow. Wazne
jest zatem stwierdzenie, ze strony internetowe muszg by¢ spdjne z celami public
relations firmy, bowiem kreuja marke, zapewniaja informacje zwrotng od klien-
tow 1 uzupetniaja oddzialywanie innych mediéw. Kluczowym aspektem budo-
wania wizerunku pracodawcy jest wigc zawarto$¢ strony internetowej firmy,
ktéra moze i powinna by¢ wykorzystywana do przekazywania informacji m.in.
o strukturze organizacyjnej firmy, kulturze organizacyjnej, wyznawanych warto-
$ciach, o spotecznym zaangazowaniu firmy w obszarach zwigzanych z dbaloscia
o pracownikdw, spotecznosci lokalne czy srodowisko naturalne.

Interesujacym przykltadem wykorzystania wilasnej strony internetowej do
budowania relacji z otoczeniem jest firma PricewaterhouseCoopers, ktora
w 2008 r. wprowadzita podstrong z blogami pracownikoéw firmy. Zamieszczali
oni wpisy promujace nie tylko réznorodne inicjatywy podejmowane przez kor-
poracje, ale rowniez ukazujace pracg w firmie z ich perspektywy, dotaczajac do
opisow humorystyczne zdjecia lub cytaty z dialogéw miedzy pracownikami
(Raczynska, Stachowska, 2012, s. 68).

Jedna z istotnych funkcji zaktadki kariera jest dostarczanie zaréwno kandy-
datom, jak i pracownikom informacji o dziataniach realizowanych w firmie,
ofertach pracy lub praktykach i stazach dost¢pnych w okreslonym czasie. Dzigki
niej kandydaci moga si¢ szczegdtowo zapoznac z opisami etapéw procesu rekru-
tacji i selekcji, danymi dotyczacymi mozliwosci rozwoju zawodowego w ra-
mach oferowanych przez firm¢ szkolen, stazy zagranicznych czy warunkow
dofinansowania studiéw oraz nauki jezykow obcych (Raczynska, Stachowska,
2012, s. 65). Tresci zawarte w zaktadce kariera, w zamieszczonych ofertach
pracy, zawierajg czesto dodatkowo pozytywne informacje o firmie odwotujace
si¢ do cenionych w niej norm i wartosci.
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Publikowane oferty pracy, zlokalizowane w zaktadkach kariera, powinny
by¢ zaprojektowane zgodne z modelem AIDA (ang. awareness, interest, desire,
action). Taki uktad oznacza, ze zapoznanie si¢ z ich trescig wzbudzi u kandydata
stan $wiadomosci, zainteresowania propozycja, pozadania i dziatania, czyli wy-
zwoli che¢ aplikowania i objecia proponowanego stanowiska w danej firmie
(Wawer, 2011, s. 142).

Dobrze zaprojektowana zaktadka kariera powinna zawiera¢ zatem takie
elementy, jak (Koztowski, 2016, s. 129):

— informacje na temat kultury organizacyjnej, warto$ci, misji, wizji i pro-
mowanych postaw,

— informacje na temat dziatan podejmowanych przez pracodawce na rzecz
pracownikow wewnatrz organizacji (oferta szkoleniowa, benefity, dziatania
w zakresie work-life balance),

— informacje dotyczace zrownowazonego rozwoju i spotecznej odpowie-
dzialnosci firmy,

— oferty pracy, pytania i odpowiedzi, newsletter, aktualnosci itp.,

— warto$¢ dodana, ktorg mogg stanowi¢ np. gry rekrutacyjne.

Zaktadka kariera powinna by¢ na biezaco wypekiana duza iloscig materia-
16w o tym, jakie projekty sa obecnie realizowane w firmie, prezentowac zdjecia
z ostatnich wydarzen, stwarza¢ mozliwo$¢ przegladania plikéw wideo (np.
z zarejestrowanymi wypowiedziami kadry kierowniczej i pracownikoéw) czy tez
oferowac wirtualny spacer po siedzibie, zachgcajac kandydatow do rozpoczecia
kariery w danej organizacji (Wawer, Budzynski, 2011, s. 51).

Powyzsze rozwazania odnosza si¢ do pelnienia przez internetowe strony
firmowe funkcji informacyjnej i motywacyjnej. Nie nalezy jednak zapominac, ze
umieszczenie na nich okre$lonych tre§ci moze miec takze charakter edukacyjny,
np. o tym, czym jest spoteczna odpowiedzialno$¢ biznesu, co oznacza koncepcja
work-life balance, czym jest model kompetencyjny, jak wyglada struktura orga-
nizacyjna, co oznacza assessment center, jak przygotowac si¢ do rozmow kwali-
fikacyjnych itd. Walor edukacyjny jest dla wielu osob na tyle wartosciowy, ze
odwiedzaja interesujacg strone pracodawcy dla wlasnego rozwoju, realizujac
W sposob nieswiadomy nadrzedny cel firmy, jakim jest stworzenie pozytywnego
jej wizerunku w opinii otoczenia zewnetrznego 1 wewngtrznego.

Podsumowanie

Wizerunkowe dziatania podejmowane w internecie w ramach employer
brandingu powinny by¢ dla wspolczesnych organizacji dzialaniem oczywistym
i standardowym. Szczegodlnie wazny jest monitoring internetowych mediow
polegajacy na systematycznym przeszukiwaniu zasobow sieci w celu znalezienia
stron, na ktorych zamieszczono pozytywna lub negatywna uwage na temat fir-
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my. Jednak badania firmy Randstad przeprowadzone w 2016 r. wskazuja, ze
tylko 11% ankietowanych menedzerow dzialow personalnych w Polsce charakte-
ryzuje si¢ wysoka i bardzo wysoka $wiadomoscig dotyczaca monitorowania ich
firm w internecie przez kandydatow i jedynie 15% ankietowanych ma wysoka
i bardzo wysoka $wiadomo$¢ funkcjonowania ich firm w mediach spoteczno-
sciowych (Randstad, 2017, s. 14).

Budowanie pozytywnego wizerunku pracodawcy jest wigc obecnie niero-
zerwalnie zwigzane z wykorzystaniem mozliwosci oferowanych przez global-
ng sie¢ WWW, ale skuteczno$¢ dziatan w tym zakresie zaleze¢ bedzie przede
wszystkim od wiedzy i1 umiejetnosci oséb, ktore potrafig z tego medium sko-
rzystac.
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Streszczenie

Dynamiczny wzrost ilosci danych oraz powszechna informatyzacja gospodarki wptywaja na
zwigkszenie zapotrzebowania rynku pracy na specjalistow w zakresie Big Data. Celem artykutu jest
wskazanie koniecznoséci dostosowania edukacji akademickiej do wymagan wspodtczesnego rynku
pracy oraz szerszego wprowadzenia do programow ksztalcenia studentéw specjalistycznych przed-
miotéw dotyczacych technologii i analizy duzych zbiorow danych. W artykule oméwiono znaczenie
Big Data w biznesie, zaprezentowano przykladowe kompetencje oczekiwane przez pracodawcow
w stosunku do kandydatow aplikujacych na stanowisko specjalisty Big Data oraz dokonano przegladu
wybranych programéw nauczania polskich uczelni z punktu widzenia ich powigzania z ta tematyka.

Stowa kluczowe: Big Data, rynek pracy, edukacja akademicka

Abstract

The dynamic growth in the amount of data and widespread informatization of the economy have
contributed to increasing demand on the labor market for Big Data specialists. The aim of this paper
is to point out the need to adapt academic education to the requirements of the modern labor market
and to introduce specialized courses concerning Big Data technology and analysis of large data sets.
The paper discusses the importance of Big Data. It presents also some examples of required compe-
tencies of the job positions related to Big Data as well as contains the review of chosen curricula on
the Polish universities from the point of view of their relationship with Big Data.

Keywords: Big Data, job market, academic education

Wstep

Dominacja technologii informacyjnej i zwigzanej z nig cyfryzacja oraz in-
formatyzacja niemal wszystkich procesow biznesowych wptynety na pojawienie
si¢ nowego trendu w zarzadzaniu przedsigbiorstwem zwigzanego ze zwigksze-
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niem ilosci pojawiajacych si¢ danych, okreslanego jako zarzadzanie przez dane
(data driven management). Podejscie takie stato si¢ wymogiem wspotczesnych
czasOW 1 wplywa istotnie na uzyskanie wysokiej efektywnosci funkcjonowania
firm oraz osiagni¢cia przewagi konkurencyjnej (Morrison, 2015, s. 26).

Szacuje si¢, ze w wyniku cyfrowej rewolucji, jaka dokonuje si¢ od ponad 20
lat, w okresie 2010-2020 ilo$¢ danych wzrosnie 50-krotnie (Gantz, Reinsel,
2012). Ta eksplozja danych, okre$lana czesto jako Big Data, oznacza koniecz-
no$¢ gromadzenia i przetwarzania duzych zbioréw danych, a nastepnie ich ana-
lizowania i wykorzystywania w celu wspomagania procesow decyzyjnych, od-
krywania nowych zjawisk oraz optymalizacji procesow.

Znaczenie Big Data we wspoélczesnym biznesie

W raporcie Future Work Skills 2020 wyodrebniono 6 Kluczowych zmian,
ktoére juz obecnie ksztattuja warunki pracy i prowadzenia biznesu. Jedng z nich
jest Big Data. ,,Ogromna ilo$¢ danych zgromadzona w urzadzeniach elektro-
nicznych w potaczeniu z dostgpng obecnie mocg przeliczeniowa komputerow
pozwala tworzy¢ algorytmy, profile, segmentacj¢ i podejmowac decyzje w opar-
ciu o te mechanizmy” (Raport, 2017, s. 11).

Wspolczesne przedsigbiorstwa prowadza analizy w réznych obszarach biz-
nesowych i dzigki temu osiggnety juz wiele sukcesow (Angrave, Charlwood,
Kirkpatrick, Lawrence, Stuart, 2016, s. 7). Jednak potencjal, jaki ukryty jest
W powszechnym postugiwaniu si¢ analizg duzych zbioréw danych, pozwala
firmom stworzy¢ warunki do podniesienia whasnej konkurencyjnosci (Anderson,
2015, s. 81). Analityka danych jest jednak dotad wykorzystywana w przedsie-
biorstwach w ograniczonym zakresie (Wawer, Muryjas, 2016, s. 309). Wsrod
przyczyn wymienia si¢ m.in. brak wykwalifikowanych pracownikow, ktorzy
potrafiliby pozyskiwa¢ i interpretowaé dane oraz przeksztatca¢ je w odpowied-
nie dziatania firmy prowadzace do jej sukcesu (Moon, 2015).

Problem ten bedzie miat coraz wigksze znaczenie ze wzgledu na dynamicz-
ny przyrost ilosci danych. Do niedawna dziaty informatyczne petnity w firmie
funkcje pomocnicza w obszarze zarzadzania. Obecnie dzigki ich aktywnej
wspotpracy z pionami biznesowymi specjalisci IT wspieraja przedsiebiorcow
i pracodawcow w podejmowaniu decyzji menedzerskich oraz budowaniu strate-
gii organizacji.

Kompetencje w zakresie Big Data oczekiwane przez pracodawcow

Procesy globalizacji i powszechnej informatyzacji gospodarki wpltywaja na
wzrost zapotrzebowania na specjalistdw posiadajacych umiejetnosci, jakie do-
tychczas nie byly jeszcze znane. Sa oni zatrudniani na stanowiskach zwigzanych
ze specjalizacjg data scientist, coraz wigcej przedsigbiorstw widzi bowiem zalez-
nos¢ miedzy rozwojem swojego biznesu a wykorzystaniem zaawansowanej tech-
nologii Big Data oraz analityki.

255



Na uwage zashuguje fakt, ze oprocz absolwentéw kierunkoéw informatycz-
nych, ktérzy w sposéb oczywisty przygotowani sa do podejmowania obowigz-
kow zwigzanych ze wspotczesnymi wyzwaniami, np. Big Data, na rynku pracy
poszukiwani sg takze absolwenci innych kierunkéw, np. ekonomicznych. Anali-
za ogloszen rekrutacyjnych na portalach internetowych wskazuje, ze obecnie
przekrdj wymagan na stanowiskach zwigzanych z Big Data jest bardzo szeroki.

W opinii pracodawcow przez najblizsze lata najbardziej pozadang specjali-
zacja, ktora bedzie si¢ rozwijaé, jest analityk Big Data. Wynika to z potrzeby
efektywnej analizy pozyskanych danych oraz koniecznos$ci podejmowania na ich
podstawie szybkich i trafnych decyzji. Popyt na kompetentnych ekspertow ds.
analiz Big Data bedzie wigc w kolejnych latach dynamicznie wzrastat (Kwie-
cien, 2016).

Przetrwanie w nowych warunkach funkcjonowania firm uwarunkowane jest
zatrudnieniem kadry posiadajacej kluczowe kompetencje. Wsrod najwazniejszych
odnoszacych si¢ do problematyki Big Data jest synteza danych rozumiana jako
umiejetno$¢ zestawiania ze sobg duzych partii danych w celu uzyskania wiedzy,
ktora pozwala na argumentacje opartg na liczbach (Raport, 2017, s. 12).

Praca w obszarze Big Data wymaga posiadania szerokiego zakresu wiedzy
i umiejetnosci. Aktualnie najbardziej poszukiwani sg specjalisci na takie stanowi-
ska, jak developer Big Data, inzynier Big Data oraz architekt Big Data. Nieco inne
oferty pracy dotycza kandydatow, na ktérych zapotrzebowanie wzrasta rownie
znaczaco, zatrudnianych do wykonywania zadan zwigzanych z analityka da-
nych. Sa to oferty zatrudnienia, w ktoérych wolne stanowiska okreslane sg takimi
nazwami, jak analityk danych czy specjalista ds. analiz i raportowania.

Przyktadowe oczekiwania formalne definiowane przez pracodawce wobec
kandydatéw na stanowisko Big Data developer, a zwigzane z posiadang przez
niego wiedzg i umiejetnosciami merytorycznymi, sg nastepujace (JOBS.pl):

— dobra znajomos¢ rozwigzan Big Data (Hadoop, Spark, Kafka),

— bardzo dobra znajomos¢ baz danych ORACLE,

— znajomos$¢ jezyka Scala,

— zainteresowanie tematykg Data Science + Real time processing,

— zdolnos¢ analitycznego oraz koncepcyjnego myslenia.

Wymagania od kandydata aplikujacego na stanowisko inzynier Big Data
obejmuja (Pracuj.pl 1):

— doswiadczenie w realizacji projektow klasy Big Data,

— praktyczna znajomos¢ technologii Apache (Hadoop, Hive, Spark, Kafka),

— umiejetnos¢ programowania w jezykach Python, Scala,

— zdolnosci analitycznego myslenia, entuzjazm i samodzielnosc.

Jeszcze szerszy zakres wymaganych kompetencji zawierajg oferty pracy na
stanowisku analityka danych (Pracuj.pl 2):

— wyksztalcenie wyzsze magisterskie: informatyka, matematyka, statystyka
lub dziedziny pokrewne,
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— znajomo$¢ modelowania statystycznego, uczenia maszynowego, teorii
grafow, algebry liniowej, wizualizacji danych i optymalizacji numeryczne;j,

— gruntowna znajomo$¢ algorytméw i struktur danych,

— dos$wiadczenie z takimi technologiami Big Data, jak Spark, Hadoop,
Kafka lub Storm,

— znajomos¢ Python lub innego jezyka skryptowego.

Analiza publikowanych ogloszen na portalach rekrutacyjnych potwierdza
ogromne zapotrzebowanie przedsi¢biorstw na specjalistow w zakresie technolo-
gii Big Data oraz analityki danych. Przeglad ofert z punktu widzenia oczekiwa-
nych kompetencji pozwala stwierdzi¢, ze sa to bardzo specjalistyczne wymaga-
nia w zakresie wiedzy i umiejetnosci, ktore w odpowiedzi na potrzeby rynku
pracy powinny si¢ znalezé w programach nauczania studentdéw w procesie ich
edukacji na poziomie szkolnictwa wyzszego.

Edukacja w obszarze Big Data w wybranych polskich uczelniach

Wyrazem uwzglednienia potrzeb pracodawcow poszukujacych specjalistow
w dziedzinie Big Data jest konieczno$¢ zmian programow nauczania w taki spo-
sob, aby absolwenci wchodzacy na wspolczesny rynek pracy posiadali wiedzg
oraz umieje¢tnosci gromadzenia, przetwarzania i analizy wielkich zbioréow da-
nych. Poszukujac odpowiedzi na pytanie, czy aktualna oferta edukacji akade-
mickiej pozwala przysztym kadrom zdoby¢ wymienione wyzej kompetencje,
dokonano analizy programoéw nauczania w wybranych polskich szkotach wyz-
szych znajdujacych si¢ na czotowych pozycjach Rankingu Szkét Wyzszych
,.Perspektyw” w 2017 r. w grupie kierunkow IT". Pod uwage zostaly wzigte na-
stepujagce uczelnie: Politechnika Warszawska, Akademia Gorniczo-Hutnicza
w Krakowie i Politechnika Wroctawska. Rezultaty tej analizy przedstawiono
w tabeli 1.

Dostarczenie kompetencji w obszarze Big Data stato si¢ rowniez zadaniem
uniwersytetow ksztalcacych studentéow na kierunku informatyka. Swiadczy
o0 tym fakt, iz lider rankingu Perspektyw 2017 w tej grupie, tj. Uniwersytet War-
szawski, umozliwia na II stopniu ksztatcenia na Wydziale Matematyki, Informa-
tyki i Mechaniki zdobycie wiedzy i umiej¢tnosci zwigzanych z Big Data w ra-
mach az 4 przedmiotow, do ktorych naleza: 1) przetwarzanie duzych danych;
2) eksploracja i przetwarzanie duzych zbiorow danych; 3) obliczenia superkom-
puterowe; 4) oraz przetwarzanie duzych danych i programowanie na klastrach.
Nieco zaskakujacy jest fakt, ze uczelnie znajdujace sie na drugiej i trzeciej pozy-
cji tego rankingu, tj. Uniwersytet Jagiellonski i Uniwersytet Wroctawski, obec-
nie (czerwiec 2017 r.) nie oferuja przedmiotow dla przysztych specjalistow IT,

! Ranking obejmuje uczelnie, ktorych ukonczenie zapewnia uzyskanie tytutu inzyniera lub
magistra inzyniera informatyka.
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ktorych program dotyczylby w tak szerokim zakresie tematyki Big Data. Warto
takze podkresli¢, ze Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, znajduja-
cy si¢ na pigtej pozycji rankingu, proponuje rozwdj kompetencji zwigzanych
z Big Data na studiach podyplomowych , Przetwarzanie danych — Big Data”

prowadzonych na Wydziale Matematyki i Informatyki.

Tabela 1. Oferta ksztalcenia w obszarze Big Data na kierunkach IT uczelni technicznych

Uczelnia Wydzial Stopien Sposob edukacji
| Przedmiot Big Data na kierunkach: informatyka
Wydziat i Computer Science
Elektroniki Studia Data Science — algorytmy, narzedzia i aplikacje dla
© i Techn_ik pody- probleméw typu Big Da'ta~ ‘ . o
% Informacyjnych Big Data — przetwarzanie i analiza duzych zbiorow
= plomowe
3 danych
= Przedmiot skladowanie danych w systemach Big Data
= Wydzial | na kierunku inzynieria i analiza danych
g Matgmzf i Przedmiot programowanie rozwiazan Big Data i Data
£ . Y Science na kierunku informatyka
S i Nauk - - -
@ - Przedmiot przetwarzanie danych w platformach Big
= Informacyjnych . L g ]
S 1 Data na specjalnosci przetwarzanie i analiza danych na
o kierunku studiéw informatyka
. Studia
Wydziat pody- Big Data. Analiza danych
Elektryczny plomowe
Lo Wydziat
RS Informatyki, Przedmiot inzynieria oprogramowania w obszarze
é % Elektroniki 1 systemOw Big Data na specjalnosci informatyka i elek-
2 < i Telekomuni- tronika medyczna na kierunku inzynieria biomedyczna
= = kacji
g g i ief i fi
g 2 Wydzial Fizyki Wyktad ,,Blg Data — brief overview o issues and
o= i Informatvki | computational methods” w ramach przedmiotu Fun-
<I Stosowanye' damentals of Data Science na kierunku informatyka
: stosowana
. Przedmiot hurtownie danych i Big Data na specjalno-
é $ci inzynieria systemow informatycznych na kierunku
& Wydziat informatyka
§ Elektroniki I Przedmiot metody przetwarzania duzej ilosci danych
= na specjalnos$ci systemy i sieci komputerowe na kie-
= runku informatyka
% Wydziat
% PCl))drS(;tg;I: ;V(\)’Igfh ] Wyktad ,,Big Data” na kierunku informatyka
o
£ e
Techniki

Zrodlo: opracowanie whasne na podstawie zasobow internetu.

Potwierdzeniem istotnego znaczenia ksztalcenia w obszarze wielkich zbio-
row danych sg rowniez rezultaty analiz siatek przedmiotéw w ramach studiow
ekonomicznych i informatycznych na kierunkach ekonomicznych (tab. 2). Pod
uwage zostaly wziete nastepujace uczelnie publiczne: Szkota Gtowna Handlowa
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w Warszawie, Uniwersytet Ekonomiczny w Poznaniu oraz Uniwersytet Ekono-
miczny w Katowicach, zajmujgace odpowiednio miejsca pierwsze, czwarte i pigte
w wymienionym rankingu.

Tabela 2. Oferta ksztalcenia w obszarze Big Data na kierunkach IT i ekonomicznych

Uczelnia Wydzial Stopien Sposéb edukacji
T — Kierunek studiéw analiza danych
SGH Kolegium Analiz Studia —Big data
W Warszawie Ekonomicznych podyplo- | — Inzynieria danych — Big Data
mowe
Uniwersytet Wydziat Informatyki — Przedmiot Big Data na specjalnosci
Ekonomiczny i Gospodarki Elektro- 1 analityka gospodarcza na kierunku infor-
w Poznaniu nicznej matyka i ekonometria
. — Przedmiot srodowiska przetwarzania
Uniwersytet Wydzial Informatyki i analizy Big Data na specjalno$ci analiza
Ekonomiczny - A 1l . N . :
- i Komunikacji duzych zbiorow danych na kierunku in-
w Katowicach
formatyka

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie zasobow internetu.

Podsumowanie

Analiza siatek programowych najnowszego rankingu uczelni wskazuje, ze
wiodace uczelnie dostrzegaja potrzebe ksztatcenia specjalistow Big Data, ktorzy
beda posiadali kompetencje do tworzenia wlasciwych $rodowisk do gromadze-
nia tego rodzaju danych, jak i kompetencje umozliwiajace analizowanie tak du-
zych wolumenéw danych. Nalezy zauwazy¢, ze wickszos¢ ofert edukacyjnych
dotyczy drugiego poziomu ksztatcenia oraz studiow podyplomowych, co jest
spowodowane koniecznoscig uprzedniego zdobycia wiedzy na temat podstaw
analizy danych badz tez baz danych czy hurtowni danych. Jednocze$nie warto
dostrzec fakt, iz uczelnie rozumieja olbrzymie znaczenie Big Data dla wspotcze-
snych przedsigbiorstw i w odpowiedzi na ich potrzeby tworza nowe kierunki
studiow (np. SGH w Warszawie) badz uruchamiajg studia podyplomowe umoz-
liwiajace rozw6j kompetencji w zakresie gromadzenia, przetwarzania i analizy
duzych zbioréw danych oraz ich wykorzystania jako cennych aktywow strate-
gicznych.
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Streszczenie

Samoksztatcenie jest wazng umiejetno$cia w spoteczenstwie informacyjnym. Wiedza zdobyta
w szkole przestaje wystarczac, by nadazy¢ za zmianami, jakie niesie gospodarka i rozwoj spotecz-
ny. Szybkie starzenie si¢ wiedzy zmusza do ciagtego jej aktualizowania.

Na etapie szkoly wyzszej istnieja sprzyjajace warunki do rozwijania samoksztatcenia studen-
tow m.in. dzigki wykorzystaniu metody projektow. Metoda ta daje okazj¢ do doskonalenia umie-
jetno$ci samoksztalcenia oraz dobrego przygotowania sie¢ do samorozwoju na dalszych etapach
zycia osobistego i zawodowego.

Slowa kluczowe: samoksztalcenie, rozwoj, samorozwoj, metoda projektow

Abstract

Self-education is an important ability in information society. The knowledge gained at school
stops being sufficient to keep up with the changes brought by economy and social development.
A quick aging of knowledge makes one to update it constantly.

At the higher education school level there are favourable conditions to develop students’ self-
-education, inter alia, thanks to the project method. This method gives a possibility to improve
self-education abilities as well as a good preparation for self-development for the further stages of
personal and professional life.

Keywords: self-education, development, self-development, project method

Wstep

Samoksztalcenie jest jedng z wazniejszych umiegjetnosci potrzebnych czto-
wiekowi obecnie. Koniecznos$¢ ta wynika z nowych wymagan, ktore sa konse-
kwencja przeksztalcenia si¢ spoteczefistwa przemystowego w spoteczenstwo
wiedzy, w ktorym wiedza jest najwicksza wartoscig. Do aktywnosci w tym za-
kresie cztowiek powinien by¢ przygotowywany na wszystkich etapach edukacji.
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Zdaniem Okonia (2003, s. 157) dopiero ,,studia wyzsze to stan, gdzie samo-
ksztalcenie ma petne szanse bra¢ gore nad kierowanym uczeniem si¢”. Wcze-
$niejsze etapy edukacji stanowig stadium przygotowawcze dla samoksztalcenia.

Rozwijaniu umiejetno$ci samoksztalceniowych studentdw sprzyja metoda
projektow. Samodzielno$¢ zaczyna si¢ od wyboru tematu, poprzez jego realiza-
cje: zbieranie i selekcje informacji, generowanie i wybdr pomystéw rozwiazan,
pisemne opracowanie, wdrozenie i prezentacje projektu. Dzigki tej metodzie
studenci majg mozliwo$¢ samodzielnie doj§¢ do wiedzy. Zadaniem nauczyciela
akademickiego jest naprowadzanie i inspirowanie, a nie udzielanie gotowych
odpowiedzi.

Szczegblowe wymagania dotyczace projektu (np. czas realizacji, czgsci,
Z jakich powinien si¢ sktadac) okresla nauczyciel akademicki indywidualnie
w zaleznoséci od specyfiki prowadzonego przedmiotu oraz grupy. Wazne jest
zadbanie o to, aby projekt opieral si¢ na posiadanej wiedzy, umiejgtnosciach
i kompetencjach studenta (zespotu).

Istota samoksztalcenia i jego cele

Edukacja i rozw6j kazdego cztowieka powinny przebiega¢ wieloptaszczy-
znowo nie tylko w systemie ksztalcenia szkolnego i uniwersyteckiego, ale takze
w systemie pozaszkolnej o$wiaty dorostych i samoksztatcenia (Potturzycki,
2008, s. 78). Zdaniem Potturzyckiego (2008, s. 79) proces samoksztalcenia sta-
nowi podstawe edukacji i wlasnego rozwoju. Rozwijanie umiejetnosci samo-
ksztalcenia nie jest jakim$ dodatkiem, ale winno by¢ integralnym elementem
nowoczesnego procesu ksztatcenia (Bereznicki, 2004, s. 228). Idea edukacji
ustawicznej bazuje na samoksztalceniu i rozwoj spoteczenstwa informacyjnego
zalezy od upowszechnienia samoksztatcenia (Bereznicki, 2004, s. 231). Istotng
funkcjg spoteczng i wychowawcza wspotczesnej szkoly jest wdrazanie do samo-
ksztatcenia. Ksztalcenie ma by¢ uwienczone samoksztalceniem.

Samoksztalcenie jest pewna forma dziatalno$ci ludzkiej, ktorg cztowiek po-
dejmuje dobrowolnie, pod wptywem okreslonych motywoéw i dla zaspokojenia
wilasnych potrzeb spotecznych i kulturalnych (Maziarz, 1966, s. 12). Samo-
ksztatcenie, samouctwo to osiaganie wyksztalcenia poprzez dzialalnosc¢, ktorej
cele, tres¢, warunki i §rodki ustala sam podmiot (Okon, 1996, s. 251). W proce-
sie samoksztalcenia jego cele si¢ dynamizuja, osiagnawszy wyzszy stopien
swiadomosci, uczen dokonuje czgsto ich przewarto§ciowania i doskonalenia.

Samoksztatcenie osigga optymalny poziom wtedy, gdy przeksztatca sig
w stalg potrzebe zyciowa czlowieka oraz stanowi oparcie dla ksztalcenia usta-
wicznego (Okon, 1996, s. 251).

Samoksztatcenie jako proces samodzielnego uczenia si¢ nalezy do kategorii
dziatan celowych. Cele samoksztatcenia sa wyrazem konkretyzacji u§wiadomio-
nych sobie potrzeb wlasnego rozwoju, wlasnych dazen i aspiracji zyciowych
(Bereznicki, 2004, s. 226).
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Czynnikiem pobudzajacym jednostke do samoksztalcenia sa potrzeby, ktorych
realizacja prowadzi do osiggania celow utylitarnych (awans, uznanie, nagroda,
zarobek) oraz realizacji aspiracji i dgzen do realizacji wartosci duchowych (No-
wacki, Korabiowska-Nowacka, Baraniak, 2000, s. 230).

Wigkszo$¢ definicji samoksztatcenia odwotuje si¢ nie tylko do samodzielno-
$ci ucznia w zakresie ustalania celow, tresci, form, zrodet i metod uczenia sie,
ale rowniez do rezultatow tego procesu, ktore wyraza¢ si¢ moga w zmianach
warto$ci, cech czy osobowosci cztowieka, prowadzacych z kolei do ewolucji
jego postaw i zachowan. Samoksztatcenie jest zespolem celowych wysitkow
i czynnosci majacych doprowadzi¢ do uzyskania zmian osobowosci ksztatcace-
go si¢ wlasnym wysitkiem podmiotu. Uczen staje si¢ aktywna i samodzielnie
zdobywajacag wiedz¢ jednostka, natomiast nauczyciel pozostaje instruktorem,
opiekunem i doradca, przyjmujac rol¢ kierownika samoksztatcenia, a nie wy-
tacznego nosiciela i dawcy wiedzy (Potturzycki, 2002, s. 215). Jest to wiec sytu-
acja, ktéra w nowocze$nie prowadzonych procesach oswiatowych jest szczeg6l-
nie pozadana.

Zdaniem Maziarza (1966, s. 191) wdrazanie do samoksztalcenia nalezy trak-
towac jako proces narastajacy stopniowo, w ktérym mozna wyr6ézni¢ przynajm-
niej trzy stopnie:

— elementarny, polegajacy na opanowaniu technicznych umiej¢tno$ci pracy
samoksztatceniowej,

— WyZSzy, 0znaczajacy rozwinigcie pewnych sprawnosci intelektualnych,

— najwyzszy, rbwnoznaczny z ,,wtajemniczeniem” w metody pracy nauko-
wej i wyrobieniem postawy ,,refleksyjno-badawcze;j”.

Do samoksztatcenia nalezy studentow wdraza¢ w sposoéb posredni i bezpo-
$redni.

Posredni sposéb oddziatywania na uczniow sprowadza si¢ do takiej koncep-
cji procesu nauczania, w mysl ktorej sam uczen jest podmiotem poznajacym
swiat poprzez aktywng prace umystowa oparta na samodzielnym mysleniu, sa-
modzielnym dziataniu i gl¢bokim przezywaniu. Nauczyciel za$ bierze na siebie
role subtelnego, madrego, konsekwentnego organizatora i kierownika tego pro-
cesu (Maziarz, 1966, s. 185).

W bezposrednim wdrazaniu istotne jest stopniowe opanowanie przez
uczniow technik pracy umystowej w celu uzyskania wprawy w zakresie:

—racjonalnego korzystania ze zrodel wiedzy,

— operowania skutecznymi metodami pracy umystowej,

— zapoznania si¢ z propedeutyka metod pracy umystowej (Maziarz, 1966,
s. 187).

Samoksztalcenie jest umiejetnoscig i jak kazda umiejetno$¢ moze by¢ do-
skonalona. Nie ma 0sob zupetnie niezdolnych do samoksztatcenia. Inng kwe-
stig jest jednak zréznicowanie opanowania tejze umiejetnosci, na co wskazuje
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model stadialnego rozwoju samoksztatcenia (SSDL — Staged Self-Directed

Learning Model, twérca modelu Grow), ktory szczegotowo opisuje Frackowiak
(2010, s. 272).

Istota metody projektow

Metoda projektow (project-based learning) to metoda nauczania polegajaca
na rozwigzywaniu przez studentéw konkretnych problemow z wykorzystaniem
posiadanej wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji spotecznych i personalnych
(file://IC:/Users/User/Desktop/przewodnik_po_metodzie_projektow.pdf).

Metoda projektow sprowadza si¢ do tego, ze zespot 0osob uczacych sig¢ sa-
modzielnie inicjuje, planuje i wykonuje pewne przedsigwzigcie oraz ocenia jego
wykonanie. Najlepiej, jesli zrodtem projektu jest $wiat zycia codziennego, a nie
abstrakcyjna nauka. Punktem wyjs$cia powinna by¢ ,jakas$ sytuacja problemowa,
zamierzenie, podjecie jakiej$ inicjatywy, wytyczenie celu, punktem dojécia za$
szeroko rozumiany projekt” (Szymanski, 2000, s. 19).

Metoda projektow jako koncepcja pedagogiczna pojawila si¢ na poczatku
XX w. w szkolnictwie amerykanskim, a nastgpnie w wielu krajach Europy. Byta
odpowiedzia na krytyke kierowana pod adresem szkoty tradycyjnej. Stosujac
metode projektow, podjeto probe budowy podstaw szkoly, ktora w swej pracy
bedzie nawigzywaé do osobistego doswiadczenia ucznia, do przemian zachodza-
cych w srodowisku, do najnowszych osiggnie¢ nauki i techniki, rozwijac¢ zaintere-
sowania ucznioéw, ksztatltowaé aktywna postawe wobec rzeczywistosci, rozwijaé
samodzielno$¢ myslenia, umiejetno$¢ formutowania i rozwigzywania proble-
mow (Chatas, 2000, s. 8).

Za fundamentalne cechy metody projektow uznawane przez teoretykow
i praktykow tej metody nalezy uznac:

— orientowanie si¢ na osobe¢ uczaca si¢ — samodzielne uczenie si¢ studen-
tow poprzez realizacje¢ wigkszego przedsigwzigcia,

— orientowanie si¢ na rzeczywistos¢ — rozwigzywanie probleméw prak-
tycznych w warunkach pozauczelnianych,

— orientowanie si¢ na produkt— wykorzystywanie wiadomosci z rdéznych
dyscyplin naukowych w celu stworzenia projektu w postaci szkicu, konstrukcji
lub modelu (Szymanski, 2000, s. 19).

Zdaniem Szymanskiego wielo§¢ podej$¢ do metody projektow, jej zastoso-
wan oraz konkretnych rozwigzan wynikajacych z wypracowanego warsztatu
pracy nauczyciela akademickiego pozwala na wskazanie pewnych charaktery-
stycznych cech:

— progresywistycznej roli nauczyciela,

— podmiotowosci uczacego sie,

— calo$ciowosci,

— odejscia od (tradycyjnego) oceniania.
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Progresywistyczna rola nauczyciela akademickiego przejawia si¢ w tym, ze
nauczyciel nie daje gotowych odpowiedzi, ale organizuje warunki do samo-
dzielnego dziatania, a w szczegolnoSci:

— pozostawia uczacym si¢ samodzielnos¢ (w okreslonych granicach) w za-
kresie wyboru tematu projektu, sposobow postepowania, a czesto rowniez wybo-
ru partneréw do pracy w zespole,

— kieruje dziatalnoscig uczacych sie¢, nie narzucajgc im swojego punktu wi-
dzenia, udziela pomocy, sprawuje dyskretna kontrole,

— uznaje ,,orientowanie si¢ na proces” (jak student pracuje, jak radzi sobie
z relacjami w grupie) za réwnie wazne jak ,,orientowanie si¢ na efekt (produkt)”.

Drugg cechg metody projektow jest podmiotowos$¢ uczacego sie. Wykony-
wanie projektow powinno:

— uwzglednia¢ indywidualne zainteresowania, zdolno$ci, aspiracje i po-
trzeby uczacego sie,

— wspiera¢ rozw0j poznawczy, emocjonalny i motoryczny,

— wspiera¢ tworczos¢ 1 innowacyjnose,

— wdraza¢ do samodzielnosci, odpowiedzialno$ci za wtasne decyzje i po-
dejmowane dziatania.

Kolejng wazng cechg jest catosciowos¢. Projekty wykonywane przez studen-
tow powinny:

— zaciera¢ granice pomi¢dzy edukacja na uczelni a $rodowiskiem pozau-
czelnianym (np. wykonywanie projektow dla potrzeb pracodawcdw, przygotowa-
nie do rozwigzywania realnych probleméw, korzystania z réznorodnych Zrodet
informacji),

— mie¢ interdyscyplinarny charakter, wychodzi¢ poza uktad przedmiotowy/
modutowy, pomaga¢ dostrzegac¢ zwiazki migdzy r6znymi dyscyplinami nauki,

— laczy¢ teorig i praktyke, dawa¢ mozliwos¢ uczenia si¢ za pomoca wielu
zmystow.

Wykonywanie projektéw jest trudne do ujgcia w ramy tradycyjnego ocenia-
nia, poniewaz czgsto istotniejsze jest samo dziatanie niz jego efekty. Dlatego tez
nalezy odej$¢ od tradycyjnego oceniania. Ocenianie powinno by¢ integralng
czes$cig wykonywania projektow. Poprzez wykonywanie projektow studenci:

— sami do$wiadczaja, czy robig postepy,

— dokonuja samooceny i oceny innych podczas pracy,

— prezentuja wyniki swojej pracy, ktore réwniez podlegaja samoocenie
i ocenie spotecznej,

— traktujg ocenianie jako cz¢$¢ pracy nad projektem.

Metoda projektow sprzyja rozwijaniu wielu waznych umiejetnosci, tj.:

— wykorzystaniu roznych zrodet informacji,

— wiasciwemu doborowi i wykorzystaniu posiadanej oraz zdobywaniu no-
wej wiedzy potrzebnej do realizacji projektu,
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— poszukiwaniu i wyborowi rozwigzan,

— ocenianiu i samokontroli,

— dostrzeganiu, formutowaniu i rozwigzywaniu probleméw,

— wlasciwej organizacji pracy (zaplanowaniu i podziatowi zadan),

— pracy w grupie,

— prezentowaniu efektow pracy,

— sporzadzaniu pisemnych opracowan.

W metodzie projektow gruntownej zmianie podlega rola, jaka petnig studen-
ci. Wykonujgc projekty, biorg oni wigksza odpowiedzialnos¢ za proces dydak-
tyczny 1 wykonane zadania, nie sg tylko biernymi odbiorcami treéci, jakie kieru-
je do nich nauczyciel akademicki.

Pracujac nad projektem, studenci stajg si¢ ,,ckspertami” w zakresie zagad-
nienia, ktore stanowi temat projektu.

Podsumowanie

Metoda projektéw wymaga przygotowania zard6wno nauczyciela, jak i stu-
denta. Projekty powinny dawa¢ konkretny efekt w postaci wyrobu, propozycji
zmian organizacyjnych, biznesplanu wtasnej firmy, programu kursu, planu zor-
ganizowania miedzyszkolnego egzaminu z przygotowania zawodowego, marke-
tingu wyrobu, instytucji lub firmy itp. Najlepsze rezultaty osiaga si¢, gdy projekt
znajduje praktyczne zastosowanie, gdy moze zostaé wdrozony, wzmacnia to
bowiem motywacj¢ do opracowywania projektow wysokiej jakosci.

Metoda projektow pozwala na rozwijanie samodzielno$ci, wspotpracy, my-
$lenia, daje mozliwo$¢ samooceny i wypowiadania si¢ na temat swojej pracy.
Studenci samodzielnie podejmuja decyzje, rozwigzuja problemy, komunikuja
si¢, dyskutuja, wspolnie szukajg rozwigzan i rozwijaja poczucie odpowiedzial-
nosci za efekt pracy koncowe;j.

Czas przeznaczony na realizacje projektu zalezy od zakresu zagadnien reali-
zowanych w jego ramach oraz przygotowania studentow. Najczesciej realizacja
projektu wymaga dluzszego czasu, np. miesigca, semestru.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono budowg oraz zasade dziatania czujnikéw. Ponadto opisano przy-
ktadowe pomiary z wykorzystaniem czujnikdw prowadzone przez studentéw Politechniki Rze-
szowskiej oraz Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Stowa kluczowe: czujnik indukcyjny, czujnik pojemnosciowy

Abstract

The article presents the construction and principle of operation of sensors. Also described are
exemplary measurements using sensors conducted by students of the Rzeszéw University of Tech-
nology and the University of Rzeszow.

Keywords: inductive sensor, capacitive sensor

Wstep

Wszechobecne czujniki pomiarowe to ,,receptory zmystow” obecnej techni-
ki, ale tez i bezposrednio cztowieka w ocenie/pomiarze wielkosci fizycznych
$wiata nas otaczajacego. Popularna w nazwie ,,sensoryka”, czyli cze$¢ metrolo-
gii zajmujaca si¢ przetwarzaniem tych wielkosci na dogodne dla nas i urzadzen
wspoOlpracujacych, stanowi podstawowy filar funkcjonowania obecnego $wiata.
Mozna okresli¢, iz czujniki taczg wszystkie dyscypliny naszej dziatalnosci, dajac
mozliwo$¢ ich funkcjonowania. Czujnik pomiarowy w istocie to pierwszy ele-
ment toru pomiarowego, najczesciej sktadajacy si¢ z kilku przetwornikéw — co
najmniej z dwoch. Zwykle od pierwszego przetwornika/metody przetwarzania
sygnatu czujnik przyjmuje nazwe wiasng catosci. Pierwsza jest cewka, wigc
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bedzie to indukcyjny, kondensator — wigc pojemnosciowy, tensometr — wigc
tensometryczny, zjawisko piezorezystywne — wigc piezorezystywny itd. Bez
znajomos$ci przetwarzania wielkosci fizycznych nie mialyby zastosowania
wszystkie w zasadzie dyscypliny, w tym szczegolnie automatyka, automatyza-
cja. Ostatnie lata to bardzo ekspansywny rozwdj metrologii przetwornikowej
dzigki rozwojowi szczego6lnie mikroelektroniki. Gros najnowszych rozwigzan
w tym zakresie to technologia oparta na krzemie, bardzo czesto nazywana mi-
kromechaniczna, tzw. MEMS. To wcale nie oznacza, ze technologie pierwotne
poszly w zapomnienie, niektore z nich sg wrecz niezastapione z wielu powodow
(Szumilewicz, Stryburski, Stomski, 2002).

Studenci studiow inzynierskich w ramach zaje¢ programowych maja mozli-
wo$¢ zapoznania si¢ definicjg i klasyfikacja czujnikow oraz ich rola w miernic-
twie, uktadach automatyki czy systemach mechatronicznych. Uzyskuja wiedzg
z zakresu zjawisk fizycznych wykorzystywanych do pomiaru wielkosci kinema-
tycznych i dynamicznych. W artykule przedstawiono badania polegajgce na
obserwacji dziatania czujnika indukcyjnego i pojemnos$ciowego obecnosci —
binarnego dla wybranych materiatow, w wersji bezkontaktowe;.

Podzial czujnikow

Jak duzo jest wielkosci fizycznych, tak duzo, a wtasciwie kilkukrotnie wie-
cej jest czujnikow pomiarowych. Dlaczego wigcej? Poniewaz okreslona jedna
wielko$¢ fizyczng mozna mierzy¢ réznymi metodami przetwarzania. Na przy-
ktad temperature mozna przetwarza¢ metodg parametryczng mechaniczng: dyla-
tacja, zmiana rezystancji metalu, poziom emisyjnosci-optyczne itd. Dlatego tez
podziatow literaturowych jest ogromnie duzo.

Do najwazniejszych podziatow, klasyfikacji czujnikow nalezy podziat ze
wzgledu na sposob przetwarzania sygnatow fizycznych, czyli na mechaniczne,
a w tym sprezyste, sejsmiczne, dylatacyjne, hydrostatyczne.

Druga grupa to elektryczne, w tym generacyjne i parametryczne. Jest to
pierwotny podziat najbardziej oczywisty. Wszelkich innych mozna dokonywac
w nieskonczono$¢ ze wzgledu na rézne cechy, np. technologi¢ otrzymywania.
Na przyktad pomiaru Ci$nienia mozna dokona¢ metodami mechanicznymi —
mieszek jako element sprezysty i jego deformacja. Mozna t¢ deformacje zmie-
rzy¢ metoda indukcyjng, pojemnos$ciows, tensometryczng, optyczng badz
w technologii krzemowej MEMS itd. Jak wida¢, tyle podziatbw mozna by uzy-
ska¢, a zasada jest jedna — zmiana parametréw przetwornika wejsciowego. Czyli
najwazniejsze cechy to ,,parametryczny/tensometryczny” czy indukcyjny itd.

Wiedza o metodzie przetwarzania jest tu bardzo istotna, poniewaz ona wa-
runkuje cechy danego czujnika. W zaleznosci od metody przetwarzania dobiera
sie czujnik do charakteru zmienno$ci mierzonego sygnatu. Dlatego w procesie
dydaktycznym bardzo istotne jest poznanie zasad fizyki przetwarzania. Bez tej
wiedzy bardzo tatwo o btad metodyczny doboru czujnika do obiektu. Szczegol-
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ny przypadek w tym podziale stanowia metody optyczne pomiaru bazujace na
potprzewodnikowych strukturach — element emitujacy $wiatto, czyli LED, oraz
$wiattoczuty element — fototranzystor. Bardziej rozwinigte ukltady bazuja na
matrycach $wiattoczutych, tworzac metody wizyjne pomiaru. Bardzo czg¢sto pro-
ducenci naduzywaja nazewnictwa, wyznaczajagc nowe podzialy, np. laserowy
czujnik ci$nienia, a w istocie pierwszym przetwornikiem jest tu przetwornik me-
chaniczny sprezysty. Przetwornik membrana zmienia swoj ksztatt w zalezno$ci od
roznicy cisnien, laser wraz z interferometrem petni role pomiaru tej deformacji.

Zblizeniowe czujniki indukcyjne

Czujniki indukcyjne wykorzystuja zjawisko zmiany natgezenia pola magne-
tycznego wewnatrz uzwojenia spowodowane zmiang indukcyjnosci cewki czujni-
ka wskutek skupienia lub rozproszenia pola magnetycznego wytworzonego przez
cewke czujnika. Warunkowane jest to rodzajem materialu rozpoznawalnego przez
czujnik. Uklad elektryczny czujnika indukcyjnego moze by¢ prosty lub réznico-
wy. Czujniki te stuzg do wykrywania obecnos$ci przedmiotow metalicznych. Nale-
73 do podstawowych elementow wielu systemow automatyki oraz w urzadzeniach
do czynnej kontroli, gdy wymagane sa czeste zmiany zakresu pomiarowego.

Rysunek 1. Czujnik indukcyjny

Zrodto: hitp://mww.automatyka-tombit.pl/automatyka-przemyslowa czujniki/125-czujnik-indukcyjny-
-Im18-3008nc.html.

Oscylator Pole elekiromagnetyczne

\H

/4 Wykrywany
obiekt

/ / /

Wamacniacz ~ Przerzutink Schmitta Cewka

Rysunek 2. Budowa i zasada dzialania czujnika indukcyjnego

Zrodto: http://ep.com.pl/artykuly/10319-Czujniki_indukcyjne_i_pojemnosciowe w_praktyce_in-
zynierskiej.html

Czujniki z tej grupy w wykonaniu specjalnym mogg reagowac np. na metale

migkkie rozpraszajace pole magnetyczne, jak aluminium, braz itd., lub metale
skupiajgce pole magnetyczne. Jednym stowem — mogg by¢ selektywne.
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Czujnik indukcyjny monitoruje zmiany pola magnetycznego wystgpujace na
skutek pojawienia si¢ obiektu metalicznego w poblizu czota sensora. Zasieg
dziatania, czyli tzw. strefa robocza, jest zalezny od wielkosci zastosowanego
elementu detekcyjnego, ktérym jest cewka, i zazwyczaj jest proporcjonalny do
wymiarow, a konkretnie do dlugo$ci czujnika. Jest to podstawowy parametr kaz-
dego czujnika tego typu. W zaleznosci od budowy czota i $rednicy czujnika wy-
nosi ona do kilku centymetrow (http://ep.com.pl/artykuly/10319-Czujniki_induk-
cyjne_i_pojemnosciowe_w_praktyce_inzynierskiej.html). Metoda indukcyjna
pomiaru, jaka wystepuje w tych czujnikach, nalezy do najstarszych, jesli chodzi
0 przetworniki elektryczne. Sa stosunkowo duze i drogie w relacji np. do czujni-
kéw optycznych. Ze wzgledu na swoje zalety, w tym takze wysoka odporno$¢
na warunki zewnetrzne, jak zabrudzenie §rodowiska pomiarowego, wysoka tem-
perature itd. Sa w wielu sytuacjach obiektowych niezastapione. Dotyczy to
szczegblnie warunkow przemystowych dla uktadéow pracujacych w warunkach
otwarty wielosezonowo.

Zblizeniowe czujniki pojemnoSciowe

W czujnikach pojemnosciowych bezkontaktowych wykorzystuje si¢ zasade
dziatania kondensatora, gdzie jedna oktadzina to cze$¢ czota czujnika, a druga to
element rozpoznawalny. Umozliwiaja one detekcje obiektow kryjacych si¢ pod
powierzchnia, np. za $ciang, w zbiorniku zasobowym, kontenerze lub za ostona.
Wykorzystywane sg rowniez do kontroli poziomu napetnienia i zasilania me-
diami. Niezawodnie rejestrujg stany w procesach produkcji i podczas kontroli
konicowych (Cyran, 1996). Reagujg praktycznie na wszystko.

©ow
¢

Rysunek 3. Pojemnos$ciowe czujniki zblizeniowe

Zrodto: www.sick.com/pl/pl/produkty/czujniki-zblizeniowe/pojemnosciowe-czujniki-zblizeniowe/
¢/g201659.

Zasada dziatania czujnikow indukcyjnych i pojemnosciowych jest podobna.
W obu typach mozna wyr6zni¢ aktywne czoto czujnika, wokot ktoérego wytwa-
rzane jest odpowiednio przestrzennie uksztaltowane zmienne pole magnetyczne
(dla czujnikéw indukcyjnych) lub elektryczne dla czujnikéw pojemnosciowych.
Pola te wytwarzane sg przez specjalne oscylatory LC lub RC (w zaleznosci od
typu), ktérych odpowiednie elementy (rdzen ferrytowy z uzwojeniami lub kon-
densator) tworzg aktywne czoto czujnika. Wprowadzenie bezdotykowe w obszar
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pola magnetycznego przedmiotu metalowego, a w przypadku pola elektrycznego
dowolnego materiatu powoduje zmiang warunkéw generacji oscylatoréw LC lub
RC. W obu przypadkach zmiana ta oznacza spadek amplitudy sygnatu wyjscio-
wego oscylatora. Zmiane t¢ wykrywa uktad detektora, a odpowiedni uktad pro-
gowy zamienia ja na sygnal dwustanowy z histerezg. Wzmacniacz wyjsciowy
umozliwia sterowanie przekaznikami i stycznikami (Cyran, 1996).

Czes¢é badawceza
Do badan wykorzystano czujniki indukcyjne Ni 30-K40SR-VN4X2, Ni
12U-EG18SK-VN4X oraz czujniki pojemnosciowe KDC 18 K 15P SLK.

Czujnik indukcyjny Ni 30-K40SR-VN4X2, 12U-EG18SK-VN4X

Badania prowadzono na 4 materiatach: Zelazie, aluminium, srebrze i drew-
nie. Mierzono histereze oraz oceniano dystans detekcji dla poszczegdlnych ma-
teriatow (tab. 1).

Tabela 1. Pomiary indukcyjnym czujnikiem Ni 30-K40SR-VN4X2

Material pomiarowy

Zwolnienie detekcji [mm]

Histereza [mm]

Dystans detekcji [mm]
28

Zelazo 25 3
Aluminium 15 14 1
Srebro 12 10 2
Drewno — — —

Zrédlo: badanie wlasne.

Nastepnie powtdrzono badania dla tych samych materiatéw z uzyciem czuj-
nika indukcyjnego Ni 12U-EG18SK-VN4X.

Tabela 2. Pomiary indukcyjnym czujnikiem Ni 12U-EG18SK-VN4X

Material pomiarowy

Dystans detekcji [mm]
11

Zwolnienie detekcji [mm]

Histereza [mm]

Zelazo 2
Aluminium 13 11 2
Srebro 5 3 2
Drewno — — —

Zrodto: badanie wiasne.

W wyniku pomiaru zauwazono zmiang obszaru detekcji oraz histerezy dla
dwoch typow czujnikéw. Czujniki indukcyjne nie reagowaly na materiat nieme-
taliczny. Bez watpienia pierwszy jest bardziej wrazliwy na metale magnetyczne,
natomiast drugi wiekszg wrazliwo$¢ wykazuje dla metali niemagnetycznych.

Czujnik pojemnosciowy KDC 18 K 15P SLK

Badania prowadzono na 7 materiatach: zelazie, aluminium i srebrze, plasti-
ku, drewnie, szkle 1 papierze. Mierzono histerez¢ oraz oceniano dystans detekcji
dla poszczegolnych materiatow (tab. 3).
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Tabela 3. Pomiar czujnikiem pojemnosciowym KDC 18 K 15P SLK

Material pomiarowy deteDIz(fjtia[nrzm] Zwolnienie detekcji [mm] Hlﬁ:?;ﬁza
Zelazo 23 21 2
Aluminium 23 21 2
Srebro 7 5 2
Plastik 23 19 4
Drewno 19 15 4
Szkto 16 11 5
Papier 6 4 2

Zrodo: badanie wiasne.

Odnotowano histereze 2 mm dla zelaza, aluminium, srebra oraz papieru.
Najwieksza warto$¢ histerezy wyniosta 5 mm dla szkla.

Podsumowanie

Z przeprowadzonych badan wynika, ze czujniki indukcyjne reaguja wytacz-
nie na przedmioty metalowe. Badaniu zostaly poddane czujniki tzw. obecnosci,
czyli binarne. Obszar rozpoznawania zalezy od materiatu i aplikacji wewnetrz-
nej czujnika. Czujnik pojemnosciowy ma przewage nad czujnikiem indukcyj-
nym. Pozwala wykry¢ takie materiaty, jak plastik, szklo. Ponadto umozliwia
detekcje napetnienia zbiornika cieczg. Cecha czujnika pojemnosciowego reago-
wania niemalze na wszystkie materialty w zastosowaniach jest dos¢ ktopotliwa,
powstajg problemy montazowe. Nalezy tu zauwazy¢, ze czujniki te mozna regu-
lowa¢ uktadowo: zmieniajac parametry mostka wejsciowego w czujniku wplywaé
na zdolnos$ci reagowania, czyli regulowaé strefe rozpoznawania oraz czutos$é
i histerez¢. Zmiana czuto$ci skutkuje ograniczeniem rozpoznawanych typow czy
gabarytow okreslonych materiatow.
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The article deals with the practical experience and methods of experimental studies of loose
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Keeping to agro-technological requirements to the quality of accumulation
of harvested material and its unloading into vehicles by harvesting machines and
combines continue to be a rather complicated scientific-technical problem. Un-
resolved problems still remain, as to consequences: unloading devices complex
design; insufficient stability of unloading material process from bunkers-storage;
low productivity of grain-vegetable material with different physical and mecha-
nical properties unloading (Adamchuk et al., 2004; Pogorilets, Zhyvolup, 2003;
Voyityuk et al., 2005); significant time (up to 15%) spent on unloading bunkers-
drives (Bondar, Shymko, 2017; Loveyikin, Nedovesov, Shymko, 2016); essen-
tial damage of grain and plant material, etc. (Pekhalskiy, Artushin, Elizarov,
Slavkin, Sorochinskiy, 2016; Chausov, Bondar, Shymko, Pylypenko, 2013). The
development of more advanced structures of harvesting machines and combines,
without deficiencies, is impossible without theoretical basis of working proces-
ses rational parameters and engineering calculation of unloading devices (Love-
yikin, Nedovesov, Chovnyuk, Shymko, 2012).

The experimental research of different materials velocity according to their
mechanical and technological properties of grain materials, from the physical
model of the dump bunker, have the purpose to trace the trajectory and determine
the speed of movement of separate grains during the working process of collected
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material transportation by the method of gravitational stream. These data are ne-
cessary for assessing the adequacy of the analytical models of the grain mixture in
optimization problems of the dump bunker kinematic parameters. In accordance
with this, the series of experiments is expected to determine the dependence of the
unloaded experimental grain material movement speed from the calculated time of
emptying (angular velocity of rotation) of the dump bunker.

The following equipment and materials were used for realization of experi-
ments: experimental installation of a dump bunker physical model with a special
(with marked ground) tray 1200 mm of length; digital camcorder Canon HV 30;
personal computer; variable capacities for grain material; electronic moisture
meter Wile 55; investigated grain material of the main crops.

The establishment of grain material rate movement indicators occurred in
the following sequence: according to the scheme, shown in Fig.1, the equipment
was installed on a level solid surface.

On a standard tripod, the Canon HV 30 camcorder was fixed with the help
of a viewfinder, in accordance with the operating instructions, expressive reflec-
tion of the extended tray sliding surface of the experimental setup of dump bun-
ker physical model.

Adjustment of the variable screw speed, the mechanism of hopper rotation
was tuned at an angular speed of 0,05 radians / second.

The studied grain material was dropped into the dump hopper of the experi-
mental plant. The hopper was placed in a horizontal position by regulated me-
chanism and using the water-level. On the surface of the grain material were
placed pre-painted in different contrasting colors (red, orange, blue, green and
white) separate grains of the studied material.

1 — the digital camcorder
Canon HV 30;

2 — the hopper tray extender
with corresponding
markup;

3 — the physical model of
dump bunker;

4 — the rotation mechanism of
the hopper with a variation
of speed.

Fig. 1. General scheme of installation for experimental studies of the gravitational leakage
velocity of grain material from the physical model of the dump bunker

Transferring the camcorder from “Stand-by” mode to the operating mode of
recording the image (on the monitor of the camcorder, according to its functions,
real-time recording was performed and the sound was recorded together with the
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video). Output data of the research — the culture (grain material), the rotation
speed of the lifting screw, the repetition of the experiment — were reported loud-
ly. The drive of the lifting screw was activated (when documenting of video
recordings was made, the beginning of the sound of the drive mechanism served
as a sign of fixing the beginning of the reference time of the experimental bun-
ker rotation to the vertical position).

Then, a continuous, rapid gravitational flux of investigated grain material
was observed in the capacity, while the video camera fixed the gravitational
movement of the grain shifting surface, including the movement of the corre-
spondingly colored grains relatively to the marking of the elongated tray. As
soon as the hopper reached the vertical position, the drive was firstly turned
off the lifting screw, and stopped recording of the camcorder. After comple-
ting the next repetition of the experiment, the equipment was brought to its
original state.

Filmed footage, according to the standard procedure, was transmitted for
further documentation to a personal computer. Frame-by-frame image of the
slipstream was received by using the corresponding software “Pinnacle Studio
12”. The position of the painted grains relative to marking of the elongated tray
was studied on separate, sequential images and the values of their displacements
relative to the selected marker beacons with the documentation of the real time
of each frame from the video were fixed. Thus, the documentation of the ob-
tained experimental data in the form of Table 1 was carried out.

Table 1. Form and example of documentation of data on the velocity of gravitational leakage
of grain materials from a dump bunker

Repeat experiment: Ne 3; Grain material: Winter wheat

Time indicator of the Time indicator of the he velocity of
grain output to the grain output to the The velocity o
The Color of zero mark of the finish mark of the | _thegrain s
grain Image nuMber | o rier beacons from| 'Mage NUMbET | yaryer heacons from | disPlaced by the
the beginning of the the beginning of the surfa/ce ~ Ui
tum-—t2, sec. tum — ¢, sec. wisec.
red 38359 11,4 38441 27,8 0,061
orange 38355 10,6 38448 29,0 0,054
blue 38365 12,6 38458 31,2 0,054
green 38356 10,8 38445 28,6 0,056
white 38362 12,0 38436 26,8 0,067

The systematized experimental data was processed and tested according to
the standard method of statistical randomization and independent testing of the
results using the Microsoft Excel 2014 Analysis package. The mean square de-
viation and coefficient of variation of the measured values were also calculated.
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Conclusion

The experimental research peculiarity of the working processes of the un-
loading devices of harvesting machines is that the mechanized technological
process of grain and vegetable material leakage from bunkers-drives into vehi-
cles, above all, depends on the parameters and operating modes of the unloading
devices. Nevertheless, the scientific justification is impossible without a detailed
study of the mechanical and technological properties of agricultural materials,
the motion laws of friable bodies and the peculiarities of technological processes
and operations associated with the accumulation and overload of grain and vege-
table material from a dump bunker (Loveyikin et al., 2012).

In connection with this, the program and the methodology of experimental
research provided three stages, which include the joint common goal, individual
researches, the implementation of which provides the verification and, if it is
necessary, the correction of theoretical positions, considerations and conclusions
to improve the efficiency of the production process harvesting at expense of
reasonable parameters and operating modes of unloading devices of harvesting
machines.
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Streszczenie

Bezpieczenstwo stato si¢ jedna z najwazniejszych kategorii XXI w.. Niezwykle szybki rozwoj
technologiczny z jednej strony bardzo jej sprzyja, ale z drugiej przyczynia si¢ do powstawania
nowych zagrozen, a co za tym idzie — do szukania nowych rozwiazan, ktore mogtyby im zapobiec.
Spoteczne warto$ciowanie technologii i edukacja dla bezpieczenistwa wydaja si¢ by¢ najwazniej-
szymi z nich.

Slowa kluczowe: bezpieczenstwo, edukacja, nowoczesne technologie, technology assessment

Abstract

Security has become one of the most important categories of the 21st century. Extremely
rapid technological development on the one hand promotes it very much, but on the other it
contributes to the emergence of new threats, and consequently to finding new solutions that
could prevent them. Technology assessment and education for security seems to be the most
important of them.

Keywords: safety, education, modern technology, technology assessment

XXI w. przyniost ze sobg wiele nowych wyzwan. Chciatabym zwroci¢ uwa-
ge na dwa z nich . Jedno z nich to wzrastajace poczucie braku bezpieczenstwa
zwigzane z czgstymi zamachami terrorystycznymi i towarzyszaca im medialng
i polityczng burzg. Drugie to wielki technologiczny boom, ktory zmienit ludzka
rzeczywistos¢ we wszystkich wlasciwie sferach zycia. Czy te wyzwania w jaki$
sposob si¢ ze sobg tacza? Czy technologie moga wplyna¢ na wzrost poczucia
bezpieczenstwa, czy tez wprost przeciwnie — niosg ze sobg nowe zagrozenia? Co
w koncu moze by¢ odpowiedzig na te wyzwania? Tekst ten bedzie proba odpo-
wiedzi na te pytania.
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Bezpieczenstwo, edukacja dla bezpieczenstwa, technologie

Bezpieczenstwo lub jego brak staty si¢ w ostatnich latach bardzo waznym
problemem skupiajagcym uwagg badaczy réznych nauk, decydentow politycz-
nych, medioéw, ale i zwyktych obywateli. Ponadto z rozumienia bezpieczenstwa
w kategoriach militarnych — jako stanu bez wojny — przeszlismy do szerszego
spojrzenia na to pojecie, obejmujac nim wszystkie wlasciwie sfery zycia czto-
wicka. Mowi si¢ wiec o bezpieczenstwie zywnosciowym, technologicznym,
spotecznym, narodowym, kulturowym i innych. Definiowanie tej kategorii, takze
ze wzgledu na wielo$¢ sposobow jej ujecia, nie jest proste. Samo stowo pocho-
dzi z tacinskiego sine cura (securatis) (Zigba, 2004, s. 27), natomiast w literatu-
rze przedmiotu podkresla sig, ze bezpieczenstwo zapewnia trwanie, przetrwanie,
rozw6j, doskonalenie i stabilizacje (Swiniarski, 1999, s. 13). Wspotczesnie bez-
pieczenstwo definiowane jest jako ,,stan niezagrozenia, spokoju, pewno$ci”
(Stownik jezyka polskiego, 1979, s. 147) lub jako ,,stan psychiczny lub prawny,
w ktorym jednostka ma poczucie pewno$ci, oparcie w drugiej osobie lub
w sprawnie dziatajagcym systemie prawnym; przeciwienstwo zagrozenia” (Stow-
nik wspotczesnego jezyka polskiego, 1998, s. 50). Jest to rowniez stan, w ktorym
jednostka, grupa spoteczna, organizacja, panstwo nie odczuwaja zagrozenia
swego istnienia lub podstawowych interesow; sytuacja, w ktorej istniejg formal-
ne, instytucjonalne, praktyczne gwarancje ochrony (Sfownik encyklopedyczny.
Edukacja obywatelska, 1999). Zdaniem Stanczyka nie istnieje jedna, wspolnie
uzgodniona i przyjeta definicja bezpieczenstwa, a samo pojecie ewaluowato na
przestrzeni lat.

Podobnie jest w przypadku edukacji proobronnej nazywanej powszechnie
edukacja dla bezpieczenstwa. Jest ona uznawana za najbardziej efektywna, ale
rownoczesnie najtanszg forme przeciwdzialania zagrozeniom w r6znych wymia-
rach — lokalnym, narodowym i mi¢dzynarodowym. To na jej podstawie tworzo-
ne jest bezpieczenstwo ludnos$ci, a zasob wiedzy i umiejetnosci, ktore ze sobg
niesie, konieczne sg do prawidlowego zachowywania si¢ na wypadek zagrozen
réznego rodzaju. Podobnie jak w przypadku bezpieczenstwa, definiowanie edu-
kacji proobronnej na przestrzeni lat bardzo si¢ zmienialo. Obecnie w zwiazku
z dynamicznym rozwojem pojecia kapital ludzki duzy nacisk ktadzie si¢ na moz-
liwos$¢ rozwijania potencjalu jednostek. Konieczne jest jednak zwrdcenie uwagi
na potrzebe rozwijania $§wiadomosci catego spoteczenstwa w zakresie bezpie-
czenstwa oraz wyksztatlcenie w nim nawykow je wzmacniajacych. W tym celu
niezbedne jest zaangazowanie wielu instytucji spolecznych, takich jak rodzina,
szkota, samorzady.

W zalezno$ci od typoéw zagrozen Wyrdznia si¢ wiele roznych obszarow
w edukacji dla bezpieczenstwa. Obszernie pisza o nich Rudnicki (1994) czy
Siuda (2001, s. 116-117). Wskazuje sie takze na réznorodnos¢ podejmowanych
w jej obrgbie dziatan (Gotebiewski, 2001, s. 50-54). Winna ona dotyczy¢ catego
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spoleczenstwa, obejmujac swym zakresem zaréwno dzieci, jak i mlodziez oraz
osoby doroste. Do jej odpowiedniego przygotowania niewatpliwie potrzebne jest
wsparcie ze strony samorzadu lokalnego oraz wiadz panstwowych. Ale w XXI w.
szczegolna rolg w tworzeniu i prowadzeniu edukacji dla bezpieczenstwa odgry-
waja nowoczesne technologie.

Obserwowane w najbardziej rozwinigtej czesci $wiata tempo zmian, niemal
we wszystkich dziedzinach zycia, w historii ludzko$ci nie miato dotad sobie
rownych. Nowe rozwigzania, ktore kiedy$ zachodzity na przestrzeni wiekow
zar6wno w przemysle, rolnictwie, handlu, jak i transporcie, teraz pojawia si¢ za
zycia jednego pokolenia. Ta niezwykla akceleracja dotyczy nie tylko przedmio-
tow materialnych, ale réwniez zycia spolecznego i politycznego.

Czlowiek XX i XXI w. prowadzi zycie duzo tatwiejsze niz jego poprzednicy
z minionych wiekow. Jego prace ulatwiaja maszyny, domy sa bezpieczniejsze,
medycyna bardzo rozwini¢ta, dlugos¢ i1 jakos¢ zycia bezdyskusyjnie lepsze.
Rownoczesnie jednak spotyka w swoim zyciu wiele probleméw zwigzanych
z rosngcym w niezwyktym tempie zasobem wiedzy, ktory wymusza nieustanne
uczenie si¢ i adaptacje do nowych sytuacji i wciaz rozwijajacych sie technologii.
Odpowiedzia na te problemy jest edukacja, ktorej czescia powinny by¢ réwniez
zdobycze technologiczne. Te ostatnie moga utatwia¢ zycie cztowiekowi, ale tez
mu szkodzi¢. Na przyktad dwa niezwykte wynalazki XX w. — komputery i inter-
net — z jednej strony dajg nam ogromne mozliwos¢ rozwoju i catkowicie zmieni-
ty sposob miedzyludzkiej komunikacji (zwtaszcza tej na znacznych odlegto-
$ciach). Z drugiej jednak strony moga uzaleznia¢ i w rezultacie prowadzi¢ do
zaburzen psychicznych. Innym przyktadem jest rozwoj transportu, ktéry bezdy-
skusyjnie zmniejszyt bariery w poruszaniu sie¢, ale rownocze$nie przyczynit sie
do wzrostu liczby wypadkow, ktorych skutkiem moze by¢ kalectwo lub $mier¢.
Z pomocg przychodzi edukacja, ktéra powinna si¢ przyczynia¢ do wytworzenia
swiadomosci 1 odpowiedzialnosci spolecznej prowadzacej do zwigkszenia bez-
pieczenstwa spolecznego. Dobrze prowadzona, moze mie¢ nie tylko wptyw na
bezpieczenstwo i obronnos$¢ panstwa — moze stac si¢ tez ich gwarantem i1 wply-
wac¢ na potencjal ekonomiczny, gospodarczy i obronny.

Juz w 1972 r. Dijkstra (1972) stwierdzil, ze komputery wprowadzity tylko
nowy problem uczenia si¢ skutecznego ich wykorzystywania. 45 lat p6zniej
wcigz jest to prawda, takze w odniesieniu do nowych poteznych technologii
edukacyjnych. Jakie stoja przed nimi wyzwania? Czy sa w stanie zintegrowac
si¢ z obecnym systemem edukacji, rowniez dla bezpieczenstwa? Coraz szybsze
rozprzestrzenianie si¢ internetu i innych innowacji technologicznych sprawia, ze
szczegolnie w $wietle szybkiego stopnia zmian w tych technologiach, opraco-
wanie skutecznego, formalnego i nieformalnego uczenia si¢ jest duzym wyzwa-
niem. I chociaz technologie te przynoszg wiele korzysci, to stwarzajg one row-
niez powazne zagrozenia dla bezpieczenstwa systemu i prywatnosci. Ponadto
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W miare rozwijania si¢ tych technologii kwestie etyczne, takie jak rowny dostep
do zasobdw, stajg sie¢ imperatywne. Technologowie edukacyjni w celu zapew-
nienia skutecznego wykorzystania nowych technologii muszg poszerza¢ swoje
myslenie o przysztosci i planowanie kompetencji.

Technologiczne aspekty edukacji dla bezpieczenstwa

W XXI w. technologia wkracza wtasciwie we wszystkie sfery zycia czio-
wieka. Dotyczy to takze edukacji dla bezpieczefstwa. W krotkim tekScie nie
sposob jest opisa¢ je wszystkie, chciatabym jednak zwroci¢ uwage na te, ktore
moim zdaniem odgrywaja lub beda odgrywaé coraz bardziej istotne znaczenie,
a problematyke dotyczaca edukacji dla bezpieczenstwa przedstawi¢ na przykla-
dzie rzeczywistosci rozszerzonej (Soler, 2016, s. 423-438). Jej poczatkoéw bada-
cze dopatruja sie w idei holograméw, ktoérej pomystodawca byt Polak Wolfke.
Jest on autorem teorii rozdzielenia procesu wytwarzania obrazu na dwie od-
dzielne fazy, w ktorej zaktadat mozliwos¢ wykorzystania zjawiska interferencji
jako efektywnej metody archiwizacji informacji (Hass, 1984, s. 231). Pierwsze
urzadzenie laserowe stworzono w 1960 r. (Zigtek, 2008) i od tego momentu
rozpoczat si¢ intensywny okres rozwoju tej dziedziny. Wtedy tez po raz pierw-
szy zdefiniowano augmented reality (AR) (Azuma, 1997, s. 355-385), opierajac
sie na twierdzeniu Azumy (1997, s. 355-385). Zdaniem tego autora rozszerzona
rzeczywistos¢ to system, w ktorym jednocze$nie muszg istnie¢ trzy czynniki:

— mozliwosci potaczenia §wiata wirtualnego z realnym,

— interaktywno$¢ tresci w czasie rzeczywistym,

— swoboda ruchu w trzech wymiarach (Pardel, 2009, s. 35-65; Ku$mierek,
Korczynski, 2003, s. 1-5).

Po raz pierwszy pojecie to pojawito sie 1965 r. w pracy Sutherlanda The Ul-
timate Display (1965, s. 506-508), ktora uznaje si¢ za wspotczesne podwaliny
dla rozwoju technik AR. Rzeczywisto$¢ rozszerzona bywa mylona lub trakto-
wana jako swoiste uzupehienie idei rzeczywistosci wirtualnej (Haller, Billin-
ghurst, Thomas, 2006, s. 86), cho¢ pojecia te nie sg tozsame, gdyz rzeczywisto$¢
wirtualna (VR) tworzy nowy, wygenerowany komputerowo przy uzyciu techniki
3D s$wiat. Tymczasem przy tworzeniu rzeczywisto$ci rozszerzonej $wiat realny
jedynie rozszerza si¢ o elementy 3D. Sama AR dziata w dos¢ skomplikowany
sposob: najpierw orientuje si¢ w otoczeniu poprzez system kamer i czujnikow
polozenia (triangulacja, GPS), potem rozpoznaje obiekty rzeczywistego §wiata,
a nastepnie naktada na nie informacje wirtualne. Nie generuje zatem oddzielne-
go, cyfrowego $wiata, ale opiera si¢ na zastanym rzeczywistym, jedynie wzbo-
gacajac go o dodatkowe informacje (o miejscach badz obiektach) poprzez na-
ktadanie na rzeczywiste elementy tych wirtualnych, zawierajacych dodatkowe
dane. Niejednokrotnie tworzy si¢ to w postaci multimedialnej (Konecki, 2011).
Swiat rzeczywisty nie ulega wiec zmianie, a jedynie ,,rozszerzeniu” o nowe in-
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formacje (nazwy ulic, informacje nawigacyjne) lub obrazy oparte na bardziej
skomplikowanych obiektach fotorealistycznych, ktore nastgpnie wtapiaja si¢
w $wiat realny i tworza z nim jedna calos¢ (np. symulacje militarne, rekonstruk-
cje zniszczonych historycznych budynkéw) (Heining, Euler, Ockert).

Systemy rzeczywistos$ci rozszerzonej wykorzystuje obecnie coraz wiece]
dziedzin, m.in. lotnictwo i kosmonautyka czy medycyna (Madden, 2011, s. 12).
Maja one szczegOlne znaczenie przy operacjach wymagajacych wyjatkowej
precyzji. Systemy te znajduja jednak zastosowanie takze w sytuacjach zycia
codziennego. Wykorzystuje si¢ tu roznego rodzaju lokalizatory (np. placéwek
bankowych, sklepow i lokali), proste gry wideo oraz aplikacje rozpoznajace
obserwowany punkt (np. zabytek) i wyswietlajace dotyczace go informacje
z Wikipedii (Konecki, 2011). Technologia ta jest na tyle nowoczesha i o tak
duzym potencjale rozwojowym, ze prawdopodobnie w niedtugim czasie po-
wstanie jeszcze wiele innych zastosowan, takze w edukacji dla bezpieczenstwa.
Obecnie mowi si¢ o wykorzystaniu jej w odniesieniu do marketingu sensorycz-
nego — uzyciu zmystow w réznych aspektach zycia cztowieka (Pardel, 2009,
s. 35-65).

Réwnoczesnie jednak AR niesie ze sobg pewne zagrozenia. Moze by¢ prze-
ciez w identyczny sposob wykorzystywana do popetniania przestgpstw — organi-
zowania napadéw, kradziezy, atakow terrorystycznych czy przy prowadzeniu
wojen. Podobnie jest w przypadku innych nowoczesnych technologii, jak inter-
net, komputery, telefonia komoérkowa. Te wynalazki techniczne przyniosty re-
wolucje na skale porownywalng do wymyslenia kota, w ogromnym stopniu
zmieniajac rzeczywisto$¢ spoteczng w wielu jej wymiarach — edukacyjnym,
komunikacyjnym, kulturowym etc. Niewatpliwie rozwdj technologiczny wpty-
nal pozytywnie na wzrost poczucia bezpieczenstwa. Szpitale sg w stanie zapewnic¢
nam lepsza opieke, bankowos¢ internetowa jest powszechna i rzadko zastana-
wiamy si¢ nad zagrozeniami, ktére moga jej dotyczy¢, a zagrozeniom terrory-
stycznym zwykle nie przygladamy si¢ pod katem wykorzystania przez terrory-
stow nowych technologii.

Bardzo duzo dyskutuje sig, czy zmiany, ktore technologie te przyniosty, sa
zmianami na lepsze. Moim zdaniem dyskusja ta jest bezcelowa, gdyz odwrotu
od technologicznego przetlomu raczej nie bedzie. Pozostaje jedynie dbanie o to,
by te nowoczesne projekty wykorzystywaé w jak najbardziej pozyteczny spo-
tecznie sposob. Najlepszym rozwigzaniem jest dobrze rozwinigta edukacja dla
bezpieczenstwa, gdyz nowe media, zarowno sprzgtowe (hardware), jak i pro-
gramowe (software), wykorzystywane we wlasciwy sposob, sa waznym elemen-
tem zapobiegania zagrozeniom. Niezwykle wazna jest tu takze postawa firm,
ktore kreuja nowe technologie lub wykorzystujg je na potrzeby ustug interneto-
wych. Skuteczne dziatania na rzecz bezpieczenstwa wymagajg poczucia 0dpo-
wiedzialnosci oraz wspodtpracy z podmiotami z branzy prawnej i edukacyjnej.
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Wazne zadanie staje rowniez przed decydentami i badaczami technology assesse-
ment, ktorzy powinni dba¢ o to, by technologie wprowadzane na rynek spetniaty
spoteczne oczekiwania i byly mozliwie bezpieczne. Tematyka ta bedzie ciekawym
polem badawczym na wiele jeszcze lat, a spor pomigdzy technologia jako wigksza
szansg czy zagrozeniem dtugo jeszcze nie zostanie rozstrzygnigty.
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Streszczenie

W niniejszym artykule chciatabym zwrdci¢ uwage na role edukacji dla bezpieczenstwa, ktora
wprzgga w system ogniw bezpieczenstwa poszczegodlnych obywateli, zwigkszajac ich $wiadomosé
w zakresie mechanizmow rzadzacych systemem bezpieczenstwa i wiaczajac ich w §wiadome
dziatania na rzecz poprawy bezpieczenstwa w ich srodowisku lokalnym, regionalnym.

Stowa kluczowe: bezpieczenstwo, edukacja dla bezpieczenstwa, spotecznosc¢ lokalna, edukacja

Abstract

In this article, | would like to draw your attention to the role of security education, which taps
into the security system of individual citizens, increasing their awareness of the mechanisms go-
verning the security system, and harnessing them in conscious efforts to improve security in their
local and regional environment.

Keywords: safety, education for safety, local community, education

Wstep

Bezpieczenstwo jest we wspoOlczesnym turbulentnie zmieniajagcym si¢
$wiecie warto$cig zasadnicza. Poziom bezpieczenstwa na poziomie jednostki,
spotecznosci lokalnej, regionu, panstwa ulega nieustannym zmianom, co sta-
nowi efekt gwaltownych przemian, ktorym podlegaja wszystkie aspekty
wspolczesnosci.

Odpowiedzig na ten stan rzeczy jest rozrost poszczeg6élnych systemow bez-
pieczenstwa. Dzialajg one na rdéznych poziomach, koordynujac i spinajagc dziata-
nia ukierunkowane na zapewnienie bezpieczenstwa swoim obywatelom. Wazna
role w tych systemach spetniajg ogniwa ochrony bezpieczenstwa.
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Definicje bezpieczenstwa w ujeciu lokalnym

W leksykonach i stownikach mianem bezpieczenstwa okresla sig¢ stan i po-
czucie pewnosci oraz wolnos¢ od zagrozen (Zigba, 1989, s. 10). ,,W najbardziej
dostownym znaczeniu bezpieczenstwo oznacza brak zagrozenia [...] fizycznego
albo ochrong przed nim” (Stanczyk, 1996, s. 17). Bedac naczelna potrzeba czto-
wieka i grup spotecznych, bezpieczenstwo jest zarazem podstawowg potrzeba
panstw i systemow migdzynarodowych: jego brak wywoluje niepokdj i poczucie
zagrozenia (Zigba, 1989, s. 50).

Fundamentalnymi aspektami bezpieczenstwa sg: brak zagrozenia oraz poczu-
cie pewnosci (obiektywne i subiektywne). O bezpieczenstwie moéwimy wowczas,
gdy ,.nie wystepuja jednoczednie: rzeczywiste zagrozenie (czynnik obiektywny)
i jego poczucie (czynnik subiektywny)” (Stanczyk, 1996, s. 18). Definiowanie
bezpieczenstwa jest w zwigzku z tym powigzane z negatywnymi lub pozytyw-
nymi do$wiadczeniami w tym zakresie. Jednostka, ktorg spotkata jakas sytuacja
zagrazajaca jej bezpieczenstwu, oceni je nizej niz osoba, ktora si¢ z takg sytuacja
nie spotkata. Poczucie bezpieczenstwa jest wiec zjawiskiem zmiennym, okresla-
nym przez sytuacj¢, w ktorej dana jednostka doswiadczajaca bezpieczenstwa lub
jego braku si¢ znalazta. Nagromadzenie wielu pozytywnych sytuacji moze wy-
wotac ,,zakotwiczenie” poczucia bezpieczenstwa w §wiadomosci danej jednost-
ki, natomiast nawarstwienie si¢ negatywnych sytuacji — zjawisko odwrotne
(Ziemba, 2007, s. 69).

Spotecznos¢ lokalna i jego ocena pod katem bezpieczenstwa stanowig swoi-
sty probierz poczucia bezpieczenstwa w szerszym wymiarze. Poczucie bezpie-
czenstwa na poziomie narodowym jest dla przecigtnego obywatela trudne do
oceny, natomiast inaczej ma si¢ sprawa z poczuciem bezpieczenstwa w srodowi-
sku lokalnym.

Spotecznos¢ lokalna to ,,zbiorowos¢ zamieszkujaca wspolne terytorium, re-
latywnie samowystarczalna, oparta na trwatym systemie wigzi i interakcji spo-
lecznych, charakteryzuje si¢ mocnym poczuciem przynaleznosci jednostek do
grupy i identyfikacji jednostek z grupa” (Olechnicki, Zatgcki, 1998, s. 201).

Bezpieczenstwo lokalne w wymiarze spotecznym to ,,ochrona egzystencjal-
nych podstaw zycia ludzi, zapewnienie mozliwosci zaspokajania indywidual-
nych potrzeb (materialnych i duchowych) oraz realizacji aspiracji zyciowych
przez tworzenie warunkow do pracy i nauki, ochron¢ zdrowia oraz gwarancje
emerytalne” (Skrabacz, Sulowski, 2012, s. 7). Jednostki zamieszkujace dang
spoteczno$¢ lokalng moga budowac bezpieczenstwo swoich matych ojczyzn
w ramach lokalnych oddzialow poszczegodlnych ogniw bezpieczefistwa. Ogniwa
bezpieczenstwa w ujeciu podmiotowym stanowig ogoét podmiotow wykonujg-
cych okreslone funkcje (obowigzki) zwigzane z zapewnieniem warunkow bez-
piecznego funkcjonowania struktur panstwa oraz ochrong ludno$ci i majatku
narodowego przed skutkami oddziatywan kryzysowych i wojennych. Natomiast
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w ujeciu strukturalnym rozpatrywac nalezy ogniwa bezpieczenstwa jako pod-
mioty realizujace wyzej wymienione funkcje na wszystkich szczeblach organi-
zacyjnych panstwa.

Kazdy obywatel jest zobligowany do tego, by dba¢ o bezpieczenstwo swoje,
swoich bliskich, lokalnych spotecznosci, regiondw czy wreszcie — Swej ojczy-
zny. Poza zinstytucjonalizowanym systemem bezpieczenstwa, w ramach ktorego
moze podejmowaé dziatania na rzecz zapewnienia bezpieczenstwa, wazng role
ogrywa edukacja dla bezpieczenstwa. Dotyczy ona wszystkich, bez wyjatku.

Edukacja dla bezpieczenstwa — definicje i rola

Edukacja to ogot ,,oddzialywan stuzacych formowaniu si¢ (zmienianiu, roz-
wijaniu) zdolnosci zyciowych cztowieka [...]. Ogét oddziatywan oznacza oddzia-
lywania zarowno instytucjonalne, jak i indywidualne, §wiadome i nieSwiadome
itp. Oddziatywania te moga by¢ systematyczne, niesystematyczne, przygodne,
zaplanowane, itp. Systematyczne i zaplanowane dzialania edukacyjne maja
miejsce np. w szkole. Niesystematyczne i przygodne zachodzg m.in. w interak-
cjach rowiesniczych, kryja sie w przekazach kultury, np. dzietach literatury. [...]
Zdolnosci zyciowe cztowieka moga dotyczy¢ wielu obszarow jego funkcjono-
wania: intelektualnego, emocjonalnego, interpersonalnego, motywacyjnego,
fizycznego itp.” (Rubacha, 2005, s. 25). Zdolnosci te sktadaja si¢ na dwa pod-
stawowe pojecia edukacji, a mianowicie na wychowanie i ksztafcenie.

Wychowanie to ,,swiadomie organizowana dziatalno$¢ spoteczna, oparta na
stosunku wychowawczym migdzy wychowankiem a wychowawca, ktorej celem
jest wywotanie zamierzonych zmian w osobowosci wychowanka” (Okon, 2004,
s. 462). Ksztalcenie natomiast to system dziatan zmierzajacych do tego, aby
umozliwi¢ uczacej si¢ jednostce poznanie $wiata, przygotowac ja do zmieniania
$wiata oraz uksztattowac jej osobowos¢. Kozub (2007) podkresla, ze celem edu-
kacji dla bezpieczenstwa jest ukierunkowywanie i scalanie wysitkow pedago-
gicznych, ktore sprzyjaja ksztattowaniu postaw patriotyczno-obronnych.

Proces edukacyjny wpisuje si¢ w realizacje pierwotnej potrzeby bycia bez-
piecznym, w zwiazku z tym edukacja dla bezpieczenstwa ma swoje umocowanie
w psychologii bezpieczenstwa. W konsekwencji takiego ujgcia tematu dzialania
edukacyjne sa odpowiedzig na pierwotne potrzeby zachowania zycia i doskonale-
nia. Pozwalajg one na to, by jednostka umiata zidentyfikowaé pojawiajace si¢
W jej otoczeniu zagrozenia dla bezpieczenstwa, a takze im skutecznie przeciwdzia-
fa¢. Edukacja dla bezpieczenstwa spelnia nastgpujace funkcje: integracyjng
(ksztattowanie tozsamosci jednostkowej, grupowej), koordynacyjna (koordynacja
zadan instytucji edukacyjnych), modyfikacyjna (zmiana atrybutow podmiotu ade-
kwatnie do pojawiajacych si¢ zagrozen), organizacyjng (organizacja procesu edu-
kacyjnego), poznawczg (identyfikowanie aktualnych i potencjalnych zagrozen),
regulacyjng (ksztattowanie prawidlowych relacji z otoczeniem).
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Edukacja dla bezpieczenstwa powinna wyposazy¢ jednostke w umiejetnosci
dotyczace znajomosci: definicji bezpieczenstwa i jego rodzajow, mechanizmow
ksztattowania bezpieczenstwa w réoznych wymiarach, ogniw bezpieczenstwa, ich
kompetencji, struktury organizacyjnej, instytucji i organizacji odpowiedzialnych
za bezpieczenstwo, dziatajacych na terenie danej spotecznosci lokalne;.

Uzyskana w ramach edukacji dla bezpieczenstwa wiedza tworzy lokalng
kulture bezpieczenstwa bgdaca suma zaangazowania w tworzenie zrebéw bez-
pieczenstwa przez poszczegdlne jednostki konstytuujace dang spotecznosc.
Kluczowe znaczenie ma wlasciwe rozpoznanie zagrozen, ktore ulggaja transfor-
macjom ze wzglgdu na zmienno$¢ otoczenia. Zagrozenie jest poczuciem dezin-
tegracji wywotanym przez czynniki obiektywne, inicjujagcym takie postawy
i dziatania podmiotu, ktore stuzg przywrdceniu pozadane;j stabilnosci.

W efekcie wlasciwie przeprowadzonej wsrod jednostek danej spotecznosci
lokalnej edukacji dla bezpieczenstwa czg¢s¢ zagrozen jest redukowana do akcep-
towalnego poziomu zgodnego z przyjeta koncepcija bezpieczenstwa, inne wykra-
czaja poza prog akceptacji i stanowig dezintegracyjne niebezpieczenstwo.
W tym drugi przypadku konieczna jest interwencja instytucjonalnych ogniw
bezpieczenstwa.

Podsumowanie

Celem edukacji dla bezpieczenstwa na wszystkich szczeblach ksztalcenia
i wychowania jest:

— podnoszenie umiejetnosci umystowych edukowanych jednostek, zwlasz-
cza w zakresie identyfikacji zagrozen i umiejetnosci ksztattowania bezpieczen-
stwa na szczeblu lokalnym,

— motywowanie jednostek do aktywnosci na rzecz bezpieczenstwa osobi-
stego i strukturalnego,

— przygotowanie jednostek do samodzielnego zdobywania wiedzy i umie-
jetnosci w zakresie bezpieczenstwa,

— $wiadomos¢ jednostki w zakresie bezpieczenstwa, jego rodzajow, me-
chanizmow nim rzadzacych oraz sposobow na jego zapewnienie.

Edukacja dla bezpieczenstwa to dziatanie, ktdre poszerza w ogromnym
stopniu szereg funkcjonujacych ogniw bezpieczenstwa — kazda jednostka staje
si¢ ogniwem bezpieczenstwa, bedac wyposazona w potrzebna wiedze.
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Abstrakt

V systéme Clovek — stroj — pracovné prostredie je prave Clovek najcastejSou pri¢inou
pracovnych urazov. Identifikidcia miery rizika pri jednotlivych pracovnych Ccinnostiach je
zakladom spravnej politiky bezpe¢nosti pri praci. Ciel'om ¢lanku je poukazat' na vyznam aplikéacie
vybranej metody pre analyzu ludskej chyby vo vzdelavani budicich bezpeénostnych technikov
pocas studia na vysokej skole.
Kruadové slova: bezpecnost pri praci, l'udsky faktor, analyzy rizik

Abstract

In the man-machine-workplace system, man is the most common cause of work-related inju-
ries. The identification of the level of risk in individual work activities is the basis for good work-
place safety policy. The aim of this article is to point out the importance of showing future safety
technicians the application of chosen method for human error analysis at workplace, during their
studies at collage.

Key words: work-safety, human factor, risk analysis

Uvod

Pocas stidia na vysokej Skole si ma Student osvojit’ nielen teoretické
vedomosti pre svoju budicu profesiu, ale mal by byt schopny osvojené
vedomosti a zruénosti aplikovat’ v praxi. Uvedena poziadavka je u buducich
ucitelov techniky zabezpecena zarad’ovanim simulécii do vzdeldvania, napr.
pomocou pneumatickych systémov. Poziadavka prepojenia Skoly a praxe nuti
pedagoégov hladat’ metédy vzdeldvania zabezpeCujice dosiahnutie stanoveného
ciela. U studentov Studujtcich Studijny program Bezpecnost’ a ochrana zdravia
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pri praci (BOZP) je jednym zo vzdelavacich ciel'ov, naucit’ ich pouZzivat’ sprdvne
postupy a metody pri analyze rizik. Pocas Studia ma Student porozumiet’ platnej
terminoldgii v oblasti manazérstva rizika, identifikovat’ nebezpecenstva pre
analyzu rizika a ma vediet' rozpoznat vhodnil metdodu pre naslednii analyzu
rizika. Posudzovanie rizik je systematické preverovanie toho, ¢o moéze na
pracovisku 'udom ublizit' a ziroven aj zvazenie, i st sucasné bezpecnostné
opatrenia dostato¢né, aby sa nikto nezranil, ani neochorel (Sinay, 1997).
Odhliadnuc od technického stavu strojov a strojnych zariadeni, najcastejSou
pri¢inou havarii pri pracovnych ¢innostiach s nimi je 'udsky faktor (Balluch,
2016, s. 6).

Ludsky cinitel’ ako negativny faktor v pracovnom prostredi

Rozhodujiicou podmienkou uspesného boja proti pracovnym urazom je
poznat’ ich mnozstvo, zdvaznost’, zdroje a priciny, ale aj vSetky d’alSie okolnosti,
ktoré viedli k ich vzniku. Na zaklade tychto idajov mozno vykonavat’ potrebné
rozbory vyvoja pracovnej Urazovosti i stavu bezpecnosti prace a pracovnych
podmienok. Nasledne je mozné prijimat’ konkrétne opatrenia na odstranenie ich
pri€in a vytvarat podmienky na bezpecnt a zdravotne neskodliva pracu. Cudsky
¢initel' je definovany ,,ako sthrn biologickych, psychologickych a socialnych
vplyvov pdsobiacich v ¢loveku ana cloveka, prejavujicich sa v spravani
a konani ¢loveka, v jeho interakcii sinymi lIud'mi, v pracovnom procese,
Vv systéme ¢lovek — pracovna tloha — pracovné zaradenie - pracovné prostredie
(Hatina a kol., 2007, s. 191). Podl'a Hatinu a kol. (2007) je podiel T'udského
¢initel'a na pri¢indch pracovnej urazovosti priblizne 70%. Balluch tiez venoval
pozornost’ analyze systému ¢lovek — stroj — pracovné prostredie so zretelom na
identifikaciu pri¢in Grazovosti a havarii. Zistil, Ze prave l'udsky faktor sposobuje
priblizne 80% vsetkych havarii. Zostavajicich 20% predstavuji najméa priciny,
ktoré¢ vznikaju v dosledku zlého technického stavu zariadeni, posobenia ,,vyssej
moci“ alebo timyselného poskodenia zariadenia (Balluch, 2016, s. 6). Sme si
vedomi, ze na zaklade dvoch analyz zameranych na identifikdciu Urazov
zapriCinenych zlyhanim Tl'udského faktora nemézeme tvrdit, Ze pocet urazov
zapri¢inenych l'udskym faktorom ma stipajucu tendenciu. Zistené vysledky nas
vSak opravnuji konstatovat, ze ani po viac ako desiatich rokoch od prvej
analyzy urazovosti sa nepodarilo znizit' pocet pracovnych urazov a havarii
zapri¢inenym l'udskym faktorom pod hranicu 50%.

Problematika I'udského ¢initel'a predstavuje skutoéne zlozity systém, ktory
nie je mozné dokonale preskimat’. Kazdy ¢lovek je individualnou entitou a preto
je vela detailov, vzt'ahujucich sa k jeho spol'ahlivosti, stale ukrytych. Na zaklade
podrobnej analyzy pracovnej ¢innosti a pracovného prostredia mozno definovat’
opatrenia, ktoré znizia riziko zlyhania l'udského cinitel'a na prijatelnu hranicu
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atym zvysit bezpecnost vykondvanych Ccinnosti. K zakladnym pri¢inam
zlyhania l'udského Cinitel'a v pracovnom prostredi zarad’'ujeme najma:

— neoboznamenost’ s podmienkami bezpecnej prace a nedostatok potrebne;j
kvalifikacie (teoretickych vedomosti, Sikovnosti, zdcviku, prispdsobenia a podobne),

— pouzivanie nebezpecnych postupov alebo sposobov prace vratane
konania bez opravnenia, proti prikazu, zdkazu a pokynom, zotrvavanie
v ohrozenom priestore,

— svojvolné odstranenie alebo nepouzivanie predpisanych bezpecnostnych
zariadeni a ochrannych opatreni,

— nepouzivanie (nespravne pouzivanie) predpisanych a pridelenych
osobnych ochrannych pomd&cok (pristrojov),

— ohrozenie inymi osobami (odvedenie pozornosti pri praci, zarty, hadky
a iné nespravne a nebezpecné konanie),

— nedostatok osobnych predpokladov na riadny pracovny vykon (chybajuce
telesné predpoklady, zmyslové nedostatky, nepriaznivé osobné vlastnosti
a okamzité psychofyziologické stavy).

Analyza Pudskej chyby pomocou metédy TESEO (Tecnica Empirica Stima
Errori Operatori)

Analyza rizika patri medzi vSeobecné zasady prevencie. Zamestnavatel je
povinny zistovat’ nebezpeenstva a ohrozenia, a na ich zéklade posudit’ riziko,
0 ktorom vypracuje pisomny doklad. Uvedeny postup sa vztahuje na vSetky
¢innosti, ktoré vykonavaju jeho zamestnanci. Buduci absolventi $tudijného
programu Bezpecnost aochrana zdravia maji na konci S$tadia vediet
posudzovat’ riziko a vediet ho vyhodnotit’ pomocou vhodnej metody. Nakolko
vSak Studenti nemaji moznost vyhodnocovat riziko priamo na konkrétnom
pracovisku, analyzuju pocas Studia modelové situacie alebo vyhodnocuju
pracovné Urazy, ktoré su dostato¢ne zdokumentované.

Ako modelovy priklad uvddzame vyuzitie metody TESEO pri identifikécii
mozného zlyhania pracovnika vykonavajuceho pracovné c¢innosti suvisiace
s pracou na vytahu. Metdda TESEO je zarad'ovana medzi najjednoduchsie
metddy analyzy spolahlivosti I'udského Cinitela. Na jej spracovanie nie je
potrebny vel’ky pocet zdrojovych informacii.

Aby S$tudenti vedeli spravne posudzovat’ riziko, ktoré méze vzniknuat kvoli
I'udskej chybe, je potrebné, aby poznali spravny vyznam pojmu ,,ludska chyba“
v oblasti BOZP. LCudska chyba je charakterizovana ako vSeobecny pojem, ktory
zahtna vSetky prilezitosti, v ktorych planovana sekvencia (sled Cinnosti
nasledujucich za sebou) zahfnajuca dusevné a fyzické aktivity, zlyhd pri
dosahovani ich zamys$laného vystupu a zaroven tieto zlyhania nemoézu byt
priradené zmene nahodnych vplyvov (Reason, 1990).
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Metoda TESEO patri medzi empirické metody, ¢o znamena, Ze je zalozena
na sktsenostiach. Popisuje pravdepodobnost’ zlyhania pracovnika/operatora ako
funkciu nasobenia piatich faktorov stvisiacich s:

— typom Cinnosti, ktora sa ma vykonavat’ (Ky),

— dostupnym ¢asom pre vykonanie tejto ¢innosti (Ky),
— charakteristikami 'udského ¢initela (K3),

— emocnym stavom pracovnika (Ky),

— okolitymi ergonomickymi charakteristikami (Ks).

Pravdepodobnost’ chyby l'udského cCinitel'a je vyjadrend pomocou piatich
faktorov Ki, K, Ks, K4 Ks avysledni hodnotu HU (Human Unreliability)
ziskame ich sucinom:

HU = K; x Ky x Ky X Ky X Ks @

24

Ak je sucin hodnét koeficientov HU vacsi ako ¢islo 1,0 prijima sa hodnota
1,0. Znamena to, ze existuje 100% pravdepodobnost’, Ze zlyhanie pracovnika
nastane (Cudska chyba, s. 5). V tabulke ¢. 1 st uvedené kategoérie faktorov, ich
kvantitativna charakteristika a prislusna hodnota K.

Tabul’ka 1. Odhadované parametre zlyhania pracovnika podl’a metédy TESEO

Faktor Kategorie Kvantitativna charakteristika Hodnota K;

Jednoducha, rutinna 0,001

K1 Typ ¢innosti Vyzadujiica pozornost’, rutinna 0,01
Neobvykla 0,1

Prechodny 2 10

K stresovy faktor pre 10 1
beZné Cinnosti 20 0,5
Prechodny Doba pohotovosti () 3 10

K, stresovy faktor pre 30 1
mimoriadne 45 0,3

¢innosti 60 0,1

Dobre vybrany, expert, Skoleny 0,5

Ks Kvality operatora Priemerné znalosti a Skoleny 1

Malé znalosti, slabo zaskoleny
Situacia vaznej niudze

Vplyv uzkosti

3
3
Ka Situdcia potencialnej nudze 2
astresu Normalny situacia 1
Vynikajuca mikroklima a koordinovanost’ 07
s prevadzkou '
Dobra mikroklima, dobra koordinovanost’ 1
s prevadzkou
Vplyv Priemerna mikroklima,
Ks - . . . s . 3
egronomie priemerna koordinovanost’ s prevadzkou
Priemerna mikroklima, slaba koordinovanost’ 7
s prevadzkou
Z14a mikroklima, slaba koordinovanost’ 10

s prevadzkou
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Aby si Studenti mohli metédu overit’ v praktickych ulohach, pouzili sme
zdokumentovany Uraz, ktory sa stal pracovnikovi pri udrzbe vytahu.

Opis trazu podla dostupnych informacii: V priebehu identifikacie poruchy
mechanik demontoval kryt trakéného kolesa na vytahu, aby skontroloval, ¢i
brzdové obloZenie a koti¢ nie su mastné. Vypol vonkajsie aj kabinové vol'by
ovladania a zakédzal funkciu otvorenia dveri, ¢im si myslel, ze md vytah pod
kontrolou. Nevypol vSak hlavny vypinac, teda privod elektrického pradu. Po
urcitom Case necinnosti, ked’ sa 'avou rukou dotykal brzdového kotica vytah
zapol funkciu automatického parkovania arozbehol sa smerom dolu.
Mechanikova ruka bola zachytena medzi nosné land a trakéné koleso. Utrpel tak
mnohopocetné poranenie prstov.

Na zaklade tabul’ky odhadovanych parametrov zlyhania bola Studentmi
vypracovana analyza rizik podla metody TESEO pre pracovnika z uvedeného
prikladu a vypocitana pravdepodobnost’ jeho zlyhania. V tabulke ¢. 2 sa
nachadzaju odhadované hodnoty zlyhania pracovnika, ktoré pridelili Studenti na
zéaklade dostupnych informacii.

Tabulka 2. Odhadované hodnoty zlyhania pracovnika podl’a metédy TESEO

Faktor Kategorie Kvantitativna charakteristika Hodnota K;

K1 Typ Cinnosti Neobvykla 0,1
Prechodny  stresovy

K, faktor pre mimoriadne | Doba pohotovosti (s) = 2 10
¢innosti

Ks Kvality operatora Dobre vybrany, expert, Skoleny 0,5

Ka Vplyv uzkosti a stresu | Situdcia potencialnej nidze 2

Ke Vplyv egronémie Pr.iemerné mikro_klima, 3

priemerna koordinovanost’ s prevadzkou

Celkovll hodnotu pravdepodobnosti zlyhania pracovnika z prikladu Studenti
ziskaju su¢inom hodnoét K; az Ks, V nasom konkrétnom priklade:

HU=0,1x10x0,5x2x 3=3 )

Ako vidiet’ z tabul’ky ¢. 2, ¢innost’ vykonavala osoba vhodna na tato pracu
(vid’ faktor K3 - kvality pracovnika), avSak faktor K; poukazuje na neobvykla
¢innost’. Neobvyklou cCinnostou bolo spustenie vytahu — automatické
parkovanie. Z vysledku uskuto¢nenej analyzy vyplyva (HU = 3), ze aj ked’ mal
pracovnik pozadovanu prax, existovalo 100% riziko, Ze sa {iraz stane.

Na zaklade aplikacie metdédy TESEO na konkrétny pracovny uraz Studenti
navrhuju opatrenia na zniZenie rizika vzniku pracovného urazu zapric¢ineného
ludskym faktorom. Uvadzame priklady navrhnutych opatreni na nasom
konkrétnom priklade:

— postupovat’ podl'a schvalenych pracovnych postupov,

— nezdrziavat’ sa v blizkosti nekrytych pohyblivych casti vytahov,
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— pri praci na vytahu vzdy vypnut elektricky obvod tlac¢idlom ,,STOP*
(vonkajsie a kabinové volby na zékaz privolania vytahu st nepostacujice),
— pred zacatim prac skontrolovat’ vypnutie elektrického obvodu.

Zaver

LCudsky faktor je nad’alej jednym z Castych pri¢in vzniku pracovnych urazov
alebo priemyselnych havarii, nakolko v systéme c¢lovek — stroj — pracovné
prostredie je prave ¢lovek pritomny pri vSetkych uvedenych Cinnostiach: néavrh,
vyroba, inStalovanie, prevadzka, obsluha, udrzba a demontaz strojov alebo
strojnych zariadeni. Je dolezité, aby sa Studenti pocas pripravy na svoje budiice
povolanie na vysokej $kole naucili vyhodnocovat’, analyzovat’ a vypocitat’ mieru
rizika, ktora l'udsky faktor v danom systéme predstavuje. Prispevkom sme chceli
poukazat' na moznost' vyuzivania zdokumentovanych pracovnych wrazov pri
osvojovani si potrebnych zrucnosti potrebnych pre kvalitnii analyzu rizik
suvisiacich s I'udskym faktorom, ,,nakol’ko l'udsky faktor bude vzdy stcast'ou
systému ¢lovek-stroj-pracovné prostredie, z ktorého sa nijakym spésobom neda
odstranit™ (Balluch, 2016, s. 6).
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Abstrakt

V drevospracujucom priemysle vyznamné postavenie maju drevné prachy, ktoré mozno
hodnotit’ podl'a nebezpecnych vlastnosti z réznych hl'adisk. Prvym je nebezpecnost’ charakterizovana
poZiarno-technickymi vlastnostami a k druhym patria hygienicko-zdravotné hladiska. Hoci kazdé
z nich predstavuje osobitnu sféru zdujmu, spolocnym rysom na takychto pracoviskach je zabezpecit’
také pracovné prostredie, ktoré zodpoveda poziadavkam zdravotnej bezpeénosti a technickej
bezpecnosti pri praci.
KPuadové slova: drevny prach, fyzikalne a chemické vlastnosti, hygienické limity, poziarno-
-technické charakteristiky

Abstract

In wood-processing industry important position belongs to the wood dusts. They can be evalu-
ated according hazardous properties, physical and chemical, of two ways. The first is characterized
as a fire-technical properties and the second way includes the health aspects. Although each of
which represents a particular sphere of interest, a common feature in such works is to ensure
a working environment that meets the requirements of public health and technical safety.

Key words: wood dust, physical and chemical properties, hygiene limits, fire-technical characte-
ristics

Uvod

Technologické postupy si hlavnym zdrojom emisii $kodlivého prachu na
pracoviskach. Technoldgie spracovania tvrdého dreva st povazované za
karcinogénne. Studie ukazali, Ze expozicia prachu dreva je spojena s rozvojom
rakoviny nosovej dutiny a prinosovych dutin, ale Udaje tykajuce sa vyvoja
rakoviny plic st rozporuplné a nejednoznacéné.
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Hygienické posudzovanie pevnych aerosélov

Medzinarodna organizacia pre Standardizaciu (ISO) a Eurdpsky vybor pre
Standardizaciu (CEN) definovali rézne velkosti Castic a rozdelili ich do frakcii
z dvoch hradisk (Koppova a kol., 2007, 107).

1. Pre tcely odberu vzoriek a analytické metody je pouzivané terminologia
TSP (Total suspendend particulates) - celkovy polietavy prach, merany
gravimetricky:

— PM10 — prachové ¢astice s aerodynamickym priemerom 10 pm a mensim,

— PM2,5 — prachové Castice s aerodynamickym priemerom 2,5 um alebo
mensim (Dzurenda, 2007, s. 16-36).

2. Z fyziologického hl'adiska a miesta depozicie v respiracnom trakte podl'a
konvencii pre jednotlivé frakcie po medzinarodnej harmonizacii (USA -
ACGIH, EPA a Eurodpa - ISO, CEN, BMRC) ¢lenenie vyzera nasledovne:

— vdychovatel'na (inhalovatel'na) hmotnostna frakcia < 100 um,

— thorakalna frakcia 5 — 10 um,

— tracheobronchialna (respirabilnd hmotnostna) frakcia 2,5 — Sum;

— vysoko respirabilna hmotnostna frakcia < 2,5 um (VI¢kova, 2009, s. 310).

Od velkosti prachovych Castic zavisi i prienik do dychacich ciest a ich d’alsi
osud. Velké prachové castice (0 > 10 pum) v prostredi rychlo sedimentuji.
Zachytavaju sa uZz vhornych castiach dychacich ciest aspolu s hlienom
a ¢innost'ou riasinkového epitelu postivaju hore do nosohltana, odkial’ sa mézu
dostat’ do traviaceho traktu alebo sa eliminovat’ z organizmu kaslom. MensSie
castice (0 < 5 pm) — tzv. respirabilna frakcia — zotrvavaju v ovzdusi dlhy cas.
Prenikajt aj do plicnych alveol, kde su fagocytované alveolarnymi makrofagmi.
Tu mézu ostat’ deponované a vyvolavat’ lokalne biologické ucinky, alebo mozu
preniknit’ do krvi a lymfy. Na Obrazku 1 je rozdelenie Castic. Tento diagram
ukazuje, Ze viac ako 99,90% vzduchom nesenych castic ma velkost’ menSiu
alebo rovni ako 1 pum. Tato napriklad aj hlavna cast’ filtracie vzduchu sa
odohrava v neviditel'nej oblasti ('udské oko je schopné registrovat’ Casticu
velkosti 30 um) (Buchancova, 2003).

Toxicita drevnych prachov

Toxicka aktivita je u drevin $pecificka. Poznat presny druh dreviny je
dolezité pre predikciu potencidlnych toxickych ucinkov. Pre kontrolu latok
nebezpecnych pre zdravie pre prach z tvrdého aj mikkého prachu z dreva bol
priradeny maximalny limit expozicie vo vyske dychacej zony 5 mg/m® (8 hodin
casovo vazeny priemer pre vdychnutelny prach). IARC potvrdila zvySené riziko
vzniku sinonazalnej rakoviny pri expozicii tzv. tvrdym drevam, ktoré zaradila
medzi dokdzané humanne karcinogény (skupina 1).

Podl'a OSHA, "stvislost’ medzi rakovinou plic a ochranou pred prasnostou
dreva je nejednoznacny, aj ked niektoré epidemiologické stidie poukazali na
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narast rakoviny pluc u pracovnikov exponovanych drevnému prachu®. Zvyseny
vyskyt iného typu rakoviny, Hodgkinova choroba, bola pozorovana u niektorych
typov pracovnikov v drevospracujiicom priemysle (Eckhoff, 1997).

Priemer Eastic (pm)
0000l 0QOL oo 0 1 0 100 Ilmm 10000
1000 pm

Graf velkosti castic
Plynné tastice
Wirusy

Sadze

Ulogeny prach
Cigaretovy dym
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Castice, ktord méEme vdychnut
Pigmenty

Baktérie

Witrusy plesni

Popol

Cementowy prach
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Usadajuci prach

[ | Pele

Lietajici prach
Spary vlasow

I Tazky priemyselng prach

Filtraing technoldgia Viditeliné ludskym okom

Obr. 1. Diagramverkosti ¢asticzneéist’ujucichovzdusie (Buchancova, 2003)

Hlavnym ucinkom dreva na koZu je podrazdenie. Je to sposobené priamym
kontaktom kozou s drevom, jeho prachom, kérou, miazgou alebo dokonca aj
lisajnikmi rastiicimi na kore. Podrazdenie moéze spdsobit’ vyrazky alebo
dermatitidu. K osved¢enym postupom pre pracu s drevnym prachom patria:

1. vyhnat' sa zbyto¢nému vdychnutiu prachu. Pri operaciach s vysokou
prasnost’ou je nutné pouzivat respirator podl'a platnych Standardov,

2. dodrziavat pravidlda osobnej hygieny, aby sa zabranilo koznym
problémom,

3. poznat' druh dreviny s ktorou sa pracuje (napr. Cerveny céder moze
spdsobit’ alergiu),

4. vyhnut sa praseniu pri Cisteni, bezpec¢nejsie su vakuové zariadenia,

5. rezné nastroje je potrebné udrzovat' ostré a v dobrom stave, aby sa
zabranilo nadmernému treniu a paleniu dreva,

6. poznat’ chemikalie na pracovisku (Balog, 2008, s. 45-46).

Dreveny prach je povazovany za nebezpecnu chemicku latku. Preto ako pre
kazdii nebezpecnu latku v pracovnom procese by mal byt vypracovany
prevadzkovy poriadok a posudené riziko z jeho expozicie.

Limity expozicie a suvisiace podmienky
V SR st stanovené limity pre pevné aerosély s prevazne drazdivym G¢inkom
Tabulka 1, v Tabulke 2 su stanovené d’alSie pouzivané limitné hodnoty.
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Tabul’ka 1. Tuhé aerosoly s prevazne drazdivym uc¢inkom

Faktor Faktor NPELc (mg.m*)
pevny aerosol z dreva
a) exotické dreviny 1 1
b) ostatné dreviny 8
c) dub, buk (karcinogén kategorie 1 5 (TSH)*
ostatny rastlinny pevny aerosol 6

* — karcinogény a mutagény zaradené do kategorii 1 a 2, pre ktoré nemozu byt v sucasnosti stanovené
najvyssie pripustné expozicné limity vzhladom na ich predpokladané bezprahové ucinky. Su to minimdlne
hodnoty zistitelné v pracovnom ovzdusi dostupnymi analytickymi metodami, ktoré mozno dodrzat technickymi
opatreniami. Ich dodrZiavanie znizuje pravdepodobnost skodlivych ucinkov na zdravie, ale nemoze ich tiplne
vwlucit. TSH znamenaju casovo vazeny priemer koncentrdcie plynov, par a aerosolov vratane minerdlnych
vidkien za 8-hodinovii zmenu a 40-hodinovy pracovny tyzder.

TabuPka 2. Ostatné limity pre drevné prachy (HSE Books, 1996)

The Occupational Safety PEL 15 mg.m*
OSHA and Health - L 5 mg.m>pre respirabilni
Administration Permissible Exposure Limit frakeiu

American Conference of 1 mg.m?3

. TLV -Threshold Limit Value L
ACGIH | Governmental Industrial STEL - Short-term Exposure Limit 5 mg.m~— mikké drevo

Hygienists 10 mg.m— tvrdé drevo
The National Institute REL asa TWA

NIOSH | for Occupational Safety | Recommended Exposure Limit 1 mg.m*
and Health (10 /deft a 40h/tyzden)

Bezpecnostné aspekty drevnych prachov

Deflagracia prachu nastava, ak koncentracia horlavého prachu, ktory je
pritomny vo vzduchu, je dostato¢na na Sirenie plamena po zapaleni dostatocne
vel'kym energetickym zdrojom zapalenia. Okrem vybusnej atmosféry tvorenej
vzduchom (oxida¢nym ¢inidlom) a horlavou latkou (prachom alebo plynom) je
pre vybuch nevyhnutny aj iniciany zdroj. Inicia¢né zdroje sii predmety alebo
latky, ktoré su schopné odovzdat’ také mnozstvo energie urcitého druhu, teploty
a po urcitu dobu, Ze sa tym vyvold vznietenie urCitej zmesi horlavej latky
a oxida¢ného prostriedku (Mrackova, 2013, s. 19-26). Vseobecne mozno
povedat, Ze pre zapalenie plynnej atmosféry je dostato¢na iba 10 az 1000-krat
nizsia energia ako pre prachovu atmosféru. Kompletnyzoznamzdrojov zapalenia
uvadza EN 1127-1:12. Preventivne opatrenia mozno rozdelit’:

Primdrne (aktivne) opatrenia

St opatrenia, ktoré zamedzia alebo obmedzia vytvaranie nebezpecného
mnozstva vybusnej zmesi, ako:

— odstranenie alebo nahrada horl'avych latok menej horlavymi,

— Ciastocna alebo uplnad inertizacia napr. plynmi N,, CO,, vzacnymi
plynmi, vodnou parou a pod., ¢im sa znizi obsah vzdusného kyslika,

— obmedzenie vytvarania vybusného prostredia v okoli zariadenia.
NajucinnejSie ochranné opatrenie je ¢asté odstraiiovanie prachu bez jeho virenia.
Pre stanovenie periody Cistenia mozno pouzit’ vyraz:
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_ Cyn-N (1)

kde
Twrir Jje kritickd doba, t.j. maximéalnadoba do d’alSieho cistenia v hod,

Mqep je hmotnost’ usadeného prachu za hodinu (den) v (g.m2h),
h je vyska miestnosti (m),
Cypn e dolna medza vybusnosti v (g.m™).

V pripade vysky tuhy bridnej primesi horlavého plynu alebo pary horlavej
kvapaliny sa tato dobavy razne skracuje.

Sekunddrne opatrenia, ktoré obmedzia inicidciu
Pre postidenie moznosti iniciacie sa pouzivaju:
— minimalna teplota vznietenia usadeného prachu t"win,
— minimalna teplota vznietenia rozvireného prachu t"mm,
— minimalna iniciaéna energia E,, .
Nebezpecenstvo iniciacie usadenej vrstvy prachu hrozi, ak

torac = Kt miv (2
Kde
torac je teplota horuceho povrchu v °C,
K, je bezpeCnostny koeficient, ktory ma hodnotu 0,8 s vynimkou

elektrotechnickych zariadeni, kde k, =0,7.
Nebezpedéenstvo iniciacie rozvireného prachu odhoraceho prostredia hrozi, ak

torac 2 0,8.t"min. €))

Preto je potrebné vykonavat testovanie prachov, ¢o znamena ziskanie
bezpecnostno-technickych charakteristik. Je zadkladnym krokom pri hladani
moznych iniciaénych zdrojov, hodnotenia rizika prip. nasledkov prachov pri
poziaroch.

Diskusia

Na zaklade $tadii z literatary perspektivy protivybuchovej prevencie budu
v budicnosti smerovat’ nasledovne:

1. Priemysel bude usilovat' o nakladnejSie ale efektivnejSie bezpecnostné
opatrenia.
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2. Bude sa zvySovat povedomie o vyhodach zabezpeCovania osobnej
bezpecnosti v procese projektovania vyroby, spracovania a manipulacie s horl'avymi
prachmi.

3. Hodnotenie moznych zdrojov zapalenia bude podrobnejsie a diferencované
Vv stlade s realitou.

4. Zvysi sa pouzivanie kombinovanych ochrannych rieseni.

5. Vysoko kvalitné skolenie/vzdelavanie nahradi kratkodobé kurzy.

6. Vyskum sa bude musiet uberat’ Stidiom bezpecnostno-zdravotnych
aspektov nanocastic na zdravie ¢loveka, pretoze technologické pouzitie predbehlo
vedomosti 0 bezpecnosti a ochrane zdravia ¢loveka v pracovnom procese.

Zaver

V prispevku su zhodnotené nebezpecné vlastnosti drevného prachu —
z hladiska hygienickych limitov a technickej bezpecnosti. Spolo¢nym
ukazovatel'om je, Ze ak chceme posudzovat’ hygienické aspekty musime poznat
charakter dreva a vel'kost’ Castic. Velkost’ Castic zohrava rozhodujucu tlohu aj
V protipoziarnych a proti protivybuchovych opatreniach. Rozhodujiicu tlohu ma
prevencia, smerovana na znizenie nebezpecenstva z potencialne vybusnych
a toxicky nebezpecnych atmosfér drevnych prachov, na moznosti ktorej je
zamerany aj ¢lanok
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Streszczenie

Artykul przedstawia rozw6j wytwordw techniki, technologiczny postgp odnajdujacy swoje
odbicie w ewoluujacych ideach i tworzacych si¢ teoriach o formowaniu wiedzy. Zwraca uwage na
gltéwne tezy budowania wiedzy w kontek$cie uwarunkowan wykorzystania sieci z jej r6znymi
weztami 1 potaczeniami. Uwzgledniajac spoleczng potrzebg edukacyjnego zagospodarowania
srodowiska sieciowego i narzedzi ICT, wskazuje na problemy uczenia si¢, ktore jest przechowy-
wane i przeksztalcane przez technologig.

Stowa kluczowe: wytwory techniki, ICT (technologia informacyjno-komunikacyjna), budowanie
wiedzy, srodowisko sieciowe

Abstract

The article presents the development of technological products, technological progress which
finds its reflection in Evolving ideas and the emerging theories of knowledge formation. Draws
attention to the main thesis of knowledge building in the context of the conditions of use of the
Network with its different nodes and connections. Taking into account the social need for educa-
tional development of network environment and ICT methods and tools indicates the problems of
learning that is stored and transformed by technology.

Keywords: products of technology, ICT (Information and Communications Technology),
knowledge building, network environment

Wstep

Wytwory techniki, w tym metody i narzgdzia ICT (Information and Com-
munication Technology), ewoluowaty, w wyniku czego ewoluowat takze sposob
postrzegania umystu cztowieka oraz mechanizmu uczenia si¢ i budowania wiedzy.
Technologiczno-kulturowy rozwoj odnajdywat swoje bezposrednie odzwiercie-
dlenie w poszukiwaniach nowoczesnych teorii psychologicznych i pedagogicz-
nych oraz generowania podstaw teorii uczenia si¢. Podejmowane rozwazania
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nad zawarto$cia i zrodtami wiedzy skupiaty si¢ na 3 epistemologicznych trady-
cjach w stosunku do procesu uczenia si¢: 1) obiektywizmie (wskazujacym na
behawioryzm) gloszacym, ze rzeczywisto§¢ jest zewnetrzna i obiektywna;
2) pragmatyzmie (wskazujagcym na kognitywizm) zaktadajacym, ze rzeczywi-
sto$¢ jest interpretowalna; 3) interpretywizmie (wskazujacym na konstrukty-
wizm) propagujacym prymat rzeczywistosci wewnetrznej. Teorie te podtrzymu-
ja poglad, ze wiedza jest celem (lub stanem), ktory jest osiagalny albo przez
rozumowanie, albo przez doswiadczenia. Dogmaty wigkszo$ci teorii uczenia si¢
(zaktadajace, ze uczenie si¢ pojawia si¢ wewnatrz osoby) podwazaja problemy
uczenia si¢, ktore pojawia si¢ na zewnatrz ludzi (Simens, 2012). W $wietle no-
wych trendéw ICT (dostarczajacych edukacji nieustannie nowych narzedzi ko-
gnitywnych, w tym kulturowo warto$ciowych instrumentéw sieciowych) oraz
w aspekcie dynamicznych poszukiwan nowoczesnych teorii pedagogicznych
i generowania podstaw teorii 0 formowaniu wiedzy — interesujace i trafne wyda-
je sie pytanie: W jakim zakresie wspotczesne teorie (takie jak np. konektywizm)
wyjasniaja mechanizmy uczenia si¢ i budowania wiedzy w $wiecie cyfrowych
mediow? (zob. Baron-Polanczyk, 2014b, s. 238-244).

Wytwory techniki a teorie uczenia sie¢

Bioragc pod uwage rozwdj techniki i postep technologiczny (najistotniejsze
i ,najinteligentniejsze” cyfrowe wynalazki) w odniesieniu do rozwoju teorii
0 formowaniu wiedzy, mozna by uporzadkowac i zwroci¢ uwagge na 6 wskazan —
wyrdzniajacych si¢ obszarow przemian myslenia o budowaniu wiedzy i rozwoju
wytworow techniki (zob. Lakerveld, 2014; Baron-Polanczyk, 2014a, s. 7-9).

(1) Behawioryzm zaktadat, ze wiedza jest zdobywana przez doswiadczenie,
a sam proces uczenia si¢ jest w duzym stopniu niepoznawalny. Teoria tzw. czaf-
nej skrzynki wychodzita z zalozenia, ze nie mozemy zrozumie¢, co dzieje si¢
wewnatrz osoby, zadnych zjawisk umystowych nie da si¢ bezposrednio obser-
wowac. Uczenie si¢ (co wyraznie zaznaczal Skinner) mozna w gruncie rzeczy
wyjasni¢ powigzaniami migdzy bodzcami i reakcjami (Sternberg, 2001, s. 20,
32). Behawioryzm — zaktadajacy, ze w procesie uczenie si¢ chodzi glownie
0 zmian¢ zachowania — na poczatku lat 70. XX w. zaczat traci¢ na znaczeniu.
Nastat koniec koncepcji mechanicznego umyshu i nauczania programowanego.
Skonczyly si¢ czasy utozsamiania uczenia si¢ ze szkoleniem, a wychowania
Z systemem wzmocnien poprzez stosowanie nagrod i kar. Mechaniczne metafory
uczenia si¢ stracity na znaczeniu, kiedy pojawit sie komputer osobisty i stawat
si¢ urzadzeniem powszechnie stosowanym. Stale malejace koszty komputerow
osobistych zdecydowanie utatwiaty ich upowszechnienie i uczynnity je warto-
$Scig egalitarng. Wowczas proces budowania wiedzy zaczeto postrzegaé bardziej
pOZNawczo.
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(2) Kognitywizm jako kierunek psychologiczny u podstaw przyjat, ze bada-
nie ludzkiego myslenia znacznie poszerzy wiedzg o zachowaniu cztowieka
(Sternberg, 2001, s. 21, 32), sama za$ wiedza jest wynikiem do$wiadczenia
i myslenia, rozumowania. Kognitywizm na przetomie lat 70. i 80. XX w. wnosi
swoista rewolucje poznawcza, zyskujac dominujaca pozycje. Ludzki umyst za-
czeto porownywacé do komputera osobistego jako systemu, ktory przechowuje,
przetwarza i pobiera informacje. Skoro uczenie si¢ definiowano jako proces
przetwarzania informacji, zaczeto tworzy¢ koncepcje (modele) metaforyczne,
takie jak np. pamie¢ krotkotrwata (STM) i dtugotrwata (LTM)'. Wiedza rozu-
miana jako symboliczne konstrukty myslowe w umysle jest przez czlowieka
przyswajana i przechowywana (zob. wigcej: Siemieniecki, 2013).

(3) Konstruktywizm wyjasnia, ze wiedza jest nabywana podczas aktywnej
interakcji jednostki ze srodowiskiem i ksztaltuje si¢ jako rezultat dazenia umystu
do asymilacji doswiadczenia. Zatem wiedza nie jest prostym lustrzanym odbi-
ciem tego, co znajduje si¢ ,,na zewnatrz”, ale jest wynikiem selekcji, interpreta-
cji i odswiezania do$wiadczen zmystowych, ktorych dokonuje ludzki umyst
(Schaffer, 2010, s. 35). Konstruktywizm (zaktadajacy, ze wiedza jest konstruo-
wana i powstaje na skutek zrozumienia swoich doswiadczen) na koniec lat 80.
XX w. podkresla, ze komputery to nie tylko systemy przetwarzajace informacje,
lecz urzadzenia kreatywne. Rozwoj sztucznej inteligencji wykazat, ze ludzki
moézg jest o wiele bardziej konstruktywny, niz zaktadano do tej pory. Proces
uczenia si¢ polegajacy na aktywnym tworzeniu znaczen zwraca uwage na wia-
sny (indywidualny) sposéb uczenia si¢. Z kolei wiedze zaczgto poczytywac jako
osobista konstrukcje, ktéra mozna samemu rozwijac¢ (zwracajac tym sposobem
uwage na istote i wage samorozwoju). Istotne staje si¢ polaczenie wiedzy, umie-
jetnosci 1 postaw w ksztattowaniu osobistej kompetencji pozwalajacej jednostce
dziala¢ w danej sytuacji.

(4) Konstruktywizm spoteczny stosownie do wytycznych (majacych swoje
zrodta w teorii Vygotskiego) zaklada, ze istnieje znaczny wplyw spoteczenstwa
na rozwdj jednostki, z kolei uczenie si¢ jest swoistg dzialalnoscig spoteczna,
w ktorej wystepuja wzajemne relacje migdzy spoteczenstwem a jednostka
(Szacki, 2010, s. 874). Idea konstruktywizmu spotecznego zyskalta powszechna
aprobate 1 przybierala na znaczeniu w latach 90. XX w., kiedy to nastat czas

! Na przyktad kogntywistyczna teoria uczenia si¢ oparta na wielomagazynowym modelu pa-
migci zaproponowanym przez Atkinsona i Shiffrina uwzglgdnia 3 bloki pamigci: 1) rejestratory
sensoryczne (czg$¢ pamieci otrzymujaca wszystkie informacje ze zmystow cztowieka: wzroku,
stuch, dotyku itd.); 2) short-term memory (STM) — pamig¢ krotkotrwala (czes¢ pamigei, w ktorej
dane sa przechowywane tymczasowo, do chwili, gdy zostang umieszczone w pamigci dtugotrwatej
lub usunigte); 3) long-term memory (LTM) — pamigé dtugotrwala (czg$¢ pamieci majaca ogromna
pojemno$¢ i mozliwos¢ trwatego przechowywania informacji). Zob. Atkinson, Shiffrin (1968);
Kurcz (1992), s. 39, 44-45.
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gwaltownego rozwoju technologii komputerowych i popularyzacji internetu
(w tym Google). Komputer przestal stuzy¢ tylko do przetwarzania informacji,
a stat si¢ takze narzedziem interakcji miedzyludzkich. Poczta elektroniczna po-
zwalata na Scista i konstruktywna wspotprace o zasiggu globalnym, bez ograni-
czen wynikajacych z miejsca zamieszkania czy pobytu. Tym samym zauwazono,
Ze uczenie si¢ nie polega jedynie na indywidualnym konstruowaniu wiedzy, lecz
jest to dziatanie miedzyludzkie, gdzie postep uczenia si¢ jednostki i grupy naste-
puje jednoczesnie (Simens, 2005). Tak wigc i w cyberprzestrzeni wiedza kon-
struowana jest w kontekstach spotecznych — w procesach interpersonalnych
tworzacych sieciowe interakcje, w dialogu 1 wspotdziataniu z osobami majacymi
wigksza wiedze i do§wiadczenie.

(5) Konektywizm — zaktadajacy, ze wiedza moze si¢ znajdowaé w zasobach
sieci, a wigc poza umystem cztowieka — pod koniec lat 90. koncentrowat si¢ na
zewngtrznych zwigzkach i potaczeniach (w odrdznieniu od rozwijajacego si¢
rownolegle koneksjonizmu, ktory skupiat si¢ na wewnetrznej strukturze kompu-
terow i Sieci oraz badat struktury potaczen nerwowych w mozgu). Konekywizm
podkresla znaczenie Sieci i narzedzi ICT w procesie uczenia sig, ktory z kolei
polega na taczeniu si¢ z okre§lonymi weztami lub zasobami informacji (np. 13-
czeniu si¢ z wlasciwymi ludzmi bedacymi zrodtem wiedzy). Proces uczenia si¢
przestaje by¢ uznawany za wewnetrzng, indywidualng czynno$é, a technologia
informatyczna i sieciowe narzedzia wykonuja wiele sposrod kognitywnych ope-
racji wczesniej dokonywanych przez osoby uczace sie¢. Istotna staje si¢ tez ko-
nieczno$¢ dzielenia si¢ wiedzg oraz umiejgtnos¢ wyszukiwania wlasciwych zro-
det i osob.

(6) Postmodernistyczny eklektyzm powstat na przetomie tysigcleci na skutek
czesto wystepujacych zmian paradygmatéw i licznych kwestionowan ich zato-
zen. Podobnie jak komputer, ktéry stat si¢ narzedziem o wielozadaniowym
i multimedialnym charakterze (poprzez rozwdj technologii multimediow), row-
niez ludzki mozg zaczeto uznawac za wielopoziomowsa strukture opartg na wielu
mechanizmach, ktoérych dziatanie wyjasniaja roézne teorie. Komputer zaczgto
powszechnie wykorzystywa¢ do wprowadzania informacji do sieci, czego do-
brym przyktadem jest Wikipedia. Dzigki rozwojowi technologii WIKI mozliwe
stato si¢ wspottworzenie informacji. Idea postmodernistycznego eklektyzmu
przyjmuje, ze uczenie si¢ to proces zachodzacy na poziomie wyzszym niz jed-
nostka. Wiedza jest produkowana (tworzona), a miejscem, w ktorym si¢ znajdu-
je, wcale nie musi by¢ ludzki mézg (zob. wiecej: Lakerveld, 2014).

Tak wigc rozwdj wytworow techniki odnajdowat swoje bezposrednie odbi-
cie w ewoluujacych ideach i tworzacych si¢ teoriach o formowaniu wiedzy.
Wspolczesnie fundamenty nowoczesnego uczenia si¢ za posrednictwem narze-
dzi ICT, w $rodowisku sieciowym dostrzega si¢ w: 1) kognitywizmie — glownie
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ze wzgledu na podejmowanie badan procesow myslenia naturalnego i sztuczne-
go, prowadzenie interdyscyplinarnych eksploracji systeméw poznawczych nie-
zaleznie od tego, czy naleza do cztowieka, robota, czy komputera (Siemieniecki,
2010); 2) konstruktywizmie, szczegdlnie w ujgciu spoteczno-kulturowym —
w gltownej mierze ze wzgledu na przyjeta filozofie uczenia si¢ opartg na zatoze-
niu, ze poprzez analize¢ do$wiadczen konstruujemy wlasne rozumienie $wiata
(takze rzeczywistosci cyfrowej), kazdy uczy si¢ indywidualnie, w kontekscie
spotecznym tworzac osobiste konstrukty (Dylak, 2000, s. 70-78; Kwiatkowska,
2008, s. 112-114); 3) postmodernistycznym eklektyzmie czy konektywizmie —
kontrowersyjnych teoriach zakladajacych, ze wiedza moze si¢ znajdowac
w zasobach sieci, a wigc poza umystem cztowieka. Zatem gtownie ze wzgledu
na to, iz idee te juz z samej nazwy, niejako z definicji glosza prymat sieci i na-
rzedzi ICT (Siemens, 2012). Ich powstanie zostato zainspirowane przemianami
technologicznymi epoki cyfrowej, a zwlaszcza upowszechnieniem sieci interne-
towej w nauczaniu i uczeniu si¢. Prekursorzy konektywizmu, kanadyjscy bada-
cze Siemens i Downes — analizujac ograniczenia innych wspoétczesnych teorii,
takich jak behawioryzm, kognitywizm czy konstruktywizm, szczegolnie w kon-
teksécie edukacji on-line — zaproponowali nowg (alternatywng) koncepcj¢ budo-
wania wiedzy zakladajaca, Zze uczenie si¢ moze rezydowaé w réznych nie-
ludzkich urzadzeniach.

Podsumowanie

Technologiczny rozwoj miat istotny wplyw na przemiany sposobu mys$lenia
o pracy z komputerami oraz o procesie uczenia si¢. Dzi$ uczenie si¢ czgsto bywa
poczytywane jako proces produkcji i tworzenia wiedzy. Powstaje pytanie: Czy
komputer, najinteligentniejszy wynalazek techniki, moze zaja¢ miejsce cztowie-
ka? Bez wzgledu na odpowiedz na to pytanie (twierdzaca czy przeczaca) nalezy
zdawa¢ sobie sprawe, ze uczenie si¢, podobnie jak wytwory techniki i technolo-
gia, ewoluuje. Zmienia si¢ w taki sposob, ze jezeli nie bedziemy uczestniczyli
W tym procesie przez caty czas, to straci¢ mozemy mozliwos¢ bycia na biezaco
znowymi trendami w danej interesujacej nas i warunkujgcej jako$¢ naszegO
zycia i pracy dziedzinie. Utraci¢ mozemy takze sama szans¢ uczenia si¢, aktyw-
nego i permanentnego uczestniczenia w procesie edukacji. W czasach, gdzie
zmiana i innowacja staja si¢ ,,norma”, wazna umiej¢tnoscia jest pobieranie, pro-
dukowanie i dzielenie si¢ wiedzg (Baron-Polanczyk, 20144, s. 7-9).

Zarysowane problemy, a szczegélnie te dotyczace zatozen postmoderni-
stycznego eklektyzmu i konektywizmu w kontek$cie mozliwosci edukacyjnego
zagospodarowanie ICT, zasluguja na szczegdlna uwagg, poniewaz wskazuja
wprost na (jakze pozadane w cyfrowej erze) rodzace si¢ nowe koncepcje uczenia
si¢ wspomaganego narzedziami sieciowymi, cyfrowymi instrumentami wsparcia
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intelektualnego czlowieka. Dla ,,pokolenia sieci” — grupy spotecznej w petni
egzystujacej w internetowej cyberprzestrzeni (Tapscott, 2010) — sie¢ staje si¢
unikalnym i naturalnym $rodowiskiem uczenia si¢, niepodobnym do zadnego
z dostepnych wczesniej. Dlatego tak istotne stajg si¢ dzi$ poszukiwania i ustale-
nia co do teoretycznych podejs¢, ktore spetniatyby wymagania w definiowaniu
i opisywaniu mechanizmu uczenia si¢ wspomaganego ICT oraz pozwalatyby
rozpatrywac¢ specyficzne komponenty $rodowiska sieciowego i badac sieciowe
uczenie si¢ w szerszym (nie tylko ludzkim) kontekscie.
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Streszczenie

Celem artykutu jest przedstawienie znaczenia edukacji medialnej w spoleczenstwie sieci i dy-
lematéw badawczych zwigzanych z réznym jej sposobem definiowania. Spoleczenstwo sieci
charakteryzuje si¢ wysokim stopniem utechnicznienia przestrzeni spolecznej. Rozwdj nowych
technologii informacyjno-komunikacyjnych, okreslanych takze mianem sieciowych, wptynat na
wiele zmian o charakterze transformacyjnym w kluczowych obszarach aktywnosci ludzkiej. Prze-
miany te nie pozostaty bez wptywu na konieczno$¢ redefinicji kluczowych takich poje¢, jak edu-
kacja w zmediatyzowanej rzeczywistosci spotecznej. Sieciowy kontekst analizy tychze przeksztal-
cen wydaje si¢ by¢ szczegolnie interesujacym w badaniu dylematow i wyzwan, przed jakimi staje
edukacja medialna w technologicznym spoteczenstwie.
Stowa kluczowe: edukacja medialna, spoteczenstwo sieci, nowe technologie, kompetencje tech-
niczne, podziat cyfrowy

Abstract

The purpose of the article is to describe the role of media education in network society and re-
search dilemmas connected with the various ways of its defining. Network society is characterized
by the high level of social space’ technologization. The development of a new information and
communication technologies contemporary defined as networked have influenced the changes
which are described to be transformational in the crucial areas of human activities. Those changes
have influenced the necessity of crucial notions’ redefinition like education in mediated social
reality. Network context of those transformations’ analysis seems to be especially interesting in
studying the dilemmas and challenges of media education in technological society.
Keywords: media education, network society, new technologies, technical competences, digital
divide

Wstep

Problematyka edukacji medialnej nabiera szczegdlnego znaczenia w anali-
zach przemian spotecznych dokonujacych si¢ pod przemoznym wplywem roz-
woju technologii informacyjno-komunikacyjnych w spoteczenstwie sieci. Tech-
nologiczne transformacje oddziatuja na sposob uzytkowania medidow, nowinek
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technicznych, elektronicznych gadzetow (Castells, 2007). Implikuja one takze
istotne zmiany w sposobie komunikowania si¢ w erze sieciowej. Komunikacja
spoteczna jest cyfrowo zaposredniczona, zmediatyzowana i zdekontekstualizo-
wana w usieciowionej przestrzeni spotecznej (Gabriel, Rohrs, 2017). Kompetencje
techniczne nabieraja nowego znaczenia w spoteczenstwie, w ktérym umiejetno-
$ci interpretacji znaczen cyfrowych przekazow informacyjnych, poszukiwania
i analizowania informacji, ich rekonstruowania i dekonstruowania stajg si¢ klu-
czowymi warto$ciami. Edukacja medialna, pomimo uznania jej znaczenia, nadal
budzi liczne kontrowersje zwigzane z réznym sposobem jej definiowania i war-
tosciowania (Potter, McDougall, 2017). Bardzo czgsto jej efektywnos$¢ taczona
jej z rozwojem tradycyjnie pojmowanych kompetencji technicznych, a wigc
Z przyswojeniem umiejetnosci postugiwania si¢ nowymi technologiami. W lite-
raturze przedmiotu funkcjonuje wiele terminow stosowanych synonimicznie
w stosunku do edukacji medialnej, takich jak informacyjna, cyfrowa, informa-
tyczna czy tez audiowizualna. Wspodtczesnie widoczny jest nowy sposob identyfi-
kowania zakresu problematyki zwigzanej z ksztaltowaniem waznych spotecznych
kompetencji w spoleczenstwie sieci (Zacher, 2017b, s. 27-48). Konwergencja
technologiczna w XXI w. staje si¢ istotnym cywilizacyjnie procesem, ktorego
akceleracja implikuje szeregiem transformacji we wszystkich dziedzinach aktyw-
nosci spotecznej cztowieka. Zjawisko konwergencji nabiera cech uniwersalnych.

Technologiczne zaposredniczenie rzeczywistosci spotecznej oddzialuje na
zmiane sposobu definiowania poje¢ kompetencji i edukacji medialnej w spote-
czenstwie sieci. Zakres terminu kompetencja medialna poszerzony zostaje
0 kluczowe umiejetnosci spoteczne, wsrod ktérych wymieniane sa postawy,
wiedza i umiejetnosci aplikowane we wspotczesnej komunikacji i spotecznej
konstrukcji narracji codziennosci (Castells, 2007). Spoteczno-kulturowy kon-
tekst analizy najwazniejszych umiejetnosci wykorzystywanych w trakcie zapo-
$redniczonej technicznie komunikacji wydaje si¢ mie¢ wigksze znaczenie niz
klasycznie definiowane kompetencije techniczne. Celem edukacji medialnej jest
przygotowanie ludzi do odbioru mediow, postugiwania si¢ narzedziami medial-
nymi w sposob $wiadomy i krytyczny. Wiedza o mediach, kompetencje intelektu-
alne i techniczne stajg si¢ jej przedmiotem. Zakres problemowy edukacji medial-
nej, definiowanej w kategoriach teorii kognitywistycznych, zostaje poszerzony
0 nowe wymiary analizy: teori¢ i praktyke kultury masowej, metodyke ksztalce-
nia medialnego, konstruktywizm spoteczny, socjologie wiedzy.

Nowych koncepcyjnych kontekstow badawczych edukacji medialnej poszu-
kiwa¢ mozna poprzez ugruntowanie analizy w tzw. paradygmacie sieciowym,
w ramach ktorego w prowadzonym dyskursie badacze postuguja si¢ kategoriami
sieci i spoteczenstwa sieci (Castells, 2007). Pojecie spoleczeristwa sieci charak-
teryzuje si¢ wysokim stopniem dyskursywnosci, trudno o wskazanie jednej do-
minujacej 1 spojnej logicznie koncepcji sieciowosci. Propagowang teza naczelng
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jest twierdzenie o powstaniu szczegolnej formacji spotecznej i gospodarczej,
ktora w skali ponadjednostkowej stanowi przyktad doskonale technologicznego
spoteczenstwa. Wsrod zestawu implikacji digitalnej rewolucji, zwigzangj
z komputeryzacjg i usieciowieniem, wskazuje si¢ na powstanie hybrydowej rze-
czywistosci spotecznej, ktorej gldownymi cechami sg: potencjalna reprodukowal-
no$¢, ptynnos¢, zmiennos$¢, informacyjno$é, wirtualizacja i kontekstualnos¢.

Procesy reprodukc;ji i instytucjonalizacji sieci (spotecznych, gospodarczych,
technologicznych etc.) wydajg si¢ mie¢ nieograniczony zasi¢g. Uzaleznienie od
sieciotworczych technologii urasta do rangi globalnego problemu w spoteczen-
stwie, w ktérym dochodzi do zaniku klasycznie pojmowanej przyczynowosci
i ciggtosci zjawisk (Castells, 2007). Sie¢ jest gtownym zroédtem wartosci. Wsrod
gléwnych filaré6w spoleczenstwa sieci wymieniane s3: produkcja, dos§wiadczenie
i wladza. Technika, technologia sa najsilniej oddziatujacymi elementami w pro-
cesie czasowo-przestrzennej kompresji, deterytorializacji, decentralizacji, kon-
troli i spotecznej interaktywnos$ci. Spoteczenstwo sieci ma charakter informacyjny
i jest srodowiskiem stwarzajagcym doskonate warunki do wymiany informacji,
wiedzy, ich produkcji, przetwarzania. Sieci sa instytucjonalizowane wokot okre-
$lonych wartosci w konkretnych uktadach spoteczno-kulturowych. Mechanizmy
utechnicznionej komunikacji spotecznej odgrywaja kluczowa rolg w procesie
wytwarzania nowych pol wiladzy informacyjnej i wladzy opartej na wiedzy.
W analizach technologicznie zapos$redniczonych transformacji spolecznych
W spoleczenstwie sieci poruszany jest problem edukacji medialnej i kompetencji
spotecznych, ktore odgrywaja istotng role w procesie strukturacji nowych po-
dzialéw spotecznych.

Komunikacja — narzedzia — wiedza

Uniwersalny charakter usieciowienia wszystkich istotnych sfer dziatalno$ci
spotecznej cztowieka w technologicznym spoteczenstwie jest taczony z rozwo-
jem wielu waznych cywilizacyjnych kompetencji. Usieciowienie jest przykta-
dem zaré6wno kategorii, jak i zjawiska, ktore nie pozostato bez wptywu na zmia-
n¢ sposobu kreowania informacji, wiedzy, symboli, poslugiwanie si¢ mys$leniem
abstrakcyjnym podczas procesu spotecznego komunikowania si¢ w hybrydowe;j
przestrzeni. Interaktywno$¢ nowych mediow jest uznawana niekiedy za przyktad
tautologii. Wiekszo$¢ badaczy procesu utechnicznienia zycia spotecznego do-
strzega konieczno$¢ podkreslenia roli narzedzia (komputera, telefonu, internetu)
w procesie spotecznej konstrukcji wiedzy w spoteczenstwie sieci. Ideologiczno-
-polityczny konflikt uwidaczniany jest w trakcie analizy implikacji sieciowej
immersji aktorow spotecznych w podzielonym wedle kryteriow kodoéw dostepu
do interfejséw $swiecie. Ekspansja mediow elektronicznych i technologii siecio-
wych oddziatuje na procesy produkcji 1 instytucjonalizacji duzej liczby symula-
¢ji potencjalnych realnosci, symbolicznych porzadkéow, dominujgcych wzordéw
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spolecznych, moralno$ci, przesycenia rzeczywistosci okreSlonym zestawem
propagowanych wartosci.

Efektem procesu usieciowienia jest powstanie globalnego kulturowego im-
peratywu uczestnictwa w procesie konstruowania i negocjowania symboli, war-
tosci, znaczen, w ktérym gléownym partnerem cztowieka jest maszyna, narzgdzie,
technika (Gabriel, Rohrs, 2017). Specyfika procesu poznawania, doznawania
i doswiadczania technologicznie zaposredniczonej rzeczywistosci oddzialuje na
legitymizacje nowych form relacji (multiplikacja sieci spolecznych), specyficz-
nej formy komunikacji, wtadzy (Wood, 2017). Charakter nowych mediow, jako-
sciowa zmiana sposobu spolecznej konstrukcji rzeczywisto$ci spotecznej znaj-
duja odzwierciedlenie w nowym podejsciu do problematyki edukacji medialnej
w spoteczenstwie sieci (Potter, McDougall, 2017). Istotnym jej elementem
W procesie przygotowywania aktoré6w spotecznych do §wiadomego uczestnictwa
w usieciowionej przestrzeni jest koncepcja oceny technologii (technology as-
sessment) (Coates, 2012, s. 409-416). Kompetencje umozliwiajace aktywne
i Swiadome uczestnictwo wspottworcow sieciowego tadu w procesie odbioru
medialnego przekazu staja si¢ kluczowymi umiejetnosciami internalizowanymi
w trakcie socjalizacji.

Urynkowienie sfery medialnej, niejasne powiazania §wiata biznesu, polityki,
mediow uwidaczniaja si¢ w trakcie analizy procesu strukturacji relacji sity we
wspotczesnym $wiecie (Ahn, Park, 2015, s. 354-365). Akceleracja rozwoju
usieciowionego $srodowiska informacyjnego wywotuje istotne zmiany spoteczne
0 charakterze strukturalnym. Jedng z nich jest powstanie nowych podziatow
spolecznych. Koncepcja wykluczenia spotecznego nalezy do klasycznych tema-
tow badawczych socjologii, w ramach ktorego podejmowane sa kwestie sity
wpltywu struktur na dynamike zmian spotecznych i powstawanie asymetrycznej
struktury w spoteczenstwie. Okreslone konfiguracje spoteczne wywotuja zmiany
w sposobie wymiany wiedzy, dostgpie do materialnych i niematerialnych zaso-
bow, ekspansji i stagnacji konkretnych struktur spotecznych (Zacher, 2017b,
S. 27-48).

Wykluczenie spoteczne posiada wiele wymiardow, za§ jego najwazniejsza
implikacjg jest powstanie zroznicowanych mozliwosci uczestnictwa ludzi w zyciu
spolecznym, publicznym, nieumiej¢tnos¢ definiowania i oceniania rzeczywisto-
$ci, brak kompetencji postugiwania si¢ aktualnymi regulami gry rynkowe;.
Rozwoj technologii sieciowych powoduje powstawanie istotnych dysproporcji
szans rozwojowych (indywidualnych i strukturalnych) ich uzytkownikéw i osob
niepodtaczonych. Dostep do nowych technologii i umiej¢tno$¢ postugiwania si¢
nimi traktowane sg jako jedne z gtownych kategorii cyfrowych podziatlow spo-
tecznych, przy czym coraz wigksza wage przywigzuje si¢ do kwestii sposobu
uzytkowania nowych technologii. Podkreslane jest znaczenie kompetencji tech-
nicznych, czyli zdolnosci informatycznych ich uzytkownikéw, a takze coraz
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czesciej kompetencji intelektualnych i1 spotecznych, a wigc réznic w posiada-
nych zasobach wiedzy potrzebnej do korzystania z zasoboéw sieci wynikajacych
z poziomu wyksztatcenia oraz indywidualnych réznic w zdolnosci wyszukiwa-
nia i oceny informacji w sieci (szybkos¢ adaptacji nowych technologii, chegc
podejmowania ryzyka).

Nowych kryteriow klasyfikacyjnych poszukiwaé nalezy w ocenie mozliwo-
$ci rzeczywistego oddziatywania na proces kreowania sieciowej wiedzy, dostepu
do zasobow informacyjnych, kulturowych, umiejetnosci tworzenie konceptual-
nych zatozen dotyczacych matryc interpretacyjnych stuzacych definiowaniu
i uzgadnianiu znaczen na temat propagowanej wizji rzeczywistosci. Cyfrowe
wykluczenie z istotnego obiegu informacji zwigzane jest z brakiem kompetencji
swiadomego uczestnictwa w sieciowej narracji rzeczywistosci spotecznej. Coraz
wiekszego znaczenia nabierajg aksjologiczne aspekty transformacji spotecznych,
czego przyktadem jest powstanie kategorii wykluczonych podtgczonych. Pomi-
mo wysokich kompetencji technicznych i dostepu do wysokiej jakosci technolo-
gii nie posiadajg oni umiejetnosci oceny wyobrazeniowych, marketingowych
narracji codziennos$ci, traktujac je w sposob nie§wiadomy jako podstawe kon-
struowania wlasnych tozsamosci (Zacher, 2017a, s. 154-171). Srodki masowego
przekazu oddziatuja na spos6b mys$lenia, warto§ciowania i postawy aktoréw
spotecznych.

Program edukacji medialnej traktowanej jako cywilizacyjne wyzwanie
W spoteczenstwie sieci powinien obejmowaé szeroki zakres problemow i zagad-
nien, ktore stang si¢ przedmiotem poglebionych studiow. Kreatywne korzystanie
z nowych mediéw wymaga ustawicznego ksztatcenia wielu spotecznych kompe-
tencji. Poznanie i zrozumienie jezyka mediow w sieci, specyfiki relacji w $ro-
dowisku medialnym wymaga odwotania si¢ do interdyscyplinarnego dorobku
wielu dyscyplin naukowych (psychologii, pedagogiki, socjologii, antropologii,
informatyki, neurobiologii, biocybernetyki, etyki, ekonomii, zarzadzania, prawa).

Podsumowanie

Istota i znaczenie edukacji medialnej wydajg si¢ by¢ wspotczesnie trywiali-
zowane w projektach programow edukacyjnych. Ksztattowanie postawy aktywno-
$ci wobec przekazow medialnych wsrod uczestnikow usieciowionej przestrzeni
odgrywa bardzo wazng rol¢ w procesie tworzenia spoteczenstwa obywatelskie-
go. Konstrukcja przekazow informacyjnych i budowanie sieciowych zasobow
wiedzy przestaja mie¢ charakter transparentny w sieciowej przestrzeni. Wiedza
nie stanie si¢ zrodlem poznania w §wiecie, w ktorym profesjonalizacja i uryn-
kowienie srodkow masowego przekazu prowadzi do relatywizacji uniwersalnego
katalogu spotecznych wartosci.

W spoteczenstwie sieci widoczna jest silna potrzeba rozwijania projektu
efektywnej edukacji medialnej, ktéra stanie si¢ waznym elementem procesu
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spolecznej redefinicji roli medidow i narzedzi technicznych w ksztattowaniu wizji
rzeczywistosci spoteczno-gospodarczej. Instrumentalne traktowanie tresci prze-
kazoéw informacyjnych przez dysponentow medialnych pol wladzy prowadzi do
powszechnej legitymizacji okreslonych zbiorow ideologii stuzacych spolecznej
manipulacji i perswazji. Edukacja medialna w spoteczenstwie sieci powinna
pomagac¢ w doskonaleniu kompetencji reinterpretacji przekazéw medialnych, ich
refleksyjnej recepcji, poznawania istoty zjawisk spotecznych i ich oceniania.
Widoczna jest potrzeba stworzenia jej interdyscyplinarnej i spdjnej metodolo-
gicznie koncepcji odwolujacej sie¢ do dorobku wielu dyscyplin naukowych. Im-
plikacje uniwersalizacji konwergencji technologicznej w spoleczenstwie sieci
obejmuja szeroki wachlarz zagadnien, zjawisk, proceséw, transformacji, prze-
mian istotnych cywilizacyjnie. Zrozumienie tychze zmian dokonujacych si¢
W czasie terazniejszym jest globalnym wyzwaniem spotecznym i powinno stac
si¢ celem projektow edukacji medialne;.
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Streszczenie

Wspolczesne czasy charakteryzuje szybki postep techniczny, szczegdlnie w obszarze nowo-
czesnych urzadzen informacyjnych. Rozwdj technologii komunikacyjnej zmienit obraz spoteczen-
stwa, ktore stato si¢ formacja uzalezniong od wiedzy i wiadomosci, przescigajaca si¢ w dostepie
do coraz nowoczesniejszych komunikatoréw. Glownym zrodtem wiedzy jest internet, ktory ze
wzgledu na swoja specyfike — tatwos¢ dostepu oraz szerokie mozliwosci publikacji réznych tresci
— stanowi wazny element ksztaltowania osobowosci jego najmiodszych uzytkownikow. Mozna
nawet stwierdzi¢, ze wspotczesnie stanowi on swego rodzaju specyficzne srodowisko wychowawcze.

W artykule omowiono gtéwne cechy spoteczenstwa informacyjnego oraz przedstawiono pod-
stawowe problemy zwigzane z wychowaniem do wartosci wspotczesnych dzieci i mlodziezy —
cyfrowych tubylcow. Podkreslono wychowawcze oddziatywanie internetu, szczegolnie koncentru-
jac sie na czynnikach istotnie wptywajacych na rozwoj aksjologiczny mtodego pokolenia.

Stowa kluczowe: aksjologia, wartosci, wychowanie, spoteczenstwo informacyjne

Abstract

The present day and age is characterized by fasts technological development, particularly
within the scope of modern information devices. Development of communication technology has
changed image of the society that has become a formation dependent on knowledge and infor-
mation, which struggles for getting access to more and more advanced communicators. The main
source of knowledge is now Internet, which due to its nature — easy access and wide possibilities
for publishing of various content — constitutes an important element developing personality of its
youngest users. It is even possible to state that nowadays it constitutes a kind of unique education
environment.

This article discusses main features of the information society and presents some basic prob-
lems related to values education of contemporary children and youth — the digital natives.
It emphasises the role of Internet in education, focusing particularly on the factors that have
a significant influence on axiological development of the young generation.

Keywords: axiology, values, education, information society
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Wstep

Celem wspotczesnej edukacji jest przygotowanie miodego pokolenia do
wilasciwego 1 aktywnego funkcjonowania w otaczajacym je swiecie. Wazny
element tego procesu stanowi edukacja aksjologiczna stanowigca podstawe
umiejetnosci budowania relacji spotecznych opartych na wartosciach uniwersal-
nych. Wprowadzenie dzieci i mlodziezy w §wiat warto$ci t0 Szczegdlne wyzwa-
nie wychowawcze w obecnych czasach. W procesie wychowania najistotniejsza
role peni srodowisko wychowawcze — rodzina, przedszkole, szkota oraz grupa
rowiesnicza. Srodowiska te wytwarzaja naturalne i kontrolowane sytuacje po-
zwalajace wychowankom na poznanie i zrozumienie podstawowych norm i zasad
umozliwiajacych formowanie prawidtowych postaw i zachowan. Wspodtczesnie
coraz wigksza role w procesie wychowania odgrywaja nowoczesne urzadzenia
multimedialne umozliwiajace swobodny dostep do internetu. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze internet jest nie tylko zrodlem informacji i rozrywki, ale takze
medium pelnigcym wazna rol¢ w wychowaniu mtodego pokolenia.

Spoleczenstwo informacyjne

Wspotczesne czasy charakteryzuje szybki postep techniczny, szczegolnie
w obszarze nowoczesnych technologii informacyjnych, oraz rozwdj szeroko
rozumianego sektora ustug. Postep gospodarczy epoki ponowoczesnej opiera si¢
gtownie na gromadzeniu, wyszukiwaniu, przetwarzaniu i przekazywaniu infor-
macji stanowigcej podstawowe dobro niematerialne. Dlatego tez komunikowanie
si¢ 1 informacja to najwazniejszy produkt bedacy podstawa rozwoju ekonomiczno-
-gospodarczego epoki wspotczesne;j.

Wraz z nastepujaca transformacja podstawowych struktur organizacyjnych
pojawila si¢ modernizacja zycia spoteczno-kulturalnego opartego gtownie na
technologii informacyjnej. W efekcie wyksztalcita si¢ nowa formacja spoteczna
— spoteczenstwo informacyjne, ktorej gldéwnym celem jest zaspokojenie glodu
wiedzy i informacji. ,,Spoteczenstwo informacyjne to spoteczenstwo korzystajg-
ce z rozwinietych technologicznie §rodkéw gromadzenia, wyszukiwania oraz
przetwarzania informacji oraz komunikowania si¢. W spoleczenstwie informa-
cyjnym technologia informatyczna wykorzystywana jest niemal w kazdej dzie-
dzinie zycia spotecznego i osobistego. Poziom zycia okreslany jest przez dostep
do zasobow informacyjnych. Nowoczesnos¢ gospodarki i wytwarzanych przez
nig produktow jest mierzona wykorzystaniem technologii informatycznych”
(http://kognitywistyka.uwb.edu.pl/component/k2/item/408-spoleczenstwo-informa-
cyjne). Mozna zatem stwierdzi¢, ze nowoczesne narz¢dzia komunikacji stanowia
najistotniejszy element i podstawg spotecznego rozwoju.

Idea spoteczenstwa informatycznego jest wedtug UNESCO waznym sktad-
nikiem szerokiej koncepcji budowania pluralistycznych spoteczefnstw wiedzy
integrujgcych kontekst humanistyczny z rozwojowym, spotecznym, etycznym
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i politycznym. Podstawa spoleczenstwa wiedzy sa przyjete zasady wolnosci
wypowiedzi, réwnego dostepu do edukacji, powszechnego dostepu do informacji
oraz roznorodno$ci kulturowej. Dlatego tez najbardziej cenionymi warto$ciami
staly si¢ dostep i posiadanie informacji oraz edukacja (http://www.unesco.pl/
komunikacja-i-informacja/spoleczenstwo-informacyjne/).

Spoteczenstwo informacyjne to spoteczenstwo wykorzystujace Wysoko roz-
winigta technologie informacyjng oraz bazg informacyjno-komunikacyjng
w réznych sferach aktywnosci spotecznej oraz w zyciu osobistym. Przenikanie
si¢ wiadomosci wraz ze wzrostem komputeryzacji i robotyzacji sa podstawo-
wym wyznacznikiem i cecha tej formacji spotecznej, dla ktorej ocene poziomu
zycia stanowi jako$¢ dostgpu do zasobow informacyjnych (https://www.erain-
formatyki.pl/spoleczenstwo-informacyjne-definicja-cechy-zalety-wady.html).

Spoteczenstwo informacyjne posiada szereg charakterystycznych cech, do
ktérych mozna zaliczy¢ takie wlasnosci, jak:

— znaczng ilo$¢ oraz mozliwo$¢ przeksztatcania i przesytania informac;ji,

— zjawisko globalizacji w zakresie wszystkich obszarow dziatalnosci
ludzkiej,

— wzrost znaczenia wiedzy i kreatywnosci wraz z uznaniem ich za docho-
dowy kapitat,

— mobilno$¢ w wielokulturowych obszarach wirtualnych i rzeczywistych,

— wdrazanie procedur opartych na osiagnigciach w dziedzinie matematyki,

— formalizacje i standaryzacje procedur,

— zmiang stosunkow pracy — nowy model zatrudniania,

— powstawanie nowych i likwidacje niepotrzebnych specjalnosci zawo-
dowych,

— przesuniecie gtownego postgpu cywilizacyjnego z uczelni do migdzyna-
rodowych korporacji lub wyspecjalizowanych agencji,

— przejecie niektorych zadan edukacyjnych przez podmioty rynkowe
(https://www.ysbn.eu/spoeczenstwo-informacyjne.html).

Podstawe tych wszystkich zjawisk stanowia przeobrazenia kulturowo-
-spoteczne zwigzane z postgpem technologicznym i taczaca si¢ z nim zmiang
stylu zycia. Zaspokojenie glodu informacyjnego uaktywnilo proces rozwoju
srodkéw przekazu, ktore wplynety na zmiany w codziennym zyciu, zar6wno
osobistym, jak i zawodowym catego spoteczenstwa.

Internet jako Srodowisko wychowawcze mlodego pokolenia

Rozwoj nowoczesnych technologii dzigki dostarczeniu atrakcyjnych narze-
dzi komunikacji poszerzyt i zdecydowanie zmienit mozliwo$ci nawigzywania
I podtrzymywania kontaktéw osobistych. Pojawity si¢ rozwigzania umozliwiaja-
ce powstawanie spoleczno$ci internetowych nieograniczonych jezykowo czy
terytorialnie. Totez internet stat si¢ nie tylko Zzrodtem informacji i rozrywki, ale
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miejscem wirtualnych spotkan, wymiany pogladow i dyskusji. Jego wielofunk-
cyjno$¢ zostata szybko dostrzezona przez réozne firmy i instytucje, ktore rowniez
zaczely wykorzystywac serwisy spotecznosciowe do reklamowania swoich firm
i ustug. Obecnie wigkszos$¢ firm posiada swoje konta na portalach, wykorzystu-
jac nowoczesne technologie do komunikacji z klientem (Tanas, 2016, s. 6).

Nowoczesne urzadzenia multimedialne wptynely takze na zycie osobiste
spoleczenstwa, uzalezniajac od wielu swoich mozliwosci i funkcji. Zdecydowa-
na wickszo$¢ osob — dorostych, nastolatkow, dzieci — jest stale on-line, zyjac
nieustannie w cyfrowym $wiecie. Zjawisko to determinuje nie tylko organizacje
codziennego zycia, ale rowniez sposoby budowania relacji spotecznych, wiezi
rodzinnych, a przy tym zakres i sposob oddzialywania wychowawczego $rodo-
wiska rodzinnego. Mozna zauwazy¢ znaczne zmniejszenie lub nawet ogranicze-
nie roli wychowawczej rodziny na rzecz wigkszego wptywu srodkow masowego
przekazu na dzieci, co moze w negatywny sposéb oddziatywaé na ich rozwoj.
Problemem jest tutaj zarowno czas obecnos$ci dzieci w wirtualnym $wiecie, jak
i rodzaj nawigzywanych przez nie kontaktow oraz charakter informacji, do ja-
kich docieraja. Internet jako niekontrolowane zrédto wiadomos$ci moze stanowic¢
powazne zagrozenie dla wlasciwego ksztaltowania si¢ osobowosci dzieci i mto-
dziezy. Podstawowym problemem jest nieograniczona mozliwos¢ korzystania
zroznych stron WWW, na ktorych pojawiaja si¢ materiaty niewtasciwe dla
mlodego odbiorcy, np. tresci o charakterze brutalnym czy pornograficznym.
Ponadto wielogodzinne przebywanie w wirtualnej rzeczywisto$ci moze SPOwWo-
dowac uzaleznienie od internetu i utrudni¢ prawidtowe funkcjonowanie w real-
nej rzeczywistosci (Pawlak).

Czgste 1 dlugie przebywanie mtodych ludzi w §wiecie wirtualnym wywoluje
takze nieodwracalne zmiany w strukturze i funkcjonowaniu moézgu. Wyniki
badan przeprowadzonych przez Smalla (Morbitzer, 2015, s. 38) dowodzg zmian
w neuronalnej budowie moézgu u internautéw. W ich wyniku powstaja tzw. umysty
hipertekstowe charakteryzujace si¢ mysleniem wielowatkowym oraz niezdolno-
$cig do ujecia linearnego, co w konsekwencji uniemozliwia glebsza analize
i refleksj¢. U matych dzieci nastgpuje nawet odtaczenie fragmentéw przedczo-
towej kory moézgowej odpowiedzialnej za empatie, tolerancj¢ oraz altruizm,
a Wiec te czesci osobowosci, ktore reguluja stosunek do innych ludzi, zwierzat
i catego $wiata. Jesli dodatkowo mtody odbiorca bedzie miat stycznosé z tre-
$ciami promujacymi brutalno$¢ i agresj¢, nastapia bardzo niekorzystne zmiany
w jego osobowosci stanowigce zagrozenie dla niego samego i otoczenia. Nad-
mierne korzystanie przez mate dzieci z urzadzen multimedialnych wptywa na
zaburzenia snu, prawidlowy rozwo6j mowy i komunikowanie si¢ z otoczeniem
oraz problemy z kontrola emocji. U starszych dzieci i mtodziezy mozna dostrzec
zjawisko nazwane przez psychiatrow ,,cyfrowa demencjg”. Polega ona na pro-
blemach z uwaga, koncentracja. Zdaniem naukowcow jest to nastgpstwo dtugo-
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trwatego oddziatywania szybko zmieniajacych si¢ obrazéw na mozg, hamuja-
cych jego prawidtowy i rownomierny rozwoj (Langier, 2016, s. 77-78).

Rowniez zdaniem Morbitzera nadmierne korzystanie z nowoczesnych tech-
nologii moze doprowadzi¢ do zubozenia intelektualnego oraz ograniczenia zdol-
nosci poznawczych mtodego pokolenia. W jego opinii ,,wspotczesni mtodzi
uzytkownicy Internetu, majac dostep do coraz wigkszej ilosci informacji, rozu-
mieja i wiedza coraz mniej. Ich wiedza staje si¢ wyrywkowa i powierzchowna,
pozbawiona btyskotliwosci i znajomos$ci kontekstu” (Morbitzer, 2015, s. 38).
Ponadto problemy ze skupieniem uwagi uniemozliwiajg wlasciwe wykorzysta-
nie podrecznikow czy wyktadow, a wiedza najszybciej przyswajana jest w for-
mie krotkich komunikatow. Zanika w ten sposob zdolnos¢ do klasycznego prze-
twarzania informacji i myS$lenia krytycznego, ktére wpltywaja na prawidtowe
funkcjonowanie w grupie spolecznej. Przede wszystkim pojawiaja si¢ problemy
z komunikowaniem swoich mysli i uczu¢, mozliwos$cia dostrzezenia problemow
drugiego cztowieka oraz zdolno$cig do zrozumienia i zaakceptowania innego
punktu widzenia. Ponadto ostabienie (a nawet brak) empatii ogranicza wrazli-
wos¢ na potrzeby drugiego czlowieka oraz cheé¢ bezinteresownej pomocy. Moz-
na zatem stwierdzi¢, ze nadmierne przebywanie mtodych ludzi w wirtualnym
swiecie powoduje wiele niekorzystnych zmian w ich osobowosci, takich jak
zmiana sposobu myslenia, ograniczenie zdolnosci poznawczych oraz brak pod-
stawowych umiej¢tnosci spotecznych. Ponadto swobodny dostgp do réznych
tresci nie zawsze dostosowanych do mozliwos$ci intelektualnych i emocjonal-
nych odbiorcy stanowi powazne zagrozenie dla rozwoju jego sfery spoteczno-
-emocjonalnej i moralnej bedacej podstawa prawidtowego funkcjonowania spo-
lecznego.

Wartosci w internecie

Internet stanowi obecnie najwazniejszy element $rodowiska medialnego,
w ktorym wspoétczesny cztowiek spedza najwigcej swojego czasu. Cechg tego
medium jest nieograniczony dostep do réznego rodzaju informacji, takze tych,
ktére z pedagogicznego punktu widzenia oceniamy jako niepozadane lub nawet
wychowawczo szkodliwe. Uwaza si¢ zatem, ze jest to jeden z podstawowych
no$nikow wartosci i antywarto$ci odgrywajgcy zasadniczg role w edukacji ak-
sjologicznej wspotczesnych dzieci i nastolatkow.

Wiele tresci zamieszczonych w internecie pozbawionych jest glebszych my-
$li oraz przedstawia niskg wartos¢ etyczng i estetyczng. Udostepniane materialy
rzadko eksponuja istotne kategorie etyczne, takie jak prawda czy dobro, a ich
funkcjonowanie zwigzane jest glownie z kategoriami handlowymi i konsumenc-
kimi. Stad rodzi sie przekonanie, ze internet burzy przyjety $wiat wartosci, pote-
guje chaos aksjologiczny i poglebia relatywizm moralny. Jak zauwazyt Morbit-
zer, wspotczesne media ,,przetamaty dotychczasowg bariere w dostepie mtodego
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cztowieka do niepozadanej informacji. Do uksztaltowanego przez tysigce lat
$wiata warto$ci media wprowadzily na szersza skale elementy negatywne —
antywarto$ci — m.in. zniewolenie, brak odpowiedzialno$ci, glupote, fatsz. Pro-
wadzi to do upadku dotychczasowych przekonan i autorytetow oraz kryzysu
aksjologicznej struktury cztowieka, ktory zatracit wrazliwo$¢ na tradycyjne war-
tosci, zagubil ich smak, pogubit si¢ w odczytywaniu ich wtasciwej hierarchii”
(http://www.dziennikpolski24.pl/artykul/1772512,swiat-wartosci-w-internecie,
id,t.html). Zdaniem autora internet bedacy gtéwnym narzgdziem technopoliza-
cji zycia stanowi wazny element edukacji aksjologicznej spoleczenstwa infor-
macyjnego.

Jednoczesénie ze wzgledu na swoja powszechno$¢ i dostepnos¢ wirtualna
rzeczywistos¢ moze odegra¢ bardzo pozytywng rolg w rozwoju osobowosci,
ksztattowaniu wiasciwych postaw i zachowan u miodego pokolenia. Moze bo-
wiem sta¢ si¢ narzedziem eksponowania wybranych kategorii aksjologicznych,
takich jak wolnosc¢, odpowiedzialnos¢, wiedza i madros¢, prawda itp.

Do najwazniejszych kategorii aksjologicznych wymienianych najczesciej
w kontek$cie internetu zaliczana jest wolnosé. Najczgsciej przez mtodych ludzi
traktowana jest ona jako catkowita swoboda dziatania, bez Zzadnych ograniczen.
Tak rozumiana wolnos¢ staje si¢ samowola ograniczajaca wolno$¢ i zagrazajaca
bezpieczenstwu innych. Tymczasem wilasciwie rozumiana wolno$¢ to swoboda
wyboru oraz podejmowanie wiasciwych i moralnie pozytywnych dziatan.
W internecie wolno$¢ odnosi si¢ najczgsciej do zamieszczania okreslonych tresci.
Istnieje tu catkowita swoboda, co w konsekwencji powoduje, ze obok waznych
i powaznych materiatdw pojawiajg sie¢ tresci bezuzyteczne, bezwartoSciowe,
a nawet szkodliwe, o skrajnych pogladach politycznych czy religijnych. Dlatego
nalezy wskazywa¢ wychowankom wtasciwg droge — uczy¢ oceny tresci w kon-
teks$cie wlasciwego rozumienia pojecia wolnosci.

Z pojeciem wolnosci §cisle si¢ wigze kategoria odpowiedzialno$ci. Stanowi
ona niejako konsekwencje swobodnie dokonywanych wyboréw, za ktore moze
czeka¢ nas nagroda lub kara. Bycie odpowiedzialnym za swoje dziatania oraz
umiejetnos¢ ponoszenia konsekwencji za swoje czyny stanowi jedno z najistot-
niejszych wyzwan wychowawczych. Przy korzystaniu z urzadzen multimedial-
nych wiaze si¢ to ze Swiadomosciag odpowiedzialnosci za zamieszczone materia-
ty 1 informacje oraz sposoby wykorzystania ich przez siebie i innych. ,,Problem
odpowiedzialnosci w Internecie wiaze si¢ takze z umiejetnoscia podejmowania
samodzielnych wyboroéw sposérod dostepnych tre$ci. Majac dostep do réznorod-
nych informacji — prawdziwych i fatszywych, dydaktycznie uzytecznych i wy-
chowawczo szkodliwych — uzytkownik musi nauczy¢ si¢ dokonywania trafnych,
a zatem madrych i odpowiedzialnych wyborow” (http://www.dziennikpolski24.pl/
artykul/1772512,swiat-wartosci-w-internecie,id,t.ntml).
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Do istotnych kategorii aksjologicznych niezbednych w poznawaniu i rozu-
mieniu $wiata nalezy prawda. Jest to warto$¢ powszechnie uznawana, deklarowa-
na i doceniana. Dlatego poznanie jej i wlasciwe zrozumienie stanowi podstawe
prawidtowego rozwoju osobowosci. Rozumiana jest najczesciej jako zgodnos¢
tresci osadu z rzeczywistym stanem rzeczy. W internecie wigze si¢ z prawdzi-
woscig lub fatszem publikowanych w nim tres$ci. Dlatego w dziataniach wycho-
wawczych nalezy uwrazliwi¢ mtodych odbiorcéw na niebezpieczenstwo kontak-
tu z niewlasciwymi treSciami oraz wyksztatci¢ krytyczny i refleksyjny stosunek
do publikowanych informacji.

Ostatnimi niezbgednymi w edukacji aksjologicznej mtodych internautow ka-
tegoriami sa wiedza i madro$¢. Poznanie, zrozumienie i przyjecie tych wartosci
umozliwi petne i wlasciwe korzystanie z zasobow internetu, co przyczyni si¢ do
wlasciwego rozwoju odbiorcow. ,,W Internecie bowiem nieustannie stajemy
przed dylematem wyboru — gloéwnie tresci i drog nawigacji — a trafnos¢ wybo-
row wymaga madro$ci. Z calg mocg nalezy podkresli¢, ze Internet nie dostarcza
wiedzy, lecz wytacznie informacji [...].

W Internecie bowiem nieustannie stajemy przed dylematem wyboru — gtow-
nie tresci i drog nawigacji — a trafno$¢ wyboréw wymaga madro$ci”
(http://www.dziennikpolski24.pl/artykul/1772512 swiat-wartosci-w-internecie,
id,t.ntml). Dlatego wiedza i madro$¢ stanowig kategorie niezbedne do wtasciwe-
go funkcjonowania zar6wno w sieci, jak i realnej rzeczywistosci.

Podsumowanie

Wspolczesne dzieci i nastolatki spedzaja znaczng czg$¢ swojego czasu
W wirtualnej rzeczywistosci. Sg czgsto nazywane cyfrowymi tubylcami, gdyz
$wiat internetu stanowi dla nich naturalne srodowisko, w ktorym funkcjonujg od
urodzenia. Ze wzgledu na rolg, jakg odgrywa w ich codziennym zyciu, mozna
stwierdzi¢ nawet, ze jest waznym srodowiskiem wychowawczym wptywajacym
na poglady, postawy i zachowania. Korzystajac ze swobodnego dostgpu do ro6z-
norodnych tresci, przy braku krytycznego mys$lenia i umiejetnosci oceny udo-
stepnionych tresci mtodzi ludzie docieraja do réznych, czgsto niewtasciwych
materialow o watpliwych wychowawczo tresciach. Dlatego madre przygotowanie
mlodego odbiorcy do zycia w cyberprzestrzeni poprzez wtasciwe eksponowanie
zawartych w niej warto$ci i wyczulenie na antywarto$ci powinno stanowi¢ pod-
stawowe wyzwanie wychowawcze wspotczesnego spoteczenstwa informacyjnego.
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»Zast0j” w procesie komputeryzacji ksztalcenia z perspektywy
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Streszczenie

Pomimo rosnacej obecnosci komputerow w procesie ksztatcenia ich zastosowanie w prze-
cigtnej szkole wciaz znaczaco odbiega od mozliwosci, jakie te urzadzenia oferuja. Autor przyczyn
takiego stanu rzeczy upatruje w niedocenianiu przez badaczy problematyki relacyjnego charakteru
czlowiek—media, a takze w istnieniu pewnego przekazywanego z pokolenia na pokolenie skryptu
szkoty. Analiza transakcyjna jest tu propozycja koncepcji, ktora dzigki swej dostepnoscei, przejrzy-
stej terminologii oraz narzedziom moze w znacznej mierze ulatwi¢ przeprowadzenie badan
uwzgledniajacych powyzsze problemy.
Stowa kluczowe: technologia ksztatcenia, relacja komputer—cztowiek, analiza transakcyjna, skrypt
szkoty

Abstract

Despite an increasing presence of computers in the educational process, their use in an aver-
age school is still significantly different from the possibilities that these devices offer. The author
sees the causes of such a situation in the fact that issues connected with the relationship between
a person and a computer are underestimated by researchers, as well as in the existence of a certain
school script, which is passed from generation to generation. Transactional analysis constitutes
a concept which, due to its accessibility, clear terminology and tools, can greatly facilitate research
that accounts for the problems mentioned above.

Keywords: educational technology, computer—human relationship, transactional analysis, school
script

Komputery zago$cily na stale w przestrzeni spolecznej wspolczesnego
cztowieka juz w latach 90. XX w. OczywiScie powstaly znacznie wczesniej,
jednak to wiasnie wtedy mogliSmy zaobserwowa¢ znaczny spadek cen sprzgtu
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oraz zwigkszenie jego dostgpnosci. Wtedy rowniez wigkszos¢ komputeréw oso-
bistych uzyskata zaawansowane mozliwo$ci w zakresie obstugi i prezentacji
materiatow multimedialnych. Jednak pierwsze proby dydaktycznego zastosowa-
nia komputera zanotowano znacznie wczesniej. Jeszcze przed pojawieniem si¢
mikroprocesora (1971) oraz sieci ARPANET (1968), ktorg uwaza si¢ za proto-
plaste dzisiejszego internetu. Uznawany za jednego z pionierow komputeryzacji
ksztatcenia Suppes rozpoczal eksperymentalne stosowanie tych maszyn w pro-
cesie nauczania juz na przetomie lat 50. i 60. (szkota podstawowa w Brentwood
w Kalifornii). Z przeprowadzonych przez niego na probie 12 tys. uczniéw badan
wynika, ze dzieci ksztatlcone za pomocg komputera zapamigtaty dwa razy wiecej
materiatu od pozostatych (Tanas$, 1986). W tamtych czasach urzadzenia te byly
jednak zbyt duze, drogie i skomplikowane, aby mdc postulowac ich powszechne
stosowanie. Rozwoj technologii zmienit jednak t¢ sytuacje stosunkowo szybko,
nie tylko dostarczajac plaszczyzne dla upowszechnienia komputera, ale takze
wyposazajagc go w caly szereg niespotykanych wczesniej, a zarazem niezwykle
cennych z perspektywy dydaktycznej mozliwosci. Mimo to we wspomnianych
juz latach 90. XX w. Tana$ (1997, s. 8) pisat: ,,Dydaktyka ogdlna nie stworzyta
do tej pory teorii zastosowania komputerow i sieci teleinformatycznych
W ksztatceniu. Jesli prawda jest, ze rozwoj teorii zalezy od podejmowanych ba-
dan empirycznych oraz trafnej, teoretycznej interpretacji ich wynikéw, to zakres
i skala badan nad stanem praktycznym edukacji informatycznej dalekie sg od
spetnienia wymagan poznawczych czy manifestowanych spolecznie potrzeb”.
Mozna by zatem przyja¢ zatozenie, ze do dzi$ byto wystarczajaco duzo czasu,
aby wspomniang przez Tanasia luke uzupehic i tym samym pozwoli¢ na szero-
kie i skuteczne wykorzystywanie ich mozliwosci w edukacji. Niestety praktyka
nie pozwala na potwierdzenie tej tezy. Owszem — sg placowki, w ktoérych nowo-
czesne technologie sa elementem codziennosci 1 w ktorych szeroko czerpie si¢
z mozliwosci, jakie przynosza zaréwno po stronie ucznia, jak i nauczyciela.
W wigkszosci przypadkow jednak obecno$¢ komputera wcigz ogranicza si¢ do
lekcji informatyki, a porownanie obecnej organizacji i przebiegu procesu ksztat-
cenia z tg z epoki przedkomputerowej nie ukaze wielu istotnych z punktu wi-
dzenia efektywnosci nauczania — uczenia si¢ zmian.

Powyzszy problem nurtuje autora niniejszej publikacji juz od wielu lat. Tre-
sci artykutéw ukazujacych mozliwosci zdobyczy technologii w edukacji czy
wystgpien na konferencjach naukowych ukazujg szerokie spektrum mozliwosci
oraz wysoka skuteczno$¢ nowych mediow na tej ptaszczyznie. Dlaczego zatem
teoria nie zawsze idzie w parze z praktyka? Dlaczego znaczaca liczba szkot
wcigz nie wykorzystuje komputerow w postulowanym przez badaczy zakresie?
Argument ekonomiczny w dzisiejszych czasach nie wydaje si¢ tu by¢ istotny
i jesli jest wysuwany, to moze raczej $wiadczy¢ o braku zaradnosci ze strony
dyrekcji danej placowki. Wcigz uruchamiane sg kolejne projekty, ktore maja na
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celu doposazenie szkot w niezbedne zaplecze. Wiele duzych firm cyklicznie
wymienia poleasingowy sprzet komputerowy i chetnie oddaje uzywane, ale
sprawne i wystarczajaco nowoczesne urzadzenia na cele dydaktyczne — catkowi-
cie za darmo lub za symboliczng ztotowke. Gdzie zatem szuka¢ tych rzeczywi-
stych przyczyn?

Aby odpowiedzie¢ na zadane na koncu powyzszego akapitu pytanie, warto
zainteresowac si¢ koncepcjg analizy transakcyjnej (AT). Jest to koncepcja wyro-
sta z nurtu psychoterapii, a jej tworca jest Berne. Obecnie jednak odnajduje co-
raz to szersze zastosowanie rowniez w innych dziedzinach. Migdzy innymi
W organizacjach czy tez edukacji. Jak pisze Pierzchata (2013, s. 320): ,,Koncep-
cja analizy transakcyjnej [...] posiada takze wiele implikacji pedagogicznych.
Jej warto$¢ dla opisu, wyjasniania i rozwoju pedagogiki potwierdza wytonienie
w obrebie nurtu gatezi edukacyjnej, ktorej celem jest wsparcie dazen ku efek-
tywnosci procesu dydaktyczno-wychowawczego”. Nie mamy w tym miejscu
czasu ani przestrzeni na doglebng charakterystyke AT. Nie taki zreszta jest cel
niniejszego artykutlu. Niemniej aby zrozumieé przedstawione w dalszej czgsci
tekstu tezy, zasadne jest chocby pobiezne wyjasnienie kilku podstawowych ele-
mentow wspomnianej teorii.

Po pierwsze, wspomnie¢ nalezy o tzw. analizie strukturalnej oraz analizie
transakcji. Nie bedziemy w tym miejscu wchodzi¢ w szczegély. Wystarczy
wspomnie¢, iz ta pierwsza zaktada, ze kazdy z nas posiada pewien model stanéw
Ja sktadajacy si¢ z Rodzica, Dorostego oraz Dziecka. Jak pisza Stuart oraz Jo-
ines (2017, s. 4): ,Jesli moje zachowanie, mysli i uczucia odpowiadajg na to, co
si¢ dzieje tu i teraz, wykorzystujac wszelkie dostgpne dla mnie, jako osoby doro-
stej, zasoby, to reaguje stan Ja-Dorosty. Czasami moje zachowanie, mysli
i uczucia moga by¢ kopia reakcji jednego z moich rodzicow albo innych osob,
ktore pelnity wobec mnie funkcje rodzicielskie. Wowczas mowi sie, ze jestem
w stanie Ja-Rodzic. Gdy powracam do sposobow zachowania, mySlenia i czucia,
ktore wykorzystywatem, bedac dzieckiem, reaguj¢ ze stanu Ja-Dziecko”. Komu-
nikujac si¢ z innymi osobami, wysytamy tzw. bodzce transakcyjne, ktore wy-
chodzg z jednego z naszych stanéw Ja i sg skierowane to ktorego$ ze standéw Ja
odbiorcy. Odpowiedz to w jezyku AT reakcja (wigcej: Berne, 1994, s. 21).

Warto w tym miejscu przywotaé jeszcze pojecie skryptu. Jak czytamy
W Stowniku analizy transakcyjnej Jagiety (2012, s. 192), jest to: ,,[S]pecyficzny,
nie§wiadomy plan zyciowy, przypominajacy scenariusz np. filmu lub sztuki
teatralnej, wyznaczajacy danej osobie oraz innym osobom charakterystyczne
role do odegrania. Oparty jest na wczesnodziecigcych decyzjach i iluzjach”. Jak
pisza Stuart oraz Joines (2017, s. 3): ,,AT [...] za pomoca pojecia skryptu zy-
ciowego wyjasnia geneze naszych aktualnych i wyuczonych w dziecinstwie
wzorcow zachowan, ktore powielamy w dorostym zyciu, nawet jesli okazuja si¢
one niszczace i bolesne”.
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W jaki jednak sposéb AT moze pomdc w wyjasnieniu tytutowego zastoju
W procesie komputeryzacji ksztalcenia? Jej zastosowanie na tym polu moze by¢
bardzo szerokie, jednak ze wzgledu na ograniczona obj¢tos¢ niniejszej publika-
cji skupimy si¢ na dwoch zagadnieniach. Pierwsze z nich odwotuje si¢ do za-
gadnienia relacyjnego charakteru kontaktu cztowiek—media. Na problem ten
wskazali Reeves 1 Nass juz pod koniec lat 90. XX w.. Po przeprowadzeniu cate-
go szeregu eksperymentow, w ktorych w relacjach czlowiek—cztowiek jedna ze
stron zastegpowali mediami i komputerami, napisali m.in.: ,,Ludzkie reakcje
pokazuja, ze media sag czym$ wigcej niz tylko narzedziami. Media [...] moga
posiada¢ osobowos$¢, ktora pasuje do naszej, moga by¢ cztonkami zespotu i uak-
tywniac stereotypy zwiazane z plcia. [...] Media sa pelnymi uczestnikami na-
szego $wiata spotecznego i rzeczywistego” (Reeves, Nass, 2000, s. 294). Po-
wstaje zatem pytanie, czy postulowane m.in. przez Tanasia badania, ktore
prowadzi¢ miaty do lepszego wykorzystania komputera w procesie dydaktycz-
nym, uwzglednialy ten wilasnie aspekt. Traktowanie komputera jako bardziej
zaawansowanego S$rodka dydaktycznego jest w $wietle badan wspomnianych
wyzej autorow istotnym btedem. Tak naprawde bowiem urzadzenie to staje sig¢
nie tylko poteznym narzedziem edukacyjnym, ale takze swoistym podmiotem
w procesie szkolnej komunikacji. Jego obecnos¢ nalezy zatem analizowaé row-
niez pod tym katem. Oczywiscie pojawia si¢ tu pytanie: Jak to zrobi¢? Jakiej
terminologii uzy¢, jakich narzedzi? W tym miejscu autor niniejszej publikacji
proponuje wlasnie analiz¢ transakcyjng. Zainteresowanych czytelnikow warto
odesta¢ do monografii Duch w maszynie... Kim jest dla nas komputer? Charak-
terystyka relacji w jezyku analizy transakcyjnej, w ktorej przedstawiono m.in.
wyniki badan wiasnych dotyczacych przypisywania komputerom przez ich
uzytkownikow pewnej okre§lonej struktury standéw Ja. Okazato sig, ze mamy
tendencje do projektowania na urzadzenie osobowosci w znacznej mierze zbiez-
nej z ta, jaka sami posiadamy (Leski, 2016, s. 64). Tym samym tworzymy sobie
w komputerze pewien obraz ,,partnera do komunikacji”, a przypisana mu struk-
tura stanow Ja w znacznej mierze warunkuje to, jakie bodZce transakcyjne wysy-
famy i jakich odpowiedzi oczekujemy. Proces taki nie zachodzil do tej pory
w klasie szkolnej w odniesieniu do tradycyjnych srodkow dydaktycznych 1 wy-
daje si¢, ze jego uwzglednienie w badaniach moze by¢ bardzo istotnym krokiem
w przetamaniu tytulowego zastoju komputeryzacji ksztatcenia.

Rozwazania zawarte w powyzszym akapicie od strony analizy transakcyjnej
odnosza si¢ do poje¢ analizy strukturalnej i analizy transakcji. Dzigki przejrzy-
stemu jezykowi oraz narzedziom AT jesteSmy w stanie przeprowadzi¢ badania,
ktére do tej pory wymagalyby zlozonej, interdyscyplinarnej procedury. Ich wy-
niki moga pozwoli¢ na spojrzenie na komputer w ksztalceniu rowniez jako na
pewien specyficzny podmiot tego procesu, a nie tylko, tak jak to miato miejsce
do tej pory — na nieco bardziej zaawansowane narzedzie. Wydaje si¢ jednak, iz
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problem zastoju w komputeryzacji edukacji jest bardziej ztozony, a jego przy-
czyn winnisSmy takze szukac z perspektywy zdefiniowanego wczesniej pojecia
skryptu w AT. Moze si¢ ono bowiem odnosi¢ nie tylko do jednostki, ale tez do
organizacji czy spotecznosci. Przygladajac si¢ funkcjonowaniu wspodtczesnej
szkoty oraz analizujac wystepujacy tam opoér na zmiany, koncepcja ukrytego
skryptu nasuwa si¢ niejako sama. Zwrocita na to uwage m.in. Pierzchata w trak-
cie I Ogodlnopolskiej e-Konferencji Naukowej, pt. ,,Edukacja — Analiza — Trans-
akcje. Teoria i Praktyka”, ktéora miatla miejsce w przestrzeni internetowej
25 maja 2017 r. W zamieszczonym na platformie konferencyjnej abstrakcie wy-
stapienia czytamy m.in.: ,,Koncepcje skryptu wykorzystuje si¢ zarbwno w anali-
zie funkcjonowania czlowieka jako jednostki (indywidualny skrypt danej oso-
by), jak i w kontek$cie funkcjonowania catych organizacji (przedsigbiorstw,
instytucji czy nawet narodow). [...] koncepcja pieciu podstawowych nakazéw
skryptowych wymienianych w analizie transakcyjnej oraz pigciu ich behawioral-
nych manifestacji w postaci driveréw $wietnie opisuja kulture polskiej szkoly”
(Pierzchata, 2017). Nakazy, 0 ktorych mowa w powyzszym cytacie, to:

— badz doskonaty,

— badzsilny,

— staraj sig,

— sprawiaj przyjemnos¢ (innym),

— $piesz si¢ (Stewart, Joines, 2017, s. 198).

Nietrudno przypisac je specyfice funkcjonowania szkoty i funkcjonujacemu
tam systemowi ksztatcenia oraz oceniania. Nakazy te majg tez istotny wptyw na
umacnianie si¢ schematéw postepowania oraz brak otwarto$ci na nowosci i eks-
perymenty. Jesli przyjmiemy hipotezg, ze nauczyciel moze uznawaé uczniow za
bardziej kompetentnych od siebie w zakresie nowych technologii, to juz sam
nakaz bgdz doskonaly nie bedzie mu pozwalal na stosowanie komputeréw na
swojej lekciji.

Wyrazem funkcjonujacego w szkotach skryptu sa nie tylko wymienione po-
wyzej nakazy, ale tez caly szereg powielanych z pokolenia na pokolenie wzoréw
zachowan, relacji, podejscia do ocen, metod nauczania itp. Nalezy przy tym
zauwazy¢, ze przyktady przetamania powyzszych schematow najczesciej doty-
czg placowek eksperymentalnych lub niepublicznych, czyli takich, ktore w pew-
nym sensie powstaly od nowa i moga tatwiej odcia¢ si¢ od funkcjonujacego od
lat skryptu. Doglebna analiza tego zjawiska z perspektywy analizy transakcyjnej
moze pomoc w zidentyfikowaniu tych nakazow skryptowych, ktore najsilniej
przeszkadzaja we wprowadzaniu nowych technologii do ksztatcenia oraz utatwic
identyfikacj¢ i pozbycie si¢ tych wzoréw funkcjonowania szkoty, ktore stano-
wig jedynie blokade dla szeroko rozumianego rozwoju. Dzigki terminologii
oraz narzedziom AT taki projekt badawczy staje si¢ nie tylko potrzebny, ale
rowniez realny.
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Podsumowujgc rozwazania zawarte w niniejszym artykule, warto podkre-
$li¢, iz mimo uptywu lat przytoczone na poczatku, a opublikowane w latach 90.
XX w. stowa Tanasia moéwigce o niedostatecznym zakresie analiz empirycznych
dotyczacych komputeryzacji ksztalcenia wciaz zdaja si¢ utrzymywaé swoja ak-
tualno$¢. Aby moc w petni z czegos$ korzystaé, trzeba to najpierw w peti po-
zna¢. Tym samym badania pomijajace problematyke relacji cztowiek—komputer
nie dadza nigdy wystarczajaco pewnej podstawy do szerokiego zastosowania
tych urzadzen w edukacji. Jednoczes$nie analiza ukrytego skryptu szkoty pozwo-
li¢ moze na identyfikacje¢ czynnikéw, ktore przekazywane z pokolenia na poko-
lenie, rodza opor przed zmiang i rowniez znaczgco utrudniaja nowym technolo-
giom zadomowienie si¢ we wspotczesnych szkotach. Analiza transakcyjna jest
tu przy tym koncepcja, ktorej zasoby moga znacznie utatwi¢ przygotowanie
i przeprowadzenie odpowiedniego procesu badawczego oraz przejrzyste i lo-
giczne opracowanie wynikow, a takze przekazanie ptynacych z nich wnioskow.
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Streszczenie

Zwrocenie uwagi na charakterystyczng relacje, jaka taczy cztowieka z komputerem, stato si¢
punktem wyjécia dla niniejszego artykulu. Autorka podejmie w nim probe charakterystyki zajgé
prowadzonych metoda e-learningu na Wydziale Pedagogicznym Akademii im. Jana Dlugosza
w Czestochowie. Paradygmatem dla tych rozwazan jest koncepcja analizy transakcyjnej. W opra-
cowaniu wykorzystane zostaly trzy wzajemnie uzupetniajace si¢ obszary tematyczne koncepcji —
analiza struktury osobowosci, analiza komunikacji oraz koncepcja pasywnosci transakcyjne;.
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Abstract

A specific relationship that connects a person and a computer has provided the basis for writ-
ing the present article. The author attempts to characterize classes conducted with use of the
e-learning method at the Pedagogical Faculty of the Jan Dtugosz University in Czestochowa. The
concept of transactional analysis constitutes the paradigm for these considerations. The study uses
three complementary thematic areas of the concept — personality structure analysis, communica-
tion analysis and transactional passivity concept.

Keywords: relations, transactional analysis, e-learning

Pod koniec XX w. dwaj uczeni Nass i Reeves udowodnili w swoich bada-
niach, iz czlowiek wchodzi w specyficzny kontakt z mediami, a komputer nie
jest jedynie maszyng, a partnerem w relacji. Na podstawie przeprowadzonych
eksperymentow, stwierdzili, ze ,,[I]udzie [...] w laboratoriach przejawiali zadzi-
wiajgce reakcje. Bardzo si¢ starali, aby nie sprawi¢ komputerowi przykrosci,
czuli si¢ fizycznie zagrozeni przez co$, co byto tylko wizerunkiem, i przypisy-
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wali anonimowej kreskowce osobowos$¢ réwnie bogata jak swojemu przyjacie-
lowi” (Reeves, Nass, 2000, s. 18-19). Zwrocenie uwagi na t¢ charakterystyczna
relacje stalo si¢ punktem wyjscia dla niniejszego artykutu, w ktorym autorka
podejmie probe charakterystyki zaje¢ prowadzonych metoda e-learningu na
Wydziale Pedagogicznym Akademii im. Jana Diugosza w Czestochowie.
W tego typu analizach warto uwzgledni¢ relacyjny charakter pracy z maszyna,
gdyz to w pewien sposob powinno modyfikowaé nasze myS$lenie i realizacje
tychze zajec. W niniejszym opracowaniu w celu opisu okreslonych zjawisk wy-
korzystana zostanie koncepcja analizy transakcyjnej — jedna ze stosunkowo no-
wych koncepcji psychoterapeutycznych, ktora powstata pod koniec lat 50. XX w.
w Stanach Zjednoczonych. Jej charakterystyczna cecha jest przejrzystos¢ zato-
zen, ktora stwarza perspektywe wykorzystania nie tylko w pracy terapeutycznej,
ale takze w wielu innych dziedzinach zycia, w tym w badaniach naukowych.
Punktem centralnym tej teorii jest charakterystyka relacji interpersonalnych.
Jednoczesnie Leski (2016) udowodnit, Ze mozliwe jest jej wykorzystanie row-
niez do analizy relacji taczacych cztowieka z komputerem, pokazujac, ze mamy
specyficzna tendencje do przypisywania komputerowi struktury osobowosci
W pewien sposob tozsamej z tg, ktora sami posiadamy.

Powyzsze zatozenia staly si¢ fundamentem dla stworzenia charakterystyki
zaj¢¢ prowadzonych przez autorke metodg e-learningu dla studentéw ostatniego
roku uzupelniajacych studidéw magisterskich na kierunku pedagogika (AJD
w Czestochowie). Warto podkresli¢, iz punktem odniesienia byty tu te same
zajecia prowadzone w ubieglych latach w formie tradycyjnej w wymiarze
25 godzin dydaktycznych (15 wyktadu i 10 ¢wiczen). Od roku akademickiego
2016/2017 przyjety one forme¢ e-learningowa, a studenci mieli bezposredni kon-
takt z prowadzacg jedynie na pierwszych (organizacyjno-szkoleniowych) oraz
ostatnich (zaliczeniowych) zajeciach®. Tematyka nie zmienita sie, ale ilo$é ak-
tywno$ci wymaganych od studentow zwigkszyla si¢ znaczaco. Warto zwrdci¢
uwage na fakt, ze dotychczasowa forma wykladowa determinowata w pewien
sposdb metode podajaca, ograniczajac mozliwos¢ aktywnego uczestnictwa stu-
denta. Jednoczesnie forma zaje¢ realizowanych z wykorzystaniem platformy
edukacyjnej umozliwia analize aktywnosci indywidualnych studentow odno$nie
do kazdego realizowanego w trakcie zaje¢ zadania. W przypadku niniejszego
kursu wykorzystywane byty takie aktywnosci, jak: zadania indywidualne, lekcje,
quizy, wspottworzenie Wiki, zajecia warsztatowe, prezentacje multimedialne,
forum dyskusyjne itp. Kazdy modut zajeciowy realizowany byl zaréwno w for-
mie wyktadowej (gotowa wiedza do przyswojenia przez uczestnikow), jak
i w formie aktywnej — zadan do samodzielnego wykonania. Biorac pod uwage
przedstawione na poczatku opracowania zatozenia, zajecia te realizowane byty

! Zgodnie z Regulaminem Ksztalcenia na Odleglosé AJD: http://www.info.ajd.czest.pl/me-
dia/domeny/54/static/pub/akty/zwr/R0161_46_2016.pdf.
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w trdjstronnej relacji studenci—komputer—prowadzaca, przy czym studenci mieli
takze dodatkowo mozliwo$¢ wzajemnego kontaktu oraz uczestniczyli w szeregu
aktywnos$ci grupowych (wykonywanych za posrednictwem platformy). W od-
niesieniu do zalozen teoretycznych warto podkresli¢, ze w toku realizacji zajgé
ujawnito si¢ kilka wskaznikow, ktore w posredni sposob potwierdzaja trojstron-
ny charakter wspomnianej relacji:

1. Systematycznos¢ pracy studentéw i catkowity brak prosb o przedtuzenie
terminu realizacji poszczegdlnych aktywnosci — w toku catego kursu ani raz nie
pojawila si¢ ze strony uczestnikow prosba o przedluzenie terminu realizacji (sy-
tuacja do tej pory niespotykana w przypadku tych samych zaje¢ prowadzonych
metodg tradycyjng). Studenci pytani po zakonczeniu cyklu o ten fakt podkreslali,
ze ich zdaniem to platforma e-learningowa decydowala o czasie realizacji zadan,
a trudno komputer prosic¢ o przedtuzenie terminu ztozenia prac.

2. Oceny koncowe — a konkretniej brak dyskusji i przekonanie studentow
0 sprawiedliwosci uzyskanej punktacji. W toku calego cyklu nie pojawila si¢
prosba o ponowna weryfikacje oceny zadania, co rowniez stoi w sprzecznos$ci
z dotychczasowa praktyka. Ponownie studenci byli przekonani, ze sa oceniani
przez platforme lub przez komputer — pomimo tego, ze wigkszo$¢ ich aktywno-
$ci miata charakter otwarty, wymagajacy oceny przez prowadzaca. Co wiecej,
w przypadku jednej z aktywnosci (warsztaty) studenci mieli mozliwo$¢ wzajem-
nego anonimowego oceniania prac innych uczestnikow — takze do tych ocen nikt
nie zgtaszatl watpliwosci.

3. Wskazanie uczestnikoéw na brak mozliwosci dopytywania prowadzacej
0 tresci zawarte w kursie. Zagadnienie to warto zobrazowaé bezposrednimi wy-
powiedziami studentow zawartymi w kwestionariuszu oceny zwrotnej dotycza-
cej zajel, ktorg mieli mozliwo$é wyrazi¢ po zakonczonym cyklu ksztatcenia:
»le same tresci, ktore na wyktadach spisujemy ze slajdow, mamy pod reka na
kursie. No moze tylko tyle ze nie mozemy o nich z prowadzacym podyskuto-
wac, jak na tradycyjnych zajeciach” lub: ,,W czasie kursu byly zagadnienia ktore
chciatabym, zeby byly szerzej wyjasnione/zaprezentowane, ale nie bylo takiej
mozliwo$ci ze wzgledu na brak kontaktu personalnego”. W tym momencie trzeba
mocno podkresli¢, ze kazdorazowo studenci w ramach poszczegélnych modu-
tow zachecani byli do dyskusji. W tym celu uruchomione bylo specjalne forum
dyskusyjne, o czym byli poinformowani na pierwszych zajeciach. Dodatkowo
informacja na ten temat umieszczona byta w warunkach zaliczenia przedmiotu,
ktore musieli podpisaé. I pomimo tego, ze kazda aktywno$¢ na forum byla przez
prowadzaca pozytywnie wzmacniania, wpisy na nim zamieszczane przez studen-
tow dotyczyly jedynie kwestii technicznych odnoszacych si¢ do obstugi Moodle
lub instrukcji do konkretnych zadan.

Powyzsze wskazniki relacyjnego charakteru zaje¢ prowadzonych na odle-
glos¢ sktonily autorke do tego, by podjac¢ probe charakterystyki specyfiki tychze
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zaj¢¢ z punktu widzenia wspomnianej juz analizy transakcyjnej. W dalszej cze-
$ci opracowania wykorzystane zostang trzy wzajemnie uzupetniajgce si¢ obszary
tematyczne koncepcji — analiza struktury osobowosci, analiza komunikacji oraz
koncepcja pasywnos$ci transakcyjnej. Rozpoczynajac zatem od poczatku —
w analizie transakcyjnej przyjmuje si¢ (méwigc w pewnym uproszeniu wymu-
szonym objetoscig niniejszej publikacji), ze kazdy czlowiek posiada trzy stany
Ja: Rodzica, Dorostego i Dziecko. Tworca analizy transakcyjnej Berne zdefi-
niowat je jako ,,spojny wzorzec uczu¢ i do§wiadczen bezposrednio zwigzany
z odpowiadajgcym mu wzorem zachowan” (za: Stewart, Joines, 2017, s. 17).
Rodzic 1 Dziecko sg swoistymi reliktami przesztosci, ktore uruchamiajg okreslo-
ne schematy myslenia, dziatania i odczuwania, ktérych nauczyli$my si¢ w dzie-
cinstwie w kontakcie ze znaczacymi dla nas osobami. Dorosty natomiast jest
stanem Ja, ktory ulega modyfikacjom przez caty okres zycia cztowieka i odpo-
wiada za autonomiczny kontakt z rzeczywistoscig. To on odbiera informacje
Z otoczenia i pozostatych dwoéch standw, analizuje je i podejmuje decyzje co do
dziatania®. Warunkiem jego skutecznosci jest jednak systematyczny wzrost
i rozwéj w toku zycia, co stanowi¢ powinno naczelny cel edukacji. Efektywne
funkcjonowanie cztowieka opiera si¢ na integracji dziatania ze wszystkich trzech
stanéw Ja przy pewnego rodzaju ,,zarzadzaniu dzialaniem” ze stanu Ja-Dorosty.
Badania autorki wskazuja jednak na to, ze wspolczesna edukacja odczuwa zna-
czacy deficyt w zakresie uaktywniania stanu Ja-Dziecko w jego formie natural-
nej, co oznacza, ze szkota nie stwarza przestrzeni dla odczuwania emocji, i to
zaro6wno tych o charakterze pozytywnym, jak i negatywnym (Pierzchata, 2013).
W tym kontekscie warto podkresli¢, ze w ramach zajg¢ e-learningowych studen-
ci mieli mozliwos¢ 1 aktywowali wszystkie stany Ja, co sprzyja efektywnosci
edukacji. Co wigcej, to wlasnie stan Ja-Dziecko Naturalne miat tutaj szczegdlng
reprezentacje. Wida¢ to zarowno we wpisach na forum (np. poczatek jednego
watku z forum: Witajcie Studenciaki i Pani Doktor! ;-)), jak i w realizacji po-
szczegolnych zadan. W analizie zdje¢, ktdrymi studenci mieli uzupeié zadanie
— chodzito o stworzenie definicji terminu rodzina i zamieszczenie obrazu, ktory
bedzie ja przedstawial, nikt z uczestnikoéw nie zaprezentowat ,,standardowego”
obrazu rodziny, wszyscy podjeli ,,zabawe” metafora. Przyktadow w tym zakresie
mozna by mnozy¢, jednak ze wzgledu na objetos$¢ publikacji nie jest to mozliwe.
Warto jednak podkresli¢ znaczenie uaktywniania stanu Ja-Dziecko szczegolnie
w kontekscie tej konkretnej grupy uczestnikow kursu — adeptow do zawodu
nauczycielskiego. Kwestig wartg dalszych analiz jest to, co konkretnie w tego
typu zajgciach uaktywnia ten obszar Ja. Warto bowiem pamigtac, ze studenci to
przedstawiciele pokolenia Y, czyli ludzi, dla ktorych nowe technologie stanowig

2 Charakterystyka stanéw Ja w niniejszej publikacji zostala zaprezentowana niezwykle skro-
towo. Czytelnikéw zainteresowanych tematyka odsyta si¢ do licznej literatury przedmiotu (zob.
np. literatura na koncu opracowania).
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normalny element otoczenia, a co za tym idzie — edukacja z ich wykorzystaniem
staje si¢ zupelnie naturalna. Jednak odpowiedZ na pytanie, czy to wilasnie ten
aspekt jest zrodtem uaktywniania stanu Ja-Dziecko, obecnie moze pozostac je-
dynie w sferze hipotez.

Kolejnym obszarem analiz wywodzacym si¢ z przyjetego paradygmatu teo-
retycznego jest komunikacja. Nie wchodzac ponownie w szczegdly techniczne,
nalezy wyjasni¢, ze w analizie transakcyjnej przyjmuje si¢, ze istnieja 3 typy
komunikatow: rownolegle, skrzyzowane i ukryte. Pierwsze towarzysza efektyw-
nej komunikacji i sprawiaja, ze moze ona trwa¢ w dluzszej perspektywie czaso-
wej. Drugie sg zazwyczaj podlozem konfliktu i nie moga trwa¢ w nieskonczo-
nos$¢. Pojawianie si¢ przez dtuzszy czas komunikatow skrzyzowanych prowadzi
do zerwania relacji. Trzecie natomiast — ukryte — sa podstawa gier transakcyj-
nych czy manipulacji. Ponowna analiza zawartosci foroéw dyskusyjnych, ale
takze dyskusji studentdéw w ramach prac grupowych (np. na podstawie moodlo-
wej Wiki) wskazuje na zwigkszong ilo$¢ komunikatow rownoleghtych, ktore
sprzyjaja z kolei uaktywnianiu si¢ stanu Ja-Dorosty i zwiekszeniu efektywnosci
uczenia si¢.

Wszystko to powoduje, ze najprawdopodobniej zmniejsza si¢ zakres stoso-
wanej przez uczestnikow pasywnosci. W analizie transakcyjnej przyjmuje sig, ze
pasywnos¢ jest wyrazem braku umiejetnosci poradzenia sobie z sytuacja pro-
blemowa, w konsekwencji czego cztowiek probuje zrzuci¢ odpowiedzialnos¢ za
wiasny brak efektywno$ci na otoczenie (Schiff, Schiff, 1971, s. 71-78). W przy-
padku zaje¢ e-learnigowych studenci starali si¢ na wszelkie sposoby pokonaé
pojawiajace si¢ przed nimi trudnosci, w niskim stopniu angazujac w to prowa-
dzaca. Najlepszym przyktadem tego byla studentka, ktora w celu uruchomienia
dodatkowego oprogramowania (sugerowanego do realizacji zadania) skonfigu-
rowala srodowisko wirtualne, ktére umozliwito skorzystanie z programéw prze-
znaczonych dla platformy Windows pod Linuksem. Warto pamigtac, ze byla to
studentka pedagogiki, ktora potem z dumg opowiadata o tym, jak szukata roz-
wigzania w Google. W tym kontek$cie mozna takze przytoczyé wypowiedz in-
nej studentki, ktora wskazata: ,,Uwazam, ze sg to zajgcia bardziej efektywne,
gdyz w wigkszym stopniu angazuja kazdego uczestnika kursu w wykonywanie
zadan, niz odbywatoby si¢ to normalnie na zajeciach”. Takich przyktadow row-
niez bylo wiecej. Studenci podkreslali, ze mieli motywacjg, gdyz ta forma reali-
zacji zaje¢ sprawiala im przyjemnos¢ (Ja-Dziecko). Jednoczesnie podkreslali, ze
pracujac z komputerem, ,,musieli radzi¢ sobie sami” (co oczywiscie nie do kon-
ca bylo prawda).

Podsumowujgc — trudno przyjaé¢ jednoznacznie, ze zajecia realizowane na
odleglo$¢ sa bezwzgledng i pozadang alternatywg dla edukacji tradycyjne;.
Cie¢zko bytoby sobie wyobrazi¢ calkowitg rezygnacje z bezposredniego kontaktu
wyktadowca—student. Nalezy pamigtac, ze kontakt zdalny ogranicza w znacz-
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nym stopniu rozwdj umiejetnosci interpersonalnych realizowanych w relacji
cztowiek—cztowiek, pozbawiajagc do pewnego stopnia uczestnikow mozliwosci
reagowania na wszystkie kanaty komunikacji (w tym niewerbalne), a takze
funkcjonowania w sytuacji niejednoznacznosci wynikajacej chocby z pojawienia
si¢ komunikatu o charakterze ukrytym. Z drugiej jednak strony stwarza prze-
strzen dla ¢wiczenia umiejg¢tnosei bycia w relacji trojstronnej, od ktorej zaczeli-
$my niniejsze rozwazania, przygotowujac niejako studentow do efektywnego
funkcjonowania rowniez w §wiecie wirtualnym, ktory coraz bardziej staje si¢
naszg codziennos$cia. Warto korzystac z tej formy edukacji takze z powodu jego
efektywnosci — 53% uczestnikow analizowanego tu kursu stwierdzilo, ze jest to
forma bardziej efektywnego uczenia si¢ niz zajgcia tradycyjne, a jedynie 27%
uznato je za mniej efektywne. Jednoczesnie uzyskane przez studentéw oceny
byty zdecydowanie wyzsze niz w latach poprzednich. Doceniajgc zatem warto§¢
zaje¢ realizowanych na odleglosé, zakonczmy opinig jednej ze studentek: ,,Kurs
$wietny, treSci zawarte bardzo interesujace, techniczna czg¢s¢ kursu tez na plus!
Jedyny minus to to, Ze czas na wykonanie zadan mogt by¢ krotszy, bo tak czeka-
fam z niecierpliwos$cia np. tydzien na kolejne zadania :)) Ogdlnie wszystko su-
per! Wigcej takich zajec online :)”.
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Streszczenie

W artykule podjeto temat mozliwosci wykorzystania wolnego oprogramowania z dziedziny
Systeméw Informacji Geograficznej (GIS)' w edukacji na przyktadzie programu QGIS. Dokonano
przegladu dostepnych zasobow edukacyjnych dotyczacych QGIS, umozliwiajacych nauke pro-
gramu.

Stowa kluczowe: GIS, wolne oprogramowanie, QGIS

Abstract

The paper presents the topic of using free software in the field of Geographical Information
Systems in education on the example of the QGIS program. A review of the educational resources
available for the QGIS for learning the program was made.

Keywords: GIS, free software, QGIS

Wstep

Pojawienie si¢ i rozwoj sprzetu komputerowego zwrocity w latach 60.
uwage geografow na mozliwosci jego wykorzystania do kreslenia map m.in.
na Uniwersytecie Harvarda (SYMAP — Synagraphic Mapping System). Pierw-
szym systemem stuzacym do zbierania, kontroli, analizy i wizualizacji danych
przestrzennych byt opracowany w latach 1960-1969 program Canada GIS
(Bonnel, Fortin, 2014, s. 1) bedacy inspiracja dla firm piszacych oprogramo-
wanie w celach komercyjnych. Rezultatem tych wszystkich doswiadczen
zebranych w kilku projektach byto wydanie w 1981 r. przez firme ESRI?
pierwszego komercyjnego programu z dziedziny GIS — Arcinfo. W latach 90.

! GIS — Geographical Information Systems (Systemy Informacji Geograficznej).
2 ESRI — Environmental System Research Institute.
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nastgpit dalszy etap komercjalizacji rynku oprogramowania GIS. Réwnolegle
w informatyce rozwinal si¢ ruch propagujacy ide¢ wolnego oprogramowania,
co w rezultacie doprowadzito do pojawienia si¢ programow mogacych zastgpic¢
pakiety komercyjne.

Idea wolnego oprogramowania, odnoszaca si¢ poczatkowo do systeméw
operacyjnych, zyskata takze popularno$¢ na rynku oprogramowania GIS. Pierw-
sze programy GIS dostepne bez oplat pojawily si¢ w potowie lat 90. Idea wolne-
go oprogramowania w duzej mierze jest zbiezna z ideg rozpowszechniania pro-
graméw o wolnym kodzie zrodtowym, aczkolwiek nie jest z nig tozsama.
W praktyce oprogramowanie uznane za wolne ma otwarty kod zrdédtowy, co jest
gwarantem jego wolnosci i otwartosci. Spo$rod darmowych programéw GIS
najwicksza popularno$¢ zyskat program QGIS (dawniej Quantum GIS) od po-
czatku tworzony przez wolontariuszy i udostepniany wszystkim zainteresowa-
nym jego wykorzystaniem. Jest on dystrybuowany na najbardziej popularnej
licencji wolnego i otwartego oprogramowania GNU GPL2. Celem artykutu jest
przedstawienie potencjalu programu QGIS w kontekscie jego zastosowan
w edukacji (rowniez szkolnej), wskazanie wartosciowych zrodet informacji
0 programie, w tym materialow szkoleniowych, oraz przedstawienie jego glow-
nych zalet.

Wolne oprogramowanie GIS na przykladzie QGIS

Pierwsza wersja programu o nazwie Quantum GIS powstata w 2002 r., a jego
inicjatorem byt Sherman. W wyniku kontynuacji prac nad programem w 2007 r.
opracowana zostata wersja 0.9 zawierajaca funkcje wykraczajace poza przegla-
danie danych. Od poczatkow swojego istnienia do wydania do wersji 1.8 pro-
gram nosit nazwe Quantum GIS. W serii 2.x nazwe skrocono do postaci QGIS.
Program jest rozwijany przez wolontariuszy, a opieke merytoryczng nad projek-
tem sprawuje fundacja Open Source Geospatial (OSGeo) oraz zespot QGIS
Development Team. Jak wynika z mapy opublikowanej w materiatach pomocni-
czych do programu (,,help”), programisci tworzacy QGIS pochodza z 17 krajow.
Aktualnie dostepne sg wersje programu przeznaczone na wszystkie popularne
systemy operacyjne: MS Windows (najwiecej wersji), Mac OS czy Linux, An-
droid, BSD i sg opracowane w wielu wersjach jezykowych. Rozwo6j programu
jest finansowany z dwodch zrodet — darowizn i1 sponsoréw, ktdrzy sprawuja pa-
tronat nad programem. O popularno$ci programu $wiadczy liczba dostgpnych 49
wersji jezykowych oraz czestotliwo$¢ opracowywania kolejnych jego wers;ji
(Maszewska, Pokojski, 2017, s. 4).

® GNU GPL — GNU General Public Licence — licencja wolnego i otwartego oprogramowania
stworzona w 1989 r., zawierajaca klauzule wolnosci dowolnego uruchamiania, udoskonalania
i publicznego rozpowszechniania programu.
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Charakterystyka programu QGIS

QGIS jest narzedziem, ktore jest dostgpne w jezyku polskim, ma obszerng
dokumentacj¢ w postaci podrecznikdw, instrukcji i réznego rodzaju opracowan.
Zawiera on wszystkie niezbgdne narzgdzia GIS do pozyskiwania, analizy 1 wizua-
lizacji danych przestrzennych oraz jest przystepny (,,przyjazny”’) w uzytkowaniu,
przez co stat si¢ w petni konkurencyjny dla oprogramowania komercyjnego.
W obecnej postaci program sktada sie z kilku aplikacji, w tym podstawowej
QGIS Desktop. QGIS Desktop ma intuicyjny interfejs z rozwijalnym menu oraz
do wyboru 16 paneli i 14 paskow narzedziowych. Przejrzysty, dobrze opraco-
wany interfejs zapewnia tatwo$¢ w jego opanowaniu, rowniez osobom dopiero
rozpoczynajacym prace w QGIS.

Ciekawa cecha programu QGIS jest idea ciggtego rozbudowywania go
o wtyczki (plugins); rozszerzaja one mozliwosci techniczne programu. W menu
aplikacji w wersji 2.18 sa dostgpne 483 wtyczki. Cz¢$¢ wtyczek jest instalowana
podczas instalacji programu, jednak wickszos$¢ jest dostepna w repozytorium
wtyczek (http://plugins.qgis.org/plugins/). Program QGIS jest takze rozwijany
w wersji dla urzadzen z systemem Android. W 2011 r. po raz pierwszy udo-
stepniono aplikacje QGIS Mobile nastepnie przeksztatcong w program QField
for QGIS.

Opracowania dotyczace QGIS

Warto§¢ programu QGIS jako narzedzia przydatnego w edukacji podnosza
liczne opracowania odnoszace si¢ do tego programu. W dalszej czesci tekstu ze-
stawiono informacje dotyczace instrukcji internetowych, kursow e-learningowych,
pozycji ksigzkowych, a takze materialdow multimedialnych, ktoére zostaty po-
$wigcone programowi QGIS.

Instrukcje

Instrukcje obstugi QGIS sa dostepne na réznych portalach poswigconych za-
stosowaniom narzedzi geoinformatycznych. Na polskiej stronie http://quantum-
-gis.pl mozna uzyska¢ dostep do niektorych podrgcznikow i kursow; mozna stad
rowniez pobra¢ wersje instalacyjne programu w wersjach od 1.4 do 2.14. Na
stronie http://www.qgis.org/pl/site/ dostepnej w 24 wersjach jezykowych znajdu-
je si¢ dokumentacja programu i linki do podrecznikow uzytkownika. W zaktadce
Dzialaj z nami kazdy czytelnik moze si¢ zapozna¢ z zaproszeniem do wspotpra-
cy w rozwoju programu, a w zaktadce Odkrywaj GIS z opisami podstawowych
funkcji i aplikacji znajdujgcych si¢ w programie.

Do 0s6b cheacych opanowac program QGIS od podstaw adresowany jest sa-
mouczek do wersji QGIS 2.18 (http://www.dts.put.poznan.pl/samouczek-qgis/).
Z kolei na portalu Urbannews.pl (http://urbnews.pl/tutorial-qgis-1-pierwsze-
-kroki-qgis/) poswigconym urbanistyce i gospodarce przestrzennej umieszczono
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kilkanascie tutoriali dotyczacych QGIS; sa one opracowane w czytelny i przy-
stepny sposob. W projekcie ,,Centrum wiedzy” prowadzonym na portalu GIS-
-Support (http://gis-support.pl/centrum-wiedzy-qgis/) zostaty przygotowane mate-
riaty pos§wiecone wtyczkom QGIS; umieszczono tam takze inne materiaty edu-
kacyjne. Materiaty szkoleniowe dotyczace QGIS opracowane dla pracownikow
resortu $rodowiska mozna znalezé na stronie Ekoportalu (http://mwww.eko-
portal.gov.pl/fileadmin/Ekoportal/Geoinformacja/materialy_szkoleniowe/Obsluga
QGIS_-_poziom_podstawowy.pdf).

Kursy e-learningowe

Kursy Quantum GIS (QGIS) sa réwniez umieszczone na platformach
e-learningowych (Maszewska, Pokojski, 2017, s. 4). Przyktadowo w projekcie
,,GIS-Jeziory” poprzez platformg e-learningowa (https://www.elearning.amu.edu.pl/
gis-jeziory/) udostgpniono m.in. materialy szkoleniowe wspomagajace nauke
QGIS. Rowniez poprzez platformg e-learningowa udostepniono kursy opraco-
wane przez Szczepanka (http://robert.szczepanek.pl/qgis_tutorial.php). Kolej-
nym przyktadem jest kurs, w ktérym wykorzystano QGIS przygotowany przez
autorow tego artykuhu; kurs byl dostepny bezplatnie w latach 2011-2013 na
platformie edukacyjnej projektu PITWIN (http://moodle.pitwin.edu.pl/course/ca-
tegory.php?id=4). Cickawa oferta edukacyjng jest takze kurs e-learningowy
przeznaczony dla nauczycieli, ktory byt dostepny w 2010 r. w ramach funkcjo-
nowania programu szkoleniowego Akademia EduGIS (http://edugis.pl/pl/dla-
-nauczyciela/grupa-robocza-edugis/81-kurs-tworzenia-map-w-quantum-gis).

Podreczniki

Obecnie jest dostepnych kilka podrgcznikow poswieconych QGIS — w postaci
cyfrowej (PDF). Sposrod podrecznikow w jezyku polskim nalezy wymienic
Wprowadzenie do Quantum GIS (Nowatorska, 2009, s. 5) i Systemy informacji
przestrzennej z Quantum GIS (Szczepanek, 2013, s. 10). Z pozycji ksigzkowych
dostepnych w wersji drukowanej nalezy wymieni¢ Quantum GIS. Tworzenie
i analiza map (Iwanczak, 2013, s. 3). W popularnej na §wiecie ksiegarni interne-
towej amazon.com jest dostepnych kilkanascie pozycji ksiazkowych poswieco-
nych QGIS.

Materialy filmowe

O popularnosci programu $wiadczy duza liczba materiatléw filmowych po-
swieconych pracy w QGIS, udostepnianych w serwisie internetowym YouTube.
Po wpisaniu hasta qgis otrzymujemy dostep do ponad 67 tys. nagran. Najbar-
dziej popularny, trwajacy 30 minut materiat pt. QGIS — for Absolute Beginners,
zostal odtworzony ponad 131 tys. razy, co swiadczy o zapotrzebowaniu na tego
rodzaju instrukcje. Zasoby dostgpne w serwisie moga utatwi¢ nauke programu,
tym bardziej ze cze$¢ z udostgpnionych filméw jest nagrana w jezyku polskim.
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Edukacja z wykorzystaniem QGIS

W obowigzujacej obecnie Podstawie programowej 1V etapu edukacyjnego
jednym z celéow ksztalcenia jest wykorzystywanie technologii GIS (Podstawa
programowa przedmiotu geografia, s. 6). W nowej podstawie programowej
z geografii dla liceum ogo6lnoksztatcagcego oraz technikum wykorzystanie GIS
W nauczaniu geografii zostato zapisane w wymaganiach, bedzie wigc obowia-
zywaé kazdego nauczyciela geografii (Szkurtat, Piotrowska, Wieczorek, Hib-
szer, Rachwat, 2017, s. 12). Pierwsze przyktady wykorzystania programu QGIS
w edukacji szkolnej w Polsce zaprezentowano w publikacji GIS w szkole” (2011,
s. 2). Ciekawy Przewodnik GIS (s. 8) opracowano i wykorzystano m.in. w ra-
mach projektu realizowanego na Uniwersytecie Jagiellonskim. QGIS jest wyko-
rzystywany w celach edukacyjnych w wielu osrodkach akademickich ksztatca-
cych przysztych geograféw. Absolwenci, ktérzy ukonczyli studia w ostatnich
kilku latach, z reguly znajg podstawy programu, mogg go wiec wykorzystaé
podczas prowadzonych lekcji geografii, przyrody i edukacji ekologicznej. Na
Wydziale Geografii i Studidéw Regionalnych Uniwersytetu Warszawskiego od
10 lat prowadzone jest ksztalcenie studentow z wykorzystaniem QGIS podczas
zaje¢ z zakresu geoinformatyki i GIS, réwniez na studiach podyplomowych
(Pokojski, 2012, s. 7). Wielu studentow wykorzystuje QGIS w pracach dyplo-
mowych jako narzedzie, sg takze przygotowywane prace na specjalnosci geoin-
formatycznej, w ktorych QGIS (na réznych plaszczyznach) jest tematem pracy.
Jak wynika z badan przeprowadzonych w maju 2017 r. na WGSR UW, wsrod
studentow konczacych studia licencjackie na kierunku geografia z programu
QGIS podczas przygotowywania pracy licencjackiej korzystato 62% studentow.
Ponad potowa pytanych o0sob (55%) ocenita program QGIS jak narzedzie
,,0 bardzo duzym” i ,,duzym” potencjale w stosunku do szkolnej edukacji geo-
graficznej i ekologiczne;j.

Wykorzystanie QGIS i jego popularnos$¢

QGIS jest wykorzystywany w administracji publicznej (Szczepanek, Nowo-
tarska, 2011, s. 11; Szczepanek, 2012, s. 9), w dyrekcjach parkow narodowych
i wielu innych instytucji rzadowych i samorzadowych. Przyktady wdrozen pro-
gramu QGIS w réznych dzialaniach administracyjnych i gospodarczych zostaty
zestawione na liscie zamieszczonej na stronie qgis.org (http://qgis.org/en/site/
about/case_studies/index.html).

Liczba 0s6b korzystajacych z programu QGIS jest trudna do oszacowania.
Wedlug raportu Spatial Galaxy (http://spatialgalaxy.net/2011/12/19/qgis-users-
-around-the-world w 2011 r. z programu QGIS korzystato ponad 100 tys. osob.
Za jedng z miar popularnosci oprogramowania mozna przyjaé¢ liczbe wyszukan
jego nazwy w przegladarce Google. Badanie przeprowadzone aplikacja Google
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Trends wykazato, ze liczba wywotan frazy QGIS w okresie ostatnich 8 lat (od
2009 r., gdy wydano wersje 1.0) wzrosta 8-krotnie, co §wiadczy o wzroscie zain-
teresowania tym programem.

Podsumowanie

Latwy dostep do plikow instalacyjnych, polskojezyczna wersja programu,
przejrzysto$¢ menu powoduja, ze QGIS jest programem szczeg6lnie przydatnym
na pierwszych etapach edukacji geoinformatycznej. W programie z tych wtasnie
powodow tkwi duzy potencjat wykorzystania go w edukacji szkolnej. Dostep do
podrecznikow, instrukcji, przewodnikow i filméw dostgpnych nieodptatnie
w internecie moze utatwi¢ osobom zainteresowanym korzystanie z QGIS. Jest to
bardzo bogaty zbidér w poréwnaniu do innych wolnych programéw geoinforma-
tycznych. QGIS szybko dostosowuje si¢ do potrzeb dynamicznego rynku ustug
geoprzestrzennych. Jego ciggle udoskonalanie i rozwijanie, m.in. poprzez doda-
wanie nowych wtyczek opracowywanych przez programistow z catego $§wiata
i udostgpnienie wersji mobilnej z opcja pracy z danymi przestrzennymi w tere-
nie, spowodowato, ze program jest powazng alternatywa dla programéw geoin-
formatycznych z rynku komercyjnego.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono potrzeb¢ wlaczania e-learningu do tradycyjnych zaje¢ dydaktycz-
nych realizowanych na uczelniach wyzszych. Przedstawiono ponadto kryteria, jakim muszg spro-
sta¢ kursy e-learningowe tworzone przez kadr¢ akademicka Uniwersytetu Rzeszowskiego. Kazdy
z tworzonych kursé6w poddany zostaje wiclowymiarowej ocenie z zakresu kryteriow merytorycz-
nych oraz metodycznych, ktorych spelnienie umozliwia ich wdrozenie do procesu ksztalcenia
akademickiego.

Stowa kluczowe: nauczanie na odlegtos¢, e-learning, kurs e-learningowy, mieszana metoda nau-
czania, ocena merytoryczna, ocena metodyczna

Abstract

The article presents the need to use eLearning in didactic classes conducted at universities. The
article also outlines the criteria that must be met by e-learning courses created by academic staff of
the University of Rzeszow. Each of the courses being created is subjected to a multidimensional
assessment of the substantive and methodological criteria, the fulfillment of which enables them to
be implemented in the process of academic education.

Keywords: distance learning, e-learning, e-learning course, blended learning, content assessment,
methodological assessment

Wstep

Wspodlczesny $wiat stoi pod znakiem gwaltownych przeobrazen. Wszech-
stronny rozwoj techniki objawiajacy si¢ W niemal kazdej dziedzinie zycia wy-
musza na kazdym czlowieku potrzebe statego zwigkszania swojej wiedzy
i umiejetnosci poprzez nabywanie nowego, szerszego wyksztalcenia oraz wielo-
stronnych kompetencji.
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Naprzeciw oczekiwaniom wspdlczesnosci przybywaja wykorzystywane
przez nas na co dzien nowoczesne technologie, ktére w znacznej mierze utatwia-
ja nam mozliwos$¢ dostepu do szerokiej, wielowymiarowej, a przede wszystkim
aktualnej (i aktualizujacej si¢) wiedzy (Dabrowska, 2009, s. 78).

Ogromny potencjat edukacyjny nowoczesnych technologii z powodzeniem
wykorzystywany jest rowniez w zinstytucjonalizowanej formie ksztalcenia
w postaci tzw. e-learningu (e-edukacja, e-nauczanie).

E-learning — eksplikacja pojecia

E-learningiem nazywaé¢ mozemy wykorzystywanie nowoczesnych technolo-
gii wraz z internetem w celu poprawy jako$ci uczenia si¢ poprzez latwiejszy
dostep do istniejacych zasobow i ustug wraz z utatwieniem wymiany i wspot-
pracy na odlegto$¢ (The eLearning Action Plan, 2001, s. 2).

Rownie trafng i zwigzta definicj¢ stanowi okreslenie e-learningu jako wyko-
rzystywania srodkéw i metod informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu
(Wierzbicki, 2012, s. 51).

Bardzo waznym aspektem wdrazania ksztalcenia na odleglos¢ w instytu-
cjach szkolnych jest wyrazne skoncentrowanie si¢ na uczniu. Istotg e-learningu
jest ukierunkowanie roli nauczyciela do bycia przewodnikiem w samodzielnym
dochodzeniu do wiedzy przez stuchacza. Fakt ten oznacza odejdzie od tradycyj-
nego myslenia, iz zadaniem nauczyciela jest podawanie gotowej wiedzy, za$
ucznia jedynie jej przyswojenie przy bardzo niskim poziomie jego aktywnosci
(Markovié¢, s. 9).

W zaleznosci od rodzajow technik komunikacyjnych wyrézni¢ mozemy dwa
zasadnicze tryby nauczania z wykorzystaniem nowoczesnych technologii:

1. Tryb asynchroniczny — pozwala dostosowaé program kursu do tempa,
czasu oraz miejsca jego realizacji przez ucznia. Ten rodzaj kursow charakteryzu-
je si¢ brakiem kontaktu z nauczycielem w czasie rzeczywistym, a co za tym
idzie — biezaca kontrola postgpéw ucznia jest niemozliwa. Kontakt na linii nau-
czyciel-uczen odbywa si¢ poprzez e-mail lub forum. Ten rodzaj szkolen jest
najbardziej popularng forma edukacji na odlegtos¢ przy wykorzystaniu nowo-
czesnych technologii (http://www.szkolapraktykow.pl/wp-content /uploads/2014/
02/Wst%C4%99p-do-e-learningu.pdf).

2. Tryb synchroniczny — ten rodzaj nauczania na odleglo$¢ charakteryzuje
si¢ realizacja zaje¢ w czasie rzeczywistym poprzez natychmiastowy przeptyw
informacji. W tym celu najczgséciej wykorzystywane sa telekonferencje czy wi-
deokonferencje (https://kariera.sgh.waw.pl/artykuly/technologie/e-learning-2212-
-nowoczesny-sposob-ustawicznego-ksztalcenia-kadr).

E-learning w szkolnictwie wyzszym

Celem wadrazania e-learningu do $rodowiska akademickiego Uniwersytetu
Rzeszowskiego nie jest wbrew powszechnej opinii jedynie uatrakcyjnienie nau-
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czania tradycyjnego. Nauczanie z wykorzystaniem nowoczesnych technologii
stanowi poniekad rozwigzanie kluczowego zadania, jakiemu muszg sprostaé
wyzsze uczelnie, czyli realizacje procesu ciagtego doskonalenia jakosci. Wymog
ten dyktowany jest przez konkurencj¢ na globalnym rynku uniwersyteckim (Za-
lewska, 2009, s. 112).

Warto zwroci¢ uwage na fakt, iz w przypadku szkolnictwa wyzszego bardzo
czesto wykorzystywany jest tzw. blended learning oznaczajacy pewien rodzaj
hybrydy stanowigcej polgczenie nauczania tradycyjnego z ksztatceniem wyko-
rzystujacym nowoczesne technologie.

Ten rodzaj nauczania cechuje si¢ bardzo duza skutecznosciag z uwagi na
mozliwos¢ elastycznego sposobu budowy zaje¢ przy rownoczesnym uwzgled-
nieniu tematyki i specyfikacji danego przedmiotu. Gtowng zaleta wykorzysty-
wania tego typu rozwigzan jest mozliwos¢ aktywizacji studentéw zarowno po-
przez bezposredni kontakt, jak i w sposob zdalny (Zalewska, 2009, s. 106).

Wspomniana wyzej forma wdrazania e-learningu na uczelniach wyzszych
stanowi dzi§ konieczno$¢ chociazby w aspekcie poprawy wizerunku danej
uczelni. Wprowadzanie blended learningu (b-learningu) jako formy ksztatce-
nia jest $wiadectwem nowoczesnosci, co stanowi bardzo pozadang wsrod stu-
dentow cechg. Ponadto zastosowanie b-learningu znacznie poszerza oferte
dydaktyczng uczelni oraz daje szans¢ studentom mieszkajacym poza miejscem
lokalizacji uczelni na czg¢$ciowa realizacj¢ zajg¢ w trybie b-learningowym
(Wodecki, 2006, s. 5).

Wsrdéd nieocenionych korzysci realizacji zaje¢ za posrednictwem
b-learningu wyrdzni¢ nalezy ponadto takie cechy, jak:

— ulatwiona komunikacja na linii prowadzacy—student za pomoca chatu (ko-
munikacja moze si¢ odbywa¢ z kazdym studentem indywidualnie lub grupowo).

— latwos$¢ monitorowania postepow edukacyjnych studentéw za posrednic-
twem wielorakich form testowych,

— mozliwo$¢ prowadzenia interesujacych tematow na forach dyskusyjnych,

— mozliwo$¢ urozmaicenia realizowanych kurs6w poprzez wprowadzenie
wielowymiarowych form ksztatcenia, np. zastosowanie do realizowanych kur-
sow grafik, animacji czy filmow,

— latwa edytowalno$¢ kurséw tworzonych przez prowadzacych (poprzez do-
dawanie lub modyfikacje zdezaktualizowanych tre$ci znajdujacych si¢ w kursie),

— mozliwos¢ wykorzystywania wytworzonych kurséow przez studentéw
w dogodnym czasie (w przypadku e-learningu asynchronicznego),

— znacznie tatwiejszy dostep do wiedzy przekazywanej przez prowadza-
cych dla studentow.

Poza wspomnianymi zaletami w aspekcie wykorzystywania b-learningu
warto zwroci¢ uwage na nieocenione korzys$ci dla nauczycieli akademickich
Uniwersytetu Rzeszowskiego, wsrod ktorych najwazniejsze z nich to:
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— tworzenie i realizacja kursu wliczana jest w pensum prowadzacego (mak-
symalnie 60% godzin przeznaczonych na przedmiot),

— bonifikata punktowa z tytulu wytworzonego kursu (jak w przypadku
skryptu) honorowana przy obliczaniu dorobku do dodatku projako$ciowego.

Kryteria oceny jakoS$ci kursow

Realizacja prawidtowo skonstruowanego kursu e-learningowego wymaga od
nauczycieli akademickich Uniwersytetu Rzeszowskiego duzego naktadu pracy.

W kursach e-learningowych wymagane sg wysokiej jakoSci materialy nau-
czania poprawne pod wzgledem merytorycznym oraz kompatybilne z celami
przedmiotowymi. Ponadto kazdy z kursow musi posiada¢ materiaty dostosowa-
ne do grupy stuchaczy.

Prawidlowo skonstruowany kurs musi spetnic¢ szereg wymagan merytorycz-
nych, wérod ktorych wyrézniamy:

— mierzalno$¢ szczegotowych celow kursu (mozliwos¢ obserwacji i pomiaru
efektow ksztalcenia),

— powiazanie szczegdtowych celow kursu z efektami ksztatcenia przedmio-
towego,

— mozliwos¢ (poprzez szczegdtowe cele kursu) taczenia wiedzy teoretycz-
nej z praktycznymi umiejetnosciami,

— adekwatnos$¢ i kompletnos¢ tresci kursu w stosunku do jego celdw,

— materialy dydaktyczne uwzglgdniajace aktualny stan wiedzy,

— poprawne przygotowanie materiatow pod wzgledem merytorycznym (np.
uzyte terminy stosowane sa konsekwentnie, a symbole i skroty wyjasnione),

— ogolne cele kursu sformutowane w jezyku zrozumialym dla grupy do-
celowej.

Nastgpnym krokiem, jaki musi zosta¢ spetniony, aby kurs otrzymat certyfi-
kacje 1 mogt z powodzeniem by¢ realizowany na zajeciach, stanowig tzw. kryte-
ria z zakresu oceny metodycznej. Zapis ten oznacza, iz kazdy z realizowanych
kurséw musi m.in. posiada¢ system kontroli osiggnie¢ ucznia, nie posiadac bte-
dow formatowania czy poprawnie wyswietla¢ realizowane w kursie ilustracje.

Pelny zakres wymagan z zakresu oceny metodycznej zawiera szereg kryte-
riow, ktore przedstawiajg si¢ nastepujgco:

— tre$¢ kursu podzielona na bloki tematyczne (ekrany tworzace okreslone
moduty, lekcje),

— przewidziane w kursie metody sprawdzania wiedzy i umiejetnosci
uczestnika kursu (np. serie zadan, testy sprawdzajace po kazdej lekcji/module),

— prezentacja tresci kursu za pomocg roéznorodnych $rodkéw dydaktycz-
nych (np. fragmenty tekstow, artykuty naukowe, obrazy, mapy, wykresy, nagra-
nia, symulacje),
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— stworzony w kursie system oceniania zawierajacy kryteria oceny pracy
uczestnika kursu oraz warunki zaliczenia zajg¢ wraz z narzedziami powiadamia-
nia uczestnika kursu o osiagnigtych wynikach,

— precyzyjnie i jednoznacznie polecenia do zadan, ¢wiczen i tekstow,

— zachowana spojnos¢ wyswietlanych w kursie tekstow (kroje, style
i wielkosci pisma uzywane sg konsekwentnie, czcionka czytelna, kolory tekstu
i tta nie zaburzaja czytelnosci tekstu),

— czytelno$¢ zastosowanej w kursie grafiki oraz elementow multimedial-
nych (nieprzeszkadzajacych w percepcji pozostatych elementow) oraz towarzy-
Szaca im wystarczajaca i rzetelnie przygotowana informacja, ktéra je opisuje,

— bezbtednie i bezkonfliktowo uruchamiane zataczniki z plikami oraz od-
nosniki do stron internetowych, animacji, symulacji, plikow audio i audio-wideo
dzialajace bezbtednie,

— powiadamianie uczestnikéw kursu o koniecznosci instalacji dodatkowych
komponentoéw: pluginy, wtyczki, dodatki do wykorzystywanego w kursie opro-
gramowania, potrzebnych do prawidlowego odtwarzania plikow ujetych w mate-
riatach kursu (o ile kurs tego wymaga).

Poza wypisanymi powyzej wskaznikami oceny arkusz oceny metodycznej
kursow zawiera 5 kryteriow, ktorych spetnienie dodatkowo wartos$ciuje wytwo-
rzony przez nauczyciela akademickiego kurs. Wérod nich wyrézniamy kolejno:

— wprowadzenie do struktur kursu dodatkowych materiatow dla zaintere-
sowanych,

— zaplanowanie interakcji stymulujacych wspotprace uczestnikow (np. pra-
ca nad wspolnym dokumentem, projekt grupowy),

— mozliwo$¢ réznorodnych form kontaktu uczestnik—prowadzacy (forum,
czat, rozmowa wideo, wiadomo$¢ mailowa),

— dostosowanie materialéow nauczania do korzystania z nich osobom nie-
dowidzacym (nagrania audio, audio-wideo materiatow),

— dostosowanie kursu do 0sob niepelnosprawnych stuchowo poprzez moz-
liwo$¢ zapoznania si¢ w inny sposob z materiatami kursu przygotowanymi ba-
zowo w formatach audio i audio-wideo.

Podsumowanie

Wdrazanie kursow e-learningowych do procesu ksztalcenia studentow Uni-
wersytetu Rzeszowskiego stanowi nieocenione wzbogacenie tradycyjnego mo-
delu ksztalcenia akademickiego. Zajgcia realizowane w formie blended learnin-
gu umozliwiajg taczenie roznorodnych metod, form oraz narzedzi w przekazie
wiedzy, czego konsekwencjg jest poprawa jakosci procesu ksztalcenia. Niewat-
pliwa przewaga nad tradycyjng forma ksztalcenia jest rowniez fakt, iz student
W pewniej mierze sam przejmuje odpowiedzialnos¢ za swoj proces ksztalcenia
(http://eduittrends.pl/pdf2/Prezentacja3.pdf). Dodatkowym czynnikiem warto-
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$ciujagcym mieszang forme ksztalcenia realizowang na Uniwersytecie Rzeszow-
skim jest §$wiadomo$¢ wielowymiarowej oceny skonstruowanych przez nauczy-
cieli akademickich kursow e-learningowych.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono wyniki badan skuteczno$ci oprogramowania wykorzystujacego roz-
szerzong rzeczywisto$¢, ktore prowadzone byly w ramach warsztatow interaktywnych. Analizo-
wane zagadnienia pokazuj¢ warto$¢, jaka stanowi wykorzystywanie nowoczesnych technologii
w edukacji.

Stowa kluczowe: edukacja, rozszerzona rzeczywisto$¢, badania, uczenie si¢, warsztaty interak-
tywne

Abstract

Acrticle presents the results of software testing using extended reality, which were conducted
in interactive workshops. The analyzed issues show the value of using modern technologies
in education.

Keywords: education, augmented reality, research, learn, interactive workshops

Wstep

Rozszerzona rzeczywistos¢ (AR) to technologia, ktora coraz mocniej wpisu-
je sie w rézne dziedziny zycia ludzkiego, poczawszy od wykorzystywania jej
w samochodowych nawigacjach, bibliotekach, muzeach, az po edukacje. Coraz
czgsciej takze spotykamy si¢ z badaniami dotyczacymi zastosowania rozszerzo-
nej rzeczywistosci w edukacji (Warchot, 2016, s. 124-129). Sygnalizuja one, ze
miodziez 1 nauczyciele sa nastawieni przychylnie do tej technologii i chca, by

! Artykut powstat dzieki wspotpracy z Centrum Innowacji i Transferu Wiedzy Techniczno-
-Przyrodniczej Uniwersytetu Rzeszowskiego w Pracowni Lifelong Learning.
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powstawalo wigcej aplikacji z wdrazona technologia AR. Badania pokazuja
rowniez to, ze nauczyciele upatruja w zastosowaniu tej technologii przyczyn
zwickszenia efektow ksztatcenia.

W artykule przedstawiono wyniki badan dotyczacych skutecznosci realizacji
celow dydaktycznych z wykorzystaniem oprogramowania do nauczania chemii
przy uzyciu technologii AR.

Zalozenia badan

Wedlug literatury skuteczno$¢ definiowana jest jako umiejg¢tno$¢ wyznacza-
nia odpowiednich celow, czyli robienie wtasciwych rzeczy. Dziatanie skuteczne
to takie, ktore w jakim$ stopniu prowadzi do skutku zamierzonego jako celu.
Miarg skutecznosci jest tylko stopien zblizenia si¢ do celu (Gilbert, Stoner, Fre-
eman, 2011, s. 24).

Glownym zatozeniem badania byta skuteczno$¢ realizacji celow. Uczniowie
biorgcy udzial w badaniach mieli za zadanie zrealizowac 5 jednostek tematycz-
nych oferowanych przez oprogramowanie, takich jak:

— jakie gazy podtrzymuja palenie,

— €0 potrzebne jest do rozpalenia ognia,

— reakcje zelaza i siarki,

— spalanie w tlenie,

— ognisko Prometeusza.

Celem dwoch pierwszych jednostek byto znalezienie odpowiedzi na pytanie
zadane w temacie, natomiast jednostki tematyczne otrzymywanie tlenu, spalanie
w tlenie, ognisko Prometeusza byly jednostkami, w ktorych uczen miat wyko-
nywac¢ wszystkie czynnosci, by zdoby¢ jak najwiecej wiadomosci i umiejetnosci
w zakresie realizowanej jednostki.

Badania odbywatly si¢ z oprogramowaniem, w ktorym oprocz technologii
AR, ktéra zmuszata badanego do dziatan praktycznych wskazywanych przez
wirtualnego nauczyciela, wazne byto stuchanie i uwazne czytanie.

Badania wlasne

Badania prowadzone bytly w ramach warsztatow interaktywnych realizowa-
nych jako modut wspierajacy wystawe Uniwersytetu Rzeszowskiego ,,Eksplora-
torium”. Glowng grupa badawcza byli gimnazjaliSci rzeszowskich szkot.
W badaniach udzial brato 50 os6b. Przeprowadzone byty one przy uzyciu apli-
kacji Professor Why — nauka chemii.

Narzedziem badawczych skonstruowanym na potrzeby tego badania byt
elektronicznym kwestionariusz ankiety oparty na pytaniach jednokrotnego wy-
boru, jak roéwniez pola umozliwiajace zapisanie godziny przystgpienie do bada-
nia i numeru stanowiska komputerowego w celu pdzniejszej weryfikacji odpo-
wiedzi badanego.
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W badaniach mierzony byt czas realizacji 5 jednostek tematycznych, ktory
dla badanej grupy wynosit rednio 37 minut i 44 sekundy.

Pokazuje to, ze podczas tradycyjnej lekcji chemii, ktora trwa 45 minut,
mozna zrealizowac za pomocg takiego oprogramowania okoto 6 jednostek tema-
tycznych. Do badania zostaly wybrane ¢wiczenia zgodne z Podstawag progra-
mowa i przygotowane przez grono specjalistow z chemii, ktérzy odpowiednio
polaczyli ze sobg tresci ksztatcenia przeznaczone na tradycyjna lekcje chemii.

Badania przeprowadzone byly w nastepujacych etapach. Uczniowie przed
przystapieniem do realizacji ¢wiczen odpowiadali na pytania zawarte w kwe-
stionariuszu. Taka forma pozwolita na ocen¢ stanu wiedzy uczniéw przed bada-
niem. W ten sposob uzyskano doktadny materiat pordéwnawczy wiedzy wstepnej
uczniow.

W badaniach do kazdej jednostki tematycznej wybrano wybiodrczo kilka in-
formacji, ktore przekazywane byly badanym w r6znej formie, glownie za pomo-
ca AR, ale takze tekstowej i gtosowe;j.

Pierwsze pytanie dotyczylo jednostki tematycznej: Jakie gazy podtrzymujg
palenie? Uczniowie zostali zapytani przed zajeciami i po zaj¢ciach wilasnie
0 przedstawione w temacie pytanie.

Ktéry gaz podtrzymujq palenie?
80% 747
70%
60% 549
50%
40% 30%
30%

16% 16%
20% +—— 10%
10% +— —
0% T
tlen azot dwutlenek wegla
Badanie przed Badanie po

Wykres 1. Procentowe przedstawienie udzielanych odpowiedzi uczniow na pytanie:
Ktory gaz podtrzymujq palenie?
Zrédlo: badanie wihasne.

Analizujgc wykres 1, mozemy stwierdzi¢, ze przed realizacja ¢wiczen
Z oprogramowaniem uczniowie byli zréznicowani, a ponad 50% grupy uwazato,
ze to azot jest pierwiastkiem podtrzymujacym palenie. Zrealizowane ¢wiczenie,
jak wida¢ na rysunku, przyniosto zamierzony cel. Uczniowie w wigkszo$ci
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udzielili poprawnej odpowiedzi. Informacja ta w ¢wiczeniu byla wielokrotnie
zapisana w formie tekstowej (wyswietlona na ekranie w formie instrukcji) i byta
podparta ¢wiczeniem praktycznym z technologia AR.

W kolejnym ¢wiczeniu istotng rolg stanowita historia opowiadana przez wir-
tualnego nauczyciela. W przypadku tej cze$ci uczniowie sprawdzeni byli pod
wzgledem skupienia swojej uwagi na tym, co mowi do nich wirtualny nauczyciel.

Jakie substancje sg potrzebne do rozpalenia
ognia?
0,
70% 60%
60% 52%
50%
40%
30% 22% 24
o 16%
20% 10% 8% 8%
10% +——
0% T T T |
gliceryny i wodorotlenku  glicerynyihelu  potasuiwody
manganianu (VIl) sodu i magnezu
potasu
Badanie przed Badanie po

Wykres 2. Procentowe przedstawienie udzielanych odpowiedzi uczniow na pytanie:
Jakie substancje sq potrzebne do rozpalenia ognia?

Zrodto: badanie wiasne.

Mozemy stwierdzi¢, ze podczas wstepnego badania bardzo mata grupa oséb
znata odpowiedz na to pytanie, bo tylko 22%. Jednak zadawalajace jest to, ze po
realizacji zadania az 52% badanej grupy zaznaczyto poprawng odpowiedz. Po-
réwnujac to z wezesniejszym wynikiem, niestety jest on gorszy, co moze $wiad-
czy¢ o tym, ze uczniowie nie stuchaja uwaznie tego, co si¢ do nich méwi, bar-
dziej do nich dociera to, co czytajg z ekranu.

Nastepny temat dotyczyt reakcji zelaza z siarkg. Cwiczenie to gtéwnie nasta-
wione bylo na praktyczne dziatanie poprzez QR karty. Procz wprowadzenia teore-
tycznego przekazanego w formie glosowej uczniowie mieli za zadanie wykony-
wac instrukcje nauczyciela wirtualnego i eksperymentowa¢ z dotgczonymi do gry
kartami niezbednymi w technologii AR. Podczas tego ¢wiczenia jednoznacznie
mozemy stwierdzi€, ze najistotniejszg sprawa w szkole jest nacisk na ksztalcenie
praktyczne, poniewaz jak zostalo to przedstawione na wykresie 3, po zrealizowa-
nym ¢wiczenia az 68% badanej grupy wiedzialo, ze reakcje egzotermiczne po-
wstajg na skutek potaczenia zelaza i siarki 1 podgrzania tych sktadnikow.
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Wykres 3. Procentowe przedstawienie udzielanych odpowiedzi uczniow na pytanie:

Reakcjq egzotermiczng jest?

Zrodto: badanie wiasne.

Na wykresie 3 widzimy, ze podczas pierwszego badania tylko 10% uczniow
znato odpowiedz na to pytanie. Mozna zatem jednoznacznie stwierdzi¢, ze zato-
zony cel jednostki tematycznej zostal zrealizowany.

Spalanie w tlenie i ognisko Prometeusza to ostatnie dwie jednostki tema-
tyczne. Obydwie te jednostki miaty po kilka pytan weryfikacyjnych, jednak
najcickawsza dla wskazania jest ta, w ktorej uzywany byt przekaz zar6wno
w formie tekstowej, jak i krotkiej prezentacji wizualnej (AR) dotyczacej ogniska
Prometeusza. Pytanie to odnosito sie do manganianu V1l potasu.

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

66% Manganianu VIl potasu :

34%
24% ce%
| | 12% 14%4 o 12%
1U/0
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dla oséb chorych na substancja ktéra stuzy do substancje do

ospe uzdrawiajaca wyrobu nici barwienia pisanek
dentystycznych
Badanie przed Badanie po

Wykres 4. Procentowe przedstawienie udzielanych odpowiedzi uczniéw na pytanie:

Manganian VII potasu byt uiywany dawniej do?

Zrodo: badanie wiasne.
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Analiza wykresu 4 pokazuje, ze gimnazjalisci az w 1/3 juz przed przystapie-
niem do ¢wiczenia znali odpowiedz na to pytanie. Jednak zadowalajacy jest fakt,
ze po wykonaniu ¢wiczenia ta grupa powickszyla si¢ az do 66%. Wyniki te po-
kazuja, ze uczniowie przyswajajg informacje¢ szybciej poprzez odbior informacji
w formie tekstowej i poprzez wizualizacj¢ w technice AR. W przypadku tej lek-
cji takze cel zostat zrealizowany, gdyz 66% to prawie 2/3 badanej grupy.
W przypadku ostatniej jednostki spalanie w tlenie zadano uczniom dwa pytania.
Pierwsze dotyczyto odkrycia ognia, na ktore gimnazjaliSci juz przed badaniem
odpowiadali bardzo dobrze, bo az 72% wskazato okres prehistoryczny jako ten,
w ktorym zostat odkryty ogien. Przeprowadzone badanie zwigkszyto wynik do
82%. Calos¢ lekcji zostala zrealizowana w formie przekazu glosowego. By¢
moze dlatego przyrost ten nie jest zbyt duzy, gdyz jak juz wczesniej wspomnia-
no, uczniowie nie skupiaja si¢ na tym, co do nich jest mowione.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania pokazuja, ze oprogramowania dydaktyczne, z kto-
rym pracowali uczniowie, pozwolito im na zapamigtanie najwazniejszych infor-
macji z 5 jednostek tematycznych w ciggu prawie 38 minut. Nalezy stwierdzic,
ze glowny potencjal takiego oprogramowania po przeprowadzonym badaniu
stanowi wykorzystanie technologii AR, gdzie uczniowie mogli wykonywac ¢wi-
czenia samodzielnie, jak rowniez odpowiednie komunikaty w formie tekstowe;j.
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Level of Competence in the Use of ICT by Students
of the 1st Year of Pedagogy of the University of Rzeszow

Doktor, Uniwersytet Rzeszowski, Wydziat Pedagogiczny, Zaktad Dydaktyki i Systeméw Eduka-
cyjnych, Polska

Streszczenie

W artykule przedstawiono wyniki badan z zakresu wykorzystania technologii informacyjno-
-komunikacyjnych przez studentow | roku pedagogiki Uniwersytetu Rzeszowskiego w celu pozyski-
wania, przetwarzania, przechowywania informacji. Ponadto zapytano studentow, czy wykorzystuja
technologie informacyjne w procesach komunikowania sie ze sobg, z nauczycielami akademicki-
mi, czy i w jaki sposob udostepniaja sobie pliki oraz do czego ponadto wykorzystuja technologie
informacyjne.
Stowa kluczowe: kompetencje, student, nauczyciel akademicki, technologie informacyjno-
-komunikacyjne, komunikowanie si¢

Abstract

Acrticle was presents the results of research the use of information and communication technol-
ogies by first-year students of pedagogy of the University of Rzeszow in order to obtain, process
and store information. In addition, students were asked whether they use information technology in
the process of communicating with each other, with academic teachers, and how they share files
and how they use information technology.

Keywords: competence, student, academic teacher, technology information, communication

Wstep

Rozw¢j technologii informacyjno-komunikacyjnych niesie ze soba mozli-
wosci wykorzystywania ich w coraz nowszych obszarach codziennego zycia.
Jedng z podstawowych funkcji, jakie pelnig, to wspomaganie rozwigzywania
zadan, z ktoérymi si¢ spotykamy w kazdej sferze zycia. Najprosciej moéwigc —
technologie informacyjno-komunikacyjne petnig role medium pomi¢dzy osobg
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a $wiatem techniki, do ktérego jestesmy w mniejszym lub wiekszym stopniu
angazowani. Umiej¢tnos$¢ praktycznego postugiwania si¢ nimi w celu zdobycia
potrzebnego zasobu informacji pozwala na bezstresowe zycie w spoteczenstwie,
w ktorym odgrywaja bardzo duze znaczenie. Postgp rozwoju technologicznego,
gadzetow, do ktorych jestesmy zachecani na kazdym kroku, sprawia, ze stajg si¢
udoskonalonymi urzadzeniami technicznymi, w ktérych wykorzystuje si¢ m.in.
technologie stuzace komunikowaniu si¢ z innymi, udostepnianiu zasobdw in-
formacji czy gromadzeniu potrzebnych danych z wykorzystaniem odpowiednie-
go oprogramowania. Brak umiej¢tnosci postugiwania si¢ tymi technologiami
w celu wyselekcjonowania potrzebnych informacji prowadzi do wspotczesnego
analfabetyzmu (Walat, 2007, s. 65).

Technologie informacyjno-komunikacyjne w dydaktyce szkoly wyzszej

Dydaktyka szkoty wyzszej wymaga od studenta, a przede wszystkim od na-
uczyciela akademickiego umiejetnosci dostosowania si¢ do wspotczesnych moz-
liwosci wykorzystywania dostgpnych narzedzi wspomagajacych proces eduka-
cyjny. Posiadanie odpowiednich kompetencji pozwoli nawigza¢ wspolng droge
przekazywania i zdobywania wiedzy. Istotnym zagadnieniem wptywajacym na
poprawe odbieranych informacji jest przekaz interaktywny.

Umiejetnos¢ poprawnego opracowania materiatow stuzacych przekazywaniu
informacji z wykorzystaniem technologii informacyjnych pozwala na zwieksze-
nie zainteresowania studentow poruszang problematyka (Lib, 2012, s. 5). Uczelnie
wyzsze jako oSrodki akademickie stuzace zdobywaniu wiedzy stajg si¢ rowniez
jedynymi miejscami, w ktorych miode pokolenie studentéw moze do§wiadczy¢
praktycznej mozliwosci zapoznania si¢ z nowymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi.

Wsréd dostepnych narzedzi wspomagajacych proces edukacyjny mozemy
Wyroznic:

— tablice interaktywne,

— tablice samokopiujace,

— zestawy wideokonferencyjne,

— wizualizery,

— interaktywny system pozyskiwania informaciji,

— interaktywne zestawy odpowiedzi.

Kazdy student w celu zaliczenia danego przedmiotu w wigkszym lub mniej-
szym zakresie jest zmuszony do korzystania z technologii informacyjnych. Naj-
prostszym narz¢dziem wykorzystywanym w celu przygotowania prac zalicze-
niowych jest komputer z odpowiednim oprogramowaniem.

Na | roku podczas zaje¢ z technologii informacyjnych (program ksztatce-
nia — plan studiow I stopnia) poruszane sa zagadnienia majace na celu zwigk-
szenie praktycznej umiejetnosci postugiwania si¢ oprogramowaniem MS Word,
MS PowerPoint, pracy w chmurze. W czasie realizacji kazdego z tematow Stu-
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denci sa zobligowani do zaliczenia odpowiednio wczesniej przygotowanych
przez prowadzacego ¢wiczen. Pomimo wczesniejszego kontaktu z poruszanymi
zagadnieniami na nizszych szczeblach edukacyjnych bywa rdznie.

Metodologia prowadzonych badan

Przedmiotem prowadzonych badan bylo okres§lenie poziomu kompetencji
z zakresu wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych przez stu-
dentow | roku Uniwersytetu Rzeszowskiego na kierunku pedagogika. Badania
zostaly przeprowadzone podczas zaje¢ zwigzanych z tematyka przygotowania
prostych ankiet z wykorzystaniem dowolnych narzedzi. Jedng z mozliwosci byto
zaprojektowanie kwestionariuszy w wersji interaktywnej wykorzystujacej porta-
le internetowe. Wigkszos$¢ studentow wybrata jednak prostsze narzedzia — kom-
puter z oprogramowaniem MS Word 2010.

W przeprowadzonych badaniach rozpoznawczych udziat wzigeto 25 oséb
(badanymi byly same kobiety), ktore poproszono o wypeknienie ankiety sktada-
jacej sie z 8 pytan dotyczacych sposobow pozyskiwania, przetwarzania, prze-
chowywania informacji, komunikowania si¢ czy udostepniania plikow. W kwe-
stionariuszu ankiety przyjeto 5 poziomow (1-5), gdzie:

1 — niewystarczajgcy — brak umiejetnosci korzystania z technologii informa-
cyjnych,

2 —niski — w minimalnym zakresie wykorzystuje technologie informacyjne,

3 — $redni — nie do konca potrafi¢ korzysta¢ z technologii informacyjnych,

4 — dobry — zadowalajaca umiejetnos¢ wykorzystania technologii informacyjne;j,

5 — bardzo dobry — biegta umiejetnos$¢ wykorzystania technologii informacyjnej.

Wybrane wyniki prowadzonych badan
Na ponizszych wykresach przedstawiono wybrane wyniki posiadanych
kompetencji z uwzglednieniem wyzej opisanych poziomow.

Poziomy kompetenciji
5 14 M niewystarczajacy
M niski
10 . .
10 Sredni
dobry
5 bardzo dobry
1
0 0
0

Wykres 1. Poziom posiadanej wiedzy i umiejetnos$ci z zakresu pozyskiwania i filtrowania
informacji dostepnych w sieci

Zrodo: badanie wiasne.
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Z danych przedstawionych na wykresie 1 wynika, ze 14 os6b zadeklarowa-
lo, iz posiadana przez nich wiedza i umiejetnos¢ sa na poziomie dobrym, 10
0s0b, ze jest na bieglym poziomie, oraz jedna osoba na poziomie $rednim, jezeli
chodzi o korzystanie z technologii informacyjnych. Zadna z badanych oséb nie
zadeklarowata posiadania nizszego poziomu niz wyzej opisane.

Poziomy kompetencji

12 M niewystarczajacy
10 M niski

8 M $redni

6 dobry

4 M bardzo dobry

2

0 0
0

Wykres 2. Poziom posiadanej wiedzy i umiejetnosci z zakresu przechowywania i wyszukiwania
informacji dostepnych w sieci

Zrodto: badanie wlasne.

Z danych przedstawionych na wykresie 2 wynika, ze 11 osob zadeklarowa-
Yo, iz posiadana przez nich wiedza i umiej¢tnos$¢ sg na poziomie bardzo dobrym,
10 os6b, ze jest na poziomie dobrym, oraz 4 osoby na poziomie $rednim, jezeli
chodzi o posiadane kompetencje w zakresie przechowywania i wyszukiwania
informacji dostgpnych w sieci.

Poziomy kompetenciji
is 14 M niewystarczajacy
M niski
10 = $redni
6 dobry
s 5 M bardzo dobry
0 0
0

Wykres 3. Poziom posiadanej wiedzy i umiejetnosci z zakresu dzielenia si¢ informacjami
i zasobami

Zrédlo: badanie wlasne.
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Z danych przedstawionych na wykresie 3 wynika, ze 14 0s6b zadeklarowa-
Yo, iz posiadana przez nich wiedza i umiejetnos¢ sa na poziomie bardzo dobrym,
6 0soOb, ze jest na poziomie dobrym, oraz 5 osoby na poziomie $rednim, jezeli
chodzi o posiadane kompetencje w zakresie dzielenia si¢ informacjami i zaso-
bami z wykorzystaniem technologii informacyjnych.

Poziomy kompetenc;ji

M niewystarczajacy

M niski

m $redni

dobry

M bardzo dobry

Wykres 4. Poziom posiadanej wiedzy i umiejetnosci w zakresie pracy w chmurze
informacyjnej

Zrodto: badanie wiasne.

Z danych przedstawionych na wykresie 4 wynika, ze 8 0sob zadeklarowato,
iz posiadana przez nich wiedza i umiej¢tnos¢ sa na poziomie bardzo dobrym, 10
0s0b, Ze jest na poziomie dobrym, 6 osoby na poziomie $rednim, oraz jedna
osoba na poziomie niskim, jezeli chodzi o posiadane kompetencje w zakresie
pracy w chmurze informacyjnej.

Poziomy kompetenc;ji

MW niewystarczajacy

M niski

m $redni

dobry

M bardzo dobry

Wykres 5. Poziom posiadanej wiedzy i umiejetnosci w zakresie komunikowania sie
z wykorzystaniem technologii informacyjnych

Zrédlo: badanie whasne.
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Z danych przedstawionych na wykresie 5 wynika, ze 11 osob zadeklarowa-
1o, iz posiadana przez nich wiedza i umiejetnos¢ sa na poziomie bardzo dobrym,
11 osob, ze jest na poziomie dobrym, 2 osoby na poziomie $rednim, oraz jedna
osoba na poziomie niskim, jezeli chodzi o posiadane kompetencje w zakresie
komunikowania si¢ z wykorzystaniem technologii informacyjnych.

Podsumowanie

Szybki postep rozwoju nowych narzedzi wspomagajacych proces informa-
tyzacji uczelni wyzszych sprawia, ze posiadane kompetencje mtodego pokolenia
studentéw wyniesione z nizszych szczebli edukacji sg na $rednim poziomie. To
od nauczyciela akademickiego bedzie w duzej mierze zalezalo, czy poziom
kompetencji ulegnie zwigkszeniu, zmniejszeniu, czy pozostanie tak, jak jest
obecnie. Pokazanie mozliwosci wykorzystania technologii informacyjno-
-komunikacyjnych w procesie pozyskiwania, przetwarzania, przechowywania
informacji, pracy w chmurze informacyjnej powinno zacheci¢ mtode pokolenie
studentow do rozwijania praktycznych umiejetnosci w tym zakresie. Jezeli
nauczyciel akademicki bedacy osobg odpowiedzialng za rozwdj intelektualny
absolwentow szkot srednich nie bedzie posiadat odpowiednich kompetencji
z zakresu wykorzystania narzedzi wspomagajacych proces dydaktyczny, to
w pewnym momencie stanie przed faktem wykluczenia cyfrowego (Warzocha,
2015). Obecne pokolenie studentéw mimo wiedzy, nieraz wickszej umiejetnosci
postugiwania si¢ technologiami informacyjno-komunikacyjnymi pokazuje, ze
jest to wiedza pozorna pozwalajaca stosowaé powyzsze narz¢dzia w ograni-
czonym zakresie. Technologie informacyjno-komunikacyjne staja si¢ dla nich
jedynie gadzetami sluzacymi do wymiany pogladdéw na portalach spoteczno-
sciowych, korzystania z komunikatoréw opartych na nowych technologiach
(Gajda, 2010:21). Sposéb komunikowania si¢ z innymi osobami zostaje zastg-
piony e-komunikacjg z uzyciem sieci internetowej (Castells, 2007). Dla mtodego
pokolenia studentéw technologie informacyjne sg bardziej ,,podstawg codziennej
egzystencji” niz narzedziem wspomagajacym proces dydaktyczny. Przedstawio-
ne wyniki badan mogg stanowi¢ podstawe do dalszych, bardziej szczegdtowych
badan zwiazanych z poruszang problematyka absolwentéow szkét srednich ko-
rzystajacych z technologii informacyjno-komunikacyjnych w zinformatyzowa-
nym spoteczenstwie.
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Streszczenie

W procesie wdrozenia systemu informatycznego dochodzi do konfrontacji oczekiwan firmy
wdrazajacej oprogramowanie z wyobrazeniami dostawcy na temat tych oczekiwan. Ryzyko nie-
powodzenia projektu wdrozeniowego wynoszace 50% jest powodem zainteresowania tematem
projektowania systemow informatycznych. Kluczowym elementem w definiowaniu wymagan jest
wlasciwe postawienie celow projektu i dazenie do ich realizacji. W artykule skoncentrowano si¢
na zdefiniowaniu cech, jakie powinna spetlnia¢ dobra specyfikacja, oraz wskazano optymalng
strukture specyfikacji. Struktura specyfikacji jest wynikiem analizy norm, metod projektowych,
jak rowniez doswiadczen autora.

Stowa kluczowe: przypadek uzycia, wymagania biznesowe, wymagania funkcjonalne, wymagania
niefunkcjonalne, wymagania uzytkownikow, model kontekstowy, mapa procesé6w

Abstract

During IT system implementation, the expectations of customer met supplier's ideas about this
expectations. The risk of IT system implementation failure reach 50%, is the reason for interest in
the process design. A key element in defining the requirements is to properly set project goals and
pursue them. This article focuses on defining the characteristics that a good specification should
meet and indicates the optimum specification structure. The specification structure is the result of
standards analysis, design methods as well as the author's experience.
Keywords: usage case, business requirements, functional requirements, non-functional require-
ments, context model, usage scenario, process map

Wstep
Prawdopodobienstwo niepowodzenia projektu wdrozenia systemu informa-
tycznego we wstepnej fazie wynosi ok. 50%. Jest to wystarczajacy powdd, zeby
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przyjrze¢ si¢ tej fazie projektowania systemow informatycznych, zwazywszy, ze
jakos$¢ definicji projektu wpltywa na catly proces jego realizacji.

W projekcie dochodzi do konfrontacji oczekiwan jednej strony z wyobraze-
niem na temat tych oczekiwan przez drugg strong. Po dwoch stronach barykady
spotykaja si¢ ludzie o r6znej wiedzy, umiejetnosciach, doswiadczeniu. Jak wiec
maja si¢ porozumie¢, zeby kazda ze stron zrealizowata swoje cele? Pierwszym
krokiem jest uswiadomienie Sobie, ze uczestnicy projektu nie rozumiejg si¢
I potrzebuja zastosowac wszelkie mozliwe $rodki, zeby tak si¢ nie stato. Z po-
mocg przychodzg standardy definiowania wymagan IEEE Recommended Practi-
ce for Software Requirements Specyfication IEEE 830-1998. Dokument SRS nie
jest dokumentem projektowym, lecz stanowi materiat wejsciowy dla analitykéw
i projektantow systemu. Nalezy rowniez wspomnie¢, ze zbieranie wymagan na
dane jest cze$cig procesu projektowania architektury korporacyjnej (Sobczak,
2008, s. 315-316).

Btgdne wyobrazenie, jakoby system miat stuzy¢ uzytkownikom w tatwiej-
szej i wygodniejszej pracy, prowadzi czesto do definiowania systemu z punktu
widzenia uzytkownika koncowego. Tymczasem celem wdrozenia systemu in-
formatycznego jest wspieranie celow strategicznych organizacji. Stad tez uzyt-
kownik koncowy nie musi rozumie¢ jego dziatania w sensie globalnym. Wynika
z tego, ze wlasciwe postawienie celéw projektu i dazenie do ich realizacji jest
wlasciwym kierunkiem w definiowaniu wymagan.

Zasadnos$¢ zbierania wymagan w projektach systeméw informatycznych

Celem przeprowadzenia analizy wymagan jest ustalenie minimalnej liczby
warunkow, ktorych spelienie potwierdzi przydatnos$¢ systemu informatycznego
do stawianego mu celu. Analiza to praca, ktorej celem jest zrozumienie klienta,
a nie tylko opisanie tego, co powiedziat. Rolg analityka nie jest zbieranie wyma-
gan. Wymagania powinien mie¢ sponsor projektu. O objasnienie wymagania nie
nalezy pyta¢ uzytkownika. Uzytkownicy rzadko kiedy czytaja przepisy. Zroédlem
danych w tym zakresie powinni by¢ specjalisci, ustawy i przepisy wykonawcze,
literatura fachowa. Analityk biznesowy powinien rozumie¢, w jaki sposob dziata
organizacja, na tej podstawie zdefiniowa¢ system informatyczny, ktory jej po-
morze, i opisa¢ wymagania na ten system (Sommerville, 2000).

Druga kwestig odnoszaca si¢ do wymagan jest ich szczegdtowos¢. Szczegd-
ly sg potrzebne w tych miejscach, w ktorych ich brak moze doprowadzi¢ do
nieprzydatno$ci systemu. Jednym z powodéw, dla ktorych nie nalezy zbierac
I dokumentowa¢ nadmiernej liczby szczegotow, jest koszt tego procesu.

Wedtug praktykéw koszt analizy powinien oscylowaé¢ w granicach 20% bu-
dzetu projektu, a jej czas trwaé ok. 50% czasu catego projektu, czyli harmonogra-
mu (Zelinski, 2011). Na rysunku 1 poréwnano dwie metody organizacji projektu.
Pierwsza — tradycyjna — zaktada krotki okres poswigcony na analize wymagan
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(3%). Poniewaz analiza nie zostata wykonana w nalezyty sposob, dlatego znacz-
nie bardziej rozbudowany jest etap projektowania aplikacji (27%) i jej produkcji
(55%). W drugiej metodzie potozono duzy nacisk na analiz¢ wymagan (10-20%).
Z tak dobrze przeprowadzonej analizy wynika krotki czas projektowania (13%)
oraz wykonania systemu (20—40%). Skrocit si¢ rowniez czas wdrozenia systemu
z 15 do 5%. Projekty o niskiej jakosci specyfikacji wymagan wskazujg $rednie
przekroczenie kosztow o 60% i terminow o 200%. Z doswiadczen autora wy-
nika, ze analize taka warto przeprowadzi¢ dla projektow o warto§ci powyzej
50 tys. zt, poniewaz koszt takiej analizy bedzie nizszy niz ponoszenie ryzyka
w wysokosci 60% budzetu.

Tradycyjne zarzadzanie projektem
5%

Najlepsze praktyki
10-20% 20-40% 5%
30-50% oszcze-

Analiza wymagan

Projektowanie dzonego czasu
Wykonanie i budzetu
Wdrozenie

Rysunek 1. Poréwnanie kosztéw i czasu trwania projektu prowadzonego z zastosowaniem
réznych metod

Zrédlo: opracowanie na podstawie Zelinski (2011).

Opis procesu zbierania wymagan

Przez lata podstawa specyfikowania wymagan byta IEEE Recommended Prac-
tice for Software Requirements Specyfication IEEE 830. W miare rozwoju syste-
méw informatycznych pojawiato si¢ wiele metod opisu v UML 2 (Unified Mode-
ling Language). Jedna z najczgsciej cytowanych przez firmy informatyczne metod
zbierania wymagan jest zaproponowany przez Wiegersa proces, ktory opisat po raz
pierwszy w 2000 r. w ksigzce Software Requirements. Proces zbierania wymagan
rozpoczyna si¢ od zebrania wymagan biznesowych — BRS (Business Requirements
Specification). Sa to opisane cele biznesowe firmy, ktore majg by¢ osiagniete dzie-
ki tworzonemu oprogramowaniu. Ten dokument powstaje z perspektywy biznesu
i zawiera tylko ogolne wymagania, jakie ma spelnia¢ nowy system, w formie cech
systemu (Li, Guzman, Tsiamoura, Schneider, Bruegge, 2015, s. 582-591). Zazwy-
czaj jest tworzony przez klienta przed rozpoczgciem projektu. Wyzsze kierownic-
two okre$la cele strategiczne i cele wdrozenia systemu. W duzych projektach Wie-
gers (2003) proponuje tworzenie dokumentu wizji na podstawie dokumentu BRS.
Taki dokument petni wowczas role dokumentu inicjujacego projekt.
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Na podstawie BRS lub dokumentu wizji projektu nastepuje przejscie do fazy
zbierania wymagan uzytkownikoéw. Wymagania uzytkowe wynikaja bezposred-
nio z BRS. Definiuja je kierownicy nizszego szczebla oraz szeregowi pracowni-
cy. Wymagania uzytkowe opisuja, co uzytkownicy beda mogli wykona¢ w sys-
temie. Zbieranie wymagan odbywa si¢ zazwyczaj poprzez serie warsztatow, na
ktorych przechodzi si¢ przez kolejne funkcjonalno$ci systemu wpisane w anali-
zowany proces biznesowy. Efektem prac w tym etapie jest finalny dokument
0 nazwie Specyfikacja Wymagan (SRS — Software Requirements Specification).
Ponizej opisano gtéwne punkty szablonu SRS.

Definicja wymagan biznesowych

Sekcja dokumentacji wymagan stuzy opisaniu kontekstu biznesowego pro-
jektu. Zawiera cele biznesowe oraz ogolny opis cech systemu, a takze ograni-
czenia projektowe i inne czynniki, ktéorych uwzglednienie jest niezbgdne do
utworzenia prawidtowej i wyczerpujacej specyfikacji wymagan na oprogramo-
wanie (Dabrowski, Stasiak, Wolski, 2009, s. 68—69).

Cel budowy systemu

Celem wytworcéw oprogramowania powinien by¢ system, ktory zaspokoi
rzeczywiste potrzeby udziatlowcodw i rozwigze napotykane przez nich problemy.
W tym punkcie mozna wymieni¢ kilka celow, ktore nalezy uszeregowa¢ w hie-
rarchii wazno$ci. Niewatpliwie najwazniejszym kryterium oceny sukcesu pro-
jektu jest osiggnigcie zaktadanego celu zgodnie z zaplanowanym harmonogra-
mem i budzetem. Warto$¢, jaka generuje produkt wytworzony przez projekt dla
klienta, jest rowniez waznym czynnikiem oceny sukcesu projektu w ujeciu kom-
pleksowym (Young, 2006, s. 14).

Analiza kontekstu uzytkowania

Proces definicji wymagan nalezy rozpocza¢ od okreslenia interesariuszy.
Mozna wyrdzni¢ dwie grupy interesariuszy: sponsorow oraz uzytkownikow.
Klientem jest osoba, ktora finansuje projekt, decyduje o wymaganiach, wptywa
na wyniki dziatania systemu, a jej celem jest wytworzenie systemu. Uzytkowni-
kiem natomiast jest osoba kontaktujaca si¢ z systemem lub pracujgca na nim.
Czesto klient i uzytkownik to nie sg te same postacie (IEEE Std 830-1998, s. 3).

Analiza kontekstu uzytkowania polega na zebraniu szczegétowych informa-
cji dotyczacych m.in.:

— przyczyny podjecia prac nad systemem,

— zakresu projektu,

— tego, kim sa docelowi uzytkownicy planowanego systemu,

— tego, na czym polegajg ich zadania,

— 1tego, czy i dlaczego beda cheieli uzywac planowanego systemu,

— tego, jakie sg ich umiej¢tnosci, doswiadczenie 1 nastawienie,
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— tego, jakie ograniczenia techniczne, organizacyjne, psychologiczne i §ro-
dowiskowe moga przeszkodzi¢ w udanym wdrozeniu systemu.

Analiza kontekstu uzytkownika ma rowniez za zadanie zidentyfikowaé
czynniki ryzyka dla projektu, wynikajace z przyczyn organizacyjnych, srodowi-
skowych i personalnych.

Cechy systemu

Jest to etap definicji wymagan klientéw w formie cech systemu. Stanowia
one podstawe w pozniejszej ocenie zasadno$ci wykonywania poszczegdlnych
funkcji systemu wskazanych przez uzytkownikow. To wlasnie cechy systemu
beda podstawa oceny stopnia realizacji projektu. W ramach analizy cech syste-
mu nalezy okresli¢:

— problemy, czyli r6znice migdzy stanem istniejacym a pozadanym,

— potrzeby, czyli wyrazenie pozadanego stanu przez klientow, ktory jest
remedium na opisane problemy,

— cechy systemu rozumiane jako obserwowalna cecha systemu, przez ktora
system bezposrednio zaspokaja jedng lub wigcej potrzeb klientow.

Model kontekstowy

Diagram kontekstowy systemu to narzedzie stuzace do poznania zakresu
dziatania systemu. Prezentuje projektowany system jako jeden proces (Robert-
son, Robertson, 2000). Pokazuje granice systemu, zrodta i odbiorcéw danych
oraz gldwne wejscia 1 wyjscia systemu. Tworzagc model kontekstowy systemu,
nalezy odpowiedzie¢ na ponizsze pytania:

— Kto uzywa systemu?

— Kto pielegnuje system?

— Kto otrzymuje/przetwarza wyniki systemu?

— Z jakimi innymi systemami projektowany system musi si¢ komunikowaé?

Analiza wymagan uiytkownikow

Analityk musi zrozumie¢, w jakich warunkach funkcjonuje firma. Stad tez
dla lepszego zrozumienia dziatania firmy stworzono modele biznesowe. Wizua-
lizuja one strukture organizacyjng przedsigbiorstwa i jego procesy biznesowe.
Pomagaja zrozumie¢ istniejace problemy. Stuza do identyfikacji obszarow, ktore
da si¢ poprawi¢. Pomagajg zidentyfikowaé¢ wymagania na system, ktorych
przedsiebiorstwo potrzebuje.

Reguly biznesowe

Reguta biznesowa to stwierdzenie, ktore definiuje lub ogranicza pewien
aspekt dzialalno$ci biznesowej. Jej celem jest zapewnienie wlasciwej struktury
przedsiebiorstwa oraz kontrolowanie lub wptywanie na jego zachowanie. Meto-
dyke¢ zarzadzania regutami biznesowymi metodyki tworzenia oraz opisywania
modeli decyzyjnych stworzyta von Halle. Mozna wyrozni¢ trzy kategorie regut,
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ktore powinny by¢ rozwazone w procesie analizy (Von von Halle, Goldberg,
2010):

1. Terminy — zdefiniowanie stownika uzywanych w projekcie termindéw
w formie rzeczownikow, np. handlowiec.

2. Fakty — stwierdzenia, ktore za pomocg przyimkow i czasownikow tacza
terminy w istotne z punktu widzenia biznesu obserwacje, np. handlowiec moze
by¢ przydzielony do klienta. Istotny w tych opisach jest rodzaj zwiazku,
w jakie wchodzg ze soba terminy (np. moze by¢ przydzielony lub musi by¢
przydzielony).

3. Reguly — stwierdzenia, ktérych wynikiem sg nowe informacje lub decy-
zja o podjeciu pewnej akcji w planowanym systemie. Mozna wyrdézni¢ 4 rodzaje
takich regut: ograniczenia, wyzwalacze, wnioski, obliczenia.

Mapa procesow

Mapa procesu shuzy pokazywaniu zalezno$ci migdzy elementami procesu.
Jest czesto pierwszym krokiem do modelowania procesow. Zeby opracowaé
mape procesow, trzeba wykonac ponizsze kroki:

— nalezy zastanowic sig, jakie procesy wystepuja,

— przemysle¢, jakie sa relacje migdzy procesami,

— narysowa¢ mape pokazujaca zaleznosci miedzy wyselekcjonowanymi
procesami,

— wybra¢ procesy wymagajace zamodelowania.

Mapa procesOw nie jest objeta notacjag BPMN. Jest to ogélny pogladowy ry-
sunek zaleznos$ci miedzy procesami i czynno$ciami niezbgdny do zrozumienia
organizacji.

Opis procesow biznesowych

Z analizy cech systemu oraz modelu kontekstowego wiadomo, ktore procesy
trzeba przeanalizowaé. Szczegdtowo nalezy analizowaé tylko procesy znajduja-
ce si¢ W zakresie projektu.

Modele proceséw powinny odwzorowywac wszystkie dziatania realizowane
przez przedsigbiorstwo na réznych szczeblach zarzadzania, ktére sa przedmio-
tem projektu. Stosujagc metode top-down do modelowania procesoéw, nalezy
wyj$¢é od zagregowanego modelu przedsigbiorstwa. Nastepnie przez dekompo-
zycje uzyskujemy bardziej szczegdtowe opisy dziatalno$ci realizowanej na po-
ziomie funkcji/dziatdéw/zespotow. Poziom organizacyjny jest reprezentowany
w modelu jako tor. Notacja stosowana do modelowania procesow jest BPMN.

W podejsciu do modelowania procesow mozna przyjac zatozenie, ze cata
dziatalnos$¢ przedsigbiorstwa to reagowanie na zdarzenia zewngtrzne i produko-
wanie rezultatow (Wackowski, 1998). Proces mozna zdefiniowaé jako sekwen-
cje funkcji, ktore trzeba wykona¢, aby optymalnie zareagowaé na zdarzenie ze-
wnetrzne poprzez wygenerowanie odpowiednich rezultatow.
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Lista wymagan funkcjonalnych

Wymagania funkcjonalne definiujg, co system musi robi¢ dla uzytkowni-
kéw. Opisuja czynnosci, operacje, uslugi wykonywane przez system. Lista wy-
magan funkcjonalnych jest stworzona na podstawie dotychczas zgromadzonej
wiedzy, a w szczeg6lnosci na podstawie scenariuszy uzycia. Po sporzadzeniu
listy wymagan nalezy oszacowaé priorytet kazdego z nich, jak réwniez ktora
ceche systemu realizuje. Wymagania nierealizujgce zadnej cechy systemu sa
zyczeniami uzytkownikoéw niezblizajagcymi projektu do realizacji postawionego
mu przez klienta celu i powinny by¢ w pierwszej kolejnosci redukowane.

Lista wymagan niefunkcjonalnych

Wymagania niefunkcjonalne definiujg, w jakich warunkach system musi re-
alizowa¢ wymagania funkcjonalne. Nie maja one zwigzku z cechami systemu,
gdyz okreslaja bezwzglednie konieczne wymogi. Wynikajg z potrzeb uzytkow-
nika, budzetu, strategii firmy, czynnikow zewnetrznych, wspolpracy z innymi
systemami. Dotyczg systemu jako calosci, a nie poszczegdlnych cech systemu.
W trakcie tworzenia listy wymagan niefunkcjonalnych nalezy je sklasyfikowaé
W nizej wymienione grupy:

— produktowe (uzyteczno$¢, wydajnos¢, niezawodno$¢, mobilnosc),

— organizacyjne (dostawy, standardy, implementacyjne, czynnik ludzki),

— zewngtrzne (wspolpracy, etyczne, prawne, zabezpieczenia).

Analiza wymagan na system

Analiza wymagan na oprogramowanie sktada si¢ z wymagan funkcjonal-
nych przedstawionych w formie modelu przypadkow uzycia oraz z wymagan
niefunkcjonalnych udokumentowanych w formie tekstowej.

Definicja aktoréow

Modelowanie przypadkow uzycia wymaga od analityka okreslenia wszyst-
kich aktoro6w zwigzanych z wykorzystaniem projektowanego systemu, czyli
okreslenia potencjalnych uzytkownikéw systemu. Aby wykorzystac t¢ techniki
w pozyskiwaniu wymagan na system, nalezy przygotowac: charakterystyke po-
staci odpowiadajacej jednemu uzytkownikowi systemu, opis stanowiska pracy,
cele, potrzeby/problemy, opis typowych 5 zadan wykonywanych przez uzyt-
kownika z pomocg systemu.

Definicja przypadkéw uzycia

Diagram przypadkow uzycia odgrywa najwazniejsza role w procesie projek-
towania systemu, poniewaz opisuje wymagania funkcjonalne, jakim system
musi sprostac, i otoczenie, w ktorym sie znajduje. Przypadek uzycia jest zbiorem
scenariuszy zwigzanych ze sobg wspolnym celem uzytkownika. Pozwala na
zdefiniowanie przysztego spodziewanego zachowania systemu. Przypadek uzy-
cia musi wchodzi¢ w interakcje chociaz z jednym aktorem (Dabrowski, 2009,
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s. 183-199). Przypadek uzycia mozna opisa¢ za pomoca takich cech, jak (Cock-
burn, 2004): nazwa, cel biznesowy, aktorzy, warunki wstepne, warunki koncowe,
przeptyw glowny, przeptywy alternatywne. W celu oceny priorytetu przypadku
uzycia nalezy wziag¢ pod uwage korzys¢ biznesowa, koszt, ryzyko, priorytet.

Interfejsy zewnetrzne

Rzadko ktéry system moze samodzielnie istnie¢ bez wspolpracy z innymi
systemami informatycznymi. Stad tez istotng kwestig jest przygotowanie doku-
mentacji interfejsow, ktora opisuje szczegoty dziatania interfejsu: opis, format
i struktura interfejsu, tabela mapowan, formaty p6l, sposoéb kodowania, wyzwa-
lacze, harmonogram.

Wymagania dotyczace instalacji i Srodowiska pracy

Analitycy powinni rowniez okre$li wymagania uzytkownikow odno$nie do
instalacji i dokumentacji uzytkownika oraz $rodowiska pracy systemu. Sg to
czynniki istotne, ktore zostang wzigte pod uwage w procesie projektowania sys-
temu. To na ich bazie modelowane sg elementy systemu, tworzony diagram
komponentéw oraz diagram rozmieszczenia.

Weryfikacja wymagan

Specyfikacja wymagan na oprogramowanie powinna by¢ zweryfikowana
pod katem spdjnosci zewnetrznej z wymaganiami na system. W celu weryfikacji
tworzy si¢ tabele zawierajaca w wierszach kolejno wymienione wymagania
funkcjonalne, a w kolumnach przypadki uzycia. Na przecigciu wierszy i kolumn
oznacza si¢ dla kazdego przypadku uzycia, ktore wymagania funkcjonalne reali-
zuje. Przypadku niespelniajace zadnego wymagania funkcjonalnego powinny
by¢ zgloszone klientowi do skreslenia z listy lub realizacji w nastgpnych eta-
pach, jesli zostang przez sponsora ocenione jako zasadne.

Podsumowanie

Btedne wyobrazenie, jakoby system miat stuzy¢ uzytkownikom w tatwiej-
szej i wygodniejszej pracy, prowadzi czesto do definiowania systemu z punktu
widzenia uzytkownika koncowego. Wiasciwe postawienie celow projektu 1 da-
zenie do ich realizacji jest stusznym kierunkiem w definiowaniu wymagan.

Prawdopodobienstwo niepowodzenia projektu wdrozenia systemu informa-
tycznego we wstepnej fazie wynosi ok. 50%. Dlatego koszt analizy powinien
oscylowa¢ w granicach 20% budzetu projektu, a czas jej trwania wynosi¢ ok.
50% czasu catego projektu (Zelinski, 2011). Analize taka warto przeprowadzié
dla projektow o warto$ci powyzej 50 tys. zt, poniewaz koszt takiej analizy be-
dzie nizszy niz koszt ponoszenia ryzyka.

W artykule zdefiniowano optymalng strukture specyfikacji sktadajaca si¢ z 3
glownych czesci: definicji wymagan biznesowych, analizy wymagan uzytkow-
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nikow, analizy wymagan na system. Struktura specyfikacji jest wynikiem anali-
zy norm, metod projektowych, jak réwniez do§wiadczen autora. Jest to swoisty
przewodnik stuzacy praktykom i studentom w nauczaniu projektowania syste-
moéw informatycznych. Stanowi réwniez zbidér wytycznych do pisania prac dy-
plomowych.
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Abstract

The objective of this report is to provide a protective system architecture and analysis for
NFC and Barcode technology that can be use to empower consumer in the fight against counter-
feiting and IPR infringing products using mobile devices. This report focuses on the technology
that can empower the consumer in the field in the presence of the goods itself by using technical
tools and devices, which are easily available. The report identifies the main immediate empower-
ring tool for consumers. This is represented by a modern smartphone (or similar device like a tablet)
to be use as a tool to empower the consumer in the fight against counterfeiting. The modern
smartphone is equipped with a high resolution camera, support for different standards for wireless
connectivity, a powerful processor able to support the implementation of sophisticated algorithms
and support for NFC and Barcode readers. In addition, the smartphone can be integrated and aug-
mented with a wide range of plug-in devices and tools (e.g., an USB microscope). The concept of
empowering the consumer can be an important element to support Due Diligence practices and
Supply Chain Integrity because the different categories of consumer can authenticate the goods in
different parts of the supply chain and report the presence of non-compliances (e.g., counterfeit
products).

Keywords: Anti-Counterfeit Products; NFC Tags; Barcodes; QR, Mobile Application; Authenti-
cation; Near Field Communication (NFC)

Introduction

Products counterfeiting isn't a brand new drawback, however, the circulate
distribution of faux product is still a worldwide drawback and also the scope of
merchandise subject to encroachment has enlarged altogether. For instance,
clothing industries has witness a higher percentage of more than 50% of the faux
product confiscated by U.S Customs and Border management. As indicated by
the investigation of Counterfeiting Intelligence Bureau (CIB) of the International
Chamber of Commerce (ICC), faux product made up to five to seven- percent of
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World Trade, but these figures cannot be corroborated as a result of the hidden
manner of the trade (ICC, 1997). The foremost basic methodology, printing
a faux label with a subtly misspelled name or a rather completely different em-
blem in hopes of casual product customers, has been common to different luxury-
-goods markets liable to counterfeiting. A lot of formidable counterfeiters would
possibly take away associate authentic label and place it on a bottle or product
packages with the same form. NFC and Barcode technology have been analysed,
investigate and introduce as a single tool technology for anti-counterfeiting
(NDEF, 2016). But yet still, they come have certain pitfalls that make it difficult
for the consumers to use which then enable the counterfeiters to continue their
illicit trade. The projected system is geared toward comparatively high-end cli-
ent product and it helps defend real product by maintaining the merchandise
pedigree like the dealings records and also the offer chain integrity due to its
multiple features. As such, purchasers can safeguard their stake by authentica-
ting product with their enabled smartphones with either NFC or Barcode before
making payment at retail points using the help of mobile application.

Counterfeit products are classified into four classes:

1) The primary class consists of these products that are cheap, lower quality
and will lack original packaging.

2) Within the second class of counterfeit, reverse designed and identical
products are copied and are sold-out because the genuine product is arduous for
a client to differentiate between a real and a counterfeit product.

3) Within the third class, the products are created by associate outsourced
manufacturer while not imitating the first owner. For instance, associate out-
sourced manufacturer manufactures more products when terminating its contract
with the first owner while not notifying the first owner.

4) Lastly, these classes are real product that don't meet the manufacturer’s
standards however aren't labelled as faulty.

The circumstances of counterfeit product spreading involve a lot of mecha-
nisms to fight counterfeiting by enhancing the prevailing system. The purpose of
this work relies on empowering the client which is a crucial part to support Due
Diligence practices and provide Chain Integrity as a result of completely diffe-
rent classes of consumer that will check for the product authenticity within the
scope of the distribution chain and report the presence of non- counterfeit pro-
ducts. Category 4 counterfeits can be restricted by enforcing an efficient quality
control measure by the genuine product owner. Categories 2 and 3 are most cri-
tical as not only is the consumer unaware of the illegitimacy of the product, but
also the genuine owner has no or minimal control over the production, marketing
and selling of such products. Our model helps in detecting counterfeits products
at consumer level pertaining to category 2 and 3 products, thus providing an
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efficient tool to detect counterfeits by using Barcode and NFC technology to
improve current authentication methods processes of illicit trade.

Our solution model provides a design architecture of a client based that ena-
bles customers at different level of the supply chain to authenticate their pur-
chased products in a more easy and convenient manner using mobile application
on their enable smartphones. In our proposed solution structure, customers have
two optional multi-function barcode and NFC reading technology designed to
capture, parse and validate specifically targeted data embedded within a single
barcode or tag. Thus, when the smartphone of the customer is not an NFC enable
the customers can still authenticate the product with his/her phone that has the
barcode feature. Also, the customer can authenticate NFC embedded product
with his/her NFC enable device using the NFC option on his mobile application.

This technology builds upon the codeREAD platform’s dual function QR
code technology which allows a single QR code to be used for both consumer
engagement and enterprise asset tracking. The platform’s multi-function tech-
nology enables workflow-specific asset tracking and validation of a much larger
number of IDs in a single QR code or NFC tag and also enables the use of
DataMatrix, PDF417 and MaxiCode 2D barcode symbologies. Using the
codeREAD, there are some assign specific tasks for app-users. For each task
defines which IDs need to be parsed from the string of IDs embedded in the
barcode or tag. The parsed IDs are checked against a table of valid IDs hosted on
codeREAD’s servers, a client’s servers. If the target ID or combination of target
IDs exists in the table, the app user will see a valid response and information
specifically related it; if it’s not in the table, the response will be invalid. In ei-
ther case, the app-user can be prompted to collect additional information with
each scan which, along with a timestamp and optional GPS location, all beco-
ming part of a formal scans record. With this proposed technology enterprises
can save money and space by combining multiple authentication tools such as
‘valid’ ID to be embedded in a barcode or NFC target into a single label. It also
improves data collection accuracy because the app parses the correct information
based on the specific task, not on which barcode or NFC tag is scanned.

In the context of the fight against counterfeiting, the smartphone itself is the
component (in the hand of the consumer) of a wider system, which can include
an application, a communication protocol, a reference library, a brand-owner
database of the product features, or a database linked to the supply chain and
other elements. The smartphone is used to collect data (NFC, or Barcode tag
embedded) from the goods to be evaluated, this knowledge will be processed on
the smartphone itself (e.g., to extract features) to get further info from the data-
base associate application. The smartphone sends the data and also the infor-
mation to cloud storage application for the verification of the product. When the
product item is verified as true, the person/user gets a fulfilment message with
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information of the specific product that includes date of manufacture and expi-
ring date. However, while the product item is fake, the consumer gets a failure
message through the app. The verification of the products will then be saved in
the app’s history and the consumer has the option of sharing the information of
the detected counterfeit product on Social Media such as VK or Facebook.

Main elements of smartphone-based approach for the fight against counter-
feiting of products are smartphone application, communication protocol, remote
application and cloud service. Smartphone Application can even implement
specific algorithms method and it may extract applied math options from the
retrieved knowledge. It is furtherly accountable for causing the information (e.g.,
features, position or privacy settings) to the remote application employing
a well-outlined communication protocol. Communication protocol is accountable
for causing the info and knowledge from the smartphone application to the re-
mote application and causing back the response from the remote application to
the smartphone application. Remote application can be hosted on an overseas
server that additionally uses the communication protocol to exchange knowledge
with the smartphone application. The remote application uses the information
from a reference library to judge if the received data from the smartphone is
counterfeit or not. Cloud Service provides the system with the info required for
matching (e.g., track and trace for product identifications), which may be cre-
ated by the brand-owner itself or by associate external company that is ready to
gather from the brand-owner the knowledge establish the valid product victimi-
zation NFC tag or barcode. This generic progress is diagrammatic within the
following figure:

CONSUMEY e Check Send data and information
ﬁ—b +
' ll— »

Display T Send response plus additional
response

Check received data and
NEC & Barcode information then provide

scannin
Products ¢

T

Figure 1. Generic progress

371



The NFC Barcode is a proposed design of a printed integrated circuit (PIC)
for use in electronic read-only transponders. It is designed suppose to operate at
13.56MHz. The NFC Barcode operates in a Tag-Talks-First (TTF) mode, re-
peatedly transmitting its code at a specific interval as long as it is powered up. It
adheres to a subset of the 1ISO 14443 Type A RFID standard. The NFC Barcode
supports single-tag read mode (Ali et al., 2005).

RF Energy ))))
BoM Thinfilm ‘-'5;‘.-

NFC Barcode | |

Compatible

HF/NFC

’/.‘u‘
Device il

«~—
(((( 128-bit .Da.ta

Transmission

Figure 2. Operation overview

NFC devices communicate via magnetic field induction whereby the loop
antenna of the reader device and the loop antenna of the NFC device are located
within each other's near field, effectively forming an air-core transformer. By
such a configuration, it is possible to transmit data and power from one device to
the other (Bilcare, 2015).

Specifically, NFC Barcode is a type of NFC tag, which is an RF barcode-
type device and comprises a printed integrated circuit (PIC) comprising an an-
tenna, a master circuit, a transponder and a 128-bit ROM. The ROM is loaded
with a unique identification code (UID), and the device operates in a passive,
read-only mode. As such, when the RF barcode device enters the RF field of
a reader device, it is powered-up and by an induction current in its antenna, and
then proceeds to broadcast its 128-bit code (the UID) at intervals. In other
words, the RF barcode device operates in a Tags-Talk-First (TTF) mode, it does
not accept any commands from a reader but rather, as soon as it receives enough
power from the reader's field to operate, it repeatedly transmits its UID at a spe-
cific interval, as long as it is powered (Resonant Coupling...). The sequence
commences by switching ON the RF field, whereupon the 1ISO 14443-3 polling
loop protocol is initialized. During the seek procedure, a guard time of 5 ms is
waited-out. If an RF barcode device is present in the RF field, i.e. if the NFC
reader receives the 1st bit before the expiry of the 5 ms guard time, then the RF
barcode device is deemed “detected” and the remainder of the UID is obtained.
On the other hand, if 5 ms guard time expires without detecting an RF barcode
device, then the NFC reader will proceed to poll for NFC-A devices in the usual
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way. NFC reader will proceed to poll for NFC-A tags only if it does not detect
an RF barcode device within 5 ms of switching ON the RF field. A need there-
fore exists for a solution that makes it possible for RF barcode-type devices to
coexist with other types of NFC devices in an NFC environment, for example,
enabling RF barcode devices and other ISO 14443-compliant devices to cohabit
and interoperate in parallel with a common reader device.

Conclusions and Future Discussion

To sum up, we tend to achieved all the objectives by the end of this project,
represented in the paper the “Objectives of Implementation”, during which the
objectives like understanding the background of the rampant counterfeiting sce-
nario in Russia and even within the world, planning the general structure and
communication mechanism between completely different elements of the system
and building solid models for elements just like the Azure info, the Scanning and
also the Tag/Barcode with compatible smartphone. It is fair to comment that the
project has been progressing with success because the solid model we’ll be ope-
rating with might eventually be made, tested with completely different things,
just like the scenario once the NFC tags/Barcodes were being cloned by counter-
feiters, and even incontestable to the general public for more enhancements on
the safety thought and also the aesthetic values on the final layout of the data-
base and applications. The protection system design and analysis for NFC Bar-
code technology project is being analysis and a planned system shall be deve-
loped, specifically supported by customary software system development life
cycle named as Development Life-cycle, during which the total development
method was really commenced at a stage of drawback definition during which
the international product counterfeiting scenario, the restricted effectiveness of
existing labelling technologies were known and noted per those literature re-
views, giving sturdy incentives to style associated build an anti-counterfeiting
system, mistreatment NFC Barcode, below that the labelling technology has
never been applied for this purpose. At the tip of this paper, the elements just
like the applications and info are going to be style and develop once all the need
definition and analysis of various elements were done. All the elements can then
be connected along through planning APIs at the applying development tools
and programming functions enclosed within the “AppController” of the web-
based info. The prototyped shall then place to check so the foremost appropriate
NFC tag/barcode operating with the system might so be determined and adopted
for a series of demonstrations to supervisors and potential users.

Recommendations:1): A common standard to empower the consumer for
good authentication through a smartphone should be developed. 2): Create an
expert group for the analysis of new empowerment techniques appearing in the
market. 3): Implement an awareness knowledge management repository at Eu-
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ropean level in collaboration with retailers and manufacturers to be used and
accessed through smartphones. 4): Implement a cost/benefit analysis to imple-
ment authentication technology to support empowerment of the consumer in
specific domains. 5): In the definition of Due Diligence and Supply Chain Integ-
rity processes to fight against counterfeiting, the role of empowerment of the
consumer should be clearly defined.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono system biometrycznej identyfikacji tozsamo$ci ludzi na podstawie
analizy geometrii dloni. Zaprojektowano i zrealizowano stanowisko do rzeczywistej identyfikacji
0sob. Wykorzystujac srodowisko MATLAB, zaimplementowano aplikacj¢ z przyjaznym interfej-
sem GUI pozwalajaca prowadzi¢ proces identyfikacji.

Stowa kluczowe: identyfikacja biometryczna, geometria dtoni

Abstract

The paper presents a biometric identification system for human identity based on the analysis
of the geometry of the hand. A laboratory post was designed and implemented for the actual iden-
tification of individuals. Using the MATLAB environment, a friendly GUI application has been
implemented that allows the identification process to be carried out.

Keywords: biometric identification, hand geometry

Projekt i realizacja informatycznej aplikacji identyfikacyjnej oséb

System uwierzytelniania tozsamo$ci oparty na geometrii dtoni poshuguje si¢
geometrycznymi cechami niezamienialnymi, ktore posiada ludzka dton. Systemy
biometryczne moga wykorzysta¢ rowniez kazda niegeometryczng ceche dioni,
taka jak np. znaki szczegolne, kolor skory itp. Ludzka don posiada 16 cech geo-
metrycznych mozliwych do wykorzystania, na podstawie ktorych mozliwa jest
stosunkowo tatwa weryfikacja tozsamosci cztowieka W celu skonstruowania sys-
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temu biometrycznego nalezy uwzglednic proces rejestracji, identyfikacji oraz we-
ryfikacji biometrycznej. Geometryczna analiza dloni wykorzystuje proces dopa-
sowania biometrycznego polegajacy na porownaniu probki identyfikowanej
z probka pobrang wezesniej, przechowywang w bazie danych. Zrealizowany sys-
tem do biometrycznej identyfikacji tozsamos$ci z wykorzystaniem analizy geome-
trii dloni przedstawiono na rysunku la. System oprogramowano w $rodowisku
MATLAB, tworzac do jego obshugi interfejs graficzny GUI (rys. 1b) (Gomoika,
Twarég, Zestawska, 2016).
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Rysunek 1. Stanowisko pobierania probek biometrycznych dloni (a) oraz interfejs GUI (b)
Zrodto: opracowanie whasne.
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Rysunek 2. Algorytm systemu biometrycznej identyfikacji osob
Zrédto: opracowanie wiasne.
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Algorytm zaproponowanego systemu biometrycznej identyfikacji tozsamo-
$ci z wykorzystaniem analizy geometrii dtoni przedstawiono na rysunku 2.

Aplikacja zaimplementowana z wykorzystaniem tej architektury pozwala
W sposdb profesjonalny zautomatyzowac analize cech fizycznych w celu identy-
fikacji lub weryfikacji tozsamo$ci osob. W prezentowanym systemie proces
przetwarzania danych jest w catosci autonomiczny (Gomotka, Twardg, Bartman,
Kwiatkowski, 2011; Kasprzak, 2007).

Przetwarzanie danych biometrycznych jako danych osobowych

Przedstawiony system zarejestrowane biometryki poréwnuje z biometryka-
mi przechowywanymi w bazie danych. Na potrzeby systemu stworzono wiasny
system zarzadzajacy baza danych, ktory spetnia wymagania w projekcie. Klu-
czem gtéwnym w bazie danych jest unikalne i niepowtarzalne dla kazdego uzyt-
kownika ID, ktore jest rownoczesnie nazwa katalogu gdzie przechowywane sg
pozostate pola z danymi w postaci plikow z rozszerzeniem *.mat. Pole zdjZKam
zawiera zdjgcie probki biometrycznej dtoni uzytkownika w formacie RGB,
a jego kontur w formacie binarnym zapisany w polu kontur przedstawia obraz
finalny, po przeksztalceniach przez system, z ktorego wyliczane jest 14 odcin-
kéw potrzebnych dla procesow biometrycznych. Graficzng interpretacje bazy
danych przedstawiano na rysunku 3, poszczegoélne kolumny reprezentuja pola
danych (przedstawiono 4 z 16 odcinkow) (Kubanek, 2014; Tomaszewska-
-Michalak, 2015).

1D nrLoad zdjZKam kontur DIMal DiSer DISro DIWsk

34.014 34.200 101.21 98.91

Rysunek 3. Rekord (wiersz) bazy danych przedstawiony w tabeli
Zrédlo: opracowanie whasne.

Rejestracja biometryczna w zaprojektowanym systemie realizowana jest po-
przez funkcje zarejestruj(vid), gdzie vid jest obiektem typu video-input. Funkcja
zwraca 16 argumentow. Pierwszy to warto$¢ boolowska odpowiadajaca za po-
prawno$¢ rejestracji, drugim jest argument o nazwie nrlokal zwracajacy numer
ID przydzielony nowo zarejestrowanemu uzytkownikowi. Kolejne 14 zwraca-
nych wartos$ci to dtugosci odcinkéw mierzonych przez system. W procesie reje-
stracji, weryfikacji oraz identyfikacji biometrycznej system mierzy odcinki od
pierwszego do czternastego (rys. 4a).
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Rysunek 4. Graficzna interpretacja mierzonych odcinkéw (a), przyklad histogramu
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Zrodlo: opracowanie wilasne.

W systemie biometryki przechowywane sa w postaci obrazu, z ktérego przy
uzyciu funkcji konturuj() otrzymywane si¢ kontury. Funkcja jako argument
przyjmuje zdjecie w przestrzeni RBG, ktore nastepnie jest konwertowane do
przestrzeni typu gray. Na tej podstawie funkcja tworzy histogram obrazu, dzieki
ktéremu okre§lony jest prog binaryzacji, ktérego dobre wyznaczenie jest ko-
nieczne do uzyskania odpowiedniego konturu bez szuméw i zaklocen. Binaryza-
cja jednokryterialna polega na wykorzystaniu warto$ci progowej, a nastepnie
piksele w obrazie sg klasyfikowane na takie, ktorych wartos$¢ jest wicksza badz
rowna warto$ci ustalonego progu, a do drugiej grupy trafiajg piksele, ktorych
warto$¢ jest mniejsza od warto$ci progu:

L'(m,n)z{o dla L'(mn)<a

1
1 dla L(mn)>a @
gdzie: L(m, n) — jasnos$¢ punktu w obrazie zrédtowym, L(m, n) € [O,ZB —1],

L’(m, n) — warto$¢ odpowiedniego punktu w obrazie wynikowym,
L'(m, n) € {0,1} a — prog binaryzacji.

W celu poprawnego otrzymania konturu dtoni najwazniejsze jest wyznacze-
nie odpowiedniego progu binaryzacji. Stanowisko biometryczne zostato skon-
struowane w taki sposob, aby dton wyraznie odznaczala si¢ na jasnozielonym
tle. W przypadku jednokolorowego tta, na ktorym znajduje si¢ jednokolorowy
obiekt, histogram przyjmuje postaé krzywej dwugarbnej (rys. 4b). Histogram
taki zawiera grupe pikseli dtoni i tta. W przypadku obrazéw o takiej charaktery-
styce histogramu, dla ktérych ma zosta¢ dokonana binaryzacja, prog binaryzacji
najlepiej wyznaczy¢ w dolinie pomigdzy obiema grupami pikseli. Konturowanie
obrysu dloni otrzymywane jest poprzez funkcj¢ wykrywania krawedzi, ktora to
funkcja korzysta z pochodnej poprzez okreslenie maksymalnej wartosci gradien-
tu pomigdzy sasiednimi punktami obrazu. Poszczegolne etapy przeksztatcen
graficznych przedstawiono na rysunku 5.
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Rysunek 5. Etapy przeksztalcen obrazu: obraz wej$ciowy (a),
obraz po binaryzacji (b), kontur (c)

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Proces identyfikacji od weryfikacji r6zni si¢ sposobem pordéwnania probki
identyfikowanej ze wzorcem. Podczas weryfikacji badana probka poréwnywana
jest jedynie z jedng probkag wzorcowg o znanym ID. Natomiast identyfikacja
porownuje dton identyfikowang z kazda dlonig zapisang w bazie danych.

Weryfikacja i walidacja systemu biometrycznego

W celu sprawdzenia jakos$ci i skutecznosci dziatania systemu identyfikacji
biometrycznej os6b z wykorzystaniem geometrii dloni przeprowadzono szereg
eksperymentow. Probki zarejestrowane w bazie danych systemu porownywano
dynamicznie z probkami weryfikowanymi lub rejestrowanymi. W przeprowa-
dzonych badaniach wyrozniono nastgpujace zbiory uzaleznione od wartosci
progowej wektora badanych cech: prawidtowe akceptacje, nieprawidtowe od-
rzucenia, niepoprawne akceptacje, prawidlowe odrzucenia. Dla prawidtowych
akceptacji oraz nieprawidlowych odrzucen dokonywano poréwnan przyjetego
progu weryfikacyjnego wartosci progowej wektora badanych cech w zakresie od
1 do 31. Dla badan tych dokonano 620 poréwnan dla jednego rodzaju metryki,
czyli 1240 poréwnan lacznie. Dla niepoprawnych akceptacji oraz poprawnych
odrzucen zakres progu identyfikacyjnego wektora badanych cech wynosit od 1
do 134. Dla tego rodzaju testow dokonano 6030 poréwnan dla jednego rodzaju
metryki, czyli 12 060 porownan tacznie. W eksperymentach dla prawidtowych
akceptacji uzyskano 68% prawidlowych akceptacji. W systemach biometrycz-
nych wazne jest zarowno bezpieczenstwo, jak i mozliwo$¢ prostego, szybkiego
i fatwego okreslenia danych uzytkownikow korzystajacych z systemu. W tego
typu systemach mozliwe jest okreslenie optymalnego punktu, ktory bedzie okre-
slat optymalng warto$¢ progowa pozwalajacag na wzglednie bezpieczne dzialanie
systemu, a dodatkowo nie bedzie utrudniat identyfikacji lub weryfikacji uzyt-
kownikom upowaznionym do korzystania ze stanowiska. Zestawiajac nieprawi-
dlowe akceptacje i nieprawidtowe odrzucenia, okre§lono optymalng warto$¢
progowa dla badanego systemu biometrycznego (rys. 6). Wartos$¢ ta okreslona
jest w miejscu przecigcia si¢ obydwu typow wykreséw. Optymalne wartosci
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progowe dla obydwu typow metryk r6znia si¢ od siebie minimalnie. Punkt prze-
cigcia si¢ wykresow wyznacza optymalng wartos¢ progowa dla systemu bio-
metrycznego dla danych typow metryk. W przypadku niniejszego systemu dla
metryki euklidesowej optymalng wartoscig progowa bedzie 17. Natomiast dla
metryki bezwzglednej warto$¢ ta wynosi 16. Oznacza to, ze w przypadku okre-
$lenia progu na tym poziomie obydwa typy metryk powinny zwraca¢ podobne
decyzje o identyfikowanych badz weryfikowanych uzytkownikach.

20 ’

0 5 10 15 20 25 30 35 40
nieprawidiowe odrzucenia (eukulidesowa)
m—— nieprawidtowe odrzucenia (bezwzgledna)
el nicprawidtowe akceptacje (eukulidesowa)
el nicprawidiowe akceptacje (bezwzgledna)
Rysunek 6. Zestawienie nieprawidlowych akceptacji i nieprawidlowych odrzucen
Zrodto: opracowanie whasne.

Punkt przecigcia dla obydwu typow metryk znajduje si¢ blisko warto$ci ze-
rowej, co oznacza, ze zaprojektowany system dziata poprawnie. Na podstawie
zestawionych wynikow stwierdzamy, ze nie jest mozliwe, aby system rownocze-
$nie charakteryzowatl si¢ zerowa liczba nieprawidtowych odrzucen oraz zerowa
liczbg nieprawidlowych akceptacji. Zmniejszenie wartosci jednego wspotczyn-
nika wigze si¢ ze zwickszeniem wartosci wspotczynnika drugiego.

Podsumowanie

Zaprojektowano i zrealizowano stanowisko laboratoryjne biometrycznej
identyfikacji osob na podstawie analizy geometrii dloni wraz z dedykowanym
oprogramowaniem wspomagajacym calty proces. Przeprowadzono szereg testow
i eksperymentdw, ktore zostaly wykonane w jednakowych warunkach badaw-
czych. Przedstawiony system w przysztosci bedzie rozbudowany o dodatkowe
typy weryfikacji, np. puls, linie papilarne, znaki szczego6lne dtoni, takie jak piegi
czy blizny. Istotnym elementem rozwinigcia systemu bytoby rowniez zastoso-
wanie kamery rejestrujacej obraz w podczerwieni, ktory jest odporny na wptyw
cienia i $wiatta w pasmie widzialnym.
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Doktor habilitowany profesor UR, Uniwersytet Rzeszowski, Wydziat Pedagogiczny, Zaktad
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Milan Klement, JiFi Dostal, Kvétoslav Bartek, Perception and
Possibilities of ICT Tools in the Education from the Teachers’
Perspective, Edition: 1, Publisher: Palacky University of
Olomouc 2017, p. 172. ISBN: 978-80-244-5093-3. DOI:
10.5507/pdf.17.244500933

The reviewed manuscript of profes-
sional publication is devoted to one of the
topical issues which is based on the iden-
tification of possibilities and contribution
of employment of ICT tools in the tea- Perception and Possibilities
ching. The extensity of the reviewed work of ICT Toois inithe Education
is adistinctive specific, since it is not
dealing only with the issue of realization
of teaching supported by ICT tools, but
also with the issue of assessment of indi-
vidual tools and elements of education
designed in this fashion which is unique.
Despite this extensity, the reviewed text-
book might be compared with well-known
works by other authors (Frydenberg, An-
derson, Ehlers; Eger, Lojda, Zlamalova,
Zounek etc.).

Milan Klement - Jifi Dostal - Kvétoslav Bartek

from the Teacher’s Perspective
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I have no comments or objections to the methodology, logical arrangement
of parts and chapters or to the systematical concept itself. Authors divided the
reviewed monograph into five individual chapters which are supplemented by
the introduction and closing summary.

The first chapter deals with the issue of employment of ICT tools in the edu-
cation while the emphasis is put on the precise delimitation of this term and other
elements of this type of education.

The second chapter deals with the issue of current calls and innovative
trends in this area — this term is also analyzed and elaborated in detail.

The third chapter is, in my opinion, the most empirically-contributing one to
the field since it describes the current state of ICT tools’ employment in real
conditions of schools

The fourth chapter, which is, in my opinion, the most didactically-
contributing one, describes possibilities of employment of non-traditional methods
and approaches to teaching supported by ICT tools.

The fifth chapter describes the course and results of explanation of the cur-
rent state of the employment of these non-traditional teaching methods. Full
publication has the 132 p.

| want to emphasize that the reviewed professional publication is contri-
buting not only by its concept which differs from current theoretical structures —
mainly in the areas of didactics of electronic-based educational approaches. This
manifested also in numerous graphical supplements — there is almost fifty of
them — and in the fact that there are not only sources from the educational scien-
ce, but also sources from the fields of psychology, didactics and informatics. All
of this makes this theoretical publication also a practical manual how to realize
the teaching supported by modern ICT tools.

Finally, I state that the reviewed publication “Perception and Possibilities of
ICT Tools in the Education from the Teachers’ Perspective” is contributing to
a further development of the educational science. Therefore, the reviewed work
meet the strict requirements which are put on printed professional publications,
it deals with very important and topical issue which is interesting not only for
members of teaching staff and students of faculties of education, but also for
professional public dealing with the issue of modern educational forms employ-
ing ICT. The collective of authors uniquely applied their rich scientific and edu-
cational experience in order to compose the publication.
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Recenzja

Review

Magister, Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie, Wydzial Pedagogiczny, Katedra
Pedagogiki Wczesnoszkolnej, Polska

Krzysztof Kraszewski, Barbara Nawolska (red.), Dziecko
I nauczyciel w procesie poznania i dziatania, Wyd. Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2016, ss. 174,
ISBN 978-83-8084-013-3

W niniejszej publikacji poruszono roz-
ne aspekty edukacji dzieci mtodszych.

Autorzy artykutow swe dociekania koncen- Dziecko i nauczyciel
tI'U._]Z} wokot edukacji jszkOWGj, literackiej, W procesie poznania i dziatania
matematycznej, spoteczno-przyrodniczej,

technicznej oraz mozliwosci wspierania redakeja naukowa

Krzysztof Kraszewski

rozwoju uczniéow ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi. Podjete rozwazania
prezentujg teoretyczne oraz praktyczne
ujecie problematyki dziatania dziecka
I nauczyciela w procesie uczenia sig.

W rozdziale Horror dzieciecy na przy-
ktadzie powiesci ,, Ewelina i Czarny Ptak”
oraz ,,Nie budz mnie jeszcze” Grzegorza
Gortata Katarzyna Slany analizuje motywy
i archetypy strachu w horrorze dziecigcym.
Autorka przedstawia fantastyke inicjacyjng
jako najblizszy dzieciom w wieku szkol-
nym typ literatury, omawiajac strategie karnawatowe zastosowane w utworach.

Barbara Nawolska
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Anna Zadecka-Cekiera, w opozycji do strachu i grozy, porusza w swoim
teksécie kwestie humoru w wypowiedziach pisemnych uczniow klas II i III szko-
ly podstawowej. Autorka na przykladzie humorystycznych tekstow analizuje
sposoby wywotywania komizmu, podkreslajac jednoczesnie, ze dziecko
W miodszym wieku szkolnym moze by¢ nie tylko jego odbiorca, ale takze i na-
dawca. W rozdziale Sprawnos¢ jezykowa studentow — przysztych nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej w zakresie opowiadania autorka omawia kompetencje
jezykowe studentéw pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, tak wazne
w perspektywie zawodu nauczyciela, poddajac ocenie oryginalnos$¢, poprawnosé
jezykowa, ortografie i interpunkcj¢ ich wypowiedzi pisemnych.

Pozostajac na gruncie edukacji jezykowej, Jolanta Machowska-Goc w roz-
dziale zatytutowanym Moce sprawcze wykreowane w tekstach uczniow klas I1
i 11 edukacji wczesnoszkolnej takze na podstawie dzieciecych wypowiedzi jezy-
kowych diagnozuje kompetencje lingwistyczna i kulturowa uczniéw. Ponadto
autorka w kolejnym tekscie dokonuje opisu paraliterackich gatunkéw mowy
uczniow w mtodszym wieku szkolnym, poddajac analizie ich prace pisemne.

Barbara Nawolska w dwoch rozdziatach po§wigconych edukacji matematycz-
nej podkresla istote naturalnego mechanizmu rozwoju wiedzy matematycznej —
polegajacego na przej$ciu od motywacji, poprzez konstruowanie izolowanych
modeli, tworzenie modeli uniwersalnych, az do etapu abstrakcji i krystalizacji
wiedzy. Autorka wskazuje takze na to, jak duzg role w szukaniu rozwigzan trud-
nych zadan tekstowych moga petnic¢ rysunki obrazujace ich tresc.

W omawianej publikacji zwrdcono rowniez uwage na konieczno$¢ wspiera-
nia rozwoju uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Joanna Zadto
porusza problematyke diagnozy interakcyjnej uwarunkowanej srodowiskowymi
czynnikami tego procesu. Autorka stusznie podkresla wazne zadanie szkoty,
ktéra dbajac o wszechstronny rozwdj wszystkich uczniéw, powinna wspiera¢
zdolnosci, ale takze specjalne potrzeby edukacyjne, dokonujac przy tym ich
wlasciwej diagnozy.

W rozdziale zatytulowanym Tresci srodowiskowe i techniczne w wychowa-
niu przedszkolnym i edukacji wczesnoszkolnej w Tyrolu Poludniowym Krzysztof
Kraszewski prezentuje strukture¢ systemu szkolnego wloskiej prowincji, cele
i zadania wybranych obszaréw edukacyjnych w kontekscie wielojezycznosci
i wielokulturowosci jej mieszkancow. Autor dostrzega szanse dla procesu
wspolnego i wzajemnego uczenia si¢ na drodze ksztaltowania kompetencji in-
terkulturowych.

Edukacja $rodowiskowa stata si¢ rowniez przedmiotem rozwazan Ingrid
Pasko, ktora w swoich tekstach wskazuje na konieczno$¢ aktywizowania i roz-
wijania zainteresowan dzieci zwigzanych z samodzielnym badaniem, poszuki-
waniem i1 odkrywaniem $wiata przyrody. Autorka podkre$la znaczenie dziecigcej
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aktywno$ci w naukowym rozwigzywaniu problemow, nie tylko w zakresie edu-
kacji przyrodniczej.

W recenzowanej publikacji poruszono takze problematyke wychowania ko-
munikacyjnego oraz dzialalno$ci technicznej dziecka. Katarzyna Tukarczyk
zaprezentowata wyniki poszukiwan odpowiedzi na pytanie, jak nauczyé dzieci
bezpiecznego korzystania z drog? Magdalena Burkat podkreslita natomiast zna-
czenie taczenia proceséw poznania z praktyczng dziatalnos$cig techniczng dzieci
w edukacji wczesnoszkolnej.

Artykuty zebrane w omawianej publikacji wskazujg na praktyczny aspekt
edukacji zwigzany z dziataniem zaréwno dzieci, jak i nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej czy tez studentéw aspirujacych do wykonywania tego zawodu.
Przedstawione wyniki badan ukazuja, jak waznym ogniwem w procesie dziecie-
cego poznania $wiata jest kompetentny nauczyciel, ktoéry organizujac proces
dydaktyczny swoich wychowankow, pozwala im dziala¢. Publikacja ta moze
sta¢ si¢ inspiracja dla aktywnych zawodowo nauczycieli do zmiany sposobu
mys$lenia o edukacji najmtodszych, ale takze i motywacja dla studentéw kierun-
kéw pedagogicznych do dalszego rozwoju w poszukiwaniu nowych, ciekaw-
szych rozwigzan metodycznych.
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