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OD REDAKCJI

Trzeci tom kwartalnika naukowego ,.Edukacja — Technika — Informatyka”
w 2017 r. sktada si¢ z pigciu zasadniczych czesci tematycznych oraz rozdziatu
zawierajgcego recenzje aktualnych i interesujacych pozycji bibliograficznych.

Czgs¢ pierwszg, zatytutowang Problemy edukacji ogdlnej i srodowiskoweyj,
otwiera artykul dotyczacy problematyki metodologii badania jakosci zycia,
aw tym opracowania takich metod i narzedzi badawczych, ktore poprzez stan-
daryzacje umozliwiatyby porownywanie wynikéw badan pod wzgledem takich
zmiennych posredniczacych, jak: miejsce zamieszkania, wiek, wyksztalcenie
czy wykonywany zawod. W kolejnych artykutach autorzy skupiaja swoja uwage
na zagadnieniach pedagogicznych zwigzanych m.in. z etapami budowania toz-
samosci, czyli wlasnego ,,ja”, przez dzieci i mtodziez; modelami edukacji osob
starszych, ktore dominujag w ramach funkcjonujacych uniwersytetow trzeciego
wieku oraz dominujacych rozwigzaniach metodologicznych stosowanych w bada-
niach pedagogicznych. Rozdziat konczy sprawozdanie z trudno$ci w nauce stu-
dentow z niepetnosprawnoscia.

Cze$¢ druga, zatytutowana Problemy edukacji technicznej i zawodowej, za-
wiera opracowania zwigzane z tworzeniem i funkcjonowaniem centréw popula-
ryzacji wiedzy technicznej; konstruowaniem stanowisk badawczych w pracow-
niach studenckich do ¢wiczenia umiejetnosci inzynierskich (w tym przypadku
stanowiska do badania pamigci elektronicznych). W czgéci tej zamieszczono
rowniez seri¢ artykutow dotyczacych roznych aspektow zawodowej edukacji
technicznej, takich jak: propozycje modyfikacji programu nauczania w $redniej
szkole technicznej o profilu elektrycznym; wilaczenia zagadnien zwigzanych
z technologia sterowania do programow studiow z zakresu edukacji ogdlnotech-
nicznej czy tez ciekawe zagadnienia warunkujgce przemiany ksztalcenia i do-
skonalenia kadr technicznych wnikajace z dokonujacej si¢ na naszych oczach
czwartej rewolucji przemystowej. Rozdziat ten konczy artykul prezentujacy
mozliwosci i ograniczenia elektronicznych systemow przeprowadzania egzami-
néw zawodowych.

Czgs¢ trzecig, zatytutowang Problemy ksztalcenia i doksztalcania nauczycie-
li, otwiera artykut dotyczacy aktualnej problematyki przygotowania przysztych
nauczycieli do wdrazania nauki programowania w edukacji wczesnoszkolne;.
W kolejnych artykutach zapoznamy si¢ m.in. z trudno$ciami w interpersonal-
nych kontaktach nauczycieli z rodzicami w dobie ogdlnie funkcjonujacego
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dziennika elektronicznego; konieczno$cia rozwijania umiejg¢tnosci zarzadzania
czasem przy wykorzystaniu nowoczesnych technologii przez nauczycieli w pra-
cy zawodowej. Czes¢ trzecig konczy artykul pod zagadkowym tytutem Nauczy-
ciel w ,,budzqcej si¢ szkole”, w ktorym autorka akcentuje koniecznos¢ nie tylko
»budzenia” zainteresowan ucznia w jego ksztalceniu si¢ dla przysztosci, ale ,,bu-
dzeniu” nauczyciela dla powstania nowej kultury ksztalcenia pozwalajacej na
samodzielne odkrywanie przez ucznia wiasnych potencjalnosci.

W czesci czwartej znalazto sie kilkanascie artykutéw z zakresu edukacji
medialnej. W pierwszym opracowaniu autor stawia ciekawe pytanie: poznawa-
nie z nowymi mediami — nowa jako$¢ czy trudno$¢? — jednocze$nie stawia teze
0 potrzebie nowej konwergencji w edukacji. W kolejnych artykutach znajduje-
my m.in.: raport z badan dotyczacy wykorzystania edukacji mobilnej w szkotach
ponadgimnazjalnych; problematyke wyzwan dla nauczyciela ptynace z nadmia-
rowosci informacji w erze spoteczenstwa informacyjnego; sprawozdanie z badan
dotyczacych $wiadomosci i skali zjawiska cyberprzemocy wsrod mlodziezy
gimnazjalnej wojewodztwa podkarpackiego, a nawet omowienie zagadnien
funkcjonowania komunikacji niewerbalnej w sieci. Na zakonczenie tej czgsci
zamieszczono opracowanie dotyczace koniecznosci podjecia edukacji w zakresie
metod i §rodkéw ochrony tozsamosci w sieci.

W czgsci piatej, zatytutowanej Problemy edukacji informatycznej, zamiesz-
czono opracowania poruszajace szerokie spektrum zagadnien z dziedziny pod-
staw ksztatcenia informatycznego na réznych kierunkach inzynierskich,
a w szczegolnosci przedstawiono ¢wiczenia i1 prace projektowe dla studentow
z zakresu tworzenia wspotbieznych modeli czasu rzeczywistego przeksztattni-
koéw energoelektrycznych, tworzenie platformy taczacej sieci spotecznosciowe,
system zarzadzania crowdsourcingu oraz system zarzadzania wiedzg i zarzadzanie
edukacja — a wszystko to jako wdrozenie w chmurze edukacyjnej. Na zakoncze-
nie pojawit si¢ mocny akcent dotyczacy koniecznosci wzmocnienia nauczania
algebry jako podstaw dla przysztej nauki programowania w szkole ogolnoksztat-
cacej — zdaniem autora bez tego bedzie to tylko quasi-nauczanie.

W czedci szostej zamieszczono recenzje dwoch monografii prezentujacych
wyniki badan komparatystycznych z zakresu edukacji ogélnotechnicznej: Czech,
Polski i Stowacji.

Zachgcamy Czytelnikow do krytycznej analizy i przygotowania tekstow po-
lemicznych w odniesieniu do réznorodnej tematyki badan edukacyjnych poru-
Szanej na tamach kwartalnika.



EDITORIAL

The third volume of the quarterly scientific journal Education — Technical
Education — Information Technology 2017 consists of five subject chapters and
a review section of the most recent reference titles.

The first chapter, entitled The Problems of General and Environmental Edu-
cation, opens with a research paper on the methodological issues concerning the
quality of life research, including the development of tools and methods for the
standarization of research on intervening variable data comparison, such as place
of living, age, education or walk of life. The subsequent papers deal with the
issues of various stages of child and adolescent identity development, also re-
ferred to as ‘self -I’; models for adult education known as the University of the
Third Age, and the most dominant research methodology applied in the educa-
tional studies. The last paper in this chapter draws on the issues of teaching stu-
dents with learning disabilities.

The second chapter, The Problemss of Technical and Vocational Education,
consists of a series of research papers on the development and operation of the
center for technical education dissemination; the creation of research posts for
engineering students to have the hands-on experience (i.e., research on the elec-
tronic memory). Research papers in this chapter also touch on the issues of voca-
tional technical education such as: proposals for the modification of the curricu-
lum in the vocational school of the electronic specialization; inclusion of the
control technology in the general technical education curriculum as well as the
issues concerning the change and transformation of the technical staff education
due to the fourth industrial revolution. The last paper of this chapter presents
certain possibilities and limitations of the vocational examination procedures.

The third chapter, The Problems of Learning and Training Teachers, begins
with the research paper on the current issue of preparing early school education
teachers to introduce coding to their pupils. The next papers of this chapter deal
with the issues of interpersonal difficulties teachers face when contacting parents
via an e-Register; the necessity to improve teachers’ time management skills.
The last paper of this chapter entitled Teacher in the ‘waking up’ school’ pre-
sents various ideas and formulas for teachers to increase students interests in
learning for their future as well as the need for the teachers to be aware of their
students self-discovery skills.
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The fourth chapter, The Problems of Media Education, is composed of sev-
eral research papers. The author of the first article asks a question: Getting to
know new media — new quality or difficulties? — and argues the need for the new
convergence in education. The subsequent papers present, e.g., the report on the
use of mobile education in post-gymansium schools; challenges teachers face in
the era of information society; the report on cybercrime among gymnasium
students in the Podkarpackie region; the issues of non-verbal communication
on CMC. The last article of this chapter deals with the need to familiarize stu-
dents with the issues of various ways and methods to protect their identity in
the internet.

The fifth chapter, entitled The Problems of Information Education, draws on
such issues as the basis for the IT education at various levels of engineering
training and specially designed exercises classes and projects for the students on
the development of concurrent computing models of real time energo-electrical
converters; the development of platforms that connect social websites, the sys-
tem of crowdsourcing management and the system of education and knowledge
management in the, so called, educational cloud. The last paper of this chapter
highlights the need to enhance algebra education for the purpose of coding clas-
ses in secondary schools.

The reviews of two monographs on the comparison research of the general
technical education in Czech Republic, Poland and Slovakia have been included
in the last chapter of this volume.

We encourage our readers to contribute their critical texts in response to the
subjects covered in this volume.
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Streszczenie

Jakos$¢ zycia jest ztozong kategoria badawcza, w ktorej przedmiotowy zakres, badan jak i ich
interdyscyplinarny charakter moga nasuwaé wiele probleméw metodologicznych. Celem artykutu
jest zwrdcenie szczegodlnej uwagi na wybrane problemy odnoszace si¢ do projektowania badan
empirycznych dotyczacych jakosci zycia cztowieka, poczawszy od samego definiowania pojecia,
poprzez jego zakres znaczeniowy, po trudno$ci w pomiarze. Przeprowadzona analiza pismiennic-
twa dowodzi, ze pomimo rozwoju badan nad jako$cia zycia naukowcy nadal borykajg si¢ w tej
tematyce z problemami natury metodologicznej.

Stowa kluczowe: jako$¢ zycia, metodologia, nauki spoteczne

Abstract

Quality of life is a complex category of research in which the scope of research as well as
their interdisciplinary nature may entail many methodological problems. The aim of this study is to
pay special attention to the selected problems in the design of empirical research on the quality of
human life, starting from the very definition of the concept, through its semantic domain to the
difficulty in measuring. The analysis of literature shows that, despite the development of research
into the quality of life, researchers still face problems of methodological nature.

Keywords: quality of life, methodology, social science

Wstep

Jakos¢ zycia jest ztozong kategoria badawcza, w ktorej przedmiotowy zakres
badan i ich interdyscyplinarny charakter moga nasuwac¢ wiele probleméw meto-
dologicznych, nalezy bowiem do tzw. kategorii otwartych, skad ma zrédto pro-
blem w jednoznacznym rozstrzygnieciu definicyjnym (Zalewska-Meler, 20009,
s. 19). Jako tzw. pojecie pierwotne ma sens oczywisty, dlatego tak trudny do
naukowego zdefiniowania (Stras-Romanowska, 2004, s. 18). Jest konstruktem
stale obecnym w rzeczywistosci spotecznej, ale nie mozna go bezposrednio za-
obserwowac¢, oceni¢ i zmierzy¢ (Dziurowicz-Koztowska, 2002, s. 78). Obrazo-
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wo problem ten charakteryzuje Sadowska (2006, s. 16), ktéra uwaza, ze ,,meta-
forycznie (...) jako$¢ zycia to wicloglowy stwor, tajemniczy i zagadkowy. Hi-
storia jakos$ci zycia to historia $cierania si¢ ujg¢ dawnych z nowymi, pogladow
przedstawicieli jednej dyscypliny z pogladami przedstawicieli innych dyscyplin
nauki”. Prowadzenie badan empirycznych nad jako$cig zycia wymaga zmierze-
nia si¢ z trudno$ciami na kazdym etapie projektu badawczego.

Widoczne w literaturze przedmiotu bogactwo analiz empirycznych charakte-
ryzujacych zjawisko jakosci zycia w obrgbie réznorodnych podejs¢ badawczych
implikuje wiele niescistosci i niejasnosci, ktore w gldéwnej mierze dotycza takich
obszaréw, jak terminologia, pomiar czy podejscia teoretyczne. Celem artykutu
jest zwrocenie szczegdlnej uwagi 1 uwrazliwienie badaczy na wybrane problemy
odnoszace sie do projektowania badan empirycznych dotyczacych jakosci zycia
cztowieka, poczawszy od samego definiowania pojecia, poprzez jego zakres
znaczeniowy, po stosowanie narzedzi badawczych.

Trudnosci definicyjne jakoS$ci zycia

Proby zdefiniowania jako$ci zycia jako kategorii badawczej nasuwaja
pierwsze problemy natury epistemologicznej ze wzgledu na niejednoznaczny
i szeroki zakres znaczeniowy terminu. W wielu przypadkach w pracach empi-
rycznych nie znajdujemy jednoznacznej definicji badanego zjawiska (Furmanek,
2016, s. 32). Jak napisali w swojej pracy Joyce, McGee i O’Boyle (za: Dziurowicz-
-Koztowska, 2002, s. 77): ,twierdzenie, Ze istnieje niemal tyle definicji jakoSci
zycia, ile publikacji na jej temat, nalezy odrzuci¢ jako przesadne, bowiem
w wigkszosci przypadkéw w publikacjach tych w ogole nie definiuje si¢ jakosci
zycia”. Pojemno$¢ semantyczna pojecia utrudnia jasng definicje¢ zjawiska. Ja-
ko$¢ zycia to bardziej ztozony fenomen, niz pozornie moze si¢ wydawac, dlate-
go zbudowanie definicji dostatecznie szerokiej, by nie zubozy¢ jej znaczenia,
a jednoczesnie na tyle precyzyjnej, by utatwié¢ operacjonalizacje, nadal wydaje
si¢ odlegte. Trudno$ci w definiowaniu pojecia wynikaja rowniez z jego interdy-
scyplinarno$ci, gdyz problematyka jakos$ci zycia podejmowana jest z perspekty-
wy roznych dyscyplin naukowych.

W naukach spotecznych i humanistycznych powszechnie za synonimy
uznawane sg takie terminy, jak: satysfakcja, zadowolenie z zycia, dobrostan czy
poczucie szczescia (Byra, 2012), natomiast w ekonomii: stan, poziom Zzycia,
standard Zycia czy warunki bytowania (zob. Sadowska, 2006), chociaz nie sg to
terminy tozsame. Zamienne stosowanie powyzszych terminow jako wyrazow
bliskoznacznych jest nieuprawnione i poglebia chaos pojeciowy. Widoczny jest
tu zatem brak dbato$ci o wyostrzenie znaczenia terminu jakos¢ Zycia, gdyz wie-
lokrotnie dochodzi nawet do pokrywania si¢ desygnatow takich zjawisk, jak
jakosé zycia, dobrostan czy satysfakcja. Takie definiowanie jako$ci zycia nie
sprzyja jego precyzyjnemu pomiarowi, ale stanowi jedynie punkt wyjscia do
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operacjonalizacji zmiennej (Mroz, 2011, s. 44). ,,Przyjecie wspolnej definicji
jakosci zycia pozwolitoby na ujednolicenie i standaryzowanie procedur i metod
badan” (Furmanek, 2016, s. 32).

Ogolnie jako$¢ zycia skupia si¢ wokot oceny catoksztattu potozenia zycio-
wego czlowieka w czasie (Bartoszek, 2000). Najczesciej przyjmuje si¢ definicje
jakosci zycia wedtug WHOQOL (za: Dziurowicz-Koztowska, 2002, s. 80),
zgodnie z ktéra to ,,sposdb postrzegania przez jednostki swoich pozycji w zyciu
w kontekscie kultury i systemu wartosci, w ktorym egzystuja, w powiazaniu
z wlasnymi celami, oczekiwaniami, standardami i obawami; jest to szeroko po-
jeta koncepcja, na ktorg w sposdb kompleksowy wplywaja zdrowie fizyczne
jednostki, jej stan psychiczny, relacje spoteczne, stopien niezaleznosci oraz jej
stosunek do znaczacych cech otaczajacego srodowiska”, podkreslajac zarowno
emocjonalny (samopoczucie, nastroje i emocje), jak i poznawczy (refleksyjna
ocena warunkéw) komponent postawy czlowieka wobec wlasnego zycia (zob.
Dyrda, 2009). Dlatego tez najczeSciej jako$¢ zycia okreSla sie jako ,,rezultat
ztozonego, catosciowego poznawczo-afektywnego procesu polegajacego na
ustosunkowaniu si¢ podmiotu do wiasnego zycia” (Stras-Romanowska, 2005,
S. 264).

Jako$¢ zycia jako kategoria wielowymiarowa

Ujecie jako$ci zycia jako kategorii jednowymiarowej lub wielowymiarowej
jest podstawowym dylematem przy projektowaniu badan i operacjonalizacji
zmiennej. ,,Jako$¢ zycia moze by¢ ujmowana globalnie — zwigzana jest z oceng
zycia jako catosci, wypracowaniem koncepcji, ktora pozwoli oceni¢ petni¢ funk-
cjonowania jednostek. W ramach innego podejscia wyrdznia si¢ sfery, tworzac
pewien wielowymiarowy model jakos$¢ zycia” (Petelewicz, 2016, s. 16). W przy-
padku prob sprecyzowania zakresu obserwowanego zjawiska wystepuja trudno-
sci w okresleniu globalnej jakosci Zycia jako pelnego pola obserwacji (przy
wzrastajacej liczbie elementow sktadajacych si¢ na jej oceng) i czgstkowej jako-
sci zycia jako dziedzinowego pola obserwacji, np. poczucie jako$ci zycia zalez-
nej od zdrowia, wskazujac na fragmentaryczno$¢ ujetego zjawiska. W przypad-
ku badan nad globalng jako$cia zycia trudnosci sprawia okreslenie petnego pola
obserwacji, tzn. wybor odpowiednich badanych obszaréw. Zatem problem wy-
nika z trudno$ci w ujeciu wszystkich wymiernych pol aktywnosci cztowieka
w przypadku badan nad poziomem ogélnej jakoSci zycia. Amerykanscy badacze
wylonili az 823 czynniki odzwierciedlajace rozne aspekty sytuacji zyciowej
sktadajacej si¢ na odczuwang jako$¢ zycia jednostki (Petelewicz, 2016).
W przypadku analiz dotyczacych czastkowej jakosci zycia badania ograniczaja
si¢ do oceny poziomu wybranych wymiarow jako$ci zycia, niestety znaczaco
zubazajac badane zjawisko, a w konsekwencji rowniez wyniki analiz. Propono-
wanym rozwigzaniem jest ujmowanie jakos$ci zycia jako kontinuum, na ktérym
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mieszcza sie oba stanowiska. ,,W tej sytuacji postulat precyzyjnego i systemo-
wego ujecia jakoSci zycia, traktujacego czlowieka wielowymiarowo i holistycz-
nie (systemowo), wydaje si¢ nicodzowny” (Furmanek, 2016, s. 33).

Kolejnym zagadnieniem jest obiektywno$¢ versus subiektywnos$¢ w per-
spektywie badan nad jakoscia zycia i ich okreélenie: jako$¢ zycia czy poczucie
jakosci zycia (Derbis, 2000, s. 24), co zmienia rozumienie subiektywnego ujecia
jako przeciwwagi dla obiektywnego ujecia zagadnienia czy raczej jako elemen-
tow wzajemnie si¢ uzupetniajacych. Obiektywna ocena jakosci zycia opierajaca
si¢ na wskaznikach ekonomicznych (przede wszystkim na materialnych i rze-
czowych, takich jak np. miejsce zamieszkania, dochdd, wyksztatcenie, zaplecze
materialne) ustapila miejsca subiektywnej ocenie jako$ci zycia, bo w wyniku
przeprowadzonych badan okazato si¢, ze wysoki status materialny nie gwarantu-
je wysokiej jakosci zycia (Bartosz, 2006). Natomiast opieranie si¢ tylko na su-
biektywnej ocenie jakosci zycia w oderwaniu od czynnikow ekonomiczno-
-spotecznych zubaza obraz jakosci zycia badanego cztowieka. Obecnie postuluje
si¢ taczenie obydwu podej$s¢ w projektowaniu badan empirycznych z uwagi na
to, ze powigzania miedzy obiektywnym i subiektywnym ujeciem poczucia jako-
$ci zycia sg bardziej ztozone i skomplikowane, niz bylo to widoczne dotychczas.
Jako$§¢ zycia jest terminem najbardziej odpowiednim na okreslenie zar6wno
dobrobytu (w sensie materialnym), jak i dobrostanu (w sensie psychicznym)
(Ostasiewicz, 2002). Derbis (2007, s. 16) ttumaczy rdéznice migdzy jakoscig
zycia a jego poczuciem podejsciem pragmatycznym. Jakos$¢ zycia i jego ocena
okreslana jest wowczas, gdy liczy si¢ dzialanie, jego skuteczno$¢ i budowanie
strategii spotecznych. Natomiast ,,poczucie jakosci zycia rozwingto si¢ w ramach
uje¢ pragmatycznych i teoretycznych niz normatywnych” (Derbis, 2007, s. 17).

Trudnos$ci w pomiarze jakoSci zycia

Przystepujac do badan, nalezy mie¢ wypracowany system poje¢ umozliwia-
jacy naukowg dyskusj¢ oraz porownanie wynikow badan. Jak zostato juz to za-
znaczone, definicje obecne w naukach spotecznych koncentruja si¢ przede
wszystkim na jakos$ci zycia w znaczeniu uniwersalnym (Baumann, 2006, s. 166),
CO 0znacza, ze ,,ktada nacisk na rozne aspekty, uwypuklaja odmienne sfery rze-
czywisto$ci, opieraja si¢ na innych fundamentach” (Petelewicz, 2016, s. 7). Wy-
boér odpowiedniego modelu stanowi podstawe poprawno$ci przeprowadzonych
badan nad jakoS$cig zycia.

Waznym aspektem prowadzenia badan sg zrodla pozyskiwania danych. Jak
to wyraznie podkresla Banka (2005), poczucie jako$ci zycia zmienia si¢ wraz
kolejnym etapem rozwojowym. O ile w przypadku osob dorostych mozliwos¢
wyrazenia subiektywnej oceny jako$ci zycia nie podlegata dyskusji, to w przy-
padku dzieci ocene te uzyskiwano od rodzicow. Do niedawna brak ram teore-
tycznych 1 przekonania o trudnos$ciach uzyskania od dzieci oceny jakosSci ich
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wlasnego zycia spowodowaty, ze do ich oceny uzywano kwestionariuszy skon-
struowanych dla rodzicoéw, ktorzy wypowiadali si¢ w imieniu dziecka. Prébo-
wano zbada¢ dla porownania takze dzieci. Wyniki badan byly jednoznaczne —
ocena jakosci zycia dzieci i rodzicow diametralnie si¢ od siebie réznita. Wynika
z tego, ze oceny rodzicdéw nie moga zastepowaé ocen dzieci, szczegdlnie na
poziomie badan indywidualnych (Ole$, 2005). Obecnie dynamicznie rozwijajaca
si¢ galezia badan nad jako$cig zycia sg rozwazania na temat okresu p6znej doro-
stosci 1 starosci, ktorego specyfika rowniez wptywa na ujmowanie problematyki
jakosci zycia.

Rzetelno§¢ prowadzenia badan wymaga przestrzegania okreslonych regut
metodologicznych, ktore dotycza podejs¢ teoretycznych zjawiska, oraz wyko-
rzystania odpowiednich kwestionariuszy badawczych. Teoretyczne podejscia do
badania poczucia jakosci zycia oraz proba empirycznego zweryfikowania
wskaznikéw maja nie zawsze uwzglednione ugruntowanie teoretyczne. Co wig-
cej — dobdr narzedzi w przypadku wzrastajacej liczby testoéw do oceny poczucia
jakos$ci zycia to kolejny problem w projektowaniu badan. Narzgdzie powinno
by¢ dostosowane do charakterystycznych cech badanej populacji, a skale czute
na subtelne zmiany zwigzane z ich oceng poczucia jakosci zycia (Majkowicz,
1997, s. 97). Lawinowo wzrastajaca liczba testow czesto cechuje si¢ niezadowa-
lajacymi wiasciwosciami psychometrycznymi lub ograniczeniem do wybranych
wymiaréw jakosci zycia. Obecnie przyjmuje si¢, ze zadne z istniejagcych narzg-
dzi do badania poczucia jakosci zycia nie jest catkowicie wiarygodne (Juczyn-
ski, 2006, s. 13). Wyniki badan uzyskiwane za pomocg réznorodnych narzg¢dzi
bez odniesienia do konkretnej teorii u ich podstawy utrudniaja interpretacje oraz
miarodajne porownanie tychze wynikéw. Przyczyng zaistniatych problemow sa
trudnos$ci w konceptualizacji pojecia.

Na zakonczenie nalezy podkresli¢, ze ocena jakosci zycia jest zmienng
o charakterze dynamicznym, ulega wptywom czynnikéw zewngtrznych i we-
wnetrznych oraz podlega zmianom w czasie, dlatego tak wazne jest uwzglednie-
nie w badaniach perspektywy czasowej. Przydatnos¢ analiz longitudinalnych
wyrazatoby si¢ w ustaleniu owej dynamiki, okresleniu poziomu jakos$ci zycia np.
w kolejnych latach zycia czy przed/po lub w trakcie choroby (w przypadku po-
czucia jakosci zycia zaleznej od zdrowia).

Podsumowanie

Bogactwo uwarunkowan, czynnikéw zaréwno klinicznych, spotecznych, jak
I psychologicznych sprawia, ze jako$¢ zycia to bardzo interesujacy przedmiot
badan. Nalezy zatem zwroci¢ uwage, ze brak jest okreslonych ram teoretycz-
nych, a nadmierne wykorzystywanie omawianego terminu w badaniach empi-
rycznych utrudnia prowadzenie rzetelnych badan nad jakoscig zycia. Wobec
tego godne uwagi jest rozwazenie potrzeby zbudowania jednoznacznego teore-
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tycznego podejscia, stanowito podstawe badan w obszarze jako$ci zycia oraz
umozliwiato weryfikacje wiarygodnosci uzyskanych wynikow. W konsekwencji
wynika potrzeba dokonania standaryzacji testow w celu uzyskiwania rzetelnych
i porownywalnych wynikow.
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Streszczenie

Artykut prezentuje pojecie tozsamosci, rozpatruje konteksty, w ktorych ksztattuje si¢ poczu-
cie tozsamos$ci. Nastgpnie zostajg przedstawione fazy ksztaltowania si¢ wlasnego ,,ja” na réznych
etapach zycia czlowieka, a takze niewatpliwy wptyw procesu edukacji, zarowno formalnej, jak
i nieformalnej, na kreowanie tozsamos$ci u mtodych ludzi.

Slowa kluczowe: tozsamo$¢, poczucie tozsamosci, rozwoj tozsamosci cztowieka, edukacja a ksztat-
towanie tozsamosci

Abstract

The article presents the notion of identity, examines the contexts in which identity is shaped.
Then they show the stages of self-development at different stages of human life, as well as the
undoubted influence of the educational process, both formal and informal, on the creation of iden-
tity in young people.
Keywords: identity, identity, development of human identity, education and shaping of identity

Wstep

Osobowos$¢ cztowieka ksztaltuje si¢ od momentu narodzin. Czgs$¢ cech to
zespot predyspozycji, genow, ktore warunkuja to, jacy jesteSmy. Cala reszta
budowana jest przez cate zycie poprzez wplyw, jaki wywieraja na nas: otoczenie
(rodzina, znajomi, spolecznos¢ lokalna), czas, w ktérym przyszto nam zy¢, nasze
wybory i ich skutki, a takze nasze wtasne do§wiadczenie. Wszystko to determi-
nuje to, kim si¢ stajemy. Podstawa osobowosci czlowieka jest poczucie wlasnej
tozsamosci, czyli to, kim si¢ czujemy, co sobg wyrazamy, z jaka grupa spotecz-
ng wiazemy przekonania. Wyrasta ona przede wszystkim z tego, co przyjelismy
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od otoczenia, w ktérym dorastalis$my. Przekonania rodzicow, rodzenstwa, grupy
rowiesniczej, znajomych, szkoty wptywaja na ksztatt jednostki, ktora albo moze
si¢ zgodzi¢ z postawg innych, albo si¢ sprzeciwia¢ zastanym zasadom. Zawsze
jednak jednostka zyje w relacji z otoczeniem, wpisuje si¢ w jego schematy lub
jest przeciwko nim, zatem jej tozsamo$¢ nalezy zawsze rozpatrywaé w ujeciu
spolecznym.

Jednostka funkcjonuje w dwoch kontekstach. Pierwszym z nich jest czas.
Kazdy ma swoja indywidualng historie, jednak jest ona zakorzeniona w historii
rodziny, spoteczenstwa, narodu, w ktérym przychodzi na §wiat. Przeszto$¢ ma
wiec wpltyw na to, jak ksztaltuje sie nasza tozsamos$¢. Czerpanie z doswiadczen
historii pomaga cztowiekowi w petni korzysta¢ z ofert, jakie stawia przed nim
zycie. Drugim kontekstem, w jakim funkcjonuje jednostka, jest kontekst spoteczno-
-kulturowy odnoszacy si¢ do relacji cztowieka z otoczeniem, wplywu rodziny,
znajomych, spotecznosci na to, z jakimi warto$ciami si¢ utozsamiamy, w jaki
sposob pojmujemy wlasne ,,ja” przez pryzmat otaczajacych nas ludzi i prezen-
towanych przez nich wartosci (Brzezinska, 2006, s. 50).

Tozsamos$¢

Tozsamo$¢ mozna scharakteryzowac jako zdolnos$¢ cztowieka do okreslenia
samego siebie, wlasnych wartosci oraz poczucie przynaleznosci do grupy o po-
dobnych przekonaniach przy jednoczesnej $wiadomosci wilasnej odrgbnosci.
Paleczny (2008, s. 20) okresla, iz ,,tozsamos$¢ w najprostszej analizie jezykowej
oznacza «to samo, co...» «Toz samo$¢» mogloby oznacza¢ zatem «taka sa-
moscy, czyli «taka samg» jakos¢. Pojecie «samos$ci» odnosi si¢ do ztozonego
zwigzku pomigdzy $wiatem a §wiadomoscig jednostki, pomigdzy zewngtrznym
i wewnetrznym, obiektywnym i subiektywnym, realnym i idealnym, material-
nym i duchowym, naturg i kulturg. Zjawiska kryjace si¢ pod okresleniem tozsa-
mo$¢ obejmujg zatem rowniez to, co indywidualne i grupowe, psychiczne i spo-
teczne, racjonalne i irracjonalne, wrodzone oraz nabyte, rozumne i intuicyjne
(...) Jest czyms§, co ksztaltuje osobowos¢ 1 biografie spoteczng jednostek. Toz-
samos$¢ umozliwia nam poruszanie si¢ w §wiecie réznorodnych kultur: religii,
jezykow, systemow normatywnych, wartosci, obyczajow, narodow, cywilizacji.
Pozwala na funkcjonowanie w zlozonym uktadzie zalezno$ci spolecznych”.
Badacze zajmujacy si¢ problematyka tozsamos$ci przedstawiajg réoznego rodzaju
klasyfikacje prezentujace wielowymiarowo$¢ tego pojecia. Najogdlniej mozna
przyjaé, iz w sktad tozsamosci cztowieka wchodzi tozsamos$¢ osobowa (jednost-
kowa) oraz spoteczno-kulturowa (zbiorowa). Te z kolei w rdznego rodzaju pu-
blikacjach dzielone sg na bardziej szczegotowe okreslenia. Tozsamos¢ osobowa
to w skrocie to, co jednostka mysli na swoj temat. ,,Jest pewnego rodzaju samo-
wiedzg i samookres$leniem osoby, jej specyficznych atrybutéw, kompetencji,
upodoban. Istotnie wigze si¢ z postrzeganiem siebie jako niepowtarzalnej jed-
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nostki oraz do§wiadczaniem i rozpoznawaniem ws$rod innych obiektow otocze-
nia samego siebie, swej poznawczej 1 emocjonalnej odrgbnosci” (Opozda, 2007,
s. 50). Jednostka ocenia swoje zachowania, koncentruje si¢ na tym, jakie skutki
przyniosty, dostrzega swoja wyjatkowos¢ i odrgbnos¢ od innych. ,,Wiaze si¢
z procesem indywidualizacji, wzmacniania swojej odrebnosci, uniezalezniania
si¢ od innych, budowania poczucia sprawstwa, nabywania coraz to bardziej zto-
zonych narzedzi zaspokajania swoich potrzeb” (Brzezinska, 2006, s. 57).

Zycie cztowieka nieustannie zwigzane jest z przebywaniem w grupie, gdzie
od najmtodszych lat towarzyszg mu rodzice, rodzina, przyjaciele, znajomi, nau-
czyciele itp. Zawsze kto$ na nas oddziatuje — rodzice i rodzina, uczac nas zasad
i warto$ci, ktorymi sami si¢ kieruja; nauczyciele, dbajac o nasze dobro i wycho-
wanie; znajomi poprzez réznorodne zachowania i opinie. Cztowiek nie zyje
W prozni, ciggle konfrontowany jest z nowymi wyzwaniami, na ktére musi od-
powiedzie¢. Przezywane zdarzenia, sytuacje niejednokrotnie zmuszaja go do
dokonywania wyborow, przez co ksztattuje swoja tozsamos¢. Wlasnie tozsamos¢
spoteczno-kulturowa to okreslanie siebie poprzez pryzmat innych, porownywanie
si¢ znimi, przyjmowanie opinii na swoj temat. Przemys$lenia dokonywane
w obliczu sytuacji problemowej pozwalaja okresli¢c samego siebie, wydoby¢
swoje cechy, by postapi¢ w zgodzie z wlasnym ,,ja”. Oddzialtywania r6znych
grup powoduja, ze musimy si¢ okresli¢, a co za tym idzie — uzna¢ przynalezno$¢
do danej grupy lub nie. Wkroczenie w dang grupe powoduje, iz przyjmujemy
konkretne zasady, ktére zobowigzujemy si¢ przestrzega¢ oraz ktdre sg zgodne
Z naszym spojrzeniem na $wiat i wlasnym ,,ja”. Poprzez samookreslenie wlasnej
postawy stajemy si¢ okreslona czgscia spoleczenstwa bez wzgledu na czynnik
spotecznego podziatu, ktorym moze by¢ m.in. pleé, rasa, narodowos¢, spotecz-
no$¢ lokalna, krag kulturowy, religia, grupa zawodowa czy grupa ludzi o takich
samych pogladach na dany temat. ,,Tozsamo$¢ spoteczna oznacza poczucie
przynaleznosci do okreslonej grupy spolecznej i identyfikacje z wartoSciami,
celami, zasadami, jakimi zyja i kieruja si¢ jej cztonkowie. Na podstawie wiedzy
o przynaleznosci do ktorejs grupy jednostka wyksztatca niejako wyobrazenie
0 samej sobie, co stanowi jej tozsamos$¢ spoteczng i inicjuje procesy kategoryza-
cji spotecznej” (Opozda, 2007, s. 50).

W odniesieniu do tozsamos$ci mozemy mowi¢ o poczuciu tozsamosci, ktora
wynika ze $wiadomos$ci wlasnej wyjatkowosci przy jednoczesnym uswiadomie-
niu sobie przez jednostke zwigzku pomigdzy tym, kim byta kiedys i kim teraz
jest. Brzezinska wyodrebnia 4 zakresy semantyczne powyzszego terminu. Po-
czucie tozsamosci definiowane jest przez nig jako odrebnos¢ jednostki posiada-
jacej specyficzne dla siebie cechy odrdzniajace ja od innych ludzi przy jedno-
czesnym dostrzeganiu identycznosci pod wptywem poréwnywania si¢ z innymi,
a takze poczucie cigglosci, czyli uyymowanie swojego zycie w perspektywie cza-
su — jednostka definiuje siebie jako zmieniajacg si¢ catos¢ (Brzezinska, 2006,
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S. 57-58). Ponadto czgscia sktadowa powyzszego terminu jest poczucie integral-
nosci obrazujace, iz role zyciowe moga by¢ wypeliane w rézny sposéb przez
jednostke, jednak we wszystkich tych sposobach dostrzega ona podobienstwo,
ktore moze okresli¢ jako swoja ceche taczaca je ze sobg i tworzaca spojny obraz
wlasnego ,,ja”. Jednostka czerpie wiedze o sobie glownie z obserwacji swojego
zachowania i jego konsekwencji, wgladu we wlasng osobowos¢, porownywania
si¢ z innymi oraz otrzymywanych opinii na swoj temat. Ponadto kategoryzuje
rzeczywisto$¢ i samg siebie wedtug §wiadomosci przynaleznosci do jakiej$ gru-
py spotecznej i wyznawanych przez nig zasad (Trzebinska, 1998, s. 16-19).

Rozwdj tozsamosci

Ksztaltowanie wlasnej tozsamosci tworzy o$ rozwoju. Wigze si¢ z poczu-
ciem odkrywania ,,ja” i wlasnego miejsca na $wiecie, poczuciem bycia cato$cia
oraz tworzeniem fundamentéw do dalszego rozwoju. Poszukiwanie tozsamosci
jest jednym z najistotniejszych i najtrudniejszych zadan w ciggu calego zycia
cztowieka. To, kim si¢ czujemy, z jakimi warto$ciami si¢ utozsamiamy, wplywa
na nasze wybory zyciowe, pelnione funkcje w spoteczenstwie, wchodzenie
W nowe role i determinuje nasza przyszios¢. Rodzac sie, jak juz wspomniatem
wczesniej, cztowiek otrzymuje pewien kontekst, w ktéorym sie rozwija. Rodzina
przekazuje mu pewnie wartosci, obraz §wiata, ktory w potaczeniu z wrodzonymi
elementami osobowosci jednostki stanowi zaczatek do rozwoju wlasnej tozsa-
mosci. Rodzice dostarczajg informacji i wzoréw zachowan, ktore dzieci wypro-
bowuja 1 przetwarzaja. Rodzina jest rowniez miejscem, gdzie odbywa sig¢ proces
socjalizacji dziecka, czyli ,.ksztaltowania w jednostce okreslonych, zdetermino-
wanych spotecznie i kulturowo, wewnetrznych regulatoréw czynnosci i zacho-
wan wraz ze schematami czynnosci, a takze wzorow i regut poznawczego ujmo-
wania, opracowywania i interpretowania do$wiadczenia indywidualnego oraz
jego emocjonalnego przezywania i wartosciowania” (Tyszkowa, 1985, s. 21).

Tozsamo$¢ cztowieka ksztaltuje si¢ w ciggu calego zycia, przy czym dzie-
cinstwo to okres, w ktérym jednostka gromadzi wiedzg o sobie, Swiecie, buduje
obraz samego siebie oraz otoczenia. Najpierw osiaga samodzielnos¢ fizyczna
poprzez opanowanie umiejetnosci chodzenia oraz umiejetnosci konieczne, by
samodzielnie funkcjonowac, a takze spoteczne, tj. elementy komunikacji wer-
balnej i niewerbalnej, oraz psychiczne (pojawienie si¢ okoto 10.—11. roku zycia
samoswiadomosci i1 zdolnosci kontroli swego zycia psychicznego). Wszystkie
doswiadczenia zgromadzone w kolejnych latach dziecinstwa to zasoby, ktore
stanowig podstaw¢ formowania si¢ tozsamo$ci w pdzniejszych etapach zycia.
W okresie dorastania formowanie si¢ tozsamosci to podstawowe zadanie rozwo-
jowe, ktore w poznej fazie dorastania i wczesnego okresu dorostosci, czyli okoto
20. roku zycia, decyduje o gotowosci do bycia dorostym i o jakosSci startu
w dorostos¢ (Brzezinska, 2006, s. 63).
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Swiadome poszukiwanie odpowiedzi na to, kim jestem, co soba reprezentu-
j¢, jest charakterystyczne dla okresu adolescencji (12—18 lat). To wtedy mtody
cztowiek bedacy w okresie zmian fizjologicznych stara si¢ zrozumie¢ siebie
i poszukiwaé wlasnego ,ja”. Zaczyna zmienia¢ swoj obraz widzenia $wiata,
ktéry do tej pory bazowat na rodzinie, a teraz punktem odniesienia staje si¢ gru-
pa spoteczna roéwiesnikow i dorostych. Jednak rodzina wcigz stanowi wazny
element w budowaniu tozsamo$ci mtodego czlowieka, gdyz ona wlasnie jest
czynnikiem mogacym wzmacnia¢ lub oslabia¢ wptywy innych $rodowisk.
W okresie dorastania mlodziez nabywa zdolnosci zestawiania sagdow bedacych
wynikiem wysnuwania wnioskow z obserwowanej rzeczywistosci, stawiania
hipotez i przewidywania rozwigzan. Ponadto ten etap charakteryzuje si¢ zainte-
resowaniem wlasng osoba, wlasnymi przezyciami i doznaniami. Osoby, ktore
nie moga sobie poradzi¢ z zaistniatymi zmianami i nie majg wsparcia ze strony
rodziny, przejawiaja postawe osamotnienia lub buntu. W dobie postepu informa-
cyjnego zmienit si¢ takze wizerunek wspodtczesnej rodziny, w ktérej dostrzega
si¢ koncentrowanie si¢ jednostek na realizacji ich potrzeb, np. w zakresie przy-
gotowania positkow, rozrywki, zakupéw czy ustug za pomoca nowoczesnej
technologii. W rodzinie produkt techniczny staje si¢ sprawg nadrzgdng, przez co
traci ona potrzebg kontaktow miedzyludzkich i wzajemnych wiezi. Moze to
prowadzi¢ rowniez do spadku ozywienia w zyciu rodzinnym oraz alienacji. Za-
tem wazne staje si¢, aby oddziatywanie rodziny gwarantowato prawidlowy roz-
woj psychiczny mtodego czlowieka (Sokal, 2000, s. 51).

Oleszkowicz (1995, s. 24-26) zauwaza, iz proces rozwoju tozsamoSci
w okresie dorastania przebiega na kilku ptaszczyznach, do ktérych zalicza:

— ideologiczne okre$lenie samego siebie, czyli przyjecie ideatdéw zgod-
nych i odrzucenie nieakceptowanych,

— dokonanie wyboru drogi zyciowej zgodnej z wlasnymi przekonaniami
i pragnieniami,

— kreowanie wilasnych autorytetdéw oraz okreslenie wlasnych zdolnos$ci
przywddczych,

— panowanie przysztosci polegajace na swiadomym wyborze celu i syste-
matycznym wysitku,

— postrzeganie wlasnego zycia jako przebiegajacego 1 ograniczonego
W czasie,

— pewnos$¢ siebie wynikajaca ze zgodnosci wlasnej oceny i wiedzy o sobie
z wiedzg 1 oceng innych,

— identyfikacje seksualng.

Okres adolescencji niesie ze sobg zarowno szanse, jak i zagrozenia. Zmiany
fizjologiczne pojawiajace si¢ u mlodego cztowieka oddziatywujg na jego po-
strzeganie rzeczywistosci. Dotychczasowy przyswojony przez niego porzadek
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oraz podziat na dobro i zto nagle przestaje pasowa¢ do tego, co dostrzega wokot.
Swiat teraz jawi mu si¢ jako bardziej atrakcyjny, wielobarwny, wielowymiarowy
oraz dajacy wiele mozliwosci i szans. Gwattowny proces rozwoju biologiczne-
go, emocjonalnego, intelektualnego i spotecznego sprawia, iz dotychczasowa
tozsamos¢ jednostki przestaje pasowal, wspolgra¢ z rzeczywistosciag. W zwiaz-
ku z tym miody czlowiek odrzuca ja, przezywa kryzys tozsamosci i probuje od
nowa posktadaé jej elementy tak, aby odzwierciedlata jego obecne spostrzeze-
nia. Wazne, by w tym jednostka miala prawo do indywidualnego przezywania
tego okresu, podejmowania roznych rél i ponoszenia konsekwencji dokonywa-
nych wyborow. Dorosli muszg dostrzec, iz mtody cztowiek potrzebuje czasu,
aby przyzwyczai¢ si¢ do zaistnialej sytuacji. Wiele rzeczy jest on w stanie
poja¢ intelektualnie, ale emocjonalnie juz nie, dlatego nalezy da¢ mu czas, aby
oswoit si¢ ze zmianami i sam przybral wlasciwa wedlug siebie postawe (MuU-
siat, 2007, s. 82).

Erikson w swoich badaniach zwrocit uwage na zagrozenia zwigzane z pro-
cesem ksztaltowania si¢ tozsamosci w okresie dorastania. Zaliczyt do nich (za:
Basistowa, 1995, s. 66):

— zamget tozsamos$ciowy — niebezpieczenstwo nadmiernego przedluzania
si¢ tego etapu,

— dyfuzje tozsamosci — nierozwiazanie kryzysu i brak tozsamo$ci,

— tozsamos$¢ negatywng — grozbe przedwczesnego zakonczenia tego pro-
cesu i podjecie zbyt pochopnie decyzji rzutujacych na dalszy przebieg zycia.

Rozwoj psychiczny miodego cztowieka w okresie dorastania powinien
przebiega¢ w taki sposob, aby w wieku 18 lat byl on $§wiadomy wlasnego wy-
gladu fizycznego, opanowat role spoteczne zwigzane z plcig, nawigzywat nowe
i bardziej dojrzate relacje z rowiesnikami, byt przygotowany do kariery zawo-
dowej i przysztego zycia w matzenstwie, do tworzenia i kierowania rodzing.
W tym czasie mlody cztowiek powinien takze mie¢ uksztaltowany wlasny sys-
tem wartos$ci oraz osiggnaé poziom wychowania odpowiadajacy dojrzatosci oraz
spotecznej odpowiedzialnosci (Oleszkowicz, 1995, s. 72).

Edukacja w procesie ksztaltowania tozsamosci

W dobie nastepujacych zmian kulturowych, postepujacych procesow globa-
lizacji, rozwoju technologicznego umozliwiajagcego szybkie przemieszczanie si¢
po $wiecie spoleczenstwa staja si¢ coraz bardziej rozne kulturowo. W obrebie
spolecznosci lokalnej coraz czesciej zdarzaja si¢ grupy roznigce si¢ etnicznie,
rasowo, religijnie czy narodowo. Zadaniem wspodtczesnej edukacii staje si¢ wiec
takie kreowanie tozsamo$ci mtodych ludzi, by dostrzegajac swoja odrgbnosé
I wyjatkowos¢, potrafili wspolzy¢ z innymi, szanujac ich tradycje, przekonania
I inno$¢.
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Przede wszystkim szkota powinna towarzyszy¢ powstawaniu tozsamosci
jednostkowej miodych ludzi. Nikitorowicz (2005, s. 35) podkresla, iz nalezy
ksztattowaé tozsamos¢ jednostki w nastgpujacych obszarach:

»terytorium, jego odrebnos¢ i niezalezno$¢ w potaczeniu z losami histo-
rycznymi grup spotecznych i instytucji;

— odrebnos¢ kultury, jezyka, obyczaju, religii, genealogia historyczna po-
strzegana w kategoriach biologiczno-rasowych, jak tez cech osobowosci;

— kondycja gospodarczo-ekonomiczna, standardy zycia, pozycja cywiliza-
cyina,

— potrzeby, cele zyciowe, hierarchia wartosci (problemy zagrozen w tym
zakresie);

— kontekst polityczny, §wiatopogladowy, spoteczny i gospodarczy”.

Edukacja powinna zwraca¢ uwage na znaczenie kontekstu, w ktorym zyje-
my, w kreowaniu obrazu wlasnego ,;ja”. To, skad pochodzimy, wedlug jakich
zasad zostaliSmy wychowani przez rodzicow i rodzing, wptywa na poczatkowy
ksztalt naszej tozsamosci. W toku edukacji, w zetknigciu ze spoteczno$cia
szkolng, nasz obraz samego siebie ewoluuje poprzez oddziatywanie innych,
zarowno rowiesnikoéw, jak i nauczycieli. Pedagodzy musza umiejetnie wptywac
na uczniow w taki sposob, aby nie zatracili charakterystycznych dla siebie cech
tozsamosci, aby ich nie zatracili poprzez to, co dostrzegaja w otoczeniu. Nalezy
przekonywac uczniow o ich wyjatkowosci oraz uczy¢ szacunku do innych. ,,Za-
daniem nauczyciela jest zachecanie mtodych ludzi do kreowania $wiadomosci
posiadania wartosci, ktorymi mogliby kierowaé si¢ w relacjach spolecznych
wystepujacych obecnie oraz w przyszlosci. Nauczyciele nie powinni jednak
narzuca¢ uczniom zachowan opartych na konkretnych wartosciach, lecz poma-
ga¢ mtodym osobom zrozumie¢ zasady, dzicki ktorym beda mogli w przysztosci
rozwija¢ si¢ w spoleczenstwie. Istotne jest, by nauczyciel nie narzucat uczniom
wlasnej interpretacji zasad moralnych, tylko pomagal rozwija¢ umiejetnosci
stosowania ich w codziennym zyciu. Nauczyciel, promujac wartosci, wptywa na
moralny rozwoj poznawczy jednostki, tworzac tym samym kompetencje spote-
czenstwa jako catosci” (Welskop, 2013, s. 267).

Poczucie przynalezno$ci mtodego czlowieka do danej grupy czy to pod
wzgledem pochodzenia, czy to pod wzgledem przekonan, powinno akceptowac
inno$¢. Nalezy uczy¢ mtodych ludzi szacunku oraz poméc im zrozumie¢ me-
chanizmy, ktore stojg za takim, a nie innym zachowaniem ludzi. Znajac histori¢
czy zasady panujace w danej spotecznosci, uczen bedzie w stanie zaakceptowac
postawy innych, mimo ze moze si¢ z nimi nie zgadza¢. Przy tym jednostka
W zrozumieniu innych nie moze bezgranicznie akceptowaé tego, co inni sobg
reprezentuja, i co robig. Przede wszystkim kazdy, pomijajgc réznice w wycho-
waniu, pochodzeniu czy przekonaniach, powinien przestrzega¢ podstawowych
warto$ci moralnych, a podziat na dobro i zlo jest przeciez jednoznaczny. Nie
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mozna thumaczy¢ zlego postepowania tylko tym, ze kto$ pochodzi z danej spo-
fecznosci czy ze zostal tak wychowany. Trzeba rozumie¢, ze wptyw tych elemen-
tow determinuje pozniejszy swiatopoglad jednostki, ale oprocz zrozumienia nale-
7y tez gani¢ postawy zle, ktore uderzajag w dobro innych ludzi, krzywdza ich.

Wspoltczesny $wiat stoi jednak w opozycji do wartosci przekazywanych
przez system edukacji formalnej. Szkota nie jest juz dla mtodego cztowieka
jedynym zrédtem informacji, ktorym obecnie stata si¢ gtéwnie kultura popular-
na. ,,Konteksty kultury popularnej oraz tresci programowe szkoty tworza dwa
odmienne $wiaty utrudniajace konstruowanie tozsamosci mtodziezy, gdyz po-
siadajg inne wymiary aksjologiczne. Moga by¢ wiec zrodlem dylematow tozsa-
mosciowych, tym bardziej i ksztaltowanie tozsamosci przez szkote to konstruo-
wanie jej odgornie, przez kulture popularng za$ — oddolnie” (Cwiklinski, 2010,
s. 271). Mtodzi ludzie zyja w $wiecie zdominowanym przez mass media, ktore
staja si¢ nieodlacznym elementem ich istnienia oraz tworzacym obraz witasnego
,ja”. Zatem zadaniem nauczycieli staje si¢ odpowiednie przygotowanie swoich
wychowankow do racjonalnego i etycznego korzystania z popkultury, aby umie-
li z niej czerpaé pozytywne wzorce, a jednoczesnie ochrona ich przed wszelkim
zagrozeniami w niej si¢ pojawiajacymi.

Podsumowanie

Tozsamos$¢ okresla to, kim jestesmy. Jest to niezbedna wiedza dla cztlowieka
dajaca poczucie statosci, co umozliwia adekwatne i odpowiedzialne postgpowa-
nie w stosunku do zmieniajgcych si¢ i wymagajacych wybordéw sytuacji. Istota
tego wymiaru jest jasno$¢ tego, kim si¢ jest, pomimo zmian wewnetrznych,
zmian Srodowisk, ilo$ci i jakosci interakcji spotecznych. State elementy, ktore
jednostka uswiadomita sobie i zdefiniowata, okreslita jako znaczace i ktorym
nadata warto$¢, pozwalaja jej nieustannie definiowaé siebie, a szczegodlnie
w sytuacji koniecznosci dokonywania wyborow, w sytuacji zagrozenia, okresle-
nia kierunkow przysztych zamierzen, realizacji oczekiwan i naktadanych wymo-
gow wewnetrznych.

Czlowiek nieustannie przez cate zycie ksztattuje wlasng tozsamos¢. Okres
dziecinstwa stanowi jej podstawe, dorastanie nadaje zgromadzonemu doswiad-
czeniu odpowiednia forme, a dorosto$¢ te forme dostosowuje do rozmaitych
okoliczno$ci zyciowych. Jednak wraz z uplywem czasu wzrasta rola indywidua-
lizacji wilasnej aktywnos$ci nadajgca naszemu zyciu taki ksztatt, jaki jest zgodny
Z przyjetymi przez nas zasadami i wartoSciami. Przez to stajemy si¢ bardziej
odporni na naciski otoczenia i niezalezni. Jednostka w tworczym procesie ksztat-
tuje swoja tozsamo$¢ na bazie elementéw odziedziczonych w zwiagzku z przyna-
leznoscig do danej rodziny, spotecznosci lokalnej, a takze w wyniku identyfikacji
z otaczajgcymi ja osobami, symbolami i obowigzujacymi zasadami spotecznymi.
W efekcie tozsamo$¢ stanowi zbidr charakterystycznych whasciwosci danej oso-
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by, pomiedzy ktore wkracza kultura i edukacja w postaci: warto$ci, tradycji,
zasad postgpowania i zachowania, obyczajow, rytualdw, zwyczajow, integrujac
oraz przenikajac wszystkie plaszczyzny tozsamosci i jednoczesnie chronigc od-
rgbnos$¢ pewnych jej elementow.

W konteks$cie przenikania si¢ kultur we wspotczesnym $wiecie nalezy pod-
jac takie dziatania edukacyjne, ktore beda kreowaé u uczniow tozsamosci wielo-
kulturowe, edukowa¢ i wychowywaé¢ w duchu réznorodno$ci, a wiec zauwazania,
poznawania, porozumienia, wzajemnych zapozyczen, wspotpracy i wspotdziata-
nia. Ponadto nalezy podkresla¢ warto$¢ tozsamosci dziedziczonej przy jednocze-
snym zwroceniu uwagi na jej interakcje z innymi kulturami.
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Streszczenie

Opracowanie prezentuje teoretyczne podstawy edukacji pozaformalnej i nieformalnej osdb
starszych. Szczegdlna uwage poswigcono modelom edukacji senioré6w realizowanym na uniwersy-
tetach trzeciego wieku (UTW). W artykule zaprezentowano 5 modeli funkcjonowania UTW na
$wiecie oraz przyblizono zasady i formy ksztalcenia ustawicznego w Polsce.
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Abstract

The paper presents the theoretical foundations of non-formal and informal education. Particu-
lar attention was given to the different models of senior education pursued at universities of third
age in the world. The article discusses five models concerning the functioning of universities of
third age all over the world. It also show an outline of the forms and principles of continuing
education in Poland.

Keywords: age, elderly, life long learning, model of the third age university, universities of the
third age

Wstep

Proces dynamicznych zmian demograficznych i szybkie tempo cywilizacyj-
Nego postgpu sprawiaja, ze dla coraz wigkszej liczby osob §wiat zastany w dzie-
cinstwie znaczaco rozni si¢ od swiata w okresie dorostosci. Tradycyjny podziat
cyklu zycia na wzajemnie powigzane ze sobg etapy: mtodos¢ — szkota, dorostos¢
— praca, staro$¢ — czas wolny we wspoltczesnej rzeczywistosci przestaje mie¢
zastosowanie. Potrzeby i oczekiwania spoleczenstwa, jak i samych jednostek
wymuszaja przeformutowanie kontinuum zycia ludzkiego w taki sposob, aby
umozliwi¢ powroty do edukacji i pracy zawodowej w réznych fazach zycia (Ki-
lian, 2015, s. 171). Gwaltowny rozwoj wiedzy, nowoczesnych technologii wy-
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musza przyjecie imperatywu uczenia si¢ przez cate zycie, aby umozliwic¢ jed-
nostkom adaptacj¢ do zmian. Prowadzone w trybie samoksztatcenia oraz w ra-
mach formalnej edukacji ksztatcenie osob starszych stanowi ogromne wyzwanie,
zwlaszcza W przypadku seniorow z niskim wyksztalceniem, wywodzacych si¢
z dyskryminowanych grup spotecznych, a o niskim statusie materialnym. Prefe-
rencje edukacyjne osob starszych oraz ich potrzeby z tym zwigzane sa rowniez
bardzo zroznicowane. Mozna jednak wyrdzni¢ Kilka priorytetow: edukacje
zgodng z potrzebami; edukacje prozdrowotna; edukacje obywatelska; edukacje¢
w zakresie nowych technologii (Zatozenia dlugofalowej polityki. .., 2014, s. 29-34).

Edukacja pozaformalna i nieformalna

Obecnie w edukacji osob starszych mozna zaobserwowaé istotne zmiany.
Ot6z odchodzi si¢ od sformalizowanych modeli ksztalcenia do bardziej ela-
stycznych. Miejsce edukacji kierowanej coraz czesciej zajmuje samoksztatcenie
obejmujace wszystkie zorganizowane dziatania edukacyjne, ktore nie mieszczg
si¢ w definicji edukacji szkolnej i nie maja $cisle okreslonego czasu, a takze nie
sa $wiadczone przez formalne instytucje edukacyjne (Gil, Ochoa Siguencia,
Nowacka, 2014, s. 52).

Edukacja pozaformalna dotyczy wszystkich rodzajow ksztatcenia i szkolenia
realizowanych poza systemem szkolnym, w ktérych osoba uczestniczyta po
opuszczeniu systemu edukacji formalnej, i inaczej niz w przypadku takiej edu-
kacji, nie daje oficjalnego dokumentu poswiadczajacego podniesienie poziomu
wyksztatcenia. Odbywa si¢ przede wszystkim w formie kurséw, szkolen, warsz-
tatow, konferencji i wyktadow, na ktore jednostki uczeszczaja dobrowolnie (Gil
iin., 2014, s. 51-52).Ten typ edukacji, podobnie jak edukacja formalna, prowa-
dzi do rozwoju cztowieka w réznych obszarach jego zycia poprzez wzrost wie-
dzy i zdobywanie umiejetnosci.

Edukacja nieformalna, inaczej samoksztatcenie, moze by¢ prowadzona nie-
zaleznie od formalnej i pozaformalnej. Tego typu ksztatcenie obejmuje dziatania
edukacyjne wystepujace W rodzinie, w miejscu pracy, w codziennym zyciu kaz-
dego cztowieka (Kargul, 2005). Do najcze$ciej wykorzystywanych metod samo-
ksztatcenia zalicza si¢ (Gil i in., 2014, s. 54):

— korzystanie z pomocy i rad przyjaciot, rodziny, wspotpracownikow,

— korzystanie we wilasnym zakresie z materiatow drukowanych (m.in.
ksigzek, skryptow, prasy branzowej) w celu poszerzenia wiedzy,

— wykorzystywanie nowoczesnych technologii, takich jak internet, w celu
studiowania prasy branzowej,

— korzystanie z programéw edukacyjnych nadawanych przez radio i te-
lewizje,

— Zwiedzanie muzedw,

— korzystanie z zasobow bibliotek.
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Formy ksztalcenia ustawicznego w Polsce

Ksztalcenie ustawiczne w Polsce jest realizowane zaréwno przez pracodaw-
cow zlecajacych swoim pracownikom podjecie okreslonej formy doksztatcania,
jak i przez pracobiorcoéw, ktorzy z wiasnej woli i we wlasnym zakresie moga
podnosi¢ swoje kwalifikacje. Zgodnie z Rozporzadzeniem (1993) i Rozporza-
dzeniem (2006) istnieja dwie podstawowe formy ksztalcenia ustawicznego, tj.
szkolna i pozaszkolna. Ksztatcenie w formach szkolnych odbywa si¢ w szkotach
dla dorostych, tj. takich, w ktorych stosuje si¢ odrgbng organizacj¢ ksztatcenia
i do ktorych przyjmowane sg 0soby majace 18 lat, a takze konczace 18 lat
w roku kalendarzowym, w ktorym przyjmowane sa do szkoty, oraz podstawo-
wych, ponadpodstawowych i wyzszych. Doksztatcanie i doskonalenie w for-
mach pozaszkolnych moze by¢ realizowane przez:

— publiczne i niepubliczne placowki ksztatcenia ustawicznego,

— publiczne i niepubliczne placowki ksztatcenia praktycznego,

— ofrodki doksztatcania i doskonalenia zawodowego,

— osoby fizyczne i prawne prowadzace dziatalno$¢ o§wiatowa i posiadaja-
ce akredytacje na cato$¢ lub czg¢é¢ organizowanego ksztatcenia,

— osoby fizyczne i prawne, ktore dziatalno$¢ oswiatowa prowadza na zasa-
dach dziatalnosci gospodarczej i nie posiadaja akredytacji zgodnie z przepisami
o$wiatowymi.

W Polsce uczestnicy ksztatcenia ustawicznego moga wybra¢ jeden z 6 sys-
temoOw: stacjonarny, niestacjonarny, wieczorowy, ksztatcenie kierowane, ekster-
nistyczny albo mieszany. Jedna z najpopularniejszych form ksztalcenia poza-
formalnego dla osob starszych w Polsce sg uniwersytety trzeciego wieku
(UTW), w ktorych dziatalno$¢ wpisuje sie¢ samoksztatcenie, poznawanie $rodo-
wiska, poszerzanie wiedzy i umiejetnosci, wykonywanie spotecznie uzytecznych
dziatan, wypetnienie wolnego czasu, utrzymywanie wiezi towarzyskich, stymu-
lacja psychiczna i fizyczna.

Model edukacji os6b starszych

Wydhuzenie okresu starosci coraz bardziej réznicuje populacje ludzi w star-
szym wieku. Podobnie zréznicowany i wielowymiarowy jest przebieg tego pro-
cesu. Z perspektywy 40-letniego okresu rozwoju UTW mozna zauwazy¢, ze
dziataja one w bardzo réznych formach, cho¢ taczy je kilka charakterystycznych
nurtow edukacyjno-organizacyjnych. Podczas kongresu AIUTA w Reims
w 2006 r. Levesque (2006) wyroznit 5 modeli ksztatcenia osob starszych w ra-
mach tzw. UTW:

- ,,Vellas” (klasyczny, francuski),

— anglosaski,

—  polocnoamerykanski strefy jezyka francuskiego,

—  potudniowoamerykanski,

—  chinski.
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Model klasyczny, stworzony i realizowany przez Vellasa, opiera si¢ na zato-
zeniu, ze ksztatcenie osob starszych powinno si¢ odbywaé w $cistym zwiazku
UTW z uczelnig wyzsza oraz srodowiskiem uniwersyteckim i jest odpowiedzia
na zmieniajacy si¢ rzeczywisto$¢ i potrzeby stale rosnacej grupy osob starszych.
Pierwsza taka instytucja powstata we Francji w 1973 r. i dziatata przy uniwersy-
tecie w Tuluzie. Jej zatozycielem jest Vellas — profesor prawa i nauk spotecz-
nych (AIUTA, 2017).

Dziatalno$¢ Vellasa miata kilka istotnych celow (Adamczyk, 2016, s. 50):

— wykorzystanie intelektualnego i administracyjnego potencjatu uniwersy-
tetow w ksztatceniu osob starszych,

— wykorzystanie grupy senioré6w bioracych udziat w dziataniach placowki
do przeprowadzenia badan naukowych z dziedziny gerontologii,

— umozliwienie migdzygeneracyjnej wymiany kulturalnej, przetamanie
uprzedzen oraz rozwoj wzajemnej empatii.

Drugi popularny model rozwinat si¢ w srodowisku anglosaskim. Realizowa-
ny jest od 1981 r. w Wielkiej Brytanii, Australii (od 1984 r.), Irlandii oraz No-
wej Zelandii (od 1989 r.) (Stanowska, 2016, s. 78). Zasadnicza cecha i wyznacz-
nikiem dziatania modelu anglosaskiego jest zalozenie, ze ,trzeci wiek” nie jest
kategorig demograficzna, ale spoteczng. Tym samym UTW sa propozycja dla
osob, ktore sg nieaktywne zawodowo i ktore nie majg juz absorbujacych obo-
wigzkow rodzinnych. To status spoteczny jest glownym elementem definicji
Hrzeciego wieku”. W tym modelu dziatania uniwersyteckie opieraja si¢ na zasa-
dzie wzajemnej pomocy, wzajemnego przekazywania sobie wiedzy. Aby za-
pewni¢ 0sobom starszym w miare przystepne, niedrogie mozliwosci uczenia sie,
wykorzystuje si¢ umiejetnosci i zdolnosci samych senioréw. Nauka powinna by¢
organizowana w przyjaznym, pomocnym srodowisku spotecznym. Praca odby-
wa sie W grupach, a réznice miedzy uczacymi a nauczanymi ulegajg zatarciu
(Stanowska, 2016, s. 78-79).

Kolejny model — péinocnoamerykanski strefy jezyka francuskiego — to pota-
czenie modelu anglosaskiego i francuskiego. Charakteryzuja go z jednej strony
bliskie zwigzki z uczelnia, uniwersytecka formuta zaje¢, w mniejszym jednak
stopniu oparta na wzajemnym przekazywaniu wiedzy, z drugiej za$ strony duzo
wigkszy niz w klasycznym modelu udziat stuchaczy UTW w ksztattowaniu pro-
gramow i doborze tematyki. Stuchacze tworza odregbne stowarzyszenia, ktore sa
partnerami dla macierzystych uczelni (Stanowska, 2016, s. 80).

Model potudniowoamerykanski charakteryzuje si¢ bliskim zwigzkiem
Z wyzszg uczelnig, ale shuchaczami uniwersytetow sg nie tylko osoby ,.trzeciego
wieku”, lecz takze ci, ktorych mozemy nazwaé spotecznie wykluczonymi — dla
nich kontakt z uniwersytetem jest dodatkowa szansg na zdobycie wiedzy i no-
wych umiejetnosci.

W chinskim modelu UTW najwickszy nacisk ktadzie sie na tradycyjne sztu-
ki, rzemiosto, a takze na ksztaltowanie harmonii fizycznej oséb starszych. Model
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ten wyraznie odzwierciedla roéznice kulturowe pomigedzy Wschodem i Zacho-
dem. Opiera si¢ na podstawach nauki Konfucjusza, zgodnie z ktéra dobra edu-
kacja ma by¢ nie tylko dobrem dla jednostki, ale i korzyscig dla catego spote-
czenstwa (Stanowska, 2016, s. 80-83).

W Polsce funkcjonujg 3 typy UTW: 1) dziatajace w strukturach i pod patrona-
tem wyzszej uczelni, kierowane najczgsciej przez petnomocnika rektora danej
uczelni; 2) powotane przez stowarzyszenia prowadzace dziatalno$¢ popularnonau-
kowa; 3) inne, dziatajace przy domach kultury, bibliotekach, domach dziennego
pobytu, osrodkach pomocy spotecznej itp. (Zoom na UTW..., 2012, s. 24-25).

Wedhug danych Ogolnopolskiej Federacji Stowarzyszen UTW 13% tego ty-
pu uniwersytetow dziata w strukturach wyzszych uczelni, 15% w ramach jedno-
stek samorzadu lokalnego, a 65% ma forme prawng stowarzyszenia lub fundacji.
Istotng cechg réznicujacy te osrodki jest liczba stuchaczy — do polskich UTW
uczeszcza 0d kilkudziesieciu do ponad tysigca osob. Zdecydowanie najwigcej
jest tych ,,$rednich” — o liczbie stuchaczy od 100 do 500 oséb. Instytucje mniej-
sze stanowig 26%, natomiast wiecksze okoto 13% ogotu. Najwicksze uniwersyte-
ty, cho¢ nieliczne, obejmuja jednak najszersze grono studentoéw. Uczeszcza do
nich az 43% wszystkich stuchaczy (Zoom na UTW..., 2012).

Wypelniajac misje i zatozenia tworcy pierwszego uniwersytetu —Vellasa —
polskie UTW stawiaja sobie za cel przede wszystkim:

— upowszechnianie inicjatyw edukacyjnych,

— aktywizacje intelektualna, psychiczna, spoteczng i fizyczng osob starszych,

— poszerzanie wiedzy i umiejetnosci seniorow,

— ulatwianie kontaktow z instytucjami, takimi jak stuzba zdrowia, osrodki
kultury, o$rodki rehabilitacyjne itp.,

— angazowanie stuchaczy w dzialania na rzecz otaczajacego ich Srodowiska,

— podtrzymywanie wiezi spotecznych i komunikacji miedzyludzkiej wsrod
seniorow.

Inspiracjg dla powstania UTW w Polsce byt model francuski, w ktoérym
gtowny nacisk potozony jest na zajecia dydaktyczne. Ze wzgledu jednak na spe-
cyficzne uwarunkowania spoteczno-kulturowe polskie UTW sa przykladem
taczenia modelu francuskiego i angielskiego. Obok prowadzenia zaje¢ dydak-
tycznych rownorzgdnymi celami sa w nich rowniez dziatania, ktore nie kojarza
si¢ Z nauka, np. podtrzymywanie wiezi spotecznych, stworzenie seniorom sprzy-
jajacych warunkow do aktywnego spedzania wolnego czasu (Uniwersytety trze-
ciego wieku..., s. 5-7).

Podsumowanie

Uczenie przez cate zycie obejmuje wszystkie formy ksztalcenia — od for-
malnego, poprzez pozaformalne, do nieformalnego. Proces ten przebiega od
dziecinstwa do poznej starosci. Nalezy jednak pamigtac, ze podstawa efektywnej
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pracy z osobami starszymi jest szeroka znajomos$¢ prawidet ich psychofizyczne-
go funkcjonowania, ktéra pozwala na trafne okreslenie ich rzeczywistych moz-
liwosci i potrzeb, rowniez w dziedzinie edukacji. Sposobem na aktywizacje 0sob
starszych jest powotywanie UTW, ktore pelnig gldwnie rol¢ uczelni dla senio-
réw, a wiec realizujg funkcj¢ edukacyjng. UTW sa rowniez miejscem rozwoju
osobistego 1 pogltebiania zainteresowan.
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Abstract

Scientific methods that are part of knowledge — it is whole arsenal of accumulated research
methods and stage of scientific activity (techniques, methods) used in the process of scientific
activity in this particular cycle. In particular, problems and hypotheses is scientific knowledge
also, but they are more significant than stages of scientific activity.

Scientific activity — intellectual creative activity aimed at obtaining and use of new
knowledge. It comprises the steps of obtaining scientific production: 1) formulation (appearance)
of the problem; 2) construction of hypotheses and using those that already exist; 3) creation and
implementation of new methods of research aimed at proving the hypotheses; 4) summary the
results of scientific activity.

It is necessary to mean that the main product that meets the objectives and problems which
are resolved, science gets only at the end of the cycle in the form of laws and theories. In the in-
termediate stages the science gets a by-product a part of which is used in the same cycle, and part
goes to replenish the knowledge and the formation of new cycles.

Scientific activity exists in various forms, such as: scientific and research activity; scientific
and organizational activity; scientific and educational activity; scientific and information activity;
scientific and support activity, etc. (Pozeumox nayku...).

Keywords: methodology, teaching methods, methods of professions, learning theory, theory of
cooperation in education

Introduction

The organization of scientific researches is a gradual transition from one of
some relatively isolated branch of knowledge to a comprehensive review of sci-
entific issues, including integration of related disciplines. In the modern era
dominated the intensive development of applied knowledge, based on its techno-
logical applications and not extensive. However, both of these options make
single process of developing science: each successive level of our ideas allows
to more clearly defining the scope of application of certain research regulations,
and the process of clarification of the scope of the truth in many cases leads to
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deepening of content of our knowledge (Nagorniuk, 2013, p. 284-289). Science,
approving more and more as a direct productive force, becomes a form of social
consciousness. Science is part of the spiritual culture of mankind. As a system of
knowledge it covers not only the actual data about subjects of the environing
world, human thought and actions, not only the laws and principles of studying
objects but certain forms and ways of understanding. Therefore science appears
as a form of social consciousness.

In the modern era, the era of transition of society to a new level of develop-
ment when maturing new historical systems occurs in conditions of entropic
state of some uncertainty, changes in values, norms, goals, principles, establish-
ment of so-called information society, exactly science serves not only a real
productive force, but and significant “social system” regulating the human activ-
ity. Exactly education and science direct society to a constant search for ways
out of permanent crisis, active and productive development, and acting mostly as
guarantor of the preservation of mankind.

However, despite all efforts, the most vulnerable place in the problem field
of interaction of education and society are non-obvious subjects to its long-term
interests of social development and objectively caused by them strategic lines of
development of the education.

Therefore as a society, and the education need specialized reflective subsys-
tem that can detect these interests and offer relevant to them ideas and bring
them into public consciousness and the consciousness of pedagogical communi-
ty (CmrocapeBcokuii, 2011, p. 12-20).

Such reflexive subsystem is called to be educational science that determines
the its special place in the interaction between society and education. As ac-
cented famous Russian methodologies and theoretical psychology Alexander
Yurevich “ideologies that are prevalent in society generally produced in science
and initially serve as its own scientific ideas, then spread in the community in
the form of social ideology, and then returned to science in transformed by «so-
cial treatmenty form” (Carocapescokuii, 2011, p. 12-20).

Unfortunately, the educational science has not yet fully serves as the reflex-
ive subsystem capable of ensuring such circulation of ideas because focused, so
to speak, on serve paradigm. Traditionally, from the Soviet times, it sees its main
task in the scientific and methodological support of those changes in the educa-
tional process that directive way descend from above and often perceived by
educational and public community, as voluntaristic obtrude, cut off from life,
orand favorable just for bureaucratic structures.

The most that can educational science, this fully influences the decisions of
the authorities on education. But this channel of influence is very unreliable,
because government is changing, and with the change of government often fade
into nothingness and “sanctified” by it approaches to the development of educa-
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tion, reform. Much more reliable channel, albeit one that requires much more
effort, is rooting the scientific ideas in the educational environment and public
consciousness in general.

There is a radical increase the role of the educational science in the system
of interaction between education and society at the time. For this purpose, ac-
cording to Nicholas Slyusarevskyy, need:

— to initiate systematic elaboration of issues the interaction of education
with society as a special section of educational theory;

— to reorient itself from service paradigm to designing paradigm. Priority
should belong to design ideas in the educational process of “innovative person”,
creative personality, but not design of the routine problems of pedagogical activ-
ity. These designs, of course are necessary, nobody denies their importance,
matter concerns the priorities, rather than of “gross” index of scientific activity;

— radically reinforce connections the educational science with the public,
providing all the necessary conditions for its development including the estab-
lishment of relevant departments at The National Academy of Educational Sci-
ences of Ukraine and subsequently its research institutions;

— together with representatives of other human science and social science
to demand changes in state evaluation criteria of intellectual products that pro-
duce these sciences, including educational, and indexes of its implementation
(Carocapescokuii, 2011, p. 12-20).

It is necessary, finally, to prove that these criteria and indicators based on
technocratic approach do not correspond to the specifics of socio-humanitarian
knowledge which is fundamentally different from science and technology
knowledge, including by another status of produced ideas. Unlike engineering
sciences, where the idea is implemented not otherwise as a specific form of de-
velopment work, socio-humanitarian science can implement their ideas directly
to the human consciousness. And in this meaning people say that ideas take hold
the masses. Therefore, the effectiveness of educational science should be as-
sessed not only by the odious reference indicator of implementation, and perhaps
primarily on the basis of whether the change in the desired direction of con-
sciousness of teaching community and society as a whole (CmrocapeBchkuii,
2011, p. 12-20).

It becomes obvious that the acceleration of economic and social progress of
society, strengthening the authority and the country’s competitiveness in the
world, will depend on future professionals, rather, from the quality of their pro-
fessional training (Kypasceka, 2016, p. 79-84).

The mission of the modern university education is to train highly skilled,
competitive, mobile-informed specialists with innovative thinking that can
quickly, efficiently and responsibly respond to challenges of the time in a com-
petitive oriented global world who seek self-improvement, self-perfection and

40



self-development; and professional legal and personal self-realization (Yash-
chuk, 2013, p. 418-423).

All this can be rightfully attributed also to the teacher’s personality — a key
figure in modern educational process. In this regard, UNESCO Commission on
education points to the crucial role of education in the XXI century, not only for
personal development but also the entire society.

Modern social and cultural situation places new demands to personality and
professional activity of the teacher. They are manifested, first of all, in the fact
that teacher should be ready to do their work in a professional manner in condi-
tions of constant selection, to act not only as a good performer, but also as
a carrier of conceptual ideas of holistic education space. It actualizes the research
orientation of professional pedagogical activity of the teacher (JKypascobka,
2016, p. 79-84).

In this regard, particularly acute, there is a problem of use such means and
ways of professional pedagogical training that will ensure equal and full access
for students of pedagogical universities to achievements of modern school, form
in them mobile knowledge, flexible professional skills, critical thinking, capacity
for effective educational work in schools. It is understandable the fact that all
these requirements that apply to future teacher need gradual and consecutive
renewal and reconstruction of educational process in higher educational institu-
tions. However, the current organization system of work with students does not
meet requirements of modern society.

Unfortunately, already it is traditional in the educational process of universi-
ties has become passive mastering the information by students, domination of
subject-disciplinary model of interaction between participants of the educational
process, and most acute arises the problem of entropy character of mastering the
operations to obtaining, systematization and analysis of professional infor-
mation, and also using of it for the implementation of applied tasks in future
professional activity (Kypasceka, 2016, p. 79-84).

Conclusions

So co evolution of the content of teaching and research training will pro-
vide an opportunity not only to bring to students certain system of knowledge,
but also teach them to independently acquire, transform, analyze scientific
knowledge that are essential for future professional activity. This situation
necessitates strengthening the scientific component of training future peda-
gogues and theoretical level of their professional competence. That is what
will become a trigger mechanism and push to renewal their knowledge and
practical skills, ensuring proper competitive not only in Europe but also on the
global labor market, the possibility of professional and personal self-

41



-development and self-realization. Significant potential in solving aimed tasks
belong to scientific and research work that can regarded as professionalism of
future specialists.
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Abstract

In order to determine the initial level of formation of professional and legal competence of the
future social workers were used methods adapted by the author “Motivation of professional activi-
ty” by Zamfyr (Pamenauk, 2013, p. 123) (in modification of Rean), which gave us the opportunity
to diagnose the students’ motivation for professional activity. It is based on the concept of internal
and external motivation. We can talk about the internal type of motivation if the activity in itself is
significant for the individual. And if in the basis of professional activity motivation lies the aspira-
tion to satisfy other needs (in particular, reasons of social prestige, salary, etc.), in this case we can
talk about the external motivation. External motives differentiated on external positive and exter-
nal negative.

Keywords: social work, social worker, social mediation, expert of social work, social develop-
ment, legal capacity (oiezoamnicms), legal ability (npasozoamnicme)

Introduction

Motivation complex is the type of ration between the three kinds of motiva-
tion: IM (internal motives), EPM (external positive motives), ENM (external
negative motives). The most optimal motivation complexes should include the
following two types of combinations: IM > EPM > ENM and IM = EPM > ENM.
The more optimal motivation complex, the more activity of social worker moti-
vated by the content of social activity, aspiration to achieve in it some positive
results, the lower his emotional instability.

Satisfaction with profession significantly correlated with the optimality of
the motivational complex of social worker (positive connection, r = +0,409) and
with the level of emotional instability (negative dependence r = —0,585). In other
words, satisfaction with chosen profession is higher, when motivation complex
of the social worker is optimal: high level of internal and external positive moti-
vation and low level of external negative motivation. High emotional instability
associated with reduced satisfaction with a profession. However, in talking here
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about the causes and consequences you should be circumspect: hardly possible
to clearly differentiate them. (Especially that in itself correlation analysis is able
only to detect connection rather than to determine the causes and consequences.)
Indeed, on the one hand, the personal emotional instability may lead to decrease
in satisfaction with a profession in some cases. But, on the other — the low satis-
faction caused by internal personal conflict, by professional unsuccess and so on
can lead to increased emotional instability. The first is impact on the second, the
second on the first; while the total negative effect always maintained at a high
level or increased. This is confirmed and by special study that revealed negative
correlation dependence between optimality of motivation complex and the level
of personal emotional instability (Rean).

To study the motivation of student’s professional and legal activity was pro-
posed to reflect their attitude in points (from 1 to 5) on 9 assertions that reflect
the level of awareness of the importance of professional and legal competence
for future social workers. On the basis of received data, using the decoder, is
determined personal motivational complex that reflects the type of relation of
three kinds of motivation at four levels: high, sufficient, satisfactory, low.

Future social workers, in which found a high level of motivation, are charac-
terized by presence of motivational complex, which corresponds to the optimal
balance of motives IM > EPM > ENM: professional and legal motivation is built
on the satisfaction derived from the results of activities; external motivation
occupies a much smaller role, monetary income, aspiration for career develop-
ment; still smaller role in the value of motivation of professional and legal
activity of future social workers plays an external negative motivation that
manifested in an effort to avoid failures and criticism; they have high emotio-
nal stability.

Students who are inherent sufficient level of motivation of professional and
legal activities are characterized by a number of motives, namely: IM = EPM >
ENM. In the activity of these future social workers play an important role pro-
fessional and legal and material motives; the low negative motivation; this is
confident, full of initiative students.

Satisfactory level of motivation of professional and legal activity indicates
the presence these motivational systems: EPM > or = ENM; EPM > or = IM:
insignificant role played the realization activities for its own sake; a larger role
play external stimulus in the form of monetary encouragements; students focused
on accurate performance of assigned tasks; level of emotional stability is low.

Low level is characterized by worst motivational complex ENM > EPM > IM:
social worker activity caused by external negative motives — avoidance, the de-
sire “not to be trapped”, which does not determine the value of the professional
and legal activities and external positive motivation; the highest level of emo-
tional instability (anxiety, low self-esteem).
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Methods of detection and assessment of professional and legal skills “PLS”
diagnoses future social workers, expression of professional and legal human
skills. In occupations that are related, by its content, with active human interac-
tion with others, as the core acts legal skills and abilities, without which success
in the work cannot be achieved. The main content of social workers activity are
social learning and social education, social and educational activities, team man-
agement, social service of citizens, etc. The success of such professional workers
depends the level of development of legal skills and on the formed on their base
skills to establish legal relationship with individuals or groups and organize them
to perform the tasks. Thus, professional legal skills are important factors for
achieving success in occupations such as “man — man”.

Methods “PPS” based on the principles of mapping and evaluating investi-
gational some feelings and emotions in different situations. Selected situation
reflects the legal feelings and emotions. Without emotions the person ceases to
be a human-person. To emotional processes belong own emotions and feelings,
including the right feelings and emotions as a part of legal awareness. This pro-
jective questionnaire allows to identify stable indicators of legal skills. The pe-
culiarity of the projective method is that the investigational, so to speak, project-
ing their properties, peculiarity of its behavior in a situation which researcher
proposed.

The study of professional and legal skills allows to identify: 1) whether the
student has the ability to perceive legal information; 2) whether the student has
ability to navigate in the current legislation; 3) how quickly a student can master
new knowledge, to make the right decisions on legal issues; 4) whether the stu-
dent has the ability to lawful activities and behavior; 5) whether the student has
the ability legally to defend the interests of subjects of public relations (Yash-
chuk, 2013, p. 418-423).

The index obtained by this method can range from 0 to 1. Indexes that are
close to 1 indicate a high level of manifestation of professional and legal skills,
and that are close to 0 — on low level. Estimated coefficient (K) — is the primary
guantitative characterization of testing materials. If at the survey is found not
a very high level of professional and legal skills, it does not mean that they will
remain unchanged during the further development of human. In the presence of
positive motivation, commitment and appropriate conditions for the activity
those skills can develop.

Methods-classifier “My professional portrait of social worker” is aimed at
identifying the level of formation of qualities of future specialist and allows you
to see conception of personality of the “ideal” social worker, and about yourself
as a specialist in this area at this stage of your development compared with the
painted “ideal”. The method proposed by the author: cards with different quali-
ties and traits of human nature, emphasis is given to professional and legal quali-
ties that are necessary for effective work of contemporary social worker.
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On the question what qualities, according to social clients have to possess
social workers were obtained data that the authors conditionally divided into
three groups:

1) personal qualities — kindness, caring, honesty, compassion, affability, tol-
erance, humanity, sociability, commiseration, unselfishness, steadiness;

2) communication skills — attention to others, ability to listen, polite, friend-
ly attitude to people;

3) attitude to work — conscientiousness, sedulity, responsibility, demanding
of themselves.

Social clients find unacceptable for social workers such qualities:

— personal qualities — nervousness, advantage, soul callousness, arrogance,
dishonesty, cruelty;

— communication skills — roughness, disrespect for old people, disgust,
malice, incivility, insolence;

— attitude to work — indifference to wardship, constant rush, irresponsibil-
ity, laziness, unfairness, unwillingness to help, lightheadedness, demandingness.

Methods “Satisfaction with chosen profession” allows to determine satisfac-
tion of future social worker with chosen profession based on the count of satis-
faction index (SI). Primary treatment consists in calculation of points recruited
interviewees in answering the methods question (each scale has a 5-point cali-
bration).

The scale A: Are you satisfied with the chosen profession of social worker?
The scale B: If you receive after graduation ability to work in another field of
activity (economics, law), you prefer it over the work in the social sector
(schools, educational institutions of special type, municipal social services, char-
itable organizations, etc.). The scale C: If you had to choose a profession again,
would you have chosen the profession of social worker?

Conclusions

On the basis of these survey results we conclude that there is a need for pur-
poseful formation of students’ motivation and value attitude to the acquisition of
knowledge, skills, expertise in implementing professional legal activity through
the formation of need for self-education and self-improvement, in particular:
implementation of the system of knowledge about the nature and importance of
professional and legal competence of social workers to the content of of their
professional training (optional course “Professional and legal culture of social
worker”); implementation of expedient complex of traditional (Nagorniuk, 2013,
p. 284-289) and innovation (XKypagceka, 2010) forms and methods that contrib-
ute to the formation of professional and legal competence of social workers
(work in small groups: social and legal training, social and legal projects, social
and legal cases, intellectual and legal games, frontal work: lecture-situation,
mini-lecture).
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Abstrakt

Clovék chybuje od narozeni, koneckoncti i dovednost chodit vyzaduje od malého ditéte
nespocet pokust, které konci padem, tedy chybnym pohybem. Ne nadarmo se tikd, ze chybami se
¢loveék uci. Po zahajeni povinné $kolni dochdzky vsak je chyba kvantifikovana do podoby
hodnoceni a znamkovani a zaci postupné nabyvaji dojmu, Ze délat chyby je néco $patného,
nechténého, a ze je zadouci se takového jednani za kazdou cenu vyvarovat. Délat chyby, a to pfi
jakémkoli typu uceni, je pfitom véc piirozena, je od néj neoddélitelnd, je jeho soucasti, a dokonce
je odborniky povazovana za jednu z fazi feSeni problému. Podivame-li se na problematiku
chybovani z tohoto uhlu pohledu, pak musime konstatovat, ze tikolem ucitele je zaka naudit se ze
svych chyb poucit a vyuzivat je v dalSim uceni a zivoté vibec. V ptispévku bychom radi poukazali
na zpisob, jakym vnimaji chybu zadka ucitelé pfirodnich véd na zédkladnich Skolach. Metodou
dotazniku jsme zkoumali zda, a jak rozliSuji zavaznost chyby v postupu feSeni tloh zaky, zda jsou
schopni jejich chyby ve vyuce akceptovat a uci zaky, jak je efektivné vyuzivat.
Stowa kluczowe: vyuka, uceni, zak, ucitel, chyba, chyba ve vyuce, koncept nesouladu, kognitivni
nerovnovaha

Abstract

People make mistakes since they are born. After all, when a baby learns to walk, it is bound
to make a number of attempts which end up in a fall, i.e. an erroneous movement. As the saying
goes, we learn from our mistakes. However, in the compulsory education the error is quantified
into the form of evaluation and marking, and pupils gradually start to think that making errors is
wrong, undesirable and that it is necessary to avoid such behaviour at all costs. Making errors in
any type of learning is, however, natural; it is inseparable from learning and even regarded by
some experts as one of the phases of problem-solving. Considering the issue of making errors from
this perspective, it should be stated that the objective of a teacher is to teach pupils how to learn
from their errors and use them in further learning and in life generally. This paper aims to show
how science teachers at primary schools perceive pupils’ errors. Using questionnaires we investi-
gated whether, and how, teachers distinguish the seriousness of their pupils’ errors in the process

48


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.3.6

of solving tasks, whether they are able to accept pupils’ errors at class and teach them how to use
the errors effectively.

Keywords: learning, teaching, pupil, teacher, error, error in teaching and learning, concept of
difference, cognitive imbalance

Uvod

,»Chybovat je v povaze kazdého cloveka, ale jen hlupdk ve svém omylu
setrvava (Cicero).

Clovék se s chybovanim a chybou setkava od narozeni. Prvnim obdobim,
kdy se z ni stava kvantifikovatelna veli¢ina, je doba nastupu povinné Skolni
dochazky. Kazdy jedinec s ni bojuje svymi prostiedky, zalezi na kazdé
osobnosti, jak k ni pfistoupi. Nékdo udéla chybu a nevénuje ji zddnou zasadni
pozornost, jiny pro zménu udéla vSe pro to, aby se z ni poucil a nikdy ji
neopakoval. Védci i1 ucitelé zkoumaji chyby ze vSech stran, analyzuji je,
vytvareji stupnice toho, jaka chyba je pfijatelnd a ktera uz nikoli, a hledaji
postupy, jak chybu odstranit pfipadné vyuzit v procesu zmény.

Obecné lze fici, ze to, co je chybné, je n¢jakym zplsobem odklonéné od
toho, co v dané spoleénosti povazujeme za normalni, spravné a obecné platné.
Maéme-li realizovat vyuku, méli bychom mitvytvoienu predstavu o tom, co je ¢i
neni chybné. Podle Kuli¢e (1971, s. 5) je chyba odchylka od ptedepsané normy
¢i feseni, které vede k cili, ale oklikou. Slavik (1999, s. 75) o chybé¢ fika, Ze jde
Vv obecném smyslu o nepfijatelny rozpor mezi tim, jak ,,to“ ma byt a jak ,,to*
aktualné je.

Chyba ve vyuce by mé¢la byt vnimana jako zcela pfirozena a neoddélitelna
soucast procesu uceni, a nikoliv jako odchylka od normy. ,,Chyba je tak pro
ucitele zpétnou vazbou s cilem upevnit spravné feseni (Skalkova, 2007, s. 178).
Tento thel pohledu zdlraznuje fakt, ze mali chyba néjak (pozitivné ¢i negativne)
ovlivnit proces u¢eni, musi byt odhalena a napravena.

Chyba v tomto pojeti tvofi integralni sou¢ast feSeni tloh. P¥inasi nejen novy
pohled na feseni konkrétniho problému, ale predevs§im dualezité zkusenosti, které
muize vyuzit jak ucitel pfi pldnovani a vedeni dalsi vyuky tak zak pii volbé
dalsiho (jiného) postupu pfi feSeni daného ukolu. Chyby zakli by mély slouzit
jako ukazatele toho, co zak umi a v ¢em ma nedostatky, kde musi ucitel ucivo
znovu vysvétlit a s zakem procvicit. Role ucitele je zde jasna, ma zaka naudit,
aby si ze svych chyb vzal ponauceni. M¢lo by byt tedy samoziejmosti, Ze uéitel
zaky za chyby nijak netresta, a to ani formou jakéhokoli negativniho slovniho
hodnoceni. Jestlize ve tfidé vladne atmosféra strachu z persekuce, dopustili se
zaci chybného vykonu, pak jsou sice aktivizovani, ovSem nezadoucim smérem.
Student ovladany strachem hleda cesty, jak se ¢innostem, které mohou byt
potencidlnim zdrojem chyb vyhnout, pfevlada u né€j externi motivace k uceni. Je
tedy jednoznacné U¢inngjsi nabidnout zakovi moznost, aby si spravnost feseni
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zkontroloval tfeba porovnanim s pfedlohou. Pokud Zdk vlastni chyby hleda,
nachazi a nasledné opravuje, uci se z nich a ziskava nové poznatky pro dalsi
uceni (Hejny, Novotna, Stehlikova, 2004).

Tridéni chyb

Snahou teoretikl je chyby podle né€jakého klice roztiidit.Za zakladni déleni
je povazovana jejich klasifikace na chyby objektivni a relativni. Slavik (1999,
S. 183) je popisuje nasledujicim zpisobem: Objektivni chyba ma v ramci obecné
normy nebo pravidla obecnou jednoznacnou platnost, kterou nelze zpochybnovat.
Vykytuje se v ptisné vymezenych znalostech faktdi, postupii, pravidel, norem,
nebo normovanych dovednostech, tj. pfi provadéni presné vymezenych a zdvaznych
postupi. Objektivni chyby se nejcastéji objevuji v predmétech jako je matematika,
geometrie, fyzika a ve v8ech exaktnich védach.

Relativni chyba ma pouze omezenou platnost, ponévadz je do zna¢né miry
zavisla na minéni jednotlivce a jeho osobnim prozitku. Ve Skolni praxi se
relativni chyby nejcastéji vyskytuji ve vyuce literatury a slohu, vytvarné,
dramatické, hudebni a obcanské vychove. Jde tedy o predméty, ve kterych velmi
zalezi na originalité¢ a na jedineCném prozivani kazdého jedince. To je také
argument pro konstatovani, Ze lze jen velmi tézko oznacit jeden z postupt jako
chybny. Norrish (1987, s. 8) rozliSuje riizné typy chyb nasledovné:

1. Error — systematicka odchylka — ¢esky ekvivalent systematickd chyba.

2. Mistakes — kolisava odchylka, kdy zak ma pravidlo naucené, ale ne
osvojené, ¢imz dochazi k chybé — Cesky ekvivalent kolisava chyba.

3. Lapse — vznika nedostatkem koncentrace zdka — Cesky ekvivalent chyba
Z nepozornosti.

Tuto taxonomii chyb jsme pouzili pfi naSem vyzkumu, v rdmci kterého jsme
zjistovali, zda ucitelé zakladnich Skol uvedené typy chyb rozliSuji a zda a jak
S nimi dale ve vyuce pracuji.

Pedagogické teorie souvisejici s praci s chybou ve vyuce

1. Koncept nesouladu podle Petera Jarvise

P. Jarvis reaguje na Kolbovu teorii, snazi se ji kriticky pfehodnotit a ziskat
ucelengjsi pohled na to, co je zkuSenostni uceni, kterym ,,v§echno* zac¢ina. Jarvis
(1987) nejprve definuje proces uceni jako ,transformaci zkuSenosti do
védomosti, dovednosti a postoju‘‘ a uvadi, ze se tak déje prostifednictvim riiznych
procest. Autor dale v ramci uceni definuje pojem ,,nesouladu®, coz je podle n¢j
rozdil mezi tim, co ocekavame, ze budeme (diky ptedchozi ziskané zkuSenosti)
vnimat, a tim, s ¢im jsme skute¢né ve vnimani konfrontovani (Nehyba, 2012).
Ve vyuce nastava tento nesoulad v piipad€, Zze Zaci nemohou na danou situaci
reagovat zpusobem, ktery doposud uzivali, tzn., Ze u nich nedochazi ke shodé
zkuSenosti minulé a zkusenosti nové. Déti prichazeji v priabéhu svého vyvoje do
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situace nesouladu velmi brzy, davno pied vstupem do skoly, coz se projevuje
tim, Ze se neustale ptaji na véci, které je obklopuji (Nehyba, 2012). Graficky je
koncept nesouladu znazornén na obr. 1. a plyne z né&j, Ze pokud jsou zakim
zadavany ulohy, které u nich vyvolavaji pocit nesouladu malo nebo vubec,
nedovidaji se nové poznatky a neuci se. Pokud je obtiznost Gloh nastavena tak,
aby vyvolala mirny nesoulad, ktery mohou vyftesit urCitym usilim, napt. u€enim
se, dochézi u nich k porozuméni novému ucivu, osvojovani novych védomosti
a dovednosti, tzn., ze se uci. V ptipade, ze je nesoulad pfili§ velky, nemohou zaci
novym poznatkim porozumét, nemohou si je asociovat s poznatky ziskanymi
V minulosti, nerozumi u¢ivu, neuci se, maximalné si ,,cosi* mechanicky zapamatuji.

i Vnimani reality

iy

“

-
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Obr 1. Koncept nesouladu. Zdroj (Jarvis, 2010)

Kognitivni nerovnovaha podle Jeana Piageta

Podle Piageta se cloveék uci tak, ze v kontaktech s kazdodenni realitou
ziskava zkuSenosti, a ty si ukladd v poznavacich strukturach, které nazyva
asimilacni schémata (kognitivni schémata). Za zakladni princip kognitivniho
vyvoje jedince povazoval mechanismus, pomoci kterého jedinec vyrovnava
kognitivni nerovnovahu zpiisobenou novou situaci v zivotnim prostfedi. Toto
vyrovnavani — ekvilibracezahrnuje tii procesy. Prvnim je rovnovaha, kdy jedinec
pti konfrontaci s prostfedim vyuzije existujici schémata (své mentalni ramce
a zplsoby mysleni). DalSim stadiem je asimilace, kdy informace o dané situaci
jiz jedinci nezapadaji do existujicich schémat, nacez proziva kognitivni
nerovnovahu, kterou se pokusi narusit znovuvytvofenim rovnovahy, a to
zapracovanim nové skute¢nosti do svych, jiz existujicich mentalnich schémat.
Poslednim stadiem je proces akomodace, kdy je nerovnovédha tak velka, Ze
danou informaci nedokéze jedinec asimilovat a musi se dopracovat k takové
zmeéné existyjicich schémat, aby vyhovovala novym informacim z prostredi
(Nehyba, 2012). Akomodace je energeticky a mentalné naro¢néjsi nez asimilace,
proto maji Zaci tendenci pouzivat radé€ji upravu svych asimilacnich schémat nez
rekonstrukci celé poznatkové struktury — akomodaci.

Mezi asimilaci a akomodaci se vytvari dynamicka rovnovaha, ktera je
permanentné naruSovana a vyrovnavana, naruSenim rovnovahy (jakmile novy
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poznatek nelze zahrnout do stavajiciho kognitivniho schématu) vyvolava
potiebu jedince okamzité ji “vybalancovat” — tzv. nastava kognitivni konflikt
(zlom), projevujici se psychickou tenzi, snahou odstranit problém, a nastupuje
akomodace, coZ znamend, ze jedinec méni své kognitivni schéma pod vlivem
nové zkuSenosti (viz obr. 2). Schopnost asimilovat nové poznatky i akomodovat
se na né je zCasti dana zranim (méni se v zdvislosti na zakonitém vyvoji,
maturaci nervové soustavy) a zC€asti ovlivnéna z vnéjsku tim, sjak velkym
mnozstvim a kvalitou podnétii se dany jedinec setkava.

rozsifeni | nové, zapada“ do

.,

poEnani se prosué
roziifu)e
\\
PN

0

noveé  nexapada™
wAHAN schéma se musi
rekonstruovar,
prizpiisobit nove
informaci

»

Obr 2. ReSeni kognitivni nerovnovahy asimilaci a akomodaci

Z obou kognitivnich teorii vyplyva, Ze mali u zakd dojit k procesu uceni,
musi jim ucitel ,,vytvotit™ nesoulad, nerovnovahu mezi tim, co jiZ znaji a tim, co
by je chtél naudit. Tento nesoulad lze ve vyuce navodit prostiednictvim riznych
vyukovych metod, napt. demonstraci nového uciva, problémovym fesenim tiloh,
realizaci experimentti apod. U vSech uvedenych aktivit dochazi u zaku
k aktivnimu kontaktu s novymi zkuSenostmi, ovSem pokud fesi tkoly, které
neodpovidaji jejich existujicim schématiim, probiha u nich proces asimilace
nebo akomodace. Pti takto naro¢né ¢innosti mohou pochopitelné délat chyby,
které jsou ovSem soucasti uCeni a pedagog by na né mél nahliZzet pozitivne.
V této souvislosti je zapotiebi zminit také fakt, ze v ptipadé ,,aprav‘ kognitivni
oblasti mysleni zaka hraje silnou roli emotivni a psychomotoricka oblast zakova
veédomi.

Vyucovaci styly ucitele

Je vSeobecné znamo, ze existuji rozdily ve zpusobu vedeni vyuky, které
vyplyvaji ze vztahu ulitele k zakim. Vyuovaci styly nejsou definovany
jednotné, Casto je pouzivand taxonomie amerického psychologa Lewina, ktery
rozdéluje styly vyuky takto:

1. Demokraticky (facilitacni) styl — tento pedagog respektuje osobnost
zaka, povzbuzuje své studenty, zaroven si ale umi sjednat poradek, udrzet kazen
a klid v hodinach.
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2. Autoritativni (exekutivni) styl — ucitel je pfisny, vyZaduje naprosty
poradek a klid v hodinach. K zakiim je spiSe nepfistupny, zaméfuje se na
podfizeni si tfidniho kolektivu.

3. Liberalni styl — tento ucitel Casto patii u zakl k oblibenym uciteltim, ale
efektivnost jeho vyuky je pomérné nizka, vyznacuje se nerozhodnosti. V jeho
hodinéch prevlada casto neklid a chaos.

Metody vyzkumu

Vyzkumu se ucastnilo 65 uciteld prirodnich véd a matematiky zakladnich
$kol zcelé Ceské republiky. Z tohoto podtu bylo 72% Zen a 28% muzil.
Dotaznik, ktery byl administrovan anonymné, obsahoval kromé zakladnich
faktografickych idaja 5 otazek uzavienych a jednu otevienou.

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak ucitelé zakladnich skol vnimaji chyby zaka
a zda je podle n&jakého klice rozlisuji.Tento hlavni cil se sklada z téchto dil¢ich
cila:

1. Zjistit, jak ucitelé definuji chybu zéka pti uceni se.

2. Zjistit, zda ucitel rozliSuje rizné typy chyb.

3. Zjistit, jaky postoj ucitelé zaujimaji, pokud sami ud¢laji chybu.

4. Zjistit, zda ucitelé vyuZzivaji metodu sebehodnoceni zaki.
Vysledky vyzkumu

Vyzkumného soubor byl slozen z ucitelti, ktefi se sami zatadili do jednoho
ze tii vyuCovacich styll, ktery preferuji. Nejvice ucitelt — 56% se ztotoziuje
s liberalnim vyucovacim stylem, 29% s demokratickym vyucovacim stylem
a 15% s autokratickym vyucovacim stylem.

Pojeti chyby

Dotaz na definici chyby byla v dotazniku oteviena otazka, proto vysledky
byly vyhodnocovany otevienym kdédovanim. Po ukonceni kodovani jsme zjistili,
Ze ucitelé vnimaji chybu ve vyuce dosti odli$né, jejich odpovédi byly rozdéleny
do 4 kategorii, které byly pojmenovany takto:

1) odchylka od normy, $patné feseni,

2) nepochopeni, nedostateéné osvojeni uciva,

3) integralni prvek vyuky,

4) dusledek nepozornosti, nesoustiedénosti.

Tab. 1. procentualni vyjadieni riiznych moznosti chapani chyby uditeli

Ucitelovo pojeti chyby Pocetni vyjadieni [%]
Odchylka od normy, $patné feseni 22
Nepochopeni, nedostate¢né osvojeni uéiva 34
Integralni prvek vyuky 30
Dusledek nepozornosti, nesoustiedénosti. 14
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Ztab. 1 vyplyva, Ze ucitelé nejcastéji chapou chybu jako disledek
nepochopeni nebo nedostatecného osvojeni uciva. Na druhé strané jsou si
védomi toho, Ze chyba je pfirozenou soucasti jakéhokoliv uceni, tedy i uceni ve
vyuce. Zajimavé je také zjiSténi, Zze pouze 22% uciteld vnimad chybu
mechanisticky jako odchylku od normy.

Zjistit, zda ucitel rozliSuje rizné typy chyb

Abychom zjistili, zda ucitelé dokazi skutecné prakticky identifikovat riizné
typy chyb, byly jim v dotazniku ptedlozeny dveé chybna feSeni rovnice S tim, aby
urCili, o jaky typ chyby se jedna. Prvni chyba v dotazniku byla podle naseho
nazoru chyba znepozornosti, druhd systémova. Na§ nazor potvrdili ucitelé
V prvnim piipadé¢, kdyz 87% z nich klasifikovalo chybu stejnym zptsobem. Ve
druhém piipadé se ucitelé priklonili spiSe k nazoru, ze jde o kolisavou chybu —
64% ucitelti, za systematickou chybu ji oznacilo 33% ucitelt. Jako potésujici
jsme shledali fakt, ze vétSina uciteld byla schopna chybu v prvnim ptipadé
spravné oznacit jako lehkou (chyba z nepozornosti) a druhou spravné jako chybu

24

Zjistit, jaky postoj ucitelé zaujimaji, pokud sami udélaji chybu.

Na dotaz, jak se ucitelé obvykle zachovaji v pfipad€, Ze sami udélaji ve
vyuce pred zaky chybu, a ti ji odhali, vétSina z nich — 81% uvedla, Ze chybu
priznaji a vysvétli, pouze 19% z nich se ztotoznila s postojem, Ze chybu pfiznaji
a jiz se k ni nevraceji. Fakt, Ze by chybu nepfiznal a zaptel, neuvedl zadny
z uciteld. Otdzkou zistdva, zda ucitelé ve skuteCné situaci takto opravdu
postupuji nebo se projevila jejich projekce do ,,spravné odpovedi.

Zjistit, zda ucitelé vyuzivaji metodu sebehodnoceni Zaki.

Metoda sebehodnoceni je pro zaky dilezitym nastrojem nejen ve vyuce
pfirodovédnych predméti, ale pro zivot viibec. Analyzou odpovédi ucitelli jsme
zjistili, ze 90% z celkového poc¢tu dotazovanych ucitelti tuto vyuziva ¢asto nebo
obcas, jen 10% ucitelt ji nevyuziva vibec, ale jsou si védomi faktu, ze by ji
vyuzivat méli.

Zavér

Zpusob, jakym ucitelé pristupuji k chybujicimu zakovi, zasadnim zptisobem
ovliviiuje kvalitu a efektivity vyuky i vztah mezi uditelem a zakem. Casto
zastdvanym nazorem je, ze ucitelé povazuji chybu a chybovani za negativni jev
aneumi ji ve vyuce konstruktivnim zpisobem vyuzit. Toto minéni se v ramci
vyzkumu nepotvrdilo. Naopak, zjistili jsme, Ze uéitelé vnimaji chybu jako
dilezitou soucast ucebniho procesu a umi mezi riznymi druhy chyb dobfie
rozliSovat. Zajimavym pokracovanim tohoto vyzkumu by bylo zkouméani toho,
jak uéitelé ve vyuce s jednotlivymi typy chyb zakt dale pracuji.
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Abstrakt

Sti¢asna moderna doba vyzaduje, aby sa v ramci vyucovacicho procesu vyuzivali aj
netradi¢né metody, postupy a prostriedky, ktoré dokazu ziakov aktivizovat’ a podporujil rozvoj ich
logického, analytického a tvorivého myslenia. Tato Stidia prezentuje informacie o zriadeni Centra
edukacie a popularizacie techniky (CEPT), ktoré poskytuje Skoldam v jeho okoli moznost
realizovat’ vzdelavacie aktivity osobitého zamerania.

Stowa kluczowe: technické vzdelavanie, ziak, metodicky material, centrum edukacie

Abstract

Modern times require that not only classical teaching methods should be used in the teaching
process, but also non-traditional methods, procedures and resources that can activate pupils while
supporting the development of logical, analytical and creative thinking. This study presents infor-
mation on the establishment of the Center for Education and Popularization Technology (CEPT),
which provides schools in its neighborhood with possibility to carry out educational activities with
a particular focus.

Keywords: technical education, pupil, methodical material, education center

Uvod

Od r. 1989 doslo k viacerym podstatnym zmenam v cielovom a obsahovom
zamerani technického vzdelavania v zékladnych $kolach (ZS) na Slovensku, ale
aj inych krajinach. Vyplyva to zo snahy vzdelavacich institticii venovat’ zvySenu
pozornost’ podpore a rozvoju tvorivého intelektu ziakov aj v oblasti vedy a techniky.
Nakol’ko koncepcia budiceho zakladného vzdelavania u nas je v Stadiu priprav,
predpokladame, Ze oblast’ technického vzdelania, ktora je suc¢ast'ou vSeobecného

59


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.3.7

vzdelavania neostane nepovSimnutd. Naopak, technicky orientovanym predmetom
je nevyhnutné vytvorit’ primerané podmienky v stlade so svetovymi trendmi
a perspektivnymi potrebami Statu. Na zaklade uvedenych skutocnosti vznikol
projekt KEGA Centrum edukacie a popularizacie techniky (CEPT) ¢. 080TUKE-
-4/2015 zamerany najmé na podporu technického vzdelavania v ramci nizsieho
stredného vzdelavania v ZS (ro€. 5. az 9.). Ciel'om projektu bolo zriadit pilotné
vyvojovo-edukacné pracovisko popularizacie vedecko-technickych poznatkov.

CEPT Katedry fyziky, matematiky a techniky FHPV PU v PreSove

Vychovu ziakov k pracovnej samostatnosti a aktivite treba pokladat’ jednak
za prostriedok, jednak za ciel’ vychovy. Rozvijanie pracovnej aktivity a tvorivej
¢innosti v procese edukacie podmieiiuje pouzitie vhodnych materidlnych
prostriedkov ametodickych materidlov. Zakladnou podmienkou uvedenia CEPT
do pilotnej skusobnej prevadzky (od 27.03.2017) bolo vytvorenie takych
priestorovych a materialnych podmienok pre vzdelavanie, ktoré umoznia ziakom
Z8, SOS, studentom VS i ugitelom techniky v ramci bezného i celozivotného
vzdelavania poznavat’ svet a principy techniky prostrednictvom bezprostredne;j
manipulacie s technikou a zazitkovym ucenim sa. V stlade s platnym
inovovanym Vzdelavacim §tandardom uéebného predmetu technika (iVS — T)
v ZS pre 5. a7 9. ro¢. je v ramci dvoch miestnosti CEPT (Obr. 1 a 2) zriadeny
pilotny komplex pracovisk pre ziakov a Studentov, ktoré sii zamerané na vyucbu
tematickych oblasti: 1) Domdce pristroje a zariadenia (interiérové a exteriérové,
energie, voda a kurenie v domdacnosti, klimatizacia, regulacia a automatizacia
v domacnosti, domaca zabavna technika — technické stavebnice a hracky) a 2)
Obrabacie stroje UNIMAT na poznavanie principov vybranych technologii
trieskového obrabania technickych materialov (napr. ststruzenie, frézovanie)
a tepelné spracovanie plastov. V ¢asti domace pristroje a zariadenia je k dispozicii
36 ks domacich funkénych zariadeni a pristrojov, ktoré su upravené do podoby
ucebnych pomoécok rezmi apriezormi. Vzhladom na kapacitné moznosti
jednotlivych miestnosti CEPT je mozné uskuto¢nit’ exkurziu so skupinou Ziakov
s maximalnym po¢tom 25 ziakov postupne v oboch miestnostiach alebo
realizovat’ vwucbhu vmiestnostismax.po¢tomziakov 25 asucasne vyucbu v miestnosti
smax.po¢tom 10 ziakov — podmienkousudvajaucitelia.

Obr. 1
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Metodické materialy CEPT

Vzhl'adom na absenciu akychkol'vek metodickych materialov pre vyucbu
iVS — T zavadzanych tematickych okruhov techniky (napr. Jednoduché stroje
a mechanizmy, Stroje azariadenia Vv domacnosti, Elektrické spotrebice
v domécnosti, Technickd elektronika, Bytové instalacie, Udrzba domécnosti
apod.) v ZS, bolo pre &¢innost CEPT nevyhnutné vytvorit’ metodické materialy
spinajice zakladné edukaéné kritéria a umozitujuce plnit’ poziadavky iVS — T.
Najskor sme vytvorili zadkladnu Struktiaru tvorby metodickych materialov, ktora
je plne v sulade s cielovymi a obsahovymi poziadavkami platného iVS — T
a ktora akceptuje poziadavky vyjadrené taxndémiami pre oblast’ kognitivnu,
psychomotoriska i afektivhu. Okrem zakladnych informacnych textov
a obrazového materialu, metodické materialy obsahujii vymedzenie zakladnych
pojmov pre dané ucivo a priebezné pokyny atlohy pre ziakov i Studentov.
Metodické materialy v ich zavere obsahuji aj ulohovi c¢ast’, prostrednictvom
ktorej si moZu Ziaci preverit' rozsah a hibku prave osvojeného u¢iva. Zavereéné
otazky a ulohy metodickych materidlov maju teoreticky i prakticky charakter
amodzu byt pouzité aj za ucelom prezentacie vysledkov samostudia ziaka
(dvojice ziakov) pre kolektivom triedy. Ulohy a pokyny zamerané na prakticka
Cast obsahuju Cinnosti, ktoré ma ziak vykonat, aby napr. pristroj alebo
zariadenie bezpeCne ovladal, aby napr. pocas spomalenej Cinnosti pristroja
vysvetlil zakladny princip jeho ¢innosti a napr. aby demonstroval zakladna
udrzbu a pokyny BOZP pre pracu s vybranym pristrojom.

V ramci Stadia didaktiky techniky budtci ucitelia techniky navrhuju modely
vyuéovacich hodin techniky pre vybrané témy vyucovania aro¢niky ZS
S vyuzitim materialno-technickej vybavy CEPT. Podiel’aju sa tieZ na navrhovani
a zhotovovani metodickych materialov k jednotlivym pristrojom a zariadeniam.
Metodické materidly su nasledne vyuzivané samotnymi Studentmi tak v rdmci
Stadia v CEPT, ako aj pocas konania pedagogickych praxi v ZS. Studenti
techniky maja v CEPT vytvorené optimalne podmienky nielen na nadobudanie
arozvijanie poznatkov o technickych zariadeniach a pristrojoch, ale aj na
praktické cinnosti suvisiace s ich bezpecnou obsluhou a drobnou udrzbou.
Navrhnuté metodické materidly, ako je v d’alSom prezentovany metodicky
material Automaticka pracka, st ur€ené na individualnu alebo skupinova aktivnu
a zazitkova poznavaciu ¢innost’ ziakov ZS, $tudentov techniky a predpokladédme,
ze neskor aj ziakov strednych odbornych $kol vybraného zamerania. Ucebna
téma spracovana v metodickom materiali predkladand Zziakom k samostatnému
osvojovaniu a poznavaniu musi mat zmetodického hladiska primerany
minimalny rozsah, aby obsahovala potrebné mnoZzstvovztahov a stvislosti
S preberanym ucivom. VSetky metodické materialy CEPT st ucitelom techniky
v ZS spristupnené na internete.
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Automaticka pracka

1. Druh a ucel elektrického spotrebica

Automaticka pracka je domaci elektricky spotrebié, ktory je neocenitelnym
pomocnikom pri prani zneisteného pradla. Vyznamne Setri &as a fyzickd
namahu cloveka.

2. Poutitie pristroja

Automaticka pracka je plne automatizované zariadenie, ktoré po uvedeni do
chodu samostatne vykona vietky Cinnosti potrebné na vypratie textilnych
vyrobkov z domacnosti.

3. Zakladny popis a hlavné — vonkajsie casti pristroja

Oviadacie gombiky
Z3cobmik wg;mtm ( Displej
e S [ T TS S
p‘ 5] .. - ' > '
= “‘ % M
L d

— i -

Plast
pracky

Predna lista

s — - zakryvajuca
Cistiaci otvor

Co sa ,skryva” vo vniitri — pod plasfom automatickej pracky?
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Automaticka pracka

Zakladné pojmy — pohlad zozadu
Zasobnik pracieho
prostriedku
gumovou hadicou
pripojeny
k plastovému
obalu bubna

. B pracky
Elektromagneticky
ey st b
3 pracieho bubna

Hnané
remenove

Elektromotor  koleso bubna

Vyhrevné teleso s hnacim pracky

ohrevu vody s remenovym

remenoveho kolieskom
prevodu

L ~)

Zakladné pojmy — pohlad spredu .

Programator s

elektronikou

Snimac teploty
vody (termostat)

o
45 % y
& y

Snimac tlaku
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Co dokaie riadif elektronicky systém (programator) pracky?

Dokaze:
* zazblokovat a odblokovat dvisrks pracky
# poztupne splachovat pracie prostriedky do pracieho bubna
* naplnit praci priestor vodou 3 vodu z pracky odcerpat 2 vypustit
» vodu zohriat na poZadovani teplotu
» pridlg.prat, plakat aj odstredit — novEie typy pratok aj wysusit
* wydat signal, Ze pranie je ukondens,

Ako to vietko programator dokdie?

Mz to, zby si pochopil funkoiu a principy Sinnosti jednotiveych sudiastok pracky,
oboznam sz = dalfimi doplnkowymi materialmi, ktoré s priloiens,

4, Takladné pokyny pre bezpeénu pracu s el. spotrebifom &

= Pracku smid pouivart deti starfie ako 8 rokow, ktoré =0 naletite poufensd o
bezpacnom pouditi zariadenia!

= Wedotykajte sa pracky bosi, alebo v pripade, ked mate mokré ruky alebo nohy.

» Weotwarajte davkovad pracich prostriedkov podas dinnosti zarizdenia.

» Nedotykajte 53 odferpavane] vody, pretoZe maze mat wysokl teplotu.

* Pred zafiatkom vklzdania pradlz do pracieho bubna skontrolujte, &i je bubon
prazdry.

* Priwzkyte poruchy == v Ziadnom pripade nepokiiajte o opravu — pracku
wypnita hlzvnym tladidlom a zastavte privod vody do pradky.

-
5. Zakladné pokyny pre drobnu ddribu pracky ‘:‘31 l

* Pred zalatim Cistenia pracky a pofas adrzby je potrebné wwiiahnut zastriku
privodngho kabla zo zasuvky a zatvorit prived vody.

* ‘Vonkzjiie Castia Casti z gumy mou byt distene utierkou navihiznou vo viazne
wode a saponate. Mepouzivajte rozpistadla alebo abrazivne prostriediy.

¢ Davkoval pracich prostriedkov fistime po jeho nadvihnuti @ wytighnuti
smerom won. Davkoval umwyte pod prudom wody; toto Cistenie je potrebne
wykonavat pravidelne.

= Dvierka pracky ponechajte po skonceni prania zakazdym pootvoreng, aby sz
zzbranilo tvarbe neprijemmych z3pachov.
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Cistenie sitka vyplisfacieho ferpadia

a) odskrutkujte veko fistiaceho otvoru otdfanim proti smeru hadinawych
rufifiek. Vytefenie malého mnoZstva vody jo Oplne benym javom.

b) weko so sitkom dokonale vycistite & vyplachnite wvodou

) veko so sitkom opatrne naskrutkujte spat a dostatofne utizhnite.

Stav pritokove] hadice vody skontrolujte aspon raz rofne. Ak 50 na nej viditelne
prazkliny alebo trhliny, je potrebné ju vymenit. Silmy tlzk vody v hadici podas
pracieho cyklu maZe sposobit jaj nahle roztrhnutiz a nasledne Skody na majetku.

6. Ak si pochopil vietko doteraz uvedené, dokaies odpovedat 27«

VIES — NEVIES ? 3V,

A, Automaticka pracka je pristroj elektricky alebo elektronicky? Vies
wyswatlit?

B. Automaticky pracku si dobre obzri, pomenuj je] vankajiie hlavne
casti a uved ich funkeiu.

C. Skontrolyj, &i moZes pracku uviest do chodu v tom stave, v akom sa
prave nachidza.

D. Uved pracku do finnosti — pozoruj a wysvetli zakladny princip
pohonu automaticke] pracky .

E. Pritomnych oboznam s napr. 3 doleZitymi pravidlami, ktoré musia
dodrzat, sby praca s automatickou prackouw bola bezpacna.

F. Uved, ktoré prace patria k zakladnej Odribe pracky.

G. VW navode na pouitie pracky vyhladzaj:
a) na aky objem gradla (v kg) je pracka urfena
b) aké pracie prostriedky je moing v pracke pouiivat

H. Co urchis, zk zisti, 32 v okoli précky je neabvykly zdpach [pripadne
dym), w okali pracky je voda alebo pracka vydéva rufivé zvuky?

Vyhodnotenie

Za kaZdl spravnu odpoved si mal moZnost ziskat 1 bod {spolu mas. B bodov). Kofko
bodov za spravne cdpovede spolu si ziskal?

& aZ 6 bodov — =1 whorny, pochepil 5 informacie a rozumiss im

5 af 3 bodov — i dobry, informacie ovladaE 2 rozumies im na 50 %

2 ai 0 bodov — mas nedostatky vo vedomastiach, mal by si = informaciz znova
podrobne precitat, tisto pochopit a premysliet. Zaiste dokaZes ziskat &) viac bodov
3 Zlepsit svaj wkon.
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Zaver

Zaverom je potrebné uviest, ze vystavba CEPT bude v ramci pilotného
projektu pokracovat’ do konca r. 2017. Niektoré pristroje a zariadenia budu
priebezne podrobené d’al$im technickym upravam do podoby ,,zazitkovych*
ucebnych pomocok. Samotny systém prevadzky CEPT bol v mesiaci marec
2017 v ramci workshop konzultovany a spresneny samotnymi ucitel'mi techniky
posobiacimi v ZS v meste PreSov ajeho blizkom okoli. Azda najcennejsim
prinosom aktivit CEPT je, Ze nielen umoziuje postupne a vhodnou gradaciou
poznavat tajomstva principov techniky a rozvijat’ technické myslenie a ¢innosti
spojené s technikou, ale vyznamnym spdsobom prispieva k popularizacii
techniky medzi Skolopovinnou mladezou. Tuto skutoénost nam umoziuju
uviest’ nage skiisenosti z prvych navitev a vyucby ziakov ZS v CEPT.
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Badanie pamieci elektronicznych w ksztalceniu
inzynierow bezpieczenstwa

Electronics Memory Testing in Education of Safety Engineers

Doktor habilitowany profesor UR, Uniwersytet Rzeszowski, Wydzial Matematyczno-Przyrodniczy,
Katedra Inzynierii Komputerowej; Centrum Innowacji i Transferu Wiedzy Techniczno-Przyrodniczej,
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Streszczenie

W artykule ukazano i uzasadniono umiejscowienie problematyki badan elektronicznych pa-
migci w tre§ciach ksztalcenia kierunku studiéw inzynieria bezpieczenstwa. Na bazie analizy istnie-
jacych rozwigzan opisano projekt i realizacj¢ stanowiska do badania uktadéw pamigci. Stanowisko
poddano wielokryterialnej ocenie kompetentnych sedziow, dokonano analizy wynikéw badan
i wyciagnieto wnioski.
Stowa kluczowe: dydaktyka elektroniki, ksztatcenie inzynieréw bezpieczenstwa, pamigci elektro-
niczne, techniczne $rodki ksztalcenia

Abstract

The article presents and justifies the position of the research issues of electronics memory
within the curriculum of educating safety engineers. Based on the analysis of existing solutions we
have described the design and the implementation of a stand to study the circuit PROM. The stand
has undergone an assessment of competent experts, an analysis of the research results and conclu-
sions reached thereafter.

Keywords: electronic education, education of safety, electronics memory, teaching aids

Wstep

Powszechno§¢ wystepowania (wszechobecnos¢) struktur elektronicznych
(Friedrichs, Schaff, 1987; Szmidt, Werbowy, 2010) sprawia, ze problematyka
elektroniki cyfrowej zajmuje ugruntowang pozycj¢ w charakterystykach zawo-
dowych oraz w tresciach ksztalcenia inzynierow bezpieczenstwa (Standardy
kwalifikacji..., 2003; Spellman, Whiting, 2005; Standardy ksztaicenia..., 2007,
Rozporzadzenie, 2011; Rozporzadzenie, 2016).

Ranga elektroniki cyfrowej jako przedmiotu studiow z jednej strony nobili-
tuje nauczyciela akademickiego, z drugiej — stawia przed nim wymog optymali-
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zacji dzialan ukierunkowanych na dobor tresci ksztalcenia z bardzo rozleglej
dziedziny wiedzy (Kalisz, 2002; Skomorowski, 1996) oraz wybor, a czgsto sa-
modzielne zaprojektowanie i wykonanie srodkéw dydaktycznych.

Przestanki teoretyczne badan pamieci elektronicznych

Wszystkie urzadzenia elektroniczne stosowane w inzynierii bezpieczenstwa
cywilnego lub technicznego zawieraja w sobie pamieci elektroniczne (Pihowicz,
2008). Pamie¢ (memory) jest uktadem elektronicznym, cyfrowym, stuzacym do
zapisu, przechowywania i odczytu informacji. Komunikacja migdzy pamigcia
a otoczeniem jest zapewniona przez wejscia i wyjscia danych, wejscia adresowe
oraz wejscia sterujace. W zaleznosci od sposobu zapisu informacji wyrdznia si¢
dwie podstawowe grupy: pamieci typu tablicowego i pamieci typu funkcyjnego.
Pamigci typu tablicowego mozna podzieli¢ na pamigci: trwate ROM (Read Only
Memory) i pamigci ulotne RAM (Random Access Memory). Pamigci typu funk-
cyjnego, inaczej zwane uktadami programowalnymi, dzieli si¢ na uktady: PLA,
PAL i LCA.

Pamigci charakteryzujg si¢ szeregiem parametréw technicznych, jak pojem-
nos¢, czas dostepu, czas cyklu, ulotnos¢, szybkos¢ pamigei (por. Filipkowski,
2003; Kalisz, 2005; Bilski, 2008; Marszatek, 2013). Podstawowy parametr pa-
mieci — wielko§¢ pamieci, inaczej pojemnos¢ — jest okreslona iloczynem stow
i liczbg bitow w stowie. Przy k-liniach adresowych oraz n-liniach wejsciowych
pojemno$é pamigci bedzie wynosié 2“n. Inny parametr pamieci to czas dostepu
okreslony jako czas od chwili podania adresu do chwili otrzymania informacji
na wyjsciu pamigci. Czas cyklu jest to najmniejszy czas migdzy kolejnymi wy-
wolaniami informacji z pamigci lub zapisem do pamigci. Odwrotno$¢ czasu
cyklu jest szybko$cig pamieci — okresla najwicksza czestotliwo$é pracy.

W procesie dydaktycznym trudnos$ci wystepuja w zaprojektowaniu i monta-
zu komorki pamigci RAM, fizycznym programowaniu pamigci, zrozumieniu
procesu zapisu i odczytu informacji przy danym adresie oraz zrozumieniu roli
wyprowadzen dwufunkcyjnych — wejs¢/wyjs¢. Wymienione uwarunkowania
wylonily potrzebe skonstruowania w Pracowni Innowacyjnych Konstrukcji
Elektronicznych Uniwersytetu Rzeszowskiego stanowiska do badania pamigci
elektronicznych.

Zalozenia projektowe stanowiska do badan pamieci ROM

Poszukiwanie rozwigzania odnosnie do stanowiska do badania pamigci
elektronicznych rozpoczgto od analizy literatury przedmiotu. Réwnolegle
przeprowadzono analiz¢ istniejacych rozwigzan — zestawow laboratoryjnych
wykorzystywanych w procesie ksztalcenia. Ogdtem przeanalizowano budowe
i funkcjonowanie trzech stanowisk — jednego powszechnie wykorzystywanego
przez uczniéw szkot zawodowych na zajeciach laboratoryjnych (Gtocki, 1987)
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oraz dwoch stosowanych na wyzszych uczelniach. Postepujac wedtug metody
morfologicznej opracowanej przez Zwickiego (Tarnowski, 1997), zapoznano si¢
ze specyfika budowy i funkcjonowania wymienionych zestawow oraz utworzo-
no systematyke istniejacych rozwigzan i wytoniono rozwigzanie optymalne.

Przy pracach projektowo-konstruktorskich przydatne okazaty si¢ komplek-
sowe kryteria oceny wytworu. W sklad kompleksu kryteriow oceny zestawu
weszly kryteria ogoélne (uniwersalne) wymieniane m.in. przez Cholewicka-
-Gozdzik (1984), kryteria oceny technicznych $rodkéw dydaktycznych (por.
Skrzydlewski, 1990; Skrzypczak, 1996; Serafin, 2005) oraz szczegélowe wyma-
gania odniesione do specyfiki badania pamieci elektronicznych. Wymienione
kryteria przyporzadkowano do dwoch grup: konstruktorsko-wytworcze i uzyt-
kowe (por. Marszatek, Stec, 2015).

Projektowane stanowisko do badania ukladéw pamigci powinno spetniaé
nastepujace wymagania konstruktorsko-wytworcze:

— prostota konstrukcji — powszechnie wykorzystywane materialy kon-
strukcyjne, elementy elektroniczne oraz tgczniki — oznaczone przez K1,

— niezawodno$¢ dziatania (pewnos¢, jakos¢ potaczen statych — lutowane,
inne — zaciskowe, standardowe) — K2,

— tatwo$¢ wykonania — K3,

— uniwersalno$¢ — mozliwos¢ badania réznych uktadow przez zmiang po-
Taczen — K4,

— dostegpnos¢ elementow elektronicznych do demontazu i wymiany — K5,

— trwalo$¢ — obudowa zestawu powinna zabezpiecza¢ elementy elektro-
niczne i polgczenia przed uszkodzeniami mechanicznymi; elementy i potaczenia
powinny pracowa¢ bezusterkowo przez dtugi czas — K6,

— ergonomiczno$¢ — dostosowanie wymiarow, ksztaltow, barw elementow
i uktadu do mozliwosci percepcyjno-manipulacyjnych cztowieka — K7,

— oryginalno$¢ — K8.

Stanowisko do badania pamigci powinno spetia¢ réwniez nastgpujace wy-
magania uzytkowe:

— pogladowos¢ — dobra widoczno$¢ elementow, potaczen, tacznikéw,
symboli elementéw i uktadéw — oznaczone przez U1,

— przystepnos¢ — zgodno$¢ umiejscowienia elementow ze schematem
ideowym uktadu, stopniowanie trudnosci — U2,

— latwos$¢ przeprowadzenia montazu, demontazu — U3,

— latwos$¢ podiaczenia przyrzadoéw laboratoryjnych — U4,

—  mozliwo$¢ i tatwo$¢ pomiaru parametrow pamieci, jak: pojemno$¢, moc
zasilania, czas dostgpu — U5,

—  mozliwo$¢ rozbudowy — U6,

— Dbezpieczenstwo uzytkowania — bezpieczenstwo elektryczne, zabezpie-
czenie przed przepigciami, przed zmiang polaryzacji — U7,
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— wielostronnos$¢ aktywizacji wykonujacych doswiadczenia — U8,

—  mozliwo$¢ i tatwos¢ modelowania badanych uktadow — U9,

— kompletnos¢ instrukcji — nazwy badan, opisy ¢wiczen, schematy ukta-
déw pomiarowych — U10,

— komunikatywnos¢ instrukcji — jednoznaczno$¢ terminologiczna; po-
prawnos¢ stylistyczna, spojnos$é rysunkow i tekstu — U11,

— estetyka wykonania — doktadno$¢ wykonania, harmonia ksztattow i barw
- Ul12.

Opis stanowiska do badania pamigci elektronicznych

Studenci kierunku inzynieria bezpieczenstwa majg do dyspozycji dwa sta-
nowiska do badania pamigci elektronicznych (rys. 1). Jedno umozliwiajace
sprawdzenie funkcjonowania ukltadu EEPROM, wyposazone dodatkowo
w generator znakow (Peregonczyk, 2002; por. Glocki, 1987). Drugie — bedace
przedmiotem oceny — za pomocg ktérego mozna testowaé podstawowe funkcje
i dokonywa¢ pomiaru parametrow EEPROM (Glazer, 2015).

a)

Rysunek 1. Stanowiska do badania pamieci elektronicznych: a) uklad do badania EEPROM
z generatorem znakow; b) uklad do badania EEPROM

Zrédto: opracowanie wiasne.

Obydwa uktady wykonano taka sama technologia opracowang i doskonalo-
ng przez autora artykulu w Zaktadzie Dydaktyki Elektroniki Uniwersytetu Rze-
szowskiego. Ptyta czotowa ze szkta akrylowego (PMMA) zawiera opis i symbo-
le poszczegodlnych elementéw z potgczeniami. Do plyty przymocowano ztacza
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bananowe umozliwiajgce montaz uktadéw i podlaczenie przyrzadow pomiaro-
wych. Pod ptyta czotowa znajduje si¢ ptyta drukowana z uktadami scalonymi
umieszczonymi na podstawkach oraz elementami dyskretnymi.

Oceniane stanowisko umozliwia zapoznanie studentow z budowa i dziata-
niem uktadu EEPROM o 11 wejsciach adresowych i 8 wejs$ciach/wyjsciach da-
nych oraz 3 wejsciach sterujagcych. W zalezno$ci od stanu wejs$¢ sterujacych
pamig¢ pracuje w 3 trybach: odczyt, zapis, nicaktywna. Adresy wybierane sg za
pomocg 11 przetagcznikdéw ,,0/1”. Za dane odpowiada 8 przelacznikow. Stan
kazdego wejscia sterujacego oraz wyjscia jest monitorowany przez diody elek-
troluminescencyjne LED. Przez odpowiednie podtaczenie przyrzadoéw laborato-
ryjnych mozna zmierzy¢ podstawowe parametry pamigci, jak: moc, czas dostg-
pu, czas cyklu i szybkos¢.

Ocena stanowiska

Zaprojektowane i wykonane stanowisko zostato poddane ocenie 15-0sobowego
grona uzytkownikow. W sklad zespolu ewaluacyjnego weszli studenci kierunku
inzynieria bezpieczenstwa o dobrej orientacji w zagadnieniach teoretycznych
oraz konstruktorskich elementow i uktadow elektronicznych.

Na wstepie procedury ewaluacyjnej zapoznano studentéw z celem oceny,
omoOwiono przedmiot oceny oraz budowe i zasad¢ wypelniania arkusza oceny.
Nastgpnie studenci indywidualnie poznali budowe stanowiska badawczego
uktadu EEPROM, wykonali zalozone w instrukcji ¢wiczenia, po czym wypo-
wiedzieli si¢ na temat jego jako$ci przez wypetnienie arkusza oceny. W arku-
szu oceny s$rodka dydaktycznego zamieszczono 8 kryteriow konstrukcyjno-
-wytworczych i 12 kryteriow uzytkowych zgodnych z wypracowanymi wyma-
ganiami, ktore studenci ocenili w 5-stopniowej skali od 1 do 5 pkt.

Studenci wysoko ocenili testowany zestaw laboratoryjny (rys. 2). Ogolna
ocena stanowiska wyniosta 4,16 pkt. Cechy konstrukcyjno-wytworcze zestawu
oceniono na 4,06 pkt, natomiast cechy uzytkowe — na 4,23 pkt.

Oceny ’ 4,23
ekspertow 42 4,16
41 4,06
4
3,9 -
wymagania ogolne cechy konstrukcyjno- cechy uzytkowe
wytwoércze
Kategorie oceny

Rysunek 2. Oceny ekspertow z danej kategorii kryteriow oceny
Zrédo: opracowanie whasne.
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Analizujac wyniki dla poszczegdlnych kryteriow (rys. 3), mozna zauwazy¢,
Ze najwyzej oceniono ergonomicznos¢ (4,67 pkt), nastgpnie tatwos¢ podtaczenia
przyrzadow laboratoryjnych (4,60 pkt,) estetyke wykonania (4,53 pkt) oraz bez-
pieczenstwo uzytkowania i komunikatywno$¢ instrukcji (4,47 pkt).
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Kryteria oceny

Rysunek 3. Oceny z poszczegdlnych kryteriéw
Zrodto: opracowanie whasne.

Na wysokim poziomie 4,33 pkt oceniono 4 cechy: niezawodno$¢ dziatania,
pogladowos$¢, przystepnos¢ oraz mozliwos¢ i tatwo$¢ pomiaru parametrow. Po-
wyzej $redniej oceniono rowniez oryginalnos¢ (4,27 pkt) oraz tatwos¢ przepro-
wadzenia montazu, demontazu (4,20 pkt). Nizej od $redniej oceniono nastepuja-
ce cechy: kompletnoé¢ instrukcji (4,13 pkt), niezawodno$¢ dziatania (4,07 pkt),
uniwersalno$¢ oraz mozliwo$¢ i fatwo$¢ modelowania badanych uktadow (po
4,00 pkt), tatwo$¢ wykonania (3,87 pkt), dostepno$¢ elementow elektronicznych
do demontazu i wymiany oraz wielostronnos$¢ aktywizacji wykonujacych do-
$wiadczenia (3,80 pkt). Najnizej ewaluatorzy ocenili mozliwo$¢ rozbudowy
(3,53 pkt) oraz trwatos¢ (3,47 pkt).

Podsumowanie

Ewaluacja stanowiska do badania pamigci elektronicznych przez studentéw
kierunku inzynieria bezpieczenstwa potwierdzita duza przydatnos¢ uktadu jako
srodka dydaktycznego. Bardzo wysoko oceniono walory uzytkowe uktadu
(4,23 pkt). Nieco nizsza ocen¢ — ale réwniez wysoka — uzyskaly cechy
konstrukcyjno-wytworcze (4,06 pkt).

Cechg charakterystyczng badanego stanowiska jest wysoka ocena takich pa-
rametrow, jak: ergonomicznos¢, tatwos$¢ podiaczenia przyrzadow laboratoryj-
nych, bezpieczenstwo uzytkowania oraz niezawodno$¢ dziatania, ktére w opinii
znawcow problematyki technicznych srodkow dydaktycznych odgrywajag role
pierwszoplanowa (Dostal, Serafin, Havelka, Minarcik, 2012).
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Cenng wskazowka dla konstruktorow wyptywajaca z niskiego oszacowania
dostepnosci elementow elektronicznych do demontazu i wymiany (3,80 pkt) jest
koniecznos$¢ zwickszenia odleglosci miedzy ptyta drukowana a ptyta taczeniowa.
Ocena mozliwosci rozbudowy na poziomie 3,53 pkt byta prawdopodobnie konse-
kwencja rozpatrywania stanowiska jako $rodka autonomicznego, bez uwzglednie-
nia celu, a zarazem potrzeby jego rozbudowy. Niska warto$¢ trwalosci zestawu
(3,47 pkt) mogla wynika¢, jak zauwazono juz po badaniach, z niestabilnosci (nie-
dokrecenia) jednego z elementow taczacych obie ptyty konstrukcyjne.

Badanie pamigci elektronicznych zawiera w sobie znaczacy tadunek poznaw-
czy 1 dziataniowy. Dobrze oraz estetycznie wykonane stanowisko badawcze wzbu-
dza rowniez zainteresowanie i wywoluje pozytywne nastawienie studiujacych.
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Abstract

The authors deal with an extension and modification of construction kits in order to create
a simple tool for assessing the level of creativity according to the products made by pupils. The
article describes a modified construction set — a creative set, divided into system and non-system
parts. In the context of the product design, the use of non-system parts indicates the pupil’s crea-
tivity performance. The creative set was tested out on a sample of 62 elementary school pupils.
Subsequently, the authors put the products to analyse.

Keywords: construction set, creativity, functional creativity, technical education

Introduction

The most common outputs from the practical activities at the second stage of
Czech elementary schools, 6™-9" class (ISCED 2), were introduced by Kratky in
his collection of topics for activities in workshops. “This is a complete line of
technically undemanding, but for kids quite interesting products, which bring
them satisfaction from work and most of the time, even a less skilful children get
nice results. The products are chosen to step by step develop pupils’ manual
skills, technical thinking and to lead them to use the proper operating proce-
dures” (Kratky).

Kratky presents in his collection of topics several basic products for pupils
from each year. Those differ especially in the difficulty of their operating proce-
dures, amount of the tools used, the material or combination of materials. Never-
theless, the listed products miss some added value and on top of that do not re-
flect the technological progress of our civilisation. The character of products in
the collection points out that it serves primarily to develop manual skills rather
than to make space for own invention and creativity performance. Dostal (2016)
reminds of so called technical literacy as the basic form of literacy for the 21%
century. This literacy is mainly about technology and their control, evaluation
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and understanding. At the same time he refers to multidisciplinary approach to
technology with focus not only on the development of manual skills but also on
the development of thinking, emotions and creativity (Dostal, Prachagool, 2016).

Just the creativity is quite incorrectly but often considered as a component of
art only. In fact, we are surrounded by creativity elements everywhere, every
time, even in ordinary situations like cooking, housekeeping and maintenance,
raising children or team sports. “Although creativity is a secret process, we can
understand and influence it” (Petty, 2013).

Creativity is “psychic ability coming from cognitive and motivation pro-
cesses, in which also inspiration, fantasy and intuition play important roles. It
is manifested by finding such solutions which are not just the right ones but at
the same time they are innovative, unusual, unexpected” (Pricha, Walterova,
Mares, 2003).

Kolai defines creativity as a “set of characters which allows creative activi-
ty, problems solving in a creative way. The current knowledge represents crea-
tivity as a complex phenomenon, which has its cognitive, affective, social and
bio-physiological aspects” (Kolai and composite authors, 2012). Very interest-
ing is the relation between the creativity itself and its manifestations. Creativity
of an individual can be measured by a whole range of approved methods
(Honzikova, 2015). However, it is more difficult to capture manifestations of
creativity in a physical product, as a whole range of other factors affect the pro-
cess such as the relationship creativity — innovation or creative product and its
effectiveness, efficiency, etc. (Hallman, Wright, Conger, 2016).

Research Aim

The main aim of this sub-research is to prepare a tool for studying the level
of creativity performance of elementary school children and verify it in practice.
The initial assumption is that a creative individual makes a creative product.
That means that creativity of the individual is somehow reflected in his activity
(Kerr, 2009; Garcés, Pocinho, Jesus, Viseu, 2016).

The secondary aim is to study the use of system and non-system (added)
components of a construction set and ways of their use.

Methodology and Research Tools

Technika (Technology), a Slovak text book for elementary schools from the
publishing house Dr. Raabe, introduces a simple construction set. The construc-
tion set consists of simple basic parts which are connected with elastic eyelet
rings. These basic parts (system parts) were supplemented by a set of non-
system parts. Hodis, Hrbacek, Vybiral and Dosedla (2013) conducted a research
and experimented with the products made from the construction kit. The prod-
ucts were made not according to any manual but according to own proposals by
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children. A Czech construction set Merkur was used, which is suitable to be
complemented by other parts. Novak (2015) experimented with a German con-
struction set UMT, which is a kind of construction system itself. The system is
directly based on the possibility of supplementation by other components and the
possibility to use simple machine methods. The experiments in lessons have
confirmed modifiability and broad possibilities to monitor creative performance.

Considering the experience, a standard construction set (4 types) was sup-
plemented by another 10 new parts. The use of these parts allows mapping any
possible creative performance of an individual.

The results were processed by basic statistic tools, such as variance or varia-
tion coefficient (variability). The absolute numbers of parts were recorded and
processed graphically. Subsequently, a qualitative analysis was executed for each
product with the aim to identify the use of system and non-system components.

Tab. 1 Construction set components — numbers and names of parts

Component: No. of pieces:

Wooden ring 3 pcs

. Short wood dowel 5 pcs

System parts (basic) Long wood dowel 5 pcs
Rubber ring diameter 1 cm 20 pcs

Textile— 10 x 10 cm 1 pcs

Plastic hook 2 pcs

Metal spring 1 pcs

Magnet 2 pcs

Wooden wedge 1 pcs

Non-system parts Wire 1pes
Twine 1 pcs

String 1 pcs

\Wooden wheel small — average 2 pcs

\Wooden wheel big with a hole 2 pcs

Research Group
The research was carried out at the second stage of an elementary school,
namely in four different grades. There were 62 respondents — pupils in total.

6" grade, 11-12 years, altogether 17 children.
7" grade, 12-13 years, altogether 15 children.
8" grade, 13-14 years, altogether 15 children.
9" grade, 1415 years, altogether 15 children

Research Progress

Each pupil got a construction kit — a creative set according to the table no. 1.
and a simple printed drawing for connecting the basic parts. Children had
a chance to try out the connections prior building. All the research took one
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teaching lesson (45 minutes). Thus the pupils had for their own activity about
30 minutes available. The task was given in framework — using the added parts,
build a toy.

After the product was made, it was photographed and analysed from the
point of the use of each part.
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Fig. 2. Creative set — product demonstrations

Results

We were interested especially in the use of individual parts of the kit. The
graph 1 show percentages of the use of each item of the construction set with
respect to individual grades. As expected, a rubber ring was used as a connection
part in all cases.

Also the other system components have a larger percentage of the use
(aring, a short and a long dowels). As you can see in the picture (Fig. 2), blocks
and rings are used mostly as bearing construction elements. Actually the second
largest percentage of the use was at a non-system part in the shape of a big
wheel with a hole. The size of the wheel was so big that it was possible to put it
on both of the blocks. In most cases, children used the ring as a wheel — a tyre.
However, some of them used it even as a building element — a pedestal. On the
contrary, a wheel with no hole was a really hard-to-be-used item for pupils. They
used it mainly as a design element with no bigger construction sense. A thin
string worked very well as a connecting item, while the thicker twine served
more as a design item again.

The use of a wound wire — a spring and two magnets demonstrated really in-
teresting options. The pupils, who used a ferromagnetic spring for their products,
did so almost always in the combination with a magnet.

It is interesting that no pupil came up with an idea to deform or change some
of the components. A deformation of a spring was possible or to tear apart and
divide the piece of textile. Just a wire could be used after its deformation as
a connecting element like a string.

78



wClass9 =Class8

mClass7 mClass6

Graph 1. Comparison of the use of components within the grades
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Graph 2. Component use variability within grades (variation coeficient in, %)
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Let’s have a look at variability of the items used within the individual grades
(Graph no. 2). The variation coefficient clearly reflects which parts are easy-to-
-be-used and will often find their application in a product. A rubber ring was
used in all cases, so its use variability is none. On the contrary, a thick twine was
never used in the seventh grade, so when we compare it its variability is statisti-
cally maximal.

Discussion

The variability naturally divided the set of parts into the ones with easy use
(system ones) and the ones with lower applicability (non-system ones). The orig-
inal construction kit from the text book Technika by publishing house Dr. Raabe
worked with four basic parts (a ring, a short dowel, a long dowel and a rubber
ring). It came out that children are able to use also various types of hooks, de-
formed wire or a wheel with a hole in certain level (variability up to 30%). Re-
garding the wheel with a hole, we may say that it was the most common used
part except the rubber rings. On top of that, the wheel had also a function, com-
pared to the rubber ring which worked just like a construction item to connect
other parts. Most of construction Kits include parts in shape of a wheel with
ahole. The item is mostly used as a wheel for a mean of transport, as the re-
search confirms. If you take a wheel from a construction set, you would proba-
bly use it to build a mean of transport. Novak (2015) found out during his exper-
iments with kids and kits that boys use wheels in their constructions more often
than girls and most of the time, they build means of transport. On the other hand,
girls put a wheel as a design part instead of its functional use. Our analysis of the
children’s products shows a similar trend. Boys make rather products picturing
something from the real world with the use of the components which usually
have a function (a cannon, a trolley etc.). Girls on the contrary choose abstract or
less technical items (such as a figure, a centipede, decorations, jewels etc.).

It is more complicated to apply non-system components than the system
ones. Assuming that a creative individual can see the use in some things which
look useless at first, we may suppose that the amount and interconnection of the
non-system parts in a construction solution may indicate the level of performed
creativity. A question remains, whether e.g. an extreme solution in the form of
illogical connection of non-system parts may be considered as an excellent per-
formance of creativity (Treffinger, Young, Selby, Schepardson, 2002) or rather
as its failure (Krotky, Simbartl, 2016).

Conclusion

The curriculum innovation in the educational area Man and the World of
Work in the Czech Republic, following the new technologies, must be reflected
even in new methods of evaluating children’s performance. The product evalua-
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tion from both sides, the physical side with parameters (Draxal, 2016) and the
creativity performance, will allow us, teachers, to stimulate a complex process of
teaching a pupil.

,»Teachers can provide students with not only summative assessments of
their creativity, but also meaningful and actionable formative feedback, thus
transferring to students a concrete understanding of what they need to do in or-
der to be more creative® (Cropley, Cropley, 2016).
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Abstract

A work with the modelling material is incorporated in the framework education programme
even for the nursery school and also for primary schools. The modelling material is incorporated
there for the purpose of the output (managing the hand and eye coordination, managing the fine
motor skills). The character of the material, incorporation of a working process, aids and tools for
modelling is important in the primary school. Thanks to the characters of the modelling masses
(material, variety of colours/colouring) are all these outputs fully supported. We deal with different
types of modelling doughs and with their possibilities of the use in primary schools and with crea-
tivity testing of children.

Keywords: plasticine, technical education, creativity

Introduction

Every child is familiarized with the modelling dough already in the nursery.
With this mass, they can gradually process the material and improve their fine
motor skill, hence the techniques of working with mass. However, all modelling
materials are not suitable for all age groups. Modelling masses bring support in
the teaching to all above mentioned parts. If we do not often include different
cutters, extruders and exact procedure, we then develop primarily creativity in
children.

Current time offers many types of modelling materials. We can split then
according to how do we harden them.

Types of modelling materials

Many factors are important for the modelling materials. One of the main fac-
tors is hardening, if it is possible. Further, find out whether the modelling dough
can be coloured, if it is not already coloured. Last but not least, we are interested
in the price. Some types of modelling materials have significant differences.
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When choosing a mass, also find out how hard is the modelling mass for knead-
ing. Some manufacturers started to produce modelling materials directly for
children — so they are softened.

We divide masses in:

— Heat hardened,

— Air hardened materials (Self-hardening),

— Permanently plastic.

Categorization is based on the (Honzikova, 2006).

Heat hardened materials are very interesting. Their colour permanency and
solidity is sometimes after the hardening long lasting.

We would include modelling clay, Fimo, Cernit. The advantage of these ma-
terials is the solidity after hardening. Modelling clay can be coloured, but its
original white colour will become brown. A very popular modelling material is
Fimo (which is also the trade name of this modelling compound) and Cernit.
These modelling masses are coloured and the models after the baking are colour
and shape permanent. They are very well modelled and available is also so
called Fimo Kids, a softer version. The disadvantage of this modelling material
is the price versus other modelling materials. So, they are suitable for jewellery
or smaller pieces. The price is approximately € 2 per 56 g.

Self-hardening materials bring a great advantage.

- Jovi,

— Jovi Terracotta.

These two modelling masses are known under the mentioned names in the
white and terracotta colours. Both of these materials are from clay — after hard-
ening — ceramics. The masses dry in the air. Thanks to that, we do not need any
baking ovens in the classroom. Pleasant for the school work is also the price,
which is an average price of about 2 € per 500 g. The Jovi brand is known pri-
marily in the Czech Republic, although others can also be purchased: DAS,
CREALL and others. These materials can be coloured after hardening.

o Coloured self-hardening masses

Currently, it is also possible to purchase coloured self-hardening materials.
After air hardening, the product is complete and it is not necessary to paint and
modify it in any way. For our testing, we used the I-Clay modelling mass. We
had a set of 8 colours in cups of 18 g for each child, so in total you get 144 g for
approximately about € 7.5. The mass is soft and ductile for modelling. After
drying it does not crack, it has colour and shape stability. It is suitable for figures
creation. Mass does not pollute fingers during the formation like other modelling
masses compared to Jovi. Similar material can be purchased from other manu-
facturers (Craft Dough, Jovi Patcolor, FUN CLAY and others). Colours can be
mixed together.

We would include to the last major category — Permanently plastic.
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These are modelling masses designed to model “playing”, when the product
is dismantled after finishing. There is no mass hardening. It is intended for tem-
porary use.

We will not mention here the list of manufacturers as there are many for the
basic modelling material. The price of these modelling materials is around € 0.5
per package of approximately 200 g with 12 to 15 colours. From the basic ver-
sion, the lightened versions for children, which are more suitable for the primary
school, began to appear. The well-known soft model Play-Doh could also be
included here, although it is not permanently plastic but drying out in the air.
After finishing the activity, it is necessary to return the modelling material back
to the box. However, it is not intended to be hardened. The dry mass can be
moistened or unfortunately thrown away. The manufacturer states that mass
produces a lot of creativity, but is often available in different thematic packages
with cutters and extruders. Thanks to its softness, it is really very suitable for
children.

An interesting new modelling mass is Oyumaru. This modelling material
would appear be very suitable for children because of its hardening properties.
The mass is placed in water heated to about 80°C and after removal can be mod-
elled until it cools. The risk for children here is hot water. The disadvantage is
also a short time for modelling. This mass is used to form casting molds or to
produce jewellery. The good thing is that if we heat the created shape, we can
transform it into something else. The disadvantage is also the current price and
that in the basic set you will get 12 basic colours — sticks and each weighing
about 6 g. In the photo, we can see the whole bars, parts, or already used pieces.
The pink one contains a key decal.

|
PLASTIC CLAY 12pcs
OYUMARY -
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Production of the modelling dough

For school and home environments, the possibility of producing own model-
ling mass, with its characteristics approaching the Play-Doh modelling mass, has
become currently used.

Many receipts can be found on the internet.

For example, this one can be used

»For half a kilogram of the dough is needed:

— 300 ml of water,

— 150g plain flour (or all-purpose flour),

— 75¢ of salt,

— 2 spoon of vinegar,

— 1 spoon of ail,

— food colouring,

— event. fragrance essences” (Brydova, 2009).

Everything is at gradual blending on a mild fire baked on a pan. Until there
is a bigger ball of more solid consistence. Suitable is a teflon pan not to burn the
mass to the pan.

The composition reminds also other modelling materials — doughs that can
be incorporated too. Wax, gypsum, dentacryl and paperboard also belong to
modelling materials.

For our creativity testing, we began using I-Clay modelling mass. Each child
receives a basic pack and is tasked to create a model according to the topic. We
compare the results with the results of Urban’s figural test of creative thinking.
This article continues to work (Krotky, Simbartl, 2016) and (Honzikova, 2015).
Some tests have already passed, the theme was Christmas decorations. In the
photo, we can see the matched models with the test.

85



Conclusion

We also tested other modelling materials in the classroom. For common
“training” activities, it is the best to use common modelling masses from all
points of view: Jovi, Jovi Terracotta has also proven to be a very good model for
the possibility of colouring and the appearance of ceramics. The price was deci-
sive. 1-Clay modelling mass is interesting and engaging for children, and they
can take their figures on the next day without the necessity of baking, but there
is a higher price. Approved is also own modelling mass (for nurseries) because
its composition is not harmful to health.
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Abstract

This article deals with the suggestion for modify the school education program at the Second-
ary Vocational School of Electrical Engineering, Pilsen, specifically by adding a chapter on thin
film photovoltaic to the curriculum of the subject Use of Electric. The photovoltaic is increasingly
considered to be one of the most important technologies of the 21% century. For this reason it is
necessary to provide the students some information on this issue and to expand their competences.

Keywords: school educational program, curriculum, competences, targets, frontal form of teach-
ing, excursion, vocational subject, photovoltaic, thin-films

Introduction

The Secondary Vocational School of Electrical Engineering, Pilsen is one
the secondary vocational school in the Pilsen region, where about 850 teenagers
study. In the Czech Republic the subjects at the secondary schools can be divid-
ed into two groups, namely general-educational subjects and vocational subjects.
The general-educational subjects are designed to develop general knowledge,
skills and abilities. The aim of the vocational subjects is to provide educators
specific knowledge, skills and abilities needed for a particular profession of
craft. The subject “Use of Electricity” is one of the vocational subjects at men-
tioned school. The students of course of “Mechanics of Electrical Engineering —
Power Engineering” must graduate this subject. It is taught in the 3" and 4"
grade and is focused on power sources, electrical networks, electrical station,
electrical light, electrical heating, etc. (Kalhous, Obst, 2009).

Concerns over increasing request for energies, resource energy scarcity,
growing pollution and global climate changes make the photovoltaic (PV) one of
the most important technology in the 21* century. It is therefore necessary to
provide the students with more information on this issue. I think that the main
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information which the student should know are importance of the renewable
energy sources, PV effect, principle of PV cells, reasons for research in issue of
PV 2™ and 3" generation, structure of thin-film PV cells, basic materials of these
PV cells and electrical properties of cells. These information is mentioned in
next part of this paper (Benesova, Skorpil, 2011b).

Basic information about Sun energy and PV effect

The energy obtained from fossil fuels is scarce energy that will soon be de-
pleted and negative acts on our environment. Therefore, the people have found
other energy resources — the renewable energy sources. The Sun is one of the
most progressive and promising renewable energy sources. There are two possi-
bilities to solar energy exploit. Solar technologies are characterized as either
active or passive, depending on way how they capture, convert and distribute
energy. The active solar technologies include PV and solar thermal collectors.
The passive utilization includes orientation of building to the Sun or selecting
suitable materials. In spite of, the people have derived benefit from solar energy
since ancient times (the Sun has influenced the building design since starting of
architectural); research in this sphere began as late as the 16" century, when first
solar systems (for platinum melting and fruit maturation) were generated. The
breakage in research work came but as late as the 19" century, when PV effect —
headstone of the PV — was discovered by French physicist Becquerel. (Beneso-
va, Skorpil, 2011a, 2011b).
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Fig. 1. Principe of PV cells

This effect can be defined by the physical effect, when the electrons are
emitted from the semiconductor materials in consequence of their absorption of
solar radiation of short wavelength. There are two types of this effect — external
and internal photo effect, which is basis for PV. If the electromagnetic radiation
hits surface of the solid body, electrons can absorb energy from the photons but
they aren’t detached from solid body. They are lifted from the valence band up
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to the conduction band. For this reason, electron-hole pairs, which enhance the
electric conductivity of solid body, are generated. Electrons and holes have the
middle lifetime. To create the PV cell, the semiconductor junction must separate
these elements — e.g. p-n junction, in which holes flow towards p-area and elec-
tron towards n-area, or p-i-n junction. Consequently, the electrical current is
generated within this cell. At last, the carriers are collected at the contacts result-
ing in the electrical voltage (see Figure 1) (Benesova, Skorpil, 2011a, 2011c).

About “thin-film PV cells”

Unfortunately, contemporaneous technology based on the crystalline silicon
(c-Si) has some disadvantages, e.g. high power production intensity and consid-
erable material consumption. As a result, the research in this sphere is progress-
ing on finding of alternative material in effort to improve PV cells performances,
reduce silicon consumption, decrease production intensity, etc. The thin-film
(TF) offer promising alternative to c-Si technology, which have dominated the
evolution of PV technologies since its origins (note: currently, c-Si cells rank
82% of market share). Configuration of TF cells (2" generation) is different
compared to c-Si cell. Instead p-n junction, TF cells use p-i-n junction, which
consist of p-, un- and n-doped layer. PV cells from TF materials have few ad-
vantages. Due to these advantages it can be supposed, that TF will become the
very important material in the future. “Thin-film” is term used for material layer
ranging of nanometers to several micrometers in thickness, which is applied on
the substrates (e.g. glass, plastic foil). The act of applying thin-film is so called
deposition. The deposition methods divide into two groups — chemical vapor
deposition (CVD) or physical vapor deposition (PVD). In these ways prepared
TF have special properties that destine these TF for various utilizations — e.g.
power engineering, medicine or TF PV. The TF PV cells are cells produced by
deposition one or more TF material on substrate (Benesova, Skorpil, 2011a).

Design of TF PV cells is completely different compared to PV cells 1% genera-
tion. There are two configurations of TF cells — substrate and superstrate configu-
ration (see Figure 2). These configurations differ in sequence of individual TF. TF
of superstrate configuration are deposited on substrate in direction from light-
-exposed to shaded side; in the case of substrate configuration structure it is oppo-
site. Instead of the p-n junction used in c-Si PV cells, thin-film cells use the p-i-n
junction or the heterojunction. p-i-n junction consists of p-doped, un-doped and
n-doped layers of semiconductor materials. Un-doped so called the intrinsic layer
(i-layer) plays the most important role — this layer is single active layer (Benesova,
Skorpil, 2011c).

It means that it is able to absorb incident solar radiation and to generate elec-
tron-hole pairs. Due to, such i-layer must meet few requirements: high optical
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absorption coefficient in useful spectral range of radiation, high carrier mobility
and lifetime and high intensity and uniform electric field. This field occurring
between PV passive p- and n-layer ensures electron-hole pairs separation. The PV
cells 2™ generation cannot use p-i junction as well as cell 1% generation for few
reasons — one of bigger is small diffusion length of the carrier. This length in cells
1* generation is enough high (above 200 um) to ensure carrier diffusion within p-
and n-layer and ensure carrier collection at the contacts resulting in electrical volt-
age. Diffusion length in thin-film materials is extremely small (0,1 um). That is
way, it becomes impossible to base carrier collection on diffusion alone as in the
case of p-n junction (Benesova, Skorpil, 2011a).

The materials applied for the cells can be divided into three basic groups: ma-
terials of semiconductor junction — so called absorbers, transparent conductive
oxide and substrates. The absorbers are hydrogenated amorphous silicon (a-Si:H)
and hydrogenated microcrystalline (uc-Si:H) silicon. The transparent conductive
oxide using in this sphere is doped zinc oxide (ZnO) and substrate is formed by
glass or plastic foils (Benesova, Skorpil, 2011a).
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Short information about “tandem cells” — PV 3™ generation

Figure 4 shows the optical absorption coefficient “alpha” as function of pho-
ton energy for three different materials. Vertical axis of this graph is calibrated
in so called penetration depth (i.e. layer thickness, within which 63% of photons
is absorbed). The graph pointes important crossover point between hydrogenated
amorphous silicon (a-Si:H) and hydrogenated microcrystalline (uc-Si:H) silicon,
which is around 1,75 eV. For energy above 1,75 eV, a-Si:H TF have higher value
of absorption coefficient. For energy bellow 1,75 eV, uc-Si:H layer have higher
coefficient. This fact indicates that it could be very advantageous to use above
mentioned a-Si:H and uc-Si:H jointly within tandem configuration cell, i.e. tan-
dem cell is PV cell used a-Si:H along with uc-Si:H (see Figure 3) (Benesova,
Skorpil, 2011b).
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What about properties and performances of TF PV cells?

Thickness is one of the most important differences between the individual
cells generations. Thickness of the PV cells 1 generation has drop to less 200 um
since 1990. Requirement thickness is intended with the material absorption capa-
bility. TF materials are characterized by high absorption coefficient compared to
c-Si. That is why; mostly the TF cells thickness doesn’t exceed 1 um. The effi-
ciency belongs to one of the performances, which is very important in light of
power engineering. The efficiencies for single junction a-Si:H and uc-Si:H cells
made by CVD are in the space of 8 and 10% and for the c-Si PV cells in the space
of 14 to 17%. The use of a-Si:H absorber layer in combination with uc-Si:H in the
tandem cell structure gives perspective of the considerable increase in the efficien-
cy of the cells. These multijunction devices with one intrinsic layer a-Si:H and one
intrinsic pc-Si:H layer allow for absorption of greater percentage of solar spec-
trum, then with each layer used individually — for this reason the tandem cell effi-
ciency has higher value than the single cell efficiency. It is due to each sub-cell
transforms part of the solar spectrum at the maximum efficiency. Consequently so
called Shockley-Queisser limit (c. 33%) indicating the maximum theoretical effi-
ciency of the PV cell using p-n junction can be exceed. Two sub-cells (one a-Si:H
and one uc-Si:H) in series connection have maximum theoretical efficiency of
42% (Benesova, Skorpil, 2011a).

Table 1. Basic properties of PV cells

Type of PV cell | Thickness [um] | Efficiency [%] | Jsc [mA/cm?] Voc [mV]
c-Si 200 16,9 35 510
uc-Si:H 0,86 8,5 19,9 598
a-Si:H 0,38 8,0 12,8 883
a-Si:H/pc-Si:H 0,4/1,4 10,9 11,4 1391

91



Figure 5 illustrates 1-V curves for three different types of the PV cells — for
uc-Si:H, a-Si:H and tandem cell. The lowest value of voltage exceeds pc-Si:H,
vice versa the tandem cell embodies the highest value, which is reaching 1,4 eV.
In regard to current density, the situation is contrary — the lowest value has the
tandem cell, the highest pc-Si:H cell (Benesova, Skorpil, 2011b).

Conclusion

This paper deals with adding of chapter about TF PV into curriculum. I sug-
gest that the curriculum be supplemented by these target: students understand
meaning of renewable energy sources, students can explain principle of PV cell,
students can paint structure of TF PV cell, students can name basic materials for
cells production, students know electrical properties of PV cells 2" and 3 gen-
eration and can compare their with the properties of c-Si cells. I think that in this
case only frontal form of teaching is not suitable. In my opinion the excursion at
New Technology — Research Center in Pilsen would be very beneficial for stu-
dent. In the center they can see devices use for development and research of
material for PV cells and devices for testing of PV cells.
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Streszczenie

Czesto w zastosowaniach technicznych wykorzystuje si¢ dzialy statystyki matematycznej do
analizy danych. W statystyce matematycznej korzysta sie z rozktadow teoretycznych zmiennych
losowych. W dziale wnioskowania statystycznego, ktore obejmuje zagadnienia estymacji i weryfi-
kacji hipotez, rozktady teoretyczne pozwalaja na podstawie opracowania wynikow uzyskanych
jedynie z prob losowych na uogdlnienie dla catej populacji generalnej. W przypadku estymacji
szacowanie warto$ci parametrow odbywa si¢ z prawdopodobienstwem rownym wspotczynnikowi
ufnosci. W weryfikacji hipotez podejmowane sa decyzje o prawdziwosci lub fatszywosci hipotezy
zerowej z prawdopodobienstwem réownym wspotczynnikowi istotnosci. W artykule zawarto wy-
brane aspekty dotyczace wykorzystania wnioskowania statystycznego w analizie danych.

Stowa kluczowe: estymacja, hipoteza statystyczna, wspotczynnik ufnosci, wspotczynnik istotnosci

Abstract

Often in technical applications mathematical statistics are used to analyze data. Mathematical
statistics use theoretical distributions of random variables. In the section of statistical inference,
which includes issues of estimation and verification of hypotheses, theoretical distributions allow
the development of results on the basis of only the results of random sampling on the generali-
zation of the entire population. In the case of estimation, the estimation of the parameter values
takes place with a probability equal to the confidence coefficient. Verification of hypotheses
makes decisions about the truth or falsity of the null hypothesis with a probability equal to the
significance factor. The article includes selected aspects of the use of statistical inference in
data analysis.

Keywords: estimation, statistical hypothesis, confidence factor, significance factor

Wstep

W dydaktyce przedmiotow zwigzanych ze statystyka matematyczng i meto-
dami probabilistycznymi istnieje mozliwos¢ jej wspomozenia odpowiednimi
programami komputerowymi. Wykorzystanie programow komputerowych wy-
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maga przygotowania teoretycznego, a programy te pomagaja w analizie i obli-
czeniach. Do badacza nalezy sformutowanie wnioskow koncowych, ewentualne
wykreslenie wykresow w celu dodatkowej prezentacji wynikow obliczen. Wnio-
skowanie statystyczne w zakresie analizy struktury zbiorowosci jest dzialem
statystyki matematycznej, ktore obejmuje zarowno estymacje parametrow struk-
tury, jak i weryfikacj¢ hipotez statystycznych w zakresie analizy struktury.
Whioskowanie to opiera si¢ jedynie na wynikach badan uzyskanych na podsta-
wie badan czgsciowych [na wynikach badan dla matej (n < 30) proby losowej
lub badan dla duzej (n > 30) proby losowej], a nie na podstawie badan pelnych
dla catej zbiorowosci statystycznej (Rabiej, 2012; Luszniewicz, 2001). Whnio-
skowanie statystyczne opiera si¢ takze na zagadnieniach zwiazanych z rozkta-
dami zmiennych losowych i rozktadach statystyk z prob losowych. Najczesciej
wykorzystuje si¢ rozktad $redniej arytmetycznej, rozktad réznicy dwoch sred-
nich, rozktad wariancji, rozktad frakcji (dla cechy jakos$ciowej) itp. Rozklady
parametréw uzyskanych z prob losowych czesto nazywa si¢ statystykami, mia-
rami z proby lub tez charakterystykami.

W artykule zaprezentowano wykorzystanie wbudowanych modutow do sza-
cowania przedzialdéw ufnosci (estymacja przedzialowa) dla wartosci $redniej
i przedziatéw ufnosci dla odchylenia standardowego. Przedziaty te szacowane sa
z prawdopodobienstwem réwnym wspotczynnikowi ufnosei, tzw. wspdtczynni-
kowi 1-a. Przedstawiono takze testy istotnosci w przypadku jednej populacji
shuzace weryfikacji hipotez dotyczacych badania normalnosci rozktadu. Konklu-
zja koncowa sprowadza si¢ do przyjecia lub odrzucenia hipotezy zerowej
(sprawdzanej) z prawdopodobienstwem rownym wspotczynnikowi istotnosci a.
Wybrane aspekty wnioskowania statystycznego zaprezentowano z wykorzysta-
niem programu komputerowego Statistica v.12.5.

Estymacja parametrow struktury

W przypadku estymacji przedziatowej dla wartosci $redniej i przedziatow
ufnosci wykorzystuje si¢ moduty wbudowane do karty Wiecej (Statystyka/Statystyki
podstawowe i tabele). Zatozenie, jakie musi by¢ spetnione, to warunek normal-
nosci rozktadu rozwazanej cechy statystycznej ilosciowej. Widok karty przed-
stawiono na rysunku 1, gdzie jest mozliwo$¢ deklaracji warto$ci wspotczynnika
ufnosci od 90 do 99% (Sobczyk, 2007; Rabiej, 2012). W przypadku estymacji
warto$ci $redniej istnieje takze mozliwo$¢ wykonania w programie Statistica
odpowiedniego typu wykresu. Wykres ten stuzy do prezentacji przedziatu ufno-
$ci dla wartos$ci Sredniej (modut Wykresy/Wykresy srednia i bledy). W zaleznosci
od przyjetego wspolczynnika ufnosci otrzymuje si¢ przedziat ufnosci dla warto-
$ci $redniej. Im wigksza warto§¢ wspotczynnika ufnosci 1—a, tym dtuzszy prze-
dzial ufnos$ci i tym mniejsza tzw. precyzja szacunku (Ostasiewicz, Rusnak, Sie-
dlecka, 2006; Plucinska, Plucinski, 2000). Stad zbyt szeroki przedziat ufnosci
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oznacza mozliwo$¢ duzych odchylen wartosci otrzymanych na podstawie proby
losowej (matej lub duzej) od wartosci rzeczywistych, czyli od wartosci oczeki-
wanych w catej populacji. Im krotszy jest oszacowany przedziat ufnosci, tym
doktadnej obliczona statystyka (estymator) przybliza warto$¢ $rednig zmiennej
w populacji. Jezeli mamy estymowaé metoda przedziatowa odchylenie standar-
dowe, to korzystamy jedynie z modulu z mozliwoscig obliczenia przedziatu
ufnosci. Przyktadowe obliczenia przeprowadzono dla wynikéw 40 pomiaréw
(préba losowa duza n > 30) wartosci rezystancji 3 kQ (3000 Q).

% Statystyki opisowe: przyklad 1 X
] Zmienne: Zmnl Podsumowanie
Podstawowe Wigcej Idenme ‘ Nnrma\nnéé} W. prawd. i rnzr—zutu} W. skategoryzowane ‘ Opcje 1 Anuluj
I Statystyki I [ﬁ Wi ‘ EE wgJ Oblicz statystyki: B Opee -
Potozenia, N Zmiennosci, momenty Percentyle, zakresy
! . Grupami...
N waznych Odchylenie standardowe Minimum | maksimum
[ % wanych PU dla odch. std. [ Dolny i gény kawarty!
Srednia Ree2aty 55 % [[]zakres percentyli
I suma [ wsp. zmiennosc 10,00 [d % 00,00 % e
[ | Mediana [wariancja M o w
& s 10 20 30 40 50 60 70 80 90
[~ |Moda [_|Blad stand. sredniej Granice Momenty wazone
D S e Przedz. ufn. sredniej - oF =
["]8r. harmon. ezl 55 E% Przedziaty | 10 W-1 M-1
[ skognosé
Rozsts Rozstep kwartylowy
["Btad st. skognosci O P O Usuwanie BD
[ | Kurtoza l Wszystkie ‘ I 0d nowa J (") Przypadkami
[ Biad st. kurtozy Zapisz ustawienia jako domyéine J @) Parami

Rysunek 1. Widok karty Wiecej (Statystyka/Statystyki podstawowe i tabele) z wbudowanymi
modulami do wyznaczania przedzialow ufnosci

Zrodto: opracowanie wlasne.

Po obliczeniach otrzymuje si¢ arkusz wynikowy z przedziatami ufnosci za-
réwno dla wartosci sredniej, jak i dla odchylenia standardowego (rys. 2).

Statystyki opisowe (przyklad 1)

Nwaznych | Srednia Ufnosé Ufnosé | Minimum [Maksimum | Odch.std P. ufnosci P. ufnosci
-95,000% | 95,000% odch. std odch. std.
-95,000% +95,000%
Zmienna
Zmn1 40 3104,125  3065,650 3142600 2790,000 3281,000 120,3035 98,54794 154,4740

Rysunek 2. Arkusz z wynikami obliczen przedzialow ufnos$ci dla wartosci Sredniej
i przedzialéw ufnosci dla odchylenia standardowego z ufnoscia réowna
wspolczynnikowi ufnosci 1-a = 0,95 (95%)

Zrédo: opracowanie whasne.
Nalezy zawsze interpretowaé otrzymany przedziat ufnosci tak, ze jest on

jednym z tych wszystkich mozliwych do otrzymania przedzialéw ufnosci, ktore
z prawdopodobienstwem réwnym wspotczynnikowi ufnosci 1-a szacujg (obej-
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muja) nieznany parametr w populacji generalnej jedynie na podstawie wynikéw
uzyskanych z proby losowej (w prezentowanym przyktadzie szacujg warto$¢
$rednig rezystancji rezystorow). Wykorzystanie programu komputerowego uta-
twia estymacj¢ parametréw rozktadu normalnego cechy statystycznej ilosciowe;.

Weryfikacja hipotez dla jednej populacji

W weryfikacji (testowaniu) hipotez statystycznych prawdziwos¢ lub falszy-
wos$¢ hipotezy ocenia si¢ na podstawie wynikdw proby losowej. W przypadku
weryfikacji hipotez dla jednej populacji ograniczono si¢ do weryfikacji hipotezy
o normalnosci rozktadu rozwazanej cechy, czyli hipotezy nieparametrycznej.
Jest to bardzo wazne zagadnienie, ktore wykorzystuje si¢ przy weryfikacji hipo-
tez parametrycznych, gdzie podstawowym zatozeniem parametrycznych testow
istotnosci jest normalno$¢ rozktadu zmiennych.

E Statystyki opisowe: przyklad_2 ‘ X
%]  Zmienne: | Zmnl Podsumowanie
Fnda‘tawnwﬂ Wiece] I Odporne  Normalnosé }W. prawd. i rozrzutu | W. skategnryznwane] Opcje ] Anuluj
Rozklad Do dopascwywania inych rozkiadow B Opcie =
urywamy meduly Dopasowanie —_—
{ﬁ Tabele licznosci I m Histogramy l rozkizdéw, Analiza procesu lub wykreséw Grupami...
(PP lub KK}, do dopasowania danych
Kategoryzacja ucietych ufywamy Analizy przerycis.
@ Liczba preedzialow. |8

") Przedzialy calkowitoliczbowe

siuer
tAses S w
DNurma\ne licznogci oczekiwane

Momenty wazone

4

[#] Testy normalnosci K-S Lillieforsa

DF =
|| Test W Shapiro-Wilka A

W-1 N-1

I@g Wykres 3W dla dwéch zmiennych = Yeuviznie ED
= l Diagram lodyga i liscie ) Preypadkami
EE Histogramy skategoryzowane J DSkumpveauwany

@ Parami

Rysunek 3. Widok karty Normalnosé (Statystyka/Statystyki podstawowe i tabele)
z wbudowanymi testami nieparametrycznymi

Zrédto: opracowanie wiasne.

W programie Statistica dostgpne sg testy stuzace badaniom normalnosci
rozktadu zmiennych (danych) (Ostasiewicz i in., 2006; Malska, Koziorowska,
2015). Jezeli w teorii zwiagzanej z danym dziatem statystyki matematycznej wy-
magane jest spelnienie zatozenia o normalno$ci rozktadu, to najczesciej w mo-
dule w odpowiedniej karcie jest mozliwos¢ jego sprawdzenia. Konkluzja kon-
cowa 0 przyjeciu lub odrzuceniu hipotezy o normalnosci rozktadu tak jak
w przypadku hipotez parametrycznych podejmowana jest z prawdopodobien-
stwem rownym wspotczynnikowi istotnosci o. Wspotezynnik istotnosci przyj-
muje wartosci z przedziatu (0,01+0,1). Najczesciej weryfikujemy hipotezy
z prawdopodobienstwem rownym 0,05 (5%). Dostepne w programie Statistica
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testy normalno$ci pozwalaja na szybka konkluzje koncowa. Podjecie decyzji
nastepuje poprzez poréwnanie tzw. prawdopodobienstwa testowego p (warto$é
p otrzymuje si¢ w arkuszu wynikowym) z warto$cig przyjetego wspotczynnika
istotnosci a. Jezeli warto§¢ prawdopodobienstwa testowego p > a, to hipoteze
zerowa przyjmujemy jako prawdziwg, czyli uznajemy, ze rozwazana zmienna
ma rozktad normalny. W przypadku p < a nalezy uzna¢, ze rozwazana zmienna
(cecha ilosciowa) nie ma rozktadu normalnego. Najczeéciej wykorzystuje si¢
test Kotmogorowa-Smirnowa, test W Shapiro-Wilka, test zgodnos$ci oparty na
statystyce rozktadu y° (Rabiej, 2012; Kot, Jakubowski, Sokotowski, 2011). Testy
te sprawdzaja zgodno$¢ wynikéw badan (z prob losowych) z rozktadem teore-
tycznym (hipotetycznym).

Na rysunku 3 przedstawiono widok karty Normalnosé (Statystyka/Statystyki
podstawowe i tabele) z wbudowanymi testami nieparametrycznymi, ktore wyko-
rzystuje si¢ do sprawdzenia normalno$ci rozktadu zmiennej (Rabiej, 2012). Ist-
nieje w tym module programu mozliwos¢ wykreslenia histogramu dla rozktadu
empirycznego i ,,oczekiwanej normalnej”, czyli wykresu funkcji gestosci roz-
ktadu teoretycznego. Wykres normalnosci przedstawiono na rysunku 4.

Histogram: Zmn1
K-S d=,08447, p> 20; Liliefors p> 20
Shapiro-Wilk W=,97940, p=, 50049

Liczba obs.

0=
56 58 60 62 64 66 68 70 72
X <= Granica klasy

Rysunek 4. Widok karty Normalnosé (Statystyka/Statystyki podstawowe i tabele) z wbudowa-
nymi testami nieparametrycznymi

Zrédo: opracowanie whasne.
Na rysunku 5 przedstawiono arkusz z wynikami testu normalnosci rozktadu

Kotmogorowa-Smirnowa i wynikami testu normalnosci Shapiro-Wilka dla wy-
nikow z proby losowej 52-elementowej dotyczacej czasu produkeji 1 detalu.
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Tabela licznosci: Zmn1 (przyklad_2)

K-S d=,08447, p> .20; Lilliefors p> .20

Shapiro-Wilk W=,97940, p=,50049

Liczba | Skumulow. Procent Skumul. % % ogdlu Skumulow. %

Klasa Liczha Waznych Waznych Przypadki Ogolu
56,00000<x<=58,00000 | 1 1 1,92308 1,9231 1,92308 1,9231
58,00000<x<=60,00000 5 ] 9,61538 11,5385 961538 11,5385
60,00000<x<=62,00000 8 14 15,38462 26,9231 15,38462 26,9231
62, 00000<x<=64,00000 1 25 2115385 48,0769 21,15385 48,0769
64,00000<x<=66,00000 1" 36 21,15385 69,2308 21,15385 69,2308
66,00000<x<=68,00000 9 45 17,30769 86,9385 17,30769 86,9385
68,00000<x<=70,00000 6 51 11,53846 98,0769 11,53846 98,0769
70,00000<x<=72 00000 1 52 1,92308 100,0000 1,92308 100,0000
Braki 0 52 0,00000 0,00000 100,0000

Rysunek 5. Arkusz z wynikami obliczen testow normalno$ci rozkladu
Zrodto: opracowanie whasne.

Otrzymane wyniki potwierdzaja hipotezg, ze czas produkcji detalu ma roz-
ktad normalny z istotnoscig na poziomie 0,05. Zaprezentowane moduty nie sg
jedynymi modutami w programie Statistica, ktore umozliwiaja weryfikacje hipo-
tezy o normalnosci rozktadu rozwazanej cechy statystyczne;j.

Podsumowanie

Wykorzystanie wbudowanych modutow do estymacji parametrycznej i mo-
dutéow do weryfikacji hipotez w programie Statistica przyspiesza analiz¢ danych
i obliczenia. Mozliwos¢ prezentacji wynikow analiz i obliczen w postaci skoro-
szytu wynikowego i odpowiedniego typu wykresu jest takze powodem, dla kto-
rego w dydaktyce przedmiotow zwigzanych ze statystyka i statystycznym opra-
cowaniem wynikow badan naukowych powinno si¢ korzysta¢ z odpowiednich
procedur i metod dostgpnych w programach komputerowych. Wykorzystanie do
analiz i obliczen dedykowanego programu komputerowego wymaga od badacza
wiedzy i przygotowania. Zaprezentowane w artykule jedynie wybrane aspekty
wnioskowania statystycznego ograniczaja si¢ do zagadnien estymacji przedzia-
towej dla wartosci $redniej i odchylenia standardowego oraz hipotezy niepara-
metrycznej dotyczacej sprawdzania, czy rozklad empiryczny jest zgodny z roz-
ktadem teoretycznym, w tym przypadku z rozkladem normalnym. Weryfikacja
hipotezy nieparametrycznej (o postaci rozktadu rozwazanej cechy statystycznej,
glownie o normalnos$ci rozktadu) jest takze wazna z punktu widzenia sprawdze-
nia hipotez parametrycznych. W weryfikacji hipotez parametrycznych podsta-
wowym zalozeniem parametrycznych testow istotno$ci jest normalnos¢ zmien-
nych losowych (danych), stad wstepne sprawdzenie, czy zmienne (dane) maja
rozktad normalny, determinuje wybor odpowiedniego testu istotnosci. Wykorzy-
stanie programu komputerowego Statistica pozwala na szczegétowa analizg
danych empirycznych, obliczenia i wlasciwe opracowanie wynikow.
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Podpora vyucby PLC systémov na vysokych $kolach v SR
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Abstrakt

Aj ucitel'ské studijné programy na univerzitich reaguji na potreby trhu prace a zarad’uju do
svojich studijnych programov predmety, v ktorych sa Studenti oboznamuji s novymi materialmi
a technologiami priemyselnej praxe. Jednou z tychto technoldgii s priemyselné riadiace systémy
PLC.Katedra techniky a informaénych technoldgii na PF UKF v Nitre do svojich $tudijnych
programov zaradila 4 predmety, ktoré poskytuju Studentom zakladné vedomosti o PLC. Na
zvysenie zaujmu Studentov o tento predmet sa rozhodli vytvorit' vzdialené laboratorid, ktoré mézu
pouzivat’ Studenti v diStancnej forme a zaroven aj v ramci kontaktnych hodin na cviceniach. Pre
vytvorenie vzdialenych laboratorii pre pneumatické a hydraulické systémy navrhuju pouzit’
technické prostriedky vyuzivajiice prvky PLC spolu s internetovym rozhranim pre vzdialeny
pristup a priamy pristup, metodiky a vzdelavacie materialy vhodné pre zaradenie do vzdelavacieho
procesu. Vzdialeny pristup k laboratériam spolu s kontaktnym vyucovanim umoznia uzivatel'ovi
ziskavat' nové poznatky z oblasti pneumatickych a hydraulickych systémov, ¢o v konecnom
dosledku prispeje k zvyseniu ich kompetencii z predmetnej oblasti.

Kruacové slova: test istotnosci, test nieparametryczny, proba zalezna, proba niezalezna

Abstract

Study programs oriented on teacher preparation at universities respond to the needs of the
labor market and include subjects in their study programs where students are acquainted with new
materials and technologies of the industrial practice. PLC industrial control systems are one of
these technologies. The Department of Technology and Information Technologies at the Faculty of
Pedagogy of UKF in Nitra included four subjects in its study programs, which provide students
some basic knowledge about PLC systems. To increase the interest of students in this subject, they
decided to create remote laboratories that can be used by students in a distance form of study, as
well as within contact hours during exercises. To create remote laboratories for pneumatic and
hydraulic systems will be used hardware elements using the PLC together with a web interface for
remote access and direct approach, methodology and educational materials suitable for inclusion in
the educational process. Remote access to laboratories along with contact teaching allows the user

100


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.3.13

to gain new knowledge in the field of pneumatic and hydraulic systems. The present proposal will
by its outputs contribute to increasing competencies of teachers of technical subjects in this area.

Keywords: industrial control systems, remote real experiments, education

Uvod

Uz dlhsie obdobie si vzdialené realne experimenty (VRE) Coraz viac
pouzivané ako sucast’ vyucby v strojarskych a technologickych odboroch studia
(Foss, Malvig, Eikaas, 2001). Vzdialené realne experimenty ako prostriedky
integrujuce v sebe prvky realnych laboratérnych experimentov a informacné
technologie, su pouzitel'né tak pri vyklade v klasickych podmienkach vyucby
vV ucebniach vysokych $koél, ako aj pri vzdelavani Studentov nezavisle od ich
Casovych a priestorovych faktorov prostrednictvom siete Internet (Gillet,
Crisalle, Latchman 2002). Podstata VRE vychadza z realneho laboratérneho
experimentu s tym rozdielom, Ze fyzikdlna alebo technickd uloha nie je
realizovand priamo na hodine prirodovedného alebo technického predmetu
Studentmi v mieste vyucby, ale je na tomto mieste len pozorovana. Vo vicsine
kvalitnych laboratorii je VRE ovladdany prostrednictvom pocitaca s pripojenim
na Internet, ¢o je aj jedna z hlavnych vyhod takto realizovaného experimentu.
Pouzivatel modze sledovat’ priebeh experimentu, nastavovat rdzne parametre,
pripadne si zaznamenat' namerané¢ udaje do pocitaca a d’alej ich spracovavat
(Olvecky, 2009). Vzdialeny realny experiment vo vzdeldvani mozno zaradit’ do
niektorej z kategorii Internetom aktivovanych procesov: vzdialené pozorovanie,
vzdialené ovladanie a kolaboracia (Olvecky, 2007).

Aj ked je vyuzivanie VRE dostupné pre vysoké, resp. stredné Skoly uz
dlhsie obdobie, ich vyuzivanie vo vyucbe je nizke. Spdsobuje to viacero
faktorov, jednym znich je nizka informovanost’ uéitelov o VRE, resp. ich
konkrétnych umiestneniach na sieti Internet. Propagacia webovych lokalit, ktoré
obsahuju VRE je zanedbatelna aich vyhladdvanie, najmd ak mame ziujem
0 konkrétnu tému, je ¢asovo naro¢né a vobec nemusi koncit’ ispechom. Najma
nové poznatky a technoldgie Casto eSte nie si spracované vo forme VRE
vhodného na zaradenie do vyucby. Takymto problémom sa ukazalo aj ovladanie
priemyselnych riadiacich systémov, ktoré sa v Coraz vicSej miere vyucuje na
strednych a vysokych $kolach, ale na jeho nacvik v realnych, resp. sprostredkovane
realnych podmienkach Studenti nemaji (s vynimkami) k dispozicii vhodné
prostriedky.

Jednou z vynimiek, o ktorej sme nasli vol'ne dostupné informacie, je model
chemického reaktora, ktory je riadeny dvoma sposobmi: uzavretym regulaénym
obvodom arozvetvenym regulacnym obvodom - kaskddovou regulaciou.
Experiment obsahuje nastavenie a programovanie PLC, v ktorom st obsiahnuté
najmi rovnice nelinedrneho matematického modelu reaktora a kaskadova
regulacia pomocou PI a P regulatorov. Vzdialené pripojenie PLC je realizované
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prostrednictvom OPC servera a MATLAB/Simulinku. Zaroven je v MATLAB/
Simulinku zostavena schéma URO pre vzdialené riadenie procesu v PLC
(Benkovsky, 2016). Tento model reaktora vznikol prave z dovodu nedostupnosti
realneho reaktora, na ktorom by sa mohli $tudenti bezpe¢ne ucit’ jeho riadenie.

Takychto vynimiek je vSak malo. Preto sme sa rozhodli na pracovisku
Katedry techniky a informaénych technoldgii v ramci rieSenia projektu KEGA
navrhnat’ VRE na riadenie elektropneumatiky, ktord umozni §tudentom navrhovat,
zostavovat’ a odskusat’ riadiace obvody. Tento VRE budii moéct Studenti
vyuzivat v dvoch S$tudijnych programoch (Ucitel'stvo techniky v kombinacii
sinym predmetom, Ucitel'stvo praktickej pripravy) a Vv Styroch vyucovacich
predmetoch. Predmety, v ktorych sa vyucuju zaklady priemyselnych riadiacich
systémov su tieto: povinny predmet Automatizacia a kybernetika, povinne
volite'né predmety: PLC, Priemyselné riadiace systémy I., Priemyselné riadiace
systémy II.

Ciele, metodika a vysledky prieskumu

Cielom nasho prieskumu bolo vybrat tematicky okruh, ktory najde Sirsie
uplatnenie vo vyucbe ovladania priemyselnych systémov a navrhnut pre jeho
vyucbu VRE. Pre splnenie ciel'a sme uskutocnili obsahovu analyzu informacnych
listov predmetov dvoch Studijnych programov, ktoré mame na pracovisku
akreditované: Ucitel'stvo praktickej pripravy a Ucitel'stvo techniky v kombinacii
S inym predmetom. Spolu islo o 78 informacénych listov predmetov. Zistili sme,
ze priemyselné riadiace systémy su zaradené v Styroch vyucovacich predmetoch.
Ich zaradenie do Studijnych programov charakterizuje tabul’ka 1.

Tabul’ka 1. Zaradenie predmetov do Studijnych programov

Povinne volite'ny

pripravy

Studijny Povinny predmet redmet zamerany Voliteny predmet
program zamerany na PLC p y zamerany na PLC
naPLC
Ucitel'stvo praktickej B PLC B

Ucitel'stvo techniky

Priemyselné riadiace

A Automatizacia systémy L.
v kombinacii s inym . . T -
a kybernetika Priemyselné riadiace
predmetom ,
systémy II.

Povinny predmet Automatizacia a kybernetika je vyucovany v rozsahu
jednej hodiny prednasky a dvoch hodin cviceni kazdy tyzdeni. Sylaby predmetu
obsahuju zakladné pojmy regulacnej a automatizacnej techniky, druhy regulacit,
Cleny regulaéného obvodu, regulatory, ¢islicovii techniku, dvojkové kody,
zaklady dvojkovej algebry, zakladné obvody, Karnaughovu mapu, dvojkové
kody a sekvenéné obvody. Absolvovanim tohto predmetu Student:

— pozna zakladné teoretické vychodiska v oblasti automatizacie,

102



— samostatne navrhuje kombina¢né a logické obvody podla zadania
S pouzitim principov booleovej algebry,

— vnima rozdiely medzi sekvencnymi a kombinacnymi logickymi obvodmi
(Studijny program Ugitel'stvo techniky...).

Povinne volitelny predmet PLC obsahuje tieto témy: tivod do priemyselnych
riadiacich systémov, dvojkova Ciselnd sustava, blokovd schéma regulacného
obvodu, PLC riadiace systémy pouzivané v priemyselnych aplikaciach,
programovacie prostredia PLC automatov, navrh jednoduchého riadiaceho
obvodu, programovanie riadiaceho obvodu do PLC systému, simulacia
a praktické overenie riadiaceho kodu v PLC. Realizuje sa vyucbou dvoch hodin
prednasok a dvoch hodin cviceni v kazdom tyzdni semestra. Vysledkom vyucby
predmetu je Student, ktory:

— poznd zakladné teoretické vychodiska v oblasti priemyselnych riadiacich
systémov,

— samostatne navrhuje a realizuje jednoduché softvérové aplikacie,

— dokaze vnimat funkénost jednoduchych algoritmickych prvkov
V programovani,

— samostatne naprogramuje, odsimuluje a prakticky overi riadiaci kod
v PLC (Studijny program Ugitel'stvo praktickej...).

Povinne voliteny predmet Priemyselné riadiace systémy I. ma nasledovny
obsah: dvojkova C¢iselna sustava, popis vyvojového prostredia, tvorba
zdrojového kédu, preklad a linkovanie programov, zaklady algoritmizacie —
definicia a deklaracia premennych, zaklady algoritmizacie — prikazy vetvenia
riadiaceho programu, zaklady algoritmizacie — pevne definovany a podmieneny
cyklus, nastavenie vlastnosti a pouzitie zékladnych GUI objektov, problematika
konverzie datovych typov, praca s datumom a s textom, objekt Casovaca —
nastavenie vlastnosti a definicia procesov. Realizuje sa vyucbou dvoch hodin
cviceni v kazdom tyzdni semestra. Absolvovanim predmetu Student:

— pozna zakladné teoretické vychodiska v oblasti priemyselnych riadiacich
systémov,

— samostatne navrhuje a realizuje jednoduché softvérové aplikacie,

— dokaze wvnimat funkénost jednoduchych algoritmickych prvkov
v programovani (Studijny program Ugitel'stvo techniky...).

Povinne volitelny predmet Priemyselné riadiace systémy II. vyuCovany
dvoma hodinami cviceni tyzdenne ma obsah: objekty GUI, definicia
a pouZzivanie pamatovych smernikov, definicia a deklaracia pamétovych poli,
pouzivanie pamétovych poli v praxi, definicia a deklardcia pamétovych
Struktar, priklady pouzitia pamétovych Struktir v praxi, uvod do problematiky
objektového programovania, definicia a deklaracia objektovych typov —
vlastnosti objektov, funkcie objektov, zapuzdrenie objektov a pouzitie ich
inStancii v algoritmoch riadenia, priklady pouzivania objektovych typov v praxi.
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Je pokracovanim predmetu Priemyselné riadiace systémy 1. apo jeho
absolvovani Student:

— poznd zékladné teoretické vychodiskda v oblasti objektového
programovania,

— samostatne dok4ze zadefinovat’ zapuzdrenie objektovych datovych typov,

— pouziva objektové datové prvky pri rieSeni algoritmickych tloh
(Studijny program Ugitel'stvo techniky...).

V akademickom roku 2016/17 sa na PF UKF v Nitre prvykrat vyucovali
tieto predmety. Prihlasilo sa na ne spolu 16 Studentov. Odozva §tudentov na
vyucbu predmetov bola nad oc¢akavanie dobra, o nas utvrdilo v presvedceni, ze
je potrebné vyucbu realizovat’ tak, aby bola pre Studentov zaujimava. K takému
rieSeniu sa pridavaju aj viaceri autori odbornych a vyskumnych stadii (Koubek,
Pisut, 1998; McVay Lynch, 2002; Palloff, Pratt, 2001).

Takymto prvkom vyucby by mohol byt aj planovany VRE. Zakladom VRE
budi simulatory pre zapajanie a ovladanie pneumatickych a hydraulickych
systémov, ktoré budu sluzit' na nacvik zapajania jednoduchych a zlozitejsich
pneumatickych a hydraulickych zapojeni. Samotny systém planujeme zostavit’
tak, aby sa dal vyuzit’ pri kontaktnych hodinach Studentov, ale aj vzdialenou
formou zostavenou ako vzdialeny realny experiment. Oba spdsoby pouzitia
tychto systémov umoznuju priamu manipulaciu so zariadenim, ¢im Studenti
ziskaju potrebné zru¢nosti, ale zarovenn maji moznost’ vzdialenou formou riesit’
domace zadania, pripadne precviovat ziskané vedomosti (Vzdialené
laboratoria...).

Zaver

Préca Studentov so simulatormi pre pneumatické, hydraulické systémy a ich
ovladanie prostrednictvom pocitatového programu zabezpe¢i ziskavanie
zakladnych vedomosti pre pracu s realnymi PLC systémami. V praxi vyuzivané
PLC systémy je mozné ovladat’ len takymi odbornikmi, ktori maju potrebné
vedomosti z predmetnej oblasti. Navrhované simulatory vo svojej Struktare
a obsahu umoznia Studentom ziskavat’ nové poznatky a zru¢nosti, ktoré moézu
d’alej uplatnit’ v praxi pri programovani PLC systémov nezévisle od toho, ¢i to
bude prax ucitel'ska alebo ina.
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Abstrakt

Organizované struktufe biochemickych pochodt, pro né€z jsou typické uzaviené, ale navzajem
v celek propojené cykly, je podobnd fraktdlova vyroba. Aby mohla komunikovat s vnéj$im
svétem, musi ji fidit logistici, coz se d&je obzvlast' v internich distribucich a informacénich
kanalech.

Cilem pfispévku je na zaklad¢ systematizace poznatki vychazejicich z teoretickych principti
manazerovani a poznatkll ziskanych realizovanym prizkumem, navrhnout zplisob a principy
novych fidicich struktur podniku.

KPicové slova: podnik, fidici struktury, fraktal, uzite¢nost, efektivita, stabilita, dynamika

Abstract

Fractal manufacturing is similar to organized structure of biochemical processes, for which
closed but connected cycles are typical. In order to communicate with the outside world, it has
to be managed by logistics, which is especially true in internal distributions and information
channels.

The aim of the paper is to design the way and principles of the new management structures of
the company (based on synthesizing the knowledge based on the theoretical principles of man-
agement and knowledge gained from the research).

Keywords: company, management structures, fractal, utility, efficiency, stability, dynamics

Uvod

Fraktalovy podnik si klade za cil ovladnout komplexnost vztaht, a ne jenom
redukovat vztahy. Fraktalovy podnik ptedstavuje novy piistup k organizaci
fizeni a rozhodovani, jenZ spojuje aktudlni sméry rozvoje managementu podniku
do jednoho spolecného ramce. Hlavnimi charakteristikami tohoto pfistupu jsou
samoorganizace, dynamika a sebepodobnost. Fraktalovy podnik nabizi to, co
podnikatelé pottebuji, tj. systém, ktery se dokaze efektivné prizpusobit vnéjsim
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vlivim a zGstavd konkurenceschopnym i pfi zménich pozadavki. Tyto

vvvvvv

a dlouhym logistickym fetézcem.

Nové fidici struktury podniku

Profesor Warnecke, feditel Fraunhoferovy spolec¢nosti IPA ve Stuttgartu,
ptedstavil jiz vroce 1992 novou koncepci podnikové struktury — fraktaly.
Fraktaly jsou zde subsystémy podniku, vyznacujici se vzajemnou podobnosti
svych struktur. Kazdy fraktal sleduje cile systému, jehoZ je soucasti a vyznacuje
se predevSim samoorganizaci a samooptimalizaci. Biemeno odpovédnosti je
prenechano na fraktaly samotné, které musi ve své zpétné vazbe sledovat stav na
vstupu a vystupu. Fraktalova struktura si klade vlastni naroky na kvalitativni
ptedpoklady podniku:

— Interdisciplinarni spolupréce (ne konfrontace)

— Staly proces uceni se (kvalifikace a motivace jako vitalni znak produk-
tivity a flexibility),

— Rychla a dokonala komunikace (pfimé, rozhodovaci, aktivni kontakty),

— Dokonalé ovladani ptfifazenych procest (turbulentni fizeni),

— Vykon fraktali je neustile méfen a vyhodnocovan,

— Stalé sledovani celopodnikovych cilt (transparentnost procesi),

— Dynamika a vitalita (vnitini a vnéjsi faktory tispé$nosti),

— Samoorganizace a navigace,

— Rychla reakce na turbulentni okoli,

— Zjednodusovani a ptehlednost procest v podniku,

— Pochopeni podnikovych cili a motivace,

— Samooptimalizace (extrémni flexibilita, optimum cinnosti, organiza¢ni
interakce mezi individualnimi funkcemi),

— Evoluéni dynamické podnikové struktury (fraktaly se vyvijeji, méni
a pripadné mohou i opoustét podnikové struktury),

— Transformace funkcéné vertikalni struktury do procesné orientované
horizontalni struktury.

Je neptehlédnutelny fakt, ze samooptimalizace, vitalita nebo motivace jsou
¢lovek.

Fraktalovy podnik se vyznacuje jednak jiz zminénymi charakteristickymi
rysy na urovni fraktald, jednak charakteristikami na trovni celého podniku,
Z nichz jsou nejpodstatnéjsi tyto:

Decentralizace

Na zaklad¢ decentralizace ma klicovy vyznam zpracovani informaci.
Informacni systémy musi poskytovat potiebné informace ve spravném case pro
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decentralizované fizeni fraktald. Ten, kdo je informovan a dostatecné
kvalifikovan, miZze pfijimat rozhodnuti piimo tam, kde je zapotiebi Gcinné
rozhodnuti.

Orientace na procesy
Fraktalovy podnik lze povazovat za horizontalni strukturu orientovanou na
procesy.

Orientace na spolupracovniky

V pocitacové integrované vyrobé se na vyrobni zavod pohlizelo jako na
stroj, vnémz méla technologie piednost pted ¢lovékem. Dnes se od téchto
koncepci ustupuje predevSim v diisledku toho, Ze nesplnily ocekavani.
Neznamena to, Ze se zpochybniuje myslenka automatizace vyroby, ale jde o to
nevidét v automatizaCnich prostfedcich nahradu za cloveka, ale technickou
pruznost a prizpasobivost. Koncepce fraktalového podniku znamena, ze se
Clovék opét dostava do centra pozornosti, protoze je stale tim nejlepSim
zpracovatelem informaci.

Podminky pro fraktalni struktury podniku

K tomu, aby podnik mohl dosahovat ispéchu, potiebuje nést alespon Ctyfi
vitalni znaky, které tvoii posloupnost se zcela konkrétnimi kauzalnimi vztahy.
Tuto tadu, provazanou pfiCinnymi souvislostmi, musime respektovat vzdy,
rozhodneme-li se do pfislusného systému zasahovat. O to vic toto tvrzeni plati
pro fraktalni struktury, které jsou métitkem pro vysoce komplexni usporadani
detailll, kde cile podniku jsou stejné jako fraktalti. Jsou sobépodobné.

K vy$e zminénym znakiim patii uzite¢nost, stabilita, dynamika a orientace.

Pro fraktalni struktury bude vhodné stru¢né charakterizovat tyto znaky
Vv jejich zakladech podnikového prostiedi.

— Uzite¢nost

Systém (podnik) musi predev§im byt néjak zasazen do kontextu, do svého
okoli, musi néco svému okoli a sobé poskytovat, mit n€jaky smysl. Tomu, co
poskytuji svému okoli a sob¢, fikdme produkty. Tyto produkty musi byt uzitecné
tém, kterym jsou urCeny. Tento prvni vitalni znak, ktery vyjadiuje uzitek
a smysl, nas vede kuvaze, co my a nase okoli potfebujeme. Podniky jsou
uspésné, kdyz dokazi dobfe pochopit své okoli, jeho potieby, ale také potieby
svych casti a lidi, které tyto ¢asti tvofi, nebot’ podnik ma i své vnitini produkty,
které spotfebovava sam, aby mohl produkovat potieby svych zakazniku.
rozhodujici vSak je, zda bude ¢€i nebude podnik vnimén jako uZiteCny,
tj. z pohledu zakaznika, majitele, zamé&stnance.
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— Efektivita

Byt uzitecny a potiebny bohuzel nestaci. Druhym vitalnim znakem je proto
schopnost ucelné vyuzivat zdroje, energii, lidi, suroviny, tj. byt efektivni. Ziskat
ze vstupu vystup co nejucelnéjsi cestou, ptidat k nému hodnotu s minimalnimi
naklady a minimalnim tsilim.

Tento vitdlni znak nas nuti piejit v avahach od potieb a produktl
k procesim. Jako uzite¢ny dasledek vyjasnéni procest se tak vytvari ucelna
organizacni struktura firmy. V této souvislosti je vhodné zduraznit, Ze struktura
by se méla prizptsobit funkci, ne naopak. Struktury ve fraktalnim podniku
obsahuji hladiny, jez jsou v hierarchické substruktufe. Tim se podnik orientuje
na multidimenzionalni hierarchickou nehomogenni strukturu.

— Stabilita

V ptipad€ ptiznivého plisobeni prvnich dvou vitdlnich znaki se podnik
dostava do relativniho rovnovazného stavu. Tato rovnovaha by byla dostatecnou
zarukou tuspéchu pouze tehdy, kdyby se neménily podminky uvniti a vné
systému. Je zfejmé, Ze tyto podminky se méni, a Ze je tfeba na tyto zmény
reagovat, tj. nachdzet nové rovnovazné stavy, odpovidajici novym podminkam.

Schopnost ziskavat rovnovahu znamena podnik stabilizovat, tj. zarucit, ze
vytvofené procesy a struktury se hned tak ,,nezhrouti“. Pro stabilitu nestaci
efektivni prfedavani hmot, energii a penéz v dobie definovanych procesech.
Skutecné stability mize podnik dosahnout pouze tim, Ze se zacne intenzivné
zajimat o kvalitu prostfedi, do kterého jsou podnikové procesy zasazeny.

Kli¢ovym prvkem stability jsou lidé a jejich vztahy. Dlouhodob¢ uspésné
podniky maji piedevsim dlouhodobé stabilni mezilidské vztahy, a to jak uvnitf
podniku, tak i vztahy smérem k zdkaznikim, investorGm, k oblasti ve které
podnika, spole¢nosti, jejiz je soucasti. Prvnim predpokladem stabilizace je tedy
vytvoreni prostiedi diivéry a spoluprace. Druhou dilezitou podminkou je vznik
mechanismil, které umozni podniku realizovat na nejriznéjsi zmény podminek
analézat vnitini rovnovédhu i v podminkach puasobicich zmén. Stejné jako to
délaji dlouhodobé stabilni pfirodni systémy, i podniky potfebuji rozvinout
systém zpétnych vazeb, ktery soustavné vyhodnocuje dosazené vysledky a podle
nich upravuje cile i zplisoby, jimiz ma byt cilti dosazeno.

— Dynamika

Skutecné Gspesné podniky dnes usiluji jesté i o to, aby na zmény dokazaly
nejen reagovat, ale také se na nich podilely. PokouSeji se zmény v podniku
i mimo podnik pfedvidat, kontrolovat a dokonce i vyvolavat. Nejde jim jiz jen
0 harmonické pfizplisobeni, ale o kontrolu dynamiky vnitintho a vnéjsiho
prostiedi. Dynamicky podnik je zdrojem promén trhu i zdrojem promén ve svém
vlastnim prostiedi. Pfedmétem zdjmu podniku jiz neni pouceni z vysledkd, ale
pouceni z pusobeni zpétnych vazeb.
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Zdrava dynamika tak ptedpoklada, ze vedle zpétnych vazeb, které umozinuji
prizptisobovani ménicim se podminkam, budou v podniku pusobit i ,,vazby
doptedné®, které umozni podniku predvidat a ovliviiovat vyvoj podminek
a zmény uvnitt i vn¢ podniku piimo aktivné vyvolavat. Touto schopnosti podnik
vyznamn¢ ovliviiuje zdroje své cinnosti, které vyznamné podporuji aktivni
fraktaly, vhodné vyuzivajici turbulentni prostfedi a dynamické strukturovani.

— Orientace

Podstatnou slozku orientace lidi tvofi informace o tom, pro¢ vlastné pracuji,
jaké jsou dlouhodobé cile podniku a jaké misto v téchto podnikovych zamérech
maji jednotlivé tymy a jednotlivi lidé. Jasno by mélo byt také v tom, jaké
metody a procesy jsou uzivany pro dosazeni dlouhodobych zdmérd. Dalsi
dilezity okruh tvofi informace o tom, zda prace konkrétniho cloveka pti plnéni
urCitého ukolu byla zpohledu manazera UspésSna, ¢i nelspeéSna. Informace
0 uspéchu pomaha opakovat Uspé$né postupy, informace o netuspéchu meénit
postupy neuspésné.

Hodné dulezité jsou pro lidi také informace o tom, jaky k nim ma manazer
osobni vztah. Tyto informace pomahaji zaméstnancim nachazet v souvislosti
s firmou vys$i jistotu v oblasti bezpeci a ptislusnosti.

Je dulezité si uvédomit, ze orientace lidi je vyznamnou slozkou podnikové
kultury. Oboustranné plsobeni ve sméru management- pracovnici a naopak
vytvari aktivni kreativitu uplatnitelnou ve fraktalech, které jsou orientovany na
cilové orientované procesy se samoorganizaci a samo-administrativou.

Zavér

Obraz fraktalové organizace nas uéi, ze tak, ¢i onak, dochazi v urcité fazi
vyvoje Kk zadouci o€isté ekonomickych teorii a nasledné i praktického Zivota, coz
je dalSim krokem bliziciho se tuSeni trajektorii nového vyvoje. Postaveni
¢loveka jako prvku fizeni a rozhodovani v dne$nim pojeti takzvané spole¢nosti
informacnich siti je jednou z rozhodujicich pti¢innych souvislosti mezi kvalitou,
dostupnosti, rychlosti a zplsobem S$ifeni informaci slouzicich jako podklad
rozhodovacich procesii usmériujicich konkrétni podobu organizace.

Zaklady pro fraktalni aspekty fizeni podniku se musi odvijet od nasledujicich
zakladu:

— stanovit parametry, podle kterych bude vytvofena a hodnocena
organizace podniku,

— stanovit hlavni procesy a ¢innosti, které budou nezbytné k napliovani
vize a dodrzovani stanovenych parametru,

— stanovit zakladni organiza¢ni usporadani klicovych procesu a ¢innosti,
definovat vstupy a vystupy, ofekavané piinosy, zpusob spoluprace a komunikace
mezi samotnymi jednotkami,

— rozpracovat hlavni cinnosti do samostatné fungujicich jednotek
S integrovanym vystupem- fraktalnich struktur,
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— stanovit zpisob Fizeni ¢innosti (interné, externé, samostatnych stiedisek-

fraktala),
— stanovit pocet lidi a vhodny zptisob odménovani,
— stanovit pravidla interni komunikace a firemni hodnoty.

Literatara

Bélohlavek, F., Kostan, P., Sulef, O. (2006). Management. Brno: Computer Press.

Dvotéakova, Z. (2007). Management lidskych zdrojii. Praha: C.H.Beck.

Hammer, M. (2002). Agenda 2: co musi kaZdy podnik udélat pro tspéch v 21. Stoleti. Praha:
Management Press.

Hronik, F. (2007). Rozvoj a vzdélavani pracovniki. Praha: Grada Publishing.

Kop¢aj, A. (2007). Spirdlovy management. Praha: Alfa Publishing.

Styblo, J. (2008). Management soucasny a budouci. Praha: Professional Publishing.

Vodak, J., Kucharéikova, A. (2007). Efektivni vzdélavani zaméstnancii. Praha: Grada Publishing.

Vosoba, P. (2001). Firemni inteligence: zdroje a efekty ve firmé. Praha: Ekopress.



©Wydawnictwo UR 2017 ,»Edukacja — Technika — Informatyka” nr 3/21/2017
ISSN 2080-9069 www.eti.rzeszow.pl
ISSN 2450-9221 online DOI: 10.15584/eti.2017.3.15

DANIEL KUCERKA!, JAN KMEC?

Didaktické pracoviska — KD model

Didactic Workpalces — KD Model
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Ustav technicko technologicky, Ceska republika
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Abstrakt

Prispevok sa zaoberd tvorbou integrovanych didaktickych pracovisk.Autori ukazuju miesto
integrovanych didaktickych pracovisk v rAmci materidlnych didaktickych prostriedkov. Dalej sa
zaoberaji KD modelom Integrovanych didaktickych pracovisk, kde uvadzaju ich zakladné
kategorie medzi ktoré radia skolské dielne strednych $kol, Specialne pracoviskd pre nadanych
ziakov, $pecialne pracoviska pre integrovanych telesne postihnutych Ziakov, laboratoria a Specialne
ucebne odbornych predmetov. Na zaver prispevku uvadzaji mozné vybavenie tychto pracovisk
pre vyucbu odborného vycviku a odbornych predmetov. Tieto pracoviskd st zamerané na
predmety Specializacii v strojarenstve.

Kracové slova: materialne vyucovacie prostriedky, vyucba, didaktické pracovisko, respondent,
experiment

Abstract

The paper deals with the creation of integrated didactic workplaces. The authors point to the
place of integrated didactic workplaces within the material didactic means. They also deal with the
KD model of Integrated didactic centres where they list their core categories, including high
school secondary workshops, special workplaces for gifted pupils, special workplaces for integrat-
ed disabled students, laboratories and special classrooms for vocational subjects. At the end of the
paper they mention the possible equipment of these workplaces for the vocational training and
teaching the vocational subjects. These workplaces are focused on subjects of specialization in
engineering.
Keywords: material teaching means, teaching, didactic workplace, respondent, experiment

Uvod
Integrované didaktické pracovisko chapeme ako sustavu vhodne zlozenych
materialnych didaktickych prostriedkov pre pozadovany typ hlavne odbornej
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uéebne (Hrmo, Kucerka, Kristofiakova, 2014). Tu je potrebné brat’ do tivahy aj
d’alsie odborné pracoviska, ako su laboratoria, Specialne (odborné) ucebne,
Skolské dielne strednych $kol a i. K tymto pracoviskam treba pripocitat
ajSpecialne pracoviska pre nadanych ziakov aSpecidlne pracoviska pre
integrovanych telesne postihnutych postihnutych ziakov.

Zaradenie integrovanych didaktickych pracovisk do vyucovacich
prostriedkov

Integrované didaktické pracoviskd st vybavené technickymi zariadeniami
a ucebnymi pomdckami podla charakteru a potreby pracoviska. Rozne typy
pracovisk si vyzaduju rézne technické zariadenia a ucebné pomoécky. Ked’
vezmeme do uvahy napr. stredoskolské dielne na SS strojarskych v odboroch
obraba¢ kovov alebo mechanik nastavovac, ich vybavenie je v prvom rade
zabezpecené realnymi obrabacimi strojmi a CNC strojmi, ktoré su zaroven
didaktickymi obrabacimi a CNC strojmi so zakladnym naradim a prisluSenstvom
pre kazdého ziaka v skupine. V jednej skupine je max. 12 ziakov. Kazdy ziak po
zadani tlohy si prevezme v sklade ndradia a prisluSenstva potrebné nastroje
a pripravky. Ucitel' odborného vycviku mé k dispozicii tabul'u a kriedu, stroje
a vykresy stciastok, ktoré budia ziaci vyrabat. Ked vezmeme do tivahy ako
priklad ucebiiu strojarskej technoldgie, ucitel’ ma k dispozicii okrem ucebnych
pomodcok ako su obrazy, video, modely a i. aj zobrazovacie plochy, premietacie
plochy a audiovizudlne technické pomdcky. Na tychto prikladoch sme cheeli
poukazat’ na variabilnost materialnych vyucovacich prostriedkov doplnenim
podl'a (Driensky, Hrmo, 2004) pri jednotlivych typoch vyucovacieho procesu
a zdovodnit’ preco integrované didaktické pracoviskd zarad’ujeme tak ako to
uvadzame na obr. 1.

Vyuovacie prostriedky

‘ Formy ‘ | Metody | Technické zarladenla b, Utebné pomdcky

Zikladné zariadenia [

Pomocné zariadenia
- Vizualne
Technické pomécky
—_ Audiovizuéine —
Kybemetické -

straje a pristroje

Multimedidine a

hypermedidine

Obr. 1. Navrh zaradenia integrovanych didaktickych pracovisk
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Percentualne zlozenie technickych zariadeni a ucebnych pomobcok je
individualne, zavislé od konkrétneho pracoviska a preto sme IDP zaradili medzi
technické zariadenie a u¢ebné pomdocky.

KD model, kategorie a charakteristika pracovisk

KD model integrovanych didaktickych pracovisk (obr. 2) vznikol na
zéklade vlastnych skusenosti ziskanych v odbornej praxi na VA SNP Liptivsky
Mikulas (1993-1995) (mimo rezort Skolstva) a pedagogickych na strednej
odbornej Skole ako aj a hlavne pri spolocnom posobeni autorov na su¢asnom
pracovisku VSTE Ceské Budéjovice pri aktualnej tvorbe ,,Laboratérii VSTE“
a vyu¢by na odbornych pracoviskach vytvorenych na SOS a SPS v Juhoéeskom
kraji. Tento model je zamerany na $koly so strojarskymi Studijnymi alebo
ucebnymi odbormi. Oznacenie KD modelu vzniklo z inicidlok pdvodcu,
prvého autora.

Vyucba odbornych predmetov na strednych priemyselnych $kolach a strednych
odbornych skolach prebieha v troch zakladnych sektoroch. VSeobecnovzdelavacie
predmety sa vyucuju spravidla v zakladnych (kmenovych) u¢ebniach. Vynimku
tvori jazykova ucebna alebo laboratorium, ktoré je prisposobené takejto vyucbe.
Odborné predmety sa vyucuju v odbornych ucebniach alebo laboratoriach, ktoré
maju potrebné materidlne vyucovacie prostriedky. Za ucebne a laboratéria st
zodpovedni ucitelia technickych profesijnych predmetov.

Délezitou sucast'ou na technickych skolach je odborny vycvik. Odborny vycvik
sa uskutocnuje na Skolskych dielnach pod vedenim ucitel'ov odbornejvycviku.
Na tejto pedagogickej pozicii okrem pedagogickej sposobilosti a vysokoskolského
vzdelania 1. stupna alebo maturitnej skusky musi mat’ pedagogicky zamestnanec
absolvovanu aj ucnovsku skusku v odbore a doplnkové pedagogické Studium.
Specialne pracoviskd pre nadanych Ziakov a S$pecidlne pracoviska pre
integrovanych telesne postihnutych ziakov a nadanych ziakov vzhl'adom na ich
$pecifika nebudeme rozoberat’.

Podl'a KD modelu hovorime o piatich zakladnych kategoriadch integrovanych
didaktickych pracovisk. Su to:

— Skolske dielne strednych skol,

— §pecialne pracoviska pre nadanych ziakov,

— §pecialne pracoviska pre integrovanych telesne postihnutych ziakov,

— laboratoria a

— §pecialne ucebne odbornych predmetov.

Tieto pracoviska su zamerané na predmety v odbore strojarstvo.

Skolské dielne na strednych priemyselnych kolach a strednych odbornych
$kolach st uréené k praktickej vyucbe Ziakov daného typu skoly. Specifické
rozdiely rozoberat nebudeme, pretoze tie su zavislé jednak od typu Skoly
a jednak od odboru.
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Obr. 2. KD model integrovanych didaktickych pracovisk

¢ho obrabania,
strojového obrabania (klasické konvencné obrabanie),
CNC obréabania.

rucnc

v

Skolské dielne sme rozdelili podl'a typu pr:

dielne:



Podl'a moznosti skoly su tu aj d'alSie moznosti napr. dieliia pre dokoncovacie
operacie.

Dielna ru¢ného obrabania — prvou dieliou je dielha zamoc¢nicka (obr. 3)
S ktorou sa ziak strednej Skoly stretne a uci sa zakladnym strojarskym pracam
a ovladaniu zékladnych strojov, nastrojov a pouzivani jednoduchych meradiel.
Dalej sem postupne s narastom vedomosti o jednotlivych technologiach vo
vysSich rocnikoch pribtidaju technoldgie zvarania a kovania v praxi. Dokonca
pred ukoncenim Studijného odboru je dana moznost’ Studentom ziskat’ zvaracsky
preukaz. Pri niektorych ucnovskych odboroch je to podmienka na pripustenie
k uéniovskym sktaskam.

Dielna strojového obrabania je urcend na ziskanie praktickych vedomosti zo
strojového obrabania kovov. Ostatné spdsoby konvenéného obrabania vnutornych
a vonkajsich valcovych ploch, rovinnych, ale aj tvarovych ploch. Tieto dielne st
vybavené spravidla sustruhmi (obr. 4), frézami, briskami a vftackami. Na
strednych odbornych Skolach je aj niekolko dielni s jednym typom stroja.
Ostatné obrabacie stroje v dieliach sa nachadzaju po jednom az dvoch kusoch
alebo sa nenachadzaji vobec.

Dielinia CNCstrojov — Ccislicovo riadené¢ vyrobné stroje (CNC) su
charakteristické tym, Ze ovladanie pracovnych funkcii stroja je prevadzané
riadiacim systémom (RS) stroja pomocou vytvoreného programu. Informacie
0 pozadovanych ¢innostiach su zapisané v programe pomocou alfanumerickych
znakov. Vlastny program je dany postupnostou oddelenych skupin znakov,
ktorym hovorime bloky alebo vety.

Obr. 3. Zamo¢nicka Obr. 4. Shstruznicka Obr. 5. CNC

Vlastny program je dany postupnostou oddelenych skupin znakov, ktorym
hovorime bloky alebo vety. Program je ureny pre riadenie silovych prvkov
strojov a zarucuje, aby pozadovana vyroba suciastok prebehla v poradi zadanom
po jednotlivych blokoch, ktoré st napisané v NC kode (Stulpa, 2015).

CNC stroje (obr. 5) je mozné rozdelit na CNC sustruznic¢ke stroje, CNC
vitacie stroje, CNC vyvrtavanie stroje, CNC frézovacie stroje, CNC brusiace
stroje, CNC obrabacie stroje na ozubenia, CNC obrabacie centra na nerota¢né
suciastky, tazké CNC obrabacie stroje, stroje pre vysokorychlostné obrabanie
a obrabacie stroje s nekonven¢nou kinematickou Struktarou.
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CNC stroje sa vyuzivaju vo vSetkych oblastiach strojarenskej vyroby.
Zakladnymi typmi st sustruhy a frézovacky. Vedomosti z ich obsluhy
a programovania je mozno jednoducho transformovat na ostatné druhy CNC
strojov. TaktieZ vo vyu¢ovacom procese sa vyucba zameriava na CNC sustruhy
a frézovacky.

Laboratoria sluzia k praktickym pokusom vo vSeobecnovzdelavacich
predmetoch alebo kvyucébe odbornych predmetov, kde ziaci ziskavaja
vedomosti zo odboru na ktory st pripravovany. Jednotlivé laboratoria su
uvedené na obr. 2.

Ucebne pre odborné predmety, ako integrované pracovisko, si okrem
bezného vybavenia Skolskymi lavicami, stolickami, katedrou pre ucitela, PC
aprip. interaktivnou tabulou vybavené dal$imi odbornymi didaktickymi
pomdckami. K tymto pomdckam patria obrazy, modely, realne predmety v reze,
realne funkéné predmety, didaktické stroje a pristroje atd’.

Zaver

Dnesnym trendom vo vzdelavani je vzajomné spojenie Ciastkovych
prostriedkov a integracie s d’al$imi technologiami (predovsetkym audiovizualnymi
a pocitacovych sieti). Tato skupina vzdjomne prepojenych didaktickych
prostriedkov (v zmysle hardwaru i softwaru) sa zjednoduSene oznacuje
multimédia (Prticha, 2009).

Pri vytvarani Integrovanych didaktickych pracovisk a volbe materidlnych
vyucovacich prostriedkov do vyucby je potrebné poznat’ nielen obsah predmetu
alebo predmetov, ale je potrebné opierat’ sa aj 0 vedomosti z didaktiky,
informatiky, inzinierskej pedagogiky, psychologie a d’alSie vstupujice predmety.
Technické zariadenia a uc¢ebné pomoécky zabezpecuju zakladné podmienky pre
efektivne vyuzitie didaktickych pracovisk a nazorné vysvetlenie uciva.
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Ksztalcenie i doskonalenie kadr pracowniczych
w dobie czwartej rewolucji przemystowej
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Streszczenie

W artykule dokonano ogdlnej charakterystyki kolejnej rewolucji naukowo-technicznej okre-
$lanej mianem czwartej rewolucji przemystowej, ktora w biezacej dekadzie zostaje praktycznie
wdrazana w systemy gospodarcze wiodgcych krajow swiata. Rowniez polska gospodarka przygo-
towywana jest do implementacji innowacyjnych technologii zgodnych z ta nowag koncepcja.
Ogromny wptyw na powodzenie tego procesu ma przygotowanie i doskonalenie kadr pracowni-
czych — reforma polskiego systemu ksztalcenia i szkolenia zawodowego.

Stowa Kkluczowe: ksztalcenie i szkolenie zawodowe, czwarta rewolucja przemystowa, modele
ksztatcenia zawodowego, integracja ksztalcenia zawodowego z gospodarka

Abstract

This article gives an overview about the next scientific and technological revolution, known
as the Fourth Industrial Revolution, which is practically implemented in the current decade in the
economic systems of the leading countries of the world. The Polish economy is also preparing to
implement innovative technologies in line with this new concept. The preparation and improve-
ment of staffing — the reform of the Polish education and vocational training system has greatly
influenced the success of this process.

Keywords: vocational education and training, fourth industrial revolution, vocational training
models, integration of vocational education with the economy

Z poczatkiem obecnego stulecia gospodarki wiodacych krajow §wiata wkro-
czyly w okres skokowego rozwoju technologicznego okre§lanego w odniesieniu
do dziatalnoéci produkcyjnej mianem czwartej rewolucji przemystowej — po
epokach maszyn parowych, produkcji masowej oraz automatyzacji (rys. 1).
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Cztery etapy Rewolucji Przemystowej
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Rysunek 1. Kolejne etapy rewolucji przemystowej
Zrédto: http://bosch-prasa.pl/.

Nowa epoka transformacji r6zni si¢ jednak od poprzednich kilkoma zasad-
niczymi cechami. Migdzy innymi: innowacje moga by¢ wdrazane w o wiele
szybszym tempie niz kiedykolwiek dotad; obnizka koncowych kosztow produk-
cji ipowstawanie platform, ktore tacza iskupiaja rozne formy dziatalnosci
w wielu sektorach, zwigksza znaczaco skale zyskow; za$ ta globalna transforma-
cja bedzie dotyczy¢ wszystkich krajow (i bedzie przez nie ksztatltowana); wply-
nie tez w sposob systemowy na wiele dziedzin w gospodarce i spoteczenstwie
(Schwab, 2016a).

W wizji §wiata, ktory w przysztosci osiggnie poziom rozwoju zdefiniowany
jako czwarta rewolucja przemystowa, szczegdlne miejsce zajmuje koncepcja
Przemystu 4.0 (Industry 4.0). Wedtug niej projektowane sg inteligentne fabryki
(Fabryki 4.0), w ktorych systemy cyberfizyczne sterujg procesami fizycznymi,
tworza wirtualne (cyfrowe) kopie $wiata realnego i1 podejmujg zdecentralizowa-
ne decyzje, a poprzez internet rzeczy w czasie rzeczywistym komunikuja si¢
i wspolpracujg ze sobg oraz z pracownikami, natomiast dzigki przetwarzaniu
chmurowemu sg oferowane i uzytkowane ustugi wewnetrzne i migdzyoperacyj-
ne (Soldaty, 2016). Kluczowe technologie wykorzystywane w ramach tej kon-
cepcji przedstawiono na rysunku 2.
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Rysunek 2. Kluczowe technologie wykorzystywane w ramach koncepcji Przemyst 4.0
Zrodto: Automatyk, Podzespoly, Aplikacje (2017), s. 126.

Liderem w procesie wdrazania koncepcji Przemystu 4.0 w Europie sa Niem-
cy, realizujac strategiczny program rozwoju Industrie 4.0, a najwieksze gospo-
darki $wiata, USA z opracowanym programem Advanced Manufacturin oraz
Chiny ze strategig rozwojowa Made in China 2025, dotrzymuja im kroku.

Roéwniez Polska w potowie biezacej dekady wlaczyta si¢ w proces wdraza-
nia tej koncepcji wedlug opracowanej Strategii na rzecz Odpowiedzialnego
Rozwoju. Wiodaca zasada tego programu jest zrownowazy rozwoj catego kraju
W wymiarze gospodarczym, spolecznym, Srodowiskowym i terytorialnym.

Ogromny wptyw na osiagni¢cie zatozonych w Strategii (2017) efektow be-
dzie miato optymalne przygotowanie i doskonalenie kadr pracowniczych — re-
forma polskiego systemu ksztatcenia i szkolenia zawodowego. Jego docelowa
struktura zostata zaprezentowana na rysunku 3.

Wprowadzana sukcesywnie w zycie od wrze$nia 2017 r. reforma polskiego
systemu edukacji wydtuza o rok ksztalcenie zawodowe w technikum oraz
wprowadza w miejsce zasadniczej szkoly zawodowej 2-stopniowg szkole bran-
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zowa. Opracowana struktura systemu ksztalcenia zawodowego zapewnia row-
niez drozno$¢ pionowsa i pozioma na tych etapach edukacji, zas absolwenci oby-
dwu typow szkol bedg mieli mozliwos¢ dalszego ksztalcenia zawodowego
W szkolnictwie wyzszym. Zaprojektowane zmiany iloSciowe powinny sprzyjaé
wdrazaniu koncepcji Przemystu 4.0.

W m‘!’
Szkola ﬁg Szkota \/
branzowa | stopnia branzowa Il stopnia
3 lata 2 lata
Liceum . ﬁ
ogolnoksztatcace
dla dorostych

Szkota policealna

ogolnoksztalcace Kwalifikacyjne

4 lata
kursy zawodowe

Szkota 4 Szkota wyzsza
podstawowa

Technikum
5 lat

Szkola specjalna - ﬁi;
przysposabiajaca
do pracy

Rysunek 3. Docelowa struktura polskiego systemu edukacji
Zrodlo: http://www.edukator.ore.edu.pl/.

Natomiast dla spetnienia przez wdrazany system edukacji zawodowe;j, jak
rowniez system szkolenia i doskonalenia zawodowego wymagan stawianych
przez przyszly rynek pracy, musza nastapi¢ skokowe zmiany jako$ciowe w uje-
ciu systemowym. Bez szerokiego wsparcia zewngtrznego system ksztatcenia
i szkolenia zawodowego nie jest w stanie ich spelni¢. Powinna nastapi¢ pelna
integracja na styku: system edukacji—rynek pracy—gospodarka. Dobrym rozwig-
zaniem byloby powotanie centralnej instytucji, np. na wzér niemieckiego Fede-
ralnego Instytutu Szkolnictwa Zawodowego (BIBB), ktéry zajmuje sie tworze-
niem polityk, badaniami oraz praktyka w dziedzinie szkolnictwa zawodowego.
Taka jednostka centralna skupiajaca w jednym miejscu w swoich szeregach
podmioty z obszaru edukacji zawodowej, gospodarki, biznesu, rynku pracy,
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zwigzkow zawodowych i innych moglaby projektowac i koordynowaé strate-
giczne dziatania z zakresu ksztatcenia i doskonalenia zawodowego. Pomogloby
to wlaczy¢ si¢ bardziej kompleksowo tym podmiotom z otoczenia systemu
ksztatcenia i szkolenia zawodowego w czynne wdrazanie zatozen jego reformy.

Tymczasem od poczatku naszej transformacji ustrojowej najstabszym ele-
mentem polskiego systemu edukacji zawodowej — z wielu przyczyn — jest prak-
tyczne nauczanie zawodu. W $rednim szkolnictwie zawodowym w wigkszo$ci
zawodow, szczegblnie w technikach, dominuje nauczanie teoretyczne, a ksztat-
cenie praktyczne zarbwno w wymiarze iloSciowym, jak i jako§ciowym jest dale-
kie od zadawalajacego. Jeszcze gorzej pod tym wzgledem jest w uczelniach
ksztalcgcych inzynieréw. Dominujg tu studia o profilu ogodlnoakademickim
Z minimalnym udziatem praktyk zawodowych, przygotowujace studentow (we-
dhug zatozen programowych) gtownie do dziatalnosci naukowo-badawczej (Za-
wlocki, Nieroba, Niewiadomski, 2015).

A juz obecnie nie ma zadnych barier prawnych do efektywnego wdrazania
systemu dualnego, poczawszy od szkoty branzowej I stopnia, po tzw. doktoraty
wdrozeniowe na studiach III stopnia. Ten model ksztalcenia zawodowego z po-
wodzeniem sprawdza si¢ w praktyce w wielu krajach europejskich, zas w dzisiej-
szym systemie szkolnym edukacji zawodowej optymalnym rozwigzaniem jest
strategia ksztalcenia modulowego scharakteryzowana we wcze$niejszym opraco-
waniu autorow niniejszego artykutu (Zawtocki, Nieroba, Niewiadomski, 2014).

Waskie ramy niniejszego opracowania pozwolily zaledwie zasygnalizowaé
ztozone i obszerne zmiany (na styku gospodarki i edukacji zawodowej), jakie
nas czekaja w najblizszych latach. Zar6wno z niniejszego opracowania, jak
i z materiatu literaturowego wyraznie widaé¢, ze w wiodacych gospodarkach
$wiata do 2030 r. znaczna liczba duzych przedsigbiorstw bedzie spetniaé stan-
dardy Przemystu 4.0. Dzieci, ktore dzisiaj rozpoczynaja nauke w szkole, a ktore
wtedy jako absolwenci szkot zawodowych wejda na rynek pracy (stang sie pra-
cownikami tych firm), powinny by¢ ksztalcone w szkotach przygotowujacych
juz dzisiaj zaréwno do pracy w $wiecie pracujacym 4.0, jak i do zycia w tej no-
wej rzeczywistosci. W jakim stopniu nasz system edukacji spelnia takie kryte-
ria? Czy jest przygotowany do takich strategii ksztatcenia?

Zmiany, jakie nas czekaja, bardzo trafnie okre$la Schwab (2016b), zatozy-
ciel i przewodniczacy World Economic Forum, piszac: ,,Stoimy u progu techno-
logicznej rewolucji, ktora gruntownie zmienia sposob, w jakim zyjemy, pracu-
jemy i wspotistniejemy. W swojej skali, zakresie i kompleksowosci transforma-
cja ta bedzie czyms, czego ludzkos$¢ dotychcezas nie do§wiadczyta”.
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Streszczenie

Tre$¢ artykulu koncentruje si¢ wokot zagadnien zwigzanych z pozyskiwaniem $rodkéw na
aktywizacje zawodowa 0sob z niepetnosprawnoscia i ich transferem do jednostek samorzadowych.
Autorka przedstawila uwarunkowania prawne wspierania przez panstwo rehabilitacji zawodowej
0sOb niepetnosprawnych, wskazata role Panstwowego Funduszu Rehabilitacji Oséb Niepelno-
sprawnych jako beneficjenta srodkow pienigznych na realizacj¢ zadan zwigzanych z aktywizacja
zawodowa 0s6b z dysfunkcjami oraz wyjasnita zasady redystrybucji tych srodkéw do samorzadow
powiatowych i wojewodzkich.

Stowa kluczowe: rehabilitacja zawodowa, finansowanie aktywnosci zawodowej 0s6b niepelno-
sprawnych

Abstract

The content of this paper concentrates on the issues associated with the acquisition of re-
sources for the professional activation of people with disabilities and their transfer to the self-
governing units. The author at hand presented the legislative conditions for state aid of the profes-
sional rehabilitation of disabled people, while also indicating the role of the State Rehabilitation
Fund for Disabled People as the beneficiary of the financial resources for the realization of tasks
connected with the professional activation of people with disabilities, as well as explaining the
principles of the redistribution of these funds to the municipal and provincial self-governments.

Keywords: professional rehabilitation, financing professional activity for disabled people

Wstep

Finansowanie programow aktywizacji zawodowej osob z niepelnosprawno-
$cig moze si¢ odbywa¢ z funduszy krajowych oraz $rodkow pozyskiwanych
z Unii Europejskiej. W Polsce realizacja zadan zwiazanych ze wspieraniem ak-
tywnos$ci zawodowej 0sob niepetnosprawnych zajmuja si¢ przede wszystkim
samorzady powiatowe oraz wojewodzkie, cho¢ beneficjentem i1 dysponentem

124


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.3.17

srodkow finansowych na ich realizacj¢ jest Panstwowy Fundusz Rehabilitacji
Osob Niepetnosprawnych. Celem artykutu jest przedstawienie problematyki
zwigzanej z finansowaniem aktywnosci zawodowej 0sob z niepetnosprawnoscia
srodkami Funduszu.

Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Os6b Niepelnosprawnych jako
beneficjent Srodkéw na aktywizacje zawodow3a os6b z niepelnosprawnoscia
System finansowego wspierania przez panstwo rehabilitacji zawodowej
i spotecznej 0sob niepetnosprawnych zostat wdrozony w Polsce w 1991 r. Usta-
wa (1991) okreslita mechanizm przeptywu srodkéw od pracodawcow, ktorzy nie
zatrudniali odpowiedniej liczby os6b niepetnosprawnych, do pracodawcow to
czynigcych. Zalozenia przyjete w ustawie z jednej strony okazaly si¢ wtasciwe,
natomiast wymagaty modyfikacji i dostosowania do postulatéw zglaszanych
przez pracodawcow, organizacje osOb niepetnosprawnych i inne instytucji.
W konsekwencji uchwalona przez Sejm 27 sierpnia 1997 r. ustawa o rehabilita-
cji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu 0sob niepetnosprawnych okreslita
nowe zasady funkcjonowania systemu finansowego. Cze¢sciag tego systemu stat
si¢ Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Osob Niepetnosprawnych (PFRON), ktory
jest panstwowym funduszem celowym wspierajagcym dziatania na rzecz rehabili-
tacji spotecznej i zawodowej os6b niepetnosprawnych. Zasady dziatania Fundu-
szu, a takze zakres zadan finansowanych ze srodkow PFRON okreslone zostaty
w ustawie z 1997 r. Sformutowano w niej glowne zadanie Funduszu — redystry-
bucj¢ pozyskanych srodkdéw z przeznaczeniem na dziatania, ktorych celem jest
aktywizacja zawodowa i spoteczna 0sob niepetnosprawnych. Mozna zatem zau-
wazy¢, ze nastgpita decentralizacja zadan i srodkéw Funduszu — PFRON, za-
pewniajac finansowanie, zobowigzuje jednostki samorzadu powiatowego i wo-
jewodzkiego do realizacji zadan z zakresu rehabilitacji i pomocy adresowanej do
0s6b indywidualnych. Nadzor nad dysponowaniem $rodkami na wspieranie in-
dywidualnych oséb niepetnosprawnych przejety jednostki samorzadu powiato-
wego, a samorzadowi wojewddzkiemu powierzono przede wszystkim obstuge
srodkow finansowych PFRON na budoweg i rozbudowe obiektéw stuzacych re-
habilitacji oraz finansowanie zaktadow aktywnosci zawodowej (Garbat, 2013,
S. 249). Zarzady powiatéw i wojewodztw sg zobowigzane do przedstawienia pre-
zesowi zarzagdu PFRON sprawozdan z wykorzystania przyznanych im §rodkow.

Mechanizm finansowania aktywnosci zawodowej przez Panstwowy
Fundusz Rehabilitacji Oséb Niepelnosprawnych

Do zadan jednostek samorzadu wojewddzkiego wymienionych w Ustawie
(1997) naleza przede wszystkim kosztowne dziatania infrastrukturalne i wspiera-
jace placowki — dofinansowanie robot budowlanych w obiektach stuzacych re-
habilitacji oraz kosztow tworzenia i dziatania zaktadow aktywnosci zawodowe;.
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Samorzady wojewddzkie mogg tez zleca¢ zadania z zakresu rehabilitacji zawo-
dowej i spotecznej o0sob niepetnosprawnych organizacjom pozarzadowym.
Z kolei jednostki samorzadu powiatowego w ramach zadan wymienionych
W ustawie opracowuja powiatowe programy dziatan na rzecz oséb niepetno-
sprawnych oraz sg odpowiedzialne za realizacj¢ szeregu form wsparcia dla osob
indywidualnych; wsparcie z zakresu aktywizacji zawodowej realizowane jest
przez powiatowe urzedy pracy (PUP). Samorzad powiatowy, podobnie jak sa-
morzad wojewddzki, moze zleca¢ zadania organizacjom pozarzadowym.

Plan finansowy PFRON powstaje na podstawie zatozen przekazywanych
przez Pelnomocnika Rzadu ds. Osob Niepetnosprawnych. Stanowi on element
ustawy budzetowej oraz podlega przepisom Ustawy (2009). Roczny budzet
Funduszu to okoto 4,6 mld zt (pfron.org.pl). Srodki te pochodza przede wszyst-
kim z obowiazkowych miesiecznych wptat pracodawcoéw, ktorzy zatrudniaja co
najmniej 25 pracownikow w przeliczeniu na pelny wymiar czasu pracy,
a wskaznik zatrudnienia 0sob niepetnosprawnych jest nizszy niz 6%. Zwolnieni
z wplat na Fundusz sa ci pracodawcy, u ktoérych wskaznik zatrudnienia osob
niepetnosprawnych wynosi co najmniej 6%. Jak wynika z tabeli 1, wtasnie po-
zycja sktadki i optaty obejmujgca obowigzkowe wplaty pracodawcow jest domi-
nujacym zrodtem przychodéw Funduszu w 5-letnim okresie analizy. Drugim
znaczacym zrodtem sa dotacje z budzetu panstwa ksztattujace si¢ na zblizonym
poziomie okoto 745 min zt. W budzecie PFRON figuruja ponadto $rodki otrzy-
mane z Unii Europejskiej.

Tabela 1. Zrédia przychodéw PRFON w latach 2013-2017 [tys. zi]

Wyszczegélnienie/lata 2013 2014 2015 2016 2017
Dotacje z budzetu panstwa 745 360 745 360 745 360 745 360 747 007
Srodki otrzymane z Unii 35620 39203 46 900 - 9062
Europejskiej
Sktadki i oplaty 4 020 000 3762 000 3622 369 3648 380 3781878

Zrodlo: opracowanie whasne na podstawie pfron.org.pl.

Pracodawca zatrudniajacy osoby z niepelnosprawnos$cig moze otrzymac
dofinansowanie z PFRON. Zasadniczg jego czeScia jest dofinansowanie wyna-
grodzenia tych osob. Wysokos$¢ doptaty jest uzalezniona od stopnia niepetno-
sprawnosci pracownika. Wedlug wynikéw Badania Aktywnosci Ekonomicznej
Ludnos$ci prowadzonego przez GUS w 2016 1. liczba 0s6b niepetnosprawnych
w wieku 16 lat i wigcej ksztattowata si¢ na poziomie 3,2 mln, co oznacza, zZe
10,4% ludnosci w wieku powyzej 16 lat posiadato prawne orzeczenie niepeino-
sprawnosci  (www.niepelnosprawni.gov.pl). Liczba o0sob niepetnosprawnych
w tzw. ekonomicznym wieku produkcyjnym wynosita §redniorocznie 1773 tys.,
co stanowito 8% ludnosci w tym wieku (Www.niepelnosprawni.gov.pl). Struktu-
r¢ 0sob niepetnosprawnych wedhlug stopnia niepetnosprawnosci w 2016 r. przed-
stawiono w tabeli 2.
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Tabela 2. Struktura osob niepelnosprawnych wedlug stopnia niepelnosprawnosci
w ekonomicznym wieku produkcyjnym w 2016 r. [%]

Udgzial procentowy oséb o okreslonych stop-
Stopien niepelnosprawnosci niach niepelnosprawnosci w ekonomicznym
wieku produkcyjnym
Znaczny stopien niepetnosprawnosci 23,1
Umiarkowany stopien niepelnosprawnosci 47,5
Lekki stopien niepelnosprawnosci 29,4

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie www.niepelnosprawni.gov.pl.

Pracodawca moze si¢ rowniez ubiega¢ o zwrot kosztow przystosowania sta-
nowiska pracy dla osoby niepelnosprawnej pod warunkiem, ze zatrudni t¢ osobe
na co najmniej 36 miesiecy. Moze ponadto otrzymac¢ refundacje kosztow wypo-
sazenia stanowiska pracy, jezeli prowadzi dziatalno$¢ gospodarcza co najmniej
od roku, a osoba z niepetnosprawnoscig zarejestrowana w powiatowym urzedzie
pracy jako bezrobotna otrzyma gwarancj¢ zatrudnienia na okres co najmniej 36
miesigcy. Dodatkowo ze $§rodkéw PFRON przedsiebiorca moze uzyskaé zwrot
kosztow zatrudnienia pracownikow pomagajacych osobom niepelnosprawnym
przy czynnos$ciach utatwiajacych komunikowanie z otoczeniem oraz czynnoO-
$ciach trudnych do samodzielnego wykonywania. Wysokos$¢ zwrotu ustala sie,
dzielac liczbe godzin przeznaczonych na pomoc osobom z niepetnosprawnoscia
przez liczbe godzin pracy osob niepelnosprawnych w danym miesigcu, a uzy-
skany wynik jest mnozony przez kwote najnizszego wynagrodzenia (Garbat,
2013, s. 291). Analizujac wybrane pozycje z planu finansowego PFRON w la-
tach 2013-2017 (tab. 3), wida¢, ze najwiecej srodkéw przeznaczono na dofinan-
sowanie wynagrodzen pracownikow niepetnosprawnych.

Tabela 3. Wybrane pozycje z planu finansowego PFRON w latach 2013-2017 [tys. zi]

Wyszczegélnienie/lata 2013 2014 2015 2016 2017

Dofinansowanie wynagrodzet 3225152 | 3115684 | 3020000 | 2985000 | 3000000
pracownikéw niepetnosprawnych

Dofinansowanie oprocentowania

kredytéw bankowych 5500 5500 3000 2500 2500

Refundacja sktadek na ubezpie-

. 78 676 84294 94610 97 600 103 000
czenia spoleczne

Zrédo: opracowanie whasne na podstawie pfron.org.pl.

Zgodnie z Ustawa (1997) osoby z niepetnosprawnos$cia, ktore sg zarejestro-
wane w powiatowym urzedzie pracy jako bezrobotne lub poszukujgce pracy,
moga otrzymac¢ dotacj¢ ze sSrodkow PFRON na podjecie dziatalnosci gospodar-
czej, rolniczej lub na wniesienie wktadu do spotdzielni socjalnej pod warun-
kiem, ze nie otrzymaly bezzwrotnych §rodkéw publicznych na ten cel. Osoby
Z niepetlnosprawno$cia moga si¢ tez ubiega¢ o dofinansowanie do wysokosci
50% oprocentowania kredytu bankowego na prowadzenie dziatalnosci gospo-
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darczej. Moze ono by¢ przyznane ze §rodkéw zgromadzonych przez PFRON
osobie, ktora prowadzi dziatalno$¢ badz gospodarstwo rolne (wtasne lub dzier-
zawione), na dofinansowanie do wysokosci 50% oprocentowania kredytu ban-
kowego zaciaggnigtego na kontynuowanie tej dziatalnosci (Duda, Kukla, Zajac,
2014, s. 67). Jak wynika z danych zamieszczonych w tabeli 3, kwoty dofinan-
sowania oprocentowania kredytow bankowych w okresie ostatnich 5 lat malaty.

W planie finansowym Funduszu przewidziana jest kwota srodkéw pienigz-
nych, ktora zostaje przekazane samorzadom wojewddzkim i powiatowym na
realizacj¢ zadan wymienionych w Ustawie (1997).

Tabela 4. Przelewy redystrybucyjne PFRON dla samorzadéw wojewodzkich i powiatowych
na realizacje zadan w latach 2013-2017 [tys. zi]

Wyszczegolnienie/lata 2013 2014 2015 2016 2017
Przelewy redystrybucyjne dla
samorzadow wojewodzkich na 130 000 146 341 146 341 146 341 143 000
realizacj¢ zadan
Przelewy redystrybucyjne dla
samorzadow powiatowych na 650 488 712 586 712 585 753 540 764 317
realizacj¢ zadan

Zrodlo: opracowanie whasne na podstawie pfron.org.pl.

Z analizy danych finansowych PFRON (tab. 4) wynika, ze kwota dotacji
przyznanych samorzadom powiatowym z kazdym kolejnym rokiem 5-letniego
okresu analizy byla coraz wyzsza i w 2017 r. przekroczyla 764 min zt. Z kolei
samorzady wojewddzkie otrzymaty najwiecej srodkow w latach 2014-2016.
Podstawg dokonania podzialu $rodkéw na kolejny rok jest otrzymanie przez
zarzad Funduszu w terminie do 15 stycznia sprawozdan rzeczowo-finansowych
z realizacji zadan przez zarzady wojewodztw i powiatdow. Znajac wysokosé
przyznanych $rodkow, sejmiki wojewodzkie i rady powiatow moga dokonywac
ich podzialu na poszczegdlne zadania na podstawie algorytmu wynikajacego
Z rozporzadzenia Rady Ministréw w sprawie przekazywania $srodkow Funduszo-
wi. Uwzglednia si¢ w nim m.in.: liczbg 0sdb niepetnosprawnych bezrobotnych
i poszukujacych pracy, dane o zatrudnieniu i kosztach utrzymania pracownikow
w zaktadach aktywnos$ci zawodowej oraz uczestnikow warsztatow terapii zaje-
ciowej (www.niepelnosprawni.pl). Ostatecznie dysponentami $rodkoéw na reha-
bilitacje zawodowg 0sob z niepetnosprawnoscia zostajg powiatowe urzedy pracy.

Podsumowanie

W obowigzujacym ustawodawstwie wystepuje wiele rozwigzan, ktére daja
szerokie uprawnienia pracodawcom zatrudniajacym osoby z niepelnosprawno-
$cig. Nalezy tu wymieni¢ przede wszystkim czynniki finansowe: dofinansowanie
wynagrodzen pracownikow z niepelnosprawnoscia, mozliwo$¢ uzyskania zwro-
tu kosztow poniesionych na wyposazenie stanowiska pracy niepetnosprawnego
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pracownika, mozliwo$¢ uzyskania zwrotu kosztow poniesionych na przystoso-
wanie stanowiska pracy osoby z niepetnosprawnos$cig, zwrot kosztow poniesio-
nych w zwigzku z zatrudnieniem pracownika, ktérego zadaniem jest pomaganie
w pracy pracownikowi z niepetnosprawnoscia, zwolnienie z dokonywania wptat
na PFRON. Wskazane czynniki pozwalajg na obnizenie kosztow pracy. Ze stro-
ny panstwa polskiego widoczna jest tendencja coraz szerszego wspomagania
0s6b z niepelnosprawnosciami. Gléwnym zadaniem PFRON jako beneficjenta
srodkow na aktywizacj¢ zawodowa 0sob z niepelnosprawnoscig jest redystrybu-
cja pozyskanych $rodkéw do jednostek samorzadowych. Z analizy danych fi-
nansowych PFRON wynika, ze kwoty dotacji przyznawanych samorzadom po-
wiatowym i wojewodzkim z kazdym kolejnym rokiem 5-letniego okresu analizy
byly coraz wyzsze. Tendencja taka wynika z przyjetych celéw polityki gospo-
darczej i spotecznej panstwa oraz jest spdjna z kierunkami polityki Unii Euro-
pejskiej.
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Abstrakt

Prispevok sa zaobera vzdelavanim Ziakov na vybranych strednych odbornych Skolach
v Ceskej a Slovenskej republike. Vyskumom sa sledovala obl'ibenost’ a vyuzivanie IKT v $kole
a v beznom Zivote.

KPicové slova: vzdelavanie ziakov strednych odbornych $kol, informaéné technolédgie, informacna
gramotnost’

Abstract

The article talks about the education at the selected secondary vocational schools in the Czech
republic and Slovakia. The research is monitoring the popularity and the usage of the Information
and Communication Technologies (ICT) at schools and in daily life.

Keywords: education of the students at the secondary vocational schools, information technolo-
gies, informational literacy

Uvod

Vzdelavanie je uspesné vtedy, ak vieme, k akym cielom sa maju Zziaci
podla poziadaviek dopracovat. Poziadavky na ziakov strednych odbornych
§kol vyplyvaju zo Statneho vzdelavaciecho programu (SVP) vydaného
MSVVaS SR (2013). Jeho cielom je najmi ,,pripravit Ziakov na Uspe$ny
a zmysluplny osobny, ob¢iansky a pracovny zivot, podporit’ lepSie uplatnenie
absolventov §ko6l na trhu prace a vediet' sa prispdsobovat’ zmenam na trhu
prace v ramci celozivotného vzdelavania“ (file:///C:/Users/Maria/Downloads/
SVP_%20ISCED_%203C_24.pdf).
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Vo vyuCovacom procese su ucitelia sprostredkovatelmi poznavacieho
procesu. Od nich zavisi troven informacnej gramotnosti ziakov. Na strednych
odbornych skolach sa vyuzivaju moderne vybavené odborné ucebne s u¢ebnymi
pomdckami, ktoré moézu simulovat mnohé zlozité procesy. Mnohokrat sluzia
K vytvaraniu a osvojeniu poznatkov z vedy atechniky a k ziskaniu zrucnosti
potrebnych k buducej profesii.

Vzdelavanie s podporou informaénych technolégii

Vzdelavanie s podporou informacnych technologii sa zaklada na baze
vyuzitia modernych didaktickych prostriedkov. Od vzdelavacich institacii sa
vyzaduje, aby vytvorili vhodné podmienky vzdelavania, ku ktorym patria napr.
odborné ucebne zariadené modernymi ucebnymi pomdckami ako su pocitace,
dataprojektor, interaktivna tabula, tablet a pod. Podla autoriek (Vargova,
Cygnar, 2016, s. 5) ich mézu uéitelia pouzivat’ vo vSetkych fazach vyucovacieho
procesu. Vyuzivat’' mézu rdzne informécie z internetu, didaktické hry, pracovné
listy alebo mdzu pouzivat elektronické ucebnice. Ich vyuZivanie sledovali
u ziakov primarneho vzdelavania na Slovensku a v Pol'sku. Na zaklade
vysledkov ziskanych z prieskumov a vyskumu autorky konstatovali, Ze na
zakladnych Skolach na Slovensku a v Pol'sku informacné technologie (IT) vo
vzdelévani ziakov podporujt rozvijanie kIicovych kompetencii. Vzdelavanie je
vykonavané systematickym spésobom s vyuzitim multimedialnych ucebnych
pomdcok a didaktickych pocitatovych hier.

Vyuzivanie multimedialnych technoldgii a ich vplyv na ziakov zakladnych
§kol (ale aj inych Skol vysSich stupiiov) sa stal predmetom rasticeho zaujmu
ucitelov, psychologov a rodicov ziakov. Vyplyva to z neustale sa rozvijajucich
informacnych technologii, ktoré zZiakom poskytuji informacie z réznych oblasti
zivota ¢loveka. Poznanie novych technologii sivisi s rozvojom prezenta¢nych
zrucnosti as rozvojom informacnych kompetencii ziakov zakladnych Skol.
Pouzivanim IT sa u ziakov rozvijaju informa¢né kompetencie, ¢o je cielom
moderného vzdelavania v Skole 21. storocia.

Pocitacové a informacné zru¢nosti vedu ziakov klepSim znalostiam
0 vyuziti pocitaov a internetu. St urcené na ziskavanie vedomosti a zrucnosti,
podporuji samostudium a vedomé a spravne vyuzivanie zdrojov poznavania.
Podrl'a Miklosikovej (2013, s. 80) ,,pouzivanie pocitaov sa stalo nepostradatel'né
vo vSetkych sférach I'udskej ¢innosti nezavisle od veku, pohlavia, vedomosti ¢i
profesijného zamerania®.

IKT ako didaktické prostriedky vo vzdelavani

Informa¢né komunika¢né technoldgie (IKT) povazujeme za dolezité
didaktické prostriedky vo vzdelavani. Ich vyuZivanie sme sledovali na
vybranych strednych odbornych Skolach. Cielom bolo zistit obltubenost’
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pouzivania IKT v Skole av beznom zivote a vyuzivanie IKT na hodinach
odbornych technickych predmetov na strednych odbornych skolach. Porovnavali
sme 2. a3. roénik na SOSSaE vo Velesine, 3. ro¢nik zo SPS Tabor a SPS
Strakonice a 4. ro¢nik Styroch strednych §kol (Tabor, SPS Strakonice, SOST
Tlmace). Stredné odborné $koly (SOS) boli z Ceskej a Slovenskej republiky.
V zavere sme porovnali postoje ziakov k IKT 3. a4. ro¢nika strednych $kol.
Dalej sme sledovali vyuzivanie IKT prostriedkov v edukacii.

V prvej etape vyskumu sme porovnavali postoj Ziakov k IKT na SPSSaE
v 2. a3. ro¢niku. Sledovali sme aky postoj k IKT maju ziaci 2. ro¢nika, ktori
eSte nemusia mat’ ucelentl predstavu o ich budicej existencii a uplatneni sa na
trhu prace. O ziakoch 3. ro¢nika uz predpokladdme, Ze maju jasnt predstavu ¢o
budu robit’ v budtcnosti. Pri polozke ¢i radi pracuja s IKT sme zistili, Ze ziaci 3.
ro¢nika viac inklinuju k IKT, viac ich pouzivaju ako ziaci 2. ro¢nika (tabul’ka 1).
Celkove ziakov 2. ro¢nika bolo 25 a 16 (64%) ziakov uviedlo, Ze radi pracuju
s IKT ainymi edukaénymi médiami. Ziakov, respondentov 3. roénika bolo tiez
25 ale v odpovediach az 23 ziakov (92%) uviedlo, Ze s IKT pracuji a maju
k nim kladny vztah. Mat’ dostato¢né zrucnosti s IKT si uvedomujii najmé ti
ziaci, ktori maju zaujem d’alej pokracovat’ v stadiu.

Tabul’ka 1. Postoj Ziaka k IKT — 2. a 3. roénik SPSSE Vele§in (zdroj: vlastny)

Odpovede 2. roénik % 3. roénik % Spolu Y%
Ano 16 64 23 92 39 78
Nie 9 36 2 8 11 22
Spolu 25 100 25 100 50 100

Pri zistovani zaujmu ziakov kam p6jdu po skonéeni vzdelavania na strednej
Skole, 18 ziakov 2. roc¢nika a 11 ziakov 3. ro¢nika odpovedalo, ze sa chct
zamestnat, chcu ist’ do vyrobnej sféry. Porovnanim vysledkov vo vztahu k IKT
U oboch ro¢nikov sme zistili, ze Ziaci 3. ro¢nika sledovanej Skoly maji vacsi
zaujem o moznosti vyuZzivania informaénych technolégii vo vzdelavani ako Ziaci
2. roénika. Dalej nas zaujimal nazor Ziakov rovnakého ro¢nika na pracu s IKT,
Preto sme porovnali ziakov 3. roénika zo strednych §kol SPSSaE Velesin
a Tabor (tabul’ka 2) a Ziakov 4. ro¢nika zo strednych §kol Tabor, SPS Strakonice
a SOST Tlmace (tabulka 3). Ziakov 3. roénika bolo spolu 80, z toho 25 Ziakov
z Velesina a 55 Ziakov z Tabora. Zistili sme, Ze ziaci oboch rovnakych ro¢nikov
maju podobny vztah k IKT, t.j. radi pracuju, resp. vyuzivaju IKT. Z Velesina
odpovedalo 23 (92%) ziakov, ze maju vztah k IKT a v Tabore 50 (91%) ziakov.

Tabulka 2. Postoj Ziaka k IKT — 3. ro¢nik (SPSSE Velesin a SPS Tabor) (zdroj: vlastny)

Odpovede SPSSaE Velesin % SPS Tibor % Spolu %
Ano 23 92 50 91 73 91,25
Nie 2 8 5 9 7 8,75
Spolu 25 100 55 100 80 100,00
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Respondenti 4. ro¢nikov (troch strednych $kol — dve z Ceskej republiky
a jedna zo Slovenska) odpovedali podobne. V priemere az 88,75% ziakov radi
pracuju s IKT, ¢o mdzeme povazovat za uspokojujuce vzhladom na dobu,
v ktorej zijeme. Informacné prostriedky zasiahli do Zivota mladého cloveka, st
potrebné v jeho osobnom zivote, pri priprave na buduce povolanie a Vv jeho
pdsobeni na trhu prace.

Tabul’ka 3. Postoj Ziaka k IKT — 4. ro¢nik (Tabor, Strakonice, TImace) (zdroj: vlastny)

SPS SPS SOST
Odpovede | Tabor % Strakonice Y% Tlmace % Spolu %
(CR) (CR) (SR)
Ano 13 81,25 23 88,46 35 92,11 71 88,75
Nie 3 18,75 3 11,53 3 23,68 9 11,25
Spolu 16 100,00 26 100,00 38 100,00 80 100,00

Pri porovnani postojov ziakov 3. a 4. ro¢nika mdézeme konstatovat’, Zze na
sledovanych strednych odbornych Skolach ziaci maju vztah k informacnym
prostriedkom a je v plnej miere predpoklad, ze ich vyuZivaju vo vzdelavani. V 3.
ro¢niku az 91,25% z celkového poctu 80, pouziva IKT prostriedky a v 4. ro¢niku
z rovnakého poctu ziakov 88,75% ziakov. Spolu 90% ziakov ma pozitivny vztah
k IKT a vyuziva IKT vo vzdelavani (tabul’ka 4).

Tabul’ka 4. Porovnanie postojov Ziakov K IKT — 3. a 4. ro¢nik (zdroj: vlastny)

Odpovede 3. roénik % 4. roénik % Spolu %
Ano 73 91,25 71 88,75 144 90
Nie 7 8,75 9 11,25 16 10
Spolu 80 100,00 80 100,00 160 100

Druhou polozkou sme sa pytali ako cCasto respondent pouziva IKT na
hodinach odbornych technickych predmetov (napr. mechanika, technoldgia ma-
teridlov a pod.). Ziaci mohli odpovedat’ v kale: pravidelne kazd hodinu, velmi
Casto, obcas, zriedka a nikdy. Vysvetlili sme im terminy ¢o znamena obcas
azriedka (hlavne v Ceskej republike to bolo potrebné, lebo dotaznik bol
v slovenskom jazyku). Vyhodnotenim polozky (tabulka 5) sa nam potvrdil
predpoklad, Zze dnesna Skola bez informa¢nych technologii by nebola moderna
Skola. Vyplyva to z odpovedi, kde Ziaci uviedli, Ze na odbornych predmetoch
ziaci vyuzivaju IKT vel'mi Casto a obcas.

Vysledky vyskumu potvrdili, Ze na Skolach vo vzdelavani sa vyuzivaju in-
formacné technologie potrebné pre ziskavanie vedomosti, praktickych zru¢nosti
a pre rozvoj komunikaénych schopnosti ziakov. Informa¢né komunikaéné pro-
striedky mézu ovplyvnit’ vzdelavanie nielen v odbornych technickych predme-
toch ale i v inych predmetoch a v inych formach vzdelavania na strednych od-
bornych Skolach. PouZivanie informa¢nych komunikaénych technologii
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v eduka¢nom procese podporuju ministerstva $kolstva v Ceskej a v Slovenskej
republike (ale aj vo vSetkych krajinach sveta) d’al§imi formami vzdelavania (pro-
jekty, kurzy).

Tabul’ka 5. VyuZivanie IKT na odbornych predmetoch (Tabor, Strakonice, TImace)
(zdroj: vlastny)

Odpovede SP%T;)[) or % Siisceszréz;;(;) % Tlni?éi?SR) % Spolu %

Pravidelne

kazda 2 12,5 2 7,69 2 5,26 6 7,50

hodinu

Velmi &asto 3 18,75 7 26,92 14 36,84 24 30,00

Obcas 5 31,25 9 34,61 15 39,47 29 36,25

zriedka 3 18,75 7 26,92 4 10,52 14 17,50

nikdy 3 18,75 1 3,84 3 7,89 7 8,75

Spolu 16 100,00 26 100,00 38 100,00 80 100,00
Zaver

Slovensko spolu s ostatnymi S§tatmi sveta povazuje sucasnt dobu ako
obdobie mnozstva informacii, ktoré sa tykaju zivota cloveka, jeho pracovnych
a osobnych zaujmov. St zavislé od vzdelania a d’alSicho vzdelavania ¢loveka
aod moznosti pouzitia jemu dostupnych najmodernej$ich informacnych
a komunika¢nych prostriedkov. Vyznamnu tlohu v tomto predstavuju odborné
(technické) vedomosti a zruénosti ¢loveka.

Vo vzdelavani ziakov strednych odbornych §kol je dblezitd ich informacna
gramotnost’. Ziaci by mali mat’ dostatoéné prezentané zruénosti potrebné na
pracu s informa¢nymi technolégiami a mali by mat’ vnlitornu motivaciu chciet’
Snimi pracovat (chcem to vediet, chcem pracovat s modernymi IKT
prostriedkami) ale nie opa¢ne mat k nim negativny postoj (nechcem sa to
naucit’, resp. nedokadzem to). Osvojenie informacnych zru¢nosti sa stava pre nich
predpokladom kvalitnej prace v $kolskych podmienkach a v pracovnom zivote.
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Streszczenie

Rosnaca rola nowych technologii spowodowata zmiany w sposobie przeprowadzania egza-
minu zawodowego. Jedna z nich jest mozliwo$¢ przeprowadzania egzaminu teoretycznego
w wersji elektronicznej. W opracowaniu przedstawione zostaly procedury zwigzane z tg formg
zewnetrznego oceniania uczestnikow ksztalcenia zawodowego. Zamieszczone zostaly rowniez
dane statystyczne obrazujace odsetek szkot korzystajacych z tego rozwigzania.

Stowa kluczowe: egzamin zawodowy, ksztalcenie zawodowe, operator egzaminu, struktura egza-
minu zawodowego, wady i zalety egzaminu elektronicznego

Abstract

The growing role of new technologies has resulted in changes in the way a vocational exam is
conducted. One of them is the possibility to conduct the theoretical exam in electronic version. The
work presents the procedures related to this form of external assessment of vocational training
participants. There are also statistics showing the percentage of schools using this solution.

Keywords: vocational exam, vocational education, exam operator, exam structure, advantages and
disadvantages of the electronic exam

Wstep

Wspotczesny system edukacyjny w celu przystosowania uczniéw do no-
wych wymagan rynku pracy powinien uksztalttowaé w nich takie cechy, jak:
przedsigbiorczos¢, zaradno$¢ i dynamizm. Ponadto musi przygotowa¢ ich do
elastycznego poruszania si¢ i odnajdowania swojego migjsca na Swiatowym
rynku pracy dostgpnym przez internet, do rozumienia ludzi innych kultur, z kto-
rymi przyjdzie im wspotpracowaé, do innowacyjnosci — dostrzegania szans
i oceny ryzyka podejmowania nowych dziatan (Cellary, 2002, s. 136).

Dzisiaj ksztalcenie powinno spetnia¢ dwa zadania: przekazywaé umiejetno-
sci praktyczne majace decydujace znaczenie w krotszej perspektywie zawodo-
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wej oraz przygotowywaé do prawidlowego przyswajania sobie w przysziosci
nowych umiejetnosei, co decyduje o utrzymaniu wysokiego poziomu profesjo-
nalizmu w dluzszej perspektywie zawodowej. Ksztalcenie nabywania umiejet-
nosci oraz elastyczno$¢ zawodowa powinny stanowi¢ rdzen wspoélczesnego
ksztatcenia (Bednarek, 2006, s. 30).

Nieustannie rosngca rola i znaczenie nowych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych w funkcjonowaniu spoteczenstwa XXI w. wywieraja istotny
wplyw na edukacje. Skutkuje to konieczno$cia przygotowania mtodego pokole-
nia do postugiwania si¢ nowymi $rodkami, narzgdziami i metodami zwigzanymi
z technologia informacyjna. Zauwazalnym efektem tych przeobrazen sa: zmiany
tresci programowych, wprowadzenie nowych metod i form organizacyjnych
ksztatcenia oraz zmiany organizacyjne, ktore polegaja na wprowadzeniu nowo-
czesnych rozwigzan technologicznych podczas sprawdzania osiagnie¢ uczniow.

Jednym z takich nowatorskich rozwigzan jest elektroniczny system prze-
prowadzania egzaminu zawodowego. W opracowaniu przedstawione zostaty
procedury zwigzane z ta forma zewngtrznego oceniania uczestnikow ksztatcenia
zawodowego. Zaprezentowane zostaty rowniez dane statystyczne, ktére wskazu-
ja na to, ze niewielki odsetek szkot realizujacych ksztatcenie zawodowe korzysta
Z tego typu rozwigzania. W zwigzku z tym rodzi si¢ pytanie o powody takiego
stanu rzeczy.

Charakterystyka egzaminu zawodowego

Jednym z elementow reformy edukacji z 1999 r. autorstwa rzadu Buzka byto
wprowadzenie zewngtrznego oceniania. Jak pisze Gesicki (2005, s. 5), ,,aby
ujednolici¢ kryteria ocen i porownywalnos¢ osiagnigcia absolwentow réznych
szkot, wprowadzono egzaminy zewnetrzne”. Egzaminy te organizuje i przepro-
wadza Centralna Komisja Egzaminacyjna (CKE) wraz z jej terenowymi oddzia-
fami (okregowe komisje egzaminacyjne — OKE). Egzaminy sprawdzajg stan
wiedzy ucznia i jednoczesnie poziom ksztalcenia w konkretnej szkole. Sa tez
jednym z mierzalnych kryteriow branych pod uwage w popularnych obecnie
rankingach szkot.

W szkolach zawodowych egzamin potwierdzajacy kwalifikacje zawo-
dowe przeprowadzany jest od 2004 r. Nadaje on uczniom uprawnienia do pod-
jecia pracy w konkretnym zawodzie. Od 1 wrze$nia 2012 r. weszly w zycie
nowe przepisy, ktore sg efektem kolejnej reformy programowej. Nowe rozwia-
zania wprowadzity szereg zmian w szkolnictwie zawodowym, w tym w egza-
minie, ktérego obecna nazwa to egzamin potwierdzajacy kwalifikacje
w zawodzie. Zmiany te zwigzane s3 z realizacja celow ksztalcenia zawodowe-
go — przygotowaniem uczniow (i innych osob uczacych si¢) do zycia w wa-
runkach wspotczesnego swiata, wykonywaniem pracy zawodowej i aktywnym
funkcjonowaniem na dynamicznie zmieniajacym si¢ rynku pracy (Sitko, 2013,
S. 5). W zwiazku z tym w ramach zawodow wyodrebniono jedna, dwie lub trzy
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kwalifikacje® (Rozporzadzenie, 2011). Niektore kwalifikacje sa wspélne dla
roznych zawodow (tab. 1), co zdecydowanie utatwia nabywanie dodatkowych
uprawnien zawodowych poprzez udziat w kwalifikacyjnych kursach zawodo-
wych, ktore organizowane sg dla jednej, czgsto brakujacej kwalifikacji.

Tabela 1. Przyklady zawodéw, w ktérych wyodrebniono jedna, dwie lub trzy kwalifikacje

Zawéd kW';:ICfZIEZCJI Nazwa kwalifikacji
Fotograf 1 Rejestracja i obrobka obrazu
. Rejestracja i obrobka obrazu
Fototechnik 2 Wykonywanie i realizacja projektow multimedialnych
Technik cyfrowych Przygotowywanie materiatéw graficznych do procesu drukowania
procesow 3 Wykonywanie i realizacja projektow multimedialnych
graficznych Drukowanie cyfrowe

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie Rozporzadzenia (2011).

Przez kwalifikacje w zawodzie nalezy rozumie¢ wyodrgbniony w danym
zawodzie zestaw oczekiwanych efektow ksztalcenia, ktorych osiggniecie po-
twierdza §wiadectwo wydane przez OKE po zdaniu egzaminu potwierdzajacego
kwalifikacje w zawodzie w zakresie jednej kwalifikacji (Sitko, 2013, s. 8). Zda-
nie egzaminow z wszystkich kwalifikacji wyodrgbnionych w danym zawodzie
oraz ukonczenie danego typu szkoty (zasadnicza szkota zawodowa, technikum,
szkota policealna) warunkuje otrzymanie przez absolwenta dyplomu potwierdza-
jacego kwalifikacje zawodowe.

Wyodrebnienie kwalifikacji w ramach poszczegdlnych zawodow pozwala
na elastyczne reagowanie systemu ksztalcenia zawodowego na potrzeby rynku
pracy. Ponadto daje absolwentom szkét mozliwo$¢ zdobywania kolejnych kwa-
lifikacji i zawodow podczas catego zycia (po ukonczeniu kurséw kwalifikacyj-
nych lub w systemie eksternistycznym) oraz pozwala na mobilno$¢ edukacyjng
i zawodowg (Sitko, 2013, s. 9).

Wraz z wprowadzeniem nowej klasyfikacji zawodoéw szkolnictwa zawodo-
wego 1 nowej podstawy programowej ksztalcenia w zawodach wprowadzono
modyfikacje sposobu potwierdzania kwalifikacji zawodowych. Obecnie kazda
z kwalifikacji wyodrebnionych w zawodzie potwierdza si¢ odrgbnym egzami-
nem jeszcze w trakcie trwania nauki.

Kwalifikacje w zawodzie wyodrebnione w ramach poszczegdlnych zawo-
dow sg opisane w podstawie programowej ksztalcenia w zawodach jako zestaw
oczekiwanych efektéw ksztatcenia: wiedzy, umiejetnosci zawodowych oraz
kompetencji personalnych i spotecznych pozwalajacych na samodzielne wyko-
nywanie zadan zawodowych (Ksztafcenie... 2013, s. 11).

! Zgodnie z Rozporzadzeniem (2017) w danym zawodzie zostaty wyodrebnione co najwyzej
dwie kwalifikacje.
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Struktura egzaminu zawodowego

Egzamin zawodowy sklada si¢ z dwodch czeSci: pisemnej i praktycznej.
Obejmuje zakresem tematycznym jedng kwalifikacje. Aby zda¢ egzamin, nalezy
zaliczy¢ obie jego czgsci.

Cze$¢ pisemna (teoretyczna) egzaminu jest przeprowadzana w formie testu
pisemnego, ktora zgodnie z pierwotnymi zatozeniami Ministerstwa Edukacji
Narodowej do konica roku szkolnego 2016/2017 mogta by¢ przeprowadzana
w dwoch formach?:

— papierowej — z wykorzystaniem wydrukowanych arkuszy egzaminacyj-
nych i wydrukowanych kart odpowiedzi,

— elektronicznej — z wykorzystaniem komputera, w przystosowanych do
tego celu salach i stanowiskach egzaminacyjnych.

Czas trwania czg$ci pisemnej egzaminu wynosi 60 minut. Zdajacy w tym
czasie udziela odpowiedzi na 40 pytan zamknigtych wielokrotnego wyboru za-
mieszczonych w arkuszu egzaminacyjnym (lub w komputerze), wybierajac jed-
ng prawidlowg odpowiedz sposrod 4 podanych propozycji. Odpowiedzi do za-
dan zaznacza w odpowiednim miejscu na karcie odpowiedzi (lub na ekranie
komputera). Warunkiem zaliczenia cze¢$ci pisemnej jest udzielenie poprawnej
odpowiedzi na co najmniej potowe pytan.

Cze$¢ praktyczna egzaminu jest przeprowadzana w formie testu praktycz-
nego na stanowisku egzaminacyjnym wyposazonym w sposob odpowiedni do
zadania egzaminacyjnego. Na t¢ cz¢$¢ egzaminu zdajacy majg do dyspozycji od
120 do 240 minut w zaleznosci od zdawanej kwalifikacji. Prog zaliczenia tej
czesci egzaminu wynosi co najmniej 75% punktéw mozliwych do uzyskania.

Procedura przeprowadzania egzaminu elektronicznego

Jezeli szkota zdecyduje si¢ na przeprowadzenie czg¢sci pisemnej egzaminu
zawodowego w wersji elektronicznej, musi si¢ do tego odpowiednio przygotowac.
Chodzi tutaj gtdownie o przygotowanie pod wzgledem techniczno-sprzgtowym,
gdyz CKE stawia konkretne wymagania w tym wzgledzie, ktore szkota musi
spetni¢. Przede wszystkim os$rodek egzaminacyjny musi wyznaczy¢ osobg, ktora
bedzie odpowiedzialna za przygotowanie stanowisk egzaminacyjnych. Taka
osobg zgodnie z obowigzujaca terminologia przyjeta przez CKE jest operator
egzaminu. Operator to osoba® wskazana przez dyrektora szkoty (placowki lub
pracodawce) odpowiedzialna za przygotowanie techniczne szkoty (placowki lub
pracodawcy) do przeprowadzenia czg$ci pisemnej egzaminu z wykorzystaniem
elektronicznego systemu oraz za poprawno$¢ funkcjonowania w czasie egzami-

2 7 poczatkiem roku szkolnego 2017/2018 czesé teoretyczna miata byé przeprowadzana wy-
facznie w formie elektroniczne;.
® W danej szkole operatoréw moze byé wigcej w zaleznosci od liczby sal egzaminacyjnych.
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nu systemu elektronicznego i indywidualnych stanowisk egzaminacyjnych
wspomaganych elektronicznie.

Do zadan operatora w przeddzien egzaminu nalezy (CKE, 2016, s. 3-8):

1. Instalacja specjalistycznego oprogramowania (Srodowisko VirtualBox)
na komputerze wyznaczonym jako stanowisko zarzadzania egzaminem.

2. Instalacja Wirtualnego Serwera Egzaminacyjnego (WSE) na stanowisku
zarzadzania egzaminem.

3. Uruchomienie WSE na stanowisku zarzadzania egzaminem.

4. Logowanie do intranetowej strony administracyjnej WSE na stanowisku
zarzadzania egzaminem. Login i hasto udostepnia wiasciwa OKE.

5. Zaimportowanie do WSE wszystkich zaszyfrowanych plikow zawierajg-
cych loginy oraz hasta zdajacych. OKE przekazuje pliki zawierajace loginy oraz
hasta dla zdajacych.

6. Przygotowanie, poprzez wydrukowanie, indywidualnych loginéw i haset
umozliwiajacych zdawanie egzaminu.

7. Sprawdzenie, czy ze wszystkich indywidualnych stanowisk egzamina-
cyjnych jest dostepna strona zdawania egzaminu uruchomiona na stanowisku
zarzadzania egzaminem.

8. Odtaczenie mozliwosci korzystania z sieci internet podczas trwania eg-
zaminu.

Wszystkie powyzsze czynno$ci zwigzane z przygotowaniem sali egzamina-
cyjnej i stanowisk egzaminacyjnych wymagaja poswigcenia przez operatora
duzej ilosci czasu. Kazde stanowisko egzaminacyjne musi by¢ doktadnie spraw-
dzone pod wzgledem technicznym. Dodatkowo w kazdej sali egzaminacyjnej
jest przygotowane rezerwowe stanowisko, ktére w razie awarii sprzetu pozwala
na kontynuowanie egzaminu przez zdajacego.

W dniu egzaminu na operatorze egzaminu spoczywa caly trud zwigzany
z wlasciwym przeprowadzeniem egzaminu od strony technicznej. Bezposrednio
przed egzaminem operator:

1. Importuje do WSE na stanowisku zarzadzania egzaminem przestany
przez CKE arkusz egzaminacyjny w wersji elektronicznej w postaci pliku ZIP
zaszyfrowanego algorytmem AES. Plik ZIP zawiera arkusz egzaminacyjny
w wersji elektronicznej. W celu zapewnienia bezpieczefistwa i transparentnosci
procedur hasto umozliwiajace rozszyfrowanie pliku ZIP dostarczane jest przez
OKE drogg elektroniczng Przewodniczacemu Zespolu Egzaminacyjnego (PZE)
najwcze$niej na 30 minut przed rozpocze¢ciem egzaminu. PZE otrzymane hasto
przekazuje operatorowi, ktory rozpakowuje z jego pomoca plik ZIP.

2. Przygotowuje uruchomienie egzaminu na podstawie zaimportowanego
arkusza egzaminacyjnego.

3. Uruchamia egzamin poprzez odblokowanie mozliwosci logowania sig¢
do egzaminu przez zdajacych.
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Zakonczenie egzaminu przez zdajacych wcale nie oznacza konca prac ope-
ratora egzaminu, ktory bezposrednio po egzaminie uruchamia funkcje zakon-
Czenia egzaminu oraz opracowania jego wynikow, a nastgpnie przekazuje PZE
zaszyfrowany plik z wynikami egzaminu. W dalszej kolejnosci zamyka WSE,
a nastgpnie przeprowadza jego kompletna archiwizacjg w celu zgrania go na
ptyte DVD dla celow dokumentacyjno-archiwizacyjnych osrodka egzamina-
cyjnego.

Wady i zalety teoretycznego egzaminu zawodowego w wersji elektronicznej

Przeprowadzenie egzaminu elektronicznego ma swoje plusy i minusy. Nie-
watpliwa jego zaletg jest to, ze wyniki egzaminu znane sg bezposrednio po jego
zakonczeniu. W chwili zakonczenia egzaminu operator przystgpuje do opraco-
wania jego wynikow, co jest rownoznaczne z ustaleniem, ile punktow uzyskat
kazdy ze zdajacych. Jest to bardzo cenna informacja dla zdajacych i nauczycieli,
ktorzy przygotowywali uczniéw do tego sprawdzianu. Kolejng zaletg jest to, ze
obnizajg si¢ koszty przeprowadzenia egzaminu. Chodzi tutaj gtownie o koszt
zwigzany z wydrukowaniem i dostarczeniem arkuszy egzaminacyjnych. Osz-
czedzamy réwniez czas osob, ktore musza zeskanowac karty odpowiedzi
uczniow, ktorzy zdaja egzamin w wersji papierowe;.

Minusem tej formy przeprowadzenie egzaminu jest ogrom zadan, jakie ma
do wykonania operator egzaminu. Jest to dla niego ogromny stres (presja czasu
i mozliwos$¢ popetnienia bledu, ktory moze mie¢ przykre konsekwencje dla zda-
jacych). Nalezy jeszcze dodac, ze nie otrzymuje on dodatkowego wynagrodzenia
za poswigcenie swojego czasu. Drugim minusem jest to, ze osrodek egzamina-
cyjny, jakim jest szkota, musi dysponowa¢ odpowiednig ilo$cig sprzetu kompu-
terowego, gdyz egzamin ten odbywa si¢ tylko w ciggu jednego dnia. Dla wielu
osrodkow warunek ten okazuje si¢ trudny do spelnienia. W tym miejscu warto
podkresli¢, ze szkota moze zdecydowac si¢ na mieszang forme¢ przeprowadzania
egzaminu. Polega ona na tym, iz uczniowie w wybranych kwalifikacjach zdaja
egzamin z wykorzystaniem systemu elektronicznego, a w pozostatych w wersji
papierowe;j.

Wedtlug danych OKE we Wroctawiu?, ktora to swoim zasiegiem obejmuje
teren wojewodztw dolnoslgskiego i opolskiego, tylko 5 szkdt z Opolszczyzny
i 12 z Dolnego Slaska (w poprzednich dwoch sesjach egzaminacyjnych) zdecy-
dowalo sie na wersje elektroniczng egzaminu dla wszystkich zdajacych. Podob-
na liczba placowek oswiatowych wybrata wersje mieszang egzaminu. Jednak
zdecydowana wigkszo$¢ szkot (blisko 90%) decyduje si¢ na wersje papierowa.
Szczegotowe dane zostaly zamieszczone w tabeli 2.

* Dane zostaty udostepnione przez OKE w odpowiedzi na indywidualne zapytanie autora,
gdyz na stronie internetowej nie sa udostepniane takie informacje.
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Tabela 2. Liczba i odsetek szkol ze wzgledu na forme przeprowadzania teoretycznego
egzaminu zawodowego

Forma egzaminu
Sesja Wojewodztwo | elektroniczna mieszana papierowa razem
N % N % N % N %
czerwiec dolno$laskie 12 4,7 14 54 232 89,9 258 100
‘2':)'01'g° opolskie 5 5,6 5 5,6 80 | 889 | 90 100
styczen dolno$laskie 12 6,0 11 55 176 88,4 199 100
— luty .
2017 opolskie 5 6,5 5 6,5 67 87,0 7 100

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych OKE Wroctaw.

Analizujac dane zawarte w tabeli 3, mozna zauwazy¢, ze odsetek uczniow
zdajacych egzamin teoretyczny w wersji elektronicznej jest wickszy niz odsetek
szkot, do ktorych oni uczeszczaja. Swiadezy to o tym, ze na egzamin elektro-
niczny decyduja si¢ szkoty, do ktorych uczeszcza duza liczba uczniéw. Tenden-
cja ta jest bardziej widoczna w wojewddztwie opolskim.

Tabela 3. Odsetek uczniéw przystepujacych do teoretycznego egzaminu zawodowego

Sesja Wojewodztwo - - Forma egzaminu
elektroniczna | mieszana papierowa razem
czerwiec dolno$laskie 5,6 4,1 90,3 100
— lipiec 2016 | opolskie 8,5 6,0 85,5 100
styczen dolnoslaskie 7,7 57 86,6 100
— luty 2017 opolskie 7,8 9,7 82,5 100

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych OKE Wroctaw.

Podsumowanie

Decyzja Ministerstwa Edukacji Narodowej dajaca mozliwo$¢ przeprowa-
dzania teoretycznego egzaminu zawodowego w wersji elektronicznej wpisuje si¢
w proces techniczno-organizacyjnego usprawniania pracy szkoty, jednak nie
spotkata si¢ z duza akceptacja ze strony placéwek oswiatowych. Dlatego pier-
wotna data (rok szkolny 2017/2018) wprowadzenia we wszystkich szkotach
zawodowych obowiazku przeprowadzania egzaminu teoretycznego tylko w wer-
sji elektronicznej zostata odsunigta w czasie. Glownym powodem przesunigcia
tego terminu jest niedostateczne przygotowanie szkot w tym zakresie. Jak poka-
zuja dane statystyczne, tylko nieliczne szkoty (okoto 5—6%) decyduja si¢ na
udogodnienia, jakie oferuje CKE, bezlito$nie obnazajac stopien przygotowania
kadrowego i technicznego polskich szkét zawodowych.

W celu zachecenia szkot do przeprowadzania egzaminu w formie elektro-
nicznej nalezatoby przeprowadzi¢ cykl praktycznych szkolen dla operatorow,
wprowadzi¢ czeSciowa odplatnos¢ za przygotowanie stanowisk egzaminacyj-
nych oraz wydtuzy¢ (do co najmniej 2 dni) termin przeprowadzania egzaminu
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teoretycznego. Zaproponowane usprawnienia z pewnoscig przyczynityby sie do
wigkszego zainteresowania szkol ta forma sprawdzania osiggnie¢ uczniow
i Z czasem pozwolityby na catkowite zastgpienie wersji papierowej egzaminu
wersja elektroniczna.
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Streszczenie

Kilkadziesiat lat temu Papert stwierdzit, Ze najlepszym sposobem przystosowania mtodych
pokolen do rewolucji w zakresie TIK jest pozwoli¢ im programowac. W przeciwnym razie beda
oni sami sterowani przez technologi¢. Programowanie od tego czasu jawi si¢ jako kluczowa umie-
jetnos¢ dla przysztego spoleczenstwa informacyjnego. By zapewni¢ pomyslnos¢ tego procesu, juz
na poziomie edukacji elementarnej nauczyciele powinni zacza¢ nauke¢ kodowania i robotyki
z dzie¢mi w szkotach i przedszkolach. Artykut przedstawia czynniki sprzyjajace i utrudniajace t¢
sytuacje¢ w polskim systemie edukacji zwigzane z osobg nauczyciela.

Stowa kluczowe: przyszly nauczyciel, nauka programowania, edukacja elementarna

Abstract

Some decades ago Papert claimed that the best way of adjusting young generations to the ICT
revolution would be letting them to program. Otherwise they would become steered by the tech-
nology. Programming since then have seemed to be the essential skill for the future information
society. To empower this process many elementary education teachers are supposed to teach cod-
ing and robotics together with kids at school and kindergarten. The paper presents pros and cons
for this situation in Polish educational system concerning teachers.

Keywords: teacher trainee, programming learning, elementary education

Programowanie jako gwarant logicznego i krytycznego myslenia
Chociaz tempo i skala zmian na przestrzeni lat sg niemal rewolucyjne, to
wnikliwo$¢ Paperta i wnioski z jego rozwazan o dzieciach, komputerach oraz
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kulturach komputerowych pozostaja ponadczasowe. Jego zdaniem relacja mig-
dzy dzieckiem i komputerem powinna by¢ taka, by dziecku umozliwi¢ progra-
mowanie komputera, nie za$ by komputer programowat zachowanie i postepo-
wanie dziecka (Papert, 1996).

Programowanie zatem od wielu lat odgrywato istotng rolg i stanowito domi-
nujace tresci na wydzielonych zajgciach informatycznych. Z czasem jednak
nastapito odejscie od algorytmiki i programowania na rzecz programow uzyt-
kowych i aplikacji internetowych, a tym samym powrdt do encyklopedyzmu
dydaktycznego. Takie podejscie w duzej mierze zaczelo ksztaltowac bierng
I odtworcza postawe dzieci i mtodziezy, dla ktorych niejednokrotnie algorytmika
i rozwigzywanie zadan problemowych zaczgty stanowic¢ trudnos¢. Warto w tym
miejscu przytoczy¢ koncepcj¢ Carra (2012), ktory twierdzi, ze potencjalnie za-
grazaja nam skutki sptycenia myslenia bedacego nastepstwem braku glebszego
zaangazowania umystu podczas korzystania z dobrodziejstw TIK. Sposobem na
przeciwdziatanie temu problemowi moze by¢ z powodzeniem nauka logicznego
myslenia poprzez programowanie.

Powszechne nauczanie programowania w szkolach

Wielu edukatorow — w tym ekspertéw raportu Horizon Report 2016 Edycji
Szkolnej (K-12) (2016) — wsrod najwazniejszych trendow we wspotczesnej edu-
kacji na najblizsze lata wymienia wlasnie programowanie. Umiej¢tnos¢ ta
w niedtugim czasie bedzie szczegdlnie niezbedna nie tylko w wiekszosci wyko-
nywanych zawodow, ale takze w codziennych czynno$ciach — w zasadzie kazdy
bedzie musiat umie¢ ,,zaprogramowac” swoj smartfon, tablet, kuchenke mikro-
falows, system nawigacji samochodowej czy dom wedlug wiasnych potrzeb.
Stad w polskiej edukacji rowniez coraz cz¢sciej pojawiaja si¢ terminy: progra-
mowanie, kodowanie czy robotyka. Na uwage zastuguje fakt, ze Ministerstwo
Edukacji Narodowej proponuje w nowej reformie systemu o$§wiaty szereg zmian
na wszystkich szczeblach edukacji szkolnej, m.in. w zakresie nauki progra-
mowania.

Powszechne nauczanie programowania w szkotach od 2017 r. ma stuzy¢
m.in. budowaniu kompetencji cyfrowych, rozwijaniu kreatywno$ci oraz ksztat-
ceniu przysztych programistoéw. Ma uczy¢ kluczowych umiejetnosci niezbed-
nych we wspodlczesnym §wiecie: kreatywnego myslenia, samodzielnego docho-
dzenia do rozwiagzan, wyciagania logicznych wnioskow, a takze jakze waznej
wspOlpracy w grupie. Nauka w tym =zakresie powinna by¢ realizowana
W przystepny i atrakcyjny sposob, tak by zachecata uczniow do programowania,
tym bardziej ze nauka programowania czy robotyki wejdzie w zakres obowigz-
kéw nie tylko nauczycieli informatyki, zaje¢ komputerowych, ale réwniez nau-
czycieli nauczania wczesnoszkolnego. Dla tej ostatniej grupy nauczycieli per-
spektywa nauczania programowania niesie wiele obaw, ale wystarczy odrobina

146



kreatywnosci, podstawowa wiedza i wlasciwe narzedzia, a nauka programowa-
nia i robotyka moga by¢ ciekawe i tatwe nawet w edukacji najmtodszych. Nie
nalezy si¢ ba¢ kodowania na zadnym etapie edukacji szkolne;j.

Przygotowanie przyszlych nauczycieli w zakresie programowania — badania
wlasne

Wokoét nas jest coraz wiecej urzadzen komputerowych, dlatego warto uczy¢
si¢ jezyka komputeréw (Polak, 2016). Wraz z szybkim rozwojem techniki kom-
puterowej pojawia si¢ przy tym coraz wigcej nowych mozliwosci ,,przyjaznego”
nauczania podstaw programowania. Tym wymaganiom probujg takze sprostaé
firmy produkujace zabawki edukacyjne czy chociazby zyskujace na popularno-
$ci roboty edukacyjne (Zasonski, 2017).

W celu zbadania postaw przysztych nauczycieli edukacji elementarnej wo-
bec inicjatywy nauki programowania i robotyki wsérod dzieci przeprowadzono
w maju 2017 r. badania wérdd 55 studentek i absolwentek kierunku pedagogika
specjalnosci edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna (studia I i II stopnia) na
Uniwersytecie Technologiczno-Humanistycznym w Radomiu. Badania prowa-
dzone technika ankiety dowiodly, ze zaledwie nieco ponad polowa respondentek
(56%) uwaza nauke programowania przez dzieci za konieczng, a jej wprowa-
dzanie odgérnym zaleceniem ministerialnym za zasadne. Dziatanie takie jest
stuszne, poniewaz zdaniem ankietowanych dzieki temu dzieci przygotowuja si¢
do pracy w nowych zawodach przysztosci (44%), nabywaja kompetencji cyfro-
wych niezbednych w spoleczenstwie informacyjnym (36%), tacza zabawe
z nauka i zagadnieniami praktycznymi z zycia codziennego (33%), ucza si¢ kre-
atywnego rozwigzywania problemow (29%).

Jak wynika z badan, 44% respondentek nie widzi potrzeby lub nie ma zdania
na temat konieczno$ci nauki programowania w klasach najmtodszych, a tym
samym nie odczuwa potrzeby doksztatcania si¢ W celu doskonalenia umiejetno-
$ci informatycznych (31%). Takie negatywne nastawienie do przemian w syste-
mie edukacji i zmiany wymaganych kwalifikacji nauczycieli nie jest odosobnio-
nym przypadkiem. Warto przypomnie¢ w tym miejscu, ze Rozporzadzenie
(2014) narzucito, by od roku szkolnym 2014/15 dzieci w przedszkolach stop-
niowo byly przygotowywane do postugiwania si¢ jezykiem obcym przez swych
nauczycieli. Oznaczato to obowigzek doskonalenia zawodowego dla tysigcy
wychowawcow, jednak w praktyce przepis ten jest rzadko egzekwowany — wiele
placowek korzysta z ustug nauczycieli jezykéw obcych.

Nauka programowania powinna by¢ niewatpliwie poprzedzona odpowiednim
etapem przygotowania dzieci do specyfiki pracy z narzgdziami programistyczny-
mi. Zanim najmtodsi zaczng programowac (nawet w wersji rysunkowej na papie-
rze lub obstugujac zabawki programowalne), warto zdaniem 58% studentek ¢wi-
czy¢ z nimi kreatywnos¢, a w opinii 44% badanych — logiczne myslenie.
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Programowanie bazuje cz¢sto na umiejetnosci uczenia si¢ na wtasnych bie-
dach, co wymaga od dzieci cierpliwosci, radzenia sobie ze stresem, odpornosci
na nowe i trudne sytuacje, podobnie jak na zajgciach matematycznych. Progra-
mowanie moze by¢ realizowane w roznych srodowiskach z wykorzystaniem
odmiennych jezykow programowania, dlatego rownie istotng cecha, cho¢ nie
zawsze zauwazang przez doroslych, jest komunikatywno$¢ dzieci, otwartos¢,
a czasem umiejetno$¢ pracy w zespole. Na konieczno$¢ rozwijania tych cech
wsrdd ucznidw zwrocily uwage nieliczne osoby, aczkolwiek swiadczy to o ich
dobrej znajomosci psychiki rozwojowej dzieci na tym etapie wickowym.

Respondentki byty takze pytane o to, co moze stanowi¢ trudnos$¢ dla dzieci
i nauczyciela podczas nauki programowania. Po stronie dzieci najczesciej wska-
zywano na zagadnienia informatyczne: nieznajomos$¢ obshugi programéw (sro-
dowisk programowania), trudno$¢ w zapamietywaniu komend, ikon. Jednak
podstawowa trudno$cig dla najmtodszych moze by¢ sam fakt nicodpowiedniego
nauczania przez dorostych (22%). Moze tak si¢ zdarzy¢ szczeg6lnie wtedy, gdy
przyczyna problemu z naukg programowania wystgpuje po stronie nauczyciela
z powodu jego braku przygotowania merytorycznego i informatycznego
(36%), stabej znajomos$ci programow (sg ptatne lub zbyt trudne dla niego
w obstudze) (22%).

Badana grupa miata takze oceni¢ poziom swoich umiejgtnosci w zakresie
nauki programowania oraz wymieni¢ narz¢dzia programistyczne, z jakimi do-
tychczas miata styczno$¢. Niemal wszyscy wymienili program Baltie — 50 0sob.
Studentki byly pytane o znajomos¢ narzedzi i samego programowania, poniewaz
w toku studiow realizujg tresci zwigzane z edukacja komputerowa. Program
studiow I stopnia w trybie stacjonarnym obejmuje przedmiot metodyka prowa-
dzenia zaje¢ technicznych i komputerowych (30 godz. ¢wiczen), podczas gdy na
studiach Il stopnia jest prowadzony analogiczny przedmiot projektowanie i ewalu-
acja zaje¢ w edukacji technicznej i komputerowej w wymiarze 15 godz. wyktadu
i 30 godz. ¢wiczen. Sylabusy tych zaje¢ obejmuja m.in. nauke programowania dla
mtodszych dzieci, przy czym elementarne wiadomo$ci na temat wykorzystania
zabawek programowalnych (np. BeeBot) sg prezentowane réwniez na zajeciach
z zakresu edukacji matematycznej.

Kilka spo$rod badanych osob deklaruje takze znajomos¢ innych narzedzi ty-
pu: Scratch, Lego Komeniusz, Lego Mindstorms. Wynika to niejednokrotnie
z faktu, ze wspolpracowaly one zprywatnymi placowkami edukacyjnymi
w Radomiu prowadzacymi zajecia z robotyki Lego. Niestety zdecydowana
wickszo$¢ badanych zglasza, ze w czasie odbywania praktyk w radomskich
przedszkolach i klasach I-IIT szkét podstawowych nie spotkata sie z przyktada-
mi nauki programowania. Z doswiadczen autorek mozna réwniez wywniosko-
wac, ze w szkotach na terenie Radomia sporadycznie wystepuje programowanie
takze w edukacji informatycznej w klasach IV-VI.
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Dotychczasowe wlasne przygotowanie w zakresie nauki programowania an-
kietowane oceniajg bardzo roznie, jednak niemal co czwarta okresla je jako do-
bre lub bardzo dobre (rys. 1). Az 52% oséb ocenito swoje umiejetnosci jako
dostateczne, niewystarczajace lub nie miato zdania w tym temacie. Mimo tego
tylko 35% studentek wyrazito potrzeb¢ doskonalenia swoich umiejetnosei in-
formatycznych, w tym 11% wtasnie w zakresie programowania.

bardzo dobre

dobre
wystarczajace 24,1%
dostateczne 24,1%
niewystarczajace 24,1%
nie mam zdania 3,7%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Rysunek 1. Przygotowanie do nauki programowania w edukacji elementarnej
w opinii badanych
Zrédlo: opracowanie whasne.

Studentki odpowiadaly rowniez na pytanie, jakie narzedzia TI beda wyko-
rzystywac w przysztosci w warsztacie pracy nauczyciela (rys. 2).

Internet | 80%

Programy uzytkowe (edytor, arkusz) 45%
Programy narzedziowe 36%

Jezyki programowania - 15%

Nie bedzie korzystac z TIK ] 2%

0% 25% 50% 75% 100%

Rysunek 2. Deklaracja przyszlych nauczycieli na temat checi korzystania z narzedzi TIK
na zajeciach z dzie¢mi

Zrédto: opracowanie wiasne.

Sposrdd kilku opcji wyboru zawartych w kafeterii najczesciej wskazywaly
internet oraz programy multimedialne, rzadziej programy narzedziowe i uzyt-
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kowe (edytor, arkusz kalkulacyjny), sporadycznie jezyki programowania.
Swiadczyé to moze o zdecydowanie wickszej checi korzystania z gotowych
rozwigzan niz tworczego i kreatywnego proponowania nowych metod i rozwia-
zan w pracy nauczyciela ksztalcenia zintegrowanego.

Podsumowanie

Powyzsze dane moga $wiadczy¢ o tym, ze wspodlczesne pokolenie przy-
sztych nauczycieli przyzwyczajone jest do korzystania z gotowych rozwigzan,
rzadko potrafi znalez¢ kreatywny i interesujacy dla dzieci — cyfrowych tubylcow
— sposob na wykorzystanie TIK w edukacji. Mimo iz wigkszo$¢ deklaruje, ze
nauczyciel w edukacji elementarnej powinien si¢ cechowa¢ checig doskonalenia
i samoksztalcenia (98%), kreatywnoscia (93%) oraz umiejetnoscig logicznego
myslenia (73%), zaledwie 1/3 badanej grupy chciataby doskonali¢ si¢ w zakresie
TIK. Wspolczesne spoteczenstwo, a takze system edukacji nie wymaga jednak
od nauczycieli rozwijania umiejetnosci, ktére byly cenione 20-30 lat temu.
Obecnym wyzwaniem jest doszkalanie si¢ na potrzeby aktualnego rynku pracy
i poziomu rozwoju technologicznego, by mozna bylo z pelng $wiadomoscig
powiedzie¢, ze polska oswiata uczy dzieci, jak zy¢ w dzisiejszym §wiecie.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono koncepcj¢ realizacji oraz spostrzezenia zwigzane z przeprowadze-
niem eksperymentalnego kursu z przedmiotu podstawy programowania, w ktérym zastosowano
mechanizm grywalizacji. Kurs przeznaczony byt dla studentéw kierunku informatyka. Opracowa-
no go z wykorzystaniem narzgdzi dostgpnych na platformie Moodle.

Stowa kluczowe: metody nauczania, grywalizacja, motywacja, podstawy programowania

Abstract

The article presents the concept of implementation and the final observations related to the ex-
perimental gamified course for the subject Introduction to programming, that was designed for the
computer science students. The course was developed using the tools available on the Moodle
platform.

Keywords: teaching methods, gamification, motivation, introduction to programming

Wstep

Grywalizacja (gamification) oznacza wykorzystanie mechaniki i elementéw
gier w sytuacjach (kontekstach), ktore charakteru gry nie maja, w celu wywota-
nia pozadanego zachowania i zwigkszenia zaangazowania w dany proces jego
uczestnikow (Suh, Wagner, Liu, 2016). Od kilkunastu lat idea ta znajduje zasto-
sowanie w obszarach zwigzanych z biznesem, np. w marketingu (por. Tkaczyk,
2012). Dziedzing, do ktorej ostatnio wkracza grywalizacja, jest edukacja akade-
micka. Réwniez w tym przypadku grywalizacja ma na celu opracowanie takich
mechanizméw oraz stworzenie takich warunkéw procesu uczenia si¢, ktore beda
skutkowa¢ zwigkszeniem motywacji i zaangazowania studentow w ten proces.
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Pierwsze doniesienia z badan nad tym zagadnieniem wskazuja na pozytywny
wplyw tej innowacyjnej metody dydaktycznej na efekty ksztalcenia (por. Hamari,
Koivisto, Sarsa, 2014; Leaning 2015; Buckley, Doyle, 2016).

W artykule opisano wlasne do§wiadczenia zwigzane z implementacjg me-
chanizmu grywalizacji w ramach prowadzonego dla studentéw I roku kierunku
informatyka kursu z przedmiotu podstawy programowania. Grywalizacja kursu
zostata zaprojektowana na potrzeby realizacji grantu badawczego pod tytutem
,Formal Description of Individual Learning Path in Technology Enhanced Lear-
ning (akronim INDIPATH)” uzyskanego w ramach programu Polish-Norwegian
Research Programme, Small Grant Scheme (nr projektu PL12-0041).

Projektowanie i realizacja kursu

Przedmiotowy kurs prowadzony byt z zastosowaniem mechanizmu grywali-
zacji oraz z uwzglednieniem indywidualnych profili graczy, ktore zostaty usta-
lone na podstawie tzw. testu Bartla (Bartle Test of Gamer Psychology) wyr6z-
niajacego 4 kategorie graczy okreslane mianem: Achiever, Explorer, Socializer
oraz Killer. Prowadzenie zaje¢ wedtug przyjetych w tym modelu zatozen zwig-
zane bylo z doborem roznych form aktywnos$ci (dostosowanych do indywidual-
nych cech graczy) oraz wlaczeniem metod pracy grupowe;.

Zaprojektowanie kursu na platformie Moodle obejmowato zaréwno koncep-
cje prowadzenia zaje¢, ktora wynikata ze specyfiki przedmiotu, jak 1 warstwe
gry, ktérej zasady ostatecznie zdeterminowaly przebieg zaje¢. Kurs podzielony
zostal na moduly, wsrod ktorych znalazly sig te, ktore miaty charakter organiza-
cyjny, oraz osobno te dotyczace zagadnien merytorycznych zwigzanych z tema-
tyka przedmiotu.

Przyklad 1. Wybrane zasady organizacji zajeé

1. W czasie realizacji przedmiotu studenci wykonuja indywidualnie lub grupowo zada-
nia powiazane tematycznie z kolejnymi modutami merytorycznymi.

2. Realizacja jednego modutu merytorycznego odbywaé si¢ bedzie wedtug nastepuja-
cego schematu:

a. W ramach kazdego modutu studenci otrzymuja tematy zadan, ktore beda rozwiazy-
wane w trakcie zaje¢. Tresci potrzebne do wykonania zadan przekazywane sa na biezaco
w trakcie wyktadu i sa dostgpne w ramach kursu w postaci osobnych plikow.

b. W czasie od opublikowania zadan do dnia poprzedzajacego zajecia kolejny ,,zespot”
przygotowuje na podstawie wyktadu zbior ,,niezbednych informacji”, potrzebnych do rozwis-
zania zadan. Na poczatku zaje¢ prezentuje przygotowany materiat, np. teoria + przyktad +
ewentualnie szablony plikow zrédtowych, w ktorych beda rozwigzywane zadania. Opracowa-
ne materiaty zamieszczone zostang w ,,Wynikach pracy zespolu” oraz w ,,Bazie poje¢”.

c. Gtoéwna forma aktywnosci W czasie zajec jest redagowanie (tworzenie) kodu pro-

gramu, ktore konczy si¢ przestaniem zadania do oceny oraz dyskusja nad rozwigzaniami.
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Przed rozpoczgciem czgsci merytorycznej kursu studenci zostali zaznajo-
mieni z samg koncepcjg grywalizacji oraz poinformowani szczegdétowo o sposo-
bie prowadzenia przedmiotu (por. Przyktad 1). Nauczyciel przedstawit wstepng
propozycje regut gry (por. Przyklad 2), ktore zostaly nastepnie wlaczone jako
element zaje¢. Etap ten wymagat konsultacji ze studentami, poniewaz istotne
bylo, aby zasady gry zostaly zrozumiane i zaakceptowane przez wszystkich jej
uczestnikow. Reguly te nie powinny by¢ radykalnie zmieniane juz w trakcie
realizacji kursu. Na tym etapie niezbedne jest takze omdwienie warunkow uzy-
skania zaliczenia, tak aby jednoznacznie okresli¢, jak aktywnos$¢ studentow bedzie
wplywaé na ocene konicowa z przedmiotu. Przed rozpoczgciem uczestnikom gry
udostepniono test Bartla, na podstawie ktorego okreslono profile poszczegol-
nych graczy oraz dokonano podziatu na zespoty.

Przyklad 2. Propozycja regul gry

1. Zajgcia realizowane sa z wykorzystaniem regut grywalizacji i z uwzglgdnieniem indy-
widualnych preferencji graczy.

2. Indywidualny profil gracza, ktéorym jest kazdy student, okreslany jest na podstawie
tzw. testu Bartla (Bartle Test of Gamer Psychology).

3. Gracze tworza zespoly (grupy). Kazdy gracz uzyskuje punkty indywidualnie lub pracu-
jac w zespole. Grupy maja charakter staly, tzn. kazde zadanie zespotowe wykonywane jest w tym
samym skladzie osobowym.

4. Kazdy z modutdéw merytorycznych dostepnych w kursie to kolejny poziom gry, w ra-
mach ktérego uczestnicy zdobeda pewng liczbg punktow. Punkty przyznawane sg zgodnie
z ,,Zasadami punktacji” — ustalanymi osobno dla kazdej formy aktywno$ci w czasie jej realizacji.

5. Wszystkie realizowane zadania oceniane bedg w skali 0—100 pkt i zaliczane do jednej
z kategorii o odpowiedniej wadze. Dla zadan grupowych taka sama liczba punktéw przydzielana
bedzie wszystkim cztonkom grupy.

6. Kazdy etap gry (modul merytoryczny) konczy si¢ podsumowaniem punktow
i ustaleniem rankingu zespotowego (grupowego) oraz indywidualnego. Dodatkowo na zakoncze-
nie kazdego etapu zespoty moga przygotowaé tzw. zadanie dla przeciwnika (np. krotki quiz
rozwigzywany zespolowo). Przeciwnik wybrany zostanie w wyniku np. losowania. Za t¢ aktyw-

nos$¢ zespdt moze otrzymac kolejne punkty.

Formy aktywnoS$ci i réZnicowanie zadan

Projektujac rézne formy aktywnosci, nalezy mie¢ na uwadze efekty ksztal-
cenia. Po zakonczeniu kursu studenci powinni si¢ wykaza¢ zatozonym pozio-
mem wiedzy i umiejg¢tno$ci oraz kompetencjami spotecznymi. W ramach Kursu
realizowane byly réznorakie metody pracy grupowej i indywidualnej. Czg$¢
z nich miata forme¢ uniwersalng (prezentacja, projekt itp.), a niektore wynikaty
bezposrednio ze specyfiki przedmiotu. Skorzystano tutaj z narzedzi dostepnych
na platformie (Warsztat, Quiz, Stownik poj¢¢, Zadanie, Glosowanie, Strona,
Etykieta, Plik, Folder itp.). Poszczegdlne aktywno$ci zostaly przydzielone do
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odpowiednich kategorii, ktorym przypisano adekwatne wagi bedace podstawa
do wyznaczenia oceny koncowej (por. Przyktad 3).

Przyklad 3. Oceniane kategorie aktywnosci

Kategoria Waga
Opracowanie (prezentacja) zagadnien kluczowych realizowanych w | prezentacja 0,15
czasie zajgé baza pojeé 0,05
Praca w czasie zajgé indywidualna 0,20
grupowa 0,10
Aktywno$¢ w czasie zaje¢ 0,10
Projekt grupowy 0,20
Zadanie dla przeciwnika” temat. (Wyl_(onywane_poze_l z,aj geiami) 0,15
rozwigzanie (w czasie zajec) 0,05

Na kazdym etapie gry (zwigzanym z modutem merytorycznym) studenci
przed zajgciami otrzymywali zestaw zadan, a w czasie zajg¢ prowadzacy wybie-
rat zadania (jedno lub dwa) i opisywal sposob pracy (lub wspotpracy) nad ich
rozwigzaniem. Zatem forma pracy stanowita ,,efekt zaskoczenia”, ktory z jednej
strony uatrakcyjniat zajecia, a z drugiej wigzat si¢ z przydzieleniem zadan dedy-
kowanych okreslonemu profilowi gracza (por. Przyktad 4). W zadaniach grupo-
wych studenci pisali wlasny kod lub poprawiali juz istniejacy, szukajac btedow
sktadniowych i1 wykonania, tak zeby program wykonat si¢ zgodnie z zalozenia-
mi. Czas na rozwigzanie byl ograniczony — ustalony z gory lub uzalezniony od
pracy najszybszego zespotu. To przewaznie wptywato mobilizujaco i skutkowa-
o tym, ze studenci dzielili si¢ praca — zwykle dwie osoby pracowaty nad kodem,
a dwie pozostate szukaly w sieci lub w treSciach wyktadu materiatow, ktore
moglyby pomodc w rozwigzaniu.

W czasie zaje¢ studenci rozwigzywali rowniez zadania testowe (glownie
w celu sprawdzenia ich wiadomosci), ktore miaty charakter prac indywidual-
nych i jednocze$nie obowigzkowych, a realizowane byly jako quizy. Mechanizm
tworzenia grup nadrzednych oraz przypisanie rol zespotowych umozliwiaty
swobodne (w roznych kombinacjach) przydzielanie pytan w quizach, np. w pa-
rach Achiever i Explorer. W tym przypadku zadania nie byly bezposrednio
zwigzane z pelnionymi rolami, ale samo narzgdzie pozwolito elastycznie dobie-
rac tresci do odbiorcow.

Przyklad 4. Wybrane formy pracy w czasie zajeé

Forma 1: praca indywidualna lub grupowa nad rozwiagzaniem zadania z wykorzystaniem
szablonu programu lub bez szablonu, samodzielna lub niesamodzielna (z udziatem nauczyciela
i dostepem do wyktadoéw i innych Zrodet) — po przestaniu rozwigzan wybrana osoba lub grupa
przedstawia rozwigzanie na koniec dyskusja.

Forma 2: praca indywidualna lub grupowa nad zaproponowanym rozwiazaniem zadania
zawierajacym btedy, np. znajdowanie btedow w kodzie kolegi z innej grupy lub kodzie przygo-

towanym przez prowadzacego.
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Forma 3: praca indywidualna, rozwiazywanie zadan o charakterze testu, wersja A test po-
czatkowy (wykonywany na podstawie tresci z wyktadu), a po nastepuje dyskusja i omowienie
rozwigzania, wersja B — test koncowy (wykonywany np. po wspolnej analizie przyktadow).

Format 4: praca grupowa, podziat zadania wstgpnie przygotowanego (np. szablon) na czgsci
i przydzielenie kazdej czg$ci innej grupie (losowe lub na podstawie aktualnego rankingu), grupa
pracuje nad swoim fragmentem samodzielnie, w koncowym etapie ztozenie sktadowych w jeden
spojny program na komputerze nauczyciela.

Forma 5: praca w grupach, ale parami, dopisywanie kodu do rozwiazania kolegi z tej sa-
mej grupy, podzial na pary przez lidera grupy lub prowadzacego.

W drugiej cze$ci semestru zespoty realizowaly ponadto projekt grupowy,
ktory prezentowaty na jednych z ostatnich zaje¢. Projekt ten oceniany byl nie
tylko przez nauczyciela, ale takze czlonkow pozostatych zespotéw. Realizacja
tej aktywno$ci w drugiej czesci semestru uzasadniona jest przede wszystkim
zdobyciem przez studentdw podstaw merytorycznych do jej wykonania, ale
znaczenie ma tez fakt, ze w tym czasie zespoty juz dobrze si¢ znajg i ich czton-
kowie mogg efektywniej rozdzieli¢ prace. Zasady realizacji i oceny projektu
powinny zosta¢ uprzednio omoéwione przez prowadzacego.

Spostrzezenia i uwagi

Grywalizacja kursu wiaze si¢ z wprowadzeniem nowych metod dydaktycz-
nych i zwigzanych z nimi form pracy, ktore niewatpliwie uatrakcyjniaja zajecia.
W czasie realizacji omawianego kursu panowala dobra atmosfera, a réznorod-
no$¢ zadan grupowych przyczyniata sie¢ do rozwoju kompetencji pracy kolek-
tywnej oraz nawigzywania pozytywnych relacji pomiedzy czlonkami zespotow.
Wspolpraca w czasie zaje¢, w odroznieniu od projektu zespotowego lub innych
form pracy, ktore odbywaty si¢ poza laboratorium, umozliwita ponadto obser-
wacje 10l przyjmowanych przez poszczegolne osoby. W omawianym Kkursie
w kazdej grupie juz na poczatku wyltonit si¢ lider zespotu — w 3 zespotach rolg te
przejeta osoba o profilu Killer, a w jednej Achiever. Najczgsciej wokot tych osob
koncentrowata si¢ praca zespohu, one kierowaty wykonywaniem zadania grupo-
wego, byly tez najaktywniejsze w czasie zaje¢. By¢ moze nie miato to zwiazku
bezposrednio z profilem gracza, ale rowniez z poziomem wiedzy i umiejgtnosci
tych studentow. W czasie rozwigzywania zadan grupowych cztonkowie zespo-
tow wspotpracowali ze sobg — analizowali 1 weryfikowali pomysty innych oraz
otwarcie dyskutowali. Wydaje si¢ (na podstawie obserwacji), ze praca grupowa
pozytywnie wplyneta na relacje w calej grupie, a ze wzgledu na fakt, ze byli to
studenci I roku studiow, pozwolila na ich szybszg integracjg.

W czasie realizacji kursu zarowno prowadzacy, jak i studenci opracowali
wiele roznorodnych materiatow dydaktycznych, ktére byly ogoélnodostepne,
a zatem wszyscy uczestnicy kursu mogli weryfikowa¢, co zostato przygotowane
przez inne zespoty oraz jak zostalo to ocenione przez prowadzacego. W oma-
wianym kursie ogoélnodostepne byty pliki projektow grupowych, tematycznych
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prezentacji oraz ,,baza poje¢”. Interesujacym pomystem okazalo si¢ tzw. zadanie
dla przeciwnika, ktére w zatozeniu miato by¢ zadaniem dla ch¢tnych, ale na tyle
motywowato studentow, ze na kazdym etapie gry wszystkie zespoty opracowy-
waly takie zadania. Punktowaniu podlegato w tym przypadku nie tylko rozwia-
zanie przygotowanych przez inne grupy zadan, ale takze nadestane tematy (czg-
sto zawierajace btedy i wymagajace dyskusji). Propozycje takich zadan tez
wzbogacaja baze materialéw dydaktycznych, ponadto daja studentom poczucie
aktywnego ksztaltowania (tworzenia) kursu.

Decydujac si¢ na grywalizacj¢ kursu, nalezy pamigta¢ o motywacji uczest-
nikow — studenci powinni mie¢ na biezaco dostep do pelnej informacji zwrotnej
0 wykonywanych zadaniach, uzyskanych punktach i swoim miejscu w rankingu.
Wiaze si¢ to z dyscypling czasowa i duzym naktadem pracy ze strony prowadza-
cego. Nalezy rowniez wzia¢ pod uwage fakt, ze nie wszystkim uczestnikom
kursu moze odpowiada¢ taka forma zaje¢. W zwigzku z tym prowadzacy powi-
nien rozwazy¢ umozliwienie studentom dokonania wyboru innej $ciezki realiza-
cji kursu. Moze si¢ to np. wigza¢ z wyznaczeniem pewnego ,,minimum zalicze-
niowego”, czyli zbioru aktywnosci, ktérych wykonanie jest obligatoryjne. Na
zakonczenie kursu warto przygotowac ankiete ewaluacyjna, tak aby uzyskaé petna
informacj¢ zwrotng o wadach i zaletach tej innowacyjnej metody nauczania.

Podsumowanie

Konkludujac, warto podkresli¢, ze stosowanie mechanizmow grywalizacji
w ramach omawianego przypadku zgodnie z zalozeniem wptyngto pozytywnie
na poziom motywacji oraz zaangazowanie studentow. Z drugiej strony nalezy
zaznaczy¢, ze jest to innowacja dydaktyczna, ktéra wiaze si¢ ze stala aktywno-
$cig nie tylko ze strony uczestnikow kursu, ale tez prowadzacego, jest zatem
bardzo czasochtonna. Ze wzgledu na popularyzacj¢ tego mechanizmu w eduka-
cji nalezy si¢ spodziewa¢ w najblizszym czasie doniesien z badan weryfikuja-
cych wplyw tej formy dydaktycznej na efekty ksztalcenia, ktérych miara beda
wyniki uzyskiwane np. w testach wiedzy czy umiejetnosci.
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Interpersonalne kontakty nauczycieli z rodzicami
w dobie dziennika elektronicznego

Interpersonal Teacher — Parent Relations in the Age
of Electronic School Diary
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Streszczenie

Szybki, wypelniony zmienno$cig oraz napedzany produkcja $wiat oferuje wspotczesnym
rodzicom i nauczycielom nowy sposob komunikacji — przy uzyciu dziennika elektronicznego.
Artykut ukazuje pozytywne aspekty wykorzystania dziennika elektronicznego, podkresla jednak
zasadno$¢ podtrzymywania osobistych kontaktow nauczycieli z rodzicami. Wyjatkowosci bezpo-
Srednich relacji nie da si¢ bowiem zastapi¢ zadnymi innymi, a dziennik elektroniczny mozna
uzna¢ jedynie za forme wspierajacg proces edukacji.

Stowa kluczowe: komunikacja, dziennik elektroniczny, nauczyciele, rodzice

Abstract

Quick, production-driven and filled with variability world offers new mean of communication
between teachers and parents — electronic school diary. The article show positive aspects of use of
this type of school diary, but also highlights the need of maintaining personal contacts between
teachers and parents. Uniqueness of direct relations cannot be replaced by any other and electronic
school diary has to perceived as a supporting form of the process of education.

Keywords: communication, electronic school diary, teachers, parents

Spoteczenstwo informacyjne ogarngto swoim dziataniem niemal wszystkie
aspekty 1 obszary zycia, stajac si¢ stopniowo swoistg totalnoscig, spod ktorej nie
sposob sie wylaczyc¢, bez ktorej nie sposob zy¢ i ktorej nie sposob bagatelizowaé
(Golka, 2008, s. 88). Dzigki nowym technologiom i globalizacji $wiat cyfrowych
tubylcow znaczaco zmalal. Majac staty dostep do wszystkiego i wszystkich, za-
réwno starsi, jak i mtodsi porozumiewaja si¢ ze sobg za pomoca internetu, pocz-
ty elektronicznej i licznych komunikatorow. Studenci sa w cigglym kontakcie
z nauczycielami, dyrektorzy prowadza konferencj¢ w cyberprzestrzeni, a wspot-
pracownicy wymieniajg si¢ nieustannie szybkimi informacjami (Small, VVorgan,
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2011, s. 49). O sytuacji wspolczesnego $wiata tak pisze Golebiewski (2008,
s.13): ,na styku $wiatow realnego i wirtualnego rodzi si¢ nowa kultura,
W znacznym stopniu implikowana przez medium”, kultura, w ktdorej przewazaja-
cg formg kontaktow nie jest niestety bezposredniosé, ale medialne zapos$redni-
czenie. Rozwoj nowych technologii zmienia spoteczenstwo, odciskajac swe
pietno praktycznie na wszystkich obszarach zycia, nie pomijajac tym samym
sfery edukacji. Chcgc zatem sprosta¢ spotecznym i technologicznym przemia-
nom otaczajacego Swiata, szkota musi dokonywaé zmian w obrebie swojej dzia-
falnosci. Wykorzystanie najnowszych rozwigzan zwigzanych z zarzadzaniem
szkota stanowi w dzisiejszych czasach nieodzowny element funkcjonowania
placowki, dla ktorej sprawne przekazywanie informacje na linii uczen—
nauczyciel-rodzic to priorytet. Tym samym coraz wigcej szkot siega po dzienni-
ki elektroniczne znaczaco utatwiajace komunikacje.

Badania wtlasne przeprowadzone w 2016 r. wsrdod 174 nauczycieli z 13
miejskich i wiejskich szkét podstawowych z terenu wojewddztwa podkarpac-
kiego pokazaly, ze zaledwie 7 nauczycieli nie korzysta z dziennika elektronicz-
nego. Warto dodac, iz nauczyciele ci uczg w malej szkole wiejskiej. Niewatpli-
wie wprowadzenie do szkoét dziennika elektronicznego utatwia prace nauczycieli
oraz pomaga rodzicom kontrolowa¢ postepy oraz frekwencj¢ swoich dzieci.
Dodatkowo za posrednictwem e-dziennika rodzice moga zaznajamia¢ si¢ z uwa-
gami nauczycieli dotyczacymi ich podopiecznych, jak réwniez otrzymywac
informacje na temat sytuacji zaistniatych w klasie, terminow wywiadéwek, im-
prez okolicznosciowych itp. Maja oni tez mozliwo$¢ internetowego usprawie-
dliwiania nieobecno$ci swoich dzieci. Wida¢ wigc wyraznie, iz cyfrowa rewolu-
cja nie omineta kontaktow nauczycieli z rodzicami (kontakty typu face-to-face
zamieniaja si¢ na interface-to-interface). Czy jednak obecne zmiany znajduja
poparcie u nauczycieli? Czy ich zdaniem bezposrednie kontakty interpersonalne
z rodzicami moze zastapi¢ dziennik elektroniczny?

Z badan wynika, ze spo$rod 174 przebadanych nauczycieli 54,0% wykazuje
zadowolenie z pojawienia si¢ dziennika elektronicznego, negatywna ocen¢ na-
tomiast deklaruje 13,8% badanych. Dla pozostatej grupy (tj. 28,2%") dziennik
nie ma wigkszego znaczenia. Czy wobec tego w dobie technologii i btyskawicz-
nego dostepu do kazdej informacji zasadne wydaje sie¢ podtrzymywanie osobi-
stych kontaktow nauczycieli z rodzicami? Zdaniem 71,3% nauczycieli kontakty
telefoniczne 1 mailowe (bez spotkan bezposrednich) z rodzicami nie sg wystar-
czajgce. Zatem nie wszyscy nauczyciele akceptuja wytacznos¢ zaposredniczonej
formy komunikacji w relacjach z rodzicami. Jak podkre§la McLuhan, narzedzie
komunikacji zmienia nie tylko sposob postrzegania $wiata, ale rowniez relacje

! Procenty nie sumuja si¢ do 100 z uwagi na to, ze 4% badanych nauczycieli nie korzysta
z dziennika elektronicznego.
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migdzy ludzmi. Te same stowa wypowiedziane twarza w twarz, publikowane na
papierze badz przekazane w telewizji stanowiag odmienne komunikaty (Migso,
2015, s. 47). W zwiazku z powyzszym zasadne wydaje si¢ podtrzymanie inter-
personalnych, realnych kontaktow rodzicéw z nauczycielami.

Kontakty migdzy nauczycielem a rodzicami spetniajg niewatpliwie kilka ce-
low. Jednym z nich jest tworzenie spdjnych, bezpiecznych i przyjaznych warun-
kéw do edukacji 1 wychowania oraz dbato$¢ o prawidtowy i1 harmonijny rozwoj
dziecka. Aby jednak moc zorganizowac bezpieczne $srodowisko, dorosli powinni
umie¢ komunikowa¢é sie otwarcie (Hernik, Malinowska, 2015, s. 12). Obecnie
w wielu polskich szkotach wigkszy nacisk ktadzie si¢ na komunikacje jednokie-
runkowa z rodzicami, czyli gtéwnie na informowanie ich, niz na wymiang in-
formacji czy dialog (Hernik, Malinowska, 2015, s. 8). Jak podkreslaja autorzy
réznych opracowan, szkota tylko z pozoru zainteresowana jest uczestnictwem
i wptywem rodzicéw, wydaje si¢ ona bowiem by¢ ghucha na glos i potrzeby
rodzicow oraz zmiany ksztattujace dzisiejsza rzeczywisto$¢ rodziny (Mendel,
2004, s. 308; por. Kozubska, 2004). Zdaniem Polaka wspotpraca nauczycieli
zrodzicami to obszar dziatania niezwykle podatny na iluzje i zwodniczo$¢.
Chodzi tu o iluzje¢ budowania relacji, ktore bytyby oparte na wspdlnocie warto-
$ci, jak rowniez wsparte obustronna zgoda co do wizji szkoty i metod pracy
nauczyciela z uczniami. Powstaje zatem pytanie: Na czym budowac edukacje,
jesli integracja i wspolnotowosc¢ to nic innego jak wszechogarniajaca iluzja? Czy
istnieje mozliwo$¢ przyjacielskich relacji nauczycieli z rodzicami? (Polak, 2013,
s. 350, 352).

Pierwszorzednym warunkiem powodzenia wspotpracy nauczycieli i rodzi-
cOw sg partnerskie relacje migdzy nimi. Chodzi o to, aby obie strony wystepo-
waty w roli réwnoprawnych uczestnikow wspoélnie aranzujacych dziatania na
rzecz ucznidow, by zadna ze stron nie byla przez nikogo zdominowana czy tez
w jaki$ sposob dezawuowana (Lobocki, 2007, s. 193). Przedstawiciel filozofii
dialogu Buber (1991, s. 46) napisal: ,,na poczatku jest relacja”; dialog ,,jest po-
stepowaniem ludzi wobec siebie, znajdujacym jedynie wyraz w komunikacji”.
Rozumiana w ten sposob wspolpraca zaktada dwukierunkowa relacje oparta na
wspolnym poszukiwaniu rozwigzan. Dla Mendel ,,asystowanie rodzicow — nau-
czycielom, dyrektorom nie jest czynnos$cia ustugowa, wkomponowana w ramy
nierownych relacji, w ktorych ktorys z uczestnikow pozostaje podporzadkowany
drugiemu. Asystowanie jest cenionym (...), znaczacym byciem z ... w rozumie-
niu dialogicznym. Ubogaca partneréw w sensie osobotwdrczym, stajac si¢ nie-
zwykle wartosciowa formg partnerskiego wspotdziatania” (za: Pawlak, 2003,
s. 38-39).

Niewatpliwie wspolpraca nauczycieli 1 rodzicow to transakcja wigzana, nau-
czyciele bowiem bez nawigzywania bliskich kontaktow z rodzicami nie maja
mozliwosci glebszego ich poznania i zrozumienia. Rodzice natomiast bez
wspotpracy ze szkotg nie sg niekiedy w stanie pomoéc dziecku w rozwiazaniu
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jego probleméw (Lobocki, 2007, s. 180). Mozna zatem powiedzie¢, ze wspot-
praca szkoly z rodzicami wymaga spelnienia 3 wzajemnie od siebie zaleznych
warunkow, mianowicie:

— partnerstwa, tj. uznania rownych praw i profitow rodzicow oraz nauczy-
cieli w procesie ksztalcenia i wychowania,

— wzajemnosci, czyli stalego podziatu obowigzkoéw lub wymiany rol i zadan,

— jawnosci pozwalajacej dokonywac weryfikacji rzetelnosci i realnosci
norm regulujacych wzajemne wspotdziatanie (za: Cudowska, 2016, s. 76).

Jak podkresla Migso (2011-2013, s. 228), w kontekscie rewolucji informa-
cyjnej sprawa zasadniczg powinno by¢ wzmacnianie podstawowych wymiaréw
cztowieka, a w szczegolnosci komunikacji interpersonalnej, w ktorej cztowiek
»Czuje 1 przezywa realnie” drugiego czlowieka, ma szanse spojrze¢ mu w oczy
oraz przekazywac i odbiera¢ w najszerszym mozliwym zakresie. Autor ten pod-
kresla ponadto, iz ,,jednym z najistotniejszych elementéw wzmacniania wspot-
czesnego cztowieka (...) jest wzmacnianie jego konstytucji, a ta konstytucja jest
bycie osoba, a konsekwencja jest permanentne pragnienie komunikowania si¢
jako osoba, a wigc w sposoOb interpersonalny, czego bardzo potrzebuje wspot-
czesny cztowiek” (Miagso, 2011-2013, s. 234).

Potrzeba bliskosci, angazowania si¢ w sprawy klasy i szkoly oraz wspoétu-
czestnictwo w podejmowaniu decyzji towarzyszy czesto rodzicom, dla ktorych
kontakt z nauczycielem stanowi nierozerwalny element procesu ksztalcenia
dzieci. Powolujgc sie na badania Nadachewicz (2016, s. 95-96), nalezy podkre-
sli¢, iz przebadani przez autorke rodzice dzieci klas III szkoty podstawowej naj-
bardziej doceniajg w nauczycielu sprawiedliwos¢, dostrzeganie mocnych stron
dziecka i bezposrednie informowanie o nich, tolerancyjno$¢ oraz otwarto$¢.
Ponadto wsérdd cech mieszczacych si¢ w przedziale procentowym 80-89 znala-
zta si¢ komunikatywno$¢. Badania te potwierdzaja zatozenia autora artykutu
0 potrzebie relacji bezposrednich, na ktore w swych rozwazaniach zwraca row-
niez uwage Wasylewicz. Autorka podkresla unikatowo$¢ osobistych relacji oraz
znaczenie komunikacji niewerbalnej, ktorej czescig jest usmiech, proksemika,
kinezjetyka i parajezyk. Elementy te dostarczaja partnerom procesu kontekstu
ulatwiajgcego zinterpretowanie ustyszanej wypowiedzi, Cialo wysyta bowiem
sygnaty, ktorych nie jestesmy w stanie doswiadczy¢ za pomoca kontaktow zapo-
$redniczonych przez media. O efektywnej komunikacji mozemy zatem mowic
tylko wtedy, gdy obie jej formy beda si¢ wzajemnie uzupetniaty i wystgpowaty
w tym samym czasie (Wasylewicz, 2016, s. 135-139).

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze roznorodnos¢ form komunikacji elek-
tronicznej, jak rowniez szybko$¢ przeptywu informacji wymuszajg zasadnicze
zmiany w procesie edukacji, stawiajac nauczycieli przed nowymi wyzwaniami
i potrzebg podjecia nowej roli w rozwijajacym si¢ spoteczenstwie informacyj-
nym (Miodek, 2010, s. 171). Niezaprzeczalny jest fakt wystepowania pozytyw-
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nych aspektow dziennika elektronicznego w szkole, takich jak np. szybka kon-
trola frekwencji uczniow przez rodzicow, otrzymywanie przez nich na biezgco
informacji o wywiadowkach i imprezach okoliczno$ciowych oraz przeswiadcze-
nie o statej dostepnosci nauczycieli. Z drugiej jednak strony nie wszyscy rodzice
czuja potrzebe elektronicznego nadzoru swoich dzieci, jak rowniez cheé zdoby-
wania nowych i zarazem niezbgdnych w tej sytuacji kompetencji informacyj-
nych. Niewatpliwie jednak e-dziennik nie jest w stanie zastapi¢ szczerej i otwartej
rozmowy nauczyciela z rodzicami, cigzko jest bowiem wyobrazi¢ sobie sytuacje,
w ktorej to za pomoca internetowej rozmowy (lub pozostawionej notatki) nau-
czyciel informuje rodzica o powaznych problemach dziecka badz prowadzi in-
ternetowa terapi¢ ze swoim podopiecznym. Zdaniem Gobana-Klasa (2005, s. 14)
»podstawowy proces porozumiewania si¢ ludzi jest oparty na mowie i jezyku.
Jezyk i jego wykorzystanie to punkt startu do analizy interpersonalnego procesu
komunikowania si¢”. Wyjatkowosci bezposrednich relacji nie da si¢ zastgpié
zadnymi innymi, a dziennik elektroniczny mozna uzna¢ za form¢ komunikacji
wspomagajacej. Autor niniejszej publikacji stoi zatem na stanowisku wzmacnia-
nia realnej komunikacji interpersonalnej nauczycieli z rodzicami oraz budowa-
nia i podtrzymywania trwatych i glebokich relacji miedzyludzkich.
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Streszczenie

Umigjetne zarzadzanie swoim czasem nabiera szczegodlnego znaczenia we wspolczesnym
Swiecie. W artykule przedstawiono mozliwosci wykorzystania nowoczesnych technologii przez
nauczycieli w pracy zawodowej oraz badania nad subiektywng percepcja czasu.
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Abstract

Skillful management of your time is of particular importance in the modern world. The article
presents the possibilities of using modern technologies by teachers in professional work and re-
search on subjective perception of time.

Keywords: teacher, teaching, perception of time, new technologies

Wstep

We wspoétczesnym $Swiecie obserwuje sie¢ wykorzystanie wielu nowych
technologii w zyciu prywatnym i zawodowym. Liczne urzgdzenia oparte na
nowatorskich rozwigzaniach technologicznych pozwalaja zaoszczedzi¢ czas
i wyrgczy¢ przy wykonywaniu réznych czynnosci. Technologie te zmieniaja
otaczajaca nas rzeczywisto$¢, znajdujac szerokie zastosowanie w codziennych
zadaniach. Jednak pomimo tych utatwien dostrzega si¢ intensywne tempo zycia
i wynikajace z niego problemy, m.in. zdrowotne. Zimbardo i Boyd (2013,
S. 272-273) zauwazajg, ze np. brak internetu dtuzej niz przez tydzien moze za-
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ktéci¢ tryb zycia lub stanowi¢ bariere¢ w dostepie do informacji czy w szybkim
komunikowaniu si¢. Urzadzenia oparte na zaawansowanej technologii utatwiaja
pracg, a zarazem warunkujg rozw6j r6znych dziedzin zycia spotecznego.

Specyfika pracy nauczycieli przedmiotéow zawodowych w konteksScie
zarzadzania czasem

Nowoczesne technologie informacyjne znajduja zastosowanie W procesie
nauczania — uczenia si¢. Jednocze$nie podlegajg niezwykle szybkim zmianom.
Odtwarzacze CD, ktore zastapily gramofony i magnetofony, obecnie zaczynaja
stawac si¢ technologia przestarzata, gdyz ogolnodostepne sg odtwarzacze mp3,
mp4 czy smartfony, ktore zajmuja mato miejsca i po podiaczeniu do gltosnikow
umozliwiaja odtwarzanie dzwieku doskonatej jakosci. Magnetowid zostal zasta-
piony odtwarzaczami DVD, ktore obecnie sag wypierane przez laptopy, tablety
i projektory. Miejsce zwyktych tablic zajmuja tablice interaktywne, a klasyczne
podrgezniki s3 zamieniane na e-podrgczniki. Uzupelniaja to aplikacje na urza-
dzenia mobilne, szeroko dostepne testy on-line, internetowe platformy z ¢wicze-
niami i materiatami edukacyjnymi.

Wisréd priorytetow w obszarze edukacji znajduje si¢ poprawa wyposazenia
szkot w sprzet komputerowy i zwigkszenie dostepu do internetu, ktory stanowi
jedno z istotnych zrdédel aktualnych informacji zarowno dla nauczycieli, jak
i uczniow. Mozna zauwazy¢, ze w zasobach internetowych najszybciej odnajdu-
je si¢ wiedze na temat aktualnego stanu i nowosci w obszarze techniki. Wskazu-
je na to dostepnos¢ informacji technicznych dotyczacych wiasciwosci, zalet
i zastosowania nowych materiatow, danych o budowie, dziataniu i przeznacze-
niu nowatorskich maszyn i urzadzen wykorzystywanych w réoznych, w tym sta-
nowiacych rzeczywiste innowacje, technologiach produkcyjnych.

We wspomaganiu procesu nauczania zawodowego, a w dalszej kolejnosci
pracy zawodowej, znaczaca role odgrywaja portale spolecznosciowe. Wirtualne
organizowanie si¢ i stowarzyszanie pozwala na tworzenie grup naukowych jako
rozwinigcia dla szkolnych kot naukowych, w ktorych jest miejsce na dyskusje
oraz zamieszczanie materiatlow. Wiele aplikacji sieciowych umozliwia réwno-
czesng i bezkolizyjna prace nad jednym zadaniem lub projektem wielu osob,
gdzie zmiany wprowadzane przez kazda osobe sa widziane w czasie rzeczywi-
stym przez wszystkie osoby korzystajace z pliku.

Pojawiajace si¢ na rynku nowe technologie informacyjne sg wdrazane do
ksztalcenia zawodowego zazwyczaj z pewnym opoOznieniem uzaleznionym od
wielu czynnikow zwigzanych z funkcjonowaniem szkoly. Najwazniejszym
czynnikiem sg mozliwosci finansowe organéw prowadzacych oraz samej szkoty.
Wdrozenie ich do procesu ksztatcenia zwykle wymaga ubiegania sie 0 dodatko-
we $rodki, poszukiwania sponsoréw, zwlaszcza wérod zainteresowanych proce-
sem ksztalcenia przedsigbiorstw. Zastosowanie nowych technologii zalezy takze
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od predyspozycji i otwarto$ci zarowno samego nauczyciela, jak i ucznidow. Na
podstawie podanych w literaturze badan (Zajac, 2012, s. 44) w procesie ksztat-
cenia zawodowego standard wyposazenia techno-dydaktycznego nalezy spro-
wadzi¢ do:

— zbudowania lub zakupu stanowisk dydaktycznych (symulacyjnych, ba-
dawczych),

— opracowania instrukcji do ¢wiczen laboratoryjnych,

— wyposazenia sali lekcyjnej w zestaw multimedialny do prezentacji roz-
nych materialéw dydaktycznych,

— umiejscowienia podrgcznej biblioteki technicznej w pracowni — labora-
torium i wyposazenia jej w aktualne normy techniczne, podreczniki, poradniki,
prospekty, katalogi, pras¢ techniczna, projekty wykonane przez ucznidow i inne
zrodta tekstowe zwigzane merytorycznie z treSciami ksztalcenia.

Wyposazenie szk6t w dostosowane do tematyki ksztalcenia nowoczesne
stanowiska dydaktyczne, wizualizery, niezbgdne w ksztalttowaniu umiejgtnosci
trenazery i symulatory, maszyny i urzadzenia laboratoryjne, ale o budowie
i funkcjach analogicznych do stosowanych w nowoczesnym przemysle, kompu-
tery z nowoczesnym oprogramowaniem do projektowania i symulacji, multime-
dialny sprzet komputerowy do prezentacji tresci nauczania ulatwia prace nau-
czyciela przedmiotow zawodowych 1 moze wplywaé na organizacj¢ czasu jego
pracy. Wymienione rozwigzania wymagaja zaangazowania uwagi, wyobrazni
oraz pamieci ucznia i moga przys$pieszy¢ proces przyswajania wiedzy. Jedno-
cze$nie nasycenie procesu dydaktycznego tymi srodkami dydaktycznymi nie
gwarantuje jeszcze wzrostu efektywnosci pracy nauczyciela i nie zapewnia na-
bycia przez uczniow niektorych umiejetnosci praktycznych mozliwych do
ksztaltowania jedynie w realnym $rodowisku pracy. Umozliwia to odbywanie
przez uczniow zaje¢ praktycznych i praktyk zawodowych, w tym takze w ra-
mach dualnego systemu ksztatcenia (Gajda, 2015).

Jedna z kompetencji nauczyciela jest wiedza o planowaniu procesu dydak-
tycznego i umiejgtnosci zwigzane w efektywnym wykorzystaniem czasu w ciggu
catego roku szkolnego. Nauczyciel przestrzegajacy zasad dydaktycznych bedzie
si¢ staral dobrze wykorzysta¢ kazda lekcje na dziatania merytoryczne stuzace
przyswajaniu wiadomosci i umiejetnosci przez uczniow.

W odniesieniu do nauczycieli przedmiotéw zawodowych mozna jeszcze
rozwazy¢ ich odpowiedzialno$¢ za ksztattowanie u mtodziezy odpowiedniego
stosunku do czasu, w tym czasu w przyszlej pracy podczas wykonywania obo-
wigzkow zawodowych. Uznajac czas za warto$¢, nalezy podczas zdobywania
przez ucznidow przygotowania do pracy zwraca¢ uwage na zasady wlasciwego
zarzadzania sobg w czasie w celu zwigkszenia wlasnej skutecznosci i satysfakcji
z wykonywanych obowigzkow.
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Percepcja czasu przez nauczycieli przedmiotow zawodowych — zaloZenia,
przebieg i wyniki badan wlasnych

Celem podjetych badan bylo poznanie sposobu postrzegania czasu i subiek-
tywnego poczucia pospiechu przez nauczycieli réznych przedmiotéw zawodo-
wych. Przedmiotem badan uczyniono percepcje czasu przez nauczycieli. Pro-
blemy badawcze zawarto w pytaniach: Jak postrzegaja czas nauczyciele szkot
ponadgimnazjalnych?, Czy nauczyciele odczuwaja pospiech w swoim zyciu?
Badania przeprowadzono w 2016 r. Objeto nimi 78 nauczycieli ze szkot o profi-
lu ogdlnoksztatcagcym 1 zawodowym znajdujacych si¢ na terenie wojewodztwa
lubelskiego. Wyodrgbniono dwie grupy pedagogéw. W pierwszej grupie znala-
zto si¢ 36 nauczycieli przedmiotow zawodowych, w tym 20 mezczyzn (56%)
i 16 kobiet (44%), zas w drugiej grupie bylo 42 nauczycieli ré6znych przedmio-
tow (m.in. jezyka polskiego, jezykoéw obcych, matematyki, fizyki, historii, bio-
logii, geografii, wiedzy o kulturze, religii, wychowania fizycznego), w tym 18
mezczyzn (43%) i 24 kobiety (57%). Nauczyciele byli w wieku 2859 lat. Sred-
nia arytmetyczna wieku nauczycieli wynosi 44 lata, a rozstep 31 lat. Prawie
wszyscy badani sg w zwiazku malzenskim i posiadaja dzieci. Jedynie 9 z 78
nauczycieli przyznalo, ze nie ma dzieci. Pozostali badani wychowuja jedno,
dwoje lub troje dzieci, przy czym wielu nauczycieli ma juz doroste corki badz
synéw. W badaniach postuzono si¢ testem,sktadajgcym si¢ z 12 pytan dotycza-
cych subiektywnego odczuwania presji czasu i sposobow dziatania w warunkach
stresu. Osoby badane miaty do kazdego zdania wybra¢ odpowiedz, ktora odnosi-
fa si¢ do nich. Poszczegdlnym stwierdzeniom nalezato przypisa¢ odpowiednia
liczbe punktow, postugujac si¢ kluczem: wlasciwie tak — 2 pkt, czasem — 1 pkt,
nie — 0 pkt. L.acznie mozna byto uzyska¢ od 0 do 24 pkt (Fottyn, 2012, s. 255).

Wyniki 0s6b badanych byty zréznicowane. Wsrod mezezyzn z grupy pierw-
szej 8 osdb uzyskato wyniki mniejsze niz 10 pkt, 3 osoby miaty wynik na po-
ziomie 10 pkt, a 9 os6b wyniki przekraczajace 10 pkt. Rozstep wynikéw wynidst
14, przy czym najnizsza wartos¢ uzyskana przez mezczyzn nauczajacych
przedmiotow zawodowych wyniosta 2, a najwyzsza 16. Podobny rozktad wyni-
kow zarysowuje si¢ w odniesieniu do mezczyzn prowadzacych lekcje z przed-
miotow innych niz zawodowe, gdyz 4 osoby uzyskaty po 10 pkt, za$ po 7 oséb
miato wyniki wyzsze lub nizsze od tej wartosci. W grupie drugiej wérod mez-
czyzn najmniejsza liczba punktow to 3, a najwyzsza to 18. Wérdd nauczycielek
przedmiotow zawodowych najliczniejsza grupe stanowily osoby uzyskujace
wyniki punktowe ponizej 10, za$ jedna osoba miata doktadnie 10 pkt, a 4 osoby
powyzej tej granicy. Wyniki punktowe kobiet z grupy pierwszej wahaty si¢ od
4 do 15 pkt. Nauczycielki z drugiej grupy wykazaty ambiwalentne podejécie do
czasu. 10 z nich uzyskato wyniki ponizej 10 pkt, 5 os6b — doktadnie 10 pkt,
a9 0sob — wyniki powyzej 10 pkt. Wyniki uzyskane przez nauczycielki z grupy
drugiej miescily si¢ w przedziale od 4 do 15 pkt, podobnie jak w grupie pierwszej.
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Analizujac uzyskane wyniki, mozna stwierdzi¢, ze pospiech odczuwa
w swoim zyciu 42 badanych nauczycieli, co stanowi 54%, w tym 17 nauczycieli
przedmiotow zawodowych (22%) i 25 nauczycieli innych przedmiotow (32%).
Percepcja czasu u tych osob wiaze si¢ przede wszystkim z subiecktywnym po-
czuciem braku czasu. Przyznata si¢ do tego przewazajaca grupa nauczycieli.
Jedynie 7 nauczycieli (9%) uwaza, ze ma odpowiednio duzo czasu na podejmo-
wanie réznych aktywnosci. Wynik ten potwierdza powszechna w naszym kregu
kulturowym presje czasu i duze tempo zycia. Badanym zdarza si¢ popedzac
innych, przy czym czesciej robig to mezczyzni z grupy drugiej. Nauczyciele
starajg si¢ nie przerywac innym wypowiedzi. W ogodle nie przerywa innym
w potowie zdania 14% nauczycieli i 9% nauczycielek przedmiotéw zawodo-
wych oraz 5% nauczycieli i 18% nauczycielek z grupy drugiej. Pozostatym oso-
bom zdarza si¢ konczy¢ za innych rozpoczgte stowa. Percepcja czasu $cisle wia-
ze si¢ ze sposobem jego wykorzystania. Blisko 22% z grupy pierwszej i 19%
0s6b z grupy drugiej udaje si¢ dobrze spozytkowaé czas. Pozostali badani z obu
grup nie mogg si¢ upora¢ z pracag zaplanowang na dany dzien. Odczuwajg nad-
miar obowigzkow i1 z tego powodu nie moga sobie zrobi¢ nawet krotkiej prze-
rwy. Tak odpowiedziato 24% nauczycieli przedmiotdow zawodowych i 35%
nauczycieli innych przedmiotéw. By¢ moze jest to zwigzane ze specyfika nau-
czanego przedmiotu, w tym koniecznos$cig sprawdzania prac ucznidow czy przy-
gotowywaniem do lekcji dodatkowych srodkow dydaktycznych.

Punktem odniesienia bywaja dla nas inni ludzie. 29% nauczycieli z grupy
pierwszej i 41% nauczycieli z grupy drugiej przyznato, ze ma jeszcze co$ do
zrobienia, podczas gdy inni sg juz wolni. Wowczas konieczno$cia staje si¢ za-
branie pracy do domu i kontynuowanie jej. Jedynie 34% badanych nauczycieli
szkot ponadgimnazjalnych nie musi wykonywaé w domu obowigzkéw bezpo-
srednio zwigzanych z praca w szkole. Oznacza to jednocze$nie, ze pozostali
badani wydtuzaja swoj czas pracy kosztem czasu, ktory moglby by¢ przezna-
czony na inne rodzaje aktywnosci, np. czas spgdzany z rodzina, czas na odpo-
czynek, hobby, wlasny rozwoj, spotkania z przyjaciétmi. Gdy badani nauczycie-
le mogliby w dowolny sposob alokowaé swoj czas, czesto my$lg o tym, czego
nie udato im si¢ zrobi¢ i co jest do wykonania w najblizszej przysztosci. To nie
pozwala si¢ w pemi zrelaksowa¢ 30 mezczyznom i 28 kobietom (odpowiednio:
38 i 36% ogobtu badanych).

Przedtuzajacy si¢ stan odczuwania malej efektywnos$ci dziatania moze pro-
wadzi¢ do pojawienia si¢ u nauczycieli lekow i obaw, czy w najblizszym czasie
bedg w stanie poradzi¢ sobie z kolejnymi wyzwaniami w Zyciu prywatnym
i zawodowym. Jednak opierajgc si¢ na dobrej znajomosci siebie i wlasnych moz-
liwosci, nie boi si¢ 1 ufa swoim kompetencjom, takze w obszarze planowania
I organizacji, niewiele ponad potowa badanych nauczycieli z obu grup.
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Problemy zdrowotne bywaja jednym z czynnikow utrudniajacych realizacje
zaplanowanych wczedniej dziatan. Jesli nie bedzie zapewniony okresowy odpo-
czynek, moze si¢ pojawi¢ przemeczenie, chroniczne zaburzenia snu, niewtasci-
we, nieregularne odzywianie itp. Niewlasciwe gospodarowanie czasem moze
wspotwystepowac z odczuwaniem cigglego napigcia i stresu. Zawod nauczyciela
nalezy do grupy zawodow szczegoélnie narazonych na wypalenie zawodowe
0 zréznicowanej etiologii. Badania nad wypaleniem zawodowym dotychczas
przeprowadzone przez roznych autoré6w wykazaty zwigzki ze stresem, warun-
kami pracy czy tez dyspozycjami osobowosciowymi nauczycieli (por. Hrecinski,
2016, s. 10-12).

W badanej grupie nie uskarza si¢ na do$¢ czeste problemy zdrowotne 12%
nauczycieli i 9% nauczycielek z grupy pierwszej oraz 9% nauczycieli i 12%
nauczycielek z grupy drugiej. Pozostale osoby czasami (tacznie blisko 55% Kko-
biet i m¢zczyzn) badz czgsto (ponad 3% ogodtu) miewa ktopoty ze zdrowiem.
Moze to niepokoi¢, biorac pod uwage wiek badanych i by¢ moze tendencje per-
fekcjonistyczne przejawiajace si¢ w checi wykonywania pracy jak najlepiej
i zawsze zgodnie z przyjetym harmonogramem, gdyz prawie wszyscy nauczy-
ciele niezaleznie od okolicznosci staraja si¢ by¢ punktualni i troszczg sig¢ o ter-
minowe wykonywanie podjetych zobowigzan.

Podsumowanie

Percepcja i rozumienie czasu zmienia si¢ w ciggu zycia cztowieka. Wielu
badaczy zwraca uwagg na poczucie przyspieszajacego czasu. Wowczas niekto-
rzy siegaja po rozne technologie, aby oszczedzi¢ czas. Przeprowadzone wsrod
nauczycieli badania pozwalaja wnioskowaé, ze okoto 90% z nich ma trudno$¢
w gospodarowaniu czasem, odczuwajac jego brak. Moze to wynikaé z ze-
wnetrznych warunkow zycia, obiektywnych czynnikéw zwiazanych z wymaga-
niami pracy zawodowej, ale takze moga mie¢ znaczenie cechy jednostek, np.
zorganizowanie czy systematyczno$¢ oraz umiejetno$¢ radzenia sobie z presja
czasu. Analizujac odpowiedzi nauczycieli pracujacych z mtodzieza, mozna zau-
wazy¢, ze trudno jest im wykonaé prace wylacznie w wyznaczonych godzinach
w szkole i po powrocie do domu pracuja dalej. Nowoczesne technologie wyko-
rzystywane w nauczaniu zawodowym powinny utatwia¢ nauczycielom osiaganie
celow dydaktycznych przy mniejszej pracochlonno$ci przygotowania lekcji.
Dalszych obszernych badan wymaga poznanie tego, czy dostepno$¢ wielu no-
woczesnych urzadzen i technologii pomaga, czy utrudnia wykonywanie co-
dziennych czynno$ci oraz czy innowacyjne rozwigzania technologiczne majace
pomoéc wspotczesnemu cztowiekowi paradoksalnie nie zabierajg mu zbyt wiele
czasu, prowadzac do frustracji i pospiechu.

168



Literatura

Fottyn, H. (2012). Czas w zyciu i pracy. Warszawa: Key Text.

Gajda, J. (2015). Zmiany w zakresie organizacji praktycznej nauki zawodu. Pobrane z:
https://www.librus.pl/ (15.05.2017).

Hrecinski, P. (2016). Wypalenie zawodowe nauczycieli. Warszawa: Difin.

Zajac, B. (2012). Profesjonalny nauczyciel ksztalcenia zawodowego. Materialy podsumowujgce.
Skierniewice: Wyd. WSE-H w Skierniewicach.

Zimbardo, P., Boyd, J. (2013). Paradoks czasu. Warszawa: PWN.



©Wydawnictwo UR 2017 »Edukacja — Technika — Informatyka” nr 3/21/2017
ISSN 2080-9069 www.eti.rzeszow.pl
ISSN 2450-9221 online DOI: 10.15584/eti.2017.3.24

RENATA STASKOl, KAROLINA CZERWI ECZ,
KATARZYNA POTYRAEA®

Wiedza i postawy studentow — przyszlych nauczycieli —
w zakresie metodologii i metod badan naukowych

Students-future Teachers’ Knowledge and Attitudes
in the Area of Methodology of Research and Research Methods

! Doktor, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, Wydzial
Matematyczno-Fizyczno-Techniczny, Instytut Techniki, Polska

2 Doktor, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, Studium
Ksztatcenia Nauczycieli, Polska

3 Doktor habilitowany profesor UP, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie, Wydzial Pedagogiczny, Instytut Nauk o Wychowaniu, Polska

Streszczenie

Budowanie systemu wiedzy, poznawanie rzeczywistosci, rozwdj nauki, rozumienie $wiata
i komunikowanie si¢ zwigzane sg z refleksja metodologiczng nad strukturg i zasadami przeprowa-
dzania procesu badawczego, konceptualizacja, operacjonalizacja, analiza i Sposobami prezentowa-
nia wynikéw badan. Przedmiotem podjetych badan byly wiedza i postawy studentow dotyczace
metodologii i metodyki badan naukowych niezb¢dnych do tworzenia prac magisterskich (typy,
rodzaje i etapy badan; strategie iloSciowe i jako$ciowe; metody, techniki i narze¢dzia badawcze).
Badania przeprowadzono przy uzyciu eksperymentu pedagogicznego (badanie postaw studentow
za pomoca skali Thurstone’a), obserwacji pedagogicznej i wywiadu cze$ciowo kierowanego.
Wykazano, ze warsztaty pozwalaja studentom nie tylko na rozwijanie myslenia naukowego pod-
czas podejmowania dziatan intelektualnych i komunikacyjnych w przestrzeni uniwersyteckiej (np.
podczas pisania prac magisterskich), ale takze dostrzeganie koniecznos$ci organizowania tego typu
zaje¢ w celu ksztalttowania odpowiedniego podejscia do wspodtczesnych problemoéow naukowych
i komunikacyjnych.

Stowa kluczowe: metodologia badan, metody badan, wiedza, kompetencje spoteczne, studenci —
przyszli nauczyciele

Abstract

Construction of a system of knowledge, knowing of reality, development of science, under-
standing of the world and communication are associated with methodological reflection about the
structure and rules of conduction of process research, conceptualization, operationalization, analy-
sis and ways of presentation of research results. The object of the research was the knowledge and
attitudes about research methodology and methods of scientific studies necessary for the creation
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of master’s theses (types, types and stages of research, strategy, quantitative and qualitative meth-
ods, techniques and research tools) students. The study was based on the experience of teaching
(the study of the attitudes of students using the Thurstonescale), observation of teaching and
partially directed interview. It has been shown that workshops on research methodology allow
students to develop scientific thinking during intellectual and communicational activities at the
university (eg. during master's thesis creation), but also the perception of the need to organize
such activities in order to shape the right approach to contemporary problems of learning and
communication.

Keywords: methodology of research, research methods, knowledge, social competencies, students-
-future teachers

Wstep

Celem procedury uzyskiwania dyplomu przez studenta jest wykazanie, ze
posiada on umiej¢tno$¢ samodzielnego poszukiwania wiedzy i przetwarzania jej,
stosowania metod i narzgdzi badawczych charakterystycznych dla danej dzie-
dziny wiedzy oraz gromadzenia, porzadkowania i opracowywania zebranego
materiatu badawczego (scientific information), jak réwniez iz bedzie w Stanie
prowadzi¢ badania naukowe w przysztosci. W odniesieniu do nauki funkcjonuje
pojecie poznania naukowego (scientific cognitio) oparte na planowaniu, syste-
matyczno$ci, formutowaniu celow badawczych, obiektywizmie i dokumentowa-
niu. W tym kontekscie pojawia si¢ pojecie metodologii jako dziedziny filozofii
nauki zwigzanej ze stosowanymi metodami badan, ich poprawnos$cia, skuteczno-
$cig 1 przydatnoscia w konstruowaniu teorii i twierdzen naukowych w danej
dziedzinie. Niejednokrotnie metodologia mylona jest z metoda badan, czyli ze-
spotem teoretycznie uzasadnionych zabiegéw koncepcyjnych i instrumentalnych
zwigzanym ze sposobem postgpowania prowadzacym do osiagniecia celu ba-
dawczego lub metodyka badan bedaca teorig dotyczaca norm postepowania
w danej dyscyplinie nauki w zakresie zasad i sposobéw wykonania pracy ba-
dawczej (Krajewski, 2010).

Ksztalcenie w zakresie metodologii badan ma na celu przede wszystkim
ksztatltowanie sposobow myslenia badaczy, diagnozowania przez nich otaczaja-
cej ich rzeczywistosci iposzukiwania wilasciwych rozwigzan. Dlatego tez
wspotczesne podejscie do edukacji powinno si¢ opiera¢ na ksztattowaniu inno-
wacyjnego uczestnika procesu ksztalcenia. Wynika to z faktu, iz ,koncepcja
czlowieka o$wieconego” nie sprawdza si¢ w dzisiejszym dynamicznie zmienia-
jacym si¢ $wiecie opartym bardziej na rozwigzywaniu probleméw niz wykorzy-
stywaniu gotowej wiedzy encyklopedycznej. Brak znajomosci regut formutowa-
nia i weryfikowania hipotez oraz brak checi dokonywania nowych odkry¢ czesto
powoduja sytuacje, w ktorej ludzie nie radza sobie w otaczajacej ich rzeczywi-
stosci. Cztowiek wspotczesny to ,,cztowiek innowacyjny”, prezentujacy postawe
badawcza, przedsigbiorczy, traktujacy wiedze bedacg wynikiem osobistych do-
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$wiadczen jako ,,paliwo” pozwalajace na rozwiazywanie problemow i watpliwo-
$ci, samodzielnie inicjujacy roéznorodne dzialania, indywidualnie dokonujacy
wyborow, przewidujacy konsekwencje ryzykownych czyndéw i majacy poczucie
odpowiedzialnosci za swoje niepowodzenia (Kozielecki, 1998). Istotnym aspek-
tem jest tu jezyk metodologii bedacy instrumentem komunikowania si¢ badaczy
i odbiorcow wynikow badan. Kolejnym czynnikiem warunkujacym prawidtowy
przebieg proceséOw badawczych opartych na wlasciwej metodologii jest formu-
lowanie prawidlowosci pozwalajacych na weryfikowanie teorii naukowych
i dostarczajacych wiedzy o technikach opracowywania i prezentowania wyni-
kéw badan (Rubacha, 2008).

Istotnym w ostatnim czasie aspektem sg tzw. badania z pogranicza, np. wia-
czanie w badania pedagogiczne elementéw z zakresu psychologii, socjologii,
filozofii, etnologii, medycyny, prawa czy ekonomii. W takiej sytuacji jeszcze
bardziej istotne staje si¢ zdeterminowanie tworczego celu pracy naukowej, roz-
budowanie zakresu przeanalizowanej literatury, logiczne prowadzenie procesu
badawczego i rozpowszechnienie wynikow badan (Krajewski, 2010). Tym bar-
dziej ze uwarunkowania kulturowe i cywilizacyjne wspotczesnego §wiata wy-
muszaja koniecznos¢ teoretycznego i praktycznego ksztaltowania swojego po-
tencjalu oraz zadawania pytan i poszukiwania odpowiedzi na nie. Tego typu
dzialania wymagaja jednak odpowiedniego warsztatu pracy i umiejgtnosci ko-
rzystania z niego. Z kolei przygotowanie tekstu naukowego oraz sposob doboru
i interpretacji materiatu mys$lowego opierajg si¢ na okreslonych wskazowkach
metodycznych, ktére shuzg temu, aby speinial on wymagania zarowno samego
autora, jak i odbiorcy (Cichosz, 2000).

Zalozenia metodologiczne badan
Celem podjetych badan byto zbadanie: 1) zakresu wiedzy studentow na te-
mat metodologii i metodyki badan naukowych, przede wszystkim w aspekcie
ksztattowania umiejetnosci badawczych studentow; 2) postaw studentéw wobec
zasadnosci ksztalcenia w zakresie metodologii i metodyki badan naukowych.
Metody i narzedzia badawcze, ktorymi postugiwano si¢ w celu weryfikacji
hipotez, zawarto w tabeli 1.

Tabela 1. Metody i narzedzia badawcze

Metody badawcze Narzedzia badawcze
eksperyment pedagogiczny (badanie postaw) | pre-test i post-test (skala postaw Thurstone’a)
obserwacja arkusz obserwacji
wywiad czesciowo Kierowany kwestionariusz wywiadu
metody analizy iloSciowej test Chi-kwadrat McNemary

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie: Babbie (2013).
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Koncepcja badawcza

W kontekscie ksztalcenia w zakresie metodologii i metodyki badan nau-
kowych istotne jest okres$lenie zakresu wiedzy i postaw studentow wzgledem
postugiwania si¢ terminologia charakterystyczna dla prac badawczych, zasa-
dami realizacji koncepcji badawczych i prezentowania wynikéw badan nau-
kowych, a zatem kompetencji niezbg¢dnych do stworzenia pracy naukowej,
W tym pracy magisterskiej. Koncepcje badawczg uzasadnia fakt, iz analizujac
przygotowanie studentow — przysztych nauczycieli — do ksztalcenia w zakresie
danej dziedziny naukowej, trzeba bra¢ pod uwage stopien ich przygotowania
do realizacji tresci program6éw nauczania na bazie zatozen metodologicznych
i metodycznych poszczegdlnych nauk. Dlatego tez za najbardziej zasadne
uznano przeprowadzenie w tym celu eksperymentu pedagogicznego za pomoca
skali postaw Thurstone’a. Jednym z etapdéw realizacji tej fazy badan byto zor-
ganizowanie fakultatywnych zaje¢ warsztatowych dla studentow II roku stu-
diow magisterskich na kierunku edukacja techniczno-informatyczna w ramach
kursu ,,Dydaktyka techniki i informatyki” na temat metodologicznych zatozen
prowadzenia badan naukowych. Warsztaty w wymiarze 15 godz. dydaktycz-
nych prowadzone byly przez pedagoga i dydaktykéw przedmiotowych. Gtow-
ne tresci merytoryczne zostaly zaprezentowane studentom w formie wyktadu,
a ich umiejetno$ci ksztattowane byly za pomoca szeregu zadan i ¢wiczen doty-
czgcych formulowania tematu pracy naukowej, jej problemow i hipotez ba-
dawczych, doboru metod i narzedzi badawczych, a nastepnie omawiania spo-
sobow opracowywania wynikow badan. Skupiono si¢ réwniez na wartosci
poznawczej badan, normach naukowego poznawania oraz ich filozoficzno-
-logicznych podstawach. Badanie pre- i post-testem odbylo si¢ przed i po
warsztatach w odstepie 6-miesi¢cznym.

Znajac wielko$¢ populacji generalnej i stosujgc schemat losowania zalez-
nego, wyznaczono niezbedng wielko$¢ proby badawczej — 44 studentow kie-
runku edukacja techniczno-informatyczna Uniwersytetu Pedagogicznego im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, specjalnosci nauczycielskiej
Il stopnia (11 rok). Podstawe badan prowadzonych w latach 2014-2016 stano-
wil eksperyment pedagogiczny (pre- i post-test wypetniony przez studentow).
Wyniki badan uzupetniano roéwniez w trakcie warsztatow za pomocg obserwa-
cji pedagogicznej prowadzonej przez dydaktyka przedmiotowego oraz wywia-
du czes$ciowo kierowanego, podczas ktorego studenci na biezgco relacjonowali
swoje nastawienie wobec metodologii badan naukowych i wykorzystywania
je] w przygotowywaniu prac magisterskich. Koncepcj¢ badawcza zaprezento-
wano na schemacie 1.
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Schemat 1. Koncepcja badawcza

Zrodto: opracowanie wilasne.

Analiza wynikow eksperymentu pedagogicznego

Pre- i post-test zawieraty dwa moduty tematyczne dotyczace postaw i wie-
dzy studentow w zakresie metodologii i metodyki badan naukowych. W analizie
danych oznaczono je odpowiednio: P1-P20, W21-W40. Przyj¢to poziom a, dla
a < 0,05 czestosci odpowiedzi studentow w pre- i post-teScie ro6znig sie istotnie.
W celu analizy wynikoéw pre- i post-testu skali postaw Thurstone’a zastosowano
test Chi-kwadrat McNemary.

Dla takich stwierdzen, jak: obecny poziom nauczania akademickiego w za-
kresie metodologii i metodyki badan naukowych jest na bardzo niskim poziomie
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(P4), edukacja w zakresie metodologii i metodyki badan naukowych opiera si¢
gléwnie na przekazywaniu wiedzy o metodach i technikach pisania i prezento-
wania wynikow badan (P5), dziatalno$¢ naukowa studentéw kierunkéw nauczy-
cielskich powinna by¢ nakierowana na publikowanie komunikatow naukowych
na temat wynikow badan przygotowywanych na potrzeby prac magisterskich
(P7), warunek szanowania i przestrzegania praw autorskich twércéw dziet nau-
kowych jest respektowany przez studentow przygotowujacych prace magister-
skie (P8), studenci samodzielnie i w oparciu o aktualng pod wzgledem meryto-
rycznym literatur¢ naukowg opracowujg rozdziaty prac magisterskich dotyczace
metodologii badan (P10), jednym z czynnikow wykorzystania kwestionariusza
ankiety jest zaangazowanie ankietera w uzyskanie od respondentéw danych
0 wysokiej jakosci (P12), najpopularniejszymi metodami badawczymi sg sonda-
ze diagnostyczne (P15), trudne jest wskazanie réznicy mig¢dzy metodologia
i metodykag badan naukowych (P16), zaplanowanie kolejnych etapow postepo-
wania badawczego ma niski poziom trudnosci i nie wymaga znajomos$ci meto-
dologii i metodyki badan naukowych (P17), metodologiczne podstawy badan
naukowych sg jedng z najwazniejszych czesci kultury naukowej (P19), zmienne
zalezne to zmienne losowe (badacz nie moze przewidzie¢ rozkltadu warto$ci
W zbiorze badanych obiektéw); zmienne niezalezne to zmienne, ktérych warto-
$ci zostaty ustalone przez badacza (W29), wyrdznia si¢ 4 skale pomiarowe: no-
minalng, porzadkowa, interwalowa, ilorazowa (W30), hipoteza badawcza ulega
falsyfikacji podczas badan empirycznych, gdy weryfikowane twierdzenie okaza-
fo si¢ falszywe (W32), problem badawczy formutuje si¢ w postaci zdania pyta-
jacego; zawiera nazwy zmiennych obserwowalnych, ktérych pomiar bedzie do-
konywany (W33), zastosowanie badania ankietowego polega na przygotowaniu
kwestionariusza i przeprowadzeniu pomiaru/zebraniu danych (W37), wyniki
badan naukowych mozna prezentowaé np. w formie: tabel, schematow, wykre-
sow, tekstu (W39); poziom istotnosci p jest wigkszy od granicznego poziomu
a= 0,05, zatem czesto$¢ odpowiedzi studentdéw w pre- i post-tescie nie rdznig
si¢ istotnie.

Istotna zmiana (poziom p jest mniejszy od granicznego poziomu a = 0,05)
W postawach studentow zaszta w odniesieniu do stwierdzen: wykorzystanie zna-
jomosci metodologii i metodyki badan naukowych optymalizuje czas przygoto-
wywania i przeprowadzania badan bedacych przedmiotem pracy magisterskiej
i podnosi jej jakos¢ (P1), zrédlem wiedzy na temat metodologii i metodyki ba-
dan naukowych s3 nauczyciele akademiccy (P2), nauczyciele akademiccy sa
postrzegani przez studentow jako niepewne zrodio informacji o metodologii
i metodyce badan naukowych (P3), edukowanie w zakresie metodologii i meto-
dyki badan naukowych powinno stanowi¢ podstawe ksztalcenia nauczycieli
w obszarze wszystkich dziedzin nauki (P6), opracowywanie wynikéw badan
prowadzonych metodg eksperymentu ma niski poziom trudnosci (P9), korzysta-
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nie z tekstow publikowanych w internecie umozliwia opanowanie umiejetnosci
potrzebnych w opracowaniu metodologii i metodyki badan naukowych (P11),
przygotowanie projektu/koncepcji badania eksperymentalnego ma niski poziom
trudnosci (P13), najpopularniejszymi metodami badawczymi sa obserwacje
i eksperymenty (P14), wykorzystanie zagadnien metodologii badan naukowych
w realizacji tre$ci merytorycznych na roéznych kierunkach studiow zwigksza
efektywnos¢ ksztatcenia studentow (P18), w instytucjach edukacyjnych, gtownie
uczelniach ksztatcacych nauczycieli, powinny si¢ pojawié¢ na szeroka skale in-
formacje na temat norm naukowego poznawania oraz ich filozoficzno-logicznych
podstaw bedacych podstawa rozwijania myslenia naukowego ucznidéw i studen-
tow (P20).

Wybrane przyktady zamieszczono w tabelach 2—4.

Wyniki post-testu wykazaty, ze 43% respondentow, ktdrzy w pre-tescie nie
zgodzili si¢ ze stwierdzeniem, ze edukowanie w zakresie metodologii i metodyki
badan naukowych powinno stanowi¢ podstawe ksztalcenia nauczycieli w obsza-
rze wszystkich dziedzin nauki (P6), w post-tescie zmienito zdanie (tab. 2). Pod-
czas obserwacji i wywiadu czgsciowo kierowanego studenci wyrazali opinig, iz
w ich doswiadczeniach uniwersyteckich brakowato praktycznych zaje¢ podno-
szacych poziom wiedzy w zakresie metodologii badan. Studenci uznali: ,,do tej
pory nie doceniali§my wagi wiedzy z tego zakresu, wydawalo nam si¢ to zbedne
i niezrozumiate, np. formutowanie hipotez badawczych czy wybdr odpowied-
niego rodzaju wywiadu — dotad mysleliSmy, ze «wywiad to wywiad», i nie ma tu
zadnych zasad. Dlatego takie praktyczne zajgcia warsztatowe dotyczace tej te-
matyki powinny by¢ organizowane dla wszystkich studentéw, bo faktycznie
pozwalaja inaczej spojrze¢ na nauke i edukacje jako catos¢”.

Tabela 2. Zmiana postaw respondentéw w odniesieniu do stwierdzenia: Edukowanie
w zakresie metodologii i metodyki badan naukowych powinno stanowi¢ podstawe
ksztalcenia nauczycieli w obszarze wszystkich dziedzin nauki (P6) [%]

P6 post-test
P6 pretest tak nie
tak 9 7
% calo$ci 20 16
nie 19 9
% calosci 43 20
Chi2 McNemar’y p = 0,01860

Zrédto: opracowanie wlasne.

34% respondentéw zmienito postawy w post-tescie i stwierdzito, ze wyko-
rzystanie znajomos$ci metodologii i metodyki badan naukowych optymalizuje
czas przygotowywania i przeprowadzania badan bedacych przedmiotem pracy
magisterskiej oraz podnosi jej jakosc¢ (tab. 3).
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Tabela 3. Zmiana postaw respondentéw w odniesieniu do stwierdzenia: Wykorzystanie
znajomosci metodologii i metodyki badan naukowych optymalizuje czas przygotowywania
i przeprowadzania badan bedacych przedmiotem pracy magisterskiej
i podnosi jej jakos¢ (P1) [%]

P1 post-test
P1 pre-test tak nie
tak 20 5
% calosci 45 1
nie 15 4
% calosci 34 9
Chi2 McNemar’y p = 0,02535

Zrodto: opracowanie wlasne.

Istotna zmiana (poziom p jest mniejszy od granicznego poziomu a = 0,05)
w wiedzy studentow zaszta w odniesieniu do znajomosci metodyki i metodologii
badan naukowych, procedur postepowania badawczego (W21-W25), charakteru
badan ilosciowych i jakosciowych (W26-W28), zasad zbierania danych jako-
sciowych i ilosciowych (W34-W36), jak rowniez etapéw eksperymentu labora-
toryjnego (W38) oraz tworzenia streszczenia pracy naukowej (W40). Podczas
wywiadu studenci jednoglo$nie stwierdzili, iz praktyczne zajecia z metodologii
i szereg ¢wiczen dotyczacych kolejnych procedur planowania procesu badaw-
czego pokazaly im, Ze ,,mozna nauczy¢ si¢ odrozniania metodologii od metody-
ki, badan ilosciowych od jako$ciowych, samodzielnie decydowaé o tym, czy
bardziej odpowiednie dla naszych badan bedzie zastosowanie ankiety, czy na
przykiad eksperymentu pedagogicznego”.

Post-test wykazat, ze 55% respondentdw zmienito zdanie na temat swojej
wiedzy z zakresu metodyki badan naukowych dotyczacej procedur postepowa-
nia badawczego, cho¢ w pre-tescie byto innego zdania (tab. 4).

Tabela 4. Zmiana w zakresie wiedzy studentow odnosnie do stwierdzenia: Procedury
postepowania badawczego prowadzace do osiagniecia okreslonego celu sa elementem
metodyki badan naukowych (W22) [%]

W22 post-test
W22 pre-test tak nie
tak 13 5
% calosci 30 11
nie 24 2
% calosci 55 5
Chi2 McNemar’y p =0,0004185

Zrbdto: opracowanie wiasne.
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Whioski:

1. Analiza korelacji badanych zmiennych wykazata istotne zaleznosci:

a) Istnieje korelacja migdzy opiniami respondentéw na temat postaw stu-
dentow w zakresie metodologii i metodyki badan naukowych zawartymi w pre-
i post-tescie (P1-P3, P6, P9, P11, P13, P14, P18, P20).

b) Istnieje korelacja miedzy opiniami respondentow na temat wiedzy w za-
kresie metodologii i metodyki badan naukowych zawartymi w pre- i post-tescie
(W21-W28, W31, W34-W36, W38, W40).

2. Istotny aspekt ksztatcenia studentow studiow magisterskich stanowi or-
ganizacja zaje¢ warsztatowych podnoszacych poziom i zakres wiedzy, doskona-
lacych umiejetnosci, ksztattujacych postawy w zakresie metodologii i metodyki
badan naukowych oraz pozwalajacych na wieloptaszczyznowe rozwijanie twar-
dych i migkkich kompetencji nauczycielskich, szczegdlnie w obszarze podejscia
do planowania i przeprowadzania procesu badawczego.

3. Badanie postaw prowadzone w ramach wywiadu wykazato, ze niemal
kazdy student uznat, iz zagadnienia dotyczace pozytywnych aspektow wykorzy-
stania metodologii i metodyki badan w procesie edukacyjnym powinny by¢
mocniej eksponowane w procesie ksztalcenia nauczycieli wszystkich przedmio-
tow nauczania, co jest niejako wymuszone nowoczesnym podejéciem do eduka-
cji opartym m.in. na nauczaniu problemowym oraz rozwijaniu myslenia kry-
tycznego i analitycznego uczniow.

4. Warsztaty interdyscyplinarne na temat zastosowania metodologii i me-
todyki badan naukowych w edukacji wplynely na podniesienie poziomu wiedzy
studentow na ten temat. W tym konteks$cie nastgpila istotna zmiana pogladow
studentow, ktérzy pod wptywem materiatéw edukacyjnych uznali, iz znajomos¢
metodologii badan naukowych stuzy nie tylko procesowi tworzenia prac magi-
sterskich, ale rowniez pozytywnie wpltywa na postrzeganie problemow procesu
edukacyjnego i daje mozliwos¢ rozwigzywania ich.
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Abstract

The article examines the practice of the readiness formation of future technology teachers to
organize the creative activity of pupils in Ukraine and prospects of the usage the advanced peda-
gogical experience. Also, it justifies the content and features of future technology teachers training
based on secondary school and determines the appropriateness of its dissemination into education-
al practice highest pedagogical school in Ukraine.
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The relevance and problem statement

Requirements of the society to the level of readiness of the younger genera-
tion to creatively solve problems arising in the course of life, were the main fo-
cus of improving the education system in Ukraine at the beginning of the XXI
century. In general, the idea of development the creative capacities of individual
meets both his own interests and also national interests and the interests of hu-
man society in general. Such approaches are reflected in the National Doctrine
of Education of Ukraine: “The state should provide: training of qualified person-
nel capable of creative work, professional development and implementation of
information technology, competitive on the labor market; creation of conditions
for the development of gifted children and youth” (Nationalna doktryna..., 2001).

The study of many local and foreign researchers shows that creativity is
a complex and unique process that can be learned. For this, it is necessary to
identify its laws, on which to create specific methods or techniques.

Thus, modern society needs a proactive, creative, highly educated educator
as a teacher trained in the education system, where the priority is to develop the
specialist who is professionally competent, who creatively self develops, who is
ready not only to the executive activity, but also to the problem research, search
activity that creates conditions for self-development and self-realisation. It is
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known that generating the creative personality of pupil needs the creative per-
sonality — a teacher who not only has a thorough knowledge, but also creatively
uses them improvising, experimenting, creating his own ways of solving practi-
cal problems.

This means that the problem of professional readiness formation of the fu-
ture technology teachers to organize the creative activities of pupils caused by
theoretical and practical tasks of improving the professional activity of new type
specialist who versed in existing life and educational realities of modern society
and the individual of modern teacher.

Modern local and foreign high school education practice gives reason to be-
lieve that the success of teacher technology training, as well as any subject
teachers, largely depends on the systematically formed readiness to his future
professional activity (Guttman, 2003).

That is why the relevance of solving the problem of improving the readiness
in students requires finding of effective ways for forming in future teachers of
technology the systematical knowledge and understanding of the content and
nature of their professional activities concerning the organization of creative
activity of pupils.

Analysis of recent research and publications

Special requirement that relates to the future teachers of technology, given
the state educational policy in Europe, is to professionally meet the level of
development in society, modern science and industry. This approach in turn
provides conditions for improving mental and physical abilities of each of the
students with the purpose to form a law-abiding citizen-worker, creative person-
ality, the mainstay of Western society.

There are teachers and scientists approached the problem of understanding
the development of creative abilities of the individual, organizational and meth-
odological support of the process of its implementation. In the works of promi-
nent psychologists Vygotsky, Rubinstein, Leontiev the psychological aspects of
creativity is most thoroughly described. Well-known educators Savchenko,
llyina, Danilov, studied the methods, conditions of the formation the creativity
and principles of creative activity of students. Works of Sukhomlynsky where
questions of the theory and practice of training, education and development of
children considered are of great importance for the organisation of work for
development of creative abilities of pupils in the school. Some foreign scholars
point the need to restructure teacher training courses, which resulted in the cen-
tral core of teacher training is practice (Alexander, Makintur, Hirst and others).
On the other hand, well-known European scientists Alamaki, Borg, Lindstrom,
Kananoya, Kennedy, Peltonen, Rasmussen, Toerkauf, Shulman, Shon deter-
mined at different times importance of the formation of future teachers to the
professional activity.
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At the same time, scientists of our country in their writings point to the fact
that the current programs of higher pedagogical education for future teachers of
technology in Ukraine may not provide in a sufficient degree the professional
competence because of weak connection directly with the school (Vyhrusch,
Madzihon, Sydorenko, Thorzhevskyy).

Therefore, the goal of the presented paper is to consider the content and fea-
tures of formation of professional readiness of the future technology teachers to
organize creative activities of pupils within the professional training of students
on the basis of a comprehensive educational institution.

The main material research

After the entry of Ukraine into the European educational community, the ur-
gency of modernization of higher pedagogical education in Ukraine that aims at
improving quality of specialists training in accordance with European standards,
is growing permanently.

Today a lot of talk about improving the quality of educational activities in
different areas of education, since the ability to pedagogical creativity of the
teacher is one of his professional qualities. Essence of the term — creative com-
ponent in the educational sphere is determined by the general structure of teach-
ing and educational activity in which the mandatory elements are the process of
creativity by itself, product of creative activity, personality of the teacher as
a professional, creative abilities, the conditions within which the creativity is
going on. The “Ukrainian Pedagogical encyclopedic dictionary” under the defi-
nition of “methods of cognitive activity of pupils” noted that “the creativity of
pupils in their cognitive activity is characterized by the following features: a) it
is controlled by the teacher and in the course of deployment can be corrected and
adjusted by the set guidelines and corresponding indicators; b) all creative acts
of pupils previously are played by the teacher in his mind and imagination, ie the
results of creative activity do not have an objective novelty and great public
importance. Thus, the teacher may not only carry out systematic and purposeful
leadership of cognitive activity of students, but also specially prepare them for
creative way of mastering scientific information. In a system of such training,
a great place belongs to teaching pupils the methods of one or another science”.

However, the difficulties that accompany local future teachers of technology
due to low level of formation of readiness for professional activities, are in many
components of the professional training of students. Particularly during peda-
gogical practice student feels it: in communication with schoolchildren; in mas-
tering by student-intern of pedagogical technologies and techniques; in organiza-
tion of project and technological activities at the lessons of technologies; incon-
sistency of logistic support lessons, pupils and students by manuals and text-
books; absence of a system in the organization of prolect activity of pupils of
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basic and high school; weak interaction between schools and institutions on im-
provement of technological education; inconsistency in financing of material and
technical base of school educational workshops.

The readiness of technology teacher to organize creative activity of pupils is
defined by us as a set of motives of professional activities related to the organi-
zation of creative and constructive activities, obtained knowledge about the
nature of creative constructive work and patterns of its organization in the peda-
gogical process, as well as Gnostic, project, constructive, organizational, com-
municative and reflexive skills required for effective organization of creative
activity of pupils.

Traditionally, during the formation of practical readiness of students for fu-
ture professional activity, we presume that practical training on conducting of
test lessons using training games and exercises do not fully allow students to
understand the changes in the level of development of their professional qualities
and competences (Davydov, 1986).

Direction of educational process to the development of creative abilities had
received confirmation in the works of several local scientists regarding the stag-
es of such activities. In particular, the first phase analyzed the content of educa-
tional material for each direction. Creativeness of training content is determined
by how it promotes assimilation imagination, associative memory in high
school; formation in them problem vision, the ability to nominate hypothesis,
revealing of inconsistencies, overcoming the inertia of thinking; acquiring of
skills to analyze, integrate and synthesize information; development of interper-
sonal communication, integrity and independence of perception, thinking diver-
gency, search and converting style of thinking and its alternativeness; the estab-
lishment of a positive “I- concept”, development of communicative creative
skills, independence and creative activity. In the second stage, educational pro-
cess comprises the following teaching and educational and creative tasks which
ensure effective usage of the content of each topic for development of motiva-
tion, the respective competencies, creative skills and mental processes of the
individual. The third — special courses aimed at developing creative skills of
senior pupils in the process of search and research activity. This approach en-
sured empowering of educational environment, the real integration of schools,
extracurricular institution and higher education. Thus, a practical component of
methodology assumes creating logistical, organizational, technological, psycho-
logical and pedagogical conditions to ensure the effectiveness of educational and
developmental work of branch of pedagogical university in the school. Providing
logistical conditions with regard to their compliance with topics of student re-
search should be based on cooperation agreements with universities, research
institutions, research and production enterprises (Tykhenko, 2010). Based on the
current European “two-phase” model of training future teachers of technology

182



we have developed the concept of Learning and Scientific Center of technologi-
cal and vocational education as a separated devision of pedagogical university
(Further LSC). At the core activity of LSC, research and practically oriented
nature of professional training students in the conditions secondary school was
determined.

This training consists in full immersion of future technology teachers in en-
vironment of their chosen profession, the application of innovative pedagogical
technologies, research activity and engineering activity. It should be noted that
the choice of forms and methods of work with students in the classroom, atten-
tion is directed to the efficacy of appropriate methods, activating creativity of the
student, business, role games, analyzing of specific work situations, the problem
presentation of material and other. Using the business, role- and other games as
a method of development the creative activity of pupils the following objectives
are solved:

— purposeful acquaintance of pupils with the content of professions which
are the focus of the educational task,

— familiarizing of pupils with the creative aspect of the professional activity;

— determination of their own abilities and preferences within professional
self-determination by professional testings,

— detailed analysis of the prospects for mastery of specific knowledge and
skills or certain profession as a whole,

— creation of organizational and pedagogical conditions for individual
and group project and technological activity with processing of examplary
object of work.

In this future technology teacher focuses on the development of creative
abilities of pupils autonomy because professional interests and inclinations of
the pupils more fully manifest through creativity. Further, in all places of appro-
bation of the project, it was established: a significant increase of the interest of
future teachers of technology in their own professional future; rising technologi-
cal culture of students; activation of student research activities in the technolo-
gies where they are developing together with university professors — training
projects for labor training, curriculum for circles of technical creativity, peda-
gogical projects about content and methods for conducting of lessons, scientific
student work, portfolios, workbooks, developings of exercises and testing mate-
rials for project and technological teaching of pupils; increasing the quality and
number of publications of students’ research articles, significantly increased the
level of student reports based on professional competencies acquired during
pedagogical practice. It should be noted that in the context of our study, we un-
derstand the competence as generalized qualities and abilities of the individual,
enabling the most universal usage and application of already been formed
knowledge and skills (Zhernoklieiev, 2012).
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In the process of organizing the work with creative projects on the lessons of
labor training, readiness of students-interns as future technology teachers to the
professional activity has gained further development. The activity of LSC has
changed the role of secondary school — from passive to active cooperation in the
preparation of future technology teachers. It should be noted that in these condi-
tions, reflective component of future technology teacher readiness to the organi-
zation of creative activity of pupils includes: formation of reflexive position to
assess the readiness to the leadership of creative activity of pupils; professional
and personal centration on pupil in the learning process (subjective orientation);
personal involvement in reflexively reflected learning situation that is manifest-
ed in understanding personal involvement in and responsibility for the results of
the pupils activity; construction and adaptation of educational material according
to the capabilities of pupils; forecasting the possible difficulties; stimulation of
his independent actions in deciding the content of the creative organization of
pupils activity.

Among the future teachers of technologies which are participating in the
LSC, self-education (work in libraries, consulting with more experienced teach-
ers and leading faculty members, exchange of views on various meetings of the
teachers of the school and students, seminars, conferences of exchange of expe-
rience and the latest techniques and advances in teaching science) has gained
popularity. It is known that improving of educational achievements, developing
pedagogical knowledge in the process of self education requires no additional
pedagogical load and therefore government spending, but it is suitable only for
those who are highly motivated to learn. Such motivation in students — future
teachers of technology and pupils ensured by opportunity to improve the practical
skills of various kinds in innovative training and labor activity within the LSC.

Our research found that the practical implementation of the above approach-
es to theory and methods of teaching technologies within the common educa-
tional space “Higher Educational Institution — School” goes with a significant
advance in getting students the knowledge and practical skills in an environment
of future profession that provides sustainable growth of professional compe-
tence. Research work also included the stay of students from European countries
in the LSC, where the exchange of experience in training of technology teachers
at the level of “teacher-student”, “student-student”, as well as joint seminars
with leading teachers — metodologists carried out.

Conclusions

When conducting joint theoretical and practical classes the task of technolo-
gy teacher training in Ukraine was assessed as highly efficient and deemed to
have a significant educational effect creative use of national and foreign experi-
ence. Considering such classes in the broader context of Ukraine's integration
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into the European educational space within the present study, plan of stages for
realisation of its tasks in the sphere of local technology teachers training was
developed. During the first phase it was assumed the introduction of materials on
the history and development of subjects into curriculum of lectures “Fundamen-
tals of the theory of technological education” and “Teaching Methods” “Tech-
nical kinds of work™. That is an example of approbation the integrative courses
which are actively being introduced in the curricula of national universities.

Such an approach primarily allows to overcome the fragmentation in the
training of future technology teachers to organize creative activities of pupils
and bring it into compliance with European level of development of science and
culture. It was also recommended to students during pedagogical practice in
schools use the knowledge gained in the study of the above disciplines.

Literature

Davydov, V. (1986). Problemy razvivayuschego obucheniya. Moscow: Piedagogika.

Guttman, C. (2003). Education for the Information Society. UNESCO.

Nationalna doktryna rozvytku osvity u XXI stolitti (2001). Osvita Ukrainy, 1.

Tykhenko, L. (2010). Metodyka formuvannia tvorchyh zdibnostei starshoklasnykiv u protsessi
poshukovo-doslidnytskoi diialnosti v MAN Ukrainy. Ridna shkola, 10, 86-94.

Zhernoklieiev, 1. (2012). Pidgotovka maybutnih uchiteliv tehnologiy ukrainah Pivnichnoi Yevropy.
Kyiv: NPDU.



©Wydawnictwo UR 2017 ,»Edukacja — Technika — Informatyka” nr 3/21/2017
ISSN 2080-9069 www.eti.rzeszow.pl
ISSN 2450-9221 online DOI: 10.15584/eti.2017.3.26

FABIAN ANDRUSZKIEWICZl, OLGA CHYZNA?

Noosfera jako podstawa systemu ksztalcenia zawodowego
przyszlych nauczycieli na Ukrainie i w Polsce
w spoleczenstwie informacyjnym

Noosphere as the Basis of the Vocational Training System
for Future Teachers in Ukraine and Poland
in the Information Society

! Doktor habilitowany inzynier, Uniwersytet Opolski, Samodzielna Katedra Inzynierii Procesowej,
Polska
2 profesor, Narodowy Pedagogiczny Uniwersytet w Kijowie, Ukraina

Streszczenie

W artykule analizuje si¢ rozw6j systemu ksztatcenia zawodowego przysztych nauczycieli
W obrebie noosferogenezy. Uzasadniono znaczenie orientacji noosferycznej systemu ksztatcenia
zawodowego polegajacej na formowaniu $wiadomos$ci noosferycznej opartej na $wiatopogladzie
noosferycznym. Ztozona i wymagajaca rola zawodu nauczycielskiego wymaga specyficznych
umiejetnoscei 1 predyspozycji, jakie musi posiada¢ wspotczesny nauczyciel, aby moc pracowaé
W odpowiedzialny i godny sposob.
Stoewa kluczowe: nauczyciel, spoteczenstwo, edukacja, osobowos¢, §wiatopoglad noosferyczny,
informatyzacja

Abstract

Shaping a society, in the modern world, requires from the teachers making more effort in the
process of teaching and upbringing, as the dynamic development of civilization and the changes
taking place in the modern society need different educational and educative look at the modern
society than in previous years. Difficult and responsible role that teachers take requires from them
special skills and predispositions, that should have every modern teacher to be able to work in such
a responsible profession of public trust.

Keywords: teacher, society, education, personality, upbringing, noospherogenesis, informatization

Wstep
W ostatnich latach nastgpity istotne zmiany w otaczajacej nas rzeczywisto-
$ci, rowniez w edukacji, a integracja z Unig Europejska sprawita, iz Ukraina
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i Polska zaczety nadrabia¢ ogromny dystans, jaki dzielit ich od najbardziej roz-
winigtych krajow Europy. Szybki postep naukowo-technologiczny otwiera nowe
horyzonty wiedzy, przeksztatcania przyrody i spoleczenstwa, ukazuje obecno$¢
tendencji rozwojowych wspotczesnego $wiata, ktére wyraznie ujawniajg si¢
W zyciu cztowieka i stanowia zapowiedz przejscia do nowej ery istnienia.
Wspolczesny $wiat charakteryzuje si¢ niestabilnoscia, wieloznaczno$cia, r6zno-
rodnos$cia, rozpadem stereotypow, gwattownymi zmianami rodzajow i form
aktywnos$ci. Nowa spoteczno$¢ $wiatowa formuje si¢ w skomplikowanych,
sprzecznych i konfliktowych procesach globalizacji. Konstruktywna koncepcja
strategii przezwyci¢zenia globalnego kryzysu cywilizacji i zabezpieczenia jej
dalszego bezpiecznego rozwoju jest celowe ksztaltowanie cywilizacji noosfe-
rycznej.

Ksztatcenie zawodowe przysztych nauczycieli zdolnych pracowaé efek-
tywnie i uczy¢ si¢ na przestrzeni calego zycia, strzec i zwicksza¢ wartosci
kultury narodowej i spoteczenstwa obywatelskiego, rozwijaé i wzmacniac
niepodlegte demokratyczne panstwo prawne jako integralng cz¢s¢ Wspolnoty
Europejskiej i Swiatowej sa waznymi zadaniami stojacymi przed szkolnic-
twem wyzszym.

Wymagania spoleczne — nowe strategie w ksztalceniu zawodowym nauczycieli

Panstwa polskie i ukrainskie daza do utworzenia systemu ksztatcenia wyz-
szego przysztych nauczycieli odpowiadajacego wyzwaniom czasu i potrzebom
spotecznosci, prowadzi si¢ zatem poszukiwania nowych, konceptualnych zasad
dotyczacych wyznaczenia tresci edukacji i kierunkow jej rozwoju.

W tych warunkach istnieje realna mozliwo$¢ formowania kultury profesjo-
nalnej nauczycieli jako wytworu wzajemnego porozumienia i tolerancji. Wedlug
Andruszczenki (2010, s. 21-22) ,,[t]len kontekst nadaje nowe znaczenie edukacji
1 wychowaniu, w ktérych gldéwne znaczenie majg: potencjat intelektualny, krea-
tywnos¢, kompetencja komunikacyjna i ukierunkowanie etyczne na osiggnigcie
wzajemnego porozumienia, jednosci i pokoju. Zatem edukacja jako instytut spo-
leczny i1 zasob socjalizacji cztowieka potrzebuje orientacji na nowe strategie,
nowe metodologie myslenia i poznania, a takze koniecznosci odpowiedniego
szkolenia i edukacji w wyniku istnienia otwartego, nielinijnego, szybko si¢
zmieniajagcego $wiata”.

Celem artykutu jest opracowanie i uzasadnienie teoretyczno-metodologicznych
zasad procesu przygotowania przysztych nauczycieli na Ukrainie i w Polsce
w konteks$cie rozwoju cywilizacji neosferyczne;.

Entropia poznawczego obszaru informacyjnego wspotczesnego ksztatcenia
nauczycieli wzrasta na tyle, ze waznym zadaniem staje si¢ jego optymalizacja na
zasadach indywidualizacji zdolno$ci poznawczych z jednej strony i fundamenta-
lizacja w zakresie wspotczesnego naukowego wizerunku §wiata, rozwoju eduka-
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cji z drugiej strony. Osiggniecie wysokiego poziomu przygotowania zawodowe-
go nauczycieli jest niemozliwe bez:

— stworzenia zintegrowanego Srodowiska informacji naukowo-edukacyjnej
oraz poszerzenia tresci i organizacji systemu ksztalcenia zawodowego przy-
sztych nauczycieli w globalnej przestrzeni informacyjnej,

— stworzenia optymalnej infrastruktury informacyjnej w kazdym z elemen-
tow sktadowych ksztalcenia wyzszego,

— ksztaltowania i racjonalnego wykorzystania poznawczych i duchowych
zasobow informacyjnych: naukowych, edukacyjnych, kulturalnych, zawodo-
wych itp.,

— stworzenia bazy danych zorientowanej na prognozowanie procesow in-
tegracyjnych rozwoju spoteczno-gospodarczego, politycznego i kulturalnego
oraz systemow informacyjno-komunikacyjnych w zakresie ksztalcenia zawodo-
wego nauczycieli.

Takie podejscie wymaga wprowadzenie procesu integracji informacji spo-
tecznej 1 kulturowo-poznawczej do ogdlnoplanetarnego obszaru o$wiatowo-
naukowego.

Nauczyciel humanista a edukacja noosferyczna

Pojecie noosfera po raz pierwszy wykorzystano na poczatku lat 20. XX w.
na jednym z warsztatow Bergsona w Paryzu, kiedy Wernadskij oglosit swoja
koncepcje rozwoju biosfery. Pozniej termin noosfera szeroko byt wykorzysty-
wany przez de Chardina.

Termin noosfera otrzymuje obecnie szerokie brzmienie, jednak jest interpre-
towany niejednoznacznie. Wedtug Wernadskiego (1993, s. 36) ,,noosfera jest
etapem w historii cztowieka, kiedy jego zbiorowy umyst i wola kolektywna sa
W stanie zabezpieczy¢ wspolny rozwoj (koewolucje) przyrody i spoteczenstwa,
natomiast edukacja noosferyczna i jej glowne zadania wyptywaja logicznie
z charakteru pojgcia «cywilizacja noosferycznay”.

Wyrazami kluczowymi tej definicji sa:
koewolucja (wspolny harmonijny rozwdj) ludzkosci i przyrody,
priorytet warto$ci ogélnoludzkich,
integralny intelekt ludzkosci,

— efektywnie kierowany, stabilny i bezpieczny rozwoj.

Nauka o noosferze — noosferologia — zaczeta nabywac cech okreslonej dzie-
dziny badan, wyznacza podstaw¢ do rozwigzania problemow procesu ksztatto-
wania si¢ cywilizacji noosferycznej, jej glownych okreséw, a takze okresla
zwiazek z procesem globalnej informatyzacji spoteczenstwa.

Jesli w pracach de Chardina (2012), Wernadskiego (1993) po raz pierwszy
wprowadzono pojecie noosfera i pokazano jej role w ewolucji przyrody i spote-
czenstwa, to w artykutach i monografii Ursuta pojecie noosfery zostato nie tylko
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wyjasnione i poszerzone, ale rowniez okreslono gtéwne etapy powstania cywili-
zacji noosferycznej oraz ustalono $cisty zwigzek tego procesu z globalng infor-
matyzacjg spoteczenstwa. Wedtug Ursuta (1993, s. 275) cywilizacj¢ noosferyczna
nalezy rozumie¢ jako ,,jakosciowo nowy stan, przy ktorym na drodze intensyw-
nych transformacji spoteczenstwo wejdzie w koewolucje z przyroda, gdzie prio-
rytetowymi beda humanitarne i ogdélnoludzkie warto$ci, a integralny intelekt
ludzkosci zapewni jego przejscie od klesk zywiotowych i katastrofy globalnej do
stanu efektywnie kierowanego, stabilnego i bezpiecznego rozwoju”.

Przejscie w ,,jakosciowo nowy stan”, charakterystyczny dla wspotczesnego
okresu rozwoju systemu ksztatcenia zawodowego nauczycieli, wymaga poszu-
kiwania nowych tresci i technologii nauczania, rozwijania pracy eksperymental-
nej, wprowadzenia innowacji edukacyjnych, orientacji kulturologicznej procesu
edukacyjnego, ktore przewidujg ksztalcenie nie tylko pewnego systemu wiedzy
i umiejetnosei, ale i rozwoju duchowego w konteks$cie wspotdziatania wszyst-
kich indywidualnych procesoréw odbioru $wiata i ksztattowania zawodowego
jako czynnika rozwoju kultury.

Wilasciwoscig typowa obecnego procesu ksztalcenia zawodowego przy-
sztych nauczycieli jest wzmocnienie zwiazkow miedzy kulturg i edukacja
Z uwagi na to, iz kultura koncentruje system wartosci, ktory jest podstawa orien-
tacji podmiotu, reguluje jego dziatalno$¢, wyznacza sposob bycia. Kultura zawsze
przerasta rzeczywisto$¢, zyje w przestrzeni duchowej, otwiera nowe horyzonty,
proponuje bodzce duchowe. Pojecie kultura we wspotczesnej nauce thumaczy sie
jako kompleks wyrdzniajacych cech spoteczenstwa: fizycznych, duchowych,
intelektualnych i emocjonalnych, styl zycia, podstawowe zasady bytu, system
warto$ci, tradycji i wierzenia, sztuka(lkonnikowoj, Bolszakowa, 2008).

Obecnie istnieje potrzeba dopracowania zadan systemu ksztalcenia zawo-
dowego przyszlych nauczycieli, jego celow, poszczegolnych etapow i czesci,
a mianowicie:

— opracowanie i spetnienie ogdlnopanstwowej strategii rozwoju ksztatce-
nia zawodowego przyszlych nauczycieli odpowiednio do potrzeb obiektywnych
spoteczenstwa w zakresie zmian ekonomiczno-spotecznych,

— okreslenie i realizacj¢ kompleksu praktycznych dziatan skierowanych na
przezwyciezenie kryzysowych procesow i zjawisk, stabilizacje, reformowanie
i rozwéj na podstawie nowych instytucji, mechanizméw i metod,

— integracj¢ krajowego systemu ksztatcenia zawodowego ze $wiatowa
przestrzenig edukacyjna, efektywne rozwijanie komunikacji intelektualnej.

Wedtug Kunikowskiego (2007, s. 112) ,,wspolczesna szkota wymaga i wy-
maga¢ bedzie wielowymiarowego podejscia do kwalifikacji, jak réwniez kompe-
tencji nauczyciela. W zwigzku z tym nalezy dazy¢ do opracowania zakresu kwali-
fikacji redundancyjnych, ktore zapewnig nauczycielom podejmowanie i realizacje
przysztosciowych zadan edukacyjnych w nowoczesnej szkole. Za takie kwalifi-
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kacje uznawac z pewnoscig nalezy te, ktore mie¢ beda charakter uniwersalny
i ponadczasowy, a w szczegdlnosci technologie informacyjne, jako niezbedny
element nowoczesnej szkoty”.

W ewolucji podstaw teoretycznych ksztatcenia zawodowego przysztych nau-
czycieli bardzo dluga histori¢ ma pozostajacy, dominujacy w praktyce nowocze-
snej wyzszej ukrainskiej i polskiej szkoty paradygmat kognitywno-informacyjny,
istota ktorego jest przekazywanie i absorpcja przez studentow maksymalnej
ilo$ci wiedzy. Obecnie postrzegamy ksztaltowanie si¢ nowego paradygmatu,
kognitywno-kulturowego, w ktorym nie bgdzie miejsca dla absolutyzowania
wiedzy i btedow szkoty autorytarne;.

Ogniewiuk (2005, s. 47) jest przekonany, iz ,,paradygmat kompetencyjny
niby wyrasta z indywidualnego 1 staje si¢ jego logicznym kontynuantem, para-
dygmat indywidualny transformuje si¢ w kompetencyjno-indywidualny, co
$wiadczy o przejsciu do nowej jakosci edukacji w zwiagzku z wyzwaniami kon-
kurencji i globalizacji §wiata w wymiarze informacyjnym. Mozna zatem stwier-
dzi¢, ze w obecnym stanie edukacji i w przysztosci beda determinowac para-
dygmaty kognitywno-kulturologiczne i kompetencyjno-indywidualne. Znajduja
si¢ one w stalym rozwoju, zblizaja si¢, tworza miedzyparadygmalny obszar jako
najbardziej sprzyjajacy rozwojowi i tworczosci”.

Wspolczesne tendencje ksztatcenia zawodowego przysziych nauczycieli
w warunkach wielokulturowego srodowiska edukacyjnego wyznaczane sg przez:

— wzmocnienie komponentu narodowego w tresci pedagogicznej,

— zwiekszenie wptywu duchowego i religijnego na proces ksztatcenia za-
wodowego przysztych nauczycieli,

— wspieranie i rozw0j idei narodowej edukacji polskiej i ukrainskiej,

— realizacjg¢ specjalnych programéw w dziedzinie edukacji obywatelskiej,
patriotycznej, mi¢dzynarodowej,

— wzajemny wptyw etniczno-kulturowych, narodowych i globalnych aspek-
tow edukacji.

Podsumowanie i wnioski koncowe

W sytuacji spoteczenstwa informacyjnego, w ktérym gtéwnym potencjatem
i zasobem jest cztowiek oraz wspolnoty spoteczne, w systemie informacji spo-
tecznej powstajg nowe teorie dotyczace rozwoju ksztatcenia zawodowego przy-
sztych nauczycieli. Wspieraja si¢ one na zrozumieniu sytuacji informacyjnej,
w ktorej wiedza, kulturalny i duchowy dorobek w systemie poznania jako rezul-
tat indywidualnego i zbiorowego przetwarzania naukowo-technologicznej informa-
cji, duchowego i warto$ciowego doswiadczenia jest jednoczesnie produktem kon-
sumpcji i produkcji materialnej oraz duchowej na poziomie ogdlnospotecznym.

Poza tym wszyscy jesteSmy $swiadomi faktu, ze nigdy w swojej historii
edukacja nie byta, nie jest i nie bedzie w stanie wyposazy¢ ucznia w wiedze
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wystarczajagca mu na cale zycie. Dlatego tez konieczny jest indywidualnie
i skutecznie prowadzony proces samoksztatcenia, ktory w duzej mierze
zadecyduje o pozycji czlowiecka w nowym, tworzacym si¢ spoteczenstwie
informacyjnym, a miarg tego procesu bedzie zdolno$¢ do kreowania nowej
rzeczywistosci.
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Streszczenie

Dzisiejsza moc obliczeniowa poszczegdlnych komputerow mogacych peni¢ rolg serwera
wielokrotnie przewyzsza zapotrzebowanie systemu operacyjnego i ustug na dostepng moc obli-
czeniowa. Stosujac rozwigzania zwielokratniajace liczbe rownolegle pracujacych systemow opera-
cyjnych na jednej fizycznej maszynie zwanej hostem, udaje si¢ wysyci¢ dostgpng moc. Rozwigza-
nia wykorzystujace wirtualizacj¢ mozna stosowaé w dydaktycznych pracowniach komputerowych
chocby ze wzglgdu na zcentralizowane zarzadzanie realizowane przez nauczyciela.

Stowa kluczowe: cienki klient, edukacja, wirtualizacja

Abstract

Today’s computing power of individual computers to serve as the server repeatedly exceeds
the requirements of the operating system and services available computing power. Using solutions
multiplying the amount of concurrent operating systems on one physical machine called the host
manages to saturate the available power. Solutions based on virtualization can be used in teaching
computer labs least because of the centralized management carried out by the teacher.

Keywords: thin client, Education, virtualization

Wstep

Dzisiejsza moc obliczeniowa poszczegdlnych komputeréw mogacych petnié
role serwera wielokrotnie przewyzsza zapotrzebowanie systemu operacyjnego
i ushug na dostgpng moc obliczeniowa. Stosujac rozwigzania zwielokratniajace
liczbe rownolegle pracujacych systemow operacyjnych na jednej fizycznej ma-
szynie zwanej hostem udaje si¢ wysyci¢ dostepng moc. Rozwigzania wykorzy-
stujgce wirtualizacje mozna stosowa¢ w dydaktycznych pracowniach kompute-
rowych cho¢by ze wzgledu na zcentralizowane zarzadzanie realizowane przez
nauczyciela. Dopetieniem systemu wirtualnego w kazdym przypadku musza
by¢ tzw. Terminale, czyli komputery, ktorych moc ma zaspokoié¢ zapotrzebowa-
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nie na obstuge klawiatury, myszy, ekranu oraz najwazniejszego urzadzenia od-
powiadajacego za transport informacji — karty sieciowej. W dalszej czeSci przed-
stawione zostanie zastosowanie protokotu PXE w celu uruchomienia wirtualne-
go systemu operacyjnego (Serafin, 2012).

PXE jako transport danych

Preboot Execution Environment (PXE) to protokot zawierajacy potaczenie
DHCP (Dynamic Host Configuration Protocol) wraz z TFTP, ktore wspotpracu-
ja w celu zapewnienia srodowiska rozruchowego na drodze taczy sieciowych.
DHCP stuzy do lokalizacji odpowiedniego serwera startowego, a TFTP jest wy-
korzystywany do pobierania wstepnego programu tadowania poczatkowego oraz
w miar¢ potrzeby dodatkowych plikéw. Protokét TFTP (Trivial File Transfer
Protocol) jest protokotem transferu plikow, ktory jest czgsto uzywany do przesy-
lania programéw sieciowego tadowania poczatkowego NBP (Network Boot
Program) do urzadzen klienckich ze srodowiska PXE.

Istnieje kilka sposobow, aby komputery mogly startowaé przez sie¢, a $ro-
dowisko Preboot Execution Environment (PXE) jest jednym z nich. W tej chwili
PXE jest otwartym standardem branzowym wspieranym przez bardzo wielu
producentdéw sprzetu i oprogramowania. PXE jest cze$cig ,,Wired for Manage-
ment” (WFfM) — specyfikacji, ktora jest czescig wickszej specyfikacji PC98 zde-
finiowanej przez firm¢ Intel i Microsoft w 1998 r. Szczegotowy dokument spe-
cyfikacji PXE mozna znalez¢ na: http://www.pix.net/software/pxeboot/archive/
pxespec.pdf.

PXE pozwala instalowa¢ dowolny system operacyjny, wykorzystujac karte
sieciowg klienta bez koniecznoséci uzywania nos$nikéw instalacyjnych CD/DVD
czy pendrive’a. Mozna tez wezytywac caly system operacyjny z sieci, Wykorzy-
stujac bootloader PXE, co przydaje si¢, gdy komputer nie posiada systemu pa-
mieci nieulotnej lub gdy uzytkownik chce uruchamia¢ alternatywne srodowisko
bez lokalnej instalacji. Kolejnym sposobem wykorzystania protokotu PXE jest
wcezytywanie systemu awaryjnego lub ratunkowego, aby wykonywa¢ czynnos$ci
konserwacyjne za posrednictwem sieci (Zacher, 2014).

PXE wspotpracuje z Network Interface Card (NIC) systemu poprzez jego
funkcje jako urzadzenie rozruchowe. PXE NIC, obstugujgc terminal, wysyta
zadanie broadcast do serwera DHCP, ktory nadaje adres IP terminalowi oraz
podaje adres serwera TFTP i lokalizacji plikow startowych na serwerze TFTP.
Inaczej, aby zainicjowac start komputera poprzez protokot PXE, firmware karty
sieciowe] poprzez protokot PXE rozgtasza pakiet DHCPDISCOVER lub w opcji
rozszerzonej — Extended DHCPDISCOVER do portu 67/UDP (port serwera
DHCP). Standardowo serwer DHCP ignoruje oprogramowanie terminala z PXE,
gdyz nie potrafi go zidentyfikowaé. Jesli serwer DHCP jest skonfigurowany do
obstugi TFTP, to oprogramowanie terminala odbiera pakiet DHCPOFFERS
i moze skonfigurowac sig, proszac o jedna z oferowanych opcji konfiguracji startu.
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Rysunek 1. Wspéldzialanie klienta z hostem podczas transmisji zapytan PXE w WDS
Zrodto: opracowanie whasne.

Rozszerzeniem Preboot Execution Environment jest wczesniej hazwany pro-
jekt gPXE, a jako jego kontynuacj¢ rozwojowa iPXE bedacy otwartym projek-
tem realizacji protokotu PXE i bootloadera. Moze by¢ stosowany w celu umoz-
liwienia startu komputeréw bez wbudowanego wsparcia dla PXE, pozwalajac na
rozruch z sieci, lub jako rozszerzenie istniejacej realizacji protokotu PXE z ob-
stuga protokotow dodatkowych.

Rola Hyper-V w Windows

Hyper-V w systemach serwerowych Windows umozliwia tworzenie i uru-
chamianie oprogramowania komputera klienckiego, ale na serwerze. W uprosz-
czeniu tak powstaty plik nazywa sie maszyng wirtualng. Kazda maszyna wirtu-
alna dziata jako system operacyjny, jest izolowana od pozostalych systemow
operacyjnych i moze zawiera¢ programy kompletnego komputera goscia.
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Sprzet komputerowy

Maszyna wirtualna Maszyna wirtualna Maszyna wirtualna

Rysunek 2. Warstwy systemu do wirtualizacji
Zrédlo: opracowanie whasne

Hyper-V utrzymuje kazda maszyn¢ wirtualng w swojej zamknigtej prze-
strzeni wirtualnej, co daje mozliwo$¢ uruchomienia jednoczesnego wigcej niz
jednej maszyny wirtualnej na tym samym komputerze. Elastyczno$é takiego
rozwigzania objawia si¢ dynamiczng zmiang mocy obliczeniowej kazdej maszy-
ny wirtualnej. Instalacja wielu maszyn wirtualnych na jednym serwerze daje
bardziej efektywny sposob wykorzystania fizycznego sprzetu (Lis, 2016a).

Wykorzystanie terminali w pracy nauczyciela

Pliki maszyn wirtualnych zawierajace systemy operacyjne gosci sg bardzo
obszerne. Zawieraja nie tylko system, ale rowniez wszelkie wymagane do pracy
aplikacje. Programy te w zamysle maja shuzy¢ jako aplikacje wykorzystywane
wirtualnie w systemie klienta. Zwazywszy na to, iz sam system operacyjny po
instalacji zajmuje okoto 20 GB przestrzeni pamig¢ci masowej, nalezy co najmniej
drugie tyle przeznaczy¢ na aplikacje oraz na pliki uzytkownika. Wspolczesnie
obraz systemu klienta, jakim jest plik maszyny wirtualnej, potrzebuje co naj-
mniej 50 GB przestrzeni dyskowej. Tak duza ilo§¢ danych nie moze by¢ przeka-
zywana protokotem PXE ze wzglgdu na ograniczong zwykle do 1 Gb/s catkowita
przepustowos¢ sieci wewnatrz farmy komputerow. Czas oczekiwania na uru-
chomienie systemu operacyjnego klienta na jego komputerze poprzez wykorzy-
stanie protokotu PXE bylby wyjatkowo dtugi, a dodatkowo sie¢ zostataby cat-
kowicie wysycona, powodujac paraliz pozostatych stanowisk komputerowych.

Z pomoca przychodzi oprogramowanie tzw. cienkiego klienta. Uruchamiane
jest poprzez protokol PXE z serwera zawierajacego odpowiednig aplikacje, ktora
jest najczesciej linuksowy system operacyjny cienkiego klienta, ktory tworzy
potaczenia do ustug Windows Remote Desktop. Komputer z zainstalowanym
systemem cienkiego klienta wy$wietla pulpit Windows wraz z aplikacjami, ktore
sa uruchomione na Windows Terminal Server w technologii HyperV, tak jakby
byly uruchamiane bezposrednio na maszynie goscia.
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Rysunek 3. System ,,cienkiego klienta” na przykladzie aplikacji CCBoot
Zrédto: http://www.ccboot.com/features.htm.

Aplikacja startowa przesylana jest przez sie¢ poprzez PXE. Ze wzgledu na
jej wyjatkowo maty rozmiar czas tadowania ogranicza si¢ do minimum. Nastep-
nie program w zalezno$ci od swej konfiguracji nawigzuje potaczenie sieciowe
w technologii RDP z serwerem Hyper-V. Po podaniu danych dostgpowych od-
bywa si¢ logowanie do maszyny wirtualnej i od tego momentu transport siecio-
wy przesyta tylko komendy przekazywane za pomoca urzadzen wejsciowych,
jak mysz czy klawiatura. Zwrotnie wysytane sg tylko ekrany stanu systemu ope-
racyjnego uruchomionej maszyny wirtualnej.

Ze wzgledu na niewielkg ilo§¢ danych przesytanych przez sie¢ serwer
Hyper-V moze jednocze$nie obstuzy¢ wiele potaczen od cienkich klientow.
Minimalna przepustowos¢ sieci dla jednego systemu goscia okresla si¢ na po-
ziomie 512 kB/s, a do pracy komfortowej wystarczy rezerwacja pasma o wielko-
sci 2 MB. Zwazywszy na przepustowo$¢ sieci 1Gb wynoszaca okoto 128 MB,
rozwigzanie cienkich klientéw z zastosowaniem technologii Hyper-V moze jed-
noczes$nie obstuzy¢ ponad 50 transmisji. Glownym ograniczeniem stajg si¢ fi-
zyczne zasoby komputera bedacego serwerem, a w szczegolnosci pojemnosé
pamieci masowych (Lis, 2016b).

Podsumowanie
Zalety stosowania PXE to:
— duze oszczedno$ci na wdrozeniu i inwestycji,
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— oszczednos$ci energetyczne na chtodzeniu i zasilaniu,

— wigksza efektywnos¢ wdrozenia, modernizacji i zmiany wykorzystania
serwera,

— lepsze wykorzystanie infrastruktury, w szczego6lnosci serwera,

— mniejsza zlozono$¢ i ryzyko wdrozenia,

— poprawa dostgpnosci systemow,

— wdrozenie ulepszonych rozwigzan awaryjnego odtwarzania danych.

Omowiona technologia stanowi probe rozwigzania ekonomicznych proble-
mow, z jakimi borykajg si¢ instytucje edukacyjne. Minimalnym naktadem finan-
sowym mozna unowoczes$ni¢ dydaktyczne pracownie komputerowe, Wykorzy-
stujac dotychczasowe stanowiska w roli cienkich klientow. Przedstawiony zarys
jest tylko jednym z wielu mozliwych scenariuszy wykorzystania nowoczesnej
technologii w edukacji i wymaga dalszych badan.
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Streszczenie

Dzi$ szkotla jako najwazniejsze miejsce w spoteczenstwie musi wybraé droge w kierunku
nowej kultury ksztatcenia. Dlatego warto zadac sobie pytanie, w jaki sposob ,,obudzi¢” w uczniach
che¢ do nauki, ale takze ,,obudzi¢” dla przyszlosci nauczyciela, ktory winien uczy¢ tak, aby nie
przeszkadza¢ dziecku w odkrywaniu §wiata i nie zabija¢ jego naturalnej ciekawosci, ale ja stymu-
lowa¢, podtrzymywac i dostarcza¢ nowych bodzcow.

Stowa kluczowe: budzaca si¢ szkota, budzacy si¢ nauczyciel, kultura uczenia sig, kultura ksztat-
cenia, turkusowa organizacja

Abstract

Today the school as the most important place in society must choose the path towards a new
culture of education. Therefore, it is important to question how to ,,wake up” in the students the
desire to learn, but also to ,,wake up” for the future of the teacher who must teach so as not to
disturb the child to discover the world and not to kill his natural curiosity, but it stimulate, sustain
and deliver new motivators.

Keywords: waking up school, waking up teacher, learning culture, education culture, turquoise
organization

Wstep

Stworzenie szkoty na miar¢ XXI w. — szczeg6lnie w kontekscie zmian za-
chodzacych w otaczajacym nas $wiecie — to wyzwanie, przed ktoérym stoi nieje-
den system o$wiaty. Obecne systemy edukacyjne oparte na kontroli, strachu,
rywalizacji, wystandaryzowanych testach i cigglym poréwnywaniu powinny
zosta¢ zmienione. Punktem odniesienia powinni sta¢ si¢ uczniowie, ktorzy nie
beda juz obiektami nauczycielskich zabiegdow, ale pelnoprawnymi i aktywnymi
podmiotami. Rolg za$ nauczycieli bedzie stworzenie srodowisk, w ktorych ucz-
niowie beda mogli rozwija¢ swoj potencjat i talenty.
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Czas zatem ,,obudzi¢” szkoly i lepiej dostosowac je do potrzeb dzieci w XXI w.
— stworzy¢ szkoty, ktore m.in. podejma probe odejscia od dotychczasowej kultu-
ry pouczania i nauczania i przej$cia do kultury uczenia sie.

»Budzaca si¢ szkola” — projekt szkoty XXI wieku

Budzaca si¢ szkota to oddolna inicjatywa, ktorej celem jest propagowanie
kultury uczenia si¢ opartej na rozwoju potencjalu ucznidw, nauczycieli 1 szkot
(Budzgca sie szkota).

Inicjatorami projektu ,,Budzaca si¢ szkota”, ktérym raczej nie mozna zarza-
dza¢ zgodnie z okreSlonymi procedurami, a zdecydowanie stanowigcym wynik
swiadomosci i rozwoju ludzkiego ducha, sa Rasfeld (dyrektorka berlinskiego
gimnazjum ESBZ), Breidenbach (profesor prawa) oraz Hiither (profesor neuro-
biologii). Ich wspdlnym celem jest zmiana kultury edukacyjnej — stworzenie
szkoty, ktoéra umozliwi wspieranie potencjalu wszystkich uczniéw (Rasfeld,
Breidenbach, 2015, s. 7).

Ten edukacyjny eksperyment, ktory zaczat si¢ w 2007 r. w Evangelische
Schule Berlin-Zentrum (ESBZ), propaguje nastgpujace inicjatywy (Rasfeld,
Breidenbach, 2015, s. 22-35; Laloux, 2016, s. 118-121):

— edukatoria zamiast klas — podzielenie przedmiotow na moduly wyposa-
zone w karty obrazkowe przygotowane przez nauczycieli w obszarze teorii, ¢wi-
czen i testow, za pomocag ktorych uczniowie uczg sie¢ we wlasnym tempie; do-
datkowo moduly mogg zawiera¢ nieobowigzkowe elementy zaawansowane,
skierowane do zainteresowanych uczniow,

— praca w grupie jako zrodto sity — koncepcja matych zespotoéw (hetero-
goniczne grupy) stanowigcych mieszanke uczniow z réznych lat (uczniowie
zklas VII, VIII i IX ucza si¢ razem), w ktorych dzieci w ptynny sposob prze-
chodza od petienia roli ucznia do roli nauczyciela,

— dziennik uczenia si¢ — osobisty dziennik edukacyjny (Logbuch) z réz-
nymi kartami, ktory stuzy do wpisywania informacji od nauczyciela, wtasnych
opinii, refleksji, ocen czy informacji, stanowigcy portfolio ucznia dokumentuja-
ce jego rozwoj,

— nauka odpowiedzialnosci — podejmowanie réznych inicjatyw mogacych
co$ sensownego wnie$¢ do zycia kazdego dziecka (dzieci dzielg si¢ czyms, co
zmienia zycie innych),

— rodzice na pokladzie — powierzanie zadan rodzicom (m.in. na rzecz
szkoty), wykorzystywanie ich potencjatu np. poprzez uczestniczenie w procesie
definiowania indywidualnych celow edukacyjnych swoich dzieci i wspotprace
Z nauczycielami,

— sprostanie wyzwaniom — planowanie swoich wyzwan, siggnigcie glebiej
w wewngtrzny, uspiony potencjat (np. organizacja obozu przetrwania, trasy we-
dréwki, rekolekcji ciszy),
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— kontakt z naturg — praca fizyczna w trakcie roku szkolnego w gospodar-
stwach rolnych, ktora nie wyklucza kontaktu ze szkolg i regularnych ¢wiczen
Z najwazniejszych przedmiotow.

Szkota tego typu zaklada, ze wszystkie dzieci sg unikalne, majg talenty, kto-
rymi mogg si¢ dzieli¢, sa cenne, wazne i potrzebne. ,,W kazdej sytuacji uczniowie
sg zachecani, by odkryli, co jest dla nich wazne, by si¢gali wysoko, popelniali
btedy i podejmowali ponowne proby oraz by swigtowali wlasne osiagnigcia.
Ucza sig, ze ich glos ma znaczenie, ze majg co$ wyjatkowego do zaoferowania,
ze inni ich potrzebuja, a oni potrzebuja innych” (Laloux, 2016, s. 118-120).

Ponadto szkota o takim modelu wpisuje si¢ rowniez w nurt idei turkusowej
organizacji nowego paradygmatu opartej na samozarzadzaniu i samorealizacji.
Nalezy podkresli¢, ze wprowadzona przez Lalouxa kolorowa typologia para-
dygmatoéw organizacyjnych prezentuje etapy rozwoju stylow zarzadzania. Czer-
wien to impulsywna, pierwotna wi¢z (W ten sposob hierarchizujg si¢ gangi
uliczne 1 mafie). Na bursztynie opieraja si¢ tradycyjne armie i koscioty. Korpo-
racje stawiajgce na osigganie celow majg kolor pomaranczowy. Zielona organi-
zacja najczeSciej charakteryzuje ruchy spoteczne, gdzie panuje pluralizm —
hierarchia zarzadcza jest upodmiotowiona, a lider jest kim§ w rodzaju empa-
tycznego nauczyciela. Turkus to ewolucja zieleni, pdjscie o krok dalej — tu lu-
dzie z wlasnych wyboréw angazujg si¢ w r6zne zadania i przydzielajg sobie role
dostosowane do indywidualnych umiejetnosci (Uzarowska, 2016).

Kluczowymi warto$ciami w turkusowej organizacji sg (Laloux, 2016, s. 59-66):

— wiara we wilasne sity (odrzucenie lekéw ego),

— poleganie na wewnetrznym poczuciu stusznosci,

— orientacja na jasny, szlachetny cel,

— postrzeganie zycia jako podrozy ku naszej prawdziwej naturze, ku od-
krywaniu siebie,

— budowanie na mocnych stronach (zamiast na stabosciach),

— czerpanie wiedzy z wszelkich doznawanych do§wiadczen (takze z trud-
nosci i napotykanych przeszkod),

— poszukiwanie madro$ci poza racjonalnoscia,

— dazenie do petni w relacjach z innymi ludZzmi (zerwanie z postawg o0sa-
dzania),

— dazenie do pelni z natura.

Innymi stowy, aby szkota odpowiedziala na wyzwania turkusowej organiza-
cji, wszelkie aspekty funkcjonowania szkolnej spoteczno$ci w nowym paradyg-
macie muszg przejawiaé si¢ nie tylko w §wiatopogladzie nauczycieli, uczniow
i rodzicow, ale tez w obszarze formutowania potrzeb, samoswiadomosci i roz-
woju moralnego oraz poznawczego czionkéw spotecznosci szkolnej. Kazdy
Z tych obszaréw wyraza¢ powinien zasade personalizacji, przekazywania upraw-
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nien, pracy na maksymalnym poziomie indywidualnego potencjatu i budowania
nowej jakosci relacji, bez tego bowiem nie ma turkusowej organizacji (Koto-
dziejczyk, 2017).

Mowiace krétko, idea turkusowej organizacji to wynik ewolucji, ktorej sta-
jemy sie coraz bardziej $wiadomi — to sposob funkcjonowania i odpowiedz na
dzisiejsze wyzwania.

Poki co w wigkszosci szkoty publiczne mieszczg w si¢ w paradygmacie ofr-
ganizacji bursztynowych (oparte sg na schemacie transmisyjnym i hierarchicz-
nym z wyraznie Wyznaczonymi rolami i poleceniami ptynacymi z gory). Nato-
miast wérdd szkol niepublicznych czg$¢ przypomina organizacje pomaranczowe
(liczy si¢ w nich efekt, zysk, uczniowie stymulowani sg do osiggania coraz to
lepszych rezultatow, a sukces edukacyjny mierzony jest pozycja w rankingu oraz
zasobnoS$cig portfela absolwentow), za§ pozostata cze$¢ bliska jest modelowi
zielonemu (kluczem jest tu wspieranie i wzmacnianie ucznia, wazne sg relacje,
kontakt, jednak kultura takiej placowki wcigz tworzona jest odgornie, a ucznio-
wie maja ograniczone mozliwosci wptywania na jej funkcjonowanie). Zalazkiem
placowek opartych na paradygmacie organizacji turkusowych sa tzw. wolne
szkoly, na ktore z roku na rok jest coraz wigksze zapotrzebowanie (Tokarz,
2016).

,Budzaca si¢ szkola” — perspektywy dla nauczycieli

Dzis, gdy chcemy sprosta¢ wyzwaniom przyszto$ci, musimy uzna¢ edukacje
za kwestie kluczows. To ona zdecyduje o tym, w ktora strong bedzie zmierzat
swiat w XXI w., a wraz z nig nauczyciel, ktory — obok ucznia — jest jednym
Z podstawowych podmiotéw sytuacji dydaktyczno-wychowawczej, procesu
edukacji i wychowania (Lorek, 2011, s. 9).

Nie ulega watpliwosci, iz w $wiadomosci spotecznej i rozumieniu potocz-
nym pojecie nauczyciel okresla osobg uczaca innych — poprzez przekaz okreslo-
nych tresci, kreowanie sytuacji edukacyjnych i kierowanie procesem nauczania
w okre$lonej instytucji (Prucha, 2006, s. 294). Jednak nalezy zauwazy¢, iz
wspolczesna rzeczywisto$¢ sktania do refleksji nad zawodem nauczyciela —
a w szczegodlnosci nad jego edukacyjnym wymiarem. Nauczanie bowiem prze-
staje by¢ jedynie transmisja informacji i przekazem uporzadkowanej wiedzy —
wiedza i umiejetnosci musza by¢ glteboko osadzone w realiach rzeczywistosci,
akcentowac przede wszystkim umiejetnosci ucznia, posiadane przez niego kom-
petencje. Wspoélczesnie nauczyciel ,,nie tylko przekazuje wiedze, ale ma by¢
doradcg w uczeniu si¢, wspomaga¢ nabywanie, odkrywanie wiedzy, pogladow,
umiejetnosci” (Tomaszewska, 2009, s. 181).

Nie ulega watpliwosci, ze praca nauczyciela wymaga réznych kompetenc;ji:
od wiedzy fachowej, poprzez wewnetrzne zaangazowanie i emanacj¢ pozytywna
energia, zdolno$¢ adekwatnego 1 intuicyjnego reagowania na nowe sytuacje,
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umiejetno$¢ obchodzenia si¢ z réznymi osobowo$ciami ucznidw, odpornos$¢ na
stres, dyplomatyczne podej$cie w konfrontacji z konfliktami, az po kompetencje
kierownicze (Bauer, 2015, s. 55).

Ponadto zmienno$¢ i réznorodno$¢ sytuacji, z ktorymi konfrontuje sig¢
wspotczesny nauczyciel, prowadzi do tego, ze musi on na wlasng reke, samo-
dzielnie poszukiwa¢ mozliwo$ci poszerzania swojej wiedzy i1 umiejetnosci,
okresla¢ droge swojego rozwoju, poszukiwa¢ nowych idei i propozycji praktyk
edukacyjnych, nicustannie dba¢ o wilasny rozwdj, aplikujac nowe metody do
swojej pracy z uczniami, dokonywac autodiagnozy wtasnej wiedzy, ale rowniez
zmierza¢ w kierunku nauczyciela-badacza, nauczyciela ,,produkujacego” razem
z uczniami wiedze i uczacego si¢ doskonalenia wiasnej pracy, nauczyciela-
-artysty; nauczyciela-refleksyjnego praktyka czy tez nauczyciela-przewodnika
(Lewowicki, 2007, s. 52).

Z punktu widzenia ,,budzacej si¢ szkole” nauczyciel ma kluczowe znacze-
nie, wszystko bowiem zalezy od niego. Jako osoba prowadzaca i partner w rela-
cjach jest drogowskazem dla ucznia, zacheca i wspomaga, wspiera i wyznacza
granice. Jest opiekunem procesu nauczania, coachem, partnerem w dialogu,
mentorem, projektantem przestrzeni do nauki, autorem materiatdw nauczania
i projektow (Rasfeld, Breidenbach, 2015, s. 135). Poza tym zacheca uczacych
si¢ do poszukiwania wiasnych tematdéw, stawiania sobie celow i1 kroczenia wia-
snymi drogami.

Novum w takiej szkole jest to, ze nauczyciele maja dostatecznie duzo czasu
i przestrzeni do budowania relacji, ktore sg podstawa procesu edukacji. Wazne
sa tu wspolne analizowanie i omawianie procesu nauczania, przebiegu zajec
lekcyjnych oraz spersonalizowanych potrzeb ucznia. Zakotwiczenie bowiem
procesow rozwoju potencjatu w kulturze opartej na uznaniu i dajacej mozliwosci
rozwoju i budowania relacji staje si¢ najwazniejsza kwestig dla nowej roli nau-
czyciela (Rasfeld, Breidenbach, 2015, s. 139).

Kolejnym istotnym elementem kultury ,,budzacej sie szkoty” jest wizja ze-
spolow nauczycielskich — nauczanie nie jest juz samotng profesja, ale staje si¢
sportem druzynowym. Wsparcie spoteczne — obecno$¢ w otoczeniu osob, na
ktore mozemy liczy¢ — jest jednym z najistotniejszych czynnikéw chronigcych
przed schorzeniami wywolanymi przez stres. Pedagodzy réwniez potrzebuja
uznania, relacji, poczucia sensu — jesli tego do$wiadczaja, zwigkszajg si¢ ich
kompetencje i zaangazowanie emocjonalne.

Aby szkota stata si¢ miejscem rozwijania potencjalow, musi zaistnie¢ nowa
kultura ksztatcenia, ktora zaoferuje dzieciom i nastolatkom szans¢ na zmierzenie
sie z problemami XXI w. Dlatego tak wazne jest, aby ,,budzacy si¢” nauczyciel
postawit na (Rasfeld, Breidenbach, 2015, s. 54-68):

— uczniow, ktorzy stang si¢ podmiotem indywidualnych procesow eduka-
cyjnych,
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— samostanowienie, samoakceptacje i samoorganizacjg,

— swobodne i otwarte myslenie, na bazie ktoérego powstaje entuzjazm,
z ktorego bierze si¢ kreatywnos¢,

— rozsadek, silng osobowos$¢, odwage i duza interdyscyplinarno$é, ktore
stanowig podstawe innowacji,

— relacje, zaufanie, zachete i uznanie, ktére stanowia podstawowe elemen-
ty kultury nauki, w ktérej mogg si¢ rozwija¢ potencjaty,

— nauke na fundamencie kontaktu z realnym zyciem, czyli czerpanie wie-
dzy na podstawie dos§wiadczen,

— konstruktywne obchodzenie si¢ z dynamika zmian i nieprzewidywalny-
mi wydarzeniami, wspolne uczestniczenie w tworzeniu czego$ nowego,

— dziatanie i umiejg¢tno$¢ pracy w grupach heterogenicznych — wspolna
nauke,

— dziatania zorientowane na przysztos¢.

,Budzaca si¢” zatem szkota to nie lada wyzwanie dla nauczyciela — to bycie
nauczycielem przez duze N, ktory (Rasfeld, Breidenbach, 2015, s. 195):

— pamigta, ze kazde dziecko jest inne,

— podaza za jego potrzebami i mozliwo$ciami,

— nie narzuca mu swoich celow i pomystow,

— pozwoli mu by¢ samodzielnym,

— rozwija jego kreatywnos¢,

— wierzy w jego mozliwosci,

— zaprasza na ciekawe zajgcia,

— pozwala wzig¢ odpowiedzialnos$¢ za wlasne uczenie sig,

— pomoze uwierzy¢ w siebie,

— pokocha swoich uczniow.

Podsumowanie

Swiat wokot nas coraz szybciej sie zmienia, dlatego musimy stworzy¢ nowy
model szkoty — szkoty lepiej dostosowanej do potrzeb dzieci w XXI wi., w kto-
rej nauczyciele i uczniowie bedg si¢ dobrze czu¢ oraz beda mieli przestrzen do
nawigzywania prawdziwych relacji, w ktorej bedzie ceniona i pielggnowana
naturalna ciekawos$¢, a dzieci naucza si¢ bra¢ odpowiedzialno$¢ za swoja nauke
i wyksztalcg w sobie odwage do stawiania czota zyciowym wyzwaniom.

Do ,,przebudzenia” szkot potrzebna jest wiara w dzieci, ale takze naucza-
nie i wychowanie stuzace lepszemu przystosowaniu do zmian otaczajacego
$wiata. Wazny jest ,,budzacy si¢” nauczyciel, ktéry podaza za dzieckiem, daje
mu przestrzen do samodzielnego dziatania, zaciekawia otaczajacg rzeczywisto-
Scig oraz motywuje do jej tworzenia i udoskonalania (Rasfeld, Breidenbach,
2015, s. 195).
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Streszczenie

Poznawanie, uczenie si¢, pozostaje ciagle jednym z najwazniejszych procesOw w zyciu czto-
wieka, dzi$ staje si¢ nawet procesem catozyciowym. ROwnoczeénie coraz mocniejsza pozycje
W tym procesie zajmujg multimedia, nastgpuje proces przesunigcia z uczenia si¢ bezposredniego
w kierunku zaposredniczonego medialnie. Mozna powiedzie¢, ze z jednej strony ogromna szansa
poznawania na odlegto$¢ ludzi, przyrody, spraw do ktorych byloby bardzo trudno realnie dotrzec
a z drugiej czasem troch¢ ucieczka od wysitku poznawania realnego $wiata. Stawiamy wiec pro-
blem badawczy — czy to nowa jako$¢ i szansa, czy tez nowa trudnos$¢ i zagrozenie, jakas nowa
konwergencja czy fragmentaryzacja? Badania ukazuja pewna trudno$¢ i nieuchwytnos¢ badawcza,
mlodziez na ogromna skal¢ poznaje w sposob zaposredniczony, czgs¢ 0sob chetnie podaza realnie
tym tropem, a cze$¢ pozostaje dalej w wirtualnym $wiecie. Rzecza pewna jest potrzeba nowej
konwergentnej edukacji, ktora bedzie ciggle wzmacniaé trosk¢ o poznawanie realne, dzi$ juz
mocno wspierane przez edukacje online. Proporcja pozostaje wielka troska pedagogiczng. ..

Stowa kluczowe:poznawanie, nowe media, konwergencja

Abstract

Getting to know, learning remains still one of the most important processes in human life, to-
day, however, it is becoming a whole-life project. At the same time multimedia are gaining more
and more powerful position in this process, we can observe transfer from direct learning towards
the one that is media related. One may say that on one hand it is a great opportunity to learn from
the distance about people, nature, things that one would not be able to reach but on the other, it
may also seem as an escape from making efforts in order to get to know the real world. Therefore
we pose this question — is it new quality and opportunity or new difficulty and threat, some new
convergence or fragmentation? Research shows some difficulty and elusiveness of results, the
youth learn about the world in this mediated way on a large scale, some people eagerly follow this
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path and some stay in virtual world. What is certain is the need for new convergent education
which will constantly reinforce concerns to learn in a real way that is already supported to great
extent by online education. The balance remains a great pedagogical concern...

Keywords: learning, new media, convergence

Wstep

Bedac wérod miodych, gtownie nastolatkow, zauwazylem jedng intensywna
prawidlowos¢: gdy pada jakie$ pytanie o jakakolwiek kwestie, pojawia si¢ auto-
matyczny odruch siggania po smartfona i szukania odpowiedzi w internecie.
Mtodzi nazywajg to permanentne googlanie. Czasem to troch¢ martwi, bo kiedy$
cztowiek przede wszystkim siegal do whasnych, osobistych, wewnetrznych inte-
lektualnych zasobow, zastanawial si¢ i poszukiwat odpowiedzi, czasem stuchat
innych. Teraz coraz mniej stucha swojego wnetrza i coraz mniej stucha innych,
coraz wiecej stucha maszyny, ktora dziata gtéwnie algorytmicznie, a nie madro-
$ciowo. Stuchajacy rodzic, nauczyciel, medrzec wstuchuje si¢ glebiej w pytania
ucznia; maszyna przekazuje tylko informacje bardziej lub mniej pewna. Staro-
zytny Sokrates, pytajac i odpowiadajac, prowadzit ku glebi madrosci swojego
ucznia. Wspotczesne poznanie, czasem tylko za pomoca mediow, moze by¢
powierzchowne, mogg powstawac plycizny intelektualne i plytki umyst (zob.
Carr, 2013). Zapewne wiec sprawa przysztosci bedzie sensowna i dydaktycznie
skuteczna konwergencja poznawania bezposredniego z poznawaniem z nowymi
mediami. Moim zdaniem jest to jedno z najwigkszych wyzwan przysztosci.

Nowe media i ich wymiary

Nowe media moga powodowaé inne sposoby poznawania:

— nowe doswiadczenia tekstualne: nowe rodzaje form gatunkowych i tek-
stualnych, rozrywki, przyjemnosci i wzorcow konsumpcji medialnej (gry kom-
puterowe, symulacje, kino efektow specjalnych, cyberprzestrzen),

— nowe sposoby reprezentacji $wiata: media, ktore dostarczajg nowych
mozliwosci 1 doswiadczen pod wzgledem reprezentacji w sposob nie zawsze
dos¢ jasno zdefiniowany (immersyjne srodowisko wirtualne, interaktywne mul-
timedia ekranowe),

— nowe relacje pomigdzy podmiotami (uzytkownikami i konsumentami)
oraz technologiami medialnymi: nowe sposoby uzytkowania i odbioru obrazu
oraz mediow komunikacyjnych w codziennym Zyciu oraz nowe znaczenia na-
dawane technologiom medialnym,

— nowe doswiadczanie relacji pomigdzy cielesno$cia, tozsamoscia i spo-
tecznoscig: zmiany w osobistym i spolecznym doswiadczaniu czasu, przestrzeni
i miejsca (zarowno w skali lokalnej, jak i globalnej) majgce wplyw na sposéb,
w jaki odbieramy samych siebie i jak postrzegamy swoje miejsce w §wiecie,
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— nowe koncepcje relacji ciata biologicznego do mediéw technologicz-
nych: kwestionowanie tradycyjnych rozgraniczen pomigdzy tym, co ludzkie,
atym, co sztuczne, naturg a technikg, ciatem a technologicznymi protezami,
$wiatem rzeczywistym a wirtualnym,

— nowe wzorce organizacji i produkcji: globalne przesunigcia i integracje
w kulturze i gospodarce medialnej, przemys$le medialnym, dostgpie do mediow,
a takze wlasnosci, kontroli i regulacji mediow (Lister, Dovey, Giddings, Grant,
Kelly, 2009, s. 21).

Na ciekawe elementy nowych mediéw zwraca takze uwage Manovich
w swojej ksiazce Jezyk nowych mediow (2006). Moga one takze powodowac
nowe, inne modelowanie poznawania przez cztowieka:

— Reprezentacja numeryczna — wszystkie obickty nowych mediéw sa
liczbami zapisanymi w postaci cyfrowej. Kiedy nowe media tworzone sa na
komputerze, przybieraja od razu posta¢ cyfrowa. Konsekwencja jest to, ze zda-
niem Manovicha nowe media kieruja si¢ odmienng logika charakterystyczng dla
spoteczenstw postindustrialnych — logika indywidualnego dopasowania, a nie
masowego ujednolicenia.

— Modularno$é¢ — zasadg t¢ mozna by nazwac fraktalng strukturg nowych
mediow. Modularna struktura nowych mediéw w znacznym stopniu ulatwia
usuwanie elementéw lub zamiang ich na inne. Na przyktad w Photoshopie czgsci
obrazu zapisywane na réznych warstwach mogg by¢ usuwane lub wymieniane
jednym kliknigciem myszy (Manovich, 2006, s. 95-97).

— Automatyzacja — posta¢ liczbowa i modularnos¢ nowych mediow
umozliwiaja zautomatyzowanie wielu czynnos$ci zwigzanych z ich tworzeniem,
obrobka 1 udostgpnianiem. W ten sposob — czgéciowo — mozna z procesu twor-
czego wyeliminowac intencjonalno$¢. Automatyzacja mediow to kolejny lo-
giczny etap procesu, ktoremu poczatek dato wynalezienie fotografii, a powstanie
nowych mediéw zbiega si¢ w czasie z drugim etapem, w ktory wkroczyly nowo-
czesne spoleczenstwa zainteresowane rownie intensywnie udostepnianiem
i ponownym wykorzystywaniem istniejgcych obiektow, co tworzeniem nowych
(Manovich, 2006, s. 97-102).

—  Wariacyjno$é (ptynnosc¢ i zmiennos¢) — ciekawa cecha z punktu widze-
nia poznawania, albowiem obiekt nowych mediow nie jest czyms$ ustalonym raz
na zawsze, ale raczej czyms, co istnieje w wielu odmiennych od siebie wersjach,
ktorych liczba moze by¢ teoretycznie nieskonczona. Jednym z dobrych przykta-
dow tej cechy sg hipermedia, ktore sa dos¢ bliskie interaktywnos$ci o strukturze
drzewiastej. W hipermediach elementy multimedialne tworzace dokument pota-
czone sg za pomoca hiperlaczy. Tak wiec elementy sktadowe i struktura sg tu
niezalezne od siebie, co odrdznia je od sztywnej struktury tradycyjnych mediow.
Konsekwencja spoteczng tego medialnego zjawiska jest to, ze kazdy obywatel
moze skonstruowaé¢ swoj wlasny styl zycia i wybra¢ swoje przekonania z pokaz-
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nej listy mozliwosci. Nie probuje si¢ juz wmusza¢ odbiorcom tych samych
przedmiotow i informacji masowej; nowy styl marketingu polega na indywidu-
alnym podejsciu do klienta. Technologiczna logika nowych mediéw odzwiercie-
dla te nowg logike spoleczna. Konsekwencje dla kultury moga by¢ z kolei takie,
ze kazdy wybdr prowadzacy do uzyskania przez obiekt kulturowy unikalnej
tozsamosci pozostanie wyborem otwartym. Konsekwencja jest moralny niepo-
koj, ktory towarzyszy przejsciu od wartosci statych do zmiennych, od tradycji do
koniecznosci dokonywania wyboréw we wszystkich sferach zycia, a takze cia-
gly niepokoj tworcy — konstatuje znamiennie Manovich (2006, s. 102-113).

— Transkodowanie — nowe media sktadajg si¢ z dwu réznych warstw:
warstwy komputerowej i warstwy kulturowej. W sktad warstwy kulturowej
wchodza np. nastepujace kategorie: encyklopedia i opowiadanie, fabuta i watek,
kompozycja i punkt widzenia, mimesis i katharsis, komedia i tragedia; w sktad
warstwy komputerowej — proces i pakiet, sortowanie i dopasowywanie, funkcja
I zmienna, jezyk komputerowy i struktura danych. Warstwa komputerowa i war-
stwa kulturowa oddziatlujg na siebie; mozna by powiedzie¢, ze sa one kompozy-
towane. W rezultacie powstaje nowa kultura komputerowa, medialna — mieszan-
ka znaczen ludzkich i komputerowych, tradycyjnych sposobéw modelowania
$wiata przez humanistyczng kulture i wlasciwych komputerom srodkow przed-
stawiania tego $wiata (Manovich, 2006, s. 114-117).

Poznawanie z nowymi mediami

Van Dijk akcentuje zasadnicze roznice migdzy przetwarzaniem informacji
przez ludzi i przez media. Poznanie i przetwarzanie informacji przez czlowieka
(Dijk, 2010, s. 302):

— jest osadzone w sytuacji, kontekscie,

— jest to ,,pelne” doswiadczenie,

— schematy sg elastyczne,

— uczenie si¢ jest instrumentalne i inteligentne,

— przetwarzanie danych dokonuje si¢ na drodze komunikacji spoteczne;j.

Natomiast przetwarzanie informacji przez medium jest:

— bezkontekstowe,

— percepcja i poznawanie sg oddzielne i etapowe,

— ustalone schematy, algorytmy,

— inteligentne” uczenie sig,

— przetwarzanie danych na drodze komunikacji technicznej.

Mobzg zanurzony permanentnie w $wiat mediow bardzo ciekawie analizuja
Small oraz Vorgan i stwierdzaja, ze rewolucja high-tech doprowadzita do tego,
ze znajdujemy si¢ w stanie ,,trwatego czesciowego rozkojarzenia uwagi”. W tym
stanie nasz mozg przezywa podwyzszony poziom stresu. Nie ma czasu na re-
fleksj¢, kontemplacje ani na podejmowanie przemys$lanych decyzji. Zamiast
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tego funkcjonuje w stanie ciagtego kryzysu — pobudzenia w oczekiwaniu na
nowy kontakt czy ekscytujgca informacje, ktora moze nadejs¢ w kazdej chwili.
Gdy przyzwyczajamy si¢ do tego stanu, rozkwitamy tylko wtedy, gdy jesteSmy
»podiaczeni”. ,,Podlaczenie” syci nasze ego i poczucie wlasnej wartosci — staje
si¢ pokusa, ktérej nie potrafimy si¢ oprze¢. Badania z neuroobrazowaniem
wskazuja, ze poczucie wlasnej warto$ci ma zwiazek z wielkoscia hipokampu —
obszaru mozgu o ksztatcie podkowy umieszczonego w placie skroniowym kory
moézgowej kresomozgowia. Hipokamp umozliwia nam uczenie si¢ i zapamigty-
wanie nowych informacji. Nasi badacze przywotuja w tym miejscu Lupien
i wspolpracownikow z McGill University, ktorzy badali wielko$¢ hipokampu
u zdrowych mtodych ludzi i starszych ochotnikow. Okazalo si¢, ze ocena wia-
snej wartosci jest skorelowana w znacznym stopniu z wielko$cia hipokampu bez
wzgledu na wiek. Badania dowiodly rowniez, ze im wigksze poczucie panowa-
nia nad wlasnym zyciem, tym wigkszy jest hipokamp. Jednak poczucie kontroli
nad wlasnym zyciem i wlasnej warto$ci w stanie trwalego czgsciowego rozkoja-
rzenia uwagi ulega zatamaniu — nasze mozgi nie sg skonstruowane w taki spo-
sob, by podtrzymywaé tego rodzaju monitoring przez dtuzszy czas. W efekcie
wielogodzinnego nieustannego cyfrowego podlagczenia powstaje jedyny w swo-
im rodzaju stres. Wiele osob pracujacych w sieci przez kilka godzin dziennie,
bez choc¢by najkrotszej przerwy, skarzy si¢ na czesto popetniane btgdy i pomyt-
ki. Po wylogowaniu osoby te czuja si¢ rozkojarzone, zmeczone i podraznione,
jakby przebywaly w ,,cyfrowej mgle”. Jest to nowy rodzaj stresu psychicznego,
ktory Small nazywa ,technowypaleniem mozgu”. Jego wystgpowanie jest tak
czeste, ze zagraza epidemig — konstatuje nasz ekspert. Podczas takiego stresu
mozg automatycznie sygnalizuje nadnerczu konieczno$¢ wydzielania kortyzolu
i adrenaliny. Na krotka met¢ oba hormony stresu podnosza poziom energii
i wzmacniaja pamig¢, ale w dtuzszych okresach zaburzaja zdolnosci poznawcze,
prowadza do depresji i zmieniajg sie¢ neuronowa w hipokampie, jadrze migda-
towym i korze przedczotowej — tych obszarach moézgu, ktore zawiadujg nastro-
jem i mysleniem. Chroniczne i przedluzajace si¢ technowypalenie moze nawet
przeksztalci¢ gleboka strukture mozgu (Small, Vorgan, 2011, s. 38-39).

Zdeformowany obraz rzeczywisto$ci (Szmyd, 2015)

Szmyd, filozof z Uniwersytetu Jagiellonskiego, stwierdza, iz medialny obraz
rzeczywistos$ci nie stanowi oryginalnego, poglebionego i wielostronnego zrodia
informacji o $wiecie ani tez w pelni rzetelnego, mozliwie obiektywnego i wiary-
godnego jego ,,odczytywania”. Kryje on w sobie wiele epistemologicznych
usterek i stabosci, a nawet ewidentnych btedow i nieprawidtowosci. Charaktery-
styczna jest tez struktura calo$ciowo ujmowanego medialnego obrazu rzeczywi-
stosci. Ze wzgledu na réznorakie zrodia, z ktorych czerpie si¢ poznawcze i obra-
zowe jego sktadniki, i z uwagi na do$¢ szczegdétowy i na ogoét konkurencyjny
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sposob ich pozyskiwania czy wrecz ,,zdobywania”, a w szczegdlnosci ,,uktada-
nia” ich bez wyrazistych kryteriow logicznych i teoriopoznawczych, jest on
w wigkszej lub mniejszej mierze obrazem niezbornym, pozbawionym najcze-
Sciej wyrazistej hierarchii wartos$ci, a wigc aksjologicznie niespojnym i chao-
tycznym, chronologicznie za§ i geograficznie jak gdyby ,,pokawatkowanym”,
sztucznie ,,wytuskanym” z szerszych naturalnych swych kontekstéw i korzeni
historycznych, a przy tym informacyjnie przetadowanym i skonfundowanym
(szum informacyjny), a przez to nie w pelni poznawczo i rozumiejgco ,,ogarnia-
nym” i sensownie spozytkowywanym, zawierajagcym komunikaty zaréwno uzy-
teczne, jak i bezuzyteczne, a wigc jest w znacznej mierze obrazem poznawczo
i praktycznie ambiwalentnym. Coraz trudniejsze stalo si¢ zbudowanie na tej
podstawie spojnego obrazu $wiata — konstatuje autor (Szmyd, 2015, s. 357).

W przywotywanym powyzej fragmencie ksiazki, ktora nosi znamienny tytut
Regresja antropologiczna, Szmyd poswigca caly rozdzial mediom i dokonuje
wielu bardzo trafnych analiz i stwierdzen. Podkresla, iz to, co najbardziej uderza
w przyspieszonej ewolucji struktury i charakteru medialnego obrazu rzeczywi-
stosci, sprowadza si¢ do kilku charakterystycznych i jego zdaniem zdecydowa-
nie negatywnych zmian dokonujacych si¢ w medialnym ,,przekazie”:

— Po pierwsze jest to — dokonywane pod rosngcym naciskiem komercjali-
zacji — coraz wigksze zaggszczanie go treciami i formami reklamowymi natret-
nie juz mieszanymi z przekazywanymi informacjami, co z natury rzeczy za-
ciemnia jego wyrazisto$¢ i konfunduje go, a tym samym pomniejsza jego walory
poznawcze i informacyjne.

— Po drugie, mamy do czynienia z rosngca niedoktadnoscig i tendencyjno-
$cia, z polityzacja i propagandowym przeinaczaniem informacji o okreslonych
wydarzeniach czy dzialaniach, zwlaszcza informacji dotyczacych faktycznych
przyczyn i celow oraz skutkow wywotanych i prowadzonych wojen, walk
z terroryzmem czy militarnych ,,pacyfikacji” konfliktow wewngtrznych w obre-
bie danych panstw lub okre§lonych regionow geopolitycznych (aktualnie wojna
w Syrii).

— Po trzecie, nasilajacy si¢, glownie pod presja najbardziej globalnie
wptywowych o$rodkow politycznych i roznych korporacji finansowych (media,
banki, firmy), ,,przesiew” i stronniczy dobor podawanych informacji i planowe
przemilczanie okre$lonych wydarzen, zjawisk i proceséw nieznajdujacych sie
W orbicie zainteresowan owych globalnych sil politycznych i ekonomicznych,
np. poszerzajacej si¢ strefy ubostwa, glodu, $miertelnosci czy degradacji $rodo-
wiska naturalnego. Z drugiej za$ strony coraz szersze i zdecydowanie nadmierne
ukazywanie w przekazach medialnych, gtéwnie telewizyjnych i w sieci interneto-
wej, przejawow roznorodnej przemocy, agresji, brutalnosci, réznych ,,brudow”,
brzydoty i szpetnoSci zycia, prymitywizacja przekazu, nagminne naruszanie
prywatnosci i ,,dobr osobistych” coraz wigkszej liczby osob objetych zaintere-
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sowaniem mediow, obnizanie wiarygodnosci dziennikarzy, ich prestizu zawo-
dowego, nierzadkie uchybianie podstawowym zasadom i wymogom etyki
dziennikarskiej, wycofywanie si¢ stacji telewizyjnych z realizacji i emitowania
powaznych programow (kulturalnych, edukacyjnych).

— Po czwarte, tworzenie na coraz wicksza skale i w coraz bogatszych for-
mach, zwlaszcza przez media elektroniczne, wirtualnej, sztucznej, nadrealnej
»rzeczywistosci”. Nader swoistej rzeczywistosci, bo jest ona w stanie w swojej
obrazowosci, dynamice, sile oddzialywania na czlowieka oraz w réznorakich
mechanizmach psychologicznych i spotecznych podporzadkowaé go sobie coraz
bardziej skutecznie. Nie jest juz tylko taka czy inng alternatywa realnej rzeczy-
wistos$ci, ale odrebna, jak gdyby druga rzeczywistoscia. Jest ,,Swiatem” tworzo-
nym przez media i podawanym odbiorcy nie tyle do poznawania zwyczajnego,
tzn. zmystowego 1 wewnetrznego (introspekcyjnego) doswiadczania i przezywa-
nia, co do zabawy i ogladania oraz swoistego ,,odlotu” od realnego $wiata,
a nierzadko tez do swego rodzaju ,,opiumowania” indywidualnego lub zbiorowego
zycia. Jest wiec nie tylko rosngcym na znaczeniu substytutem rzeczywistosci, ale
pewna o wiele bardziej szkodliwa, co powazna alternatywa dla poznawczo-
-dyskursywnego i empiryczno-do$wiadczalnego odnoszenia si¢ do ontycznej
rzeczywistos$ci; alternatywa, ktora staje si¢ ewidentnym zagrozeniem dla wia-
sciwego ,,0odczytywania” i rozumienia tejze rzeczywistosci przez normalnego
cztowieka i wplywa na coraz wigksze jego wyobcowywanie si¢ od realnego
Swiata.

Zdaniem Kapuscinskiego, ktorego przywotuje Szmyd, media coraz czgsciej
nie pokazujg rzeczywistosci, ale ja tworza. Ma to istotne konsekwencje. Dawniej
cztowiek miat do czynienia z jedna rzeczywisto$cia, ta, ktora go otaczata, mogt
wiec jg zobaczy¢, dotkngé. Od 20 czy 30 lat ma do czynienia z drugg rzeczywi-
stoscia, ta wirtualng, ktorej nie moze doswiadczy¢, ale ktorej jest swiadkiem.
Nasz obraz $wiata jest w coraz mniejszym stopniu naszym wlasnym obrazem
$wiata, przezywanym i do$wiadczanym. Staje si¢ coraz cz¢sciej obrazem poda-
wanym do ogladania (Szmyd, 2015, s. 363-364).

Konwergentna edukacja przysztosci

Wielu myslicieli, naukowcoéw i nauczycieli stawia dzi§ konieczne pytania
i czyni duzy wysilek badawczy dla lepszej edukacji jutra, ktéra moim zdaniem
bedzie niewatpliwie takze immersyjna medialnie, czyli zanurzona w $wiecie
mediow. Jakie wigc elementy beda konstytutywne dla takiej edukacji, nalezy
ciggle stawia¢ takie pytania. Zylinska (2013, s. 278) w swojej neurodydaktyce
i w swoich poszukiwaniach edukacji jutra stwierdza, iz istnieja umiejgtnosci
i kompetencje, ktore niezaleznie od kierunku rozwoju naszej cywilizacji beda
potrzebne. Do takich niewatpliwie naleza: zdolnos$¢ kreatywnego myslenia, roz-
wigzywania probleméw i innowacyjnego myslenia, umiejetno$¢ pracy w grupie,
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kompetencje komunikacyjne, np. zdolnos¢ rozwiazywania konfliktéw bez ucie-
kania si¢ do przemocy, umiej¢tno$¢ zdobywania, selekcji i przetwarzania infor-
macji czy traktowania innych ludzi z szacunkiem i wiele innych tzw. migkkich
kompetencji koniecznych dla lepszej edukacji jutra dla lepszego cztowieczen-
stwa i Spoteczenstwa. Autorka przywotuje jeszcze jeden superwazny aspekt
poznawania konstytutywny dla lepszej edukacji jutra, a jest nim aspekt etyczno-
-moralny. Przywotuje nobliste z chemii z 2004 r. — Ciechanovera, ktory stwier-
dzit, iz nauka sama w sobie nie ma wartosci. Warto$¢ ma nauka, ktora opiera si¢
na podstawach moralnych i etycznych. Celem bowiem nie moze by¢ jedynie
przekazywanie wiedzy. Dzi$ zbyt czgsto uczniowie wynosza ze szkoty przeko-
nanie, ze dobre jest to, co jest skuteczne. Dlatego w szkole trzeba nie tylko
uczy¢ liczy¢, ale rowniez pokazywac, ze wspoOlpraca przynosi wszystkim lepsze
efekty niz rywalizacja. Spoleczenstwo, ktore oddziela wiedze od kwestii etycz-
nych, ponosi ogromne koszty. Dzi§ wszyscy tego doswiadczamy i powinniSmy
z tej lekcji wyciagna¢ wiasciwe wnioski — konstatuje trafnie Zylifiska (2013,
s. 278).

Mtode badaczki z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika — Skibinska, Kwiat-
kowska i Majewska — budujag model dobrego wykorzystania internetu dla dobre-
go i skutecznego uczenia si¢. W swoim modelu zwracaja uwage na nastgpujace
elementy konstruktywne dla takiego wiasnie modelu konwergentnego taczacego
elementy standardowego i medialnego uczenia si¢ (Skibinska, Kwiatkowska,
Majewska, 2014, s. 106-118):

— atmosfere, gdzie tworzenie przez nauczyciela dobrej atmosfery w klasie
sprzyjato pozytywnej atmosferze wsrod ucznidow, ktorzy mieli che¢ wspolpra-
cowac ze soba; wzajemne poznanie, zrozumienie i humor,

— kluczowe okazato si¢ takze umozliwienie dziatania studentom w mniej-
szych grupach, co przyczyniato sie¢ do wygenerowania wickszej iloSci pomy-
stow 1 mozliwosci dzielenia si¢ nimi, wzajemnej pomocy, kontaktéw z pozosta-
tymi czlonkami grupy oraz wspolnej odpowiedzialnosci, ktéra odgrywa role
motywujaca,

— wspéldzialanie, gdzie zwrdocono uwage na takie stymulujace kwestie,
jak prezentowanie prac na wspolnym forum, debata nad zagadnieniem, dobrze
wytlumaczone zadania do wykonania, praca w grupach, tworzenie map mysli;
uczacy si¢ wiec wspdlnie, wzajemnie obserwujg si¢ i nasladuja oraz motywuja,
co jest dobra stymulacja do lepszego uczenia sig;

— refleksyjnosé; bardzo wazny proces, albowiem obecnie w czasach lawi-
nowego przyrostu wiedzy i jej szybkiej dezaktualizacji nie mozna si¢ ograniczac
tylko do wyuczenia wiadomosci 1 wy¢wiczenia rutynowych umiejetnosci; istot-
ne staje sie uczenie refleksyjne, co powinno by¢ zaszczepione w mtodych 1u-
dziach; studenci zastanawiali si¢ nad tym, jak inni wykonywali zadania, i rozwa-
zali alternatywne sposoby postgpowania; dokonywali wiasnych do$wiadczen
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i na tej podstawie si¢ uczyli; przyznali, ze starali si¢ samodzielnie mysle¢, po-
rownywac¢ wlasne zdanie z innymi oraz tworzy¢ wlasne perspektywy poznania;
rekomendowali wzajemnie znane im zrodta wiedzy, dzielili si¢ opiniami i pomy-
stami, ukazujac rézne punkty widzenia tej samej kwestii; warto wigc promowacé
niezalezno$¢ myslenia uczacych sig; cenna jest wspolna praca, dazenie do celu,
wzajemna krytyka, ktora prowadzi do rozbudzania aktywno$ci intelektualne;,

— doswiadczanie problemoéw w realnych sytuacjach,

— student jako autor projektu edukacyjnego.

Kompetencje komunikacyjne jako kluczowe dla konwergentnej edukacji

Small i Vorgan (2011, s. 44), analizujac cyfrowych tubylcéw i cyfrowych
imigrantow, stwierdzaja, ze wszyscy ludzie opanowujg nowe technologie i wy-
korzystuja ich skuteczno$¢, ale nie wolno nam zapomina¢ przy tym o zachowa-
niu umiejetnosci miedzyludzkich i humanistycznych. Tylko wowczas wszyscy
zdotamy przetrwac technologiczng adaptacj¢ wspotczesnej umystowosci.

Dlatego wielu ekspertow zwraca dzi§ uwage na konieczno$¢ wzmacniania
kompetencji komunikacyjnych w komunikacji interpersonalnej bezposredniej
wobec bardzo szybkiego rozwoju komunikacji zaposredniczonej medialnie. Te
kompetencje mogg by¢ szansg na zrownowazenie komunikacji i zrbwnowazenie
edukacji, a takze moga by¢ pomocg w poznawaniu bezposrednim otaczajacej nas
rzeczywistosci, takze przy ekspansji poznawania zaposredniczonego medialnie.
Kompetencje komunikacyjne okre$laja, czy dana osoba komunikuje si¢
skutecznie i stosownie do kontekstu (Morreale, Spitzberg, Barge, 2007, s. 65).
Najistotniejsze w procesie komunikacji okazuje si¢ wiec to, czy inni nas rozu-
mieja, czy nasze zachowanie jest stosowne i czy udaje nam si¢ osiagnac¢ zamie-
rzone cele. Do tych za$ celow nalezy zaliczy¢: klarowno$¢, stosownos¢ i sku-
teczno$¢ a takze kontekst sytuacyjny i etyczny, ktore to postaramy si¢ zbadac
(Morreale i in., 2007, s. 65):

— Klarowno$¢ jest zazwyczaj $rodkiem do jakiego$ innego, wazniejszego
celu. Ludzie na ogo6t nie poszukuja zrozumienia dla samego zrozumienia, ale dla
komunikowania jakich§ waznych informacji i osiggania wyzszych celow.

— Stosownos$¢ to komunikacja, ktora jest adekwatna do danego kontekstu.
Oznacza to, ze w interakcjach unika si¢ tamania ustalonych zasad zachowania,
ktore rozwinety sie we wszystkich kulturach, spoteczenstwach, grupach i trwa-
tych zwigzkach. Reguty sg przepisami okreslajacymi to, co powinno lub czego
nie powinno si¢ robi¢ w danej sytuacji. Reguly sa zwigzane z normami, czyli
obowigzujacymi wzorami zachowania. Stosowna komunikacja ma zwykle ten-
dencje do bycia w pewnym stopniu niewidzialng dla uczestniczacych w niej
0sob. Wtedy, gdy komunikacja jest niestosowna, wywotuje sankcje wskazujace,
ze jaka$ zasada zostata ztamana.

— Skuteczno$¢ opisuje stopien, w jakim komunikacja doprowadza do
osiggnigcia oczekiwanego celu. Wszyscy dazymy do zrealizowania naszych
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celow i intencji w interakcjach z innymi. W ten sposob komunikacja jest funk-
cjonalna — stuzy wykonaniu pewnego zadania. Kultura, spoteczenistwo, polityka,
religia, biznes, zwigzki sg osiggane przez interakcje, przez zachowania komuni-
kacyjne. Oczywiste jest, ze bycie kompetentnym wymaga od osoby zdolnosci do
wypelniania podstawowych zadan komunikacyjnych w zyciu codziennym.
W tym znaczeniu kompetencja dotyczy stopnia, w jakim ludzie sa skuteczni
W osigganiu celéw za pomocg komunikacji. Skuteczna wigc komunikacja jest
sci§le zwiazana z pojgciem celow, ktore sa dazeniami, zamiarami, poszukiwa-
nymi w komunikacji. Cele i funkcje sg ze sobg zwigzane, ale nie s3 tozsame.
Cele sg preferowanymi wynikami, ktoére komunikacja moze badz nie skutecznie
osiggna¢. Zazwyczaj sadzimy, ze jestesmy skuteczni komunikacyjnie, gdy uzy-
skujemy: 1) co$, co cenimy; 2) co$, co zatozyliSmy, ze jest naszym celem; oraz
3) co$, czemu poswigcilismy jaki§ wysitek, by to uzyskac.

— Etycznos¢. National Communication Assiociation (NCA) stworzyto np.
swoiste kredo komunikacji, ktore brzmi: ,,popieramy prawdomownos¢, wier-
no$¢, uczciwos¢ i rozsadek jako niezbedne podstawy etycznej komunikacji”.
Trosce o etycznos¢ w komunikacji stuza np. kodeksy etyczne, ktore sg zbiorami
zasad kierujacych zachowaniem, ktore jest uwazane za dobre w swej naturze.
Wigkszos¢ kodeksow etycznych podkresla naturg samego zachowania, cele,
ktérym to zachowanie stuzy, lub szczegdlowe zalecenia dotyczace kontekstu,
w ktorym dane zachowanie zachodzi (Morreale i in., 2007, s. 65-73).

Podsumowanie

Catos¢ struktury powyzszego przedtozenia pragng¢ zaproponowaé jako pe-
wien model, w ktorym konkretne analizy wspotczesnej sytuacji czlowieka i spo-
leczenstwa zmediatyzowanego, mocno ambiwalentnego, gdzie media sa nowa
jako$cia w procesie poznawania i zarazem nowg trudno$cig, motywujg do ko-
niecznej dzi§ konwergentnej edukacji mocno wspieranej przez komunikacje
interpersonalna. Z moich osobistych spotkan i dyskusji z nauczycielami na stu-
diach podyplomowych wynika, ze wielu z nich poszukuje i tworzy pomysty na
konwergentng edukacj¢, w ktorej w madry sposob taczy dobre aspekty tradycyj-
nego modelu poznawania z wykorzystaniem multimediow, co moze daé efekt
podnoszenia jako$ci poznawania siebie, innych i $wiata, a ostatecznie bedzie
sprzyja¢ integracji, a nie fragmentaryzacji czlowieka i spoteczenstw w mikro-
i makroskali.
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Streszczenie

Nowoczesna szkota, jesli chce by¢ atrakcyjna dla swoich ucznidéw, nie moze by¢ oboj¢tna
wobec mediéow cyfrowych o charakterze mobilnym, ktore sa na co dzien wykorzystywane przez
adolescentow. Technologie mobilne to urzadzenia, ktére moga by¢ uzywane przy ciaglej zmianie
lokalizacji w terenie, wykorzystujac transmisje danych na odleglo$¢ za pomocg bezprzewodowego
medium (czgstotliwosei fal radiowych). Edukacja mobilna to szeroka gama mozliwosci, jakie
stwarza potaczenie technologii mobilnych i bezprzewodowych sieci, ktéore mozna wykorzysta¢
réwniez w szkole. Dzigki mobilnym urzadzeniom mozna fatwo zmotywowaé uczniow do sensow-
nej wihasnej aktywnosci. Dlatego nauczyciel powinien mie¢ §wiadomos¢, ze na kazda technologie
w szkole trzeba mie¢ pomyst, a takze umiejetnosci pozwalajace na zastosowanie tych technologii
w pracy dydaktycznej. Gtownym celem przeprowadzonych przeze mnie badan byto pozyskanie
odpowiedzi i ich analiza na temat edukacji mobilnej wykorzystywanej w szkole. Skonstruowane
autorskie narzedzie badawcze mialo zweryfikowac opinie nauczycieli w zakresie ich przygotowa-
nia do zastosowania edukacji mobilnej (m-learning, mobile learning) w ich szkotach. Wyniki
i konkluzje przedstawiam w artykule.

Stowa kluczowe: media cyfrowe, technologie mobilne, edukacja mobilna, zalety i wady edukacji
mobilnej

Abstract

Modern school, if it wants to be attractive to its pupils, cannot be indifferent to digital mobile
media which are used on a daily basis by adolescents. Mobile technologies are devices that can be
used independently of constant change of location using distant data communication by means of
a wireless medium (radio waves frequency). Mobile education therefore is a wide range of possi-
bilities provided by combination of mobile technologies and wireless networks that can also be
used at school. Thanks to mobile devices it is easy to motivate pupils to sensible activity. There-
fore a teacher should be aware that for each technology he should have an idea and also skill that
may allow him to use particular technology in his didactic work. The main purpose of my research

! Czes¢ badan zostata przeprowadzona przez moich studentéw w ramach zajeé seminaryjnych
realizowanych w latach 2014-2016.
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was to obtain and discuss answers on mobile education used at school. My own research tool was
to verify teachers’ opinions about their own level of preparation to applying mobile education
(m-learning, mobile learning) in their schools. Results and conclusions are presented in the article.

Keywords: digital media, mobile technologies, mobile education, advantages and disadvantages
of mobile education

Wstep

Zyé i dziataé we wspolczesnym $wiecie to przede wszystkim korzystaé
z technologii informacyjnych, do ktorych zaliczane sg takze urzadzenia mobil-
ne. W stwierdzeniu tym zawiera si¢ sens przeobrazen spotecznych i ekono-
micznych, politycznych i edukacyjnych. Nowoczesna szkota, jesli chce byé
atrakcyjna dla swoich uczniow, nie moze by¢ obojetna wobec mediow cyfro-
wych o charakterze mobilnym. Te urzadzania sa na co dzien wykorzystywane
przez adolescentow. Mlodych ludzi szczegolnie pociagaja nowinki technolo-
giczne, nie wyobrazajg sobie funkcjonowania bez nich. Dla adolescenta korzy-
stanie z kilku mediéw réwnoczes$nie nie jest trudne. Jego umiejetnosci w tym
zakresie mozna okresli¢ jako multitasking — wielozadaniowo$¢ (w nomenklatu-
rze informatycznej to procedura, w ktorej komputer pozornie wykonuje wiele
zadan jednoczes$nie, a W rzeczywistosci kazda aplikacja otrzymuje okreslony
przydziat czasu pracy procesora, a programy wykonywane sg naprzemiennie
W sposob niezauwazalny dla receptorow uzytkownika). Posiadanie takich
umiejetnosci umozliwia adolescentowi nieustanne ,,bycie” w przestrzeni me-
dialnej. Adolescenci odbieraja przestrzen medialng jako $rodowisko catkowi-
cie naturalne. Przestrzen ta jest obszarem konstruowania ich wlasnego zycia
poza kontrolg dorostych. Prowadzac ozywiong dziatalno$¢ komunikacyjna,
wysylaja nieustannie SMS-y, konwersujg za pomoca komunikatorow, wymie-
niaja si¢ (nielegalnymi najczeéciej) plikami muzycznymi i filmami, graja
w sieciowe gry komputerowe etc.

Media cyfrowe oznaczajg dzi$ dla coraz wickszej liczby adolescentow moz-
liwos¢ dzielenia sig, interakcje i tworzenie. Umiejegtnosci te moga by¢ rozwijane
takze w szkole — jest to wyjatkowo wazne zadanie stojace przed wspotczesnym
nauczycielem. Jego rolg jest dostarczenie uczniom podstawowych narzgdzi do
analizy i interpretacji ré6znych produktéw medialnych, zasad kierujacych me-
diami czy tez r6znych rozwigzan prawnych zwigzanych z wlasnoscig intelektu-
alna, tym bardziej ze media cyfrowe stwarzaja wiele okazji do przekraczania
norm etycznych czy kradziezy dobr intelektualnych (np. korzystanie z oprogra-
mowania bez licencji czy wykorzystanie zdje¢, muzyki, projekcji filméw bez
zgody autorow). Dzigki takim dzialaniom edukacyjnym uczen bedzie sprawniej
poruszal si¢ w otaczajacej go przestrzeni medialnej. Wspotcze$nie urzadzenia
mobilne znajduja sie¢ w plecaku prawie kazdego ucznia.
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Mobilne technologie

Technologie mobilne to urzadzenia, ktére moga by¢ uzywane przy ciagtej
zmianie lokalizacji w terenie, wykorzystujac transmisj¢ danych na odlegtos¢ za
pomoca bezprzewodowego medium (czestotliwosci fal radiowych). To bez-
przewodowa sie¢, bezprzewodowy laptop, bezprzewodowy telefon oraz zminia-
turyzowane ich wersje — palmtop, smartfon, netbook, ultrabook, iPad, tablet,
phablet, a takze czytnik ksigzek elektronicznych (e-bookéw). Technologie mo-
bilne rozwijaja si¢ gwaltownie i zyskuja coraz wigksza popularno$¢ we wszyst-
kich dziedzinach zycia. Mobilno$¢ staje si¢ codziennoscig i do$wiadczeniem
radykalnie odmiennym od pracy przy komputerze stacjonarnym. Moc oblicze-
niowa urzadzen mobilnych ciagle wzrasta, zwigksza si¢ przepustowos¢ przesytu
danych, a ich uzytkownicy zyskujg dostep do informacji zawsze i wszedzie,
w dowolnym miejscu i w dowolnym czasie. Za doskonaleniem sprzetu podgza
potezne wsparcie programowe, czyli jako$¢ i ilo$¢ aplikacji mobilnych. O szyb-
kim rozpowszechnieniu technologii mobilnej i jej wykorzystaniu zadecydowaty
przed wszystkim takie cechy, jak: przenosny charakter urzadzen, niska waga
oraz niewielkie rozmiary; osobisty charakter — kazde urzadzenie zazwyczaj
przypisane jest do konkretnej osoby; niskie koszty urzadzen i prosta obsluga
aplikacji; konwergencja — zastosowanie w jednym urzadzeniu wielu przydatnych
funkcji. Obecnie smartfon to nie tylko telefon, ale rowniez odtwarzacz muzyki,
aparat fotograficzny, kalendarz czy klient poczty elektronicznej. Dzigki mozli-
wosci podigczenia zewngtrznych modutow zwykty telefon moze si¢ sta¢ projek-
torem, zestawem telekonferencyjnym itp.

O popularnosci urzadzen i technologii mobilnych $wiadczg statystyki.
W | kwartale 2015 r. globalna sprzedaz smartfonow siegneta 345 min sztuk, co
oznacza wzrost 0 21,1% wobec 285 min sztuk rok wczesniej (za: wirtualneme-
dia.pl). W ciagu 5 najblizszych lat polski rynek tabletow wzro$nie az 6-krotnie, do
12 mln tych urzadzen na rynku — prognozuje firma PwC. W 2018 r. juz prawie 1/3
z nas bedzie miata tablety — tak szacujg analitycy (Lemanska, Zajac, 2017).

Edukacja mobilna

Edukacja XXI w. to juz nie tylko ksigzki, notatki i wiedza nauczyciela, to
takze nowoczesna technologia wspierajaca kazdy etap szkolnej kariery mtodego
cztowieka. Wiekszo§¢ uczniow szkol ponadgimnazjalnych posiada smartfony
i tablety. Z mediéw mobilnych korzysta rowniez kadra nauczycielska. Dobra zna-
jomos¢ tego typu urzadzen przez ucznidéw wplywa na lepsze przyswajanie wia-
domosci i konstruowanie wlasnej wiedzy, a ponadto zwigksza atrakcyjnosc lek-
cji. Warto wigc to wykorzystac i zastosowac edukacj¢ mobilng w szkolnictwie.

»Wyznacznikiem szkoty nowoczesnej — o czym pisze Kara$ (2016, s. 88) —
nie bedzie wylacznie posiadanie pracowni komputerowej, lecz dostep do sieci
dla urzadzen mobilnych, ktore mozna wykorzysta¢ w kazdej sali lekcyjnej czy
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swietlicy szkolnej. Natomiast urzadzenia mobilne wyposazone w alternatywne
systemy operacyjne (Android, IOS) moga korzysta¢ z oprogramowania uzytko-
wego umiejscowionego w «chmurze»”. Edukacja mobilna jest mozliwa dzigki
rozwojowi bezprzewodowej sieci typu WPAN (Wireless Personal Area Net-
work), WLAN (Wireless Local Area Network) czy WWAN (Wireless Wide
Area Network) (Karas, 2016, s. 88-92)%. Bezprzewodowa sie¢ komputerowa
W szkole swoim zasigg powinna obejmowac caty budynek, posiada¢ autoryzo-
wany dostep dla uzytkownikow, zapewnic bezpieczny dostgp dla urzadzen gosci
zgodnie z zapisem BYOD (bring your own device — przynie$ wlasne urzadze-
nie). Ponadto powinna zapewni¢ dostep dla wielu uzytkownikow w okreslonym
miejscu i czasie, np. pracowni komputerowej, a takze posiadac separacje (np.
poprzez osobne sieci wirtualne — VLAN) dla poszczegolnych grup uzytkowni-
kow (Kara$, 2016, s. 90-91).

Edukacja mobilna to szeroka gama mozliwosci, jakie stwarza polaczenie
technologii mobilnych i bezprzewodowych sieci, ktére mozna wykorzysta¢ row-
niez w szkole. Dzieki mobilnym urzadzeniom mozna latwo zmotywowac
uczniow do sensownej wihasnej aktywnosci. Dlatego nauczyciel powinien mie¢
swiadomos$¢, ze na kazda technologie w szkole trzeba mie¢ pomyst, a takze
umiejetnosci pozwalajace na zastosowanie tych technologii w pracy dydaktycz-
nej. Niestety brak tych umiejetnosci powoduje, ze nauczyciele na razie czgsciej
ukrywaja si¢ za zakazami szkolnymi, tatwiej dostrzegaja zagrozenia wynikajace
ze stosowania urzadzen mobilnych niz ich zalety i potencjal edukacyjny oraz
kulturotworczy. Najwyzszy czas to zmieni¢. To nauczyciele powinni by¢ klu-
czem do modernizacji i podniesienia jako$ci w procesie ksztatcenia, by kon-
struktywnie wykorzystywac cos, co jest atrakcyjne dla uczniow.

Edukacja mobilna w szkolach ponadgimnazjalnych — wyniki badan

Gléwnym celem badan byto pozyskanie odpowiedzi i ich analiza na temat
edukacji mobilnej wykorzystywanej w szkole. Skonstruowane autorskie narze-
dzie badawcze miato zweryfikowaé opinie nauczycieli w zakresie ich przygoto-
wania do zastosowania edukacji mobilnej (m-learning, mobile learning) w ich
szkotach. Ankiete wypehito 395 respondentow ze szkot wojewddztwa podkar-
packiego. Do badan wlasciwych wykorzystano 385 poprawnie uzupethionych
arkuszy. Badania mialy charakter anonimowy.

1. Wiedza nauczycieli na temat edukacji mobilnej

Pytanie ankietowe majgce zweryfikowa¢ wiedze¢ nauczycieli na temat m-
-learningu brzmiato: Ktore elementy charakteryzujq edukacje mobilng? Pytanie
posiadato dwie poprawne alternatywy (przenosne urzgdzenia polgczone z siecig

2 7ob. szczegdlowy opis sieci bezprzewodowych oraz gtéwne ich standardy wraz ze struktura
logiczng sieci szkolnej.
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bezprzewodowq oraz technologia mobilna wykorzystujgca elementy e-learningu)
i trzy bledne (forma nauczania zdalnego wymagajgca okreslonego miejsca
i czasu, nauczanie bez dostepu do internetu, nauczanie niekorzystajgce z form
ksztatcenia on-line). Tylko 43% ankietowanych zaznaczylo poprawnie dwie
odpowiedzi, btednych jest az 67%, mozna wigc stwierdzi¢, iz posiadana przez
nauczycieli wiedza na temat m-learningu jest niedostateczna i nieuporzadkowa-
na, przez co myla pojecia i zaznaczajg odpowiedzi na chybit trafit, co w efekcie
daje wybor jednej odpowiedzi poprawnej i jednej btednej. Mimo takich odpo-
wiedzi zdecydowana wickszos$¢ respondentow (75%) wskazata, ze wykorzystuje
na lekcjach urzadzenia mobilne. Istotne zmiany zauwazono przy zastoSowaniu
zmiennej, jakg jest wiek. Najche¢tniej m-learning stosuja respondenci w wieku
31-40 lat; jest ich 71%. Tego typu wynikow mozna bylo si¢ spodziewac, ponie-
waz mlodzi nauczyciele staraja si¢ rozwija¢ i podaza¢ za najnowszymi rozwia-
zaniami technologicznymi. Ankietowani, ktorzy twierdza, ze wykorzystuja tech-
nologi¢ mobilng, wymieniali takie rozwigzania technologiczne, jak: dziennik
elektroniczny, e-learning, internet, Bluetooth, aplikacje, e-mail. Kolejne pytanie
w ankiecie: Czy pozwala Pan/i uzywaé urzqdzen mobilnych przez uczniéow na
lekcji? pokazato pewng sprzecznos¢. Mimo ze nauczyciele sami stosuja techno-
logie mobilne na lekcji, to spora ich liczba, bo az 44%, jest przeciwna stosowaniu
urzadzen mobilnych w trakcie zaje¢ przez uczniow; 38% tylko czasem zezwala
uczniom na wykorzystanie telefonéw komoérkowych. Jedynie 18% nauczycieli
jest za wykorzystaniem m-learningu na lekcjach. Otrzymane wynik wskazuja, ze
nauczyciele nie sg przekonani do stosowania urzgdzen mobilnych w procesie
dydaktycznym.

2. Zalety i wady edukacji mobilnej

Mobile learning ma pewne zalety, ktore wykraczaja poza mozliwos¢ nauki
»gdziekolwiek, o kazdej porze”, nauka jest bardziej zorientowana na osobeg
uczaca si¢. Urzadzenia mobilne moga zwigksza¢ motywacj¢ i zaangazowanie
w nauke. Mobile learning jest idealnym rozwigzaniem utatwiajgcym wspotprace
i komunikacje. Technologie mobilne mogg przyspieszy¢ zmiane paradygmatu
edukacji (Shuler, 2009). Nauka oparta na urzadzeniach mobilnych sprawdza si¢
najlepiej, gdy pojmowana jest jako kolejne narzgdzie, ktoére moze by¢ wykorzy-
stane dla zaspokojenia potrzeb 0sob uczacych si¢ (Sharples, Corlett, Westman-
cott, 2009).

W opinii 86% badanych respondentéw urzadzenia mobilne sg przydatne
w trakcie prowadzenia zaje¢. Nauczyciele podkreslili wiele zalet tej edukacii.
Sposrdod nich najezesciej wystepowaty: urozmaicenie zaje¢, usprawnienie nauki,
rozwijanie umiejetnosci ucznidow, zaangazowanie uczniow, wzmaganie cieka-
wosci, wspomaganie proceséw dydaktycznych, umozliwienie zastosowania ak-
tywnych metod nauczania. Jedynie 14% nauczycieli jest przeciwne stosowaniu
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technologii mobilnych. Wedhug tych respondentéw urzadzenia mobilne rozpra-
szaja ucznidow i nie pozwalajg im si¢ skupi¢ na zadanym przez nauczyciela za-
gadnieniu. Duza liczba respondentow (65%) jako wade edukacji mobilnej poda-
ta brak mozliwosci kontroli urzadzen uczniéw przez nauczyciela. Respondenci
(35%) wymieniajg réwniez jako wade niewlasciwe wykorzystanie urzadzen
mobilnych przez uczniow. Wyrazaja tez swoja obawe, ze uczniowie beda prze-
gladali strony internetowe niepowigzane z tematyka zajec.

3. Wyposazenie szkot w urzgdzenia mobilne

Z wyposazenia placowek szkolnych w urzgdzenia multimedialne, a takze
Z oprogramowania i narzedzi informatycznych zadowolonych jest 96% respon-
dentéw. Najbardziej popularnymi urzadzeniami sg komputery stacjonarne i pro-
jektory multimedialne (97% wskazan), tablice interaktywne (48%) oraz monitory
(41%). Tylko 8% wskazan uzyskaty tablety. Tak wyposazone placowki szkolne
sa podstawg dla wdrazania m-learningu. Edukacja mobilna, aby mogta sprawnie
realizowa¢ zatozenia lekcyjne, wymaga odpowiedniego sprzetu i oprogramowa-
nia. W sktad m-learningu wchodza nie tylko urzadzenia prywatne uczniow czy
nauczycieli. Sg to rowniez laptopy i tablety oferowane przez szkoty. Niezbedna
w tym wypadku jest takze prawidtowo skonfigurowana sie¢ Wi-Fi funkcjonuja-
ca w szkole, dzi¢ki ktorej nauczyciel moze prowadzi¢ lekcje jednoczesnie na
wszystkich urzadzeniach posiadanych przez ucznidow w danej klasie. Sposrod
ankietowanych 97% potwierdzito fatwy dostep do internetu w szkole, 2% uwa-
Za, ze nie ma takiej mozliwosci, a 1% badanych nie udzielil Zadnej odpowiedzi.
Dane zebrane od respondentéw potwierdzaja obecnos¢ urzadzen cyfrowych
w szkole. Cho¢ w wiekszosci nie sg to urzadzenia mobilne, to jednak moga
wspiera¢ te forme edukacji.

Podsumowanie

Edukacja mobilna ma duze szanse powodzenia w szkotach ponadgimnazjal-
nych, w ktorych przeprowadzono badania. Infrastruktura sieciowa tych szkot,
a takze wyposazenie w sprzet technologii informacyjnej jest na odpowiednim
poziomie. Umozliwia szybka komunikacj¢ nauczyciela z uczniami za posrednic-
twem sieci Wi-Fi oraz ich prywatnych urzadzen mobilnych. Niestety ankietowa-
ni nauczyciele nie posiadaja dostatecznej wiedzy na temat m-learningu. Warto
jednak ich zachecaé do poszerzania wiedzy na temat mobile learning chociazby
dlatego, ze uczniowie begda coraz czesciej uzywali tego typu urzadzen.

Korzysci ze stosowania edukacji mobilnej sa niekwestionowane, nadal jed-
nak brakuje gotowych narzedzi, aplikacji i programow edukacyjnych opartych
na tej formie nauczania. Dzigki urzadzeniom mobilnym proces nauczania —
uczenia si¢ jest szybszy, atrakcyjniejszy i tatwiejszy do zaakceptowania przez
uczniow. Mobile learning promuje indywidualne metody nauczania dostosowa-
ne do potrzeb kazdej jednostki, ktora zastuguje na nauk¢ dopasowana do jej
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indywidualnego charakteru i potrzeb, mocnych i stabych stron. Obecnie uczenie
si¢ nie jest ograniczone do lokalizacji czy danej przestrzeni przeznaczonej na
cele edukacyjne. Nauka oparta na urzadzeniach mobilnych jest najbardziej efek-
tywna, kiedy stanowi cze$¢ strategii taczacej rozne metody. Urzadzenia mobilne
umozliwiaja dostep do konkretnych informacji wtedy, kiedy sa one potrzebne.
Mobile learning pozwala zaoszczegdzi¢ czas. Mobilno$¢ ustug edukacyjnych
| rozszerzenie procesu nauczania — uczenia si¢ poza tradycyjna klasg lekcyjna jest
mozliwe, a cyfrowe media edukacyjne mogg doprowadzi¢ do istotnej zmiany
w szkole, i to zmiany na lepsze (Colley, Stead, 2007). Warto umozliwia¢ nauczy-
cielom doksztatcenie z zakresu edukacji mobilnej oraz technologii informatycz-
nych, aby mogli sprawnie prowadzi¢ zaj¢cia przy zastosowaniu m-learningu.
Niestety, jak wynika z moich badan, zdania nauczycieli na ten temat sa podzie-
lone. Tylko 45% respondentow chce si¢ doksztalca¢ w tym obszarze, a 46%
uwaza, ze jest to im niepotrzebne.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze efektywne zastosowanie mobile lear-
ning wymaga wypracowania nowych teorii uczenia si¢ odpowiednich dla tej
formy nauczania. Z drugiej strony Beetham i Sharpe we wstepie do Rethinking
Pedagogy for a Digital Age (2013) przypominajg: ,,najpierw pedagogika, potem
technologia”, sugerujac tym samym, ze zamiast tworzy¢ nowa pedagogike dla
nowych technologii, korzystniej jest znalez¢ dla tych technologii miejsce wsrod
sprawdzonych praktyk i modeli nauczania. Zatem umiejetno$¢ konstruktywnego
wykorzystania urzadzen mobilnych bgdzie znaczgco wspierata szkolng edukacje
oraz zwiekszy Szanse uczniow na rynku pracy.
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Streszczenie

Zmiany w przestrzeni medialnej stawiaja przed wspolczesnym nauczycielem szereg wyzwan.
Jednym z nich jest dotarcie do informacji o wysokiej jakosci w sytuacji zalewu informacji. Eduka-
cja musi by¢ oparta na aktualnej wiedzy, ktorej przekazanie jest zadaniem nauczyciela. Jego wie-
dzg natomiast buduja informacje pozyskiwane z réznych zrodet. Artykut proponuje zestaw kryte-
ridw, jakie powinny by¢ wykorzystywane do okreslenia jako$ci informacji.

Stowa kluczowe: jakos$¢ informacji, spoteczenstwo informacyjne, nauczyciel, praktyka edukacyjna

Abstract

Changes in the media landscape confront teachers with a number of challenges. One of them is
to reach high quality information in a flood of information of today. Education must be based on
current knowledge and the transmission of this knowledge is the task of teacher. His knowledge,
however, is built from information from various sources. Article proposes a set of criteria that
should be used to determine the quality of information.

Keywords: quality of information, information society, teacher, educational practice

Chociaz glosy o powstaniu spoteczenstwa informacyjnego pojawity si¢ juz
na poczatku lat 60. XX w. w Japonii za sprawg prac Umesamo (spopularyzowa-
nych pdzniej przez Koyamg i Masudg) (Golka, 2008, s. 79-80), to dopiero bty-
skawiczny rozwoj internetu w latach 90. XX w. i na poczatku XXI w. przyblizyt
to pojecie uzytkownikom mediéw, wyprowadzajac je z akademickich sal wykta-
dowych i przenoszac ,,pod strzechy” na caltym $wiecie. Dzisiaj nikogo juz nie
trzeba przekonywac¢ o wadze i znaczeniu informacji nie tylko w codziennym
zyciu spotecznym, ale rowniez na niwie kulturalnej, politycznej czy przede
wszystkim gospodarczej. Dominacja sektora ustug informacyjnych nad innymi
galeziami gospodarki powoli staje si¢ faktem w coraz wigkszej liczbie krajow
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wysoko rozwinigtych. Nad znaczeniem informacji dla wspotczesnych spotecz-
nosci pochylato si¢ juz wielu badaczy (Negroponte, 1997; Rifkin, 2003; Castells,
2007), a kazdy z nich kreslit wlasne spojrzenie na gtéwne cechy spoteczenstwa
informacyjnego, ktére w kazdym przypadku opieraja si¢ na podobnych filarach.

Za najwazniejsze z nich uznaje si¢ przede wszystkim odpowiednio wysoki
poziom rozwoju technologicznego oraz kluczowa rol¢ informacji jako najcen-
niejszego dobra w danej spotecznosci. To informacja stanowi kluczowe dobro
i najbardziej pozadany element determinujacy ksztalt zycia gospodarczego, spo-
fecznego, kulturalnego i politycznego. Warto§¢ informacji jest w takim spote-
czenstwie tak duza, ze traktuje si¢ je nie tylko rownowaznie, ale w szczeg6lnych
przypadkach jako bardziej wartosciowe od dobr materialnych (Kesy, 2011,
S. 75). W spoteczenstwie informacyjnym wysoko rozwiniete srodki komunikacji
oraz przetwarzania informacji stanowig podstawe¢ tworzenia wigkszej czgsci
dochodu narodowego, a takze gtdéwne zrodto utrzymania wigkszosci ludzi. Roz-
nego rodzaju specjali$ci i naukowcy maja istotny udziat w strukturze zawodo-
wej. Tym samym przede wszystkim komputer i internet oraz inne nowoczeshe
srodki przekazu informacji staja si¢ jednymi z najwazniejszych aspektow ludz-
kiej codziennosci (Szewczyk, 2007, s. 21).

Z niewatpliwymi zaletami tak skonstruowanego spoleczenstwa ida jednak
W parze rowniez wady, czesto nieuswiadamiane. Skoro glownym dobrem jest
informacja, a glowna dziatalno$cia jej produkcja, to pojawia si¢ problem jej
nadmiarowos$ci. Kompetencje informacyjne nabieraja w tej sytuacji kluczowego
znaczenia. Umiejetno$¢ wyszukiwania, wydobywania, selekcjonowania, groma-
dzenia i przesylania informacji to tylko niektore z nich. Coraz inteligentniejsze
wyszukiwarki i bardziej wyrafinowane algorytmy wyszukiwawcze pozwalaja na
dotarcie do poszukiwanych informacji nawet uzytkownikowi o najbardziej pod-
stawowych kompetencjach. Ale czy kazda informacja jest roOwnie cenna? Czy
wszystkie wyniki, jakie podsunie nam wyszukiwarka w odpowiedzi na nasze
zapytanie, beda tak samo dobre z naszego punktu widzenia? Wszak odpowiedz
ta opiera si¢ tylko i wylaczenie na uzytych stowach kluczach. Pomija kontekst
i intencje autora zapytania. Ponadto nie kazdy uzytkownik potrafi odpowiednio
przetozy¢ swoje potrzeby informacyjne na jezyk wyszukiwarki czy uzywac ope-
ratorow logicznych do bardziej precyzyjnego wyszukiwania.

Szczegblng wage nalezy przylozy¢é wobec tego do oceny i warto$ciowania
informacji. Otrzymane wyniki musza zosta¢ sprawdzone pod katem wystepowa-
nia okre$lonych kryteridw, ktore pozwolag stwierdzié, czy uzytkownik ma do
czynienia z informacja o wysokiej badz niskiej jakosci.

Kwestia jako$ci wykorzystywanych informacji jest istotna przede wszystkim
w przypadku os6b zajmujacych si¢ szeroko rozumiang edukacjg i ksztalceniem.
Zadaniem nauczyciela jest przekazywanie wiedzy, a ta zbudowana jest z infor-
macji (Grabowski, Zajac, 2009, s. 104). Tym samym to, jakich informacji nau-
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czyciel uzyje, determinuje wiedze, jaka przekaze. W tym miejscu mozna jednak
zaprotestowaé — przeciez kazdy nauczyciel powinien posiada¢ wiedzg ksigzko-
wa, nie musi codziennie zaglada¢ do internetu, by przygotowa¢ kolejne lekcje.
Jest to oczywiscie argument stuszny, bowiem zdecydowana wigkszo$¢ wykorzy-
stywanych i przekazywanych przez nauczyciela tresci bazuje na informacjach
0 wysokiej jako$ci znalezionych i przyswojonych z ksigzek i innych opracowan
naukowych w toku wieloletnich studidéw. W wielu przypadkach nie ma koniecz-
nosci jej uaktualniania — rownania matematyczne, podstawowe prawa fizyki czy
biologii nie zmieniajg si¢. Sg jednak obszary wiedzy, w ktoérych aktualnos¢
przekazywanej wiedzy (a co za tym idzie — réwniez wykorzystywanych infor-
macji) wyglada nieco inaczej. Historia najnowsza i zwigzane z nig badania histo-
rykéw stanowigce wazng czg$¢ wiedzy o spoleczenstwie, przemiany spoteczne,
gospodarcze i polityczne, nowe nurty i prady w kulturze — literaturze, plastyce,
muzyce — to tylko niektore z takich obszaréw. Ponadto wiedza odnoszaca si¢ do
rzeczywistosci, poparta przyktadami zastosowan praktycznych w otaczajacym
$wiecie, ma wigksza szanse, by trafi¢ do ucznia. A w celu znalezienia tych przy-
ktadow wigkszos$¢ nauczycieli siggnie wiasnie do internetu i zawartych tam in-
formacji.

W kontekscie powyzszych rozwazan kluczowego znaczenia nabiera jako$¢
informacji. Wyzwaniem dla wspoélczesnego czlowieka, w tym rowniez nauczy-
ciela, nie jest juz tylko wyszukanie i dotarcie do informacji, ktora w danym mo-
mencie jest mu potrzebna. Problemem staje si¢ wybranie z szeregu podobnych
informacji tej, ktora bedzie w mozliwie najwiekszym stopniu zaspokajata po-
trzeby informacyjne danej osoby. Innymi stowy — wskazanie informacji naj-
lepszej, o najwyzszej jakosci. Czym wobec tego powinna si¢ charakteryzowac
informacja o wysokiej jakosci? Na to pytanie od kilkunastu lat prébuja odpo-
wiedzie¢ specjalisci z zakresu informacji naukowej (Pulikowski, 2007; Boru-
szewski, 2012; Bednarek-Michalska, 2013). Zastosowanie kryteriow warto-
$ciujacych pozwala wskaza¢ pewne cechy, jakimi taka informacja powinna si¢
wyrdzniac.

Wspomniani autorzy za kluczowy atrybut informacji jakosciowej uwazaja
jej relewancje pragmatyczng (pertynencije), czyli odpowiadanie na potrzeby in-
formacyjne uzytkownika. Innymi slowy — informacja o wysokiej jakosci jest
taka, ktora moze by¢ uzyteczna.

Z uzytecznoscig informacji wigze si¢ jej wiarygodno$¢, a wigc pochodzenie
ze zrodia (od osoby lub instytucji) godnego zaufania, o odpowiednich kwalifika-
cjach 1 kompetencjach najlepiej popartych doswiadczeniem w danej dziedzinie.
Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze wiarygodnos¢ nie moze by¢ rozpatrywana
catosciowo, ale jedynie w okreslonym obszarze wiedzy. Ten sam podmiot, be-
dac wiarygodny w jednej dziedzinie, nie moze by¢ automatycznie taktowany
jako wiarygodny w innej.
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Kolejna niewatpliwie wazng cechg informacji jako$ciowej jest jej aktualno$é
rozumiana jako zgodno$¢ z rzeczywistoscia w momencie jej uzywania. Naktada
to na uzytkownika informacji wymoég aktywnego i krytycznego odbioru tresci.
Wszak informacje aktualne w momencie publikacji moga si¢ okaza¢ zdezaktua-
lizowane w momencie ich odbierania. To na odbiorcy spoczywa obowigzek
ustalenia, kiedy dana informacja zostata wygenerowana i czy w dalszym ciagu
mozna ja uzna¢ za aktualng. Z aktualnos$ciag wiaze si¢ kwestia dostepnosci,
a wiec mozliwosci wykorzystania jej przez uzytkownika. Informacje aktualne,
ale niedostepne nie beda relewantne dla odbiorcy.

Informacja 0 wysokiej jakos$ci musi by¢ informacja doktadna, $cisle odpo-
wiadajaca na zadane przez poszukujacego pytanie. Co ciekawe, specjalisci od
nauk o informacji rozpatruja doktadnos¢ w kontekscie celu uzywania danej in-
formacji. Zbyt duza doktadnos$¢ i precyzja moga przekracza¢ mozliwosci zro-
zumienia przez odbiorce (Swoboda, 2016, s. 244).

Podobna sytuacja zachodzi w przypadku kolejnej cechy — kompletnos$ci.
Brak pewnych danych rzecz jasna dziala na niekorzy$¢ jakos$ci informacji, ale
rowniez ich nadmiar moze do tego prowadzi¢. Odbiorca przyttoczony nadmia-
rem danych nie bedzie w stanie przeksztalci¢ ich w konkretna wiedze, ktora
po6zniej mogtby wykorzysta¢ do rozwigzania zadanego problemu.

Kolejna cecha to spojnos¢ informacji, a wiec odpowiednia relacja migdzy jej
formg a trescig, wspolgranie poszczegdlnych elementow i tworzenie zwartej,
logicznie skonstruowanej catosci. Z pojeciem formy wigze si¢ ponadto kwestia
odpowiednio$ci formatu informacji, czyli dostosowania go do miejsca publikacji
i mozliwego kontekstu uzytkowania. Element ten jest szczegdlnie wazny
w przypadku zrédet internetowych, gdzie oprécz informacji tekstowych bardzo
czesto publikowane sg tez pliki graficzne czy prezentacje.

Ze $rodowiskiem sieciowym SciSle zwigzana jest rowniez kompatybilnosc
informacji rozumiana jako jej powiazanie z innymi informacjami. Swego rodza-
ju przystawalnos¢ do rzeczywistosci, zgodno$¢ z informacjami pochodzacymi
z innych zrdodet dziata w tym przypadku na korzys¢ jakosci. Mozliwo$¢ pracy
Z hipertekstem, linkowanie tekstow w internecie pozwala zdecydowanie tatwiej
i szybciej okreslic kompatybilno$¢ informacji znalezionej w sieci, niz ma to
miejsce w przypadku tekstow ,,analogowych”.

Warto tez pamigta¢ o bezpieczenstwie informacji. Wszak to, co cenne,
0 wysokiej jakosci, powinno by¢ odpowiednio chronione. Brak dostgpu dla
niepowotanych osob, ochrona przed modyfikacjg tresci lub inne zabezpiecze-
nia, jakie podjat wzgledem informacji jej tworca, mogg upewni¢ potencjalnego
uzytkownika o zachowaniu odpowiednich srodkow bezpieczenstwa (Swoboda,
2016, s. 245).

Jednak nie tylko informacja jako taka powinna podlega¢ ocenie wedtug
przytoczonych kryteriow. Rownie wazne jest takze miejsce, z ktorego dana in-
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formacja jest pobierana, a wigc konkretna strona internetowa. Latwos$¢ tworzenia
stron internetowych sprawia, ze w zasadzie kazdy moze w sieci publikowac
wlasne (lub przytacza¢ cudze) dane, informacje, wiadomosci, dodajac tym sa-
mym wilasng kroplg do informacyjnego potopu. Opublikowana w ten sposéb
informacja niekoniecznie musi by¢ odpowiednio akredytowana, a wigc nie musi
posiada¢ odpowiedniej gwarancji jako$ci, uwierzytelnienia, jakie niejako auto-
matycznie otrzymywata informacja publikowana w formie papierowej w cza-
sach ,,przedinternetowych”. Jako kryteria oceny jakosSci serwiséw internetowych
Karwatka (2010, s. 3-6) proponuje nastgpujace punkty: czytelno$é stanu syste-
mu, adekwatnos$¢ systemu do $wiata rzeczywistego, mozliwo$¢ kontroli i wol-
no$¢ wyboru dla uzytkownika, spojnos¢ i standaryzacje serwisu, zapobieganie
powstawaniu bledéw, rozpoznanie (rozumiane jako mozliwo$¢ intuicyjnego
odnalezienia si¢ w budowie i funkcjonalno$ciach danego serwisu), elastycznosé¢
i efektywno$¢ uzycia, umiar i estetyke pod wzgledem formy, charakter i forme
pomocy w przypadku wystapienia bledu oraz odpowiednio przygotowany i udo-
kumentowany dziat pomocy.

We wspotczesnym $swiecie kompetencje informacyjne, do ktérych mozemy
zaliczy¢ umiejetno$¢ dotarcia do informacji o wysokiej jakosci, nabieraja wyjat-
kowego znaczenia w zasadzie we wszystkich sferach zycia, w tym rowniez
w edukacji. Stawia to przed nauczycielem wyzwanie ciaglego poszerzenia
swoich umiejetnosci w zakresie korzystania z sieci i jej zasobow. Poszukiwa-
nie nowych metod dydaktycznych, przyktadow, a przede wszystkim nowych
informacji, praktycznych zastosowan wiedzy teoretycznej pozwoli mu na
przygotowanie swoich lekcji w najlepszy mozliwy sposéb. Feng i Ha (2016,
S. 1653-1663) udowodnili w swoich badaniach, ze im wyzsze kompetencje ko-
munikacyjne nauczycieli, tym wyzsza skuteczno$¢ nauczania (teaching efficacy)
i efektywnos¢ szkoty (school effectiveness). Informacja o wysokiej jako$ci two-
rzy wiedze¢ wysokiej jakosci, a ta bezposrednio przektada si¢ na edukacje wyso-
kiej jakosci.
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Streszczenie

Autorzy niniejszej publikacji postawili sobie za cel zbadanie, w jakim stopniu cyberprzemoc
jest obecna w $wiadomosci i rzeczywistosci uczniéw szkét gimnazjalnych wojewddztwa podkar-
packiego. Badania przeprowadzono w 15 szkotach gimnazjalnych na probie 1178 uczniow. Wyniki
badan wilasnych potwierdzity wysoki stopien $wiadomosci tego zjawiska wsrod badanych adole-
scentow, ale takze wystepowanie ro6znych form cyberprzemocy w srodowisku tej grupy mtodziezy.
Do bycia ofiarg cyberagresji przyznato si¢ 33% ankietowanych. Natomiast do stosowania cyber-
bullyingu lub pomocy w jego uzyciu wobec innych przyznato sie prawie 26% ankietowanych.

Stowa kluczowe: cyberprzemoc, mtodziez gimnazjalna, wojewodztwo podkarpackie

Abstract

The authors of this publication have examined the levels of both the incidence and awareness
of cyberbullying among middle school students. The research was conducted in 15 middle schools
from the Podkarpackie Province. The sample consisted in 1178 students. The results of the inves-
tigation confirmed a high level of awareness of this phenomenon among the adolescents studied,
but also the occurrence of different forms of cyber-aggression in the environment of this group.
33% of respondents declared themselves to have been victims of cyberbullying, while 26% admit-
ted using cyber-aggression or helping others use it.

Keywords: cyberbullying, middle school students, Podkarpackie Province

Wstep
Liczne mozliwosci, jakie niesie ze sobg korzystanie z internetu, sprawiaja,
ze czynnos¢ ta stala si¢ nieodtgcznym elementem zycia miliondw osob na calym
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swiecie. Zjawisko to dodatkowo poteguje fakt, iz jest to medium wysoce mobil-
ne i dostepne (Kuss, van Rooij, Shorter, Griffiths, van de Mheen, 2013). Internet
zdominowat przede wszystkim zycie nastolatkow. Jak wynika z raportu przygo-
towanego dla Rzecznika Praw Dziecka przez Naukows i Akademicksg Sie¢
Komputerowa przez Pedagogium Wyzszej Szkoty Nauk Spotecznych, ponad
86% nastolatkow deklaruje, iz korzysta z internetu codziennie, a 43% z nich jest
bez przerwy on-line (gtéwnie za sprawg smartfonéw). Uzyskane wyniki pozwo-
lity oszacowac, iz mtodziez spedza w internecie ponad 3 godz. dziennie (Lange,
Osiecki, 2014). Pokolenie to, nazywane generacja Y, charakteryzuje przede
wszystkim fakt, ze aktywno$¢ w wirtualnym §wiecie to integralna czgs¢ ich zy-
cia (Janiak-Rejno, 2015).

Niepodwazalna obecno$¢ ludzi mlodych w sieci sprawia, ze sg oni narazeni
na rézne zagrozenia zwigzane z Korzystaniem z internetu. Jednym z nich jest
cyberprzemoc. Okre$lenie to coraz czesciej poruszane jest w literaturze przed-
miotu. Jest to termin stosunkowo mlody — jeszcze nieco ponad dekade temu
zjawisko to nie miatlo miejsca. Pojawito si¢ wraz z rozwojem nowoczesnych
technologii i wzrostem ich dostgpnosci (Kowalski, Limber, Agatston, 2012).

Cyberprzemoc (cyberbullying) definiowana jest jako agresywne zachowania
lub dziatania zachodzace za pomoca $rodkow elektronicznych, technologii
informacyjno-komunikacyjnych, inicjowane przez grup¢ osob lub jednostke
i wymierzone przeciwko ofierze, ktéra ma ograniczone mozliwosci obrony
(Casas, Del Rey, Ortega-Ruiz, 2013; Pyzalski, 2012; Slonje, Smith, Frisén,
2013). Do szeroko rozumianych ,,srodkow elektronicznych”, ktore zostaty przy-
toczone w definicji cyberprzemocy, Smith i in. (2008) zaliczaja 7 gtownych
medidw: potagczenia telefoniczne, wiadomosci tekstowe, przekazy w formie
zdje¢ lub wideo, e-maile oraz zastraszanie za pomocg czatow, komunikatorow
czy serwisOw spoteczno$ciowych. Warto takze wspomnie¢ o kategoryzacji cyber-
przemocy. Wyréznia si¢ szereg przejawdw tego zjawiska, np. grozbe przemocy
fizycznej, wyzwiska, pogrozki (Rivers, Noret, 2010), molestowanie on-line czy
rozprzestrzenianie plotek (Huang, Chou, 2010).

To, co odréznia cyberprzemoc od ,,zwyklej przemocy”, to fakt, ze w przy-
padku tej pierwszej istnieje wysokie prawdopodobienstwo anonimowosci, niski
stopien bezposredniego sprzgzenia zwrotnego i brak ograniczen czasu i miejsca
(Sticca, Perren, 2013). Dodatkowo warto zaznaczy¢, ze w przypadku cyberagre-
sji licza si¢ umiejetnosci w zakresie postugiwania si¢ nowoczesnymi technolo-
giami, brak jest bezposredniej relacji ,,twarza w twarz” z ofiarg, zazwyczaj zja-
wisko to zyskuje szerszag ,,widowni¢” niz w przypadku tradycyjnej przemocy.
Osobie negkanej cigzko uciec od cyberbullyingu. Moze on ,,atakowac” jg wielo-
ma kanatami, takimi jak wiadomosci SMS, telefony, komentarze na portalach
spoteczno$ciowych czy ucigzliwe wiadomoséci e-mail (Slonje i in., 2013).

Jak wynika z dotychczasowych badan, istnieje silna zalezno$¢ pomiedzy
ofiarami cyberprzemocy a przemocy w ogole, co widoczne jest szczegdlnie
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w srodowisku szkolnym. W grupie licealistéw przebadanych przez Schneider,
O’Donnell, Stueve i Coultera (2012) prawie 60% stanowity osoby, ktore byty
zarowno ofiarami cyberagresji, jak i szkolnego mobbingu, natomiast ponad 36%
to osoby, ktore oprocz cyberprzemocy doswiadczyty takze zngcania w Srodowi-
sku szkolnym. O ,,zachodzeniu” na siebie tych dwoch obszaréw piszg réwniez
Casas, Del Rey i Ortega-Ruiz (2013).

Dotychczasowe badania pozwalaja takze scharakteryzowaé potencjalng ofia-
r¢ cyberbullyingu. Zazwyczaj jest to osoba, ktéra wyrdznia si¢ na tle rowiesni-
kow. Roznice te moga wynikac¢ z cech fizycznych, np. ubioru czy tuszy, lub
chociazby z pogladow, ktore odbiegaja od ogolnie przyjetych przekonan. Ofiary
cyberprzemocy mozna podzieli¢ na dwie zasadnicze grupy: pasywne — 0soby
wycofane emocjonalnie, z niska samoocena, czgsto takze mniej sprawne fizycz-
nie oraz ofiary prowokujace — bardzo aktywne, ktére przejawiaja agresywne
zachowania (Jaworska, 2015).

Cel badan

Celem przeprowadzonych badan bylo poznanie, w jakim stopniu cyber-
przemoc jest obecna w $wiadomosci i rzeczywistosci uczniow szkot gimnazjal-
nych wojewodztwa podkarpackiego.

Metodologia badan

Narzedzie badawcze i uczestnicy badania

Do przeprowadzenia badan wykorzystano kwestionariusz ankiety. Sktadat si¢
on z 25 pytan oraz metryczki dotyczacej pici, wieku i miejsca zamieszkania re-
spondenta. W badaniach wzigto udzial tacznie 1178 ucznidw z 15 szkoét gimna-
zjalnych z wojewodztwa podkarpackiego. Dobor proby byt celowo-losowy. Wia-
sciwe badania przeprowadzono w lutym i marcu 2017 r. Poprzedzone zostaty
ankietg pilotazowa (75 kwestionariuszy). Charakterystyke spolteczno-demograficzng
proby badawczej przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1. Charakterystyka spoleczno-demograficzna préby badawczej (N = 1178)

Cecha Y%

Ple¢

mezczyzna 49,2

kobieta 50,8
Wiek

13 lat 25,1

14 lat 32,1

15 lat 29,2

16 lat 13,6
Miejsce zamieszkania

miasto 29,7

wie$/poza miastem 70,3

Zré6do: opracowanie whasne.
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Wyniki badan

Ze wzgledu na objetos¢ artykutu nie mozna bylo wyjs¢ poza najbardziej
podstawowe wskazniki, dlatego tez do prezentacji wynikow badan wykorzysta-
no jedynie zestawienia czestosci uzyskanych odpowiedzi (dane procentowe),
a dla uchwycenia istotnych statystycznie r6znic w odpowiedziach respondentow
test chi-kwadrat Pearsona. Analiza statystyczna danych wykazata, iz pte¢ jedy-
nie roznicowala istotnie udzielone przez ankietowanych odpowiedzi (p < 0,05).

Zjawisko cyberprzemocy w swiadomosci badanych

Z analizy zebranego materialu wynika, ze nieco ponad 92% sposrod bada-
nych gimnazjalistow wojewodztwa podkarpackiego styszato o zjawisku agresji
elektronicznej, a 94% z nich potrafito poprawnie ja zdefiniowaé. Interesujace
jest to, ze tylko 2/3 respondentow uwaza, ze cyberbullying jest czym$ ztym
I stanowi powazny problem, a zatem nie powinno si¢ go stosowaé. Natomiast
dla co czwartego ankietowanego (24%) cyberagresja to nic istotnego i powinno
si¢ jg ignorowac¢. Opinie na ten temat istotnie roznicuje ple¢ respondentow
(p = 0,000). Z pogladem, ze cyberprzemoc to powazny problem, czgséciej zga-
dzajg si¢ badane dziewczgta (34,1%) niz ankietowani chtopcy (20,9%), a za jej
ignorowaniem opowiedziato si¢ dwukrotnie wiecej ankietowanych uczniéw
(23%) niz uczennic (11,8%). W tym kontekscie cickawie prezentuje si¢ rozktad
odpowiedzi respondentéw na pytanie: Czy stosowanie cyberprzemocy wobec
kogos jest przestepstwem, za ktore grozg prawne konsekwencje? Okazuje sig, ze
79% badanych uczniow deklaruje, iz jest w petni §wiadome konsekwencji praw-
nych stosowania tej formy agresji. Rowniez w tej kwestii pte¢ istotnie r6znico-
wata odpowiedzi respondentow (p = 0,000). Ankietowani chiopcy (11,1%)
W poroéwnaniu do dziewczat (3,7%) zdecydowanie cze¢$ciej uwazali, iz cybera-
gresja nie jest przestgpstwem, za ktore groza konsekwencje prawne.

Doswiadczanie cyberprzemocy przez badanych

W opinii badanej mlodziezy podkarpackich gimnazjow na akty cyberprze-
mocy zdecydowanie najbardziej narazone sg 0Soby postrzegane jako lizusi
i skarzypyty (44,4%), osoby niesSmiate (41,1%), stabe fizycznie (31,4%), ale
takze wyr6zniajace si¢ w danym otoczeniu(31,2%), jak réwniez jednostki o od-
miennych pogladach (31,1%). Ogolnie rzecz ujmujac, mozna im przypisaé tzw.
innos¢ w srodowisku, w ktorym funkcjonuja.

W przekonaniu ankietowanych adolescentow sprawcami cyberbullyingu
najczgséciej sg osoby agresywne i wybuchowe (46,0%), nietolerancyjne (42,1%)
i chcgce zwrdcié na siebie uwage (40,4%).

Zdaniem badanej mtodziezy do gléwnych przyczyn stosowania cyberprze-
mocy wobec innych nalezy mozliwos¢ bycia anonimowym (46,5%), chec ze-
msty (45,1%), zaimponowania innym oraz zwrocenia na siebie uwagi (44,4%).

Analiza zebranego materiatu badawczego wykazala, iz w opinii responden-
tow za najniebezpieczniejsze formy cyberbullyingu uznano ngkanie (40,2%),
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rejestrowanie niepozadanych filméw i zdje¢ oraz ich publikowanie (37,3%),
przesladowanie (36,8%), ale takze w rownej mierze tzw. happy slapping® i szan-
tazowanie (34,8%). Odpowiedzi ankietowanych uczniow w tej kwestii istotnie
sie roznity ze wzgledu na pte¢ (p = 0,000). Badane uczennice czgéciej uznawaty
za szczegoOlnie niebezpieczne takie formy przemocy elektronicznej, jak: reje-
strowanie i publikowanie niepozadanych filmikow i zdje¢ (42%) oraz happy
slapping (41%) niz uczniowie (odpowiednio: 30 i 28%).

Uzyskane wyniki potwierdzajg, iz w badanym $rodowisku gimnazjalistow
wojewodztwa podkarpackiego wyraznie mamy do czynienia ze zjawiskiem cy-
berbullyingu. Okazuje si¢, ze sposrod ankietowanych uczniéw co trzeci (33,0%)
padt ofiarg niechcianych filméw i zdje¢, natomiast co pigty badany (21,7%)
przyznat si¢, ze doswiadczyt cyberagresji przez internet lub telefon komorkowy.
W wigkszym stopniu cyberprzemocy doznawali ankietowani chtopcy (24,4%)
niz dziewczeta (19,1%). Badania wykazaty rowniez, iz uczniowie, ktorzy padli
ofiara omawianego zjawiska, najczesciej stykali si¢ ze stosowaniem wulgary-
zméw wobec ich osoby (48,7%), osmieszaniem (37,3%) i ponizaniem (27,7%)
oraz rozsytaniem kompromitujacych materiatow na ich temat (26,1%).

W kontekscie powyzszych rozwazan niepokojace jest to, ze tylkol11,8%
ankietowanych, ktorzy padli ofiarg cyberagresora, zwrdcito si¢ 0 pomoc w tej
kwestii. Jak wynika z uzyskanych w procesie badawczym danych, wspomniane
ofiary cyberbullyingu prosity o pomoc przede wszystkim rodzicow (45,0%) oraz
kolegow/kolezanki (40,3%), W stopniu najmniejszym za$ wychowawcow (1,6%)
oraz pedagoga szkolnego (0,8%).

Glowne formy stosowania cyberprzemocy w srodowisku badanych

Do stosowania cyberagresji lub pomocy w jej uzyciu wobec innych osob
przyznato si¢ prawie 26% ankietowanych. Ponad potowa z nich (57%) zadekla-
rowala, ze w takim procederze wzigta udziat tylko raz, kilkukrotnie — 27%,
a wiele razy — prawie 17% badanych. Nieco ponad 74% spos$rod ankietowanych
zapewnialo, iz nigdy nie bylo cyberagresorem. Trudno jest stwierdzi¢, czy dane
te mozna uzna¢ za wiarygodne (raczej deklaratywne), gdyz czgsto miodzi ludzie
nie przyznaja si¢ do tego typu czyndéw, chcac pokazaé si¢ w lepszym swietle.

Wsrod tych ankietowanych uczniow, ktorzy przyznali si¢ do omawianej
formy przemocy, najczesciej ich akt agresji polegat na wysytaniu wulgaryzméow
i publikowaniu w sieci oSmieszajacych filmikéw badz zdje¢ innych pomimo
braku ich zgody.

Glowne formy i zakres przeciwdziatania cyberagresji w otoczeniu badanych

Z analizy zebranego materialu wynika, ze tylko potowa respondentow
(49,4%) miata dotychczas stycznos$¢ z jakimi$ formami przeciwdziatania cyber-

! Niespodziewany atak; pobicie, kradziez czy zniszczenie rzeczy osobistych przypadkowych
ludzi, by nastgpnie nagra¢ cate zajscie.
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przemocy w swoim otoczeniu. Oznacza to, iz byli oni informowani o zagroze-
niach i skutkach, jakie niesie ze sobg wspomniane zjawisko. Warto réwniez
zauwazy¢, ze gtdwnym zroédlem, z jakiego badani adolescenci czerpali informa-
cje odnosnie do przeciwdziatania cyberagresji, byly lekcje szkolne (47,6%).
Ponadto informacje na ten temat zdobywali za posrednictwem stron interneto-
wych (25,6%) oraz uczestniczac w specjalnych programach profilaktycznych
prowadzonych w swojej placowce (24,7%). W konteks$cie omawianego proble-
mu, mimo iz zjawisko cyberbullyingu narasta (Tomczyk, 2017, s. 51), niepoko-
jace jest to, ze az 50,6% przebadanych uczniéw podkarpackich gimnazjow za-
deklarowato, ze nie zetkngto si¢ dotychczas z zadnymi dziataniami na rzecz
przeciwdzialania tej formie agresji. Nie napawa optymizmem tez fakt, ze tylko
54% badanych deklaruje che¢ uczestniczenia w takich spotkaniach w przyszto-
$ci, przy czym rozktad tych deklaracji istotnie réznicuje pte¢ (p = 0,000) — cze-
$ciej to czynig ankietowane dziewczeta (62%) niz chtopcy (46%).

Podsumowanie

Ankietowana mtodziez jest mocno zanurzona w sieci. Prawie 2/3 badanych
deklaruje, ze spedza w internecie przynajmniej 2-3 godz. dziennie. Ich stata
obecno$¢ w cyberprzestrzeni sprawia, ze s3 oni narazeni na zagrozenia zwigzane
z korzystaniem z internetu, w tym m.in. na uzaleznienie od niego (Rebisz, Sikora,
Smolen-Rebisz, 2016), ale takze na cyberbullying. Potwierdzajg to badania prze-
prowadzone na miodziezy z krajow europejskich, ktére jasno wskazuja, ze ci
adolescenci, ktorzy korzystajg z sieci co najmniej 2 godz. dziennie, sg o potowe
bardziej narazeni na ataki zwigzane z cyberagresja (Tsitsika i in., 2015). Oczy-
wiscie zdecydowana wiekszo$¢ badanych (93%) taczy sie z internetem za po-
moca urzadzenia mobilnego (telefon komorkowy/smartfon). Takie zachowanie
moze sprzyja¢ podejmowaniu przez nich aktow cyberprzemocy nawet poza
miejscem zamieszkania. Potwierdzaja ten fakt m.in. badania Dolleya, Pyzalskie-
go i Cross (2009), wedtug ktorych agresorzy podejmujacy akty cyberbullyingu
znacznie czgsciej korzystajg z komorek oraz posiadaja staty dostep do sieci.

Taki stan rzeczy nie pozostaje bez wptywu na pojawienie si¢ tak w §wiado-
mosci, jak i rzeczywisto$ci uczniow szkot gimnazjalnych wojewodztwa podkar-
packiego zjawiska cyberprzemocy. Potwierdzaja to przeprowadzone przez auto-
réw niniejszego opracowania badania. Praktycznie kazdy respondent styszat
kiedys o tym zjawisku i jest Swiadomy, ze cyberprzemoc jest forma agresji. Zda-
je sobie rowniez sprawe z zagrozen i przykrych skutkow jej praktykowania,
w tym z konsekwencji prawnych.

Niepokojacy jest fakt, ze srodowisko szkolne bedace gtéwna sfera funkcjo-
nowania mtodych ludzi nie jest dla nich miejscem, gdzie moga znalez¢ wsparcie.
Jedynie 1,6% ankietowanych zglositoby sie o pomoc do wychowawcy, a tylko
0,8% poinformowaloby o problemie pedagoga szkolnego. Zjawisko to z pewno-
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$cig poteguje fakt, iz wiedza z zakresu nowoczesnych technologii wérod doro-
stych jest niewielka (Knol-Michatowska, 2013), z czego mtodziez doskonale
zdaje sobie sprawe.

Zrozumienie zjawiska cyberprzemocy sprowadza si¢ przede wszystkim do
poznania jego przyczyny, ktorg jest wspomniana ,,inno§¢”. Wyr6znianie si¢ na
tle grupy pod wzgledem psychicznym, fizycznym czy wyznawanych pogladéw
to wystarczajace powody, aby stac si¢ ofiarg cyberagresji. Nasuwa si¢ zatem
pytanie o tolerancj¢ — postawe, ktéra jest wyrazem szacunku do drugiego czio-
wieka. Czy inny znaczy gorszy?

Cyberprzemoc zatem, mimo iz jest stosunkowo mtodym zjawiskiem, swoje
przyczyny ma zakorzenione w zanegowaniu ponadczasowych wartosci, ktore
maja charakter uniwersalny. Z zatozenia idee te powinny by¢ wpajane dziecku
od najmtodszych lat, juz w $§rodowisku domowym, szkota natomiast ma za za-
danie je rozwijac i pielggnowac. Jak jednak pokazujg uzyskane na drodze badan
rezultaty, tak nie jest. Kazdy przejaw innosci jest napi¢tnowany, w efekcie czego
dochodzi m.in. do cyberagresji. W kompetencji szkoty oraz rodziny lezy zatem
nie tylko przeciwdziatanie temu zjawisku, ale przede wszystkim ,,wpajanie”
warto$ci — tolerancji i szacunku, ktore sa fundamentalne w kontekscie funkcjo-
nowania jednostki w spoteczenstwie.
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Streszczenie

Dzigki rewolucji cyfrowej §wiat, ktory znamy, zmienia si¢ w niewyobrazalnym tempie. To,
co 10 lat temu uwazaliSmy za szczyt nowych technologii, dzisiaj odchodzi w zapomnienie zaste-
powane czyms$ jeszcze nowoczesniejszym. Szkoly coraz cze$ciej sa bardzo dobrze zaopatrzone
w nowe technologie, tablety dla uczniéw, tablice interaktywne dla nauczycieli, internet bezprze-
wodowy na szkolnych i uniwersyteckich korytarzach staje si¢ normg. Media towarzysza uczniom
i nauczycielom zaréwno jako $rodki dydaktyczne, jak i urzadzenia prywatne. Jednocze$nie bada-
cze wciaz zwracajg uwage na szczegdlne znaczenie zaangazowania spotecznego i przygotowania
miodziezy do funkcjonowania w spoteczenstwie. Pedagogika medialna staje si¢ niezbedna
W procesie wyposazania uczniow i nauczycieli w kompetencje medialne, aby nowe technologie
staly si¢ narzgdziem do budowania §wiadomego spoteczenstwa.

Stowa kluczowe: media, pedagogika medialna, srodki dydaktyczne, uspotecznienie

Abstract

Thanks to the digital revolution, the world we know changes in Unimaginable tempo. This is
what we thought 10 years ago to be the new peak Technology, today goes into oblivion replaced
by something else more modern. Schools are increasingly well stocked with New technologies,
tablets for students, interactive whiteboards for Teachers, Wireless Internet at school and universi-
ty Corridors become the norm. The media accompanies students and teachers Both as teaching
aids and as private devices. At the same time, researchers are still paying special attention Social
involvement and youth preparation for functioning in society. Media pedagogy becomes indispen-
sable in the process Equip students and teachers with media competence to make new ones Tech-
nologies have become a tool for building conscious society.

Keywords: media, media pedagogy, didactics, socialization

Wstep

Wspotczesne zmiany kulturowo-cywilizacyjne okre§lane mianem globaliza-
cji, wspoltzalezno$¢ polityczna i ekonomiczna poszczegdlnych panstw, a szcze-
golnie skok technologiczny i zwigzany z nim rozwdj srodkow komunikacji, tak-
Ze tej masowej, z jednej strony umozliwia nam wymiang mysli, idei, sposobow
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rozwigzywania probleméw, z drugiej natomiast coraz bardziej zamyka nas na
drugiego cztowicka, a przede wszystkim na kontakt z nim twarza w twarz.
W koncu informacje krgzace w ogromnej ilosci w sieci zmieniajg naszg wrazli-
wos¢ 1 formy pomocy, ktore wybieramy. Szczegdlng uwage nalezy zwrocié
rowniez na media, ktore nie tylko pokazuja nam obszary wymagajace naszego
zaangazowania, ale tez modelujg nasze postawy wobec probleméw spotecznych,
ekonomicznych, wychowawczych czy edukacyjnych. Internet jest globalng sie-
cig komunikacyjng. Jest najpotezniejszym, najnowocze$niejszym i najczesciej
stosowanym medium informacyjnym i edukacyjnym $rodowiska, w jakim przy-
szto zy¢ i1 funkcjonowaé wspolczesnym ludziom. Zostat pomys$lany jako $rodek
stluzacy swobodnej komunikacji. Pokonat bariery czasu i przestrzeni, doprowa-
dzit tym samym do radykalnych zmian w Zyciu jednostki i spoteczenstwa. Stat
si¢ jednoczesnie jednym z najbardziej kontrowersyjnych mediow, przybiera
rozne oblicza i nieustanne si¢ zmienia. Ma zwolennikow, ktorzy wtasnie w nim
widza szans¢ zmian nowej cywilizacji, z drugiej jednak strony nieodpowiednio
wykorzystany moze sta¢ si¢ zagrozeniem dla mtodego pokolenia.

Wielu uczonych i specjalistow twierdzi, ze réznica pogladéw na temat spo-
tecznego i pedagogicznego wplywu internetu jest oczywista (Kandzia, 2012,
s. 312). Castells (2003, s. 13) pisat, ze ,,pomimo wszechobecnosci Internetu,
jego natura, jezyk 1 ograniczenia nie zostaly dobrze rozpoznane, tempo zmian
utrudnia uczonym przeprowadzenie odpowiednio wielu badan empirycznych,
ktére pozwolityby opisa¢ oraz wyjasni¢ dziatanie gospodarki i spoteczenstwa
opartego na Internecie”. Coraz cz¢$ciej media staja si¢ codzienno$cig w szkotach
— nie tylko na korytarzach, ale rowniez w procesie dydaktycznym. Wykorzysty-
wanie nie tylko aplikacji mobilnych, ale i nowoczesnych technologii w ogble
jest wyzwaniem dla nauczycieli, wychowawcow i rodzicow. Dzieci, jezeli nawet
nie potrafig sprawnie czytac i pisac¢, z calg pewnoscig potrafig postugiwac si¢
mediami, uzywa¢ programéw odpowiednich dla umiejetnosci wynikajacych
z aktualnego poziomu ich rozwoju. Wspotczesne dzieci odbieraja §wiat mediow
jako catkowicie naturalny. Te zdolnosci powoduja, ze media i multimedia takze
te mobilne stajg si¢ wrecz niezbednym sktadnikiem przestrzeni edukacyjno-
-wychowawcze] mtodziezy. Wartos¢ i uzytecznos¢ mediow zalezy w gldwnej
mierze od tego, w jakim kierunku tkwigce w mediach mozliwosci wychowawcze-
go 1 edukacyjnego oddzialywania beda spozytkowane w rodzinie, szkole, spote-
czenstwie oraz z jakim efektem dla dziecka. Przebieg i efektywno$¢ tego procesu
zalezy w ogromnym stopniu od rodzicow i nauczycieli odpowiedzialnych za ra-
cjonalne korzystanie z mediéw przez ich dzieci (Nowicka, 2015, s. 485).

Wirtualna rzeczywisto$¢ mlodziezy

Obserwujemy niebywaly wrgcz wzrost zainteresowania narzedziami interne-
towymi zard6wno w procesach dydaktycznych, jak i niesionych przez nie zachet
do produkowania informacji przez ich uczestnikow. Wyniki badan przytoczonych
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przez Dylaka jednoznacznie wskazuja na niebywate niemal 100-procentowe zaan-
gazowanie nastolatkow w sieci internetowej. W Europie na 100 mieszkancow 65
0sob korzysta z internetu, na catym $wiecie — 1/3 ludnosci. Przecigtnie polski
nastolatek przebywa w sieci prawie 20 godz., a najbardziej aktywna grupa sa
liceali$ci. Jednoczesnie coraz wigcej wynikow badan pokazuje, ze zmniejszaja
si¢ kompetencje medialne, ktore sa konieczne do efektywnego, a przede wszyst-
kim bezpiecznego korzystania z sieci. Brak takich kompetencji dotyczy zar6wno
uczniéw, jak i nauczycieli. Najpowszechniejszym miejscem korzystania z inter-
netu przez dzieci i mlodziez jest dom rodzinny. Uwaga uczestnikow procesu
ksztatcenia na wszystkich szczeblach powinna by¢ zatem zwrocona w kierunku
szkoly jako na instytucji, ktora moze mie¢ powazny udziat w ksztattowaniu
kompetencji korzystania z przestrzeni cyfrowej w zyciu szkolnym, osobistym,
a pozniej zawodowym wspotczesnych Polakow (Dylak, 2013, s. 64-66). Specy-
ficzne cechy internetowej komunikacji oparte na aprzestrzennos$ci, acielesnosci
oraz anonimowos$ci wprowadzaja kontakty miedzyludzkie w nowe obszary,
W ktorych trudno stosowac klasyczne teorie wypracowane na gruncie badan
spotecznych. Mimo iz trudno okresli¢ charakter i kierunek zmian inicjowanych
przez nowe technologie, coraz cz¢sciej szczegdlnie wérod miodych ludzi beds
one miaty charakter zaposredniczony (Wasylewicz, 2012, s. 122-123). Wielkim
wyzwaniem dla szkoty jest wlasnie stwarzanie uczniom okazji do podejmowania
zadan szkolnych w przyjaznym srodowisku cyfrowym. Madrego z niego korzy-
stania mozna si¢ nauczy¢ tylko przez madrze kierowane praktykowanie.

Obecna eksplozja technologii cyfrowej zmienia takze funkcjonowanie na-
szych mézgéw. Codziennie zajmowanie si¢ nowymi technologiami przez mozg,
w tym wykonywanie nowych zadan, Sstymuluje zamiange komoérek moézgowych,
wzmacnia nowe $ciezki, ostabia stare (Small, Vorgan, 2008, s. 145). Jedna
z najwazniejszych cech komunikacji sieciowej, szczegélnie w dzisiejszych cza-
sach, jest brak prywatnosci. Czesto brakuje mtodziezy swiadomosci, ze Wszyst-
kie materiaty zdjgcia, ich prywatne wiadomosci nie sg w sieci bezpieczne i bar-
dzo tatwo moga sta¢ si¢ ofiarami cyberprzemocy. Zaangazowanie nastolatkéw
W przestrzen cyfrowa nie idzie w parze z opanowaniem moralnych i spolecznych
regut korzystania z tej przestrzeni. Co jaki$ czas styszymy o moralnych naduzy-
ciach w przestrzeni cyfrowej, przede wszystkim mtodziezy wobec mtodziezy.
Wedlug Dylaka $wiadczy¢ to moze o nieobecnosci szkoty, rodzicow w socjali-
zacji moralnej mtodych ludzi zwigzanej ze stosowaniem cyfrowych mediow.
Brakuje dostarczenia wzorow zachowan podczas wspolnego dziatania mtodziezy
z dorostymi, w edukacyjnej pracy nauczycieli oraz spotecznej aktywnosci mto-
dziezy w szkole. Nie jest szkota rowniez bogatym zroédlem wzoréw zachowan
w internecie i wobec internetu, bo ograniczona jest internetowa aktywno$¢ mto-
dziezy podczas uczenia si¢ w grupie wraz z nauczycielami (Dylak, 2013, s. 64-65).
Przestrzen cyfrowa kusi nastolatkdéw mozliwo$ciami spotecznego uczestnictwa.
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Dla rozwoju cztowicka wazne jest tez to, ze bycie w sieci to okazja do modyfi-
kowania swojej tozsamosci. Ta mozliwos$¢ przestrzeni cyfrowej daje sposobnosé
mlodym ludziom na wyrazanie wlasnych opinii i pragnien bez koniecznosci
jawnego konfrontowania si¢ z krytyka rowiesnikow (Pyzalski, 2012, s. 89). Jed-
nym z proponowanych rozwigzan zawierajagcym w sobie zaréwno aspekt me-
dialny, jak i spoteczny jest angazowanie mtodziezy w akcje spoteczne na rzecz
najblizszego srodowiska.

Medialne wspomaganie aktywnosci spolecznej

Mtodzi ludzie sami sobie kreujg przestrzen dziatania dla innych i dla siebie.
Spontanicznie reaguja na emocje, jakie odczuwaja podczas pracy dla innych;
pojawiaja sie tzy wzruszenia i rado$¢ z wykonywanej pracy. Dzielg si¢ tym, CO
przezyli, na portalach spotecznos$ciowych, forach, aplikacjach. Zmieniaja swoj
$wiat na lepsze i robig to efektownie z wykorzystaniem dostepnych mediow.
Wolontariat pozwala na samorealizacj¢ i stwarza okazje dla tych, ktérzy poszu-
kuja kontaktow z innymi ludZzmi. W swoim pomaganiu innym wolontariusz od-
krywa tajemnice, ktore w zyciu prywatnym pozostajg w ukryciu, i nierzadko sg
to te strony ludzkich tajemnic, ktore wigza si¢ z cierpieniem, bélem, rozpacza,
samotno$cig i depresja. Odkrywa tez tajemnice pickna — pickno zycia, pigkno
cztowieka, jego szczeros¢, radosé, walke i zwycigstwo (Kromolnicka, 2006,
S. 164). Istnienie matych nieformalnych organizacji wspieranych m.in. postgpem
technologii komunikowania si¢ zostato uznane za istotny czynnik przechodzenia
ludzkosci na kolejny poziom rozwoju spolecznego. Rozwdj spotecznosci ucza-
cych si¢ moze by¢ krokiem milowym w procesie przejscia ku kolejnej ,,fali”
postepu.

Ogromy sukces, jaki na catym $wiecie odniosty media, a w szczegolnosci
nowe media, jest doskonatym powodem do zwrdcenia uwagi na ich wplyw na
transformacje spoteczne wynikajace z faktu, ze nowe cechy i zdolnosci komuni-
kacyjne nowych mediow umozliwiajg catkowita przemiang sposobow ich wyko-
rzystania (Potyrata, Machniewska, 2015, s. 291). Media maja ogromny wpltyw
roéwniez na transformacje sposobu pomagania innym. Pozostaja pytania o role
pedagogdéw, wychowawcow i rodzicow w aktywizacji mtodych os6b do pracy
w organizacjach pozarzadowych. Za Kromolnicka (2006, s. 164) mozemy poO-
wtorzy¢, ze ,,[n]ie wystarczy wychowac ludzi tak, by umieli postawi¢ si¢ w sy-
tuacji skrzywdzonego, ale tak, by w efekcie umieli sie¢ zdoby¢ na pewne reakcje
uczuciowe wyrazajace si¢ w pomocy, by potrafili by¢ ofiarni”. Media sg dosko-
nalym narzedziem, ktore dobrze wykorzystane, moze pomnozy¢ ilos¢ dobrych
spotecznych praktyk w kazdym $rodowisku. W mediach, zarowno tych trady-
cyjnych, jak i spoteczno$ciowych, zapewnia sie, ze pomaga¢ moze kazdy,
a niesie to ze sobg tylko korzysci. Wspolczesne czasy stawiajg mtodym ludziom
szczegodlnie trudne zadanie wynikajace z coraz bardziej zréznicowanych, czesto
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sprzecznych naciskow kulturowych oraz rozmytych oczekiwan uwiktanych
w mechanizmy zmian rozwojowych. Z jednej strony zyjemy w kulturze lansujace;j
hedonizm i konsumpcjonizm, a z drugiej dostrzegamy konieczno$¢ ksztattowa-
nia u mtodych Iudzi postaw i cech waznych z punktu widzenia potrzeb spote-
czenstwa obywatelskiego (Oleszkowicz, Senejko, 2013, s. 245). Media wykorzy-
stane w madry sposob na pewno moga si¢ przyczyni¢ do zwickszenia aktywnosci
mtodych ludzi w obszarze dziatalno$ci spotecznej. Wazne, aby informacje, jakie
do nich docieraja, byly zaréwno atrakcyjne, jak i prawdziwe, aby szlachetne
zachowania byly promowane w szlachetny sposob.

Tapscott (2010, s. 225-226) napisat, ze ,,dzisiaj liczy si¢ nie to, CO wiemy,
ale to, czego mozemy si¢ nauczy¢. Znaczy to, ze edukacja pokolenia sieci musi
przebiega¢ w inny sposob niz edukacja pokolenia wyzu demograficznego. (...)
Dzisiaj $wiat wkroczyl w ere informacji i znacznie przyspieszyt; (...) Zdolnos¢
uczenia si¢ nowych rzeczy jest coraz wazniejsza, zyjemy przeciez w Swiecie,
w ktorym z zawrotng predkos$cig musimy przetwarza¢ naptywajace informacje.
Studenci, a mozemy powiedzie¢, ze juz uczniowie bgda musieli si¢ nauczyc
kreatywnosci, opanowa¢ umiejetno$¢ krytycznego mys$lenia i wyrobi¢ sobie
zdolno$¢ wspolpracy. Mlodzi ludzie musza nauczy¢ si¢ poszerza¢ swojg wiedze,
wykraczajac poza ramy swoich lokalnych spotecznosci, dzieki czemu nauczg si¢
odpowiedzialnos$ci i stang si¢ globalnymi obywatelami, ktorzy wiele wnosza do
coraz bardziej skomplikowanej gospodarki naszego Swiata”.

Na naszych oczach dokonuje si¢ swego rodzaju rewolucja technologiczna,
przyspieszenie tempa transformacji technologicznych jest potezne. Rownocze-
$nie, jak zaznacza Miaso, ciagle padaja pytania o ilos¢ i jakos¢ realnych relacji,
realnej, glebokiej empatycznej, budujacej komunikacji interpersonalnej. Mtodzi
skarzg sie na malg ilo$¢ szczerych, bliskich rozmow z rodzicami, nauczycielami,
cho¢ czgsto sami od nich uciekajg w $wiat kontaktow zaposredniczonych z ano-
nimowymi wirtualnymi istotami. Wyczuwamy wigc wyzwanie dla realnego
swiata, dla dojrzatej osobowosci, dla lepszej edukacji, aby cztowieczenstwo

i spoteczenstwo w erze informacji, mediow ubogacac, a nie niszczy¢ (Migso,
2015, s. 47).
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Streszczenie

Kontakty pomigdzy ludzmi czynig z cztowieka istotg przystosowang do zycia w spoleczen-
stwie, dlatego tez wazne jest whasciwe interpretowanie zachowan sktadajacych si¢ zwlaszcza na
mowe ciata. Niniejszy artykut jest proba analizy umiej¢tnosci radzenia sobie przez wspotczesne
pokolenie adolescentow z odczytywaniem komunikatow niewerbalnych. Czy spoteczenstwo prze-
sigknicte komunikacja zaposredniczong przez media potrafi jeszcze postugiwac si¢ mowa ciata
i prawidtowo ja interpretowac?
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Abstract

Contacts between people make a human being adapted to live in society. It is therefore im-
portant to interpret the behavior of the body in particular. This article is an attempt at analyzing the
ability of modern adolescent generation to deal with reading nonverbal messages. Can a society in
media world still be able to use the body language and properly interpret it?

Keywords: non-verbal communication, emotions, Internet, network generation

Wstep

,Cztowiek jest z natury istotg spoteczng; jednostka, ktoéra z natury, a nie
przez przypadek, zyje poza spotecznoscia, jest albo kim$§ niegodnym naszej
uwagi, albo istota nadludzka. Spolecznos¢ jest w naturze czyms, co ma pierw-
szenstwo przed jednostkg. Kazdy, kto albo nie potrafi zy¢ we wspolnocie, albo
jest tak samowystarczalny, Ze jej nie potrzebuje, i dlatego nie uczestniczy w zyciu
spotecznosci, jest albo zwierzeciem, albo bogiem” (za: Aronson, 2001, s. 12).

Sa to slowa wypowiedziane przez Arystotelesa, jednego z trzech najwybit-
niejszych filozofow starozytnej Grecji. Czlowiek jest istotg, ktorej zycie jest
uzaleznione od innych ludzi. Zyjac w spoteczenstwie, zmierza do zrealizowania
potrzeb spotecznych, kulturowych i ekonomicznych (Stepien, 2000, s. 5). Sa one
bardzo potrzebne do normalnego funkcjonowania i realizowana okre$lonych
postaw, a takze do prawidlowego uksztattowania cztowieka jako istoty ludzkie;j.
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Stusznie Ziembinski (1990, s. 210 konstatuje, Ze ,,poza $rodowiskiem spotecz-
nym niemozliwe jest wspodiczesnie zaspokajanie potrzeb ludzkich, przede
wszystkim potrzeb emocjonalnych: poczucia bezpieczenstwa, potrzeby spotecz-
nego uznania, niezaleznie od tego, jakie ucigzliwosci wiazg si¢ z zyciem w spote-
czenstwie”. Ludzie, ktérzy zostang pozbawieni kontaktu z drugim cztowiekiem, sg
narazeni na to, ze utraca swoja ludzka naturg, ktora jest wpisana w prawidtowy
rozwoj cztowieka. Dowodza tego rozne fakty z wychowania i Zycia oséb poza
srodowiskiem (Turowski, 2001, s. 8).

Zycie spoteczne nie mogloby sie rozwija¢ i ksztaltowaé, gdyby nie istniata
komunikacja, ktéra pozwala cztowiekowi nawigzywac trwate relacje z innymi
ludzmi zyjacymi w spoteczenstwie. Czlowiek jest specyficzng istota, ktora my-
sli, tworzy, nawigzuje relacje oraz przekazuje za pomoca specjalnego kodu jezy-
kowego informacje pomiedzy innymi ludzmi, ktérzy rozumiejg ten sam kod
jezykowy. ,,Komunikacja jest interakcja spoleczna, na ktora sktadajg sie znaki
werbalne i niewerbalne, przejawiaja si¢ w niej wrodzone i wyuczone zachowa-
nia” (Riickle, Sorobka, 2001, s. 63). Istotng role w zyciu cztowieka i ksztaltowa-
niu stosunkow z innymi ludzmi odgrywa komunikacja niewerbalna, Tylko 35%
wiadomosci ludzie przekazuja sobie za pomoca stow, natomiast az 65% przeka-
z6w dociera do kazdego z nas pozawerbalnie (Adler, Rosenfeld, Proctor II,
2006, s. 143). Mehrabian poszedt jeszcze dalej, prezentujac swoje wyniki badan,
ktore wskazuja, ze 93% wszystkich sygnatow, ktore odbieramy, to przekazy
niewerbalne, natomiast tylko 7% dotyczy tego, co ludzie przekazujg nam za
pomocg stow (Leathers, 2007, s. 20).

Pokolenie sieci — specyfika komunikowania si¢ i jej konsekwencje dla
komunikacji niewerbalnej

Nowa faza rozwoju zaréwno sieci, jak i informacji ztagczonych przez pojecie
medium daje nazw¢ nowej formacji spotecznej: formacji medialnej, ktéra wyda-
je sie najwlasciwsza w przypadku okreslenia spoteczenstwa nasyconego media-
mi. Spoteczefistwo medialne charakteryzuje si¢ dominacjg zapo$redniczonych
form kontaktéw spotecznych. Dominujg w nim sztuczne, techniczne $rodki wy-
razania, utrwalania i przesytania znaczgcych przekazéw (Goban-Klas, 2005,
S. 293-295). Spotecznosciowy charakter nowych mediow stanowi zasadniczy
przetom, rozpoczynajac tym samym nowa faze rozwoju ludzkosci (Morbitzer,
2012, s. 134-135), zwlaszcza w obszarze komunikacyjnym. Bezprzewodowe
sieci spolecznosciowe sa sposobem komunikowania si¢ tego pokolenia. To po-
kolenie Facebooka, Instagramu, MySpace’a i SMS-6w. Ma 0no nieustajaca po-
trzebe bycia w sieci. Ale to rowniez pokolenie jedynakéw zagubionych w real-
nym $wiecie, o niskim poziomie empatii oraz motywacji do pracy, a takze
z trudnosciami w nawigzywaniu trwatych wigzi. Pokolenie wychowane przez
internet, w $wiecie nierzeczywistych ztudzen, w realnej rzeczywistosci jest zmu-
szone do konfrontacji z otwartymi podziatami finansowymi, majatkowymi, pre-
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stizowymi, wreszcie politycznymi wspotczesnego spoleczenstwa (Kubacka-
-Jasiecka, Passowicz, 2014, s. 175). Swiat realny dla tego pokolenia bywa do-
datkiem do tego cyfrowego. Wazniejsze s3 komunikaty ze $wiata wirtualnego.
Najbardziej zajmujace formy aktywnosci w realnej rzeczywisto$ci przerywa sig,
aby odebra¢ komunikat cyfrowy. Forma komunikacji bezposredniej jest czesto
lekcewazona. Smutny staje si¢ fakt, ze w chwili rozmowy prawdziwy cztowiek
musi niekiedy poczekac, az zakonczy sie cybertacznosé (telefon, SMS itp.) (R6-
ziewicz, 2011, s. 13-14). Jak wynika z ogodlnopolskiego badania ,,Nastolatki
wobec Internetu” przeprowadzonego wsréd mtodziezy uczgszczajacej do gimna-
zjum, okoto 87% z nich uzytkuje internet kazdego dnia, a idac dalej, okoto 44%
jest podtaczone do sieci caty czas dzigki smartfonom. Co wigcej, ponad potowa
gimnazjalistow korzysta z internetu na smartfonie, a $redni czas uzytkowania
wynosi okoto 4 godz. dziennie (http://akademia.nask.pl). Internet zrewolucjoni-
zowal sposob komunikacji miedzy ludzmi. Wedtug najnowszych badan ponad
2mld oséb korzysta z przynajmniej jednego portalu spotecznosciowego na
swiecie (Domanski, 2016). Tak jest wsrod mtodych ludzi, ktorzy bez portalu
spoteczno$ciowego nie wyobrazaja sobie normalnego zycia. Posiadanie wirtual-
nej skrzynki stato si¢ wymogiem wspotczesnego $wiata mobilnego. Mtodych
ludzi zatozenie konta na portalu spotecznosciowym ma uchroni¢ przed $miercia
towarzyska i spotecznym wykluczeniem (Hejwosz-Gromkowska, 2015).

Jednak pomimo tak znaczacej liczby uzytkownikow portali spotecznoscio-
wych mozna zauwazy¢, ze na duzg skalg¢ poglebia si¢ inny problem. ,,Osamot-
nienie wérod mtodych ludzi to plaga XXI wieku. Niedostrzegalni w realu, prze-
mykaja w thumie anonimowych ludzi, by wroci¢ do domu i znalez¢ ujscie wsrod
niezliczonej ilo$ci znajomych, ktorzy nadal pozostajg nieznajomymi” (Barwicka,
Szymkowiak, 2012, s. 5). Najwigkszy problem komunikacyjny w internecie
stanowi brak osobistego kontaktu z druga osoba. Noske (2003, s. 20) podkresla:
»takie obcowanie z wirtualnym $wiatem stwarza niebezpieczenstwo odcinania
si¢ od rzeczywistego $wiata, zerwania realnych kontaktow. Skupienie si¢ wokot
wydarzen ekranowych powoduje poczucie izolacji i wyobcowania, zmniejsza si¢
ilos¢, a takze pogarsza si¢ jakos$¢ kontaktéw z cztonkami najblizszych kregow
spotecznych”. Brosch (2007, s. 84) pisze: ,,Ekspansja elektronicznych mediow
nie pozostaje bez wplywu na zachowanie mtodych uzytkownikéw, co budzi
liczne i spolaryzowane dyskusje, majace na celu okreslenie sily i konsekwencji
tego oddziatywania. Szczegolne miejsce zajmuje tu problem alienacji spolecznej
w wyniku permanentnego korzystania z nowych technologii komunikacyjnych.
Poczucie alienacji jest rezultatem braku pozadanych relacji z innymi ludzmi, nor-
mami spotecznymi, warto§ciami, sobg samym”. Kraut i in. (1988, s. 1017-1031)
w swoich badaniach przeprowadzanych w latach 1995-1996 na grupie poczatku-
jacych uzytkownikéw internetu stwierdzili, iz interakcje spoleczne znacznie
zubozaly, co z kolei prowadzi do alienacji spoleczenstwa. Najnowsze badania
empiryczne potwierdzily t¢ tezg. Kraut 3 lata pozniej przeprowadzit te same
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badania, ktore pokazaty, ze internet znacznie ostabit stosunki spoteczne (Kraut
i in., 2002, s. 49-74). Braun-Gatkowska (2003) zwraca uwage na fakt, iz mto-
dziezy nadmiernie korzystajacej z telefonéw komodrkowych i internetu znacznie
trudniej odczytywa¢ komunikacje niewerbalna, jaka posluguja si¢ rowiesnicy.
Rozszyfrowanie emocji drugiej osoby staje si¢ wyzwaniem. Bo tak naprawde
cztowiek jest istota spoleczna i do zycia potrzebuje drugiego cztowieka, nie
tylko tego po drugiej stronie monitora, ale tego realnego ze swoja fizycznoscia,
blisko$cia, zapachem, ze swoimi emocjami i gestami. Mlodziez natomiast bez-
posrednie pokazywanie swoich emocji chce w §wiecie wirtualnym zastagpi¢ emo-
tikonami, wrgcz wraz z rozwojem technologicznym pojawiajg si¢ coraz to nowe
emotikony. Jednak emocje, ktore towarzysza kazdemu z nas podczas bezposred-
nich rozméw, dostarczaja nam kluczowych informacji o drugim cztowieku, kto-
rych nie zastapi zaden komunikator i zadna emotikona. Stad opinie, ze pod
wzgledem emocjonalnym komunikowanie si¢ w sieci jest lodowate.

Aby zobaczy¢, jak w rzeczywistosci wyglada umiejetnos¢ odczytywania
emocji przez wspolczesng mtodziez, przeprowadzono badania wsrod uczniow
Il klas Gimnazjum nr 9 z oddziatami dwujezycznymi w Rzeszowie. Testy zosta-
ty przeprowadzone na przetomie kwietnia i maja 2017 r.

W badaniu wzig¢to udziat 100 uczniéw (39% stanowili chtopcy, natomiast
61% to dziewczynki). W tabeli 1 przedstawiono otrzymane wyniki badan.

Tabela 1. Poziom odczytywania emocji przez uczniéw

Poziom L %
Poziom niski 52 52
Poziom przecietny 48 48
Poziom wysoki 0 0

Zrédlo: praca licencjacka Aleksandry Wasyl.

Otrzymane wyniki badan tylko potwierdzaja teoretyczne konstatacje o coraz
nizszych kompetencjach wspotczesnej miodziezy dotyczacych umiejetnosci
odczytywania emocji z twarzy drugiej osoby, a emocje to tylko jeden z elemen-
tow komunikacji niewerbalnej. Co takze nie budzi zdziwienia, znaczna wigk-
szo$¢ ucznidw klas II gimnazjum bez problemu rozpoznaje takie emocje, jak:
rado$¢ i gniew. Sg one emocjami, ktore kazdy z nas przezywa najczesciej, sa
najbardziej powszechne, ale takze najczeSciej uzywane przez mtodziez w komu-
nikacji zaposredniczonej; mam tutaj na mysli emotikony.

Podsumowanie

Sygnaty niewerbalne sa zachowaniami, ktorym przypisane jest okre$lone
znaczenie. Przy komunikacji za pomoca technologii nie mozemy uzy¢ wszyst-
kich sygnatow niewerbalnych. Nalezy pamigtac, ze zaden smartfon czy tez inne
urzadzenie nigdy nie bedzie miato najmniejszych szans w porownaniu ze spo-
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tkaniem twarza w twarz z drugim czlowiekiem. Mimika twarzy, ktora stanowi
najcenniejsze zrodto wiedzy o emocjach, peini role jedynej i niepowtarzalnej
wskazowki pozwalajacej prawidlowo interpretowac nastroj drugiej osoby. Dla-
tego mtodziez powinna zwraca¢ wigksza uwage na sygnaly niewerbalne. Umie-
jetno$¢ odczytywanie emocji ulatwia kontakty twarza w twarz, poniewaz pozwa-
la lepiej zrozumie¢ rozméwce i komunikaty, ktore wysyta. Nauczyciele powinni
zwraca¢ wigksza uwage na umiejetno$¢ odczytywania sygnalow niewerbalnych
przez mtode osoby, przeprowadzajac na godzinie wychowawczej zajecia doty-
czace komunikacji niewerbalnej, a szkota powinna w wickszym stopniu eduko-
wac uczniow w zakresie komunikacji, organizujac zaj¢cia odnoszace si¢ do rela-
cji interpersonalnych realnych, a nie zapo$redniczonych przez media.
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Gratyfikacje z korzystania z mediow

Gratification of the Use of Media

Magister, Uniwersytet Rzeszowski, Wydziat Pedagogiczny, Katedra Pedagogiki Medialnej, Polska

Streszczenie

Teoria uzytkowania i gratyfikacji jest jednym z podej$¢ badawczych nad mediami. Doswiad-
czenia odbiorcow zachecaja lub demotywuja ich do okreslonego sposobu korzystania z mediow.
McQuail (2008, s. 418) klasyfikuje gratyfikacje z korzystania z mediow w 4 kategorie: rozrywka,
uzytecznos¢ spoteczna, odniesienie do siebie i poszukiwanie informacji. Natomiast Klebaniuk
(2004) proponuje na podstawie badania korzystania z telewizji gratyfikacje intrapsychiczne i inter-
psychiczne. Artykut w sposob syntetyczny prezentuje teori¢ uzytkowania i gratyfikacji. Tekst
zawiera takze informacje z badania pilotazowego diagnozujacego preferowane funkcje odbioru
mediow: prasy, ksigzek, radia, telewizji i internetu w wybranej grupie osob.

Slowa kluczowe: teoria korzystania i gratyfikacji, mass media

Abstract

The uses & gratification approach is one of the prominent strategies in the mass media re-
search. The experience of the audience encourages or demotifies them to a specific way of using
media. McQuail (2008, p. 418) classifies media usage gratifications into four categories: enter-
tainment, social utility, self-reference and searching for information. Klebaniuk (2004), on the
other hand, proposes on the basis of the study of the use of television intrapsychic and interpsychic
grants. The article in a synthetic way presents the theory of uses & gratification. It also includes
informations from a pilot study to diagnose preferred media reception: newspapers, books, radio,
television and the Internet in a selected group of people.

Keywords: uses and gratifications, mass media

Wstep

Raport ZenithOptimedia Group podaje, iz w 2015 r. cztowiek kazdego dnia
przecigtnie spedza na korzystaniu z mediéw 8 godz. i 12 minut. W latach
2010-2014 czas spedzony przez konsumentow na korzystaniu z internetu prawie
podwoit si¢ z 59,6 do 109,5 minuty dziennie (czas spgdzony na czytaniu prasy
lub ogladaniu tresci telewizyjnych on-line wliczony jest do czasu spedzonego
w internecie). Rozwoj technologii mobilnych umozliwit dostgp do internetu
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podczas codziennych aktywnos$ci: zakupoéw, oczekiwania na zatatwienie spraw,
dojazdu do pracy i w inne miejsca, itp. Czas przeznaczony na konsumpcje trady-
cyjnych mediéw (dzienniki, magazyny, telewizja, radio, kino) spadl z powodu
konkurencji z internetem z 402,2 do 375,8 minuty dziennie. Telewizja pozostaje
najpopularniejszym medium na §wiecie. Byla ona ogladana w 2014 r. $rednio
przez 183,9 minuty dziennie. Przez niecata godzing ludzie stuchaja radia, na
czytanie papierowych gazet przeznaczaja okoto 15 minut dziennie, a na magazy-
ny mniej niz 8 minut. Przecietny czas kontaktu z reklama zewnetrzng w 2014 r.
wyniost 107,2 minuty dziennie (Czakowska, 2015).

Istnieje pytanie: Skoro przez tak diugi czas korzystamy dzien za dniem
z medidéw, z jakimi potrzebami wiaze si¢ to zachowanie?

Teoria potrzeb podaje, iz ludzkie potrzeby tkwia u podtoza ludzkich skton-
no$ci. Czy sklonnosci prowadza do dziatania, zalezy od przer6znych okoliczno-
sci, takich jak nagrody ptynace z danego zachowania czy sposob myslenia
0 $wiecie. Na tej podstawie mozna wyrdzni¢ dwa typy ludzkich zachowan: na-
stawienie do unikania czego$ oraz nastawienie do dazenia do czego$ (Franken,
2006, s. 34).

Psychologia prezentuje wiele koncepcji potrzeb. Jedna z nich jest poznawczo-
-doswiadczeniowa teoria ,,Ja” Epsteina. Twierdzi on, iz istniejg 4 podstawowe
potrzeby powigzane z systemami przekonan, ktére dotycza §wiata, innych ludzi,
siebie i sadow nad zyciem reprezentowanych przez jednostke (Turska-Kawa,
2011, s. 91-94):

1. Potrzeba dazenia do przyjemnosci i unikania bolu — przekonanie o $wie-
cie jako zrodle przyjemnosci i bezpieczenstwa oraz zagrozenia i bolu.

2. Potrzeba zachowania stabilnego i spojnego systemu reprezentacji do-
swiadczen — przekonanie o przewidywalnoséci i sensownosci $§wiata oraz nie-
sprawiedliwosci i nieprzewidywalnosSci zycia.

3. Potrzeba kontaktu — budowanie i podtrzymywanie relacji interpersonal-
nych opiera si¢ na przekonaniu o zaufaniu, pomocy ze strony innych ludzi lub
zagrozeniu i zrodle braku zaufania wobec nich.

4. Potrzeba umacniania samooceny — przekonanie o byciu osobg warto-
sciowa (wartg mitosci, kompetentng) lub bezwarto$ciowa (niegodng mitosci, bez
kompetencji).

W dalszej czgscei artykutu do teorii Epsteina zostang odniesione zatozenia
koncepcji korzystania z mediéw autorstwa McQuaila.

W zwiazku z faktem kontaktu czlowieka z mediami w takim wymiarze czasu
rodzi si¢ pytanie: Do jakiego stopnia zachowania zwigzane ze statym korzysta-
niem z mediow sg kwestig nawyku, a nie powtarzalnymi i §$wiadomymi dziata-
niami? Odpowiedzig na powyzsze pytania moze by¢ stwierdzenie, ze wszecho-
becnosé produktow medialnych i ich wzajemne powigzanie ze sobg, z innymi
osobami w zyciu cztowieka i z calg masg symboli kulturowych moga wyjasni¢
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relatywng niezalezno$¢ nawykow medialnych w porownaniu do innych obsza-
row zachowania cztowieka. Nawyki medialne sa nabywane poprzez korzystanie
z mediow, mimo iz poczatkowo podejmowane dziatania ,,medialne” byty swia-
domymi zachowaniami zorientowanymi na konkretny cel. Nawyki sa nieswia-
domymi i automatycznymi reakcjami na bodzce, funkcjonuja niezaleznie od lub
razem ze $wiadomymi intencjami (LaRose, 2010, za: Polanski, 2015). Podobne
spostrzezenia ma Turska-Kawa (2011, s. 86): pewien poziom selekcji mediow
i ich zawartoSci realizuje si¢ za pomocg $wiadomych wyborow. Jednak uzytko-
wanie mediow jest czesto pozbawione jakichkolwiek §wiadomych celow, odby-
wa si¢ na zasadzie przyzwyczajenia czy nawyku. Przyzwyczajenie lub nawyk
powstaty za$§ na zasadzie okreslonych dziatan. Na poczatku istniat jaki$ cel (na-
stawienie do dazenia do czego$), dla ktorego ciag czynnosci si¢ rozpoczal.
Prawdopodobnie zostaly one zautomatyzowane, $wiadome przestanki zostaty
wyparte, jednak z duzym prawdopodobienstwem rzeczywiste cele danego za-
chowania zostaly zachowane.

Teoria uzytkowania i gratyfikacji

Orientacja badawcza uzytkowania i gratyfikacji z mediow ma dtugg historie.
Podstawowym celem tej teorii jest wyjasnienie i zrozumienie psychologicznego
kontekstu korzystania z mass mediow — jak osoby gratyfikuja swoje potrzeby
oraz jakie to przynosi konsekwencje dla ich funkcjonowania psychospotecznego
(Rowinski, Gtuskowska, 2014). Teoria ta odpowiada na pytania: Co ludzie robig
z mediami? (Mrozowski, 2001, s. 364) Dlaczego ludzie korzystajg z mediow?
(McQuail, 2008, s. 413). Szczegotowy opis rozwoju teorii uzytkowania i gratyfi-
kacji zaprezentowata w swojej ksigzce Turska-Kawa (2011, s. 50-65). Angielski
termin uses and gratification w rézny sposob jest thumaczony przez polskich
uczonych: korzystanie i satysfakcja, uzytkowanie i korzysci, korzystanie i gratyfi-
kacja, uzytkowanie i zaspokojenie, uzytki i wynagrodzenia (Turska-Kawa, 2013).

Badacze reprezentujgcy te koncepcje opieraja sie na kilku podstawowych
zatozeniach zwigzanych z funkcjonowaniem odbiorcow mediow (Goban-Klas,
2009, s. 254). Osoby korzystajace z mediow to jednostki i audytoria, ktore uzy-
waja mediow w sposob celowy, daza do osiagnigcia konkretnych korzysci.

1. Bodzcem do aktywno$ci zwigzanej z uzywaniem medidw sg potrzeby
i w duzym stopniu od konkretnego odbiorcy zalezy, jakie urzadzenie medialne
i jaki przekaz wybierze w celu zaspokojenia potrzeby.

2. Media konkurujg z innymi zrodtami zaspokajania potrzeb. Media nie
moga zaspokoi¢ wszystkich potrzeb cztowieka i jezeli juz je zaspokajaja, to
w r6znym stopniu. Odbiorcy maja do dyspozycji alternatywne sposoby zaspoka-
jania danej potrzeby (inne media, bezposrednie kontakty interpersonalne).

3. Odbiorcy w wigkszosci sg $§wiadomi wlasnych zainteresowan i moty-
woOw korzystania z mediow. Wiedza oni, w jakim stopniu dany sposéb przekazu
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moze zaspokoi¢ i zaspokaja ich potrzeby i oczekiwania oraz jakie korzysci
z kontaktu z nimi odnosza.

4. Ludzie przypisujg przekazom wilasne znaczenia i emocje. R6zni odbior-
cy moga przypisywaé¢ tym samym mediom i przekazom rozne korzysci i realiza-
cje innych potrzeb. Podstawg warto$ciujaca spoteczne i kulturowe znaczenie
mediow jest nastawienie odbiorcow do mediow okreslone w kategoriach stoso-
wanych przez rdzne grupy odbiorcow.

Teoria uzytkowania i gratyfikacji podkresla, ze doswiadczenia odbiorcow
oraz oczekiwania z nimi zwigzane motywuja lub zniechgcaja do okreslonego ko-
rzystania z medidow (Mrozowski, 2001, s. 266). Propozycja McQuaila (McQuail,
2008, s. 418; Rowinski, Gluskowska, 2014; Mrozowski, 2001, s. 366; Turska-
-Kawa, 2011, s. 101) jest klasyfikacja korzysci, ktora jest powszechnie akcepto-
walna. Wymienit on 4 potrzeby gratyfikowane przez media:

1. Informacja — przekaz o istotnych zdarzeniach w §wiecie blizszym i dal-
szym, zaspokojenie ciekawosci 1 zainteresowan, poszukiwanie rady i wsparcia.

2. Ksztaltowanie tozsamosci — poszukiwanie potwierdzenia wlasnego sy-
temu wartos$ci, odnajdywanie modeli zachowan, odczuwanie empatii wobec
innych.

3. Integracja i interakcja spoteczna — realizacja potrzeby przynaleznosci,
pomoc w wypetnianiu rél spotecznych, odnajdywanie tematéw do integracji
spotecznej.

4. Rozrywka — eskapizm, odwrdcenie uwagi od probleméw, relaks, wy-
pelnianie czasu, rozluznienie emocjonalne, realizacja preferencji zwigzanych
Z kulturg.

Turska-Kawa (2011, s. 97-102) korzysciom uzyskiwanym w kontakcie
z mediami w koncepcji McQuaila przyporzadkowata podstawowe potrzeby wy-
mienione w poznawczo-doswiadczalnej teorii ,,Ja” Epsteina:

1. Z potrzeba rozrywki zwigzana jest potrzeba uzyskiwania przyjemnosci
i unikania bolu.

2. Potrzebie informacji odpowiada potrzeba zachowania stabilnego i sp6j-
nego systemu reprezentacji do§wiadczen.

3. Potrzebie integracji i interakcji spotecznej realizowanej poprzez media
odpowiada potrzeba kontaktu — nawigzywania i podtrzymywania relacji z innymi.

4. Potrzeba budowania poczucia tozsamosci zwigzana jest z potrzebg
umacniania samooceny.

5. Media stuzg realizacji fundamentalnych potrzeb czlowieka.

Badanie

Celem badania zainspirowanego teorig uzytkowania i gratyfikacji jest proba
diagnozy identyfikowania potrzeb, ktore gratyfikuja media przez wybrang grupe
ludzi. Te¢ grupe stanowito 100 oséb w wieku 25-35 lat, kobiet i me¢zczyzn —
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wszyscy z wyzszym wyksztalceniem (magister lub inzynier). Badanie to czgsé
wigkszego projektu diagnozujacego relacje ludzi z mediami. Zostato ono prze-
prowadzone w lutym i marcu 2017 r. W diagnozowanej grupie nie byto osob,
ktore zrezygnowaty z korzystania cho¢by z jednego z mediow.

W badaniu postuzono si¢ kwestionariuszem przedstawiajacym listg powoO-
dow korzystania z nastepujacych mediow: 1) czytanie prasy; 2) czytanie ksia-
zek; 3) stuchanie radia; 4) ogladanie telewizji; 5) korzystanie z internetu. Kwe-
stionariusz zostal skonstruowany przez Klebaniuka (2004) i w pierwotnej wersji
stuzyt do diagnozowania korzystania odbiorcow z telewizji. Do celéw badania
zostal on zmodyfikowany. Inspiracja do budowy kwestionariusza byta teoria
uzytkowania i gratyfikacji. Badane osoby miaty za zadanie wybra¢ sposrod
9 powodow korzystania z danego medium 3 najwazniejsze.

W tabeli 1 zaprezentowano wyniki badania. Wybory korzystania z danego
medium kazdego ze 100 uczestnikow badania na pierwszej drugiej i trzeciej
pozycji zostaty zsumowane i zamienione na wartosci procentowe.

Tabela 1. Deklarowana wazno$¢ poszczegolnych powodow Kkorzystania z danego medium

Korzystam z prasy /kSlq?Ekm.l,dla/ Prasa | Ksigzki Radio Telewizja Internet W)fmk
telewizji/internetu, poniewaz: ogolny
Dostarcza informacji (informacja) 22% 25% 27% 29% 31% 27%
Dostarcza rozrywki (rozrywka) 22% 22% 30% 30% 28% 26%
Pozwala oderwac si¢ od codziennych 17% 10% 4% 79 6% 99
problemow (eskapizm) ’ ’ ’ ’ ’ °
Pole_psza moj nastrdj (regulacja na- 9% 9% 23% 10% 9% 12%
stroju)

Pozwala zabi¢ czas (strukturalizacja 10% 11% 7% 15% 10% 11%
czasu)

Dostarcza silnych wrazen (stymulacja) 7% 4% 2% 2% 1% 3%
Sprawia, ze czuj¢ si¢ mniej samotny 1% 0% 3% 0% 1% 19
(zastepcze towarzystwo)

PO(,ipow1ada, co nalezy zrobi¢ (wzoro- 7% 59 0% 1% 7% 4%
tworstwo)

Moge porozmawiac¢ ze znajomymi

0 przeczytanej prasie/ksiazkach/

wystuchanych programach w ra- 5% 13% 4% 6% 6% 7%
diu/obejrzanych materiatach w TV/

korzystaniu z internetu

Podsumowanie

Wyniki badania wskazuja, ze gtowng korzyscig (powodem), dla ktorego
osoby z diagnozowanej grupy kontaktuja si¢ z mediami, jest realizacja potrzeb
zdobywania informacji oraz rozrywki. Do tego wykorzystywane sa przede
wszystkim: radio, telewizja i internet. Inne sposrod wymienionych powodow,
ktére mogg by¢ zauwazone przez odbiorcow medidw, sg zdecydowanie zdystan-
sowane. Kontakt z prasg i ksigzkami w konteksécie innych mediow pozwala na
szerszy zakres oderwania si¢ od codziennych problemow. Radio zdecydowanie
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wyrdznia si¢ jako narzgdzie, ktore reguluje nastroj prawie 1/4 jego odbiorcow.
Dla wyraznie zaznaczonej grupy ogladanie telewizji wiaze si¢ z wypelianiem
czasu. Korzyscig wynikajaca z lektury ksigzek w relacji do pozostatych mediow
jest potrzeba rozmowy z innymi osobami na tematy w nich zawarte. Badane
osoby w bardzo niklym zakresie potwierdzily, ze poprzez wymienione media
realizujg potrzeby: doznawania silnych wrazen, posiadania substytutu spotecz-
nych kontaktéw. Badana grupa nie wyr6znia mediow jako narz¢dzi prowokuja-
cych nowe zachowania.

Powyzszy opis teorii uzytkowania i gratyfikacji oraz proba jej praktycznego
zastosowania jest propozycja do obserwowania i analizowania nowego typu da-
nych zwigzanych z kontaktem cztowieka z mediami (Goban-Klas, 2009, s. 255).
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Streszczenie
W artykule zostaty przedstawione wstepne wyniki badan dotyczace wykorzystania komputera
W uczeniu si¢ przez uczniow klas [IV-VI szkoty podstawowe;.

Stowa kluczowe: komputer, uczenie si¢, wyniki badan

Abstract
The paper presents the preliminary results of research on the use of computers in learning by
students in grades I\V-VI primary school.

Keywords: computer, learning, test results

Wstep

Od wielu lat partnerem ucznia, nauczyciela i szkoty w przekazywaniu wie-
dzy sa media. Obecnie dominujagcym medium, a wlasciwie multimedium, staty
si¢ komputery i internet. Ten fakt zbiega si¢ z widoczng w literaturze krytyka
tradycyjnego systemu ksztalcenia. Uczen, bedac podmiotem procesu, partnerem
nauczyciela, powinien umie¢ rozwigzywaé problemy, przed ktérymi staje, umieé
wyszukiwac¢ informacje potrzebne do ich rozwigzania. Moze do tego celu wy-
korzysta¢ coraz szybsze i fatwiejsze w obstudze komputery, programy kompu-
terowe, bazy danych czy internet. Komputery, stajac si¢ integralng czgscia
zycia czlowieka, utatwiajg nauke, prace i funkcjonowanie we wspotczesnej
rzeczywistos$ci.

Obecnos¢ komputerow w procesie ksztatcenia wiagze si¢ z wielkimi mozli-
wosciami przetwarzania przez nie réznego rodzaju informacji. Sperry w uroczy-
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stym wykladzie z okazji wreczenia mu Nagrody Nobla stwierdzit, ze ,.komputer
to najpote¢zniejsze narzgdzie intelektualne, jakim dysponuje cztowiek od czasu
wynalezienia jezyka, udoskonalonego nastepnie przez alfabet i druk” (za:
Skrzydlewski, 1990, s. 119).

Wykorzystanie komputeréw dato mozliwo$¢ wprowadzenia systemu ucze-
nia si¢ indywidualnego oprocz stosowanego dotychczas wylacznie systemu
klasowo-lekcyjnego. Wielka zaleta tej sytuacji jest interakcja pomiedzy ucza-
cym sig, ktory dysponuje konkretnym, mozliwym do wymiany na inny progra-
mem komputerowym, a komputerem. Uczenie si¢ moze przebiega¢ zgodnie
Z potrzebami kazdego ucznia, by¢ zindywidualizowane. Z punktu widzenia proce-
SuU nauczania — uczenia si¢ komputer komunikuje si¢ z uzytkownikiem przez
specyficzny jezyk bedacy precyzyjnym kodem symbolicznym. Wymusza to
aktywnos¢ intelektualng uczacego si¢ i w konsekwencji wspomaga procesy prze-
twarzania informacji (Skrzydlewski, 1990, s. 120).

Analiza wynikéw badan

W badaniach wstgpnych udziat wzigto 64 uczniow klas IV-VI losowo wy-
branej szkoty podstawowej. W tej grupie bylo 36 dziewczat i 28 chlopcow.
Wszyscy uczniowie mieli w domu komputer i dostep do internetu. W badaniach
postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego i technika ankiety. W ankiecie
znalazty si¢ pytania dotyczace wykorzystania przez uczniéw komputera w ucze-
niu sie.

Waznym elementem procesu uczenia si¢ wspotczesnego ucznia jest korzy-
stanie przez niego z komputera, internetu, dostepnych portali edukacyjnych czy
stron internetowych. W klasie IV wigkszo$¢ uczniow (68%) wykorzystuje kom-
puter w uczeniu si¢, 28% wykorzystuje sporadycznie, a 4% nie korzysta w ucze-
niu si¢ z komputera. W klasie V 72% ucznidow korzysta z komputera w uczeniu
sie, 19% nie ma na ten temat zdania, a 10% nie korzysta z niego wcale. Inaczej
przedstawia si¢ sytuacja w klasie VI, gdzie 89% uczniéw korzysta, a tylko 11%
nie korzysta z komputera w uczeniu sig.

Wykorzystanie komputera w uczeniu si¢ to nie najwazniejszy element tego
procesu. Istotne sa rowniez materialy, z ktorych uczen korzysta. Dotyczy to
internetu, programéw komputerowych czy baz danych. W klasie IV zdecydowa-
na wigkszos¢ uczniow (80%) potwierdzita korzystanie z edukacyjnych progra-
moéw komputerowych w czasie uczenia si¢. W klasie V tylko 24% ankietowa-
nych korzysta z takich programow, natomiast w klasie VI bylo to 50% uczniow.

Interesujacg sprawg jest to, do jakich przedmiotow uczniowie wykorzystuja
komputery w uczeniu si¢.

W klasie IV uczniowie najczgsciej wykorzystywali komputer do nauki jezy-
kéw obeych, ponad potowa badanych wykorzystywata komputer do nauki jezy-
ka polskiego i przyrody, mniej niz potowa korzysta z komputera w uczeniu si¢
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matematyki, a tylko 20% wykorzystuje go do nauki muzyki i innych przedmio-
tow. W klasie V zdecydowanie spada wykorzystanie komputera w uczeniu si¢
konkretnych przedmiotow. Tylko 14% ucznidow czyni takie dziatania w odnie-
sieniu do matematyki, historii i jezykéw obcych. W klasie VI najwiecej wyko-
rzystuje si¢ programéw do nauki matematyki, mniej do historii i jgzyka obcego.

Tabela 1. Wykorzystanie komputera do nauki przedmiotéow szkolnych w klasach TV=VI

Przedmiot
Klasa .
Przedmiot [\ V VI Wszystkie klasy
Liczba % Liczba % Liczba % Liczba %

Jezyk polski 13 52 1 5 2 11 16 25
Matematyka 10 40 3 14 7 39 20 31
Historia 5 20 3 14 4 22 12 19
Przyroda 14 56 2 10 2 11 18 28
Muzyka 3 12 1 5 2 11 6 9
Jezyk obcy 16 64 3 14 3 17 22 34
Inne 2 8 1 5 0 0 3 5
Liczba uczniow 25 100 21 100 18 100 64 100

Zrédlo: Korzen (2016).

Programy komputerowe, ktore uczen moze wykorzystaé w czasie uczenia
si¢, to rzecz jasna nie wszystkie mozliwosci. Zaliczy¢ mozna do nich strony
edukacyjne istniejgce w internecie, ktore dajg szanse na wykorzystanie ich zaso-
boéw w uczeniu sig.

W Klasie IV 68% uczniéw korzysta z edukacyjnych stron internetowych,
a 32% z takich stron nie korzysta. W klasie V tylko 14% badanych korzystato ze
stron edukacyjnych, a wigkszo$¢, bo 57%, nie korzystata. Pozostate 29% uznato,
Ze raczej nie jest zainteresowane korzystaniem ze stron edukacyjnych. W klasie
VI jest lepiej. Wsrod oséb badanych 44% korzysta, a 45% nie korzysta ze stron
edukacyjnych dostepnych w internecie. Pozostate 11% nie ma zdania na ten

temat.
Tabela 2. Korzystanie z edukacyjnych stron internetowych

Wykorzystanie edukacyjnych stron internetowych
Klasa .
Odpowiedz v v Vi Wszyscy badani
Liczba % Liczba Y% Liczba % Liczba %
Zdecydowanie tak 4 16 0 0 0 0 16 25
Raczej tak 13 52 3 14 8 44 32 50
Nie mam zdania 0 0 0 0 2 11 4 6
Raczej nie 4 16 6 29 7 39 11 17
Zdecydowanie nie 4 16 12 57 1 6 1 2
Ogotem 25 100 21 100 18 100 64 100

Zrédto: Korzen (2016).
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Istotna informacja w kontek$cie badan bylo znalezienie odpowiedzi doty-
czacej konkretnych stron edukacyjnych, z ktorych korzystaja uczniowie w czasie
uczenia sig.

W klasie IV wigkszo$¢ uczniow zadeklarowato znajomos$¢ strony www.gry-
-edukacyjne.net, 32% uczniow korzysta ze strony www.dyktanda.net, a 28% ze
strony www.ekodzieciaki.mos.gov.pl. Spora cze$¢ uczniéw korzysta z matematycz-
nych stron internetowych, takich jak www.matmagwiazdy.pl oraz www.matzoo.pl.
W klasie V zainteresowanie stronami edukacyjnymi byto znikome. Najczesciej
wykorzystywang strong byta www.matzoo.pl i korzystato z niej tylko 10%
uczniéw. Wykorzystywano jeszcze ze strony www.dyktanda.net czy www.gry-
-edukacyjne.net. W klasie VI zainteresowanie uczniéw stronami edukacyjnymi
ro$nie w malym stopniu. Najpopularniejsza jest www.wolnelektury.pl, z ktérej
korzysta 28% uczniow. W nastgpnej kolejnosci uczniowie wykorzystuja
www.matzoo.pl oraz www.kula.gov.pl. Stronami, ktore cieszg si¢ zainteresowa-
niem ucznidéw, sg jeszcze zwigzane z ortografia, kulturg czy krajem.

19%

14% 14% 14%
11%

6%

5% 5%
3% 3% 3%
()

Rysunek 1. Korzystanie z edukacyjnych stron internetowych
Zrodto: Korzen (2016).

Podsumowanie

Po przeprowadzeniu analizy wynikow badan widzimy, ze zdecydowana
wigkszo$¢ ankietowanych uczniéw wykorzystuje komputer w uczeniu sig. Naj-
bardziej popularnym sposobem na uczenie si¢ z wykorzystaniem komputera jest
uczenie si¢ poprzez edukacyjne strony internetowe. Strony, ktore cieszg sie naj-
wiekszym zainteresowaniem, to takie, ktorych struktura opiera sie¢ na grach edu-
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kacyjnych. Uczniowie odwiedzaja czesto strony wspomagajace uczenie si¢ ma-
tematyki, jezyka polskiego czy te, ktore zwigzane sg z przyroda. Mniej popu-
larnym wsrdéd ucznidow sposobem na uczenie si¢ za pomoca komputera jest
korzystanie z edukacyjnych programow komputerowych. Edukacyjne programy
komputerowe, z ktorych najczesciej korzystaja uczniowie, stuza do nauki jezyka
obcego, nastgpnie matematyki, przyrody, jezyka polskiego oraz historii. Pro-
gramy wspomagajace uczenie si¢ innych przedmiotéw zyskaly mate zaintereso-
wanie uczniow.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze uczniowie wykorzystuja komputer do
uczenia si¢, a najczesciej wykorzystywane przez nich strony oraz edukacyjne
programy komputerowe stuza do nauki najwazniejszych szkolnych przedmio-
tow, czyli jezyka polskiego, matematyki, historii, przyrody oraz jezykow ob-
cych. Faktem jest takze, iz uczniowie wolg si¢ uczy¢ poprzez zabawe, np. grajac
w edukacyjne gry umieszczone na stronach badz w programach.
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Streszczenie

W opracowaniu przedstawiono problematyke ochrony tozsamosci oraz metody i srodki za-
pewnienia bezpieczenstwa uzytkownikéw. Autorzy zwracajg uwage na fakt, iz odpowiednia edu-
kacja w zakresie ochrony tozsamosci jest kluczowa dla zapewnienia bezpieczenstwa uzytkowni-
koéw sieci.

Stowa kluczowe: ochrona tozsamosci, kradziez tozsamosci, cyberbezpieczenstwo

Abstract

The paper presents the issues of identity protection as well as methods and means of ensuring
user safety. The authors point out that providing an adequate education in the area of identity
protection is crucial to ensure the safety of network users.

Keywords: identity protection, identity theft, cybersecurity

Wstep

Uwzgledniajac postepujacg informatyzacje spoteczenstwa oraz rosngce
z pokolenia na pokolenie zaufanie do technologii, zapewnienie bezpieczenstwa
uzytkownikow sieci, a co si¢ z tym wigze, zapewnienie odpowiedniego poziomu
ochrony danych uzytkownikow, staje si¢ coraz wigkszym wyzwaniem. Wraz
z rozwojem technologii ros$nie takze liczba zagrozen zwigzanych z korzystaniem
z sieci. Obecnie oprocz szerokiej gamy ztosliwego oprogramowania i rozmai-
tych rodzajow atakow sieciowych nalezy zwrdci¢ uwage na znaczacg podatnosé
uzytkownikow na ataki socjotechniczne. Jednoznacznie mozna stwierdzi¢, ze
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socjotechnika to najniebezpieczniejsza forma atakow na bezpieczenstwo z racji
swojej natury. Poniewaz socjotechnika naduzywa cech ludzkich, np. zaufania,
nie ma mozliwo$ci obrony przed nig tylko i wylacznie za pomocg hardware’u
i software’u. Natomiast uwzgledniajac ilo$¢ zagrozen i mnogos¢ ich rodzajow,
w celu zapewnienia bezpieczenstwa nalezy zapewni¢ kompleksows, wielopo-
ziomowg ochroneg uzytkownikow. Pierwszy z tych poziomdéw powinna stanowi¢
odpowiednia edukacja realizowana w wieku wczesnoszkolnym, ze szczegol-
nym naciskiem na edukacj¢ w zakresie ochrony tozsamosci i ochrony danych
osobowych.

Kradziez tozsamoSci

Kazdego roku rézne organizacje publikujg raporty, z ktorych wynika, ze
niebezpieczenstwo kradziezy tozsamosci obecnie staje si¢ jednym z najpowaz-
niejszych zagrozen zwigzanych z naszg aktywnos$cig w sieci.

Wedtug rocznego raportu z dziatalnosci CERT Polska w 2016 r. zanotowano
znaczacy wzrost liczby incydentow dotyczacych kradziezy tozsamosci (o 106%
w stosunku do 2015 r.) (CERT Polska, 2017, s. 12).

Analizujac statystyki Federalnej Komisji Handlu dotyczgce najpopularniej-
szych w danym roku przedmiotéw skarg konsumenckich, wynika, iz kradziez
tozsamosci od kilku lat utrzymuje si¢ na liscie gtéwnych problemow spoteczen-
stwa informacyjnego.
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Rysunek 1. Pig¢ najpopularniejszych przyczyn skarg konsumenckich
w Stanach Zjednoczonych w 2013 r.

Zrédlo: https://www.ftc.gov/news-events/press-releases/2014/02/ftc-announces-top-national-
-consumer-complaints-2013.
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w Stanach Zjednoczonych w 2014 r.
Zrodlo: https:/iwww.ftc.gov/news-events/press-releases/2015/02/identity-theft-tops-ftcs-consumer-
-complaint-categories-again-2014.
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Rysunek 3. Pi¢¢ najpopularniejszych przyczyn skarg konsumenckich
w Stanach Zjednoczonych w 2015 r.

Zrédto: https://www.ftc.gov/news-events/press-releases/2016/03/ftc-releases-annual-summary-
-consumer-complaints.
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Wedtug polskiego prawa kradziez tozsamosci jest przestepstwem od 2011 r.
Zgodnie z art. 190a § 1 oraz § 2 k.k. ,,[K]to przez uporczywe n¢kanie innej osoby
lub osoby jej najblizszej wzbudza u niej uzasadnione okoliczno$ciami poczucie
zagrozenia lub istotnie narusza jej prywatnos¢, podlega karze pozbawienia wol-
nosci do lat 3. Tej samej karze podlega, kto, podszywajac si¢ pod inng osobe,
wykorzystuje jej wizerunek lub inne jej dane osobowe w celu wyrzadzenia jej
szkody majatkowej lub osobistej”. Wynika z tego, iz kradziez tozsamosci posia-
da niejako dwa etapy. Najpierw sprawca kradnie dane osobowe, a nastgpnie
uzywa ich, aby popemi¢ oszustwo, podszywajac si¢ pod ofiare. Fakt, iz proces
ten przebiega w dwoch etapach, pocigga za sobg koniecznos$¢ ochrony uzytkow-
nikéw na dwoch poziomach. Nalezy nie tylko dotozy¢ wszelkich staran, by
zapobiec kradziezy tozsamosci, a takze posig$¢ wiedze, jak mozliwie szybko
wykry¢ kradziez tozsamosci oraz jakich narzedzi uzy¢, by zminimalizowaé po-
tencjalne szkody.

Jak wida¢ na rysunku 4, liczba wykrytych przestepstw zwiazanych z naru-
szaniem bezpieczenstwa uzytkownikow w sieci rosnie z roku na rok. Nalezy
rowniez bra¢ pod uwage, ze w rzeczywistosci przypadkdéw tych jest znacznie
wiecej, nie wszystkie sg jednak zglaszane organom $cigania.

M Liczba stwierdzonych przestepstw Liczba postepowan wszczetych
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Rysunek 4. Statystyka dotyczaca przestepstw wszczetych z art. 190a k.k. w latach 2012-2104

Zrodo: http://statystyka.policja.pl/st/kodeks-karny/przestepstwa-przeciwko-4/63486,Zmuszanie-
-art-191.html.

Na rysunku 5 przedstawiono liczb¢ 0s6b skazanych na podstawie art. 190a § 2
k.k. na przestrzeni ostatnich lat.
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Rysunek 5. Liczba osob dorostych prawomocnie skazanych na podstawie art. 190a § 2 k.k.
w latach 2011-2015

Zrédto: Informator Statystyczny Wymiaru Sprawiedliwosci (2016).

Rosnaca liczba skazanych za przestepstwa zwigzane z kradziezg tozsamosci
moze $wiadczy¢ o narastajacym wsrod spoteczenstwa polskiego problemie nie-
dostatecznej edukacji z dziedziny ochrony tozsamosci.

Ochrona tozsamosci

Rada ds. Informatyzacji Edukacji (2005) przy Ministrze Edukacji Narodo-
wej podkresla korzysci ptynace z nauki programowania juz od najmtodszych lat,
jednak rownie istotne powinno by¢ nauczanie z zakresu ochrony danych i bez-
pieczenstwa informacji. Publikowanie informacji o sobie w sieci czgsto staje si¢
powielane i bezrefleksyjne, szczeg6lnie wsréd miodych uzytkownikéw portali
spotecznosciowych.

Edukacja z zakresu ochrony tozsamosci w sieci powinna uwzglednia¢ rézne
metody zapewniania jej bezpieczenstwa. Pierwszg z nich jest stosowanie okre-
slonych praktyk, ktore sa w stanie znacznie zwickszy¢ bezpieczenstwo uzyt-
kownikow sieci, a co za tym idzie — zmniejszy¢ ich podatno$¢ na ataki sieciowe,
w tym na te zwigzane z kradzieza tozsamosci. Do praktyk tych naleza takie dzia-
fania, jak: tworzenie bezpiecznych hasel, korzystanie z uwierzytelniania wielo-
sktadnikowego, szyfrowanie danych (zardwno nosnikow pamigci, jak i poczty
elektronicznej), okresowe likwidowanie plikow cookies z przegladarki czy wy-
taczenie funkcji geolokalizacji w smartfonie. Drugg metoda jest stosowanie od-
powiedniego oprogramowania. Rosngca liczba przypadkow kradziezy tozsamo-
$ci powoduje, iz na rynku oprogramowania powstaje coraz wigcej rozwigzan
z zakresu ochrony przez kradzieza tozsamosci oferujgcych m.in. monitorowanie
danych osobowych i kont. Takze programy antywirusowe nie stuza juz jedynie
wykrywaniu i neutralizowaniu ztosliwego oprogramowania. Coraz cz¢sciej po-
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siadajg one réwniez liczne dodatkowe funkcje wykorzystujace analizg¢ behawio-
ralng czy biometri¢. Jednym z przyktadow takiego oprogramowania jest McAfee
— Intel Security True Key, ktory zapewnia funkcje menedzera tozsamosci — True
Key. Aplikacja ta chroni hasta, zabezpieczajac je za pomocg szyfru AES-256.
Zapewnia tez uwierzytelnianie wielosktadnikowe np. za pomoca funkcji rozpo-
znawania twarzy i linii papilarnych, a takze zabezpieczenia antyspamowe,
w tym ochrone¢ przed phishingiem. Ostatnig metoda jest wykorzystanie fizycz-
nych $rodkéw ochrony tozsamosci, takich jak filtry prywatyzujace czy czytniki
biometryczne, ktére coraz cze$ciej mozemy spotka¢ w komputerach przeno-
$nych czy smatfonach. Dodatkowo nalezy zwroci¢ uwage na edukacje w zakre-
sie dzialan w wypadku wykrycia kradziezy tozsamosci.

Podsumowanie

Obecnie nowe pokolenia dorastajg w otoczeniu cyfrowego §wiata, czgsto nie
zdajac sobie sprawy z ilosci zagrozen ptyngcych z korzystania z internetu, pod-
czas gdy wedlug GIODO (2016, s. 16) ,,zjawisko popetniania przestepstw zwigza-
nych z kradziezg tozsamos$ci ma charakter niezwykle dynamiczny i stale rosnie,
powodujac wymierne straty”. Zatem aby zapewni¢ bezpieczenstwo uzytkowni-
kom sieci, juz na etapie wczesnoszkolnym nalezy zwréci¢ szczegdlng uwage na
edukacje w zakresie bezpieczenstwa w cyberprzestrzeni.
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Streszczenie

Badanie uktadéw energoelektronicznych zaréwno do celow dydaktycznych, jak i naukowych
wymaga przeprowadzania testow ukladow sterowania i regulacji. Testy te nie zawsze koncza si¢
sukcesem, zwlaszcza w sytuacji nieprzewidzianych zdarzen lub niewlasciwie dobranych parame-
trow sterowania. W przypadku stanowiska laboratoryjnego ewentualne zwarcia lub btgdy moga
skutkowaé zniszczeniem wrazliwych, kosztownych elementow. W artykule przedstawiono kon-
cepcje stanowiska laboratoryjnego przeznaczonego do fazy prototypowania, ktore w czasie rze-
czywistym wykonywato wspotbieznie obliczenia modeli przeksztaltnikow energoelektronicznych
i realizowato zadania sterowania.

Stowa kluczowe: energoelektronika, przeksztattnik, sterowanie, modele czasu rzeczywistego

Abstract

The power electronics converters study, both for the purposes of teaching and scientific re-
search, requires the testing of control systems and regulations. These tests do not always end with
success, especially in a situation not provided for events or inappropriately selected control param-
eters. In the case of a laboratory station possible short circuits or errors can result in the destruction
of sensitive, costly items. The article shows the concept of a laboratory station intended for proto-
typing phase, which in real time performed calculation in parallel of the power electronic converter
models and provided the control tasks.

Keywords: power electronics, converter, control, real-time models

Wstep
Nauczanie przedmiotow z energoelektroniki i prowadzenie w tej dyscyplinie
badan naukowych sg procesami wymagajacymi bardzo duzej ostrozno$ci w fazie
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prototypowania i prowadzenia eksperymentéw. Wynika to z duzych lub bardzo
duzych wartosci napie¢ przetgczanych w obwodach mocy lub wartosci pradow
ptynacych pomigdzy weztami o réznych potencjatach. W wyniku przetaczen
uktadéw zawierajacych indukcyjnosci niezerowe wartosci pradow przetacza-
nych skutkujg przepigciami, ktore zagrazaja bezpieczenstwu i trwatosci tgczni-
kéw potprzewodnikowych mocy. Podobnie jest w przypadku przelaczen obwo-
dow zawierajacych elementy o charakterze zrodet napiecia, np. przelaczajac
obwody z kondensatorami. Wtedy, gdy wystepuja niezerowe napig¢cia pomigdzy
oktadkami kondensatoréow, wystepuja przetgzenia. Przetezenia wystgpujace
w strukturach poétprzewodnikowych zgodnie z prawem Ampera wydzielaja
w strukturach przewodzacych energie najczesciej tak duza, ze nie sg one w sta-
nie odprowadzi¢ jej nadmiar na zewnatrz. Wtedy dochodzi do uszkodzen ter-
micznych powodujacych najczesciej rozerwanie potprzewodnika (Zhen, 2008).
Zrédtem takich sytuacii jest czesto niewtasciwie zaprojektowana struktura prze-
ksztattnika, ale rowniez btedy w algorytmach sterowania lub driverach.

Chcac prowadzi¢ skuteczng dydaktyke, demonstracja sytuacji krytycznych
jest konieczna i jest bardzo istotnym elementem proceséw poznawczych. Oczy-
wiste jest takze to, ze sytuacje awaryjne skutkujace uszkodzeniami elementow
lub ich zniszczeniem sg czasochtonnym i przede wszystkim kosztownym ele-
mentem prowadzonych badan. Biorgc pod uwage to, ze obserwacja skutkow
btedow jest o wiele bardziej efektywna w procesie poznawczym niz np. symula-
cja komputerowa, zaproponowane zostato stanowisko badawcze umozliwiajgce
$ledzenie i badanie btgdow projektowych uktadéw sterowania i regulacji urza-
dzen duzych mocy. Zatozeniem podstawowym jest eliminacja kosztow wynika-
jacych z wprowadzanych btedéw sterowania. Rozwigzanie przedstawionego
problemu dotyczy wykorzystania modeli badanych przeksztalttnikow energoe-
lektronicznych i ich obcigzen, ktore uruchamiane wspotbieznie z urzadzeniem
sterujacym pozwolitoby na $ledzenie odpowiedzi przeksztattnika i jego obcigze-
nia na generowane niezaleznie i wspotbieznie sygnaty sterujace.

Warunkiem podstawowym, jaki nalezy spetni¢ podczas realizacji zapropo-
nowanej koncepcji, jest praca wspotbiezna i niezalezna modelu przeksztattnika
i obcigzenia. Najbardziej wiarygodne rozwigzanie dotyczy zastosowania modeli
analogowych pracujacych w odpowiedniej skali. Zmniejszenie proporcjonalne
wartosci napiec 1 pradéw pozwala na testowanie sterownikdw, przy czym unie-
mozliwia obserwacj¢ sytuacji krytycznych zwigzanych z wytrzymatosciag me-
chaniczng struktur potprzewodnikowych. Modele analogowe umozliwiaja ob-
serwacje skutkow sterowania, natomiast obnizone wartosci pradow generuja
zbyt mate energie, aby doszlo do uszkodzen struktur potprzewodnikowych.
W sytuacji, gdy struktura ulegnie uszkodzeniu, element nalezy wymienié¢. Takie
rozwigzanie problemu — w postaci modelu analogowego — nie eliminuje go,
ajedynie ogranicza koszty eksploatacyjne procesu badawczego. Ograniczen
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takich nie posiadaja modele realizowane w sposdb sprzgtowy w ukladach dys-
kretnych (Anuchin, 2016).

Zaktadajac, ze model zarowno przeksztattnika energoelektronicznego, jak
i obcigzenia jest modelem cyfrowym, wiarygodne wyniki uzyskuje si¢ wtedy,
gdy czestotliwos¢ taktowania modelu elementoéw analogowych jest przynajmniej
rzad wieksza od czgstotliwosci repetycji sterownikdw. Najbardziej popularne
przeksztaltniki energoelektroniczne majg czestotliwos¢ repetycji na poziomie do
5kHz, cho¢ zdarzajg si¢ coraz czgsciej przeksztaltniki o wigkszej czestotliwosci
Taczen, dochodzacej nawet do warto$ci 50 kHz. Wtedy okres taktowania modelu
powinien by¢ na poziomie odpowiadajacym setkom kilohercow. Ograniczeniem
w takiej sytuacji jest maksymalna czestotliwo$¢ pracy uktadu cyfrowego. Biorac
pod uwage wspotbieznos¢ zar6wno obliczen modeli, jak i obliczen procesu regu-
lacji stosowanie kilku procesorow o wystarczajacej czestotliwos$ci pracy nie jest
efektywne. Brak efektywnos$ci wynika z tego, ze do zapewnienia wspotbieznosci
wymagana jest struktura przynajmniej dwuprocesorowa, co wymusza realizacje
dedykowanej plytki drukowanej, na ktérej umieszczone beda dwa wspotbieznie
dzialajace procesory. Dodatkowo realizacja modeli przeksztattnikow energoe-
lektronicznych i obliczen modeli obcigzenia jest czasochtonna i zasobochtonna,
co w przypadku struktur procesorowych jest mocnym ograniczeniem ich funk-
cjonalnosci ze wzgledu na sekwencyjnos¢ wykonywanych operacji.

Wspomnianych wad nie posiadaja uklady o programowalnej logice PLD
(programmable logic device). W uktadach tych struktura wewnetrzna blokow
logicznych ustalana jest na etapie programowania i moze by¢ wspotbiezna dla
roznych zadaf. Obecnie na rynku dostgpnych jest bardzo duzo uktadéw z grupy
PLD, wérod ktorych wyrozniajg si¢ uktady FPGA (field programmable gate
array). Uktady te posiadaja mozliwosci ograniczone jedynie wielko$cig wbudo-
wanych zasobow i czestotliwo$cia wewnetrznej pracy. Obecnie typowe uklady
posiadaja zasoby na poziomie tysiecy jednostek logicznych, ktore mogag byé
organizowane do pracy wspotbieznej, a czestotliwosci taktowania sg na pozio-
mie megahercow. Warto zaznaczy¢, ze karta bazowa, na ktorej osadzony jest
uktad logiki programowalnej, nie musi by¢ zaprojektowana do pracy z tak du-
zymi warto$ciami czestotliwosci przebiegéow zegarowych. Czestotliwosé prze-
biegu zegarowego wprowadzanego do uktadu moze by¢ mniejsza, a nastepnie
powielona wewnatrz uktadu za pomoca wbudowanej petli synchronizacji fazy
PLL (phase locked loop).

Zaproponowana koncepcja stanowiska laboratoryjnego uwzgledniajaca wy-
korzystanie uktadu o programowalnej logice odnosi si¢ do wykorzystania jedne-
go uktadu scalonego, w ktérym wspotbieznie wykonywane sg obliczenia modelu
przeksztattnika, obcigzenia, modulacji przebiegdow i regulacji wielkosci wyj-
sciowych. Wszystkie te modele moga mie¢ rozne, niezalezne sygnaty zegarowe
taktujgce ich prace, a czestotliwosci rzedu megahercow pozwalaja skutecznie
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modelowaé wszystkie procesy zachodzace w przeksztattnikach energoelektro-
nicznych. Dodatkowym atutem jest to, ze sygnaly generowane przez uktady
sterujgce podane na modele przeksztattnikow pozwalajg znalez¢ nieprawidtowo-
$ci algorytmow sterowania, a w przypadku ich braku moga by¢ jednocze$nie
przekierowane na zewnatrz uktadu i wykorzystane do sterowania modelem labo-
ratoryjnym. Blokowa struktura stanowiska laboratoryjnego do badan prze-
ksztattnikow energoelektronicznych pokazana jest na rysunku 1.

FPGA, np. EP2C20F484

MODEL UKLADU
STEROWANIA [

MODEL
PRZEKSZTALTNIKA
MODEL
OBCIAZENIA

|

REJESTRATOR

Rysunek 1. Struktura blokowa stanowiska badawczego
Zrodto: opracowanie whasne.

Modele czasu rzeczywistego przeksztaltnikow energoelektronicznych

Przeksztaltniki energoelektroniczne sktadaja sie z okres§lonej strukturg liczby
przyrzadow polprzewodnikowych mocy. W przypadku przeksztattnikow stero-
wanych musza wystepowaé potprzewodnikowe elementy, ktore przynaleza do
grupy elementéw sterowanych w pelni lub elementéw nie w pelni sterowanych.
Elementy potprzewodnikowe mocy sterowane sg w ten sposob, ze moga pozo-
stawac tylko w jednym z dwodch standow. Pierwszy stan odnosi si¢ do pelnego
otwarcia polprzewodnika, czyli jego przewodzenia. Drugi stan to stan blokowa-
nia. Pozwala to na prosta implementacje modelu potprzewodnikowego elementu
mocy w $srodowisku dyskretnym, gdzie wysokiemu stanowi logicznemu przypi-
suje si¢ stan przewodzenia tgcznika, a niskiemu stanowi logicznemu — stan blo-
kowania. W przypadku tacznikdéw sterowanych w petni zarowno proces zatgcze-
nia, jak i wylaczenia tacznika jest kontrolowany przez urzadzenie sterujace.
W przypadku gcznika nie w pelni sterowanego tylko jeden z procesow jest kon-
trolowany przez urzadzenie sterujgce. Drugi proces dynamiczny wynika ze sta-
nu, w jakim znajduje si¢ tacznik.

Oprocz elementow polprzewodnikowych przetaczalnych w przeksztattni-
kach energii moga wystapi¢ elementy potprzewodnikowe niesterowalne, np.
diody, oraz elementy rezystancyjne i bierne. Prawidtowo skonfigurowany model
przeksztattnika powinien zatem uwzglednia¢ wszystkie te elementy, ktore pota-
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czone ze sobg powinny odpowiednio reagowac na sygnaly sterujace przy zato-
zonym wymuszeniu napi¢ciem badz pradem oraz przy zatozonym obcigzeniu.
Najpowszechniej stosowanymi elementami polprzewodnikowymi sterowanymi
sg tranzystory mocy (np. IGBT, MOSFET, BJT) oraz tyrystory. W przypadku
tranzystorow ich model matematyczny realizowany cyfrowo moze, ale nie musi
uwzglednia¢ proceséw komutacyjnych. Do celow weryfikacji algorytmu stero-
wania wystarczajacy jest model uproszczony przyjmujacy proces komutacji
natychmiastowej. W przypadku dowolnego typu tranzystora jego model polega
na realizacji funkcji przejécia pradu i napigcia. Dla modelu uproszczonego jest
to przekazanie pradu na wyjscie, gdy sygnat sterujacy jest w stanie wysokim, lub
przyjecie zerowej wartosci pradu dla sygnatu sterujgcego bedacego w stanie
niskim. Model tacznika tranzystorowego moze by¢ zatem opisany w jezyku
opisu sprzetu VHDL jako jednostka projektowa, ktorej architektura realizuje
opis funkcji tacznika. W reakcji na zmiane sygnatu sterujacego G (bramki) prze-
kazywany jest prad wejsciowy CI (kolektora) na wyjscie EI (emitera) lub przy-
pisywana jest mu wartos¢ zera. Odpowiednia reakcja dotyczy okreslania napig-
cia kolektor—emiter. Przyktadowy opis architektury tacznika IGBT moze by¢
wykonany nastepujaco:

ARCHITECTURE tranzystor architecture OF tranzystor IS

BEGIN

process (G) begin

if(G='0") then EI<="0000000000";UCE<=CU; else EI<=CI;
UCE<="0000000000";end if;

end process;

END tranzystor architecture;

Przyrzady potprzewodnikowe mocy nie w pelni sterowane, np. tyrystory
SCI, moga by¢ zamodelowane w analogiczny sposob jak tranzystory mocy, przy
czym przekazywanie pradu i okre$lanie napiecia pomi¢dzy anodg i katodg od-
bywac¢ ma si¢ w inny sposob dla procesu zataczania, a w inny dla wylgczania.
Wymaga to zdefiniowania jednostki projektowej w analogiczny sposéb jak dla
tranzystora. R6znica dotyczy przede wszystkim zmiany nazw sygnatéw i zmiany
architektury przypisanej do jednostki projektowej. Dla 10-bitowych sygnatow
pradu i potencjalu anody Al, AU oraz pradu wyptywajacego z katody Kl i na-
pigcia na taczniku UAK w reakcji na sygnat sterujacy i napigcie anodowe model
tyrystora mozna opisa¢ nastepujaco:

ARCHITECTURE tyrystor architecture OF tyrystor IS

BEGIN

process (G,AU) constant Ioff : integer :=50; begin

if (G'event and G='1"' and conv_integer (unsigned (AU))>=512) then
KI<=AI;UAK<="0000000000"; end if;
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if (conv_integer (unsigned(AI))<=512+I0ff) then KI<="0000000000";
UAK<=AU; end 1if;

end process;

END tyrystor architecture;

Wytaczenie tyrystora nastepuje zawsze po osiggnieciu przez tacznik warto-
$ci mniejszej lub rownej pradowi podtrzymania loff. Zalaczenie nastepuje przy
odpowiedniej polaryzacji w chwili pojawienia si¢ impulsu bramkowego. Na
podstawie przedstawionych modeli tgcznikéw oraz modeli elementéw rezystan-
cyjnych i biernych (Anuchin, 2016) (stosujac model Eulera) przebadane zostaty
podstawowe struktury przeksztattnikow energoelektronicznych. Przyktadowe
wyniki przedstawiono na rysunku 2.
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Rysunek 2. Przebiegi zarejestrowane narzedziem SignalTapIl modeli falownika
(napiecie fazowe i miedzyfazowe) i prostownika tyrystorowego (sygnaly sterujace,
napiecia wejsciowe, napiecie i prad wyjsciowe)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Podsumowanie

Przedstawiona w artykule koncepcja stanowiska laboratoryjnego do badania
przeksztattnikow energoelektronicznych poprzez implementacje wspotbiezng
procesow sterowania i modelowania jest doskonalg alternatywg prototypowych
badan laboratoryjnych przeksztattnikow. Jest ona niezwykle przydatna w dydak-
tyce, ale takze jest doskonalym narzedziem wykorzystywanym w badaniach
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naukowych. Modelowanie potprzewodnikowych przyrzadéw mocy jako elemen-
tow dyskretnych umozliwia dowolne ich faczenie w posta¢ pozadanej topologii,
a przez to modelowanie dowolnych przeksztattnikow energii.
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Abstract

The authors proposes to create a single platform solution that combines social networking,
crowdsourcing management system and knowledge management system and learning manage-
ment. The optimal approach in this case may be private educational cloud deployments. In a study
conducted information modeling the main processes of interaction between participants in the
educational cloud. The authors also has been proposed criteria for evaluating the effectiveness of
the resulting solutions, technological and organizational requirements.

Keywords: social networks, crowdsourcing management, knowledge management system, private
educational cloud

Introduction

Due to the rapid innovative technologies and implementation of ICT in the
educational process and the university management becomes obvious problem of
interaction between the institutions of vocational training, participants in the
educational process and the employing organization. Solving this problem re-
quires the active cooperation of educational institutions for the expansion of
educational space at the expense of the requirements for the competence ob-
tained from business and society. Also important is to develop in educational
institutions mechanisms of social performance assessment and their reflection in
the mode of free access to information resources (CEPIS, 2011).

At the same time, there is no evidence-based approach to solve the problem.
A reasonable solution to this problem by developing a virtual IT environments
using cloud technologies and crowdsourcing, as well as an analysis of the con-
tent of the educational network.

Main part

The greatest synergistic effect in this case may be obtained by combining in
a single platform models of social computing and crowdsourcing (collective
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intelligence) to solve educational problems at the level of a single information-
educational environment. The optimal approach in this case may be private edu-
cational cloud deployments. Toward the end, specifically state the objectives of
the chapter.

Model of cloud technologies and benefits from using them in an educational
institution

Currently there are three main types of cloud computing (technology)
(NIST, 2011):

— Infrastructure as a Service, laaS;

— Platform as a Service, PaaS;

— Software as a Service, SaaS.

Distinguish between public, private and hybrid clouds (Public Cloud/Private
Cloud/Hybrid Cloud).

Public cloud involves the deployment of infrastructure with the necessary
software (SW) and the provision of mechanisms to access them outside the in-
frastructure of educational institutions or companies — directly to the Internet for
students and other clients.

Private cloud is created on the basis of its own IT-infrastructure to optimize
its use within an educational institution or company.

As a rule, large providers are deploying cloud computing in the data center
(DC). Cloud computing concept combines such famous models and technologies
as on-demand computing (Computing On-Demand), resource model calculations
(Utility Computing), Grid computing, and the provision of various elements of
the information system as a service.

The advantages of using cloud computing for educational institutions, pri-
marily in the possibility of switching to continuous education format to “learn
anywhere, anytime”: cloud computing technology allow students to have access
to your personally customizable work environment is always in the mode
24*7*365 and regardless of geographic location to any available devices (PC,
laptop, PDA, etc.) if you have access to the Internet. How important advantage
of the use of cloud computing, some authors point out cost reduction in staff.
Due to the transfer of the services in the cloud, reducing the amount of IT staff
of the institution, there is no need to improve the knowledge of experts in a nar-
row specialized software products and, therefore, staff development in this area.

Benefits from the implementation of the educational cloud at the university
Private cloud transforms the learning process in high school to a completely
new level of quality, providing the following key benefits (Niall, 2010):
— Eliminating the digital divide — a gradual blurring and fundamental dif-
ferences between full-time, correspondence and distance learning, integration of
all forms of learning. There is a possibility of combining forms.
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— Further personalization of learning. Providing individual program (path)
for each student with individual accents and content (training materials, services,
applications, etc.) with the highest quality to gain knowledge and practical skills
at a convenient time and in a comfortable place for him, at the same time ac-
cessed from any device connected to the Internet.

— Ability to “lead” the student from the very beginning of the learning
process, in the course of his studies and after graduation, enabling “instant ac-
cess” to the accumulated information. Even after receiving the diploma young
specialist will always be able to access the results of their research and practical
training (laboratory, course, degree, lecture materials, etc.) at any time and from
anywhere in the world.

The introduction of such an innovative approach in the process of training in
universities provides:

— effective use of educational areas (there is no need to allocate separate
and specially equipped rooms for traditional computer classes);

— drastic reduction of the expenditure required to establish and maintain
computer classrooms and laboratories;

— obtain a qualitatively new level of current knowledge in the specialty —
the students get the opportunity to be in the process of learning at any time and
in any place where there is Internet access;

— more effective interactive learning process; the ability to use interactive
technologies;

— ability to quickly create, adapt and replicate the educational services in
the educational process;

— opportunity for students to provide feedback to the teacher by evaluating
and commenting on its proposed educational service;

— guarantee the purity of the license used in the learning process of soft-
ware (SW);

— reducing the cost of licensed software by creating a functional equiva-
lent educational services based on open source software;

— minimize the number of licenses required due to their centralized use;

— centralized administration software and information resources used in
the learning process;

— maximize the use of the university cluster computing systems.

The construction and analysis of models of interaction between participants
of educational space using CASE-technologies
Modelling the interaction of participants in the educational process in
a private cloud

To analyze the processes of interaction in the private education cloud and its
structure was decided to use business models that comply with international
standards 1SO 9000: 2000, architecture and ARIS tool ARIS Toolset.
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Use case diagram to create solutions is shown in Figure 1.
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Fig. 1. Use case diagram of the private educational clouds

To simulate the interaction of participants in the educational process by us-
ing a private cloud identified the key business processes, focused on the solution
of educational problems, as well as for the provision of electronic educational
services, evaluating the effectiveness of the educational process.

The main methodological and technological aspects of the decision and
evaluation of performance

The main methodological and technological aspects of the proposed solu-
tions:

— the availability of educational resources in the 24*7, the implementation
of training opportunities in a continuous mode using a variety of means of access
to educational resources;

— development and support of the rating system for evaluating educational
and administrative activities;

— support mechanisms for public evaluation of educational activities as an
institution as a whole and the individual;

— information transparency of the learning process;

— set the system key performance indicators (KPI) to assess the effective-
ness of the system as a whole and its individual components;

— socialization of students, social support user groups, project teams and
temporary creative collectives;
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— support tools informal (spontaneous) and non-formal education;

— support for templates and versions of documents, track the status of doc-
uments;

— the use of crowdsourcing technologies in addressing training and other
tasks;

— the possibility of introducing Social Information Processing.

Among implemented private cloud innovative educational technologies
should be highlighted:

— Informal learning.

— The transformation (transformation) educational space.

— Social learning.

— Lifelong learning.

— Personalized training.

— Interactive learning.

— Support and placement on network resources technology and storytelling
gaming technology.

Among the technological evaluation criteria must be identified:

— Support for news from RSS-feeds. Can be easily connected to the exist-
ing site of the university, without requiring a separate filling News for mobile
devices.

— The possibility of implementing a campus map with the ability to dis-
play it on the label (points of interest).

— Availability of contacts. Perhaps using QR-Code. Contact phone may
contain a set of one-click quick transition to writing e-mail and the ability to find
the building department of the university at stake.

— The presence of a video catalog of video files downloaded to the official
channel of YouTube.

— Mobile applications. Including in development and test access by the la-
boratories of the university.

— Ability to connect to cloud storage.

— Interactive training schedule and rates, indicating at what time they pass
and a link to a map in which the building is undergoing.

— Calendar of university events.

— Reference to any site, such as on the mobile site of the library.

— Photo Gallery.

— A template for creating custom applications based on existing IT infra-
structure or with minor changes it.

Private cloud also enables the use of solutions based on the concept of
BYOD (Bring Your Own Device). This makes it possible to reduce costs in the
construction of educational information infrastructure and eliminate the digital
divide. Among other advantages, should be noted:
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— A variety of personal devices.

— User control on the side of the learner.

— Constant access to educational resources.

— Open and continuously scalable educational space.

— No additional costs.

— Control Training.

The effectiveness of the solutions should be evaluated based on:

— the presence of the development of guidelines for all participants in the
virtual interaction,

— analysis of the effectiveness of their programs of study;

— the scope of the modernization of competence of specialists based on the
requirements of business and society;

— analysis of the effectiveness of using crowdsourcing in solving profes-
sional tasks upon request.

Conclusion

The resulting decision to allow the use of modern ICT tools based on cloud
technologies to improve the efficiency of the implementation of the tasks of the
educational process, the organization of continuous information exchange between
the participants of the educational environment and bring to building educational
trajectories and assessment of the quality of education of potential employers.
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Abstract

The visual degradation of resampled (downsampled and then upsampled to the original size)
greyscale digital images is quantified by local luminance, contrast and structure statistical compar-
ison indexes. Spatial distributions of these indexes are shown. The global quality of resampled
image is quantifiedby the similarity index defined by median values of local indexes. Parameters
of this index consistent with the median opinion score are determined. The dependence of global
indexes on the size of downsampled image is presented.

Keywords: image quality, image resampling, similarity index

Digital image resampling is a technigue used to change its size in pixels. In-
creasing the number of image pixels is called upsampling, whereas reducing this
number is called downsampling. Upsampling involves interpolation to estimate
values of new added pixels, whereas downsampling involves computing new
pixel values as weighted averages of the original image pixel values in their
surroundings. Resampling techniques are based on a curve called resampling
kernel that defines relative weights of the original image pixel values depending
on their distance from the new pixel. Downsampling decreases the amount of
information in the image and upsampling downsampled image will not restore
all the original image details. The visual quality of such images is degraded.

The aim of this paper is to quantify the quality of digital image downsam-
pled to a given size and then upsampled to its original size. In resampling we
used Lanczos-windowed kernel which is the normalized sinc function:
sinc(mx)/mx for x = 0 and 1 for x = 0. We considered grayscale digital image,
because color image can be treated as three grayscale images which are individ-
ually resampled. The perceptual quality of distorted image we assess assuming
that the original image is available. Traditional full-reference image quality met-
rics based on the measure of differences between distorted and reference images.
In recent years metrics based on the degradation of structural information have
been developed (Pappas, Safranek, Chen, 2005, p. 1; Wang, Bovik, 2002; Wang,
Bovik, Sheikh, Simoncelli, 2004, p. 3-4).
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The grayscale original image we consider is shown in figure 1. This image is
2048 pixels in width and height and it has 8 bits/pixel, i.e. pixel values can assume
256 gray levels. The position of a pixel in the ith raw and jth column we denote by
(i,j), where i,j = 1, ...,n. Distorted images obtained by downsampling the origi-
nal image to different sizes n and then upsampling to the original size are shown
in figure 1. Their correlation coefficients with the original image given in this
figure are too high to represent human perceptual image quality. The similarity
measurement between the original and distorted image can be separated into three
comparisons: luminance, contrast and structure (Wang et al., 2004, p. 2). We de-
fine the local luminance comparison index (LLCI), the local contrast comparison
index (LCCI) and the local structural comparison index (LSCI) as:

ZMD (l'J)Ho (l'])

LD = 20 ) 113G, ) @
i i
o KGH
LSCI(l,]) —m (3)

where K (i, j) is the covariance between distorted and original images. oy (i, j)
and o, (i,j) are standard deviations, whereas wup(i,j) and uy(i,j) are mean
values of distorted and original images. These quantities are calculated within
the local window centered at the position (i, j). We used square window of size
m = 11 and circular-symmetric Gaussian weighting function with standard de-
viation (m — 1)/6 normalized to unit sum. When a denominator in any of the
above formula was zero, we incresed m by 2 until it was different from zero. We
normalized local indexesL (i, j) according to the following formula:

L,(i,j) = Byte (Round <255 M)) 4

Lmax - Lmin

where L, (i, ) is the normalized local comparison indeX, L4, and L, denote
the maximum and the minimum of the local index value and the function
Round(...) rounds its argument to the nearest integer. Spatial distributions of
normalized local comparison indexes for distorted images downsampled to dif-
ferent sizes are shown in figures 2 and 3. In these images the pixel grey level
corresponds to the value of the local normalized comparison index.

We assumed that median values of local comparison indexes define the fol-
lowing global indexes: the luminance comparison index (LCI), the contrast com-
parison index (CCI) and the structural comparison index (SCI).
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Fig. 1. The original image and its histogram (first row) and images downsampled to the size
n and then upsampled. C is the correlation coefficient with the original image
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LLCI

Fig. 2. Spatial distributions of local indexes LLCI, LCCI and LSCI for images downsampled
to the size n : 512, 256, 128 and 64 (from the first to the fourth row)
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Fig. 3. Spatial distributions of local indexes LLCI, LCCI and LSCI for images downsampled
to the size n : 32, 16, 8 and 4 (from the first to the fourth row)
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We quantified the overall degraded image quality by the similarity index
(SI) calculated as the median of the local similarity indexes (LSI) defined as:
LSI(i,j) = LCCIB (i, ))LSCIY(i,j) , where Band y are parameters. We fitted
these parameters to experimentally obtained median opinion score (MOS) and
we obtained § = 0.8 and y = 0.1 . In figure 4 we show the dependence of glob-
al indexes, the median opinion score and the correlation coefficient on the size
of downsampled images.
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Fig. 4. The luminance LCI, the contrast CCI and the structure SCI global comparison
indexes, the similarity index SI (B = 0.8, y = 0. 1), the median opinion score MOS
and the correlation coefficient C for images downsampled to the size n.
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Streszczenie

Artykut podejmuje probe zwrdcenia uwagi na zagadnienia zwigzane z nauczaniem logiki
w ramach przedmiotu informatyka. Jeszcze poczatkiem lat 80. XX w. byta ona obecna w progra-
mach nauczania. W $wietle zapowiadanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej reform zwia-
zanych z ksztalceniem informatycznym zagadnienia logiki nabieraja szczegdlnego znaczenia.
Nauczanie programowania sprofilowanego na np. programowanie robotow, wzglednie innych
platform programowalnych, bez znajomo$ci algebry Boole’a nie bedzie dobrym rozwiazaniem
z punktu widzenia kompetencji uczniow.

Stowa kluczowe: logika, algebra Boole’a, nauczanie informatyki, programowanie

Abstract

The article attempts to draw attention to issues related to the teaching of logic within the sub-
ject of computer science. Even in the early 1980s, it was present in the curriculum. In light of the
IT reforms announced by MEN, logic issues are of particular importance. Teaching programming
such as programming robots or other programming platforms without the knowledge of Boole
algebra will not be a good solution for students competence.

Keywords: logic, Boolean algebra, informatics teaching, programming

Wstep

Historia logiki, na ktorej opiera si¢ wspotczesna informatyka, sigga swoimi
poczatkami do XVII w. Juz wowczas Leibnitz (1646—1716) zastanawiat si¢ nad
stworzeniem takiego j¢zyka, ktory pozwolilby wszystko zredukowa¢ do proste-
go stwierdzenia: ze co$ jest prawda lub falszem. Mozna zatem mowic o pierw-
szych probach algebraizacji logiki (Marciszewski, 1988). Wiasnie jemu za-
wdzigczamy stosowany do dzi$ system binarny (opisany w artykule Explication
de l'arithmétique binairew 1703 r.) (Kofler, 1956), chociaz prawdopodobnie
jako filozofowi bardziej chodzito mu o formutowanie i rozstrzyganie problemow
natury filozoficznej.
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Reguly matematyczne analizy zdan logicznych zostaly opracowane w 1854 r.
przez angielskiego matematyka Boole’a. Dodajmy, ze przedtem logika byta
malo przejrzysta i trudna w zastosowaniach. Istota przeksztalcen zaproponowana
przez Boole’a wywodzi si¢ z koncepcji Leibnitza, ze zdanie logiczne moze by¢
wylacznie okreslone jako prawdziwe lub fatszywe. Inaczej rzecz ujmujac — ma
si¢ do czynienia z tzw. logika dwustanowa, gdzie zdaniu prawdziwemu mozna
przypisa¢ wartos¢ logiczng réwna 1, natomiast zdaniu falszywemu warto$¢ lo-
giczng rowna 0. System, ktory stworzyt Bool’e od jego nazwiska nazywany jest
algebra Boole’a (Kaula, 2011). Podstawowe prawa przeksztatcen logicznych
w algebrze boolowskiej opisuje 5pig¢ aksjomatow (praw): tacznosci, przemien-
nosci, rozdzielczosci, de Morgana®, tozsamosciowe. Praktycznego wykorzysta-
nia algebra doczekata si¢ dopiero w 1938 r., kiedy to Shannon wykorzystat ja do
opisu uktadéw przekaznikowych, a te, jak wiadomo, charakteryzuje jeden
z dwoch standéw: wlagczenia lub wylaczenia, co moze odpowiada¢ zapisowi
w postaci ,,1” lub ,,0” logicznego®.

Dominujacy okres, w ktorym przekazniki odgrywaty kluczowg role we
wszelakiego rodzaju konstrukcjach, mamy juz za sobg (np. komputery kon-
struowane przez Zusa). Niemniej stosuje si¢ je nadal z duzym powodzeniem
gléwnie w rozwigzaniach z zakresu automatyki. Jednak w wiekszo$ci wspoicze-
snych konstrukeji ich funkcje przejety elektroniczne uktady cyfrowe, w ktorych
stany wejsciowe i wyjsciowe — inaczej dane wejsciowe i dane wyjsciowe — opi-
suje si¢ za pomocg jednej z dwoch wartosci ”0” lub ,,1” (analogicznie jak
w przekaznikach: wiaczony, wytaczony)®. Stad ,,1” lub ,,0” logiczne jest naj-
mniejszg porcja informacji reprezentowana w systemie dwojkowym (binarnym),
ktorg przyjeto nazywac bitem od stow binarydigit.

Dlaczego technika cyfrowa?

Wszelakiego rodzaju urzadzenia techniczne, ktorymi otaczamy si¢ na co
dzien. w wiekszo$ci sg juz urzadzeniami skonstruowanymi na bazie techniki
cyfrowej. Zaliczamy do nich oczywiscie komputery, smartfony, telewizory, ale
takze inne sprzety z rodziny AGD, np. pralki automatyczne, w ktorych progra-
matory elektromechaniczne zastapiono programatorami elektronicznymi. Tech-
nika cyfrowa nie jest wigc wizjg przysztosci, ale rzeczywistoscig techniczng,

! August De Morgan (27 czerwca 1806 r. — 18 marca 1871 r.) — angielski matematyk i logik.
Whibst do rozwoju logiki prawa odnoszace si¢ do negacji koniunkcji i negacji alternatywy. Sfor-
mulowane przez niego prawa znane sg pod nazwa praw De Morgana.

2 Sposob, w jaki przypisane sa wartosci logiczne do wartosci napie¢, zalezy od przyjetej
konwencji, stad rozréznia si¢ tzw. logik¢ dodatnig i logike ujemna

3 To bardzo duze uproszczenie. W rzeczywistosci ma si¢ do czynienia z pewnymi przedzia-
fami napig¢ odpowiadajacymi odpowiednio ,,0” i ,,1” logicznej. Przyjmujac ten opis za zgodny
Z rzeczywisto$cia, precyzyjniejsze bylyby stosowanie okre$lenia dla ,,0” logicznego — poziom
niski, a dla ,,1” logicznej — poziom wysoki.
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ktéra si¢ otaczamy i w ktoérej funkcjonujemy. Ten cyfrowy $wiat opisuje sie,
korzystajagc z podstawowych zatozen algebry Boole’a. Wypada w tym miejscu
dowies¢ wyzszosci technologii cyfrowych nad technologiami analogowymi.

Cechg charakterystyczng dla sygnatéw analogowych jest ich mata doktad-
no$¢ wynikajaca z tzw. szumoéw elektrycznych. Znane sa i stosowane w elektro-
nice metody ich ograniczania, ale niestety nie catkowitej eliminacji. Ostatecznie
ten czynnik decyduje o ,,jakosci” sygnatu analogowego. Z tego punktu widzenia
informacja, ktora przesyla si¢ za pomocg sygnalu analogowego, moze zostac
znieksztatcona. Tych wad pozbawiona jest technika cyfrowa. Nie oznacza to, ze
w ukladach cyfrowych nie wystepuja szumy, ale nie maja one wigkszego zna-
czenia®, bowiem przesytane sa tylko dwie wartosci odpowiadajace ,,0” lub ,,1”
logicznej. Nie wystepuje zatem problem znieksztatcenia informacji. Dzigki temu
uzyskuje si¢ mozliwosc:

— uproszczenia uktadow elektronicznych,

— niezaktoconego przesytu informacji (odpornos¢ na zaktocenia),

— transmitowania sygnatu na duze odlegtosci bez utraty jakosci,

— gromadzenia praktycznie nieograniczonej ilosci informacji,

— kodowania/dekodowania sygnatow analogowych z wykorzystaniem
przetwornikow A/C i C/A,

— nadawania w trakcie programowania przez programist¢ okreslonych
funkcjonalnosci uktadom elektronicznym.

Wspolczesna elektronika cyfrowa zatem w catos$ci bazuje na uktadach lo-
gicznych, ktore to wykonuja wszystkie operacje na podstawie algebry Boole’a.

Nauczanie informatyki

Nauczanie informatyki w polskich szkotach trwa juz nieprzerwanie od po-
nad 30 lat. W tym czasie wielokrotnie zdazyly zmieni¢ si¢ juz programy naucza-
nia, ktore dostosowywano do zmian technologicznych, do zmieniajacego si¢
oprogramowania i potrzeb uzytkownikéw. Warto jednak zwrdci¢ uwage, ze
nacisk w ksztatceniu informatycznym zostal potozony w rzeczywistosci na tech-
nologie informacyjne. Mialy one za zadanie przygotowa¢ mlode pokolenie do
sprawnego i efektywnego wykorzystywania komputerow w codziennym zyciu.
W funkcjonujacych programach nauczania trudno zatem odnalez¢ problematyke,
ktora siggataby do samych zrddet informatyki i dawala podstawy do petnego
zrozumienia zasad funkcjonowania wspotczesnych komputeréw. Mozna polemi-
zowacC, czy ta wiedza jest bezposrednio uzyteczna. OczywiScie, ze nie jest,
zreszta analogicznie jak w przypadku pozostatych przedmiotéw ksztalcenia, ale

* W technice cyfrowej takze ogranicza si¢ do minimum wystepowanie szuméw. Podstawowy
warunek, ktory musi zosta¢ spelniony, to: warto$¢ szumu nie moze by¢ wigksza od réznicy napiec
pomiedzy stanem ,,0” logicznego i ,,1” logicznej.
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z pewnoscia daje szersze spojrzenie na otaczajacy nas §wiat, jego problemy, na
prawa i procesy, z ktorymi spotykamy si¢ codziennie, a s3 one w wiekszosci
przypadkow nieu§wiadomione.

Do tej kategorii problem6éw mozna zaliczy¢ elementy logiki, a w szczeg6l-
nosci algebre Boole’a, ktora stanowi podstawe funkcjonowania wspodtczesnych
komputeréw. To prawda, ze w programach nauczania odnajdziemy elementy
architektury komputeréw, metody kodowania informacji (w tym system binar-
ny), niemniej wystepuja one w bardzo okrojonej formie. Jeszcze w latach 70.
i w pierwszej dekadzie lat 80. XX w. elementy logiki wystgpowaty w ksztatce-
niu informatycznym na poziomie szkoty $redniej (zob. Piecuch, 2008). Obecnie
nie znajdziemy ich nawet w programach ksztalcenia matematycznego.

Abstrahujac od zagadnien typowych dla informatyki, wydaje si¢, ze chyba
blednie postrzegamy logike tylko w jej kontekscie. Jak zauwaza Kant (20009,
s. 87), ,,[1]ogik¢ ogodlng zbudowano wedtug planu bardzo doktadnie zgadzajace-
go si¢ z podziatem wladz poznawczych. A sg nimi: intelekt, rozwaga i rozum.
Stad nauka ta zajmuje si¢ w swojej analityce pojeciami, sadami i wnioskami
zupehie zgodnie z czynno$ciami i kolejnoscig tych sit umystu, ktore obejmuje-
my rozlegla nazwa rozumu w ogole”. W innym za$ miejscu dopowiada: ,,Ogolna
lecz czysta logika (...) stanowi kanon intelektu i rozumu, ale jedynie, co do for-
malnych aspektow jego uzywania” (Kant, 2009, s. 28). Wnioskowaé zatem
nalezy, ze jest ona przydatna nie tylko w $cisle okreslonych przypadkach mate-
matycznych i/lub informatycznych, lecz takze w zyciowych, kiedy trzeba wypro-
wadza¢ wnioski, a na ich podstawie podejmowac réznorakie decyzje. Z filozo-
ficznego punktu widzenia ,,logika jest to nauka o naturze, sposobach i wartosci
uzasadnienia” (Tkaczyk, 2017, s. 7). Jesli spojrze¢ na logike z prakseologiczne-
go punktu widzenia, dochodzimy do wniosku, ze celem jej poznania jest ,,umie-
jetnos¢ przestrzegania umow terminologicznych, umiejetno$¢ okreslenia struktury
logicznej wypowiedzi, umiejetnosé sprawdzania tautologicznosci formut logiki
pierwszego rz¢du, definiowanie jednych termindéw za pomocg drugich, precyzyjne
formutowanie pogladow, odréznianie zdan uzasadnionych od nieuzasadnionych
i umieje¢tno$¢é przeprowadzenia analizy dowolnej argumentacji” (Olszewski,
2017, s. 45). Pomijajac juz inne aspekty, chociazby z tych wzgledow, na ktore
wskazujg cytowani autorzy, logika godna jest zainteresowania.

Dla naszych potrzeb odwotamy sie jednak do definicji logiki matematycz-
nej. W tym rozumieniu logika jest ,,dziedzing matematyki zajmujgca si¢ bada-
niem wiasnosci wnioskowania matematycznego oraz modeli teorii matematycz-
nych” (http://sjp.pl/logika 2017). Sama definicja, chociaz umiejscawia logike
W obszarze nauk matematycznych, ma wrecz elementarne znaczenie i dla infor-
matyki. Po pierwsze, dlatego, ze istota funkcjonowania komputera zasadza sie
na systemie binarnym. Po drugie, kazda operacja logiczna wykonywana jest na
podstawie algebry Boole’a. W kontekScie zapowiadanych zmian w systemie
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ksztatcenia informatycznego znajomo$¢ omawianej algebry nabiera jeszcze in-
nego i bardziej doniostego znaczenia. Mam tu na mysli zwrot w kierunku nau-
czania programowania na wszystkich szczeblach ksztatcenia (szkota podstawowa,
szkota ponadpodstawowa — zgodnie z zapowiedziami).

Znamy juz podstawe¢ programowg ksztatcenia ogolnego (PPKO) dla przed-
miotu informatyka dla szkét podstawowych. Zwroémy uwage na potozony ak-
cent na umiejetnosci zwigzane z programowaniem. Podstawa programowa
przywoluje je w wielu miejscach, wskazujac na: ,,4) kreatywne rozwigzywanie
probleméw z réznych dziedzin ze §wiadomym wykorzystaniem metod i narzedzi
wywodzacych si¢ z informatyki, w tym programowanie” (Rozporzadzenie,
2017). W innych miejscach PPKO osiagniecia uczniow w tym zakresie wyrazo-
no w sformutowaniach: ,,1) programuje wizualnie: proste sytuacje lub historyjki
wedtug pomystow wilasnych i pomystéw opracowanych wspdlnie z innymi
uczniami, pojedyncze polecenia, a takze ich sekwencje sterujace obiektem na
ekranie komputera badz innego urzadzenia cyfrowego (kl. 1-111)” (Rozporza-
dzenie, 2017); ,,c) sterowanie robotem lub obiektem na ekranie; (kl. IV-VI1)”
(Rozporzadzenie, 2017); ,,1) projektuje, tworzy i zapisuje w wizualnym jezyku
programowania: a) pomysty historyjek i rozwiagzania probleméw, w tym proste
algorytmy z wykorzystaniem polecen sekwencyjnych, warunkowych i iteracyj-
nych oraz zdarzen, b) prosty program sterujacy robotem lub innym obiektem na
ekranie komputera (kl. IV-V1)” (Rozporzadzenie, 2017); ,,1) projektuje, tworzy
i testuje programy w procesie rozwigzywania problemow. W programach stosu-
je: instrukcje wejscia/wyj$cia, wyrazenia arytmetyczne i logiczne, instrukcje
warunkowe, instrukcje iteracyjne, funkcje oraz zmienne i tablice. W szczegdlno-
$ci programuje algorytmy z dziatu I pkt 2; 2) projektuje, tworzy i testuje opro-
gramowanie sterujgce robotem lub innym obiektem na ekranie lub w rzeczywi-
stosci (kl. VII-VIII)” (Rozporzadzenie, 2017).

Z powyzszych sformulowan wyraznie wynika, ze zwracamy si¢ w kierunku
bardziej utylitarnego nauczania programowania. Bo jak inaczej rozumie¢ kon-
struowanie programu sterujacego robotem? Obawy natomiast budzi brak kon-
kretnych wskazan co do sposobu realizacji wspomnianej problematyki (zob.
Piecuch, 2016b). Jak do tej pory nie pojawity si¢ informacje na temat realizacji
przedmiotu informatyka w szkotach ponadpodstawowych. Z duzym prawdopo-
dobienstwem nalezy przypuszczaé, ze §ciezka ksztatcenia informatycznego spro-
filowana bedzie rowniez na nauczanie programowania. Jesli chcemy wyj$¢ poza
schematyzm w ksztatceniu informatycznym i wyposazy¢ uczniéw faktycznie
W wiedze 1 umiej¢tnosci praktyczne, konieczne jest zaproponowanie czego$
wiecej. ,,Uczenie programowania dla samego nauczania — mija sie z celem. Kon-
struowanie programu na rozwigzywanie rownania liniowego czy kwadratowego
nie zainteresuje uczniow, a jedynie zniecheci ich do dalszej nauki. Analogicznie
jak nauczanie w szkole podstawowej i tu uczniowie powinni widzie¢ uzyteczne
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wyniki wlasnych zmagan z programowaniem i to takie, ktére majg bezposrednie
przetozenie na praktyke dnia codziennego. Aktualnie przyszto$¢ w rozwoju
spoteczno-gospodarczym lezy w: elektronice, automatyce i robotyce. W takim
kierunku powinna pdj$¢ nauka programowania” (Piecuch, 201643, s. 33).

Jesli hipotetycznie zalozy¢ wlasnie taki model ksztalcenia, ktory w efekcie
powinien da¢ uczniowi kompetencje przydatne rowniez w sferze pozaszkolnej
I przygotowa¢ w pewnym stopniu do funkcjonowania na rynku pracy, konieczne
jest wprowadzenie dodatkowych tresci do kanonu ksztatcenia. Tymi tre§ciami sg
z cata pewnoscig zagadnienia z logiki, a $cislej mowiac — jest to algebra Boole’a.
Zakres przekazywanych tresci powinien by¢ oczywiscie przedmiotem dyskusji.
Przyktadowo, niekoniecznie musi obejmowaé rachunek kwantyfikatorow, ale
rachunek zdan jest juz jak najbardziej pozadany.

Tylko rzeczywiste problemy teoretyczne przektadajace si¢ bezposrednio na
praktyke maja w efekcie sile sprawcza, stad jako takie powinny zosta¢ wtaczone
do programéw nauczania informatyki. Umiejetnos¢ konstruowania ukladow
logicznych o wigkszej ztozonosci z wykorzystaniem podstawowych bramek
(gates)® realizujacych elementarne funkcje logiczne, wyznaczanie tablic prawdy
(czasami zwanych tablicami zero-jedynkowymi) dla uktadow logicznych to
konkretna wiedza i umiejetnos¢ pozwalajgca spojrze¢ zupelnie z innej perspek-
tywy na uktady logiczne i programowalne. Wspomniane kompetencje uczen ma
mozliwos¢ wykorzysta¢ w swojej dziatalnosci pozaszkolnej, konstruujac wlasne
uktady elektroniczne badz uzywajac do tego celu dostgpnych na rynku gotowych
modutdéw (zob. Piecuch, 2017), nadajac im w trakcie programowania uzyteczne
z jego punktu widzenia pozadane funkcjonalnosci.

Bez wiedzy z zakresu algebry Boole’a napisanie programu majgcego zna-
miona uzytecznosci na dowolng platforme mikroprocesorowg jest bardzo trudne.
Niewystarczajgca moze si¢ okaza¢ jedynie $wiadomo$¢, ze ,,1” to prawda, ,,0”
za$ falsz. Taka elementarna wiedza pozwoli jedynie na oprogramowanie syste-
mu wbudowanego sterujacego miganiem diody. Checac naucza¢ miode pokolenie
logicznego myslenia, pokaza¢/uswiadamia¢ mozliwosci wykorzystania wiedzy
w praktyce i jej uzytecznego charakteru, musimy spojrze¢ na problem nauczania
podstaw, do jakich nalezy algebra Boole’a. Szerzej — to podstawa podstaw, od
ktorej wszystko si¢ zaczyna. W dobie postepujacej cyfryzacji ma to szczegolne
znaczenie.

Podsumowanie

Brak nam na razie wiedzy na temat, jaki model ksztalcenia informatycznego
zostanie przyjety w podstawie programowej dla szko6t ponadpodstawowych. Jesli
ambicjg rzadzacych jest wyposazenie ucznidow w rzetelne i1 przydatne (réwniez

® Bramki logiczne nazywane sg czesto takze funktorami logicznymi.
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na rynku pracy) kompetencje, powinno si¢ odejs¢ od dotychczasowych rozwia-
zan na rzecz rozwijania praktycznych umiejgtnosci programistycznych dla po-
trzeb nie tylko typowo informatycznych (r6znorakie aplikacje), ale przede
wszystkim przydatnych w elektronice, robotyce i automatyce.
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Streszczenie

W artykule opisano mozliwosci zastosowania pakietow programowych Dasylab i LabView
W nauczaniu przedmiotéw technicznych. Pakiety te umozliwiaja wytworzenie symulowanych
sygnatow, a nastgpnie ich obrobke i kondycjonowanie w celu dalszego przetwarzania. Opisano
zjawisko akwizycji sygnalow oraz przedstawiono $rodowisko programowe Dasylab i Labview.
Przyktadowe aplikacje stworzone przy uzyciu opisanych pakietow programowych zostaty zapre-
zentowane w drugiej czesci artykutu.

Stowa kluczowe: akwizycja sygnatow, pakiety programowe

Abstract

This paper describes applicability of software packages Dasylab and LabView for teaching
technical subjects. These packages allow generation of the simulated signals from sensors and
follow their processing and conditioning for further processing. Described the phenomenon of
signal acquisition and presents a programming environment DasyLab and LabView. Sample appli-
cations design edusing these software packages are presented in the second part of article.

Keywords: signal acquisition, software packages

Wstep

Rozwdj technologii w sprzecie komputerowym i w urzgdzeniach pomiaro-
wych umozliwia budowe komputerowych systeméw pomiarowych oraz syste-
mow pomiarowo-kontrolnych, ktore oferujag wygodniejsze mozliwosci niz kla-
syczne analogowe przyrzady pomiarowe. Idea takiego systemu opiera si¢ na
polaczeniu obiektu pomiarowego, czujnika pomiarowego, uktadzie kondycjo-
nowania sygnatu oraz komputera wyposazonego w karte pomiarowg (Prauzner,
2006, s. 2; 2011, s. 4).
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Ze wzgledu na rozwdj technik komputerowych i informatycznych mozliwe
jest zastosowanie w procesie dydaktycznym odpowiednich programoéw maja-
cych na celu dwie podstawowe funkcje. Pierwsza z nich jest symulacja dziatania
uktadow elektrycznych Iub elektronicznych w programie komputerowym cat-
kowicie niezaleznie od czgsci sprzetowej (Prauzner, 2006, s. 2). Drugg funkcja
jest sterowanie klasyczng aparaturg pomiarowg za pomoca programu kompute-
rowego, ktory wyswietla dla uzytkownika wirtualny panel sterujacy przyrzadem.
Wyniki pomiaréw mogg zosta¢ bezposrednio zapisywane w programie kompute-
rowym. Na postawie tych wynikow pomiarowych mozna wykona¢ dowolne
operacje polegajace na ich obrobce lub przedstawieniu ich w dowolnej formie
graficznej w zaleznosci od zastosowania (Prauzner, 2011, s. 4).

Pakiety programowe Dasylab i LabView

Dasylab i LabView to programy narz¢dziowe, ktore stuza do budowy pro-
gramowych aplikacji kontrolno-pomiarowych. Jezyk programowania, jaki zostat
uzyty w programach, to C, C++. Zasada dzialania programéw jest tworzenie
aplikacji w postaci schematéw blokowych zawierajacych potaczone ze soba
bloczki przedstawiajace poszczegodlne funkcje. Wirtualne instrumenty pomiarowe
to kombinacja przyrzadéw pomiarowych potaczonych z komputerem posiadaja-
cym odpowiednie oprogramowanie. Oprogramowanie decyduje w duzym stopniu
o wlasciwosciach metrologicznych i funkcjach catego sytemu pomiarowego.

Pakiet programowy National Instruments LabView przeznaczony jest dla
uzytkownikow, ktérzy maja juz doswiadczenie przy projektowaniu schematu
elektronicznego poprzez taczenie poszczegdlnych ikon graficznych, z ktorych
kazda odpowiada za wykonywanie okreslonej funkcji. Uzytkownik postugujacy
si¢ LabView wykorzystuje zbior instrukcji, funkcji lub procedur polegajacych na
wysylaniu ciggu znakéw do przyrzadu, odczytaniu wyniku lub np. uruchomieniu
pomiaru itp. Do wymiany informacji z zewngtrznymi urzadzeniami pomiaro-
wymi wykorzystywana jest czg$¢ sprzetowa pakietu programowego. Tworzac
system pomiarowy w LabView, nie wystarczy laczy¢é poszczegdlne moduty,
trzeba takze zna¢ zasady programowania. Labview wykorzystuje si¢ do stero-
wania przyrzgdami automatyki oraz do akwizycji danych. Program sklada sie¢
z 3 czesci: schematu blokowego, panelu ztgczy oraz przedniego panelu. Panel
przedni to interfejs programowy, panel zlaczy przedstawia schemat blokowy
(Zielinski, 2005, s. 9).

System Dasylab umozliwia uzytkownikowi rozwigzywanie réznorodnych
zagadnien zwigzanych ze zbiorem danych i ich analizag. Nowo§$cig jest znaczna
fatwos$¢ w postlugiwaniu si¢ programem polegajaca na konstruowaniu scenariu-
sza analiz za pomocg ikon. Potaczone ikony opisuja sposob przeplywu danych
i ich analiz¢ poprzez stworzenie tzw. arkusza przeptywu danych (Ptak, 2011,
S. 6). Umozliwia to stworzenie w szybki sposob rozbudowanych aplikacji.
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Komputer spetnia tutaj role nadrzedna, sterujac zarazem procesem zbierania
danych, jak i ich przetwarzaniem i analizowaniem, a nastgpnie prezentacjg go-
towych wynikow w formie wybranej przez operatora systemu. Moduty w pro-
gramie Dasylab podzielone sa na kilka funkcji, ktore realizuja: moduly wejs$¢
i wyj$¢, moduly statyczne i matematyczne, moduty do analizy i przetwarzania
danych pomiarowych, moduty do obstugi sieci i inne (Zloto, 2012, s. 10). Dasy-
lab to tatwe, a zarazem zawierajace wiele funkcji oprogramowanie stuzace do
budowy wirtualnych systeméw pomiarowych (Ptak, 2013, s. 7).

Ponizej przedstawiono kilka przyktadéw zastosowania pakietow programo-
wych Dasylab i LabView. W trakcie zaj¢¢ z takich przedmiotow, jak elektro-
technika, elektronika czy metrologia, a takze w zastosowaniach naukowych
mozliwe jest wykonanie badania symulowanych sygnatéw w poszczegolnych
pakietach programowych.

Na rysunku 1 przedstawiono uktad do korelacji sygnatdow pomiarowych
stworzony w programie Dasylab.
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Rysunek 1. Schemat blokowy przedstawiajacy korelacje sygnalow
i otrzymane charakterystyki wykonane w programie Dasylab

Zrédto: Imietowski (2012), s. 1.

Analize korelacyjna wykorzystuje si¢ do separacji zaktocen od sygnatu po-
miarowego. W trakcie symulacji sygnaly czesto zmieniajg swoje parametry,
a analiza korelacyjna umozliwia opisanie tych zmian. W programie wykorzysta-
ne sg 3 sygnaly z generatorow (dwa z modulacjg amplitudowa i jeden z modula-
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cja fazowa), ktore sterowane sg za pomocag regulatoréw. Wynikiem symulacji
jest wykres przedstawiajacy przeptyw sygnatu prostokatnego przy zmieniajacej
si¢ amplitudzie. Badany sygnat ulega zmianie wraz ze zmiang napigcia.

W pakiecie programowym LabView stworzono uktad do sterowania ampli-
tuda sygnatu sinusoidalnego za pomoca sygnatu czestotliwosciowego. Wizuali-
zacje otrzymanego sygnalu sinusoidalnego o czestotliwosci zadanej 1 Hz za
pomoca wykresu oraz schemat blokowy stworzonego uktadu przedstawiono na
rysunku 2.

st

Rysunek 2. Schemat blokowy przedstawiajacy amplitude sygnalu sinusoidalnego sterowana
czestotliwoscig i otrzymang charakterystyke wykonane w programie LabView

Zrédto: Imietowski (2012), s. 1.

Podsumowanie

Poréwnujac program Dasylab z programem LabView, ten pierwszy jest pro-
gramem mniej skomplikowanym. LabView jest programem bardziej ztozonym,
posiadajgcym duzo wigksze mozliwosci i funkcje niz program Dasylab. Obydwa
srodowiska sg doskonalym narzedziem do analizy i przetwarzania sygnalow oraz
akwizycji danych. Programy Dasylab i LabView stuzg do stworzenia wirtualne-
go stanowiska do badania sygnalow pomiarowych, a takze do przeprowadzenia
symulacji obiektow (Ptak, 2010, s. 5).
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Przedstawione programy komputerowe wspomagajace proces dydaktyczny
znajduja zastosowanie nie tylko u poczatkujacych uzytkownikéw, ale réwniez
utych bardziej zaawansowanych. Sa praktyczna odpowiedzia na potrzebe
ksztalcenia technicznego z wykorzystaniem nowoczesnych srodkéw dydaktycz-
nych. Programy symulacyjne umozliwiajg przeprowadzenie tzw. determini-
stycznych symulacji komputerowych, a wigc ich efekt koncowy pracy bedzie
uzalezniony od precyzyjnego konstrukcji wirtualnego modelu oraz zaprogramo-
wania przebiegu symulacji za pomocg poprawnie wprowadzonych danych wej-
sciowych. Kazda zmiana jakiejkolwiek danej wejsciowej ma istotny wplywa na
jako$¢ symulacji, a wigc poprawnos¢ uzyskanych wnioskow. Dlatego tak istotne
jest, aby student zostat odpowiednio przygotowany merytorycznie i praktycznie
przed zaj¢ciami laboratoryjnymi. Jest to niezwykle istotny etap pracy, bowiem
przeprowadzenie symulacji bez odpowiedniego przygotowania oraz znajomosci
celu zadan moze prowadzi¢ do uzyskania btednych danych i rezultatoéw pracy.
W takim przypadku spodziewane efekty ksztalcenia nie zostang zrealizowane,
a wigc tym samym idea wykorzystania oprogramowania komputerowego w pro-
cesie dydaktycznym staje si¢ kontrowersyjna. Idea koncepcji konstruktywi-
stycznej zaktada formutowanie nowej wiedzy na bazie dotychczasowego jej
poziomu oraz umiejetnosci praktyczne, dlatego niezwykle istotna jest szczego-
lowa analiza poziomu wiedzy wejsciowej uczestnikow przed rozpoczgciem za-
je¢ projektowych. W przeciwnym wypadku wykorzystanie powyzszych progra-
méw w realizacji celow dydaktycznych nie bedzie satysfakcjonujace, a wigc
w odniesieniu do efektywnosci dydaktycznej dziatania te nie przyniosa oczeki-
wanych rezultatow.

Zastosowanie symulacji pozwala zbada¢ poprawnos¢ dziatania i efektyw-
no$¢ uktadéw pomiarowych bez dostepu do rzeczywistych sygnatéow (Ptak,
2011, s. 9). Pakiety programowe umozliwiajg polgczenie wiedzy teoretycznej
z praktycznymi mozliwo$ciami programoéw komputerowych (Prauzner, 2010,
S. 3). Pozwala to na zaznajomienie si¢ z budowa i zastosowaniem elementow
elektronicznych w praktycznych zastosowaniach w trakcie wykonywania obwo-
dow elektrycznych i testowania ich dziatania podczas symulowanej pracy
w programie.
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Uniwersytet Polackiego w Oto-
muncu wydat interesujaca dla teore-
tykow 1 praktykow zwigzanych
z edukacja ogoélnotechniczng ksigz-
ke. Jej autorami sg znani w Czechach
i na Stowacji, a takze poza ich grani-
cami autorzy. Oboje sa nauczyciela-
mi akademickimi. Profesor Maria
Kozuchova jest pracownikiem Kate-
dry predskolskej a elementarnej pe-
dagogiky, Wydziatu Pedagogicznego
Uniwersytetu Katolickiego w Ro-
zomberku. Docent Jifi Dostal jest
pracownikiem Katedry technické
a informacni vychovy, Wydziatu Pe-
dagogicznego Uniwersytetu w Ofto-
muncu.

W przedmowie autorzy zazna-

Jiti Dostdl a Méria Kozuchova

Badatelsky pristup

v technickém vzdélavani

Teorie a vyzkum

czaja, iz przedmiotem ich zainteresowan jest orientacja badawcza w edukacji
technicznej uczniow w szkole podstawowej (zdkladni skola). Na poczatku wyja-
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$niajg Czytelnikowi, co rozumieja pod pojeciem badawczo zorientowanego nau-
czania. Nadmieniaja, iz w literaturze zagranicznej jest ono najczgsciej okreslane
jako inquiry based education (IBE). Zauwazaja, ze zarowno w jezyku czeskim,
jak 1 stowackim rozumienie tego pojecia nie jest jednoznaczne. Niektorzy auto-
rzy zaliczajg je do aktywizujacych metod nauczania problemowego, inni uwazaja
je za innowacyjng metod¢ nauczania. W rozumieniu autoréw ksigzki podejscie
badawcze w edukacji oznacza¢ bedzie oparcie si¢ na strategii roznych czynno$ci
uczenia si¢, ktére prowadza do konstrukcji poznawczych ucznia poprzez jego
wiasng aktywno$¢ badawcza.

Majac na uwadze dotychczasowe rozwigzania metodyczne realizacji zatozen
edukacji technicznej, autorzy zwracaja uwage na aktualne cele i zadania szkoty.
Podkreslaja, iz oczekuje sig, ze szkota przygotowywaé bedzie cztowieka do
zycia, majac na wzgledzie wspotczesne wymagania spoteczne. Chodzi o czto-
wieka kreatywnego, swiadomego celow, ktore sobie wytycza i do realizacji kto-
rych dazy. Cztowieka potrafigcego funkcjonowaé we wspolnocie, tolerancyjne-
go i chronigcego stabszych. Jak podkres$laja, absolwent szkoly podstawowej nie
jest cztowiekiem uksztattowanym, ale jednostka stale si¢ rozwijajaca. Istotg jest
nauczy¢ ucznia mysle¢, rozwigzywaé problemy, aby byt zdolny dalej si¢ rozwi-
ja¢. W tym tez upatrujg zadania w odniesieniu do przedmiotéw technicznych,
poniewaz dotychczasowa koncepcja edukacji technicznej byta gtownie skoncen-
trowana na dziatalno$ci wytwoérczej z nastawieniem na rozwoj sprawnosci ma-
nualnych. ucznia

Koncepcja badawcza w nauczaniu oparta jest na teoretycznych podstawach
konstruktywizmu, jednak jak zaznaczaja autorzy, kognitywnego konstruktywi-
zmu Piageta oraz spotecznego konstruktywizmu Wygotskiego. Autorzy daza do
wykazania komplementarnosci obu stanowisk. Dydaktyki przedmiotowe konty-
nuuja poszukiwania nowych srodkow, ktére by umozliwity rozwoj uczniow
w kontekscie aktualnych wymagan spolecznych. Zauwazaja, ze rozwdj teorii
pozwala na stosowanie innowacji z mysla o podnoszeniu efektywnosci procesu
nauczania — uczenia si¢. Ich zdaniem, obok rodzimych, na uwage zastuguja
roOwniez zagraniczne koncepcje nauczania, jak powstata w latach 90. XX w.
w USA STM - Science, Technology, Engineering and Mathematics. Dostal
i Kozuchova zaznaczajg, ze celem badawczego podejscia w nauczania jest nau-
czy¢ ucznia badawczego myslenia, rozwigzywania probleméw oraz pracy. Do
aspektow pracy badawczej zaliczaja: umiejetno$é obserwacji, komunikatyw-
nos¢, klasyfikowanie, dokonywanie pomiardw, interpretacje i tworzenie hipotez.
Ich zdaniem mozliwosci ksztaltowania umiejetnosci badawczych w nauczaniu
jest bardzo duzo, ale szczegdlnie tkwig one w ramach szkolnego eksperymentu.
Wazna rolg¢ odgrywa umiejetnos¢ wyszukiwania informacji z réznych zrodet.
Autorzy podkreslaja, ze aplikacja podejscia badawczego w nauczaniu (w skrocie
BOV - badatelsky orientowane vyuky) wymaga rowniez przygotowania przy-
sztych nauczycieli.
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Ksigzka sktada sie z 11 rozdzialow. Pierwszy zawiera uzasadnienie tematu
i cel monografii. Autorzy podkreslajg tu potrzebe wychowania uczniow krea-
tywnych, uczacych si¢ przez cale zycie. Podnosza kwesti¢ znaczenia wiedzy
z zakresu techniki i nauk przyrodniczych. Dostrzegaja takze potrzebe reakcji na
zachodzace zmiany generacyjne oraz konieczno§¢ zmian w ksztatceniu nauczy-
cieli. Rozdziat drugi zawiera szereg punktéw odnoszacych si¢ do reformy progra-
moéw zorientowanych na edukacje techniczna. Interesujacy jest wstepny wywod
dotyczacy interpretacji curriculum (kurikulum) w czeskiej i stowackiej pedago-
gice. Rozdziat trzeci dotyczy konstruktywizmu jako punktu wyjscia podejscia
badawczego w edukacji. W rozdziale czwartym autorzy podejmujg problematy-
ke ksztaltowania (wymienionych wczesniej) komponentdéw umiejetnosci badaw-
czych uczniow. Interesujaca jest tres¢ rozdziatu piagtego, w ktorym omawiany
jest eksperyment jako komponent badawczo zorientowanego nauczania. W roz-
dziale szostym ukazano mozliwosci tego podejscia w odniesieniu do przedmio-
tow matematyczno-przyrodniczo-technicznych. Na szczegdlng uwage zastuguje
punkt dotyczacy techniki. Odwotano si¢ do autoréw obcych i rodzimych, ktorzy
w swoich pracach podejmowali istotne zagadnienia o charakterze teoretycznym
i praktycznym. W rozdziale siddmym na uwagg zashuguje omowienie kolejnych
etapow sytuacji zwigzanej z edukacja ogdlnotechniczna na Stowacji od 1984 r.
do dzi$. Rozdziat 6smy autorzy poswigcili kompetencjom nauczycieli do reali-
zacji badawczej orientacji w nauczaniu. W rozdziale dziewigtym natomiast snuja
rozwazania o badawczej aktywnoS$ci ucznia. Dwa ostatnie rozdzialy sg poswie-
cone omoéwieniu zatozen i wynikow badan wlasnych wsréd uczniow i nauczy-
cieli odnos$nie do poruszanej w pracy problematyki.

Jifi Dostél i Maria Kozuchova sg autorami interesujacej ksigzki, ktorej adre-
satami mogg by¢ zarowno teoretycy, jak i praktycy zwiazani ze szkolng i po-
zaszkolng edukacjg ogolnotechniczng dzieci i mtodziezy, studenci pedagogiki
przedszkolnej i wczesnoszkolnej, studenci edukacji techniczno-informatycznej,
dyrektorzy szkot i osoby zajmujace si¢ polityka oswiatows.
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Milan Duris, Jan Stebila, Wojciech Walat, New Approaches
and Trends in Technical Education. Polish-Slovak Omparative
Study, Rzeszéw — Banska Bystrica 2016, ss. 222,

ISBN 978-83-7996-378-2

Wspolnym wysitkiem migdzynaro-
dowego zespotu naukowcoéw z Uniwersy-
tetu Rzeszowskiego i Uniwersytetu Mate-
ja Bela w Banskiej Bystrzycy zostato
wydane interesujace opracowanie nau-
kowe pos$wigcone teoretycznym i prak-
tycznym problemom nauczania techniki
w szkole podstawowej i gimnazjum. Pra-
ca ma charakter porownawczy, sktada si¢
z dwoch czesci. Czgs¢ pierwsza poswig-
cono problematyce edukacji technicznej
na Stowacji, w drugiej za$§ przedstawiono
model systemu edukacji technicznej
w Polsce 1 zwigzane z tym teoretyczno-
-praktyczne implikacje.

W dobie gwaltownego tempa, a moz-
na zaryzykowaé¢ stwierdzenie — hiper-
tempa rozwoju techniki codziennej, tej,
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z ktorej korzystamy wszyscy, zwlaszcza w obszarze nowoczesnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych (ICT), konieczna i niezwykle wazna jest takze
zmiana koncepcji nauczania techniki w szkole, jak i wykorzystania nowocze-
snych technologii w nauczaniu. Autorzy podjeli si¢ niezwykle trudnego zadania
nowego (nowoczesnego) podejécia systemowego do zastosowania ICT w pro-
jektowaniu i wykorzystania podczas zaje¢ dydaktycznych z edukacji technicznej
w szkotach polskich i stowackich przy uzyciu strategii dydaktycznych oraz ak-
tywizujacych metod nauczania pozwalajacych jak najbardziej efektywnie wyko-
rzysta¢ nowoczesne $Srodki nauczania, zwlaszcza tablice interaktywne, do prze-
kazywania wiedzy, rozwijania umiej¢tnosci i postaw uczniow. Jak sami, stusznie
zreszta, zauwazaja, atrakcyjno$¢ nauczania techniki, ale i innych przedmiotéw
szkolnych w duzej mierze uwarunkowana jest odpowiednim doborem metod
wychowawczych oraz doborem $rodkéw dydaktycznych, ktére nie moga odbie-
ga¢ od tego, z czym uczniowie spotykajg si¢ w zyciu prywatnym. Autorzy
wskazuja na wazno$¢ wykorzystywania w nauczaniu techniki aktywizujacych
metod nauczania, ktore dzieki praktycznym dzialaniom i rozwigzywaniu pro-
blemoéw technicznych powoduja duzo wigksze zaangazowanie uczniéw, konse-
kwencja czego sa duzo lepsze efekty ksztatcenia niz przy uzyciu innych metod.

Monografia wnosi §wieze podejscie metodologiczne do badan pedagogicz-
nych i metodyczne w zakresie opracowywania lekcji z zakresu edukacji tech-
nicznej. Rowniez waznym elementem prowadzonych w niej rozwazaniach jest
to, ze badania i prace zwigzane z jej powstaniem byly prowadzone w ujeciu
migdzynarodowym, réwnolegle w dwoch osrodkach akademickich stowackim
Uniwersytecie Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy i polskim Uniwersytecie Rze-
szowskim, co rowniez czyni ja wazng pozycja wydawniczg z zakresu zaniedba-
nej ostatnio subdyscypliny pedagogicznej, jaka jest dydaktyki techniki.






