ISSN 2080-9069

EDUKACJA - TECHNIKA — INFORMATYKA
EDUCATION — TECHNOLOGY - COMPUTER SCIENCE

KWARTALNIK NAUKOWY NR 2/20/2017
QUARTERLY JOURNAL No 2/20/2017

WYDAWNICTWO
UNIWERSYTETU RZESZOWSKIEGO
RZESZOW 2017



EDUKACJA — TECHNIKA — INFORMATYKA /
EDUCATION — TECHNOLOGY - COMPUTER SCIENCE
Kwartalnik Naukowy Nr 2(20)/2017 / Quarterly Journal No 2/20/2017

MIEDZYNARODOWA RADA NAUKOWA/ INTERNATIONAL SCIENTIFIC COMMITTEE
Dr hab. prof. UR Wojciech Walat — Uniwersytet Rzeszowski (Polska) — przewodniczacy
Prof. dr hab. Waldemar Furmanek — Uniwersytet Rzeszowski (Polska) — przewodniczacy honorowy
Dr Waldemar Lib — Uniwersytet Rzeszowski (Polska) — sekretarz

Prof. dr hab. inz. Henryk Bednarczyk — Instytut Technologii Eksploatacji w Radomiu (Polska)
Doc. PhDr. Miroslav Chraska, Ph.D. — Uniwersytet w Otomuncu (Czechy)
Dr hab. prof. UR Stanistaw Domoradzki — Uniwersytet Rzeszowski (Polska)

Prof. PaedDr. Milan Duri§, CSc. — Uniwersytet Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy (Stowacja)
Prof. PhD. Olga Filatova — Vladimir State University Named A&N Stoletovs (Rosja)
Prof. PhD. Vlado Gali¢i¢ — Uniwersytet w Rijece (Chorwacja)

Doc. PhD. Slavoljub Hilcenko — Wyzsza Szkota Zawodowa w Suboticy (Serbia)

Prof. Ing. Tomas Kozik, DrSc. — Uniwersytet Konstantyna Filozofa w Nitrze (Stowacja)

Dr hab. prof. UP Krzysztof Kraszewski — Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie (Polska)
Prof. dr hab. Stefan M. Kwiatkowski — Komitet Nauk Pedagogicznych PAN w Warszawie (Polska)
Prof. PhD. Oksana Nagorniuk — Narodowy Uniwersytet Inzynierii Srodowiska w Kijowie (Ukraina)

Dr hab. prof. UR Aleksander Piecuch — Uniwersytet Rzeszowski (Polska)
Prof. dr hab. Mario Plenkowi¢ — Uniwersytet w Zagrzebiu (Chorwacja)
Dr hab. prof. PK Czestaw Plewka — Politechnika Koszalinska (Polska)
Prof. dr hab. Natalia Ridei — Narodowy Uniwersytet Inzynierii Srodowiska w Kijowie (Ukraina)
Doc. Ing. Cestmir Serafin, Dr. Ing-Paed. — Uniwersytet w Otomunicu (Czechy)
Dr hab. prof. AGH Wiktoria Sobczyk — AGH Akademia Gorniczo-Hutnicza w Krakowie (Polska)
Prof. Ing. Jan Stoffa DrSc. — Wydziat Pedagogiczny w Otomuncu (Czechy)
Dr hab. prof. ASP Maciej Tana$ — Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Wandy Grzegorzewskiej (Polska)

REDAKCJA / EDITORIAL OFFICE
Dr hab. prof. UR Wojciech Walat (redaktor naczelny/main editor)
Dr Waldemar Lib (z-ca redaktora naczelnego/v-ce editor)

RECENZJE / REVIEWS
Recenzenci zostang zamieszczeni w numerze 4 czasopisma /
/ Reviewers will be placed in journal number 4

KOREKTA / CORRECT
Mgr Bernadeta Lekacz

OPRACOWANIE TECHNICZNE / TECHNICAL ELABORATION
Mgr Arkadiusz Nisztuk
Mgr Beata Nisztuk

© Copyright by Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszoéw 2017

ADRES REDAKCJI / ADDRESS OF EDITORIAL OFFICE

Wydziat Pedagogiczny Centrum Innowacji i Transferu Wiedzy
Zaktad Dydaktyki Ogoélnej Techniczno-Przyrodniczej
i Systemow Edukacyjnych Pracownia Technologii LLL, Pracownia e-learningu
ul. Ks. Jatowego 24, 35-010 Rzeszow ul. Prof. S. Pigonia 1; 35-310 Rzeszoéw

tel. +48 17 851 8517, e-mail: keti@ur.edu.pl
ISSN 2080-9069; ISSN 2450-9221 online
DOI: 10.15584/eti

ADRES WYDAWNICTWA / ADDRESS OF PUBLISHER
WYDAWNICTWO UNIWERSYTETU RZESZOWSKIEGO
35-959 Rzeszow, ul. Prof. S. Pigonia 6, tel. 17 872 13 69, tel./faks 17 872 14 26
e-mail: wydaw@ur.edu.pl; http://wydawnictwo.ur.edu.pl
Woydanie I; format B5; ark. wyd. 19,90; ark. druk. 22; zlec. red. 96/2017; naktad 100 egz.

Druk i oprawa: Drukarnia Uniwersytetu Rzeszowskiego



http://dx.doi.org/10.15584/eti

SPIS TRESCI

OD REDAKCJII c.vtiittteitee et stte et estte ettt sate e ste e e te e saeesabeesbee e ebeesabeabeeeseeesbtesabeesbaeesbeesnbeebeearneesaeenns

CZESC PIERWSZA
PROBLEMY EDUKACJI FORMALNEJ I NIEFORMALNEJ

DANUTA MORANSKA
Ksztatcenie akademickie — szanse rozwoju w sytuacji zmiany cywilizacyjnej .........ccocoeevnee.

KRzYszTOF KRASZEWSKI
Zmiany w austriackim systemie SZKOINYM .........ccooiiiiniiniiiec s

ALEKSANDER MARSZALEK
Zainteresowania edukacja STUAENIOW .........ccueviiiiiiiiieie e

VOLODYMYR BoGoLIiuBov, NATALIIA BOGOLIUBOVA
Requirements for Professional Competence Formation of Environmentalists in the Society
Transition to Sustainable DeVelOPMENL ... e

ToMASZ WARCHOL
Wsparcie edukacji formalnej z wykorzystaniem edukacji pozaformalnej — warsztaty inter-
BKEYWNE .ottt b ettt E bttt s Rt Rt Re et e benbe et ereeneenes

KATARZYNA MYSLIWIEC
Programowanie we wczesnej edukacji AZIECKA .........ccoovieriieiniineenceee s

MONIKA DOROTA ADAMCZYK
Aktywno$¢ edukacyjna 0sOb starszych W POISCE ......c.cocvviiiiiiiiiiiiiiiiie e

CZESC DRUGA
PROBLEMY EDUKACJI TECHNICZNEJ

WALDEMAR FURMANEK
Technika czynnikiem sprawczym przemian cywilizaCyjnych ..........cccccovviiiininiiinciccnnn

TOMASZ PRAUZNER, PAWEL PTAK
Wizja nowego modelu procesu ksztalcenia technicznego na podstawie zatozen konstruk-
EYWIZMU | KOGNIEYWIZIMU .t

JOZEF PAVELKA, JOZEF KuzMA
Vysledky prieskumu vyucby techniky na nizSom stupni stredného vzdelavania v SR ...........

11

17

24

32

38

46

51

56

65

82



JARMILA HONZIKOVA, JAN KROTKY
Correlation between Psychomotor Skills and Creativity among Secondary School Students
AN FULUFE TEACKETS ..o 93

P10TR MYSIAK, ADAM Muc, AGATA ALBRECHT
Znaczenie symulacji komputerowych w nauczaniu energoelektroniki .............ccccoceevevvieinenne. 102

WIESEAWA MALSKA
Wybrane statystyki NIEParametryCZNe ........cccevveiieieieie it 111

SVITLANA TOLOCHKO, VIKTORIIA KHOMYCH, RUSLANA DEDA
Language Communicative Competence in the System of Postgraduate Education ................. 118

OKSANA SMORZHEVSKA, VICTORIA KHVIST
Finding Spiritual Core: Union of the Believers of the Ukrainian Native Faith ....................... 126

CZESC TRZECIA
PROBLEMY KSZTALCENIA ZAWODOWEGO

DANIEL KUCERKA, JAN KMEC
Modely odborného technického vzdelavania ...........c..ccoviiiiiniiinciie e 133

JANUSZ Nowak
Kwalifikacyjne kursy zawodowe sposobem na zdobycie dodatkowych kwalifikacji przez
OSODY AOTOSIE ...ttt bbbttt e et b et et e b bt et be e nns 140

LiDIA WLODARSKA-ZOLA
Aktywno$¢ zawodowa jako forma rehabilitacji osob niepetnosprawnych ..........ccccccveirenenne. 146

LADISLAV RUDOLF
Uziti digitalnich ué¢ebnich pomticek V odborném vzd@lavani ..........ccceeeviiiininicnicie e 153

ALINA ROMASKEVYCH, VIKTOR SYTNYCHENKO, YURIY OLCHEDAIEVSKYI
Ecological Competence Formation of Future Agricultural ..o 159

CZESC CZWARTA
PROBLEMY KSZTALCENIA | DOKSZTALCANIA NAUCZYCIELI

MARIA KuzIN
Autorytet nauczyciela w przededniu reform o$SWiatowych .........ccocevviiiiiiiiiiiic e 167

MILAN DURI$
Uplatiovanie digitalnej kompetencie ucitelov vo vyucbe technickych odbornych predmetov .... 174

ANDRZEJ ROZANSKI, GRZEGORZ LECH
Indywidualny system wartosci jako czynnik ksztattujacy style kierowania dyrektorow szkot ... 180

BozeENA Dusza
Sylwetka rodzica i jego wspotpraca ze szkota w oczach nauczycieli gimnazjum (doniesienie
A oY Ts -3 1) TP TP PSP PP PRSP PRPPO 187

4



MARTA BALAZAK
Postawy nauczyciela-wychowawcy Wobec pracy W SZKOIE .........ccccoeveiiiiiiiniieiene e 192

EwA NIEROBA

Wiedza suicydologiczna jako niezbgdny sktadnik kompetencji wspotczesnego nauczyciela .... 198
CZESC PIATA

PROBLEMY EDUKACJI MEDIALNEJ

KRzYszTOF NIEWIADOMSKI, IRENEUSZ ZAWLOCKI
Komunikacja interpersonalna w procesie ksztatcenia akademicki€go .........cccocvrvrievrciininnnas 211

KRYSTIAN TUCZYNSKI

Elektroniczny system zarzadzania szkola — studium przypadku na przyktadzie Liceum

UNIWETSYEECKIEUO ..ttt sttt st sttt e s enenne 217
ROBERT LIS
Zastosowanie wirtualizacji w edukacji — wybrane przykiady ..........ccccoceeernieniiinininsene 225

NEBOJSA JAKOVLJEVIC, SLAVOLJUB HILCENKO
Interactive Web Platform for Teaching Resources in Preschool Institutions ............ccccccoev.e. 231

MARIUSZ NYCz, SARA NIENAJADLO, MIROSLAW HAJDER
Koncepcja niskokosztowej platformy edukacyjne] .........cccovevveriiiiineiinciseeseseseeas 237

ZYGMUNT KUCHARCZYK, TOMASZ WALASEK

Model ksztatcenia na odleglo$¢ na przyktadzie Politechniki Czgstochowskie] .........cccceveeee. 242
MAREK KESY
Przemiany cywilizacyjne i kulturowe spoteczenstwa informacyjnego ..........cccoeverevevnnnne 248

JOANNA JuszCczYK-RYGALLO
Hipermedialne e-podrgczniki — nowe medium w edukacji tozZsamo$Ciowe] .........coovvvervreeeennas 256

PAawer ToroL, WoJciecH KOWALEWSKI, IWONA MOKWA-TARNOWSKA,
PI10TR LESZCZYNSKI, MIROSLAWA KOLOWSKA-GAWIEINOWICZ, IDZI SIATKOWSKI,
ANNA REN-KURC

Aspekty edukacyjne wirtualnych §wiatow. Aplikacja Second Life .........ccccocevvveiiiiinncinnnn 262
KATARZYNA GARWOL
Wplyw digitalizacji zycia na pogorszenie stanu zdrowia mtodego cztowieka ............c.ccocueee. 278

KRzYszTOF KRUPA
Koncepcja przedmiotu edukacja na odlegtos¢ dla studentéw II stopnia kierunku mecha-
EFONTKA ..o 284



JOANNA SZULZYK-CIEPLAK, ALEKSANDRA PUCHTEL, AGATA PLECHA

Media spotecznosciowe jako narzgdzia reklamy internetowe] ..........coovvvevvrreireieneiersininnenens 290

CZESC SZOSTA
PROBLEMY EDUKACJI INFORMATYCZNEJ

PETER KOVACIK
Display Device of InNformation t0 Car DIIVEN ..........cccieiiiiieienee e 299

MAGDALENA ANDRZEJEWSKA, ANNA STOLINSKA
Kierowanie uwaga wzrokowa w procesie rozwigzywania problemow algorytmicznych ........ 308

JOLANTA WiLSZ
Implikacje dla systemu edukacyjnego wynikajace z mechanizmow derejestracji i detrakcji
(1) (o] 00T o | OSSPSR 315

JERZY KRAWIEC
Bezpieczne programowanie W Javie — kontrola doStEPU .........ccoververeiieerienenene e 321

MARIUSZ SNIADKOWSKI, AGNIESZKA JANKOWSKA
Zastosowanie programu Clonezilla dla bezpieczenstwa pracowni KOmputerowej .................. 330

PAULA STEPIEN, MARCIN RUDZKI
Rozpoznawanie aktywno$ci ruchowych cztowieka — wykorzystanie minikomputera
Raspberry Pl w zajeciach 1aboratoryjnych .......ccoceoeiiiiiiiiciiciceeee e 335

CZzESC SIODMA
RECENZJE

TomMAsz WARZOCHA
Recenzja — Javier Rodriguez Torres, Nuevas metodologia diddcticas, Wyd. ACCI, Madryt
2015, s3. 564, ISBN 978-84-15705-45-1 .....ccooviiriiriiiiiiei s 343

WoJciEcH WALAT

Recenzja — Danuta Moranska (red.), Patologie w cyberprzestrzeni. Profilaktyka zagrozen
medialnych, Wyd. Naukowe Wyzszej Szkoty Biznesu w Dabrowie Gorniczej, Dabrowa
Gornicza 2015, ss. 310, ISBN 978-83-64927-35-5, Format B5 ...........ccocviveiiieiicineiee 345



CONTENTS

B DITORIAL .ttt ettt ettt ettt et e e et e ettt e e et b e e e eabae e e eaaaeeeabbeeesabeeeeeabaeeesabeeeabaeaeantes

PART ONE
THE PROBLEMS OF FORMAL AND UNFORMAL EDUCATION

DANUTA MORANSKA
Academic Didactics — Opportunities of Development in Conditions of the Civilization

KRzYSzZTOF KRASZEWSKI
Changes in the Austrian SChOOI SYSTEM ........ciriiiiiiircee s

ALEKSANDER MARSZALEK
Educational INterests 0f STUABNES ......ceeivviiiiiiceiecie ettt rs

VOLODYMYR BOGOLIUBOV, NATALIIA BOGOLIUBOVA
Requirements for Professional Competence Formation of Environmentalists in the Society
Transition to Sustainable DEVEIOPMENT .........cooviiiiriiiic e

TomASz WARCHOL
Support for Formal Education with the Use of Non-Formal Education — Interactive
WVOEPKSNOPS ..ottt ettt st b et e e nt et et e et e saeebe st e e s e eneenene

KATARZYNA MYSLIWIEC
Programming in Early Childhood EAUCALION ..........ccccoieiiiiiiiieie e

MONIKA DOROTA ADAMCZYK
Educational Activity of the Elderly in Poland ..o

PART TWO
PROBLEMS OF TECHNICAL EDUCATION

WALDEMAR FURMANEK
Technology Causative Factor of Civilizational ..o

TOMASZ PRAUZNER, PAWEL PTAK
The New Concept of the Model of Technical Education Based on the Assumptions of
Constructivism and COGNILIVISIM ........ooveiiiiiiiie et e anas

13

17

24

32

38

46

51

56

65

82



JozEF PAVELKA, JOZEF KuzMA
The Results of the Survey Focused on Teaching of Techniques in the Lower Secondary
Education in the SIovak REPUDIIC ........c.coviiiiiiiiiee e 87

JARMILA HONZIKOVA, JAN KROTKY
Correlation between Psychomotor Skills and Creativity among Secondary School Students
AN FULUFE TEACKEIS ..ot et 93

P10TR MYsIAK, ADAM Muc, AGATA ALBRECHT
The Importance of Computer Simulation in Teaching of Power Electronics ............c.ccccoeue.... 102

WIESLAWA MALSKA
Selected NONPAramMELric STALISTICS ......covvviiriiiiiii s 111

SVITLANA TOLOCHKO, VIKTORIIA KHOMYCH, RUSLANA DEDA
Language Communicative Competence in the System of Postgraduate Education ................. 118

OKSANA SMORZHEVSKA, VICTORIA KHVIST
Finding Spiritual Core: Union of the Believers of the Ukrainian Native Faith ....................... 126
PART THREE

THE PROBLEMS OF VOCATIONAL EDUCATION

DANIEL KUCERKA, JAN KMEC
Models of Vocational Technical EQUCALION ............cccovviiiiiiiiciie e 133

JANUSZ NowAK
Qualifying Vocational Courses as the Way to Obtain Additional Qualifications by Adults ... 140

LiDIA WLODARSKA-ZOLA
Professional Activity as a Form of Rehabilitation for Disabled People ...........ccccooevvriinienne 146

LADISLAV RUDOLF

The Use of Digital Teaching Aids in VVocational EQUCAtION ............ccocviiiiiineieneicieccesee 153
ALINA ROMASKEVYCH, VIKTOR SYTNYCHENKO, YURIY OLCHEDAIEVSKYI

Ecological Competence Formation of Future Agricultural ............ccccooviiiiiiiiieec 159
PART FOUR

THE PROBLEMS OF LEARNING AND TRAINING TEACHERS

MARIA KuzIN
Teacher Authority on the Eve of the Educational Reform ... 167

MiLAN DURIS
Application of Digital Competence by Teachers within the Teaching Process of Technical
SUDJEEES ettt bbbttt b bt bbb et b e bt b e nne 174



ANDRZEJ ROZANSKI, GRZEGORZ LECH
Individual Value System as a Factor in Creation of Leadership Styles of School Principals ..... 180

BoZENA Dusza
The Figure of the Parent and his Cooperation with the School in the Eyes of High School

Teachers (FeSEArCh FEPOIT) ......cii ettt sttt 187
MARTA BALAZAK
Teacher’s Attitudes Towards SChO0l WOTK ......c.cccvviiiiiiiiiiieiieeiee sttt 192

EwA NIEROBA
Knowledge of Suicidology as a Core Element of the Contemporary Teacher’s Competence .... 198

PART FIVE
THE PROBLEMS OF MEDIA EDUCATION

KRzYszTOF NIEWIADOMSKI, IRENEUSZ ZAWLOCKI
Communication in University EAUCALION .........ccooeiieiiniiiieesee s 211

KRYSTIAN TUCZYNSKI
Electronic School Maganement System — Case Study on the Example of a University High

SCROOI ettt et bbbt reeneens 217
ROBERT LIS
The Virtualization in Education — Selected EXamples ........cccocoovieiinienieinineseese e 225

NEBOJSA JAKOVLJEVIC, SLAVOLJUB HILCENKO
Interactive Web Platform for Teaching Resources in Preschool Institutions .............c.cccc.c.... 231

MARIUSZ NYCZ, SARA NIENAJADLO, MIROSLAW HAJDER
The Concept of Low-cost Educational PIatform ... 237

ZYGMUNT KUCHARCZYK, TOMASZ WALASEK

Model of Distance Education on the Example of Czestochowa University of Technology .... 242
MAREK KESY
Industrial and Cultural Transformation of the Information SOCIEty .........ccccovvvreiiriinicrinnn, 248

JOANNA JUSZCZYK-RYGALLO
Hypermedia Textbooks —a New Medium in Identity Education ............ccocevvvienerinierieiennnn 256

PAwer ToroL, WoJclecH KOWALEWSKI, IWONA MOKWA-TARNOWSKA,
PI1OTR LESZCZYNSKI, MIROSLAWA KOLOWSKA-GAWIEINOWICZ, IDZI SIATKOWSKI,
ANNA REN-KURC

Educational Aspects of Virtual Worlds. The Application of Second Life .........cccccocereiennene 262
KATARZYNA GARWOL

The Influence of the Digitization of Life on the Deterioration of the State of Health of

B YOULN oo 278



KRzyszTOF KRUPA
The Concept of Subjects E-learning for Students 1l Stage of Mechatronics ............cc.ccoceeenee.

JOANNA SZULZYK-CIEPLAK, ALEKSANDRA PUCHTEL, AGATA PLECHA
Social Media as an On-line AdVertising TOOI .........ccooiiiiiiiieee e

PART sIx
THE PROBLEMS OF INFORMATION EDUCATION

PETER KOVACIK
Display Device of Information to Car DIIVET ..........ccccviiiiiiiieiceceeeee e e

MAGDALENA ANDRZEJEWSKA, ANNA STOLINSKA
Guiding Visual Attention during Algorithmic Problems Solving .......cccccovvinnienneniecnne,

JOLANTA WILSZ
Implicaions for the Educational System Resulting from the Mechanisms of Deregistration
and Detraction of INfOrMAtION ..o

JERzY KRAWIEC
Security Programming in Java — ACCeSS CONIOl ........cccvvieiiiiiniieirese s

MARIUSZ SNIADKOWSKI, AGNIESZKA JANKOWSKA
Clonezilla Software as a Method of Improving the Security in a Computer Laboratory ........

PAULA STEPIEN, MARCIN RUDZKI
Human Activity Recognition — Application of the Raspberry Pl Minicomputer in a Labo-
FALOIY EXEICTISE ...vititieieiet ettt bbbt bbbttt b e bbbt e bt b bt e

PART SEVEN
REVIEWS

TomMASZ WARZOCHA
Review — Javier Rodriguez Torres, Nuevas metodologia diddcticas, Wyd. ACCI, Madryt
2015, $5. 564, ISBN 978-84-15705-45-1 .....cceoviiiireiriiiniee s

WoJCIECH WALAT

Review — Danuta Moraniska (red.), Patologie w cyberprzestrzeni. Profilaktyka zagrozen
medialnych, Wyd. Naukowe Wyzszej Szkoty Biznesu w Dabrowie Gorniczej, Dabrowa
Gornicza 2015, ss. 310, ISBN 978-83-64927-35-5, Format B5 .........ccccovevreiiniinecicie

290

299

308

315

321

330

335

343



OD REDAKCJI

Drugi tom kwartalnika naukowego ,,Edukacja — Technika — Informatyka”
w 2017 r. sktada si¢ z siedmiu zasadniczych czgéci tematycznych.

Cze$¢ pierwsza, zatytutowana Problemy edukacji formalnej i nieformalnej,
zawiera artykuly tematycznie zwigzane z istotnymi zagadnieniami, z ktorymi
beda si¢ musiaty zmierzy¢ szkoty wszystkich etapow edukacyjnych, chcac dosto-
sowac swoja oferte dydaktyczng do wymagan wspodtczesnosci. Autorzy dowodza,
iz bedzie to wymagato zmiany metod nauczania i uczenia si¢ oraz rozwijania
nowoczesnych form ksztalcenia ze znacznym udziatem edukacji nieformalne;j,
np. przy uzyciu technologie sieciowe (informacyjno-komunikacyjne).

Czes$¢ druga, zatytutowana Problemy edukacji technicznej, zawiera opraco-
wania pokazujace konieczno$¢ zrozumienia najwazniejszych zjawisk, jakie ge-
neruje technika z uwzglednieniem odniesien do podstawowych zagadnien filo-
zofii i etyki. Akcentowanie techniki jedynie w utylitarystycznych wymiarach
tylko pozornie akcentuje jej stuzebnos¢ zwigzang z czynieniem dobra dla czto-
wieka — w rzeczywistosci przyczynia si¢ do jego dehumanizacji. Stad wynika
potrzeba wprowadzenia w edukacji technicznej dwoch paradygmatéw: prymatu
cztowieka nad technikg i prymatu osoby nad rzecza.

W czgsci trzeciej, zatytulowanej Problemy ksztatcenia zawodowego, za-
mieszczono artykuly dotyczace rozumianej wielowymiarowo problematyki
ksztalcenia i rozwijania kompetencji zawodowych. W jednym z artykutéw poru-
szono ciaggle wymagajaca szerokich badan sprawe zwigzang z aktywnoscia osob
niepelnosprawnych jako bardzo waznego czynnika rehabilitacji.

W czeécei czwartej, zatytutlowanej Problemy ksztalcenia i doksztatcania nau-
czycieli, zamieszczono opracowania poruszajgce szerokie spektrum zagadnien
z zakresu przygotowania i doskonalenia zawodowego pracownikow szkot.
W pierwszym artykule zapoznajemy si¢ z pojeciem autorytetu, ktore z jednej
strony jest dobrze znane i czgsto przypisywane nauczycielom, a z drugiej stabo
zbadane w kontekscie przemian spoteczno-politycznych, jakie aktualnie zacho-
dzg. W jednym z artykutdow Autorka zwrdcita uwage na wzbogacenia kompeten-
cji wspoélczesnego nauczyciela poprzez opanowanie przez niego podstawowych
zagadnien suicydologicznych.

W czedci piatej znalazlo sie kilkanascie artykutow z zakresu edukacji me-
dialnej. W pierwszym artykule poruszono problem dotyczacy komunikacji po-
miedzy nauczycielami akademickimi a studentami. Podje¢to probe okreslenia
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czynnikéw podnoszacych i zakldocajacych skuteczng komunikacje. W kolejnych
opracowaniach znajdujemy m.in. studium przypadku dotyczace trudnos$ci uru-
chamianiu elektronicznego systemu zarzadzania szkota, przyktady zastosowania
wirtualiacji tresci ksztatcenia, a w jednym z artykulow Autorzy nawet udowad-
niajg, iz $wiaty wirtualne 3D nie odchodza w przesztos¢, przynajmniej nie
w sektorze edukacyjnym, wskazuja na rézne aspekty Second Life przydatne
w zastosowaniach dydaktycznych, naukowych, a takze kulturowo-poznawczych.
W czesci szostej, zatytutowanej Problemy edukacji informatycznej, znajduje
si¢ kilka opracowan przyblizajacych trudnosci w projektowaniu nowych rozwia-
zah sprzetowych zwigzanych z wyswietlaczami stosowanymi w nawigacjach
samochodowych oraz sposoby bezpiecznego programowania w jezyku Java.
W jednym z artykutow znalazto si¢ interdyscyplinarne opracowanie wyjasniaja-
ce psychologiczne podstawy rejestracji i derejestracji informacji przez czlowieka
na gruncie badan cybernetycznych.
Zachecamy Czytelnikow do krytycznej analizy i przygotowania tekstow pole-
micznych (np. w formie recenzji artykulow i ksigzek, ktore publikujemy w od-
rebnej czgsci kazdego tomu) w odniesieniu do réznorodnej tematyki badan edu-
kacyjnych poruszanej na tamach kwartalnika.



EDITORIAL

The second volume of the quarterly scientific journal Education — Technical
Education — Information Technology 2017 consists of six subject chapters.

The first chapter, entitled The Issues of Formal and Non-Formal Education,
is composed of research papers on the key issues and challenges that schools of
all types will have to face in order to adapt to the needs of modern world. Au-
thors have proved that the change of methods of teaching is required as well as
the development of modern forms of training with a significant use of non-
formal education i.e., based on the online technologies (ICT).

The second chapter, The Issues of Technical Education, consists of a series
of research papers on the necessity to understand the key phenomena that tech-
nology generates including the references to the basic issues of philosophy and
ethics. Putting greater emphasis on the utilitarian aspects of technology in fact
only highlights the servitude relating to the good of man — in reality it contrib-
utes to the dehumanization of man. Therefore it is wise to introduce two para-
digms in the technical education: the primacy of a man over technology and the
primacy of a man over a thing.

The third chapter, The Issues of Vocational Education, presents a series of
research papers on the problems of education and vocational training as under-
stood in multidimensional terms. One of the articles emphasizes the need to re-
search the activity rate among people with disabilities as a key issue in their
rehabilitation .

The fourth chapter, The Issues of Teachers’ Education and Further Training
points out a broad spectrum of issues regarding the importance of preparation
and further education of school employees. The first article presents the notion
of authority, on the one hand well-known and assigned to teachers, on the other
hand not adequately researched in the context of socio-political changes. In one
of the articles, the author draws the attention to the suicidological issues that
teachers should be aware of and apply.

The fifth chapter, The Issues of Media Education, is composed of several re-
search papers. The first article deals with the problem of communication be-
tween academic teachers and students. This research attempted to identify fac-
tors that distort and prevent effective communication. The subsequent articles
present e.g., the study of problems encountered in launching the electronic sys-
tem of school management; the samples of the virtualization of the organization
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of education; the authors of one articles prove that the virtual 3D worlds are not
a thing of the past, at least not in the education sector, various aspects of Second
Life can be useful in education applications as well as culture and cognitive ones.

The last chapter, entitled The Issues of IT Education, draws on such issues as
the difficulties in designing new software solutions for the display of car naviga-
tion and the ways to make the thread safe in Java. One of the articles focuses on
the interdisciplinary study which provides the explanation of psychological basis
of recording and rejecting information of a man in the cyber research.

Thus, we encourage our readers to contribute their critical texts in response
to the subjects covered in this volume.
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Streszczenie

W artykule zwrécono uwage na glowne kierunki rozwoju dydaktyki akademickiej. Przedsta-
wiono istotne problemy, z ktorymi bedzie si¢ musiata zmierzy¢ szkota wyzsza, chcac dostosowaé
swoja oferte dydaktyczng do wymagan wspotczesnosci. Z pewnoscig wymaga to zmiany metod
ksztafcenia i rozwijania nowoczesnych form na bazie technologii sieciowych przy jednoczesnej
dbatosci o wysoka jakos$¢ dydaktyki. Tematyka zawarta w artykule wynika z kilkuletnich badan
prowadzonych przez autorke oraz jej wieloletnich doswiadczen we wdrazaniu e-learningu do
procesu dydaktycznego.

Stowa kluczowe: edukacja, nowoczesna dydaktyka akademicka

Abstract

Main trends in the development of academic didactics are taken into consideration in this pa-
per. Crucial problems that a higher education institution has to face in order to adjust its educa-
tional offer to modern requirements have been presented. Certainly, it requires the change of
teaching methods and the development of modern forms of network technologies. At the same
time, caring for the high quality of teaching is indispensable. Problems included in the paper result
from many years of academic research conducted by the author as well as her several years of
experience in the e-learning implementation into the teaching process.

Keywords: education, modern academic didactics

Wstep

Zmiana cywilizacyjna zwigzana z rozwojem nowoczesnych technologii
spowodowala rozwoj nowych strategii dziatania w wielu obszarach ludzkiego
funkcjonowania. Najistotniejsza przyczyna tej zmiany jest rozwoj technologii
sieciowych i zwigzany z nim szeroki zakres ustug umozliwiajacy tatwy dostep
do informacji, jej upowszechnianie, przechowywanie oraz jej wymiane¢. Narze-
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dzia cyfrowe zmienity srodowisko edukacyjne wspolczesnego cztowieka. Posze-
rzenie przestrzeni zycia o cyberprzestrzen stato si¢ kolejnym krokiem milowym
w edukacji.

Synergia rzeczywistego 1 wirtualnego $wiata stworzyla zupeilnie nowe moz-
liwosci dla edukacji, a globalizacja informacji pozwolila na tworzenie siecio-
wych systemow ksztalcenia. Przykladem realizacji tej idei sa platformy CMS,
Otwarte Zasoby Edukacyjne czy MOOC-i. Pozwolita réwniez na znaczace
usprawnienie realizacji strategii ksztatcenia wyprzedzajacego i rozwoj ksztatce-
nia wilaczajacego. Istotnym problemem dzisiejszej dydaktyki akademickiej jest
uwzglednienie w mozliwie najwyzszym stopniu wspolczesnych strategii uczenia
si¢ wyksztatconych przez uczacych si¢ w srodowisku sieciowym. W zwigzku
Z tym nalezaloby zwroci¢ uwage na nastepujace problemy:

— W jakim stopniu dotychczasowe reguly realizacji procesu ksztalcenia
w szkole wyzszej uwzgledniajg nowe strategie dziatania (uczenia si¢, rozwiazy-
wania probleméw), ktorymi postuguje si¢ pokolenie funkcjonujace w zdigitali-
zowanym $wiecie?

— Na ile dotychczasowe rozwigzania organizacyjne powinny si¢ zmienic,
aby dostosowa¢ proces ksztatcenia akademickiego do zmian cywilizacyjnych?

— W jaki sposob przyjety nowy model ksztatcenia pozwoli na rozwijanie
potencjatu mtodych ludzi (kreatywno$¢, zarzadzanie czasem i wiedza, umiejet-
no$¢ wspolpracy i rozwigzywania problemow)?

— W jakim stopniu zajecia na uczelni przygotowuja do Life Long Learning
w cyfrowym $wiecie?

Klasyczne podejscie do realizacji procesu ksztatcenia wymaga uwzglednie-
nia wielu integralnych sktadowych, ktore oddziatuja na siebie synergicznie.
Znajduja sie wsrod nich m.in.: cele ksztalcenia, tresci ksztatcenia, stosowane
formy i metody ksztalcenia oraz media dydaktyczne, a takze reguty kontroli
wiedzy i oceniania. Wspolczesnie takie ujecie elementow planowania dydak-
tycznego musi ulec korekcie. Planowanie ksztalcenia w czasach permanentnej
zmiany wymaga rozpatrzenia dodatkowych okolicznoséci. Wsrod nich kluczowe
znaczenie majg:

— cechy charakteryzujace podmioty uczestniczagce w procesie dydaktycz-
nym, w tym ich dotychczasowe do§wiadczenie, a takze wyksztalcone strategie
poznawcze stosowane w codziennym funkcjonowaniu; dzigki temu mozliwe jest
zrozumienie mechanizméw uczenia si¢, ktorymi postuguja si¢ wspolczesni
uczacy sie, i adekwatne planowanie sytuacji edukacyjnych dostosowanych do
ich predyspozyciji,

— $rodowisko, w ktérym odbywa si¢ ksztalcenie, jego koherencja ze $ro-
dowiskiem zycia uczacych sie,

— wysoki poziom aktywnosci uczestnikow procesu ksztatcenia,

— czynniki wplywajgce na poziom motywacji do uczenia sig.
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Wymienione determinanty warunkujg planowanie i realizacje sytuacji edu-
kacyjnych. Dzigki temu znaczaco zwigksza si¢ prawdopodobienstwo uzyskania
wysokiej skutecznosci ksztalcenia poprzez osigganie rezultatow odpowiadaja-
cych najwyzszym poziomom celéw ksztatcenia w taksonomii Blooma (1984)
czy Niemierki (2002).

Przedstawione zatozenia wynikajg z humanistycznego paradygmatu wspot-
czesnej edukacji. Nawigzujac do perspektywy kognitywnego rozwoju cztowieka,
wspotczesna dydaktyka odwotuje sie do teorii konstruktywistycznych (Bruner,
1987). Pojawiajg si¢ tez proby nowych uje¢ teoretycznych. Przyktadem jest teo-
ria konektywistyczna opisujgca sieciowy model edukacji (Siemens, 2004).

Kogo uczymy?

Codzienne funkcjonowanie w §wiecie, w ktorym cyfrowe media interaktyw-
ne stanowia podstawowe narzedzie wspdtczesnego czlowieka, stymuluje rozwoj
nowych strategii poznawczych. Przymiotnik nowych ma tutaj znaczenie symbo-
liczne. Jego uzycie ma zwigzek z wiekiem uzytkownikéw oraz poziomem ich
kompetencji informatycznych. Zauwazone réznice wynikaja z sytuacji pokolen
funkcjonujacych na pograniczu dwoch cywilizacji — industrialnej i informacyj-
nej. Jednym z podziatow spotecznych uwzgledniajacych powyzsze kryterium
jest zaproponowany przez Prensky’ego (2001) podziat na cyfrowych imigrantow
i cyfrowych tubylcow. Cechg charakteryzujaca cyfrowych imigrantow jest
zmiana wyksztalconych strategii dziatania poprzez kooptacje metod i §rodkoéw
informatycznych do codziennego funkcjonowania. W przypadku mtodszych
pokolen ten etap nie wystepuje. Cyfrowi tubylcy, urodzeni w $rodowisku,
w ktorym elektroniczne media interaktywne stanowily juz staty element $rodo-
wiska ich zycia, wyksztalcili strategie dziatania réznigce si¢ znaczaco od tych,
ktore posiadajg ich rodzice, wychowawcy, nauczyciele.

Wspolczesne mtode pokolenie nazywane jest rowniez pokoleniem C (Fried-
rich, Peterson, Koster, Blum, 2010). Badacze, dokonujgc jego charakterystyki,
uzywaja trzech przymiotnikow: connect, communicate, change — podtaczeni,
skomunikowani, dostosowujacy si¢ do zmian. Wigkszo$¢ ekspertow uznaje, ze
0 przynaleznosci do tej grupy decyduje nie wiek, a wychowanie w rzeczywisto-
Sci cyfrowej, posiadanie cech digital natives. Réznice wynikaja najprawdopo-
dobniej nie z daty urodzenia, ale maja zwigzek z momentem, w ktérym internet
i social media staty si¢ nieodlaczng czgsécia zycia danego pokolenia (Morbitzer,
2012).

Cecha charakterystyczna pokolenia C jest ciagle eksperymentowanie i w ten
sposob zdobywanie wiedzy i do§wiadczenia. Majac dostep do wielu zrodet in-
formacji, czesto synkretycznie konstruuje ono swoja wiedze o $wiecie. Budujac
wlasng tozsamo$¢, poszukuje balansu, homeostazy dajgcej poczucie bezpieczen-
stwa w ciagle zmieniajgcym si¢ swiecie. Mozna byltoby przyjaé zalozenie, ze to
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eklektyczne podejscie do informacji stanowi warto$¢ polegajaca na otwarciu si¢
na zmiang, nowe rozwigzania, ktére moze sprzyja¢ tworczosci i innowacyjnosci.
Jednak efekt uzalezniony jest od posiadania odpowiedniego poziomu kultury
informatycznej. Pokolenie C charakteryzuje poczucie niezaleznosci, samodziel-
nosci. Dzieki ciagtej aktywnosci w internecie wyksztalca poczucie autonomii,
sprawstwa, kontroli nad wtasnym dziataniem, w tym uczeniem si¢. Takie atrybu-
ty, jak szybko$¢ wymiany informacji i podejmowania decyzji, dziatlanie wielo-
watkowe i zaradno$¢, stanowig pochodng aktywnos$ci w sieci. Badania potwier-
dzaja, ze tatwos$¢ dostepu do zrodel i zwigzana z nim aktywno$¢ poznawcza
wspolczesnego cztowieka wplywaja na znaczne zwigckszenie szybkosci procesu
uczenia si¢, w tym rozwigzywanie ztozonych probleméw. Pozwala zatem na
osigganie efektow ksztalcenia, ktore dotychczas trudno byto uzyskaé ze wzgledu
na matg aktywno$¢ podmiotéw uczacych sig.

Kierunki zmian

Jednym z najistotniejszych czynnikéw decydujacych o osigganych efektach
ksztatcenia jest stymulowanie motywacji do uczenia si¢. Mozna z catg odpowie-
dzialnosécia stwierdzi¢, ze wspotczesnie w dydaktyce akademickiej nie tylko
€077, czyli treSci ksztatcenia, ale rowniez ,,jak?”, czyli sposob ich przedstawia-
nia, decyduje o efektywnosci procesu ksztatcenia.

Na podstawie badan prowadzonych przez autork¢ mozna zauwazy¢, ze ak-
tywne funkcjonowanie mtodych ludzi w sytuacji ciaglej zmiany powoduje stop-
niowe odrzucanie dotychczasowych tradycyjnych modeli uczenia sie. Wydaja
si¢ im anachroniczne, niedostosowane do wspolczesnosci, szczegolnie, gdy wy-
magaja wylgcznie wiedzy na poziomie zapamigtania. Jednocze$nie szybki do-
step do informacji, mozliwos$¢ interakcji umozliwiajagcych funkcjonowanie
W spotecznos$ciach uczacych si¢ oraz komparacja wiedzy z wiedzg innych, mo-
bilnos¢, a takze brak ograniczen czasowych i przestrzennych w dostepie do in-
formacji, tak dystynktywne dla cyberprzestrzeni, sprzyjaja budowaniu nowych
strategii rozwigzywania problemow, zachecaja do wspolpracy, zwigkszajg zaan-
gazowanie, motywacje do podejmowania réznorodnych aktywnosci zwigzanych
z budowaniem wtasnej wiedzy. Kluczem do zaspokojenia potrzeb uczacych si¢
jest poszerzenia kompetencji dydaktycznych nauczycieli o wiedze dotyczaca
zastosowania nowych metod ksztalcenia sprzyjajacych stymulowaniu zaanga-
zowania uczacych si¢ w proces budowania wilasnej wiedzy.

Przyktadem sa badania prowadzone przez Mitre (2013), ktory wyraznie
wskazuje na wysokie efekty ksztatcenia w wyniku wykorzystania w procesie
uczenia si¢ strategii dzialania uczacych si¢ z wykorzystaniem narzedzi i $rod-
kow technologii informacyjnych. Kluczowym czynnikiem powodzenia jest od-
powiednie zmotywowanie uczacych si¢ do podjecia aktywnosci poznawczej
oraz zaprojektowanie sytuacji edukacyjnych umozliwiajacych rozwijanie kom-
petencji kluczowych.
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Problem lezy zatem w umiejetnym angazowaniu potencjatu intelektualnego
cyfrowych tubylcoéw i srodowiska, w ktorym na co dzien funkcjonujg, do reali-
zacji celow edukacyjnych.

Badania prowadzone wérdd nauczycieli akademickich potwierdzajg, ze ko-
rzystanie w dydaktyce z technologii informacyjnej wywotuje najczgsciej pejora-
tywne skojarzenia. Niewatpliwie tatwo$¢ dostepu do informacji, mozliwos¢ jej
szybkiej wymiany moze sprzyja¢ negatywnym zachowaniom, takim jak odtwor-
stwo, plagiatowanie, powierzchowno$¢ analiz lub wrecz oszustwo. Sytuacja ta
skutecznie zniechg¢ca kadr¢ dydaktyczng uczelni do implementacji w proces
ksztalcenia studentdéw nowych rozwigzan metodycznych. Wystepowanie tych
niekorzystnych zjawisk wymaga zastosowania rozwigzan metodycznych elimi-
nujacych zachowania nieetyczne.

Nalezy mie¢ na uwadze, ze dynamika zmian cywilizacyjnych i ekspansja
nowych medidow w zycie spoleczenstwa powoduje refleksje dotyczaca rozwoju
dydaktyki akademickiej, szczegolnie w obszarze metod i form ksztatcenia. Co-
raz cze$ciej w dydaktyce szkoly wyzszej pojawia si¢ m.in. Mind Mapping,
e-Portfolio, game-based learning, problem-based learning, WebQuest, case
study, design thinking, project-based learning. Aktualnie prawie kazda uczelnia
rozwija e-learning.

E-learning w dydaktyce szkoly wyzszej

Kluczowe znaczenie dla efektywnosci procesu dydaktycznego prowadzone-
go z zastosowaniem e-learningu ma doktadne sprecyzowanie, jakie zmiany maja
zosta¢ dokonane w wiedzy, umiejetnosciach i postawach studentow w nawigza-
niu do kompetencji kluczowych i szczegdtowej sylwetki absolwenta kierunku
(specjalnos$ci) z uwzglednieniem wytycznych Krajowych Ram Kwalifikacji.

Tworzenie e-kursow dla studentéw z pokolenia C stanowi wyzwanie dla ich
tworcow. Funkcjonowanie w Web 2.0 wyksztatcito w mtodych ludziach pewne
oczekiwania wobec sposobu prezentacji informacji dostgpnych w sieci. Kluczo-
wa role odgrywaja multimedialnos$¢ i szybko$¢ przekazu oraz szerokie mozliwo-
$ci interakcji. Budowanie spotecznosci uczacych sie w sieci spowodowalo, ze
wspotczesnie mowimy o e-learningu 2.0, w ktérym prowadzacy oprocz udostep-
nienia tresci ksztalcenia otwiera przestrzen do debaty, wspotpracy. Oczekuje sig,
ze osoba prowadzaca kurs stanie si¢ moderatorem i trenerem wyzwalajacym
potencjatl drzemigcy w studentach. Bedzie inspirowata do aktywnego dziatania
i dbala o jego jako$¢, motywowala i wspierala. Wspolczesne zastosowanie
w akademickim ksztatceniu zdalnym takich narzedzi Web 2.0, jak blog eduka-
cyjny, RSS, bookmarking, screencasting, podcasting czy s$rodowisko wiki,
znacznie przybliza sytuacje edukacyjne organizowane w ramach dydaktyki do
srodowiska funkcjonowania pokolenia C. To zalozenie zmienia catkowicie spo-
sob patrzenia na dydaktyke akademicka. Nauczyciel akademicki z wyktadowcy

21



staje si¢ organizatorem i osoba zarzadzajaca procesem uczenia si¢ studentow.
Nalezy podkresli¢, ze od jako$ci zaje¢ prowadzonych w e-learningu, podobnie
jak w przypadku zaje¢¢ stacjonarnych, zalezy jako$¢ ksztalcenia w uczelni.

Podsumowanie

Wspotczesna dydaktyka akademicka zmienia sig. Jej realizacja wymaga mo-
dyfikacji w zakresie form i metod ksztalcenia w kontek$cie wspotczesnych ce-
16w ksztatcenia. Recepta moze si¢ okaza¢ zastosowanie nowoczesnych rozwia-
zan metodycznych, ktore sprzyjajg zwigkszeniu zaangazowania studentow
W proces uczenia si¢, motywujg, ucza wspotpracy i zdrowej rywalizacji, sprzyja-
ja autorefleksji i samodoskonaleniu.

Na zmiane postrzegania dydaktyki akademickiej wptynat réwniez rozwoj
technologii mobilnych. Upowszechnienie si¢ m-learningu (mobile learning)
zwigkszyto zainteresowanie uczelni wszelkimi internetowymi formami ksztatce-
nia. Niestety e-learning do tej pory nie spotkat si¢ z entuzjastycznym przyjeciem
srodowiska akademickiego. Jest to niekorzystna sytuacja, poniewaz oczekiwania
pokolenia C wobec procesu ksztalcenia realizowanego za pomocg sieci oraz
przewidywania dotyczace rozwoju ksztatcenia z wykorzystaniem internet wy-
raznie wskazuja na potrzebe rozwijania tej formy ksztatcenia.

W jakim kierunku bedzie si¢ zmieniat proces ksztatcenia na uczelni? Trudno
przewidzie¢. Wydawac by si¢ mogto, ze wszelkie nowe rozwigzania technolo-
giczne 1 metodyczne bez zbgdnej inercji powinny go wzbogacac. Nie jest to
jednak takie jednoznaczne. Tymczasem na uczelnie niebawem wkroczy pokole-
nie Z. A co bedzie za 5 lat?

Jako$¢ dydaktyki akademickiej realizowanej zdalnie zalezy od wielu uwa-
runkowan. Jednym z nich sg kwestie organizacyjne, wérod ktorych najistotniej-
sze sg procedury funkcjonowania e-learningu na uczelni, odpowiedzialno$¢ po-
szczegolnych osob zaangazowanych w proces realizacji zaje¢ zdalnych, systemy
motywacyjne dla nauczycieli akademickich, kontrola przebiegu proceséw reali-
zowanych zgodnie z przyjeta strategia i wielostronna ewaluacja. Rozwoj
e-learningu na uczelni wymaga tez systematycznych dziatan innowacyjnych
polepszajacych mozliwosci realizacji celow edukacyjnych.

Mozna zaryzykowac twierdzenie, ze wielo§¢ mozliwosci organizacji procesu
ksztalcenia w cyfrowym §wiecie moze uwolni¢ wspélczesnych projektantow
procesu ksztalcenia od negatywnego wplywu determinizmu technologicznego.
Nalezy zauwazy¢, ze dydaktyka akademicka prowadzona w e-learningu odeszta
od ksztatcenia wspomaganego komputerem realizowanego z wykorzystaniem
schematoéw nauczania programowanego. Nowe technologie stworzyty zupetnie
inne mozliwosci realizacji procesu ksztalcenia studentow. To, w jaki sposob
zostang uzyte, zalezy od ogodlnej koncepcji przyjetych zasad realizacji zajgc
w uczelni i od e-kompetencji wyktadowcow. Badania potwierdzaja, ze studenci
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tego wlasnie oczekuja. Spodziewaja si¢ tez, ze proponowane zajecia dydaktycz-
ne bedg spelniaty standardy, do ktorych przyzwyczaili sig, codziennie korzysta-
jac z internetu. Przyktadem niech bedzie korzystanie z MOOC-6w w ksztatceniu
wyprzedzajacym.
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Streszczenie

Autor artykutu dokonuje zwigztego omdéwienia zmian zachodzacych w austriackim systemie
szkolnym. W pierwszej jego czgéci przedstawia krotki rys historyczny tego systemu. W drugiej
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Abstract

The author of the article elaborates on the changes that take place in the Austrian school sys-
tem. In the first part he presents a historical overview of the system. In the second part he brings
the reader closer to some of the changes resulting from the school reform.

Keywords: school system, general education, vocational education

Wstep

JesteSmy przed kolejnymi zmianami w polskim systemie szkolnym. Zapo-
wiadana przez resort reforma staje si¢ faktem. Nowy ustrdj szkolny wywotuje
skrajne oceny. Szczegdlne kontrowersje budzi powr6t do o$mioklasowej szkoty
podstawowej i likwidacja gimnazjow. W spoleczenstwie zarysowaly si¢ znacza-
ce roznice zdan co do zasadnosci i tempa podejmowanych przez wtadze pan-
stwowe dziatan. Nalezy podkresli¢, ze dyskusja dotyczaca wizji szkoly wobec
zachodzacych zmian cywilizacyjnych we wspotczesnym $wiecie ma zasadnicze
znaczenie z punktu widzenia kierunkdéw rozwoju poszczegdlnych panstw i spo-
teczenstw. W niniejszym artykule autor przybliza Czytelnikowi zmiany zacho-
dzace w austriackim systemie szkolnym. Wazne jest, aby podejmujac istotne dla
rozwoju kraju prace zmieniajace dotychczasowy ustroj szkolny, zwréci¢ roéwniez
uwage na dziatania innych panstw w tym zakresie. Przyktad Austrii, chociazby
Z racji jej bliskosci oraz cztonkowstwa w Unii Europejskiej i strefie Schengen,
wydaje si¢ szczegodlnie interesujacy.
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Warto nadmienié, ze poczatki panstwowego systemu szkolnego w Austrii
siggaja 1774 r. Wowczas to za czasow Marii Teresy (Oesterreich..., 1993,
s. 130) ustanowiono publiczng szkote panstwowa (oeffentliche Staatsschule)
i 6-letni obowigzek szkolny. W 1869 r. podniesiono obowigzek szkolny z 6 do
8 lat. Kolejna reforma byla wprowadzona po | wojnie §wiatowej w poczatko-
wym okresie pierwszej republiki (Erste Republik). Jej autorem byt prezydent
wiedenskiej miejskiej rady szkolnej (Prdsident des Wiener Stadtschulrates) Glo-
eckel. Jak si¢ ocenia, jego reformatorskie zatozenia nie zatracity swojej aktual-
nosci rowniez w XXI w. Moéwila ona o zapewnieniu wszystkim dzieciom, bez
wzgledu na pte¢ i potozenie spoteczne, optymalnego ksztalcenia. W 1927 r.
wprowadzono szkote gtowng (Hauptschule) jako obowigzkowsg dla dzieci od 10.
do 14. roku zycia. Przed podjsciem do tej szkoty dzieci pierwsza czg¢s¢ 8-letniego
obowigzku szkolnego wypehiaty w czteroklasowej szkole ludowej (Volksschule).
Istotna regulacja austriackiego systemu szkolnego nastapita w 1962 r. Wowczas
to podniesiono obowigzek szkolny z 8 do 9 lat. Regulacja ta wprowadzita takze
obowigzkowe ksztatcenia nauczycieli w akademiach pedagogicznych. Od 1975 r.
zasadniczo wszystkie szkoty prowadza nauczanie koedukacyjnie.

Zarys systemu szkolnego

Schmied, byta federalny minister edukacji, sztuki i kultury, podkresla, ze
dobrobyt kraju bedzie si¢ rozstrzygat w klasach szkolnych (Die Bildungsre-
form..., 2013, s. 2). Dziewigcioletnim obowigzkiem szkolnym objete sg dzieci,
ktore przed 1 wrzes$nia ukonczyty 6 lat. Oznacza to, iz dla dzieci, ktore do
31 sierpnia ukonczyly 6. rok zycia, 1 wrzesnia jest dniem rozpoczecia obowigz-
kowej edukacji szkolnej. Istnieje tez mozliwo$¢ podjgcia nauki szkolnej przez
dzieci, ktore 6 lat ukoncza przed pierwszym marca nastepnego roku kalenda-
rzowego, muszg one jednak charakteryzowac si¢ dojrzatoscig szkolng. Zapisu do
szkoty (Volksschule) dokonujg rodzice, wzglednie opiekunowie dziecka w rejo-
nie ich zamieszkania. W przypadku, gdy w danym roku liczba dzieci rozpoczy-
najacych edukacje przekracza mozliwosci lokalowe placowki, dzieci kierowane
sg do innej, najblizszej szkoly. Dziecko moze pobiera¢ nauke zard6wno w szko-
fach panstwowych, jak i w prywatnych. Ten etap edukacyjny (Volksschule) jest
4-letni. W pierwszym semestrze 1V klasy, czyli ostatniej pierwszego etapu edu-
kacyjnego (Primarstufe), z rodzicami prowadzone sa rozmowy o osiggnieciach
i zainteresowaniach dziecka oraz udziela si¢ im porad na temat dalszego jego
ksztatcenia.

Przed reforma po ukonczeniu Volkschule 10-latkowie mieli mozliwo$¢ kon-
tynuowania nauki w szkole gtéwnej (Hauptschule) lub w ogolnoksztatcacej
szkole wyzszej (Allgemeinbildende Hoehere Schule). Szkota gtowna byta szkota
4-letnig (Klasy V-VIII). Jej absolwenci uczeszczali przez rok na jednoroczny
cykl politechniczny (einjaehrigen Polytechnischen Lehrgang), a nastgpnie zdo-
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bywali kwalifikacje zawodowe w zakladzie pracy i w szkole zawodowej. Ten
typ ksztalcenia nosi nazwe systemu dualnego (duale Ausbildung). Jesli wykazy-
wali si¢ odpowiednimi wynikami w nauce, mogli réwniez po ukonczeniu
Hauptschule podejmowaé dalsza edukacje na stopniu wyzszym Allgemeinbil-
dende Hoehere Schule. Szkota ta byta i jest 8-letnig szkota ogodlnoksztatcaca
z 4-letnim (klasy V-VIII) stopniem nizszym (Unterstufe) oraz 4-letnim (klasy
IX-X) stopniem wyzszym (Oberstufe). Mogli oni takze kontynuowa¢ nauke
w wyzszych klasach szkot zawodowych (Oesterreich..., 1993, s. 130-132).

Zasadnicza zmiana w strukturze systemu szkolnego polega na zastgpieniu
szkoty glownej szkota o nazwie nowa szkola srednia (Nueue Mittelschule —
NMS). Na marginesie warto zauwazy¢, iz wokot Hauptschule roéwniez w po-
szczegolnych landach Republiki Federalnej Niemiec trwata i trwa nadal ozywio-
na dyskusja. Krytyczne uwagi dotycza jej zatozen w odniesieniu do wymogoéw
wspoétczesnosci. Niektore landy niemieckie juz wczesniej wprowadzity nowe
rozwigzania w systemach edukacyjnych, w ktorych szkota ta juz nie funkcjonuje
(Kraszewski, 2015, s. 25-31). Oficjalnie nazwa nowa Szkofa srednia zostata
zawarta w austriackim dzienniku ustaw (Bundesgestzblatt fuer die Republik
Oesterreich) w maju 2012 r. W jezyku angielskim podano jej nazwe jako: new
secondary school. Jest to szkota stopnia drugiego, etap I (Sekundarstufe 1);
w jezyku angielskim: lower secondary level. Od wrze$nia wspomnianego roku
stala si¢ ona prawnie ustanowiong szkola. Nalezy zwrdci¢ uwage, iz takie na-
zwy w austriackim systemie szkolnym, jak: ogdlnoksztaicgca szkota wyzsza,
szkola Srednia, Srednia szkota zawodowa Czy wyzsza szkota zawodowa, moga
by¢ dla nas mylace. Krotka charakterystyki danej szkoty (w nawiasie podana
zostata oryginalna nazwa) pozwala na zrozumienie specyfike zarysowanego tu
systemu szkolnego.

Nowa szkota $rednia byla wprowadzana stopniowo w pelnym zakresie
W poszczegolnych krajach zwigzkowych. Dotyczylo to zarowno rozwigzan of-
ganizacyjnych, jak i obszarow edukacyjnych, ktore w zreformowanej postaci
wilaczano w kolejnych latach do procesu dydaktyczno-wychowawczego. W roku
szkolnym 2015/2016 we wszystkich dotychczasowych miejscach, gdzie funk-
cjonowaly szkoty glowne, zostaty utworzone nowe szkoty $rednie. Zadaniem tej
szkoty jest przygotowanie uczniow, majac na uwadze ich zdolno$ci i zaintere-
sowania, do dalszych etapéw ksztatcenia ogdlnego, wzglednie zawodowego
(https://www.bmb.gv.at/schulen/bw/nms/index.html). Jej celem jest indywidual-
ne wspieranie szans rozwojowych kazdego ucznia. Poprzez orientacj¢ szkolng
I zawodowa uwzgledniajaca mocne strony ucznia zamierzeniem jest umozliwie-
nie mu podjecia trafnej decyzji odnoszacej si¢ do jego przysztosci. Kazda szkota
ma mozliwo$¢ (w pewnych okreslonych ramach) wprowadzenia do poszczegol-
nych obszaréw edukacyjnych wlasnej oferty (https://www.bmb.gv.at/schulen/
bw/abs/abs.html). Majac na wzgledzie swoje uwarunkowania, moze ona takze
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zaproponowa¢ autonomiczne plany nauczania. W ten sposdb powstajg placowki
charakteryzujace si¢ wlasnym profilem. Moze to by¢ profil zorientowany na
jezyki obce, muzyczno-kreatywny, sportowy, przyrodniczo-techniczny, ekolo-
giczny, informatyczny itp.

Nalezy podkresli¢c wprowadzanie w nowej szkole $redniej specjalnych form
zaje¢ w zakresie edukacji muzycznej i sportu. Organizacja procesu dydaktycznego
w klasie szkolnej jest jednakowa dla wszystkich uczniow (https://www.bmb.gv.at/
schulen/bw/nms/index.html). Oznacza to, ze nie dokonuje si¢ juz dotychczas
stosowanego podziatu uczniow na grupy wedtug osiaganych przez nich wyni-
kow (Leistungsgruppen) z takich przedmiotow, jak: jezyk niemiecki (Deutsch),
matematyka (Mathematik) czy nowozytny jezyk obcy (Lebende Fremdsprache).
Przewidziano natomiast szereg dziatan z mysla o wewnetrznej dyferencjacji
i indywidualizacji procesu nauczania. Ustalono, ze zajecia z wymienionych
przedmiotow w klasie szkolnej beda prowadzone wspoélnie przez dwoch nauczy-
cieli. Dzieki temu kazdy uczen moze liczy¢ na indywidualne wsparcie. Zwraca
si¢ szczegbdlng uwage na rozwoj uzdolnien i talentow. Zaktada si¢ dostosowanie
procesu edukacyjnego do potencjatu i potrzeb dziecka z uwzglednieniem jego
mocnych stron. Jego stabe strony sa w polu widzenia. Zatozono réwniez, iz ucz-
niowie pracujacy w réznym tempie bgda sie¢ nawzajem wspiera¢, CO powinno
skutkowac korzystnymi dla nich wynikami. Przyjeto zatem, ze nie wszyscy ucz-
niowie musza uczy¢ si¢ w takim samym tempie, w z gory okre§lonych ramach
czasowych. Uwzglednia si¢ w tym zakresie zréznicowanie. To samo dotyczy
metod nauczania.

Oddziatywania pedagogiczne idg w tym kierunku, aby uczniowie stopniowo
brali odpowiedzialno$¢ za swoja edukacj¢. Sa oni w tym procesie optymalnie
wspierani przez nauczycieli. Chodzi zarazem o budzenie i podtrzymywanie ra-
dosci dzieci z faktu uczenia si¢. Zwraca si¢ uwagg, iz dziecko dazy do sukcesu,
a sukces motywuje do dalszej pracy. Oczekuje sig, iz personel pedagogiczny
jako zespot, ale rowniez kazdy z nauczycieli indywidualnie stara¢ si¢ bedzie
stworzy¢ uczniom jak najlepsze warunki do nauki. Wprowadzono dodatkowe
formy oceny efektow procesu nauczania i uczenia si¢. Uzupemieniem oceny
stopniowej (za pomoca cyfr: od 1, ktoéra jest oceng najwyzsza, do 5, ktora jest
oceng najnizsza) sa dwie nowe formy, ktdre w szczegolnosci uwzgledniajg takie
elementy, jak: mocne strony ucznia, jego zdolnos$ci i talenty. Pierwszg jest dyfe-
rencyjny opis osiagni¢¢ ucznia, ktory jest dotaczany do $wiadectwa rocznego.
Druga forma ma charakter rozmowy, w ktorej biora udziat dzieci, rodzice i nau-
czyciele. Rozmowa taka ma mie¢ miejsce przynajmniej raz w okresie roku
szkolnego. Z udziatem ucznia omawia si¢ przebieg procesu edukacyjnego, jego
postepy i osiggniecia. Rozmowy te maja istotne znaczenie we wzmachianiu
u dziecka $wiadomego i odpowiedzialnego uczenia si¢. Dzigki nim uczen do-
$wiadcza rowniez, w czym tkwi warto$¢ szkoty.
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Podkresla sig, ze nowa szkota §rednia stwarza mozliwosci dtugotrwalej ob-
serwacji rozwoju mocnych stron dziecka, jego uzdolnien i talentéw. Uczniowie
tej szkoty legitymujacy si¢ odpowiednimi wynikami w nauce moga po ukoncze-
niu I lub 1l klasy przenies¢ si¢ do kolejnej klasy w ogolnoksztatcacej szkole
wyzszej — stopien nizszy (Allgemeinbildende Hoehere Schule — Unterstufe).
Z szansy tej moga skorzysta¢ jednak tylko te dzieci, ktére z jezyka niemieckie-
go, matematyki i jezyka obcego uzyskaly oceny bardzo dobre lub dobre. Zmiana
taka moze mie¢ tez miejsce po klasie Ill, lecz wymagania sg znacznie wicksze.
Chodzi o to, iz wowczas uczen przenosi si¢ do ostatniej klasy AHS — Unterstufe
po 3 latach nauki w NMS, musi zatem wykaza¢ si¢ osiagnigciami odpowiadaja-
cymi poglebionemu ksztatceniu ogolnemu. W procesie edukacyjnym realizowa-
nym w Klasie Il i IV (2 ostatnie klasy tej szkoty) duze znaczenie przywiazuje
si¢ do orientacji zawodowej (Berufsorientierung) uczniéow. Realizujac jej zato-
zenia, organizowane sg porady, prelekcje, wycieczki.

Uczen, ktory na $wiadectwie koncowym nowej szkoty éredniej w odniesie-
niu do 3 wymienionych przedmiotéw posiada adnotacje ,,poglebione ksztatcenie
ogole” (vertiefte Allgemeinbildung), automatycznie nabywa prawo kontynuacji
nauki w szkotach, w ktorych edukacja konczy si¢ maturg. Moze to by¢ 4-letni
stopien wyzszy (Oberstufe) ogolnoksztatcacej szkoty wyzszej (Allgemeinbildende
Hoehere Schule — AHS) lub 5-letnie wyzsze szkoty zawodowe (berufsbildene
hoehere Schulen — BHS) konczace si¢ egzaminem dojrzatosci i dyplomem za-
wodowym. Ich absolwenci mogg zatem podejmowac studia wyzsze. Wsrod
wyzszych szkot zawodowych sg m.in. HTL (Hoehere Technische Lehranstalt) —
szkota ksztatcgca w zawodach technicznych, HAK (Handelsakademie) — szkota
ksztalcaca specjalistow dla handlu, HLW (Hoehere Lehranstalt fuer wirtschaft-
liche Berufe) — szkota przygotowujgca do pracy w sektorze gospodarczym, ad-
ministracyjnym, turystycznym czy zywnosciowym.

Uczen, ktory na swiadectwie koncowym nowej szkoty $redniej z wymienio-
nych 3 przedmiotow uzyskat oceny zadawalajace (befriedigend-3) i posiada
adnotacj¢ ,,podstawowe ksztatcenie ogole” (grundlegende Allgemeinbildung),
automatycznie uprawniony jest do podjecia dalszej nauki w 3-letniej szkole
sredniej (dreijaehrigen mittleren Schule). Jezeli z jednego z tych przedmiotow
otrzymat ocene dostateczng (gentigend-4), a rada pedagogiczna (Klassenkonfe-
renz) uzna, ze jego dotychczasowe osiagniecia rokujg pozytywnie, jest on woOw-
czas rOwniez uprawniony do nauki w tej szkole. Jezeli absolwent NMS z wigcej
niz jednego z wyzej wymienionych przedmiotow uzyskal ocen¢ dostateczna,
wowczas wedtlug dotychczasowych przepisow moze przystapi¢ do egzaminu
wstepnego do wspomnianej szkoly.

Trzyletnie szkoty $rednie sa jednym z rodzajow srednich szkot zawodowych
(Berufsbildene mittlere Schulen — BMS). Proces ksztalcenia w $rednich szkotach
zawodowych trwa od roku do 4 lat. Trzyletni okres ksztatcenia dotyczy zawo-
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dow zwigzanych z handlem (Handelsschule), hotelarstwem (Hotelfachschule),
turystyka (Tourismusfachschule) czy tez niektorych zawodoéw technicznych
i rzemieslniczych (Technische, gewerbliche und kunstgewerbliche Fachschule).
Generalnie w $rednich szkot zawodowych podejmuja nauke absolwenci bytych
szkot gtdéwnych, nowej szkoly $redniej oraz ogdlnoksztatcacej szkoty wyzszej —
stopien nizszy, inaczej rzecz ujmujac, uczniowie po ukonczeniu VIII klasy. Na-
lezy zauwazy¢, iz ksztalcenie w zawodach zwigzanych z opieka socjalng lub
opieka nad osobami chorymi mogg podja¢ osoby, ktore ukonczyty 16., 17. lub
19. rok zycia. Okoto 1/5 austriackich uczniéw po ukonczeniu VIII klasy podej-
muje nauke w szkole politechnicznej (Politechnische Schule — PTS). Uczac si¢
w niej przez rok, wypetniaja 9-letni obowigzek szkolny. Istnieje mozliwosé
dobrowolnej kontynuacji nauki przez kolejny rok. Mowa jest wowczas o tzw.
10. dobrowolnym roku szkolnym (freiwilligen 10. Schuljahres). W szkole tej
uczniowie poglebiajg ksztalcenie ogoélne, majg zajecia z zakresu orientacji
zawodowej oraz objeci sa kursem podstawowego ksztalcenia zawodowego
(Berufsgrundbildung) (http://www.bildungssystem.at/schule-oberstufe/polytech-
nische-schule).

PTS-y moga mie¢ dwojaka formeg organizacyjna. Funkcjonujg one jako jed-
nostki samodzielne, wzglednie w kooperacji z jedng ze szkot ogdlnoksztatca-
cych. Podkresla sig¢, ze podstawowa role w tej szkole, szczegdlnie na poczatku
roku szkolnego, ma do spelnienia orientacja zawodowa. Uczniowi stwarza si¢
wielorakie mozliwosci poznania $wiata pracy. W ciagu 32 godz. lekcyjnych
w tygodniu uczniowie nabywajg podstawowej wiedzy i umiej¢tnosci zawodo-
wych. Kierujgc si¢ zainteresowaniami i uzdolnieniami, wybierajg jeden z 7 na-
stepujacych zakresow ksztalcenia: metal, elektrotechnika, drewno, budownic-
two, handel-biuro, $§wiadczenie ustug, turystyka. Autonomia szkolna pozwala na
zaproponowanie uczniom nowych obszaréw edukacyjnych, jak np. mechatroni-
ka. Po ukonczeniu szkoty uczniowie majg mozliwo$¢ kontynuacji nauki (z tego
samego zakresu) w Il klasie zawodowej szkoty éredniej lub bez egzaminu
wstepnego w | klasie wyzszej szkoty zawodowe;j.

18 pazdziernika 2016 r. w ramach drugiego etapu reformy szkolnej zostat
zaprezentowany przez austriacki rzad dokument nazwany pakietem autonomii
dla szkot (das Autonomiepaket fuer Schulen). Bedzie on wdrazany od roku
szkolnego 2017/2018. Jest to 300-stronicowy dokument, ktory (Heute wird Bil-
dungsreform..., 2016, s. 4) zawiera uszczegotowienia dla szkoty przysztosci (die
Schule der Zukunft). Jest w nim m.in. mowa o tym, ze dyrektorzy szkot beda
powotywani na okres 5-letni i sami beda mogli dobiera¢ do pracy nowych nau-
czycieli. Czas trwania lekcji moze by¢ elastycznie ksztaltowany. Oznacza to, iz
nie kazda lekcja musi trwa¢ 50 min. Szkoly majg w przysztosci same okreslac
godzine rozpoczynania i konczenia nauki w danym dniu (Reform fix..., 2016,
S. 6). Zaktada sig, ze zajecia lekcyjne beda rozpoczynaly si¢ okoto godz. 9.00.
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Bedzie mozliwo$¢ rezygnacji z dzwonkéw szkolnych. Dyrektorzy beda takze
mieli mozliwo$¢ ustalania w swoich szkotach tematéw kompleksowych jedno-
stek metodycznych (Themenschwerpunkte) oraz odpowiednio przesuwac przed-
mioty w ramowym planie nauczania (So wird..., 2016, s. 5). Lekcje bedg mogtly
rozpoczyna¢ si¢ pozniej niz o godz. 8.00, lecz szkoty beda juz otwarte od
godz. 7.00. Dzie¢mi, ktore wezesniej przybeda do szkoty, zajmg si¢ pedagodzy
czasu wolnego (Freizeitpaedagogen). Z jednej strony dazy si¢ do tego, aby klasy
szkolne liczyty maksymalnie 25 ucznidow, z drugiej zas mowi si¢, iz w przyszto-
$ci moze ona liczy¢ mniejsza, ale takze i wigkszg ich liczbe (Schulreform...,
2016, s. 7). Niektore zawarte w pakiecie kwestie zwigzane z reforma szkolng
pozostaja nadal otwarte. Oczekuje sig¢, iz dalsze postanowienia zapadng jeszcze
w grudniu 2017 r.

Podsumowanie

Moéwiac o austriackim systemie szkolnym, nalezy réwniez wspomnie¢
0 dzieciach, dla ktérych jezyk niemiecki nie jest pierwszym jezykiem (Kinder
mit nichtduetscher Muttersprache), ktorych rodzice z r6znych powodow przyby-
li i zamieszkali w tym kraju. Jak zauwaza Pasteiner, ich liczba caly czas wzrasta.
Autor podaje, iz okoto 20% mtodziezy z tych rodzin po 9 latach edukacji szkol-
nej nadal ma problemy jezykowe (Pasteiner, 2016, s. 6). Problem ten jest w polu
widzenia pedagogéw i politykow. Wraz z dyskusja dotyczacg reformy szkolnej
trwa dyskusja na temat przygotowania zawodowego nauczycieli. Podnoszac
kwestie zwigzane z oczekiwaniami wobec tej grupy zawodowej, m.in. Grillmayer
(2015, s. 9) zwraca uwage na dziatania zmierzajace do rekrutowania jak najlep-
szych kandydatow na studia nauczycielskie. Mimo roéznych inicjatyw ciagle
w Austrii nie jest rozstrzygnigty problem ksztatcenia na poziomie akademickim
pedagogéw przedszkolnych. Zwraca na to uwage Walser. Zauwaza on, iz mimo
powszechnej opinii podkreslajacej znaczenie edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej w rozwoju dziecka pedagodzy przedszkolni nadal ksztatceni sg
w BAIKP (Bundesbildungsanstalt fuer Kindergartenpaedagogik)®. Walser wy-
raza poglad, iz pedagodzy przedszkolni powinni mie¢ mozliwos¢ ksztatcenia
w szkotach wyzszych, a co za tym idzie — otrzymywaé wyzsze gratyfikacje fi-
nansowe (Mut und..., 2015, s. 21-25).

W dyskusji dotyczacej austriackiego systemu szkolnego warto rowniez zwro-
ci¢ uwage na glosy podnoszace kwestie miejsca szkot prywatnych w systemie
edukacyjnym. Interesujace stanowisko na ten temat zaprezentowal w wywiadzie
dla czasopisma ,,Freigeist” polityk Lugar. Powolujac si¢ na do§wiadczenia ho-
lenderskie, wyrazit poglad o potrzebie budowy (szerszych niz dotychczas) para-

! Omowienie systemu ksztalcenia pedagogow przedszkolnych w Austrii i Szwajcarii zawiera
artykut: Kraszewski (2013).
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lelnych struktur do szkét publicznych. Jest on za wprowadzeniem bonu eduka-
cyjnego (Bildungsscheck). Dysponujacy nim rodzice mogliby decydowac, czy
uda¢ si¢ z nim do szkoly prywatnej, czy publicznej. Jego zdaniem konkurencja
mi¢dzy szkotami publicznymi i prywatnymi w zabieganiu o ucznia pozytywnie
wplynetaby na efekty ksztatcenia (Man muss..., 2015, s. 32-36).
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Streszczenie

W artykule ukazano i uzasadniono potrzeb¢ badan zainteresowan zawodowych, edukacyj-
nych u studentow. Teoretyczne rozwazania uzupeliono badaniami zainteresowan edukacjg stu-
dentéw kierunku edukacja techniczno-informatyczna. Przeprowadzone badania wykazaly, ze
studia odgrywaja znaczaca role w pojawianiu si¢ i rozwoju zainteresowan edukacyjnych (wzrost
wskaznika syntetycznego od 0,86 do 2,07). Zainteresowania studentéw edukacja w czasie
3,5-letniego okresu studiow stajg sie bardziej silne, glebokie i trwale.

Stowa kluczowe: zainteresowania, zainteresowania zawodowe, zainteresowania edukacja, dydak-
tyka szkoty wyzszej

Abstract

In the article it is shown and justified the need for research of vocational, educational interests
of university students. Theoretical considerations have been supplemented with research of educa-
tional interests of students course of study Education in Technology and Computer Science. The
research showed that studies played a significant role in the emergence and development of the
interests in education (an increase of the synthetic index from 2,31 to 3,78). Students’ interest in
education during the 3,5-year period of study is becoming more powerful, deep and lasting.

Keywords: interests, vocational interests, educational interests, higher education

Wstep

Proces studiowania, obfitujac w caty wachlarz réznorodnych sytuacji, stwa-
rza doskonate warunki do zdobywania wiedzy oraz ksztattowania umiejetnosci
zawodowych. Nie mniejszg role w rozwoju osobowosci przysztego pracownika,
w zdobywaniu kwalifikacji przypisuje si¢ innym dyspozycjom, w tym zaintere-
sowaniom zawodowym (Super, 1972, s. 198; Nowacki, 1977; Dabek, 1987;
Rachalska, 1987; Marczuk, 1988; Czarnecki, 1998; Wiatrowski, 2000, 2009;
Parzecki, 2003; Wotk, 2006; Jarosiewicz, 2012).
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Przestanki teoretyczne badan

Pierwsze badania zainteresowan zawodowych wystandaryzowanymi narzg-
dziami podjeli w latach 20. ubieglego wieku Strong i Kuder (za: Super, 1972,
S. 38-44). Obecnie stosowane narzedzia pomiaru zainteresowan zawodowych,
do ktorych mozna zaliczy¢ m.in. udoskonalone wersje kwestionariuszy Stronga
i Kudera (za: Bajcar, Borkowska, Czerw, Gasiorowska, Nosal, 2006, s. 14-30)
oraz kwestionariusze autorstwa Holland (1992), Tracey (1997) i Paszkowskiej-
-Rogacz (2011), pozwalajag na orientacje w ogélnej, skategoryzowanej tresci
oraz szerokosci zainteresowan i sktonnosci zawodowych.

Proponowane tradycyjne podejscie do narzgdzi badan jest adekwatne do za-
ktadanych celow. Niemniej w literaturze przedmiotu kategorii zainteresowania
nadaje si¢ szersza warstwe znaczeniowa zespalajaca kwalifikacje pracownicze
i motywacj¢ do pracy (Korabiowska-Nowacka, 1974; Dabek, 1987; Schultz,
Schultz, 2002; Jarosiewicz, 2012; Marszatek, 2016). Zainteresowania zawodowe
mozna zdefiniowa¢ jako wtasciwos¢ psychiczng, ktora przejawia si¢ we wzgled-
nie trwatym dazeniu jednostki do poznania i dziatania w okreslonym obszarze
dziatalnosci zawodowej oraz przezywaniu uczu¢ zwigzanych z brakiem, naby-
waniem i posiadaniem wiedzy zawodowej (por. Super, 1972, s. 24; Gurycka,
1989, s. 64). Tak rozumiane zainteresowania roznicujg si¢ pod wzglgdem: tresci,
szerokosci, sity, glebokosci i trwatosci (por. Fryer, 1931; Gurycka, 1989, s. 65;
Marszatek, 2001, s. 96).

Zalozenia metodologiczne badan

Wymienione przestanki wytonity potrzebe podjecia badan ukierunkowanych
na okreslenie zainteresowan studentow edukacja. Realizacja badan wymagata
udzielenia odpowiedzi na dwa pytania: Jakie sg zainteresowania studentéw edu-
kacja? Jak zmieniajg si¢ zainteresowania studentow edukacja w czasie 3,5-
-rocznego okresu studiow? Do dalszych analiz wybrali$my kierunek wieloobsza-
rowy, ktory zajmuje ugruntowang pozycje w systemie szkolnictwa wyzszego —
edukacj¢ techniczno-informatyczng (Frejman, 1982; Zywert, 1982; Pieter, 1985,
S. 26; Furmanek, 1987; Pierafiska, 1988; Uzdzicki, 1992; Kraszewski, 2001;
Marszatek, 2001; Satata, 2013). Z tak postawionego problemu glownego wyto-
niono 6 probleméw szczegdtowych dotyczacych tresci, szerokosci, intensywno-
sci (glebokosci) i1 trwalosci zainteresowan edukacja studentéw danego kierunku
na li IV roku studiow.

Przebieg badan i charakterystyka badanej grupy

Badania zainteresowan przeprowadzono w latach 2009-2015 na terenie
Uniwersytetu Rzeszowskiego. W badaniach uczestniczyto 94 studentow kierun-
ku edukacja techniczno-informatyczna studiéw stacjonarnych | stopnia. Pomiar
zainteresowan edukacjg studentéow wykonano na poczatku | roku i pod koniec
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3,5-rocznego toku studidow dwoch rocznikéw studenckich. W badaniach brato
udzial 11 kobiet (12%) i 83 mezczyzn (88%). Badani w réwnym stopniu po-
chodzili ze $rodowiska miejskiego i wiejskiego — odpowiednio 48 (51%) i 46
(49%) badanych. 50 badanych oséb (53%) bylo absolwentami szk6t zawodo-
wych, a 44 (47%) — szkot ogolnoksztatcacych. Badani mieli za zadanie odpo-
wiedzie¢ na 21 pytan zasadniczych. Uzycie kwestionariusza ankiety pozwolito
na okreslenie wszystkich zdefiniowanych cech zainteresowan, a w konsekwencji
na rozwigzanie probleméw badawczych.

Wyniki badan

Z przeprowadzonych badan na poczatku | roku studiéw wynika (rys. 1), ze
studenci przejawiajg zainteresowania edukacjg o $redniej sile (w = 1,05). Prze-
cigtnie przeznaczaja na rozwdj zainteresowan edukacjg niespelna godzine
w tygodniu (w = 0,89), a srednio tacznie ponad 3 godz. Tresci programowe sa
obiektem ich zainteresowan od ponad poét roku (w = 0,63).

I rok M1V rok
]
0 X 2,54
0 'S 4,00 2,07 1,70 1,99 ’
g E 200 0,86 1,05 0,89 0,63
0,00

s 2 :

syntetyczny sita gtebokos¢ trwatos¢

cechy/wskazniki zainteresowan

Rysunek 1. Ogélne wyniki badania zainteresowan edukacjg studentow na poczatku
i koncu studiéw
Zrodto: opracowanie whasne.

Trzy i poltletni okres studiow wptywa znaczaco na zwigkszenie sity, glebo-
kosci i trwatosci zainteresowan studentéw edukacja. Wskaznik syntetyczny
wzrasta od 0,86 do 2,07. Zainteresowania studentéw edukacja wzrastaja pod
wzgledem sity do 1,70 — poziom $rednio silny. Gleboko$¢ zainteresowan eduka-
cjg wzrasta do 1,99 — zainteresowania stajg si¢ Srednio glgbokie. Zwigksza si¢
rowniez trwalo$¢ zainteresowan do 2,54 — zainteresowania $rednio trwate.

Analizujac wyniki badan sily zainteresowan edukacjg wedtug 4 dziedzin tre-
$ci programowych mozna zauwazy¢ wzrost dla wszystkich obiektow (rys. 2).

Najwigksza sile charakteryzuja si¢ zainteresowania dydaktyka informatyki
(wskaznik sity dla studentéw I roku jest rowny w; = 1,46, a dla studentow
IV roku wynosi w,; = 1,90), w dalszej kolejnosci psychologia (w; = 1,12;
w, = 1,85), nastepnie dydaktyka techniki (w; = 0,81; w,; = 1,54) i pedagogika
(wy; =0,90; wy = 1,39).
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Rysunek 2. Wyniki badan sity zainteresowan edukacja w rozbiciu na obszary tresci progra-
mowych na poczatku i koncu studiéw

Zrodto: opracowanie wlasne.

Na przestrzeni 3,5-letniego okresu studiow wzrasta rowniez glebokos¢ zain-
teresowan poszczeg6lnymi obszarami edukacji. Na IV roku studiow studenci
przeznaczajg ponad 2 godz. na rozwoj zainteresowan: psychologig (w, = 2,58,
w; = 0,97) oraz dydaktyka informatyki (w, = 2,42; w; = 1,41). Mniej niz 2 godz.
W tygodniu studenci poswiecaja rozwojowi dwoch zainteresowan: dydaktyka
techniki (w, = 1,66; w; = 0,54) i pedagogika (w, = 1,54; w; = 0,66).

B | rok BV rok

2,58 2,42

1,66
B %m % el
= |

psychologia pedagogika dydaktyka dydaktyka
techniki informatyki

glebokosé
zainteresowan
oW

obiekty zainteresowania edukacja

Rysunek 3. Wyniki badan gleboko$ci zainteresowan edukacjg w rozbiciu na obszary tresci
programowych na poczatku i koncu studiow

Zrbdlo: opracowanie wilasne.
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Rysunek 4. Wyniki badan trwalo$ci zainteresowan edukacja w rozbiciu na obszary tresci
programowych na poczatku i koncu studiow

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Wszystkie zainteresowania edukacja w czasie studiowania zwigkszaja trwa-
to$¢. Najbardziej trwale sg zainteresowania psychologia (w; = 0,95; w, = 3,15),
dydaktykg informatyki (w; = 0,92; w, = 3,14). Mniej trwate sg zainteresowania
pedagogika (wy = 0,27; w, = 1,95) i dydaktyka techniki (w; = 0,32; w, = 1,85).

Dyskusja i podsumowanie

Przeprowadzone badania wykazaty, ze studia odgrywaja znaczaca role w po-
jawianiu si¢ i rozwoju zainteresowan edukacja (wzrost wskaznika syntetycznego
od 0,86 do 2,07). Zainteresowania studentow edukacja w czasie 3,5-letniego
okresu studiow staja si¢ bardziej silne, glebokie i trwate.

Badani w wypowiedziach otwartych zwracali uwage na szereg istotnych
czynnikdéw, ktére stwarzaja sprzyjajace warunki do rozwoju zainteresowan.
Wisrdd nich wystepuja: realizacja zaje¢ dydaktycznych w dobrze wyposazonych
pracowniach (15 oséb — 16% badanych), dostep do pracowni specjalistycznych
po zajeciach obligatoryjnych (11 osob — 12%), praktyki w szkotach i zaktadach
pracy (8 badanych — 9%), dobrze przygotowana kadra (5 0sob — 5%), wystepo-
wanie pracowni konstruktorskiej w programach studiow (5 studentow — 5%),
dziatalnos$¢ kota naukowego informatykow (3 osoby — 3%), organizacja i udzial
w konkursie tworczosci technicznej (3 osoby — 3%). Niedogodno$ci w rozwoju
zainteresowan studenci upatruja: w zbyt licznych grupach laboratoryjnych, ho-
spitacyjnych (5 badanych — 5%), w zbyt malej liczbie zaje¢ laboratoryjnych
(4 osoby — 4%) oraz malej liczbie szkolen konczacych si¢ certyfikatem (3 osoby
— 3%).

Przedmiotem przedstawionych badan uczyniono — zgodnie z typologia za-
proponowang przez Supera (1972, s. 26) — zainteresowania wyrazane. Zaintere-
sowania te wspotwystepujac z zainteresowaniami okazywanymi, inwentaryzo-
wanymi i testowanymi pozwalajg badaczowi uwzgledni¢ w wigkszym stopniu
sygnalizowane w literaturze przedmiotu cechy zainteresowan, dajgc tym samym
szersze spektrum poznania.
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Abstract

This article is dedicated to reasoning of requirements formation for professional competence
system of future environmentalists in the society transition to sustainable development. It is pro-
posed to form professional competence based on the analysis of production functions of future
environmentalist. It is taken into account the need to ensure professional mobility of graduates. It
is examined different variants of implementation of the education elements for sustainable devel-
opment into formal education system.
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Introduction

The New Law of Ukraine on higher education has stepped up the work of
university collectives to develop new educational programs (3axon Yxpainu...).
This law provides much more independence to universities in developing curricula
and programs. New educational programs more aimed at obtaining final study
results, i.e. on formation of a particular set of competency. We believe that the
today's young expert to be in demand and be mobile must also have key compe-
tences in the field of sustainable development.

Analysis of teaching materials

Methodical recommendations for the development of educational programs
include “a list of graduate’s competencies” and “normative content of training ...
formulated in terms of studying results” (Memoouuni pexomenoayii...;
3axapuenko, JIyrouii, Pamkesuu, Tananosa, 2014). Studying results are chara-
cterized by a set of acquired competences (integral, general and professional
competences). Normative content of training of future specialists is determined
by the list of general and specific (professional) competencies.
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The European experience in developing of educational programs involves
the use of European Credit Transfer System (ECTS) for provision the required
workload for students and for their future mobility (ITpoexT TtoHiHr...).

For specification of the nature and scope of the notion of “readiness of fu-
ture ecologists for professionally oriented activity” it is appropriate to design the
structure of professional competence as plural relationships between its ele-
ments. This structuring of professional activity provides an opportunity to intro-
duce professional competence as a system of comparatively simple characteris-
tics (competencies) (Pubnixos, 2008).

Thus the “readiness for professional activity” more fully disclosed within
acmeological approach. This can be seen as a “personality-oriented objective
and subjective characteristics — the level of self development of the profession-
al... and is motivated ...” to the professional activity via “awareness of personal
and social significance” (PuoHikos, 2008).

Discussion

At formation of environmental education in agricultural universities prepar-
ing students should be directed precisely at the formation of ecologically experi-
enced personality and its readiness for professional activity based on knowledge
integration of agricultural and environmental content. The system of formation
of professional competence of future ecologists in agricultural universities is
seen as a multidimensional phenomenon that reflects a combination in meaning
and objectives of individual subsystems. The achievement of the purposes of
environmental education through a complex of agricultural subjects considered
by us as a set of interrelated professional and environmental knowledge in
a single system of educational material.

As far as the readiness of the future specialist to the profession determines
his professional competence, and the last is determined by the ability via his
knowledge and skills (learned competence) to enforce standards prescribed func-
tion, it was tasked to determine the relationship between these functions. For this
it was analyzed components of professional competence, which include:

1. Basic competencies — knowledge for future professional role and skills
based on social-personal and general-scientific competencies that is a key to
successful formation of professional skills and professional mobility.

2. Key competences — include knowledge and skills that provide possibility
to carry out professional activities. They are formed on the basis of instrumental
and specially-professional competences. Mastering of key competencies is nec-
essary for successful implementation of future specialist duties.

It is known that the model of any specialist activity needs additional studies
of its production functions and typical tasks (Pu6nixos, 2011). There is a set of
production functions in the content of education for degrees of Bachelor and

39



Master enshrined in the standards of higher education of Ukraine for specialty
“Ecology”, namely:

1. Technical production function: ES Bachelor — performance of obser-
vations of the geosphere status (OcBiTHbo-KBasidiKkamiiHa XapaKTEpPUCTHUKA
Mmarictpa...); ES Master — conformity assessment of technologic processes with
environmental regulations; determination of the efficiency of environmental
equipment and technologies; logistics of reducing the impact of production fac-
tors on the life and health of workers; the ability to assess compliance of techno-
logic processes with principles of balanced use of natural resources, etc.
(OceiTHpO-KBaTi(hiKalliiiHAa XapaKTEPUCTUKA i OCBITHBO-TIpodeciiiHa mporpama. .. ).

2. Research production function: ES Bachelor — evaluation of the geo-
sphere status; study findings and suggestions for improving the ecological state
of ecosystems based on geological and geomorphological data and using data
monitoring observations (OcBiTHpO-KBai(hiKallifiHa XapaKTePUCTHKA MAariCTpa. ..,
p. 24-25); ES Master — performance of the scientific research, analysis and sys-
tematization of scientific, technical, economic and industrial information, evalu-
ation of the impact of technology and production facilities on the environment;
the ability to choose the criteria and calculate integral indices and on their basis
to assess the level of anthropogenic load and environmental impact, and to as-
sess the condition that can arise from emergency situations of natural and man-
made disasters, etc. (OcpiTHbO-KBamiiKamiiiHa XapaKTEpPUCTUKA i OCBITHBO-
mpodeciiiia mporpama..., p. 34-37).

3. Organizational production function: ES Bachelor — application of
knowledge on the basics of safety and health at work; ensure of compliance with
environmental requirements for entities (OcBitHbo-KBaTiiKaLiiiHa XapaKTEePUCTHKA
marictpa..., p. 25-26); ES Master — organization of the enterprise industry to
resolve environmental problems; organization of environmental monitoring,
auditing and management in enterprises; organization of people, land and pro-
duction protection under conditions of industrial accidents and situations;
preparation and participation in the organization of environmental projects of
international cooperation; the ability to shape environmental policies of the en-
terprise, etc. (OcBiTHbO-KBasiikalliiiHa XapaKTepUCTHKA 1 OCBITHRO-TIpodeciiiHa
nporpama..., p. 38-41).

4. Designing production function: ES Bachelor: the ability to develop
draft standards for maximum allowable discharges, emissions and loads; the
ability to draw up action plans for projects of damaged ecosystems restoring; the
ability to prove the feasibility of establishing protected areas and territories and
their level of conservation (OcBiTHpO-KBami(hiKaITiliHa XapaKTepHUCTHKA MaricTpa. ..,
p. 26-27); ES Master: the ability to develop project documentation; theability to
use cleaning system emissions, discharges and waste management; the ability to
perform environmental and economic assessment of the effectiveness of design
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solutions; the ability to develop recommendations for optimal use of natural
resources, etc. (OcBiTHbO-KBai(iKaliiiHa XapakTepUCTHKa i OCBITHBO-TIpodeciiiHa
nporpama..., p. 37-38).

5. Management production function: ES Bachelor: the ability to develop
recommendations for optimizing the environment; the ability to apply economic
mechanisms for nature use and analyze the state of technological safety; the
ability to calculate cost-effectiveness of environmental pollution protection
measures, to determine the fees for environmental pollution and their compensa-
tion, etc. (OcBiTHRO-KBaTi(iKaliiiHa XapaKTepUCTHKA MaricTpa. .., p. 36-37); ES
Master: theability to fulfill current environmental and strategic planning activi-
ties; theability to develop plans and programs for balanced natural resources use;
the ability to shape policy environmental safety; the ability to identify local and
regional indicators of sustainable development, etc. (OcBiTHbo-KBaidiKamiiiHa
XapaKTepHCTHKA 1 OCBITHBO-TIpodeciiiHa nmporpama. .., p. 56-57).

6. Prognostic production function: ES Bachelor: the ability to forecasting
the geological environment, soil, water and air status; the ability to predict dan-
gerous processes; the ability to identify the role of planetary factors in the for-
mation of the state of a particular ecosystem (OcBitTHpo-KBasi(ikaiiiiHa
XapakTepucThka maricrpa..., p. 30); ES Master: the ability to predicting chan-
ges in ecological parameters of the environment; the ability to prognosticate ha-
zardous situations and elimination of their consequences; the capacity for strate-
gic planning of the transition to sustainable development; the ability to perform
projections of the production impact on the air, aquatic ecosystems, soil cover,
the geological environment, biota; the ability to assess radiation, chemical, bio-
logical situation and the consequences of natural and man-made disasters; the
ability to perform economic calculations relating to the liquidation of consequenc-
es of emergency situations; the ability to develop prognostication of socio-
economic development of society, taking into account environmental constraints;
the ability to analyze the provisions of environmental policy to minimize the
negative impact on the environment; ability to planning and prognostication
different processes in environmental security branch for protection and restora-
tion of the environment (OcBiTHbO-KBaTiiKaIlifiHA XapaKTEPHUCTHKA 1 OCBITHBO-
-npodeciitia mporpama..., p. 54).

7. Control production function: ES Bachelor: the ability to perform pro-
duction control of geological environment, air and water state; the ability to
monitor program performance monitoring of individual components of the envi-
ronment, etc. (OcBiTHbO-KBaui(iKaliliHa XapakTepucTHKa Marictpa..., p. 30);
ES Master: the ability to monitor the compliance of environmental legislation
requirements by industry enterprises and efficiency of nature protection methods
and technologies; the ability to determine physical and chemical characteristics of
the emissions, discharges and waste; the ability to calculate the actual parameters
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of the environment status; the ability to carry out the interpretation of the data
and submit them to the authorities and the public (OcpitHbo-kBami(ikamiiina
XapaKTepUCTHUKA 1 OCBITHBO-TIpOdeciiiHa mporpama.. ., p. 45-47).

8. Technological production function: ES Master: the ability to choose
the engineering methods of environment protection; the ability to search tech-
nical, technological and organizational solutions; the ability to improve envi-
ronmental protection technologies; the analysis of material and energy balance
of industrial enterprises (OcitHpo-KkBami(iKamiiiHa XapakTepUCTUKA MaricTpa...,
p. 44-45).

In the content of education the predominance of social-industrial and social-
household tasks of activities over professionally oriented tasks is necessary for the
better adapt of the future professionals (OcBiTHbo-KBaTi(iKalliiiHA XapaKTEPHCTUKA
maricrpa..., p. 65). This fact will contribute to the growth of professional mobil-
ity of future environmentalists.

We offer to professional competencies of ecologist include the following:

— the ability to enforce environmental laws, government and industry
standards and regulations,

— the ability to consider environmental laws, principles and rules,

— the ability to make better decisions with increasing requirements to the
quality of life or resource and environmental constraints,

— the ability to facilitate the implementation of the provisions of envi-
ronmental policy at all levels to promote the transition of society to sustainable
development (national, regional and local levels),

— the ability to be socially responsible for the results of professional activity,

— the ability to optimize the use of natural resources.

Considered above eight production functions are inherent to any pro-
fessional activity of specialists in ecology. Therefore, they are seen most appro-
priate to form objective and professional competences.

It is difficult do not to agree with the recommendations of experts UNECE
that “competence should be the basis of viewing of documents containing cur-
riculum. (...) It is necessary to review textbooks and other educational materials
in terms of whether they reflect educational approaches, arising from the content
of competence” (Coset Esporsr..., 1996, p. 7).

This means that the model of professional competence of future specialists
(Master in Ecology and Master-educator in Ecology, in particular) should fore-
see the development of appropriate training and methodological support of edu-
cation system for sustainable development.

There are formed two ways of implementation of education elements for
sustainable development in the formal education system. The first way is the
continuing of the “greening” of traditional academic disciplines. To do this the
educational elements that are consistent with the principles of education for sus-
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tainable development are inserted into the module of the traditional disciplines.
The second way — is the implementation of specialized disciplines into the struc-
tural and logical scheme of the learning process for implementation of the edu-
cation content for sustainable development at all levels of specialist grade train-
ing. In the modern conditions of education reform in Ukraine the second way is
simpler, but less real because it requires the introduction of new disciplines in
the teaching process.

Most universities in Ukraine go the first way by introducing into the teach-
ing modules of separate disciplines the elements of ecology, sustainable natural
resources and other components of education for sustainable development.

Some universities try to move to the second way, implementing a subject
“Sustainable Development Strategy” at all directions of the master level. For
preparation of environmental experts the new educational curriculum for educa-
tion grades Bachelor, Specialist and Master were developed. These plans consist
of standard, selective and special disciplines, including modules to create com-
petences in the field of sustainable development. So a Bachelor preparation may
include additional study of such subjects as “Development strategies for sustain-
able development of people settlements”, “Local action plan for environment
protection”, “Monitoring of sustainable development indicators”.

Considering the past experience of the learning material within courses and
curricula, we investigated pedagogical conditions of future specialist’s formation
to professionally oriented activity. While investigation the optimization of train-
ing content was envisaged by developing structural logic schemes of the educa-
tional process (Boromo6os, 1999).

The formation model of professional competence of is developed on the
base of professiogram of Master and with relevant elements of the qualifying
characteristics. The implementation of this model can be made on the system of
continuous professional oriented dual stage training (Pizeii, 2011).

The methodological basis for professional competence formation of Master
ecologist is introducing in the educational process subject (disciplinary) compe-
tencies developed on the basis of competence-active approach. Thus in each
discipline the appropriate general and professional competences are considered.

It should be noted that the formation of professional competence should
provide “vertical mobility of the specialist...” of any direction and specialty
(Xom’rok, 2012). The acquiring of knowledge and skills should also be di-
rected to improving the formation of professional competence system It sim-
ultaneously will contribute to intellectual and cultural development of the
individual, the formation of its total mobility as a result of development of the
ability to respond quickly to requests time (i.e. the ability to self-education and
self-improvement).
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Discussion

There are practically formed two ways of implementation of education ele-
ments for sustainable development in the formal education system. The first way
is the continuation of the “ecologisation” of traditional disciplines by embedding
into the module courses the educational elements that correspond to the princi-
ples of education for sustainable development. The second way — is the imple-
mentation of structural and logical scheme of the educational process at all lev-
els of multistage training of specialists, specialized disciplines to implement the
content of education for sustainable development.

Major professional competence of environmental experts include the ability to:

— ensure compliance with environmental laws, government and industry
standards and regulations,

— consider environmental laws, principles and rules,

— make better decisions with increasing requirements to the quality of life
or resource and environmental constraints,

— contribute to the implementation of the provisions of environmental pol-
icy on all levels of society to promote the transition to sustainable development
(national, regional and local levels),

— be socially responsible for the results of professional activity,

— carry out optimization of natural resources.

Bachelor training may provide additional study of subjects such as “Develop-
ment strategies for sustainable development of human settlements”, “Local Action
Plan for Environment”, “Monitoring of indicators of sustainable development”.
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Wsparcie edukacji formalnej z wykorzystaniem
edukacji pozaformalnej — warsztaty interaktywne

Support for Formal Education with the Use
of Non-Formal Education - Interactive Workshops

Magister, Uniwersytet Rzeszowski, Wydziat Pedagogiczny, Zaktad Dydaktyki i Systeméw Eduka-
cyjnych, Polska

Streszczenie

W artykule przedstawiono potrzebe ksztalcenia dzieci i mtodziezy przy wykorzystaniu edu-
kacji pozaformalnej jako $rodowiska, w ktorym mogg by¢ mocno motywowane i zainteresowane
zglebianiem wiedzy z roznych kategorii poprzez wykorzystanie nowoczesnych technologii.
W artykule przedstawiono takze jeden ze sposobdw realizacji edukacji pozaformalnej — poprzez
warsztaty interaktywne.

Stowa kluczowe: warsztaty interaktywne, edukacja formalna, technologia, edukacja pozaformalna

Abstract

The article presents the need to educate children and young people through the use of non-
-formal education as an environment in which they can be heavily motivated and interested in
exploring knowledge from different categories through the use of modern technology. The article
also presents one way of implementing non-formal education through interactive workshops.

Keywords: interactive workshops, formal education, technology, non-formal education

Wstep

Powszechne ksztafcenie dzieci i mtodziezy bylo i jest ogromnym wyzwa-
niem dla instytucji o$wiatowych. Od zawsze ksztatcenie dla kazdego z nas wia-
zalo si¢ z nieprzyjemng czynnos$cig wykonywang z przymusu. Aktualna sytuacja
nie zmienita si¢ zasadniczo, lecz mamy do dyspozycji szersze mozliwosci zain-
teresowania uczniow poprzez rozwoj technologii, ktora wprowadza do edukacji
nowe szanse w zakresie przedstawiania rzeczywisto§ci W inny, nowoczesny,
lepszy sposéb.

Wspotczesne szkoly majg problem z prowadzeniem procesu edukacyjnego
ze wzgledu na to, iz uczen niejednokrotnie na lekcji jest znuzony, czgsto przez
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to, ze wiadomosci przekazywane przez nauczyciela s3 mu w danym zakresie
znane, co spowodowane jest rozwojem spoteczenstwa informacyjnego, a wiec
tym, iz informacja jest powszechna i ogdlnodostepna,

Na podstawie tak przedstawionego obrazu mozemy zatozy¢, ze warto przy
wykorzystaniu wspotczesnej technologii wychodzi¢ naprzeciw potrzebom ucz-
niowskim, rozwija¢ i wdraza¢ obok edukacji formalnej zaj¢cia dodatkowe
0 réznym charakterze, ktore okre§lane sg wspotczesnie jako edukacja pozafor-
malna realizowana np. w formie warsztatow interaktywnych.

Klasyfikacja rodzajow edukacji

Pierwsza merytorycznie wazng sprawa w teoretycznej analizie zatozenia
sformutowanego na wstepie jest wspotczesny podziat rodzajéow edukacji, ktory
bardzo mocno ewoluowat ze wzgledu na potrzeby spoleczne. Analizujac litera-
turg¢, mozemy wyrozni¢ trzy zasadnicze rodzaje edukacji (Stownik..., 2014,
s. 13-21):

— formalna,

— pozaformalna,

— nieformalna.

Kazdy z tych rodzajéw edukacji rozni si¢ od siebie pewnymi wskaznikami,
ktoére zostaly wyrdznione w tabeli 1.

Tabela 1. Wskazniki klasyfikujace edukacje

Zorganizo- Program ksztalcenia Program ksztalce- l_cheme_e sig jest
. - ; - intencjonalne
wany proces | prowadzi do kwalifika- nia prowadzi g
g . . h AP (nie jest
ksztalcenia cji zarejestrowanej do kwalifikacji .
mimowolne)
Edukacja formalna tak tak tak tak
Edukacja : :
pozaformalna tak nie tak lub nie tak
E_dukacla nie nie nie tak lub nie
nieformalna

Zrodto: Stownik... (2014), s. 13-21.

Dokonujac krotkiej analizy tabeli 1, mozemy stwierdzi¢, ze edukacja for-
malna i pozaformalna r6znig si¢ wzgledem siebie programem ksztalcenia pro-
wadzacym do uzyskania klasyfikacji zarejestrowanej. Moga si¢ one rozni¢ takze
programem ksztalcenia, ktory prowadzi do uzyskania okreSlonych kwalifikacji.
Diametralne réznice widzimy w edukacji nieformalnej, ktora w kontekscie wy-
znaczonych wspotczynnikéw najczesciej ich nie spetnia. Czynnikiem, ktory
eliminuje ja pod wzgledem wsparcia edukacji formalnej, jest brak zorganizowa-
nego procesu, ktory jest niezmiernie wazny w pracy z uczniami, bo wyznacza
cele, ktore sa podstawa ksztalcenia.

Przedstawiona klasyfikacja pozwala stwierdzi¢, ze edukacja pozaformalna
jest dobrym kierunkiem dla wsparcia wspotczesnej edukacji szkolnej w zakresie
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uzupetienia wiedzy i rozwoju zainteresowan uczniow. Jej cechy przedstawione
w tabeli 1 pokazuja, ze uczniowie beda prowadzeni przez przemyslany proces
ksztatcenia oraz beda mogli uzyska¢ dodatkowe kwalifikacje. Edukacja poza-
formalna definiowana jest jako uczenie si¢ zorganizowane instytucjonalnie, jed-
nak poza programami ksztalcenia i szkolenia prowadzacymi do uzyskania kwali-
fikacji zarejestrowanej. Wspotczesnie bardzo czesto edukacje pozaformalng
prowadza domy kultury, o$rodki mtodziezowe, a takze uczelnie wyzsze, organi-
zujac specjalistyczne zajecia dla uczniéw z réznych dziedzin nauki z uzyciem
najnowoczes$niejszych technologii (Falk, Dierking, 2010, s. 486). Szkoty powin-
ny uczestniczy¢ w rozszerzaniu wiedzy uczniéw i wychodzi¢ wtasnie poza szko-
e, do nowych miejsce, gdzie uczniowie beda mogli uczy¢ si¢ czego$ nowego,
a sam pobyt w nowym miejscu nauki moze doprowadzi¢ ich do wzrostu zainte-
resowania tresciami i w rezultacie do che¢ci uczenia sig.

Zajecia odbywaja si¢ najczesciej poza szkota, zwykle w instytucjach, ktore
dysponuja wigkszymi srodkami finansowymi niz szkoty, np. na uczelniach wyz-
szych, dlatego moga one przekazywac uczniom wiedze¢ z uzyciem najnowszych
technologii i metod nauczania. Wyniki badan pokazujg jednoznacznie, ze kazdy
proces dydaktyczny z uzyciem nowych technologii powoduje wzrost zaintere-
sowania i zwigkszenie przyswajania informacji (http://www.ibe.edu.pl/pl/media-
-prasa/aktualnosci-prasowe/353-nowe-technologie-moga-pomoc-sie-uczyc-ale-i-
-moga-zaszkodzic).

W zwiazku z tym nalezy stwierdzi¢, ze wspolczesna edukacja formalna po-
winna by¢ wspierana przez ksztalcenie pozaformalne. Pozwoli to na szerszy
rozwoj uczniow, W szczegélnosci ich zainteresowan, jak rowniez osigganie
przez nich lepszych efektéw w ksztatceniu.

Warsztaty interaktywne w ksztalceniu pozaformalnym

Jedng z ciekawszych form realizacji zaj¢¢ w ramach edukacji pozaformalnej
sg warsztaty interaktywne. Ich definicja jest bardzo szeroka, jednak najprosciej
mozna je zdefiniowa¢ jako ,,planowe zajecia laboratoryjne w dobrze wyposazo-
nych laboratoriach lub warsztatach, stanowigce doskonate zaplecze dla systemu
oswiaty” (http://www.explores.pl/?definicja-placowki-edukacji-interaktywnej).

Bardzo czgsto takimi miejscami sg uczelnie wyzsze. Coraz cze$ciej spoty-
kamy si¢ ze wspieraniem szkot poprzez organizacj¢ zaje¢ dla nich na uczelniach,
np. poprzez tworzenie Uniwersytetow Matych Odkrywcow (UMO), w ramach
ktorych organizowane sa warsztaty interaktywne dla szkoét czy indywidualne
zajecia dzieci od najmtodszych lat w Matym Uniwersytecie Rzeszowskim. Zaje-
cia te majg za zadanie przede wszystkim zainteresowaé¢ mtodych odkrywcow
nauka poprzez jej proste przedstawienie, mozna powiedzie¢: ,,posmakowanie”.

Warto wskaza¢ tu réwniez coraz czgéciej stosowane przez uczelnie jako
wsparcie dla UMO wystawy interaktywne, ktore stanowig warto$¢ dodana

48



W ksztalceniu pozaszkolnym, w ramach ktorych dzieci moga zglebi¢ wiedze
z roznych kategorii i odbywa¢ dodatkowe zajecia z roznych dziedzin, np. che-
mii, matematyce, fizyce czy kryptografii. Pozwala to wlasnie na rozbudzenie ich
zainteresowan dang dziedzing, rozwijanie ich wiedzy, umigjetnosci. Najczesciej
wymienione powyzej formy ksztatcenia wykorzystuja najnowoczes$niejsze tech-
nologie edukacyjne.

Podczas realizacji warsztatow interaktywnych, ktore odbywaja si¢ zgodnie
Z weze$niej ustalonym programem ksztalcenia, spotykamy sie z 4 waznymi ele-
mentami (Kurzgpa, 2004, s. 45):

— zmienno$cig 10l,

— relacja mistrz—uczen,

— zdobywaniem doswiadczenia,

— niepotwierdzong wiedza.

Zmiennos$¢ rol polega na tym, iz uczestnicy warsztatow interaktywnych staja
si¢ tymi, ktorzy przyjmuja wiedze, wskazoéwki, pouczenia i porady, ale wielo-
krotnie udzielajg tez rad innym uczestnikom. Dzigki takiemu systemowi naste-
puje budowanie wigzi pomiedzy uczestnikami, co prowadzi do poczucia odpo-
wiedzialnosci za uzyskane efekty calosci uczacej si¢ grupy, budowania motywacji
1 zachecania do wzajemnego wsparcia i uczenia sig.

Relacji mistrz—uczen mozemy do$wiadczy¢é zarowno w grupie, jak i pod
okiem mentora, ktérego role odkrywa w warsztatach nauczyciel prowadzacy.
Jest to osoba, ktora poprzez swoja wiedz¢ w rozpoznawaniu $wiata, posiadanej
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji stanowi autorytet dla uczestnikow. Dzigki
jego doswiadczeniu, ktore wypracowuje na co dzien podczas pracy naukowej,
posiada on duzy autorytet wsrod uczestnikow swobodnego uczenia sig.

Warsztaty interaktywne wiaza si¢ oczywiscie takze ze zdobywaniem do-
swiadczenia w danym zakresie. Jest to planowe przygotowanie jednostki do
bycia przygotowanym na wspotistnienie z nowymi sytuacjami pojawiajacymi si¢
na $wiecie zarowno w bliskim, jak i dalekim srodowisku. Do$wiadczenie zdoby-
te poza szkotg, np. w ramach warsztatow interaktywnych, pozawala przewage
takich osob nad tymi, ktore nie korzystaja z edukacji pozaformalne;j.

Ostatnim elementem jest niepotwierdzona wiedzy, ktora stanowi niewatpli-
wy problem wspoétczesnego Swiata | warsztatow interaktywnych. Jest to spowo-
dowane brakiem certyfikowania lub catkowitym brakiem uznawalno$ci uzyska-
nego certyfikatu w edukacji pozaformalnej, co powinno by¢ zmodyfikowane ze
wzgledu na coraz czg$ciej wystepujaca potrzebe ksztatcenia pozaszkolnego.

Warsztaty interaktywne to jedna z ciekawszych form ksztalcenia w edukacji
pozaformalnej. Poprzez przedstawione interaktywne sposoby prezentacji tresci
mozemy zobaczy¢, ze wnosza one nowag forme ksztalcenia przy edukacji for-
malnej.
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Podsumowanie

Przyjete we wstepie zatozenia dotyczace potrzeby ksztatcenia pozaformal-
nego staja si¢ wspoélczesnie nieodzownym elementem tradycyjnej edukacji.
Rozw¢j technologii doprowadzit do tego, ze szkoty sa przestarzate, nudne ze
wzgledu na rozwigzania technologiczne uzywane w procesie dydaktycznym
i niewychodzace naprzeciw uczniowi. Przedstawiona w tym artykule teoretyczna
analiza poparta wynikami badan pokazuje, ze nalezy organizowa¢ dla uczniow
edukacje pozaformalng z wykorzystaniem nowoczesnych srodkow dydaktycz-
nych w taki sposob, aby mogli oni wymienia¢ si¢ swoim doswiadczeniem, roz-
wija¢ swojg wiedz¢ w innym $rodowisku niz tylko szkota na $cisle ustalonych
przedmiotach i lekcjach.
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Streszczenie

W niniejszym artykule podje¢to problematyke programowania w edukacji formalnej i niefor-
malnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem wezesnej edukacji dziecka. Analizie poddano zalozenia
podstawy programowej wchodzacej w zycie we wrze$niu 2017 r. w §wietle dostgpnych raportow
i zagranicznych praktyk.

Stowa kluczowe: wczesna edukacja dziecka, programowanie

Abstract

The article presents the issue of programming in formal and informal education in early
childhood education. In this paper program basis from September 2017 in the light of available
reports and foreign practices was analyzed.

Keywords: early childhood education, programming

Wstep

Organizowanie procesu wczesnej edukacji dziecka nalezy do zadan niezwykle
odpowiedzialnych. Nauczyciele dbajacy o holistyczny rozwdj swoich wychowan-
kow aktualizujg i uzupetniaja swoja wiedzg oraz umiejetnosci z uwzglednieniem
dostepnych nam wspotczesnie koncepcji pedagogicznych. Przygotowujac
uczniéw do funkcjonowania w obecnej, jak i przysztej rzeczywistoSci, koncen-
trujg si¢ na ich potrzebach w taki sposob, aby maksymalnie wykorzysta¢ poten-
cjat 1 mozliwosci wszystkich dzieci na kazdym etapie edukacyjnym. Klasy I-IlI
szkoly podstawowej to czas poswigcony na ksztattowanie elementarnych kom-
petencji, bez ktorych nauka na dalszych etapach ksztatcenia nie bytaby mozliwa.
To takze najlepszy moment na zaszczepienie U Swoich podopiecznych pasji
i checi do poznawania otaczajgcego ich $§wiata, ktory aktualnie wymaga od nas
nieustannego uczenia si¢ w ramach edukacji formalnej i nieformalnej. Postep

51


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.2.6

cywilizacyjny i zwigzany z nim rozwdj technologii warunkuja kazdy obszar
funkcjonowania cztowieka niezaleznie od wieku czy miejsca zamieszkania. Dla-
tego tez proces edukacji wczesnoszkolnej jako jeden z kluczowych etapoéw roz-
woju dziecka podlega zmianom, aby mdc sprosta¢ wyzwaniom stawianym przez
wspotczesna rzeczywistosc.

Programowanie w klasach I-III szkét podstawowych

W Rozporzadzeniu (2017) odnajdujemy zapisy dotyczace edukacji informa-
tycznej, w obszarze ktorej zostaly opisane osiagnigcia w zakresie rozumienia,
analizowania, programowania i rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem
komputera i innych urzadzen cyfrowych, postugiwania si¢ komputerem, urza-
dzeniami cyfrowymi i sieciami komputerowymi, rozwijania kompetencji spo-
tecznych, przestrzegania prawa i zasad bezpieczenstwa. Przewiduje sig, ze ucz-
niowie dzieki porzadkowaniu obrazkéw, tekstow, tworzeniu polecen lub planéw
dziatania, rozwigzywaniu zadan i tamiglowek zostang przygotowani rowniez do
wizualnego programowania. Autorzy podstawy programowej wskazuja na reali-
zacje uczniowskich pomystow w postaci prostych historyjek lub sytuacji zapisa-
nych w formie pojedynczych polecen, a takze ich sekwencji sterujacych obiektem
wyswietlonym na wybranym urzadzeniu cyfrowym. W zalecanych warunkach
i sposobie realizacji podstawy programowej autorzy charakteryzuja przebieg
zaje¢ informatycznych, ktore w poczatkowej fazie bez uzycia komputeréw czy
innych urzadzen nalezy zorganizowac¢ w klasie, wykorzystujac do tego liczma-
ny, gry planszowe, materiat naturalny czy tez ré6zne formy plastyczne i technicz-
ne. Zajecia te, bedace wprowadzeniem uczniow do $wiata jezyka informatyki,
maja ksztattowaé umiejetnos¢ uktadania w sekwencje zdarzen w logicznym
porzadku oraz umozliwié¢ poznanie pojec¢ liniowa kolejnosé i instrukcja poprzez
formutowanie polecen sterujacych wybranym obiektem.

W podstawie programowej dla T etapu edukacyjnego od wielu lat odnalez¢
mozna zapisy dotyczace tworzenia rysunkow, dokumentow tekstowych (elek-
tronicznych wersji zaproszen, dyplomoéw, ulotek, ogloszen) doskonalacych jed-
nocze$nie umiejetnos¢ czytania, pisania, rachowania oraz umiejetnosci zwiazane
z obsluga komputera, urzadzen cyfrowych i sieci komputerowych a takze bez-
pieczenstwem ich uzytkowania.

Poszukujgc uzasadnienia dla wprowadzenia wszystkich uczniow klas I-I11
polskich szkét podstawowych w elementy programowania, warto przytoczy¢
stowa Richardsona (2016, s. 22), ktéry uwaza, ze jednym z wazniejszych powo-
dow nauki programowania jest ksztattowanie umiejetnosci rozwigzywania pro-
blemoéw. Zdaniem tego autora mozemy dowiedzie¢ si¢, w jaki sposob je dzieli¢
na mniejsze elementy, ktore dzigki temu stajg si¢ latwiejsze do rozwigzania.
Wiele probleméw w opinii Richardsona wymaga od nas kreatywnosci, testowa-
nia nowych pomystoéw, logicznego myslenia, ktére pozwala zrozumie¢ i zapla-
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nowac struktury oraz przepltyw informacji. Autor dodaje, ze te cenne umiejgtno-
$ci sg warte stymulowania, nawet jesli nie wigzalibySmy naszej przyszlosci
Z programowaniem komputerow.

Podobne ujecie problemu proponuje Briggs (2015, s. 21), ktéry uwaza, ze
»programista dostaje szans¢ utworzenia czego§ z niczego, uzywajac logiki,
sprowadza konstrukcje programistyczne do postaci, ktéra moze zosta¢ wykona-
na przez komputer, a gdy co$ idzie nie tak, stosujac systematyczne procedury
dochodzi do zrodia problemu”. Autor zaznacza, ze programowanie to zabawa,
ktéra czasem moze stanowi¢ wyzwanie, ale takze wywotywaé frustracje, gdy
rozwigzywany problem wykracza poza nabyte umiejetnosci.

Soukup (2015, s. 337) podkresla, ze nauka programowania to przede
wszystkim poznanie funkcjonowania we wspolczesnej rzeczywistosci, a takze
rozwijanie takich umiejetnosci, jak czytanie ze zrozumieniem, myslenie anali-
tyczne, logiczne, algorytmiczne, krytyczne, matematyczne oraz ksztalttowanie
samodzielnosci, wytrzymato$ci, precyzji, odwagi. Autor uznaje, ze programo-
wanie wspiera w podejmowaniu konstruktywnych dyskusji, rozwigzywaniu
problemow, prezentowaniu wtasnych pomystow, pracy w zespole i komunikacji.

W opinii Sochackiej i Lipskiego (2015, s. 4-7) nauka programowania hie
jest celem samym w sobie, ale to przede wszystkim ksztaltowane umiejetnosci
sa kluczowym elementem w tym procesie. Autorzy Ci uwazajg, ze umiejetnosé
logicznego myslenia i rozwigzywania problemow przypisywana szerszym kon-
tekstom ma swoich przeciwnikow i zwolennikow. Zwolennicy tej koncepcji zwra-
caja uwagg, aby w tym konteksScie postugiwac sie pojeciem mysilenie komputacyj-
ne, czyli pojmowaniem nauki programowania jako $rodka do stymulowania
myslenia systemowego, lub tez design thinking, a wiec mysleniem projektowym.
Sochacka i Lipski thumacza stanowisko zwolennikéw tego typu rozumowania
jako podkreslenie znaczenia metodyki i wskazanie na przekrojowy charakter
myslenia komputacyjnego. Przeciwnicy za$ uznaja, ze prowadzi to do tworzenia
nietrafionych uogolnien, ktore przy nieprzychylnej interpretacji moga spowo-
dowac usunigcie programowania z programOw nauczania — dlatego, ze mamy tu
na mysli jedynie opis konkretnego procesu myslowego. Sochacka i Lipski do-
strzegaja ceche wspolng myslenia komputacyjnego, systemowego i design thin-
king, uznajac, ze sa one metodologiami rozwigzywania problemow.

Programowanie w ramach edukacji formalnej i nieformalnej

Wsrod wspotczesnie dostgpnych programoéw umozliwiajgcych nauke pro-
gramowania dla najmtodszych wymieni¢ nalezy m.in.: ScratchJr, Scratch, Khan
Academy, Code.org, Daisy the Dinosaur, Tynker, Lightbot, Hopscotch, Swift
Playgrounds, Pocket Code, Applnventor, Code Combat. Stwarzaja one zdaniem
Systo (2013, s. 16) srodowisko uczenia si¢, w ktorym ,,uczacy si¢ moze progra-
mowac swoje ksztatcenie”. Autor ten, powotujac si¢ na tworce Scratcha, Resnic-
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ka, podkresla, ze to dziecko powinno programowa¢ komputer, kontrolowaé go,
a nie odwrotnie.

W raporcie autorstwa Filiciaka, Sijko i Tarkowskiego poswieconym nauce
programowania w szkotach umiejgtnos¢ ta poréwnana zostala do znajomosci
alfabetu. Autorzy poprzez analogie do umiejgtnosci czytania i pisania podkre$laja
znaczenie programowania w rozumieniu otaczajacej nas rzeczywistosci i mozli-
wosci wyrazania siebie. Wyniki badan Filiciaka, Sijko i Tarkowskiego wskazuja
na powszechne przekonanie respondentow 0 korzyscich ptynacych z umiejgtno-
$ci programowania. Zdaniem autorow ,,85% pelnoletnich Polakow uwaza, ze
nauka programowania przyniostaby korzysci dla uczniéow. Z taka opinig nie
zgadza si¢ zaledwie 9% ankietowanych. Pozostate 6% nie posiada na ten temat
wyrobionego zdania” (Filiciak, Sijko, Tarkowski, 2013, s. 5).

Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO) na zlecenie Programu Mistrzowie
Kodowania (Sochacka, Lipski, 2015) dokonato przegladu réznorodnych inicja-
tyw podejmowanych w Polsce i za granicg, po§wigconych nauce programowania
dla dzieci, mtodziezy. Publikacja ta zdaniem jej autorow miata si¢ przyczyni¢ do
rozpoznania wytaniajacych sie trendéw wpisujacych sie¢ w rézne podejscia do
omawianego tematu, a takze przyjrzec si¢ stereotypom zwigzanym z naukg pro-
gramowania. W opracowaniu CEO przedstawiono opis zagranicznych praktyk
w tym zakresie podzielonych na przyktady nauki programowania w ramach
edukacji szkolnej, a takze w ramach edukacji nieformalnej, wydarzen wspieraja-
cych i metodyki tego procesu. Autorzy, powotujac si¢ na raport Computing Our
Future 1V sporzadzony przez European Schoolnet na zlecenie Komisji Europej-
skiej, podkreslaja, ze wiekszos¢ krajow Unii Europejskiej juz wprowadzita lub
tez niebawem bedzie wprowadzaé¢ do programéw ksztalcenia programowanie.
Krajami przodujacymi w tym zakresie s Wielka Brytania (Computing atschool
— CAS) oraz Dania, jednak w opracowaniu opisane zostaly rowniez: ogolnokra-
jowy estonski program ProgeTiiger, argentynski Program.AR oraz chilijski Pro-
gramaTusldeas. W publikacji skoncentrowano si¢ takze na licznych programach
edukacyjnych realizowanych przez podmioty komercyjne i organizacje pozarza-
dowe w formie ptatnych kursow pozalekcyjnych. Wérdd nich wymieniono: Bo-
otcamps, czyli intensywne obozy rekrutacyjne, oraz podobne w tych zatozeniach
praktyki zawodowe Apprenticeship programs, a takze Hackatony dla dzieci,
kluby koderow (CoderDojo, Code Club, Geek GrilsCarrots, Young RewiredSta-
te), letnie szkoty i zimowiska, jednodniowe kursy Decoded, kursy pozalekcyjne
dla grup wykluczonych cyfrowo. Podkreslono takze, ze proponowane kursy
e-learningowe, ktore w opinii autoréw nie sg czesto wykorzystywane podczas
wprowadzania dzieci w tajniki programowania, zawierajgce peten materiat szko-
leniowy, tutoriale, przewodniki, wideowyktady, moga z powodzeniem wspoma-
gaé przygotowanie nauczycieli w tym zakresie. Ponadto opisano rézne wydarzenia
majace na celu promowanie nauki kodowania. Wymieniono festiwale kodowa-
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nia (Festival of Code od 2009 r. corocznie w Wielkiej Brytanii), dni i godziny
kodowania (Code Day, Scratch Day, CodeWeek, Hour of Code), Code Party,
Hackerspace’e.

Podsumowanie

Podazajac za stwierdzeniem Kowalczuka (2017, s. 5), nalezy podkresli¢, ze
wprowadzenie nauki programowania do szkol implikuje koniecznos$¢ przygoto-
wania nauczycieli w tym zakresie. Wedlug autora skala i innowacyjno$¢ tego
przedsiewzigcia jest czyms przelomowym, mimo Ze zalozenia te nie majg rewo-
lucyjnego charakteru. Mnogo$¢ dostepnych kurséw, szkolen, materialow
zgromadzonych i udostgpnianych on-line pozwala kazdemu zainteresowanemu
nauczycielowi odnalezé si¢ w nowych zalozeniach podstawy programowe;.
Stymulowanie wspomnianych w niniejszym artykule umiejetnosci: mys$lenia
logicznego, algorytmicznego, czytania ze zrozumieniem, zdolnosci rozwigzywa-
nia problemow odbywa si¢ na co dzien w kazdej z polskich szkét. Nauka pro-
gramowania, kodowania staje si¢ wigc dodatkowa okazja do tego, aby
w ciekawy 1 atrakcyjny sposob ksztattowaé tak wazne procesy myslowe takze na
wczesnych etapach edukacji dziecka.
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Streszczenie

Osoby starsze nie stanowig homogenicznej grupy spotecznej. Seniorzy sa zréznicowani pod
wzgledem cech spoteczno-demograficznych oraz fazy starosci, w jakiej si¢ znajduja. Zréznicowa-
na jest tez ich aktywno$¢, w tym edukacyjna. Artykut prezentuje poziom aktywnosci edukacyjnej
0s6b starszych w Polsce.

Stowa kluczowe: staros$¢, osoby w starszym wieku, ksztalcenie ustawiczne

Abstract

The elderly are not ahomogeneous group. They are differentiated in terms of socio demo-
graphic characteristics and stages of old age where they are. Their activity, including educational,
is similarly differentiated. The article presents the level of educational activity of elderly people
in Poland.

Keywords: old age, elderly, life long learning

Wstep

W okresie poznej dorostosci cztowiek doswiadcza wielu réznorodnych
zmian. Jedna z kluczowych sfer zycia, w ktorej dokonuja sig te istotne przeobra-
zenia, jest funkcjonowanie spoteczne. Zmniejszenie liczby relacji spotecznych
oraz petnionych w spoleczenstwie rol w istotny sposob wptywa na poziom ak-
tywnosci 0sob starszych, a co za tym idzie — na jakos¢ ich zycia. Funkcjonujace
w spoteczenstwie polskim stereotypy dotyczace 0sob starszych i starosci, a takze
niejasne oczekiwania wobec tej grupy wiekowej przyczyniajg sie w duzym stop-
niu do ograniczonej aktywno$ci, rowniez edukacyjnej, seniorow. W okresie
staro$ci w funkcjonowaniu ludzi zachodzi wiele zmian o charakterze biologicz-
nym, psychologicznym oraz spotecznym, ktére wywieraja wptyw na mozliwosci
edukacyjne. Istnieje zatem konieczno$¢ zapewnienia osobom starszym odpo-
wiednich form aktywnos$ci dostosowanych do ich potrzeb i mozliwosci.
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Aktywno$¢ oséb starszych

Aktywno$¢ seniorow rozumiana jako zaangazowanie na rzecz wspolnoty lo-
kalnej, rodziny, najblizszego sasiedztwa w formie wolontariatu badz tez w spo-
sob niesformalizowany jest jedng z wielu form ich partycypacji spotecznej. Au-
torzy badania Zaangazowanie spoleczne Polek i Polakow wskazuja na szereg
korzysci, jakie zdaniem os6b zaangazowanych w dziatania na rzecz innych daje
tego rodzaju aktywnos¢. Sg to m.in.: korzysci psychologiczne (poczucie bycia
potrzebnym innym, przyjemno$¢ ptynaca z podejmowania tego typu dziatalno-
sci), korzy$ci wynikajgce z nawigzywania relacji towarzyskich i spotecznych
(szacunek i sympatia innych, mozliwo$¢ nawigzania kontaktow i bycie w gru-
pie), korzysci bezposrednie (zdobycie nowych umiejetnosci lub doswiadczen)
(Adamiak, 2014, s. 47-49). Dziatalno$¢ na rzecz innych — jak si¢ okazuje — mo-
ze zmniejszaé wystgpowanie deficytow w obszarze zycia spotecznego, szcze-
golnie w przypadku osob starszych (Nawrocka, 2013).

Rownolegle z rozwojem aktywnosci spotecznej 0sob starszych powinien po-
stegpowaé proces zwigkszania aktywnosci edukacyjnej tej grupy wiekowej, tego
typu zaangazowanie umozliwia bowiem nie tylko poszerzanie wiedzy i nabywa-
nie nowych umiejetnosci czy kompetencji, ale tez aktualizacje umiejetnosci oraz
wiedzy juz posiadanej. Aktywnos$¢ edukacyjna odgrywa rowniez niezwykle istot-
ng role w tworzeniu wigzi spotecznych, tym samym jest elementem niezbgdnym
do pomyslnego, aktywnego i szczesliwego przezywania staro$ci (Fabis, 2015,
s. 172). Wedtug WHO (2002, s. 12) aktywne starzenie si¢ jest ,,procesem optyma-
lizacji zarowno fizycznego, psychicznego, jak i spotecznego dorastania na kazdym
etapie rozwoju, stluzacym wydluzaniu przecigtnego zycia ludzkiego”. Zgodnie
Ztym zatozeniem osoby starsze powinny uczestniczy¢ w ZzZyciu spoteczno-
-gospodarczym w zgodzie ze swoimi mozliwosciami, co oznacza, ze miatyby:

— uczy¢ sie przez cale zycie,

— pracowac dhuzej,

— przechodzi¢ na emeryture stopniowo i w pdzniejszym wieku,

— Dby¢ aktywne jako emeryci, podejmujac dzialania wspomagajace utrzy-
manie dobrej kondycji zdrowotnej i fizycznej,

— by¢ aktywne jako emeryci, wypeliajac obowiazki rodzinne i podejmu-
jac opieke nad wnukami,

— by¢ aktywne jako emeryci, angazujac si¢ w zycie spotecznosci lokalnej,
wolontariat,

— Dby¢ aktywne jako emeryci, aktywnie wypoczywajgc: uprawiajac sport,
turystyke, realizujgc wiasne pasje (WHO, 2002, s. 12-13).

Kazdy osoba starsza powinna mie¢ mozliwo$¢ samodzielnego podjecia de-
cyzji, w jaki sposob chce aktywnie dziala¢ na rzecz rozwoju spoleczenstwa,
a takze jakie formy zaangazowania podejmowac, aby pozytywnie wptywac na
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swoja kondycje psychofizyczng w ciagu catego zycia. Bromley, wyrdzniajac
5 charakterystycznych dla starosci postaw, podkresla, ze na jako$¢ zycia osob
starszych zasadniczy wpltyw wywiera ich aktywno$¢ fizyczna i psychiczna.
Aktywnos¢ podejmowana rownolegle na tych dwoch ptaszczyznach pozwala
,0swoi¢” staro$¢ i uznac ja za kolejng i w pelni naturalng fazg zycia (Bromley,
1969, s. 132-140).

Aktywnos$¢ osob starszych w obszarze ksztalcenia

Aktywno$¢ ludno$ci w Polsce w obszarze ksztalcenia charakteryzuje ten-
dencja wzrostowa. Analiza poréwnawcza wskaznikow uczestnictwa o0sob
w wieku 45-64 lat w aktywnosci tego typu z roku 2006 i 2011 wykazuje wzrost
0 4,2%. Zwigksza si¢ udzial osob biorgcych udziat w ksztatceniu pozaformal-
nym (wzrost z 18,6% w 2006 r. do 21,0% w 2011 r.) oraz nieformalnym (wzrost
z 25,4 do 29,0%). Stabilny pozostaje wskaznik uczestnictwa w ksztatceniu for-
malnym, ktory dla 2006 r. wynosit 5,5%, a dla 2011 r. — 5,4% (GUS, 2011).

Inaczej wyglada sytuacja, gdy tego typu aktywno$¢ przeanalizuje sig
w podziale na grupy wickowe. Wiek w tym przypadku okazuje si¢ bardzo
istotng zmienna réznicujaca udziat w réznych formach ksztalcenia. Jak zau-
wazono, im starsze sg osoby, tym w mniejszym stopniu uczestniczg w podno-
szeniu lub zmianie wyksztatcenia. Z oczywistych wzgledow dotyczy to przede
wszystkim ksztatcenia formalnego. Wérod osob w wieku 18—24 lat z tej formy
ksztalcenia korzystato 68,1%, a wérod osob w wieku 25-49 lat jedynie 8%,
podczas gdy wsrdd osob w wieku 50—64 lat wskaznik ten wynosit ponizej 1%
(0,65%). Z punktu widzenia aktywnego starzenia si¢ i dziatan zmierzajacych
do podniesienia poziomu zdolnosci i gotowosci Polakow do aktywnosci
w tym zakresie istotne sa odsetki 0sob uczestniczgcych w ksztalceniu poza-
formalnym i nieformalnym. Rowniez tu wartos$ci procentowe zmniejszajg si¢
wraz z przechodzeniem do analizy zbiorowos$ci 0séb w starszych grupach wie-
ku (tab. 11 2).

Tabela 1. Osoby w wieku 50—69 lat uczestniczace w ksztalceniu formalnym,
pozaformalnym i nieformalnym wedlug plci i wyksztalcenia (2011 r.)

Wyksztalcenie Ogolem r Ksztalcenie [tys ] -

ormalne pozaformalne nieformalne
1 2 3 4 5
Razem 22299 1196 4678 6476
Wyzsze 5491 755 2449 2944
Policealne 818 75 202 286
Srednie zawodowe 4989 137 937 1397
Srednie ogblne 1779 137 297 528
Zasadnicze zawodowe 6861 67 672 1095
_Gl_mnaZJaIne, podstawowe 2360 24 191 295
i niepelne podstawowe
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1 2 3 4 5

Mezczyzni 11 054 494 2276 3131
Wyzsze 2276 293 969 1221
Policealne 232 - 60 93
Srednie zawodowe 2615 62 548 778
Srednie ogdlne 679 67 142 220
Zasadnicze zawodowe 4127 36 487 695

Gimnazjalne, podstawowe

s 1125 - 68 123
i niepeine podstawowe

Kobiety 11244 702 2402 3345
Wyzsze 3215 462 1480 1722
Policealne 586 52 141 194
Srednie zawodowe 2374 75 389 619
Srednie ogollne 1100 70 155 308
Zasadnicze zawodowe 2734 30 185 399
Gimnazjalne, podstawowe 1235 3 53 102

i niepeine podstawowe

Zrodto: GUS (2011).

Tabela 2. Osoby w wieku 18—69 lat wedlug uczestnictwa w ksztalceniu formalnym,
pozaformalnym i nieformalnym (2011 r.)

Osoby uczestniczace lub nieuczestniczace w* [%]
Grupa Ogolnie | jakiejkolwiek . . . Zadnej
wekows | s | " formie | loraenin | letaeenin | lesalenv | o
ksztalcenia ksztalcenia
Ogotem 27483 44,0 13,6 20,9 30,0 56,0
18-24 3713 79,2 68,1 27,5 41,5 20,8
25-49 14 498 471 8,0 26,0 33,2 52,9
50-64 8254 27,7 0,7 12,3 21,9 72,3
65-69 1472 16,6 - 2,8 15,6 83,4

* Dane nie sumujg si¢ na ogélem, gdyz jedna osoba mogla uczestniczy¢ jednoczesnie w kilku
formach ksztalcenia.

Zrodto: GUS (2011).

Zmienng r6znicujacg udziat w roznych formach edukacji w grupie wiekowej
0sOb 50+ jest poza wiekiem pte¢. Kobiety chetniej podejmujg ksztalcenie
w r6znych formach edukacji (tab. 3).

Tabela 3. Udzial w ksztalceniu oséb w wieku 50-69 lat wedlug plci (2011 r.)

Grupa wiekowa Razem Mezczyzni Kobiety
50-64 8254 tys. 3958 tys. 4299 tys.
65-69 1472 tys. 648 tys. 824 tys.

Zrodto: GUS (2011).

Uczenie si¢ przez cale zycie, szczegdlnie w grupie wiekowej 50+, jest
kluczowym elementem aktywnego starzenia si¢, poniewaz zapewnia rozwi-
janie nowych umiejetnosci do konca kariery zawodowej oraz w czasie eme-
rytury, wspierajagc w ten sposob funkcje spoteczne senioréw i ich dobre sa-
mopoczucie.
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Cele ogdlne i szczegolowe edukacji osob starszych

Wspotczesnie aktywnos$¢ edukacyjna oséb starszych traktowana jest jako
wazny predykator pomyslnego starzenia si¢. Celem ogélnym ksztatcenia w tej
fazie wieku jest wlaczenie osob starszych w system edukacji obejmujacej ucze-
nie si¢ przez cate zycie rozumiane jako wielowymiarowy proces nadajacy sens
zyciu na tle przemian cywilizacyjnych, spotecznych i kulturowych. To réwniez
pomoc w rozumieniu zycia w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, dostosowywanie
do cywilizacyjnych zmian. W konsekwencji celem zasadniczym edukacji osob
starszych powinno by¢ przejecie lub utrzymywanie przez senioré6w odpowie-
dzialno$ci za wlasne zycie i samodzielne jego ksztattowanie (Borczyk, Wnuk,
2012, s. 76).

Formutujac cele szczegdtowe, jakie stoja wspotczesnie przed edukacja osob
starszych, szczegolny nacisk nalezy potozy¢ na rekonstrukcje wiedzy: dopetnia-
nie, aktualizowanie, rekonstrukcje, reedukacje, zmiany w jej rozumieniu oraz
rozumieniu siebie i innych (Borczyk, Wnuk, 2012, s. 76). W literaturze przed-
miotu wskazuje si¢ na nastgpujace cechy edukacji dorostych: jest §wiadomym
procesem samodoskonalenia si¢ osoby; jest waznym zadaniem polityki spotecz-
nej przygotowujacym seniorow do aktywnego dziatania, ksztattujacym §wiado-
me postawy spoteczne; obejmuje wszystkie wymiary zycia cztowieka, zaspoka-
jajac rzeczywiste potrzeby i zainteresowania; przebiega w ciaggu calej biografii
cztowieka, przyczyniajac si¢ do rozwoju samoswiadomosci i wiedzy o $rodowi-
sku zycia; powinna umozliwi¢ wykorzystanie ,,wiedzy zycia” budowanej wia-
snym doswiadczeniem, ktora ludzie starsi nosza w sobie; powinna stuzy¢ zdo-
bywaniu samowystarczalno$ci i zaradnosci (Borczyk, Wnuk, 2012, s. 76-77).

Podsumowanie

We wspotczesnej rzeczywistosci spolecznej coraz wyrazniej dochodzi do
glosu konieczno$¢ podejmowania dziatan wspierajacych rozwoj aktywnosci
edukacyjnej osob starszych zarowno w obszarze ksztatcenia formalnego, poza-
formalnego, jak i nieformalnego. W literaturze przedmiotu wskazuje si¢, ze edu-
kacja o0sob starszych moze sta¢ si¢ w najblizszym czasie najszybciej rozwijajaca
si¢ gatezig ksztatcenia dorostych w krajach postprzemystowych i jednym z naj-
wazniejszych wyzwan wspotczesno$ci w zakresie edukacji dorostych (Fabis,
2015, s. 171-196). Niezbedna jest w zwigzku z tym poglebiona analiza, ktora
W sposob rzetelny, a jednocze$nie komplementarny przedstawi problemy i po-
trzeby ksztalcenia osob starszych. Powszechnie znane wskazniki demograficzne
powinny ukierunkowywa¢ dziatania edukacyjne i aktywizacyjne osob koncza-
cych aktywnos¢ zawodowa (Stanowska, 2016, s. 70). Wsrod tych wskaznikow
mozna wymienié:

— statystyczne wydhluzanie sie okresu staro$ci — niejednokrotnie czas spe-
dzony na emeryturze jest poréwnywalny do czasu aktywno$ci zawodowej,
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— wazrost liczebny grupy emerytéw, a co za tym idzie — jej ogromne zroz-
nicowanie wewnetrzne,

— feminizacj¢ staro$ci zauwazalng bardzo wyraznie wérdd stuchaczy uni-
wersytetow trzeciego wieku, cho¢ nie tylko,

— wazrost liczby seniorow zyjacych samotnie czy to na skutek zdarzen lo-
sowych, czy $mierci wspotmatzonka — nieuchronny wobec zanikania rodzin
wielopokoleniowych.

Literatura

Adamiak, P. (2014). Zaangazowanie spoleczne Polek i Polakow. Wolontariat, filantropia, 1%
i wizerunek organizacji pozarzqdowych. Raport z badania 2013. Warszawa: Stowarzyszenie
Klon/Jawor.

Borczyk, W., Wnuk, W. (2012). Edukacja w starosci i do starosci. Warszawa: Biuro RPO.

Bromley, D.B. (1969). Psychologia starzenia si¢. Warszawa: PWN.

Fabi$, A. (2015). Edukacja osob starszych. W: A. Fabi$, J.K. Wawrzyniak, A. Chabior (red.),
Ludzka staros¢. Wybrane zagadnienia gerontologii spolecznej (s. 171-196). Krakow: Impuls.

file:///C:/Users/Kiteg/Downloads/13541772380%20edukacja%20(2).pdf (21.03.2017).

GUS (2011). Ksztatcenie dorostych. Warszawa.

Mossakowska, M., Wiecek, A., Btgdowski, P. (red.) (2012). Aspekty medyczne, psychologiczne,
socjologiczne i ekonomiczne starzenia si¢ ludzi w Polsce (Polsenior). Poznan: Termedia.
Nawrocka, J. (red.) (2013). Spofeczne doswiadczenie starosci. Stereotypy, postawy, wybory. Kra-

kow: Impuls.

Stanowska, M. (2016). Miedzynarodowe Stowarzyszenie Uniwersytetow Trzeciego Wieku AIU-
TA. W: M.D. Adamezyk (red.), Migdzy tradycja a wspolczesnoscia (s. 55-74). Krakow: Im-
puls.

WHO (2002). Active Ageing: A Policy Framework. Geneva. Pobrane z: http://apps.who.int/iris/
bitstream/10665/67215/1/WHO_NMH_NPH_02.8.pdf (19.03.2107).






CZESC DRUGA / PART TWO

PROBLEMY EDUKACJI
TECHNICZNEJ

PROBLEMS OF TECHNICAL
EDUCATION






©Wydawnictwo UR 2017 »Edukacja — Technika — Informatyka” nr 2/20/2017
ISSN 2080-9069 www.eti.rzeszow.pl
ISSN 2450-9221 online DOI: 10.15584/eti.2017.2.8

WALDEMAR FURMANEK

Technika czynnikiem sprawczym przemian cywilizacyjnych

Technology Causative Factor of Civilizational

Profesor zwyczajny doktor habilitowany, Uniwersytet Rzeszowski, Wydzial Pedagogiczny, Kate-
dra Pedagogiki Pracy i Andragogiki, Polska

Streszczenie

Zrozumienie najwazniejszych zjawisk, jakie generuje technika, wymaga odniesien do filozo-
fii i etyki. Nie mozna techniki sprowadza¢ do utylitarystycznych wymiarow. Jej stuzebnos$¢ wigze
si¢ z czynieniem dobra dla cztowieka. Stad wynika potrzeba wprowadzenia dwoch paradygmatow:
prymatu cztowieka nad technika i prymatu osoby nad rzecza.

Stowa kluczowe: technika, technologia, osoba, filozofia techniki, etyka, dobro, paradygmat

Abstract

Understanding the most important phenomena that generates the technique requires refer-
ences to philosophy and ethics. You can not bring technology to the utilitarian dimensions. Her
easement is associated with doing good for people. Hence the need to introduce two paradigms:
the primacy of man over technology and the primacy of the person over things.

Keywords: technique, technology, person, philosophy of technology, ethics, good paradigm

ku humanizmowi

coraz mniej historycznemu,

humanizmowi

nieskonczenie bogatemu w tworczg tres¢ ludzkosci,
uksztattowanej w jednie wspaniatego istnienia,
dzieki swietnym

zdobyczom unaukowionej techniki nowoczesnej...

(T. Kotarbinski)
Cywilizacja a technika

Problem relacji cywilizacji i techniki wcale nie nalezy do tatwych, jakby si¢
na pozor wydawalo. Tres¢ wymienionych poje¢ sprawia niemate trudnosci.
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Interpretacja pojecia cywilizacja

W tym miejscu przyblizamy dwa charakterystyczne rysy (wymiary) cywili-
zacji wspotczesnej. Wiaza si¢ one z pojeciami: cywilizacja lacinska oraz tzw.
cywilizacja Zachodu.

W tym drugim pojeciu okreslenie Zachod uzywane bywa w roznych zna-
czeniach. Tutaj ograniczymy si¢ do tego, co nazywamy kulturg zachodnig, jaka
powstata na spusciznie Grekow i Rzymian, a ozywiona zostata Prawdg Ewange-
lii (por. Koneczny, 1997).

Czasem przez okreslenie Zachod rozumie si¢ kulture Europy Zachodniej
W duchu nauki i techniki zabiegajacych o panowanie cztowieka nad przyroda
i bezgraniczne podporzadkowanie jej cztowiekowi. W tym rozumieniu zwykle
kultura i cywilizacja sg pojeciami bliskoznacznymi.

Rozréznienie poje¢ cywilizacja tacinska 1 cywilizacja Zachodu prowadzi
takze do potrzeby wskazania na réznice treSciowe poje¢ technika tacinska
i technika Zachodu nowozytnego.

Rozwo6j wspodlczesnej cywilizacji pozostaje zwigzany z postepem naukowo-
technicznym w sposob jednostronny. Chodzi o charakter czysto pozytywistycz-
ny tego rozwoju. Owocem pozytywizmu poznawczego jest agnostycyzm®, gdy
chodzi o teori¢, natomiast w dziedzinie dziatania i moralnosci — utylitaryzm.
Dodajmy do tego takze hedonizm. W naszych czasach historia poniekad si¢
powtarza (Jan Pawet 11, 1991).

Utylitaryzm w zjawiskach cywilizacji

Dla interesujacych nas w tym opracowaniu rozwazan konieczne jest odnie-
sienie techniki do kultury cztowieka i kultury jako cato$ci. Samo pojecie kultura
moze by¢ interpretowane rozmaicie, jednak wszelkie tego rodzaju interpretacje
powinny przybliza¢ nas do okre$lenia relacji kultury i techniki, co nie jest moz-
liwe bez okreslenia stanowiska co do relacji postepu naukowo-technicznego do
cywilizacji i kultury. Mozna kultur¢ uwazaé za system wynikow wytworzonych
przez homo sapiens w toku antropogenezy. Opis charakteru tych wynikow waz-
ny jest wiec dla zrozumienia istoty tego kierunku analizy zjawisk kultury.

Utylitaryzm — jako poglad etyczny — proponuje taka teori¢ wartosci, ktora
przyjmuje wartosci uzytecznosciowe za kryteria oceny ludzkich czynow’. Jak
dowodzi tego Ingarden (1992, s. 112-113), ,,swiadome ponoszenie odpowiedzial-
nosci oraz jej branie — i cale wylaniajace sie stad postepowanie — posiada w sobie

! Agnostycyzm to idealistyczny poglad filozoficzny negujacy (cze$ciowo) mozliwoéé pozna-
nia §wiata i rzadzacych nim praw, zwigzkow przyczynowych, natury, ,,istoty rzeczy”. Por. scepty-
cyzm.

2 Mill (1958, s. 8), jeden z tworcow utylitaryzmu, zastanawiajac sie nad pytaniem o to, jak
zy¢, pyta, czy lepiej by¢ niezadowolonym czlowiekiem niz zadowolong §winia; czy lepiej by¢
niezadowolonym Sokratesem niz zadowolonym glupcem...
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jakas$ pozytywna (ewentualnie przy niepowodzeniu — negatywna) warto$¢ i byloby
catkiem opaczne o przyznanie im warto$ci uzyteczno$ciowej czy przyjemnoscio-
wej (...) Utylitaryzm oraz hedonizm w teorii wartoS$ci pozostaja w sprzecznosci
Z sensownoscig i realnos$cig oraz odpowiedzialnoscig”.

W analizach aksjologicznych podkresla sig¢, ze utylitaryzm zagraza praw-
dziwej odpowiedzialnosci cztowieka rowniez dlatego, ze prowadzi do relatywi-
zmu w teorii warto$ci, bowiem ostrze utylitarystycznej teorii wartosci skierowane
jest jedynie przeciwko swoistosci warto$ci moralnych i estetycznych. Warto$ci
uzyteczno$ciowe w swej naturze sag relatywne. To, co dla jednych przedstawia
korzy$¢, dla drugich ludzi korzyscig by¢ nie musi. Warto w tym miejscu przy-
pomnie¢ takze poglady Wojtyly (1965) dotyczace dwoch réznych sposobow
interpretacji pojecia uzywac.

Hedonizm w zjawiskach cywilizacji

Hedonizm (od grec. hedone, przyjemnos$¢, rozkosz) jest pogladem lub po-
stawg upatrujacg w przyjemnosci (lub unikaniu przykrosci) — traktowanej jako
zrodlo prawdziwego szcze$cia — wartos¢, cel, motyw postgpowania. W jezyku
potocznym hedonizmem nazywa si¢ takze posta¢ nieuporzadkowanego zycia
bedaca wyrazem realizacji niewlasciwych celow i warto$ci oraz skutkiem ulega-
nia stabosciom ludzkiej natury.

Termin hedonizm wprowadzit do literatury w 1813 r. Schopenhauer, kiedy
zaczeto utozsamiac szczescie z przyjemnoscia i wigzano hedonizm z utylitary-
zmem. W etyce hedonizm to poglad upatrujacy w przyjemnosci forme we-
wnetrznego dobra, czyli dobra stanowiagcego jedyne lub ostateczne kryterium
wazno$ci czyndow. W czasach nowozytnych hedonisci za naczelng zasade etyki
przyjmowali maksymalizacje¢ przyjemnosci dla jak najwigkszej liczby osob. Stad
duze nadzieje wigzali z rozmaitymi dobrami techniki. Uwazali ponadto, ze przy-
jemnos$¢ mozna mierzy¢ pod wzgledem intensywnosci, trwatosci, pewnosci czy
bliskosci. Czynom takze przypisywali stuszno§¢ moralng — utylitaryzm czy-
now, niektdrzy autorzy moéwig o utylitaryzmie podmiotowym, ktoérego wyrazem
sa umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach zycia, w tym réwniez w sytuacjach
technicznych (sobieradztwo techniczne). UtylitarySci zadajg od szkoty np., aby
uczyta tylko rzeczy uzytecznych. Jeszcze inni przypisuja stuszno$¢ moralng
normom moralnym, nazywajac ten nurt utylitaryzmem regut. Jest on bliski utyli-
taryzmowi przedmiotowemu, ktory ujawnia si¢ w dazeniach do wykonywania
czego$ uzytecznego. Rzecz cata wyrazona moze by¢ w sposob wyrazisty tylko
wtedy, gdy jednoznacznie opiszemy kryteria uzytecznosci (zob. Wojtyta, 1983).

Wspotczesnie hedonizm przybiera posta¢ konsupcjonizmu. Jego przejawem
jest przesadne pragnienie posiadania wszystkiego, co moze sprawi¢ przyjem-
no$¢, czesto niezaleznie od ceny, jaka za te dobra nalezy zaptacic, i to nie tylko
w formie ekwiwalentu pienieznego. Zwroémy jeszcze uwage na to — dla kom-
pletnosci rozwazan — ze hedonizm w psychologii oznacza poglad, wedtug ktore-
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go dazenie do przyjemnosci i unikanie przykrosci stanowi gltowny lub jedyny
motyw ludzkiego postepowania. W nowozytnej interpretacji utylitarystycznej
hedonizm psychologiczny stanowi element antropologii i etyki.

Wszystkie nurty hedonizmu psychologicznego cechuje uogdlniajaca jedno-
stronno$¢, poniewaz zaspokojenie przyjemnosci nie moze by¢ traktowane jako
jedyny motyw ludzkich dziatan®. Rodzi si¢ jednak wazne dla teorii edukacji
technicznej pytanie: W jakim zakresie i na ile mozliwe jest i konieczne wycho-
wanie do warto$ci utylitarnych? (Olbrycht, 2000, s. 96).

Niektore cechy techniki wspélczesnej

Technika wspdlczesna niemal w niczym nie przypomina techniki minionych
lat. To twierdzenie jest znane (Furmanek, 1998). Rzecz jednak tkwi w tym, aby
wskaza¢ na zasadnicze r6éznice w roli techniki w przesziosci i we wspotczesno-
sci. Wyraznie widoczne sg one we wszystkich podstawowych cechach techniki.
Wezmy pod uwagg taka ceche techniki wspotczesnej jak jej wszechobecnos¢.
Technika wspotczesna zdaje si¢ wkraczaé nie tylko w rozmaite sfery zycia mate-
rialnego, ingerowa¢ w §wiat przyrody, ale rowniez w zycie samego cztowieka,
i to od strony zycia biologicznego (wezmy inzynieri¢ genetyczna, transplantolo-
gie itp.) i zycia duchowego, zycia wewnetrznego cztowieka®.

Technika dzieki sprzezeniu z nauka i jej osiagnigciami wyraznie przetamuje
rozmaite bariery ograniczajace mozliwo$ci poznawcze i dziataniowe cztowieka
(Furmanek, 1998). Jakie sa perspektywy i jakie granice rozwoju techniki? Jakie
bedzie jej miejsce w kulturze i1 cywilizacji?

Czlowiek coraz bardziej zanurza si¢ w morzu techniki, ktore niemal co-
dziennie zmienia swoj sktad. Swiat techniki staje si¢ dla czlowieka pierwsza
naturg, Swiatem pierwszym, ktory cztowiek czyta i poprzez ktory rozumie siebie
i caly §wiat. Ta zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ formuje ludzki intelekt, modyfi-
kuje zespo6t zachowan cziowieka, niejako wytwarza nowego technicznego czto-
wieka. Podporzadkowuje on swoje zycie zbiorom artefaktow, wytworéw techniki,
reguluje swoje zachowania wedle regut zapisanych przez ich twércow, uzytku-
jac, a nawet wytwarzajac nowe artefakty.

Jak stusznie zauwaza Skrzydlewski (2004, s. 189 i n.), ,,niejednokrotnie za-
traca sie granica miedzy tym, co naturalne, a tym, co sztuczne i wytworzone. Bo
czy zmodyfikowany genetycznie pomidor (materiale genetycznym z innej ro$li-
ny czy tez zwierzgcia, moze nawet materiatem ludzkim) — nadal jest pomidorem,
nadal jest organizmem — czy tez raczej «swoistag maszyna do produkcjin? Co je
cztowiek, spozywajac owoce tego pomidora?”.

® Przytoczona krétko interpretacja utylitaryzmu i hedonizmu stanowi podstawe do prezentacji
odmiennego podejscia do analizy problemu kultury technicznej, jakie proponujemy dla potrzeb
nowoczesnej dydaktyki techniki.

* Powstaje i rozwija sig tzw. eugenika. Por. Chyrowicz (2002), s. 311; Van Melsen (1969).
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Zamet w rozumieniu pojecia technika

Jak twierdzg coraz wyrazniej badacze, technika wspolczesna jako zjawisko
cywilizacyjne skazona jest wielkimi btgdami, ideologiami, utopiami (Krzyszto-
fek, Szczepanski, 2002). W tej sytuacji w zaden sposob nie moze budowaé swia-
ta przyjaznego czlowiekowi, nie moze on temu cztowiekowi stuzy¢ zgodnie z jej
podstawowa misja spoteczng. Jakie jest wiec obecnie miejsce techniki w zyciu
cztowieka? Jak rozumie¢ nalezy sens techniki, jej obecno$ci w §rodowisku zycia
cztowieka? Jak wpisa¢ nalezy takie rozumienie sensu techniki w sens zycia
czlowieka? Na ile obecnie przezywany i dokumentowany przez badaczy kryzys
kultury Zachodu uwydatniany olbrzymig iloscig np. zbrodni wykonanych przy
uzyciu techniki da si¢ przezwyciezy¢ (i jakimi drogami?), takze przy wydatnym
udziale techniki? (Czlowiek. .., 2004).

Wspomnianemu kryzysowi towarzyszy ogolny zamet rozumienia wspotcze-
snosci, w tym rowniez zamet w rozumieniu istoty techniki (Bronk, 1998).

Dla analizy tego zjawiska konieczne jest przypomnienie, ze granice techniki
musi wyznacza¢ jej naturalny cel, jakim jest realizacja dobra cztowieka jako
integralnego rozwoju w sferze zycia osobowego. Chodzi o to, ze jezeli technika
przestanie by¢ kierowana w dalszym rozwoju naturalnym jej celem, stanie si¢
nie tylko antyludzka i zbrodnicza, ale stanowi¢ bedzie wielkie zagrozenie dla
srodowiska zycia cztowieka. W samej technice widzie¢ nalezy wylacznie §rodek
do doskonalenia cztowieka, $rodek nieautonomiczny i niewszechmocny. Trak-
towaé jg trzeba jako narzedzie cztowieka stworzone przez niego dla utatwienia
jego rozmaitych form aktywnosci prowadzacych do integralnego rozwoju czto-
wieka jako osoby. Stuzebno$¢ techniki, jak i wszelkich srodkow wykorzystywa-
nych przez cztowieka powinna by¢ paradygmatem rozwoju cywilizacyjnego.
Stad wyrasta takze potrzeba przyjecia paradygmatu prymatu czlowieka nad
technika.

Cywilizacja tacinska jako cywilizacja personalistyczna traktuje technike ja-
ko zjawisko nieautonomiczne, podporzadkowane cztowiekowi zgodnie z zasada
stuzebnosci wszelkich srodkow w stosunku do dobra osobowego cztowieka.
Cywilizacja facinska jest niszg i warunkiem dla prawdziwie ludzkiej techniki
(Skrzydlewski, 2004, s. 192).

Istota techniki z perspektywy filozoficznej

Z perspektywy filozoficznej analiza problematyki zwigzanej z technika
zmierza¢ powinna do poszukiwania odpowiedzi na dwa zasadnicze pytania:

1. Jaka jest istota i natura techniki wspolczesnej?

2. Jaki jest sens istnienia z powyzszej perspektywy — ale takze dalszego
rozwoju — techniki wspotczesnej?

Tre$¢ powyzszych pytan wskazuje jednocze$nie, ze rozumienie techniki
osiggane na gruncie filozofii musi by¢ traktowane jako zrédtowe, naczelne
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wzglgdem wszystkich innych interpretacji, np. z punktu widzenia historycznego,
socjalnego, ekonomicznego®.

Technika jest wytworem Swiadomej refleksji czlowieka, jest wigc tak sta-
ra, jak stary jest czlowiek, jak stare jest jego dziatanie w otoczeniu. Obejmuje
zardwno system wytworow, artefaktow, jak i systemy dziatan prowadzacych do
ich powstania lub do $wiadomych przeksztalcen w otoczeniu — wywotujacych
w istocie owe artefakty. Towarzyszy cztowiekowi od urodzenia do $mierci,
wspotwystepuje w catym jego zyciu. Mowimy, iz oddziatluje na cztowieka glo-
balnie i totalnie.

Technika analizowana jako sprawno$¢ dzialania badz jako system rzeczy
jawi sie zawsze jako dziedzina ludzkiej wytworczosci (tworczosci, gr. techne —
sztuka, tac. ars). Istnieje ona jako odpowiedZz cztowieka na u$wiadomiong po-
trzebe, brak czego§ w naturze (przyrodzie, otoczeniu cztowieka) lub tez jako
brak wymaganych potencjalnosci cztowieka. Uswiadomione braki powoduja
niemozliwo$¢ osiggniecia wymaganej, wlasciwej doskonalosci celu dziatania.
Z tego powodu braki te traktowane sg jako co$ ztego. Technika rodzi si¢ wigc na
skutek niedostatkow natury i sama chce te niedostatki uzupetic, tym samym
wspiera natur¢ w osigganiu przez nig wiasciwej jej doskonatosci — dobra — celu.

Technika w istocie swojej jest wigc czynnikiem doskonalenia zastanej natu-
ry, owocem ludzkiego poznania i jest ostatecznie efektem ludzkich decyzji
0 podjeciu dziatania (Kiere$, 1997). Na tej podstawie Skrzydlewski (2004,
s. 195) okresla technike — sztuke jako dziedzine ludzkiej wytworczosci powotu-
jaca do bytu to, co zostato przez cztowieka zamierzone, ,,zechciane do zaistnie-
nia — bytowania”, od strony $srodkéw do zycia.

W czym wigc wyraza si¢ specyfika techniki jako ludzkiej dziatalno$ci? Jest
nia przede wszystkim uzyteczno$¢®. Technika — jako systemy czynnosci i ich
owoce jako systemy wynikow — jest tym, co umozliwia, utatwia, uprzyjemnia
ludzkie zycie, czyni je dobrym i picknym od strony $rodkéw do zycia.

Technika dostarcza cztowiekowi srodkéw do zycia i umozliwia korzystanie
z nich. Te za$ sg réznorodne; konieczne i niekonieczne, te, ktore sprawiaja, ze
zycie staje si¢ wygodne, i te, dzieki ktorym czlowiek moze zy¢ nie tylko dostat-
nio i1 bezpiecznie, lecz takze pigknie... Stad wynika, Ze technika nie jest czyms
autonomicznym, lecz integralnie zwigzana jest z dobrem cztowieka, jej warto$¢
wynika z celu, jakim jest dobro cztowieka.

SW pracy Zrozumiec technike omawiam rozumienie pojecia w roznych ujeciach filozoficz-
nych, tj. epistemologicznym, ontologicznym, antropologicznym i humanistycznym. Proponuj¢ tam
takze utrzymanie i stosowanie pojecia metatechnika dla pokreslenia globalnych czynnikéw techni-
ki wspotczesne;j.

® Rozumienie pojecia uzytecznosé warunkuje dalsze interpretacje humanistyczne lub utylita-
rystyczne pojecia technika wspolczesna.
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W tych stwierdzeniach uwidaczniaja si¢ juz humanistyczne wymiary techni-
ki, tworza ja bowiem nieliczni, korzystaja z niej wszyscy. To oni, uzytkownicy
techniki, nadaja jej petnych aksjologicznych wymiarow.

Facylitacyjne funkcje techniki. Stuzebnos$é techniki wobec czlowieka.
Celowos¢ jako kategoria techniki

Dla zrozumienia teleologicznej istoty techniki wspdtczesnej warto w tym
miejscu przesledzi¢ interpretacje tresci techniki archaicznej, tej z zarania cywili-
zacji tacinskiej. Zauwazmy, ze technika byta wowczas traktowana jako dziedzi-
na $rodkow do zycia. Nigdy nie byla sama celem; to cel zawsze postulowat
i wyznaczal drogi do jego osiggnigcia. Owocem tak rozumianej techniki byto
wytwarzanie rzeczy, przetwarzanie zastanej natury wedlug obranego przez sie-
bie zamierzenia. Technika archaiczna jawi si¢ zawsze jako celowe dziatanie.
Zgodne jest to z jej etymologicznym rozumieniem (gr. techne i technicos) (Fur-
manek, 1998, s. 17). Jej celem byto zawsze osiggnigcie, powstanie — ,,zaistnienie
nowego stanu rzeczy, pozadanego przez cztowieka, sprowadzajacego si¢ do
powstania $rodkéw do zycia” (Skrzydlewski, 2004). Mowimy obecnie, ze istotg
techniki byto zawsze ukierunkowanie na doskonalenie $wiata, a przez to na
zmiang jakosci zycia cztowieka.

Cel ten tresciowo zawsze zwigzany byl z dobrem czlowieka, z naturalnym
jego dazeniem do doskonatosci otwartym na takie doskonalenie. Cztowiek swoje
potencjalnosci taczyt z rozumnym zyciem. Zdajac za$ sobie sprawe ze swoich
graniczen oraz uznajac fakt, ze jest bytem niedoskonatym, koniecznie potrze-
buje wsparcia ze strony najblizszych i calej spotecznosci do doskonatego zycia
duchowo-biologicznego, wsparcia, ktore rowniez ptynie ze strony wytworzo-
nych przez cztowieka $rodkow. Dostrzezono bowiem, ze zycie — tym bardziej
dobre zycie cztowieka — wymaga $rodkoéw, ktdrych nie dostarcza sama natura,
lecz zorganizowana w spoteczno$¢ ludzka wspdlnota, ktora je wytwarza przy
wspolnym trudzie i we wspolpracy.

Rozumienie celu jako antycypowanego stanu rzeczy wymaga refleksji wy-
obrazeniowej i myslenia, zwigzania schematow wyobrazeniowych z do$wiad-
czeniem podmiotowym i wiedza cztowieka. Znajomos$¢ celu jest sprawa zasadni-
czg w procesach rozumienia w rozmaitych formach dziatalno$ci podejmowanej
przez cztowieka. Technika jest takim syndromem zjawisk, w ktorych celowos¢
jest wpisana w ich tres¢ immanentnie. Jesli chcemy poznac i zrozumie¢ techni-
ke, wyjasni¢ jakie$ zjawiska techniczne i ich cywilizacyjne znaczenie, to musi-
my pytac¢ o cele dzialalnosci technicznej w tym czasie. Technika nie powstaje
nigdy z przypadku ani tez przez dziatanie natury. Jest owocem §wiadomej do-
browolnej aktywnosci cztowieka, ktory ja kreuje dla realizacji jakiegos celu. Cel
jest tym, co lepsze od tego, co jest dla celu. Cele dziatalnosci technicznej nie
moga by¢ jednak rozpatrywane w jakiej$ izolacji, nie moga tez by¢ rozdrobnio-
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ne. Postrzegac je nalezy w kontekscie catosci zycia cztowieka i celu, ku ktoremu
to zycie zmierza. Pomijanie tego zagadnienia byloby wielkim nieporozumieniem
i btedem pociggajagcym za sobg nie tylko niezrozumienie samej techniki, lecz
I samego czlowieka, ktory przeciez zyje rowniez dzigki technice i jej owocom.
Bytoby takze upo$ledzeniem rozumienia bytu czlowieka, ktory swe zycie du-
chowe wyraza w wytwarzanych przez siebie §rodkach.

Zdaniem Arystotelesa (Skrzydlewski, 2004, s. 199) ,rzeczy, ktore powstaty
przypadkiem, nie powstaty ze wzgledu na co$, ani tez nie maja zadnego celu
natomiast w rzeczach, ktore powstajg dzigki sztuce, istnieje i cel, i przyczyna —
zawsze bowiem ten, kto posiada sztukeg, poda ci powdd, dla ktorego napisat,
w jakim celu to uczynit — i ten cel jest lepszy niz to, co ze wzglgdu na niego
powstato. Mam na mysli rzeczy, ktorych sztuka jest przyczyna z wlasnej natury,
a nie z przypadku; nalezatloby bowiem okresli¢ sztuke lekarska jako sztuke
zdrowia niz choroby; architekture za$ jako sztuke budowania domow. A nie ich
burzenia. Zatem wszystko, co jest wedlug sztuki, powstaje z jakiego$ powodu,
i to jest najlepszym tego celem, natomiast to, co powstaje przypadkiem, powsta-
je bez celu. Moze wprawdzie powsta¢ co§ dobrego i przypadkiem, ale jako ze
przypadkiem i ze wzgledu na przypadek, nie jest dobre, poniewaz to, co powsta-
je przypadkiem, jest zawsze nieokre§lone”.

Osobowe wymiary techniki

W oméwionym powyzej znaczeniu technika petnita w kulturze starozytnej
role stuzebng. Jak zauwaza Skrzydlewski, sluzebnos¢ t¢ w pewnym stopniu
przeakcentowano i doprowadzono do wynaturzenia. Wskazuje na to upowszech-
niony w tym czasie poglad, ze technika moga si¢ zajmowac wylacznie niewolni-
cy jako zywe narzedzia.

W perspektywie filozoficznej technika jest efektem stanu ludzkiej wiedzy,
obrazem ludzkiego chcenia. Jawi si¢ ona takze jako rodzaj dziatania zwigzanego
z zastanym w naturze porzadkiem. Dziatania techniczne oraz ich wyniki mate-
rializuja ludzkg wiedze i ludzkie pragnienia zrodzone w cztowieku, na kanwie
poznania natury i jego dzialania. Technika ,jawi si¢ takze jako owoc niedostat-
kow — brakow, ktore faktycznie istniejg badz tez jedynie w przekonaniu czto-
wieka bytuja w naturze (...) Technika jawi si¢ zawsze jako celowe dziatanie. Jej
celem jest powstanie — zaistnienie nowego stanu rzeczy, pozadanego przez
cztowieka, a sprowadzajacego si¢ do powstania srodkow do zycia” (Skrzydlew-
ski, 2004, s. 200).

Spoleczne wymiary techniki

Obok wymiaru osobowego wytworczo$¢ ludzka, ale i cala technika po-
siada wymiar spoleczny. Zjawiska techniki realizujg si¢ zawsze w stosunkach
migdzyludzkich. W przesztosci zwykle byly owocem uporzadkowanego wspol-
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notowego dzialania, efektem zorganizowanego zycia ludzkiego, uporzadkowa-
nej spotecznosci ludzkiej. Tym bardziej technika wspodtczesna jest owocem zbio-
rowego wysitku ludzi. W odniesieniu do jakiegokolwiek wytworu techniki nie
potrafimy nigdy wskaza¢ jednego tworcy. Chociaz np. méwimy, ze wynalazcg
zarowki jest Edison, to przeciez §wiadomi jesteSmy, ze tak nie jest, Wykorzystat
on bowiem efekty pracy wielu wczesniejszych tworcoOw i wynalazcéw. A obec-
nie, kupujac zar6wke w sklepie, uswiadamiamy sobie fakt, ze jest to wytwor
catego systemu ludzkich dziatan wielu osob zorganizowanych w procesach pro-
jektowania, konstruowania, wytwarzania i dystrybucji. Zawsze trzeba zdawac
sobie sprawe¢ z tego, ze kazdy wynik dziatalnoSci technicznej jest osadzony
w catym ciagu indywidualnych, konkretnych ludzkich dziatan, niekiedy zwiaza-
nych z trudem i wyrzeczeniami (a nawet $miercig poszukiwaczy), ze jest wyni-
kiem ich pracy, po$wigcenia, talentow i geniuszu. Dlatego warto pamigtac o tym
zaciggnigtym dtugu w stosunku do minionych pokolen. Nie umniejsza to zashug
samych tworcow. Technike tworza nieliczni, korzystajg z niej wszyscy. ,,Owoce
ludzkiej wytworczosci sg zawsze skierowane do kogo$, powstajac przy udziale
wielu ludzi, a ich koncowy efekt kryje w sobie trud i prace minionych pokolen.
Stad tez tak niezwykle wazng role w procesie wytworczym petnig tradycja, hi-
storyzm i ich przejawy w postaci poszanowania i dbatosci o posiadane juz
sprawnosci i wiedzg wraz z checia jej przekazania przysztym pokoleniom — czyli
to wszystko, co potocznie nazywamy kulturg techniczng” (Skrzydlewski, 2004,
s. 200). Problematyka humanistycznych wymiarow techniki wspolczesnej ma
wiec Scisty zwiazek z problematyka osobowo i spotecznie ujmowanej kultury
technicznej’.

Madros¢ postepowan w sytuacjach technicznych wskaznikiem kultury

technicznej
Maqdros¢
Jjest najwyzszq doskonatoscig
ludzkiego rozumu.

($w. Tomasz)

Pojecie mgdros¢ byto i jest dotychczas przedmiotem réznych opinii, w tym
pedagogicznych. Zwykle przyjmuje si¢, ze wiedza na temat celu, jego znajo-
mos$¢ 1 rozumienie pozwala czlowiekowi osiggnag¢ madrosé. Przejawia si¢ ona
W rozumieniu i znajomosci tego, czego sam cztowiek do$wiadcza, ale pozwala
rOwniez na oceng¢ tego, co jest i co si¢ dokonuje. ,,Daje ona mozliwo$¢ zrozu-
mienia istniejgcego porzadku lub tez jego braku, porzadek za$ zawsze zwigzany
jest z celem” — pisze Skrzydlewski (2004, s. 201).

" Kultura techniczna jako system postaw cztowieka wobec techniki staje sie w tym znaczeniu
kategoria teleologii edukacji techniczne;j.
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Rozumienie sensu zycia cztowieka tu i teraz (takze w aspekcie historii) to
sprawa filozofii. Analiza zjawisk rozumienia techniki od refleksji filozoficznej
nie moze by¢ uwolniona.

Technika wymaga madro$ci pozwalajacej widzie¢ generowane przez nig
Zjawiska w perspektywie celow, a nie tylko doraznych korzysci. Dobro ma roz-
maite wymiary. Dobro uzyteczne, dobro przyjemne, dobro godziwe to trzy for-
my tej samej kategorii jakze odmienne w tresci. Chociaz wiele z nich jest ko-
niecznych do Zycia, to jednak sg i pozostang one tylko $rodkiem do Zycia. Nie
zawsze to, co przyjemne, jest dobrem godziwym. Madros¢ pozwala cztowiekowi
na wprowadzenie tadu w hierarchii dobra, w strukturze wartosci. Przypisujac
pierwszenstwo jednemu z rodzajow dobra, wyrazamy niejako siebie, swoje pre-
ferencje. Do tego potrzebne jest czlowiekowi rozeznanie i wiedza o tym, co
wlasciwe i stosowne. Wiedza ma jednak rowniez rézne formy. Arystoteles pisat:
»Istnieja rozne rodzaje wiedzy: jest taka, ktora tworzy w zyciu rzeczy pozytecz-
ne, i taka, ktora uczy, jak z nich korzysta¢, jeden rodzaj wiedzy jest stuzebny,
inny kierujacy; z tym drugim, jako bardziej autorytatywnym, wiaze si¢ praw-
dziwe dobro” (Zacheta do filozofii, fragm. 10).

W dzialalno$ci technicznej czlowieka konieczna jest madros$é. W przy-
padku jej braku technika moze przynies¢ szkodg dla siebie i dla innych. Potrzebna
jest indywidualnie kazdemu z nas po to, aby wiedzie¢, z czym mamy do czynie-
nia, jesli chcemy zy¢ dobrze.

Madro$¢ nierozerwalnie zwigzana jest ze znajomos$cia celow, w tym celow
ludzkiego zycia. Srodki oferowane przez technike moga do takich celow prowa-
dzi¢ tylko wtedy, gdy cele sa obecne w intelektach i sercach twoércéw techniki.
Technika, ktéra nie liczy sie z celem ludzkiego zycia, ktéra nie tworzy srodkoéw
do zycia, lecz jedynie przeszkody i $rodki zniszczenia, powinna by¢ nazywana
antytechnikg (Krapiec, 1993).

Czlowiek nieznajacy celéw i sensu dziatalnosci technicznej bylby zywym
narzedziem uzywajacym martwych narzedzi. To, aby cztowiek rozumiat cele
istnienia techniki oraz cele dziatalnosci technicznej — podejmowanej przez
cztowieka w r6znym czasie i r6znych formach — wymaga rozumienia sensu wia-
snego zycia. Do jego okreslenia konieczna jest znajomos$¢ ludzkiej kultury, zna-
jomos¢ wlasnego w niej miejsca.

Cywilizacyjne wizje rozwoju techniki

Technika jako $§wiadomy wynik wysitku cztowieka jest zawsze technika
cztowieka. Oznacza to, ze to cztowiek jest jej kreatorem. To on dzigki wlasnej
pomystowosci, wlasnej dobrej woli i swoim specyficznym sprawnos$ciom po-
dejmuje racjonalne dziatania prowadzace do oczekiwanych przez niego zmian.
Bywa oczywiscie tak, ze to cztowiek wykorzystuje osiggniecia techniki przeciw
innemu czlowiekowi i jego dobru.
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Techniki jednak nie mozemy rozpatrywa¢ jako czego$ najwazniejszego,
a moze i wylacznego w zyciowej aktywnosci cztowieka. Obok niej jest bowiem
np. kultura, nauka, religia. Postrzegajac istote i wizje techniki na takim szerokim
tle, mozemy dostrzec jej najwazniejsze cechy stanowigce o jej istocie i wyzna-
czajace kierunki jej dalszego rozwoju.

Co jest wspdlnego tym zjawiskom wspotczesnosci? Wydaje sie, ze dla kaz-
dego z nich wspolny jest podmiot, cztowiek i to jak postrzega i rozumie on swo-
je istnienie, sens swojego zycia. To dzigki kulturze i religii ksztattuje si¢ od-
mienny obraz sensu aktywnosci zyciowej cztowieka. Bez tego za§ nie mozemy
zrozumie¢ wlasciwie modelu techniki w danym rozwigzaniu cywilizacyjnym.

Czy wiec rozwoju techniki nie nalezy postrzega¢ w kontekscie integracji po-
czynan cztowieka realizowanych na terenie nauki, kultury, a moze takze religii?

Czlowiek i technika w cywilizacji lacinskiej

Cziowiek — jako osoba — jest podmiotem, celem wszelkich dziatan, w tym
rowniez dziatan technicznych. Dobro osoby jest miarg i kryterium a takze czyn-
nikiem regulujacym wszelkie ludzkie dziatania, w tym dziatalno$¢ techniczng.
Technika stanowi jedynie dziedzing $rodkéw do zycia i jako taka musi by¢ ro-
zumnie regulowana przez dobro cztowieka pojete jako integralny rozwdj czto-
wieka.

Sednem zjawisk pozwalajacych okresli¢ specyfike techniki w cywilizacji ta-
cinskiej jest tutaj wykorzystanie osiggni¢¢ kultury i nauki greckiej, rzymskiej
i chrzescijanstwa. Podstawowym za$ odniesieniem dla rozumienia wizji techniki
w cywilizacji tacinskiej jest rozumienie tego, kim jest w tych cywilizacjach
cztowiek. Wizja cztowieka jako osoby, podmiotu rozumnego i wolnego, ktory
na mocy swej natury (cho¢ okaleczonej) moze w swoim zyciu indywidualnym,
rodzinnym i zbiorowym realizowa¢ dobro wiasciwe dla cztowieka jako osoby.

W realizacji tak rozumianego dobra godziwego bierze udziat takze technika.
Zrédlem podstawowym techniki tacinskiej jest rozum ludzki pokierowany
prawda o $wiecie (nauka), a celem nadrzednym — dobro cztowieka. Czynnikiem
waznym dla rozwoju techniki jest wizja rzeczywistosci, jako czegos realnego
i zarazem inteligibilnego, napelionego dobrem i pigknem, ktére ubogacajac
ludzkiego ducha, wyzwalaja w cztowieku potencjalno$ci tworcze spetniajace sie
wlasnie w tej rzeczywisto$ci. Swiat istniejacy obiektywnie nie kala cztowieka,
lecz go doskonali; praca, cho¢ zwigzana z trudem i btedami, jest drogg doskona-
lenia czlowieka. Tworczo§¢ techniczna musi si¢ liczy¢ z realnym $wiatem,
a zatem z hierarchig dobra, jaka w niej panuje, zawartym w niej porzadkiem.
Technika tacinska nie rywalizuje z naturg — przyroda ani nie stara si¢ jej zastg-
pi¢, lecz rozumnie jg udoskonala i wykorzystuje dla dobra cztowieka.

W cywilizacji tacinskiej tworczo$¢ techniczna jest wolna od ideologii, naka-
zO6w religijnych, Zle pojetej tradycji, wladzy czy panstwa. Moze wystepowaé
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wszedzie tam, gdzie wymaga tego dobro cztowieka. Kryterium jej oceny nie jest
przyjemnos¢ czy uzyteczno$c¢, lecz dobro cztowieka, dobro wspolne rozumiane
jako wielowymiarowy rozwo6j cztowieka jako osoby, rozwoj w tym wszystkim,
co ludzkie i co wigze si¢ z sensem zycia cztowieka.

Czlowiek i technika w cywilizacji Zachodniej

Wyzwolony z kajdan s$redniowiecza Zachod w czasie renesansu wraz ze
wzrostem znaczenia nowych stadiow wytworczosci (manufaktur, a pdzniej fa-
bryk), matematyzacjg wielu dziedzin zycia, rozpowszechnieniem materialistycz-
nego i antyreligijnego $wiatopogladu rozpoczyna budowe nowej ery, nowej
kultury, nowego cztowieka. Nowozytna nauka zjednoczona z filozofig, wspo-
magana przez rozwijajaca si¢ technike, zabiega najpierw o zapanowanie nad
przyroda i dazy do bezgranicznego jej podporzadkowania cztowiekowi. W tych
warunkach liczy sie tylko to, co moze by¢ wykorzystane do zapanowania czto-
wieka nad przyroda. Nauka staje si¢ w istocie technologia.

Tym, co w sposob jednoznaczny odrdéznia technike tacinska od techniki Za-
chodu nowozytnego, jest przekonanie techniki tacinskiej o tym, ze technika jest
jedynie dziedzing Srodkow do zycia i jako taka musi by¢ rozumnie regulo-
wana przez dobro czlowieka pojete jako integralny rozwéj czlowieka.

Technika Zachodu nowozytnego to technika wyzwolona, czyli taka, ktora
ma u swych podstaw teze, ze jedynym zrodtem jej istnienia jest wola. Wola jako
wolna nie podlega za$ zadnym ograniczeniom, chyba ze sama je natozy. ,,Tak
pojeta racja istnienia techniki ma swoje uzasadnienie w nowozytnej wizji czto-
wieka, ktory wydaje sie by¢ albo «upadtym aniotem» — duchem uwiezionym
W materii, albo zwierzgciem” (Skrzydlewski, 2004, s. 205). Dalej za$ przyjmuje
si¢ w cywilizacji Zachodniej, ze swoja swiadomos¢ tak pojety cztowiek uzysku-
je dzieki kontaktom z innymi ludzmi, dzieki pracy, owocom kultury oraz techni-
ki. To wszystko wyzwala $§wiadomos$¢ ludzka w jednostce. Technika potrzebna
jest cztowiekowi, by sie wyzwoli¢, uwolni¢ od determinacji, zamanifestowac
siebie, swa wolno$¢ i site. W tym znaczeniu technika jest przede wszystkim
srodkiem ekspresji, Srodkiem parareligijnym i zbawczym. Laczy si¢ z tym prze-
konanie, Ze technika moze wszystko, moze uwolni¢ cztowieka od zta, a jej owo-
ce dadza czlowiekowi szczescie, jakiego kazdy szukal i jakiego nie mogt zna-
lez¢, bo brakowato mu techniki. Upowszechnia si¢ takze przekonanie, ze tworcy
techniki, ktorzy moga prawie wszystko, sa podobni do Stworcy, a ich dziatal-
nos¢ podobna do stworczosci Bozej. Technika jest tutaj w istocie srodkiem pod-
boju tego, co pozaludzkie.

Taka wizja techniki w cywilizacji Zachodu nowozytnego znajduje swoje
oparcie w teoriach woluntaryzmu, utylitaryzmu, hedonizmu i minimalizmu. Jak
zauwaza Skrzydlewski (2004, s. 206), podszyte sg one ,,relatywizmem i scepty-
cyzmem, subiektywizmem i egocentryzmem. Whbrew zamierzeniom nowozyt-
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nych przedstawicieli Zachodu technika przestaje by¢ srodkiem cztowieka, a sam
czlowiek staje si¢ $rodkiem, narzedziem, tworzywem i polem techniki. Cala
ludzka kultura, wraz z edukacjg, naukg i obyczajowoscig oraz rozrywka — jest
srodkiem i impulsem do rozwoju techniki. Nauka zmienia si¢ w praktyczne po-
znanie, zdeterminowane do celé6w utylitarystycznych, ktoére ostatecznie owocuja
technologiami. Zycie moralne zamienia si¢ w obyczajowosé¢ korzystng dla tech-
niki i zmechanicyzowang, smutng lub szalenczo-hedonistyczna. Sztuki pigkne
stajg si¢ albo Srodkami szerzenia kultury technicznej, albo srodkami o charakte-
rze narkotycznym”.

Sens cywilizacji Smierci

Proponowang nazwa cywilizacja smierci okres$la si¢ przeciwienstwo do po-
je¢ cywilizacja zycia, cywilizacja milosci. Obydwie propozycje zostaty upo-
wszechnione przez Jana Pawta IT (Furmanek, 2004b, s. 60-94).

Nowozytny ,,Zachdd, positkujac si¢ wspolczesnag technika i jej owocami,
krzewi materialistyczne rozumienie $wiata, biologiczng i czysto naturali-
styczng wizj¢ cztowieka, ktora nakazuje dziala¢ cztowiekowi w kategoriach
utylitarystycznych i hedonistycznych. Materialistyczna wizja cztowieka i etyka
utylitarystyczno-hedonistyczna sa wielkimi biedami cztowieka” — pisze Skrzy-
dlewski (2004, s. 212).

Zachod glosi hasta nieograniczonego rozwoju techniki, zwyciestwa techniki
bez granic, techniki poza dobrem i ztem — takze poza dobrem cztowieka. Dramat
tak rozwijanej techniki przy jej nieckonczacej si¢ ekspansji i wszechobecnosci
polega na tym, ze destrukcyjnie wptywa na cztowieka i jego zycie, prowadzi do
rozpadu natury i $rodowiska zycia ludzkiego, ktére wprowadzajac nowoczesng
technologi¢ obarczong bledami, prowadzi do powstawania srodowiska antyludz-
kiego, martwego dla cztowieka.

Ma racj¢ Skrzydlewski, twierdzac, ze z perspektywy filozoficznej tzw. no-
wozytny Zachod jest pewnym zwyrodnieniem i stanem chorobowym cywilizacji
tacinskiej. W cywilizacji zachodniej uderza ,brak dostrzegania w cztowieku
osobowego sposobu bytowania wraz z wazkimi tego konsekwencjami, jakimi sa
dostrzezenie wielkiej godnosci cztowieka, jego rozumnego i wolnego sposobu
dziatania, a takze suwerennos$ci i zupetnosci na polu spolecznego wspotistnienia
nierozerwalnie zwigzanego z podmiotowoscia wobec prawa” (Skrzydlewski,
2004, s. 208). Panuje niemal powszechne juz przekonanie, ze cztowiek — tworca
techniki — ,,powstaje niemal tak samo jak powstaja rosliny, tak samo jak rosliny
zyje i tak samo ginie” (Skrzydlewski, 2004, s. 208).

To wszystko pozwala na akceptacje oceny nowozytnej cywilizacji Zachodu
dokonanej przez Jana Pawla Il, iz jest to ,,cywilizacja rzeczy, w ktorej osoby
stajg sie przedmiotem uzycia, podobnie jak uzywa si¢ rzeczy. Taki model cywi-
lizacji nazywa Papiez cywilizacjg $mierci (...) Cztowiek w takiej cywilizacji jest
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faktycznie niewolnikiem swoich stabosci badz «narzedziem» wykorzystywanym
wbrew jego naturze i przyrodzonej godnosci. Wyrastajac z faktycznego rozu-
mienia cztowieka i $wiata, cywilizacja ta zagraza czlowiekowi, jego zyciu, inte-
gralno$ci i rozwojowi, zamykajac cztowieka w Swiecie rzeczy i redukujac go do
dobr skonczonych” (Skrzydlewski, 2004, s. 207).

Za powstaniem cywilizacji $mierci stoi przede wszystkim — co podkresla
W swoim nauczaniu Jan Pawel Il — odrzucenie przez cztowieka prawdy, odejscie
od uzgodnienia z rzeczywistoscia, za ktora z kolei ida falszywe dziatania tech-
niczne i moralne ostatecznie prowadzace do agnostycyzmu i nihilizmu (Skrzy-
dlewski, 2004, s. 209).

Cywilizacja $mierci to kultura $mierci cztowieka. Niesie ona zagtade czio-
wiekowi 1 jego srodowisku poprzez ,,destrukcje, zwyrodnienie, likwidacje jego
zycia intelektualnego, wolitywnego, uczuciowego 1 religijnego, a takze w 0sta-
tecznosci ruing zycia materialnego i1 dewastacj¢ $rodowiska naturalnego”
(Skrzydlewski, 2004, s. 209; por. tez Krapiec, 1993).

Ku nowej perspektywie. Sens cywilizacji milo$ci®

Konsekwencja naturalnego rozwoju cywilizacji powinno by¢ eksponowanie
tych kategorii aksjologicznych, ktére decyduja o miejscu czlowieka i jakoSci
jego zycia w danym modelu cywilizacji, a przez to w modelu zycia spotecznego.
Bez watpienia — obok kilku innych — taka warto$cia jest milo§¢ oraz wszystkie te
warto$ci, z jakimi ona pozostaje w bezposrednich relacjach.

Model cywilizacji budowany na tej kategorii aksjologicznej, ale rowniez war-
tosciach z nig wspotwystepujacych, nazywamy za Janem Pawlem II modelem
cywilizacji milo$ci®. Glebszy sens stowa cywilizacja zdaniem Jana Pawta II nie
ma znaczenia politycznego (od civis — obywatel'®), ile po prostu humanistyczny.
Cywilizacja nalezy do dziejow cztowieka, odpowiadajac jego duchowosci oraz
moralnos$ci: stworzony na obraz i podobienstwo Boze czlowiek otrzymatl z rak
Stworcy zadanie, by tworzyt swdj swiat na Jego obraz i podobienstwo. W spetnia-
niu tego zadania odnajduje swe zrodto cywilizacja, tzn. ostatecznie ,,humanizacja
swiata”. Jest wigc cywilizacja poniekad tym samym co kultura.

Ludzie zagubieni, zatracajacy swoja godno$¢ i swoje czlowieczenstwo
w réznych formach nieprawos$ci, potrzebuja milosierdzia. ,,Wleje ono w ich
serca — jak mowit Jan Pawet Il na krakowskich Bloniach — nadzieje i stanie si¢

8 por. tez: Furmanek (2004), s. 51-69.

® Jan Pawet II wyjasnia, ze pojecie cywilizacja milosci zaczerpnat od papieza Pawta VI, ktory
uzyt je w homilii wygtoszonej z okazji zakonczenia Roku Swietego (25 grudnia 1975 r.). Pojecie
to przyjeto si¢ w nauczaniu Kosciota. Por. tez List Apostolski Jana Pawia Il Tertio millennia adve-
niente.

Y Dodajmy takze kolejne okredlenia: civilis, civilitas, civilisation, w ktorych odnajdujemy
tresci dotyczace wartosci, jakie lud zwany cywilizowanym pielegnowat.
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zarzewiem nowej cywilizacji — cywilizacji mitosci”. W tekstach Jana Pawta II
odnajdujemy koncepcje budowania cywilizacji na fundamencie idei zwanych
przez nas paradygmatami rozwoju cywilizacji. Przytoczmy tylko te najwaz-
niejsze™, ktorych tre¢ wynika z analizy istoty tzw. czworo$cianu etycznego
ilustrujacego:

— prymat osoby nad rzecza,

— prymat etyki nad technika,

—  prymat bardziej BYC przed wigcej MIEC,

— prymat mito$ci nad sprawiedliwoscia (Furmanek, 1995).

Prymat osoby nad rzecza

Paradygmat uznajacy prymat osoby nad rzecza dotyczy przekonania o nie-
zwyklej warto$ci cztowieka, ktory jako osoba, istota wolna, §wiadoma, przerasta
wszelkie inne stworzenia. Godnos$¢ cztowieka jako osoby polega na tym, ze jest
on podmiotem, a nie przedmiotem, jest kims, a nie czyms$. Z tej racji przystuguja
cztowiekowi niezbywalne prawa, ktore nalezy zawsze respektowaé. Godnosé
swojg cztowiek wyraza w odpowiedzialno$ci za swoje czyny.

Paradygmat ten jednoczes$nie odrzuca wszelkie proby instrumentalnego trak-
towania cztowieka obecne w roznych nurtach filozoficznych i etycznych. Przykta-
dowo, jak pisali$my to wczesniej, utylitaryzm — bedacy wyrazem pozytywistycz-
nego nastawienia wspotczesnego Swiata — traktowany jest przez Jana Pawta 11
jako cywilizacja rzeczy, a nie cywilizacja osoéb. W utylitaryzmie osoby staja sie
przedmiotami uzycia, podobnie jak uzywa sie rzeczy'. | tak, kobieta bywa
przedmiotem dla mezczyzny, dzieci stajg si¢ przeszkoda w karierze 1 zyciu ro-
dzicow, rodzina staje si¢ instytucja ograniczajaca wolno$¢ swoich cztonkow.
Przyjecie tego paradygmatu modeluje wszystkie zjawiska cywilizacyjne, ale
takze okresla kierunki rozwigzan mozliwych do przyjecia w organizacji zycia
spotecznego.

Prymat czlowieka nad technikg to m.in. prymat cztowieka nad rzeczami,
nad $wiatem materialnym. Zmiana wizji cztowieka we wspolczesnosci i towarzy-
szgca jej zmiana wizji spoteczenstwa powoduje, ze technika nowozytna zaczyna
bardziej stuzyé jednostce (lecz nie cztowiekowi), ktora staje si¢ jakby natural-
nym wrogiem spotecznosci (liberalizmu) lub tez jest narzedziem panstwa (kolek-
tywizmu), nie jest srodkiem cztowieka (Skrzydlewski, 2004, s. 198). Spoteczne
aspekty techniki zostaty zbyt przejaskrawione w ideologiach kolektywistycznych
(np. w marksizmie) z racji tego, ze ideologie te upatrywaly w technice nie tylko
srodek cztowieka do dobrego zycia, ale rowniez $rodek utopii, czyli $rodek

1 przytoczmy rowniez inne paradygmaty: prymat cztowieka nad ekonomig, nad polityka, nad
etyka.
12 por. encyklika Laborem Exercens, 13.
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w budowie doskonatego panstwa bez zta na ziemi. Przeniesienie takiego pogladu
na tzw. ksztatcenie politechniczne zaowocowato negatywnie.

Zauwazmy, ze w tym syndromie odnajdujemy miejsce na rozwijanie odwagi
i rozwagi, odpowiedzialnoéci i krytycyzmu, wyrabianie poczucia wartosci
i czujnos$ci intelektualnej wobec zjawisk zachodzacych w naszym otoczeniu
W zmieniajacej si¢ cywilizacji. Kupisiewicz (1985, s. 188) podkresla koniecz-
no$¢ ,,umacniania prze§wiadczenia o potrzebie myslenia innowacyjnego, ksztat-
towaniu przekonan, iz mito§¢ blizniego, ktora dawniej byta tylko moralnym
wezwaniem, dzi$ staje si¢ warunkiem przetrwania ludzko$ci, stowem — obejmo-
waé powinna swoim zasiegiem cato$¢ zycia intelektualnego, emocjonalnego
i wolicjonalnego jednostki”. W tym kontekscie Kupisiewicz stwierdza dalej, iz
istotne staje si¢ pytanie o tre§¢ wychowania. Przywotuje poglad Suchodolskiego,
iz ta tre$¢ musi zawiera¢ ,,naczelne wartosci zycia ludzkiego, najwyzsze i nie-
watpliwe normy postgpowania, motywy decyzji wyznaczajacych strategi¢ za-
chowania si¢ 1 dziatania cztowieka. Chodzi rownocze$nie o powszednig jednosc¢
jednostkowego zycia, o0 wewngtrzne bogactwo duchowe, o harmoni¢ psychiczna,
0 umiejetnos¢ wspotzycia, o warto$ciowa postaé szczgscia osigganego, o auten-
tycznos¢ przezy¢ rozbudzanych przez dzieta kultury” (Kupisiewicz, 1985, s. 188).

Wychowanie do cywilizacji mitosci jest w tym kontek$cie wychowaniem
dla przysztosci, jest wychowaniem do zycia wartoscioweg, przy jednoczesnej
rezygnacji z wychowania do zycia urzadzonego (por. Suchodolski, 1968, 1972).
Rozwiniecie tej koncepcji w kierunku rozszerzenia interpretacji aksjologicznej
uwzgledniajacej caty proces wychowania do wartos$ci przez $wiat wartosci nada-
je znanemu pojeciu wychowanie dla przysztosci nowa tres¢. W koneksji z tymi
przemianami nastgpowaé powinny zmiany w Wizji isystemie edukacji jutra,
edukacji dla lepszego jutra §wiata.

Prymat etyki nad technika

,»R0zw0j techniki oraz naznaczony panowaniem techniki rozwdj cywilizacji
wspoélczesnej domaga si¢ proporcjonalnego rozwoju moralnosci i etyki. Tym-
czasem ten drugi czlon zdaje sig, niestety, wcigz pozostawaé w tyle. I stad tez
6w skadinagd zdumiewajacy postep, w ktorym trudno nie dostrzegaé rowniez
rzeczywistych znamion wielkosci czlowieka, jakie w swych tworczych zalgz-
kach objawialy si¢ na kartach Ksiggi Rodzaju juz w opisie jego stworzenia, musi
budzi¢ wielorakie niepokoje. Niepokoj dotyczy zasadniczej i podstawowej
sprawy: czy 6w postep, ktorego autorem i sprawca jest czlowiek, czyni zycie
ludzi na Ziemi pod kazdym wzgledem bardziej ludzkim, bardziej godnym czto-
wieka? Nie mozna zywi¢ watpliwosci, ze pod wieloma wzglgdami czyni je ta-
kim. Pytanie jednak, ktore uporczywie powraca, dotyczy tego, co najistotniejsze,
czy cztowiek jako czlowiek w kontekscie tego postepu staje si¢ lepszy, duchowo
dojrzalszy, bardziej swiadomy godnos$ci swego cziowieczenstwa, bardziej od-
powiedzialny, bardziej otwarty na drugich, zwlaszcza dla potrzebujacych, dla
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stabych, bardziej gotowy $wiadczy¢ i nie$¢ pomoc wszystkim” — czytamy
w encyklice Redemptor hominis.

Odrzucanie paradygmatu prymatu czlowieka nad technika prowadzi do
uprzedmiotowienia czlowieka, a po tym do jego zniszczenia. Pokazaty to obozy
zaglady, gdzie cztowiek byt tylko numerem i materialem dla eksperymentow
pseudomedycznych, byt po prostu krolikiem doswiadczalnym przydatnym tak
dtugo, jak dlugo mozna byto na nim eksperymentowac. Gdy si¢ zuzyt jako mate-
rial, mozna go byto wyrzuci¢ na $mietnik lub spali¢ w krematorium.

Podobnie rzecz ma si¢ z obecnie prowadzonymi pracami nad klonowaniem
cztowieka czy manipulacjami na ludzkim embrionie. Nie inaczej oceni¢ nalezy
technicznie bardzo sprawne i trudne eksperymenty w ramach inzynierii genetyczne;.

Brak prymatu cziowieka nad technika ujawnia si¢ z cala jaskrawoscia
W zniszczeniach $rodowiska zycia cztowieka. Zrodlem tych zanieczyszczen jest
W istocie zanieczyszczone serce cztowieka (Krapiec, 1993).
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Streszczenie

W artykule przedstawiono przyktad realizacji projektu wykonanego w programie symulacyj-
nym jako propozycje innowacji dydaktycznej uwzgledniajacej zatozenia konstruktywistycznej
koncepcji w ksztatceniu technicznym.

Stowa kluczowe: symulacja komputerowa, konstruktywizm, dydaktyka

Abstract

In the article will be show an example of the project implemented in a simulation program as
a proposal for didactic innovation included the assumption of constructivist concepts in technical
education.

Keywords: computer simulation, constructivism, didactics

Wstep

Realizacja procesu ksztalcenia opiera si¢ na powszechnie znanych w litera-
turze klasyfikacji metod ksztatcenia okreslonych przez takich pedagogow, jak:
Nowacki, Szlosek, Okon, Simieniecki, Kwiatkowski 1 wielu innych. Zachodzace
zmiany spoleczne i gospodarcze wymuszaja nowe podejsScie do systemu oswia-
ty. Jednym z probleméw wynikajacych z dostosowania systemu ksztatcenia do
realiow dzisiejszych potrzeb jest dopasowanie aktualnych metod, technik i na-
rzedzi dydaktycznych w procesie poznania do oczekiwan odbiorcy. Obowigzu-
jacy system szkolnictwa na $wiecie dazy do wdrozenia w jak najszerszym
aspekcie innowacji dydaktycznych odpowiadajacych indywidualnym potrzebom
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ucznia (Prauzner, Ptak, 2010). Ktadzie si¢ duzy nacisk na opanowanie jak naj-
szerszej wiedzy, wyrobienie wszechstronnych umiejetnosci praktycznych oraz
zmiany postawy spotecznej wynikajacej z potrzeby przynaleznosci do spote-
czenstwa opartego na wiedzy (Sliwerski, 2013). Dotychczas funkcjonujacy po-
dzial metod ksztalcenia nie narzuca sztywno regut postgpowania dydaktycznego,
a wrecz przeciwnie — wskazuje na potrzebg ich wzajemnego uzupelniania si¢
i przenikania. Glownym wyznacznikiem oceny ich przydatnosci jest aspekt ak-
tywizacji ucznia w procesie ksztatcenia, zwrocenia wigkszej uwagi na jego roz-
wo0j poprzez stworzenie odpowiednich warunkéw nauczania w celu wzbudzenia
samomotywacji do uczenia si¢.

Proces uczenia si¢ jest niczym innym jak procesem poznawczym opartym
na aktywnos$ci posiadanych zasobow wiedzy i umiejetnosci. Gtéwnym przesta-
niem staja si¢ zalozenia nurtu konstruktywistycznego przy wspotudziale nauk
kognitywnych (Siemieniecki, 2013; Walat, 2010). Aktualna wiedza z tego ob-
szaru nauk dostarcza nowych danych do zaprogramowania procesu ksztalcenia
z uwzglednieniem pobudzenia aktywnosci ucznia do wihasnego poszukiwania
droég rozwigzania problemow. Rola nauczyciela zmienia si¢ z nauczyciela prze-
kazujacego gotowa wiedze w nauczyciela koordynujacego prace ucznia. Glow-
nym zadaniem nauczyciela staje si¢ organizacja i planowanie procesu uczenia
si¢ i nauczania w taki sposob, aby postawione cele byty mozliwe do realizacji
przez samego ucznia (Kruszewski, 2014). Uczen powinien dochodzi¢ do wiedzy
poprzez wzmozong prace wiasna oraz wspoélprace z rowiesnikami. Chodzi tu
0 wzbudzenie aktywnosci intelektualnej prowadzacej do czynnosci tworzenia,
projektowania i rozwigzywania probleméw. Méwimy wiec dzi$ nie o klasycznej
metodzie problemowej, ale o strategii nauczania problemowego.

Z drugiej strony wskazuje si¢ na nierozerwalng wigz tej wiedzy z praktycz-
nym jej wykorzystaniem (Satata, 2009). Aktywno$¢ poznawcza sprawia, iz zdo-
byta wiedza i umiejetnosci powinny by¢ przydatne w rozwigzywaniu innych
okreslonych probleméw. Dlatego tez metody problemowe nabieraja szczegolne-
go znaczenia w aktualnym podejsciu do ksztatcenia. Przyktadem moze by¢
ksztalcenie techniczne, ktore w dobie rozwoju réznorodnych technik oraz infor-
matyki powinno uwzgledni¢ innowacyjne techniki przekazu informacji (Prauzner,
2016). Przyktadem innowacyjnego podejécia w ksztalceniu technicznym jest
wykorzystanie gier dydaktycznych, a uscislajagc — nowoczesnej symulacji kom-
puterowej skupiajacej w sobie zardéwno cechy metody podajacej, problemowe;,
eksponujacej i praktyczne;j.

Aktualnie pozadanymi typami symulacji komputerowych wykorzystywa-
nych w ksztalceniu technicznym sg programy komputerowe umozliwiajgce
przeprowadzenie deterministycznych symulacji komputerowych. Wzbogacaja
one proces modelowania zlozonych systeméw i1 weryfikacj¢ ich dziatania po-
przez symulacj¢ wirtualng. Cechg charakterystyczng tych programow jest nie-
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zwykle obszerna dostepnos¢ funkcji i mozliwos¢ zdefiniowania wszelkich skta-
dowych modelu oraz warunkow symulacji. Ostateczny efekt symulacji jest wy-
nikiem wprowadzonych danych wejsciowych oraz zaprogramowania Srodowiska
pracy uktadu. Uzyskujemy w ten sposob niezwykle doktadny model wirtualny,
a otrzymane wyniki moga postuzy¢ do weryfikacji modeli rzeczywistych. Obec-
nie dzigki powszechnej znajomosci obstugi komputera w stopniu wykraczaja-
cym poza elementarne umiejetnosci programy te moga by¢ wykorzystywane
jako pomoce dydaktyczne (Ptak, Prauzner, 2011). Zajecia z wykorzystaniem
deterministycznych symulacji komputerowych posiadaja walory wielu metod
nauczania wywodzacych si¢ z grupy metod podajacych (objasnianie i wyjasnia-
nie, pogadanka) i mieszcza si¢ w metodach problemowych aktywizujacych (gry
dydaktyczne symulacyjne, decyzyjne, burza mozgow), eksponujacych (pokaz
potaczony z przezyciem), programowych (z uzyciem komputera) i praktycznych
(metoda projektow).

Realizacja przykladowego projektu technicznego

Celem projektu bylo opracowanie modelu dziatania tzw. zamka elektroma-
gnetycznego wykorzystywanego w systemach zdalnego otwierania drzwi (rys. 1).
Problem ten ze wzgledu na podobienstwo rozwigzan konstrukcyjnych oraz wy-
korzystaniu zjawiska elektromagnetycznego w elektrotechnice mozna réwniez
odnies¢ do wykonania projektu innych urzadzen powszechnego uzytku dziataja-
cych na podobnej zasadzie.

Rysunek 1. Zamek elektromagnetyczny Rysunek 2. Przyklad wizualizacji powsta-
stosowany w systemach zabezpieczen tech- wania pola magnetycznego w klasycznym
nicznych eksperymencie dydaktycznym
Zrédlo: opracowanie wihasne. Zrédlo: opracowanie wihasne.

Ponadto celem projektu bylo ukazanie uczniom podstawowych zasad fi-
zycznych zwiazanych z rozchodzeniem si¢ sit i kierunkiem wektorow opisuja-
cych pole magnetyczne. Zjawisko to jest niewidzialne bezposrednio, dlatego tez
aktualnie jedyng praktykowana metodg objasniajacg w warunkach szkolnych jest
ich ukazanie poprzez doswiadczenie z opitkami zelaza i magnesu statego (rys. 2).
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Prezentacja ztozonej budowy elektromagnesu o nietypowych ksztattach jest
niezmiernie trudna i najczeSciej opiera si¢ na rysunkach pogladowych. W ujeciu
klasycznym ¢wiczenie to nie wydaje si¢ na tyle atrakcyjne z punktu dydaktycz-
nego, aby sprosta¢ oczekiwaniom uczniéw. Zjawisko to mozna wytlumaczy¢
i przedstawi¢ w formie bardziej atrakcyjniej poprzez prosty model 2D wykonany
w programie symulacyjnym. Co istotne, deterministyczna symulacja komputerowa
umozliwia zaobserwowanie dziatania wirtualnego modelu w ruchu, a wigc obser-
wacje zmiany pola magnetycznego w r6znych momentach pracy uktadu (rys. 3).

KN TR ]
S =
|

Rysunek 3. Wizualizacja indukcji magne- Rysunek 4. Rysunek przedstawia energie

tycznej w ukladzie: elektromagnes—kotwa; i nat¢zenie pola magnetycznego na podsta-

symulacja wykonana w programie Maxwell wie opracowanego projektu technicznego
ANSYS Zrodto: opracowanie whasne.

Zrodto: opracowanie wlasne.

Rysunek 5. Ilustracja przedstawiajaca rozchodzenie si¢ indukcji magnetycznej w rdzeniu
ferromagnetycznym elektromagnesu oraz przyciaganej — kotwy, rygla

Zrbdlo: opracowanie wilasne.

Podsumowanie

Uzycie metod aktywizujacych w ksztatceniu technicznym z wykorzystaniem
nowoczesnych pomocy dydaktycznych i naukowych umozliwia uczniom ksztat-
towanie wlasnych umiejetnosci uczenia si¢. Uczen jest §wiadomy swoich dzia-
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fan i akceptuje wlasna odpowiedzialno$¢ za uczenie si¢. Metoda projektu w sy-
tuacji problemowej pozwala mu zrozumie¢ wlasne potrzeby w zakresie uczenia
si¢, potrzebg samoksztalcenia oraz wspdtpracy grupowej. Ukazuje jego stabe
i mocne strony, a rozwigzanie problemu nastgpuje na podstawie konstrukcji
nowej wiedzy. Wiedza ta pozwala mu zidentyfikowac braki w zakresie pojgé
i umiejetnoscei, ktore powinny by¢ uzupetnione, aby sprosta¢ wykonaniu zadania.
Konstrukcja modelu oraz przeprowadzenie symulacji uczy poprawnej obstugi
oprogramowania komputerowego. Pozwala na wykorzystanie tego srodowiska
do rozwigzywania probleméw z innych dziedzin technicznych, ale i stanowi
warto$¢ dodang w wyksztalceniu przysztego absolwenta szkoty techniczne;j.
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Abstrakt

Stadia informuje o vysledkoch dotaznikového prieskumu, ktory z podnetu Predmetovej
komisie Clovek a svet prace (PK CaSP) uskutoénil SPU v Bratislave. Prieskum bol zamerany na
zistenie aktudlneho stavu, systému a podmienok vyuéby techniky v zakladnych S$kolach na
Slovensku. Vysledky prieskumu potvrdili, Ze jestvujuci stav vyucby je nekoordinovany a zo strany
MS VV a$ SR si vyzaduje prijatie skorych opatreni, ktoré do vyucby zavedi systém funkény,
stabilny a dlhodobo rozvijajtci sa.
KPacové slova: technické vzdelavanie, zakladna Skola, vzdeldvaci Standard, technika, ekonomika
domacnosti, prieskum

Abstract

This study presents the results of the questionnaire survey implemented by the National Insti-
tute for Education in Bratislava at the instance of the board of experts entitled Human and the
world of work. The survey was focused on the system, current situation and the conditions of
teaching techniques in basic schools in Slovakia. The results of the survey confirm that the current
status is not coordinated and the situation requires several arrangements by the Ministry of educa-
tion, science, research and sport of the Slovak republic which would make the teaching functional,
stable and expanding in the long term.

Keywords: technical education, primary school, educational standards, technology, home eco-
nomics, survey

Uvod
Technické vzdelavanie vramci vSeobecného vzdelavania v zakladnych
Skolach na Slovensku bolo v poslednych 20-tich rokoch podrobené viacerym
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reformnym zmendm, ktoré¢ sa v uvedenom obdobi na jednotlivych stupnioch
vzdelavania uskutocnili. Vysledkom reformnych zmien bolo nedocenenie
vyznamu technického vzdeldvania a zniZenie hodinovej doticie v ramcovom
ucebnom plane (RUP) na jeho realizaciu v Skolskej praxi. Posledna zmena
vroku 2015 prinavratila, znaSho pohladu, vyucbe techniky zatial ,len*
prijatel'nt hodinova dot4ciu v podobe 1 vyucovacej hodiny tyzdenne v ro¢nikoch
5. a7 9. ZS. Suc¢asny stav dava nadej, Ze zavedenie inovovaného vzdelavacieho
standardu (iVS) ugebného predmetu technika (platny poénuc $k. r. 2015/2016),
sa VZS postupne vytvoria podmienky na rozvoj a spolo¢enski podporu
technického vzdelavania. V opa¢nom pripade mézeme len t'azko ocakavat, Ze sa
v najblizsich rokoch zvysi zaujem Ziakov o §tdium $tudijnych odborov SOS
S technickym zameranim.

Potrebné je v uvode uviest, Ze do iVS techniky, ktory vypracovali ¢lenovia
PK CaSP pri SPU, bola pracovnikmi prislusnej sekcie MS VV a S SR zaradena
dalSia Cast’ vzdelavacieho Standardu v podobe tematického okruhu ekonomika
domacnosti (ED) a to na tikor 33 vyucovacich hodin ro¢ne povodne pridelenych
vyucbe techniky. Metodickym pokynom ministerstva bolo odporucané ED
vyudovat’ najviac 11 vyudovacich hodin v §kolskom roku v rog. 5. az 9. Clenmi
PK CaSP bola aje tato neotakdvana zmena povaZovani a hodnotena ako
nevhodny krok, ktorym sa v mnohych skolach benevolentne umoziuje neplnenie
poziadaviek stanovenych platnym iVS techniky v plnej miere. Na zéklade vyssie
uvedenych skutoénosti PK CaSP pri SPU na svojom pracovnom stretnuti dita 16.
06. 2016 prijala ulohu, ktorou stdasne iniciovala vedenie SPU v Bratislave
k realizacii dotaznikového prieskumu so zameranim na stav vyucby techniky
a ED vo vybranych ZS v SR. SPU v spolupraci s ¢lenmi PK CaSP dotaznikovy
prieskum uskutoénili. Vysledky boli spracované do podoby Analytickej sprdavy
Z dotaznikového prieskumu ,, Vyucba techniky a ekonomiky domacnosti*,
prezentované a prerokované na pracovnom stretnuti PK CaSP diia 24.11.2016.

Vstupné informacie a vysledky prieskumu

Ciele prieskumu — zistit’ si¢asny stav, systém a podmienky vyucby techniky
aED v ZS v SR a nazory a postoje respondentov — ugitel'ov techniky na vyucbu
techniky a ED v d’alSom obdobi.

Prieskumny nastroj — dotaznik vlastnej konStrukcie pozostavajuci z 15
poloziek a podpoloziek, vypracovany autormi panmi prof. PaedDr. J. Pavelkom,
CSc. aPaedDr. J. Kuzmom, PhD. Dotaznik bol administrovany v elektronickej
podobe na web stranke internetu SPU v Bratislave v obdobi od 15. 8. 2016 do
15. 9. 2016 a v printovej podobe pocas medzinirodnej vedecko-odbornej
konferencie Technické vzdelavania ako sucast’ vSeobecného vzdelania, ktora sa
uskutoénila v ditoch 10. a 11. 10. 2016 v Hoteli Sachti¢ka, B. Bystrica.
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Cielova skupina (respondenti) — ucitelia u¢ebného predmet technika na
niz$om stupni stredného vzdelavania (ro¢. 5. az 9. ZS). Vzorka prieskumu bola
vybrana na zéklade databazy e — mailovych kontaktov ugitel'ov techniky a ZS,
ktora bola pre tento cel ziskana od realizatorov Narodného projektu ,,Dielne*
zo SIOV v Bratislave. Respondentmi boli aj ugitelia techniky, ktori sa osobne
zh&astnili konferencie v Hoteli Sachti¢ka — B. Bystrica.

Informacia o dotazniku s potrebnym link odkazom bola odoslaland na 511
adries. Z celkového poctu sa 25 sprav vratilo ako nedoruéené. Z poctu 486
oslovenych respondentov dotaznik vyplnilo 171 respondentov (navratnost
35,18%). Navratnost’ dotaznikov, ktoré boli respondentom osobne odovzdané
bola 100%. Celkovy pocet respondentov bol 191.

Vysledky prieskumu

Vzhl'adom na celkovy rozsah vysledkov prieskumu a na moznosti tejto
studie v d’alSom uvadzame len jeho vybrané vysledky. Respondenti prieskumu
pochadzali zo vSetkych 8 regionov Slovenska a pdsobili v plne organizovanych
7S. Z odpovedi respondentov na polozku ,Vasa kvalifikacia“ vyplyva, e
potrebnl kvalifikaciu (titul Mgr.) pre vyucbu na nizSom stupni stredného
vzdelavania ma 70,16% respondentov, priCom spolu 29,84% respondentov tuto
poziadavku nespliia. Z uvedenych vysledkov vyplyva, Ze az tretina ugitelov,
ktori vyuduji uéebny predmet technika v ZS, neméa pozadovanu kvalifikaciu.

Z hladiska zabezpeCenia kvality vyucby je okrem kvalifikacie ucitela
smerodajna jeho odbornost’, t.j. vyStudovana aprobéacia, ktora ucitel’a opraviuje
viest’ kvalitni vyucbu tych ucebnych predmetov, ktorych Studijné programy
pocas vysokoskolského S$tadia absolvoval. Z vysledkov dotaznika v polozke
,,Vasa odbornost™ vyplyva, Ze 70,15% ucitel'ov skiimanej vzorky ma pozadovant
odbornost’ pre vyucbu u¢ebného predmetu technika a ostatnych 29,85% ucitel'ov
pozadovant odbornost’ nema. Z uvedeného vyplyva, Ze v tretine $§kol skimanej
vzorky je vyucCba techniky zabezpeCovand neodborne.Z vysledkov dotaznika
v polozke 1 vyplyva, ze 0% ugitelov techniky v skiimanej vzorke nenapiia ani
polovicu svojho tvdzku hodinami vyuéby techniky a napr. spolu 54,96%
ucitelov vyucuje techniku skér ako doplnok k tvézku v rozsahu 1 az 4 vyuCovacie
hodiny tyzdenne.

Na prakticky nemozni realizaciu iVS techniky Vv plnom rozsahu (vratane
tematického okruhu ED) poukazuje vysledok v polozke 5 dotaznika. Odpoved’
,hie*“ vyjadrilo az 69,11% respondentov. Tento vysledok umoctiuje a potvrdzuje
aj vysledok zisteny prostrednictvom polozky 6, t. j. 65,96% respondentov sa
stotoznuje s tym, Ze tematicky okruh technika je plne realizovatelny bez vyucby
tematického okruhu ED. Nesystémovy pristup k vyucbe techniky v skiimanej
vzorke ZS potvrdzuju vysledky zistené polozkou 7 dotaznika, ktord skumala
celkovy pocet vyucovacich hodin vyuc¢by ED z moznych 11 hodin v $kolskom
roku.

89



Tabul’ka 1. Poéet hodin vyu¢by ED v 5. ro¢niku ZS v 3k. r. 2015/2016

Pocet hodin pocet odpovedi pocet odpovedi [%]
1az2 40 20,94
3az4 39 20,41
5az6 45 23,56
7az8 27 14,13
9az10 21 10,99
11 18 9,42
neodpovedalo 1 0,54

Konstatujeme, Zze v skiimanej vzorke $kol skoly v sk. r. 2015/2016 v 5. roc.
ZS vrdéznom rozsahu iobsahovom zamerani vyuzili moznost a realizovali
vyucbu l'ubovol'ne vybranych tematickych celkov ED.

Nase vyjadrenia k polozke 7 potvrdzuju vysledky zistené prostrednictvom
polozky 9 dotaznika. Vyucbu ED v sk. r. 2015/2016 v Skole zabezpecovali a) ja
sam (39,26%), b) ucitelia aprobovani (12,04%) ac) uditelia neaprobovani
(59,16%). Zistujeme tu vysoké percento neodbornosti vyu¢by ED — v sumarnom
vyjadreni 98,46%!

Polozkou 10 a) az e) sme zistovali si¢asny stav priestorovych podmienok,
ktorymi Skoly v sti¢asnosti disponuju a ktoré mézu byt’ vyuzité na vyucbu ED.

Funk¢né skolské policko ma 36,36% s$kol skimanej vzorky, 49,21% $kol
Skolské policko nema a priblizne 20% §kol ho ma neudrziavané. Funkény
Skolsky sklenik ma iba 11,52% 8kol skimanej vzorky, 76,96% 38kol sklenik
nema. Funkéntl u€ebitu — kuchynku mé 62,30% §kol skimanej vzorky, 24,60%
§kol kuchynku nema. Funként ucebnu — ruéné prace ma 31,41% §kol skiimanej
vzorky, 60,20% 8§kol uéebitu ru¢nych prac nema. Funkény chovatel'sky priestor
ma iba 2,09% $kol skamanej vzorky, 91,09% §kol chovatel'sky priestor nema.

Z uvedenych vysledkov vyplyva, ze materidlne a priestorové podmienky na
vyucbu tematického celku ED st v skiimanej vzorke $kol roznorodé, v celkovom
vyjadreni podmienky pre vyucbu ED su v skiimanej vzorke §kol nedostatocné.

Nazor na to, ako systémovo riesit’ situaciu s vyucbou techniky a ED sme
skamali polozkou 14 a) az f). Z vysledkov vyplyva, Ze priblizne 40%
respondentov uviedlo, aby ED bola ponechana v iVS techniky a jej vyucba aby
sa riadila nad’alej pokynom MS VV a § SR. Podstatnou otazkou viak zostava, i
skupine 40,00% respondentov, ktori vyjadrili nazor, aby ED bola stiéastou iVS
techniky, vyhovuje terajsi stav ,,nesystémovosti“ vyucby, alebo pri svojich
odpovediach uplatnili iné, ndm nezname dovody.

Kedze PK C a SP ide o zavedenie systému vyucby techniky, na arovni
ostatnych povinnych uc¢ebnych predmetov, nie je mozné uvedené akceptovat’ bez
nalezitého prehodnotenia vyjadrenia respondentov v polozke 14 a). Svojvolné
vypastanie tém zuliva techniky asvojvolné zaradzovanie uciva ED
kedykol'vek a v ktoromkol'vek z roénikov 5. az 9. ZS nepredstavuje komplexné
systémové rieSenie vyucby techniky v ZS v SR.
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Vicsina ucitelov techniky (62,29%) sthlasi s tym, aby bol uc¢ebny predmet
technika v Z$ realizovany v zmysle iVS techniky t.j. 33 vyucovacich hodin
Vv ro¢niku, bez ED. Takmer 30% zo 191 respondentov vyjadrilo zamietavy postoj.

V polozke 14 c¢) sa 62,82% respondentov kladne vyjadrilo k otazke —
alternative, aby bol uebny predmet technika realizovany v zmysle iVS
techniky, bez ED atematicky okruh ED aby bol realizovany ako samostatny
uéebny predmet s vyuzitim disponibilnych hodin $koly (SkVP) tam, kde o jeho
realizaciu je zaujem ziakov a kde st vytvorené vhodné personalne a materialno-
technické podmienky. Nesuhlasne sa vyjadrilo (neodpovedalo, alebo sa
nevyjadrilo) 37,16% respondentov.

S navrhom tematické celky ED presunut a vyuCovat vramci ostatnych
ucebnych predmetov v ZS sa ,uréite ano“ a.skoér ano“ stotoznilo 61,25%
respondentov. Na druhej strane, spolu az tretina respondentov (31,41%), takéto
rieSenie nepodporila vyjadreniami ,,skér nie“ resp. ,urCite nie“. Z daného
vysledku usudzujeme, Ze by to mohli byt’ prave ugitelia vyuéujuci techniku v ZS
bez potrebnej, resp. s inou aprobaciou (29,84%).

Z odpovedi respondentov na polozku 14 ¢) vyplyva: ,,v pripade, ak neddjde
k zmene pokynu k vyucovaniu techniky a ED“ povazuje spolu za potrebné
67,01% z tychto, aby bolo ministerstvom Skolstva vydané zavdzné metodické
usmernenie, ktorym sa zabezpeci jednotny pristup k vyberu tematickych celkov
techniky a pre vyu¢bu ED. K danej problematike sa spolu nevedelo vyjadrit,
resp. nepotrebuje takéto usmernenie zo strany ministerstva Skolstva az 32,98%.

Vzhl'adom na vysSie uvedené vysledky prieskumu potrebné je eSte zdoraznit:

— vyucbu tematickych celkov ED vo vysokej miere realizovali ucitelia bez
pozadovanej odbornosti, nakol’ko ucitelia s pozadovanou odbornost’ou v $kolach
nie su a ich pripravu nik nerealizuje,

— iVS techniky v ¢asti ED vobec nestanovuje, ktoré tematické okruhy sa
maji vyudovat’ a v ktorych roénikoch 5. az 9. ZS. Z tohto dévodu je sporné, &i
do vyucby v 5. roc., resp. v 6. roC. boli ucitelmi zvolené a realizované témy
Ziakom primerané.

— Podobna situdcia a zistené vysledky prieskumu mozu platit' aj pre
zékladny subor v ramci celej Slovenskej republiky. Preto odporu¢ame, aby MS
VVa$ SR velmi citlivo zvézilo a rozhodlo:

— ponechat’ sucasny stav a tolerovat’ temer 100% neodbornost’ vyucby ED
v sucasnosti a v d’alsich rokoch, alebo

—  Z1iVS techniky odstranit’ tematicky okruh ED a vytvorit’ podmienky na
plnohodnotnt realizaciu vyuéby techniky a ako jednu z moznych alternativ aj
plnohodnotnt realizaciu vyucby ED.

V suavislosti so zavedenim iVS techniky je dolezité uviest, Ze pre naplnenie
cielov iVS bude potrebné pristpit’ aj k systémovému vytvaraniu materialnej
bazy §kol. Jednou zmnoznych aktivit, ktora poskytuje potrebné didaktické
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podmienky na vyucbu vybranych novych tém techniky je =zriad'ovanie
regionalnych Centier edukacie a popularizacie techniky, ako je tomu na FHPV PU
v Presove (http://dubnik.unipo.sk/technika/?page id=59). Ak ZS eite v su¢asnosti
nie su materialne dostato¢né pripravené na vyucbu samotnej techniky, v tejto
situacii nepovazujeme za rozumné do $kol zavadzat’ nieco nové, ako napr. ED.

Zaver

Zamerom PK CaSP pri SPU je vytvorit podmienky na zavedenie a realiziciu
solidneho systému vyucby techniky v ZS v SR. Nie je preto mozné akceptovat
vyjadrenia Casti respondentov v polozke 14 a), lebo svojvolné vypustanie uciv
techniky a svojvol'né zaradzovanie uciv ED kedykol'vek a v ktoromkol'vek
z roénikov 5. az 9. ZS nepredstavuje komplexné systémové riesenie vyucby
techniky v ZS v SR.

Budeme radi, ak aj zavery z prezentovaného dotaznikového prieskumu budu
SirSou odbornou ineodbornou verejnostou prijaté a vyvolaju predovsetkym
odbornti diskusiu v deciznej sfére a priamo v zakladnych $kolach, smerovanu
k dalsiemu skvalitiovaniu vyucby techniky v nizSom strednom vzdelavani
v zakladnej skole.
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Abstract

The falling level of manual skills of the young generation is one of issues in the 21st century.
The existing society asks for creative individuals who can work independently. On the other hand,
the manually skilled ones are needed too. The core question of our research was to find out wheth-
er the individuals who score high on the test of creativity are at the same time manually skilled. In
our opinion, it is important to be creative and manually skilful at once to become successful in
these days. To ascertain the relationship between creativity and the level of manual skills, a ran-
dom sample was selected from children from a secondary school and students of pedagogy.

The presented research deals with research regarding levels of creativity and manual skills at
secondary schools, that means in the Czech Republic kids from 10 to 14 years old, and at the
faculty of education of teachers-to-be. Readers are acquainted with results of evaluating the
students of teaching and the pupils/learners at secondary schools from the point of creative
abilities in relation with the level of their manual skills. There was used the Urban’s test of
creative thinking to test creativity, the level of psychomotor skills was tested using Testing
batteries for psychomotor skills, which was made for the research purpose by as. Prof. Honzikova.
Those research results as well as the unique testing battery for psychomotor skills are introduced.

Keywords: manual skills, creative abilities, evaluation of manual skills and creativity, teacher
training

Introduction

The aim of modern European society is to have wise and creative individu-
als. Humans should not be only manually skilful, but should approach various
activities in a creative way to be able to form socially valuable products. One of
the possibilities how to achieve that status is to start developing children at
school through various work activities. Work activities create suitable space for
developing creativity in kids as a natural way when they gain practical skills as
well as theoretical knowledge. Those may be useful later on in their ordinary
lives or future career.
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That clarifies that neither a creator nor the process of creating nor the prod-
uct could be made without manual skills. That was the idea we focused on in our
research. After that we describe two basic research tools — Testing batteries for
psychomotor skills and the Urban’s figural test of creative thinking.

Testing batteries for psychomotor skills (PSM) by Honzikova

First of all, the testing battery for indicating the level of psychomotor skills
should be introduced. The battery of tests was designed to meet the needs of
evaluating the level of manual skills.

While forming the test, the author of the set of tests was inspired by Mager’s
technique where it is recommended to have an aim formulation with three com-
ponents (Honzikova, Sojkova, 2014): required performance, performance condi-
tions and standard of performance.

Tests were composed to reflect the predominant psychomotor skills of pu-
pils during workshops. As grounding was used the taxonomy of psychomotor
aims written by Simpson (1972) who defines seven levels of psychomotor do-
mains: activity perception, activity set, activity simulation, mechanical activity —
skill, complex or overt activity, activity adaptation, activity origination.

Regarding the acceptable scope of testing battery, only some of the aims
were selected. Namely the complex fulfillment of higher aims would significate
a prolongation of testing time and complications during the results evaluation
(Honzikova, Sojkova, 2014; Janovec, Honzikova, 2013).

In case of using the testing battery for a larger transversal research, follow-
ing criteria must be complied: the testing battery should be practical, tasks
should be explicitly given, the performance measuring should be simple, battery
should be mobile with no high demands on tools, it should be quiet not to disturb
other pupils while testing, the design should be suitable to proceed the test at
a school desk in a short period of time (Honzikova, Sojkova, 2014; Janovec,
Honzikova, 2013).

The testing battery of practical tests consists of 13 individual parts — sub-
tests. The subtests can be used also separately while testing various age groups.
Each researcher gets the possibility to form his own evaluating scale for certain
age group based on measuring the time and exactness of fulfilling the task. The
testing battery was carried on a sample of 320 respondents from nursery, prima-
ry, secondary and high schools and teachers at internship.

Urban's test of creative abilities — TSD — Z (CREATIVITY TEST)

Figural test of creative thinking — TSD — Z is actually a screening tool to
provide a view on creative potential of individuals. It is used as a tool to discov-
er high creativity abilities on the first side and on the other side it highlights
under-developed capabilities. There are some advantages in the test e.g. simple

94



administration and evaluation, large scope of research and financially not very
demanding. A possibility to use the test for various age groups also counts be-
tween the advantages. The test contents of a sheet for A type and a sheet for
B type. The sheet contains figural fragments (semi-circle, dot, wave, right angle,
dashed line, small horizontal “u” out of frame) and the task for a respondent is to
complete the drawings. Using the presented elements — points are given for eve-
ry use of fragments, the evaluation considers. The result is based on 14 criteria
(Urban, Jellen, Kovac, 2003).

The test is evaluated step by step when the points for each category are writ-
ten down into a dedicated cell and summed up. Theoretically, the maximal score
of TSD - Z is 72 points (Urban et al., 2003).

Unlike other tests, the test also considers qualitative characteristics of crea-
tive performance of respondents. The total score provides a general estimation of
creative potential which may be compared according to standards received from
the researches. It is objective, valid and passes even the criteria of reliability.

The test offers a large scope of use i.e. to make an overview of creative
abilities of respondents, to compare individual performances of pupils at the
same age, to analyse the impact of the programs for developing creativity, in
fields like psychological and educational consulting, special education to detect
previously unknown potentials of children with learning and behaviour disabili-
ties, to find extra ordinary creative individuals, the test may be also used by pro-
fessional advisers as a complementary method, in tenders where creativity is
requested, it may be used as a research tool for evolutional psychology, clinical,
professional and educational psychology (Urban et al., 2003).

TSD — Z test correspondents to modern methods of researched regarding
creativity which are not focused only on a divergent way of thinking. The test is
basically aimed to qualitative, content and elaborative aspects of creativity.
(Honzikova, Krotky, 2014; Honzikova, Sojkova, 2014; Urban et al., 2003; Ur-
ban, 2005)

The first mentioned research tool for evaluating the level of psychomotor
skills had to be created for the research purpose as there was no such a tool. Va-
lidity of the testing battery was verified by respondents in different age groups.
The second research tool — the Urban’s figural test of creativity is a screening
tool, which can provide a view of a creative potentiality at the individual. Using
both of the testing tools we expected to get the answer to the question whether
a manually skilful individual is at the same time a creative person.

Methodology of Research

General background of research

It was clear from the beginning that the research would be time demanding
because all the respondents had to pass 13 subtests of the testing batteries for
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psychomotor skills and the Urban’s test. Therefor the research was planned for
a period of two years. During the first stage of the research, similar researches
from home and abroad were analysed, the research methodology and tools were
prepared. The field research works itself took a year.

Research sample: The research sample consisted of 100 learners from 6" — 9"
grade of secondary schools in Pilsen region, 50 students of Teaching programme
for 1°5" grade of secondary school and 50 students of bachelor or master pro-
gramme of “Technical Education” at West Bohemian University of Pilsen,
Czech Republic.

The core question of the research: The core research question was formed as
following: are the individuals who score high on the test of creativity at the same
time manually skilful?

Hypotheses determination: Considering the basic questions regarding the re-
search, the following hypotheses were determined H1 and H2.

Research time schedule: In the first stage, the “Testing battery for psycho-
motor skills by Honzikova” was tested in the field. The second stage was formed
from “The test with wire” and “Theoretical test” for pupils of 7" grade. Field
testing was carried in a period of two years. All research was conducted between
2012 and 2014.

Research tools: Testing battery for psychomotor skills — by Honzikova
(Honzikova, Sojkova, 2014), Urban’s figural test of creative thinking — TSD — Z,
non-standardised didactic practical test and test of theoretical knowledge for
workshops.

For statistics processing were used: Parametric Student t-test, Pearson’s co-
efficient of correlation and Wilcoxon’s test. The research methods used were
field testing, tests evaluating and following statistics processing.

Results of Research and data analysis

H1 - Students of Teaching at 1st-5th grade who achieve good results in
the test of creativity will also achieve good results in the test of psychomotor
skills.

To test the relation between the results of both groups there was used the Pear-
son’s coefficient of correlation. Based on the results from the table 1 when the
calculated value of the correlation coefficient was estimated as 0.6216, it is stated
that between the results of students of teaching at secondary schools which were
achieved in the test of creativity and psychomotor skills there is a mean, signifi-
cant and important but negative, opposite relation, i.e. the high value results in one
test are more likely to correspond to lower results of the other test.

There is significant relation between the results of both tests done by stu-
dents of teaching at 1°-5" grade, however, the original hypothesis, saying that
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students who achieve good results in the creativity test will at the same time
achieve good results in the test of psychomotor skills, could not be confirmed.
The results tendency goes rather in the opposite direction.

For better imagination of estimated value of the calculated correlation coef-
ficient, the calculation of determination coefficient rp2 was made too. In this case
r,” = 0.6216* = 0.3863. It is possible to state that the creativity test performance
is from 38% influenced negatively, opposite by the performance in the test of
psychomotor skills and vice versa. The remaining 62% passes to other, not as-
certained factors. Both of the tests also measure other factors in a big scope. This
status is noticeable in full: Tab. 1.

Statement that students who highlighted their creativity abilities in the test
are at the same time manually skilful is correct only partially, according to the
results. There is a mean, significant relation, but it is opposite that means that
high values in one test correspond with rather lower values in the other test. It
seems more that creativity and manual skills are constructed in tests and meas-
ured mostly by using other factors and quantities.

Tab. 1. Correlations of variables

Correlation (List 1 in Honzikoval Urban’s test 1%, 2™ gr.
Variable Marked correlations are significant_for the level of p < 0.05000 N = 20
(Full cases missed at ChD)
Average Reference error Urban test. PSM test.
Urban test. 29.00000 7.348469 1.00000 -0.621694
PSM test. 6.70000 1.301821 —-0.621694 1.00000

H1 was not confirmed. If we strictly take into account the research test
results, in majority it does not apply to the respondents that who is creative
is at the same time skilful.

H2 — Among responding groups — children of secondary schools, bache-
lor and master degree students — there are significant differences between
their results of the test of creativity.

The Parametric Student t-test was used to test differences between inde-
pendent samples. Based on the results in table 2, it is possible to estimate on the
level of significance p = 0.05 that between the groups of students of bachelor
and master degree and children of secondary schools there exist statistically
significant differences in scores of the creativity test.

According to the calculated average values for both groups, which are set for
bachelor students to 37 points, for master degree students to 29 points and for
pupils 27 points, it is possible to observe that students of bachelor degree
achieved in average completely the best results in the creativity test. They are
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followed by students of master degree (29 p.) and children of secondary schools
(27 p.). The difference between master degree students and pupils is statistically
significant, nevertheless the average score deviation is 2 points only.

These results are displayed in the fig. 2. It is interesting that among the
group of students there are extreme and distant values present in large number
which have a big impact on the results. It is possible to conclude that regarding
respondents — learners of secondary schools — there were presented many extra
ordinary creative individuals as well as many extremely not creative individuals.
Measured according to the Urban’s test, the creativity of the research sample
was distributed really unevenly.

Tab. 2. Test of averages vs. reference constant

Test of averages vs. reference constant (value)

Variable Average Standard N Standard Reference t sv

g deviation error constant P
Urban
test. 27.07143 9.063126 | 56 | 1.211111 0,00 22.35255 55 | 0.00001
(children)
Urban
test. 37.36366 9.168127 | 11 | 2.764294 0,00 13.51652 10 | 0.00001
(Bachelor)
Urban
test. 29.00000 7.348469 | 20 | 1.643168 0,00 17.64884 19 | 0.00001
(Master)

Based on the presented results, the H2 hypothesis should be accepted as
there are significant differences recorded between the participating groups
of respondents.

Discussion

Two types of testing were used in implementation of the research — Testing
battery of psychomotor skills by Honzikova (Honzikova, Sojkova, 2014) was
used to test the level of manual (psychomotor) skills and Urban’s figural test of
creative thinking was used to detect the level of creativity — therefor the
comparison with other published researches was complicated. The main aim was
to interconnect the results of the manual skills test with the results of the
creativity test as researches in this area is not yet available.

There are no similar researches in other countries which would compare the
level of practical skills or level of technical knowledge with the level of
creativity at individual respondents. Hence it is impossible to compare the
obtained results with the results of researches carried in past 10 years. Regarding
the research of practical skills, there are only results of published researches
carried on pupils of 1°5" grade secondary school and high-school students.
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There are mostly partial researches with focus on the level of practical skills in
certain fields (Krotky, Simbartl, 2016).

Standardised tests to estimate the level of psychomotor skills at school
children are not available. If tests are used to indicate the level of psychomotor
skills, those are usually specialised on certain profession i.e. medicine
(Stefanidis, Korndorffer, Black, 2006; Amabile, 1992). Currently, the testing
battery of Janovec and Honzikova was created in the Czech Republic to test
psychomotor skills of pupils at secondary schools (Janovec, Honzikova, 2013).
Both of the testing batteries aim to find out the level of manual skills. Janovec
(2013) carried out in this mode a test for pupils of 1st-5th grade. The research
results were not much different from our research results, but the evaluation
process was different.

The results of research on the level of creative abilities are presented in
technical literature more often. In the history, testing was usually done with
support of Torrance figural test of creative thinking. Large research on almost
1500 respondents was carried in the Czech Republic from 2007 to 2008 by
Honzikova, Novotny (2012). They utilised for their research not only Torrance
figural test of creative thinking to analyse the level of creative thinking, but also
Shape folding test for estimating the level of technical imagination. The large
and original research was focused on comparison of creative thinking and
imagination. In Slovakia, they are familiar with the researches using Torrance
test of figural thinking by Juréova (2009). Recently, Urban’s figural test of
creative thinking is commonly used as it can be used for various age groups and
provides broad scope for testing creative abilities. The results of our research
regarding creative abilities using Urban’s test were compared with similar
research results carried out in Germany (Urban, 2005), Slovak Republic
(Loksova, Loksa, 2001) and Hungary (Kéarpati, Gyebnar, 1994). No significant
differences were found per individual groups of respondents. Records of testing
using the Urban’s tests were found in other European countries too (Portugal,
Spain, Poland) as well as in further destinations such as i.e. South Africa,
Philippines, China, Nigeria, India, Indonesia. Those tests were done by various
groups of respondents, from children to seniors. However, none of those
researches is dedicated to relation between creativity and psychomotor skills.

Aim was to find out the relation between creativity and manual skills. First
guestion was about the respondents who achieve high score in the creativity test
whether they can earn many points in the test of manual skills too. In
a simplified way, is a creative individual at the same time skilful? The results of
testing demonstrated that i.e. students of education who achieved good results in
the creativity test did not get good results in the psychomotor test, but contrary —
their results were rather under average. Also children of secondary schools who
scored well in the creativity test did not succeed much in the manual test. It is
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definitely necessary to think about the content of education in our society. It is
assumed that every creative man should implement his ideas in a presentable
form to prove his creativity abilities. Human race does not require individuals
who only have some ideas, rather than the ones who can implement them not
only on top level but also in their ordinary lives.

Conclusions

Psychomotor skills may be developed and improved besides other ways by
training. On the other hand, the big question is to what extent is creativity inborn
and to what extent can we develop it. Investigations show a strong correlation
between creativity and intelligence (Jauk, Benedek, Dunst, Neubauer, 2013).

As already mentioned, one of the targets of our society is to raise and form
creative individuals, though, how can a teacher help to promote more creativity
in his learners? The specific research (meta-analysis) of 70 programs for devel-
oping creativity proved a certain increase of creative power of the observed in-
dividuals (Scott, Leritz, Mumford, 2004). To develop creativity effectively, the
teacher has to focus on all the three components (Amabile, 1998):

— expertise (technical and technological skills and knowledge),

— creative-thinking (especially developing skills, working with imagina-
tion and visualisation),

— motivation.

In the modern industrial society we can see a higher demand for creative tal-
ent and a creative power of individuals more than their manual skills (Krotky,
Korytat, Simbartl, 2016). The transformation is in relation to the development of
robotics and the availability of technology. The lessons at secondary schools
reflect these trends and children create PC models or work with computer-
controlled machines among other things. In our part of the research (H1), it was
not proved that there is any correlation between creativity and psychomotor
skills of students at the faculty of education — future teachers. The question is
whether any relation does not exist during another interval of human develop-
ment or whether the research was not affected by other factors. According to
Honzikova, the performance of an individual is during the psychomotor test
constant or does not vary significantly even when it is repeated on another place
in another time, while the level of creativity exposure may be different every
time. The main negative factors which affect the creative performance are name-
ly lack of time (Brady, Austen, 2012) or depressive, colourless, unhygienic, and
monotonous working environment (Alimardani, Soheili, 2014). Following inves-
tigations should be carried in the field of creative products. The principal ques-
tion is the way of measuring and classifying the levels of creative performance
from the product. Functional creativity presents a shift to creative products with
“useful social purpose” or also efficiency (Cropley, Kaufman, Cropley, 2011;
Reis, Renzuli, 2004; Mastracci, 2012).
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Streszczenie

Energoelektronika jest jednym z wazniejszych przedmiotéw, ktérych ucza si¢ przyszli inzy-
nierowie elektrycy. Wymaga on od studentéw znajomos$ci réznych dziedzin techniki. Przedmiot
ten w zakresie praktycznym charakteryzuje si¢ duzymi wymaganiami odnos$nie do zapewnienia
wiasciwych warunkéw nauczania, wysokimi kosztami realizacji, drogim i specjalistycznym sprze-
tem laboratoryjnym. Ze wzgledu na przedstawione problemy w nauczaniu zlozonych uktadéw
energoelektronicznych wymaga si¢ stosowania badan symulacyjnych. Nie kazdy program symula-
cyjny, zwlaszcza stosowany wezesniej w elektronice, mozna wykorzysta¢ w energoelektronice.
W opracowaniu pokazano przyktady praktycznego wykorzystania badan symulacyjnych oraz
korzysci i ograniczenia, jakie niosg one ze soba.

Stowa kluczowe: energoelektronika, badania symulacyjne

Abstract

The power electronics is one of the most important subjects for future electrical engineers. It
is a difficult subject requiring from students the knowledge of: circuit theory, electronics, energy,
electric drive and control theory. The complex systems of power electronics require simulation
studies in the teaching process. Not every simulation program, previously used in electronics, can
be used in power electronics. One of the recommended programs is the PSIM, which includes
interface library tailored to the needs of the user and power electronics. The paper presents exam-
ples of practical use of the simulation program and the benefits and limitations eventuate from its
use.

Keywords: power electronics, simulation studies

102


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.2.12

Wstep

Energoelektronika jest nowoczesng specjalnosciag w dziedzinie elektrotech-
niki. Obejmuje ona teorie, projektowanie, tworzenie i wykorzystanie uktadow
energoelektronicznych do przeksztatcania energii elektrycznej 1 sterowania moca
dostarczang do odbiornika. Uktady energoelektroniczne wykorzystywane sg
w wielu galeziach przemystu. Ocenia si¢, ze w krajach silnie uprzemystowio-
nych o nowoczesnej technologii okoto 80% wytwarzanej energii ulega prze-
ksztalceniu przy uzyciu urzadzen energoelektronicznych (Mysiak, 2010; My-
siak, Sleszynski, Cichowski, 2016).

Nauczanie energoelektroniki jest trudne ze wzgledu na silne jej powigzanie
z r6znymi dziedzinami, takimi jak: elektronika, energetyka, naped elektryczny
czy teoria sterowania. Do petnego zrozumienia tej dziedziny niezbedne sg zaje-
cia praktyczne w postaci ¢wiczen laboratoryjnych i projektowych. Zajecia labo-
ratoryjne realizowane nawet w podstawowym zakresie wymagaja zapewnienia
wilasciwych warunkow, np. sztucznej sieci elektroenergetycznej, i specjalistycz-
nego sprzetu, Np. urzadzen pomiarowych, jak sondy czy oscyloskopy. Sg to dro-
gie rzeczy, ktore pracujac z duzymi mocami i bedac niewlasciwie uzytkowane,
czesto ulegajg awarii. Praca w laboratorium energoelektroniki charakteryzuje sig
duzym ryzykiem i wymaga rygorystycznych procedur bezpieczenstwa (Sza-
blowski, 2016).

Praktyczne ¢wiczenia laboratoryjne z energoelektroniki wykonywane w tra-
dycyjny sposob maja charakter powtorzeniowy. Studenci w ich trakcie wykonu-
ja polecenia zapisane w instrukcji, ktore sg dla nich mato tworcze i rozwijajace.
Zaje¢ praktycznych przy stanowisku nie mozna wyeliminowacé, ale warto je
uzupehic.

Przedstawione problemy mozna w znacznym stopniu wykluczy¢, stosujac
jako rozszerzenie procesu dydaktycznego badania symulacyjne. Pozbawione sa
one ryzyka i monotonnosci, jak ma to miejsce w przypadku zaje¢ praktycznych.
Z drugiej strony pozwalaja studentom na swobodniejsze eksperymentowanie
z uktadami, weryfikacj¢ swoich pomystow czy pracg wtasng w domu. Przy sto-
sunkowo niskich kosztach oraz w komfortowych warunkach studenci, korzysta-
jac z programow symulacyjnych, poznajg zaawansowane aspekty energoelektro-
niki 1 ucza si¢ prototypowania w tej dziedzinie techniki.

Przeglad programoéw symulacyjnych

Ze wzgledu na interdyscyplinarny charakter energoelektroniki nie wszystkie
badania symulacyjne z tej dziedziny inzynierii mozna przeprowadzi¢ w progra-
mach wykorzystywanych wcze$niej w elektronice Iub technice cyfrowej. Jezeli
nawet takie symulacje sg mozliwe do realizacji, to w wigkszosci przypadkow
tworzony model jest znacznie bardziej uproszczony niz w dedykowanym do
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energoelektroniki programie, a przez to nie uwzglednia istotnych cech badanego
zjawiska. Zidentyfikowane ograniczenia wynikaja czesto z braku odpowiedniej
funkcjonalnosci programu lub niedoboru bibliotek.

Programy symulacyjne wykorzystywane do badania uktadow energoelek-
tronicznych umozliwiaja tworzenie modeli, przeprowadzenie eksperymentu
wraz z obliczeniami numerycznymi oraz wizualizacje rezultatow symulacji.
Posiadaja interfejs graficzny przeznaczony do syntezy modelu uktadu poprzez
tworzenie schematéw potaczen i definiowanie parametrow poszczeg6élnych ele-
mentow. Przy ich wykorzystaniu modelowanie przeksztalttnikow, maszyn elek-
trycznych wraz z obcigzeniem oraz uktadow sterujacych w jednym rozbudowa-
nym projekcie jest stosunkowo proste, szybkie i moze by¢ tatwo weryfikowane
w symulacjach. Podstawag modelu obliczeniowego zbudowanego w $rodowisku
symulacyjnym jest schemat strukturalny, w ktorym wystepuja elementy elek-
tryczne, elektromechaniczne i mechaniczne (Szabtowski, 2016).

Zasadnicza cechg programow symulacyjnych jest to, Ze nie wymagaja opisu
matematycznego badanego uktadu. Skutkuje to znacznym uproszczeniem two-
rzonego modelu obliczeniowego. Wada natomiast jest ograniczenie mozliwosci
modelowania do funkcjonalno$ci wynikajacych z zaimplementowanych biblio-
tek narzedziowych. Duza wygoda w analizowaniu symulowanych uktadéw jest
mozliwo$¢ wykorzystania grafiki prezentacyjne;.

Wsréd znanych programéw wykorzystywanych do badan symulacyjnych
w energoelektronice naleza: TCad, MultiSIM lub PSIM. Popularny jest rowniez
uniwersalny pakiet Matlab-Simulink z bibliotekag SimPowerSystems oraz narze-
dzie do akwizycji i przetwarzania danych LabVIEW (Gtowacz, Kuras$, 2006).
Ponizej zawarta zostata krotka analiza porOwnawcza najbardziej popularnych
programéw wykorzystywanych przez srodowiska akademickie.

Program TCad jest oprogramowaniem dedykowanych do symulacji uktadéw
energoelektronicznych duzej mocy. Jest to polski produkt, ktoéry opracowali
pracownicy Politechniki Gdanskiej. TCad umozliwia symulacje¢ ztozonych ukta-
dow energoelektronicznych i elektromaszynowych oraz odwzorowanie modelu
funkcjonalnego uktadu sterowania. W programie TCad wspotdziatanie modelu
uktadu przeksztaltnikowego i uktadu sterowania zapewniaja umowne bloki
czujnikoéw pomiarowych i odpowiednio przygotowane modele tacznikéw ener-
goelektronicznych i zrédet pradu oraz napigcia. Praca z programem odbywa si¢
w trybie graficznych i polega na okre$leniu modelu uktadu przez przygotowanie
schematu oraz wyznaczenie parametrow poszczegolnych jego sktadnikow. Mo-
dut obliczeniowy programu stanowig klasyczne algorytmy. Jako metod¢ symu-
lacji przyjeto metode statej struktury uktadu. W opisie uktadu zastosowano me-
tode potencjatow weztowych, a do numerycznego catkowania uzyto stabilnego
algorytmu Geare’a | rzedu (lwan, Chrzan, Luszcz, 2004). Program MultiSIM
jest programem do symulacji i analizy uktadoéw elektronicznych oraz projekto-
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wania obwodow drukowanych. Podobnie jak program TCad, program MultiSIM
zaklada pracg z projektem przez dedykowany interfejs graficzny, ktory umozli-
wia graficzng edycje schematéw, symulacje uktadow analogowych i cyfrowych
oraz zapewnia bogatg baze¢ bibliotek elementéw elektronicznych. Program na-
tomiast nie jest wyposazony w biblioteki wspomagajace uktady energoelektro-
niczne. Mozna cze$¢ uktadow stworzy¢ samemu, ale takie podej$cie wptynie na
znacznie dtuzsza realizacje projektu i jego jakosSc.

Przykladowe badania symulacyjne

PSIM jest programem symulacyjnym zaprojektowanym z mys$la o uktadach
energoelektronicznych i napedach sterowanych z silnikami elektrycznymi. Ce-
chuje si¢ przejrzystym i przyjaznym graficznym interfejsem uzytkownika.
Umozliwia analiz¢ czasowa, parametryczna, stalopradowa lub zmiennopradowa.
Posiada rozbudowang baze elementow bibliotecznych, w tym gotowe bloKi
przeksztattnikow, napedow oraz innych uktadow energoelektronicznych (My-
siak, 2010; Mehar, 2013).
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Rysunek 1. Schemat prostownika 6-pulsowego o mocy 20 kW podlaczonego do sieci
elektroenergetycznej 3-fazowej

Zrodto: opracowanie wiasne.
Wizualizacja wynikéw badan symulacyjnych jest po ich wykonaniu prze-

chwytywana przez wbudowany program wyspecjalizowany w przetwarzaniu
przebiegdw i charakterystyk. Natomiast same pomiary mozliwe sg do wykona-
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nia z wykorzystaniem blokéw pomiarowych typu woltomierz, amperomierz czy
watomierz. Cechg charakterystyczng tych blokow jest to, ze program wymaga
podtaczenia ich w sposob odpowiadajacy potaczeniu rzeczywistemu.

W celu przedstawienia mozliwosci programu PSIM na rysunkach 1-6
przedstawiono przyktadowe schematy uktadow energoelektronicznych o r6znym
poziomie skomplikowania oraz wyniki symulacji. Pierwszym uktadem badanym
symulacyjnie jest klasyczny prostownik 6-pulsowy, ktory zostat podtaczony do
migkkiej sieci elektroenergetycznej (rys. 1). Migdzy napigciami sieci a prostow-
nikiem umieszczone zostaly impedancje reprezentujace potaczenia przewodowe
w sieci. Prostownik obcigzono rezystancyjnie. Na rysunkach 2 i 3 zaprezento-
wano przyktadowe przebiegi napie¢ i pradéow zarejestrowane na wejsciu pro-
stownika i na jego obciazeniu.
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Rysunek 2. Przebieg napigcia sieci (Us) i pradu (Is) na wej$ciu prostownika 6-pulsowego
Zrédlo: opracowanie wihasne.

Uktad prostownika z rysunku 1 mozna zamodelowaé w podobny sposob
w programach wykorzystywanych w elektronice, np. MultiSIM lub innym.
Przewage programu PSIM nad innymi mozna zobaczy¢, budujac ztozone syste-
my energoelektroniczne. Pierwszy tego typu uklad przedstawia prostownik
18-pulsowy 0 mocy 20 kW (rys. 4). Skomplikowanie tego uktadu uzna¢ mozna
za wigksze niz z poprzedniego przypadku (rys. 1).
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Rysunek 3. Przebieg napiecia (Ur) i pradu (Ir) dla obciazenia podiaczonego
do prostownika 6-pulsowego
Zrédlo: opracowanie whasne.

Uktad z rysunku 4 zbudowano w taki sposob, aby zachowana zostata czytel-
nos¢ calej struktury (Mysiak i in., 2016). Dlatego zamiast prostownikow wyko-
nanych w tradycyjny sposob (rys. 1) zastosowano bloki reprezentujace prostow-
nik 3-fazowy.
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Rysunek 4. Schemat prostownika 18-pulsowego o mocy 20 kW podlaczonego do sieci
elektroenergetycznej 3-fazowej

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Ze wzgledu na koszty oraz poziom skomplikowania tego uktadu energoelek-
tronicznego nie realizuje si¢ go w postaci stanowiska laboratoryjnego, z ktorego
mogliby korzysta¢ studenci. Mozliwos$¢ badania uktadu w sposéb symulacyjny
jest wigc bardzo warto$ciowa dydaktycznie, zwlaszcza gdy srodowisko symula-
cyjne ma dedykowany interfejs i biblioteki.

Na rysunku 5 przedstawiono przyktadowe przebiegi napiecia (Uka) i pradu
(Ia) zarejestrowane na wejSciu do sztucznej sieci, ktdra stworzona zostata na
potrzeby budowy prostownika 18-pulsowego.

Rysunek 5. Przebieg napiecia (Uka) i pradu (Ia) na wejsciu do sztucznej sieci
elektroenergetycznej przed prostownikiem 18-pulsowym

Zrédto: opracowanie wlasne.

Natomiast na rysunku 6 zaprezentowano przyktadowe przebiegi napigcia
(Ur) i pradu (Ir) zarejestrowane na dolagczonym do prostownika obcigzeniu.

Ir[A]

(=1

Rysunek 6. Przebieg napiecia (Ur) i pradu (Ir) dla obciazenia podlaczonego do prostownika
18-pulsowego

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Przebiegi z rysunku 6 $wiadcza o znacznej poprawie napiecia i pradu wyj-
sciowego, jaki uzyskany zostal na wyjsciu prostownika 18-pulsowego.

Program PSIM pozwala na modelowanie i badanie symulacyjne znacznie
bardziej skomplikowanych systemow energoelektronicznych. Przyktadem takie-
go rozbudowanego systemu jest 3-fazowy falownik napigcia z uktadem sterowa-
nia, blokiem silnika pradu przemiennego ze sterowaniem wektorowym i jego
obcigzeniem (rys. 7).

Student, ktory zgodnie z zaleceniami prowadzacego zajecia zamodeluje
przedstawiony na rysunku 7 system oraz przeprowadzi jego badanie symulacyj-
ne, znaczaco poszerzy swoja wiedz¢ o tego typu uktadach. Juz na etapie przy-
stapienia do projektu musi si¢ wykaza¢ wiedza dotyczaca dziatania tacznikow
energoelektronicznych, uktadow przeksztattnikowych oraz ich wzajemnej
wspoOlpracy.

Student po zamodelowaniu i zasymulowaniu podobnego systemu ma okazje
doktadniej poznaé¢ dziatanie falownika napigcia i uktadu, ktory nim steruje. Jest
to 3-fazowy modulator PWM, ktory student buduje juz sam od podstaw. W ta-
kim projekcie dowiaduje si¢ on, jak mozna potaczy¢ falownik z silnikiem oraz
jak sterowa¢ silnikiem pradu przemiennego, stosujac algorytm wektorowy.
Waznym aspektem dydaktycznym jest t0, ze student eksperymentuje z obcigze-
niem silnika w bezpieczny sposob. W warunkach rzeczywistych wykonanie tego
systemu bytoby kosztowne, a jego uzytkowanie przez studentow byloby wysoce
niebezpieczne dla uktadu oraz ich samych.

falownik o )
H silnik ze sterowaniem wektorowym
e . Seilon-ga obcigzenie
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; " ®
0 o
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Rysunek 7. Uklad napedowy z silnikiem pradu przemiennego i sterowaniem wektorowym

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Podsumowanie

W procesie nauczania przedmiotow inzynierskich o duzych wymaganiach
w zakresie bezpieczenstwa i specjalistycznego sprzetu wazne sg badania symu-
lacyjne. Do tej grupy przedmiotéw prowadzonych na uczelniach wyzszych nale-
zy energoelektronika. W realizacji badan symulacyjnych wymagane jest dedy-
kowane oprogramowanie, ktorego koszt moze by¢ rownie wysoki jak zakup
samego sprzetu na potrzeby stanowiska laboratoryjnego. Jednak praca z opro-
gramowaniem nie prowadzi do uszkodzenia sprzetu i naruszenia zasad bezpie-
czenstwa przez studentow. Zajecia z programem umozliwiajacym modelowanie
i obliczenia symulacyjne wychodza réwniez naprzeciw trendowi nowoczesnego
ksztatcenia inzynier6w. Inzynier powinien postugiwaé si¢ narz¢dziami informa-
tycznymi do prototypowania, poniewaz tylko w ten sposob w firmie, w ktorej
podejmie praceg, moze szybciej i efektywniej budowaé oraz wdraza¢ nowe roz-
wigzania na dynamicznie zmieniajacym si¢ rynku produktow.

Programy symulacyjne stwarzajg tez dodatkowe mozliwosci edukacyjne. Sa
bardziej elastyczne i dzigki temu umozliwiajg szersze mozliwosci eksperymen-
towania z uktadami energoelektronicznymi. Wigkszo$¢ firm dostarczajacych
specjalistyczne oprogramowanie udostepnia promocyjne licencje dla studentéw
lub nawet pozwala w czasie trwania studiow na bezptatne korzystanie z progra-
moéw. Taka mozliwosé powoduje, ze studenci mogg tez rozwija¢ swoje umiejet-
no$ci w warunkach domowych.

Programy symulacyjne posiadaja graficzny interfejs, ktory pozwala na
uproszczong prace z projektem oraz tatwiejsze przeprowadzenie obliczen i wi-
zualizacji wynikow symulacji.

Nie da si¢ ukry¢, iz badania symulacyjne sa nierozerwalnie zwigzane z nau-
czaniem energoelektroniki, ale jednoczesnie nie moga zastapi¢ praktycznych
zaje¢ ze sprzetem w warunkach rzeczywistych.
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Streszczenie

W artykule zaprezentowano wybrane testy nieparametryczne dla prob zaleznych i dla prob
niezaleznych. Testy te stosowane sa w przypadku, gdy nie mozna zastosowacé testOw parametrycz-
nych. Ich uzycie determinuje rozktad analizowanych zmiennych (danych) inny niz rozktad nor-
malny. Metody nieparametryczne opieraja si¢ najczeséciej na rangach, czyli odpowiednim upo-
rzgdkowaniu badanej cechy (lub badanych cech). Obliczenia wykonano w programie Statistica.

Slowa kluczowe: test istotnosci, test nieparametryczny, proba zalezna, proba niezalezna

Abstract

This article presents selected nonparametric tests for dependent and independent trials. These
tests are used when parametric tests can not be used. Their application determines the distribution
of the analyzed variables (data) other than the normal distribution. Nonparametric methods are
most often based on ranks, the orderly arrangement of the studied features (or characteristics).
Calculations were made in STATISTICA program.

Keywords: essence test, nonparametric test, dependent test, independent test

Wstep

W statystyce matematycznej testy nieparametryczne sg stosowane jako al-
ternatywa dla testow parametrycznych. Ma to miejsce wtedy, gdy pojawia si¢
watpliwo$¢ odnoszaca si¢ do spelnienia odpowiednich zalozen stawianych te-
stom parametrycznych. Najczesciej jest to watpliwos¢ dotyczaca spetnienia za-
lozenia odnosnie do normalno$ci rozkladu rozwazanej cechy statystyczne;j.
W programie Statistica sa dostgpne testy nieparametryczne dla prob zaleznych
i dla prob niezaleznych (Rabiej, 2012; Kot, Jakubowski, Sokotowski, 2011).
Mozliwo$¢ wykorzystania tych testow jest waznym czynnikiem w analizie da-
nych statystycznych, jezeli ich rozklady empiryczne znacznie r6znia si¢ od roz-
ktadu normalnego.

111


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.2.13

Testy nieparametryczne dla préb losowych zaleznych

W zagadnieniach wnioskowania statystycznego wykorzystuje si¢ testy nie-
parametryczne dla prob losowych niezaleznych i dla prob losowych zaleznych.
W przypadku zastosowania testow nieparametrycznych dla prob losowych za-
leznych do najczesciej wykorzystanych nalezy test znakéw i test kolejnosci par
Wilcoxona (Gren, 1984; Rabiej, 2012; Dobosz, 2004). Za pomoca testow dla
préb zaleznych sprawdza si¢ takze, czy proby roznia sie¢ miedzy sobg pod
wzgledem pewnych wlasnosci. Glownym zalozeniem w tym teScie jest wymog,
ze warto$ci badanych zmiennych mozemy uporzadkowa¢ (Rabiej, 2012; Wa-
gner, 2015). Test znakoéw stuzy do poréwnywania par obserwacji uzyskiwanych
w badaniu eksperymentalnym polegajacym na poddaniu jednostek pewnemu
»zabiegowi” 1 okresleniu, jaki wptyw wywrze ten zabieg na wartosci badanej
cechy. Test znakow oparty jest na znakach roznic migedzy kolejnymi parami
zmiennych, a nie na wielkosci tych roznic. Stad wzicta si¢ nazwa testu jako test
znakoéw. Na rysunku 1 przedstawiono arkusz z danymi dotyczacymi wynikoéw
dwoch zaliczen dla 15-osobowej grupy. Celem weryfikacji jest opinia, ze nasta-
pita znaczna poprawa ocen wynikow zaliczenia dla rozpatrywanej grupy.

[Test znakow|

I 4 45 2 3 3 45 35 4 5 2 3 35 35 4 5

1} 3 2 45 4 5 2 35 45 3 35 4 2 3 45 4

Rysunek 1. Arkusz z danymi
Zrodto: opracowanie whasne.

éﬂ Statystyki nieparametryczne: test_znakow @lﬂ_ﬁj

Podstawowe l oK

B& Tabele 2x2 (chi2/V2/Fi2, testy McNemary i Fishera) Anuluj

x’ Chi™2 dla licznosci obserwowanych wz. oczekiwanych

@ Korelacje (Spearmana, tau Kendalla, gamma) =] Opcje hd

Pcl

E#2 PorGwnanie dwdch préb niezaleznych (grup)

&8 Pordwnanie wielu préb niezaleznyeh (grup)
Pordwnanie dwdach prob zaleznych (zmiennych)

i Pordwnanie wielu préb zaleznych (zmiennych)

TestQ Cochrana

_sil, Statystyki opisowe (mediana. moda. )

e s | @ w

Rysunek 2. Widok karty Statystyka/Statystyki nieparametryczne/Poréwnanie dwéch prob
zaleznych (zmiennych)

Zrodto: opracowanie wilasne.
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Test znakow w programie Statistica dostgpny jest w module Statysty-
ka/Statystyki nieparametryczne/Porownanie dwoch prob zaleznych (zmiennych),
a widok modutu z wbudowanym testem znakow przedstawiono na rysunku 2.

Na rysunku 3 przedstawiono widok karty Porownanie dwoch zmiennych
z testem Test znakéw. Wyniki testu znakoéw przedstawiono na rysunku 4.
W arkuszu wynikowym Liczba niewigz. oznacza liczebno$¢ prob; Procent v<V —
procent liczebnosci zmiennych, dla ktorych réznica ma warto$¢ ujemna (znak —);
Z — wartos$¢ testu znakéw; p — poziom komputerowego prawdopodobienstwa
(ktore porownywane jest z przyjetym poziomem wspotczynnika istotnosci).

i_g Poréwnanie dwdch zmiennych: test_znakow M
CpE—

Lista zmiennych 1: | Anul
Lista zmiennych2: |l
Qpcje -

Podstawowe l PEj

SELECT 5 W
[ﬁ Testznakow I S w

) .
lﬁ Test kolejnosci par Wilcoxona l w]

poziom p dla
podswietlania:

[

l Wykresy ramka-wasy ogd lu zmiennych l

Rysunek 3. Widok karty Poréwnanie dwéch zmiennych z testem Test znakow

Zrbdlo: opracowanie wiasne.

Test znakow (test_znakow)
Zaznaczone wyniki sa istotne z p <,05000

Liczba Procent Z p
Para zmiennych Niewigz. v<V
| &l | 14] 50,00000 -0,267261 0,789268

Rysunek 4. Arkusz wynikowy testu znakow

Zrbdlo: opracowanie wilasne.

Otrzymana warto$¢ poziomu prawdopodobienstwa testowego p > 0,05, stad
nie ma podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej. Nalezy uzna¢, ze nie nastgpit
istotny spadek otrzymywanych ocen. Kolejnym testem nieparametrycznym dla
prob niezaleznych jest test kolejnosci par Wilcoxona (test dostgpny w tym sa-
mym module co test znakow) (Rabiej, 2012; Kot i in., 2011; Sobczyk, 2007).
Uwzglednia on znak roznic, ich kolejnosci i ich wielko$¢. Po uporzadkowaniu
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réznic w szereg rosnacy przypisuje si¢ im rangi (odpowiednia kolejnos¢). Poz-
niejszym zabiegiem jest sumowanie roznicy rang dodatnich i réznicy rang ujem-
nych. Mniejsza z otrzymanych w ten sposob sum to wartos$¢ testu kolejnosci par
Wilcoxona. Warto$¢ ta porownywana jest z odpowiednig warto$cig teoretyczng
w tablicach z adekwatnymi statystykami, a w dlaszje kolejnosci nastgpuje kon-
kluzja koficowa o przyjeciu lub odrzuceniu hipotezy zerowej. Wyniki testu ko-
lejnosci par Wilcoxona przedstawiono na rysunku 5.

Test kolejnosci par Wilcoxona (test_znakow)
Zaznaczone wyniki sa istotne z p <,05000

N T z p
Para zmiennych Waznych
1 &l [ 141  47,00000 0,345271  0,729391

Rysunek 5. Arkusz wynikowy testu kolejnosci par Wilcoxona
Zrédlo: opracowanie wiasne.

Interpretujac otrzymane prawdopodobienstwo p, nie ma podstaw do odrzu-
cenia hipotezy zerowej, czyli wyniki zaliczen nie rdznig si¢ istotnie od siebie.

Testy nieparametryczne dla préb losowych niezaleznych

Testy nieparametryczne dla prob losowych niezaleznych najczgsciej wyko-
rzystywane w statystyce matematycznej to test serii Walda i Wolfowitza oraz
test U Manna i Whitneya (Rabiej, 2012; Luszniewicz, Staby, 2001). Testy te
shuzg weryfikacji hipotezy, ze dwie analizowane proby pochodza z ré6znych po-
pulacji generalnych (zbiorowosci statystycznych). Wymogiem jest tu mozliwos¢
uporzadkowania analizowanych zmiennych (danych pomiarowych) w sposob
rosnacy, czyli od warto$ci minimalnej do warto$ci maksymalnej. Test U Manna
i Whitneya stosowany jest, gdy dane sg mierzalne, ale ich rozktad nie jest roz-
ktadem normalnym, i gdy dane sa typu porzadkowego. W przypadku danych
typu porzadkowego hipoteza zerowa zaktada, ze typy rozktadéw analizowanych
grup nie roznig si¢ istotnie od siebie. Nalezy jednak pamigta¢ o tym, ze dla da-
nych typu porzadkowego nie mozna oblicza¢ wartosci sredniej, a wlasciwa mia-
ra tendencji centralnej jest mediana (warto$¢ $srodkowa). W tescie U Manna
I Whitneya nadawane sa wynikom obserwacji (pomiaréw) odpowiednie rangi
(kolejne liczby naturalne) (Rabiej, 2012; Jozwiak, Podgorski, 2009). W przy-
padku wystgpienia takich samych warto$ci przyporzgdkowywane sg tzw. rangi
wigzane (réwne $redniej arytmetycznej z kolejnych rang, jakie powinno si¢ im
przypisac). Kolejnym krokiem jest obliczenie dla kazdej grupy sumy rang. Obli-
czone wartosci s porownywane z wartosciami krytycznymi testu U Manna
i Whitneya. Test U Manna i Whitneya w programie Statistica dostepny jest
w module Statystyka/Statystyki nieparametryczne/Porownanie dwoch prob nie-
zaleznych — widok okna testu przedstawiono na rysunku 6.
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i,g Poréwnanie dwoch grup: test U Manna i Whitneya

Zaleina liczba usterek
Grupujgca:  metods
Kodydla: grupa1 1
grupa 2 2
B Opce ~
Podstawowe l

[

Test seni Walda-Wolfowitza I

[m Testdla dwoch préb Ko Imagorowa-Smimowa I

[m TestU Manna-Whitneya I warickel zmisnnych

Poprawka na ciggltosé

[ Wykres ramka-wasy dla grup ] poziom p dia
podswietlania

[E Histogramy skategoryzowane wig grup ] 05 E

Rysunek 6. Widok okna z testem U Manna-Whitneya

Zrddlo: opracowanie wilasne.

Dla rozwazan wykorzystano przykltad zwiazany z liczba usterek (brakéw)
wyrobow produkowanych na dwoch odrgbnych liniach technologicznych. Na
pierwszej linii wyroby produkowane sg metoda tradycyjna (metoda 1), a na dru-
giej linii nowg ,,innowacyjng” metoda (metoda 2). Wykorzystujac testy dostepne
w programie Statistica, sprawdzono, czy liczba usterek ma rozktad normalny.
Wyniki testu normalnosci rozktadu Shapiro-Wilka i skategoryzowany wykres
normalnosci przedstawiono na rysunku 7. Wyniki testu normalno$ci Shapiro-
-Wilka dla metody nie majg rozktadu normalnego.

Wykres normalnosci

liczba usterek; kategorie wzgledem metoda test U Manna i Whitneya

2,0

05

0,0

05

Oczekiwana normalna

5 metoda: 1 liczba usterek: SW-W = 0,9231; p = 0,2148
metoda: 2 liczba usterek: SW-W = 0,8696; p = 0,0333

Rysunek 7. Wykres normalnosci wraz z wynikami testu Shapiro-Wilka

Zrodlo: opracowanie wlasne.

40 60 80 100 120 0 20 40 60 80 100 120

metoda: 1 metoda: 2
‘WartoS¢ obserwowana
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Na rysunku 8 zaprezentowano wyniki testu U Manna-Whitneya, warto$¢
otrzymanego prawdopodobienstwa p = 0,319. Mozna twierdzi¢, ze roznica
W liczbie usterek na dwoch liniach produkcyjnych jest nieistotna.
Test U Manna-Whitneya (z poprawka na ciaglos¢) (test U Manna i Whitneya)

Wzgledem zmiennej: metoda
Zaznaczone wyniki sa istotne z p <,05000

Sum.rang | Sum.rang U F p Z p N wazn. N wazn. | 2*1istr.
Grupa 1 | Grupa 2 popraw. Grupa 1 | Grupa 2 | dokt. p
Zmienna
liczba usterek 257,0000 208,0000 88,00000 0,995474 0,319507 0,996139[0,319184] 15 150,324548

Rysunek 8. Wyniki testu U Manna-Whitneya
Zrédlo: opracowanie wihasne.

Do tego samego przyktadu wykorzystano test serii Walda-Wolfowitza (test
dostepny w module Statystyka/Statystyki nieparametryczne/Porownanie dwoch
prob niezaleznych).

Test serii Walda-Wolfowitza (test U Manna i Whitneya)
Wzgledem zmiennej: metoda
Zaznaczone wyniki sa istotne z p <,05000

Nwazn. | Nwazn Srednia Srednia z p Z skoryg p Liczba Liczba
Grupa 1 | Grupa 2 Grupa 1 Grupa 2 serii wiazanych
[Zmienna
liczba usterek 15 15 59,06667 54,86667 -0,743223| 0,457347| 0,557418),577243 14 4

Rysunek 9. Wyniki testu serii Walda-Wolfowitza
Zrédlo: opracowanie wiasne.

Wyniki testu serii Walda-Wolfowitza przedstawiono na rysunku 9 i $wiad-
czg one o tym, ze zebrane informacje nie potwierdzajg hipotezy, ze na linii 1 jest
odnotowywana wigksza liczba usterek detali niz na linii 2.

Podsumowanie

Testy nieparametryczne w analizie danych (zmiennych) mozna stosowaé
w przypadku dwoch grup danych. Mozna je uzy¢ odnosnie do danych ilosciowych
(cech mierzalnych) i gdy ich rozktady empiryczne odbiegaja od rozktadu normal-
nego. W programie Statistica testy te podzielone sg dwie kategorie testow. Pierw-
sza dotyczy testow dla prob losowych zaleznych, a druga kategoria to testy dla
prob niezaleznych. Wykorzystanie dostepnych testow nieparametrycznych podob-
nie jak i wykorzystanie testow parametrycznych niesie ze sobg pewne zalozenia,
ktére musza by¢ spetnione, aby moc testu byta na odpowiednim poziomie.

Whioski koficowe zwigzane z przyjeciem weryfikowanej hipotezy jako praw-
dziwej lub odrzuceniem jako falszywej zwigzane sa z mozliwo$cia popehienia
btedu pierwszego lub bledu drugiego rodzaju. Zaprezentowane w niniejszym arty-
kule wybrane testy nieparametryczne moga utatwi¢ analiz¢ danych i obliczenia
W tych przypadkach, w ktorych nie mozna zastosowac testu parametrycznego.
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Abstract

Postgraduate education in Ukraine is a specialized improvement of education and profession-
al training of a person through deepening, expansion and renovation his professional knowledge,
skills and abilities or getting another specialty based on previously acquired educational qualifica-
tion and practical experience. Postgraduate education is carried out by higher educational estab-
lishment or by structural subdivisions of higher educational establishment with appropriate accred-
itation level in the form of training programs or internship. This article devoted to the formal
expansion of skills within the resulting profile or retraining.

Formation and polishing of the person’s individual style of business communication occurs
throughout adult life. Language communicative competence is complex education system, which
requires constant improvement. Speaking more than one language involves the formation of
a foreign language communicative competence. This problem requires a review of government and
universities policy on planning and forming of language communicative competence among stu-
dents of advanced training courses.

Keywords: postgraduate education, professional language competence, key competence, individ-
ual style of business communication, neurolinguistic programming method, formation of foreign
language communicative competence

The Law of Ukraine “On Higher Education” interprets the concept of «post
graduate education» as specialized improving of education and professional
training of a person through deepening, expansion and renovation his profes-
sional knowledge, skills and abilities or getting another specialty based on pre-
viously acquired educational qualification and practical experience. l.e. legisla-
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tion introduces this concept as formal expansion of skills within the limits of the
got skills or retraining. The further development of the personality of the specia-
list, forming his general culture, worldview, persuasions, civil position etc. is not
reviled in this concept. Postgraduate education, according to Ukrainian legisla-
tion, is carried out by higher educational establishment or by structural subdivi-
sions of higher educational establishment with appropriate accreditation, inclu-
ding those based on the concluded agreement. In general, nearly 500 state and
private higher educational establishments, branch educational subdivisions run
by ministries and departments take part in the system of adult education. Annu-
ally through such system studies pass over 300 000 specialists.

According to the National Institute for Strategic Studies, annually about 5%
of theoretical and 20% of professional knowledge is updated. American experts
consider that because of the emergence of new information, the aging of
knowledge of a specialist, decline of his competence on 50% happens less than
in 5 years. In other words, according to our system of higher education that hap-
pens before graduating the university.

Walo Hutmacher, in his report «Key competence for Europe» at the sympo-
sium in Berlin (27-30 of March 1996) identified so-called key competence,
which future graduates should master for their future life, study and successful
work:

— the ability to learn throughout life as the basis of lifelong learning in the
context of both personal and professional and social life,

— political and social competence, such as the ability to take responsibility,
participate in making group decisions, to resolve conflicts non-violently, partici-
pate in the maintenance and improvement of democratic institutions,

— competence that refer to possessing verbal and writing communication,
that is especially important for work and social life, as, asocial isolation threa-
tens those people that do not own them. In this context of communication, it
becomes more and more important to speak more than one language; it’s also
important to know the language of computer programming, including communi-
cation via the Internet; competence related to the increasing the informatization
of society. Possessing these technologies, understanding of their application,
weak and strong sides and methods of critical judgment in relation to infor-
mation, which is distributed through mass media and advertising,

— competence related to life in multicultural society. Education must
“equip’ young people with intercultural competence in order to control the ex-
pression (revival) of racism, xenophobia and climate of intolerance such, as the
acceptance of differences, respect for others and the ability to live with people of
other cultures, languages and religions.

A key competence is unconnected neither with concrete technology nor with
a concrete behavioral go rithm, it is universal in relation to the whole class of
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objects of influence (thus, cannot contain knowledge about every concrete ob-
ject) and envisages activity in a situation with the high degree of vagueness.

As we see. European educational sphere considers the language competence
to be the necessary component of future job and social life of a specialist.

However, the experience of Ukrainian higher educational establishment
(Regional Institute of Postgraduate Education) and structural subdivisions of
higher educational establishments — centers for retraining and further education,
training and research institutes of postgraduate education, retraining faculties
etc. shows that the question of forming or increasing the language competence
level is not included to the training program or internship. For example, we show
themes offered by universities and regional institutions of postgraduate pedago-
gical education courses: Innovation in teaching of educational disciplines, In-
formation technologies in teaching activities, Problem-thematic course, Intern-
ships, Express courses, Use of cloudy services Microsoft in education, Modern
interactive means of study, Coursers of spiritually-moral aspiration, Author crea-
tive studio. And it should be noted that mainly traditional forms, methods and
technologies prevail during the post-graduate education. All the courses men-
tioned above again prove their purpose — expansion of skills within the limits of
the got profile, and as well forming of the competence related to increase in-
formatization of society and master the knowledge concerning innovative lear-
ning technologies.

Another important component of postgraduate education in Ukraine is a va-
riety of programs and refresher courses (which sometimes turn into a formality)
and specialized training for medical students, as a result of which they get the
right treat. Once again, an accent is done on the strictly specialized knowledge in
one certain field of science.

In fact, every specialist should be also an unique linguistic identity, indivi-
duals who has set abilities and characteristics that contribute to the creation and
perception of texts that include the level of structural and linguistic complexity
and depth and accurate reflection of reality.

Monitoring the activities of specialists in different fields give reason to be-
lieve that often the lack or low level of language communicative competence
makes impossible the qualified performance of professional duties, causes
layoffs.

It should be noted that the individual style of business communication is being
formed and polished by a person throughout adult life. Know linguists and psy-
chologists emphasize that the unique style of communication inherent outstand-
ing speakers of the language, i.e. linguistic identity.

An essential condition for the effective and creative coexistence of any edu-
cated person to the other is the mastered throughout the life an ability to analyze
communication, evaluate participants of the communicative process, realize the
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reals intent of the communicants, determine socionic types and characters of the
person you communicate with. An essential feature of the individual style of
business communication is a produced by the specialist communicative behavior
— that is the behavior of the individual in the process of communication, which is
regulate by the communicative standards and traditions, which one holds as
a member of communication. If an interlocutor perfectly possesses all the com-
ponents of communicative behavior, following the rules of linguistic etiquette, is
able to influence the participants of communication in standard and non-standard
situations, then he produce a positive impression and he becomes a person eve-
rybody wants to communicate with, ready to help him, fulfill the request, ask
him for help, etc. All these elements of communication are available to the pro-
fessional activities of different professions.

Do the forms of training offered above give an opportunity to realize the
needs of specialist in language communicative competence, raising speech cul-
ture, development or mastering of the communicative behavior?

Undoubtedly, linguistics does stand in place, every day it is filled up with
new lexemes, stylistic is developing, language etiquette is being renovated. And
every specialist, at any level of language competence, need its continuous mas-
tering.

Linguists define a language communicative competence as a complex sys-
tem formation. Modern socio linguists understand it as a system which function
is to balance the linguistics forms, that is based on linguistic competence com-
municant on the background of certain social functions. The current structure of
communicative competence consists of seven components (types of compe-
tence):

— discourse competence is the ability to combine coherent sentences in
oral or written text, discourse, using a verity of syntactic and semantic tools,

— sociolinguistic competence is the ability to understand and produce
phrases and sentences in such a form and meaning that meet certain socio-
linguistic context of allocative act of communication (allocative act is an embo-
diment in the expression, generated during broadcasting, certain communicative
goal; purposefulness; a function of influence is on an interlocutor.),

— strategic competence is ability effectively to participate in communica-
tion, electing correct strategy of discourse for this purpose, if communication is
fraught break through the sound barriers, lack of competence, etc., and adequate
strategies to improve communication,

— linguistic competence — the ability to understand and produce explored
expression and potential ability to understand new, unexplored statement. Lan-
guage competence consists of lexical, grammatical, semantic, phonological,
orthographic, punctuation and pronouncing competence,
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— allocative competence the ability to form proper way allocative (com-
municative) act (ask for something, invite someone, to inform etc.) according to
the communication situation,

— psychological competence — the ability to feel the identity of the partner,
his mood, character,

— sociocultural competence — the ability to understand and use the various
components of national culture (traditions, rituals, customs, social stereotypes)
in specific situations with the norms of intercultural communication.

Therefore forming of language communicative competence is the task of
a few areas of knowledge: pedagogic, andragogics, psychology, cognitive lin-
guistics and functional style. Realizing the importance of the communicative act,
the American linguist Richard Bandler and his student, programmer John Grin-
der in 1973 created a method of neurolinguistic programming. They decided to
investigate methods that the best psychotherapists (Milton Erickson, Virginia
satire, Fritz Perls, Bateson) work as and why their actions are so effective.
Bandler, as a linguist, analyzed verbal techniques used in issuing instructions to
another person and Grinder, as a mathematician was driving it all on certain
algorithms. The founders of this method aimed to connect the achievement of
psychotherapy, cybernetics and linguistics. They put an aim to expose internal
backlogs of communicators through a feed-back — dialogue. According to this
his own aim, begin vigorously to operate, in order to realize it, to observe him-
self and to be flexible — ready to reject the wrong decision and adopt new ones.
The success of future talks should be “played in the head* to the smallest detail.
This methodology teaches a person to cast aside previous (often negative) expe-
rience of communication and form a new, exposing the possibilities hidden in it.
Also neurolinguistic programming develops the ability to make lightning-quick
decisions, improvise, and refuse to move from false orientation. And these skills
are essential for all the representatives in various professions according to the
modern political situation in Ukraine. However in the conditions of dominating
presently formal education the individual necessities of people are not taken into
account, usually in-plant training specialists pass during attestation or re-
attestation of civil servant or internship (1 time per 5 year) for the scientifically-
-pedagogical workers of universities.

Presently it becomes more and more important for a specialist to speak more
than one language. From this point of view the Ukrainian society has a quite low
competence in it. Communication in a foreign language — an important skill that
is based on the ability to understand, express and interpret thoughts, feelings and
facts in both oral and written form (listening, speaking, reading and writing)
according to the social situation — at work, at home, at leisure, in education and
breading (training) — according to specific needs or desires. Communication also
provides foreign language skills such as mediation and intercultural understanding.
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Competence in foreign languages requires knowledge of vocabulary, functional
grammar and awareness of different types of verbal interaction and registers of
language. Also important is the knowledge of the customs of the society, the
cultural aspect and variability of languages.

Basic abilities consist of the possibility to understand the colloquial broad-
casting, initiate, to support and end conversations, read and understand texts
that answer the personal necessities. People must be able accordingly to use
additional funds, and also teach foreign languages informally, during continu-
ous education.

Positive attitude to languages and intercultural communication involves un-
derstanding cultural differences and diversity, interest and curiosity.

The model oriented on competence requires activation of learning language
and speech activity by saturation Initial content material professional-value
content and using individual correctional work programs as guidance and good
programs for language experts contributing to the formation of a meaningful

professional-communicative skills.

After the educational program, students must:

— have a clear understanding of the basic theory of the studied language,

— guided-date course discusses issues,

— have skills bilateral oral and written professionally-oriented translation;
be able to carry on a conversation in the language within the studied subjects.

Table 1. Language communicative competence

Conceptual

Technological

knowledge and understanding of interlingual com-
munication and its specifics;

knowledge and understanding of the content of the
communication process and the willingness to use
them during the analysis process cross-language
communication;

awareness of pragmatic aspects of verbal commu-
nication and the ability to use them in the analysis
of the results of cross-language communication;
knowledge of the basic principles of coherent text,
free and idiomatic combinations in its structure and
ability to apply them in practice;

knowledge of grammatical and stylistic aspects of
verbal communication and willingness to design
text under them;

knowledge of basic models of translation and
translation transformations, ability to use them
when choosing translations.

the ability to analyze text;

the ability to identify the type of text, theability to
choose the communication strategy with regard to its
purpose;

ability to use basic methods and techniques achieve
semantic, stylistic adequacy;

the ability to properly execute in accordance with the
text according to text types;

ability to use professional dictionaries, directories,
databases and other sources of additional informa-
tion;

the ability to make a written (to a limited extent —
oral) translation of texts belonging to the principal
professional activity;

the ability to use the computer during a translation.

Forming of foreign language communicative competence promotes the abi-
lity examine the solving problems in a particular context, as its aim is to project

them on the professional environment.
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Kovalchuk represents a model of professionally-communicative competence
that combines in it the language communicative competence constantly involved
in the professionally-oriented communication, in all its forms(written and all
kinds of verbal; in all thematic and stylistic ranges, during translation of scien-
tific, instructional technology and legal materials and etc.).

These competences a scientist divided into two groups: conceptual, which
dominates the cognitive aspect, and technological that suggest the presence of
both abilities to understand, explain and act in a certain sphere of competence.

It should be noted that due to the Amendment to the Order awarding scien-
tific degrees to the scientists and scientifically-pedagogical workers in relation to
a necessity to have a certificate pretenders in accordance with the Common Eu-
ropean Framework of Reference for Languages (level not lower than B2) to
languages of the European Union Ukrainian universities began more active to
inculcate in the programs in-plant training or internship courses from the study
of foreign languages. Level B2 corresponds FCE (First Certificate in English) —
Cambridge ESOL exam is of above-average. According to statistics, FCE exam
annually take over 270,000 people in more than 100 countries. FCE is an ideal
choice for those who want to work and earn a career or study abroad, which
requires advanced language skills (e.g. business, medicine, and engineering).
FCE choose if sufficient knowledge of English to use on a daily basis in busi-
ness and the field of study. FCE indicates sufficient professional ability to find
practical application of knowledge of English, which will serve for the benefit of
English-speaking society.

Conclusions

Adult education — lifelong learning — at national level should be defined as
a full educational field with appropriate attention to monitoring and checking the
quality and ensuring recognition of different forms of education. It requires
a building of a system of recognition of non-formal education and training in-
formal education near the dominant nowadays formal education.

An important condition for formation of professional communicative com-
petence as an indicator of professional development in the training design should
be based on the educational process:

— organizing training using active approach (language training, business
games, debates, discussions, dialogues, use of new technologies),

— language profession use of specific situations as a method of testing core
competencies,

— selection groups with maximum regard requests for the formation of in-
dividual components language communicative competence,

— the use of various forms of passing the training course for the formation
language communicative competence (full-time, part-time, part-time, individual,
prolonged, distance (correspondent), by course or individual learning),
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— organization of outbound workshops, language workshops, where stu-
dents gain practical experience of implementing their own needs in a professio-
nal communication.
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Abstract

In this article considered Union of the Believers of the Ukrainian Native Faith as Ukrainian
ethno-confession, described the institutionalization of this religious organization. Author draws the
attention to the ideological basis of confession. Aim of this article - show that modern paganism as
the religious-ideological phenomenon has become an important part of the cultural life of Ukraine.

Keywords: Union of the Believers of the Ukrainian Native Faith, Galina Lozko, ethnology, mod-
ern paganism

Introduction

To understand what modern paganism, native faith, neopaganism, you have
to provide the word to followers of this movement. Today in the very diverse
pagan environment was accumulated enough materials so that we can look be-
hind the scenes of this issue. The basis of the study there are publications of
pagan organizations, websites, interviews, questionnaires, personal observations.
Attention paid to changing ideas about modern paganism from modern pagans,
from the time the first communities in Ukraine and up to today.

Opinions of Native Faith confessors at the revival of pagan religious and
philosophical foundations

As recalled in an interview with the priest Vohnedar (Union of the Believers
of the Ukrainian Native Faith, ORU), at a certain stage of spiritual quest he real-
ized that “paganism — it is not »paganism« but high culture” (Prist Vohnedar...).
Also Vohnedar as virtually all the Gentiles, says the term “neopaganism” com-
pletely inappropriate to describe this movement: “The term »neopaganism« ap-
propriate to apply where there is no reliance on tradition. That is it! In addition,
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for us is unacceptable in its application to the ORU. Because we are traditional-
ists” (Prist Vohnedar...).

Originally, themselves the initiators of the movement, its active followers
have not yet developed a clear understanding of what would happen. However,
there was a strong desire to understand the intricacies of ancient historical reli-
gion, to find its cultural core. The most consistent and multifaceted defends her
views ORU founder and chairperson Galina Lozko (Priestess Zoreslava). Her
book “Ukrainian paganism” (1994) caused a furor in some circles. Printed on
newsprint, with inconspicuous cover, actually booklet, it passed from hand to
hand as their time underground works. In this book, the author outlined her
views “in Ukrainian mythology as ancient Gods on Olympus, who worshiped
Ukrainian ancestors”. She clearly stated that “the Ukrainian paganism — it’s an-
cient national faith of our people. It preserved the rites and customs, legends,
wills, legends, myths, written by ethnographers and folklorists. Now it needs
organizing, rethinking, removal of later accretions and transmitting to our de-
scendants” (JIosko, 1994, p. 2-3). That is, the author stressed the continuity of
paganism. Paganism survived the age of transformation, a conservation, in
a state where it needs to "shake" breathe new life and establish a customary prac-
tice. The main idea and purpose of the ancient Ukrainian faith Galyna Lozko
considers “an organization that is organizing the environment” that “opposes
chaos and destruction” (JIosko, 19953, p. 3). Priestess Zoreslava calls Ukrainian
paganism (Native Faith) traditional, indigenous religion. It is necessary in prac-
tice to provide equal rights with other religions, in spite of its much smaller fi-
nancial and material capabilities and human resources (JIoszko, 1995b, p. 5).
Very clearly what a “Ukrainian paganism” and own “paganism” formulated in
her book “Awakened Aeneas. European ethno renaissance”. Therefore, we con-
sider it necessary to quote a passage from the work: “Ukrainian paganism — nat-
ural Ukrainian ethnic religion that emerged in Ukraine by Old Russian (or old
Ukrainian) language means and folk customs that among the spiritual polished
layers, becoming sacred tradition handed down from generation to generation
among the people. It has value as a taxonomic species segment Slavic paganism.
(...) the word [paganism — 0.S.] is consider a neutral scientific term, because it
belongs to the Slavic vocabulary, and, in the name of the body (tongue), also
indicates the language, tribe, people with a common language, territory and reli-
gious practices”. The term “Ukrainian paganism” is conditional, because ethnic
groups who lived in Ukraine in ancient times, were not called Ukrainian (JIo3ko,
2006, p. 263-264). The basis for the revival of the native faith Priestess Zoresla-
va sees the reflections contained Volodymyr Shayan in his works, including the
“faith of our ancestors”. In its reports on various conferences, forums and meet-
ings ORU head repeatedly recalls the philosophical understanding of ancient
traditions and their relevance in our time, the ability to function in the modern
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world, the need to transfer knowledge to future generations “in a renewed form
of pagan customs and heroic actions, moral ethics, natural philosophy, and also
important — openly oppose conscious distortion, simplification and distortion of
the true native tribal traditions”. Priestess Zoreslava clearly separates modern
paganism, native faith and new-age, considering the last dangerous for the de-
velopment of ethnicity and its culture, spirituality, one that is global threat. It is
understood each direction, who considers himself a pagan, should be based pri-
marily on common sense, without imagination and fantasy, with no mystical
revelations, based solely on the desire to provide outrageous and significance
own person ideologues and leaders of a direction (JIosko, 2011). So, for Galina
Lozko modern paganism in Ukraine it is — a natural process of revival of ethnic
religiosity (broader-life) as a reaction to certain circles of society on the process
of globalization, which, among other things, entail and cultural and ethnic assim-
ilation, causing a natural reaction resist such a development option. This process
has encompassed virtually all countries of the Western cultural circle that shows
the critical state of Christianity and the ideology of consumer society. Modern
Paganism is not identical to pre-Christian paganism. It is inspired by the ideas of
the surviving sources of different origin and, combined with the personal vision
of the leaders and ideologists of the movement to folklore practice, data archeol-
ogy, history, philology, which are treated pretty freely, sometimes relying on
a serious scientific basis and sometimes nourished fantastic views adapted to the
conditions of today’s universe while trying to give him shade archaic. Modern
Paganism is quite ambitious, its followers want to take an active civic and some-
times political position. This factor we regard as necessary for movement in
particular and society in general. Because the active, creative personality, despite
religious and other beliefs still “moving history” does not give “to be the
swamp”. The high level of patriotism Ukraine is vital at this stage of develop-
ment, hard struggle against the aggressor against crafty pseudo-patriots. If you
talk about the entertainment side of the pagan movement (festivals, rituals), it
attracts people’s attention, causing sometimes a desire not only to stand-see
“what kind of people and what they are busy”, but also interested in cultural
history, folklore, festivals, is necessary to modern man, especially urban resi-
dents, detached from the roots of the earth, from nature in the broadest sense.
Another representative ORU, Dobroslav Hirak, head and priest of the communi-
ty of Gentiles of the Lviv city “Red Russ”, identifies in pagan movement of
Ukraine two main areas. To the first he refers ethnic Ukrainians, who study and
seek to restore and preserve the spiritual and material values of their ancestors.
Representatives of this area consider the aim of activity to provide a basis for
a nation state, but their main problem — poor organization and dispersion. Repre-
sentatives of the second direction are more prone to the occult, meditation,
commercialization motion seeks “spiritual occupation in Ukraine, first of all,
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from Moscow” [http://www.ridnovira.org/index.php/tanets/9-bez-kategoriji/689-
naruga-nad-obrazaty-bohiv-d-hirak].

Representatives ORU call their activities “revival of Ukrainian Native Faith”
as autochthonous religions Ukrainian ancestors, with more than seven thou-
sandth story: “(...) it [religion — O.S.] was created by the people, improved by
clergy (priests and magicians) and developed with folk culture as its spiritual
component”. After the Prince Vladimir religious reform “confession of Native
Faith Russ-Ukraine moved into hiding and lasted a thousand years in hidden
forms in parallel with the official Christianity”. Stay Ukraine “under the Mos-
cow Communist occupation prevented its revival”, which launched in 1934.
V. Shayan. The full revival became possible only after 1991, when Ukraine be-
came a sovereign state.

Institutional development of the ORU

Over the years, ORU has passed a serious path of organizational design. At
first it was a group of enthusiastic romantic who rallied around Galina Lozko
and created community of Gentiles of Kyiv “Pravoslaviya” in 1993. Then they
have become all-Ukrainian confession with official registration in state govern-
ment as the religious center of religious communities Association pagans
Ukraine. Among their achievements in the field of revival of spiritual culture
pagans say: “learning spiritual state of the priest, creating communities of
Ukrainian pagans in regions Ukraine”, publishing, translation of “Veles book”,
Journal “Svarog”, scientific reconstruction of the astronomical calendar, restor-
ing rituals and customary culture, Sunday schools Ukrainian Native Faith “and
the creation of Ukrainian Theological Academy Gentiles” (Pemniriiina xoubecis
O6’enHaHHs piTHOBIpiB YKpaiHH).

Conclusion

Modern Paganism safely took place in the confessional and the cultural map
of Ukraine, announced himself as a bright and original phenomenon. Without
serious financial and material resources, without broad support of government
and society, paganism in Ukraine is not lost, not damped, but throughout its
history has undergone some transformation, rethinking their goals and objec-
tives, more or less divided into areas and the association stayed an important part
of the national cultural life of Ukraine. With regard to the ORU, this pagan or-
ganization, nevertheless, is authority for many other members of the Pagan
movement.
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Abstrakt

Prispevok sa zaobera tvorbou modelov odborného vycviku mechanikov nastavovacov. Autori
vychddzaji z modelu Livecka a Kubalka a modifikovaného modelu Muzika. Na zédklade tychto
modelov sme spracovali model odborného vycviku s vyuzitim interaktivnych didaktickych
prostriedkov, ktory bol modifikovany na model odborného vycviku v podmienkach S$koly
a Vv podmienkach ucnovského strediska v realnej firme. V uvedenych modeloch je ukazana
komunikécia medzi ziakom a ucitelom odborného vycviku. Zaroven je poukdzané na vystupy zo
vzdelavania na zaklade ktorych je mozné objektivne klasifikovat’ ziaka.

KPucové slova: model, technické vzdelavanie, odborny vycvik

Abstract

The paper deals with the creation of training models for mechanic adjusters. The authors are
based on the model of Livecka and Kubalek and the modified model of Muzik. On the basis of
these models, we have developed a model of vocational training using interactive didactic means,
which has been modified to the model of vocational training in the conditions of the school and in
the conditions of the apprentice centre in the real firm. These models show the communication
between the pupil and the training teacher. At the same time, there are shown the learning out-
comes on the basis of which students can be classified objectively.

Keywords: model, technical educational, vocational training

Uvod

Moderna spolocnost’ formuje ¢loveka v procese vychovy prihliadajic na
jeho telesny a dusevny vyvoj. Ak chce vychovat’ ¢loveka technicky gramotného,
musi vytvorit’ na Skolach vhodné podmienky pre technické vzdelavanie. Je
potrebné ho uskuto¢novat’ prostrednictvom odbornych predmetov, v moderne
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zariadenych ucebnych priestoroch tak, aby boli vybavené didaktickou technikou
a ucebnymi pomdckami. Moderny clovek ziska privlastok moderny vtedy, ak vie
vyuzivat moderné technické prostriedky, ul'ah¢it’ si nimi pracu a pozna ich
Vyvojové smerovanie.

Vzdelavanie a vzdelanie

Vychova a vzdeldvanie ziakov si vyzaduje osobitny pedagogicky pristup
a cielavedomu metodiku s prihliadnutim na sucasné potreby zivota cloveka
a rozvoja spolocnosti. Ide o sposob vzdelavania, v ktorom ucitel’ so zodpovednostou
hl'ada, navrhuje, overuje a presadzuje inovaciu ciel'ov, obsahu a metod vzdelavania,
alebo prijima uz overené modely, ktoré si osvojil, a pomocou ktorych dosahuje
tie najlepsie vysledky.

Vzdeldvanie je proces organizovany a realizovany v Specialnych vzdelavacich
zariadeniach a aj proces individualnej aktivity. Jednd sa o ziskanie a rozvijanie
vedomosti, zruénosti a postojov vyuzivanych v konani, chovani, jednani i v d’alSom
vzdelavani seba a vzdelavani inych. Vysledkom vzdelavania je vzdelanie (Kolaf
a kol., 2012).

Technické vzdelanie ziskava ziak uz na zdkladnych skolach, neskér na
strednych odbornych a vysokych skolach. Vystupom technického vzdelania na
strednych odbornych a vysokych skolach je kvalifikacia v oblastiach strojarenstva,
stavebnictva, elektrotechniky a pod. Patri sem i kvalifikacia v oblasti remesiel ¢i
vo vyrobe alebo opravach najroznejSich technickych zariadeni. Technické
vzdelanie ziska ziak vyucbou a naslednym zvladnutim odbornych technickych
predmetov a odborného vycviku prostrednictvom kvalitne pripravenych ucitelov
odbornych technickych predmetov, majstrov odbornej vychovy a didaktickych
prostriedkov resp. interaktivnych didaktickych prostriedkov.

Technické a technologické prostriedky na podporu interaktivneho vzdelavania
su zalozené:

— na osobnosti ucitel’a, ktory je zamerany na Ziaka, jeho ¢innost’, ktorému
odovzdéava kompetencie, realizuje nové napady a odovzdava mu vedomosti,

— na technickej zdatnosti ucitela, jeho ovlddani modernej techniky,
motivacii pracovat’ s IKT,

— na kreativnosti u¢itel’a schopného obnovovat’ (modernizovat’) interaktivne
vzdelavacie materialy,

— na schopnosti spolupracovat’ s kolegami, pretoze si interaktivne vzdelavanie
vyzaduje hlbSie vedomosti a zrucnosti z programovania, ktoré nema kazdy
ucitel’.

Modely procesov vyucby

Model podla (Zormanova, 2014) je charakteristicky vyvaZzenost'ou oboch tloh,
uloh ucitel’a a Giloh ziaka. Obaja ziak aj ucitel’, plnia vo vyucbe nenahraditel'nu,
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nepostradatelntt ulohua =zastavaji Specificka funkciu. Ucitel vychovno —
vzdelavaci proces organizuje, riadi a zabezpeCuje optimalne podmienky pre
realizaciu efektivnej vyucby a ziak si aktivne osvojuje ucivo.

Pod pojmom model vyucby (Muzik, 2011) rozumie zjednodusené popisanie
a znazornenie roznych javov vzdelavacej praxe. Model sa zhoduje s realitou
V podstatnych veciach, ktoré z hl'adiska urcitej potreby povazujeme za podstatné.
V naSom pripade sa jednd o poznanie vyucby. Modelovanie javov vychadza
z predpokladu, Ze ziadny objekt, jav, ¢i dej nemozeme skiimat’ v potrebne;j Sirke.

Podl'a (Muzik, 2011) je zakladnou vlastnostou modelu vyucby poznanie
interaktivneho procesu medzi u¢itel'om a ziakom (triedou). Podl'a (Muzik, 2011)
rozliSujeme bihavioralne modely skimajice vplyv zmien vo vonkajSom prostredi
vyucby na chovani ziakov. Uvedeny autor popisuje personalne modely,
charakterizuje socialne modely zaloZené na spolupraci a interakcidch vyucby,
ktoré vyustuju do komunikacnych zruénosti. V neposlednej rade tiez charakterizuje
kognitivne modely zamerané na spdsoby ziskavania, spracovania a vyuzivania
informacii a poznatkov. Vel'mi prinosny model (obr. 1) bol u nas vytvoreny
v 70-tych rokoch minulého storofia Liveckom a Kubalkom nazvany teoria
pedagogického priestoru.

Autori hovorili o tzv. didaktickych premennych a snazili sa tieto premenné
(prvky) didaktického procesu charakterizovat, vystihnat’ ich vzajomné vztahy
a exaktne znazornit' fungovanie vyucbového procesu.

]

Zavisle premenné:
Didaktické nastroje (metddy, pomdcky)

‘ x1
Nezavisle premenné:
ciele, vystupy

Stredne premenné:

Obsah (ucivo)

Podmienky plynucie zo systému (a¢astnik, lektor)
Cinitel’ Casu, Cinitel’ finanéné naklady, prostredie vyucby

Obr. 1. Model pedagogického priestoru podl’a Livicka a Kubalka

Tato tedria pedagogického priestoru podl'a (Muzik, 2011) je dodnes funkéna
a je ju mozné realizovat’ v profesijnom vzdelavani. S prihliadnutim k sti¢asnym
podmienkach rozvoja profesijného vzdelavania je mozné uvedent tedriu
pedagogického priestoru modifikovat’ podla obr. 2.
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Ucivo

\ Didaktické

prostriedky

Vyucbové

Lektor —> ciele

Utastnik

Obr. 2. Modifikacia modelu pedagogického priestoru (Muzik, 2011)

Modely interaktivneho technického vzdelavania

Model na obr. 2 pri urcitej modifikacii je mozné vyuzit' aj v podmienkach
interaktivneho technického vzdeldvania. V tomto pripade sa kladi na ucitela
poziadavky na pracu s digitdlnymi technologiami a na vyuzivanie interaktivnych
didaktickych prostriedkov napr. praca s pocitaom, s interaktivnou tabul'ou,
dataprojektorom, tabletom, vizualizérom, digitalnym mikroskopom, digitalnou
kamerou alebo digitdlnym fotoapardtom obsahujicim moznost vytvorit
videozdznam, mobilnym telefonom, hlasovacim zariadenim, reprografickym
zariadenim, kopirkou, skenerom, tlaciariou, prip. Ploterom AO, 3D
dataprojektorom, atd’.

Model odborného vycviku

Odborny vycvik je neoddelitelnou stcastou vzdelavacej oblasti ,,Odborné
vzdeldvanie* , kde patria aj odborné predmety. Vyuzitim obr. 2 je mozné
konkretizovat’ model odborného vycviku (obr. 3). Na zaciatku vyucovacieho
procesu ucitel' (v naSom pripade majster odborného vycviku) ma stanovené
vyucovacie ciele a poskytuje vedomosti ziakovi prostrednictvom uciva, ktoré
vysvetl'uje pomocou interaktivnych didaktickych prostriedkov. MOV

Ziak Ugitel

T l / Utivo . F

Ucitel Ziak
\ Didaktické /
rostriedk
Vyucbové P y
ciele Vystupy

vzdelavania

Obr. 3. Model odborného vycviku

Ziak ziskané vedomosti (vzdelavaci vystup) si moéze komunikaciou
s ucitelom upevnit s cielom, aby ziskal pozadované vystupy vzdeldvania —
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vedomosti, zruénosti a kompetencie. Ich tiroven je mozné overit’ napr. pomocou
testov, kolokviom, c¢itanim vykresu, stanovenim technologického postupu,
vyrobenim vyrobku na obrabacom stroji, spracovanim ro¢nikovej prace alebo
zaverecnej prace, atd’.

Vzdelavacie vystupy ako vysledok vyucby je mozné stanovit’ a hodnotit’:

— priebezne na zaciatku hodiny alebo v priebehu hodiny,

— po ukonceni tematického celku,

— po ukonceni vyucby v danom predmete,

— po ukonceni pracovnych Cinnosti v ramci danej ulohy (teoreticke;j,
praktickej),

— po ukonceni odborného vycviku/praxe,

— po ukonceni Stidia (maturitna, zavere¢nd, absolventska skuska, Statna
skuska, ...).

Vzdelavacie vystupy — su stanovenia o tom, ¢o jednotlivec vie, chape a je
schopny urobit’, aby ukoncil proces ucenia/vzdelavania. Ide o Struktirovany
popis vedomosti, zru¢nosti a kompetencii (odborné, vseobecné) nevyhnutnych
pre vykon urcitej pracovnej ulohy, Cinnosti alebo suboru ¢innosti v danom
povolani alebo skupine pribuznych povolani. (Odporacanie Eurdpskeho parlamentu
a Rady o vytvoreni europskeho kvalifikacného ramca pre celozivotné vzdelavanie.
2008/C 111/01). Vzdelavacie vystupy sa stanovuji na zistovanie vedomosti,
zru¢nosti a kompetencii.

Model odborného vycviku pre mechanikov nastavovacov v §kole

Model na obr. 4 predstavuje systém vzdelavania mechanikov nastavovacov
v podmienkach $kolskych dielni (SD). Tento model je mozné vyuzit i v pripade,
7e to bude i objednavka napr. Gradu prace na preskolenie alebo vyskolenie
absolventov pribuzného odboru. Takymto absolventom méze byt obraba¢ kovov.
Tu edukator pdsobi interaktivne na edukanta prostrednictvom didaktickych
prostriedkov, vlastnym vysvetlovanim preberaného uciva a odpovedanim na
otazky udukantom alebo kladenim otazok edukantom. Tu nastava napiianie
ucebnych cielov edukatorom. Didatickymi prostriedkami su programovacie
stanice edukatora a edukantov, ktoré st navzijom prepojené intranetom
a zarove napojené na internet. Dalej je k dispozicii dataprojektor, platno,
tabul’a, manualy k programovacim staniciam a CNC strojom.

Vysledkom vzdelavania v tomto pripade je realny vyrobok, ktory edukant na
zaklade vykresu musi naprogramovat’ v pozadovanom programovacom jazyku.
Nasledne prostrednictvom USB kluca prenesie edukant vytvoreny program
skontrolovany ucitelom OV a vlozi do CNC stroja. Nahranim programu,
vlozenim a upnutim nastrojov a upnutim suciastky do upinacieho zariadenia
(univerzala, zverak, upinaci trii a pod.) pripravi CNC stroj k spusteniu.
Uzavretim priestoru obrabania, spustenim chladenia (chladiaca kvapalina, olej)
a zatlacenim tlacidla Start da prikaz na zacatie obrabania.

137



Vyst
Ucebné VS u,p Y .
: vzdelavania
ciele
Edukator Edukant
Didaktické prostriedky
H Internet, intranet H ‘
Progranovacia Progranovacia Manuély Obrébacie
stanica [€> stanica elektronické stroje
edukatora edukanta printové
[ ssPRL | [ssPu2 | [ssPu1|[sspu2] [ Obrabacie | |cNC
stroje stroje

Obr. 4. Interaktivne vyucovanie programovania CNC v podmienkach odborného
vycviku v §kole

Na obr. 6 je ukazka odbornej ucebne pre programovanie CNC. Tato ucebna je
vybavena technickymi zariadeniami (zakladné zariadenia, pomocné zariadenia,
technické pomocky a stroje a pristroje) a ucebnymi pomockami (auditivne,
vizualne, audiovizualne, kybernetické, multimedialne a hypermedialne).

Obr. 5. Pracovisko pre vyu¢bu programovania CNC strojov

Zaver

Kvalitne pripraveny kvalifikovany pracovnik je snom kazdej firmy.
V stcasnosti je velky dopyt po odbornikoch so zameranim na strojarstvo.
V nagom prostredi, v prostredi juznych Ciech je velky dopyt po odbornikoch so
zameranim na mechanikov nastavovacov a v poslednom obdobi aj zlievacov.

SOS $pecializujice sa na pripravu odbornikov v $pecializacii mechanik
nastavovaC sa musia sustredit’ na kvalitné vybavenie svojich Skolskych dielni
CNC strojmi pre vyucbu odbornikov. Velkou vyhodou pre ziaka je moznost
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pracovat’ vo vyssich ro¢nikoch v redlnej firme, kde moze ziskat’ okrem skusenosti
aj moznost' dobrého zamestnania. To zavisi od postoja ziaka k plneniu uloh
pocas odborného vycviku.
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Kwalifikacyjne kursy zawodowe sposobem na zdobycie
dodatkowych kwalifikacji przez osoby doroste

Qualifying Vocational Courses as the Way to Obtain Additional
Quialifications by Adults

Doktor, Wydziat Przyrodniczo-Techniczny, Samodzielna Katedra Inzynierii Procesowej, Zaktad
Technologii, Polska

Streszczenie

Ksztalcenie zawodowe jest $ci§le powigzane z uwarunkowaniami rynku pracy. Na skutek
intensywnego postepu technologicznego uzyskane wiadomosci do$¢ szybko okazuja si¢ niewy-
starczajgcym atutem na rynku pracy. Dlatego tak istotne jest podnoszenie kwalifikacji zawodo-
wych. W artykule zaprezentowana zostata jedna z form ksztatcenia ustawicznego osob dorostych,
jaka jest kwalifikacyjny kurs zawodowy, ktora daje mozliwo$¢ uzyskiwania lub uzupehiania
kwalifikacji zawodowych.

Stowa kluczowe: kwalifikacje, kwalifikacyjne kursy zawodowe, ksztalcenie ustawiczne, rynek
pracy

Abstract

Vocational training is closely linked to the labour market conditions. As a result of intensive
technological progress, the obtained knowledge is quickly becoming an insufficient asset on the
labour market. Therefore, it is so important to improve one’s professional qualifications. The
article presents one of the forms of adults’ lifelong learning, which is a qualifying vocational
course. It gives the opportunity to obtain or supplement vocational qualifications.

Keywords: qualifications, qualifying vocational courses, lifelong learning, labour market

Wstep

Dzisiejszy rynek pracy jest bardzo wymagajacy w stosunku do potencjalne-
go pracownika. Chociaz w Polsce stopa bezrobocia znaczaco spadta, to w dal-
szym ciagu, aby znalez¢ dobrg prace, nalezy wykazac si¢ posiadaniem wysokich
kwalifikacji i kompetencji zawodowych.
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W dobie spoteczenstwa wiedzy kazdy cztowiek musi mie¢ §wiadomosc te-
go, ze zdobyte przez niego w procesie ksztatcenia wiadomosci i umiejetnosci
w krotkim okresie czasu okaza sie niewystarczajace. Obecnie pracodawcy po-
szukuja pracownikow, ktorzy beda cechowali sig: rzetelnoscia, lojalnoscia, dys-
pozycyjno$cig oraz umiejetnoscig formutowania problemu i jego samodzielnego
rozwiazania, zdolno$cig do uczenia sig, wspotpracy i dostosowywania si¢ do
nieoczekiwanych sytuacji, innowacyjnoscia i kreatywnoscia, a takze beda prze-
jawiali troske o jako$¢ wytwarzanych wyrobow i §wiadczonych ustug (Furma-
nek, 2014, s. 165).

Rynek pracy w Polsce jest uwarunkowany intensywnymi przemianami
zwigzanymi z postgpem technicznym, globalizacjg oraz trwajacymi nadal prze-
mianami transformacyjnymi w gospodarce (Wolk, 2013, s. 124). W tak dyna-
micznej sytuacji na rynku pracy musi si¢ odnalez¢ pracownik, ktory powinien
stale podnosi¢ swoje kwalifikacje, stajac si¢ przez to bardziej konkurencyjnym,
i ma wowczas wicksze mozliwosci znalezienia dobrze ptatnej pracy.

Jednym ze sposobow na zdobycie dodatkowych kwalifikacji jest uczestnic-
two w kwalifikacyjnych kursach zawodowych (KKZ), ktore powstaty w wyniku
reformy szkolnictwa zawodowego z 2012 r.

Celem niniejszego opracowania jest przyblizenie formy ksztatcenia zawo-
dowego 0sob dorostych, jaka sg KKZ, ktore daja mozliwos¢ uzyskiwania lub
uzupetniania kwalifikacji zawodowych w formach pozaszkolnych, w dogodnym
systemie ksztatcenia ustawicznego wlaczonego w system o$wiaty i $ci§le powia-
zanego ze szkolnictwem zawodowym.

Geneza powstania kwalifikacyjnych kurséw zawodowych

1 wrzesnia 2012 r. weszly w zycie nowe przepisy, ktore sg efektem kolejnej
juz w XXI w. reformy programowej w Polsce’. Nowe rozwiazania wprowadzity
szereg zmian w szkolnictwie zawodowym. Jedna z nich jest zmieniona klasyfi-
kacja zawodow, w ramach ktérych wyodrebniono kwalifikacje, przez ktore nale-
zy rozumie¢ wyodrebniony w danym zawodzie zestaw oczekiwanych efektow
ksztalcenia, ktorych osiggniecie potwierdza okregowa komisja egzaminacyjna
po zdaniu egzaminu (Sitko, 2013, s. 8). Nowa klasyfikacja zawodoéw szkolnic-
twa zawodowego obejmuje 200 zawodow, w ramach ktorych wydzielono 252
kwalifikacje (Rozporzadzenie, 2011). W tej klasyfikacji ujeto:

— 23 zawody (po 3 kwalifikacje na zawod),

— 72 zawody (po 2 kwalifikacje na zawod),

— 98 zawodow (1 kwalifikacja na zawdd),

— 7 zawodow szkolnictwa artystycznego, dla ktorych nie wyodrebnia si¢
kwalifikacji.

1 0d 1 wrzesnia 2017 r. ma miejsce kolejna reforma szkolnictwa zawodowego. Zatozenia tej
reformy nie sg przedmiotem dociekan i analiz autora niniejszego opracowania.
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A zmiany te to konsekwentna realizacja celow ksztatcenia zawodowego —
przygotowania uczniéw (i innych osob uczacych si¢) do zycia w warunkach
wspotczesnego $wiata, wykonywania pracy zawodowej i aktywnego funkcjono-
wania na dynamicznie zmieniajagcym si¢ rynku pracy (Sitko, 2013, s. 5). Nieco
inaczej wprowadzone zmiany postrzega Szlosek (2017, s. 255), dla ktorego
,wyodrebnienie kwalifikacji dla poszczegdlnych zawodow jest z punktu widze-
nia zawodoznawstwa zabiegiem by¢ moze pozadanym. Rzecz jednak w tym, ze
trudno znalez¢ kryteria umozliwiajace przekonujgco zakresli¢ granice pomiedzy
tymi kwalifikacjami”. Jednak tworcom nowych rozwigzan (wyodrebnienia kwa-
lifikacji w zawodach) przy$wiecata idea uczenia si¢ przez cate zycie i mozliwo$¢
zdobywania dodatkowych kwalifikacji w ramach KKZ>.

KKZ to pozaszkolna forma ksztalcenia ustawicznego, ktorej program nau-
czania uwzglednia podstawe programowa ksztalcenia w zawodach w zakresie
jednej kwalifikacji. Jego ukonczenie umozliwia przystapienie do egzaminu po-
twierdzajacego kwalifikacje w zawodzie w zakresie tej kwalifikacji objetej da-
nym kursem?®,

Jak pisze Szlosek (2017, s. 254), ,,wprowadzony system kurséw o 6—7-
-miesi¢cznych cyklach ksztalcenia, umozliwiajacych osobie petnoletniej zdoby-
cie lub uzupetnienie kwalifikacji zawodowych takze poza systemem szkolnym,
wydaje si¢ efektywnym sposobem harmonizujacym system ksztalcenia zawo-
dowego ze zmieniajacym sie dynamicznie rynkiem pracy. Szybkie zmiany na
rynku pracy wymagaja bowiem krotkich, elastycznych form zdobywania kwali-
fikacji”.

Organizacja kwalifikacyjnych kurséw zawodowych

KKZ sg jedng z form tzw. ksztalcenia ustawicznego, ktore realizowane jest
w szkotach dla dorostych. Gtéwnym celem organizacji tego typu ksztalcenia jest
uzyskiwanie i uzupetnianie wiedzy, umiejetnosci i kwalifikacji zawodowych
w formach pozaszkolnych przez osoby, ktore spetnity obowiazek szkolny. Stu-
chaczami KKZ sg osoby petnoletnie, ktore sa zainteresowane zdobyciem dodat-
kowej kwalifikacji zawodowej (uczniowie lub absolwenci liceow, technikow
oraz zasadniczych szkot zawodowych), a takze osoby czynne zawodowo badz
pozostajace bez pracy, ktore z uwagi na potrzeby rynku pracy i pracodawcow
chcg si¢ przekwalifikowac.

Zgodnie z ustawg o systemie oswiaty KKZ moga organizowac:

— publiczne szkoty prowadzgce ksztatcenie zawodowe w zakresie zawo-
dow, w ktorych ksztatca, oraz w zakresie obszaréw ksztatcenia, do ktorych sa
przypisane te zawody,

2 Dla kwalifikacji wyodrebnionych w 161 zawodach klasyfikacja zawodow szkolnictwa za-
wodowego daje mozliwos¢ prowadzenia KKZ.
® Definicja KKZ okreslona zostata w art. 3 pkt 20 Ustawy (1991).
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— niepubliczne szkoty posiadajace uprawnienia szkoét publicznych, prowa-
dzace ksztalcenie zawodowe w zakresie zawodow, w ktorych ksztatcg, oraz
w zakresie obszaréw ksztalcenia, do ktérych sa przypisane te zawody,

— publiczne i niepubliczne placéwki ksztalcenia ustawicznego, placowki
ksztalcenia praktycznego oraz o$rodki doksztalcania i doskonalenia zawodowego,

— instytucje rynku pracy prowadzace dziatalno$é edukacyjno-szkoleniowa”,

— podmioty prowadzace dziatalnos¢ oswiatowa podejmowang na zasadach
ustawy o swobodzie dziatalnosci gospodarcze;.

Ksztalcenie na KKZ moze by¢ prowadzone w formie stacjonarnej, zaocznej
oraz z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢. Ksztalcenie
prowadzone w formie stacjonarnej musi odbywac si¢ co najmniej przez 3 dni
W tygodniu, natomiast ksztatcenie w formie zaocznej co najmniej raz na 2 tygo-
dnie przez 2 dni.

Minimalna liczba godzin ksztalcenia na KKZ jest rowna minimalnej liczbie
godzin ksztatcenia zawodowego okreslonej w podstawie programowej ksztatce-
nia w zawodach dla danej kwalifikacji. Podany w podstawie programowej wy-
miar godzin dotyczy kursu realizowanego w formie stacjonarnej. W przypadku
KKZ realizowanego w formie zaocznej minimalna liczba godzin ksztalcenia
zawodowego nie moze by¢ mniejsza niz 65% minimalnej liczby godzin ksztat-
cenia zawodowego okreslonej w podstawie programowej ksztalcenia w zawo-
dach dla danej kwalifikacji.

Program KKZ musi uwzglednia¢ spetnienie wszystkich efektow ksztatcenia
dla danej kwalifikacji. Jezeli kwalifikacja ksztalcona na kursie zostata wyodreb-
niona w zawodzie nauczanym na poziomie technika, to w trakcie ksztatcenia na
KKZ stuchacz ma obowigzek odbycia praktyk zawodowych. Wymiar praktyk
powinien by¢ zréznicowany w zaleznosci od tego, czy w zawodzie wyodrgbnio-
no jedna, dwie, czy trzy kwalifikacje. W przypadku zawodow ,,dwukwalifika-
cyjnych” 1 ,trojkwalifikacyjnych” wymiar praktyk zawodowych okreslony
w podstawie programowe;j ksztalcenia w zawodach nalezy rozdzieli¢ odpowiednio
pomiedzy wszystkie kwalifikacje wyodrebnione w danym zawodzie. Najczgsciej
podziat ten jest dokonywany na zasadzie proporcjonalnosci. Praktyki zawodowe
pozwalajg na powigzanie wiedzy teoretycznej z praktycznymi umiejetnosciami.
Dajg mozliwos¢ zweryfikowania poznanej wiedzy w konkretnych realiach co-
dziennego zycia zawodowego, np. w bezposrednich relacjach z klientami pod-
czas wykonywania biezacych zadan i zlecen.

KKZ konczy si¢ zaliczeniem w formie ustalonej przez podmiot prowadzacy
kurs. Osoba, ktora uzyskata zaliczenie, otrzymuje zaswiadczenie o ukonczeniu
kursu 1 moze przystapi¢ do egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje w danym
zawodzie.

* Instytucje te s3 wymienione w art. 6 Ustawy (2004).
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Przykladowe $ciezki ksztalcenia w ramach kwalifikacyjnych kursow
zawodowych

Ponizej zaprezentowane zostaly dwie przykladowe $ciezki zdobywania do-
datkowych kwalifikacji w ramach KKZ. Obie bgda dotyczyly kwalifikacji
w ramach administracyjno-ustugowego (A) obszaru ksztalcenia.

Absolwent zasadniczej szkoty zawodowej po zdaniu zewngetrznego egzami-
nu w kwalifikacji A.18 Prowadzenie sprzedazy otrzymuje dyplom potwierdza-
jacy kwalifikacje w zawodzie sprzedawca. Ma on mozliwo$¢ zdobycia zawodu
technika handlowca® po ukoficzeniu KKZ w kwalifikacji A.22 Prowadzenie
dzialalnosci handlowej i zdaniu egzaminu zawodowego. Jednocze$nie musi
uzyska¢ poziom Sredniego wyksztatcenia, ktore moze zdoby¢ poprzez ukoncze-
nie liceum ogolnoksztatcacego dla dorostych.

Absolwent technikum po zdaniu egzaminu zewngtrznego w kwalifikacjach:
A.35 Planowanie i prowadzenie dzialalno$ci w organizacji oraz A.36 Prowa-
dzenie rachunkowosci otrzymuje dyplom potwierdzajacy kwalifikacje w zawo-
dzie technik ekonomista. Zawodem pokrewnym do technika ekonomisty jest
technik rachunkowosci, ktory uzyskuja absolwenci technikum po zdaniu egzami-
nu w kwalifikacjach: A.36 i A.65 (Rozliczanie wynagrodzen i danin publicz-
nych). Dlatego ,,ckonomistom” wystarczy uzupetnienie brakujgcej kwalifikacji
(A.65) w ramach KKZ, aby uzyska¢ zawod technika rachunkowosci®. Jednak
petoletni uczniowie technikum mogg si¢ rownolegle ksztalcic w technikum
oraz w ramach KKZ. Dzigki umiejetnemu potaczeniu mozliwosci, jakie daje
system ksztatcenia zawodowego, operatywny uczen, konczac technikum, moze
pochwali¢ sie zdobyciem zawodow: technik ekonomista i technik rachunkowo-
$ci, poprawiajac tym samym swoja pozycje na rynku pracy.

Podsumowanie

Reforma szkolnictwa zawodowego, ktora miata miejsce w 2012 r., wprowa-
dzita szereg zmian. Jedng z nich bylo wydzielenie w zawodach kwalifikacji.
Dzieki takiemu zabiegowi powstal obszar pozwalajgcy na ksztalcenie i podno-
szenie kwalifikacji zawodowych osob dorostych. W obszar ten doskonale wpisuja
sie¢ KKZ, ktore daja mozliwo$¢ w krotkim okresie na podniesienie kwalifikacji
zawodowych zaréwno osob, ktorzy dopiero beda wkraczaty na rynek pracy, jak
i tych, ktore chcg sie przekwalifikowaé. Pozwoli to absolwentom KKZ po zdaniu
egzaminu na podniesienie ich konkurencyjnosci na wymagajacym rynku pracy.

Jedynym widocznym mankamentem KKZ jest stosunkowo niewielka §wia-
domos¢ spoteczna na temat ich roli w procesie ksztalcenia zawodowego. Powo-
dem tego jest fakt, iz KKZ majg bardzo krotka historie funkcjonowania w sys-

® Dyplom potwierdzajacy kwalifikacje w zawodzie technik handlowiec otrzymuje osoba, kto-
ra posiada $rednie wyksztalcenie oraz zdata egzaminy zawodowe w kwalifikacjach: A.18 i A.22.
® Ksztalcenie w zawodzie technik rachunkowosci odbywa sie w ramach szkoly policealne;.
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temie ksztatcenia. Duzg role w promowaniu KKZ majg do spehnienia instytucje
organizujace kursy, pracodawcy (zachegcajacy pracownikow do podnoszenia
kwalifikacji zawodowych), instytucje posrednictwa pracy (informujace o moz-
liwosci przekwalifikowania si¢) oraz $rodki masowego przekazu. Nalezy dazy¢
do upowszechnienia tej jakze bardzo uzytecznej formy ksztalcenia.
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Streszczenie

W niniejszym artykule autorka wskazata znaczenie aktywnosci zawodowej w procesie kom-
pleksowej rehabilitacji osob niepelnosprawnych, omowila prawne aspekty zatrudniania oséb
z niepelnosprawnoscia, a takze dokonata identyfikacji barier zwigzanych z aktywno$cia zawodowa
0s6b z dysfunkcjami.

Stowa kluczowe: aktywno$¢ zawodowa, rehabilitacja zawodowa, osoby niepetnosprawne

Abstract

In the herein paper, the author at hand indicated the significance of professional activity in the
process of complex rehabilitation of disabled people, while also describing the legal aspects of the
employment of people with disabilities, as well as conducting an identification of the barriers
associated with professional activity of people with disabilities.

Keywords: professional activity, professional rehabilitation, disabled people

Wstep

Aktywno$¢ zawodowa pelni wazng role w zyciu kazdego cztowieka, jednak
w przypadku osob z niepelnosprawnoscia odgrywa role szczegodlna. Praca,
oprocz zabezpieczenia finansowego i zapewnienia mozliwosci prowadzenia
godnego zycia, daje szans¢ na uzyskanie niezalezno$ci i samodzielnos$ci, samo-
realizacje, wyznacza pozycj¢ w spoteczenstwie, a w przypadku osdb niepetno-
sprawnych stwarza mozliwo$¢ niepostrzegania siebie wyltacznie przez pryzmat
ograniczen fizycznych badz psychicznych. Rolg panstwa jest promocja zatrud-
nienia, fagodzenie skutkow bezrobocia i wspieranie aktywnosci zawodowej 0sob
zagrozonych wykluczeniem z rynku pracy. Dzialania w tym zakresie reguluja
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zardwno migdzynarodowe, jak i krajowe akty prawne, ktore wskazuja na prawo
0s0b z niepelnosprawnoscig do korzystania z wszelkich praw na réwni z osoba-
mi pelnosprawnymi. Celem niniejszego opracowania jest przedstawienie pro-
blematyki zwigzanej z aktywizacja zawodowa 0sob niepetnosprawnych.

Podstawy prawne zatrudniania i aktywnosci zawodowej osob
Z niepelnosprawnoscia

Poglad, Ze osoby z niepelnosprawnoscig powinny mie¢ prawo i mozliwo$¢
petnego korzystania z wszelkich praw przystugujacych osobom petnosprawnym,
znalazt odzwierciedlenie w prawodawstwie mi¢dzynarodowym. Jednym z do-
kumentéw, ktory podejmuje te problematyke, jest Rezolucja Rady (1999). Pod-
kreslono w niej kluczows kwestig, jaka jest wyrownywanie szans w zatrudnianiu
0so0b z niepetnosprawno$cig. Nalezy rowniez nadmieni¢, ze Konwencja ONZ
0 Prawach Osob Niepetnosprawnych w art. 27 zobowigzuje kazde panstwo do
popierania mozliwosci zatrudnienia i rozwoju zawodowego 0s6b niepetno-
sprawnych na rynku pracy oraz pomocy w znalezieniu, uzyskaniu i utrzymaniu
zatrudnienia m.in. poprzez umozliwienie osobom niepetnosprawnym dostepu do
programéw poradnictwa specjalistycznego i zawodowego, ustug posrednictwa
pracy oraz szkolenia zawodowego i ksztatcenia ustawicznego. Z kolei Rezolucja
Parlamentu Europejskiego (2011) podkresla drastycznie niski poziom zatrudnie-
nia 0sob z niepelnosprawnoscia w krajach Unii Europejskiej. Dokument ten
naktania wszystkie panstwa cztonkowskie Unii do przystosowania strategii ak-
tywnego zatrudnienia w taki sposob, aby wszystkie osoby z niepelnosprawno-
$cig miaty zapewniony dostep do rynku pracy.

Pierwszym aktem prawnym, ktory wprowadzit instrumenty aktywizacji za-
wodowej, byta Ustawa (1991), jednak dopiero w nowej ustawie o rehabilitacji
zawodowej 1 spotecznej oraz zatrudnieniu osdb niepelnosprawnych uchwalonej
w 1997 r. zapisano, ze ,rehabilitacja 0s6b niepelnosprawnych oznacza zespot
dziatan, w szczeg6lnosci organizacyjnych, leczniczych, psychologicznych, tech-
nicznych, szkoleniowych, edukacyjnych i spotecznych, zmierzajacych do osia-
gniecia, przy aktywnym uczestnictwie tych osob, mozliwie najwyzszego poziomu
ich funkcjonowania, jakos$ci zycia i integracji spotecznej”. Z przytoczonej defi-
nicji wynika, ze rehabilitacja jest ztozonym procesem medyczno-spolecznym,
ktorego celem jest zapewnienie osobom z niepetnosprawnoscig zycia w poczu-
ciu pozytecznos$ci spotecznej. Zasady, na ktérych powinien opiera¢ si¢ caty pro-
ces rehabilitacji, to (Garbat, 2012, s. 100):

— integracja spoteczna — polega na naturalnym wiaczaniu osob rehabilito-
wanych w normalne zycie spoteczne,

— wyréwnywanie szans — zasada ta wigze si¢ z konieczno$cig stwarzania
warunkow do zaspokajania potrzeb osob niepemosprawnych w zakresie i na
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poziomie mozliwie zblizonym do tych, jakie maja osoby petnosprawne,
W szczegdlnosci w odniesieniu do srodowiska fizycznego i kulturalnego, miesz-
kania i srodkow transportu, Swiadczen spotecznych, leczniczych i edukacyjnych,
zatrudnienia, zycia kulturalnego i spolecznego,

— ksztaltowanie wlasnego zycia i kierowanie nim — osoba niepetnospraw-
na powinna bra¢ czynny udziat w podejmowaniu decyzji dotyczacych istotnych
dla niej spraw zyciowych.

Obowigzujaca w Polsce od 1 czerwca 2004 r. ustawa o promocji zatrudnie-
nia i instytucjach rynku pracy okreslita zadania panstwa w zakresie zatrudnienia,
tagodzenia skutkow bezrobocia oraz aktywizacji zawodowej. Ustawa ta znacza-
co zmienila zatozenia polityki rynku pracy w Polsce. Jednym z priorytetow zde-
finiowanych w tej ustawie jest aktywizacja zawodowa o0sOb bezrobotnych,
szczegblnie tych w trudnej sytuacji. Zgodnie z art. 49 w grupie 0os6b w szczegdl-
nej sytuacji na rynku pracy znalazly si¢ osoby niepetnosprawne. Oznacza to, ze
w stosunku do tej grupy odbiorcéw mogg by¢ zastosowane dodatkowe dziatania
umozliwiajace im podjecie pracy.

Aktywnos$¢ zawodowa jako narzedzie zapobiegajace wykluczeniu oséb
Z niepelnosprawnoscia

Proces rehabilitacji ukierunkowany jest zatem na przywrdcenie osobie
Z niepetnosprawnos$ciag w mozliwie maksymalnym stopniu sprawnosci fizycznej,
psychicznej, spotecznej i zawodowej. Koncepcja rehabilitacji zawodowej opiera
si¢ na dwdch podstawowych przestankach:

— kazda osoba pomimo doznanego lub nabytej choroby zachowuje okre-
$lone sprawnosci, ktére moga by¢ wykorzystane w zyciu codziennym i w pracy
zawodowej,

— zadna praca nie wymaga od osoby, ktdra ja podejmuje, zaangazowania
wszystkich sprawnosci fizycznych 1 psychicznych.

Aktywno$¢ zawodowa jako forma rehabilitacji jest narzedziem zapobiegaja-
cym izolacji 1 wykluczeniu spotecznemu. Podstawowsg przestanka aktywizacji
zawodowej jest teza, ze praca nie moze pogarsza¢ stanu zdrowia osoby z niepet-
nosprawnoscig (Duda, Kukla, 2016, s. 423). Rodzaj niepetnosprawnosci jest
zatem pierwszym wskazaniem zar6wno w zakresie wyboru ksztatcenia zawo-
dowego, jak i w kontekscie wykonywanego zawodu. Analizujac spoteczno$c¢
0soOb niepelnosprawnych, nalezy zwrdci¢ uwage, ze obejmuje ona dwie grupy:

— osoby niepelnosprawne prawnie posiadajgce orzeczenie o niepelno-
sprawnosci wydane przez organ do tego uprawniony,

— osoby niepelnosprawne biologicznie nieposiadajace orzeczenia o niepel-
nosprawnosci, ktore majg ograniczone zdolnos$ci do wykonywania podstawo-
wych czynno$ci stosownie do swojego wieku.
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Z kolei na potrzeby orzekania o niepetnosprawnos$ci ustawa wyrdznia 3 jej
stopnie (Opiniodawstwo..., 2013, 42): znaczny, umiarkowany i lekki stopien
niepetnosprawnosci (tab. 1). Uznanie osoby za niepelnosprawna w wymiarze
obiektywnym daje jej mozliwo$¢ podjecia rehabilitacji, uzyskania okreslonych
$wiadczen spolecznych oraz utatwia dostep do instrumentéw aktywizacji za-

wodowej.

Tabela 1. Charakterystyka stopni niepelnosprawnosci

Znaczny stopien
niepelnosprawnosci

Umiarkowany stopien
niepelnosprawnosci

Lekki stopien
niepelnosprawnosci

Do znacznego stopnia niepetno-
sprawnosci zalicza si¢ osobe

Z naruszong sprawnoscia organi-
zmu, niezdolng do pracy albo
zdolng do pracy jedynie w wa-
runkach pracy chronionej

i wymagajaca w celu pelnienia
1ol spotecznych statej lub dtugo-
trwatej opieki i pomocy innych
0sob w zwiazku z niezdolno$cia

Do umiarkowanego stopnia
niepetnosprawnosci zalicza si¢
osobe z naruszona sprawnoscia
organizmu, niezdolna do pracy
albo zdolng do pracy jedynie

w warunkach pracy chronionej
lub wymagajaca czasowej albo
czeéciowej pomocy innych osob

w celu petienia ol spotecznych.

Do lekkiego stopnia niepetno-
sprawnosci zalicza si¢ osobe

0 naruszonej sprawnosci organi-
zmu powodujacej w sposob
istotny obnizenie zdolnosci do
wykonywania pracy w poréwna-
niu do zdolnosci, jaka wykazuje
osoba o podobnych kwalifika-
cjach zawodowych z pelng
sprawnoscia psychiczng i fizycz-

do samodzielnej egzystencji. ng, lub majaca ograniczenia

W pehieniu rdl spotecznych
dajace si¢ kompensowac za
pomoca wyposazenia w przed-
mioty ortopedyczne, $rodki po-
mocnicze lub $rodki techniczne.

Zrédto: Opiniodawstwo. .. (2013), s. 42.

System rehabilitacji zawodowej zaktada, Zze osoba z niepelnosprawnos$cia
moze podjac zatrudnienie na chronionym lub otwartym rynku pracy w zaleznoS$ci
od rodzaju i zakresu niepetnosprawno$ci. Chroniony rynek pracy daje zatrud-
nienie osobom, ktére wymagaja zapewnienia specjalnych warunkdéw stanowiska
1 miejsca pracy dostosowanych do ograniczen i mozliwosci psychofizycznych
zwigzanych z wystepowaniem okreslonego rodzaju i zakresu niepetnosprawno-
$ci (Duda, Kukla, 2016, s. 427). Obejmuje on zaklady aktywnosci zawodowe;j
oraz zaklady pracy chronionej. Zaktad pracy zawodowej powinien zatrudnia¢ co
najmniej 70% o0sob ze znacznym stopniem niepetnosprawnosci lub z umiarko-
wanym stopniem niepetnosprawnosci w przypadku stwierdzenia autyzmu, nie-
pemosprawnosci intelektualnej lub choroby psychicznej. Jednak stan zatrudnie-
nia 0s6b z umiarkowanym stopniem niepetlnosprawno$ci nie moze by¢ wyzszy
niz 35% ogodtu zatrudnionych. Z kolei w zaktadach pracy chronionej wskaznik
zatrudnienia 0sob niepelnosprawnych powinien wynosi¢ nie mniej niz 50%
wszystkich zatrudnionych, co najmniej 20% ogotu zatrudnionych musza sta-
nowi¢ osoby z orzeczonym znacznym lub umiarkowanym stopniem niepetno-
sprawnosci lub nie mniej niz 30% wszystkich zatrudnionych osoby niewido-
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me, psychicznie chore badz uposledzone umystowo posiadajace orzeczony
znaczny lub umiarkowany stopien niepetnosprawnosci. Zatrudnienie na otwar-
tym rynku pracy osoby z niepelnosprawnosciag moze przybra¢ jedng z 3 form
(Standardy, 2013):

— zatrudnienia na zasadach konkurencji,

— zatrudnienia na specjalnie przystosowanych stanowiskach pracy,

— zatrudnienia wspomaganego.

W przypadku pierwszej formy decyzja o zatrudnieniu pracownika z niepet-
nosprawnoscig podejmowana jest przez pracodawce na podstawie posiadanych
przez niego kwalifikacji i do§wiadczenia zawodowego. Osoba z dysfunkcjami
zdrowotnymi kandydujaca na dane stanowisko pracy uczestnicy w rekrutacji na
takich samych zasadach jak osoba pelnosprawna. Zatrudnienie na specjalnie
przystosowanym stanowisku pracy oznacza dla pracodawcy konieczno$¢ przy-
stosowania miejsca pracy do indywidualnych potrzeb pracownika z niepeino-
sprawno$cig. Natomiast zatrudnieniu wspomaganemu, ktore skierowane jest
gtéwnie do 0s6b ze znacznym stopniem niepetnosprawnosci, towarzyszy wymog
utworzenia dodatkowego miejsca pracy dla asystenta zawodowego.

Z punktu widzenia integracji 0os6b z niepetnosprawnos$cia z osobami petno-
sprawnymi oraz petnego uczestnictwa tych osob w zyciu spotecznym na row-
nych prawach z innymi osobami wilasciwe wydaje si¢ wspieranie rozwigzan
umozliwiajacych osobom niepelnosprawnym znalezienie zatrudnienia na otwar-
tym rynku pracy. Takie podejscie, poza aspektem integracji zawodowe;j, stwarza
szanse na dostep do szerszego wachlarza obszarow zawodowych i potencjalnych
miejsc pracy.

Identyfikacja barier aktywnoS$ci zawodowej 0s0b z niepelnosprawnoscia

Na podstawie analizy literatury mozna wyrdzni¢ dwie grupy przyczyn bier-
nosci zawodowej 0s6b niepelnosprawnych:

— przyczyny zwigzane z postawami i potencjatem osob z niepetnospraw-
noscia,

— przyczyny zwigzane z otoczeniem osob niepelnosprawnych.

O dostegpnosci rynku pracy decyduja okreslone determinanty. Istotne sa
m.in. wymagania odno$nie do kwalifikacji, jak: wyksztalcenie oraz doswiadcze-
nie zawodowe, ale réwniez czynniki osobowosciowe decydujace o aktywnosci
I kreatywnosci. Osoby z niepetnosprawnoscia zmagaja si¢ z barierami wynikaja-
cymi z samej istoty niepetnosprawnos$ci. Do pierwszej grupy czynnikow, bezpo-
$rednio zwigzanych z osoba niepelnosprawna, nalezg: stan zdrowia i wynikajace
Z niego ograniczenia, przeciwwskazania, cechy psychiczne, nizsza produktyw-
no$¢, uwarunkowania psychologiczne (Igk, brak motywacji, obawa przed nowa
sytuacjg, przekonanie, ze zmiana nie jest mozliwa). Poza przeszkodami tkwia-
cymi w osobach samych niepelnosprawnych wystgpuja tez pewne ograniczenia,
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ktorych zrodet upatrywaé mozna w otoczeniu oséb z niepelnosprawnoscia. Pra-
codawcy najczesciej obawiajg sie podwyzszonych kosztow w zwigzku z zatrud-
nieniem osoby z niepetnosprawnoscia, dodatkowych obowiazkow i formalnosci,
koniecznosci dostosowania stanowisk pracy i obiektow do potrzeb osob niepet-
nosprawnych, potrzeby zapewnienia opieki medycznej oraz braku mozliwos$ci
wsparcia finansowego zatrudnienia osoby niepetnosprawnej (Garbat, 2012,
s. 107). Innymi czynnikami zewng¢trznymi sg warunki srodowiska pracy, uprze-
dzenia wspotpracownikow i kadry kierowniczej, bariery architektoniczne i spo-
feczne.

Poniewaz rynek pracy ewoluuje, zmianie podlega takze zapotrzebowanie na
pracownikow. Istotne jest zatem, aby osoby z niepetnosprawnoscia na mozliwie
najwczesniejszym etapie edukacji i planowania przez nich §ciezki zawodowej
dokonywaty wtasciwych wyboréw edukacyjno-zawodowych. W tym kontekscie
wazny jest wigc z jednej strony dobrze zaplanowany i zorganizowany proces
doradczy, z drugiej za$ staly monitoring rynku (okres$lanie zawodow deficyto-
wych) oraz wychwytywanie nisz rynkowych, w ktorych osoby niepetnosprawne
miatyby wigksze szanse na zatrudnienie i aktywno$¢ zawodowa (Pentor Rese-
arch International).

Tabela 2. Rynek pracy — wybrane szanse i zagrozenia dla osob z niepelnosprawnoscia

Szanse Zagrozenia
Otwarto$¢ rynku pracy Mobilnosé¢
Elastyczno$¢ zatrudnienia Rynek specjalistow
Zapotrzebowanie na specjalistow Przepisy prawa
Obawy pracodawcow

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie Duda, Kukla, Zajac (2014), s. 32-33.

Wspolczesny rynek pracy staje si¢ coraz bardziej otwarty i elastyczny dla
0s0b z niepelnosprawnoscia, zwlaszcza dla specjalistow. Te atrybuty niewatpliwie
mozemy uzna¢ za szans¢ na aktywno$¢ zawodows i zatrudnienie oséb niepetno-
sprawnych. Z drugiej strony nalezy mie¢ $wiadomo$¢ ograniczonej mobilnosci
0sob dotknigtych dysfunkcjami czy braku posiadania specjalistycznej wiedzy,
umiejetnosci 1 kompetencji, jakich wymaga obecny rynek. Zagrozeniem, beda-
cym rowniez czgsto przeszkoda przy zatrudnianiu osoby z niepelnosprawnoscia,
moze by¢ stereotypowe myslenie i uprzedzenia pracodawcoéw wynikajgce nie-
rzadko z braku wiedzy i znajomosci prawa (tab. 2).

Podsumowanie

Potrzeba wyréwnywania szans 0sob z niepelnosprawnoscia akcentowana
jest zarowno w prawodawstwie mi¢dzynarodowym, jak i w polskich aktach
prawnych. Podkresla si¢ w nich prawo i mozliwo$¢ osob niepetnosprawnych do
petnego korzystania z wszelkich praw przystugujacych osobom pelnosprawnym.
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Bierno$¢ zawodowa o0sOb z niepelnosprawnoscig sprzyja ich marginalizacji
I wykluczeniu, a praca, poza wzglgdami finansowymi, pozwala przetama¢ mo-
notoni¢, daje poczucie samorealizacji 1 przynaleznosci. Zatrudnianie na otwar-
tym rynku pracy powinno by¢ popularyzowane nie tylko w spotecznosci 0sob
z dysfunkcjami, ale réwniez wsrdd pracodawcoéw. Aktywnosci zawodowej nie
sprzyja obawa wielu pracodawcow przed problemami i barierami wynikajacymi
z zatrudniania os6b z niepetnosprawnos$cia, a takze nieznajomo$¢ zasad finan-
sowego wspierania ich pracy. Inng barierg sa ciagle jeszcze niskie kwalifikacje
zawodowe 0so6b z niepelnosprawnoscig oraz pewna nieche¢ instytucji rynku
pracy do tych osob jako potencjalnych pracownikow. Zwigkszenie aktywnosci
zawodowej 0sOb z niepetnosprawnosécig W dalszym ciggu stanowi powazne wy-
Zwanile.

Literatura

Badania wplywu kierunku i poziomu wyksztatcenia na aktywnos¢ zawodowq 0sob niepetnospraw-
nych. Raport koncowy. Pentor Research International.

Duda, W., Kukla, D. (2016). Poradnictwo zawodowe — rozwdj zawodowy w ujeciu przekrojowym.
Warszawa: Difin.

Duda, W., Kukla, D., Zajac, M. (2014). Elementy zarzqdzania karierq zawodowq 0sob z niepetno-
sprawnosciq. Czgstochowa: Wyd. AJD.

Garbat, M. (2012). Zatrudnianie i rehabilitacja zawodowa 0séb z niepetnosprawnoscig w Europie.
Zielona Gora: Wyd. UZ.

Opiniodawstwo sqgdowo-lekarskie (2013). Wroctaw: Elsevier Urban & Partner.

Rezolucja Rady z 17.06.1999 w sprawie rownych szans w zatrudnieniu dla 0s6b niepelnospraw-
nych. 1999/C 186/02.

Rezolucja Parlamentu Europejskiego (2011) z 25.10.2011 w sprawie mobilnoéci i integracji 0osob
niepetnosprawnych oraz europejskiej strategii na rzecz osob niepelnosprawnych 2010-2020.

Standardy (2013). Europejska Unia Zatrudnienia Wspomaganego, Polskie Forum Oséb Niepetno-
sprawnych.

Ustawa z 9.05.1991 o zatrudnianiu i rehabilitacji zawodowej osob niepelnosprawnych. Dz.U.
1991, nr 46, poz. 201.

Ustawa z 27.08.1997 o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz zatrudnieniu osob niepelno-
sprawnych. Dz.U. 1997, nr 123, poz. 776.

Ustawa z 20.04.2004 o promocji zatrudnienia i instytucjach rynku pracy. Dz.U. 2015, poz. 149,
357.



©Wydawnictwo UR 2017 ,Edukacja — Technika — Informatyka” nr 2/20/2017
ISSN 2080-9069 www.eti.rzeszow.pl
ISSN 2450-9221 online DOI: 10.15584/eti.2017.2.19

LADISLAV RUDOLF

Uziti digitalnich u¢ebnich pomiicek v odborném vzdélavani

The Use of Digital Teaching Aids in Vocational Education

Doc., Ing., Ph.D., University of Ostrava, Faculty of Education, Department of Technical Educa-
tion, Czech republic

Abstrakt

Dnesni doba je ovlivnéna rozvojem digitalnich technologii. Na velky podil tohoto trendu ma
vliv uplatiiovani digitalizace v riznych oborech ale také ve vzdélavani. Clanek se zabyva
uplatnénim digitalizace ve formé vybranych ucebnich pomicek na bazi digitalnich technologii
s uzitim ve vzdélavacim procesu. Jedna se o vyuziti elektronickych ucebnich materiali, které jsou
soustiedény do jednoho ulozisté a tvoii digitalni uéebni pomicku pro ulitele a zaka. Jedna se
0 vyuziti webového prostiedi piipadné prezentace s odkazy do internetového prostredi. Soucasti
ptispévku jsou skute¢né ukazky digitalnich ucebnich pomicek.

Kruadové slova: digitalizace, vzd€lavani, internet, ué¢ebni pomticka, tlozisté, dotaznik

Abstract

The present time is affected by the development of digital technologies. Great influence of
this trend has an impact on the integration of digitization in various fields but also in education.
The article deals with the application of digitization in the form of teaching aids and educational
process. It is aimed at use of electronic teaching materials, which are concentrated in a digital
storage and generate a digital teaching aid for teachers and pupils. This article presents results of
a survey aimed at a sample of respondents who participated in lessons using digital teaching aids.

Keywords: digitization, education, internet, teaching aid, digital storage, questionnaire

Uvod

Uzivani digitalnich u¢ebnich pomiicek ve vzd€lavani je v dnesni dobé velmi
dalezité. K tomu nam pomahaji nové moderni informacni technologie. V ¢lanku
jsou uvedeny dv¢ ukazky odbornych digitalnich uc¢ebnich pomucek, které jsou
zameteny na energetickd zatizeni. UCebni pomucky tvofi kompletni celky, které
jsou zaloZzeny na rozmisténi a spousténi prvkad z prostiedi v komunikaci
s internetem. Jednotlivé objekty se zobrazuji kliknutim na jejich nazev spousténého
souboru. Naptiklad spousténi vedeni elektrizaéni soustavy, elektrickych stanic
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a elektraren. Jedna multimedialni pomticka je zpracovana v programu Power
Point s odkazy na internet a druha jako webové prostiedi.

Zobrazovani a spousténi objektii v multimédiu

Ve vyiezu mapy Ceské republiky jsou umistény kontaktni body s nazvy
elektraren, elektrickych siti a stanic pfenosové soustavy. Ukazka ¢asti mapy
S objekty elektrizacni soustavy jsou zobrazeny na obr. 1. Odkazy elektraren jsou
smérovany piimo na objekt v internetovém prostiedi, vedeni a elektrické stanice
jsou umistény a spoustény piimo z multimédia. Multimédialni uéebni pomucka je
urCena pro vyuku odbornych predmétti, kde je vyuCovana oblast elektroenergetiky.
Z divodu rozsahu ¢lanku nebylo mozné uvadét vSechny vystupy multimédia
a jeho ovladani.
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Obr. 1. Ukazka ¢asti mapy pro spousténi hledanych objekti v digitalni ué¢ebni pomiicce

Na obr. 2 je pro ndzornost uveden vyfez mapy elektrizatni soustavy
s elektrarnou Dukovany a odkazem na jeji internetovou adresu. Jsou zde vidét
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ukéazky vedeni pfenosové soustavy, elektrickych stanic a elektraren. Zobrazeni
hledaného energetického zatizeni spoustime kliknutim kurzoru mysi na hledany
objekt elektrizacni soustavy. Spousténi dalSich objekt elektriza¢ni soustavy se
provadi stejnym zptisobem (Galetka a kol., 2014).
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Obr. 2. Ukazka ovladacich tladitek pro spousténi objetli v multimédiu

Senica

Multimédium ve formé prezentace s odkazy na hledané objekty v internetovém
prosttedi ma vyuziti v oblasti vyuky a praxe v rtiznych oborech. V uvedeném
pfipadé¢ se jedna o elektroenergetiku. V tomto piipad¢ jsou uvedeny pouze
ukazky hlavnich objektd elektrizacni soustavy a jejich spousténi s moznostmi
vyuziti ve vyuce. Objekty elektrickych stanic a informace o parametrech
jednotlivych vedeni jsou zpracovany v tabulkach, které ale z diivodu rozsahu
¢lanku nebyly zobrazeny. Udaje se spousti kliknutim kurzoru mysi na nazev
zatizeni nebo ¢isla vedeni pfenosové soustavy. Parametry vedeni a objekty
elektrickych stanic nejsou zavislé na pfipojeni k internetu. Elektrarny se spousti
pomoci odkazl na internet. Kliknutim na nazev elektrarny se spousti pozadovana
stranka. Posouzenim funkci ucebni pomticky mizeme konstatovat jeji Siroké
vyuziti v oblasti vyuky a praxe v elektroenergetice. Pomoci ucebni pomtcky
ziskame zakladni informace o elektrizaéni soustavé Ceské republiky s moznostmi
vyuziti ve vyuce odbornych pfedméti se zaméfenim na elektroenergetiku.
Program, ve kterém se pomucka spousti je Power Point, ktery je dnes u vétSiny
programového vybaveni velmi rozsifen. Princip spociva v ukazkach vystupnich
objektd elektrizacni soustavy, jejich spousténi a vyuziti ve vyuce (Rudolf,
2015D).
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Multimédium jako uc¢ebni pomiicka v ramci webového prostiredi

Webové prosttedi miize zahrnovat problematiku riznych vzdélavacich
oblasti a jsou nedilnou souc¢asti uc¢ebnich materiali a ptiprav na vyuku. Takové
prostiedi mize tvofit jednu soucast, ktera se navenek jevi jako komplexné
zpracovana ucebni pomucka. Mize obsahovat rizné vazby a odkazy na internet
ale neni tato vazba podminkou. Takovéa pomtcka tvofi multimédium a mize byt
ulozena i s ptilohami naptiklad na CD nosi¢i nebo prenosném médiu. Multimedialni
pomtcka vyuziva kapacity prostiedi pfimo v internetu. Ke spusténi multimédia
je potteba funkéni webova adresa (Rudolf, 2015c¢).

Dalsim postupem pro ovladani multimédia s ulozisttm ve webovém
prostiedi je pro ukdzku spousténi vyukovych prezentaci uveden na obrazku 3. Je
zde vidét navaznost tlacitka ,Prezentace”, které je uvedeno Vv levé casti
obrazovky. Po aktivaci tlacitka ,Prezentace* se otevie pro moznost vyberu
vyukovych prezentaci dle potfeby vyucujiciho nebo studenta. Ukazka otevieni
a orientace v této ¢asti multimédia je uvedena na obr. 4. V levé ¢asti obr. 3 jsou
vyobrazeny nazvy vyukovych prezentaci dle tematického zaméteni. Je zde vidét,
ze existuji dal§i moznosti dopliiovani novych prezentaci dle poteby vyucujiciho.
V ¢lanku jsou na ukazku uvedeny jen dvé vybrané obrazovky, nebot’ dalsi
ovladani multimédia je stejné. LiSi se jen materidly a tématem, ktery zrovna
potfebujeme zobrazit.

Prezentace

Asynchronni motory
Elektrické stroje a pfistroje
Odpojovate

Svodite piepéti

Vykonové vypinate

ES01 - Asynchronni elektromotory

ESO02 - Asynchronni elektromotory

Transformator 400 kV/110 kV

ESO03 - Asynchronni elektromotory

Obr. 3. Ukazka vybrané stranky webového prosti‘edi pro prezentace
(http://projekty.osu.cz/irp2016/prezentace.html)

Vybér prostiedi pro ulozeni, které v dnesni dobé¢ je k dispozici, byva hodné
rozmanité. Jednd se o moznosti statickych multimédii, ulozenych naptiklad na
CD nosi¢i nebo prenosném externim disku. To ma vyhodu, Ze mame vSechny
materialy k vyuce pohromad¢ a nepotrebujeme pripojeni k internetu. V piispévku
je uvedena 1 druhd moznost, kdy vyuzivame jako tlozisté webové prostiedi.
Ukazka vstupni ovladaci casti multimédia pro predmét ,Elektrické stroje
a pristroje je uvedena na obrazku 4. Je zde vidét rozloZeni ovladacich tlacitek,
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které spoustéji jednotlivé nazvy kapitol uvedeného predmétu. Vyhodou je, zZe
vSechny potfebné materidly k vyuce ma student nebo vyucujici v jednom
ulozisti. K tomu potfebuje znat jen adresu webu a mit pfipojeni k internetu.
Takové webové prostiedi slouzi studentim ke studiu a pfipravé na zkousku.
V piipadé prednasejiciho zase webové prostiedi slouzi k predneseni tématu
studentim a nazornym ukazkam z rtiznych pohledt. V ramci dalSiho rozvoje
webového prostiedi je mozné doplinovat ucivo dle potieby sylabu pfedmétu nebo
novych technologii.

@

Elektrické stroje a pristroje
OSTRAVSKA doc. Ing. Ladislav Rudolf, Ph.D.

W i
pgi':;ogizzf:k.ﬁ, zpracovano v ramci realizace projektu IRP 201615
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Obr. 4. Uvodni stranka webového prostiedi (http:/projekty.osu.cz/irp2016/)

Zavér

VyuZzivani digitdlnich uc¢ebnich pomticek pfina$i nové moznosti ve vyuce
S pfinosem na studovanou problematiku. Nejvétsim prednosti je moznost
distan¢niho vzdélavani, interakce se studentem a pfizpisobeni individualnimu
tempu uceni studenta. Shromazdéni vyukovych materialii v jednom ulozisti je
pro studenty vyhodné. Celkové mizeme fici, ze digitalni u¢ebni pomtcky tvofi
uceleny material a davaji moznosti pro rychlé ziskani informaci v dané
problematice a jsou vhodné do vyuky odbornych a v§eobecnych predmét.
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Abstract
The problem of ecologization of agricultural education is discussed in the article. The tech-
nology of ecological competence formation of future agricultural specialists is offered.
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Introduction

Nowadays, as we stepped into the 21* century, the contradictions between
society and nature have become sharp and they are manifested in environmental
problems. The deterioration of the environment has taken place throughout the
human history. However, today we are talking about the survival of humanity
and therefore the modern period of civilization is characterized as a global envi-
ronmental crisis.

This problem has philosophical, socio-economic, and deep psychological
and pedagogical context. It can be viewed at three levels — global, state, and
personal. The first one covers the issues which overlap with all the spheres of
modern mankind, and accordingly play the role of unifying factors for the world
community (global fora on environment and development: Stockholm, 1972;
“Ri0-92”, 1992; “Rio+5”, 1997; “Rio+10”, Johannesburg, 2002; “Rio+207”,
2012). At the second level, there is a search for the ways to solve environmental
problems at the national level [Law of Ukraine "On the main principles (strate-
gy) of state environmental policy of Ukraine by 2020", the Concept of ecologi-
cal education in Ukraine]. The third level is aimed at determining the capabilities
of each individual in overcoming the negative impact on the environment, which
is manifested in the process of professional activity. This level directly depends
on the ecological competence of the specialists.
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The aim of our investigation is to study ecological competence formation of
future agricultural specialists, as their professional activity is closely connected
with natural resource management.

Statement of basic material

Each historical epoch, in accordance with living conditions of its society
members, elaborates its own educational paradigm, which is a “generative mod-
el” of a perfect structural organization of an educational process of all age
groups of the population. The key issues in determining specific features of edu-
cational paradigm content of this or that epoch are: why, how and for what pur-
pose the person is educated at the present time.

The objectively existing contradiction between the need of modern society
in realization of the main goals of sustainable development and the lack of real
progress in their achievement encourages the world community to concentrate
its efforts on analyzing the causes and identifying new constructive approaches
to protection and maintenance of integrity of natural systems and their ability for
self-reproduction.

These issues were discussed at the regular UN Summit on Sustainable De-
velopment, which took place in September, 2015 with the participation of repre-
sentatives from 193 countries of the world. The Summit unanimously adopted
a new “Agenda for Sustainable Development by 2030 (Transforming...). Rec-
ognizing the crucial role of education in achieving the goals of “Agenda for Sus-
tainable Development by 20307, the 38" session of the UNESCO General Con-
ference (November, 2015) highlighted the need to finally move from promises
and declarations to the realization of educational social mission for actual
changes in all life spheres of modern society, promotion of its development on
the basis of sustainability. The reflection of these intentions was an important
document “Framework for Action »Education-2030« adopted by the session”
(Framework...).

The preliminary analysis of The Paris Agreement, adopted on December 12,
2015 at the 21% session of the Parties Conference of the United Nations Frame-
work Convention on Climate Change (Paryzka uhoda...), makes it possible to
reach the unequivocal conclusion that the main task of fulfilling its requirements
is the need for a radical change in the way of management, that is, the transition
from the current environmentally dangerous to a new, safe (ecological) economy
both at the global and national levels. Accomplishment of this important and
difficult task is possible only on condition of sufficient ecological competence of
specialists, who carry out management within the existing model of production
and consumption. Consequently, the formation of the ecological competence of
future specialists is a key factor in the ecologization of higher education.

Both national and foreign scientists studied the issue of ecological compe-
tence formation. Thus, the issues of ecological education in secondary and high-
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er educational institutions were studied by Brovdiy, Velychko, Verbyts’kyi,
Halyhin, Davydov, Demeshkant, Dubovych, Kiva, Lukiyanova, Pustovit, Skyba
etc.; philosophical aspects of human and nature relations are presented in the
scientific works of Aleksandrov, Boreyko, Vernads’kyi, Kyselyov, Kry-
sachenko, Netrebko, Snizhko etc.; pedagogical and psychological grounds of
knowledge and skills formation for the interaction with environment are dis-
cussed in the works of Hlazachev, Delors, Deryabo, Duvigneaud, Johannsen,
Raven, Serikov etc; ecological and paradigmatic approaches to the formation of
students” world view values are studied by Bilyk, Hroshovenko, Plakhotnik,
Tarasenko, Fleshar, Yarchuk etc.

In their research the scientists consider the issue of ecological competence
formation of future specialists as the one which is becoming more and more
important, and its scientific development is being carried out mostly within theo-
ry and methodology of professional training.

Thus, “ecological competence formation is a purposeful long process of
a person’s preparation for environmental functions, which includes the acquisi-
tion of environmental knowledge, skills, and the development of appropriate
motivational activity that will provide the future scientist with the ability to sci-
entifically substantiate, choose, apply and create environmentally safe technolo-
gy” (Budahyant, 2009). The ecological competence of an agricultural specialist
can be defined as the ability and the willingness to apply knowledge, make oc-
cupational decisions and perform any tasks related to professional activity, ad-
hering to the ecological imperative and being aware of the environmental re-
sponsibility for the consequences of their activity.

During the pedagogical experiment it became clear that ecological compe-
tence formation of future agricultural specialists will be realized in the process
of training, which is based on innovative pedagogical technologies.

The term “technology” is used in various combinations: pedagogical, educa-
tional, informational, innovative technology, technology of education and up-
bringing, etc. The most meaningful, in our opinion, is the definition adopted by
UNESCO: “Pedagogical technology is a systematic method of creation, applica-
tion and mastering of the whole process of learning and acquiring knowledge
through the consideration of human and technical resources, the interaction be-
tween them in order to achieve a more effective form of education”.

Under the pedagogical technology of ecological competence formation of
students-agrarians, we mean the totality of innovative ways, methods, forms and
means of learning that ensure students’ effective achievement of the abil-
ity/readiness, perceiving reality in the unity of natural and socio-cultural ties, on
the basis of the existing knowledge, skills, experience and personal qualities, to
adequately solve environmental problems and problems of society and nature
interaction in the course of their professional activity.

161



Thus, ecological competence formation can also take place within the im-
plementation framework of the designed pedagogical technology.

Designing a pedagogical technology for ecological competence formation is
a step-by-step activity.

The first stage of designing is the definition of a set of ecological compe-
tences of future specialists in the agricultural sphere as the expected final result
of their professional education. The most important characteristics of the devel-
oped set of competencies are their validity and diagnosticity.

The second stage of pedagogical technology design is the process of identi-
fying the possibility of ecologization of the subjects of professional and practical
training. It is necessary to determine the subjects that allow to ecologize the
content of their educational material. At this stage, teachers of the subjects of
professional and practical training re-structure the learning material taking into
account the ecological component.

Since a small amount of hours is spent on classroom lessons, in order to in-
troduce an ecological component into the content of professionally-oriented
subjects of future agricultural specialists, the emphasis should be put on the or-
ganization of students’ independent work under the teacher’s guidance.

The next stage of pedagogical technology design is the development of in-
teractive forms and methods of organizing the learning process, which will result
in ecological competence formation of future specialists. Innovative pedagogical
technologies promote the activization of educational and cognitive activity of
students, acquisition of ecological knowledge and skills, formation of a holistic
notion in the context of “human-nature” interconnection.

Conclusion

Ecologizationofagriculturaleducationisaimedatecologicalcompe-
tenceformationoffuturespecialists. We believe that the process of ecological-
competenceformationwill be effective in case of ecologizationof the content of
professional training of future agricultural specialists.

Literature

Adamovskyy, M.H. (2012). Ekolohichna kompetentnist u skladi klyuchovykh kompetentnostey
vypusknyka vyshchoyi shkoly, Vyshcha osvita Ukrayiny: zb. nauk. Prats’, 3 (dodatok 2), 1,
70-74.

Budahyants, H.M. (2009). Pedahohichni umovy formuvannya ekolohichnoyi kompetentnosti
inzheneriv u haluzi enerhetyky. In: H.M. Budahyants, Problemy inzhenerno-pedahohichnoyi
osvity: Zbirnyk naukovykh prats. Vypusk 24-25 (s. 318-323). Kh.: UIPA.

Chekanushkina, E.N. (2009). Pedahohycheskaya tekhnolohyya formyrovanyya sotsyal’no-
skolohycheskoy kompetentnosty u studentov tekhnycheskoho vuza. Yzd-vo SNTs RAN, 11,
4 (30), 894-897.

Ermakov, D.S. (2009). Pedagogicheskaia kontseptsyia formirovaniya ekologicheskoy kompetent-
nosty uchashchikhsia. avtoref. dys. ... dokt. ped. nauk: 13.00.01.

162



Framework for Actions ,,Education 2030”. Retrived from: http://www.unesco.org/new/fileadmin/
MULTIMEDIA/HQ/ED/ED_new/pdf/FFA-ENG-270ct15.pdf (21.03.2017).

Paryzka uhoda Storin Ramkovoyi konventsiyi OON shchodo zmin klimatu. Retrived from:
http://unfccc.int/resource/docs/2015/cop21/rus/I09 r.pdf (21.03.2017).

Transforming Our World: the 2030 Agenda for Sustainable Development. Retrived from:
http://daccess-dds-ny.un.org/doc/UNDOC/GEN/N15/291/92/PDF/N1529192.pdf
(21.03.2017).






CZESC CZWARTA / PART FOUR

PROBLEMY KSZTALCENIA
| DOKSZTALCANIA NAUCZYCIELI

THE PROBLEMS
OF LEARNING AND TRAINING TEACHERS






©Wydawnictwo UR 2017 ,Edukacja — Technika — Informatyka” nr 2/20/2017
ISSN 2080-9069 www.eti.rzeszow.pl
ISSN 2450-9221 online DOI: 10.15584/eti.2017.2.21

MARIA KUZIN
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Streszczenie

Zyjemy w czasach szybkiego postepu i rozwoju cywilizacyjnego, ktére nie sprzyjaja ksztal-
towaniu si¢ poczucia bezpieczenstwa i stabilizacji zyciowej ludzi. Powszechnie zauwaza si¢ row-
niez degradacj¢ wartosci, ktore do niedawna funkcjonowaty w $wiadomosci spolecznej i zwigzane
byly z takimi instytucjami, jak: szkota, Kos$ciol, rodzina, panstwo. Zachwianiu ulegt takze wizeru-
nek wspolczesnego nauczyciela, ktory dotychczas byl postrzegany jako fundament edukacji
i wychowania.

Zadajemy sobie pytanie o to, jaki powinien by¢ nauczyciel, aby sprosta¢ wymaganiom
wspotczesnych czasow, jak budowaé na nowo autorytet nauczyciela.

Z jednej strony uczniowie chcieliby, aby ich nauczyciel wykazywat sie: otwarto$cia, opie-
kunczoscia, zyczliwoscia, tolerancja i sprawiedliwoscia, z drugiej strony, aby posiadat wiedzg i byt
tworczy. Nauczyciele stawiaja na kompetencje, wymagania, otwarto$¢. Uczniowie zatem chcieliby
nauczyciela idealnego, ktory zastapitby im réwniez rodzicow. Opinie takie wskazuja na powolny
kryzys rodziny i niespetnianie przez nia funkcji zwiazanych z wychowaniem i opieka nad dzie¢mi.

Dodatkowo nadchodzaca reforma o$wiaty wymaga zndéw kolejnego wysitku nauczycieli, by
mogli sprosta¢ nowym wyzwaniom edukacyjnym. Zatem trzeba czasu i zbudowania nowego
fundamentu, aby zachwiany autorytet nauczyciela na nowo tworzy¢.

Stowa kluczowe: degradacja wartoSci, postep cywilizacyjny, autorytet nauczyciela, fundament
edukacji, kompetencja, wiedza, empatia, kryzys rodziny, wyzwania edukacyjne, reforma o§wiaty,
budowanie autorytetu

Abstract

We live in the world of rapid progress and industrial development which do not favour creating
feeling of security and stability in people’s lives. The degradation of values which, until recently,
have been present in social awareness and connected with such institutions as school, the Church,
family and the state is commonly noticed. The image of a contemporary teacher, which until today
has been perceived as the foundation of education and upbringing, has also been undermined.

We ask ourselves what a teacher should be like to meet the demands of the contemporary
times and how to establish the teacher authority again.

On the one hand, students would like their teacher to be open, caring, kind, tolerant and fair.
On the other hand, they want them to be knowledgeable and creative. For teachers competence,
requirements and openness are the most important.
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Hence, students would like to have a perfect teacher who could also substitute for their par-
ents. Such opinions indicate a slow crisis of a family and its failing function to bring up and take
care of children.

What is more, the upcoming educational reform requires teachers’ effort to meet the new ed-
ucational challenges. Thus, both time and a new foundation are needed to rebuild the weakened
teacher authority.

Keywords: degradation of values, industrial development, teacher authority, foundation of educa-

tion, competence, knowledge, empathy, crisis of a family, educational challenges, educational
reform, establishing authority

Wstep

Zyjemy w dobie powszechnego globalizmu i globalizacji, komercjalizmu,
informatyzacji, cyfryzacji, konsumpcji i wielu innych ztozonych zjawisk spo-
tecznych o bardzo nowocze$nie brzmigcych nazwach, ktére wirujag nam wokoét
uszu i czesto napawaja lekiem. Terazniejszo$¢ i przyszto$¢ nie dajg nam stabili-
zacji i poczucia bezpieczenstwa, a nasze ucho stale bombardowane jest nowymi,
szokujacymi informacjami. KiedyS mowiono o przysziosci (przynajmniej
w literaturze), ze ona ,,jawi si¢ $wietlana”. Czy ta, w ktorg obecnie zmierzamy
W czasach ekstremalnego postepu techniczno-informatycznego, zawirowan cy-
wilizacyjnych i spotecznych, moze si¢ jawic lepsza i naprawde ,,Swietlang”?

Powszechnie zauwazamy tez, ze co$ niedobrego dzieje si¢ w bliskich nam
kregach, jakimi sg rodzina, grupa zawodowa, Koscidt, szkota; w tych zawirowa-
niach gubi si¢ gdzies istota, jakg jest maty cztowiek, nasze dziecko, nasz uczen.
Znane wszystkim powiedzenie: ,,Bog, honor i Ojczyzna” to juz mit, legenda
i przeszto$é, ktore wlozyliSmy do lamusa. Mamy XXI w. i wydaje sig, ze przy-
chodzi czas zbudowania nowej filozofii, na podstawie ktorej poprowadzimy
pokolenia w przysztos¢. Na razie tej filozofii i bazy nie widaé, bo... No wiasnie,
co takiego si¢ stato, ze wiele warto$ci zdewaluowato si¢ i prawie nie istnieje?
Jesli nie istnieja, na czymze budowacé przysztosé, ktorej podwaliny zawsze daje
terazniejszos¢ 1 przesztosc? Gdzie podziaty si¢ autorytety, jakimi byly Kosciot
i religia, nauczyciel, uczen i szkota, ojczyzna i patriotyzm, rodzina i dziecko,
praca i odpowiedzialno$¢? Probujemy te wartosci ,,odgrzewac”, ale jakos to nam
nie wychodzi.

Czym jest autorytet nauczyciela?

Zgodnie z Bochenskim (1993, s. 84) autorytet to ,,relacja trdjcztonowa po-
miedzy podmiotem, przedmiotem i dziedzing autorytetu”. Relacje takie zapewne
zachodza, ale idac dalej za Bochenskim, ugruntowanie autorytetu ma miejsce
wtedy, ,,gdy przedmiot przejmuje od podmiotu, to, co nalezy do danej dziedzi-
ny”. I tu na naszych oczach dzieje si¢ rzecz zgola odwrotna. Przedmiot nie
przejmuje niczego lub przejmuje niewiele od podmiotu w danej dziedzinie. Po-
stuze si¢ w tych rozwazaniach przykladem zawodu nauczyciela, ktory jeszcze
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W ubieglym wieku budzit szacunek, ba, nawet podziw. Powstato wiele wspo-
mnien o roli, jaka odgrywali nauczyciele w procesie edukacji i wychowania,
W krzewieniu kultury narodowej nie tylko wsrdd rzeszy uczniowskiej, ale takze
w catym spoteczenstwie (np. Stasia Bozowska czy inne postacie literackie, kto-
rych zycie zawodowe splatatlo si¢ z sytuacja spoteczna kraju). A dzisiaj?
Owszem, zawod ten funkcjonuje wsrod wielu zawodow, takich jak: menedzer,
logistyk, biznesmen, nie znaczac wiele w dobie wspomnianej komercjalizacji,
komercyjnosci i fali wirtualizacji zycia. Dziedzina autorytetu to pojgcia globalne
(podazajac dalej za Bochenskim), a takim pojgciem jest szkota, edukacja i wy-
chowanie, ktoremu poddawana jest jednostka — dziecko. Jesli w tej dziedzinie,
jaka jest szkota, wychowanie i nauczanie, dochodzi do zachwiania wartosci, to
czy mozna uwazac, ze nauczyciel cieszy si¢ autorytetem, ze uczen i rodzice
powazaja nauczyciela, nauczyciele maja szacunek do wlasnej pracy i grupy
zawodowej, a panstwo powaza osobe, ktéra trzyma klucz edukacji w swoich
rekach? Jaka edukacja, taka przysztos¢. No wlasnie, czy ,.$wietlana”, czy blizej
nieokreslona?

Przyjrzyjmy si¢ zatem, czy obecne czasy sprzyjaja ugruntowywaniu si¢ po-
zycji nauczyciela w $§wiadomosci spotecznej i wsrod uczniow. Jakie wymagania
wobec nauczycieli stawiajg dzisiaj uczniowie? Czy mozna mowic¢ o autorytecie
nauczyciela jako jednostki, czy o autorytecie nauczycieli jako grupy zawodo-
wej? Nie zapomnijmy, ze czeka nas wdrozenie wielkiej, kolejnej reformy o§wia-
towej, ktora zapewne ma niebagatelny wptyw na ksztaltowanie si¢ wizerunku
dzisiejszego nauczyciela.

W swobodnych rozmowach i1 przeprowadzonej ankiecie zadano zaréwno
uczniom, jak i nauczycielom pytania dotyczace wizerunku dzisiejszego pedago-
ga: Jak uczniowie postrzegaja nauczyciela? Jakim chcieliby, aby on byl, a jakim
jest? Zapytano nauczycieli: Jakie wartosci zawodowe dominujg w ich codziennej
pracy z uczniem? Jakimi cechami charakteru powinien wykazywac si¢ wspot-
czesny nauczyciel? Nastepnie porownano wypowiedzi badanych, przesledzono
zbiezno$ci i rozbieznosci opinii, ktore moga by¢ kluczem do rozwiktania pytania
0 autorytet nauczyciela.

Nauczyciele twierdza, ze powinni by¢ komunikatywni (zapewne wigze si¢ to
z przekazywaniem wiedzy), opanowani (wiele sytuacji szkolnych moze ,,wytra-
ci¢” pedagogdéw z rdéwnowagi), madrzy i tworczy (w dzisiejszych czasach liczy
si¢ kreatywno$¢ — zndéw nowe, bardzo popularne stowo). Nauczyciele dalej
zgodnie twierdza, ze budowaniu autorytetu nie stuzg takie zachowania, jak zto-
sliwos¢, agresja, i niesprawiedliwos¢ ze strony nauczyciela. Zgodnie stoja na sta-
nowisku, ze ubidr nauczyciela wplywa takze na to, jak postrzegaja go uczniowie.
Ubidr zatem informuje ucznia o dbatosci o estetyke, dostarcza pozytywnych lub
negatywnych wzorcow. Nauczyciele twierdzg, iz rozmawiajg najczesciej
Z uczniami na temat nauki, probleméw z rowie$nikami oraz o sytuacji domowej
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uczniow, przekazujg uczniom warto$ci moralne, dbajg o dobre relacje w klasie,
dzielg si¢ swoimi do$wiadczeniami. Wigkszo$¢ pedagogdéw zapytana o to, czym
zdoby¢ autorytet wsrdd uczniow, odpowiedziala, ze kompetencja, stawianiem
wysokich wymagan zar6wno sobie, jak i uczniom, sprawiedliwoscig. Nauczycie-
le twierdza, ze bycie otwartym na sprawy mlodziezy i dzieci, wspotpraca ze
srodowiskiem szkolnym i lokalnym, wiedza i che¢ pomocy staja si¢ nieodtacz-
nymi atrybutami budowania szacunku dla nich. Najwazniejsze, czym powinni
zajmowac si¢ nauczyciele, to edukacja i wspieranie ucznia w nabywaniu wiedzy
i pokonywaniu trudnosci. Inne wartosci, ktorymi powinien si¢ kierowa¢ nauczy-
ciel w swojej pracy, to: mitos¢, szacunek, patriotyzm, uczciwos¢, dobro ucznia,
rzetelnos¢, tolerancja, wrazliwose.

Autorytet nauczyciela w oczach gimnazjalistéw — badania sondazowe

A jak postrzegaja nauczyciela uczniowie, grupa gimnazjalistow, ktorej za-
dano podobne pytania?

Na 20 uczniéw 19 chciatoby, aby nauczyciel byt spokojny i opanowany,
8 odpowiedziato, zeby miat poczucie humoru, 5 — aby byt inteligentny. Kilka
odpowiedzi zawierato sugesti¢, ze nauczyciel powinien by¢ opiekunczy i tro-
skliwy.

Uczniowie nie chcieliby, aby nauczyciel byt agresywny, niemity, ztosliwy.
Zapytano uczniow o cechy, jakie posiadajg uczacy ich nauczyciele. Uczniowie
wymienili takie, jak: spokojny, opanowany, obowigzkowy i tworczy, ale zdarza-
ly si¢ pojedyncze odpowiedzi wskazujace, ze spotykaja nauczycieli agresyw-
nych, zlosliwych i zarozumiatych. Czy uczniowie przywiazuja wage do tego, jak
nauczyciel wyglada? I tu polowa odpowiada, ze ubior nauczyciela nie ma wpty-
Wwu na proces nauczania, druga cze$¢ uczniow twierdzi, ze ubidr przyczynia sie
do stwarzania mitej atmosfery w klasie. Na postrzeganie nauczyciela przez
uczniéw (pozytywne lub negatywne) wptyw ma (prawie 80% odpowiedzi)
schludny wyglad. Kilka zaledwie wypowiedzi zwracalo uwagg na dbatosc
0 zdrowie fizyczne. O czym chcieliby uczniowie rozmawia¢ z nauczycielem? Tu
odpowiedzi byly jednoznaczne: o problemach w nauce, kilka oséb — 0 proble-
mach z rowie$nikami.

Uczniowie z problemami zwracajg si¢ w znacznej wigkszo$ci do nauczycieli
badz do wychowawcy, a takze do rowiesnikow, a nauczyciele dbaja o dobre
relacje w klasie — takg odpowiedz zaznaczyta wigkszo$¢ uczniow. Czy nauczy-
ciel moze by¢ autorytetem dla uczniow? Wszyscy uczniowie odpowiedzieli, ze
tak, gdyz moze dawa¢ uczniom przyktady ,,dobrego, dorostego zycia, moze by¢
dla nich wzorem”. A wsrdéd wskazowek, ktore mogliby udzieli¢ nauczycielom,
aby funkcjonowali w ich $wiadomosci jako ,,autorytet”, wymieniali takie za-
chowania, jak: bycie wyrozumiatym i dawanie szansy uczniowi, opanowanie,
humor, uprzejmos¢, ale takze ,,aby nauczyciele nie byli agresywni i dawali ucz-
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niom dobre rady”. W odpowiedzi na pytanie o zachowania nauczycieli majace
wplyw na budowanie autorytetu uczniowie najczgsciej wskazali otwarto$¢ na
problemy, a zaangazowanie spoleczne nauczycieli uplasowato si¢ na drugim
miejscu. Jakimi sprawami uczniowskimi powinien si¢ zaja¢ nauczyciel? Ucz-
niowie sadza, ze sytuacjg rodzinng i relacjami rowieSniczymi. Jakie warto$ci
powinny przyswieca¢ nauczycielowi w wychowywaniu uczniéw? Odpowiedzi
padaty rozne. W takiej samej ilo$ci wiara i patriotyzm, co i powaga, tolerancja
czy mitos$¢ do ludzi (innych warto$ci uczniowie nie wymienili).

Podsumowujac wypowiedzi respondentéw dotyczacych funkcjonowania po-
jecia autorytet nauczyciela w swiadomosci uczniéw i nauczycieli, nasuwajg si¢
nastepujace wnioski:

— obie badane grupy zgodnie wskazuja, ze cechy, ktéore powinny przy-
$wieca¢ pracy nauczyciela, to opanowanie, otwartos$¢, wiedza,

— dla ucznidow wazng cechg pedagogéw jest poczucie humoru i sprawie-
dliwe traktowanie wychowankow,

— ubiér w mniemaniu uczniéw nie stanowi waznego czynnika ksztattuja-
cego wizerunek nauczyciela, chociaz moze wptywaé poniekad na dobra atmo-
sfere w klasie; nauczyciele uwazaja, ze ,,estetyczny” wyglad sprzyja ksztattowa-
niu szacunku dla nauczyciela,

— obie grupy dostrzegaja, ze agresywne zachowania nauczycieli i brak
opanowania nie sprzyjaja ksztattowaniu pozytywnego wizerunku nauczyciela,

— nauczyciele uwazajg, ze na budowanie autorytetu wplywaja: kompeten-
cja nauczycieli, wspieranie uczniow w zdobywaniu wiedzy, przekazywanie war-
tosci, takich jak patriotyzm, tolerancja, mitos¢, dobro¢,

— dla uczniéw wazng cechg nauczycieli jest otwarto$¢, skutecznos¢, uprzej-
mos¢, a takie wartosci, jak patriotyzm, religia, mitos¢, odsuwaja na dalszy plan.

Podsumowanie

Reasumujac, sktaniam si¢ do stwierdzenia, Zze na budowanie badz funkcjo-
nowanie wspotczesnego wizerunku nauczyciela sktadaja si¢ czynniki konieczne,
takie jak: opanowanie, wiedza, sprawiedliwo$¢, tolerancja pedagogoéw. Ucznio-
wie wskazuja, ze oczekuja od nauczycieli wigkszej uwagi i troski dotyczacej
codziennego zycia w szkole, dobrych, wzajemnych relacji i przedmiotowego
traktowania wszystkich uczniéw. Dla gimnazjalistow warto$ci ponadczasowe,
jak patriotyzm, mito$¢, wiara, stanowia jakby dalszy cel edukacji. Dla nich waz-
ne sg poprawne relacje w szkole, ktére by¢ moze sa kluczem do ksztattowania
nowego wizerunku nauczyciela w dobie zmieniajacej si¢ sytuacji o$wiatowej
i spoteczne;j.

Uczniowie z jednej strony chcieliby nauczycieli-ideatow, z drugiej za$ —
normalnych ludzi. Jak to wyposrodkowac? W dodatku kazdy wynidst inne
wzorce, kryteria autorytetu... Ale jest jakie$ wspolne jadro — te konstytutywne
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cechy, ktore zdecydowanie przewazajg. Zastanawiajace jest troche zyczenie
opiekunczoséci i w pewnym sensie zastepowalno$¢ rodzica. To chyba signum
temporis, ze mamy jednak jaki§ kryzys rodziny i Ze on si¢ rozszerza. Ale nau-
czyciel nie jest chyba od tego. Powinien by¢ dodatkowym psychologicznym
wsparciem, a nie zastepowac rodzica czy opiekunke spoteczng. Pojecie roli ro-
dzica i nauczyciela troche si¢ pogubito w tych intencjach uczniow. Rolg nauczy-
ciela jest uczy¢ i wychowywac, a nie by¢ wszystkim naraz. A ze jego osobowos$¢
rzutuje na wychowankéw — oczywiscie, to naturalne. I chyba wlasnie chodzi
0 pewng hierarchicznos¢ komponentéw sktadajacych si¢ na powotaniowy
ZAWOD NAUCZYCIELA.

Czy terazniejszos¢ i nadchodzaca reforma wptyng na umacnianie lub budo-
wanie na nowo autorytetu nauczyciela? Ponizej przedstawiam stanowisko wy-
branych nauczycieli reprezentujacych rézne §rodowiska zawodowe.

Odpowiedzi nauczycieli trafiajg si¢ zréznicowane — od skrajnie pesymi-
stycznych do umiarkowanie pozytywnych. Nauczyciele gimnazjow obawiajg si¢
zmian, utraty pracy w przyszto$ci, nowych wtadz szkolnych, braku tzw. stabili-
zacji zawodowej. I tu (wedlug ankietowanych) wizerunek nauczyciela moze
zosta¢ ,,naruszony” poprzez permanentny pospiech w organizacji pracy, brak
czasu dla ucznia ze wzgledu na wykonywanie pracy w roznych szkotach, nakta-
danie si¢ podwdjnych obowigzkow, terminow spotkan i konferencji, budowanie
od nowa warsztatu pracy w réznych placéwkach.

Nauczyciele pozostajacy w szkotach podstawowych nie obawiaja si¢ no-
wych zmian w szkolnictwie w zwigzku z nadchodzaca reforma. Twierdza, ze
reforma ta moze nawet przynie$¢ korzystne zmiany w edukacji, a takze postep
W ugruntowywaniu si¢ pozycji nauczyciela. Nauczyciele o mniejszym stazu pracy
majg pozytywne nastawienie do reform, wyrazajg nadziej¢, ze by¢ moze okaze
si¢ ona dla nich korzystna w sensie umacniania ich roli w $wiadomosci spotecz-
nej, przyniesie im satysfakcje moralng i finansowg. Wérod wszystkich przedzia-
tow wiekowych tej grupy zawodowe;j istnieje obawa co do zasadnos$ci nowych
podstaw programowych, nowych podrecznikdéw czy standardow wymagan.

To, co nowe i nieznane, budzi zrozumiaty lek wérdéd nauczycieli i nie sprzy-
ja stabilizacji zawodowej. Pokonanie tych nowos$ci zwigzanych z wdrazaniem
reformy pociaga za sobg okres ,,0swajania si¢” i niekoniecznie sprzyja budowa-
niu pozytywnego wizerunku nauczyciela w dobie XXI w

Znamienne wydaje si¢ (w kontekscie postrzegania nadchodzqce] reformy)
doswiadczenie zyciowe i zawodowe nauczycieli — ci starsi stazem, obarczeni
niekoniecznie pozytywnymi do$§wiadczeniami poprzednich reform, z wigksza
obawa patrzag w przyszlos¢, a ich zmgczenie notorycznymi zmaganiami si¢
Z porazajacg i wszechobecng biurokracjg obniza wiar¢ w swoje sity i zdolnosé
sprostania wymaganiom kolejnych reform.

Co wigc z autorytetem nauczyciela w dobie reform oswiatowych?
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Odpowiedz ta nie jest prosta, zapewne wymaga kolejnego, wzmozonego
wysitku ze strony pedagogdéw i zmian w sposobie mys$lenia catego spoteczen-
stwa. I moze troche wiecej wyrozumiatosci dla ucznidow? Mam na mysli gimna-
zjalistow, ktorych w przysztym roku bedzie juz mniej. A to moze oznacza¢ po-
czatek pozytywnego ksztaltowanie si¢ wizerunku nauczyciela.
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Uplatnovanie digitalnej kompetencie ucitel’ov
vo vyucbe technickych odbornych predmetov

Application of Digital Competence by Teachers
within the Teaching Process of Technical Subjects
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Abstrakt

Vychéadzajuc z cielov Skolskej reformy zamernej na stredné Skoly, venujeme pozornost
digitdlnej kompetencii u¢itefov odbornych predmetov na SOS. Na zaklade realizovaného
prieskumu uvadzame vybrané vysledky vyhodnotenia dotaznika uréeného uéitefom a Ziakom SOS
z aspektu uplatiiovania digitalnej kompetencie vo vyucbe odbornych predmetov.

Kracové slova: skolska reforma, digitalna kompetencia, uéitel’ odborného predmetu, prieskum,
dotaznik

Abstract

Relating to determined aims of the school reform focused on high schools we are paying at-
tention to digital competence of teachers teaching technical subjects in secondary technical
schools. Based on a performed survey we are bringing forward results evaluating questionnaire for
teachers and students of secondary technical schools from the view of application digital compe-
tence within the teaching process of technical subjects.

Keywords: school reform, digital competence, teacher of technical subject, survey, questionnaire

Uvod

Kvalita technického vzdelavania na strednych odbornych s$kolach je
podmienend odbornou a didaktickou kvalitou, ktorou disponuje sam ucitel
a ktor dokaze plnohodnotne uplatiiovat vo vyucbe odborného predmetu.
Nakol'’ko v poslednych desiatich rokoch badat’ pokles v kvalite technického
vzdelavania na strednych odbornych $kolach (SOS), bolo potrebné zo strany
§tatnej spravy tento pokles zastavit. Skolska reforma zakladnych a strednych
§kol uplatiovana od roku 2008, ktord v inovativnej podobe pokracuje aj
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V sucasnosti, zdsadnych spdsobom zasiahla do Skolského systému zakladnych
a strednych $kol. Jednym z dosledkov reformy bolo prijatie a uplatiiovanie
Skolského zakona &. 245/2008 Z.z. z 22. maja 2008 o vychove a vzdelavani.
Skolsky zakon vyty¢il hlavny ciel’ vzdeldvania, a to vzdelavanie ku kompetenciam.
Na splnenia daného ciela bolo potrebné zacat’ rozvijat’ kl'aicové kompetencie
a zrutnosti ziakov v kazdom predmete SOS a pripravit’ tak Ziakov na dant
profesiu.

Skolska reforma vyty¢ila poziadavky aj na ugitela odborného predmetu,
ktoré by mali viest’ k zvySeniu kvality odborného vzdeldvania. T4 by mala
vyustit’ do kvalitne pripraveného (po odbornej stranke) absolventa SOS, ktory sa
dokéze plnohodnotne uplatnit’ v konkurenénom prostredi na trhu prace. Medzi
zakladné poziadavky mozno zaradit' poziadavku na celozivotné vzdelavanie
uditel'ov aj prostrednictvom kontinualneho vzdelavania. Dalsie vzdelavanie, ako
sucast’ celozivotného vzdelavania, by malo vytvorit' podmienky pre kvalitnejsiu
odbornu pripravenost’ ucitela odborného predmetu v uc¢ebnom resp. Studijnom
odbore.

Dal$ou poziadavkou je poziadavka na osvojenie a uplatiiovanie kIi¢ovych
profesijnych kompetencii ucitel'a. Osvojené kompetencie by mal ucitel’ uplatiovat’
napr. pri tvorbe modernych ucebnych pomdcok, ale aj vo vyucbe s vyuzitim
interaktivnej tabule (IT) a informa¢no-komunika¢nych technologii (IKT). Dalej
uplatiiovat’ také modely a stratégie vyucovania, ktoré podporuju nazorné
a zazitkové ucenie sa ziakov a zatraktiviiuju vyucbu.

V roku 2006 prijala Rada a Europsky parlament pre vymedzenie kI"aGovych
kompetencii v ramci celozivotného vzdelavania tzv. europsky referencny
ramec, kde je jednou z kla¢ovych kompetencii aj digitalna kompetencia. Tato
kompetencia je zalozena na zakladnych zru¢nostiach v IKT, na pouZivanie
pocitaca pri ziskavani, posudzovani, ukladani informacii, pri tvorbe prezentacii
a vymene informacii a na komunikaciu a ucast’ v spolupracujucich sietach
prostrednictvom internetu. Potrebné zrucnosti zahiiaju schopnost’ vyhladavat,
zhromazd’ovat’ a spracovavat’ informacie a pouzivat’ ich kritickym a systematickym
spdsobom.

Prieskum zamerany na uplatiiovanie digitilnej kompetencie

Ciel'om prieskumu bolo zistit' ako uplatiiuju vo vyucbe osvojenu digitalnu
kompetenciu ugitelia odbornych predmetov na SOS a zistit’ nazory Ziakov, ako
vnimaju uplatiovanie digitalnej kompetencie uciteI'mi odbornych predmetov.

V prieskume sme pouzili neStandardizované dotazniky vlastnej konstrukcie.
Dotaznik ¢. 1bol zamerany na oblast’ osvojovania a prehlbovania digitalne;j
kompetencie v ramci d’alSicho vzdelavanie ucitelov odbornych predmetov a na
uplatiiovanie digitalnej kompetencie ucitel'mi vo vyucbe odbornych predmetov.
Dotaznik ¢. 2 bol uréeny ziakom a svojim obsahom koreloval s polozkami
dotaznika ¢. 1.
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Prieskumnt vzorku tvorili ucitelia odbornych predmetov (17 Zien a 21
muzov) a ziaci (N =60) vybranych SOS v banskobystrickom regiéne. Vyber
vzorky (ucitel'ov a ziakov) bol zamerny. Jednalo sa o Skoly, kde vSetci ucitelia
odbornych predmetov suhlasili s ucastou V prieskume. Zamerne sme do
prieskumu zaradili Ziakov 3. ro¢nika, nakolko v tomto roéniku realizovalo
vyucbu najviac ucitel'ov odbornych predmetov. Navratnost’ dotaznikov zo strany
ucitel’'ov bola 100,0 % a ziakov 80,0 %.

Vybrané vysledky prieskumu

Sucast'ou dotaznika pre ucitel'ov bola polozka, kde sme sa pytali, aké formy
prace s pocitacom previadaju u ucitelov pri priprave na vyucovaciu hodinu,
resp. na vyucovacej hodine.

Na zéklade kvantitativnej analyzy danej polozky prezentujeme zistené
vysledky prostrednictvom grafu €. 1

60,0
50,0
40,0

X 30,0
20,0
[T
mm I
a) b) c) d) e) f) 9)

Graf 1. Prevladajtice formy prace s PC

Legenda:a) tvorba prezentacii, b) vyhladdvanie informdcii, C) tvorba uloh, testov, pracovnych
listov, d) tvorba elektrickych schém, €) prehliadanie videi, f) tvorba dokumentov vo Worde, g)
nezodpovedana polozka

V predmetnej polozke najviac ucitelov (55,3%) uviedlo tvorbu prezentacii
ako formu pripravy na vyucovanie, nasledne vyuzitic na vyucovacej hodine.
Opédtovne sa nam potvrdila informacia, Ze prezentacia je najoblibenej$im
spdsobom odovzdavania poznatkov ziakom. Z velkej Casti ma na tom
pravdepodobne podiel aj fakt, ktory uvadzali ucitelia dotazniku, kde zdoraznovali
zastaranost’ alebo absenciu ucebnic k odbornému predmetu. Je teda logické, ze
sa musia zaobist’ bez nich a realizovat’ vyu¢ovanie alternativnym spdsobom,
pri¢om tvorba prezentacii je prevladajucou formou prace s pocitacom. Priblizne
tretina ucitel'ov vyuziva PC taktieZ na tvorbu zadani pre Ziakov, na tvorbu testov
a pracovnych listov.
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Pri tejto odpovedi dizka praxe u¢itefov nebola rozhodujuca. Viac ako
Stvrtina z celkového poctu ulitelov (26,3%) uviedla, ze pracuje s pocitacom
z dovodu vyhladédvania informdcii a takmer Stvrtina, v rovnakom pocte muzov
a zien pouziva pocita¢ pri tvorbe dokumentov v programe MS Word konkrétne
nespecifikovanych. V odpovediach respondenti uviedli, ze PC pouzivaji pri
vytvarani elektrickych schém, o si vSak urcite vyZaduje Specifické zameranie
ich odborného predmetu. Ucitelia pracuju s PC pri vyhl'addvani obrazkov a videi
vhodnych pre pouzitie na vyucovacej hodine. Boli aj respondenti (14,3%), ktori
na polozku nereflektovali. Predpokladali sme, Ze vyuZzivanie PC je v sicasnosti
pre ucitelov neoddelitelnou castou ich prace na vyucovani, aj mimo neho
a tedazastupenie jednotlivych foriem prace s PC bude vyssie.

V zavere konStatujeme, Ze pri priprave na hodinu i samotnom vyucovani
prevlada u ucitelov pouzivanie pocitaca predovsetkym pri praci s programom
MS PowerPoint. Toto zistenie nie je prekvapujuce, ked’Ze prezentacie umoziuji
ucitelom sprostredkovat’ ucivo na pozadovanej urovni aj bez ucebnice. Su
obl'ibenou formou sprostredkovania informadcii, najmi z dévodu vyuzitia ich
multimedialneho charakteru.

Dalsou polozkou sme sa pytali uéitelov ¢i vytvorenii prezentdciu v programe
MS PowerPoint vyuzivaju na vyucovani odborného predmetu aaké prvky boli
pouzité v prezentdcil.

Odpovede respondentov sme kvantitativne i kvalitativne analyzovali. Vysledky
su prezentované v tabulke €. 1.

Tabulka 1. Vyuzitie prezentacie vo vyu¢be odborného predmetu

Pohlavie Zeny Muzi Celkom
Odpoved N % N % N %
ano 15 88,2 16 76,2 31 81,6
nie 2 11,8 5 23,8 7 18,4
Spolu 17 100,0 21 100,0 38 100,0

VysSia pocetnost’ kladnych odpovedi v percentualnom vyjadreni bola
zazname — nana u zien (88,2%). Okrem dvoch zien, vSetky vyuzivaju na
vyuCovani prezentaciu vytvoreni v programe MS PowerPoint. Muzi dosiahli
v kladnych odpovediach o nie¢o niz8i vysledok (76,2%). Z celkového vyjadrenia
je vidiet, Ze vyuzivanie prezenticie na vyucovani patri k obl'ibenym formam
medzi ucitelmi (81,6%), menej ako dvadsat’ percent dany program nevyuziva.
Vysledok povazujeme za primerany, nakolko je mozné, ze skupina, ktora
reagovala na odpoved’ zaporne, modze vyuzivat iné formy prezentovania
poznatkov ziakom. Napr. ucebné materialy mozu mat’ spracované aj v textovom
editore, pripadne vyuzivaju moodle a edupage programy. V tomto pripade pre
nich nemusi byt prezentécia jedinym zdrojom podédvania informéacii Ziakom.
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V polozke mali respondenti uviest, aké prvky v prezentacii najcastejsie pri
jej tvorbe pouzivaju. Len Styria z muZzov odpovedali konkrétne. Dvaja z nich
vyuzivaju v prezentacii text, obrazky, vided a dal$i dvaja rozsirili svoju
odpoved’ o animacie aschémy. Na druhej strane Zeny uvadzali detailnejSie
odpovede. Jedenast’ Zien z pétnastich uviedlo aké prvky v prezentacii vyuzivaju,
ide o nasledovne: a) text, obrdzky, video — uviedlo pat’ zien; b) text, obrdzky,
video, animacia — uviedli Styri zeny; C) text, obrazky, video, animdcia,
hypertextové odkazy — uviedli dve zeny. Nie je teda mozné jednoznacéne urcit
Umuzov alebo u zien, ¢i naozaj plnohodnotne a prakticky vyuzivaju vsetky
dostupné moznosti programu.

Ucitelia uvadzali, ze prezenticiu na vyucovani aplikuji, ale len polovica
Z nich venovala svoj ¢as vyplneniu polozky v plnom zneni. Z odpovedi sme tieZ
usudili, 7e diZka praxe respondentov neméa priamy vplyv na ich schopnosti
pracovat’ s programom MS PowerPoint pri tvorbe prezentacii.

Nakol'ko danad polozka v dotazniku ucitel'ov koreSpondovala s polozkou
dotaznika pre ziakov, odpovede ucitelom sme porovnavali s odpovedami
ziakov. Na zaklade kvantitativnej analyzy danej polozky prezentujeme zistené
vysledky prostrednictvom grafu €. 2.

6,3%

21,9%

62,5%
34,4% 5

12,5%

81,3%
37,5%

Graf 2. PouZité prvky v prezentacii programu MS PowerPoint

Legenda:text (62,5%); text s obrazkom (81,3%); text s animaciou (37,5%);zvukova ukazka
(12,5%); video ukazka (34,4%); hypertextové odkazy (21,9%); iné — Ziadne (6,3%)

Pouzivanie textu alebo textu s obrazkom bolo medzi odpovedami Ziakov
uvadzané najcastejSie a boli dominantné. Viac ako tretina respondentov uviedla,
7e prezentacia obsahuje text s animaciou (37,5%), ale aj video ukazku (34,4%).
Len sedem ziakov (21,9%) tvrdi, Ze ucitelia pouZzivajui v prezentacii hypertextové
odkazy. Zvukovu ukazku ako jeden z prvkov prezentdcie spomenuli len Styria
ziaci. Dvaja respondenti neuviedli ani jeden z prvkov prezentacie.
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Ziaci nam svojimi odpoved’ami poskytli lepsiu orientaciu v problematike,
ako sme mali moznost’ zistit’ z odpovedi ucitel'ov. V dotazniku pre ucitel'ov az
81,6% ucitelov uviedlo, Ze prezentaciu v programe MS Power Point na
vyucovani odborného predmetu vyuzivaju, ale blizSie informacie o tom, aké
prvky obsahuje, uvadzalo len jedenast’ zien a Styria muzi. To znamena, Ze viac
ako polovica ucitelov neodpovedala na polozku podla naSich ocakavani.
Z uvedeného, je mozné predpokladat’, a to predovSetkym na zadklade ziackych
odpovedi, ze ucitelia vyuzivaji v prezentacii roézne prvky pri spracovani
materidlom k preberanému ucivu.

Napriek tomu je mozné najst vzajomné suvislosti medzi pocetnostou
vybranych prvkov prezentacie medzi odpoved’ami ucitelov a ziakov. Ked
berieme do uvahy reakcie ucitelov pri menovani prvkov prezentacie a tych
uvadzanymi ziakmi, zistili sme, ze medzi najfrekventovanej$imi u obidvoch
skupin boli prvky textu s obrazkom, animaciou a video ukdzkami. Uz v nizSom
pocte uvadzali vSetci respondenti hypertextové odkazy a zvukové ukazky.

Z analyzy ziackych odpovedi sme zistili, ze prezentacie ucitel'ov obsahuji
rozli¢né prvky, priCcom prevaznu Cast’ tvoria texty s obrazkami, video ukazkami
S animaciami, z ¢oho je mozné konstatovat, Ze ucitelia odpovedali pravdivo.
Ucitelia pravdepodobne vyberaji do prezentacie tie prvky, ktoré st najvhodnejsie
pre spracovanie preberanej témy a mézu byt vhodnym zdrojom informaécii pre
ziakov v inej ako len textovej podobe.

Zaver

Zamerom clanku bolo struéne poukazat’ na vyuzivanie osvojenej digitalnej
kompetencie ugitefov vo vyuébe odbornych predmetov. Uroveii osvojenia danej
kompetencia je, urespondentov zahrnutych v prieskume, rézna. V kazdom
pripade je badate'na snaha ucitelov odbornych predmetov vyuzivat moderné
technolégie vo vzdelavani na strednych odbornych skolach s cielom rozvijat
a upevinovat’ pozadované zru¢nosti a kompetencie Ziakov v profesiach na ktoré
sa ziaci pripravuji. Mozno konStatovat’, Ze postupne sa tradi¢na Skola meni na
Skolu modernt, kde ucitelia s osvojenymi profesijnymi kompetenciami uplatiiujia
také modely a stratégie vyucovania, ktoré podporuju nazorné a zazitkové ucenie
sa ziakov a zatraktiviiuji vyucbu.

Prispevok je publikovany s podporou projektu KEGA ¢. 017UMB-4/2017
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ANDRZEJ ROZANSKIl, GRZEGORZ LECH?

Indywidualny system wartosci jako czynnik
ksztaltujacy style kierowania dyrektorow szkol

Individual Value System as a Factor in Creation of Leadership
Styles of School Principals

! Doktor habilitowany, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Wydziat Pedagogiki
i Psychologii, Zaktad Pedagogiki Pracy i Andragogiki, Polska
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Streszczenie

Artykut podejmuje problematyke zwigzku systemu warto$ci osob zarzadzajacych szkotami
oraz stylow kierowania. Na podstawie przegladu literatury oraz dostgpnych raportow zaprojekto-
wano badania pilotazowe. Wstgpne wnioski chociaz nie maja charakteru przesadzajacego, to
potwierdzaja wcze$niej omoOwione rezultaty uzyskane w badaniach zrealizowanych w innych
srodowiskach kulturowych. Wyniki sugerujg pewna zbieznos¢ co do dominujacego sytemu warto-
$ci 1 preferowanego stylu kierowania/przywddztwa dyrektoréw szkot.

Stowa kluczowe: dyrektor szkoty, style kierowania, system wartosci

Abstract

The main aim of this article is to describe the potential correlation between the value system
of school principals and their leadership styles. On the basis of wide veriaty of literature and avail-
able reports the pilot studies were created. Although the first results (obtained during pilot studies)
are not definitive they correspond with the results of the research conducted in different environ-
ments. The results suggest the existence of the correlation between dominant value system and
preferred style of leadership of particular principals.

Keywords: school principal, leadership styles, value system

Wstep

W ostatnich latach obserwuje si¢ rosngce zainteresowanie przedstawicieli
edukacji problematyka przywodztwa. Spowodowane jest to coraz bardziej zto-
zong sytuacja spoteczng, ekonomiczng i kulturows, z jaka przyszto si¢ zmierzy¢
wspotczesnej szkole. Wiodacg role we wdrazaniu tych zmian odgrywaja osoby
petigce funkcje kierownicze. Wyzwania zwigzane z kierowaniem zespotami
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ludzi konfrontujg ich z nowym obszarem praktyki oraz wiedzy profesjonalne;.
Jednoczesnie wspotczesny dyrektor szkolty w sposob tworczy w sytuacji duzej
niepewnos$ci otoczenia zobowigzany jest do budowania i wdrazania dtugofalowe;j
strategii placowki ze wszystkimi jej konsekwencjami w przyszto$ci. Szczegdlny
charakter uslug o§wiatowych, ich misja, polega na ksztattowaniu kolejnych po-
kolen mtodych ludzi do zycia i pracy na fundamencie okreslonych warto$ci.
Funkcje dyrektorow szkot zwykle petniag osoby wywodzace sie sposrod grona
pedagogicznego — niebedace menedzerami. Wchodzac w nowg role zawodows,
poczatkowo dziatajg intuicyjnie, opierajac si¢ gldwnie na zinternalizowanym
systemie przekonan/wartosci, co nie pozostaje bez wptywu na sposob sprawo-
wania wladzy.

Rozwiniecie

Postepujaca profesjonalizacja funkcji zarzadzania wymaga od dyrektorow
szkot ciaglego zaangazowania poznawczego i wiedzy specjalistycznej. Jest to
istotne szczegodlnie w kontek$cie wyznaczania odleglej perspektywy dziatan
wykraczajacej daleko poza sytuacje typowe, np. umiejetnosci formutowania
strategii. Ze wzgledu na szczegodlny rodzaj misji realizowany przez instytucje
edukacyjne szczegdlne znaczenie odgrywaja tu wartosci zarOwno w wymiarze
indywidualnym, jak i instytucjonalnym. Problematyka systemow wartosci czesto
stanowi punkt odniesienia w badaniach nad kierunkowoscig zachowan ludzkich.
Warto$ci sg zrodtem przejawianych postaw, aspiracji czy orientacji. Sg pierwot-
nym elementem rzeczywistosci, uktadajg si¢ w hierarchiczne systemy, a ich
liczba zdaniem wielu badaczy jest skonczona (m.in. koncepcje: Rokeach,
Shwartz, Scheler).

W koncepcji Schwartza warto$ci ,,stanowig podstawe w wyborze, (...) niosa
wyrazng informacje o przedktadaniu pewnych celéw nad inne” (Byra, 2010,
s. 238). Majg rowniez swiadomy charakter i odgrywaja znaczacag role w ustala-
niu zasad i regut, ktorymi jednostka kieruje si¢ w zyciowych wyborach (Brzo-
zowski, 2002, s. 30). Pewne warto$ci majg charakter uniwersalistyczny, co
oznacza, iz sg niezalezne od konkretnych uwarunkowan, np. kulturowych. Ewo-
lucji mogg ulega¢ wewnetrzne struktury tych wartosci, np. kojarzone ze wska-
zywaniem nowych celow czy determinujacych motywacje jednostki (Brzozowski,
2007, s. 48-49). Wsrod nich dominuja te, ktore ksztattuja potrzeby biologiczne
organizmu, potrzeby dotyczace relacji i kontaktoéw migdzyludzkich — interperso-
nalnych, a takze te zwigzane z koniecznoscig sprostania wyznaczanym przez
otoczenie zadaniom, np. przez szeroko rozumiane instytucje (Brzozowski, 2002,
s. 30). W ujeciu psychologicznym warto$ci przejawiane sa w kontekscie indy-
widualnego systemu przekonan jednostki o charakterze nienormatywnym oraz
normatywnym (w przypadku przedmiotu, ktory zaspokaja potrzeby jednostki).
Identyfikowane sg na drodze obserwowalnych zachowania (przekonanie innych
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ludzi na temat stanu psychicznego, fizycznego lub dziatan jednostki uwazanych
za godne pozadania; przedmiot, ktory zaspokaja potrzeby jednostki; obserwo-
walne zachowania jednostki) (Gasiul, 1987, s. 14). Od dtuzszego juz czasu zna-
czaca role nadaje si¢ rowniez wartosciom w kontekscie ksztattowania wizerunku
organizacji. Poziom osiggania celéw ekonomicznych przedsiebiorstwa zalezy od
odpowiedzialno$ci spotecznej, rzetelnosci, przejrzystosci procedur, ,,podej$cia”
do ludzi (pracownikow, klientow, dostawcow). W upublicznionym wizerunku
organizacji eksponowane sg powszechnie akceptowane zachowania postrzegane
jako spotecznie wartos$ciowe.

Podjete analizy literaturowe wskazaly, ze wartosci mogg mie¢ wptyw na
hipotetyczne zachowania (Feather, 1995, s. 1135) oraz wrecz na wybor faktycz-
nych zachowan (Jamal, 2014, s. 1272). Jak juz wspomniano wczesniej, przyjmuje
sie, 1z wartosci kierunkuja aktywnos$¢ zyciowa cztowieka, sa zrodtem trwatych
przekonan co do stuszno$ci okreslonych sposobow postgpowania, sposobow
funkcjonowania osobiscie lub spotecznie preferowanych. Zatem mozemy przy-
jac, iz styl sprawowania wiadzy rowniez ma swoje zrodta w systemie/uktadzie
warto$ci. Problematyka wiladztwa, a Szczegdlnie sam proces kierowania/
przywodztwa, budzi wieloaspektowe zainteresowanie przedstawicieli réznych
dziedzin nauki, przede wszystkim zarzadzania, psychologii, politologii, a takze
edukacji — rozwoju zasob6éw ludzkich (HRD). Prowadzone sg badania i formu-
towane teorie w obszarze wiedzy na temat zrodet decyzji kierowniczych czy
stylow kierowania. Catos¢ w kontekscie sposobow, metod i technik skutecznego
oddzialywania na podwladnych.

Wsrdd bardziej znanych mozna wymieni¢: teori¢ McGregora, model Liker-
ta, model przywodztwa Herseya i Blancharda, Chalvina, Hofstede, modele
przywodztwa badane przez Bass czy tez wykorzystang w niniejszych badaniach
»siatke kierownicza” Blake’a i Mouton. Ta sprawdzona w praktyce zarzadzania
koncepcja uwzglednia nastawienia kierownicze (ich glebokos¢) w dwoch wy-
miarach: ukierunkowanie na ludzi i na zadania. Autorzy (Blake i Mouton)
wskazali na 5 dominujgcych sposobow sprawowania wtadzy kierowniczej: styl
(nieingerujacy) zubozaly, pasywny — niska orientacja na ludzi i zadania; styl
(zintegrowany) zaangazowany, ktory prezentuja menedzerowie o silnej orienta-
cji na zadania i silnej na ludzi; styl klubowy (demokratyczny) — niska orientacja
na zadania i silna orientacja na dobre relacje z ludzmi; styl autokratyczny — kon-
centracja na zadaniach przy mniejszym zaangazowaniu W budowanie dobrych
relacji z ludzmi; styl kompromisowy — umiarkowane nastawienie na realizacje¢
zadan 1 relacje z ludzmi (na przetrwanie) (Fottyn, 2006, s. 85). Klasyfikacja ta
moze tez stanowi¢ punkt odniesienia do modeli zachowan przywoddczych bada-
nych przez Bass (1990, s. 21), a mianowicie: przywddztwa transakcyjnego
i transformacyjnego. W przypadku modelu transakcyjnego przywodca okresla,
co nalezy zrobi¢, aby osiagna¢ cele, natomiast w drugim przypadku dominujaca
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role odgrywa jego charyzma — rozbudza ona poczucie wartosci, potrzeb, wska-
zuje na cele wyzsze, co przyczyni¢ si¢ ma do wzrostu zaangazowania i przekra-
czania wyznaczanych celow. Styl zintegrowany jest najbardziej zblizony do
cech przywodztwa transformacyjnego, prowadzi zwykle do wyzszej efektywno-
$ci zespotéw pracowniczych, ,,gdzie leader angazuje innych, tworzy wigzi, mo-
tywuje, angazuje siebie i zespot przy zachowaniu norm etycznych i moralnych
w organizacji” (Wronka, 2014, s. 1283).

Wplyw wartos$ci na preferowany styl kierowania badano m.in. wsréd studen-
tow zarzadzania na Uniwersytecie Ben Guriona (Gaziel, 1982, s. 57). Stwier-
dzono korelacj¢ migdzy systemami wartosci studentow a preferowanym stylem
przywodztwa. Osoby ukierunkowane na warto$ci pragmatyczne przejawialy
tendencje w kierunku zachowan charakterystycznych dla transakcyjnego stylu
zarzadzania. W przeciwienstwie do tych o orientacji moralnej, ktérzy preferowali
transformacyjny styl przewodzenia. Inne badania przeprowadzono wsrod dyrek-
toréw szkot funkcjonujacych w ramach arabskiego systemu edukacji w Izraelu.
Stwierdzono, ze dyrektorzy ukierunkowani na warto$ci pragmatyczne réwniez
wykazywali tendencje do transakcyjnego stylu przywodztwa. W przeciwien-
stwie do tych o orientacji moralnej, ktorzy preferowali transformacyjny styl
przewodzenia. W badaniu przeprowadzonym w Kanadzie wsrdd 100 dyrektorow
szkot wykazano, ze system wartosci wypeltnienia wazng role W procesie podej-
mowania decyzji. Wsrdd dyrektorow preferujgcych wartosci moralne przewaza-
ty zachowania kierownicze charakterystyczne dla stylow transformacyjnych
(Jamal, 2014, s. 1273). Natomiast w badaniach przeprowadzonych w 12 szko-
fach w Anglii 1 Walii potwierdzono, iz skuteczni dyrektorzy (spetniajacy obo-
wigzujace standardy formalne oraz cieszacy si¢ dobrg reputacjg wsrod podwiad-
nych) kieruja si¢ w swoim postgpowaniu wartoSciami moralnymi (Day, Harris,
Hadfield, 2001; Jamal, 2014, s. 1273).

Na podstawie przegladu literatury zaprojektowano badania pilotazowe.
Umozliwily one wstepng oceng zasadnosci podejmowanych w Polsce badan nad
zalezno$ciag miedzy indywidualnym systemem wartosci a przejawianym stylem
kierowania dyrektorow szkot. Zebrane informacje postuzyly do sformutowania
wytycznych dla szerszych badan w tym obszarze. W badaniach wykorzystano
dwa narzedzia: kwestionariusz warto$ci Schwartza oraz kwestionariusz ,,Siatka
stylow kierowania” Blake’a i Mouton, ktore uzupetniono o zagadnienia szczego-
lowe na temat doswiadczen zawodowych respondentow. Badania przeprowa-
dzono, wykorzystujac metode sondazu diagnostycznego. Cato$¢ przygotowano
w formie ankiety elektronicznej dostepnej on-line. Zastosowano celowy dobor
proby i wytypowano 50 osob petnigcych funkcje kierownicze w placéwkach
oswiatowych (publicznych). W badaniach, ktore przeprowadzono na przetomie
kwietnia i maja 2016 r., ostatecznie wzieto udzial nieco ponad 1/3 zaproszonych.
Wsrdd respondentow wickszos¢ stanowily kobiety (10), srednia wieku wynosita

183



51 lat (med. 53/odch. stand. 6,7). Wszyscy dyrektorzy uczestniczyli w przeszto-
$ci w roznych formach doskonalenia zawodowego (w tym: 11 ukonczylo studia
podyplomowe w zakresie zarzadzania, 8 MBA 2 osoby). Pozostate ukonczyty
kursy dla dyrektorow szkot organizowane przez osrodki niebedace uczelniami
wyzszymi. Ze wzgledu na pilotazowy charakter badania zrezygnowano ze staty-
stycznego opisu proby. Cato$¢ wynikow przedstawiono w formie graficznych
wykreséw uwzgledniajacych indywidualne przypadki zarowno w odniesieniu do
systemOw wartosci, jak i1 stylow kierowania. Zgodnie z koncepcja Schwartza
reprezentowane wartosci stanowia odzwierciadlenie transsytuacyjnego, pozada-
nego celu.

NASTAWIENIE NA LUDZI

NASTAWIENIE NA ZADANIA

Schemat 1A. Siatka stylow kierowania wedlug ~ Schemat 1B. Hierarchia wartosci w ujeciu
Blake’a i Mouton Schwartza

Zrodto: opracowanie whasne.

Wartosci tworza strukture kontinuum kotowego zawierajacego 10 walenciji,
ktore z kolei mozna podzieli¢ na 4 grupy wyzszego rzedu (tzw. 4 kliny kota).
W zrewidowanej teorii warto$ci (Schwartz 1 in., 2012) dopuszcza si¢ podziat
réwniez na dwie grupy przeciwstawnych wartosci. W tym przypadku wyodreb-
niono uktad dwoch grup warto$ci: pierwszy odpowiada orientacji na sobie (kon-
centracja na sobie), drugi to orientacja na innych (koncentracja na innych) (Cie-
ciuch, 2013, s. 27).

Badanie systemoéw wartosci dyrektorow szkot (Skala Schwartza, schemat
1B) uwidocznito, iz walencjami umiejscowionymi najwyzej sa takie warto$ci,
jak: ,,przystosowanie” oraz ,.kierowanie sobg”. ,,Przystosowanie” rozumiane jest
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tu jako ograniczanie wtasnych dazen i dziatan, ktore moglyby szkodzi¢ innym
lub naruszy¢ spoteczne normy, postuszenstwo, samodyscyplina, szacunek wobec
starszych. Natomiast ,,kierowanie sobg” to: niezalezno$¢ w mysleniu i dzialaniu,
kreatywnos$¢, wolnos$¢, autonomiczne wybieranie wiasnych celow (Cieciuch,
Hulak, Kitaj, Leszczynska, Bulkowska, 2011, s. 7). W przypadku identyfikacji
preferowanego stylu kierowania (,,siatka kierownicza” Blake’a i Mouton, sche-
mat 1A) stwierdzono polaryzacje wynikoéw, ktoéra umozliwita wyodrebnienie
dwoch prawie rownych ilosciowo podgrup. Do pierwszej zaliczono osoby pre-
zentujace styl ,,autokratyczny” (schemat 1A, grupa zaznaczona kolorem czerwo-
nym), pozostate uzyskaty wyniki charakterystyczne dla ,,zintegrowanego” stylu
kierowania, zblizonego do stylu okre§lanego pojeciem przywodztwo transforma-
cyjne (schemat 1A, grupa zaznaczona kolorem niebieskim). Cechy tego stylu
nawiazuja do wspotczesnych zatozen teorii przywodztwa transformacyjnego,
gdzie lider buduje wiezi wykraczajace poza tradycyjne pojmowanie relacji pra-
cownik—organizacja, ktore to sprzyjaja zaangazowaniu i dgzeniu do maksymali-
zacji celow przy jednoczesnym zachowaniu norm etycznych i moralnych
(Wronka, 2014, s. 1283).

Uzyskane wyniki sugeruja pewna ,,zbiezno$¢” co do dominujacego sytemu
warto$ci i preferowanego stylu kierowania/przywodztwa. Okazato sie, iz dyrek-
torzy prezentujacy styl zintegrowany (uwazany za optymalny) wyzej niz pozo-
stali umiejscowili takie warto$ci, jak: zyczliwos$¢ i uniwersalizm, a takze kiero-
wanie sobg (schemat 1A). Wszystkie wymienione miescity si¢ w grupie wartosci
przyporzadkowanych zgodnie ze modyfikowanym modelem Shwartza w ,,po-
lowce kota” odzwierciedlajacej grupe walencji okreslanych jako ,,koncentracja
na innych”. Natomiast dyrektorzy ,,autokraci” wyzej cenili wartosci umiejsco-
wione po przeciwnej stronie struktury kotowej wartosci, w ,,potéwce”: ,,koncen-
tracja na sobie.” Wsrod nich dominowaly takie, jak: wtadza, osiggniecia, hedo-
nizm oraz stymulacja.

Podsumowanie

Opisane wyniki sugeruja pewng zbieznos¢ co do dominujgcego sytemu war-
tosci i preferowanego stylu kierowania. Dyrektorzy, ktorzy przejawiali sktonnosci
do ,,autokratycznego” stylu kierowania, jednoczesnie reprezentowali silniejszg
orientacje na warto$ci z obszaru ,.koncentracji na sobie”, natomiast dyrektorom
preferujacym zintegrowany styl kierowania blizsza byta grupa warto$ci wskazu-
jacych na ,koncentracj¢ na innych”. Wyniki badan pilotazowych nie majg cha-
rakteru przesadzajacego, jednak potwierdzaja omowione wczesniej zaleznosci
wskazane w badaniach realizowanych w innych $rodowiskach kulturowych.
Stanowi to obiecujacy prognostyk co do kierunku realizacji szerszych badan
w Polsce. Eksploracja systeméw wartosci moze zatem mie¢ charakter progno-
styczny w odniesieniu do identyfikacji potencjalnych zachowan przywoédczych
przysztych dyrektorow szkot.
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Sylwetka rodzica i jego wspolpraca ze szkola
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Streszczenie

Jednym z wazniejszych zadan, jakie staja przed szkotg i nauczycielem, jest organizowanie
wspotpracy na linii szkota—dom. W niniejszym tekscie przedstawiono wyniki badan dotyczace
obrazu rodzica i jego wspOlpracy w oczach nauczyciela. Badania prowadzono wérdéd nauczycieli
szkot gimnazjalnych. Okazuje sig, iz tylko 1/3 z nich ma pozytywne doswiadczenia ze wspotpracy
z rodzicami. Pozostali przedstawiaja ich jako roszczeniowych, niechetnych wspotpracy ze szkota,
co ma zdecydowanie negatywny oddzwigck w realizacji zadan wychowawczych i dydaktycznych
szkoty.

Stowa kluczowe: nauczyciel, rodzic, wspotpraca szkoly z rodzicami, szkota

Abstract

One of the most important aims of school and teacher is to organize cooperation on the line:
school-home. In this text there are presented the results of a study on the image of the parent and
his cooperation in the teachers point of view. Research was carried among gymnasium school
teachers. It turns out that only 1/3 of them have a positive experience of cooperation with parents.
Other teachers show them as full of claims, inert and uncooperative with the school. It has strongly
negative response in the result of the educational and teaching tasks of the school.

Keywords: teacher, parent, cooperation between school and parents, school

Jednym z wazniejszych zadan, jakie stajg przed szkota i nauczycielem, jest
organizowanie wspolpracy na linii szkota—dom. Bez udanej wspolpracy trudno
wyobrazi¢ sobie realizowanie zadan wychowawczych przez nauczyciela. Nieba-
gatelnym czynnikiem udanej wspotpracy pomigdzy nauczycielem a rodzicem
jest obraz, jaki konstruowany przez obu partneréw interakc;ji.

Odwotujac si¢ do koncepcji interakcjonizmu symbolicznego, mozna zato-
zy¢, ze kazda interakcja, a wigc rdwniez ta majgca miejsce pomigdzy rodzicem
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a nauczycielem, ma dwa aspekty: interpretacyjny i interakcyjny (Hatas, 1987,
s. 165; 2006, s. 235). Interpretacji zawsze poddawana jest nie tylko sama sytua-
cja interakcji, ale przede wszystkim jej partner. Interpretacje dotyczace partnera
interakcji pochodza z bezposredniego postrzegania tej osoby (gesty, wyglad,
sposdb moéwienia itp.), ale takze wiasnych do§wiadczen z ta osoba, z osobami,
ktore jednostka klasyfikuje w podobnej kategorii (np. rodzice), z sytuacjami,
ktore jednostka ocenia jako podobne. Wszystko to sprawia, ze w §wiecie zycia
codziennego, do jakiego nalezy bez watpienia $wiat szkoty, znaczenia utrwalajg
si¢, obiektywizuja, stanowig ,,ukryty aksjomat codziennosci” (Schutz, 1989,
S. 92). Mamy do czynienia ze swoistg ,,typizacja” (Jakubowski, 1998, s. 113) nie
tylko dziatan, znaczen, jakie nadajemy otaczajacym przedmiotom, warto§ciom,
ale rowniez ludzi, partnerow interakcji. Schematy typizujace zawarte w rzeczy-
wisto$ci zycia codziennego pozwalajg na przewidzenie m.in. tego, jak inni za-
chowajg si¢ w okreslonych sytuacjach. ,,To, ze Swiat ujmowany jest jako typo-
wy, a nie jako unikalny, umozliwia rozumienie i dziatanie. Rozumienie partnera
dokonuje si¢ m.in. poprzez przypisywanie mu typowych motywow i typowych
celow” (Jakubowski, 1998, s. 114).

System znaczen, jaki posiada kazdy cztowiek, stanowi jego ,,reprezentacje
swiata” (Gilly, 1987, s. 7). Jest to ,,subiektywne odzwierciedlenie rzeczywisto-
$ci”. Reprezentacje te zdaniem badaczy [Moscovici, za Smith, 1995, s. 74) sa
dzielong spotecznie wiedza, elementem procesu konstruowania rzeczywistoSci,
czescig schematow kulturowych, jakie tworzone sg przez grupy (Marody, 2000,
s. 37). Najwazniejszy jest fakt, iz reprezentacje te przyczyniajg si¢ do ksztalto-
wania zachowan interpersonalnych i ukierunkowuja komunikacje. Tak wigc
zasadne wydaje si¢ pytanie 0 obraz rodzica w reprezentacjach nauczycieli.

Wyniki badan

Badaniami metoda sondazu diagnostycznego objeto 141 nauczycieli szkot
gimnazjalnych z wojewodztwa podkarpackiego (ankiety skierowano do blisko
400 nauczycieli, jednak nie od wszystkich uzyskano zwrot wypetnionych an-
kiet). Badania realizowano od kwietnia do czerwca 2016 r. Zdecydowang
wickszos¢ ankietowanych stanowity kobiety (77%), gldwnie nauczyciele dy-
plomowani (70%), ponad potowa o stazu pracy powyzej 16 lat, w wigkszosci
deklarujacy stale doksztatcanie zawodowe (86%). Wigkszos¢ badanych pracuje
w szkotach miejskich.

Badani nauczyciele deklarujg, iz we wspolprace ze szkota najczesciej anga-
zuja si¢ rodzice w wieku okoto 4045 lat, zar6wno me¢zczyzni, jak i kobiety.
Z nauczycielskich doswiadczen wynika, ze sa to przede wszystkim rodzice
uczniéw bardzo dobrze uczacych sie (50%) i przecietnych (37%), aktywni za-
wodowo (65%).
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Zdaniem badanych nauczycieli rodzice najchetniej w kontaktach ze szkota
wykorzystujg zebrania ogdlne (wywiadowki) (85% wskazan), rozmowy indywi-
dualne z nauczycielem (konsultacje) (55%) oraz dziennik elektroniczny (43%).
Wprowadzenie tego ostatniego zdaniem wigkszosci badanych (71%) nie przy-
czynito si¢ do zmniejszenia frekwencji na wywiadéwkach szkolnych, ktora zda-
niem ponad potowy ankietowanych wynosi okoto 70%. W tabeli 1 przedstawiono
deklaracje badanych nauczycieli odno$nie do stopnia zaangazowania rodzicow
w okreslone formy wspotpracy.

Tabela 1. Stopien zaangazowania rodzicow we wspélprace ze szkola

Forma wspélpracy Bardzo Raczej Raczej Bardzo
chetnie chetnie niechetnie niechetnie
Udziat w uroczysto$ciach klasowych 16 53 25 6
Udzial w uroczystosciach szkolnych 8 49 36 7
Praca spoteczna na rzecz klasy badz szkoty 7 48 41 4
Wospieranie finansowe szkoty 2 34 48 16
Opieka w czasie wycieczek 3 35 47 15
Opiniowanie dokumentacji szkolnych 9 49 35 7

* Wyniki podane w %.
Zrédlo: opracowanie whasne.

Jak wynika z analizy danych zamieszczonych w tabeli 1, rodzice najchetniej
angazuja si¢ w uroczystosci klasowe, a zdecydowanie najmniej chetnie we
wspieranie finansowe szkoly i opieke podczas wycieczek.

W pytaniu otwartym zapytano nauczycieli, w jaki sposob rodzice wspoma-
gaja ich w realizacji zadan dydaktycznych. Niestety najczesciej pojawiajaca sie
odpowiedzig byto nie wspierajq. Pozostali nauczyciele skupili si¢ na relacji ro-
dzic—dziecko, kiedy to rodzice pomagajq odrobié¢ prace domowe, kontrolujg
dzieci, motywujq do nauki. Ponadto wspierajg finansowo zakupy pomocy dydak-
tycznych lub przygotowujg je sami z dzie¢mi.

Podczas badania zaproponowano nauczycielom 4 typy* kontaktow rodzicow
ze szkota z prosba o wskazanie najczestszego w ich doswiadczeniach:

Typ | — nauczyciele sa wspierani przez rodzicow w ich pracy, wspotpraca
jest harmonijna, rodzice petni szacunku i zaufania w stosunku do nauczycieli,
aktywnie wlaczaja si¢ w prace szkoty, jesli tylko jest to potrzebne.

Typ Il — rodzice uwazaja, ze szkota robi zbyt mato dla ich dzieci (nie rozwi-
ja, nie pomaga w trudnos$ciach). Jednocze$nie prezentujg postawe roszczeniowa
I uwazaja, ze pomoc szkole nie lezy w ich obowiazkach.

Typ 1l — rodzice wycofuja si¢ z relacji ze szkota, przyjmuja postawe bierna
(nie angazujg si¢, ale tez nie krytykuja), wykazuja si¢ obojetnosciag w stosunku
do tego, co sie dzieje w szkole.

! Inspiracjg dla stworzenia typow byt tekst Limont (2007).
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Typ IV — rodzice wtracaja si¢ w prace nauczyciela, narzucaja rozwigzania,
krytykuja inicjatywy szkoty i nauczyciela. Kontaktujg si¢ z nauczycielem bardzo
czesto, ale nie jest to konstruktywna wspolpraca.

Ponadto jezeli zaden z powyzszych typow wspolpracy nie odpowiadat do-
$wiadczeniom nauczycieli, zostali poproszeni o opisanie tego, z ktérym si¢ spo-
tykaja. Na rysunku 1 przedstawiono uzyskane wyniki.

Typy wspotpracy

42% HTypl
Typ Il

Typ I

26%

Rysunek 1. Typy wspélpracy rodzicow ze szkola
Zrodto: opracowanie whasne.

Analiza rysunku wskazuje, iz rodzice nie prezentujg jednorodnego typu
wspotpracy ze szkotg. Nieznacznie przewaza typ dystansowania si¢ rodzicow od
szkoty, wrecz obojetnos$¢ na to, co si¢ tam dzieje, co zdecydowanie nie sprzyja
pracy dydaktyczno-wychowawczej. Podobnie nie pomaga jej postawa roszcze-
niowa rodzicéw, na jaka wskazuje 26% badanych nauczycieli. Jedynie co trzeci
badany nauczyciel twierdzi, iz otrzymuje wsparcie i pomoc od rodzicow w reali-
zacji swoich zadan. Zaden z badanych nie wskazal na typ IV. Wynika z tego, Ze
tylko 1/3 badanych nauczycieli ma pozytywne doswiadczenia ze wspolpracy
zZ rodzicami.

Co najbardziej przeszkadza nauczycielom w efektywnej wspotpracy z rodzi-
cami? Zdecydowanie dominujg tu wypowiedzi pi¢tnujgce rozmaite cechy rodzi-
cow. Sg to m.in:

— male zainteresowanie, zaangazowanie rodzicow badz jego brak (31 wy-
powiedzi),

— postawa roszczeniowa rodzicow (18 wypowiedzi),

— przerzucanie odpowiedzialnos$ci na szkote (11 wypowiedzi),
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— brak otwartosci, zaufania wobec nauczycieli (9 wypowiedzi),

— brak obiektywizmu, nieprzyjmowanie negatywnych informacji o dziec-
ku (10 wypowiedzi),

— podwazanie autorytetu nauczyciela, brak szacunku wobec niego (3 wy-
powiedzi).

Nauczyciele dostrzegaja tez inne, ,,obiektywne” przeszkody w efektywne;j
wspoOtpracy. Jest to przede wszystkim brak czasu rodzicow wynikajacy z obcia-
zenia obowigzkami zawodowymi (18 wypowiedzi). Wymieniaja tez ,usterki”
komunikacyjne wynikajace z roéznic zdan, rozbieznych informacji o faktach,
braku spotkan twarza w twarz. Co ciekawe, zaden z badanych nauczycieli nie
upatruje przyczyn braku efektywnej wspotpracy po stronie nauczycieli!

Jednoczesnie, paradoksalnie, ci sami nauczyciele dobrze i bardzo dobrze
oceniajg swojg wspOlprace z rodzicami (tylko 15% ocenia jg dostatecznie).

Podsumowujac, wypada si¢ zgodzi¢ z Polakiem (2013, s. 348 i n.), ze obszar
wspOtpracy nauczyciel-rodzic to nie tylko strefa dziatan czesto pozornych, ale
tez iluzorycznych, gdzie ,,konflikt dominuje nad wspotdziataniem” Polak, 2013,
s. 352). Nauczyciele zbudowali sobie obraz rodzica roszczeniowego badz obo-
jetnego, z jednoczesnym brakiem refleksji na temat wlasnych uchybien, co nieu-
chronnie prowadzi do porazek (komunikacyjnych) we wzajemnych interakcjach.
W mysl zasady: ja robig, co moge, tylko to ten zty rodzic...

Ponadto, odwotujgc si¢ do ustalen przedstawicieli symbolicznego interak-
cjonizmu, mozna zaktadaé, iz bardzo czesto nauczyciele nie definiujg rodzica
,na nowo”, korzystaja ze schematow interpretacyjnych. Obraz rodzica stanowi
element ich wiedzy potocznej, wiedzy ,ksigzki kucharskiej”, jak nazywa ja
Schutz (Jakubowski, 1998, s. 85).
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Streszczenie

Artykut dotyczy pracy nauczyciela-wychowawcy. Wywiera on wpltyw na podopiecznych.
Podejmuje dzialania, ktore sa przez nich obserwowane i maja znaczenie w ich rozwoju. Wielka
role ma jego stosunek do pracy wychowawczej. Poziom etyki nauczyciela obrazuje jego postawe
jako pedagoga i pozwala mu na zrozumienie istoty pracy jako wychowawca.

Stowa kluczowe: nauczyciel, wychowawca, praca pedagogiczna, odpowiedzialno$¢ w pracy,
postawa wobec pracy

Abstract

The paper deals with the work of a teacher — educator. S/He influences the pupils, undertakes
actions which are observed by them and affect their development. Special importance must be
attached to the attitude towards the job. The ethical level of a teacher illustrates his/ her demeanour
as a pedagogue and makes it possible to understand the essence of the educator’s job.

Keywords: teacher, educator, teacher’s work, teacher’s attitude towards work, teacher’s responsi-
bilities

Wstep

W zachowaniu nauczyciela wystepujg czynniki charakteryzujace jego usto-
sunkowanie si¢ do zadan zawodowych, a jednoczesnie pozwalajace na okresle-
nie postawy zawodowej. Jednym z nich jest odpowiedzialno$¢ w pracy, ktora
nalezy rozpatrywac jako nieodlgczny element zawodu, pochodng $wiadomosci
wykonywania pracy. Dotyczy dziatania nauczyciela jako pracownika i pedagoga.

Nauczyciele jako pedagodzy sg osobami uczgcymi wybranego przedmiotu/
przedmiotow. Cze$¢ z ich grona pelni funkcje wychowawcy klasy. Z racji
wplywu na rozw6j 1 wychowanie ucznidw, pozostawania w bezposredniej relacji
z nimi, istotnego znaczenia nabiera wymiar odpowiedzialnosci w pracy nauczy-
ciela.
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Odpowiedzialno$¢ atrybutem wykonawcy pracy

Odpowiedzialno$¢ nauczyciela to zasadniczy wymiar jego postawy wobec
pracy. Dotyczy ona wszystkich ptaszczyzn jego funkcjonowania. Szczegodlnie
widoczna jest w odniesieniu do dziatalno$ci pedagogicznej w szkole rozpatry-
wanej w wymiarze czynno$ci podejmowanych wobec uczniow.

Odpowiedzialno$¢ stanowi kregostup moralny czlowieka. Posiada cechy
warto$ciowania (w perspektywie aksjologicznej). Bywa ponoszona (wynika
z przyjmowanych obowigzkow) lub podejmowana (jako dziatanie $wiadome
i celowe) (Kowal, 2004, s. 110). Wyplywa to m.in. ze sposobow stanowienia
obowigzkéw (Batazak, 20153, s. 24-27; 2013, s. 40-42).

Nauczyciel wykazuje si¢ $wiadomo$cia odpowiedzialnosci poprzez rozu-
mienie konsekwencji swojego postgpowania, gotowos¢ poddania si¢ osadowi
dziatania (Szluz, 2007, s. 87) — jest to zgodne z zatozeniami etyki pracy.

Odpowiedzialno$¢ w pracy nauczyciela

W szkole nauczyciel odpowiada za dwie gtdéwne sfery swojej pracy— za jej
wykonywanie (jako$¢é, poziom) oraz za podmioty i przedmioty napotykane
w trakcie dzialania (osoby i zadania). Rozumienie istoty i zakresu dziatania
przez cztowieka wykazuje tu jego rozumnos¢ i poczytalnos¢ spelnianych czyn-
no$ci. Oznacza to, iz nie jest ona forma niezalezna od osoby, lecz wiaze si¢ nie-
rozerwalnie z jego odpowiedzialnoscia (Wojtyta, 2000, s. 155).

Odpowiedzialno$¢ nauczyciela jako pracownika wynika z podstawy zatrud-
nienia (odpowiedzialno$¢ kontraktowa). Przyjmuje 3 zasadnicze wymiary:
porzadkowy (konsekwentne przestrzeganie dyscypliny i porzadku, zasad bhp),
dyscyplinarny (jako forma odpowiedzialnosci porzadkowej, a jednocze$nie
podlegtosci stuzbowej) oraz materialny (za mienie powierzone pracownikowi)
(Batazak, 2014, s. 33-42). Wsrod nich wystepuja czynnosci konieczne stano-
wigce formalng podstawe wykonywania profesji. Czynnos$ci niezbedne to takie
dziatania zawodowe, ktore sprowadzajg si¢ do zasadniczych zadan wykonywa-
nych przez pracownika. Czynno$ci pomocnicze wspomagaja spetnianie powyz-
szych. Czynno$ci uzupelniajace to dziatania, ktore moga, lecz nie musza by¢
stale wykonywane w pracy. Cztowiek ponosi odpowiedzialno$é¢ za wszystko, co
lezy w granicach §wiadomego wyboru (odpowiedzialno$¢ naturalna) (Micha-
lak, 2003, s. 95-99). Pracownik sam ustala ich doboér i zakres, co nie znaczy, iz
nie jest pociggany (w dowolny sposdb) do odpowiedzialnosci za ich realizacje.

Nauczyciel odpowiada w swojej pracy za wiele jej obszarow (Wotk, 2007,
S. 200-201). Cze$¢ z nich to typowe elementy procesu pedagogicznego (np.
proces dydaktyczno-wychowawczy, jego przebieg, organizacja i czas trwania,
rezultaty opieki, nauczania i wychowania oraz ich konsekwencje, jako$¢ pracy
pedagogicznej, ewaluacja procesu). Odpowiedzialno$¢ dotyczy tez ucznia jako
podmiotu w procesie wychowania i nauczania, samego nauczyciela — w wymia-
rze organizatora i uczestnika dziatan edukacyjnych.
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W dziataniu nauczyciela odpowiedzialno$¢ dotyczy petnienia przez niego
obowigzkéw zawodowych (Batazak, 2015a, s. 24-31; 2015b, s. 15-25), za$
postawa obrazuje indywidualny stosunek nich. Zrodto i formy stanowienia, obli-
gatoryjno$¢ obowigzywania pozwalaja oceni¢ nastawienie do realizacji r6znych
czynnosci, a tym samym stosunek do pracy. Wigze si¢ on z realizacjg przez nau-
czyciela podstawowych funkcji edukacyjnych. Nauczyciel-dydaktyk, nauczyciel-
-opiekun i nauczyciel-wychowawca zajmuja si¢ gtéwnymi obszarami funkcjo-
nowania szkoty. Dziatania w ich zakresie mogg przyjmowac niejednolity wy-
miar: od pelnego zaangazowania, poprzez bierne uczestnictwo w czynno$ciach
edukacyjnych, po marginalizowanie ich. Wskazuja na odmienne do nich podej-
$cie, a tym samym na zréznicowanie postawy wobec pracy.

Odpowiedzialnos¢ wiaze si¢ tez z opisem sylwetki nauczyciela przez posia-
dane przez niego kwalifikacje i kompetencje. Sa one czynnikami wptywajacymi
na przebieg, skuteczno$¢, jakos¢ zachowan i ich efekty (Batazak, 2014, s. 33-42).
Jego dbato$¢ o jako$¢ i poziom pracy wihasnej obliguje do podejmowania pracy
nad swojg osoba, a zakres podejmowanych dzialan wskazuje na reprezentowang
postawe zawodowa.

Powinnosci w pracy nauczyciela-wychowawcy

Wychowanie jako dziatanie zawiera zbior czynno$ci, zachowan, zadan czy
sposobdw postepowania w kategorii warto§ci. Wychowawca wskazuje wartosci,
zmierza do tego, aby uczen przyjat je za wlasne nie na drodze przymusu, lecz ze
$wiadomego wyboru.

Zasadniczymi celami edukacji sa: wplyw na dziecko dla przygotowania go
do zycia zgodnie z przyjetym wzorem (opartym na wzorcach i standardach
ksztalcenia) oraz wszechstronny rozwoj podopiecznego w obszarze etyczno-
moralnym uznanym spotecznie (szczegdlnie chodzi tu o poznawanie i respekto-
wanie warto$ci i nauke odpowiedzialno$ci za swoje czyny, jako$¢ kontaktow
z innymi ludzmi). Praca wychowawcy dotyczy dziatan podejmowanych w per-
spektywie przygotowania wychowankéw do przysztosci poprzez wskazywanie
im zrodet réznorodnej wiedzy, rozwijanie pozytywnej motywacji do zycia, of-
ganizowanie $srodowiska wychowawczego.

Kazdy krok, kazde dziatanie nauczyciela jest przez uczniow obserwowane
I w subiektywny sposob interpretowane. Z jednej strony utatwia to epatowanie
przyktadem w $wiecie wartosci, z drugiej — naklada obowiazek przestrzegania
osobistego norm i zasad.

W pracy wychowawcy sg rozne obszary wspotpracy z uczniami w szkole
(Day, 2004, s. 117). Dziatanie wychowawcze sytuuje nauczyciela na ptaszczyz-
nie wspotpracy w relacji przelozony—podwladny (naturalnej w szkole, a ko-
niecznej dla nauczyciela w postgpowaniu przywddczym), a jednocze$nie jako
wychowawcy—przyjaciela (stuzacego rada, pomoca, przyjaznia, wspomagajg-
cego, dbajacego o rozwdj ucznia) (Bouzyk, 2006, s. 351).
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Relacje miedzy nauczycielem a uczniem mogg by¢ formalne, rzeczowe, obo-
jetne lub wrogie. W uktadzie personalistycznym pojawia si¢ dialog i rozbudo-
wane relacje interpersonalne (Sniegulska, 2004, s. 161). Praca nauczyciela jako
wychowawcy stawia mu do pelnienia role: typowego szkolnego pedagoga-
-wychowawcy, pedagoga-profilaktyka, pedagoga-ratownika, pedagoga-terapeuty
(Dziewiecki, 2004, s. 241-253). Dziatania za$ sa zamierzone i zaplanowane,
$wiadome, zmierzajace do ksztattowania postaw i charakteréw uczniéw. Jednym
z warunkoéw skutecznos$ci oddziatywan wychowawczych jest poznanie ucznia
W celu doboru optymalnych metod postgpowania.

Reprezentowana postawa wobec pracy, posiadana osobowo$¢ wychowawcy
sktada sie ze struktur: poznawczej skierowanej na poznanie wychowanka i ro-
zumienie go; motywacyjnej zwigzanej ze $wiatem warto$ci, potrzeb i postaw
w pracy wychowawczej oraz czynnosciowej 0 charakterze prakseologiczno-
-pedagogicznym (Sas-Badowska, 2003, s. 189), co stanowi jednocze$nie ukie-
runkowanie obszarow funkcjonowania nauczyciela, a wiec i odpowiedzialnosci
w dzialaniach.

Zakres odpowiedzialno$ci nauczyciela powoduje, ze pokrywa si¢ on z za-
kresem kompetencji — nauczyciel, znajac swoje miejsce, rodzaj prac i wykaz
obowiagzkéw, odczuwajac wewnetrznie swoje mozliwos$ci i bariery do realizacji
obowigzkéw zawodowych oraz znajagc poziom wiasnych kompetencji, wie, za
co, przed czym, za kogo, wobec kogo itd. odpowiada. Do tego potrzeba jednak
Zrozumienia przez niego istoty wilasnej pracy.

Postawy nauczyciela wobec pracy wychowawczej

Nauczyciel w trakcie realizacji obowigzkow odpowiada za wiele elementow
swojej pracy. Wsrdd nich sg takie, ktére pochodza z pelionych przez niego
funkcji w szkole (dydaktycznej, wychowawczej, opiekunczej), z racji stawia-
nych mu obowigzkéw (w zaleznosci od ich sposobu stanowienia) czy w odnie-
sieniu do stawianych mu kryteriow dziatania w zawodzie (sprawno$ci w dziata-
niu, osigganych wynikow, postawy wobec pracy, stosowanego nowatorstwa).

Postawe nauczyciela wobec pracy mozna analizowa¢ tez w odniesieniu do
poziomu jego gotowosci do dziatania pedagogicznego, posiadanej wiedzy
i umiejetnosci, formalnych oczekiwan lub realizacji programu nauczania. Od-
powiedzialno$¢ nauczyciela dotyczy poprawnego realizowania zadan zawodo-
wych nie tylko w relacji do samego ich spetniania, ale i w stosunku do poziomu,
jakosci i poprawnosci. Jezeli rozwazamy jego prace jako wychowawcy, nie mo-
zemy poming¢ zakresu i sposobu jego wspolpracy z uczniami, podejmowanych
wspolnie tematéw dziatan czy wplywu osobistego przyktadu.

Wspdtpraca z uczniami to nie tylko ,,odbywane” godziny wychowawcze.
Kazda prowadzona lekcja (niezaleznie od przedmiotu nauczania), dowolne
szkolne spotkanie, kontakty z wychowankami to miejsca mozliwego oddziaty-
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wania wychowawczego nauczyciela. Odpowiedzialny stosunek nauczyciela do
pracy wychowawczej nie polega na zamykaniu si¢ do obszaru samej dydaktyki,
bez dostrzegania dzieci i mlodziezy, ich probleméw czy wskazywania mozli-
wych rozwigzan (Schoenebeck, 2006, s. 145).

Odpowiedzialnos¢ nauczyciela-wychowawcy za samego siebie to otwarta
postawa na wspotprace i wszelakg pomoc uczniom. Charakteryzuje go otwarty
stosunek do nich i rozumienie znaczenia osobistego wptywu pedagoga przygo-
towanego do pracy w szkole. Wychowawca wykorzystuje wszelkie zdarzenia
i okolicznosci do podejmowania celowych dziatan. Wykonywanie zawodu ozna-
cza dla niego nie tylko podjgcie samego nauczania, cho¢ to byto pewnie bezpo-
srednim powodem podjecia studiow pedagogicznych. Prace w szkole postrzega
jako sume pelnienia czynnosci i funkcji nauczycielskich.

W przypadku ograniczania si¢ nauczyciela do wybranych, a dogodnych dla
niego dziatan takze wystepuje brak odpowiedzialno$ci w jego postgpowaniu.
Nie mozna bowiem w pracy nauczyciela (ktéry powinien by¢ i dydaktykiem,
i opiekunem, i wychowawca) tylko czasami by¢ wychowawca.

Podsumowanie

W pracy nauczyciela odpowiedzialno$¢ wigze si¢ z czynno$ciami zawodo-
wymi jako pracownika — poprzez jego poziom etyki zawodowej, reprezentowa-
ny obraz kultury pracy. Dotyczy tez czynnos$ci pedagogicznych — w odniesieniu
do petnienia przez niego funkcji w szkole.

Odpowiedzialno$¢ w pracy nauczyciela odnosi si¢ do jego stosunku do obo-
wigzkow zawodowych; do jakosci i poziomu wykonywania zadan zawodo-
wych; do pracy z podopiecznymi — to ostatnie sprowadza si¢ do petnienia
funkcji i wykonywania czynnosci wychowawcy. Jest ona charakterystyczna
wlasno$cia wykonywania zawodu, nabiera szczegdlnego znaczenia w przy-
padku pracy nauczycielskiej. Szczegolnie, jesli jedng z jej cech jest dziatalnos¢
wychowawcy.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono wpltyw przemian spoteczno-kulturowych na wzrost zachowan sa-
mobojczych wérdd dzieci i mtodziezy, ukazano wage wiedzy suicydologicznej w pracy wspolcze-
snego nauczyciela, przedstawiono opini¢ nauczycieli na temat samobdjstw (badania wiasne),
a takze sformutowano gloéwne kierunki dziatan zaradczych.

Stowa kluczowe: suicydologia, samobdjstwo, dzieci, mtodziezy, nauczyciele, opinia, profilaktyka

Abstract

The article presents the influence of sociocultural changes on rising number of suicide rates
among children and youth, points at the importance of suicidal knowledge in the work of tempo-
rary teacher, shows the teachers opinion on the issue of suicides ( own research) as well as formu-
lates main directions of prevention.

Keywords: suicidology, suicide, children, youth, teachers, opinion, prevention

Wstep — rozmiar i waga problemu samobéjstw wsrod dzieci i mlodziezy

W Polsce $mier¢ samobdjcza jest druga, zaraz po wypadkach, przyczyna
zgonu dzieci i miodziezy (Szymborski, 2012, s. 43; Sledzianowski, 2017,
s. 189), a wspotczynnik samobojstw w tej grupie wiekowej ma tendencj¢ wzro-
stowa (Napieralska, Kutaga, Gurzkowska, Grajda, 2010, s. 94; Ha$, Rajtar,
2013, s. 149). Powyzsze ustalenia sformutowano na podstawie analizy danych
statystycznych, ktore i tak nie prezentujg faktycznych rozmiaréw omawianego
zjawiska. Statystyki dokonanych samobdjstw mtodych sa znacznie zanizone
m.in. z powodu nieprawidtowego kwalifikowania zgondéw, np. jako spowodo-
wane przez wypadek (Hotyst, 2012, s. 1126). W opracowaniu na temat samo-

198


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.2.26

bojstw dzieci i mlodziezy nie mozna pomingé¢ prob samobojczych, ktore maja te
same przyczyny co samobojstwa dokonane oraz wiele tozsamych cech. W anali-
zowanym okresie rozwojowym z uwagi na matg wiedzg o srodkach pozbawiaja-
cych zycie wigkszo$¢ zamachoéw samobdjczych nie konezy si¢ zgonem (Jarosz,
2013, s. 96-97). Nieznana jest liczba nieudanych prob samobdjczych podejmo-
wanych przez mlodych. Zaleca si¢ przyjac, ze stosunek liczby samobojstw do-
konanych do préb odebrania sobie zycia wynosi 1:15-20 (Brodniak, 2012, s. 8).
W zwiazku z tym liczba préb samobojczych dzieci i mtodziezy w Polsce moze
szacunkowo wynosi¢ nawet kilka tysigcy rocznie. Nasilajagce si¢ zachowania
autodestrukcyjne u dzieci i mtodziezy sa bardzo niepokojace i nalezy je potrak-
towac jako wskaznik niedostosowania spotecznego, rosnacej dezintegracji i po-
garszania si¢ kondycji psychicznej mtodych (Jarosz, 2013, s. 97). Badanie EZOP
(badanie stanu zdrowia psychicznego Polakow) potwierdzito istnienie zjawiska
samobojstw w Rzeczypospolitej Polskiej jako istotnego problemu zdrowotnego
w spoleczenstwie. Z tego powodu w ramach Narodowego Programu Ochrony
Zdrowa Psychicznego na lata 2017-2022 jednym z priorytetowych celow i za-
dan w polityce zdrowotnej jest problem zapobiegania samobdjstwom.

Spoleczno-kulturowe podloze wzrostu zachowan suicydalnych wsréd dzieci
i mlodziezy

Przyczyn znacznej liczby samobojstw wsrod dzieci i mtodziezy jest wiele
Zuwagi na to, ze samobdjstwo jest zjawiskiem wielowymiarowym, bedacym
wynikiem interakcji pomiedzy réznorodnymi czynnikami. Obecnie obserwuje-
my gwaltowne przemiany spoteczno-kulturowe, ktore wptywaja niekorzystnie
na przebieg okresu dziecinstwa i dorastania. Wielu badaczy wiasnie w tych
przemianach upatruje glowne zrédto wzrostu liczby samobdjstw wsrod osob
w wieku ponizej 18 lat (Hotyst, 2012, s. 570; Sledzianowski, 2017, s. 135-218).
Zagadnienie to jest bardzo rozlegte i nie sposob oméwic je catosciowo. Skon-
centruje sie zatem na kilku czynnikach kulturowo-spotecznych, ktére maja wy-
razny zwigzek ze wzrostem wskaznika zachowan autodestrukcyjnych w oma-
wianej grupie wiekowej.

Najbardziej suicydogenna cecha wspolczesnej rzeczywistosci jest kryzys
rodziny, na co wskazuje ogromna liczba badan naukowych oraz codzienna prak-
tyka psychologiczna (Brodniak, 2007, s. 9). Sytuacjami zwigkszajacymi ryzyko
aktow samobojczych sa: rozpad rodziny, rodzina niepelna, rodzina patologiczna.
Nalezy jednak podkresli¢, iz obecnie czgsto mamy do czynienia z bardzo subtel-
nymi przejawami dysfunkcji rodziny, takimi jak nieprawidtowy podziat rdl,
,,rozwod” emocjonalny, faktyczna lub symboliczna nieobecnos$¢ ojca, nadmierne
wymagania wobec dzieci, niespojny system wychowania, zaburzenia komunika-
cji interpersonalnej, ktore przez naukowcoOw wymieniane sg jako wazne czynniki
sprzyjajace samobojstwu (Hotyst, 2012, s. 569-571; Ringel, 1987, s. 21-51;
Has, Rajtar, 2013, s. 160).
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Przyczyna natury spoteczno-kulturowej wzrostu samobojstw jest takze
ogromny kryzys wartoéci (Hotyst, 2012, s. 571: Sledzianowski, 2017, s. 165-179).
Obecna kultura promuje model cztowieka konsumpcyjnego, dorazny sukces
i chwilowe zadowolenie. W zwiazku z tym wielu mtodych uczynito hedonizm
centralng wartoscig, ktora nadaje sens zyciu. Wspdtczesnos¢ catkowicie odebra-
fa wartos¢ cierpieniu, sytuacjom trudnym, a przeciez nawet dziecinstwo nie jest
ich pozbawione (Zwolinski, 2013, s. 187). Dodatkowy problem aksjologiczny to
wrecz powszechny brak szacunku do zycia (aborcja, eutanazja) oraz dewaluacja
wartosci, jaka jest zycie niezgodne z promowanym modelem (Cekiera, 2007,
s. 28; Sledzianowski, 2017, s. 166-184).

Kolejnym czynnikiem zwigkszajacym ryzyko samobojstw jest niewlasciwe
uzywanie nowych technologii. Powoduje ono wiele suicydogennych zmian o0so-
bowosciowych, takich jak: agresywnos$¢ i impulsywnos$¢, egocentryzm, zabu-
rzony obraz siebie, izolacja i wycofanie z realnego $wiata, zaburzenia komuni-
kacji, zachowania antyspoleczne, nieumiej¢tnos¢ rozwigzywania problemow,
niski poziom ogélnego funkcjonowania, uzaleznienie (por. Ringel, 1987, s. 239;
Zwolonski, 2013, s. 200; Aboujaoude, 2012, s. 41, 271; Hotyst, 2012, s. 569).
Coraz powazniejszym zagrozeniem w analizowanym kontekscie staje si¢ rowniez
cyberprzemoc, wiedza na temat $mierci szerzona przez internet czy ukazywana
posrednio w grach komputerowych, internetowe pakty samobojcze, samobdj-
stwa transmitowane na zywo przez internet (Skupien, 2013, s. 37-38; Sledzia-
nowski, 2017, s. 204-207). Nowe technologie nasility trwajace juz od dtuzszego
czasu oswajanie ze $Smiercig, w tym tez ze $§miercia samobojcza, co w niezwyktly
sposob wspolgra ze wspolczesna destrukcja psychiczng ludzi, z ich depresyjno-
$cia, lekliwoscia, samotnoscia i bezbronnos$cia wobec problemoéw i egzysten-
cjalnych niepokojow (Zwolinski, 2013, s. 50; Hotyst, 2007, s. 20).

Wspolczesny nauczyciel w obliczu zachowan suicydalnych uczniéw

Niestety coraz czgSciej zdarzajg si¢ proby samobojcze lub dokonane samo-
bojstwa, w przypadku ktoérych opinia publiczna wskazuje na szkote jako przy-
czyne tej tragicznej decyzji (Hotyst, 2012, s. 575). Wyniki badan naukowych
dowodza, ze im dziecko dluzej chodzi do szkotly, tym mniej pozytywnie o nigj
mysli, negatywne do$wiadczenia szkolne kumulujg si¢, a jego samopoczucie
pogarsza sie z roku na rok (Hotyst, 2012, s. 586; Kielar-Turska, 2010, s. 5).
ZwyKle w sytuacjach, gdy zamach samobdjczy ma motyw szkolny, podkre$la sie
istnienie nie tylko traumatycznej atmosfery w szkole, lecz takze patologicznej
czy wrecz sadystycznej postaci konkretnego nauczyciela. Na podstawie badan
mozna wyodrebni¢ dwie grupy potencjalnie suicydogennych dla dzieci zacho-
wan nauczycieli. Pierwsza stanowig zachowania oparte na przekonaniu, ze uczen
posiada wylacznie cechy negatywne, oraz koncentrowaniu si¢ na potwierdzaniu
prawdziwo$ci tego przekonania (Hotyst, 2012, s. 575). Odczucie, ze jest si¢
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niczym, ze nikomu nie jest si¢ w stanie nic ofiarowa¢, dla nikogo nic si¢ nie
znaczy, jest istotnym, wstgpnym etapem w rozwoju tendencji samobdjczych
(Ringel, 1987, s. 42). Do tej grupy suicydogennych zachowan zalicza si¢ tez
wszelkie formy agresji nauczyciela w stosunku do ucznia. Druga grupa zacho-
wan wigze si¢ z krzywdzacym i niemotywujacym systemem oceniania wiedzy
i umiejetnosci uczniow (Hotyst, 2012, s. 575-576). Miesigcami, w ktorych dzie-
ci 1 nastolatki najcze$ciej odbierajg sobie zycie, sa styczen i maj, co zapewne
zwigzane jest z sytuacjg wystawiania ocen okresowych. Najmniej tych zdarzen
odnotowano w wakacje, co potwierdza stwierdzenie, ze stres szkolny jest jed-
nym z glownych przyczyn samobdjstw wsrod dzieci i mtodziezy w Polsce (Na-
pieralska i in., 2010, s. 96-97).

Suicydogenny charakter szkoty i poczynan niektorych nauczycieli nabiera
szczegoOlnie istotnego znaczenia w obliczu podstawowego celu edukacji, jakim
jest dbatos$¢ o dobro ucznia, a takze podstawowego twierdzenia suicydologii, ze
nauczyciele to grupa spoteczna szczegdlnie wazna dla zapobiegania samoboj-
stwom wérod uczniow (Ringel, 1987, s. 239; Hotyst, 2012, s. 1332). Nauczycie-
le maja codzienny, dtugotrwaty kontakt z dzie¢mi i tym samym mozliwos¢ lep-
szej obserwacji niz rodzice. Maja dostep do réznych wytwordw, np. literackich
czy plastycznych, w ktorych mozna dostrzec zagrozenie samobojstwem. Maja
tez pelne przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne umozliwiajace wychwy-
cenie w zachowaniu dziecka wszelkich zmian i nieprawidtowosci. Jednak aby
mogli dziata¢ prewencyjnie i interwencyjnie, konieczna jest postawa wyraznej
dezaprobaty dla tzw. rozwigzan ostatecznych (Hotyst, 2012, s. 570-572) oraz
solidna wiedza suicydologiczna (Szymanska, 2016). W zwigzku z powyzszym
podjeto probe zbadania stanu tych zmiennych w populacji nauczycieli.

Opinia nauczycieli na temat Smierci samobdjczej — badania wlasne
Przeprowadzone badania mialy na celu okreslenie postawy nauczycieli wo-
bec problemu samobdjstwa. Zgodnie z rekomendowang tematykg badan opinii
publicznej w kwestiach suicydologicznych (Hotyst, 2012, s. 247) podjeto probe
okreslenia stopnia akceptacji moralnej zamachéw samobojczych, ustalenia oko-
licznosci uznawanych za usprawiedliwiajace je oraz powszechno$ci nakazu
ratowania zycia samobdjcow. Znajomos$¢ tych aspektéw postawy wzgledem
samobdjstw jest bardzo istotna, poniewaz cztowiek bezwzglednie moralnie po-
tepiajagcy samobojstwo nie tylko sam raczej nie targnie si¢ na wlasne zycie, ale
tez czynnie wystgpowat bedzie w obronie zycia, perswadujac osobom rozwaza-
jacym samobdjstwo niemoralno$¢ ich zamiarow (Hotyst, 2012, s. 243; Ziotkow-
ska, 2016, s. 87). Za istotne uznano réwniez sprawdzenie obecno$ci w §wiado-
mosci nauczycieli gtownych mitow zwigzanych z podejmowang tematyka oraz
wiedzy na temat elementarnych wskazan sformutowanych w literaturze przed-
miotu w zakresie prowadzania dziatan profilaktycznych na terenie szkot. Funk-
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cjonujace mity i przesady oraz brak rzetelnej wiedzy moga dziata¢ wrecz suicy-
dogennie, a z pewnoscig uniemozliwiajg efektywny proces zapobiegania samo-
bojstwom (Malicka-Gorzelanczyk, 2002, s. 11). Waznym celem badawczym
bylo rowniez sprawdzenie, czy nauczyciele sg §wiadomi tego, ze tak szkola, jak
ioni sami moga by¢ przyczyng zachowan autodestrukcyjnych uczniow, czy
majg potrzebe zwigkszania wiedzy suicydologicznej oraz prowadzenia dziatan
prewencyjnych.

W marcu 2017 r. przeprowadzono z nauczycielami wywiad standaryzowany.
Istotne dla procesu badawczego dane zebrano z uzyciem ankiety audytoryjnej
wlasnego autorstwa. Narzedzie skladato si¢ wylacznie z pytan zamknietych.
W badaniu wzicto udziat 204 respondentéw: nauczycieli szkét gimnazjalnych
(58,5%) i ponadgimnazjalnych (41,5%). Wybér nauczycieli z tych pozioméw
edukacyjnych podyktowany byt wyraznym wzrostem liczby zamachow samo-
bojczych ucznidéw w wieku gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym, co zwigzane
jest z uksztattowaniem si¢ na tym etapie zycia zblizonej do 0s6b dorostych po-
stawy wobec $mierci (Zielinski, 2013, s. 186) oraz kryzysowym charakterem
okresu dorastania. Badanie zostato przeprowadzone w 13 szkotach wojewo6dz-
twa Slaskiego. Wybor tego regionu uzasadnily analizy danych statystycznych
KG Policji, wedtug ktorych w wojewodztwie §lgskim od kilku lat odnotowuje
si¢ najwigcej zamachow samobodjczych w grupie wiekowej 13-18 lat (KGP,
2017). 82 zamachy samobojcze popetnione w 2016 r. (KGP, 2017) w zbiorowo-
sci 455 753 uczniow w wieku 13-18 lat (GUS, 2017) pozwalajg obliczy¢
wskaznik w wysokos$ci 18 zamachow samobdjczych na 100 tys. dzieci, co plasu-
je wojewodztwo §laskie na wysokim, czwartym miejscu wsrod wszystkich wo-
jewodztw.

W przeprowadzonym badaniu dominowaty kobiety (81,0%), w przedziale
wieku 31-50 lat (76,5%). Prawie cata grupa respondentow (99,2%) to wierzacy
katolicy, w tym 54,2% praktykuje regularnie, 33,7% praktykuje nieregularnie
oraz 11,3% uznaje si¢ za tzw. wierzacych niepraktykujacych.

Wsrdd przebadanych nauczycieli wigkszos¢ (60,8%) uwaza, ze samoboj-
stwo jest zachowaniem amoralnym, natomiast 10,6% twierdzi, ze nie ma nic
niemoralnego w odebraniu sobie zycia. 20,8% nie wykazato zdecydowanej po-
stawy w tej kwestii. Pelne prawo do samobdjstwa cztowiekowi jako jednostce
autonomicznej powinno przystugiwaé wedtug 15% respondentow. 89% bada-
nych jest zdania, ze bez wzgledu na koszty nalezy ratowac zycie osoby, ktora si¢
na nie targngta. Wedlug potowy diagnozowanych nauczycieli nic nie usprawie-
dliwia decyzji o $mierci samobojczej. Pozostala grupa respondentéw wsrod sy-
tuacji usprawiedliwiajagcych samobodjstwo najczesciej wskazywata na chorobe
psychiczng (40,0%), nieuleczalng chorobe somatyczng (22,0%) oraz ciezkie
kalectwo (17,3%).
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Na podstawie uzyskanych wynikow mozna uzna¢, ze niewielka grupa prze-
badanych nauczycieli prezentuje akceptujgca postawe wobec zachowan samo-
bojczych. Wigkszos¢ uwaza jednak, ze taka $mier¢ jest czynem amoralnym,
a nakaz ratowania zycia samobojcy, nawet wbrew jego woli i bez wzgledu na
koszty, jest w tej grupie powszechny. Wielu respondentow nie znajduje zadnego
usprawiedliwienia dla zachowan suicydalnych, a pozostali usprawiedliwiaja je
wylacznie powaznym czynnikiem chorobowym. Najprawdopodobniej powyzsze
wyniki uwarunkowane sg gtownie takimi zmiennymi, jak pte¢, wiek i religijno$¢
respondentéw oraz postawy wobec eutanazji. Przeprowadzone analizy badan
naukowych nad postawami wobec $mierci samobdjczej dowodzg, Zze megzczyzni
wyrazajg wigksza akceptacje 1 bardziej poblazliwy stosunek do zachowan samo-
bojczych niz kobiety. Mlody wiek bardziej predysponuje do akceptacji samo-
bojstw niz wiek dojrzaty. Osoby religijne czesciej wyrazaja negatywna postawe
wobec $mierci samobdjczej niz osoby niewierzace (Ziotkowska, 2016, s. 87),
a akceptacja dla eutanazji na przestrzeni ostatnich lat wyraznie wzrosta w caltym
polskim spoteczefistwie (Sledzianowski, 2017, s. 22). Brak zdecydowanej po-
stawy wzgledem zachowan samobojczych u 1/5 respondentow wskazuje na to,
ze etyczne aspekty samobdjstwa dotykaja kwestii wyjatkowo trudnych i by-
najmniej nierozstrzygnietych jednoznacznie (Jarosz, 2013, s. 26).

Samobojstwo w $wiadomos$ci spotecznej wigze si¢ z szeregiem mitow,
uprzedzen i stereotypow. W populacji badanych nauczycieli problem ten wygla-
da nastepujaco:

— 21% uwaza, ze samobojstwa nie popetni ten, kto o nim moéwi (tylko
22% respondentéw kategorycznie nie zgadza si¢ z tym twierdzeniem). Nato-
miast wiedza zebrana przez suicydologéow wskazuje, ze az 80% samobdjcow
weczesniej wyraznie komunikowato swoj zamiar (Zielinski, 2013, s. 251).

— Kolejny mit to stwierdzenie, ze do samobodjstwa dochodzi bez wyraz-
nych sygnatéw. Prawdziwos¢ przypisuje mu prawie 18% nauczycieli, a az 25%
przyznalo, iz nie wie, jak jest w tej kwestii. W rzeczywistosci jednak u 90%
samobojcow mozna bylo zauwazy¢ typowe oznaki zagrozenia aktem suicydal-
nym (Zielinski, 2013, s. 251).

— Ponad polowa respondentow opisywanego badania (53,4%) uwaza, ze
ten, kto popelnia samobdjstwo, zazwyczaj chce odebrac sobie zycie. Wynik ten
wskazuje na tragiczne niezrozumienie istoty rzecz przez wielu nauczycieli.
Uniwersalna cecha stanu umystu samobojcy to ambiwalencja uczu¢: samobojca
chce umrze¢ i jednoczesnie chee by¢ uratowany (Ringel, 1987, s. 22).

— Bledne jest przekonanie, ze samobdjstwem nie mozna si¢ ,,zarazi¢”, bo-
wiem wielokrotnie juz udowodniono, ze ludzie odbierajacy sobie zycie dzialajg
suicydogennie na innych (Jarosz, 2013, s. 28). Ze wzgledu na ten fakt w ciagu
kilkunastu dni po samobdjczej $Smierci mtodego cztowieka w bliskim $rodowi-
sku nalezy zwraca¢ baczng uwage na zachowanie ucznidw, szczegdlnie do-
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$wiadczajacych rozlicznych trudnosci, i udzieli¢ im wsparcia (Szymanska, 2016,
S. 26). Niestety tylko 6% respondentow wie o tym podstawowym mechanizmie
suicydologicznym.

— Niepotwierdzone badaniami jest takze twierdzenie, ze wszyscy samo-
bojcy sa chorzy psychicznie. Samobdjstwo tylko niekiedy ma podtoze patolo-
giczne o wyraznych symptomach choroby umystowej czy zaburzen psychicz-
nych. Czgsto popetniaja je ludzie zdrowi, bedacy pod wplywem silnych napieé¢
prowadzacych do samobéjstwa (Jarosz, 2013, s. 28). Swiadomosci tego faktu nie
ma jednak az 31% badanych. 89% respondentow uwaza, ze wszyscy niedoszli
samobdjcy powinni by¢ leczeni psychiatrycznie.

Na gruncie powyzszych wynikéw mozna uzna¢, ze bardzo wielu nauczycieli
za posrednictwem uproszczonych i nieprawdziwych przekonan organizuje
i porzadkuje informacje na temat zjawiska samobojstw. W tym obszarze wiedzy
spolecznej, podobnie jak w wielu innych, mity i stereotypy stuza ulatwieniu
funkcjonowania, rodza poczucie, ze panuje si¢ nad sytuacjg oraz potrafi opty-
malnie dziataé. W rzeczywistosci jednak ich obecno$¢ w strukturach poznaw-
czych utrudnia wiasciwe rozumienie 0raz rzetelng ocen¢ zjawiska i tym samym
uniemozliwia optymalne dziatania zaradcze (Czapska, 2013, s. 10).

W zakresie merytorycznej wiedzy suicydologicznej niezbgdnej w pracy nau-
czycielskiej sprawdzono znajomos¢ gtownych zakazoéw sformutowanych w lite-
raturze przedmiotu odnosnie do doboru tresci, metod i srodkow na lekcjach
0 tematyce suicydalnej. Bardzo niepokojace jest to, ze tylko 7% respondentow
wie, ze na takich lekcjach nie wolno opierac si¢ na materiatach wizualnych pre-
zentujacych mechanizmy zachowan samobojczych oraz reakcje otoczenia na
taka $mier¢. Az 67,0% twierdzi, ze warto$ciowy w profilaktyce samobdjstw jest
udzial mtodych po prébach samobojczych, ktérzy opowiedza o swoich przezy-
ciach, a tylko 1,5% ma $wiadomo$¢ tego, ze jest to bezwzglednie zakazane.
Badani nauczyciele w wigkszos$ci (72%) nie maja rowniez wiedzy na temat za-
kazu ukazywania mtodym, ze samobojstwo moze by¢ jedna z wielu mozliwych
reakcji na stres. Nieprofesjonalne dziatania poswigcone samobdjstwom sg bar-
dzo niebezpieczne. W latach 80. w USA wyswietlono mtodziezy filmy o mto-
dych samobojcach, ktore miaty ostrzega¢ i wywolywac konstruktywne refleksje,
jednak po ich emisji zanotowano prawdziwa fale samobojstw (Szymanska, 2016,
S. 24). Niestety przeprowadzone badania ukazaty, iz zdecydowana wigkszos¢
nauczycieli nie ma wiedzy o skonstruowanej na podstawie tych doniesien liscie
ostrzezen i zalecen. Prawie cata grupa respondentow 98% nie wie rowniez, ze
problemy zwigzane ze szkotg i nauczycielami sg jednymi z glownych motywow
zachowan autodestrukcyjnych u mtodych. Odpowiedzi na pytanie, dlaczego tak
jest, udzieli¢ mozna na podstawie kolejnych danych uzyskanych w przeprowa-
dzonych badaniach wiasnych. Ot6z tylko 5% badanych nauczycieli uczestniczy-
o na przestrzeni ostatnich 3 lat w szkoleniu na ten temat. Jest to bardzo niepo-
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zadany stan rzeczy, bowiem niewiedza suicydologiczna zazwyczaj prowadzi do
dystansowania si¢ wobec zjawiska samobdjstw, rodzi oboj¢tnos¢, ignorancje,
a nawet wrogos¢ (Czapska, 2013, s. 10). By¢ moze dlatego az 21% naszych
nauczycieli (pomimo braku udzialu w szkoleniach i wykazanej niewiedzy) uwa-
za, ze ich wiedza suicydologiczna jest catkowicie wystarczajaca. W tej perspek-
tywie wyjatkowego znaczenia nabiera powiedzenie: wiedza to potgga.

Refleksje koncowe — rola szkoly w prewencji suicydalnej

Przeprowadzone analizy teoretyczne uwarunkowan spoteczno-kulturowych
zachowan suicydalnych ucznidw oraz empiryczne badania wlasne postawy nau-
czycieli wobec samobojstwa byly podstawa sformutowania wnioskow dotycza-
cych ogoélnych kierunkéw dzialan szkoty w obliczu narastajacego problemu
zachowan suicydalnych wsrod dzieci i mtodziezy.

Priorytetowe ustalenie dotyczy stwierdzenia, ze ogélny charakter pracy
wspotczesnego nauczyciela (wieloptaszczyznowe oddziatywania na dzieci
i rodzicow) daje mozliwo$¢ podjecia dziatan, ktore mogg si¢ znaczaco przyczy-
ni¢ do zmniejszenia liczby zamachdéw samobodjczych wsrod dzieci i mtodziezy
(Ringel, 1987, s. 51, 118, 239). Ponadto wymagania sformutowane w zakresie
powinnosci nauczycielskich (Piramowicz, 2005), a takze suicydogenny charak-
ter wspolczesnej szkoty czynig te dziatania obligatoryjnymi.

Jak wykazano w cze$ci teoretycznej artykutu, patologiczna struktura rodzin-
na stanowi jedno z najwickszych zagrozen o0 charakterze suicydogennym.
W obliczu tej prawdy istotna jest wiec aktywizacja srodowiska edukacyjnego
w celu udzielania pomocy rodzinom dotknietym patologia. W ramach szeroko
rozumianej profilaktyki szkota powinna réwniez podejmowac liczne dziatania
ukierunkowane na przeciwdziatanie dezintegracji rodzin dobrze funkcjonujacych,
bowiem zdrowa rodzina to gtéwny moderator majacy wplyw na hamowanie ten-
dencji samobdjczych, zwtaszcza wsrdd dzieci i mtodziezy. Przez prawidlowe
funkcjonowanie, dodatnio korelujace z prewencja suicydalna, nalezy rozumieé
wlasciwe, szczere zainteresowanie dzie¢mi, wspolne rozmowy, obdarzanie uwa-
g3, pomoc w podejmowaniu decyzji, akceptacje wyborow, wsparcie i opieke
w trudnych chwilach, wspolne spedzanie czasu, pozytywne wzorce, wlasciwg
komunikacje (Krawczyk, Gmitrowicz, 2014, s. 44). Te cechy rodziny powinny
by¢ podstawa projektowania konkretnych dziatan szkoty.

Kolejny bardzo istotny wniosek wynikajacy z przeprowadzonych analiz do-
tyczy koniecznosci prowadzenia — zar6wno na terenie domu, jak i szkoty — ce-
lowych, systematycznych dzialan zmierzajacych do wyprowadzenia dzieci poza
system warto$ci materialnych, wyksztatcenia umiejetnosci opanowywania nieza-
spokojonych potrzeb konsumpcji i hedonizmu oraz do internalizacji wartosci
uniwersalnych i nienaruszalnych, takich jak: Mito$¢, Dobro, Prawda i Pigkno.
Ot6z jezeli te warto$ci stang si¢ kierunkowskazami 1 podstawowymi zasadami
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postgpowania mtodych, zachowany zostanie prymat osoby nad rzecza, mitosci
nad sprawiedliwo$cia, etyki nad technika, prawdy nad przemocs, stuzby nad
prywata, ktory minimalizuje ryzyko wielu patologicznych proceséw, w tym
rowniez zachowan autodestrukcyjnych (Cekiera, 2007, s. 29; Hotyst, 2007,
s. 20-22).

Coraz szybciej rozwijajaca si¢ globalna cywilizacja technologiczna powodu-
je gwattowny wzrost liczby 0séb z zaburzonym funkcjonowaniem spotecznym,
czego naturalng konsekwencjg jest wzrost liczby zachowan suicydalnych (Ho-
tyst, 2007, s. 22). Przeciwdziatanie temu nie jest mozliwe bez ukazania nauczycie-
lom, rodzicom i uczniom mozliwego patogennego wplywu nowych technologii
oraz ustalen naukowych dotyczacych determinantéw harmonijnego rozwoju
cztowieka (Hotyst, 2007, s. 19-24). Ludzie nie sg sktonni do stosowania zasad
bezpiecznego korzystania z technologii, jesli nie widzg bezposrednich i bli-
skich zagrozen wynikajacych z nadmiernej czy niewlasciwej aktywnosci
w tym obszarze.

Pozytywne do$wiadczenia uczniow w kontaktach z kompetentnymi nauczy-
cielami sg istotnym czynnikiem chroniagcym przed zachowaniami suicydalnymi
(Szymanska, 2016, s. 5). Niezb¢dnym sktadnikiem owych kompetencji w obli-
czu uwarunkowan zachowan suicydalnych uczniéw jest umiejetnos¢ rzetelnego,
sprawiedliwego 1 motywujacego oceniania wiedzy i umiejetnosci ucznidow oraz
bazowanie w procesie dydaktycznym i wychowawczym przede wszystkim na
wzmocnieniach pozytywnych i zasobach dzieci. Poczucie whasnej wartosci (kto-
re nie rozwinie si¢ bez chwalenia, nagradzania, doceniania) stanowi podstawowy
warunek zdolnos$ci do zycia (Ringel, 1987, s. 42; Hotyst, 2012, s. 575-576).

Bez doglebnego zrozumienia zachowan autodestrukcyjnych nauczyciele nie
sg w stanie im przeciwdziata¢ i minimalizowaé ich skutki. Uzyskane w toku
badan wtasnych dane wskazuja na konieczno$¢ organizowania dla wszystkich
nauczycieli obowigzkowych szkolen ukazujacych podstawowe, wrecz elemen-
tarne ustalenia suicydologiczne. Zasadno$¢ tego wskazania wzmacnia dowie-
dziony empirycznie fakt, ze szkolenia w sposdb wymierny zwigkszaja wiedze
0 zjawisku samobojstwa, przeszkoleni nauczyciele potrafia szybko rozpoznaé
0soby z problemami emocjonalnymi, a takze sa bardziej sktonni do nawigzywania
bliskich wiezi z uczniami (Hotyst, 2012, s. 1335). Rzetelna wiedza suicydolo-
giczna przyczynia si¢ rowniez do przeciwdziatania stereotypowym wyobraze-
niom i pogladom na ten temat, ktore sg zrodtem niewltasciwych czy wrecz szko-
dliwych reakcji i dziatan (Czapska, 2013, s. 10), a jak wykazano w badaniach
wiasnych, to wlasnie mity i uproszczone przekonania porzadkuja informacje
0 samobojstwie w $wiadomosci znacznej grupy nauczycieli. Szkolenia mogg tez
sprzyja¢ uksztattowaniu si¢ postawy zdecydowanej dezaprobaty dla zachowan
suicydalnych w grupie tych nauczycieli, ktorzy nie majg jeszcze sformutowane-
go zdecydowanego sadu poznawczego w tej kwestii. Moga takze by¢ podstawa
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do refleksji nad oceng czyndéw suicydalnych u tych pedagogoéw, ktorzy przyznaja
cztowiekowi pelne prawo do decyzji o rezygnacji z zycia. W procesie edukacji
suicydologicznej nalezy wprost ukazywa¢ nauczycielom, ze ich postawa, stan
wiedzy oraz konkretne dziatania moga by¢ pomoca dla ucznia w kryzysie lub
przyczyni¢ si¢ do podjgcia przez niego decyzji ostatecznej, tragicznej, nicod-
wracalnej i tym samym uczyni¢ nauczyciela wspotwinnym zachowania samo-
bojczego.
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Streszczenie

W artykule poruszony zostal problem dotyczacy komunikacji pomi¢dzy nauczycielami aka-
demickimi a studentami. Powodem podjgcia tematu byty rozmowy ze studentami, z ktorych wyni-
kalo, iz ta komunikacja nie jest najlepsza. Podjgta zostata proba okreslenia, jakie czynniki wpty-
wajg na skuteczng komunikacje, a jakie jg zaklocaja. Studenci uwazaja, ze takie czynniki, jak
wiek, pte¢ czy stopien naukowy nauczyciela, raczej nie wptywaja na efektywno$¢ komunikacji. Na
to, co przede wszystkim Zle wptywa na komunikacje w opinii studentow, ma wptyw, jak to okre-
$lili, wywyzszanie sig, niezrozumiato$¢ zajec, zbyt ciche méwienie, spdznianie si¢, brak odpowie-
dzi na maile, mata aktywno$¢ ze strony prowadzacego zajecia oraz nadmierny stres na zajgciach.
Artykut moze sie przyczyni¢ do lepszego zrozumienia oczekiwan studentdéw w zakresie komuni-
kacji w procesie dydaktycznym.

Stowa kluczowe: komunikacja, nauczyciel akademicki, student, skuteczno$¢ komunikacji

Abstract

This article shows the problem of the communication between academic teachers and stu-
dents. The reason for the topic was to talk to students from which it was revealed that this commu-
nication is not the best. An attempt has been made to determine what factors affect effective com-
munication and what distorts it. Students believe that factors such as age, sex or teacher's academic
grade do not affect the effectiveness of communication. First of all, bad influence on communica-
tion in the opinion of students is influenced by what they describe as exaggeration, incomprehen-
sion of activities, too quiet speaking, delaying, lack of response to e-mails, little activity from the
tutor and excessive stress in class. This article can help to better understand the expectations of
students in communication in the teaching process.

Keywords: communication, academic teacher, student, communication efficiency
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Wstep

Swiat cztowieka jest przede wszystkim §wiatem spotecznym, na ktory skta-
daja si¢ roznorodne kontakty, relacje, uktady, wigzi interpersonalne majace
istotne znaczenie dla harmonijnego rozwoju kazdej osoby ludzkiej. Proces nau-
Czania — uczenia si¢ to przyktad procesu komunikowania. Zatozeniem tak rozu-
mianego komunikatu jest wywieranie wptywu i osiaganie zatozonych celow —
zmian w zachowaniu uczacego sie. W procesie komunikowania si¢ pomiedzy
nauczycielem a uczniem istotne sg: tre§ci komunikatu, srodek prezentacji komu-
nikatu, no$niki stuzace prezentacji tresci komunikatu.

Do kompetencji komunikacyjnych nauczyciela zalicza sie:

— zdolnos¢ odbierania komunikatow,

— $wiadomos$¢ zaistnienia réznego rodzaju zaktocen oraz umiejetno$é
umiejscowienia ich w procesie ksztalcenia,

— umieje¢tnos¢ dialogowego porozumiewania sie,

— umieje¢tnosé przyjecia postawy niedyrektywnej,

— umiejetnos¢ komunikowania si¢ na poziomie empatii.

Zdolno$¢ do odbierania komunikatow wigze si¢ z umiejetnoscia aktywnego
stuchania polegajaca na cierpliwym i uwaznym wystuchiwaniu tego, co student
ma do powiedzenia, bez przerywania jego wypowiedzi; to takze otwarto$¢ na
punkt widzenia studenta oraz powsciagliwo$¢ w wyrazaniu wlasnego zdania.
Wazny jest rowniez kontakt wzrokowy, uzywanie zachecajacych zwrotow Iub
pytan. Nabycie przez nauczyciela kompetencji komunikacyjnych umozliwiajg-
cych odgrywanie roli aktywnego stuchacza zalezy od:

posiadanej wiedzy na temat warunkow otwartego komunikowania sig,

— us$wiadomienia sobie celow wiasnych i studenta,

— zastgpienia stereotypowych zachowan bardziej tworczymi,

— znajomosci stylow stuchania,

— wypracowania u siebie takich cech, jak: obiektywizm, otwartos¢, auten-
tycznos$¢, cierpliwosé, doktadnosc, wrazliwosé i1 entuzjazm,

— posiadanie umiejetnosci weryfikowania, interpretowania, parafrazowania,
reagowania werbalnego i pozawerbalnego, rozpoznawania logiki wypowiedzi.

Umiejetnos¢ stuchania zapewnia warunki do podmiotowego traktowania
studentéw poprzez wyzwalanie ich aktywnosci i dobrego samopoczucia. Moze
tez by¢ czynnikiem podnoszacym akceptacje, dajgcym wsparcie, poczucie sza-
cunku i godnosci. Waznym komponentem kompetencji komunikacyjnych nau-
czyciela jest Swiadomo$¢ istnienia roznego rodzaju zaktdcen w przebiegu komu-
nikacji. Do zaburzen tych zalicza si¢:

— nieuwzglednienie mozliwosci stuchaczy,

—  sprzecznos¢ jezyka ze stowami,

— komunikacje jednostronng.
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Wyniki badan

W celu okres$lenia oczekiwan studentoéw w zakresie komunikacji w procesie
dydaktycznym przeprowadzono badania ankietowe (12 pytan) wsrod studentow
uczelni technicznej. Wzigly w nich udziat 72 osoby; w tym 52 kobiety i 20 mez-
czyzn. W opracowaniu przedstawiono wyniki odpowiedzi na kolejne pytania
ankietowe.

1. Im wyzsze wyksztalcenie nauczyciela akademickiego, tym lepsza komuni-
kacja ze studentem?

Tak odpowiedzialo 14 0sob badanych, 13 0s6b nie miato zdania, a 45 od-
powiedziato, Ze nie.

2. Czy ple¢ nauczyciela ma wplyw na komunikacje ze studentem?

Kobiety sa lepszymi nauczycielami i lepiej si¢ komunikuja — odpowiedziato
6 0s0b, ze mezczyzni si¢ lepiej komunikuja — 12 0sob, nie ma to wigkszego zna-
czenia — 54 osob.

3.Czy wiek nauczyciela ma wplyw na skuteczng komunikacje: w opinii 22
0s0b mlodsi nauczyciele sg bardziej komunikatywni, 7 osob — starsi. 43 osoby
stwierdzily, ze wiek nie ma znaczenia.

4. Jakie bledy komunikacyjne popetniajg najczesciej nauczyciele akademic-
cy? (rysunek 1)
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Rysunek 1. Bledy komunikacyjne popelniane przez nauczycieli akademickich
Zrodto: opracowanie wiasne.

Wywyzszajg sie (18 wskazan), niezrozumiale prowadzg zajecia (17), mowig

zbyt cicho (16), spozniaja si¢ (13), nie odpisuja na maile (6), nie podaja notatek
(5), nie prowadza aktywnie zajg¢ (5), nadmierny stres (4). Inne: $piesza si¢
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z materiatem, jednostronna komunikacja, nuda na zajeciach, brak thumaczenia
problemoéw, nadmiar prezentacji, powtarzanie si¢, brak intonacji glosu, nadmier-
ne przywigzanie do tytutu naukowego, szybkie prowadzenie prezentacji, skupia-
ja si¢ na lepszych.

5. Jakie cechy osobowosci nauczyciela sprzyjajq dobrej komunikacji?

Otwarto$¢ (36 wskazan), poczucie humoru (24), empatia (10), komunika-
tywno$¢ (7), przyjazno$é (6), punktualnosé (4), wyglad (4), zyczliwos¢ (3), cha-
ryzma (2), towarzyskos¢ (2), uprzejmos¢ (2). Inne: ugodowo$é, rozmownosé,
wyrozumiato$¢, emocjonalnos¢, pogoda ducha, zainteresowania, cierpliwosc,
sprawiedliwo$¢, inteligencja, szczero$¢, wrazliwo$¢, sympatycznosc.

6. Jaki rodzaj zajec najbardziej sprzyja dobrej komunikacji?

Cwiczenia (42 wskazania), laboratoria (9), wyktady (8), dyskusje (5), semi-
naria (5), ¢wiczenia projektowe (3), zajecia praktyczne (3), zajecia terenowe (2),
zajecia w grupach (2). Inne: dialog, zajecia integracyjne, forma rozmowy.

7. Nauczyciele akademiccy czesciej traktujg studenta: A — jako ucznia doro-
stego (osobowos$¢ niezalezna), B — jako ucznia szkolnego (osobowos$¢ zalezna).

Odpowiedzi: A — 48 wskazan, B — 28.

8. Zdarza mi sig, ze po zakonczonych zajeciach zadaje prowadzgcemu pyta-
nia: A —bardzo czesto, B — czesto, C — rzadko, D — nigdy.

Odpowiedzi: A — 0 wskazan, B — 10, C - 48, D — 14,

9. Nauczyciele akademiccy w wigkszosci sq chetni do pomocy w razie wystg-
pienia problemow komunikacyjnych: A — tak, B — w stopniu przecietnym, C — nie.
Odpowiedzi: A — 22 wskazania, B — 46, C — 4 (rysunek 2).

M tak

w stopniu
przecietnym
M nie

46

Rysunek 2. Pomoc nauczycieli w problemach komunikacyjnych
Zrodto: opracowanie whasne.

10. Poczucie humoru to cecha: A — wigkszo$ci nauczycieli, B — mniejszo$ci

nauczycieli.
Odpowiedzi: A — 12 wskazan, B — 60.
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11. Najczesciej na zajeciach: A — notujg, B — stucham, C — dyskutuje,
D — wykonuje praktyczne ¢wiczenia.
Odpowiedzi: A — 59 wskazan, B — 55, C — 14, D — 31 (rysunek 3).

® notuje
stucham
m dyskutuje

®m wykonuje praktyczne
¢wiczenia

Rysunek 3. Najczestsze czynno$ci badanych studentéw na zajeciach
Zrédto: opracowanie wiasne.

12. Wigkszos¢ zajec jest: A — bardzo interesujaca, B — $rednio interesujaca,

C — nudna.
Odpowiedzi: A — 5 wskazan, B — 44, C — 23 (rysunek 4).
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Rysunek 4. Ocena ciekawosci zajeé (czy zajecia sg interesujace)
Zrédto: opracowanie wiasne.

Podsumowanie
Wiekszo$¢ studentow stwierdzita, ze wyzszy poziom wyksztatcenia nauczy-
ciela akademickiego nie ma wpltywu na dobrag komunikacje. Wiek nauczyciela
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nie ma rowniez wigkszego znaczenia. Najczesciej popetniane btedy przez nau-
czycieli to: wywyzszanie si¢, niezrozumiale prowadzenie zaje¢, moéwienie zbyt
cicho. Otwarto$¢ i poczucie humoru to najwazniejsze cechy osobowos$ci hauczy-
ciela sprzyjajace dobrej komunikacji. Zajecia sprzyjajace dobrej komunikacji to
¢wiczenia i laboratoria. Wigkszo$¢ nauczycieli ma mate poczucie humory. Zde-
cydowana wigkszos¢ studentow nie zadaje pytan po zajeciach. Najczesciej na
zajeciach notuja i stuchajg. Wigkszo$¢ zaje¢ w opinii studentow jest $rednio
interesujgca, a czgsto wrecz nudna.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono analize przeprowadzonych badan pilotazowych z zakresu wyko-
rzystywania elektronicznego systemu zarzadzania szkota. W celu otrzymania wielowymiarowych
wynikow badan autor zastosowal tzw. triangulacj¢ narzedzi badawczych poprzez ich realizacjg
wsrdd nauczycieli, uczniow i rodzicow. W opracowaniu zawarto pordéwnanie mozliwosci wspo-
mnianego oprogramowania z faktycznym zakresem jego wykorzystywania.

Stowa kluczowe: elektroniczny system zarzadzania szkota, studium przypadku, liceum uniwersy-
teckie

Abstract

The article presents an analysis of pilot studies conducted in the field of electronic school
management. In order to obtain multidimensional results of the study, the author applied the Tri-
angulation of research tools through their implementation among teachers, students and parents.
This article compares the capabilities of this software with the actual scope of its use.

Keywords: electronic school management system, case study, university high school

Wstep

Wspolczesnie obraz polskiego szkolnictwa podlega gwattownym przeobra-
zeniom. Dokonywane zmiany przejawiajg si¢ w glownej mierze w zwigkszeniu
interaktywnosci 1 nowoczesnos$ci placowek o$wiatowych. Niezmiernie istotnym
czynnikiem wspomnianego stanu rzeczy jest pozytywne nastawienie zaréwno
nauczycieli, jak i dyrekcji do aspektu informatyzacji szkolnictwa. Warto zwrdcié
szczegblng uwage na korzy$ci informatyzacji w zakresie wspomagania admi-
nistrowania placowkg o§wiatowa. Wielu z nich zauwaza bowiem caty ogrom
korzysci zwigzanych ze zmniejszeniem biurokracji poprzez odcigzenie wspoO-
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mnianych grup od typowo papierkowej pracy dzieki zastosowaniu aplikacji,
wsrod ktorych na szczegodlng uwage zastuguje dziennik elektroniczny (Swia-
tek, s. 52-53).

Definiujac pokrdtce wspomniane oprogramowanie, mozemy wspomniec, iz
nazywac tak mozemy aplikacje lub serwis internetowy, ktéry ma zdolnos$¢ reje-
strowania w postaci danych cyfrowych informacji dotyczacych osiagni¢¢ eduka-
cyjnych uczniéw (Huk, 2011, s. 138). Oznacza to, iz stanowi on znacznie udo-
skonalong, alternatywna wersj¢ papierowej formy ewidencji danych. Gtownym
zadaniem e-dziennikow jest usprawnienie w stosunku do tradycyjnego dziennika
obiegu informacji w szkole, co jest mozliwe dzigki statemu dostgpowi zaréwno
dyrektoréw, nauczycieli, uczniow, jak i rodzicow do okreslonych informacji.
Wspomniane usprawnienia dotycza m.in. mozliwosci w zakresie statego kontak-
tu na linii nauczyciel-rodzic—uczen, wgladu w osiagniecia edukacyjne uczniow
czy korzystania z rozmaitych dodatkowych funkgcji, takich jak przypominanie
0 nadchodzacych pracach pisemnych czy interaktywny plan zaje¢. Warto zwro-
ci¢ jednak uwage na ogromny wybor tego typu oprogramowania dostepnego na
rynku. Producenci rywalizujg o najwieksza rzesze odbiorcow, dodajac do swoich
produktéw wiele nowych funkcji. Zadaniem administratoréw szkot jest wigc nie
tylko decyzja o wdrazaniu e-dziennikéw do swojej placowki, lecz rowniez do-
konanie odpowiedniej selekcji poprzez analize najwazniejszych potrzeb swojego
miejsca pracy.

Nieocenione mozliwosci (deklarowane przez producentow) oraz zakres ich
wykorzystywania zostal zweryfikowany przez analiz¢ badawcza zrealizowana
i przedstawiong w tym artykule.

Metodologia badawcza

Badania zostaly przeprowadzone w Dwujezycznym Liceum Uniwersyteckim
w Rzeszowie. Zostato ono utworzone w 2015 r. z inicjatywy spotecznosci Uni-
wersytetu Rzeszowskiego i oferuje mozliwo$¢ ksztatcenia w klasach o 3 profilach:
biologiczno-chemicznym, humanistycznym oraz matematyczno-informatycznym
(http://www.liceum.ur.edu.pl/rekrutacja/oferta-edukacyjna/). Aktualnie w szkole
zajecia realizowane sg w dwoch klasach o tacznej liczbie 28 uczniow. W szko-
le wdrozony zostat dziennik elektroniczny UONET+ opracowany przez firme
Vulcan.

Badaniom zostaty poddane 3 zasadnicze grupy respondentow, w sktad kto-
rych wchodzito kolejno 15 nauczycieli, 28 uczniéw oraz 18 rodzicow.

Zastosowana w kwestionariuszu ankiety tzw. triangulacja narzedzi badan mia-
1a na celu uzyskanie wielostronnych i wielowymiarowych informacji od r6znych
grup respondentow z zakresu wykorzystywania dziennikow elektronicznych.

Kazdy z badanych otrzymywat zindywidualizowany, anonimowy kwestio-
nariusz ankiety, ktorego pytania zostaty ukierunkowane W zaleznosci od grupy
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docelowej, do ktorej nalezat respondent. Zadaniem ankietowanego byto udziele-
nie odpowiedzi na okreslong liczbe pytan w formie zaznaczenia wlasciwej opcji
na 5-stopniowej skali Likerta. Pod kazdym pytaniem znajdowato si¢ réwniez
miejsce na uzasadnienie swojego wyboru oraz kilka dodatkowych pytan, na
ktore odpowiedz mogta zostaé udzielona jedynie w formie opisowe;j.

Kryteria badawcze

Gléwnym celem badawczym byto uzyskanie informacji dotyczacych zakre-
su wykorzystywania dziennikéw elektronicznych przez nauczycieli, uczniow
oraz ich rodzicow w Liceum Uniwersyteckim. Badanie miato charakter pilota-
zowy z uwagi na fakt, iz dziennik elektroniczny zostal wprowadzony
w semestrze zimowym, tj. 2 miesigce przed realizacja kwestionariusza ankiety.
Oznacza to, iz wiele aspektow powyzszego badania moze ulega¢ zmianom na
przestrzeni kolejnych miesigcy, W ktorych beda prowadzone obserwacje podczas
realizacji kolejnych badan na wskazanej grupie respondentow.

W kazdym kwestionariuszu ankiety, niezaleznie od grupy badawczej, wy-
dzielono 5 zasadniczych grup pytan (tab. 1).

Tabela 1. Kryteria podzialu kwestionariusza ankiety

1) ocena uzytecznosci dziennika elektronicznego w szkole (pytania dotyczace stusznosci
wprowadzenia e-dziennikow do liceum, ocena ich uzytecznos$ci wraz z zaletami i wadami
oraz poziom trudno$ci ich wykorzystywania)

2) dziennik elektroniczny a osiggniecia edukacyjne uczniow wraz z ich analizg (pytania
z zakresu wplywu wykorzystywania dziennikéw elektronicznych na wyniki uczniow oraz
ich analiz¢)

3) dziennik elektroniczny a tradycyjna forma dokumentacyjna (pytania majace na celu porow-
nanie korzy$ci wynikajacych z wykorzystywania dziennika papierowego z e-dziennikiem)

4) dziennik elektroniczny a komunikacja (pytania dotyczace czestotliwosci komunikowania
si¢ na linii nauczyciel-uczen—rodzic za posrednictwem dziennika elektronicznego)

5) perspektywa rozwoju dziennikéw elektronicznych (pytania umozliwiajace respondentom
zlozenie propozycji dodania nowych funkcji do wykorzystywanego oprogramowania)

Zrbdlo: opracowanie wilasne.

Wyniki badan

W pierwszej kolejnosci analizie badawczej poddani zostali nauczyciele
z uwzglednieniem podziatu na wskazane powyzej kryteria. Wsrod pytan doty-
czacych oceny uzytecznosci e-dziennika na szczego6lng uwage zashuguja te, ktore
dotycza wprowadzenia dziennika elektronicznego do szkoty. Jest to uwarunko-
wane faktem, iz niemal wszyscy nauczyciele wskazali opcj¢ zdecydowanie tak
(93%), co $wiadczy o ogromnym optymizmie, jaki towarzyszy wdrazanemu do
szkoly systemowi elektronicznemu. Wsrod najczesciej wyrdznianych uzasadnien
nauczyciele wspominajg o znacznym wlatwieniu pracy nauczycieli, usprawnie-
niu pracy oraz mozliwosci sprawnego edytowania wykonanych btedow.
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Podobnie sytuacja ma miejsce w przypadku pytania dotyczacego e-dziennika
jako narzedzia utatwiajgcego pracg nauczyciela, gdzie niemal wszyscy badani
(47% — zdecydowanie tak, 40% — raczej tak) odpowiadaja twierdzaco. Wsrod
korzysci nauczyciele wyrdzniajag m.in. mozliwo$¢ tworzenia statystyk, podpo-
wiadanie nauczycielowi proponowanych ocen czy automatyczne liczenie zreali-
zowanych tematow.

Roéwnie wysoki optymizm do stosowania e-dziennika jako narzedzia umoz-
liwiajacego tworzenie roznych zestawien wyrazony zostal przez wychowawcow
klas, bo az 73% badanych zdecydowato si¢ na zaznaczenie najbardziej warto-
Sciujacej opcji zdecydowanie tak. Wychowawcy klas zauwazyli bowiem takie
korzysci, jak mozliwos¢ kontroli wpisow innych nauczycieli czy tworzenia
szybkich zestawien ocen, $rednich i zachowania uczniow.

Pozytywne nastawienie do e-dziennika wérod nauczycieli wynika z analizy
rownie ciekawych spostrzezen dotyczacych poziomu trudnosci wdrozonego do
szkoty dziennika, bowiem az 93% badanych (53% — bardzo tatwy, 40% — latwy)
uznato, iz nie maja wigkszych problemow z korzystaniem z posiadanego opro-
gramowania.

Pytania wienczace ocene uzyteczno$ci dotyczylty wad i zalet dziennika elek-
tronicznego. Do najwazniejszych zalet wspomnianych przez nauczycieli zali-
czy¢ mozna bezposredni wglad w osiggniecia edukacyjne ucznidéw oraz swoiste
wspomaganie procesu tworzenia rozmaitych zestawien. Wsrod podkreslonych
przez nauczycieli wad znalazly si¢ m.in. trudny dostep do niektorych funkcji
e-dziennika, mozliwo$¢ utracenia lacza internetowego podczas wprowadzania
danych czy wprowadzenie dodatkowego czynnika mogacego uwypukli¢ uzalez-
nienie od internetu.

Warto zasygnalizowad, iz analiza pytan z zakresu zwigzku wykorzystywania
dziennika elektronicznego z osiggnigciami edukacyjnymi ucznidéw nie przyniosta
jednoznacznej odpowiedzi. Jest to uwarunkowane tym, iz najczgsciej udzielang
odpowiedzia na pytania dotyczace osiagnie¢ uczniow bylo trudno powiedzieé
(w przypadku ocen — 33%, w przypadku frekwencji — 40%, w przypadku za-
chowania — 40%), za§ odpowiedzi twierdzace i negujace roztozyly si¢ niemal
roéwnomiernie.

Wyjatek stanowilo pytanie dotyczace analizy wyzej wspomnianych osig-
gni¢¢, w ktorym az 93% badanych wypowiedziato si¢ pozytywnie (80% — zde-
cydowanie tak, 13% — raczej tak). Wsrdd szczegdtowych odpowiedzi dotycza-
cych zakresu wykonywanej analizy osiggnie¢ ucznidéw hauczyciele najcze$ciej
wskazywali tatwo$¢, szybkos¢ tworzenia oraz mozliwo$¢ generowania zesta-
wien w dowolnych konfiguracjach.

Warta sygnalizacji jest rowniez analiza odpowiedzi na pytanie dotyczace
wspomagania procesu tworzenia dokumentacji szkolnej. Tu wszyscy responden-
ci wypowiedzieli sie pozytywnie (87% — zdecydowanie tak, 13% — raczej tak).
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W glownej mierze nauczyciele wskazali mozliwo$¢ automatycznego drukowania
$wiadectw, ocen na wywiadowki oraz sygnalizacje brakow w dokumentacji
wprowadzonej przez nauczycieli.

W przypadku pytania dotyczacego korzysci wynikajacych z oszczednosci
czasu niezbgdnego do realizacji czynno$ci organizacyjnych odpowiedzi respon-
dentéw nie przynoszg jednoznacznych wnioskéw (sa niemal rownomiernie po-
dzielone). W praktyce moze t0 oznaczac, iz proces ten przebiega w bardzo zbli-
zonym czasie.

Znacznie wigkszym optymizmem moga napawac¢ odpowiedzi odnoszace si¢
do catkowitej eliminacji dziennika papierowego z przyjeciem jako obowiazuja-
cej elektronicznej formy ewidencji danych, gdzie az 67% badanych udzielito
odpowiedzi zdecydowanie tak (dla poréwnania opcje zdecydowanie nie wybrato
jedynie 13% respondentow).

Odpowiedzi na pytanie dotyczace procesu komunikacji z uczniami nie na-
pawaja optymizmem. Az 2/3 badanych (67%) zdecydowatlo si¢ na zaznaczenie
odpowiedzi raczej nie lub zdecydowanie nie. Wérod argumentow nauczycieli
dominuje odpowiedz, iz niektorzy uczniowie nie korzystajg z e-dziennika
W ogole i w zwigzku z tym kontakt jest niemozliwy.

Analiza odpowiedzi nauczycieli na pytanie dotyczgce kontaktu z rodzicami
przyniosta z kolei odmienne wnioski: 40% odpowiedzi twierdzacych w stosunku
do 53% negatywnych.

Najbardziej interesujace spostrzezenia dotycza odpowiedzi na propozycje
wycofania wywiadéwek na rzecz e-dziennika. W przypadku tego pytania mo-
zemy zauwazy¢, ze az 80% badanych negatywnie odnosi si¢ do tego pomystu
(47% — raczej nie, 33% — zdecydowanie nie). Wsrod argumentéw ze strony nau-
czycieli wyszczego6lni¢ nalezy stwierdzenie, iz kontakt elektroniczny nigdy nie
zastgpi osobistego spotkania z rodzicem.

W przypadku odpowiedzi nauczycieli zwigzanych z perspektywa rozwoju
wykorzystywanego e-dziennika, najczesciej podawana byta opinia, iz wykorzy-
stywany dziennik jest optymalny i obecnie ankietowani nie widza istotnych bra-
kow posiadanego oprogramowania. Wsrod odpowiedzi pojawita si¢ rowniez
uwaga, ktora wskazywata na mozliwos¢ rozbudowania posiadanego dziennika
0 mozliwos¢ przeprowadzania wideokonferencji z rodzicami oraz uczniami.

Druga z badanych grup byli uczniowie. W pierwszym kryterium badaw-
czym na szczeg6lng uwage zastuguje pytanie dotyczace stusznos$ci wdrozenia
e-dziennika do szkoty. Tu az 75% uczniéw (25% — zdecydowanie tak, 50% —
raczej tak) pozytywnie odnosi si¢ do tego stanu rzeczy. Wsrod uzasadnien naj-
czesciej wskazywano na mozliwo$¢ szybkiego i tatwego dostepu do wiasnych
ocen i nadchodzacych prac pisemnych. Fakt ten znajduje bezposrednie odzwier-
ciedlenie w odpowiedzi na pytanie odnoszace si¢ do czgstotliwosci wykorzysty-
wania e-dziennika, gdzie az 39% badanych wykorzystuje go minimum raz
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w tygodniu oraz 18% korzysta z niego codziennie, gdzie w przypadku tradycyj-
nego dziennika tak czesty wglad w swoje osiggnigcia edukacyjne bytby niemal
niemozliwy. Czestotliwos¢ wykorzystywania dziennika elektronicznego z calg
pewnoscig znajduje odzwierciedlenie w pytaniu dotyczacym poziomu trudnosci
wykorzystywania owego oprogramowania: az 78% badanych deklaruje, iz uzy-
wanie e-dziennika nie sprawia im wickszej trudnosci (32% — bardzo tatwy, 46%
— fatwy). Wsrod najczesciej wykorzystywanych funkcji uczniowie wskazuja
mozliwos$¢ przegladania zblizajacych si¢ prac pisemnych czy zadan domowych,
W zwiazku z czym mozna uzna¢, iz wykorzystywany dziennik peini réwniez
funkcje informacyjng. W przypadku zalet uczniowie dopatrujg si¢ niezawodno-
$ci, mozliwosci stalej kontroli swoich wynikdéw z bardzo szczegdétowym opisem
ocen oraz skrupulatnej formy opisu poszczegdlnych tematow zajec, za$ najcze-
sciej wskazywanymi przez uczniéw wadami sg z kolei: trudno$¢ logowania, brak
wyswietlania $rednich arytmetycznych otrzymywanych ocen oraz konieczno$¢
posiadania dostepu do internetu.

W przypadku pytan dotyczacych wplywu wprowadzenia e-dziennika na
osiggnigcia edukacyjne zaobserwowa¢ mozemy niemal analogiczne odpowiedzi
do tych udzielanych przez nauczycieli. Oznacza to, iz najczgsciej udzielang od-
powiedzia jest opcja trudno powiedzie¢ (dla ocen — az 50%, dla frekwencji —
39%, za$ dla zachowania — 43%). Wyjatek stanowi frekwencja, gdzie wigkszo$¢
ucznidw uwaza, iz e-dziennik wymusza poniekad mniejsza absencje szkolng.
Fakt ten znajduje odwzorowanie w argumentacji uczniow, iz rodzice maja bez-
posredni i staty wglad w ich obecnosci szkolne.

Odpowiedzi ucznidow na pytania dotyczace poréwnania tradycyjnego dzien-
nika z jego elektronicznym odpowiednikiem byly podzielone, z wyrazng prze-
waga (39%) opcji trudno powiedzie¢. Wynik ten moze by¢ uwarunkowany fak-
tem, iz czas, w ktorym funkcjonuje dziennik elektroniczny, jest zbyt krotki, aby
rzetelnie porownac obie formy zarzadzania dokumentacja szkolna.

Pytania z zakresu komunikacji zaowocowaly bardzo waznym spostrzeze-
niem z uwagi na to, iz az 93% badanych w ogoble juz sporadycznie komunikuje
si¢ z nauczycielami (43% — raczej nie, 50% — zdecydowanie nie), za§ w przy-
padku wychowawcy klasy wynik ten dotyczy kazdego z badanych uczniow
(32% — raczej nie, 68% — zdecydowanie nie). Oznacza to, iz mimo mozliwosci,
jakie niesie ze soba modut przeznaczony do komunikowania sig, jest on wyko-
rzystywany przez ucznidow w znikomym stopniu. Wsrdd argumentacji thumacza-
cej taki stan rzeczy dominuje wniosek, iz istniejg inne formy kontaktu
Z nauczycielem, takie jak m.in. portale spotecznosciowe, na ktorych korespondu-
ja oni migdzy soba. W przypadku opinii dotyczacej wycofania wywiadowek
uczniowie w przewazajacej wigkszosci (72%) wypowiedzieli si¢ negatywnie.
Wséréd argumentéw pojawialy sie te méwigce o tym, iz tradycyjny kontakt
umozliwia prowadzenie dyskusji oraz jest niezastgpiony.
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W opinii uczniow perspektywy rozwoju e-dziennikow upatrywaé nalezy
w integracji aplikacji z kalendarzem, mozliwosci przeniesienia aplikacji na
smartfon oraz dostgpie do $redniej ocen podczas trwania semestru.

Ostatnig z badanych grup stanowili rodzice uczniow, ktorzy uczeszczaja do
Dwujezycznego Liceum Uniwersyteckiego.

W pierwszej grupie pytan na szczegdlng uwage zastuguje to dotyczace
stusznosci wprowadzania e-dziennika do szkoty. Az 89% badanych wypowie-
dziato si¢ pozytywnie o tym przedsiewzigciu.

Fakt ten ma bezposrednie odzwierciedlenie w czestotliwosci wykorzystywa-
nia. Az 84% ankietowanych deklaruje wykorzystywanie go co najmniej raz
W tygodniu. Podobny wniosek mozna wysnu¢, analizujac odpowiedzi odnoszace
si¢ do trudno$ci w korzystaniu ze wspomnianego oprogramowania, gdzie az
89% rodzicéw deklaruje, iz jest ono Zatwe (33%) lub nawet bardzo tatwe (56%).
Wsrdd najezeséciej wskazywanych przez rodzicow funkcji wyrézni¢ mozemy
dostep do ocen i frekwencji ich podopiecznych, a takze informacje o nadchodza-
cych sprawdzianach.

W przypadku wyszczegolnianych zalet dziennika elektronicznego najczg-
Sciej pojawial si¢ staly wglad w nieobecnosci ich podopiecznych oraz bardzo
duza czytelno$¢ przedstawionych danych, zas wsrod wad wskazywano m.in.
okrojony dostep do interesujacych danych w przypadku korzystania ze smartfo-
na oraz btedy w formatowaniu dostgpnego planu lekc;ji.

Sztandarowy wniosek, jaki mozna wysnu¢ na podstawie analizy opinii ro-
dzicow na temat wpltywu wprowadzenia e-dziennikéw, znacznie odbiega od
zdania poprzednio analizowanych grup (nauczycieli 1 uczniow). 72% rodzicow
w aspekcie ocen, 61% w aspekcie frekwencji i 55% w przypadku zachowania
zauwazylo znaczng poprawe u Swojego podopiecznego. Rodzice czesto akcen-
towali iz swiadomo$¢ statej kontroli stanowi dodatkowy bodziec motywujacy do
uczniéw pracy. Oznacza to, iz zdaniem rodzicow elektroniczna forma prowa-
dzenia ewidencji szkolnej z cata pewnoscig ma przewage nad jej tradycyjnym,
papierowym odpowiednikiem.

Komunikacja za posrednictwem e-Oziennika, ktora stanowi czwarte z bada-
nych kryteriow, przyniosta bardzo interesujgce wnioski, gdyz podobnie jak
w przypadku uczniow, elektroniczna forma kontaktu z nauczycielami dotyczy
znacznej mniejszosci badanych rodzicow (56% rodzicéw odpowiedziato raczej
nie, za$ 11% — zdecydowanie nie). Nieco optymizmu zaobserwowa¢ mozemy
w przypadku pytania dotyczacego komunikowania si¢ z wychowawca klasy,
gdzie okoto 40% badanych korzysta z mozliwosci, jakie daje dziennik elektro-
niczny w tym zakresie. W$rdd uzasadnien rodzice zauwazaja, iz znacznie traf-
niejszg i efektywniejszg forma kontaktu jest spotkanie osobiste. Wniosek ten
znajduje odzwierciedlenie w ostatnim pytanie z tego zakresu odnoszacym si¢ do
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propozycji eliminacji wywiadow na rzecz elektronicznego kontaktu, gdzie az
78% rodzicow nie zgadza si¢ z tym pomyslem.

W ostatnim z ocenianych kryteriow, dotyczacym mozliwosci rozbudowy
e-dziennika, czg¢$¢ rodzicow zauwaza brak mozliwosci usprawiedliwien nieo-
becnosci swoich podopiecznych oraz nieco utrudniony dostep do istotnych funk-
cji oprogramowania.

Podsumowanie

Dokonujac podsumowania otrzymanych wynikoéw badan, bez watpienia na-
lezy wspomnie¢ o bardzo znaczacych zmianach, jakim poddana zostaje szkota,
w ktorej wdrazana jest elektroniczna forma zarzadzania. Zauwazalne przeobra-
zenia maja charakter wielowymiarowy i dotykaja kazda z grup, ktoéra bierze
aktywny udziat w zyciu szkoty (dyrektora, nauczycieli wraz z sekretariatem,
uczniow, rodzicow). Oznacza to, iz zapewnienia producentow w duzej mierze
majg faktyczne odzwierciedlenie w korzySciach wynikajacych z wdrazanego
oprogramowania, jednak zakres ich wykorzystywania (szczeg6élnie w kontekscie
modutu komunikacyjnego) pozostawia wiele do zyczenia.

Warto jednak doda¢, iz wyniki otrzymane na tym etapie badan maja cha-
rakter orientacyjny i obserwowane czynniki moga ulega¢ przeobrazeniom
w kolejnych etapach wykorzystywania wprowadzonego do szkoty systemu elek-
tronicznego.
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Streszczenie

Jednym z wielu sposobow zagospodarowania mocy obliczeniowych serwerow jest wykorzy-
stanie wirtualizacji. Dzigki niej na jednym serwerze mozna uruchomié¢ kilkanascie systemow
operacyjnych mogacych zasili¢ calg pracowni¢ komputerowg w szkole. Celem artykutu jest uka-
zanie mozliwosci wykorzystania wirtualnych dyskow w szkolnej pracowni, w wyniku ktorych
mozliwa jest indywidualna praca kazdego ucznia wraz z archiwizacja jego wynikow.

Stowa kluczowe: PXE, wirtualizacja, edukacja, protokoét komunikacyjny

Abstract

One of the many ways of managing computing power of servers is to use virtualization.
Thanks to it on a single server can run several operating systems capable of feeding the entire
computer lab at school. This article aims to show the possibilities of using virtual disk in the
school lab, as a result of which it is an individual work of each student, along with archiving its
results.

Keywords: PXE, virtualization, education, communication protocol

Wstep

Stosowanie systemow serwerowych firmy Microsoft wymusza w $rednich
szkotach o profilu ekonomicznym oprogramowanie InsERT jako standard przy
zdawaniu egzamindw przez ucznidéw. Oprogramowanie to, jak Subiekt, Rach-
mistrz czy Rewizor, wymaga do poprawnej pracy bazy danych w standardzie
Microsoft SQL. Wspodlpracuje ono z roznymi wersjami SQLa, jednak tylko fir-
my Microsoft. Rowniez polityka tej firmy i jej strategia finansowa dotyczaca
edukacji daje dostgp do najnowszych systeméw operacyjnych za niewielka opta-
tg. Zasadne zatem staje si¢ zaproponowanie wykorzystania w edukacji funkcji
systemow serwerowych, jaka jest Hyper-V (Lis, 2015).
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Wirtualizacja w Windows

Menadzer serwera poprzez uruchomienie funkcji Hyper-V umozliwia two-
rzenie plikow zawierajacych kompletne systemy operacyjne. Tak stworzone
maszyny wirtualne moga pracowaé jednocze$nie w zwirtualizowanym dzigki
Hyper-V srodowisku Windows Serwer. Ta rola w systemie Windows umozliwia
tworzenie i uruchamianie oprogramowania komputera klienckiego, ale na serwe-
rze. Wspomniane pliki zawierajace kompletne systemy operacyjne nazywa si¢
maszynami wirtualnymi. Kazdy taki plik dziata jako system operacyjny, jest
izolowany od pozostalych systemdéw operacyjnych i moze zawiera¢ zindywidua-
lizowane programy. Funkcja serwera Hyper-V jest utrzymanie kazdej maszyny
wirtualnej w swojej zamknigtej przestrzeni wirtualnej, co daje mozliwos¢ uru-
chomienia niezaleznie wigcej niz jednej maszyny wirtualnej na tym samym
komputerze w tym samym czasie. Dodatkowo rozwigzanie to objawia si¢ dyna-
micznie przydzielang mocg obliczeniowg kazdej maszyny wirtualne;j. Instalacja
wielu maszyn wirtualnych na jednym serwerze daje bardziej efektywny sposob
wykorzystania fizycznego sprzetu.

e Kreator nowej maszyny wirtualne] | ]

[ kl'l Podtaczanie wirtualnego dysku twardego
e

Zanim rozpoczniesz Maszyna wirtualna wymaga magazynu na potrzeby zainstalowania systemu operacyjnego. Magazyn
- : — mozna okreslié teraz lub skonfigurowad go pdzniej praez zmodyfikowanie whasciwosc maszyny
Olereslanie nazwey i lokalizaci wirtualne.

IS [P (@ Ubworz wirtualny dysk bwardy

Konfigurowanie sieci

Uzyj tej opoji, aby ubworzyd dynamicznie powiekszajacy sie wirtualny dysk twardy w domyelnym
Farmarie (YHD).

Opcie instalacii Mazwa: |dysk_wirtualnylvhdx |

Podsurmowanie Lokalizacja: |C:'I,Users'l,Puinc'l,Documents'I,Hyper—\n"l,'v'irtual Hard Disks?, || Przeqgladaj...

Roozmiar : GE {maksymalnie: 64 TE)

() Uzyj istriejaceqgo wirtualnegn dysku twardego

Uzyj tej opcii, aby dotaczyd istniejaoy wirtualny dysk bwardy w formacie WHD lub YHDY,

CiUsersiPublict DocurentsiHyper-yi Yirtual Hard Disks?,

() Dotgez wirkualny dysk twardy pézniej
Uzyj tej opcii, aby pominad ten krok i dotgczye istniejacy wirtualny dysk bwardy pazniej,

< Wiskecz || Dalej = || Zakoricz || Anuluj

Rysunek 1. Podlaczanie wirtualnego dysku twardego
Zrodlo: opracowanie wilasne.
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i Kreator nowej maszyny wirtualng =

[ k f Opcje instalacii
I

Zanim rozpoczniesz System operacyjny moina zainstalowad keraz, jedli jest dostepny nodnik instalacyjny. MoZna ka2
q zainstalowad go pdznie],
Ckreslanie nazwy i lokalizacji 0B Y

PrEEREE F () Zainstaluj system operacyjny poznie;

Konfigurowanie sieci (@) Zainstaluj system operacyiny 2 rozruchowego dysku CO/DYD-ROM

Padtaczanie wirtualnego MNosnik.

dysku bwardego ;
g g (_) Fizyczna stacja dwskdw CD/OVD: | D:

Cpcje instalacii

PerETanER ®) Piik obrazu {.isc): |C:'l,0braz_systemu.iso| | | Przegladai...

) Zainstaluj system operacyiny 2 dyskietki rozruchowe

< \Wskecz || Dalej = || Zakaricz || Anuluj

Rysunek 2. Wybor formy instalacji systemu
Zrodlo: opracowanie wlasne.

Stanowisko egzaminacyjne

W érednich szkotach o profilu ekonomicznym organizuje si¢ egzaminy na
koniec nauki, ktére przeprowadzane sg na stanowiskach komputerowych. Wy-
glada to tak, ze uczen otrzymuje zadania do wykonania na komputerze przy
wykorzystaniu programéw, na ktorych sie szkolit. Ma na to okre$lony czas i po
jego skonczeniu wynik pracy jest zapisywany w celu sprawdzenia przez organ
kontroli. Stanowisko komputerowe musi jak najszybciej zosta¢ przygotowane
dla nastepnego zdajacego. Stworzenie nowej bazy z przyktadowymi danymi
oraz podiagczenie jej do programu zajmuje nauczycielom duzo czasu. Szukajac
rozwigzania pPrzys$pieszajgcego przygotowanie na nowo komputerowego stano-
wiska egzaminacyjnego, probowano wczesniej tworzy¢ bazy danych, gdyz pro-
ces ten jest najbardziej czasochtonny. Jednak otrzymywane wytyczne czgsto
nakazywaly ponowne wykonanie czynnosci przygotowawczych ze wzgledu na
potrzebe przeprowadzenia egzaminu na innej wersji oprogramowania INSERT.
Roéwniez czas zycia takiej bazy jest krotki 1 wynosi zaledwie 45 dni wraz z cza-
sem przeznaczonym na weryfikacj¢ i ocene zdajacego ucznia. Stad koniecznosé
poszukiwan bardziej uniwersalnych lub wydajnych rozwigzan (Zacher, 2013).
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Dysk réznicowy

Hyper-V umozliwia wykorzystanie 3 rodzajow dyskoéw wirtualnych. Sa to:

— dysk o statym rozmiarze,

— dysk dynamicznie powigkszajacy sig,

— dysk réznicowy.

W celu wykorzystania rozwigzania umozliwiajacego przyspieszenie przy-
gotowania egzaminacyjnego stanowiska komputerowego w pierwszej kolejno-
$ci nalezy stworzy¢ wzorcowy dysk twardy o stalym rozmiarze. W tym celu
trzeba otworzy¢ Menadzera funkcji Hyper-V, ktéry znajduje si¢ w narzgdziach
administracyjnych, i wybra¢ tworzenie nowej maszyny wirtualnej. Wymaga
ona miejsca na dysku w celu zainstalowania systemu operacyjnego, dlatego
nalezy zaznaczy¢ opcje Utworz wirtualny dysk oraz poda¢ rozmiar odpowiada-
jacy wymaganej wielkosci instalowanego systemu operacyjnego. Po utworze-
niu maszyny wirtualnej z dyskiem o stalym rozmiarze nalezy zainstalowaé
system operacyjny oraz motor bazy danych i aplikacje InsERT wykorzystywa-
ng podczas egzaminu.

[ Kreator nowego wirtualnego dysku twardego 2

- w Wybieranie typu dysku
Zanim rozpoczniesz Jakiego kypu wirtualny dysk bwardy cheesz ubworzye?
‘i'ybieranie Formatu dysku O 0 stabym rozmiarze

ieranie bypu dysku Drysk kego bypu zapewnia lepszg wydajnosd i jest zalecany w przypadhku serwerdw, na kbdrych
dzidtajg aplikacje intensywnie korzystajace 2 dysku, Ubworzony plik wirtualnego dysku bwardego
poczatkowo ma rozmiar wirtualnego dysku twardego. Rozmiar ten nie zmienia sie przy dodawaniu

Konfigurowanie dysku lub usuwaniu danych,

Okreslanie nazwey i lokalizacii

Podsumowanie @] Crynamicznie powiskszajacy sie

Drysk tego bypu umozlivia lepsze wykorzystanie miejsca w fizycznym magazynie i jest zalecany dla
serwerdw, na kbdrych dziatajg aplikacie niekorzystajgee intensywnie z dysku, Rozmiar
utwaorzanego pliky wirtualnegao dysku bwardego jest poczatkows maty | zmicnia sie wraz 2
dodawanier danych,

®) Réznicowy
Drysk kego bypu jest powigzany relaciq podrzedny-nadrzedny 2 innym dyskiem, kedry ma pozostaé
nienaruszany, Pozwala to na wprawadzanie zmian w danych lub systemie operacyinym bez

wiphyu na dysk nadrzedny, co umozlivia fatwe odwrdcenie zmian, Format wszystkich
podrzednych wirtualrych dyskiw bwardyeh rmusi byé taki sam — YHD lub YHDX,

< Wstecz || Dalej =

Rysunek 3. Sposéb tworzenia dysku réznicowego

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Po instalacji systemu na rozruchowej partycji nalezy utworzy¢ folder 0 na-
zwie Sysprep i skopiowac do niego pliki setupcl oraz sysprep znajdujace si¢ na
ptycie instalacyjnej DVD. Kolejng czynnoscig bgdzie uruchomienie narzedzia
SYSPREP lub w nowszych wersjach Windows — Windows 10 Media Creation
Tool w celu przygotowania systemu do zwielokrotnienia wirtualnych stanowisk
egzaminacyjnych. Uzycie tego narzedzia spowoduje usuniecie specyficznych
informacji utworzonych podczas pierwszego uruchamiania systemu. Po wyla-
czeniu dysku o stalym rozmiarze nie mozna go ponownie uruchamia¢. Dodat-
kowym zabezpieczeniem bgdzie wlaczenie opcji Tylko do odczytu.

L ul Kreator nowego wirtualnego dysku twardego =

—\:iy Konfigurowanie dysku

Zanim rozpoczniesz Okres] wirtualny dysk bwardy, kkdry ma stuzye jako nadrzedny wobec nowego ro2nicowego

irtual dysku bwardego.
Wyhieranie Formatu dysku #irLAINEgo dysku thardega

Wybieranie bypu dysko RIS EREC LIS er st PublictDocumentsiHyper-iiirkual Hard Diskst | | Przegladai. ..

Chreslanie nazwy i lokalizacji

Konfigurowanie dysku

Podsumowanie

Rysunek 4. Wskazanie dysku nadrzednego typu read only

Zrbdto: opracowanie wilasne.

W Menadzerze funkcji Hyper-V po wybraniu stworzonego pliku systemu
wirtualnego nalezy doda¢ nowy dysk twardy jako réznicowy. Nastepnie trzeba
wskaza¢ wirtualny dysk twardy, ktéry ma stuzy¢ jako nadrzedny wobec nowego
réznicowego. Jest nim pierwotnie stworzony wirtualny system operacyjny. Po
utworzeniu roznicowego dysku, aby nie doszto do uruchomienia dysku o statym
rozmiarze, nalezy w utworzonej maszynie wirtualnej wskaza¢ w miejsce do-
tychczasowego dysk roznicowy (Wojciechowska-Filipek, 2014).
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Tak utworzona maszyna wirtualna uruchamia system, odczytujac dane
z dysku nadrzednego (o statym rozmiarze) i zapisujac wszystkie wykonane
czynnosci na dysku podrzednym (réznicowym) bez naruszania zawartosci dysku
nadrzednego.

Podsumowanie

Wykorzystujac wirtualizacj¢ na posiadanych w szkolnych pracowniach
komputerowych systemach serwerowych, mozna w prosty sposob przygotowaé
srodowisko egzaminacyjne. Po skonfigurowaniu wzorcowego dysku twardego
(o statym rozmiarze) nalezy dopia¢ do niego tyle roznicowych dyskoéw twar-
dych, ilu ucznidéw przystgpi do egzaminu. Wykorzystujac stale dane zapisane na
dysku wzorcowym w trybie tylko do odczytu, dokonane zmiany w systemie
zapisywane bedg na réznicowym dysku wirtualnym kazdego z uczniow. Takie
rozwiazanie umozliwi sprawniejsza obshuge stanowisk egzaminacyjnych i przy-
czyni sie do lepszego wykorzystania posiadanych zasoboéw informatycznych,
w wyniku czego mozliwa bedzie indywidualna praca kazdego ucznia wraz
z archiwizacjg jego wynikow.
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Abstract

The aim of this project is easier interactions between educators and children in preschool in-
stitutions and teaching resources through ICT. The project will be carried out in two phases. After
the initial formation of the base for teaching resources (the playing sheets/panels) in the 1% phase,
the material will be only available for download — printing and sharing between users in base in
the PDF format. In the 2™ phase, will be developed interactive approach where in a web form
content, the same teaching materials would be reviewed, entered/resolved, respectively — creation
of e-learning approach. After launching a web platform, users (target group) would have the option
of selective, limited and time-limited access to two databases of teaching materials: a) web plat-
form for downloading and solving traditional teaching material and b) for solving and learning on
mobile devices through Android app (PEIT?, TV, tablets and mobile phones). The platform will
in the case of e-learning material, carry out an evaluation of the same, the assessment of indi-
vidual sheets, at group level, themes, areas or the playing boards. In this paper we present
a future project.

Keywords: ICT, education technology, interactive web platform, the base of traditional and
e-playing sheets/panels

Introduction

New ICT technologies are being developed rapidly in the modern world so
even the professionals find it hardly to escort all innovations in time. Slowly but
surely, they are drawn into the pores of everyday life, and so today, except for
the most prevalent mobile “smart” phones, we have a smart home, refrigerators,
TVs, cars, bikes, etc. Education is no exception! Wealthier environments on all
(NON)formal levels of education (from kindergarten to post-doctoral studies)
largely mediate between the ICT, “educators”, the content of education and the
“students”, making it more efficient, individualized and fun. At the national

! Smart, electronic interactive board.
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level there are many and vast e-learning bases of teaching curriculums that on
a daily basis “access” millions of users, online learning and check of their
knowledge. Mobile and interactive devices (PEIT, tablets, smartphones...) have
long since entered into the study rooms and preschool institutions. Unfortunate-
ly, Serbia in this regard seems to make only pioneering steps.

Our project titled INTERACTIVE WEB PLATFORM FOR TEACHING
RESOURCES IN PRESCHOOL INSTITUTIONS, High school of professional
studies for education of teachers in Subotica, aims to from one place make easier
communication between teachers, children (the digital age) and educational con-
tents, as traditional ones and also e-learning.

The project was defined with thematic units predicted from the Curriculum
of pre-school institutions (1. Developing concepts of spatial relations; 2. Clas-
sification and serration of objects; 3. Developing a concept together; 4. Devel-
opment of the concept of natural numbers; Developing the concept of geomet-
rical bodies and figures; 5. Developing a concept and measuring the mass 6.
Development of the concept of a volume of liquid, measuring the volume of
fluid and the operation of volume conservation 7. Development of the observa-
tion and the time measurement, time relations, operations and intervals 8. De-
velopment of the concept of length and measurement of the length 9. Devel-
opment of the knowledge about money as a measured value) (Hil¢enko, 2017,
s. 65), and are created their contents (playing sheets/panels) for the 1% stage of
the project.

Created teaching materials, playing sheets /panels are designed for all age-
educational groups (from youngest to oldest) children. Individual choice of
teaching material (traditional or online) will be left to each individual educator.
Of course, teaching materials will be distributed on several categories according
to: topic, level of abstraction, level of sophistication, etc. What preceded the
project, related to the verification of the validity of the created traditional teach-
ing material, (the playing sheets/panels through a pilot project on a representa-
tive sample of children).

Web platform

The planned timeframe for the development and implementation of web
platform is the end of teaching 2017/18. Year, which will add new content (all
users/teachers/assistants will also be potential authors/auditors). In developing of
web platforms besides technologies that are considered to be used, it is very
important to choose a trusted domain and its good positioning on search engines
(Popovi¢, Hil¢enko, 2011). Direction of development of this web platform is
available in several directions:

EOpen national platform: which would relate only to the state of Serbia
(Vojvodina multinational environment with minority languages: Hungarian
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(14.28%), Slovak (2.79%), Croat (2.78%), Romanian (1, 50%), Rome (1.43%),
Bunjevci (0.97%), Resins (0.77%), Macedonians (0.58%), Ukrainian or the for-
mer Yugoslavia — common languages.

EOpen international platform: which would have been made in relation
to a large number of countries in the world. In this case it is necessary to select
a few key languages on the site. This development of the platform is possible
after the platform launch as a form of upgrades.

EEnclosed or semi-open platform: that is, access to which would certain
or all of the contents be charged or it would be restrictive. Such a development
can produce a platform that would be separate for each (pre-school) institution.

The appearance of our future web platform, with open national access, is
presented in scheme no. 1. Initial scientific-theoretical and practical basis as
support in designing web platform will include the following components:

1. The scientific basis (chosen scientific field, in our case — Methodology of
development of mathematical concepts for pre-school institutions); 2. Instruc-
tional design (development of a conceptual model of learning, graphic design);
3. Educational Technology (didactics, methods of work); 4. ICT — System
tools for development of web platform (web)developers (Medi¢, Hil¢enko,
2015).

In the 1% PHASE, of the development of web platform, to users will only be
available traditional teaching materials from which it is at this moment created
60 playing sheets (with a total of 263 tasks) and 12 playing panels (with 38
tasks) in PDF format. (NON)registered users will be provided with various
forms of access, so children will not be possible to download the material, while
for the example only teachers will have access to the “key” or tasks solutions.
Each teacher will have the obligation of registering on the site and access to the
selection of teaching materials that will after downloading and printing, share
with the children to solve — by manually filling in (written form: supplementing
it, crossing out, dyeing, linking, re-drawing-transfer, serration, classification,
labelling, solving...).

Analyses of traditional materials (sheets/panels) would include:

B educators personal control, through the analysis of the entered “results”
(in the sheets/panels) and the comparison with the “key” on the platform, and
then;

E manual input of the test results on the web platform, to provide a statisti-
cal picture of testing knowledge.

In 2" PHASE will be developed a fully interactive approach where, in a
web form content, the same teaching materials, would be reviewed, en-
tered/resolved respectively — creation of e-learning approach. E-resources by
default will be analysed in the input. E-resources will be simple Flash/html5
animations that will be accessed through a simple android application.
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SCIENTIFIC BASIS
(Courses)

PHASE 1
instructional design
(Conceptual models)

(spouylaw Bujiom ‘Buiyoes | )
AD0TONHO3AL TVYNOILYONA3

Scheme 1. Organizational chart of the development and operation of web platform

The platform will feature delineation that is able to upload (associates,
prominent educators, instructional designers...) or to make a proposal for a new
teaching resources. These and similar questions are directly related to the dy-
namics of the transition of teaching materials so there is no need to lose sight of
the inflow of resources — new teaching resources, which would be renewed an-
nually.

Each of the teachers/future user, will have its editorial panel, which in addi-
tion to taking over the playing panels, he would receive the analysis of results
such as analysis of resolved playing sheets/panels, an average rating on group
level, the thematic areas but also the indicators of the most frequent errors and so
on. Important point refers to the number of possible attempts to resolve it or a
time limit (on which will be able to influence). Also, if the teacher reports that
his educational group has 30 children, it means that one sheet could take or initi-
ate 30 times. In case of playing panels, that number would have been much dif-
ferent.

In addition to these items, it is important that the interface of the site and
movement through his map is easy and intuitive, also that interface of the play-
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ing sheets/panels for end-users, be maximally simplified (understandable) or that
the design is “good for an eye”.
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Figures 1 and 2: examples of playing sheets/panels, created as Flash animations

Creating of such a web platform includes multiple programming languages.
Most preferably is a CMS solution (Joomla, Word Press, Drupal, etc.), and for
efficiency could be resorted to building of a complete platform from the very
beginning, which would orientate themselves all the benefits of new technolo-
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gies and programming languages such as PHP, Javascript/Jquery (and various
libraries), with the obligatory reliance on stable database that would manage
such a complex web platform (MySQL database like MongoDB, MarieDB or
similar optimal solutions).

To design, whose target group are children, could exploit the full potential
of HTML5 and CSS3 formats and programming languages. Of course, as in our
examples, playing sheets/panels can be created as Flash animations (Fig. 1 and 2).

Web platform must always contain a responsive approach and to be watcha-
ble on all devices (PEIT, TV, tablets and mobile phones). Such an approach
could be used with presentations to larger groups of children, in organizing quiz-
zes, contests etc. as well as in seminars for teachers and to other forms of
e-educational work.

Conclusion

Realization of the web platform (with both types of teaching materials) to
work in preschool institutions (Subotica/\VVojvodina) brought a new paradigm —
a dimension of work and contributed to a more efficient and stimulating pro-
cessing and check of educational content.

However, we think that e-playing — sheets/panels, with the way of design
and method of resolving worked motivating on the work of the children of the
digital age which would encourage its logical-functional potentials (Hil¢enko,
2008). Certainly, we should not ignore the role of traditional teaching aids,
which leaves room for comparison with e-material through comparing the per-
centage of downloads or online solving but also percentages in the performance
of their solution, etc.), which may be the subject of an upcoming research.
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Streszczenie

W pracy przedstawiono koncepcje niskokosztowej platformy edukacyjnej. Autorzy prezentu-
ja rozwigzania sprzgtowe oraz programowe, ktorych gldownym celem jest podniesienie jakosci
edukacji informatycznej w szkotach podstawowych i gimnazjalnych.

Stowa kluczowe: Raspberry Pi, Scratch, nauka programowania

Abstract

This article presents concept of low-cost educational platform. The authors introduce soft-
ware and hardware solutions which can help increase quality of IT education in primary and mid-
dle schools.

Keywords: Raspberry Pi, Scratch, programming learning

Wstep

Rozw¢j technologii informatycznych w minionych dziesigcioleciach odgry-
wa kluczowe znacznie nie tylko w dziedzinie gospodarki, ale praktycznie we
wszystkich sferach zycia codziennego. Wedtug danych GUS dla 2016 r. w Pol-
sce 80,1% gospodarstw domowych byto wyposazonych w komputer, przy czym
80,4% posiadato dostep do internetu. W odniesieniu do przedsigbiorstw staty-
stycznie 94,7% wykorzystywato komputery w swojej dziatalnosci oraz 93,7%
posiadato dostep do internetu (GUS, 2016). W najblizszych latach nalezy sie
spodziewa¢ dalszego wzrostu znaczenia ICT, ktorych zastosowanie nie ograni-
cza sie tylko do branzy informatycznej, ale jest obecne praktycznie we wszyst-
kich gateziach przemystu. Implikuje to zapewnienie wykwalifikowanej kadry,
ktorej wiedza informatyczna nie bedzie si¢ ogranicza¢ do szablonowej obstugi
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systemOw informatycznych ale posiadzie umiejetnosci rozwigzywania proble-
mow z réznych dziedzin z wykorzystaniem narzedzi wywodzacych si¢ z infor-
matyki (Rada ds. Informatyzacji Edukacji, 2015; Hajder, Nycz, Kolbusz, 2014).

Wyzwania i problemy edukacji ICT

Bazujac na prognozach, zapowiada si¢, ze w najblizszych latach gospodarka
bedzie narazona na niedobdr kadry z odpowiednim przygotowaniem informa-
tycznym. Dlatego konieczna staje si¢ zmiana procesu edukacji, ktory obecnie
jest ukierunkowany na nauczanie obstugi komputera z perspektywy administra-
cyjnej, w kierunku rozwigzywania probleméw analitycznych. Wymusza to nowe
podejsécie do programu nauczania, w ktorym duzy nacisk ktadziony bedzie na
analizy i rozwigzywanie probleméw poprzez zastosowanie odpowiednich tech-
nik obliczeniowych z wykorzystaniem samodzielnie opracowanych programow.

Dostosowanie oferty edukacyjnej do aktualnego zapotrzebowania w sferze
edukacji informatycznej powoduje wygospodarowanie przez samorzady dodat-
kowych naktadéw potrzebnych na pokrycie ewentualnych zakupdéw sprzetu
komputerowego, oprogramowania czy szkolen nauczycieli. Dodatkowe koszty
beda bardzo czesta argumentacjg uniemozliwiajaca ptynne wdrozenie procesu
modernizacji zaj¢¢ informatycznych. Dlatego niezwykle wazne jest opracowanie
koncepcji platformy edukacyjnej, ktora nie bgdzie powodowac¢ dodatkowego
obcigzenia dla samorzadow. Zaproponowana koncepcja platformy realizowana
bytaby przy uzyciu modutowego minikomputera Raspberry Pi oraz oprogramo-
wania dydaktycznego na licencji open source czy free software, ktore réwniez
z powodzeniem mozna zaimplantowaé¢ na platformie sprzetowej bedacej w po-
siadaniu szkot.

Sprzetowa platforma edukacyjna oparta na Raspberry Pl

Platforma Raspberry Pi jest minikomputerem wielkosci karty kredytowe;,
ktory zostat zaprojektowany na Uniwersytecie Cambriach jako narzedzie ukie-
runkowane do projektowania niskokosztowego laboratorium komputerowego
przeznaczonego do prowadzenia zaje¢ informatycznych. Raspberry Pi jest row-
niez uniwersalng platformg o szerokim przeznaczeniu, ktorej zastosowanie nie
ogranicza si¢ tylko do nauki programowania, ale moze by¢ z powodzeniem wy-
korzystana np. jako domowe centrum rozrywki, konsola do gier, komputer pod
kontrolg systemu Linuksa oraz Windows 10, sterownik do systemow w inteli-
gentnym domu.

Architektura minikomputera na bazie platformy Raspberry Pl

Raspberry Pi jest minikomputerem dedykowanym do wspierania nauki in-
formatyki, ktory opracowany zostat przez Raspberry Pi Foundation. Urzadzenie
mialo premier¢ w 2012 r. i jest oparte na procesorze Broadcom BCM2835, ktory
zbudowany jest na architekturze ARM. Do tej pory stworzono 6 modeli Rasp-
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berry Pi, z ktorych najnowszym jest Raspberry Pi 3. Ten model minikomputera
zostal wyposazony w modut Bluetooth 4.1 oraz modul Wi-Fi wspierajacy
802.11n, dzigki czemu mozliwosci wykorzystania urzadzenia znaczaco wzrosty.
Ponadto wersja 3 jest duzo bardziej wydajna w stosunku do swoich poprzedni-
kow, posiada 4-rdzeniowy procesor 1.2GHz 64-bit quad-core ARMv8 oraz 1GB
pamieci RAM. Mikrokomputer moze by¢ zasilany przez ztacze micro USB badz
z wykorzystaniem fadowarki telefonu komorkowego. Raspberry PI wyposazony
jest w kompozytowe wyjscie video RCA oraz HDMI, ktore oprocz transmisji
wideo ma mozliwo$¢ przesytania dzwigku. Ztacze Raspberry Pi HD video came-
ra zapewnia mozliwo$¢ obstugi dedykowanej kamerki. Rozbudowe platformy
0 dodatkowa funkcjonalno$¢ umozliwia umieszczony na plycie port GPIO
(Swiostek, Spicer, 2013; Bates, 2015).

W tabeli 1 przedstawiono charakterystyke podstawowych parametrow dla
3 wersji.

Tabela 1. Charakterystyka parametréw dostepnych modeli Raspberry Pi

Model Procesor Pami¢¢ RAM LAN USB Cena
Raspberry Pi 700%;2 ég’;’m 512 MB SDRAM | 100 Mbit 4 308
Raspberry Pi 2 QOOQ'VL'J':; CA(E'eV'W 1 GB DDR2 100 Mbit 4 353
Raspberry Pi 3 :52'22 @E'\Sucag’éeé‘r'e 1GB DDR? 100 Mbit 4 45%

Zrodto: opracowanie wlasne.

Platforma do nauki programowania dla dzieci opart ana interpretowanym
wizualnym jezyku programowania — Scratch

W podejsciu konstruktywistycznego modelu nauczania, w ktéorym od ucznia
wymaga si¢ logicznego i strategicznego myslenia w procesie rozwigzywania
probleméw w duzym stopniu zalezy ono od wybranych strategii dydaktycznych.
Jedng z takich strategii jest nauka programowania, ktéra wymaga wiekszego
zaangazowania uczniow podczas rozwigzywania problemoéw o charakterze twor-
czym niz w przypadku lekcji polegajacych na edukacji administracyjnej obstugi
komputera. Konieczny w takiej sytuacji staje si¢ odpowiedni dobor narzedzi
edukacyjnych, ktore w sposdb tatwy i przejrzysty umozliwig realizowanie pro-
cesu dydaktycznego na bazie nauki programowania. Wybrany jezyk programo-
wania powinien by¢ oparty na programowaniu wizualnym i nieskomplikowanej
strukturze. Powyzsze cechy spelnia jezyk Scratch, ktory zostal opracowany
przez Massachusetts Institute of Technology (MIT) przy wsparciu finansowym
National Science Foundation (NSF). Scratch jest skierowany przede wszystkim
dla dzieci w wieku 6-15 lat i jego konstrukcja umozliwia nauke programowania
przez taczenie odpowiednich blokéw funkcjonalnych podobnie jak budowa kon-
strukcji z klockow Lego. Uczniowie, tworzac programy, ucza si¢ waznych pojeé
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matematycznych i komputerowych, ktére wymuszaja na nich tworcze myslenie,
logiczne rozumowanie, rozwigzywanie probleméw i umiejetno$¢ wspotpracy.
Scratch dostarcza przyjazny interfejs, w ktorym uczniowie zamiast pisaé
kod, moga manipulowa¢ ,.blokami” i z ich pomoca tworzy¢: gry, animowane
filmiki, historie, symulacje, animowane pocztowki. Na przyktad aby wyswietli¢
stowo Hello! na ekranie, w jezykach tekstowych nalezy napisa¢ odpowiednia
sktadni¢ polecania, co w przypadku ucznidéw zaczynajacych przygode z nauka
programowania moze by¢ nie tylko trudne, ale i zniechgcajace do dalszej nauki.
W jezyku Scratch wystarczy umiesci¢ odpowiedni blok, co pokazano w tabeli 2.
Dodatkowym atutem jezyka wizualnego jest mozliwo$¢ udostepniana on-line
gotowych projektow na platformie MIT Scratch (Coravu, Marian, Ganea, 2015).

Tabela 2. Por6wnanie skladni polecania dla réznych jezykow programowania

Skladania polecenia Jezyk programowania
print(‘Hello!") Python
std::cout << "Hello!" << std::endl; C++
System.out.print("Hello!"); Java
Scratch

Zrédto: opracowanie wlasne.

Programujac w $rodowiska Scratch, uczen ma mozliwos$¢ natychmiastowe;j
informacji zwrotnej z przygotowywanych programow, co pozwala szybko i 1a-
two sprawdzi¢ wynik dziatania programu. Struktura wizualna sprawia, ze z ta-
twoscig mozna $ledzi¢ przeptyw programéw i je udoskonala¢. W konsekwencji
programowanie jest przejrzyste oraz motywujace i dodatkowo zachgca do samo-
dzielnej nauki. Jedynym ograniczeniem jest kreatywnos$¢ i wyobraznia (Marji,
2014). Na rysunku 1 przedstawiono interfejs programu.

- ~.‘@

®

®

1 - przestrzen robocza dla kodu

2 - pogrupowane kolorystycznie bloczki z przypisanymi funkcjami
3 - scena z prezentacja efektow stworzonego kodu.

4 - elementy wyboru "duszka".

5 - motliwo$¢ wyboru odpowiedniej sceny.

Y

Rysunek 1. Interfejs on-linie aplikacji Scratch
Zrédlo: opracowanie wihasne.
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Podsumowanie

Postepujaca cyfryzacja spowodowata nieskrgpowany dostep do urzadzen
i tre$ci multimedialnych. W szczegdlnosci dotyczy to dzieci w wieku szkolnym.
DorastajgC w otoczeniu réoznych rodzajow technologii, dzieci juz w wieku przed-
szkolnym opanowuja podstawowa obstuge komputera, tabletu. Dlatego tak
istotne jest, aby lekcje informatyki byty ukierunkowane na rozwijanie wiasnej
kreatywnosci, a takze realizowanie aktywnego modelu uczenia si¢. Wymaga to
nowoczesnego podejscia do procesu nauczenia zawierajacego nastepujace cechy:

— Zajecia prowadzone sg w sposob interaktywny, zapewniajacy integracje
i dajacy mozliwo$¢ prowadzenia dyskusji.

— Proces nauczenia w gtéwniej mierze powinien by¢ oparty na pracy
w grupie.

— Zajecia ukierunkowane na realizacj¢ projektow.

— Obecnos¢ nauczyciela nie ogranicza si¢ tylko to wizyty w klasie, ale
uczniowie majg mozliwos¢ kontaktu z wykorzystaniem narzgdzi ICT w sytuacji
wystgpienia problemow.

— Model nauczania i uczenia si¢ powinien by¢ realizowany w sposob dy-
namiczny, gdzie jest zapewniona odpowiednia rOwnowaga pracy indywidualnej
i grupowej, a takze istnieje mozliwos¢ dostosowania postepu nauki w miare
przyswajanych tresci.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono model ksztatcenia na odleglo$¢ przyjety aktualnie w Politechnice
Czestochowskiej. Przedstawiono kolejne etapy wprowadzania e-learningu w uczelni, w tym do-
$wiadczenia zwigzane z przygotowaniem uczelni do realizacji e-zaje¢. Omowiono ramy organiza-
cyjne, formalne i metodologiczne przyjetego modelu ksztalcenia komplementarnego, szczegdlny
nacisk ktadac na dokumentacje zwigzang z przygotowaniem e-kursow. Jako platforme e-learningowa
wybrano Open Source CMS Moodle.

Stowa kluczowe: e-learning, szkota wyzsza, organizacja, jako$¢

Abstract

The article presents a model of distance education currently applied at the Technical Univer-
sity of Czestochowa. It outlines the stages of implementation of e-learning in the university, in-
cluding preparation of the university to offer and carry out e-classes. The organizational, formal
and methodological frameworks for the adopted complementary teaching/learning model have
been discussed, with emphasis put on documentation required in the development process of
a given e-course. The e-learning platform used at the Czestochowa University of Technology is
Open Source CMS Moodle.

Keywords: e-learning, university, organisation, quality

Wstep

Rozwoj medioéw elektronicznych i ich coraz wigkszy wplyw na nasze Zycie
sprawiaja, ze takze edukacja musi si¢ dostosowa¢ do zmieniajacej si¢ rzeczywi-
stosci. Przed szkotami wyzszymi staje konieczno$¢ przygotowania modelu
ksztalcenia uwzgledniajgcego rozwigzania e-edukacji.
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Ksztatcenie na odlegto$¢ jest szansa zdobywania wiedzy w sposob alterna-
tywny do tradycyjnych rozwigzan i istniejacych struktur edukacyjnych. Jego
podstawowg zaletg dla studentow jest mozliwo$¢ uczenia si¢ w dowolnym cza-
sie i w dowolnym miejscu. Zajecia te mogg by¢ atrakcyjne dla pokolenia, ktore
nie wyobraza sobie zycia bez komputera i internetu. Jednoczesnie e-nauczanie to
dodatkowe wymagania wobec nauczycieli 1 szkoty wyzszej. Sa to m.in.: nowe
umiejetnosci nauczycieli, czasochtonnos$¢ przygotowania e-materiatow, aktywna
praca nauczyciela i studenta w kursie czy koszty wdrozenia e-nauczania.

Zdajac sobie sprawe z oczekiwan studentdw i nauczycieli akademickich
oraz potencjalnych trudnosci, w Politechnice Czestochowskiej przyjeto formute
stopniowego wprowadzania e-learningu do jej oferty edukacyjnej, dazac do in-
tegracji e-nauczania z ksztatlceniem tradycyjnym.

Poczatki

Pierwszg probe implementacji e-learningu w procesie dydaktycznym w Poli-
technice Czestochowskiej podjeto na Wydziale Inzynierii Mechanicznej i Infor-
matyki juz w 2001 r. (Walasek, Pigtkowski, Morawska-Walasek, 2007). W In-
stytucie Obrobki Plastycznej, Inzynierii Jakosci i Bioinzynierii uruchomiono na
serwerze Instytutu platforme do nauczania on-line. Analizujac dostepne rozwia-
zania, wybrano wowczas platforme¢ do nauczania on-line Moodle. Uczelnia do
dzi$ korzysta z aktualnej wersji systemu Moodle.

W 2008 r. zesp6t ztozony z pracownikéw Wydziatu Inzynierii Mechaniczne;j
i Informatyki oraz Wydziatu Inzynierii i Ochrony Srodowiska przygotowat pro-
pozycje projektu finansowanego ze $rodkéw Europejskiego Funduszu Spolecz-
nego, ktory stworzylby szersze podstawy rozwoju e-edukacji w uczelni.

Projekt byt realizowany od 1 wrzesnia 2008 r. do 30 wrzesnia 2010 r. jako
Modut III ,,E-learning” w projekcie ,,Plan rozwoju Politechniki Czestochow-
skiej” (Kucharczyk, Walasek, Pigtkowski, Blaszczuk, 2009). W ramach projektu
przeprowadzono szkolenia pracownikow w zakresie e-learningu (przede wszyst-
kim metodyczne, ale rowniez z zakresu technologii) oraz opracowano wymaga-
nia i wytyczne dotyczace tworzenia elektronicznych materiatow dydaktycznych
i zalecen metodycznych dla pracownikéw. Opracowano i uruchomiono 28 pilo-
tazowych kursoéw dla 3 kierunkéw studiow.

8 kwietnia 2010 r. rektor Politechniki Czestochowskiej powotata Uczelniany
Zespot ds. e-learningu. W jego sktad weszli wskazani przez dziekanéw przed-
stawiciele wszystkich wydziatow, ktorzy mieli petni¢ rolg wydziatowych koor-
dynatorow ds. e-learningu.

Uczelniany Zespot mial kierowaé pracami zwigzanymi z e-learningiem,
w tym m.in. odpowiadat za opracowanie zasad przygotowania i dopuszczania
e-kursow, organizacj¢ szkolen z zakresu e-learningu i przygotowanie propozycji
strategii rozwoju e-learningu (Cpatka, Kucharczyk, Ulfik, 2011). Dziatalnos¢
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Zespotu zaowocowala m.in. powstaniem na bazie wzorcOw wczesniej opraco-
wanych w ramach projektu dokumentoéw okreslajagcych posta¢ e-learningu
w Politechnice Czgstochowskiej, m.in. ,,Zasady przygotowania i implementowania
kurséw e-learningowych”. Opracowano takze przyjazne w uzyciu elektroniczne
szablony dokumentéw wymaganych od autoréw, ktorzy chca przygotowac kurs.

W roku akademickim 2010/2011 przeprowadzono dla pracownikdéw pierw-
sze ogoélnouczelniane szkolenie ,,E-nauczanie w praktyce szkoty wyzszej” doty-
czace przygotowania e-kurséw i obstugi platformy e-learningowe;j.

Terazniejszo$¢

W wyniku dziatan podejmowanych w Politechnice Czgstochowskiej w la-
tach 20112016 stworzone zostaly podstawy systemowego rozwoju e-learningu.

Krokiem w kierunku formalnego wprowadzenia e-learningu byta uchwata
Senatu Politechniki Czestochowskiej z 29 czerwca 2011 r., w ktorej pierwszy
raz e-learning zostal potraktowany jako forma prowadzenia zajg¢¢ rownoprawna
do tradycyjnych.

W dalszym ciggu jednostka, ktéra w Politechnice Czestochowskiej jest od-
powiedzialna za catoksztalt spraw zwigzanych z e-learningiem, jest Uczelniany
Zespot ds. e-learningu. W kadencji 2016-2020 Zespot powotany przez rektora
liczy 11 oso6b — przedstawicieli poszczegdlnych wydziatéw. Do podstawowych
zadan Zespotu naleza:

- inicjowanie i kierowanie pracami zwigzanymi z e-learningiem,

- przygotowanie i realizacja uczelnianej strategii rozwoju e-learningu,

- uaktualnianie uczelnianych standardow ksztatcenia on-line i nadzér nad
ich wdrozeniem oraz stosowaniem,

- organizowanie szkolen z zakresu e-learningu dla pracownikéw i studen-
tow Politechniki,

- nadzor, przygotowywanie i udostgpnianie uzytkownikom platformy
zdalnego nauczania (rys. 1),

- propagowanie wsrod pracownikow ksztatcenia na odleglos¢, w tym wy-
korzystania nowoczesnych technologii informacyjnych w dydaktyce.

Wzorujac si¢ na szkoleniach realizowanych wczesniej w ramach projektu,
prowadzono w ww. latach dwa rodzaje szkolen. Szkolenie podstawowe adreso-
wane byto do osob, ktore cheiaty prowadzi¢ swoje zajecia w formie e-learningu,
ale nie posiadaly wiedzy i do§wiadczenia w ksztatceniu na odlegtosé¢. Ukoncze-
nie tego kursu byto i jest warunkiem koniecznym uzyskania zgody wydziatowe-
go koordynatora ds. e-learningu na opracowanie projektu wiasnego e-Kursu.
Aktualnie tego typu szkolenie ukonczyto ponad 250 nauczycieli akademickich.
W szkoleniach zaawansowanych, dotyczacych przede wszystkim zagadnien
metodycznych, braty udzial osoby, ktore juz opracowaty i uruchomity wilasne
e-kursy, ale chciaty poszerzy¢ swoja wiedze z zakresu ksztatcenia na odleglosé.
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Rysunek 1. Ogoélny widok platformy e-learningowej Politechniki Czestochowskiej
Zrédto: http://e-learning.pcz.pl/.

Tworzenie i implementacja e-kursow

W Politechnice Czgstochowskiej na potrzeby realizacji procesu dydaktycz-
nego przyjeto, ze e-learning to interaktywny proces ksztatcenia polegajacy na
dostarczeniu tresci edukacyjnych, egzekwowaniu wiedzy oraz realizacji komu-
nikacji student-nauczyciel oraz student-student za posrednictwem technologii
informatycznych, zwlaszcza narzgdzi komunikacji internetowej. Jednoczesnie
zdecydowano, ze realizowanym modelem e-zaj¢¢ bedzie blended learning. W tej
wersji e-learningu przyjmuje sig¢, ze tylko czg¢$¢ zaje¢ prowadzonych dotychczas
w formie tradycyjnej bedzie zastapiona pracg zdalng studentow i nauczyciela.

Takie podejscie sprawito, ze Uczelniany Zespo6t ds. e-learningu opracowat
procedure przygotowania i realizacji kursow e-learningowych w Politechnice Czg-
stochowskiej opisujacg 8 etapdw — od wyrazenia przez nauczyciela woli realizacji
e-kursu do archiwizacji kursu po jego zakonczeniu. Procedura ta opisana jest
w dokumencie ,,Zasady tworzenia i implementacji kursow e-learningowych
w Politechnice Czestochowskiej”. Zasady obowigzujg w calej uczelni, a nad ich
przestrzeganiem na poszczegodlnych wydziatach czuwaja wydziatowi koordyna-
torzy ds. e-learningu. Ponizej omowiono etapy realizacji kursu.

1. Deklaracja przygotowania kursu

Jest to propozycja przygotowania kursu przez jego autora skierowana do
wiladz wydziatu. Po uzyskaniu zgody jest dokumentem gwarantujacym, ze przy-
gotowany kurs trafi w okreslonym czasie do oferty edukacyjnej wydziahu.
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2. Przewodnik po przedmiocie

Dokument obowigzujacy dla kazdego przedmiotu, ktory zawiera opis
przedmiotu (m.in. cel przedmiotu, wymagania wstgpne w zakresie wiedzy,
umiejetnosci i innych kompetencji, efekty ksztatcenia, tresci programowe).
W dokumencie tym opisywane sg narz¢dzia dydaktyczne wykorzystywane do
prowadzenia zajec, sposoby oceny, literatura.

3. Projekt kursu e-learningowego

Jest dokumentem, w ktorym autor kursu opisuje, jak zamierza zrealizowac
swoj kurs. Na tym etapie pracownik dokonuje wyboru zagadnien sposrod tych
wymienionych w przewodniku po przedmiocie, dla ktérych bedzie opracowywat
elektroniczne materiaty dydaktyczne.

Przygotowany projekt kursu podlega ocenie merytorycznej przez bezposred-
niego przelozonego, ktéra uwzglednia m.in. poprawnos¢ doboru tresci tematycz-
nych wchodzacych w sktad zagadnien kursu e-learningowego czy poprawnos¢
doboru zasad zaliczenia. Ponadto dokonywana jest ocena techniczna i meto-
dyczna projektu, ktéra obejmuje np. oceng doboru narzedzi platformy w przed-
stawianiu tre§ci tematycznych czy oceng doboru narzgdzi aktywizujacych prace
studentow. Po uzyskaniu pozytywnej oceny merytorycznej kursu projekt kursu
jest przekazywany wydziatowemu koordynatorowi ds. e-learningu.

4. Implementacja i odbior techniczny

Jest to etap, w ktorym autor zapisuje swoj kurs na platformie e-learningowej.
Prawidlowo$¢ implementacji kursu podlega ocenie przez upowazniong osobe.
Po uzyskaniu oceny pozytywnej kurs moze by¢ wykorzystywany w procesie
dydaktycznym.

5. Przeszkolenie studentow

Przed przystapieniem do wlasciwej realizacji zaje¢ studenci muszg zostac
przeszkoleni w zakresie korzystania z platformy e-learningowej. Kazdy ze stu-
dentow jest zobowigzany do potwierdzenia faktu uczestnictwa w szkoleniu przez
ztozenie swojego podpisu na stosownym oswiadczeniu.

6. Realizacja kursu

7. Ewaluacja

Kazdy kurs podlega ewaluacji. W tym celu zostata przygotowana ankieta
pozwalajaca zebraé opinie studentdw na temat danego kursu. Ankieta jest do-
stepna w postaci elektronicznej. Udostepnia jg studentom wydzialowy koordyna-
tor ds. e-learningu lub administrator platformy. Ewaluacja jest przeprowadzana
po zakonczeniu kursu.

8. Archiwizacja kursu

Wszystkie kursy podlegaja archiwizacji. Archiwizacje przeprowadza admi-
nistrator platformy po zakonczeniu sesji poprawkowej w danym roku akademic-
kim. W wersji archiwalnej przechowywana jest petna kopia kursu wraz z logami,
zadaniami i dyskusjami na forum.
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Opisana powyzej procedura, chociaz moze wydawacé si¢ czaso- i praco-
chlonna, pozwala przy réznorodnosci zaangazowania i do§wiadczenia nauczy-
cieli zachowa¢ podobny standard zaje¢ prowadzonych w formie e-learningu,
a co za tym idzie — gwarantuje statg, wysoka jako$¢ kurséw. Nalezy podkreslic,
ze kazdy wydzial moze dysponowaé wilasnymi procedurami, z ktérymi poten-
cjalny autor e-kursu powinien si¢ takze zapoznac.

W roku akademickim 2016/2017 w Politechnice Czestochowskiej realizo-
wanych jest ponad 150 kurséw. W trwajacym jeszcze roku akademickim
2016/2017 zaobserwowano jak dotad 1,3 mln zdarzen, w tym ponad 880 tys.
aktywnosci studentow, a okoto 170 tys. aktywnos$ci prowadzacych zajecia.

Podsumowanie

Przedstawiony model wprowadzenia i realizacji nauczania na odleglos¢
w szkole wyzsze] wydaje si¢ podejSciem kompleksowym. Z jednej strony
uwzglednia rozwigzania formalne (zespot, procedury, dokumenty). Z drugiej
powinien zapewnia¢ odpowiednig jako$¢ procesu e-ksztatcenia.

Jednak postep w technologiach informatycznych, regulacje prawne, rosnace
oczekiwania studentow oraz wiedza i e-doswiadczenie nauczycieli sprawiaja, ze
rozwigzanie to nie moze by¢ traktowane jako ostateczne. Zmiany w otoczeniu
szkoty wyzszej ciagle przynosza nowe wyzwania dla srodowiska akademickie-
go. Aby e-learning pozostat atrakcyjnym poszerzeniem oferty edukacyjnej
i zapewniat odpowiednig jako$¢ ksztalcenia, konieczne jest przychylne zaintere-
sowanie nim wladz i zaangazowanie si¢ samych nauczycieli akademickich po-
przez uczenie si¢ i wprowadzanie nowych elementéw w realizacji zaje¢ on-line.
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Streszczenie

Rozwoj techniczny oraz szczegdlne znaczenie nadawane procesom informacyjnym wyzna-
czyty kierunek przemian cywilizacyjnych. Konieczno$¢ dostosowania si¢ czlowieka do nowych
warunkow zycia i pracy wywotuje jego przemiany osobowosciowe.
Stowa kluczowe: cywilizacja, kultura, spoteczenstwo, informacja

Abstract

The technological progress and great importance attribute to information processes have been
appointed the direction of industrial transformation. The necessity to recent conditions of life and
work calls social and cultural transformation of the person.

Keywords: civillization, culture, society, information

Wstep

Ostatnia dekada XX oraz poczatek XXI w. to okres powstania i rozwoju
spoleczenstwa informacyjnego. Terminu spofeczenstwo informacyjne uzywa si¢
do okreslenia spotecznosci znajdujacej si¢ na odpowiednio wysokim poziomie
rozwoju technologicznego, dla ktorej informacja jest najcenniejszym i po-
wszechnie wymienianym dobrem (Golka, 2008, s. 79-82) intensywnie wykorzy-
stywanym w zyciu gospodarczym, spotecznym, kulturowym oraz politycznym,
traktowanym jako szczego6lny zasdb niematerialny, rOwnowazny, a w niektorych
przypadkach nawet cenniejszy od dobr materialnych. To spoteczenstwo, ktore
posiada bogate $rodki komunikacji i przetwarzania informacji bedace podstawa
tworzenia wigkszosci dochodu narodowego oraz zapewniajgce zrodlo utrzyma-
nia wigkszosci ludzi (Szewczyk, 2007, s. 18). Dla jego przedstawicieli kompu-
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ter, sie¢ internet i wszystkie techniki cyfrowe staja si¢ jednym z najwazniejszych
aspektow zycia i pracy.

Szczegbdlne znaczenie nadawane informacji pozwala traktowac ja w katego-
riach tzw. warto$ci niematerialnej, rownowaznej lub w niektérych przypadkach
cenniejszej od zasob6éw materialnych. Rola informacji w zyciu wspotczesnego
czlowieka wywoluje intensyfikacje¢ dziatan zwigzanych z jej pozyskiwaniem,
gromadzeniem i przetwarzaniem, a takze przesylaniem. Rozwigzaniem proble-
mow zwigzanych z przetwarzaniem rosngcych ilosci informacji stat si¢ kompu-
ter, z kolei problemy komunikacyjne rozwigzata sie¢ internet. Powszechno$¢ ich
stosowania w zyciu prywatnym i pracy zawodowej stata si¢ jednym z podsta-
wowych wyr6éznikow charakteryzujacych spoleczenstwo informacyjne, nazywa-
ne réwniez spoleczenstwem wiedzy, telematycznym lub ponowoczesnym.

Rozw¢j cywilizacyjny powoduje, ze wspolczesne spoteczenstwo zostato
»przesiakniete” technika, a techniczne rozwigzania staty sie ,,cze$cia jego natu-
ry”. W procesie rozwoju zachodza roznorodne interakcje miedzy technika
a spoteczenstwem. Spoteczenstwo opracowuje technike, swiadomie ja zmienia
i wykorzystuje, a jednoczesnie jest przez nig ksztaltowane oraz ponosi konse-
kwencje jej rozwoju. Konieczno$¢ dostosowania cztowieka do nowych warun-
kéw zycia 1 pracy wywoluje jego przemiany osobowos$ciowe rozpatrywane
W wymiarze spotecznym i kulturowym.

Rozwdj cywilizacyjny

Wspdtczesne rozwiagzania techniczne oraz perspektywy coraz bardziej dy-
namicznego postepu technologicznego spowodowaty powstanie nowego modelu
spoteczenstwa. Podstawa techniczng warunkujaca powstanie spoteczenstwa
informacyjnego stat si¢ komputer. Latwo$¢ integracji z urzadzeniami technicz-
nymi i oprogramowaniem uzytkowym sprawia, ze stal si¢ on uniwersalnym
srodkiem przetwarzania danych. Najwazniejszym czynnikiem procesowym
W obszarze komunikacji migdzyludzkiej stato sie¢ ,,dopetnienie” komputera —
sie¢ internet. Powszechnosci ich zastosowania sprzyjaja tendencje rosngcych
mocy obliczeniowych i1 miniaturyzacji komputerow oraz systematycznego po-
wigkszania zasiegu sieciowego, stwarzajgc mozliwo$¢ wykorzystania w dowol-
nym czasie i w praktycznie kazdym ,,cywilizowanym” miejscu.

W praktyce wykorzystanie komputera i sieci internet sprowadza si¢ do: ko-
munikacji z innymi ludzmi (poczta elektroniczna, portale spotecznosciowe),
wyszukiwania informacji, zakupoéw on-line, mozliwos$ci ksztalcenia (platformy
e-learningowe), korzystania z ustug bankowos$ci elektronicznej, kontaktow
z urzedami administracji publicznej. Ich zastosowanie wykazuje szczegdlna
efektywnos¢ w obszarze reklamy — nie tylko produktéw handlowych w trady-
cyjnym rozumieniu, ale takze w szeroko rozumianym marketingu politycznym.
Szczegodlne znaczenie przypisywane informacji sprawito, ze nowoczesna plat-
forma komunikacyjna stata si¢ wyjatkowo atrakcyjna dla sektora medialnego.
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Wydaje sig¢, iz zadne narzedzie nie zdominowato dotychczas zycia cztowie-
ka bardziej niz komputer ,,potaczony” z siecig internet. Przedstawione przyktady
zastosowan wskazuja, iz technologie informacyjne obejmujg praktycznie
wszystkie aspekty i obszary zycia wspotczesnego cztowieka, stajac si¢ stopnio-
wo swoistg totalnoscia, od ktorej nie sposob si¢ wytaczyc¢, bez ktorej nie sposob
zy¢ 1 ktorej nie sposob bagatelizowac.

Rozw¢j technologii informacyjnych przyspieszyt procesy globalizacji, eli-
minujac ograniczenia, jakie dotychczas stwarzat czynnik geograficzny. Sciste
przyporzadkowanie systemoéw spoleczno-gospodarczych okreslonym obszarom
geograficznym zostalo praktycznie wyeliminowane. Procesy globalizacji powo-
duja zacieranie si¢ zroéznicowania gospodarczego, struktur spolecznych oraz
odmiennosci kulturowe;.

Technika jest dzi$ najwazniejszym impulsem napedowym cywilizacyjnych
przemian, a nauka gtowna sita wytworczg. Nowe wynalazki i nowe technologie
mogg ulatwi¢ (badz utrudni¢) zycie cztlowieka, wptywaé znaczaco na stan bez-
pieczenstwa narodowego, narusza¢ lub przywracaé rownowagg ekologiczng
biosfery, a nade wszystko oddziatywa¢ na ksztalt zycia spotecznego oraz zmie-
nia¢ dotychczasowe wzory kultury (Borkowski, 2001, s. 8).

Przemiany cywilizacyjne w spoleczenstwie informacyjnym

Zmiany techniczne wskazuja na konieczno$¢ dostosowania si¢ spoleczen-
stwa do nowych warunkow zycia i pracy. Przemiany spoteczne zawsze zachodza
z pewnym ,,cywilizacyjnym opoznieniem” w stosunku do wynalazkow i nowi-
nek technicznych. Przemiany dotykaja cztowieka zarowno w aspekcie spotecz-
nym (zbiorowym), jak i w wymiarze jednostkowym (kulturowym — osobowym).
W dtuzszych okresach nowatorskie technologie i rozwigzania techniczne spoty-
kaja si¢ z akceptacja spoleczna, wyznaczajac zarazem nowe formy postepowania
— czgsto nowy sposob zycia. W okresach przejsciowych dochodzi do procesu
socjalizacji, ktora prowadzi do przemian osobowosciowych majacych swoj wy-
raz w przyjmowanych lub akceptowanych systemach warto$ci, normach i stan-
dardach moralnych, wzorach kulturowych itp.

Postgp techniczny doprowadzit do niezwyklego wzrostu produkcji i kon-
sumpcji. Idea konsumowania wickszych ilosci lepszych jakoSciowo rzeczy miata
uczyni¢ zycie cztowieka bardziej szczesliwym i satysfakcjonujacym, wspotczesnie
jednak stata si¢ celem samym w sobie. Konsumpcjonizm przerodzit si¢ W sposéb
ucieczki od nudy i apatii powodowanej poczuciem bezsensu zycia, przybierajac
nie tylko forme¢ nabywania towarow i ustug, ale i spgdzania czasu wolnego oraz
rozrywki w $wiecie mediow elektronicznych (Borkowski, 2001, s. 12). Tozsamo$¢
wykreowanego typu osobowosci cztowieka opiera si¢ na gotowych wzorcach
przekazywanych przez reklame i ,.kupowanych” w sklepach. Uleganie technikom
socjotechnicznym promujacym konsumpcjonizm prowadzi do uksztattowania tzw.
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postaw zewnatrzsterowalnych, tatwo ulegajacych wptywom innych oséb lub $rod-
kéw masowego przekazu — niepewnych osobowosciowo, wykazujacych nieustan-
na potrzebe zewnetrznej afirmacji (Daszkiewicz, 2013, s. 94). Proces ,,zewnetrz-
nego sterowania” cztowiekiem wydaje si¢ szczegolnie istotny ze wzgledu na fakt,
iz wspolcze$nie mamy do czynienia z niedoinformowaniem, przeinformowaniem
albo z informowaniem w sprawach niewaznych lub drugorzednych czy wrecz
szkodliwych, jak rowniez ze $wiadomym dezinformowaniem, czyli ktamstwem
lub manipulowaniem. Wszystko to — paradoksalnie — jest tatwiejsze do realizacji
w spoleczenstwie informacyjnym niz w jakimkolwiek innym typie spoteczenstwa
(Golka, 2008, s. 111). Ponadto sposob przekazu medialnego oraz zawarte w nim
tresci prowadzi¢ moga do zjawiska ,.klonowania” ludzi — ludzi o podobnym spo-
sobie myslenia, przezywania i funkcjonowania (Podgoérski). Polgczenie postaw
sterowalnych ze $wiadomie ukierunkowanym przekazem medialnym skutkowac
moze powstaniem roéznego rodzaju wspodlnot i spolecznosci obywatelskich. Ich
funkcjonalne podstawy oraz rola pelniona w demokratycznym panstwie wydaja
si¢ stuszne, jednak nieodpowiedzialne naduzywanie praw i swobod obywatelskich
w kontekscie wyznaczonych celéw politycznych, wyznawanych ideologii lub
promowanych $wiatopogladéw prowadzi¢ moze do destabilizacji sytuacji w de-
mokratycznym panstwie, chaosu i anarchii. Paradoksalnie, dochodzi¢ moze do
absurdalnych sytuacji, w ktorych fundamentalne podstawy demokracji stanowia
zagrozenie — dla demokracji.

Globalizacja w powigzaniu ze wspolczesnymi trendami gospodarczymi i sy-
tuacja polityczng nasilita procesy migracji ludnosci, co z kolei przyczynia si¢ do
istotnych transformacji zycia spotecznego. Wydaje sig, iz technologie informa-
cyjne byly czynnikiem sprawczym proceséw migracyjnych, przyblizajgc standar-
dy zyciowe w innych krajach oraz kultur¢ innych narodéow. Procesy migracyjne
przyczynity sie z kolei do dezorganizacji istniejgcych form zycia spolecznego,
stwarzajgc podstawy dla ostabienia wigzi rodzinnych oraz uniwersalnych warto-
$ci 1 norm moralnych. Niejako w zamian technika dostarcza wygodne w zasto-
sowaniu, niezalezne od czasu i miejsca urzadzenie komunikacyjne (sie¢ internet)
bedace uzupetieniem lub substytutem dla tradycyjnych form relacji i zwigzkow
spotecznych. Nadmieni¢ nalezy, iz w pewnych uzasadnionych przypadkach sie¢
internet stanowi¢ moze jedyna ,.ekonomicznie” uzasadniong forme¢ kontaktu
podtrzymujaca tzw. stabe wiezi spoleczne, ktore bez jego udziatu zostatyby ze-
rwane, gdyz wysitku zwigzanego z fizycznymi zabiegami stuzacymi nawigzy-
waniu lub podtrzymywaniu kontaktéw nie rekompensuja ptynace z nich korzysci
(Szewczyk, 2007, s. 24).

Przemiany osobowoS$ciowe czlowieka w spoleczenstwie informacyjnym
Przemiany cywilizacyjne zachodza zawsze w warunkach dezintegracji ist-

niejacych zasad zycia spolecznego i stopniowego lub przebiegajagcego w sposodb

gwaltowny zastepowania dotychczasowych regut regutami nowymi (Czernia-
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chowicz, 2008, s. 375). Kazda nowa cywilizacja niesie ze sobg nowy styl zycia
rodzinnego, zmiany w sposobie pracy, odmienne postrzeganie siebie i innych
ludzi, nowe formy dziatalnosci gospodarczej, nowe konflikty, a przede wszyst-
kim nowg $wiadomos¢.

Naturalng cecha cztlowieka wydaje si¢ dazenie do osiagnigcia stabilizacji zy-
ciowej. Akceptowalna spotecznie ilos¢ cywilizacyjnych zmian wyznaczona byta
postepem arytmetycznym. Wspodlczesne tempo przemian wykazuje jednak przy-
rosty wyktadnicze. Zachodzace zmiany odczuwalne sg nie tylko w formie pro-
stych przyrostow ilo$ciowych lub zmian jako$ciowych. Kazde podwojenie np.
ilosci produktu na rynku, ilosci informacji lub tempa produkcji oznacza zasadni-
czg zmiang otoczenia i warunkow zycia cztowieka, skazujac go na zycie w Swie-
cie cigglej zmiany. Szybsze tempo zycia relatywnie skraca czas trwania wielu
sytuacji, komplikuje strukture zycia spotecznego, utrudnia adaptacje do zmian,
wywolujac uczucie niepewnosci, nietrwatosci i tymczasowo$ci codziennego
zycia. Skraca si¢ czas trwania zwigzkow z innymi ludZmi, instytucjami, miej-
scami (w sensie geograficznym), a nawet odnosi si¢ t0 do sfery $wiadomosci
(przeptyw informacji oraz idei). Poprzez osiagniccia naukowe spoteczenstwo
ksztaltuje technike, bedac zarazem od niej w coraz wickszym stopniu zalezne
oraz przez nig ,,ksztaltowane”. Niezwykle trafne wydaje si¢ stwierdzenie Wiene-
ra (tworcy cybernetyki): ,tak radykalnie zmieniliSmy swoje otoczenie, ze musi-
my teraz zmieni¢ samych siebie, zeby w tym nowym otoczeniu moc egzysto-
wac” (za: Borkowski, 2001, s. 11-14).

Przyjecie ,,mechanistycznej” tezy wskazujgcej na rozwojowy i jednoznacz-
nie pozytywny wymiar postepu technicznego wydaje si¢ btedem. Ostrozno$é
oceny wydaje si¢ zasadna o tyle, ze wspolczesnie postegp techniczny staje si¢
procesem w duzym stopniu autonomicznym, za$ nauka i technika to zywiot
wymykajacy si¢ spod kontroli swych tworcow (Borkowski, 2001, s. 9). Kazdy
wynalazek lub innowacja techniczna poza wymiarem czysto procesowym wy-
woluje zmiany spoteczne 1 kulturowe. Analiza przypadkow wskazuje, iz rozwdj
techniczny oprécz pozytywnych przemian zyciowych powodowaé moze liczne
problemy lub zagrozenia. Moment naukowego sukcesu wskazuje wprost jedynie
wynik prac badawczych, a nie konsekwencje wdrozenia lub zastosowania. Roz-
woj techniki stanowi wigc wyzwanie dla czlowieka jako podmiotu dzialania
i podmiotu odpowiedzialnosci, odnoszac je zarowno do tworcow (intencjonalnosé
dziatan), jak i uzytkownikow (kontrolowalnos¢ skutkow) (Kiepas, 2014, s. 41).

Wspdlczesny czlowiek zyje w zdominowanym informacyjnie $rodowisku,
tzw. antropoinfosferze (Furmanek, 2014, s. 20-21), w ktérym staje si¢ odbiorcg
(podmiotem lub przedmiotem) naplywajacych wielokanatowo, réznorodnych
w formie i tresci informacji (np. technicznych, gospodarczych, politycznych).
Dzisiaj w ogromnym stopniu na danego cztowieka wptywaja informacje, ktore
do niego docierajg lub ktorymi jest wrecz ,,bombardowany” (TV, radio, internet,
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prasa). Te informacje modeluja jego sposob myslenia, decydowania i dziatania
(Podgoérski). Funkcjonowanie cztowicka w takim $rodowisku ujawnia si¢
w syndromach skutkow (Furmanek, 2013, s. 50). Jednym z bardziej istotnych wyda-
ja sie przemiany osobowos$ciowe tworzace typ tzw. czlowieka ponowoczesnego.

Radykalne zmiany w sposobie funkcjonowania struktur spotecznych (np.
rodziny, szkoty, zaktadu pracy), zwigzane z szerokim dostepem do informaciji,
rozwojem komunikacji masowej i procesami migracji spotecznych, powoduja
radykalne zmiany w sposobie zycia poszczegdlnych ludzi oraz budowanych
wigzach miedzyludzkich. Dzigki technologiom informacyjnym wspotczesny
cztowiek ma mozliwo$¢ niemal bezposredniego $ledzenia wydarzen bez ograni-
czen lub barier czasowych i przestrzennych. Komunikacja multimedialna
W coraz wigkszym stopniu zastepuje tradycyjne formy zycia i kontaktow mig-
dzyludzkich. Dominacja tego typu kultury medialnej powoduje istotne przemiany
w strukturze potrzeb psychospotecznych oraz w hierarchii wartosci, prowadzac
do zmian postaw nie tylko wzgledem siebie, ale takze w odniesieniu do innych
osob (Dziewiecki, 2013, s. 147).

Wyrdznikiem wspotczesnego czlowieka wydaje sie jego ponadstandardowy
indywidualizm, czyli przyznanie jednostce absolutnej wartosci i postawienie jej
w centrum rzeczywistosci jako jedynego kryterium odniesienia i oceny. Wy-
znacznikami postgpowania staje si¢ nie: racjonalnosé, odpowiedzialnos¢, dobro
wspolne, solidarnosé lub sprawiedliwo$¢ spoteczna, ale egoizm oraz brak ja-
kichkolwiek barier etycznych. Pierwowzorem indywidualizmu byl egoizm
ekonomiczny ksztaltowany przez zasady wolnorynkowej gospodarki i wolnej
konkurencji. Z biegiem czasu postawy egocentryczne przeniesione zostaly na
ptaszczyzne spoteczng i polityczng. Jedng z konsekwencji indywidualizmu jest
absolutyzacja subiektywizmu, w perspektywie ktorej ,,prawdziwe” staje si¢ to,
co dana jednostka sadzi lub chce, by byto prawdziwe (Dziewiecki, 2013, s. 148—
149). Kreacja whasnego ,,ja” sprawia, ze wszystko zaczyna by¢ wzgledne. Rela-
tywizm dopuszcza zmienno$¢ ocen norm i wartosci logiczno-poznawczych,
etycznych i estetycznych. Filozofia relatywizmu odrzuca prawdy i wartosci
absolutne, za$ prezentowana zmienno$¢ ocen i pogladow wynika¢ moze z kon-
tekstu badz pogladéw okreslonych grup spotecznych lub oséb. Pozytywny Iub
negatywny stosunek do innych oséb, odmienna ocena okre$lonej sytuacji lub
zdarzenia, rdznigca si¢ istotnie interpretacja przepisu prawa stanowi¢ mogag
przyktady relatywizmu i subiektywizmu. Racjonalno$¢ traci uniwersalny charak-
ter wraz z rozproszeniem porzadku racjonalnego i w konsekwencji o tym, co jest
racjonalne czy irracjonalne, decyduja jedynie oceny subiektywne (Kiepas, 2014,
S. 42). Modne jest obecnie relatywizowanie dostownie wszystkiego: kryteriow
zdrowia fizycznego, zdrowia psychicznego, warto$ci i norm moralnych, a nawet
statusu 1 godnosci osoby ludzkiej (Dziewiecki, 2013, s. 147).

Ponadnormatywna wolno$¢ cztowieka, ktorej objawami sg np. swoboda
obyczajowa i bezstresowos$¢ zycia, wydaje si¢ potwierdza¢ ceche skrajnego libe-
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ralizmu. Postawy skrajnie liberalne akcentujg tzw. wolno$¢ anarchiczng, rozu-
miang jako wolno$¢ od wszelkich norm, zasad czy zobowiazan. Liberalne rozu-
mienie ,,wolno$ci” oparte jest na iluzorycznym zatozeniu, iz mozna stworzy¢
spoleczenstwo, w ktérym wszyscy maja prawa, ale nikt nie ma obowigzkow.
Obserwowana cze¢sto ignorancja wszystkiego i wszystkich oraz postawy skrajnie
roszczeniowe sg wyrazem buntu wobec rzeczywistosci i zarazem negacja istnie-
jacego tadu i porzadku spotecznego.

Symptomatyczng cechg spoteczenstwa ponowoczesnego jest ambiwalentna
postawa wobec ludzkiego rozumu i myslenia. Z jednej strony nadzwyczaj szybki
rozwoj naukowo-techniczny oraz prze$wiadczenie o nieograniczonych mozliwo-
$ciach ludzkiego rozumu, z drugiej strony brak zdolnosci racjonalnego myslenia,
beztroska i pustka aksjologiczna oraz tzw. funkcjonalna dysfunkcyjno$¢ stano-
wig zaprzeczenie ,,gloszonej” potegi ludzkiego rozumu. Praktycznie ,,wdrazany
w zycie” jest rodzaj intelektualnej ,,schizofrenii”, cywilizacyjno-polityczna po-
prawnos$¢ wymaga bowiem, by wspotczesny cztowiek postugiwat si¢ mysleniem
naukowym 1 logicznym w odniesieniu do §wiata rzeczy (technicznym sensu
stricto). Natomiast w odniesieniu do wlasnej rzeczywistosci ma prawo kierowac
si¢ mysleniem magicznym, zyczeniowym lub pozytywnym zamiast my$leniem
realistycznym i logicznym (Dziewiecki, 2013, s. 148).

Podsumowanie

W minionych epokach cztowiek funkcjonowat gtéwnie na podstawie tego,
kim byt oraz jakimi cechami, zdolno$ciami czy umiejetnosciami dysponowatl.
Jego sytuacja zalezala przede wszystkim od tego, co osiagnal w pracy nad soba.
On i jego najblizsze otoczenie odgrywali zwykle decydujaca role w wychowa-
niu, procesie identyfikacji i socjalizacji, w wyborze filozofii i drogi zycia (Pod-
gorski). Obecna szybkos$¢ przemian technicznych wymusza koniecznos$¢ ciaglego
dostosowania czlowieka do zmieniajacych si¢ realiow zycia i pracy. Powoduje,
iz posiadanie okreslonej wiedzy, kwalifikacji i umiej¢tnosci nie gwarantuje dtu-
gookresowej wzglednej statosci i stabilizacji zawodowej i zyciowej. Zrodtem
sukcesu staje si¢ m.in. szybkos$¢ adaptacji oraz akceptacja wieloaspektowo ro-
zumianej zmienno$ci. Coraz mniej znaczgce sg: Uczciwa praca, realna wiedza
i kompetencje. Coraz wigkszego znaczenia nabieraja umiejetnosci w zakresie
kreowania wlasnego wizerunku oraz ponadczasowa metodyka rozwigzywania
problemoéw — sterowania ludzmi. Wiedze jednostki zastepuje tzw. umiejetnosé
»pracy” w zespole, dysfunkcyjno$¢ procesowa — powolanie pelnomocnictwa,
uczciwos$¢ — tzw. zaradno$¢ zyciowa, prawda zdominowana zostaje przez tech-
niki negocjacji, potprawdy oraz niedopowiedzenia.

Zaprezentowane cechy osobowosciowe cztowieka ponowoczesnego stano-
wig tzw. syndrom skutkow przemian cywilizacyjnych. Akcentowane znaczenie
techniki w procesach socjalizacji wydaje si¢ duzym uproszczeniem, poniewaz
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uksztattowanie skrajnie niecodpowiedzialnych postaw koreluje z liberalizmem
wychowania, relatywizmem edukacji oraz socjotechnika konsumpcjonizmu.
Kreowane hasta tzw. bezstresowego wychowania, swobody obyczajowej (,,Rob-
ta, co chceta”) oraz beztroski zycia (,,zyjcie na luzie”) przynosza efekty w posta-
ci poczucia bezradnosci i dysfunkcyjnosci zyciowej, braku perspektyw i pustki
aksjologicznej.
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Streszczenie

Upowszechnienie internetu i rozwdj publikacji elektronicznych umozliwity konstruowanie
e-podrecznikow, w ktorych uzywane sa mechanizmy interakcyjnosci, hipertekstualnosci i ela-
stycznosci strukturalnej. W polskiej rzeczywistosci o§wiatowej podr¢czniki w formie elektronicz-
nej zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego w 2009 r. U progu dekady ich edukacyjnego wyko-
rzystywania pojawia si¢ potrzeba refleksji teoretyczno-metodologicznej nad tozsamo$ciowymi
zadaniami nowoczesnych hipermedialnych e-podrecznikow. Tej tematyce poswigcony jest prezen-
towany artykut.

Stowa kluczowe: edukacja, podrecznik, hipertekst, nowe media, mediatyzacja, tozsamos¢

Abstract

The popularization of Internet and development of electronic publications has allowed to
build hypermedia textbooks, which use interactive mechanisms, hypertextuality and structural
elasticity. In Polish education reality textbooks in electronic form were allowed for school use in
2009. Now, after almost a decade of their use, there is a need for theoretical and methodological
reflexion on identity tasks of modern hypermedia textbooks. These issues are discussed in this
article.

Keywords: education, textbook, hypertext, new media, mediatisation, identity

Wstep

Rozw¢j technologii komunikacyjnych wplywa na zakres i szybko$¢ upo-
wszechniania wiedzy. Poszerza si¢ zakres wiedzy, ktora jest coraz tatwiejsza
w pozyskaniu. Cztowiek stara si¢ przyswaja¢ sobie w narastajacym tempie nieu-
stannie zmieniajacg sie wiedze, ale jest to proces poznawczy coraz bardziej po-
wierzchowny, utrudniajacy utrzymanie dyscypliny mys$lowej i uniemozliwiajacy
skoncentrowanie si¢ nad jednym tematem. Zapamigtywanie duzych ilosci infor-
macji jest powigzane z brakiem umiejgtnosci ich interpretowania i wykorzysta-
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nia. Konsekwencja tego procesu sa zmiany ludzkich zachowan i sposobow my-
$lenia, ktére wplywaja rowniez na edukacj¢. Dlatego tez Sytuacja nieustannych
zmian implikuje konieczno$¢ wprowadzania innowacji w zakresie stosowanych
metod dydaktycznych. Takim zmianom podlega takze podrecznik, ktory pozostaje
jednak w dalszym ciggu jednym z podstawowych srodkow wykorzystywanych
w procesie nauczania. Klasyfikacje podrecznikéw przedstawiane w literaturze
pedagogicznej oraz formalnoprawne ich okreslenia zawarte w rozporzadzeniach
MEN zostaty szeroko oméwione przez Walata (2013, s. 168-176).

Podrecznik — problemy definicyjne

Problematyka podrecznika jako ksiazki szkolnej wykorzystywanej w pracy
dydaktyczno-wychowawczej interesowata pedagogdéw juz od samego poczatku
tworzenia si¢ ustroju szkolnego. W poczatkowym okresie byty to gltosy niepew-
nosci i zastanowienia si¢ nad koniecznoscig i pozytkiem z uzywania podreczni-
kéw. Funkcjonowaty dwa skrajne poglady: zwolennikow dydaktyki herbartow-
skiej, ktorzy cale nauczanie szkolne chcieliby oprze¢ na podreczniku, ktory
uznawali za podstawowy $rodek dydaktyczny, ograniczajac jednocze$nie role
nauczyciela tylko do obserwowania efektow ksztalcenia, oraz zwolennikow
dydaktyki progresywnej, ktorzy uwazali, ze podrecznik jest catkowicie niepo-
trzebny, poniewaz hamuje inicjatywe¢ nauczyciela. Istniata tez trzecia orientacja,
przedstawiciele ktorej wyrazali poglad, ze sa co najmniej dwie formy nauczania
szkolnego, ktore si¢ uzupetniajg, tj. nauczanie prowadzone przez nauczyciela we
wspotpracy z uczniami oraz uczenie si¢ za pomoca podrecznika. Podrecznik
miat by¢ zatem pomoca zaréwno dla nauczyciela, jak i dla ucznia (Drynda,
1998, s. 78-79). Ostatecznie wspotczesna dydaktyka postuluje wykorzystanie
podrecznika szkolnego jako waznego $rodka dydaktycznego, chociaz tylko pet-
nigcego pomocnicze funkcje w procesie nauczania.

Juz w latach 70. XX w. Leja (1973, s. 67—68) pisat, ze ,,rola podrgcznika nie
tylko nie maleje, ale nawet moze wzrosnaé. Wzrost roli podrgcznika jest jednak
uwarunkowany dokonaniem szybkiego postgpu w dziedzinie jego modernizacji,
i to pod kazdym wzgledem, a zwlaszcza pod wzgledem tresci, obudowy meto-
dycznej i formy”. Jednak mimo intensywnych prac pedagogow i dydaktykow
przez caty XX w. nie udato si¢ stworzy¢ spojnej poznawczo teorii podrgcznika
szkolnego. Podobnie nie udato si¢ tez okreslic metodologii badania sprawnosci
podrecznika w pelnieniu przez niego funkcji dydaktycznych (Skrzypczak,
1996a). Juz samo zdefiniowanie podrgcznika jest na tyle ztozonym zagadnie-
niem, ze nie funkcjonuje jednoznaczna definicja powszechnie akceptowana
w srodowisku pedagogow.

Problemy definicyjne obecnie omija si¢ poprzez skupienie si¢ na zagadnie-
niu funkcji petnionych przez podrecznik w procesie dydaktycznym. Problem ten
jest analizowany w klasycznych polskich monografiach z zakresu dydaktyki
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ogolnej. Na przyktad Okon (za: Skrzypczak, 1996b, s. 9-13) okreslit 4 funkcje,
jakie ma spehia¢ podrecznik:

— informacyjng: powinien by¢ swoistym przewodnikiem dla ucznia, jed-
nak nie jedynym,

— badawcza: powinien umozliwia¢ samodzielne poznawanie przez ucznia
rzeczywistosci,

— praktyczng: powinien utatwiaé przetozenie przez ucznia wiedzy teore-
tycznej na praktyczne zastosowania;,

— samoksztalceniowa: powinien zacheca¢ ucznia do dalszego poszerzania
wiedzy i samoksztatcenia.

Jak wida¢, rola podrecznika w edukacji jest bardzo duza, jednak jego uzy-
tecznos$¢ jest ograniczona w czasie. Obok encyklopedii, stownikow, informato-
row, albuméw, map itp., ale réwniez niektérych poradnikow i przewodnikow,
podrgczniki zawierajg tresci, ktore zazwyczaj szybko ulegajg dezaktualizacji,
aw konsekwencji wymagaja okresowej wymiany badz uaktualnienia i popra-
wienia. W przypadku tradycyjnego, papierowego podrecznika takie uaktualnie-
nie polega na wydrukowaniu kolejnego ,,wydania poprawionego” lub tez wy-
drukowaniu przygotowanego od poczatku, catkowicie nowego podrecznika.
Taka zmiane lub korekte tresci podrgcznika oczywiscie tatwiej jest zrealizowac
w wersji cyfrowej, dlatego tez ksigzki-podrgczniki zamieszczone w postaci Cy-
frowej w internecie wydaja si¢ z tego punktu widzenia dobrym rozwigzaniem.
Jednak wspotczesnie dydaktycy, majac §wiadomo$¢, ze podrecznik szkolny nie
moze juz by¢ podr¢cznikiem tradycyjnym i winien mie¢ inng strukture, w dal-
szym ciggu poszukujg satysfakcjonujacej odpowiedzi na pytanie, jakimi cechami
powinien si¢ on charakteryzowac.

E-podrecznik — dostosowanie struktury do medialnoS$ci ucznia

Nowoczesng definicje e-podrecznika zaproponowat Walat (2004, s. 92), ktory
okreslit go jako ,,podrecznik pisany wielojezycznie (wymagajacy polisensorycz-
nego odbioru), zewnetrznie bedacy zintegrowanym zbiorem réznego rodzaju
opracowan metodycznych, ze szczegdélnym uwzglgdnieniem $rodkow audiowi-
zualnych, wewnetrznie natomiast posiadajacy jednolita strukture, w ktorej
wyréznione elementy tworza uklad hipertekstowy”. Taka forma organizacji
e-podrecznika odpowiada wspotczesnej strukturze Srodowiska edukacyjnego
zdominowanego przez srodowisko medialne, ktdre poprzez konwergencje me-
diow ,reprezentuje raczej zmian¢ kulturowsa, polegajaca na zachecaniu konsu-
mentéw do wyszukiwania nowych informacji i tworzenia potaczen pomig¢dzy
treSciami rozproszonymi w roznych srodkach przekazu” (Jenkins, 2007, s. 9).
Media wykorzystujace nowe technologie komunikacyjne stalty sie¢ tak silnym
narzedziem zabawy, rozrywki i nauki, ze zaczety pelnié rolg najwazniejszej in-
stytucji wychowawczej w tradycyjnym uktadzie: rodzina—szkota, lokujac sie
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poczatkowo pomiedzy rodzing i szkota, a obecnie coraz aktywniej marginalizu-
jac te dwa obszary edukacyjne. W konsekwencji coraz czesciej rodzice nie czuja
si¢ wystarczajaco kompetentni, aby przygotowywaé swoje dzieci do skuteczne-
go funkcjonowania w zmienionym §wiecie, 1 rezygnuja z przekazywania dzie-
ciom wlasnego systemu wartosci, przerzucajac ten obowigzek na szkote. Z kolei
szkota nie nadaza za zmianami technologicznymi i réwniez nie radzi sobie
Z nauczaniem zasad komunikowania si¢ we wspotczesnym $wiecie. Jak zauwaza
Morbitzer (2012, s. 136), w tym dychotomicznym procesie dochodzi do niekon-
trolowanego przejmowania przez media funkcji socjalizacyjnych.

Media, lansujac niezwykle sugestywnie okre$lone systemy wartosci, wzorce
kulturowe i szablony zachowan, wywieraja znaczacy wptyw na ksztaltowanie
tozsamosci, szczegdlnie u dzieci, ktore sa skazane na tozsamo$ciowe samo-
ksztatcenie. Dlatego tez rola e-podrecznika dostepnego on-line nabiera jeszcze
wigkszego znaczenia. Coraz bardziej bedzie on si¢ stawal nie tylko przewodni-
kiem po $wiecie (zrodlo informacji), ale wrecz przewodnikiem po zyciu (zrédto
osobistych doswiadczen), zastepujac w procesie wychowania rodzing i szkote.
E-podrecznik jest catkowicie zanurzony w mediach elektronicznych i powinien
by¢ dostosowany do potrzeb wspotczesnego mtodego cztowieka korzystajacego
z tych mediow i przez nie uksztaltowanego. Dlatego struktura e-podrecznika
zwigzana jest z preferowang forma przekazu, jaka jest obraz (czesto animowany
i fabularyzowany) uzupetiany dzwigkiem i tekstem. Sam przekaz jest krotki,
szybki, nielinearny i niesekwencyjny (hipermedialny). Wartoscia szczegolnie
cenng jest mozliwos¢ swobodnego wyboru i wolno$¢ tworzenia komunikatow.
To urzeczywistnia si¢ w wykorzystaniu przy konstruowaniu e-podrgcznikow
dostepu do coraz bardziej popularnych serwisoOw spolecznosciowych. Wyczer-
pujaca charakterystyke podrecznika hipermedialnego prezentuja np.: Pulak
(2006, s. 209-215), Kaminska (2016, s. 85-98), de Mezer-Brelinska i Skrzyp-
czak (2012, s. 179-190), Walat (2016, s. 34-40).

E-podrecznik jako punkt oparcia w ksztaltowaniu tozsamosci

Nieracjonalne korzystanie z mediéow przez dziecko jest zagrozeniem dla
ksztaltowania obrazu jego wlasnego JA, wiasnej tozsamosci. Ksztattowana przez
jednostke tozsamo$¢ wynika z posiadanych przez nig relacji wylaniajacych si¢
ze stosunkow interpersonalnych i osobistych odniesien spotecznych. ,,W duzym
stopniu, w procesie socjalizacji, cechy tozsamosci s wypracowywane samoistnie
przez dziecko na poziomie §wiadomym (nie automatycznym) i sg przez nie przyj-
mowane bardziej lub mniej dobrowolnie. Przede wszystkim od jego refleksyjnej
aktywnosci zalezy rozwdj tozsamosci na dalszych etapach zycia” (Juszczyk-
-Rygatto, 2016b, s. 19). Dziecko, a nastepnie mtody cztowiek w znacznej mierze
ksztaltuje sam siebie, nie jest zatem biernie konstruowany przez $rodowisko
medialne. I cho¢ powszechnie przez wielu badaczy jest podkreslany negatywny
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wplyw nowych medidow na tozsamos$¢, a takze opisywane s3 zagrozenia ptynace
z eksperymentowania wirtualng tozsamos$cig oraz wynikajace stad skutki zabu-
rzen rozwoju tozsamosci, to jednak brak jest radykalnych wskazowek, jak tym
wszystkim problemom zaradzi¢. Brakuje wigc jednoznacznej diagnozy, w jaki
sposob interpretowac sytuacje swoistego kryzysu tozsamosciowego polegajace-
go na koniecznosci nieustannego konstruowania nowych tozsamosci i jak wobec
tego kryzysu dziataé.

Warunkiem kulturowego przetrwania w czasach zindywidualizowanej,
zmienne] dynamicznie i wielorakiej tozsamosci jest wyksztaltowanie trwalego
rdzenia osobowosci (Juszczyk-Rygatto, 2016a, s. 126-127). Dopiero na bazie
tego sztywnego i niezmiennego rdzenia budowane sa obrazy (maski) tozsamosci
uzytkowej dostosowanej do aktualnych potrzeb. Dynamiczne Zzycie w cyberprze-
strzeni przyspiesza i intensyfikuje rozproszenia tozsamosci. Jak piszg o tym
Melosik i Skudlarek (2009, s. 10), w tej hiperrzeczywistosci tozsamos¢, podob-
nie jak zycie, ,,staje si¢ wtorng ekranizacjg medialnych pierwowzoréw. Kalka
z kalki, kopia z kopii”. Poszukiwanie tozsamosci w przestrzeni medialnej
(szczegolnie internetowej) w tych warunkach jest procesem samodzielnego sa-
moksztatcenia tozsamos$ciowego prowadzacego bezposrednio do tworzenia si¢
swoistego zamgtu tozsamosciowego. Pojawia si¢ zatem potrzeba zaproponowa-
nia poszukiwaczom tozsamos$ci punktow odniesienia w mediosferze, ktére po-
moglyby unikna¢ owego zametu w rozbudowie wilasnej tozsamosci. Takimi
tozsamosciowymi punktami mogg si¢ sta¢ e-podrgczniki zbudowane na bazie
technologii WebQuest i e-portfolio. Dostepny on-line e-podrecznik z jednej
strony dzigki WebQuest dyscyplinowalby czas i przestrzen, a poprzez budowg
wlasnego e-portfolio umozliwialby naktadanie kolejnych warstw tozsamoscio-
wych w tworzeniu obrazu wlasnego JA. I nie chodzi tu o niezmienne i trwate
zakorzenianie si¢ w okre§lonym kontekscie kulturowym, co mogloby si¢ wigzac
z niebezpieczenstwem ideologicznego manipulowania wptywem na odbiorcow.
»Sednem jest raczej wyodrgbnienie z szerszego tta zespotu tresci i wartosci
umozliwiajacych tozsamosciowa refleksje w perspektywie przysztosci. (...)
Owych tresci i warto§ci mozna poszukiwa¢ zwlaszcza w sferach edukacji mig-
dzykulturowej i regionalnej, wspomagajacych ksztattowanie (...) tozsamosci”
(Grzybowski, 2005, s. 216-217). Powinien by¢ to proces podejmowania ryzyka
intelektualnej walki o wyksztalcenie poczucia wiasnej wartosci, krytycznego
myslenia i umieje¢tnosci nawigzywania trwatych relacji miedzyludzkich w inte-
rakcjach z medialnym $rodowiskiem. To pomoze w dalszej perspektywie mto-
demu cztowiekowi zrozumie¢ jego mocne i stabe strony.

Podsumowanie

Samodzielne budowanie przez dzieci tozsamosci w przestrzeni medialnej
(internetowej) jest dla nich zadaniem trudnym, jezeli nie wrecz niemozliwym.
W warunkach utraty naturalnych przewodnikow, jakimi powinni by¢ rodzice
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i szkota, mtody cztowiek lokuje swoje poszukiwania wsparcia w najblizszym mu
srodowisku medialnym. Zatem tam tez powinien on znalez¢ tozsamos$ciowy
punkt oparcia w postaci dostepnego on-line e-podrecznika, w ktérym taksono-
mia celow i1 zasad formowania osobowosci winna opiera¢ si¢ na dyrektywach
wspotczesnej psychologii rozwoju cztowieka. Efektem owego wsparcia powinno
by¢ pozytywne rozwiazanie kryzysu tozsamosci. E-podrecznik tozsamos$ciowej
edukacji powinien rowniez by¢ dla dziecka sprawdzianem prawidtowosci samo-
dzielnych wyboréw i przebiegu autonomicznych dzialan w §rodowisku spotecz-
nym internetu. W ten sposob przyczyni si¢ do uksztattowania przez jednostke
poczucia odrgbnos$ci i — wlasnie — swojej wlasnej tozsamosci.
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Streszczenie

Artykut koncentruje si¢ na trojwymiarowych §rodowiskach wirtualnych i ich funkcjonalno$ci
edukacyjnej na przykladzie §wiata Second Life. Wbrew opiniom pojawiajacym si¢ od czasu do
czasu w literaturze przedmiotu §wiaty wirtualne 3D nie odchodza w przesztos$é, przynajmniej nie
w sektorze edukacyjnym. Autorzy artykulu probuja to wykazaé, przedstawiajac roézne aspekty
Second Life w zastosowaniach dydaktycznych, naukowych, a takze kulturowo-poznawczych.
Tytutem wprowadzenia zostala przedstawiona konstrukcja logiczna §wiatow wirtualnych. Nastep-
nie zostaty przyblizone wybrane aspekty infrastruktury i nawigacji w $wiecie wirtualnym. Odreb-
na czg$¢ poswiecona jest watkowi polskiemu, a mianowicie polskim wyspom, co zostalo poparte
krotka analizg statystyczna z perspektywy uzytkownika. W kolejnej czgsci zostaly omdwione
afordancje $wiata wirtualnego 3D na przyktadzie nauki jgzykow obcych. Jest tam mowa o eduka-
cji jezykowej na przyktadach zarowno nieformalnych i okazjonalnych, jak i zinstytucjonalizowa-
nych i sformalizowanych. Autorzy zwracaja tez uwage na wirtualne realizacje obiektow i miejsc
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0 charakterze kulturalnym lub turystycznym. Artykut wieniczy krotka analiza opinii na temat swia-
tow wirtualnych typu Second Life oparta na literaturze przedmiotu.

Stowa kluczowe: $wiaty wirtualne, srodowiska wirtualne 3D, Second Life, awatar, edukacja,
ksztalcenie zdalne, nauka jezyka, wirtualna turystyka, statystyka Second Life

Abstract

The article focuses on three-dimensional virtual environments and their educational function-
ality, on the example of Second Life. As opposed to some opinions raised in the literature recently,
3D virtual worlds are not passe yet, at least in the educational sector. The authors of the article
attempt to support the thesis above and present different aspects of Second Life in educational,
scientific, cultural and cognitional applications. To begin with, a logical construction of virtual
worlds is given. Then, some infrastructural and navigational characteristics is presented. The next
part of the article is devoted to Polish spots in Second Life, which is supported with some statistics
and user analysis. Then, some affordances of 3D virtual worlds are discussed with reference to
foreign language learning. Some examples are given of informal and occasional language learning
as well as formalized an institutionalized language education. The following part is devoted to
virtual tourism and popular spots to visit in Second Life. Finally, general opinions on the values
and limitations of 3D worlds are compiled, based on the literature.

Keywords: virtual worlds, 3D virtual environments, Second Life, avatar, education, distant educa-
tion, language learning, virtual tourism, Second Life statistics

Wstep

Tréjwymiarowe §rodowiska wirtualne obecne sa w edukacji od kilkunastu
lat. Szczyt popularnosci §wiatdw wirtualnych przypadt na przetom pierwszej
i drugiej dekady XXI w. Stopniowo zaznaczal si¢ spadek ich popularnosci,
gtéwnie z powodu dominacji portali spotecznosciowych opartych na WWW.
Sektor edukacyjny natomiast nie stracit na znaczeniu. Teraz srodowiska te wy-
daja si¢ wraca¢ powoli ,,do task”, zapewne z powodu ponownego zainteresowa-
nia edukatoréw gamifikacjg (grywalizacja, gryfikacjg). W niniejszym artykule
nie bedzie jednak o grach. Autorzy zaprezentuja tzw. §wiaty wirtualne na serio
(serious virtual worlds) na przyktadzie Second Life, ktory nadal jest najwigk-
szym takim §rodowiskiem.

Motywacja i profil czytelnika

Organizacja New Media Consortium opublikowata NMC Horizon Report
2016, w ktorym prognozuje w najblizszych latach tendencj¢ zwyzkowsa zasto-
sowan edukacyjnych wirtualnej rzeczywistosci i immersji w edukacji, a rolg
wiodacg przypisuje aplikacjom tej klasy co wirtualny $wiat 3D, w tym aplikacji
Second Life (SL). Ponadto w trakcie pracy w srodowisku nauczycieli akademic-
kich i nauczycieli szkolnych autorzy widzg duzag ciekawos¢ tej problematyki.
Z drugiej strony ogromna szczegotowos¢ tej dziedziny oraz brak odpowiednich
kompetencji IT stanowi czesto dla nauczycieli barier¢ w samodzielnym dotarciu
do $wiata wirtualnego w celu jego przetestowania. Zatem tematyka warta jest
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przypomnienia polskiemu $rodowisku edukacyjnemu, a artykul ma charakter
przegladowy, aby potencjalny Czytelnik znalazt w nim interesujaca go kwestig.

Artykut jest przekazem dla szerokiego kregu Czytelnikow, od ktérych nie
wymaga si¢ zadnej wiedzy poczatkowej. W zamierzeniu autorow jest on skiero-
wany do grona odbiorcow zajmujacych si¢ szeroko pojeta edukacja, a w szcze-
g06lnosci do 0sob decyzyjnych, ktore maja wptyw na ksztalt i organizacje procesu
dydaktycznego, oraz nauczycieli, ktorzy w praktyce proces dydaktyczny realizu-
ja. Srodowiska wirtualne ze wzgledu na swoja specyfike dedykowane sa przede
wszystkim edukacji akademickiej i ponadgimnazjalnej, jednak znajomos$¢ metod
dydaktycznych wykorzystywanych w $wiecie wirtualnym moze by¢ przydatna
takze w realnym $wiecie w edukacji stopnia nizszego.

Ze wzgledu na rozleglos¢ tematyki zespot autoréw podjat si¢ zadania przea-
nalizowania kilku r6znych aspektéw $wiata wirtualnego 3D. Kazdy ze wspotau-
torow zglebial pewien zakres tematyczny, dzieki czemu mogt sie przyjrze¢ za-
gadnieniu glebiej i wnikliwiej. Artykut jest efektem pracy zespotowej w ramach
spotkan lokalnej grupy Stowarzyszenia E-learningu Akademickiego (SEA-
-Poznan), ktére od grudnia 2015 r. odbywaja si¢ w Pracowni Medycznej
E-Edukacji Katedry Patofizjologii na Uniwersytecie Medycznym im. K. Mar-
cinkowskiego w Poznaniu. Poniewaz artykul ma ograniczone ramy objetoscio-
we, Czytelnikowi zostat zaprezentowany tylko wycinek zgromadzonej i opraco-
wanej wiedzy skupiony na aspekcie edukacyjnym.

Konstrukcja logiczna §wiatéw wirtualnych

Aplikacja Second Life zbudowana jest zgodnie z logika klient—Serwer.
Oznacza to, ze cze$¢ aplikacji pracuje na komputerach chmury obliczeniowej jej
wiasciciela (dla SL jest to Linden Research, Inc.; rys. 1), natomiast oprogramo-
wanie klienta na kazdym z komputeréw uzytkownikéw, realizujac tam punkt
widzenia ich awatarow w czasie rzeczywistym. Wymiana informacji (komunika-
tow) mig¢dzy klientami a serwerem realizowana jest w sieci internet. Istota dzia-
tania aplikacji wymaga potwierdzania poprawnos$ci zardOwno ze strony serwera,
jak 1 klienta. Wymaga to zastosowania przez programistow niestandardowego
protokotu wymiany komunikatéw o roboczej nazwie CHTTP (Certified Hyper
-Tekst Transport Protokol) przewidujacego system potwierdzen i automatycz-
nych powtorzen w sytuacji wystgpienia btedu w transmisji. Jest to bezposrednia
przyczyna konieczno$ci instalowania na lokalnych komputerach czgsci klienc-
kiej aplikacji: Second Life Viewer. Przegladarki internetowe komunikuja si¢
zserwerami za pomocg standardowego protokotu HTTP (opis standardu
RFC2616), nie interpretuja komunikatow CHTTP. Bltedy wymagajg powtorzenia
transmisji zainicjowanej przez uzytkownika, np. uczestnik edukacji on-line nie
widzi grafiki na stronie portalu edukacji zdalnej, wybiera przycisk refresh prze-
gladarki. W scenerii §wiata wirtualnego 3D ten model jest zbyt wolny (wolna

264



reakcja uzytkownika) i musial zosta¢ zautomatyzowany. W komunikacji z ser-
werem portalu edukacji zdalnej czas nie ma znaczenia krytycznego, nie ma tam
scenerii 3D i interakcji awatarow.

W zastosowaniach edukacyjnych SL, w pracowniach komputerowych, wy-
magana bedzie ingerencja administratora w celu zainstalowania aplikacji klienc-
kiej Second Life Viewer, a takze w razie konieczno$ci wymiany oprogramowa-
nia klienta na nowsza wersje. Pozostaje do zbadania bezpieczenstwo danych
prywatnych o awatarach pracujacych w roznym czasie (zajgcia zespolowe
w pracowni), ale na tym samym komputerze lokalnym. Kopia danych przecho-
wywana jest lokalnie.

Client Object Runtime Peer Object Graph

Client Object Graph ®

Peer Object Graph

Peer Object Graph

XML over HTTP
XML over XMPP
BINARY over UDP

Rysunek 1. Schemat zaleznosci obiektéw budujacych aplikacje SL
Zrédto: http://wiki.secondlife.com/wiki/User:Infinity_Linden/Distributed_Object_Concepts.
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Publiczne konto i awatar

Aspekt edukacyjny implikuje potrzebe istotnego rozréznia uczestnikoéw pro-
cesu ksztatcenia w SL — w procesie takim zwykle uczestniczy jednoczes$nie co
najmniej kilkanascie osob, a metoda rozrozniania jest czynnik wizualny. Osoby
dotaczajace do SL moga wybra¢ adekwatny awatar (czyli swoja postaé, ktora
bedziemy porusza¢ si¢ w SL), korzystajac z istniejacej bazy postaci, po czym
doparametryzowaé go zarowno wizualnie, jak i ze wzgledu na fizyke ruchu.
Mogg tez definiowa¢ wlasny awatar lub wreszcie zakupi¢ go od innego uzyt-
kownika. Awatary nie musza reprezentowaé sobg postaci ludzkich (rys. 2) —
W zasadzie nie ma zadnych ograniczen co do ksztattu, ale oczywiscie wplywa to
na fizyke ruchu. Potrzeba takiej indywidualizacji uzytkownika jest w kontekscie
edukacyjnym znacznie silniejsza w SL niz w klasycznych portalach spoteczno-
$ciowych. Pojedyncze konto moze w danej chwili posiada¢ pojedynczy awatar,
ale jego posta¢ moze si¢ zmienia¢ w czasie. W ostateczno$ci dana osoba moze
posiada¢ wiele kont oraz wiele awatarow. Kazdy uzytkownik posiada swoj wia-
sny magazyn obiektow (inventory) zawierajacy rowniez informacje o obiektach
niebedacych wilasnoscig wlasciciela magazynu, ale ktore zostaty mu udostepnio-
ne przez innych uzytkownikow. Oryginalna kopia tego magazynu znajduje si¢
W gléwnej bazie SL, a jej kopia jest zapisywana na lokalnym komputerze uzyt-
kownika.

Rysunek 2. Przykladowe wizerunki humanoidalnych awataréw (co nie jest regula w SL)
Zrodto: zdjecie w SL, P. Topol.

266



Usuniecie konta w SL nie powoduje usunigcia stworzonego awatara z bazy
danych. Wynika to z podstawowej zasady projektowania baz danych, czyli
niewykorzystywania ponownie numeréw UUID (universally unique identifier)
identyfikujacych cyfrowo nazwe¢ uzytkownika. Czestg praktyka jest wtedy
nieusuwanie tabeli uzytkownikéw. W przypadku SL istniejg jeszcze opcjonal-
nie dodatkowe powody — przedmioty, ktore uzytkownik wprowadzit do SL lub
zakupit od innych uzytkownikéw. Moga by¢ one udostepniane innym do ko-
piowania lub modyfikacji. Maja ciagle ustawiony status wiasciciela, zatem
usunigcie konta wymagatoby skomplikowanych scenariuszy, co z takim obiek-
tami zrobic.

Infrastruktura i nawigacja w §wiecie wirtualnym

Wirtualny $wiat SL zbudowany jest z parcel o maksymalnej powierzchni
65,536 m? Parcela ma unikatowg nazwe¢, wlasciciela, moze wchodzi¢ wraz
z innymi parcelami w sktad regionu. Parcele mozna réwniez grupowaé w majatki
(estates) o zdefiniowanych wspolnych wiasnosciach (np. pora dnia) (http://wiki.se-
condlife.com/wiki/Parcel).
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Rysunek 3. Mapa wirtualnego §wiata z oknem dialogowym wyszukiwania obszaréow
Zrodto: zdjecie w SL, A. Ren-Kurc.
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Region o maksymalnej powierzchni najwigkszej mozliwej parceli (256 m x
256 m) moze pomiesci¢ 100 awataréw i 15 tys. elementéw scenografii. Ogra-
niczenia te s3 w zastosowaniach edukacyjnych (wyktad, konferencja) bardzo
istotne. Muszg by¢ brane pod uwage przez instytucje budujace w SL szkotly,
campusy czy uczelnie. Nie udato si¢ ustali¢, jaki komunikat aplikacja generuje
w wypadku przekroczenia wspomnianych limitéw i czy wlasciciel ma wplyw
na jego tresc.

Jedynym sposobem znalezienia si¢ na terenie parceli o znanej nazwie jest te-
leportacja, o ile:

— serwer SL moze obstugiwaé nasz awatar (miescimy si¢ na parceli),

— wlasciciel parceli w jej wlasno$ciach nie zdefiniowal ograniczen doty-
czacych przyjmowania teleportowanych awatarow.

Na mapie $wiata wirtualnego (Word Map) udostgpniono funkcj¢ wyszuki-
wania elementdw terytorialnych po ich globalnych nazwach (rys. 3).

Po znalezieniu terytorium X widzimy mape terytorium (parceli, regionu,
majatku) z zaznaczonym miejscem teleportacji. W zakresie okreslanym przez
wlasciciela terytorium mozna je zmieni¢ na inne.
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Rysunek 4. Mapa wirtualnego $wiata z rezultatami wyszukiwania frazy London

268



Zrédlo: zdjecie w SL, A. Ren-Kurc.

Na rysunku 4 zaprezentowano efekt wyszukiwania frazy London z punktem
teleportacji do London City.

Przeniesieniu ulegaja zasoby (inventory) nalezace do awataru z licznymi
ograniczeniami dotyczacymi przenoszenia obiektow migdzy terytoriami.

Polskie wyspy w wirtualnym $wiecie

Poszukujac wirtualnych lokalizacji tworzonych przez polskich autoréw
w SL, przeprowadzono w pierwszym etapie przeglad internetowych blogow,
zasobow multimedialnych i wyszukiwarek (Google i Google Scholar). Stosujac
metode kuli $nieznej (Beard, Wilson, Morra, Kellan, 2009, s. 3), odszukano
zapowiedzi otwarcia i opisy polskich miejsc, jednak nie wszystkie funkcjonowa-
ly w rzeczywistosci SL (np. ,,Virtual Poland”). Na wyspie o nazwie ,,Polska
Mapa Second Life” znajduje si¢ mapa jedynie z 17 miejscami. Przykladowe
miejsca to: , Impulse Nigth Club” na Atlantis City 2 — region G, ,,Miasteczko
Polska POZICITI” na Arguilleries — region G, ,,Wilanow Palace” na Oceanea —
region M, ,,AWARIA” na Silver Run — region M, ,,Second Elk” na Euphoria —
region A.

Autorzy pracy zwigkszyli zasieg badania, dokonujac analizy wynikoéw wy-
szukiwarki dostepnej w wirtualnym $wiecie 3D, wpisujac stowa kluczowe. Dla
7 haset (Poland, Polish, Polska, Polski, Polsko, Polak, Polacy) otrzymano wy-
niki w kategoriach: Wyspy i Wynajem, Grupy, Parcele, Ogloszenia, Osoby. Zad-
nych wynikéw nie uzyskano dla kategorii: Zdarzenia, Podreczniki, \Wsparcie.

Kazdy rekord wyszukiwania ma przyporzadkowang kategorie dostepnosci
wiekowej: G — dla wszystkich grup wiekowych, M — z pewnymi ograniczeniami,
A — wylacznie dla pelnoletnich. Dodatkowo mozna si¢ zapozna¢ z informacjami
dotyczacymi liczby odwiedzin, wiasciciela, lokalizacji i rozmiaru ziemi. W opcji
wyszukiwania Land & Rentals otrzymano jeden wynik zawierajacy wyspe
0 nazwie ,,Sexercise”, ptatng L$ 32000, o powierzchni 1024 sqm, zawierajaca
tre$ci erotyczne. Do 3 najpopularniejszych w momencie badania (20 czerwca
2016 r,) parceli naleza:

»AKEYO” (odwiedzin: 15 943, rozmiar: 1184 sgm, dostepnos¢: G, wia-
Sciciel: Second Life Polska),

— ,,Worship Tribute Repeat — Goddess Megan’s Castle” (odwiedzin: 5917,
rozmiar: 4096 sgm, dostepnosc¢: A, wiasciciel: MEGAN),

,,Miasteczko — Little Town Polska Teen GACHA” (odwiedzin:; 4448,
rozmiar: 7408 sqm, dostepnosc: M, wiasciciel: Second Life Polska).

Najwiecej rekordow uzyskano w kategorii Grupy (n = 552), a najmniej
W Ogloszeniach (n = 23). Peten opis wynikéw wyszukiwania zaprezentowano
w tabeli 1. Procentowy udzial 3 pozioméw dostepno$ci wiekowej wyniost:
G =54,83% (n = 721), M = 35,13% (n = 462), A = 10,04% (n = 132). Wynika
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Z tego, ze ponad polowa rekordow dla polskich haset jest dostepna dla wszyst-
kich grup wiekowych. Zdecydowana wigkszo$¢ polskich miejsc w SL jest pro-
wadzona w celu spotkan towarzyskich i propagowania muzyki. Pomimo istnie-
nia gry od 2003 r. trudno nadal odnalez¢ miejsca zawierajace polskie materiaty
edukacyijne, sklepy lub zaproszenia na polskie eventy. Wymienione zestawienie
nasuwa wniosek o niskiej popularnoséci swiata awatarow jako narzedzia wspo-
magajgcego Swiadczenie ushug handlowych, szkoleniowych i promocyjnych
W polskim spoleczenstwie.

Tabela 1. Rekordy dla haset w SL

Stowo Kategoria

kluczowe Grupy Parcele Ogloszenia Osoby
G =64 G=6 G=2 G=121
Poland 138 M =69 34 M =22 8 M=5 142 M =10
A=5 A=6 A=1 A=11
G=74 G=25 G=3 G =152
Polish 160 M=73 161 M =118 15 M=12 183 M=11
A=13 A=18 A=0 A=20
G=84 G=9 G=0 G=16
Polska 178 M =85 52 M =19 0 M=0 17 M=0
A=9 A=24 A=0 A=1
G=32 G=25 G=0 G=13
Polski 62 M =26 46 M=3 0 M=0 17 M=2
A=4 A=18 A=0 A=2
G=0 G=0 G=0 G=0
Polsko 1 M=1 0 M=0 0 M=0 0 M=0
A=0 A=0 A=0 A=0
G=0 G=0 G=0 G=9
Polak 1 M=1 0 M=0 0 M=0 9 M=0
A=0 A=0 A=0 A=0
G=84 G=0 G=0 G=2
Polacy 88 M=4 1 M=1 0 M=0 2 M=0
A=0 A=0 A=0 A=0

Zrodto: opracowanie wilasne.

Walory edukacyjne Second Life

Walory edukacyjne $wiatow 3D znane sa od dawna. Wiele interesujacych
zastosowan SL w nauczaniu znalez¢ mozna np. w pracy Boulos, Hetherington
i Wheelera (2007, s. 234-244) oraz w wywiadzie z Robbins, autorka ksigzki na
temat SL, przeprowadzonym 26 wrzes$nia 2007 r. przez Antoine (Robbins, Anto-
ine, 2007, s. 88-89).

Nie ma chyba dyscypliny dydaktycznej, ktora nie bytaby w jakims zakresie
reprezentowana w SL albo poprzez wirtualne kampusy szkot i uczelni $wiata
fizycznego, w pomieszczeniach ktorych prowadzone sa zajecia przedmiotowe,
albo poprzez tr6jwymiarowe instalacje wspomagajace dydaktyke. To pierwsze
to budynki i tradycyjnie wygladajgce (niestety) sale wyktadowe, lecz rowniez
laboratoria, w ktorych odbywajg sie wirtualne warsztaty i symulacje. To drugie
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to m.in. wszelakie modele: od fizycznych i chemicznych w makro- i mikroskali,
poprzez interaktywne obiekty trojwymiarowe, do botow, czyli nieozywionych
awatarOw zaprogramowanych na (pseudo)konwersacj¢ z uczniem/studentem,
a wlasciwie z reprezentujagcym go awatarem.

Walory edukacyjne Second Life na przykladzie zaje¢ jezykowych

Swiaty wirtualne na serio s3 bardzo wdzigcznym §rodowiskiem do nauki je-
zyka obcego. Zasoby SL zostaly przeciez zbudowane przez miliony uzytkowni-
kéw z catego $wiata: sa repliki historycznych lub turystycznie popularnych
miejsc, sa puby, gdzie ludzie (awatary) si¢ spotykaja, sa wirtualne muzea, wy-
stawy 1 wiele innych. Odwiedzajac zatem np. wirtualny plac Czerwony
(http://maps.secondlife.com/secondlife/Moscow%20Island/234/178/22), mozna
liczy¢, ze spotkamy tam Rosjan i bedzie mozna porozmawiac, zakosztowa¢ kon-
taktu z zywym jezykiem rosyjskim. By¢ moze podobnie bedzie w wirtualnym
Berlinie zrekonstruowanym w scenerii z lat 20. ubiegtego wieku (http://maps.se-
condlife.com/secondlife/1920s%20Berlin%20Project/249/224/1931). Tutaj oprocz
kontaktu z zywym jezykiem mozna si¢ zapozna¢ z fragmentem kultury i historii
miedzywojennych Niemiec. Podobnych miejsc atrakcyjnych edukacyjnie jest
wiecej w SL (Topol, 20113, s. 148-156).

Drugg kwestig dotyczaca mozliwosci nauki jezyka w SL s mniej lub bar-
dziej sformalizowane instytucje oferujgce regularne zajecia jezykowe. Wy-
mienmy 3 bardzo charakterystyczne przyktady: VIRTLANTIS, Cypris Village
(zwana tez Cypris Chat) i LanguageLab.

VIRTLANTIS (http://maps.secondlife.com/secondlife/\VVIRTLANTIS%20Com-
munity/179/155/22) oraz Cypris Village (http://maps.secondlife.com/secondlife/
Wellston/166/109/23) to miejsca (wyspy) w SL, gdzie edukatorzy ochotnicy
oferuja nieodplatne zajecia jezykowe. Moze w nich uczestniczy¢ kazdy. Eduka-
torzy nie pobierajg honoraridow, a uczestnicy nie ptaca za nauke. Cypris Village
jest poswigcona wylacznie jezykowi angielskiemu, natomiast VIRTLANTIS
oferuje nauke kilkunastu jezykow, w tym rowniez jezyka polskiego (rys. 5).
Obie wyspy zawieraja szereg instalacji, dzieki ktorym nauka moze si¢ odbywac
w okre$lonej scenerii. Przyktadowo na VIRTLANTIS znajdziemy modele
w skali 1:1 m.in. mieszkania typu penthouse, ogrodu, stacji benzynowej, klubu
tanecznego, fragmentu dworca autobusowego, $redniowiecznego zamku, histo-
rycznego statku, galerii, laboratorium, biblioteki, pasieki, baru na plazy.

Dzigki tréjwymiarowosci wlasnie awatary poruszaja si¢ i uczg w (pseu-
do)naturalnym otoczeniu z wszystkimi mozliwymi rekwizytami.

Warto zaznaczy¢, ze poziom przygotowania metodologicznego edukatoréw
bywa rézny, gdyz nie wszyscy sa dyplomowanymi nauczycielami. Celem zato-
zycieli byto i jest jednak danie ludziom mozliwosci przede wszystkim bezpo-
sredniego kontaktu z jezykiem, najchetniej w wykonaniu mowcow natywnych.

271



Stad nieformalny i raczej niezinstytucjonalizowany charakter obu miejsc i tam-
tejszych zajec.

Rysunek 5. VIRTLANTIS — miejsce centralne. Po lewej wida¢ fragment mapy
interaktywnej, a po prawej rozklad zajeé¢ na dzien biezacy
Zrodto: zdjecie w SL, P. Topol.

Trzeci przyktad to forma instytucjonalna. Mowa o LanguagelLab — przez
szereg lat najwiekszej szkole jezykowej w SL (Topol, 20134, s. 201-206). Zaj-
mowata ogromng wyspe o nazwie English City, ktora rzeczywiScie przypomina-
fa miasto z rekonstrukcjami wszystkich chyba mozliwych miejsc publicznych
typowych dla otoczenia miejskiego: od sklepow, przez biura, hotel, restauracje,
apteki, posterunek policji i wiele innych, konczac na petnowymiarowym lotnisku.
LanguageLab dziata nadal w $rodowisku 3D, lecz od 2 lat nie w SL z powodu
kosztow dzierzawy tak wielkiej przestrzeni na rzecz Linden Labs — wilasciciela
SL. Obecnie projekt nazywa si¢ Immersive Learning (https://www.immersel-
earning.com) i korzysta z wlasnego $rodowiska trojwymiarowego stworzonego
bezposrednio na potrzeby szkoty. Administracja nadal znajduje si¢ fizycznie
w Londynie, natomiast cata szkota dziata wylacznie w Swiecie wirtualnym.
Jest to taka sama instytucja jak kazda inna szkota komercyjna: studenci ptaca
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za edukacje¢, a edukatorzy sa wynagradzani za prace. Nauka konczy si¢ certy-
fikatem.

Walory edukacyjne Second Life na przykladzie wyjazdéw turystycznych

Celem wyjazdow turystycznych jest poznawanie nowych miejsc, a takze ak-
tywny wypoczynek. Uprawianie turystyki w $wiecie wirtualnym ma charakter
krajoznawczy oraz edukacyjny (Torno, 2011). Wirtualne wycieczki po atrak-
cjach turystycznych moga by¢ cennym uzupetnieniem zaj¢¢ np. z historii, geo-
grafii, architektury czy kulturoznawstwa. SL pozwala na szybkie przeniesienie
si¢ do miejsc, ktore sg odlegle, a cieckawe z punktu zainteresowan uzytkownika,
ktory podrozuje w §wiecie wirtualnym za posrednictwem awatara. Miejsca, kto-
re moze zwiedza¢ awatar, symulujg §wiat rzeczywisty: gory, lasy, parki, obiekty
dostepu publicznego, ulice itp. W SL mozna znalez¢é wiele replik znanych
i atrakcyjnych turystycznie miejsc lub fragmentow miast.

Pierwszym miastem w Europie, ktéore mozna bylo zwiedza¢ w wirtualnym
swiecie SL, byl Amsterdam, natomiast pierwszym takim miastem w Polsce byt
Krakéw. W 2007 r. zwiedzajacym zostal udostgpniony Rynek Gléwny z przyle-
gajacymi do niego uliczkami. ,,Drugi Krakéw” byt kopiag w skali 1:1 najwiek-
szego rynku w Europie. TurySci podczas wirtualnego spaceru zwiedzali wngtrza
obiektow, muzea, mogli wejs¢ do teatrow, sklepoéw lub restauracji, a takze kupic
regionalny przysmak, jakim jest obwarzanek. Inne polskie miasta, ktére mozna
byto odwiedzi¢ i poczu¢ ich niezwykly klimat z dowolnego zakatka $wiata, to
Poznan, Wroctaw, Katowice. Niestety projekt Second Poland zostat zawieszony
i polskie miasta zdjeto z mapy SL (Topol, 2013b, s. 33-45).

Rysunek 6. Fragment Wielkiego Kanionu Kolorado z balonem, ktorym mozna si¢ wybraé
na wycieczke

Zrodto: zdjecie w SL, M. Kolowska-Gawiejnowicz.
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Mozna poda¢ wiele przyktadow ciekawych miejsc na §wiecie, do ktdrych
mozna si¢ przenies¢ w celach turystycznych. Wymienmy kilka: Hollywood ze
stynng alejg staw i1 kinem Dolby Theatre, w ktorym odbywaja si¢ gale wrgczenia
Oskaréw (http://maps.secondlife.com/secondlife/Hollywood/153/77/24); Machu
Picchu — ruiny miasta Inkow (http://maps.secondlife.com/secondlife/USMP%203D/
223/111/4); pickny Wielki Kanion Kolorado w stanie Arizona (rys. 6), ktorego
zwiedzanie pieszo, rowerem, balonem jest wielka przygoda (http://maps.second-
life.com/secondlife/Grand%20Canyon/120/219/111); romantyczna Wenecja (rys. 7)
dajagca mozliwos¢ zwiedzania miasta pieszo lub gondolg (http://maps.second-
life.com/secondlife/Yumix%20Prada/235/163/22); Wielki Mur Chinski, z ktore-
go mozna podziwia¢ azjatycki krajobraz (http://maps.secondlife.com/secondlife/
Ziczac/184/176/152).

Wirtualny $wiat SL zostat dostrzezony i wykorzystany przez firmy z branzy
turystycznej do reklamy, komunikacji i wspotpracy z turystami (Huang, Back-
man, McGuire, Backman, Chang, 2013, s. 471-477). Jednak wirtualne obiekty
turystyczne to przestrzen, ktoéra rowniez z powodzeniem mozna wykorzystywac
w edukacji.

Rysunek 7. Kamienice wzdluz kanalu Grande w Wenecji
Zrodto: zdjecie w SL, M. Kotowska-Gawiejnowicz.

Wirtualna edukacja — opinie

Wirtualna edukacja powoli zyskuje coraz wigcej zwolennikow zaréwno
w gronie edukatorow, jak i wsrdd uczacych sig¢. Jej oblicze moze by¢ bardzo
rézne, a zbudowane $wiaty mogg bardziej lub mniej przypominaé tradycyjne
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nauczanie, co oczywiscie zalezy od przyjetego paradygmatu pedagogicznego
oraz wykorzystanych technologii.

Dotychczasowa efektywnos¢ wirtualnej edukacji stanowi przedmiot wieloa-
spektowych badan naukowych. Ich wyniki wskazuja na liczne korzysci, ktore
wydaja si¢ mie¢ pozytywny wpltyw na przebieg procesu edukacyjnego, szcze-
gblnie wsérdd mtodych ludzi wychowujacych si¢ w stechnologizowanym §wiecie
zdominowanym przez komunikacje obrazowa, interakcje na portalach spotecz-
no$ciowych oraz nierzeczywisty $wiat gier komputerowych.

Nie tylko jednak korzysci stanowia przedmiot badan naukowych. Wirtualne
$wiaty niosg ze sobg rozne zagrozenia, ktorych potencjalny negatywny wptyw
zauwazyli badacze. SL co prawda nie oferuje tradycyjnie rozumianej edukacji,
jednak poprzez stwarzane mozliwosci interakcyjne moze mie¢ ogromny wptyw
na wzrost kompetencji migkkich oraz wiedzy przedmiotowej awatarow, a wiec
i kryjacych si¢ za nimi uzytkownikéw, uzyskiwanej podczas réznych aktywno-
sci nie tylko $cisle edukacyjnych (np. sprzedaz/kupno/dziatalnos¢ polityczna czy
eksploracja muzedow) (Mennecke i in., 2008, s. 379). Oznacza to, ze Swiat Wy-
kreowany w przestrzeni wirtualnej oferuje nowe $ciezki edukacyjne, np. w zna-
czeniu konektywistycznym. Moga one powodowa¢ chaos informacyjny, zaburze-
nia priorytetow, nieadekwatng oceng¢ warto$ci oraz uzaleznienia od aktywnosci
w $wiecie nierzeczywistym i zwigzane z tym trudno$ci adaptacyjne w $wiecie
realnym (Biggs, 2009, s. 20). Wypowiedzi uzytkownikow zanurzonych w SL
na temat uzaleznienia od niego i innych zaburzen, ktore ich zdaniem ono spo-
wodowato, mozna znalez¢ na wielu portalach spoteczno$ciowych oraz listach
dyskusyjnych. Wspomniane skutki negatywne moga mie¢ miejsce szczegdlnie
wtedy, gdy wykreowany $§wiat wirtualnej edukacji nie zostat przygotowany
przez specjalistow w nauczanej dziedzinie, metodykow, psychologow czy pe-
dagogow.

Inng kwestig jest sama dydaktyka i sposob jej prowadzenia. Wiele uczelni
(zwlaszcza amerykanskich) dziwnym zwyczajem rozpoczynato budowe wirtual-
nych kampusoéw od stawiania tam tradycyjnych sal lekcyjnych na wzor tych ze
swiata fizycznego, gdzie awatary studentow siedzg w tawkach, a awatar nauczy-
ciela stoi przy tablicy. W rezultacie dydaktyka sprowadza si¢ do zaje¢ typu
»gadajace glowy” w otoczeniu wzigtym wrecz zywcem z tradycyjnej szkotly
XIX-wiecznej. Na szczescie ta dziwna moda dos$¢ szybko przeradzata si¢ w for-
my zaje¢ rzeczywiscie wykorzystujace najwigksza wartos¢ dodang §wiatow typu
SL, jaka jest trojwymiarowo$¢ Srodowiska i poruszanie si¢ w nim (Topol,
2011b, s. 63-77).

Podsumowanie

Wilaczenie w proces edukacyjny wirtualnych swiatow 3D w znacznym stop-
niu podnosi atrakcyjnos$é przekazu wiedzy, pozwala realizowac postulat o inte-
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raktywnosci i w duzym stopniu indywidualizowa¢ nauczanie. Jednak przygoto-
wanie terenu w wirtualnym $wiecie i wyposazenie go w przemyslane elementy
scenografii wymaga sporo naktadow finansowych i czasu. Wydaje si¢, ze nie
inwestycja w kampus bedacy lustrzanym odbiciem rzeczywistego jest najwaz-
niejsza, raczej wykupienie praw wstgpu do wirtualnych swiatdw tematycznych,
dobrze zorganizowanych i stale ulepszanych, np. wirtualnego Centrum Nauki
Kopernik czy Centréw konwersacji jezykowych.

W dyskusji podniesiono kwestie zwigzane przede wszystkim z tréjwymia-
rowoscig Srodowisk (§wiatdw) wirtualnych, co jest chyba najwigksza ich warto-
$cig dodang w odniesieniu do np. srodowisk opartych na WWW. Nie oznacza to
oczywiscie bezwzglednej wyzszosci 3D nad 2D. Niektore formy dziatan eduka-
cyjnych beda realizowane bardziej efektywnie w $rodowiskach tréjwymiaro-
wych, a inne poprzez interfejsy 2D. Inne formy najlepiej sprawdza si¢ wytacznie
w realiach §wiata fizycznego.

Przywotano tutaj rézne miejsca w SL i r6zne przyktady odbywania edukacji.
Po pierwsze, edukator moze wykorzysta¢ na potrzeby swoich zaje¢¢ miejsca pro-
jektowane niekoniecznie z mysla o dydaktyce, np. zabra¢ swoich studentow/
uczniow do replik miejsc znanych historycznie lub popularnych turystycznie
w $wiecie fizycznym. Po drugie, uzytkownik moze samodzielnie skorzystac
z roznych form edukacji prowadzonej w $wiecie wirtualnym w sposob mniej lub
bardziej sformalizowany i zinstytucjonalizowany. Po trzecie, uzytkownik moze
samodzielnie eksplorowaé zasoby $wiata wirtualnego w poszukiwaniu miejsc
edukacyjnie ciekawych lub wartosciowych jego zdaniem. Absolutna wigkszos¢
zasobow SL ma charakter dostgpu otwartego, z mozliwos$cia korzystania z tam-
tejszych instalacji stacjonarnych lub interaktywnych (Topol, 2013a, s. 343).

Konkludujac, nalezy podkresli¢, ze w réznych formach dziatan edukacyj-
nych mamy do czynienia albo z przewagg afordancji trojwymiarowego $wiata
wirtualnego, albo odwrotnie — z przewaga afordancji $wiata fizycznego lub $ro-
dowisk wirtualnych 2D (Topol, 20133, s. 225-228). Trojwymiarowe $rodowiska
wirtualne maja by¢ opcja, a nie zastgpnikiem.
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Streszczenie

Artykut podejmuje problematyke negatywnego wplywu nowoczesnych technologii teleinfor-
matycznych, w tym komputera i telefonu komérkowego, na zdrowie mtodego cztowieka. Wplyw
ten objawia si¢ chorobami kre¢gostupa, pogorszeniem wzroku, obnizeniem poziomu kondycji
fizycznej, rozdraznieniem wywotanym przez smog elektromagnetyczny, narazeniem na choroby
nowotworowe poprzez promieniowanie wytwarzane przez telefony komorkowe oraz stacje bazo-
we, a takze uzaleznieniem, zwlaszcza od obioru nowych informacji w postaci poczty e-mail lub
SMS-6w. Te wszystkie zagrozenia dotycza zwlaszcza ludzi mtodych, dla ktorych technologia
teleinformatyczna jest naturalnym sktadnikiem zycia i rozwoju, ktéry odbywa sie w czasie wiel-
kiego i szybkiego postepu technologicznego.
Stowa kluczowe: komputer, telefon komorkowy, SMS, choroba, kregoshup, wzrok, ergonomia

Abstract

The Influence of the Digitization of Life on the Deterioration of the State of Health of
a Youth. The article undertakes the problems of a negative influence of modern IT technologies,
computers and mobile phones among them, on a young man’s health. This influence shows itself
in spine diseases, sight deterioration, reduction of the level of physical condition, exasperation
caused by electromagnetic smog, exposing to cancer diseases by the radiation produced by mobile
phones and base stations, as well as addictions, particularly to the receiving of new information in
the form of e-mails and sms messages. All these threats especially relate to young people, for
whom IT technologies are a natural ingredient of life and development taking place during the
great and fast evolution of IT technologies.

Keywords: computer, mobile phone, SMS, disease, spine, sight, ergonomics

Wstep
Technologia teleinformatyczna stata si¢ nieodtgcznym elementem wspotcze-
snego $wiata. Wkroczyta do biur, domow, zawtadneta m.in. rozrywka i kontak-
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tami spolecznymi. Smiato mozna powiedzieé, ze wywarta znaczacy wplyw na
styl zycia ludzi. Dotyczy to zwlaszcza os6b mlodych, ktérzy odwaznie podcho-
dza do pojawiajacych si¢ nieustannie nowoczesnych rozwigzan technologicz-
nych, sg ich ciekawi i chtonni w ich odkrywaniu. Z jednej strony postep techno-
logiczny ma na celu usprawnienie wykonywania wielu czynno$ci, urozmaicenie
czasu wolnego, ulatwienie nawigzywania i podtrzymywania kontaktéw spotecz-
nych na odlegtos¢, lecz z drugiej strony stat si¢ podtozem szeregu chorob cywi-
lizacyjnych zarowno natury fizycznej, jak i emocjonalnej.

We wspolczesnym §wiecie praca, nauka, robienie zakupow czy spedzanie
czasu wolnego odbywa si¢ przed ekranem komputera lub smartfonu, co nieroze-
rwalnie wigze si¢ z ograniczonym poruszaniem si¢ i odbieraniem bodzcow przez
roézne zmysty. To z kolei powoduje narastanie stresu i niesie nowe, nieznane
dotychczas zagrozenia dla zdrowia. Praktycznie kazdy cztowiek pracujacy przy
komputerze odczuwa zdecydowany niedostatek jednych bodzcow i jednoczesnie
nadmiar innych, ktére go przyttaczaja. Ma na to wplyw jednostajnos¢ doznan,
state hamowanie naturalnych odruchow organizmu i reakcji zmystow przy jed-
noczesnej koncentracji na wybranych tylko bodzcach. Staje si¢ to coraz czesciej
spotykanym czynnikiem stresujgcym (Lippmann, 1990).

Dhugotrwale spedzanie czasu w pozycji siedzacej, a czesto takze w potleza-
cej na kanapie z laptopem na kolanach, powoduje zwyrodnienia kregostupa
i zanik migéni. Wpatrywanie si¢ w ekran laptopa lub smartfonu prowadzi do
krotkowzrocznosci rzekomej, ktora sprawia, ze przedmioty widziane z daleka
stajg si¢ niewyrazne. Ciggle nastawienie na odbior nowych informacji w postaci
poczty e-mail lub SMS-6w prowadzi to infomanii, ktora jak pokazuja wyniki
badan, obniza poziom inteligencji o 10%.

Powyzsza problematyka zostanie rozwinigta w ramach niniejszego artykutu.
Podkreslone zostang zwlaszcza negatywne skutki zdrowotne spowodowane
przez korzystanie z nowoczesnej technologii teleinformatycznej u ludzi mto-
dych, gdyz to oni sg w gtownej mierze jej beneficjentami.

Wplyw komputera na zdrowie czlowieka

Bardzo waznym czynnikiem zwigzanym z praca przy komputerze jest pole
elektromagnetyczne. Podczas korzystania z komputera twarz uzytkownika przy-
cigga natadowane czasteczki kurzu w takim samym stopniu jak naladowany
eklektycznie ekran monitora ekranowego. Moze to prowadzi¢ zaréwno do reak-
cji alergicznych, jak i podraznienia oczu. Silne pole elekromagnetyczne moze
prowadzi¢ tez do szkodliwej polaryzacji tadunkow elektrycznych wewnatrz
organizmu 1 zaburzen proceséw bioelektrycznych. Komputery i monitory wy-
dzielajg tlenki i furany (bezwonne gazy), ktore réwniez nie sg obojetne dla
zdrowia czlowieka. Sg one zaliczane do najgrozniejszych trucizn Srodowiska
naturalnego i majg dziatanie rakotwoércze (Bednarski, Zielinski).
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Spedzanie dlugich godzin przed komputerem niesie ze sobg powazne konse-
kwencje w postaci wad wzroku. Do podstawowych objawow zaliczy¢ tu mozna
rozmazywanie si¢ obrazu, podwdjne widzenie, tzawienie, zaczerwienie i zmg-
czenie oczu, ktucie w oku oraz widzenie za mgta (Potocka, 2009). Te dolegliwo-
$ci okresla si¢ mianem zespolu suchego oka i powstaja wowczas, gdy oko nie
produkuje wystarczajacej ilosci tez lub tez ich sklad jest niewlasciwy. Okoto
75% os6b, ktore spedzaja przed monitorem wigcej niz 2 godz. dziennie, skarzy
si¢ na uczucie tego dyskomfortu (Cywinska).

Nie sa to grozne dolegliwos$ci i mijaja wraz ze zrobieniem dluzszej przerwy
w korzystaniu z komputera. Duzo powazniejszym schorzeniem jest krotko-
wzroczno$¢ rzekoma spowodowana zbyt dlugim napigciem uktadu akomodacyj-
nego oka. Pojawia si¢ ona wowczas, gdy uzytkownik czesto patrzy blisko (np.
na ekran monitora) i po tym wysitku nie jest w stanie rozluzni¢ napigcia mig$ni
oka. Sprawia to, iz obrazy widziane z daleka sg zamazane, a taki stan utrzymuja-
cy sie dlugotrwale moze prowadzi¢ do uposledzenia widzenia przedmiotéw
znajdujacych si¢ w odleglo$ci. Wada tego typu wymaga zazwyczaj korekcji
wzroku okularami (http://www.twojeoczy.com/wady-wzroku/24.html).

Pomimo iz prace przy komputerze uwaza si¢ w powszechniej opinii za lekka
i niewymagajaca fizycznego wysitku, to wlasnie ta ruchowa stagnacja moze
powodowac daleko idace skutki zdrowotne. Badania pokazuja, iz 2/3 ludzi pra-
cujacych przy komputerze uskarza si¢ na bole gtowy, a 60% mowi o bolach
kregostupa. Po latach takiej pracy tarcze migdzykregowe (dyski) mozna dopro-
wadzi¢ do stanu, jaki obserwuje si¢ u pracownikoéw wykonujacych ciezka prace
fizyczng (http://www.twojeoczy.com/wady-wzroku/24.html). Zwyrodnienia naste-
puja zwlaszcza w odcinku ledzwiowym i szyjnym kregostupa. Osoby dtugotrwa-
le korzystajace z komputera czgsto narzekaja rowniez na tzw. zespoét ciesni nad-
garstka, ktory objawia si¢ bolem i ktuciem palca wskazujacego, srodkowego
i ewentualnie serdecznego. Zdaniem ekspertow zdecydowanie czg$ciej na te dole-
gliwosci skarza sig¢ osoby miode, ktorych uktad kostny i mie$niowy jeszcze sig
rozwija i zamiast na podworku, spedzaja czas przed komputerem (http://nate-
mat.pl/23911,pracujesz-przy-komputerze-uwazaj-mozesz-skonczyc-na-wozku).

Dla mtodych mezczyzn niebezpieczne jest trzymanie laptopa na kolanach. Jak
podaje portal ePacjent.pl za New Scientist, eksperyment przeprowadzony przez
amerykanskich urologéw dowodzi, iz me¢zczyzni trzymajacy laptopa na kolanach
wystawiajg swoje narzady piciowe na niekorzystne nagrzewanie. Pilotazowe ba-
dania na grupie 29 ochotnikdw w wieku 21-35 lat pokazaty, ze wzrost temperatury
narzagdoéw plciowych moze tu by¢ znaczny. Okazato si¢, ze siedzenie ze ztgczo-
nymi nogami powoduje nagrzanie moszny o 2,1°C. Obecno$¢ komputera na kola-
nach zwigkszata temperature o kolejne 0,7°C. Taki wzrost temperatury moze mie¢
negatywny wplyw na ptodnos¢ przez obnizenie jakosci nasienia (http://www.epac-
jent.pl/artykul.php?idartykul=911&poddzial=Zdrowie mezczyzny).
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Trzymanie laptopa na kolanach jest réwniez grozne dla kobiet. Promienio-
wanie emitowane przez komputer ma wptyw na skore, ktora sig¢ starzeje, staje
si¢ sucha i1 pomarszczona, gdyz jej komorki reagujg poparzeniem. W skrajnych
przypadkach moze wystgpi¢ tzw. syndrom zgrillowanych nog objawiajacy si¢
brazowa i tuszczacy sie skora (http://elektrowrazliwi.pl/promieniowanie-kompu-
tera-czyli-laptop-z-kolan/).

Telefony komdrkowe jako zrodlo zagrozenia

Telefony komodrkowe maja obecnie w zdecydowanej przewadze postac
smartfonow, ktore weszlty szturmem na rynek ustug telekomunikacyjnych. Ich
sukces polega na tym, iz tacza w sobie funkcje telefonu z funkcja tabletu i kom-
putera. Mlodziez nie moze si¢ bez nich obejs¢, co niejednokrotnie przejawia
wrecz znamiona uzalezniania.

Pole elektromagnetyczne wytwarzane jest m.in. na skutek uzywania telefo-
néw komorkowych. Aparaty te emitujg dos¢ mala moc, rzedu kilku watow, jednak
Z uwagi na to, iz sg dos¢ blisko glowy, nie mozna lekcewazy¢ tego promienio-
wania. Oprocz samych telefonow zrodlem szkodliwego oddziatywania z zakresu
MHz s3 tez stacje bazowe, ktore sa posrednikiem pomiedzy rozmdwea a siecia
(Staniak, Sokotowski, Majcher, 2009).

Badania na temat powiazan zachorowan na nowotwory z korzystaniem z te-
lefonow komorkowych byty prowadzone wielokrotnie. Najobszerniejsze z nich
datuje si¢ na lata 2004—2006, a wnioski z nich plynace nie potwierdzajg zwigk-
szenia ryzyka powstawania nowotworow u o0sob korzystajacych z komorek.
Z kolei srodowiska naukowe wskazuja, ze badania te, zlecane przez firmy tele-
komunikacyjne, moga by¢ niewiarygodne i zawiera¢ btedy. Australijski neurochi-
rurg dr Khurana zaprezentowat dowody na to, iz uzywanie telefonéw komorko-
wych przez wigcej niz 10 lat moze podwoi¢ ryzyko powstania raka moézgu, przez
co jest to bardziej niebezpieczne niz palenie papierosow. Praca jego jednak zostala
skrytykowana jako analiza wybidrcza, wspierajaca tezy autora (https://pl.wikipe-
dia.org/wiki/Wpltyw promieniowania_telefonow komoérkowych na zdrowie).

Ciekawe badania na temat szkodliwosci telefonow komoérkowych dla czto-
wieka, a gtéwnie dla jego mozgu i glowy, zatytutowane ,,Cellphones and Brain
Tumors: 15 Reasons for Concern”, przeprowadzili naukowcy nalezacy do grupy
EMF (Electromagnetic Field). Raport z badan liczy 37 stron i wiele miejsca
poswiecono w nim ludziom mtodym, ktorzy z biologicznych wzgledow sa naj-
bardziej narazeni na ewentualne niebezpieczenstwo, a jednoczesnie stanowia
najbardziej aktywna grupe uzytkownikoéw telefonéw komodrkowych. Autorzy
opracowania skonfrontowali wyniki swoich niezaleznych badan z migdzynaro-
dowymi badaniami Interphone Study sponsorowanymi przez firmy z branzy
telekomunikacji bezprzewodowej 13 panstw Europy Zachodniej. Czionkowie
EMF podkresdlili, ze negatywne dziatanie telefonow komoérkowych na mozg
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cztowieka objawia si¢ nawet po kilkunastu latach, gdyz tyle zajmuje rozwiniecie
si¢ niektorych typow guza mozgu. Majac te §wiadomos¢, mozna juz teraz chro-
ni¢ przed tym dzieci i mtodziez (http://www.computerworld.pl/news/Komorki-a-
-rak-mozgu-coraz-wiecej-badan,349226.html).

Jedna z ostatnich publikacji na temat wptywu telefonéw komoérkowych na
zdrowie jest artykul profesora onkologii Hardwella z Uniwersytetu Orebo
w Szwecji z 2014 r. (http://www.pathophysiologyjournal.com/article/S0928-
4680%2814%2900064-9/abstract). Naukowiec wraz ze statystykiem z tej samem
uczelni Carlbergiem przejrzat dane z dwoch poprzednich badan szwedzkich
pacjentow, u ktorych zdiagnozowano nowotwor ztosliwy mozgu w latach 1997-
2003 oraz 2007-2009. Za pomoca analizy regresji stwierdzili oni, ze ryzyko
rozwoju glejaka rosto wraz ze zwigkszonym korzystaniem z telefonu komorko-
wego. U pacjentow, ktorzy z telefonu komoérkowego lub bezprzewodowego
korzystali przez 25 lat i wigcej, ryzyko glejaka byto 3-krotnie wyzsze niz u tych,
ktérzy z niego nie korzystali lub korzystali krocej niz rok. Co wigcej, analizujac
rozwdj technologii na przestrzeni lat, stwierdzili, iz telefony nowej generacji 3G
moga bardziej szkodzi¢ zdrowiu niz ich wcze$niejsze wersje, gdyz emitujg sze-
rokie pasmo mikrofal, ktoérych wplyw na materic ozywiong jest wigkszy
(https://xebola.wordpress.com/2015/01/18/rakotworczosc-telefonii-komorkowej-
-jak-korzystac-z-telefonu-by-zminimalizowac-jego-szkodliwe-dzialanie/).

Telefony komérkowe moga by¢ przyczyna nie tylko problemoéw zdrowot-
nych, ale réwniez emocjonalnych. W 2007 r. na zlecenie firmy Hawelett Pac-
kard brytyjski naukowiec Wilson przeprowadzit badanie na 1100 losowo wybra-
nych mieszkancach Wysp Brytyjskich, ktore miato okresli¢ stopien uzaleznienia
od komunikacji tekstowej. W tekstach klinicznych wzigto udziat 80 ochotnikow,
a 62% z nich przyznalo, ze jest uzaleznionych od odbioru nowych typow infor-
macji, 20% natomiast przerywalo spotkanie, aby odpowiedzie¢ na SMS-a
(Szyszko).

Wedlug Wilsona takie uzaleznienie powoduje spadek ilorazu inteligencji
nawet 0 10%, gdyz jest stanem ciaglej gotowosci do reagowania na nowe bodzce
w postaci wiadomosci elektronicznych. Zamyka to percepcje na inne wazne
informacje ze §wiata zewnetrznego, w tym na wiadomosci, ktore uczen powi-
nien wynies¢ z lekcji (Szyszko).

Podsumowanie

Informatyzacja wspélczesnego Swiata w roznych obszarach zycia jest fak-
tem i nie da sie cofngé tego zjawiska. Z zalozenia wszelkie udogodniania tech-
nologiczne majg pomagac cztowiekowi, usprawnia¢ jego dziatania, przyspieszac
prace, uatrakcyjnia¢ czas wolny czy przyshuzy¢ si¢ jego bezpieczenstwu. Tech-
nologia IT uzywana w umiarze nie szkodzi i nie rujnuje zdrowia fizycznego
i psychicznego uzytkownikéw. Ludzie mtodzi majg jednak tendencje do wcho-

282



dzenia w $wiat wirtualny na wiele godzin dziennie, co czesto niestety nie jest
kontrolowane przez ich opiekunow. Powoduje to wiele negatywnych nastgpstw,
ktorych nie sposob byto wszystkich wymieni¢ w ramach niniejszego artykutu.

Choroby spowodowane negatywnym oddziatywaniem technologii telein-
formatycznej naleza do grona tych, ktérym mozna zapobiegaé, gdyz sa zalezne
od trybu zycia i sposobu korzystania z osiggnie¢ wspolczesnej cywilizacji. Warto
wiec u§wiadamia¢ mtodych ludzi juz od wczesnych lat szkolnych, jakie zagro-
zenia ptyng z nadmiernej fascynacji $wiatem wirtualnym oraz jakie sg sposoby,
aby zapobiega¢ chorobom zwigzanym z przesadnym korzystaniem z technolo-
gicznych zdobyczy. Wazna jest tu wigc profilaktyka i stale badania na temat
wptywu technologii IT na ludzi, bo wraz z rozwojem informatyzacji zagrozenia
te nieustannie i szybko ewoluuja.
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Streszczenie

W artykule zarysowano koncepcje¢ przedmiotu edukacja na odleglo$¢ zaproponowanego dla
studentéw kierunku mechatronika w ramach przedmiotu z obszaru nauk spotecznych do wyboru.
Stowa kluczowe: mechatronika, edukacja na odlegto$¢, nauczanie — uczenie si¢ przedmiotow
technicznych

Abstract
The article outlines the concept of subject of distance education proposed for mechatronics
students within the subject area of social sciences to choose.

Keywords: mechatronics, e-learning, teaching-learning of technical subjects

Wstep

Ksztalcenie na odlegtos¢ jest jednym z kierunkéw doskonalenia procesu
edukacyjnego na ré6znych poziomach edukacji. Jednym z obszaréw, w ktorych ta
forma sprawdza si¢ z powodzeniem, jest szkolnictwo wyzsze. Swiadcza o tym
licznie funkcjonujace przy uczelniach wyzszych jednostki ksztatcenia zdalnego,
czego przyktadem jest powotanie w Uniwersytecie Rzeszowskim Uniwersytec-
kiego Centrum Ksztalcenia na Odlegltos¢, ktore prowadzi obecnie szkolenia dla
nauczycieli akademickich. Ksztalcenie zdalne znajduje takze zastosowanie
w przemysle, gdzie pozwala na prowadzenie réznego rodzaju szkolen i instruk-
tazy. W celu przygotowania przysztych pracownikow do wykorzystywania na-
rzedzi 1 technik edukacji zdalnej wprowadza si¢ do programu ksztalcenia wia-
domosci 1 umiejgtnosci z zakresu nauczania zdalnego na roéznych kierunkach
studiow. Jednym z takich kierunkow studiow jest mechatronika.
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Charakterystyka kierunku studiow mechatronika

W Uniwersytecie Rzeszowskim kierunek mechatronika realizowany jest na
dwoch stopniach — inzynierskim i magisterskim.

Zasadniczym celem ksztatcenia na studiach inzynierskich jest przyswojenie
wiedzy, ksztaltowanie umiejetnosci oraz kompetencji spotecznych majacych
odniesienie do takich dziedzin mechatroniki, jak mechanika, elektronika, infor-
matyka, robotyka i automatyka. Celem ksztalcenia na studiach magisterskich jest
ponadto ksztattowanie u studentéw kompetencji w zakresie prowadzenia badan
i zarzadzania zespotami ludzkimi.

Plan studiéw magisterskich obejmuje szereg przedmiotéw podstawowych,
kierunkowych i specjalno$ciowych oraz przedmioty ksztatcenia ogdlnego, wsrod
ktérych istnieje mozliwo$¢ wyboru przedmiotu z dwoch obszaréw nauk: huma-
nistycznych i spotecznych. Jednym z przedmiotow z obszaru nauk spolecznych
jest edukacja na odlegtos¢ (Plan studiow..., 2017).

Zalozenia formalne przedmiotu

Przedmiot edukacja na odlegto$¢ objety jest 2 pkt ECTS i realizowany pod-
czas 15 godz. wyktadu oraz 15 godz. ¢wiczen w 111 semestrze studiéw II stopnia.
Zajecia wykladowe zaliczane sg na podstawie kolokwium, natomiast zajecia
¢wiczeniowe koncza si¢ oceng wystawiang na podstawie ocen czgstkowych
z wykonania poszczegdlnych zadan. Wymagania wstepne niezbe¢dne do realiza-
cji przedmiotu sprecyzowane zostaty jako wiadomosci 1 umiejgtnosci z podstaw
informatyki oraz komunikacyjnych technologii internetowych.

Cele ksztalcenia

Przedmiot edukacja na odlegto$¢ prowadzony byt w Uniwersytecie Rze-
szowskim od 2003 r. na nauczycielskim kierunku edukacja techniczno-
-informatyczna. Byl to jeden z przedmiotéw rozszerzajacych kompetencje
edukacyjne absolwentow, poprzedzony takimi przedmiotami, jak: psychologia,
pedagogika, dydaktyka informatyki, dydaktyka techniki i dydaktyka zawodowa.
W ramach przedmiotu studenci poznawali podstawy wiedzy oraz ksztaltowali
umiejetnosci w zakresie mozliwosci wykorzystywania technologii sieciowych,
co pozwalato na skuteczng realizacje ksztalcenia zdalnego w przysziej praktyce
nauczycielskiej (Krupa, 2006).

Wraz z rozwojem planow studiow dostrzezono potrzebe wprowadzenia za-
gadnien edukacji na odlegto$¢ na kierunku mechatronika. Wybor ten zostat po-
dyktowany wytycznymi ujetymi m.in. w 3 obszarowych efektach ksztalcenia dla
nauk technicznych (Rozporzadzenie, 2011). Na szczegdlng uwage zashuguje
efekt T2A_KO1, ktory zostat zogniskowany na ksztattowaniu rozumienia po-
trzeb uczenia si¢ przez cale zycie oraz umiej¢tnosciach inspirowania i organizo-
wania procesu uczenia si¢ innych osob. Drugi efekt odnosi si¢ do umiejetnosci
wspotdziatania i pracy w grupie (efekt T2A KO03), natomiast trzeci obejmuje
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ksztaltowania $wiadomos$ci roli spolecznej absolwenta uczelni technicznej
w zakresie przekazywania spoleczenstwu informacji dotyczacych osiggnigé
techniki i innych aspektéw dziatalnosci inzynierskiej (efekt T2A_KO07).

Poniewaz przedmiot edukacja na odlegto$¢ w planie studiow kierunku me-
chatronika jest jedynym, ktorego tresci obejmujg proces dydaktyczny, dlatego
tresci tego przedmiotu powinny bazowaé na wiedzy z pedagogiki oraz wiedzy
i umiejetnoscei z zakresu dydaktyki przedmiotow technicznych. Jest to trudne,
bioragc pod uwage niewielka liczbe godzin dydaktycznych przeznaczonych na
przedmiot. Starajac si¢ jednak sprosta¢ tym zadaniom, sformulowano 6 celow
przedmiotowych:

1) poznanie podstaw wiedzy z pedagogiki,

2) poznanie podstaw wiedzy z dydaktyki przedmiotow technicznych,

3) ksztaltowanie umiejetnosci projektowania kurséw majagcych zastosowa-
nie w ksztatceniu zdalnym i zarzadzania portalem edukacyjnym,

4) poglebienie wiedzy i umiejetnoscei z zagadnien technologii informatycz-
nych majacych zastosowanie w ksztatceniu zdalnym,

5) ksztaltowanie umiejetnosci planowania, projektowania i konstruowania
multimedialnych materiatéw dydaktycznych, szczegdlnie w zakresie zdalnego
nauczenia — uczenia si¢ przedmiotow technicznych,

6) ksztaltowanie postawy odpowiedzialno$ci absolwenta kierunku tech-
nicznego za przekazywanie spoleczenstwu informacji dotyczacych osiagnigé
technicznych.

Pierwszy i drugi z tych celéow realizowany jest gléwnie podczas zaje¢ wy-
ktadowych. Dla studentéw kierunku technicznego sa to zagadnienia nowe, dla-
tego muszg by¢ realizowane w podstawowym zakresie 1 przystepnej formie. Cel
trzeci ogniskuje tresci przedmiotu na umiejetnosciach, ktore bedg wykorzysty-
wane przez studentéw mechatroniki do organizowania procesu dydaktycznego
glownie w zakresie obstugi portali edukacyjnych. Czwarty cel obejmuje wiedze
i umiejetno$ci postugiwania sie tymi modutami portalu edukacyjnego, ktore
umozliwiaja komunikacje synchroniczng i asynchroniczng oraz prezentacje tre-
$ci ksztalcenia z mechatroniki. Cel pigty ukierunkowuje treSci ksztatcenia na
umiejetnosci obejmujace proces tworzenia multimedialnych pomocy dydaktycz-
nych, w tym dydaktycznych obrazéw dynamicznych majacych zastosowanie
W nauczeniu — uczeniu si¢ przedmiotéw technicznych. Cel piaty odnosi si¢
glownie do ukierunkowania absolwentow mechatroniki na potrzebe samoksztat-
cenia w obliczu szybkiego rozwoju nauk technicznych, w tym technologii
wspierajacych ksztalcenie zdalne.

Tresci ksztalcenia realizowane na wykladach

Scharakteryzowane w poprzednim podrozdziale cele sg punktem wyjscia do
doboru tresci ksztatcenia z uwzglednieniem specyfiki przedmiotu edukacja na
odlegtos¢ i kierunku studiéw, na ktorym jest wdrazany.
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Pierwszy wyktad obejmuje psychologiczne i pedagogiczne podstawy ksztat-
cenia zdalnego poprzedzone prezentacjg terminologii w zakresie takich pojec,
jak: psychologia, pedagogika, dydaktyka, ksztalcenie, nauczanie, uczenie sig,
edukacja na odlegto$¢ i inne. Kolejne tresci ogniskuja si¢ na koncepcjach psy-
chologicznych majacych zastosowanie w ksztatceniu zdalnym. Wsrod koncepcji
tych wyrdzniono: behawiorystyczna, humanistyczna, kognitywistyczna i kon-
struktywistyczna (Szabtowski, 2009, s. 34).

Drugi obszar tresci wyktadowych ogniskuje si¢ na ksztalceniu zdalnym
z punktu widzenia dydaktyki ogolnej i dydaktyki przedmiotéw technicznych. Po
zarysowaniu charakterystyki systemow dydaktycznych analizie poddane sa cele,
tresci oraz proces ksztalcenia. Kolejnym elementem tej czesci wyktadu sa zasa-
dy nauczania i zarys form organizacyjnych procesu dydaktycznego (Kupisie-
wicz, 2000, s. 59).

Podstawom metodyki ksztatcenia zdalnego dedykowany jest wyktad trzeci.
Obejmuje on klasyfikacje i charakterystyke metod nauczania — uczenia si¢ sto-
sowanych w ksztalceniu stacjonarnym oraz metody dostosowane do ksztatcenia
zdalnego (Kwiatkowska, 2011, s. 57).

Kolejny wyktad poswigcony jest srodkom obrazowym w ksztatceniu zdal-
nym. Tresci te obejmujg klasyfikacje i charakterystyke obrazow dydaktycznych
(obraz statyczny, dynamizowany oraz dynamiczny), proces realizacji obrazéw
dynamicznych oraz model metodyczny stosowania obrazéw dynamicznych
w ksztatceniu zdalnym (Krupa, 2013).

Aspektom technicznym ksztatcenia zdalnego poswiecony jest wyklad piaty,
skupiajacy si¢ na technologiach internetowych i sieciowych wspierajacych
ksztatcenie zdalne oraz charakterystyce roznych portali edukacyjnych.

Ostatni, szdsty wyklad poswigcony jest przyktadowemu projektowi kursu
zdalnego dedykowanego ksztalceniu na odlegto$¢ w zakresie jednego z przed-
miotéw wchodzacych w sktad dziedzin wiedzy z mechatroniki. Ponadto zapre-
zentowany bedzie proces projektowania i realizacji kursu oraz uzyte $rodki
dydaktyczne.

Wiadomosci pozyskane podczas zaje¢ wykladowych umozliwiajag wykona-
nie ¢wiczen zaplanowanych do realizacji podczas zaje¢ ¢wiczeniowych.

Tresci ksztalcenia realizowane na zajeciach laboratoryjnych

Zajecia laboratoryjne (15 godz.) ukierunkowane sg glownie na ksztaltowanie
umiej¢tnos$ci zastosowania pozyskanej podczas zaje¢ wykladowych wiedzy
w praktycznej realizacji procesu ksztatcenia zdalnego.

Pierwsze zajecia poswigcone sg ksztaltowaniu umiejetnosci instalacji portalu
edukacyjnego w srodowisku Linux, z uwzglednieniem umiej¢tnosci obstugi baz
danych, np. MySQL.
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Drugie zajgcia poswigcone sg umiejetnosciom obstugi portalu edukacyjnego
w zakresie administrowania zasobami, tworzenia kursow zdalnych i obstugi kont
uzytkownikow.

Zajecia trzecie obejmujg ksztattowanie umiejetnosci postugiwania si¢ narze-
dziami aktywizujacymi, w ktoére wyposazony jest portal edukacyjny, w tym na-
rzedziami automatyzujacymi proces ksztatcenia i testowania kursantow.

Kolejne zajecia obejmujg umiejetnosci obstugi oprogramowania pozwalaja-
cego na tworzenie dydaktycznych obrazéw dynamizowanych i dynamicznych.
Oprogramowanie to, bazujac na technologii FLASH, pozwala na tworzenie apli-
kacji multimedialnych przy zastosowaniu klasycznych technik animacyjnych
oraz programowanie graficznych elementéw animacji przy uzyciu jezyka skryp-
towego.

Pigte ¢wiczenie poswigcone jest projektowaniu i konstruowaniu dydaktycz-
nych obrazéw dynamicznych majacych zastosowanie w portalu edukacyjnym.
Na zaj¢ciach tych wykorzystywane sg m.in. wiadomosci z zakresu kompozycji
sceny, doboru koloréw i parametrow ruchu animowanych obiektow oraz zapew-
nienia interakcji aplikacji z uzytkownikiem (por. Walat, 2004).

Zajecia szoste majg na celu ksztattowaniu umieje¢tnosci implementacji mate-
riatbw multimedialnych w portalu edukacyjnym oraz korzystania z nich w spo-
sob umozliwiajacy osiagniecie zaktadanych celow dydaktycznych.

Na ostatnich, podsumowujacych ¢wiczeniach studenci prezentujg wykonany
przez siebie kurs zdalny, ktorego celem jest przekazanie wiedzy w zakresie
budowy i zasady dziatania lub ksztaltowanie umiejgtnosci projektowania, kon-
struowania, wytwarzania lub eksploatacji wybranego modutu urzadzenia mecha-
tronicznego. Podczas zajec tych nastepuje takze ocena pracy studenta.

Podsumowanie

Biorac pod uwage obecne trendy w propagowaniu ksztalcenia zdalnego
W szkolnictwie wyzszym oraz pozytywne doswiadczenia wyniesione z prowa-
dzenia zaje¢ na kierunku nauczycielskim, mozna przypuszczaé, ze przedmiot
edukacja na odleglos¢ bedzie z powodzeniem realizowany réwniez na kierunku
mechatronika. Dziatania te bedg przedmiotem przysztych badan pedagogicznych
pod katem oceny przydatnosci tresci oraz efektywnosci dydaktycznej.
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Streszczenie

W artykule oméwiono wiadomosci dotyczace reklamy w mediach spotecznosciowych. Za-
mieszczono wyniki badan ankietowych, ktorych przedmiotem byta ocena wptywu dziatan rekla-
mowych prowadzonych w social media na decyzje zakupowe respondentow.

Stowa kluczowe: media spolecznos$ciowe, reklama internetowa

Abstract
The article discusses advertising on social media. The author carried out a survey assessing
impact of social media advertising on the consumer preferences.

Keywords: social media, online advertising

Wstep

Wykorzystanie nowoczesnych technologii otwiera perspektywy zmiany po-
strzegania $rodkow masowego przekazu. Dotychczasowa komunikacja, majgca
raczej charakter monologu, przeksztalca si¢ w dialog z odbiorca, co powoduje
zmiang¢ obecnych i potencjalnych klientoéw z biernych obserwatorow tresci udo-
stepnianych komunikatéw na wspottworcow wizerunku marki. Cieszace si¢
ogromnym powodzeniem portale spotecznosciowe, ktore poczatkowo miaty
pomaga¢ w nawigzywaniu kontaktow i prowadzeniu dyskusji, obecnie stajg si¢
poteznym narzedziem biznesowym w rekach marketingowcoéw. Okazuje sie, ze
Z sitg spotecznosci internetowej nie moze rownaé sie nawet najbardziej atrakcyj-
na promocja ani najbardziej wymyslna i skuteczna kampania reklamowa. Opinia
znajomych — choéby tylko tych z sieci — jest w stanie wypromowa¢ badz znisz-
czy¢ dang marke.
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Media spoleczno$ciowe jako kanaly komunikacji marketingowej

W odréznieniu od mediow tradycyjnych media spotecznosciowe wyrdzniaja
si¢ dwustronng komunikacjg zapewniajgca tatwos¢ interakcji, powszechng do-
stepnoscia dla tworcow bez wystgpowania barier wejscia, podleganiem jedynie
kontroli spotecznej, tatwoscig modyfikowania tresci oraz szybkoscia dostarcza-
nia informacji. Klasyfikacja tych mediow jest tematem wielu dyskusji, jednak
najczesciej wyodrebnia si¢ nastepujace ich kategorie: sieci (serwisy) spoteczno-
sciowe, blogi, mikroblogi, udostgpnianie spoteczne czy tez spoteczne bazy wie-
dzy (Kazanowski, 2008, s. 4). Nalezy takze wspomnie¢ o forach i grupach dys-
kusyjnych, ktorych najwazniejszym zadaniem jest prowadzenie rownorzg¢dnej
dyskusji przez uzytkownikow serwisu przy mozliwo$ci wymiany plikow gra-
ficznych i tekstowych (Evans, 2011, s. 1).

e-mail

drukowane materialy serwery informacyjne

duza foldery arupy dyskusyjne
broszury . witryny WWW
? wysylka bezposrednia al(\\'izg'qia
zawartosé
informacji
i filmy reklamowe w TV sprzedaz telefoniczna
! audycje reklamowe w radiu | zaméwienia interaktywne
maia

niska <—— jnteraktywnos¢ — wysoka

Rysunek 1. Internet a inne $rodki przekazu i formy promocji
Zrodto: Sznajder (2002), s. 125.

Wzrost znaczenia mediow spotecznosciowych w komunikacji spotecznej
jest nie do podwazenia, co bezposrednio wplywa na stale rosnace zainteresowa-
nie tymi stosunkowo nowymi kanatami komunikacyjnymi w réznych dziedzi-
nach. Zasadno$¢ inwestowania sit i sSrodkow firm w reklamg w internecie zalezy
niewatpliwie od duzej popularnosci tego medium. Badania wlasne wykazaty, ze
wszystkie osoby, ktore wzigty w nich udziat, korzystaja z internetu, a co czwarty
respondent codziennie lub prawie codziennie przeglada tresci zamieszczone na
portalach spotecznosciowych. Zaangazowanie w spoteczno$ci internetowe wy-
razone rejestracja w jakimkolwiek portalu deklarowato tacznie az 72% wszyst-
kich badanych. Wyniki te jednoznacznie wskazuja na zasadno$¢ wykorzystania
marketingowego przez firmy mediow spotecznosciowych w celu zbudowania
wizerunku marki oraz utworzenia relacji pomigdzy potencjalnym klientem
a oferowanym produktem.

Wszystkie z akcji podejmowanych w obrebie mediow spotecznosciowych
finalnie majg za zadanie doprowadzi¢ do podjecia przez uzytkownika decyzji

291



zakupowej. Niektore z dzialan nieco celniej trafiaja do $§wiadomosci internau-
tow, przez co zwigkszaja prawdopodobienstwo dokonania zakupu, inne za$ zu-
petie nie pobudzajg do podjecia jakiegokolwiek dziatania poza aktywnoscia
w portalu spotecznosciowym. Glownie zalezy to od mozliwo$ci ustalenia tzw.
targetu, czyli okreslonej grupy odbiorcéw, do ktorej skierowany jest dany pro-
dukt, co stanowi bardzo wazna zalet¢ reklamy w social media (Fidelman, 2014,
S. 2). Juz w 2005 r. Prahalad (Prahalad, Ramaswamy, 2011, s. 5) dostrzegal, ze
przedsiebiorstwa przysztosci beda tworzy¢ swoje oferty poprzez indywidualiza-
cje doswiadczen konsumentow. Zgodnie z jego teorig w centrum tworzenia war-
tosci umieszcza si¢ indywidualng osobe, a pracownicy i technologie odgrywaja
role wspomagajaca. Podkresla sie, iz uczestnictwo w dyskusjach na forach inter-
netowych nie powinno si¢ ogranicza¢ do rozpoznawania potrzeb klientow
i promowania swoich produktéw. Pracownicy nie tylko poznaja potrzeby, ale
rowniez mechanizmy powodujace okreslone zachowania. Lepiej poznajg styl
zycia klientow, ich zainteresowania oraz sposoby postrzegania otoczenia, co
zapobiega ich utracie z powodu ztej obstugi (Stopczynski, 2012, s. 6).

Metodologia badan wlasnych

Przedmiotem badan byty zachowania, poglady i opinie respondentéow zwia-
zane z rolg mediéw spotecznosciowych w reklamie internetowej. Badania prze-
prowadzono metoda ankiety bezposredniej. Pytania zawarte w kwestionariuszu
ankiety mialy za zadanie dostarczy¢ informacji na temat czgstosci odwiedzania
oficjalnych profili firm, marek i produktoéw zamieszczonych na portalach spo-
tecznosciowych, branz, z jakich one pochodza, oraz czynnikow wpltywajacych
na opini¢ o nich. Przede wszystkim skupiono si¢ na przeanalizowaniu wpltywu
poszczegbdlnych dziatan prowadzonych przez marki z wykorzystaniem social
media na podjecie przez klientow decyzji zakupowe;j.

W badaniach zastosowano dobor nielosowy przypadkowy grypy badawczej.
Kwestionariusz ankiety byt osobiscie doreczany przez ankietera. Najczesciej
miato to miejsce na uczelni, w szkole, w sklepie, kawiarni, poczekalni, zaktadzie
pracy. W badaniu uczestniczyty osoby zamieszkate w Lublinie badz tez pracuja-
ce, uczace sie czy aktualnie przebywajace w miescie w innych celach. Starano
si¢ wybiera¢ osoby zrdznicowane ze wzgledu na wiek oraz pteé, by uzyskac
zblizong (poréwnywalng) liczbe respondentow w poszczegdlnych kategoriach.

Wryniki badan i ich analiza

W badaniu wzigto udziat 200 oséb. Na podstawie danych zawartych w me-
tryczce sporzadzono charakterystyke spoteczno-demograficzng badanej grupy:

—  plec: 44% kobiet oraz 56% mezczyzn,

— wiek: 4 kategorie wickowe (do 24 roku zycia, 25-34 lata, 3544 lata
oraz 45 i wigcej), z ktorych kazda stanowita 25% ogolnej liczby ankietowanych,
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— wyksztalcenie: $rednie 28%, podstawowe/gimnazjalne 23%, licencjackie/
inzynierskie 20%, zasadnicze zawodowe 15%, wyzsze magisterskie 14%,

— status zawodowy: 62% o0s6b pracujacych, 16% uczniéw/studentow, 13%
emerytow/rencistow, 9% respondentéw bezrobotnych,

— miejsce zamieszkania: 70% osob mieszkajacych w miescie powyzej
100 tys. mieszkancow, 15% na wsi, 10% w miescie 30100 tys. mieszkancow
oraz 5% w miescie do 30 tys. mieszkancow.

Wyniki badan wskazuja, ze internauci coraz czeSciej interesuja si¢ stronami
firmowymi, poszukuja wiedzy o markach i produktach, a takze komentuja
i dokonuja ich ocen. 47% sposrod wszystkich badanych osob deklarowato, ze
odwiedza profile firm/marek, przy czym 59,6% z nich robi to bardzo czgsto.
Najczesciej obserwowane w portalach marki i produkty przez respondentéw
pochodzg z takich branz, jak moda (45,7%), zywnos¢ (26,5%) oraz elektronika
(22,3%), natomiast ,,polubien” tych marek i produktéw dokonuje 59,6% 0sdb je
odwiedzajacych.

Pytanie 0 to, co najczgéciej wptywa na opini¢ respondenta o konkretnej
marce/produkcie, dopuszczato jedynie jedng odpowiedz, w ktérej osoby badane
wybieraly najwazniejszy ich zdaniem czynnik decydujacy o ksztaltowaniu ich
zdania odno$nie do podanej kwestii. Jak mozna byto oczekiwaé, opini¢ o danej
marce czy produkcie ksztattuje przede wszystkim atrakcyjna oferta, promocja.
Z punktu widzenia marketingu marki w internecie istotna jest kolejno$¢ pozosta-
tych czynnikoéw. Tu respondenci wymieniali przede wszystkim opini¢ znajo-
mych (10,0%), kampani¢ reklamowg (5,5%) oraz wpisy na forach (5,0%). Wpisy
na portalu spotecznosciowym za najwazniejszy czynnik uznato 4,0% responden-
tow, najmniej istotne okazaly si¢ wpisy na blogach (1,5%).

Najwazniejszym zagadnieniem z punktu widzenia oceny skutecznosci re-
klamy jest ustalenie, ktore z dzialan prowadzonych przez marki z wykorzysta-
niem medidw spotecznosciowych wptynety kiedykolwiek na podjecie przez
respondentéw decyzji zakupowej. Uczestnicy badan mogli w tym wypadku
wskaza¢ wszystkie aktywnosci firm w mediach spotecznosciowych, ktore w ich
ocenie przyczynity si¢ do podjecia takiej decyzji. Wedtug badanych najwigkszy
wplyw na podjgcie decyzji zakupowej z dzialan prowadzonych przez marki
w social media majg: otrzymanie kuponu rabatowego (39,5%), publikacja in-
formacji o promocji (34,5%) oraz opublikowanie informacji o nowosci w ofercie
(32,0%). Pierwsze dwie odpowiedzi cieszyly si¢ najwigksza popularnoscia
wsrod osob w wieku do 24 lat (odpowiednio 48 oraz 42% wskazan). Warto$cio-
we dla respondentow jest rowniez przyblizenie sposobu stosowania konkretnego
produktu (15%). W tym przypadku najczeSciej te opcje wskazywaly osoby
w wieku powyzej 45 lat (22%) oraz badani w wieku 35-44 lat (16%). Za dziata-
nia o najmniejszym wptywie ankietowani uznali wzigcie udziatlu w konkursie
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(5,5% glosdéw), rekomendacje znanej osoby (7,5%) oraz prezentacje testu wyko-
nanego przez eksperta (9,5%). Popularnos¢ dziatan prowadzonych przez marki,
powodujacych podjecie decyzji o zakupie, uzalezniona od statusu zawodowego
respondentow, zostata zaprezentowana na rysunku 2.
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50%

40%

30%

otrzymanie I

20%
10% |I |
0% Illllllllll
S ©°._ E°J efg s S Sz o3& @
s¢ oFT 53 €5 g _ v S S 3t =
(S 2 Q.- @ © T O S [
Sz ga0 s g 83c 83c¢ T @ T 2 =
898 =Z=g&E 2€e9 239 £ ¢ s ° N8N
S8 © =0 ==92 S as Yaug v = 235 5
SO0 85 9893 >0x §+*¥ g2 5 <
~ O = o = l=lre] (0] x c
c 2 c > c 2 U6 = > S ©
= = Q = C© s o O o 2 = c
[SI) N v N

Rysunek 2. Dzialania marek w mediach spolecznosciowych sklaniajace do zakupu ze wzgle-
du na status zawodowy respondentow

Zrédto: opracowanie wlasne.

Zgromadzone dane potwierdzaja, ze rowniez miejsce zamieszkania réznicu-
je popularno$¢ dziatan marek w mediach spotecznosciowych sktaniajacych do
podjecia zakupu. Otrzymanie kuponu rabatowego najsilniej motywowato miesz-
kancow wsi (43,3%) oraz miast liczacych powyzej 100 tys. mieszkancow
(41,4%). Publikacje informacji o promocji najczgsciej wskazywali mieszkancy
miast liczacych powyzej 100 tys. mieszkancow (37,1%) oraz miast liczacych
30-100 tys. mieszkancow (36%). Przyblizenie zastosowania konkretnego pro-
duktu najmniej wazne byto dla 0s6b zamieszkujacych najwigksze miasta (13,6%
wskazan), podobnie jak prezentacja testu wykonanego przez eksperta (8,5%).
Mozna tez zauwazy¢, ze wsrod mieszkancow matych miast (do 30 tys. miesz-
kancow) stosunkowo duzg popularnoscia w poréwnaniu z innymi cieszyta si¢
rekomendacja znanej osoby (20%) oraz wziecie udziatu w konkursie (10%).
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Otrzymanie kuponu rabatowego najczesciej sktania do zakupu osoby o wy-
ksztatceniu $rednim (51,8%) oraz podstawowym (gimnazjalnym) i zasadniczym
zawodowym (po 46,7%). Najmniejsze znaczenie w podjeciu takiej decyzji po-
siada natomiast w przypadku os6b o wyksztalceniu wyzszym magisterskim
(21,4%).

Publikacja informacji o promocji cieszy si¢ zblizona popularnoscia nieco
ponad 1/3 respondentéw, poza osobami posiadajagcymi wyksztatcenie wyzsze
magisterskie, wsrod ktorych znaczenie tego czynnika przy decyzji zakupowej
deklarowata co czwarta osoba. Z kolei opublikowanie informacji o nowosci
w ofercie najrzadziej wskazywali respondenci z wyksztatceniem $rednim
(26,8%), najczeSciej zas badani z wyksztalceniem wyZszym magisterskim
(35,7%) oraz wyzszym licencjackim (35%). Nalezy tez zwrdci¢ uwagg, iz pre-
zentacja testu wykonanego przez eksperta motywowata do zakupu przede
wszystkim respondentow z wyksztatceniem wyzszym magisterskim (14,3%).

Podsumowanie

Zdecydowana wigkszos¢ spoteczenstwa odwiedza serwisy spotecznosciowe,
przy czym prawie potowa (47%) sposrod internautéow przeglada dostgpne tam
profile marek lub firm. Z analizy uzyskanych danych wynika, iz opini¢ o danej
marce czy produkcie ksztattuje przede wszystkim atrakcyjna oferta i promocja
(67%). Popularnos¢ dziatan prowadzonych przez marki, powodujacych podjecie
decyzji o zakupie, uzalezniona jest od statusu zawodowego respondentéw. Naj-
wigkszg skuteczno$¢ reklamy w social mediach odnotowuje si¢ wérdd ludzi
mitodych. Otrzymanie kuponu rabatowego, publikacja informacji o promocji oraz
opublikowanie informacji o nowo$ci w ofercie najsilniej wptywaly na decyzje
zakupowe co drugiego respondenta, ktory glownie byt uczniem lub studentem.

Uzyskane wyniki wskazujg, ze firmy, podejmujac dziatania marketingowe
w mediach spolecznos$ciowych, powinny starannie dobiera¢ stosowane narzedzia
promocji, majac na uwadze specyfike spoteczno-demograficzng grupy docelowe;.
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Abstract

The article deals with possibilities of information imaging to car driver. It mentions to devel-
opment and exploitation of electronics to display complex and well-arranged information that is
necessary at intensive traffic. The topic is completed by amount of graphical material that is need-
ed for demonstrative visualization to reader in compliance with principles of attractiveness and
visual demonstration used at dual education as progressive method at present time.

Keywords: automobile, visual information, Instrument Cluster Display, Head up Display (HUD)

Introduction

At present, a quantity of executed information markedly increase at each
field of human activity. It is as well at automobile, where increasing number of
physical values is measured that relate with particular systems of traction, gear,
navigation, etc. A part of measured values is processed directly and car driver
never knows it, but lot of information car driver has to receive which allow him
to control automobile by adequate way. Even though experimental drive of cars
controlled autonomously without intervention of car driver is beginning, car will
be controlled by car driver using displayed information many years yet.

Electronic sensors of a car that increase quality of car driving and control

A man receives approximately 85% of information visually. This is reason
why greater part of measured parameters is displayed at dashboard to driver:

o Two state information is the simplest and represent mostly indicators
that display activation or deactivation of device or system (for example low
pressure of oil).

¢ Analogue — a device with mechanical or electromechanical mechanism with
rotating coil or magnet that display information by analogue technique by needle.

o Digital — it displays information only in digital shape.

e Combined — it includes simultaneously analogue and digital style of vis-
ual imaging of information. Combined dashboard indicators are mostly used at
present time and form instrument cluster of dashboard.

299


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.2.39

e Video — for example output of parking car camera systems and systems
of night vision.

Combined dashboard indicators (analogue and combined) usually have
technical problems: most frequently there is failure of little tooth-wheel of
mechanisms, little engines and electromechanical parts. Corrections of such
dashboards are technically demanding and usually there is need to exchange
whole dashboard or its substance, because dashboard consists of compact and
fixation units.

At present, electric (electronic) transfer of information is used mostly, that is
realized by analogue or digital signals. Non electric values measurement is real-
ized by a converter that transforms non electric value to electric analogue value
that is processed in analogue digital converter and transferred into required de-
vices. Electric transfer of information has advantage: it can be realised to long
distance, a precision of transferred information is higher, transferred information
can be used by control units of more devices.

Digital signal transfer using and expressive progress at display technology
(bigger viewing angle, bigger brightness and contrast, colour saturation, etc.)
including massive decrease in prices caused that imaging by displays become
availablein cars. All knowledge acquired from application of imaging by dis-
plays at aviation (Fig. 1, 2) is used of course.

Fig. 1. Aeroplane cockpit with classical indicators
(https://pbs.twimg.com/media/CnLuUBIWAAA-1X8.jpg)

Advantages of imaging by display led, at first phase, to use it as Multi In-
formation Display with low dimension that was situated directly into dashboard,
usually between tachometer and engine speed-indicator. Multi Information Dis-
play was monochromatic at first, it is colour with shape of square, rectangle or
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with specific shape (its resolution increases gradually) at present. Multi Infor-
mation Display allows to present more information from on-board computer at
the same time. Colour display is able to substitute some indicators and utilize
area of dashboard better.

Fig. 2. Aeroplane cockpit with displays (glass cockpit)
(https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/a/a4/Airbus_A380_cockpit.jpg)

B 3 . 1 ) %
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Fig. 3. Examples of display situated between classical indicators of car

(https://vwealiforniaclub.com/threads/changing-the-speed-display-on-vw-t5-california-dash-insert.
1536/; https://www.google.sk/search?q=vw+display&client=firefox-b&tbm=isch&imgil=IDv8ZR
ggBRNObM%253A%253Bi8zaszc68n6VOM%253Bhttps%25253A%25252F%25252Fwww.yout
ube.com%25252Fwatch%25253Fv%2525253DAxH3DBzm9A8&source=iu&pf=m&fir=IDv8ZR
ggBRNObM%253A%252Ci8zaszc68n6VOM%252C_&usg=__hRcra7FG6cMP-bFjVCsR52W0iK
k%3D&biw=1920&bih=969&ved=0ahUKEwio34XXz5vT AhUBPRQKHYM9AkoQyjcIKA&ei
=FWPsWOIACYH6UIP7iNAE#imgdii=m2lwVaSjmbvXJM:&imgrc=k91saSgx2NUOUM)

A term viewing field relates closely with task of information imaging. It
consists of area:

— Strict visual perception —a man see sharply and all colours

— Peripheral visual perception — good perception of movement with small-
er details and colour distinction.
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This is reason why displays of information should be situated on dashboard
at centre of viewing field of car driver. It assures that driver do not has to move
his look from territory in front of car for unreasonable long time. There is need
to optimize: symbol size, size and shape of characters, etc.

Classical dashboards have essential insufficiency based on limited surface
for presentation of additional information and additional indicators. The only
solution of this insufficiency is multiple using of dashboard surface by electroni-
cally controlled displays that are able to image lot of information on one place in
sequence. A dashboard in the form of display is able to combine all instruments
into one imaging unit, including navigation system, multimedia system directly
within viewing field of car driver.

Instrument Cluster Display

Instrument Cluster Display represents future of information imaging to car
driver. That dashboard consists only from displays that offer large area to infor-
mation imaging and do not contain any movable parts. The biggest advantage of
that dashboard is its universality, because amount of information and their
graphical representation give to constructors and designers almost unlimited
possibilities. This enables to visualize, at viewing field of car driver, all neces-
sary information including map support of navigation system without dashboard
area enlarging.

Fig. 4. Examples of the same Instrument Cluster Display at different situations

(http://www.audi.co.za/za/brand/en/vorsprung-durch-technik/content/2014/03/audi-virtual-cock
pit.html)
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Fig. 4 symbolizes situation: when car driver is approaching towards blind
crossroad, he can change representation of map onto whole area of display (in-
strument indicators change to smaller dimension). Car driver has perfect over-
view about situation and does not have to turn view from viewing field into cen-
tre of car board where display of navigation system is usually situated.

-
(g 12.0
N

Fig. 5. Instrument Cluster Display of other car type
(http://galeria.vezess.hu/files/995/078/000/78995/78995 652531 _784x523.jpg)

Head up Display
Head up Display (HUD) is technology of information imaging passed into
automobiles from aeroplanes moreover, shown in Fig. 6.

Fig. 6. Composite information displayed by HUD in aeroplane
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(http://airchive.com/blog/wp-content/uploads/2013/08/BOEING-MIAMI-787-SIM-INT-8-HUD.jpg)

A principle of HUD technology is based on back projection of chosen data
from dashboard onto screen of car or polycarbonate (glass) plate situated directly
into driver’s view. Resulting virtual picture acts as it was in front of a car. Car
driver does not have to move attention between situation on roadway and dash-
board, neither to regrind eyesight to different distances. Two basic constructions
of HUD are used at automobiles:

e A projection of information on screen of car — this solution requires that
the screen has to be supplemented by thin foil inserted between segments of car
screen. Presented data are projected on foil of car screen by system of mirrors

(Fig. 7).

PROJECTION DISTANCE PD
-

windshield headmotion-
optical path opt.component and eyebox

A

“—fold mirror

(Gsgphrical) (planar or asapherical)

with display

Fig. 7. Principle of HUD with projection of data on car screen
(http://turbozens.com/continentalsheadupdisplay-hud/)

Fig. 8. The example of data projection on car screen
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(https://www.audiworld.com/forums/attachments/a7-192/18805d1312246897-head-up-display-bmw-
-new-full-colour-hud-29926.jpg)

A disadvantage of this solution is high price of special car screen. Special
car screen can be replaced by standard car screen, but at the place of projection
has to be stick special foil.

e Projection of information to polycarbonate or glass plate with special
foil, situated in car driver viewing field that serves as optical combination.

PROJECTIONDISTANCE PO~~~

and eyebox
"y
\

optical-path

combiner £
optical component’

virtua [image | OL lookdomange

fold mirror
(planar or aspherical)

light- source ‘display

picture generation unit (PGU)

Fig. 9. Principle of HUD with data projection on optical combination plate in automobile
(http://turbozens.com/continentalsheadupdisplay-hud/)

There are two constructive solutions: tipping, slide-out. When HUD is acti-
vated it is throw out, after deactivation it is settle into dashboard.

A Ty

Fig. 10. Example of HUD with data projection on optical combination plate in automobile
(http://www.automotiveworld.com/wp-content/uploads/2014/06/Bosch-head-up-display.jpg;
https://www.google.sk/search?q=vw-+display&client=firefox-b&tbm=isch&imgil=F2ZIM2yh9Whb
GkM%253A%253BzF1f2cuhBShcDM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Fwww.cars-equip
ment.com%25252Fwww%25252Fen%25252Fshop%25252Fdisplays-5%25252Foem-92-290-206-
-instrument-clusters%25252F &source=iu&pf=m&fir=F2ZIM2yh9WbGkM%253A%252CzF1f2cu
hBShcDM%252C_&usg=__ Y AUNKFKCRNiCkpWshEQXztiGuto%3D&biw=1920&bih=969&v

ed=0ahUKEwi034XXz5vT AhUBPRQKHYM9AkoQyjcIKA&ei=FWPsWOIACYH6UIP7iNAE#i
mgrc=YCOrlI7NETDf1fM)
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HUD images only several fundamental information (max. 4-5), not to dis-

turb an attention of car driver by lot of information.
E— TN :

Fig. 11. HUD additionally installed into automobile

(https://www.aliexpress.com/item/Auto-5-5-HUD-Head-Up-Display-Windscreen-Projector-OBD-
I1-Car-Data-Diagnosis-VW-Golf/32731790737.html)

HUD technology is become accessible to standard car driver by imaging de-
vice that projects basic data on car screen that is shown in Fig. 11.

Conclusion

The aim of the article is brief survey of development of information display
devices for car driver. The article tries to attract an interest of young generation
by its content and form, and bring young people to study technical knowledge.
The development of mentioned technologies is applicable at large proportion at
whole society. This is a reason, why this knowledge has cardinal importance.
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Streszczenie

W artykule opisano wyniki badan nad wptywem stosowania tzw. wskazowek typograficz-
nych na warto$ci parametrow okulograficznych oraz efektywno$§¢ rozwiazywania zalgorytmizo-
wanego problemu matematycznego. W badaniu wzigto udziat 48 uczniow |1l klas gimnazjum.
Zaobserwowano wyzszy odsetek odpowiedzi poprawnych oraz nieznaczne skrocenie czasu wyko-
nania w przypadku zadania ze wskazéwkami. Nie odnotowano istotnych roéznic w wartos§ciach
parametrow okulograficznych. Uzyskany wynik mozna interpretowac jako pozytywny efekt kie-
rowania uwagg wzrokowa ucznidw w procesie rozwigzywania zadania algorytmicznego.

Stowa kluczowe: rozwigzywanie problemow, algorytmika, uwaga wzrokowa, okulografia

Abstract

The goal of this study is to investigate the influence of using the typographic cues on the effi-
ciency of solving the algorithmic problem. The study was conducted on a group of 48 school age
students of a third form of lower secondary school. Eye movement data were collected during the
study. There was observed a slight reduction in execution time and a higher percentage of correct
answers in the case of the task with cues. The eye tracking parameters did not differ significantly.
The research results positively verifies the potential role of cueing students’ visual attention during
solving an algorithmic task.

Keywords: problem solving, algorithmics, visual attention, eye tracking

Wstep

Umiejetno$¢ rozwigzywania probleméw w sposob logiczny 1 uporzadkowa-
ny odgrywa w nowoczesnym spoteczenstwie coraz wigkszg role. Przejawem
tego jest rozpowszechnianie si¢ idei tzw. myslenia komputacyjnego (computa-
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tional thinking) uznawanego za kluczowg kompetencje przysztosci. Myslenie
komputacyjne jest rozszerzeniem na inne dziedziny ksztaltowanego na gruncie
informatyki myslenia algorytmicznego, ktorego wymiernym efektem jest umie-
jetnos¢ programowania. Nabywanie umiej¢tnosci programowania jest skompli-
kowanym procesem, a jego ztozonos¢ implikuje wiele wyzwan dla metodyki
nauczania. Zagadnienie to od wielu lat jest przedmiotem zainteresowania szero-
kiego grona badaczy (Pears i in., 2007; Salleh, Shukur, Judi, 2013).

Jedng z pierwszych umiejetnosci nabywanych przez poczatkujacych pro-
gramistow jest analiza algorytméw — ich odczytywanie i zapisywanie w postaci
graficznej (schematow blokowych) oraz tzw. pseudokodu. Istotnym zagadnie-
niem na tym etapie jest wigc odpowiedz na pytanie, jakie strategie nauczania
w zakresie prezentowania algorytméw sg skuteczniejsze — pseudokod czy sche-
mat blokowy? Jak integracja (rownolegle przedstawienie) tych dwoch form al-
gorytmow oraz stosowanie wskazowek np. w postaci kolorowania elementow
strukturalizujgcych (lub stow kluczowych) wplywa na proces uczenia si¢ pro-
gramowania? Pytania te wpisuja si¢ w nurt rozwazan, ktore koncentrujg si¢ Wo-
kot problematyki wzbogacania materialow edukacyjnych o wskazéwki wizualne,
ktorych celem jest kierowanie uwaga wzrokowa ucznidw w procesie nauczania
w celu jego optymalizaciji.

Projektowanie efektywnych materiatow dydaktycznych jest kwestig klu-
czowg w edukacji i wigze si¢ poszukiwaniem skutecznych sposobow komunika-
cji wizualnej, ktora ma miejsce w tym procesie. Srodowisko uczenia si¢ powinno
by¢ opracowywane z uwzglednieniem naturalnego mechanizmu selekcjonowa-
nia informacji przez ludzi, a uwaga ucznidéw powinna by¢ skierowana na wazne
elementy materiatu dydaktycznego, tak aby zminimalizowa¢ wysitek intelektu-
alny zwigzany z poszukiwaniem i integracjg kluczowych informacji. Wedlug
kognitywnej teorii multimedialnego uczenia si¢ obciazenie poznawcze materia-
low dydaktycznych moze by¢ redukowane dzigki integracji dwoch kanatow
informacji wzrokowej i werbalnej (Mayer, Moreno, 2003, s. 43-52), ale réwniez
dwoch postaci informacji wzrokowej w formie tekstow i grafiki (por. Folker,
Sichelschmidt, Ritter, 2005, s. 690-691).

Prowadzone od wielu lat badania potwierdzaja, ze edukacyjne materiaty tek-
stowe wzbogacone grafikg lub animacjami, w ktérych umieszczono dodatkowe
wskazowki, pomagaja w lepszym zrozumieniu tresci prezentowanego zagadnie-
nia (Mautone, Mayer, 2001; De Koning, Tabbers, Rikers, Paas, 2007). Jedna
z form wskazowek sg tzw. wskazowki typograficzne, do ktorych nalezy np. krdj
pisma, stosowanie wytluszczania czy kolorowania tekstu. Ich obecnos¢ skutkuje
koncentracjg uwagi bezposrednio na odpowiednich stowach, czynigc te slowa
i opisane z ich uzyciem pojecia wizualnie odrézniajacymi si¢ od innych. Dzigki
temu sygnalizujg osobie uczacej si¢, ktore elementy opisu sg istotne, utatwiajac
proces wyszukiwania okreslonych informacji i podejmowanie decyzji (Mautone,
Mayer, 2001, s. 378).
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Za kluczowy czynnik w projektowaniu materiatow edukacyjnych nalezy
niewatpliwie uznac kolor. Jest to element, ktory bardzo skutecznie strukturalizuje
informacje i tym samym zmniejsza wysitek zwigzany z wyszukiwaniem istot-
nych danych, wplywajac na szybkos$¢ oraz kolejnos¢ ich odczytywania (Kalyuga,
Chandler, Sweller, 1999, s. 336).

W ostatnich latach w badaniach nad efektywnoscig kierowania uwagg z za-
stosowaniem wskazowek wizualnych wykorzystuje si¢ technik¢ okulografii.
W eksperymentach tych najczesciej efektywnos$¢ jest mierzona za pomoca
wskaznikow behawioralnych — testow rozumienia i zapamigtywania prezento-
wanych zagadnien oraz czasem wykonania zadania, przy czym uwzglednia si¢
jednoczes$nie wptyw wiedzy bazowej na uzyskane wyniki.

Stosujgc technike okulografii, Boucheix i Lowe (2010) badali roznice
W procesie uczenia si¢ w sytuacji sterowania uwagg uczniow za pomoca wska-
zowek w postaci strzatek lub zmiany intensywnosci koloru w istotnych punktach
materiatu dydaktycznego. Manipulacja kolorem skuteczniej kierowala uwage
uczacych si¢ na najwazniejsze elementy animacji 1 badani w tym przypadku
osiggali wyzszy poziom zrozumienia nauczanych tresci.

Z kolei wyniki eksperymentu, ktory prowadzit Ozcelik, Karakus, Kursun
i Cagiltay (2009, s. 449-451), potwierdzity skuteczno$¢ stosowania tych samych
kodéw koloréw w adekwatnych elementach tekstu i grafiki. Zabieg taki pomogt
zintegrowac¢ badanym odpowiednie informacje w tekscie i ilustracjach, co takze
skutkowato lepszym poziomem zrozumienia i zapamigtania materiatu.

Doniesienia z badan eye trackingowych potwierdzajg rowniez, ze wskazow-
ki (w tym stosowanie kolorowania) organizujace proces czytania wspieraja jego
efektywnos$¢ szczegodlnie w przypadku oséb o nizszym poziomie wiedzy lub
umiejetnosei (Dylak, 2013, s. 52-54).

Metodologia badan

Cel badan

Celem przeprowadzonego eksperymentu byto zbadanie, czy zastosowanie
W prezentowanej treSci zadania wskazowek w postaci kolorowania wybranych
elementow lub wytluszczania czcionki (boldface) w celu kierowania uwagg
ucznia na elementy istotne merytorycznie wptyneto na efektywno$¢ rozwigzania
zadania. W szczeg6lnosci poszukiwano odpowiedzi na pytania, czy wprowadze-
nie wskazowek graficznych roznicuje istotnie:

— liczbe poprawnych rozwigzan zadania (wskaznik behawioralny),

— ocene poziomu trudno$ci zadania (wskaznik subiektywny),

— czas rozwigzywania zadan,

— wartos$ci parametrow eye trackingowych, takich jak: $redni czas fiksacj,
czestotliwos¢ fiksacji oraz liczba fiksacji.
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Wybrane parametry aktywnosci wzrokowej, a w szczegdlnosci sredni czas
fiksacji, uznawane sg za indykatory wysitku umystowego, a doniesienia badan
wskazuja na istnienie dodatniej korelacji pomigdzy parametrami fiksacji a efek-
tywnoscig rozwigzywania zadan (odsetkiem poprawnych odpowiedzi) (Andrze-
jewska, Stolinska, 2016, s. 9).

Zaprojektowane w badaniach sceny wizualne mialy charakter statyczny,
niemniej zgodnie z zasada wprowadzania wskazowek (signaling principle)
(Mayer, 2010, s. 170; por. tez Krejtz, Krejtz, Szarkowska, Kopacz, 2014, s. 84)
zalecang w procesie projektowania animacji (i szerzej materialtdéw multimedial-
nych) wskazowki te mialy na celu jedynie ukierunkowanie procesu poznawcze-
go 0sOb badanych, a nie dostarczenie im nowych informacji (De Koning i in.,
2007, s. 733).

Aparatura badawcza

W badaniu zastosowano eye tracker firmy SensoMotoric Instruments
1ViewX™Hi-Speed500/1250 rejestrujacy strumien danych z rozdzielczoscia
czasowg 500 Hz. Dostgpna w tym systemie wygodna konstrukcja interfejsu po-
zwala na stabilne utrzymywanie glowy w bezruchu, bez ograniczania pola widze-
nia badanego. Podczas eksperymentu obrazy wizualne prezentowane byty na mo-
nitorze LCD o przekatnej ekranu 23”, z rozdzielczoscig Full HD 1920 x 1080.
Przed kazdym badaniem wykonywana byta 9-punktowa kalibracja wraz z wali-
dacja. W trakcie badania wszystkich osobom zapewniono jednakowe warunki
otoczenia, takie jak temperatura, o$wietlenie oraz izolacja akustyczna. Do zapro-
jektowania eksperymentu wykorzystano oprogramowanie Experiment Center™,
wyniki opracowano z uzyciem aplikacji BeGaze™ 3.7 firmy SensoMotoric In-
struments.

Uczestnicy badania i procedura

W eksperymencie wzieto udziat 52 uczniow Il klas gimnazjum w wieku
16 lat, w tym 25 dziewczat oraz 27 chtopcow. Dane pomiarowe 4 osob ze wzgle-
dow technicznych odrzucono i do dalszej analizy zakwalifikowano 48 przypad-
koéw. Wzrok wszystkich badanych byt normalny lub skorygowany do normalnego.
Wszyscy uczniowie mieli w swojej edukacji szkolnej do czynienia z rozwigzy-
waniem zadan algorytmicznych, co potwierdzit sondaz diagnostyczny przepro-
wadzony przed badaniem. W czasie trwania eksperymentu na kolejnych slajdach
prezentowane byly zadania, ktore uczniowie rozwigzywali bez uzycia pomocy
W postaci przyborow do pisania, i W trakcie tego procesu rejestrowano ich ak-
tywno$¢ okoruchowg. Nastepnie uczniowie wypetniali kwestionariusz, w ktorym
z zastosowaniem 11-punktowej skali Likerta oceniali poziom trudno$ci zadan.
Omawiane w artykule i rozwigzywane przez badanych zadanie algorytmiczne
przedstawiono na rysunku 1. Zaprojektowano dwie wersje zadania oznaczone
odpowiednio: Z_K — zadanie zawierajgce wskazowki (kolorowanie, wyttuszcza-
nie czcionki) oraz Z_CZ — zadanie bez wskazowek (wersja czarno-biata). Zada-
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nie wymagalo prawidlowego przedstawienia za pomocg schematu blokowego
rozwigzania rownania liniowego postaci ax + b =0. W poleceniu zawarta byta
analiza problemu, rozwigzanie sprowadzalo si¢ do weryfikacji poprawnosci
warunkow zapisanych we wskazanych blokach. Uczniowie wybierali jedng spo-
$réd dwoch odpowiedzi.

GaD

=
Problem: rozwiaz réwnanie postaci ax+b=0. Cstert)

S i
[ Veyaian)

Problem: rozwiaz rownanie postaci ax+b=0.
Analiza problemu Analiza problemu:

Wezytaj: a, b/ <
a=0 i b=0 - nieskonczenie wiele rozwiazan a=0 i b=0 - nieskoriczenie wiele rozwiazari

=0 b0 - réwnanie sprzeczne a=0ib# 0 - réwnanie sprzeczne

= a#0 - istnieje jedno rozwiazanie: x = -bla /‘
/ Wypisz: -bla / ax Ca
- ~

a#0 - istnieje jedno rozwiazanie: x = -bla

*
-(_Stop )
: W ktérym bloku warunkowym nalezy dokonaé zmiany, aby rozwiazanie
Wibrymz kolorami blokéw ych nale2y dokonaé zmiany, aby przedstawione na schemacie bylo zgodne z analiza problemu?
iazani na ie bylo zgodne z analiza problemu? o A B
W bloku, w ktérym teraz W bloku, w ktérym teraz
jestb = 0, powinno byé b+0 jesta=0, powinno by a = 0

Rysunek 1. Dwie wersje zadania rozwiazywanego przez uczniow
Zrédto: opracowanie wlasne.

Wyniki badan i dyskusja

Efektywno$¢ rozwigzania zadania okazata si¢ wyzsza w przypadku zadania
ze wskazoéwkami — odsetek poprawnych odpowiedzi wynidst odpowiednio 67%
dla Z_K oraz 58% dla Z_CZ. W tescie chi-kwadrat (chi-k = 0,36; df = 1; p = 0,39)
roznica ta nie okazata si¢ istotna. Jednocze$nie zadanie to w opinii ucznidw
uznane zostato jako trudniejsze — poziom trudno$ci oceniono odpowiednio dla
Z Kna 6,96, adlaZ CZna5,75. Roznica ta rowniez, jak wynika z tabeli 1, nie
okazala si¢ istotna statystycznie. Otrzymane wyniki sg zbiezne z rezultatami,
jakie opisali w swoich doniesieniach Ozcelik i in. (2009, s. 449), ktérzy nie
stwierdzili istotnych réznic w zakresie opinii o trudnosci wykonywanych zadan
pomigdzy badanymi grupami, przy czym osoby, ktore pracowaly z materiatem
kolorowym, uzyskaty lepsze wyniki w testach.

Tabela 1. Zroznicowanie oceny poziomu trudnosci zadania — test t dla préb niezaleznych

Zadanie Z K Z Cz

Srednia Odch. st. Srednia Odch. st. T daf | p

Ocena poziomu trudno$ci

zadania 6,96 2,60 5,75 3,10 1,47 | 460,15

Zrodlo: opracowanie wilasne.

Dane w tabeli 2 pokazuja, ze w przypadku zadania ze wskazowkami zarow-
no czas jego analizy, jak i liczba fiksacji miaty wartosci nizsze od warto$ci ana-
logicznych parametrow uzyskanych w przypadku zadania czarno-bialego. War-
tosci $redniego czasu fiksacji oraz czestotliwosci fiksacji byty bardzo zblizone,
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atest t dla dwoch préb niezaleznych wykazat, ze wystepujace roznice dla
wszystkich wymienionych parametrow nie byly istotne.

Tabela 2. Zréznicowanie wybranych parametréw eye trackingowych - test t
dla préb niezaleznych

Typ zadania Z K | ZCzZ
Parametr Srednia | Odch. st. Srednia Odch. st. T Df p
Czas (ms) 93794 37 337 111 070 65 939 -1,12 46 0,27
Sredni czas fiksacji (ms) 248,54 30,53 244,93 28,74 0,42 46 | 0,68
Czgstotliwo$¢ fiksacji (liczba/s) 3,30 0,36 3,33 0,36 -0,28 46 0,78
Liczba fiksacji 308,29 122,28 364,96 209,07 -1,15 46 0,26

Zrodlo: opracowanie wlasne.

W $wietle omawianych wynikéw mozna wnioskowa¢, ze badani nie do-
$wiadezyli wigkszych trudnosci podczas analizowania planszy z zadaniem
W wersji czarno-biatej i tej, w ktorej zastosowano kolorowe wskazowki. Nie-
znaczne skrocenie czasu wykonania, jak rowniez wyzszy odsetek odpowiedzi
poprawnych (obiektywne kryterium behawioralne) w przypadku zadania ze
wskazoéwkami potwierdzaja pozytywny efekt kierowania uwaga wzrokowa
uczniéw na kluczowe elementy planszy. Skrocenie czasu wykonania zadania
Z kolorowymi wskazowkami zaobserwowano takze w badaniach Folker, Sichel-
schmidta, i Ritter (2005, s. 694). W eksperymencie tym uzyskano rowniez bar-
dzo zblizone wartosci parametrow fiksacji (liczba fiksacji, skumulowany czas
trwania fiksacji) w obu badanych grupach, przy czym wartosci te byly nizsze
w przypadku zadania kolorowego.

Nalezy przypuszczag, ze brak istotnych réznic w zakresie parametrow fiksa-
cji wynika z formy uzytych wskazoéwek, ktore miaty charakter ,,nieinwazyjny”
i nie obcigzyly dodatkowo zasobow poznawczych badanych oraz nie zaklocity
procesu przetwarzania informacji wizualnej. Zdaniem badaczy zmiany w polu
widzenia polegajace na kolorowaniu czy wyttluszczaniu tekstu nalezg bowiem do
grupy tych wskazowek, ktore wywotuja automatyczny odruch orientacyjny
w ich kierunku (por. Ozcelik, Karakus, Kursun, Cagiltay, 2009, s. 446; Krejtz
iin., 2014, s. 85).

Podsumowanie

Analiza uzyskanych danych pozwolita zaobserwowac¢ tylko nieznaczne
skrocenie czasu wykonania oraz wyzszy odsetek odpowiedzi poprawnych
w przypadku zadania z kolorowymi wskazéwkami. Nie stwierdzono takze istot-
nych réznic W zakresie parametréw aktywnosci ruchu oczu zwigzanych z fiksa-
cjami oraz opinii uczniéw o poziomie trudnosci zadania. Wyniki eksperymentu
nalezy podda¢ dalszej, poglebionej analizie — szczegdlnie interesujace wydaja
si¢ dane okulograficzne odnoszace si¢ do alokacji uwagi wzrokowej w tzw. ob-
szarach zainteresowania (area of interest — AOI) zwigzanych z elementami plan-
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szy bedacymi wskazéwkami wizualnymi dla uczniow. W konteks$cie doniesien
zbadan, w ktérych potwierdzono skuteczno$¢ dydaktyczng integracji tekstu
i obrazu, strategia nauczania, w ktorej jednoczesnie prezentuje si¢ algorytmy
w formie kodu (tekstu jezyka programowania) i schematu blokowego z uzyciem
adekwatnego kolorowania, powinna by¢ przedmiotem dalszych badan.
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Streszczenie

W artykule omowiono mechanizm zjawisk, jakimi sa: zapamietywanie informacji, czyli ich
rejestracja, oraz ich zapominanie, czyli ich derejestracja, a takze wyjasniono, czym jest detrakcja
informacji i retrakcja informacji. Zaprezentowano implikacje dla przebiegu procesu edukacyjnego
wynikajace z wymienionych zjawisk.
Stowa Kkluczowe: zapamigtywanie informacji, rejestracja informacji, zapominanie informacji,
derejestracja informacji, detrakcja informacji, retrakcja informacji, system edukacyjny

Abstract

In the article the mechanisms of remembering of information i.e. the registration and forget-
ting information i.e. deregistration were discussed as well as the meaning of detraction of infor-
mation and retraction of it. The implications resulting from the said phenomena for the educational
process were presented.

Keywords: remembering of information, registration of information, forgetting information, de-
registration of information, detraction of information, retraction of information, educational system

Wstep

Wsrdod informacji mozna wyr6ézni¢ dwie grupy. Jedna grupa sa to infor-
macje, ktore dobrze jest pamigtaé, gdyz sa dla cztowieka informacjami uzy-
tecznymi, tzn. przydatnymi w procesie skutecznego sterowania samym soba,
jak rowniez otoczeniem. Do drugiej grupy nalezy zaliczy¢ informacje, ktore
najlepiej bytoby jak najszybciej zapomnie¢, poniewaz nie tylko, ze nie przy-
nosza cztowiekowi zadnych korzysci, ale zaktocajg proces myslenia, utrudnia-
ja kojarzenie informacji uzytecznych. Takie informacje przeszkadzaja czto-
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wiekowi w procesie skutecznego sterowania samym soba oraz otoczeniem,
stanowig szum informacyjny. W interesie cztlowieka jest to, aby nie zapomi-
nat informacji z pierwszej grupy i jak najszybciej zapominat informacje
z grupy drugiej.

Poza wymienionymi wystepuja tez informacje, ktore cztowiek moze wyko-
rzysta¢ do sterowania. Informacje te sag powtorzeniami informacji uzytecznych,
sa one ,jinformacjami redundacyjnymi, zwanymi tez krotko redundacja
(rozwlektoscig) [wyrdznienie — J.W.]” (Mazur, 1969, s. 52).

Celem artykutu jest przedstawienie mechanizméw derejestracji i detrakcji
informacji ze wzgledu na ich znaczenie w procesie edukacyjnym.

Rejestracja i derejestracja informacji jako procesy sterownicze

Rejestracje, czyli zapamigtywanie informacji, jak rowniez derejestracje in-
formacji, czyli ich zapominanie, traktujemy jako procesy sterownicze. W oby-
dwu tych procesach zmianie ulega stan fizyczny substancji, w ktorej zachodza.

Zbyt duza trwalo$¢ rejestratow ze wzgledu na ograniczona pojemno$¢ in-
formacyjna ludzkiego mézgu moze by¢ niekorzystna: ,,im wigcej jest rejestratow
w korelatorze przy okreslonej jego pojemnosci, tym trudniejsze jest wykorzysta-
nie poszczegodlnych rejestratow do sterowania z powodu zacierania si¢ roéznic
mig¢dzy rejestratami poszczegdlnych bodzcow” (Mazur, 1966, s. 66). Wskazane
jest wiec zanikanie rejestratow mniej przydatnych do sterowania. Wedtug Mazu-
ra (1966, s. 66) ,,[p]Joniewaz z powodu zmian zachodzacych w otoczeniu infor-
macje zawarte w dawnych bodzcach maja maty zwigzek z aktualnym stanem
otoczenia, wigc pozadane jest raczej zanikanie dawniejszych rejestratéw niz
pozniejszych. Wynika stad, ze pozadane jest zanikanie rejestratow z uptywem
czasu. Proces zanikania rejestratow bedziemy nazywali derejestracjg. Dzigki
derejestracji w miejsce rejestratdw zawierajacych dawniejsze informacje beda
mogly powstawac rejestraty zawierajace informacje aktualne”.

W przypadku rejestracji informacji stan fizyczny przed rejestracja rozni si¢
od stanu fizycznego po rejestracji informacji. Rowniez w przypadku dereje-
stracji informacji stan fizyczny przed derejestracjg r6zni si¢ od stanu fizyczne-
go po derejestracji informacji. Mozemy wiec wyrdzni¢ 4 rodzaje stanéw fi-
zycznych:

— stan I bedacy stanem przed rejestracja,

— stan II bedacy stanem po rejestracji,

— stan III bedacy stanem przed derejestracja,

— stan IV bedacy stanem po derejestracji.

Jesli porownac te 4 stany (oczywiscie w odniesieniu do tego samego rodzaju
informacji), to okaze sig¢, ze stan I jest taki sam jak stan IV, a stan II jest taki sam
jak stan Ill. Mozna w zwiazku z tym powiedzie¢, ze proces derejestracji infor-
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macji jest przeciwienstwem procesu rejestracji informacji (Wilsz, 2017a). Obra-
zZowo mozna to zilustrowa¢ w nastgpujacy sposob:

— Z chwilg rozpoczgcia rejestracji konkretnej informacji w substancji
moézgowej, ktora dokonuje si¢ pod wptywem docierajacego bodzca, powstaje
odksztatcenie/zaglebienie. Dzieje si¢ tak do momentu, w ktorym dziatanie bodz-
ca ustaje, wowczas pozostaje tylko rejestrat bodzca, ktorym jest przedstawione
obrazowo zaglebienie (na rys. 1 jest to stan II bedacy stanem po rejestracji;
strzatka skierowana w dot oznacza kierunek powstajacego/powickszajacego si¢
zaglebienia). W miejscu tego zaglebienia pojawia si¢ inna struktura niz w pozo-
statych miejscach, do ktérych nie dotart bodziec.

— W momencie, kiedy zakonczy si¢ proces rejestracji informacji, rozpo-
czyna si¢ proces jej derejestracji spowodowany wszechobecnymi procesami
samowyréwnawczymi. Wowczas odksztalcenie/zaglgbienie powstate przy reje-
stracji informacji stopniowo staje si¢ coraz mniejsze. Na zalaczonym rysunku
jest to stan III bedacy stanem przed derejestracjg. Strzatka skierowana w gore
oznacza kierunek zmniejszajacego si¢/zanikajacego zaglebienia, ktore przy de-
rejestracji calkowitej zanika zupetnie — nastgpuje wowczas powrdt do struktury
Substancji, ktora byta przed procesem rejestracji informacji.

—  Zaraz po zarejestrowaniu informacji wowczas, jesli powtornie nie dotrze
W miejsce jej zarejestrowania bodziec, ktory ja wywotal, zwigkszajacy istniejagce
juz odksztatcenie/zaglgbienie, 1 jesli informacja ta nie jest wykorzystywana
przez czlowieka w procesie mys$lenia, rozpoczyna si¢ proces jej powolnej dere-
jestracji, w ktorym rejestraty staja si¢ coraz mniejsze, az przy derestracji zupet-
nej zanikng catkowicie. Proces ten odbywa si¢ u réznych os6b w roznym tempie.
U ludzi o wysokiej jakosci substancji mozgowej przebiega wolniej. U oséb
0 niskiej jakosci substancji mézgowej przebiega szybciej, co jest korzystne je-
dynie w odniesieniu do szumu informacyjnego.

—  Warto$¢ odtwarzalnosci cztowieka (odtwarzalnosc jest jedng z 3 statych
indywidualnych cech osobowosci w dziedzinie funkcji intelektualnych®) zalezy
od jakosci substancji mézgowej — im wigksza jest jako$¢ substancji mozgowej
czlowieka, tym wigksza jest jego odtwarzalnosc¢.

—  Aby czlowiek nie zapomniat jakiej$ informacji, nalezy powtarzaé mu tg
samg informacj¢ wielokrotnie (taki rodzaj informacji okreslany jest jako roz-
wleklosci informacyjne).

— Jesli nastgpi catkowita derejestracja jakiej§ informacji (na rys. 1 jest to
stan 1V), wowczas aby powstal w mozgu rejestrat tej samej informacji, koniecz-
na jest jej ponowna rejestracja.

! Koncepcje statych indywidualnych cech osobowosci cztowieka oméwitam w Wilsz (2009).
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STAN - przed REJESTRACTA

STAN II — po REJESTRACII
STAN III — przed DEREJESTRACJA

STAN IV —po DEREJESTRACII

Rysunek 1. Tlustracja stanéw fizycznych przed oraz po rejestracji i derejestracji
Zrédlo: opracowanie wiasne.

Rodzaj bodzcow powodujacych pojawienie si¢ w mozgu najwiekszej liczby
rejestratow

Bodzce docierajace do cztowieka mogg byc¢:

— rzadkie, a czesto jednorazowe,

— czeste, tzn. wielokrotne,

— slabe,

— silne,

— dawne, tzn. stare — dotyczy to sytuacji, ktore miaty miejsce dawno temu,

— aktualne, tzn. §wieze — dotyczy to sytuacji, w ktorej cztowiek znajduje
si¢ obecnie.

W moézgu znajduje si¢ najwigcej rejestratow bodzcow pojawiajacych sie
najczesciej, najsilniejszych i najswiezszych, a najmniej rejestratéw bodzcoOw
pojawiajacych si¢ najrzadziej, najstabszych i najdawniejszych.

Bodzce odbierane przez czlowieka moga wywotac¢ u niego zar6wno bardzo
silne emocje pozytywne, jak i negatywne. W tym przypadku derejestracja prze-
biega znacznie wolniej, a w przypadku informacji szczegdlnie przykrych, trau-
matycznych, ich zapomnienie moze okaza¢ si¢ niemozliwe.

Detrakcja i retrakcja informacji

Powody tego, ze co$ zapominamy, moga by¢ dwa: derejestracja i detrak-
cja. Powdd tego, ze w danej chwili nie mozemy sobie czego$ przypomnied,
a pdzniej sobie przypominamy, moze by¢ jeden: detrakcja informacji. Kiedy
sobie to juz przypomnimy, mamy do czynienia z retrakcja informacji (Wilsz,
2017D).
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Detrakcji odpowiada stan 1l przedstawiony na rysunku 1.

Zeby informacje sobie przypomnie¢, musi byé ona zarejestrowana w mozgu,
ale konieczne jest do tego, by do miejsca, w ktorym jest jej rejestrat, doptyneta
energia. Jesli z jakich$ powodow w pewnym momencie nie doptynie w to miej-
sce potrzebna ilo$¢ energii (energia ta okre§lana jest jako moc korelacyjna), bo
np. poptyneta w inne miejsce albo cztowiek skoncentrowat si¢ na innej sprawie
i moc korelacyjna poptynie w powigzane z nig miejsce, wowczas cztowiek nie
przypomni sobie informacji pomimo tego, ze jest tam zarejestrowana. Dopiero
gdy w to miejsce znéw doptynie/powrdci energia, przypomni 0N sobie te infor-
macj¢ — proces ten okreslany jest jako retracja I polega na przywracaniu korela-
tow w miejscu, w ktorym nastapit ich zanik. Tak wiec:

— aby przypomnie¢ sobie informacje, ktora zderejestrowata si¢ catkowicie,
na skutek czego brak jest w mozgu jej rejestratow, nalezy jg ponownie
zarejestrowac, by zostaly przywrdcone rejestraty,

— aby przypomnie¢ sobie informacje, ktora jest zarejestrowana w mozgu,
tzn. sg tam jej rejestraty, a nie pamigtamy jej, b0 moc korelacyjna poptyneta
W inne migjsce, nalezy spowodowac, by w to miejsce powtdrnie doptyneta moc
korelacyjna, tzn. by zostaly przywrdcone korelaty.

Implikacje wynikajace dla procesu edukacyjnego z derejestracji, detrakcji
i retrakcji informacji

Czgsto zdarza sig, ze uczen wywolany do tablicy nie umie odpowiedzie¢ na
pytanie zadane przez nauczyciela. Nauczyciel nieznajacy mozliwych przyczyn
tego zjawiska, sadzac, ze uczen si¢ tego nie nauczyt, stawia mu oceng niedosta-
teczna, co jest uzasadnione w przypadku uczniéw, u ktorych informacje nie zo-
staly w mdzgu zarejestrowane, bo si¢ ich nie nauczyli, albo zdazyty si¢ zdereje-
strowaé, a uczniowie powinni je zna¢ — jako wazne informacje, powinni wigc
powtornie je zarejestrowac/nauczy¢ si¢ ich.

Jesli przyczyng braku poprawnej odpowiedzi na pytanie zadane przez nau-
czyciela jest detrakcja, ktora moze np. wywotac stres, ocena niedostateczna jest
ogromng krzywde wyrzadzong uczniowi, poniewaz w mozgu ucznia znajdujg si¢
rejestraty informacji wymaganych przez nauczyciela, bo si¢ ich nauczyt. Brak
tam jedynie korelatow, gdyz nastapit zanik mocy korelacyjnej w miejscu, gdzie
znajdujg si¢ te rejestraty. Co powinien wowczas zrobi¢ nauczyciel? Uwazam, ze
powinien stworzy¢ przyjazng uczniowi atmosfere, by mingto mu zdenerwowa-
nie, oraz ,,naprowadzi¢” go na zagadnienia, ktore chwilowo w wyniku detrakcji
zapomniat.

Podsumowanie

Wielokrotnie pisalam, ze system edukacji powinien by¢ zidywidualizowany
ze wzgledu na wartos$ci statych indywidualnych cech osobowosci uczniow. Dla-
tego tez nauczyciele powinni zna¢ wartosci tych cech wszystkich swoich
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uczniéw. Powinni tez posiada¢ wiedz¢ na temat mechanizmoéw zjawisk, jakimi
sg rejestracja i derejestracja informacji oraz detrakcja i retrakcja informacji. Nie
powinni zmusza¢ ucznidw, by zapamigtywali informacje bedace dla nich szu-
mem informacyjnym, i ogranicza¢ im informacji stanowiacych dla nich infor-
macje uzyteczne. Wiedza ta jest niezbedna nauczycielowi po to, by jego oddzia-
tywania na uczniéw w procesie edukacyjnym stymulowaty ich tworczy rozwo;.
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Streszczenie

Przedstawiono praktyczne aspekty bezpiecznego programowania w jezyku Java. Zbadano
znaczenie hermetyzacji jako kluczowego elementu kontroli dostgpu do kodu zréodtowego Javy.
Przeprowadzono badania reakcji maszyny wirtualnej Javy (JVM) w zalezno$ci od réznych warian-
tow zastosowanych specyfikatorow dostepu. Wyniki badan dowodza, ze konstrukcja kodu Zrodto-
wego odgrywa zasadniczg role w zapewnieniu bezpieczenstwa oprogramowania.

Stowa kluczowe: programowanie, bezpieczenstwo, kontrola dostgpu, hermetyzacja

Abstract

The article discusses some aspects of safe Java programming. The importance of encapsula-
tion as a key element of access control for Java source code has been examined. JVM has been
tested, depending on the variants of the access controllers used. Research shows that the design of
Java code plays a vital role in ensuring the software security.

Keywords: programming, security, access control, encapsulation

Wstep

Programowanie to faza projektowania decydujaca o sposobie budowy syste-
mu informatycznego (Gorny, Krawiec, 2016). Etap programowania powinien
przywiazywaé szczegdlng uwage do bezpieczenstwa budowanej aplikacji. Efek-
tem projektowania systemu informatycznego moze by¢ struktura danych oraz
zestaw funkcji w strukturze programu (metodologia strukturalna). W przypadku
metodologii obiektowej rezultatem projektowania jest szczegétowy projekt obiek-
towy w postaci hierarchii klas z dziedziczeniem, zestaw atrybutow i metod charak-
teryzujacych obiekty w ramach klas. Najczgstszymi btgdami popelnianymi przez
programistow jest umozliwienie swobodnego dostgpu do chronionych katalogow
przy wysokim prawdopodobienstwie zidentyfikowania tej podatnosci przez hake-
réw i jej wykorzystania np. poprzez kradziez danych (Krawiec, 2012). Jezyk pro-
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gramowania obiektowego powinien zapewni¢ mechanizmy, ktore umozliwig im-
plementacj¢ modelu obiektowego. W Javie jednym z tych mechanizméw oprocz
dziedziczenia i polimorfizmu jest hermetyzacja (Schildt, 2014). Jest to mecha-
nizm, ktéry umozliwia potgczenie kodu Zrodtowego i danych modyfikowanych
przez ten kod oraz tworzy zabezpieczenie przed dostgpem zewngtrznym.

Hermetyzacja

Hermetyzacja jest traktowana jako powloka ochronna systemu chronigca
przed nieautoryzowanym dostgpem z poziomu kodu spoza tej powtoki. Dostep
do kodu i danych wewnatrz tej powloki ochronnej jest determinowany przez
interfejsy obiektu. Podstawa hermetyzacji w Javie jest klasa, ktora decyduje
0 strukturze i zachowaniu danych i kodu wspotdzielonych przez zbior obiektow.
Szczegodly implementacji klasy powinny by¢ chronione, gdyz ukrycie jej ztozo-
nosci jest jej gtdwnym zadaniem. Kazda klasa i jej metody moga by¢ zadekla-
rowane jako publiczne, prywatne lub chronione. Z poziomu kodu zrédtowego
danej klasy moga by¢ dostepne jedynie metody i dane prywatne. To oznacza, ze
kod spoza klasy nie powinien mie¢ dostepu bezposredniego do metod i zmiennej
prywatnej danej klasy (Downey, 2012).

Hermetyzacja, oprocz taczenia kodu i danych, dotyczy takze bardzo wazne-
go elementu, jakim jest kontrola dostgpu. Za pomoca hermetyzacji mozna defi-
niowac, ktory program moze mie¢ dostgp do sktadowych klasy. Aby zapobiec
niewlasciwemu wykorzystaniu danych lub ich zmodyfikowaniu, nalezy je udo-
stepnia¢ za pomoca odpowiedniego interfejsu.

Modyfikatory dostepu

Z punktu widzenia bezpieczenstwa modyfikatory (specyfikatory) dostepu
w Javie pelnig istotng role. Zarzadzaja one prawami dostepu do klas i ich skta-
dowych. To oznacza, ze dostep do sktadowych klas (pdl i metod) moze by¢ zde-
finiowany jako: publiczny (public), prywatny (private), chroniony (protected)
lub pakietowy (package).

Dostep publiczny oznacza, ze dostgp nie jest niczym ograniczony i do tak
zadeklarowanej klasy majg go wszystkie inne klasy. To oznacza, ze klasa i jej
sktadowe sg dostepne do dowolnego innego kodu. W tym kontekscie nalezy
zauwazy¢, ze metoda main() jest zawsze poprzedzona specyfikatorem public,
gdyz jest wywotywana przez zewnetrzny kod, czyli system wykonawczy Javy
(JVM —Java Virtual Machine).

Klasy i sktadowe prywatne oznaczaja, ze dostgp do nich jest mozliwy wy-
facznie z wnetrza tej klasy. Mozliwe jest odczytywanie i zapisywanie jedynie
przez metody tej klasy, natomiast dostgp z zewnatrz jest zabroniony (blokada
odczytu i zapisu).

Dostep chroniony oznacza, ze sktadowe klasy sg dostepne tylko dla metod
tej klasy, klas potomnych oraz klas tego samego pakietu.
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Klasy moga by¢ réwniez pogrupowane w powigzane ze sobg zestawy zwane
bibliotekami lub pakietami.

Badania — mechanizm kontroli dostepu
Badania sposobu dzialania dostgpu publicznego i prywatnego przeprowa-
dzono na przyktadzie programu do pobierania warto§ci zmiennych:
class Alfa {
int ab;
public int bc;
private int cd;
void ustaw _c(int i) {
cd = i;
}
int pobierz cd() {
return cd;
}
}
class Beta {
public static void main(String jekr([]) {
Alfa obkt = new Alfa();
obkt.ab = 12;
obkt.bc = 28;
obkt.cd = 40; //Btad!!!
obkt.ustaw cd(40);
System.out.println ("ab, bc, cd: "+ obkt.ab+ " " + obkt.bc+ "
" + obkt.pobierz cd());
}
}

Sktadowa klasy Alfa (zmienna ab) nie uzywa zadnego specyfikatora (specy-
fikator domys$lny), co w tym przypadku oznacza, ze dostgp jest publiczny.
Zmienna bc ma specyfikator public, a zmienna cd uzywa specyfikatora private.
To oznacza, ze klasa Beta nie ma mozliwosci bezposredniego odwotania si¢ do
zmiennej cd. Dlatego wykonanie linii kodu:
obkt.cd = 40;
skutkuje zgloszeniem bledu dostepu w trakcie kompilacji. W zwigzku z tym
najczesciej stosuje sie takie rozwigzania, ktore wymuszaja dostep do danych
jedynie przez metody. Ponadto metody pomocnicze moga by¢ deklarowane jako
prywatne sktadowe klasy.

Wprowadzenie dostgpu pakietowego (pakietow) chroni przez powstaniem
konfliktu nazw (Gosling, Joy, Steele, Bracha, Buckley, 2011). To oznacza, ze
bez zastosowania tej techniki niemozliwe statoby si¢ jednoczesne skorzystanie
z dwoch klas w programie.

Brak specyfikatora dostepu oznacza, ze sktadowe klasy sg dostepne publicz-
nie dla wszystkich innych klas, ale tylko z danego pakietu, czyli ze sktadowe
klasy nie sa dostepne dla kodu pochodzacego z innych pakietow.
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Badania — praktyczny aspekt hermetyzacji
Badania praktycznego aspektu hermetyzacji przeprowadzono na przyktadzie

stosu do przechowywania liczb catkowitych. Stos to implementacja struktury
danych pochodzgca z klasy Stack. Stos przechowuje dane zgodnie z zasadg LIFO
(Last In First Out). Dane na stosie sa umieszczane za pomocg metody push(),
a ich zdejmowanie w odwrotnej kolejnosci odbywa si¢ za pomoca metody pop().
Klasa Deltal definiuje stos liczb typu int przechowujacy wartosci do 15 liczb.
Stos liczb jest przechowywany w tablicy o nazwie tab. Tablica jest indeksowana
za pomocg zmiennej St, ktéra zawsze zawiera indeks wskazujacy na wierzchotek
stosu. Element umieszczany na stosie jest nazwany elem. Konstruktor inicjuje
zmienng o wartosci —1, CO 0znacza stos pusty. Za pomoca metody put() umiesz-
cza si¢ nowy element na stosie, a metoda get() pobiera element ze stosu. Klasa
Sigmal tworzy dwa stosy liczb catkowitych, umieszcza na nich wartosci, a na-
stepnie je zdejmuje. Dla stosu pierwszego (stosl) liczby zaczynaja si¢ od 5, a dla
stosu drugiego (stos2) liczby zaczynaja si¢ od 12. Kod programu przedstawia si¢
nastgpujaco:
class Deltal {

int tab[] = new int[15];
int st;

Deltal () {

st = -1;

}

void put (int elem) {

if (st==14)

System.out.println ("Stos jest peiny.");
else

tab[++st] = elem;

}
int get () {
if (st < 0) {
System.out.println ("Stos nie zawiera zadnych elementédw.");
return 0;
}
else
return tab[st--];
}
}
class Sigmal {
public static void main(String jekr[]) {
Deltal stosl = new Deltal();
Deltal stos2 = new Deltal();
for (int i=5; i<20; i++) stosl.put(i);
for (int i=12; i<27; i++) stos2.put(i);
System.out.println("Stos nr 1:");
for (int i=0; 1i<15; i++)
System.out.println(stosl.get());
System.out.println("Stos nr 2:");
for (int i=0; 1i<15; i++)
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System.out.println(stos2.get());

Taki sposob przechowywania elementdéw stosu w tablicy umozliwia zmiang
elementow tablicy przez kod spoza klasy Deltal. Stwarza to niebezpieczenstwo
dokonywania niepozadanych modyfikacji elementow stosu. Powstaje potencjal-
na podatno$¢ kodu programu, ktory powinien by¢ w takiej sytuacji odpowiednio
zabezpieczony.

W zwiazku z tym, aby wyeliminowa¢ taka podatnos¢ kodu programu, nalezy
zadeklarowa¢ zmienne tab oraz st jako private, co oznacza, ze zmiana elemen-
tow stosu oraz ich bezposrednie odczytanie nie bgdzie mozliwe. Zastosowanie
takiego rozwigzania zabezpieczy przed zmiang wartoSci tablicy przez inny kod

programu. W takim przypadku kod programu przedstawia si¢ nastepujaco:
class Delta2 {
private int tab[] = new int[15];

private int st;

Delta2 () {

st = -1;

}

void put (int elem) {

if (st==14)
System.out.println ("Stos jest peiny.");
else
tab[++st] = elem;

}
int get () {
if (st < 0) {
System.out.println ("Stos nie zawiera zadnych elementdéw.");
return 0;
}
else
return tab[st--];
}
}
class Sigma2 {
public static void main(String jekr[]) {
Delta2 stosl = new Delta2():;
Delta?2 stos2 = new Delta2();
for (int 1i=5; i<20; i++) stosl.put(i);
for(int i=12; 1i<27; i++) stos2.put(i);
System.out.println("Stos nrl:");
for (int 1=0; i<15; i++)
System.out.println(stosl.get());
System.out.println("Stos nr 2:");
for (int i=0; i<15; i++)
System.out.println(stos2.get());
stosl.st = -2; //Btad!!!
stos2.tab[4] = 45; //Btad!!!
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Préba zmiany warto$ci zmiennych (St i tab) w postaci nastgpujacego kodu:
stosl.st = -2; //Btad!!!
stos2.tablica[4] = 45; //Btad!!!

skutkuje zablokowaniem dostgpu do zmiennych (st i tab) spoza klasy Delta2, co
oznacza zadziatanie zabezpieczenia przed nieautoryzowang zmiang. Program
wyswietli poprawne wyniki, ale wygeneruje komunikat:

Exception in thread "main" java.lang.RuntimeException: Uncompilable
source code - st has private access in Delta2 at Sigma2.main(Delta2.java:35).

Badania pakietow — nowego wymiaru sterowania dostepem

Java zapewnia wielopoziomowy system ochrony zmiennych. Chociaz ste-
rowanie dostgpem w Javie nie jest proste, warto przeanalizowac i zrozumie¢
zasady dotyczace dostepu do sktadowych klas, aby unikng¢ potencjalnych po-
datnosci kodu programu.

Klasa moze mie¢ tylko dwa poziomy dostepu: publiczny i domysiny. R6zne
kombinacje modyfikatorow dostepu i ich konsekwencje rozwazymy na przykta-
dzie 5 plikow zrodtowych: 3 Klas z pierwszego pakietu oraz 2 klas z drugiego
pakietu. Wszystkie programy wyswietlajg jedynie warto$ci zmiennych.

Pierwsza Kklasa Testl z pakietu zestawl definiuje 4 zmienne typu byte
0 roznym dostepie. Kod pliku ma nastgpujaca postaé:
package zestawl;
public class Testl {

byte zml = 15;

public byte zm2 = 12;
pravite byte zm3 = 24;

protected int zm4 = 45;
public Testl () {

System.out.println ("Wartos¢ zmiennej zml wynosi " + zml);
System.out.println ("Wartos¢ zmiennej zm2 wynosi " + zm2);
System.out.println ("Wartos¢ zmiennej zm3 wynosi " + zm3);
System.out.println ("Wartos¢ zmiennej zm4 wynosi " + zmé);

}
}

Klasa nie zawiera btedow kompilacji, gdyz bez wzgledu na typ specyfikato-
ra dostgpu zmiennych zapisany kod zrodlowy dotyczy tej samej klasy.

Druga Klasa Test2 z pakietu zestawl jest potomng klasy Testl. Zbadamy
mozliwo$¢ dostepu jej sktadowych klasy Test2 do sktadowych klasy Testl. Kod
zrodtowy przedstawia si¢ nastepujgco:
package zestawl;
class Test2 extends Testl {

Test2 () {
System.out.println ("Warto$¢é zmiennej zml wynosi " + zml);
System.out.println ("Warto$¢é zmiennej zm2 wynosi " + zm2);
System.out.println ("Warto$¢ zmiennej zm3 wynosi " + zm3);
//Btad!!!
System.out.println ("Warto$¢ zmiennej zm4 wynosi " + zm4);

}

326



W tym przypadku JVM wygeneruje komunikat o braku dostepu zmiennej
zm3 z klasy Test2 do zmiennej zm3 z klasy Testl, gdyz zmienna zm3 w klasie
Test1 ma specyfikator private.

Trzecia klasa Test3 z pakietu zestawl nie jest klasg potomng zadnej klasy
i tez bedzie probowata dostac si¢ do klasy Testl. Przetestujemy jej kod zrodtowy
pod tym katem:

package zestawl;
class Test3 {

Test3 () {
Testl obkt = new Testl();
System.out.println ("Wartos$¢ zmiennej zml wynosi " + obkt.zml);
System.out.println ("Warto$é zmiennej zm2 wynosi " +
obkt.zm2) ;
System.out.println ("Warto$é zmiennej zm3 wynosi " +
obkt.zm3); //Biad!!!
System.out.println ("Warto$é zmiennej zm4 wynosi " +
obkt.zm4) ;

}
}

W tym przypadku dostep z klasy Test3 do Testl jest mozliwy z wyjatkiem
zmiennej zm3, ktora jest zadeklarowana jako private, gdyz JVM wygeneruje
komunikat o braku dostepu zmiennej zm3 z Klasy Test3 do zmiennej zm3 z klasy
Testl.

Czwarta Kklasa Test4 z pakietu zestaw? jest klasg potomng klasy Testl. Zba-
damy reakcje JVM na uruchomienie kodu Zroédtowego w sytuacji, gdy klasa
Test4 bedzie probowata si¢ dosta¢ do sktadowych klasy bazowej. Kod zrodiowy

tej klasy przedstawia si¢ nastepujaco:
package zestaw2;
class Testd4 extends Testl {

Testd () {
System.out.println ("Wartos¢ zmiennej zml wynosi " + zml);
//Btad!!!
System.out.println ("Wartosé¢ zmiennej zm2 wynosi " + zm2);
System.out.println ("Warto$é zmiennej zm3 wynosi " + zm3);
//Btad!!!
System.out.println ("Warto$é zmiennej zm4 wynosi " + zmd);

}
}

W tym przypadku JVM wygeneruje komunikat o braku dostgpu zmiennych
zm1izm3 z klasy Test4 do zmiennych zm1 i zm3 z klasy Test1, gdyz klasa Test4
znajduje si¢ w innym pakiecie niz klasa Testl (dotyczy zmiennej zm1), a zmien-
na zm3 w klasie Testl ma specyfikator private.

Piata klasa Test5 z pakietu zestaw?2 nie jest klasg potomng zadnej klasy i tez
bedzie probowata dosta¢ si¢ do klasy Testl, a obie klasy znajdujg si¢ w réoznych
pakietach. Kod zrodtowy przedstawia si¢ nast¢pujaco:

package zestaw2;
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class Testb {

Test5 () {
Zestawl.Testl obkt = new zestawl.Testl();
System.out.println ("Warto$é zmiennej zml wynosi " +
obkt.zml); //Btad!!!
System.out.println ("Warto$é zmiennej zm2 wynosi " +
obkt.zm2) ;
System.out.println ("Warto$é zmiennej zm3 wynosi " +
obkt.zm3); //Btad!!!
System.out.println ("Warto$é zmiennej zm4 wynosi " +

obkt.zm4); //Btad!!!
}

W tym przypadku JVM wygeneruje komunikat o braku dostepu zmiennych
zm1, zm3 i zm4 z Klasy Test5 do zmiennych klasy Test1, gdyz:

— klasa Test5 znajduje si¢ w innym pakiecie niz klasa Testl (dotyczy
zmiennej zm1l),

— zmienna zm3 w klasie Testl ma specyfikator private,

— zmienna zm4 w klasie Testl ma specyfikator protected, a klasy Testl
i Test5 znajduja si¢ w roznych pakietach.

Podsumowanie

Autoryzowany dostep do danych klasy jest przewaznie zapewniony przez
metody, jednak nie zawsze nalezy korzystaé z kontrolowanego dostepu do
sktadowych klasy. Jezeli z pewnych wzgledow sktadowe klasy powinny by¢
publiczne, to nie stosuje si¢ takiego zabezpieczenia. Natomiast wszedzie tam,
gdzie nalezy chroni¢ dane, zasadg jest wprowadzenie mechanizméw zabezpie-
czen w kodzie zrédtowym programu. Bezpieczenstwo oprogramowania wy-
maga wprowadzenia i przestrzegania zasady: ,,co nie jest dozwolone, jest za-
bronione”.

Luki (btedy) w kodzie zrodlowym sa najwickszym problemem zwigzanym
Z bezpieczenstwem. Bezpieczenstwo oprogramowania jest $cisle zwigzane
Z bezpieczenstwem systemu informatycznego oraz srodowiska, w ktorym funk-
cjonuje. Oprogramowanie uznane za bezpieczne musi sprosta¢ odpowiednim
wymaganiom bedacym odzwierciedleniem atrybutéw bezpieczenstwa informa-
cji, czyli zapewnieniem: poufnosci, dostepnosci i integralnosci informacji.

Bledy programistyczne majg krytyczne znaczenie w zapewnieniu bezpie-
czenstwa systemow informatycznych. Pozornie drobna pomytka programisty
moze si¢ okaza¢ powazng lukg w systemie, stwarzajac olbrzymie zagrozenie dla
uzytkownikow. Najlepszym sposobem na podniesienie poziomu bezpieczenstwa
oprogramowania jest unikanie bledow programistycznych poprzez tworzenie
stabilnego kodu Zrodtowego i weryfikowalnego procesu zastosowanych w nim
zabezpieczen przed etapem wdrozenia systemu informatycznego.
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Streszczenie

Zapewnienie bezpieczenstwa systemu operacyjnego oraz niezawodnosci dziatania pracowni
komputerowe;j jest zadaniem ciagle aktualnym. Nie mozna catkowicie wyeliminowa¢ mozliwosci
uszkodzenia lub uzyskania nieuprawnionego dostepu do systemu operacyjnego. Mozna zastoso-
wac rozwigzania, ktore ogranicza lub beda przeciwdziata¢ niesprawnosci systemu komputerowe-
go. Ponizszy artykul przedstawia charakterystyke zagrozen systemu operacyjnego w szkolnej
pracowni komputerowej oraz autorskiej aplikacji do tworzenia kopii bezpieczenstwa systemu
operacyjnego przy wykorzystaniu darmowego programu Clonezilla.

Stowa kluczowe: pracownia komputerowa, bezpieczenstwo, Clonezilla

Abstract

Ensuring operating the system security and functional reliability of a computer laboratory is
a virtually never-ending concern. It is impossible to completely eliminate the possibility of damage
or unauthorised access to the operating system, but there are solutions designed to limit and pre-
vent the risk of computer system malfunction. The present article discusses the particular threats to
operating system integrity faced in an educational computer lab and describes the authors’ operat-
ing system backup application developed with the use of free Clonezilla software.

Keywords: computer laboratory, security, Clonezilla software

Wstep

Bezpieczenstwo pracowni komputerowych, a zwlaszcza dzialania sytemu
operacyjnego, jest zagadnieniem nadal aktualnym. Otwarte pozostaje pytanie
0 stopien zabezpieczenia pracowni komputerowej przed problemami systemu
operacyjnego, ktore mogg utrudnia¢ lub uniemozliwi¢ realizacj¢ procesu dy-
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daktycznego. Analizujac dotychczasowe praktyki w dziedzinie zabezpieczania
systemoéw komputerowych, nalezy stwierdzi¢, ze nie mozna catkowicie wyeli-
minowa¢ mozliwosci uszkodzenia lub uzyskania nieuprawnionego dostgpu do
systemu operacyjnego. Dlatego nalezy przyja¢ zatozenie, ze je$li nie mozna
catkowicie i skutecznie zabezpieczy¢ systeméw komputerowych przed uszko-
dzeniem lub zniszczeniem, powinno si¢ zastosowaé takie rozwigzania, ktore
ogranicza lub beda przeciwdziata¢ niesprawnos$ci systemu komputerowego.

Analiza zagrozen

W literaturze przedmiotu zagrozenia bezpieczenstwa systemu w pracowni
komputerowej moga mie¢ charakter pasywny badz aktywny. Mozna je dzieli¢
na: fizyczne, komunikacyjne (sieciowe), zwigzane z oprogramowaniem oraz
zwigzane z inZynierig spoleczng.

Zagrozenia fizyczne. Jednym z zagrozen mogacych wystapi¢ w pracowni
komputerowej sa zagrozenia fizyczne, ktore moga by¢ pasywne lub aktywne. Do
pasywnych nalezy zaliczy¢ wytadowania atmosferyczne, zalanie pracowni, po-
zar badz awari¢ sprzgtu komputerowego. Zagrozeniem aktywnym jest osoba
nieupowazniona, ktéra ma fizyczny dostep do sprzetu komputerowego.

Zagrozenia tego typu mozna wyeliminowac poprzez wlasciwe zaplanowanie
instalacji elektrycznej, przeciwpozarowej i wodno-kanalizacyjnej. Przy braku
zasilania stosuje si¢ zasilacze awaryjne (UPS). Wszystkie te awarie sg przypad-
kowe 1 nieprzewidywalne. Skutki ich mozna zminimalizowa¢ poprzez posiada-
nie kopii bezpieczenstwa danych czy posiadanie maszyn zapasowych. Natomiast
urzadzenia komputerowe powinny by¢ zabezpieczane w zamknigtych pomiesz-
czeniach o0 ograniczonym i kontrolowanym dostepie.

Zagrozenia komunikacyjne (sieciowe). Podczas przesytania danych kanatem
komunikacyjnym nalezy mie¢ na uwadze fakt, ze moga zosta¢ one przechwyco-
ne przez fizyczne wpiecie si¢ 0sob niepowotanych w sie¢ lub poprzez programy
podstuchujace transmisj¢. Dlatego wszystkie wazne dane powinny by¢ szyfro-
wane z uzyciem silnych metod kryptograficznych.

Istnieje tutaj metoda ochrony systemu teleinformatycznego przed postuchem
lub dostgpem do systemu informatycznego wraz z jego zasobami.

Zagrozenia zwigzane z oprogramowaniem. Kazde oprogramowanie posiada
btedy i luki, ktére poprzez aktualizacje sa naprawiane. Jesli chodzi o oprogra-
mowanie stosowane w systemach teleinformatycznych, powinno si¢ jak najcze-
$ciej aktualizowa¢ oprogramowanie uzytkowe i antywirusowe do najnowszej
wersji. Nalezy rowniez zwrdci¢ uwage na ztosliwe oprogramowania typu exploi-
ty, wirusy, trojany itp.

Zagrozenia zwiazane z inzynierig spoteczng. Najlepsze jednak zabezpiecze-
nia i najbardziej wyszkoleni administratorzy systemu sg bezradni, jesli uzytkow-
nikami sg osoby lekkomyslne. Znajduja tutaj zastosowanie metody socjotechni-
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ki, ktore polegaja na uzyskaniu informacji niejawnych poprzez stosowane spe-
cjalnie do tego celu $rodki, np. podszywanie si¢ pod innych uzytkownikow,
przekupstwo czy metoda dumpster diving. Ponadto gldownym btedem uzytkow-
nikow jest zabezpieczanie systemu za pomoca prostych haset tatwych lub sto-
sowanie tych samych haset do wielu elementéw systemu czy zapisywanie haset
W ogolnodostepnym miejscu, np. na biurku lub monitorze.

Poza wskazanymi powyzej gtownymi zagrozeniami nalezy zwroci¢ uwage
na czynniki majace wplyw na bezpieczenstwo pracowni komputerowej, takie
jak: kradziez sprzgtu komputerowego, utrata mozliwo$ci korzystania z laczy
telekomunikacyjnych, niedomaganie administratora, brak dostepu do czesci
zapasowych w serwisie.

Zagrozenia w pracowni komputerowej

Badania wlasne dotyczace funkcjonowania i bezpieczenstwa informatycz-
nego wydziatowych pracowni komputerowych wskazaty, ze sposrod réznych
typow zaktadanych zagrozen, jak: fizyczne uszkodzenia podzespotow komputera,
brak zasilania, awaria urzadzen teleinformatycznych, uszkodzenie/zniszczenie
gniazd wejécia/wyjs$cia, niesprawno$¢ systemu operacyjnego, niedzialajace/
niewlasciwie funkcjonujagce oprogramowanie uzytkowe, kradziez elementéw
zestawu komputerowego, nieuprawniony/nieautoryzowany dostep do oprogra-
mowania, naduzycie/falszowanie praw dostgpu, najczesciej wystepujacym za-
grozeniem jest awaria urzadzen teleinformatycznych oraz niesprawno$¢ sys-
temu operacyjnego. Awarie sprzetowe wystepuja sporadycznie i te wymagajg
bardzo czesto dziatan serwisu lub dostawcy ustug internetowych. Przyczyny
zaistnienia uszkodzen lub problemow zwigzanych z oprogramowaniem kompu-
teroOw sa rozne. Moga to by¢ uszkodzenia wywotane przez uzytkownikow, wiru-
sy komputerowe, nieuprawniony dostep. Wobec powyzszego priorytetowym
zadaniem staje si¢ zapewnienie niezawodno$ci dziatania pracowni komputero-
wej poprzez sprawne przywrdcenie systemu operacyjnego i zainstalowanych
programéw uzytkowych na poszczegdlnym zestawie komputerowym.

Mozliwosci rozwiazan

Gléwnym celem projektowania systemu bezpieczenstwa pracowni kompute-
rowej jest jednak minimalizowanie strat wywotanych naruszeniem zasad doste-
pu lub procedur bezpieczenstwa. Dostepne powszechnie metody i formy prze-
ciwdziatania zagrozeniom, np. kopie bezpieczenstwa, fizyczne i wirtualne no-
$niki danych, oraz nowe technologie, jak deduplikacja, ciagta ochrona danych
(CDP), przechowywanie danych w chmurze czy skorzystanie z ustug dotycza-
cych przechowywania plikoéw w sieci (np. Google Drive, SugarSync, Dropbox,
Box, Insync, Cubby), zwigzane sg z pewnymi kosztami.
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Na rynku dostepne sg profesjonalne programy do archiwizacji, automatycz-
nego tworzenia kopii zapasowych i odzyskiwania danych. Istnieje jednak wiele
dostepnych programow dla uzytkownikoéw prywatnych (domowych) chcacych
archiwizowa¢ dane badz tworzy¢ kopie zapasowe. Sa to oprogramowania dar-
mowe lub proponowane uzytkownikom wersje testowe na okoto 30 dni (EASEUS
Todo Backup, AOMEI Backupper, HDClone Free Edition, Cobian Backup,
Abakt, FBackup, Abelssoft Backup, Acronis True Image itp.).

Najczgséciej wystepujacy w pracowniach system operacyjny Windows udo-
stepnia kilka narzedzi do wykonania kopii zapasowej. Sg to: kopia zapasowa
plikow, kopia zapasowa obrazu systemu, poprzednia wersja, przywracanie sys-
temu, jednak narzedzia te nie zapewniajg 100-procentowego bezpieczenstwa.

Wykorzystanie programu Clonezilla

Wobec powstawania uszkodzen lub probleméw zwiazanych z oprogramo-
waniem komputeré6w w pracowni komputerowej dla zapewnienia cigglosci proce-
su dydaktycznego zadaniem staje si¢ sprawne przywrocenie systemu operacyjnego
1 zainstalowanych programow uzytkowych na poszczegdlnych komputerach.
Taka szans¢ stwarza darmowy program Clenzilla. Jest to bootowalny system
operacyjny GNU/Linux obstugujacy formaty plikow: ext2, ext3, ext4, reiserfs,
reiserd, xfs, jfs dla GNU/Linux, FAT, NTFS dla Windows, HFS+ dla Mac OS,
UFS dla FreeBSD, NetBSD, OpenBSD, VMFS i VMWare dla ESX. Dlatego za
pomoca Clonezilla mozna wykona¢ kopig¢ zapasowa partycji oraz dyskow (back-
up) i przywroci¢ (restore) system GNU/Linux, MS Windows, Mac OS,
FreeBSD, NetBSD, OpenBSD, Minix i VMWare ESX bez wzgledu na to, czy
jest to 32-bitowy (x86), czy 64-bitowy (x86-64) system operacyjny. Dostepne sg
Clonezilla live dla stacji roboczej i Clonezilla SE (server edition).

Program wewnetrznie korzysta z 3 narzedzi: partclone, partimage oraz dd.
Zapisuje obraz partycji w formie pliku do wskazanego przez uzytkownika folde-
ru i pozwala roéwniez odtworzy¢ obraz, wymaga jednak znajomosci poszczegol-
nych funkcji, jest nieco skomplikowany dla niedo§wiadczonego uzytkownika
oraz posiada pewne ograniczenia. Program Clonezilla moze by¢ uruchomiony
z ptyty CD, pamigci flash USB lub dysku twardego USB. Minusem programu
jest brak prostego interfejsu oraz ograniczone wersje jezykowe, brak mozliwos$ci
przywracania obrazu partycji wigkszej na mniejsza partycj¢ docelowa.

W odniesieniu do pracowni komputerowej wykorzystanie programu Clone-
zilla i zakres postepowania przy tworzeniu obrazu dysku sprawia pewng trud-
nos¢, wymaga bowiem podstawowej znajomos$ci jezyka programu, wykonania
catej procedury tworzenia obrazu oraz przywracania wobec kazdej jednostki, co
wymaga naktadu czasu i pracy. Ponadto zapisanie obrazu partycji do pliku taczy
si¢ z niebezpieczenstwem jego usuni¢cia celowo lub przypadkiem.
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Program jednak po napisaniu odpowiedniej aplikacji daje mozliwos$¢ nieza-
wodnego i szybkiego przywracanie systemu oraz uniemozliwia dostep z pozio-
mu systemu Windows. Autorzy artykutu udostepniajg zainteresowanym osobom
lub szkotom stworzong aplikacje’.

Opis dzialania aplikacji

Najpierw instalujac system Windows oraz oprogramowanie uzytkowe, nale-
zy zarezerwowa¢ odpowiednig ilo$¢ miejsca na dysku twardym nieprzydzielona
do zadnej partycji. Nastepnie z wykorzystaniem aplikacji zostaje przydzielone
cate wolne miejsce na nowa partycje, a po sformatowaniu zainstalowany tam
system Clonezilla. Wszystkie funkcje oprocz przywrocenia partycji zostaty za-
bezpieczone hastem. Przy bootowaniu z twardego dysku sa tylko dwie opcje
wyboru systemu Windows lub Clonazilla. Uruchamiajac Clonezilla, mozna wy-
kona¢ backup partycji windowsowej poprzez wybor odpowiedniej opcji lub ja
przywroci¢ w miare szybko. Nazwa obrazu kopii zapasowej jest tworzona na
podstawie aktualnej daty na komputerze. Wybranie i potwierdzenie obrazu do
przywrdcenia automatycznie rozpoczyna proces przywracania systemu. Moga to
uczyni¢ nauczyciele lub sami uczniowie przed rozpoczgciem zajec¢ lub w przy-
padku stwierdzenia niesprawnos$ci dziatania systemu operacyjnego. Aplikacja
uniemozliwia pozostawienie na komputerze nieautoryzowanych lub nielegal-
nych programow uzytkowych, wirusow lub ztosliwego oprogramowania. Ponad-
to jest oparta na ogolnie dostepnym oprogramowaniu linuksowym.

Podsumowanie

Zapewnienie niezawodnosci dzialania oraz bezpieczenstwa systemow ope-
racyjnych jest trudnym i waznym zagadnieniem informatyki. Przedstawione
rozwiazanie stanowi jedng z prob rozwigzania problemu, jakim jest zapewnianie
niezawodnosci 1 bezpieczenstwa systemow komputerowych w pracowni kompu-
terowej. Umozliwia automatyczne przywracanie partycji systemowej przez
dowolnego uzytkownika w miare potrzeb, catkowicie eliminujac mozliwosé
modyfikacji przez nieuprawniong osobe. Ponadto wykonany program jest sku-
teczny, efektywny, tani oraz prosty do wdrozenia. Jedynym ograniczeniem
przedstawionego rozwigzania moze by¢ fizyczne uszkodzenie dysku twardego
lub istotnych podzespotéw komputera.
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Streszczenie

Artykul prezentuje wykorzystanie minikomputera Raspberry PI z dotaczonymi czujnikami
inercyjnymi do rozpoznawania aktywnosci ruchowych w ramach zaje¢ laboratoryjnych na kierun-
ku inzynieria biomedyczna.

Stowa kluczowe: rozpoznawanie aktywnoS$ci, czujniki inercyjne, przetwarzanie sygnatdw, Rasp-
berry PI, zaj¢cia laboratoryjne, inzynieria biomedyczna

Abstract

The paper presents an application of the Raspberry Pl minicomputer equipped with inertial
sensors in human activity recognition laboratory exercise for students of Biomedical Engineering
studies.

Keywords: activity recognition, inertial sensors, signal processing, Raspberry PI, laboratory exer-
cise, biomedical engineering

Wstep

Coraz wicksza dostepnosé tanich minikomputerow oferujacych niemata moc
obliczeniowg, jak réwniez liczba réznorodnych czujnikow w postaci gotowych
i fatwych do podlagczenia modutéw sprzyja rozwojowi zainteresowan technicz-
nych w coraz mtodszym wieku. Na rynku obecnych jest wiele takich platform
sprzetowych. Najprostszag w uzyciu i dostgpng na zasadach wolnego oprogra-
mowania oraz sprzetu (open hardware) jest Arduino (www.arduino.cc). Pozwala
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na tatwe tworzenie nieskomplikowanych uktadéw mikroprocesorowych, zapew-
nia proste Srodowisko programistyczne oraz dziesigtki gotowych przyktadow.
Zbudowanie urzadzenia wykorzystujacego komunikacje bezprzewodowsa lub
lacznos¢ internetowa nie stanowi juz zatem problemu. Niestety wykorzystane
mikrokontrolery o$miobitowe nie pozwalaja na tworzenie bardziej skompliko-
wanych projektow, ktore wymagatyby przetwarzania wickszej ilosci danych.

Minikomputer Raspberry Pl (www.raspberrypi.org) mozna uznaé za ,,srod-
kowa poOtke”— oferuje on wystarczajgca moc obliczeniowa, aby pracowac
w Srodowisku graficznym, zintegrowane uktady peryferyjne (USB, Ethernet,
kodek dzwieku) i mozliwo$¢ podiaczania dowolnych modutéw elektronicznych
poprzez zestaw wejsé-wyjs¢ GPIO (General Purpose Input Output). Oprogra-
mowanie moze zosta¢ napisane nie tylko w jezyku C/C++, ale i Python czy Java.
Jednoczesnie cena jest przystgpna nawet dla kieszeni studenta.

Ciekawg platforma z ,,wyzszej potki cenowej” stuzaca rozwojowi sprzetu
i oprogramowania jest MySignals (www.my-signals.co) dostepna w dwoch wer-
sjach: SW — gotowej sprzetowej stuzacej tylko do rozwoju oprogramowania oraz
HW — umozliwiajacej takze rozwdj wlasnych elementow sprzetowych.

Aby zachecié¢ studentéw kierunku inzynieria biomedyczna do kreatywnego
myslenia oraz samodzielnego eksperymentowania z dostgpnymi platformami
minikomputeréw, postanowiono wykorzysta¢ w procesie dydaktycznym proto-
typowy zestaw umozliwiajacy rejestracje aktywnosci ruchowych cztowieka.
Tematyka zaje¢ zwigzana z rejestracja i analizg ruchu jest zgodna z kierunkiem
ksztalcenia oraz obecnymi trendami w edukacji (Grupa Robocza UE, 2008) i ma
szerokie mozliwo$ci zastosowania (Atallah, 2010; Bonomi 2009). Zaczynajac od
gadzetow powstajacych na fali mody na aktywny i zdrowy tryb zycia, poprzez
wspieranie rehabilitacji ruchowej i rozpoznawanie niektorych schorzen, po urza-
dzenia zapewniajace opiek¢ nad chorymi oraz osobami starszymi (Fourty, 2009;
Taraldsen, 2012). Ponadto podczas takich zaje¢ studenci majg mozliwos¢ zapo-
znania si¢ z zagadnieniami elektroniki cyfrowej, programowania i analizy sy-
gnatow oraz w koncowej czgsci — analizy, interpretacji i klasyfikowania danych.
Stanowi to przekroj glownych gatezi wiedzy oraz umiejetnosci przydatnych
wspotczesnemu inzynierowi biomedycznemu.

Cel i program zaje¢

Celem laboratorium jest przyblizenie tematyki rozpoznawania aktywnosci
ruchowej czlowieka na podstawie pomiarow akcelerometrycznych (Godfrey,
2008). Uzycie prototypowego zestawu pomiarowego, a nie gotowego, komer-
cyjnego i zamknietego systemu, ma uswiadomi¢ studentom, jak wyglada praca
nad rozwojem nowych technologii. Konieczno$¢ odpowiedniego umiejscowie-
nia, uruchomienia i obslugi urzadzenia pozwala wyjasni¢, jak wazne jest do-
ktadne zapoznawanie si¢ z dokumentacjg oraz opracowanie doktadnego protoko-
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tu pomiarowego przed przystapieniem do pomiaréw za pomocg narzedzi, ktore
nie sg znane.

Omawiane zajgcia laboratoryjne realizowane sa w dwoch terminach, po
1,5godz. kazdy. Przed pierwsza czescia studenci zobowigzani sg zaznajomic si¢
z podstawami dziatania czujnikéw inercyjnych i ré6znymi metodami rozpozna-
wania aktywnosci ruchowych oraz podzieli¢ si¢ na 3—4-osobowe sekcje. Przed
rozpoczeciem zaje¢ konsultuja z prowadzacym, jakie aktywnosci chca rozpo-
znawaé oraz w jaki sposob beda wykonywacé pomiary. Wspolnie podejmowana
jest decyzja, czy aktywnosci nie bedg trwaty zbyt dtugo, czy nie bedg dostarcza-
ly sygnatow zbyt podobnych do siebie lub nie doprowadza do uszkodzenia kto-
rego$ czujnika. Przykladowymi aktywno$ciami teoretycznie tatwymi do rozpo-
znania sg: stanie, siedzenie, chodzenie, wchodzenie i schodzenie po schodach,
wstawanie i siadanie. Studenci moga zaproponowac réwniez wiasne pomysty.
Ze wzgledow bezpieczenstwa upadki (mimo Ze ich detekcja jest niezbgdna np.
dla opieki nad seniorami) nie sg realizowane podczas zajec.

Po akceptacji protokotu pomiarowego przez prowadzacego studenci otrzy-
mujg prototyp zestawu pomiarowego (rys. 1) wraz z dokumentacja najwazniej-
szych elementow i1 sposobu jego obstugi. Czujniki umieszczane sg na kostkach,
kolcach biodrowych oraz plecach za pomoca paskéw wyposazonych w rzepy.
Jednostka centralna znajduje si¢ w saszetce, ktora student nosi w pasie.

Rysunek 1. Prototyp zestawu pomiarowego — minikomputer Raspberry Pl z podiaczonymi
pi¢cioma czujnikami inercyjnymi

Zrbdto: opracowanie wilasne.

Kazda z osob z sekcji zaktada czujniki 1 wykonuje zaplanowane pomiary
dwukrotnie. Liczba powtorzen ma duze znaczenie, jako Ze inaczej oceniane sg
algorytmy, ktore dziatajg tylko dla jednej osoby (wtedy jeden plik uzywany jest
jako zestaw uczacy, a drugi jako testujacy), a inaczej podejScie umozliwiajgce
rozpoznanie czynno$ci kazdej osoby z danej sekcji. Duzym ulatwieniem jest
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wyposazenie zestawu czujnikow w wyzwalacz uruchamiany przez badanego
W momencie zmiany aktywnosci. Jednak okazuje sig, ze pamictanie 0 kazdora-
zowym uzyciu przycisku przed rozpoczgciem aktywnosci i koordynacja ruchow
nie jest dla studentow zadaniem trywialnym, dlatego tez moga oni zdecydowac,
czy beda korzystac z tego elementu wyposazenia.

Zarejestrowane dane sg nastgpnie przenoszone na komputer w celu ich in-
terpretacji i analizy. Jako ze wykonanie kompletu pomiarow dla jednej sekcji
moze trwaé nawet pot godziny, pozostali studenci pracujg w tym czasie na da-
nych wczesniej przygotowanych przez prowadzacego az do momentu pozyska-
nia wlasnych pomiarow.

Kolejnym zadaniem jest opracowanie lub wykorzystanie istniejacego narzg-
dzia do wizualizacji przebiegdw oraz ich interpretacji — w szczegdlnosci spro-
wadzenia lokalnych uktadéw wspotrzednych (osi czutych) sensorow do wspol-
nego uktadu wspotrzednych zwigzanych z ciatem cztowieka (rys. 2).

a) b)

i

y y
—
z X z

Rysunek 2. Osie czule przykladanych czujnikéw (a) oraz osie ciala czlowieka (b)
Zrodto: opracowanie whasne.

Warto podkresli¢, ze uktad wspotrzednych sensordéw jest staly, ale umiesz-
czane s3 one w rozny sposob (bokami, ,,do gory nogami”) w zaleznosci od czg-
$ci ciata, na ktorej maja si¢ znajdowac. Wiasnie to przeksztalcenie dostarcza
zazwyczaj najwiecej problemow, gdyz wymaga dobrze rozwinigtej wyobrazni
przestrzennej. Studenci, ktoérzy majg z nig problem, sg zachgcani do wykonania
makiety czujnika z narysowanymi odrgcznie osiami (np. na paczce zapatek lub
opakowaniu chusteczek) i przyktadania jej do wtasnego ciata. Wszystkie sekcje
dostajg na to zadanie 20 minut. Po tym czasie rozwigzania prezentowane sg na
forum laboratorium i przeprowadzana jest dyskusja.
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Druga pottoragodzinna cze$¢ zaje¢ poswiecona jest opracowaniu metody
analizy, wydzielenia cech, a nastepnie klasyfikacji sygnalow w celu rozpozna-
nia zarejestrowanej aktywnos$ci. Studenci majg peilna dowolno§¢ w zakresie
wyboru algorytmoéw, uzytego narzedzia czy jezyka programowania. Przykla-
dowe okna utworzonych przez studentow aplikacji komputerowych przedsta-
wiono na rysunku 3. Mozliwe jest takze ponowne wykonanie pomiaréw, gdy
po wizualizacji dostrzezono jakie$ btedy lub aktywnosci okazaty si¢ zbyt trudne
do rozréznienia. Wptyw na ocen¢ koncowa ma takze praca zespotowa, row-
nomierny jej podzial pomigdzy cztonkami sekcji oraz terminowos¢ jej wyko-
nania. Laboratorium wymaga sporzadzenia sprawozdania koncowego zawiera-
jacego m.in. opis protokotu pomiarowego, opis wykorzystanych algorytmow
przetwarzania sygnalow, wydzielania cech i klasyfikacji oraz analizg uzyska-
nych wynikow.

= g
15 15
o
i i 4
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4 |
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Rysunek 3. Przykladowe otrzymane przez studentow wyniki rozpoznawania. Kazdy kolor
oznacza inna aktywnos$é

Zrbdlo: opracowanie wilasne.

Podsumowanie

Zajecia ciesza si¢ zainteresowaniem studentow, a dzigki koniecznos$ci pracy
zespotowej mozliwe jest rozwijanie przez studentow kompetencji spotecznych —
przede wszystkim pracy w grupie. Wykorzystanie podczas zaje¢ niedoskonatego
prototypu daje studentom wglad w to, jakie (czasem trywialne) problemy zdarza
si¢ rozwigzywaé w praktyce konstruktora elektronika (np. urwany przewod czy
poluzowanie zlacze). Rozwija to umiejetnos$¢ krytycznej oceny otrzymywanych
wynikow, szukania przyczyny nieprawidtowosci oraz ich wyeliminowania. Nie
bez znaczenia jest demonstracja mozliwosci dostgpnych platform sprzetowych
W urzeczywistnianiu wtasnych pomystow i zachecanie do realizowania projek-
tow inzynierskich i prac magisterskich wykorzystujacych elementy sprzetowe.
Podkreslana jest rowniez rola aktywnosci fizycznej w poprawnym funkcjono-
waniu catego organizmu czlowieka.
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Podzi¢ekowania

Opisywany prototyp pomiarowy powstat w ramach projektu wspotfinansowa-
nego ze srodkoéw Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego w ramach Pro-
gramu Operacyjnego Innowacyjna Gospodarka, numer projektu: POIG.01.03.01-
-24-061/12.
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Javier Rodriguez Torres, Nuevas metodologia diddcticas,
Wyd. ACCI, Madryt 2015, ss. 564, ISBN 978-84-15705-45-1

Prezentowana ksigzka dotyczy
wykorzystania nowych metod w pro-
cesie ksztalcenia pokazanych w au-
torskich tekstach prowadzonych ba-
dan. Poszczegodlne rozdziaty w ksigzce
zostaly poddane recenzji przez Sto-
warzyszenie  Kulturalno-Naukowe
Iberoamerikana z Hiszpanii, Media
XXI w Portugalii oraz Czasopismo
Alternatywnych Perspektyw Nauk
Spotecznych w Stanach Zjednoczo-
nych. Prezentowana publikacja skta-
da si¢ z31 rozdzialow, w ktérych
autorzy prezentuja m.in. metodolo-
gi¢ prowadzonych badan, jak réw-
niez analize¢ otrzymanych wynikow.
Rola przekazywania wiedzy w spo-
teczenstwie informacyjnym wymaga
od nauczyciela wykorzystania no-
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wych metod, narzedzi dydaktycznych $cisle zwigzanych z procesem nauczania —
uczenia si¢. W publikacji przedstawiono interesujgce zagadnienia dotyczace
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zawodu nauczyciela jako osoby, ktora umozliwia nabycie umiejetnosci i odpo-
wiednich postaw absolwentow szkot wyzszych. Ponadto w ksigzce pojawiajg si¢
interesujgce zagadnienia dotyczace umiejetnosci akademickich, osobistych oraz
zawodowych, jakie powinien posiada¢ absolwent chcacy osiggnaé sukces na
rynku pracy. Rozdzial temu poswigcony mogiby zostaé wzbogacony o Klasyfi-
kacje¢ niezbednych kompetencji spotecznych absolwentow szkot wyzszych
W Hiszpanii warunkujacych normalne funkcjonowanie w lokalnym spoteczen-
stwie. Bardzo interesujagcym zagadnieniem, a niewatpliwie bardzo waznym,
pozostaje kwestia wykorzystania innowacyjnych metod uczenia Uniwersytetu
jako miejsca, w ktorym nauczyciele akademiccy powinni by¢ przygotowani do
tego, aby pozyskang wiedz¢ w sposob umiejetny, zrozumiaty potrafili przekazac
mtodemu pokoleniu studentow. Pokazana w ksigzce metodologia wskazuje na
istotne punkty, jakie powinna spetni¢ uczelnia wyzsza, w tym nauczyciel aka-
demicki, aby proces dydaktyczny przebiegal z zaangazowaniem obydwu stron.
Przedstawione wyniki badan programu ksztalcenia nauczycieli akademickich
korzystajacych z aktywnych metod w procesie dydaktycznym naleza do jednych
z bardziej ciekawych, pokazujacych, w jaki sposéb m.in. nowe technologie
wprowadza¢ do warsztatu pracy kazdego dydaktyka szkoty wyzszej.

Prezentowana ksigzka niewatpliwie zasluguje na uznanie ze wzgledu na
przedstawione w niej metodologie podnoszace kompetencje nauczyciela akade-
mickiego, jak réwniez absolwenta szkoty wyzszej chcacego bez wickszych pro-
blemoéw odnalez¢ si¢ na rynku pracy. Czytelnik ma mozliwo$¢ zapoznania si¢
Z pracami naukowymi dotyczacymi zagadnien dydaktyka szkoty wyzszej, jego
postaw i niezbednych kompetencji, ktore powinien posiada¢, aby umiejgtnie
przeprowadza¢ proces dydaktyczny. Przedstawione prace naukowe oparte na
przeprowadzonych badaniach wnoszg istotny wktad w nauk¢ zwigzang z obsza-
rem badan wspoélczesnej pedagogiki.
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Danuta Moranska (red.), Patologie w cyberprzestrzeni.
Profilaktyka zagrozen medialnych, Wyd. Naukowe Wyzszej
Szkoly Biznesu w Dgbrowie Gorniczej, Dabrowa Gornicza 2015,

ss. 310, ISBN 978-83-64927-35-5, Format B5

W publikacji znalazty si¢ arty-
kuty akcentujace fakt, iz z jednej
strony technologie informacyjno-
-komunikacyjne staly si¢ narze-
dziem poznawczym o niespotyka-
nych dotychczas mozliwo$ciach,
ulatwiajagcym wymiang informacji,
edukacje, realizacje zadan zawodo-
wych, a z drugiej dzigki swoim
cechom szczegdlnym, takim jak
otwartos¢ i nieograniczonos¢ w do-
stepie 1 przekazie informacji, sta-
nowiag przestrzen do ryzykownych
i patologicznych zachowan, naraza-
jac internautoéw, szczegdlnie mito-
dych, na niebezpieczenstwa i za-
grozenia. Monografia ztozona jest
z 29 dobrze ze sobg skorelowanych
opracowan wprowadzajacych Czy-
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telnikow (studentéw pedagogiki, nauczycieli oraz badaczy zajmujacych si¢ pro-
blemami edukacji medialnej) w zadang w tytule monografii tematyke.

Publikacje otwiera ciekawy rozdziat wstepny, w ktérym Erich Petlak opisuje
zjawisko cyfrowej demencji, twierdzac, iz podstawowym zatozeniem jej wyste-
powania jest zbyt intensywny wplyw na nasz moézg roéznych rodzajow technik
cyfrowych wywotujacych zmniejszenie jego aktywnosci.

W kolejnym rozdziale Danuta Moranska stusznie dowodzi, iz jedng z naj-
wazniejszych kompetencji dla wspotczesnego cztowieka jest racjonalnos¢ ko-
rzystania z nowych narzedzi informatycznych. Wyksztatcenie kultury korzysta-
nia z nowych technologii tak, aby stuzyly czlowiekowi, stanowi fundamentalne
wsparcie dla jego rozwoju. Wczesny wiek dzieci rozpoczynajacych kontakt
Z nowoczesnymi technologiami postawit przed dorostymi bardzo wazne i odpo-
wiedzialne zadanie zwigzane z wyksztalceniem u dzieci $wiadomosci, a w kon-
sekwencji kultury korzystania z nowych mediow.

Stanislava Hoferkova i Vaclav Bélik koncentrujg si¢ na wystepowaniu nie-
bezpiecznych praktyk komunikacyjnych w srodowisku internetowym oraz funk-
cjonowaniu systemu profilaktyki dla tych zjawisk stosowanych w szkotach cze-
skich.

W kolejnym rozdziale Lilianna i Mirostaw Lakomy przedstawiaja histori¢
wspotczesnego whistleblowingu, ktora zatoczyta juz prawdziwe koto. Na po-
czatku tej drogi Daniel Ellsberg w latach 70. XX w. wstawit si¢ demaskacja
rzadu Richarda Nixona. Era cyfrowa oparta na funkcjonowaniu crowdsourcin-
gowych social mediow nalezy natomiast do Juliana Assange’a — tworcy serwisu
Wikileaks, ktory podal do publicznej wiadomos$ci bogata dokumentacjg¢ dowo-
dzaca powaznego kryzysu wspoélczesnej demokracji. W efekcie tych dziatan
nastgpito wyksztatcenie si¢ specyficznej kultury haktywizmu polegajacej na
tym, ze kazdy uzytkownik sieci moze si¢ przyczyni¢ do ujawnienia faktow ob-
cigzajacych nieuczciwych politykéw. Za przyktadem Wikileaks powstaty po-
dobne serwisy w Rosji (Ruleaks), Polsce (Palileaks, POleaks) czy Watykanie
(Vatileaks).

Z kolei Elzbieta Sanecka w rozdziale Efekt rozhamowania online ws$rod
dzieci 1 mlodziezy przyczyny i konsekwencje dokonuje przegladu przyczyn
i funkcjonowania efektu rozhamowania on-line bedacego jednym z podstawo-
wych psychologicznych procesow istniejacych w cyberprzestrzeni, w tym jego
dwoéch form — samoujawniania on-line i obrazliwego zaczepiania. Autorka
przedstawita réwniez pozytywne i negatywne konsekwencje rozhamowania
W internecie oraz czynniki przyczyniajace sie do powstania tego zjawiska.

Przegladu badan zwiazanych z zagubieniem wspoéiczesnego cztowieka
w cyberprzestrzeni dokonata Romana Soleckiego, wskazujac, ze zarowno przy-
czyna, jak i konsekwencja jest nieumiejetnos¢ prawidtowego funkcjonowania
W rzeczywisto$ci off-line. Dowodzi, Ze to nie sam $wiat wirtualny niesie w sobie
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patologig, ale staje si¢ on miejscem ucieczki od bolesnych stanéw emocjonal-
nych i trudu pracy nad soba, a takze przestrzenia kompensacji niepowodzen
codzienno$ci. Odwotujac si¢ do raportow z badan dotyczacych ,,zycia” cztowie-
ka w sieci, Autor proponuje dzialania z zakresu profilaktyki integralnej i zinte-
growanej, ktore moga pomdc w przeciwdziataniu destrukcji osobowosci.

Joanna Worona w rozdziale Wspotczesne zagrozenia w cyberprzestrzeni —
aspekt prawnomigdzynarodowy przedstawia krotkie zestawienie zagrozen, ktore
majg swoja genez¢ w tradycyjnej formie i poczatkowo byty $ci§le zwigzane ze
$wiatem realnym. Uzyskanie przez wielomilionowg rzesz¢ uzytkownikéw do-
stepu do sieci globalnej umozliwito transfer takich zjawisk, jak stalking, porno-
grafia dziecigca, cenzura i mowa nienawisci, do nowej wirtualnej przestrzeni.
Eskalacja tych zachowan zwigzana jest z naglaca potrzebg ich prawnej regulacji,
zwlaszcza na szczeblu migdzynarodowym, gdyz jedynie uniwersalna harmoni-
zacja przepisow w tym zakresie spowoduje skuteczng walke z tymi niebezpiecz-
nymi tresciami.

Przegladu zagadnien zwiagzanych ze wspotczesnymi zagrozeniami wynikaja-
cymi z powszechnej informatyzacji podjat si¢ Aleksander Piecuch. Zwrocit on
uwage na kierunki i sposoby wykorzystywania sieci informatycznych i komor-
kowych. W opracowaniu szczeg6lnag uwage poswigca konsekwencjom obecno-
sci cztowieka w wirtualnym $wiecie. Pisze, iz r6znorodno$¢ zagrozen jest juz na
tyle duza, ze wymaga nieco szerszego omowienia, szczegdlnie zwazywszy na to,
ze $wiadomos¢ spoteczna w tym zakresie jest stosunkowo niska.

Podobnie w rozdziale zatytutowanym Patologie technologiczne — nowy ro-
dzaj zagrozen w spoleczenstwie informacyjnym Lestaw H. Haber i Katarzyna
Garwol potwierdzaja (przywotujac liczne wyniki badan w tym zakresie) po-
wszechne odczucie, iz we wspotczesnym $wiecie pojawila si¢ nowa forma uza-
leznien zwigzanych z patologicznym korzystaniem z wynalazkéw wspolczesnej
technologii teleinformatycznej. Jednoczesnie wskazujg oni, ze grono tego typu
uzaleznien powigksza si¢ wraz z pojawieniem si¢ na rynku nowych produktow
z zakresu IT, a obecnie mozna juz mowi¢ o uzaleznieniu m.in. od komputera,
internetu, telefonéw komorkowych, poczty e-mail czy SMS-ow.

Rozdziat Cyberprzestrzen a istota wybranych zagrozen spotecznych dla bez-
pieczenstwa wspolczesnego czlowieka napisany przez Czestawa Marcinkow-
skiego stanowi probe przedstawienia i usystematyzowania wybranych proble-
moéw bezpieczenstwa wspotczesnego cztowieka w aspekcie rozwoju cyfrowych
technologii informacyjnych. Autor stawia teze, iz wielowatkowa analiza pro-
blemu pozwala zatozy¢, ze istota szeroko rozumianego bezpieczenstwa cztowie-
ka w cyberprzestrzeni — przy uwzglednieniu wszystkich zagrozen i wyzwan —
ma charakter transgraniczny i koherencyjny.

Aleksandra Lysik w rozdziale Patologie w cyberprzestrzeni. Psychologia
sprawcow przestepstw internetowych stusznie zaklada, iz w celu skutecznego
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zwalczania przestepczosci w internecie konieczne jest zrozumienie motywow,
jakie kierujg dziatalnosciag przestgpcoOw w cyberprzestrzeni. Dzigki analizie ich
psychologii, czynnikéw emocjonalno-behawioralnych oraz metod postgpowania
mozliwe jest zarysowanie ich profilu psychologicznego. Autorka dowodzi, iz
prawidtowo opracowana sylwetka psychologiczna przestepcy ma kluczowe zna-
czenie dla ujecia sprawcy czy jego potencjalnych nasladowcow i moze istotnie
pomobc w prewencji przysztych podobnych dziatan.

W kolejnym rozdziale Eugenia Smyrnova-Trybulska i Amadeusz Bracha-
czyk przedstawiajg cieckawe wyniki pilotazowych badan wlasnych dotyczacych
niektorych patologicznych zjawiskach przemocy internetowej (cyberprzemocy)
i jej zapobieganiu w aspektach pedagogicznych i spotecznych. Autorzy stawiajg
teze, iz nalezy zachowa¢ bilans migdzy zapobieganiem temu patologicznemu
zjawisku wsrod miodziezy, prowadzac programy informacyjno-prewencyjne
wsrod ucznidw, rodzicdw i nauczycieli, a jednoczesnie promujac wielkie zalety
globalnej sieci internetu i celowe pomys$lne ukierunkowane wykorzystanie go do
nauki i rozwoju.

Justyna Szostek-Aksamit i Magdalena Bolek w rozdziale Poradnictwo psy-
chologiczne a samodzielna diagnoza internetowa — alternatywy czy komplemen-
tarne sposoby uzyskiwania pomocy? Mozliwosci i dylematy na podstawie obser-
wacji przeprowadzonych na Uniwersytecie Slaskim przedstawia mozliwosci
i zagrozenia, jakie niosg ze sobg portale samorozwojowe oraz porady internetowe
wykorzystane w pracy psychologa. Wskazujg na fakt, iz samodzielne poszuki-
wanie informacji i préby autodiagnozy poprzez portale i strony internetowe sta-
nowia dzi$ pierwsze ogniwo, dzigki ktoremu mtode osoby potrzebujace pomocy
psychologicznej maja szanse ja odnalez¢ — niestety wybor tych form samopo-
mocy pocigga za sobg rowniez znaczne ryzyko.

W rozdziale czternastym Kamila Wawrzycka i Dominika Wojcik poszukuja
odpowiedzi na pytanie: Czy spontanicznie tworzgce sie grupy internetowe rze-
czywiscie pomagajq? W odpowiedzi na rzeczywiste sytuacje kryzysowe dotyka-
jace dang grupg osob czy jednostke tworza sie¢ spontanicznie ,,internetowe grupy
pomocy”, ktoére odnosza si¢ do rozmaitych sytuacji, np. w celu zbiorki pieniedzy
na rzecz chorego dziecka czy poszukiwania osob zaginionych. I wlasnie grupy
poszukiwan zaginionego wroclawskiego studenta dotyczy analiza przeprowa-
dzona w tym artykule.

Karina Atlas w rozdziale Przejscie pomiedzy normalnoscig a uzaleznieniem.
IAD (internet addiction disorder) w perspektywie psychologicznej pisze, iz
w literaturze przedmiotu obecne sa rozne terminy, ktorymi okresla si¢ budzace
kontrowersje uzaleznienie od internetu (IAD). Autorka potwierdza rosnace zain-
teresowanie badaniami nad tym zjawiskiem, a wyniki juz zrealizowanych badan
wskazuja wysokie zapotrzebowanie w zakresie opieki i terapii osoéb naduzywa-
jacych internetu. Cho¢ bezposrednie czynniki lezace u podstaw IAD sa nadal
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nieznane, to widoczne jest wyrazne podobienstwo do zespotow uzaleznien od
substancji (cho¢ bez intoksykacji). Z artykutu dowiadujemy si¢, ze w badaniach
zidentyfikowano pewne cechy internetu, ktore mogg stanowié¢ gratyfikacje dla
uzytkownika.

W rozdziale szesnhastym Aneta Uszkiewicz pisze o problemie pornografii
dziecigcej i wykorzystywania seksualnego w sieci, ktorego ofiarami padaja
W wigkszos$ci dzieci. Porusza w nim aspekt prawny, ktory wobec globalnego
charakteru internetu dotyczacego pornografii i wykorzystywania seksualnego nie
jest do konca wolny od bledow i nie dostosowuje w petni polskiego prawodaw-
stwa do zapisow migdzynarodowych konwencji.

Agata Junger w kolejnym rozdziale podjeta ciekawa probe charakterystyki
zespotu uzaleznienia od internetu w zakresie diagnozy, rozpowszechnienia oraz
mozliwosci leczenia. Przedstawita analizg i usystematyzowanie dotychczasowej
wiedzy w obszarze definicji, objawow, faz rozwoju, typéw oraz narzedzi uzy-
wanych do diagnozowanie zespolu uzaleznienia od internetu.

W rozdziale osiemnastym Anna Chodorowska omawia zakres znaczeniowy
terminu cyberbullying oraz pokazuje réznice zachodzace miedzy pojeciami bul-
lying a cyberbullying. Wskazuje, iz czotowi badacze tematu zauwazaja, ze sam
termin cyberbullying jest stabo dopracowany (nie jest jasno zdefiniowany). Brak
jest rowniez definicji prawnej tego pojecia. W dalszej czesci przedstawia skale
tego zjawiska oraz przytacza wyniki polskich i migdzynarodowych badan w tym
obszarze.

W rozdziale Cyberprzemoc w opinii i doswiadczeniach studentéow Irena
Bekier prezentuje uje¢cia definicyjne, charakterystyczne cechy tego zjawiska,
dokonuje przegladu prowadzonych badan, wskazuje na skale problemu i podaje
przyktady kampanii spotecznych w Polsce majacych na celu zapobieganie cy-
berprzemocy. Artykul zawiera prezentacje wynikow badan wlasnych obejmuja-
cg zar6wno opinie, jak i osobiste doswiadczenia studentow Uniwersytetu Przy-
rodniczego w Poznaniu w byciu odbiorcg przemocy elektroniczne;.

Rozdzial dwudziesty zawiera charakterystyke zjawiska cyberpornografii
z wykorzystaniem prawnej oraz pedagogicznej perspektywy ogladu. Karina
Koztowska i Agata Lopatkiewicz zaznaczajg, iz w interdyscyplinarnym ujgciu
rozwazenia wymaga prawna kwalifikacja pornografii internetowej, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem kategorii wiekowej jej uczestnikow. Autorki w dalszej
analizie obejmujg problematyke pedagogicznych konsekwencji cyberpornografii
z udziatem nieletnich wraz z proba nakreslenia modelu profilaktyki przeciwdzia-
lajacej negatywnym skutkom tego zjawiska.

Marta Romanczuk-Gracka poddaje analizie wprowadzone ustawg z 25 lutego
2011 r. 0 zmianie ustawy — Kodeks karny nowe przestepstwo polegajace na pod-
szywaniu si¢ pod inng osobg¢ 1 wykorzystanie jej wizerunku lub innych jej danych
osobowych w celu wyrzadzenia jej szkody majatkowej lub osobistej (art. 190a
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§ 2 k.k.), powszechnie okreslane jako kradziez tozsamosci lub niekiedy cyber-
stalking. Pisze, ze ani jedno, ani drugie okreslenie nie odzwierciedla w pelni
istoty okreslonego w ustawie zachowania, cho¢ zawiera wiele elementow wspol-
nych. Autorka poddaje analizie prawnodogmatycznej znamiona ustawowe tego
przestgpstwa oraz uwarunkowania §rodowiskowe wynikajace z wtasnosci cyber-
przestrzeni utatwiajacych jego popehienie.

W kolejnym rozdziale Justyna Sapata zwraca uwagg na coraz czeSciej sto-
sowane w cyberprzestrzeni mechanizmy manipulacji, ktore przyczyniaja si¢ do
ksztaltowania $wiadomosci spotecznej. Autorka zalicza do gtownych narzedzi
manipulacji: personalizacj¢, reklamg, dystrybucje informacji i kreowanie marki
oraz wskazata ich istotny wplyw na $wiadomo$¢ spoleczna. Poruszony zostat
réwniez istotny aspekt obrony przez manipulacja.

Imrich I$tvan zwraca uwage na kwesti¢ tacznosci pomigdzy agresywnoscig
studentéw i regularne ,.konsumujacych” gry komputerowe z agresja i przemoca.
Pisze, iz wynika to nie tylko z powodoéw manifestacji agresji uczniow w §wiecie
wirtualnym, ale i realnym. Dla potwierdzenia tezy przedstawia wyniki badan
whasnych w szkotach podstawowych i $rednich w Preszowie.

W rozdziale Internet jako miejsce handlu substancjami psychoaktywnymi
Ewa Karolczak-Wawrzata pisze o szybko rozwijajacym si¢ i weigz ewoluujagcym
zjawisku elektronicznego handlu substancjami psychoaktywnymi. Podkresla
istnienie bezradnos$ci organow $cigania w tym zakresie, zagrozenia wynikajace
z tego procederu, a takze globalny zasieg zjawiska.

Mateusza Klimka dowodzi, iz dynamiczny rozwdj technologii komputero-
wych i internetowych przyniost zarowno wiele korzysci, jak i wiele zagrozen,
takich jak r6znego rodzaju uzaleznienia czy cyberprzestepczos¢. Autor wskazuje
na wielowymiarowy problem funkcjonowania hazardu w sieci internetowej,
skale tego problemu i kierunek rozwoju tej dziatalnosci.

W kolejnym rozdziale Sylwia Pieniazek podjeta probe uchwycenia specyfiki
obrazu ciala u kobiet chorujacych na anoreksje. Pisze, iz wybdr tematyki byt
podyktowany narastajacym problemem zaburzen odzywiania w coraz mtodszych
grupach wiekowych. Dowodzi, ze powodem owego wzrostu jest zmiana norm
kulturowych okreslajacych ,,idealne” rozmiary i sylwetki kobiet promowanych
przez $rodki masowego przekazu, a takze panuje generalny trend spoteczno-
-kulturowy idealizujacy szczupla sylwetke, zwany socjokulturowym modelem
anoreks;ji.

Anna Waligéra-Huk podejmuje temat: Hikikomori — jako forma uzaleznie-
nia od internetu... na podstawie badan wtasnych. Ich celem byto poznanie opinii
nauczycieli w zakresie syndromu hikikomori i szerzej — w zakresie uzaleznienia
dzieci i mtodziezy od internetu. Artykut podsumowano wnioskami z przeprowa-
dzonych badan i wskazéwkami dla praktyki pedagogicznej. Autorka zauwazyla
pozorng znajomos$¢ tematu wsrdd nauczycieli, rzeczywistosci niezdajacych sobie
sprawy z wagi zagrozenia.
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Monografi¢ zbiorowa zamyka rozdzial dotyczacy wplywu telewizji na
zdrowie fizyczne dzieci i mtodziezy: Domowy mebel czy narkotyk? Wplyw tele-
wizji na zdrowie fizyczne dzieci i milodziezy autorstwa Doroty Gradalskiej.
Wskazuje ona na zaniedbania takich dziedzin profilaktyki zdrowotnej, jak: ruch
i aktywnos¢ fizyczna, nawyki zywieniowe i unikanie zachowan ryzykownych.
Przytacza i zestawia wyniki badan naukowych w wymienionych obszarach,
prowadzonych w roéznych krajach na przestrzeni ostatnich trzech dziesigcioleci.
Argumenty zawarte w artykule sktaniaja Czytelnika do refleksji na temat bez-
piecznego i rozsadnego korzystania z odbiornikow telewizyjnych.

Prezentowang monografi¢ charakteryzuje dobry uktad tematyczny 29 roz-
dzialéw dokonany przez Redaktorke oraz wysoki poziom znajomosci przez po-
szczegOlnych Autoréw zagadnien merytorycznych i metodycznych zwigzanych
z teoretyczno-praktycznymi uwarunkowaniami patologi wystepujacych w cy-
berprzestrzeni, a takze profilaktyki zagrozen medialnych. Opracowania bazuja
w wickszosci przypadkoéw na empirycznym weryfikowaniu postawionych hipo-
tez, dzigki czemu majg wysokie walory naukowe.






