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Wprowadzenie

Kolejny pierwszy tom rocznika haukowegaolukacja — Technika — Informa-
tyka pt.: Wybrane problemy edukacji technicznej i zawodoxesjiera cztery
czesci w zmienionym ni dotychczas uktadzie. Na pierwszym miejscu znalazty
sig psychopedagogiczne problemy szkoly zezej. Kolejne miejsce zajmuyj
problemy edukacji zawodowej, ekologicznej oraz ngtadchnicznej. Zagadnienia
ksztalcenia nauczycieli tradycyjnie tu obecne tazrem znalazlty siw tomie dru-
gim dotycacym informacyjnych i informatycznych probleméw edajk

Czi¢ pierwsa — Psychopedagogiczne problemy szkotysesj— otwiera opra-
cowanie dotycze problematyki kolejnych toméw rocznika naukowegtra
obejmuje bardzo rozlegttematylk z pogranicza tych trzech dziedzin naukowej
i praktycznej dziatalriei ludzi. W zwihzku z tym Autor zdecydowatesiha odszu-
kanie i zaprezentowanie tego, @ozy poszczegolne publikacje. W istocie rzeczy
jest nh problematyka wspotczesnego cziowieka wskgaujna kolejne wymiary
ludzkiej aktywndci. W dalszych rozdziatach opisano zagadnieniaadate: oso-
bowasciowych komponentow wygpujacych w relacjach cziowieka podejracggo
dziatania — cechy, ktére mapodstawowe znaczenie dla jego rozwoju w wieku
pomidzy szkah podstawow a dorastaniem; cechy zawodowe czlowieka jako wy-
znacznik kompetencji specjalistow przygotoyeyich sé do pracy w rénych rodza-
jach zawoddw; dominagego czynnika w wewitrznej samoregulacji zachowa
| aktywnaici mtodziezy w okresie dorastania, ktérym jestagsiiecie poziomu roz-
woju samodzieln&i w uczeniu sj; problemu tworzenia siniezalenaosci uczniow,
mozliwos¢ rozbudzenia ich refleksji, kreatywdm i sensowngci inteligencji emo-
cjonalnej jakozrodet psychicznego i fizycznego samopoczucia; $pogostrzega-
nia wybranych terminéw odnagz/ch s do szkoly isrodowiska spotecznego przez
studentdw Uniwersytetu Rzeszowskiego na podstawgEbprzeprowadzonych
w latach 2010/2011 metgdanalizy rénic semantycznych w zasobie @opwym
studentéw; ksztattowania spotecznych, kulturalnyetivikacyjnych, zawodowych
i spoteczno-psychologicznych komponentéw adaptgchjrwychowawczo zanie-
dbanej mtodzigy, poprzez zwikszenie stopnia posiadanych uretiepsci i zdolno-
sci do korzystania z techniki komputerowej; badgecyfiki wspdlczesnego wy-
chowania i edukacji, w ktérych gléwna idea jestrtgpaa realizacji tworczych form
sztuki whczonych do procesu edukacyjnego w celagmsgcia petni rozwoju 0so-
bowdaici; rozwoju kompetencji zawodowych absolwentow iwdlicencjackich
i magisterskich z zakresu ekologii na Ukrainie;liaganiektorych aspektow teorii
pedagogiki krytycznej, ktéra dynamicznie rozwijaail 1960 r. w krajach europej-
skich, w szczegdlrsoi idei spotecznych i pedagogicznych A. Giroux, Mollen-
hauer i P. Freire i innych przedstawicieli tegarkigku; cech instytucjonalnego au-
dytu edukacyjnego szkolnictwa wgzego na Ukrainie oraz adych czynnikow
wptywajacych na wprowadzenie edukacyjnego audytu; metodyocewaluacji
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wiedzy i umiegtnosci zawodowych studentéw na kierunkachyimierskich w trak-
cie nauki przez rozwkywanie problemow; nmidiwie szybkiej adaptacji dydaktycz-
nej studentow pierwszego roku poprzez celowo proygary strorg internetovy;
teoretycznego uzasadnienia dla zastosowania mditinego wspomagania na-
uczania ¢zykOw obcych; stosowania instruktavych technologii interaktywnych
w hauczaniu przedmiotéw podstawowych nazszych uczelniach technicznych;
probleméw i perspektyw ksztalcenia naukowo-badaguozeraz z jego charak-
terystycznymi cechami. Na zaktzenie przedstawiono krétkie podsumowanie
i metodyczne podggie do studiowania na kierunku ,biznes informacyynyro-
sji” na mikdzynarodowych studiach magisterskich uhwaiajacych prae
w systemie zdalnym.

Czs¢ druga — Problemy edukacji zawodowej otwiera artykut dotyeey
wybranych aspektow ksztatcenia zawodowego w Szwigjp® wczeéniejszym
zarysowaniu systemu szkolnego w tym kraju, pokamijeniez uwarunkowania
spoteczno-kulturowe wptywage na polityk edukacyja paistwa. W kolejnych
artykutach autorzy piszo: wynikach z raportu badagotowdci zawodowej
absolwentow szkotrednich plastycznych w odniesieniu do wymagdawia-
nych przez pracodawcOw; problematyce pewnego wgcimky/stpujacych
zmian ilgsciowo-jakaciowych zawodow i specjaldoi wystepujacych na rynku
pracy, w tym Europejskiego Obszaru GospodarczeddGE wykorzystaniu
nabytej przez studentéw kierunku edukacja techwig¢aformatyczna wiedzy
informatycznej w praktyce zawodowej; wykorzystagier jako metod ksztatce-
nia w przygotowaniu specjalistow w zakresie praweszczegolnéci ,gry
prawnej”; wprowadzaniu nowych kierunkéw studiéwoppawie metod naucza-
nia w szkolnictwie wyszym, ktore nie tylko magpomaoc w rozwoju mtodzigy
i dorostych, ale rownie pozwoh rozpozné cechy cztowieka unidiwiajace
znalezienie swojego miejsca w zémym systemie relacji railzyludzkich; two-
rzeniu s¢ kultury zawodowej studentéw w tym aspekecieyka w kulturze ko-
munikacji zawodowej; wprowadzeniu technologii infacyjnych i komunika-
cyjnych (TIK) do nauczania dorostych; konieczaia znaczeniu samoregulacji
jako regulacyjnym komponencie psychologicznej gatmivprzysziego specja-
listy w zakresie rolnictwa do aktywed zawodowej; gtébwnych rodzajach te-
stow oraz metodologii okétania efektywnéci ich wykorzystania w procesie
uczenia si jezykdw obcych. Ostatni artykut dotyczy podstawowegmlegcia
do problemu niskiego poziomu tolerancji zjawiskastracji przez studentow.

Czs¢ trzech — Problemy edukacji ekologicznej i spegnej— rozpoczyna
artykut dotycacy wybranych problemoéw zagospodarowania odpadamiuko
nalnymi na terenach wiejskich, w ktérych przeaja odpady nieorganiczne
(metale, szkto, ceramika, guma). Wskazano zagta, jakie stwarzajnielegalne
wysypiska odpadéw powsgaych w wyniku dziatalnéci bytowej ludnéci wiej-
skiej. W kolejnych artykutach opisano: $égpraktyk edukacyjnych, metod, form
i sposobow ksztalcenia praktycznego oraz @kre gtowne kierunki bada
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struktury ogélnej, przyrodniczej, krajobrazowekbéogicznej tréci studenckich
praktyk edukacyjnych; rozwoj kompetencji zawodowyatisolwentow studidéw
licencjackich i magisterskich z zakresu ekologii Wkrainie; formowanie si
ekocentrycznegéwiatopoghdu na zasadach edukacji ekologicznej. Na #ako
czenie tej czci przedstawiono strukturalne komponenty kulturgysetych
specjalistow w rolnictwie.

Czs¢ czwart — Problemy edukaciji ogélnotechnicznejotwiera artykut,
w ktérym przeanalizowano peagly wspotczesnych uczonych na natproble-
mu technologii: od traktowania technologii jako kigavnej dziatalnéci po
okreslenie jej jako ywiadomionego elementu dziatakmd cztowieka, w ogoélno-
sci za jako sity wytworczej cztowieka wchodeego w relacje z obiektywgn
natun. W dalszych artykutach poruszono zagadnienia: acjularchitektonicz-
nej, ktérej zrozumienie tkwi w umigaosci prawidlowego postrzegania otacza-
jacej architektury, co wymaga ewolugjviadomaci nauczycieli co do znacze-
nia tej dziedziny w procesie edukacyjnym i wychowaym; rozwijania wiedzy
I umiejetnosci w zakresie przedsbiorczaci na lekcjach techniki, jak rownie
praktycznej weryfikacji dydaktycznego projektu astaego, ktérego celem
moze by rozwoj przedsibiorczaci uczniow; problematykbadania umiegno-
sci czytania w refleksji pedagogicznej, szczegblmieharakterze technicznym;
potrzeby rozwoju wyobrai przestrzennej w edukacji technicznej na poziomie
szkoly gimnazjalnej; mdiwosci rozwoju wyobrani przestrzennej uczniow
w szkolesredniej w zakresie edukacji muzycznej; kreatygsanoozumianej jako
zdolna¢ cztowieka do radzenia sobie w sytuacjaghiowych i rozwiazywania
zada w sposoOb niezwykly, ktory jest watkowy dla kadego cziowieka — ten
rodzaj tworczéci wprowadza ,nowe odkrycia” tylko wedtug subiektygj per-
spektywy dziecka. Ostatni artykut dotyczy ustawagm ksztatcenia nauczycieli,
gdzie gtdwnym celem jest rozwdj kluczowych uraiepsci, tzw. ,miekkich”,
niezlednych do skutecznej komunikacji spoteczne.

Wojciech Walat
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Waldemar FURMANEK
Uniwersytet Rzeszowski, Polska

Model cztowieka paradygmatem nauk pedagogicznych

Wiele jest dziwdw néwiecie
Cztowiek — najwikszy dziw przecie

(Sofokles,Antygona
V wiek przed n. Chr.)

Wprowadzenie

Problematyka cyklicznych konferencji naukowyEHukacja — Technika -
Informatyka obejmuje bardzo rozlegitematyk z pogranicza tych trzech dzie-
dzin naukowej i praktycznej dziataléw ludzi. W zwhzku z tym zdecydowatem
sie¢ ha odszukanie i zaprezentowanie tegoacey poszczegélne edycje tej kon-
ferencji. W istocie rzeczy jest qiproblematyka cztowieka wspotczesnego.
Wszak w kolejnych edycjach pojawiagic opracowania wskazage na kolejne
wymiary ludzkiej aktywnéci. Istotne g jej cele, ale przede wszystkim gy
jest podmiot owej aktywrigi. A jest nim bez wtpieniacztowiek Jako szcze-
golny byt stanowi obiekt bada6znych nauk. Kada z nich analizuje jego wia-
sciwosci ze swoistego dla siebie punktu widzenia. W diterze spotykamyoz-
ne definicje pajcia ,,cztowiek”. Podajmy kilka z nich:

— ens emans istota kochaica,

— ens socjale- istota spoteczna,

— ens ludens- istota bawica st,

- ens symbolicus istota symboliczna,

— ens religiosum- istota religijna,

- homo sapiens czlowiek mdry,

— homo faber cztowiek tworca, rzemitnik,

— homo oeconomicusistota ekonomiczna,

— homo esteticus cztowiek mit@nik pieckna,

— homo creator cztowiek tworca,

- homo laborens- cztowiek pracujcy,

- homo inteligens- cztowiek inteligentny,

— homo elektronicus cztowiek wspotdziatary,

— homo informaticus- cztowiek ery robotyki i informatyki.

Kazde z przyktadowo wymienionych tutaj oklen w jakims sensie przybli-
za nas do uszczegoétowienia omawianego problemu: jgdtaistota cztowieka?
Gdzie szuké podstawowych wymiarow tego fenomenu natury? Jalesbk
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misje poszczegoblnych dziedzin nauki i pola prakigjaktywndci ludzi zajmu-
jacych st zawodowo wspomaganiem cztowieka?

Mozemy powiedzié, iz w istocie wszystkie opracowanigjakie dotychczas
w tym cyklu prac si ukazaly— przygotowywane na konferencje naukolaau-
kacja— Technika — Informatyka dotycz witasnie ukazania jakiegorabka ta-
jemnicy cziowieka.

Cziowiek - istota ciagle mato znana

Pytania dotycgce istoty cztowieka jako swoistego byta wazne i trudne.
Ale i tak cztowiek pozostaje do dzisiaf pomimo tak wielkich oggnig¢ na-
ukowych - istota ciagle mato znar, wcigz nie do kaica wyjasniona, ciagle
pozostaje nieodkryty tajemnicg. Pytanie o istatf czlowieka jest pytaniem
o charakter tej tajemnicy. Z uwagi namérodnd¢ cech swojej struktury czto-
wiek jest przedmiotem badadznych dyscyplin naukowych. Mna je bowiem
analizow& z punktu widzenia charakteryaopgo dane dziedziny i dyscypliny
naukowe. Nal# do nich np.:

— antropologia przyrodnicza — cztowiek ujmowany jest jako gatunek biolo-
giczny o specyficznych wiaiwosciach morfologiczno-fizjologicznych;

— antropologia kultury — cztowiek ujmowany jest jako tworca kultury;

— biologia - jako uktad podsystemow poyganych ze sapanatomicznie i fi-
zjologicznie;

- psychologia = jako uklad zorganizowanych dyspozycji i procesosy-p
chicznych zwazanych funkcjonalnie z systemem nerwowym;

- pedagogika— jako byt wymagajcy wspomagania w procesie cafoiowe-
go rozwoju;

— socjologia- jako osobowgt zyjaca we wspolnocie i zdolndo tworzenia
organizacji spotecznych, kultury i cywilizacji;

— filozofia — jako osole w aspekcie ostatecznych racji bytu;

— teologia- jako osok w jej relacji do Boga.

Wiedza o tym, jaka jest istota cztowieka, jest veiedalezaca do r&znych
dyscyplin naukowych, w tym do psychologii, ktéraisyje cztowieka na e
sposoby.

Jak opisa rzeczywisty byt nazywany cziowiekien@zym jest czlowiek?
A moze juz bardziej doktadnieKim jest cztowiek? Kim jestemJA-czlowiek?
Pytania te majcharakter wielowymiarowy. Dajsic one sprowadzido czterech
fundamentalnych kategorii:

— Co mog powiedzi€? (pytanie metafizyki, ontologii);
— Co powinienem czyiP Jakzy¢? (pytanie etyki);

— Czego wolno mi sispodziewd&? (pytanie religii);

— Czym (kim) jest cztowiek? (pytanie antropologii);

— Cztowiek jako obiekt badepedagogiki.
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Pedagogika w calej mozaice swoich dyscyplin zoaeanych teoretycznie
szuka drOg urzeczywistnienia tego, co cziowiekaedétri sprawia,ze istot
nazywamycztowiekiem A stajemy cigle nienasyceni wobec pytania o tm,
najmocniej wyraza istote cziowieka jako osoby Przykladowo wic pytamy,
czy praca cztowieka, jako praca osoby ludzkiejzenaptywa na rozwijanie
bytu, ktéry nazywamygztowiekient?

Pytaniem retorycznym jest pytanie o to, co jeskzegdinym przedmiotem
bada pedagogicznych? Bezatpienia jest nincztowiek To jednak nie wyja-
snia sprawy. Wyjénienia wymaga nedzy innymi to, jak widziany jest ten
przedmiot bada- jaki jest charakterystyczny wzgl bada?

Czy maemy cziowieka ujmowa jako obiekt przyrodniczy? (paradygmat
naturalistyczny). Czy i dlaczego powidmy traktow& go jednak jako byt
szczegblny? Co uzasadnia takie postawienie sprawy?

Oczywiste jest stwierdzenie — ktére w dalszejsczchcemy rozwiné — ze
cztowiek byt w przeszkxi i jest obecnie szczegblnie weym obiektem bada
pedagogiki. W tym tate kontekcie badéa nad jego podmiotowsia, gdzie
obserwuje s wyrazna tendengi do holistycznego, a w ostatnim czasieste-
mowego ujmowania koncepcji cztowieka

Znane addytywne, atomistyczne koncepcje obrazunigka uznaje siza
niewystarczajce dla interpretacji ztanych zjawisk opisagcych cziowieka. $
one take niewystarczage dla uwypuklenia swoistoi tego obiektu bada
Takie podejcie metodologiczne dotyczy zaréwno analizy wymiarkukcjo-
nalnych psychiki (typusrodowisko, podmiot — przedmiot), jakztgedndci do-
swiadczeé czlowieka oraz ich ukierunkowania na rozwdj.

W tym kontekcie powracaj zatem cigle pytania o to: Kim jest czlowiek?
Kim jestem JA, jako czlowiek? Odpowiedzi na taktp@gone pytania poszuku-
ja reprezentanci inych dyscyplin naukowgh. Pytanie istotnie wae brzmi:.co
mogz powiedzié o tym szczegblnym byeidest pytaniem metafizyki, ontologii.
Jezeli jestem cztowiekiem, to rodzigst kolei pytanie o to: Co powinienem czy-
nic? Jakzy¢? A to g pytania etyki. Nie mniej wane s kolejne pytania o sens
swojegozycia: czego wolno mi gispodziewda? To miedzy innymi pytanie reli-
gii. Najpetniej postawione pytanie o to: czym (kijepst cztowiek znajdujemy
w antropologii.

Czlowieczastwo wyraza aksjologiczry istote cziowieka jako osoby

Problematyka pedagogiki nie e byt podejmowana w sensowny sposéb
bez odniesienia do okienego obrazu czlowieka. To metafizyka osoby w jej
dazeniach do wyjénienia najistotniejszych wiaiwosci bytu, jakim jest czio-
wiek daje teoretyczne oparcie dla analiz pedagozgkbwno w jej orientaciji
teoretycznej, jak i praktyczne.
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Obecnie wielu pedagogoéw odczuwa swoistego rodzggainfort, gdy za-
mysla sk nad pytaniami pierwszymi: kim jest cztowiek i jagis& jego najbar-
dziej swoiste, konstytutywne wideiwosci [Furmanek 2011: 15].

Nawet pobiena analiza dogpnych pod¢cznikow akademickich pedagogiki
ukazuje,ze nie do kaca konsekwentnie realizujecsalaenia przygtej (czsto
jako przedzateenie) koncepcji cztowieka. Charakteryaujcztowieka, musimy
bra¢ pod uwag fakt wWwiadamiania sobie zawasm przezy¢, odr&nienie
w nich dziata i ich podmiotu.To stanowi tylko porzadkuj aca analize teorio-
poznawcz, ktorej wynikiem jest ukazywanie relacji gdizy wynikami poznania
i ich zroédtem, to znaczy midzy przedmiotem i podmiotem. Nie jest jeszcze
metafizyczm identyfikacp podmiotu. Nie jest wskazaniem na dugzko byt.

Analizy teoriopoznawcze dziej sie migdzy podmiotem poznagcym i po-
znawanym przedmiotem. Dotycz tego przedmiotu. & stwierdzeniem po-
znawczego styku naszych wiadz poznawczych z bytenstivierdzeniem rinicy
miedzy dwoma bytami. @ poznawczo wykrytréznice przejmujemetafizyka.

Tym, co stanowi szczegOlny przedmiot zainteresopedagogow, jest czto-
wieczeistwao, ktore wyraa aksjologicza istoke cziowieka jako osoby. Wacinie
pojecie to okrélane jest terminenhumanitas Std tradycyjnie ja zaintereso-
wania calej humanistyki dotygzzlowieka.

Wiedza o tym, jaka jest istota cztowieka i jegoosdkeczdéstwa, byta i jest
oraz ledzie podstaw wiedzy o tym, jakvychowywaé cztowieka

W podanym konteicie pojawia si kolejna grupa wanych dla pedagogiki
pytan filozofii: Jak okreli¢ i zdefiniow& cztowieczéstwo? Jak realizowaczio-
wieczeistwo? To jest pierwsze pytanie pedagogiki. Jak Wadaztowieczéstwo
w cziowieku? To pytanie pochodne wynikeg z charakteru prakseologicznego
pedagogiki, czyli jest to pytanie formutowane pragzhowawcow.

Pojecie ,czlowieczéstwo” (tac. humanitay wyraza aksjologicza istote
czlowieka jako osoby. | znéw stawiamy pytania: dakesli¢ i zdefiniowa
cztowieczéstwo? Pytaniefilozofii od czasu jej pojawienia sijako swoistej
metanauki. Najwiksze systemy filozoficzne w istocie dotgcposzukiwania
odpowiedzi na tak gfe pytanie.

W tym kontelkicie pytania nauk pedagogicznych bardziej skromngarbgc
ujete nastpujaco: Jak realizowacztowieczéstwo? To fundamentalne pytanie
teoretycznie i praktycznie zorientowanych napdagogicznych. Uzupetnie-
niem tego pytania jest kolejne pytanie stawianepmychowawcéwJak bu-
dowat cztowieczéstwo w cziowieku? Wiedza o tym, jaka jest istoteowzeka
i jego czlowieczéstwa byta i jest orazdolzie podstaw wiedzy o tym, jak wy-
chowywa cztowieka.

Aksjologiczne znaczenie kategorii ,postpowania cztowieka”

Ta wielcs¢ okreslen cztowieka, ktorej przyktady podaiy wyzej, wskazu-
je, ze poszukiwania tego, co najwaejsze w opisie tego fenomenu, trwad
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dawna. §dze, ze przybliajacym nas zabiegiem do ukazania tej swdisto
cztowieka g jego postpowania.

Przedstawiciele psychologii humanistycznej odrzucdjecnie behawiory-
styczry koncepag funkcjonowania cziowieka w kategoriach bodzieeakcja,
przyczyna — skutek, nagroda — kara. Zgdostraznoscia podchodz takze do
poznawczych modeli cztowieka. Akcent jest poloy na celowg i usensowie-
nie czyndw regulowanych mechanizmami antycypacjte@o médzy innymi
powodu w opisach postugujemy gpojeciem ,postepowanie” zamiast pajcia
.zachowanie”. Ma to donioste znaczenie dla teleibdagchowania.

Zauwamy, ze okrglamy to pogcie jako usensowione zachowania cztowie-
ka w okrélonej sytuacji. Pogpowania cztowiekaasszczegolnie wang katego-
ria opisu osoby. Wéwczas w konteke podanych okéten jawi sk nam to, z
w postepowaniach (w nich) i poprzez niecztowiek ujawnia swoiste dla siebie,
jako osoby, wiéciwosci; i poprzez nie czlowiek ukazuje swoje niepowddnz,

a wiec wystpujace jednorazowe- w catym okresie swego isthientaokreslone
wymiary cztowieczéstwa (autonomiczrid). Poprzez pogpowania cztowiek
sam staje giponiekyd coraz to innym cziowiekiem (kognitywizm); budigee-
bie, rozwija swoje cziowiecastwo, ujawniagc je w podejmowanych dziata-
niach (transakcyjni). Czlowiek skazany jest naagty rozwéj, ktérego rysem
jest systematyczneagkenie do przekraczania zadanych granic rozwojowych
(transgresja) i ju zrealizowanych gzen. Mowimy krétko, ze cztowiek jest by-
tem transgresyjnym. Intencjonakdoktdra tkwi immanentnie w strukturze oe
postpowal, pozwala na petniejsze zrozumienie osoby, swdnstgia osoby
wiasciwosci, dazen i metod posgpowania w ich realizaciji.

Dazenia osoby do wzmocnienia szans rozwoju wlasnegizumianego ja-
ko umocnienie wewgtrznej integralnéci — domagaj sie wtasciwej cztowieko-
wi ekspresji produktywnej, twoérczej, zindywidualizanej, bo stanowcej re-
zultat sSwiadomych wyborow i decyzji cztowieka. To wymagagtego rozwi-
zywania systemow problemow decyzyjnych. Ich fgk@ych rozwazan) zalezy
od umiegtnasci, ale take od poziomu zawansowania pracy nacsob

Dokonana charakterystyka uzmystawia nam koniegzmaelowymiarowe-
go analizowania istoty osoby ludzkiej. Przyktad@ki¢j analizy odnajdujemy
dosy¢ dwzo w literaturze. Zatrzymajmy eihna antropozofii pedagogicznej, ktérej
tworca byt Zygmunt Mystakowski. Nazywano go ,metodologigm holist”,
poniewa jak nikt inny dostrzegat konieczfio, catosciowego ujmowania i ana-
lizy cztowieka, ktdrego staratesivszechstronnie badarozumie”.

Antropozofia pedagogiczna — jako autorska koncepcpdystakowskiego —
ujmuje cztowieka w sposdb wymagey: badania go przez mde nauki, okre-
slenia i analizowania tiych funkcji, jakie spelnia; eksponowania jego cech
spotecznych, ktérymigs,rozmaite formy komunikowania siludzi; narastajca
pamk¢ zbiorowa, tradycja, rozwijaga s¢ wiedza” itp. To te wignie czynniki
pozwalaj cztowiekowi rozwij& aktywrs dziatalnd¢, uruchamiaj jego gzyk,
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pozwalaj tworzy¢ narzdzia i kultue, stowem — ,przez socjalizacstawa Sie
ludzkim”. Najpelniejszy wyraz znalazty te pady w znanej ksizce prof. My-
stakowskiegdWychowanie cztowieka w zmiennej spoteéaingdzie m.in. czy-
tamy: ,Cztowiek i jegosrodowisko w kadym poszczegolnym przypadka s
korelatami, srodowisko oddzialywa na cziowieka, a cziowiek oddlava na
srodowisko”.

Proces ,narodzin spoteargwa w jednostce” nazywa ,uspotecznieniem”,
ktérego pocatkiem jest kontakt dziecka z matkpozostatymi cztonkami rodzi-
ny, nas¢pnie z ludmi obcymi, wreszcie z gatwem i narodem.

Wprowadzit do nauki peagie , srodowiska sprzezonego”. Jest ono jakby
sumy obszarow widzianych przez nas z gkwaego punktu widzenia Wwietle
reflektora, jest zespotem sytuacji pryeanych ,przez konkretnjednostk,
ktéra stanowi ich punkt centralny i twa, dynamicznym ukfadem, ktory
Zmienia st w miak nabywania przez cziowieka nowychsddadcze, m.in.
dzieki wychowaniu. Przeciwigstwemsrodowiska sprgzonego jest srodowisko
neutralne«”, ktére pozostaje poza zgsm swiatta reflektora. Jest zrozumiate,
ze dla celéw wychowania istotne znaczeniesnoglowisko sprgzone.

Srodowisko sprzzone obejmuije te zjawiska, przedmioty i osoby, kidee-
posrednio wptyway na samopoczucie i zachowania czlowieka, otoczesdie-
wszystko to, co stanowi naturajnspotecza czy kulturowg rane zycia wielu
jednostek czy grup [Mystakowski 1964: 136-138].

Personalistyczna koncepcja cztowieka

Personalistyczna koncepcja cztowieka w centrum staa dobro i rozwdgj
osoby ludzkiej. Jest to t& koncepcja perfekcjonistyczna, gdwartasci w jej
ujeciu ksztattuj i doskonad czlowieka. Wart&t w tej koncepcji to odpowiada-
jace podstawowym duchowym uzdolnieniom czlowiekarmzwola, wyczucie
pickna) idealne wzorce doskoné&o okreslonych przedmiotéw, ktore to wzorce
odtworzone w rzeczach przyrody, dzietach lub doa@ncziowieka wyrzaja
im wiasciwa wartasciowosé, dzicki czemu przedstawigjsic one cztowiekowi
jako lepsze od innychagrzezé cenione i wyzwalaj w nim swoiste duchowe
przezycia i chzenia Blipko 1974].

Cztowiek swoje potencjalsoi i poznawane warfgi, w tym zastangwiat, naj-
pierw interioryzuje w poszczegolnych aktach pozaaai nagpnie eksterioryzuje
w aktach mitéci i dazeniu ku dobru. Eksterioryzacja ujawnia sawsze w decyzji.
Stad dla zrozumienia procesu interioryzacji i introoiemvartosci warto zatrzymé
sie nad systemem czyndw cziowieka wpisanych w proodsjmowania decyzji.

Najszerzej omawiankoncepacg rozwinat personalizm chrzeijanski, prezentu-
jac pogtbiom refleksg mysli filozoficznej i teologicznej naéhtegralna koncepcp
osoby ludzkiej Centralnym twierdzeniem personalizmu jest praadzztowieku
jako osobie, swoista proklamacja fenomenu osobgwi8hc w centrum dobro
i rozw0j osoby ludzkiej, jest to koncepcja perfgokistyczna. Cztowiek w catym
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biegu swojegaycia dizy (dazy¢ powinien) do realizacji tych najumiejszych wy-
miardw swojego cztowiechstwa. Do teoretykdw wspoéiczesnego personalizmu
chrzécijanskiego zalicza simiedzy innymi: Pierre’a Teilharda de Chardin, Jacqu-
esa Maritain, Gabriela Marcela i Emmanuela MouniBia gruncie polskim nato-
miast antropologi personalizmu rozwijajw ostatnich czasach: Wincenty Granat,
StefanSwiezawski, Mieczystaw A. Kapiec, Mieczystaw Gogacz, Henryk Gulbi-
nowicz, J6ze¥ycinski oraz Stuga Bty Karol Wojtyta — papig Jan Pawet I1.

Jak pisze A. Pelka: ,w refleksji nad wspotczesnyenspnalizmem zauwa
sie, ze nie jest on kierunkiem jednorodnym, ale obejmdjme nurty: tomi-
styczny, aksjologiczny, egzystencjalny, spoteczkoremiczny. [...] W ka-
dym z tych nurtéw podkéta sk szczegola rolg i wartas¢ osoby ludzkiej ze
wzgledu na na sam, uznajc w cztowieku byt nie tylko biologiczny i historycz
ny, ale przede wszystkim taki, ktéry wykracza poatue i poza histog. Roz-
woj osoby ludzkiej jest rozumiany jako cedycia spotecznego, prymat wadtd
osobowych (rozum, wolro) stawiany jest przed wadciami ekonomicznymi
i strukturami spotecznymi, ktore warunkugh postp i rozwoj” [Petka Perso-
nalizm..; por. Galarowicz 2000; Kgpiec 2005].

Kim jest cztowiek w personalistycznej koncepcji? pgtanie stawiane od
dawna, a jak stusznie zaureato C. Bartnik: ,widciwie to dopiero dz docho-
dzi do wielkiego wybuchu n#i personalistycznej i w postaci antropologii per-
sonalistycznej 4e cztowiek jest osol), i w postaci powszechnego systemu
personalistycznego, ktory traktuje o wszelkiej m@astasci, wychodac ze
zjawiska osoby ludzkiej jako czegdanego nam bezp@dnio, pewnego, oczy-
wistego, niejako dotykalnego i empirycznie, intéleknie i fundamentalnego”

Do tej opinii dopowiedzenie czyni ten sam autorotd, gdy dz neguje si
bodajpe wszystkie dotychczasowe kierunki i systemy iielalne, nie kwestio-
nujac jednak na ogét »dziwu« osoby, trzeba namslepyzgkbiac na nowo cat
rzeczywisté¢ i szuk& kontaktu z 4 nowa, chatby upadajca mysla wiasnie
przez tworzenie uniwersalnego systemu personatisggo, i filozoficznego,

I teologicznego” [Bartnik 2011].

Dosy¢ powszechnie akceptowany jest rpsfacy katalog swoistych wia-

sciwosci cztowieka:

- doswiadczanie siebie jako osoby

— duchowda¢ cztowieka,

- indywidualng¢ osoby,

— niepowtarzalnéc,

- jednorazowéc,

- istota zajmujca naczelne miejsce w hierarchii bytéywych,

— zajmupca wyr@nione miejsce wwiecie biotycznym przez ludzkie ciato,
biotyczna¢,

- wykraczajca poza doznania psychiczne inne istgtye, rozumnéc,
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— wykraczajca pozaswiat azywiony wiasciwosciami duchowymi oraz me
liwoscia partycypacji wzyciu nadprzyrodzonym (wyciu Boga).

Pojecie ,osoba”

W koncepcji Boecjusza — jak zauigato M.A. Krapiec — odnajdujemy defi-
nicjg, iz osoba to indywidualna substancja natury rozumnej Zdawat sobie
przy tym spraw Boecjusz z tego,zipojcie ,natura” ma wiele znacaze Po
szczegotowej analizie rozmaitychytpliwosci M.A. Krapiec — méwic w duzym
uproszczeniu — stwierdza;, jnatura to substancja zdeterminowana przez okre-
slona forme. Osoba to indywidualna substancja natury rozummagy czym
wyrazenie ,natura” znaczy ,substancja jakoddio dziania? Natomiast istota
oznacza ,substangjako przedmiot definicyjnego poznania”, ale jedresoie
substancja ok&a podmiotowé¢ bytowania [Kgpiec 2005: 133 i nn.].

Powyzsze rozwaania implikup konieczné¢ zatrzymania i na podstawo-
wych, konstytutywnych cechach bytu osobowegqgByt osobowy jest czyéh
nie do opisania: swiatem swiatax, »bytem bytu”, »istnieniem istnienia«. Sto-
wem — bytem najdoskonalszym, ponad ktory doskoegtsmie da gi nawet
pomysle¢” [Bartnik 2011].

Podstawowe struktury osoby ludzkiej wg C. Bartnika:

Osoba ludzka posiada zadziviieg struktury czy wymiary, a mianowicie: immanen¢wor-
czas¢, relacy spoteczn, moralng¢ i istotne odniesienie do Boga.

1. Osoba ma wytkowy wymiar wewntrzny, podmiotowy, ,niezgbiona gibi¢”: istnienia,
przezy¢, pragnié, dazen, chtonndgci swiata i ten wymiar wewgtrzny bedzie s¢ wiecznie
dynamizowat w wieczniei w Bogu.

2. Osoba ma obrazaga Stwére tworcza¢: wzgledna samorealizagj tematyzagj zycia, two-
rzenie kultury jako dostosowywanéaviata do swoich potrzeb i celéw, budowanie nowego
Swiata, kreagj dziejow i stanowi komponent Boskiej Opatrcio stwérczej i zbawczeper-
sona creatri). Cztowiek jest artygtsamego siebie.

3. Osoba jest samoistna w sobie, ale zarazem jestak@ravzgledem innych oséb, nie tylko
swiadomaciows i czysto zjawiskow, jak ucz ideal&ci, egzystencjaici i fenomenologo-
wie, ale przede wszystkim ontologiazrKrétko méwic, osoba indywidualna i osoba spo-
teczna tworz jedm diad: o dwoch ogniskach, ktdregsnie mieszaj, lecz wzajemnie giwa-
runkuja, realizup i dopetniaj, tworzc jednad¢ na wzér Kdciota, gdzie osoba indywidualna
i osoba spoteczna Chrystusa, czyli Ciato Mistyczrigjemnie si warunkuj i spetniaj.

4. |Istotna jest t&2 moralna¢. Tylko osoba mze by moralna i moralné& jest struktug ontycz-
na, nie tylko jaks$ konwencjonala. Std osobazeby byta sob w petni, musi by poddanal
probie, nawet anielska, by petdj fundamentals decyzg moralm, std nawet Chrystus by
poddany takiej prébie. Dlategoztenoralngé pozytywna ma realny wymiar zbawczy. We-
diug $w. Jana, Bog zbawigy nikogo nie pafpia, lecz czlowiek sam gipotgpia przez od-
rzucenie Boga i przez gika niemoralné¢. Potoczna maksymae ,cztowiek jest dobry”,
jest zwodnicza. Owszem, @y jest dobry,ze tak powiem: ,fizycznie”, ale przez wielk|
niemoralné¢ depersonalizuje sii moze niekiedy staje sinajdzikszym potworem. &i
i szatan pozostaje osplv sensie ,fizycznym”, ale przez destrukenoralmy omegalnie staje
sie ,nieosoly” albo wrecz ,antyosoh”.

5. lwreszcie, osoba jest ze swej istoty relaltj Boga osobowego: powotaprzez Niego do istnienia,
ale te zadan do realizacji w Bogu. Dopiero gd w Bogu osoba ostatecznie ,0sobieje” i wchodzi
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w osobova komunk z Osobami Tréjcwictej. Wszystko z& co nie jest osobowe, stanowi raczej
tylko rodzaj jakiegé medium czy gzyka ontycznego railzy Osobami Bzymi a osobami stwo
rzonymi oraz midzy samymi osobami stworzonymézyk ten jednak nie miatbyadnego sens
bez istnienia 0sdb, czy to na Ziemi, czy na inmyiakach niebieskich [Bartnik 2011].

W konstruowaniu pefia osoby personalizm chioganski — jak to zauwa-
zytem — najczsciej odwotuje st do klasycznej definicji Boecjusza: ,,0soba jest
indywidualrg substangj natury rozumnej (persona est naturae rationiviithaia
substantia)”. Definicja ta jest jednak niewystajgea, z tego te powodu warto
w tym miejscu przytoczy okreslenia osoby ludzkiej skonstruowane przez my-
slicieli personalistycznych. Do tej definicji naygiat m.in.sw. Tomasz, a w cza-
sach wspotczesnych teologowie oraz filozofowie:\Ws.Granat, ks. C. Bartnik,
z& po stronie filozoficznej: 0. M.A. Kapiec, kard. K. Wojtyta.

Wedlug E. Mouniera na przyklad osoba jest ,jedyreczywistdcia, ktdra
poznajemy i zarazem tworzymy od wemnz. Wszdzie obecnha, nigdy nie jest
dana. Jest przgwam dziatalndcia autokreacji, komunikacji i przynateosci,
ktora daje st uchwyct i pozn& w swoim akcie jako ruch personalizacji [cyt.
za: PelkaPersonalizm.].

Inna definicjc osoby ludzkiej proponuje kglz W. Granat: ,Osoba ludzka
jest to jednostkowy, indywidualny, substancjonalaiglesno-duchowy podmiot
zdolny dziata w sposob rozumny, dobrowolny, moralny i spotecanycelu
harmonijnego ubogacenia siebie i innych ludzi wreale kultury” [tanie].

~Cztowiek osolq jest, stapc Sk i staje sk, bedac nig”

Za najbardziej jednak reprezentatywne dla persomalichrzécijanskiego

nalezy uzna& stanowisko papi@ Jana Pawta Il, ktéry pisze wprost: ,cztowiek
osoby jest, stajc sk i staje s, bedac nia”. Tylko czlowiek maze by modelem
dla siebie samego. Czlowiek jest igidktora cechuje wielowymiarowit bycia
I wielokierunkowa@¢ stawania si fizycznie, psychicznie i noetycznie (egzy-
stencjalnie). S specyficumhumanum- stwierdzit Profesor Granat — wygea
sie w pojeciu osoby. A dalej stwierdza: ,cztowiek ospfest, stajc Sk i staje
sie, bedac ja”. To wymiar noetyczny — jego zdaniem — ,w napsgym stopniu
decyduje o otwartwi cztowieka w stosunku déwiata, w jego byciu »ku« war-
tosciom. Usposabia osepuzdalnia ¢ do tego, aby mogta byi stawa sie”.
M. Nowak na teje konferencji stawia pytanie jaik dla nas istotne: jak pogodzi
wrazliwos¢ na centrala wartag¢ osoby z jej odniesieniami digycia spoteczne-
go, aksjologii, z ukierunkowaniem osoby na wéeto wychowywaniem do
nich? [Nowak 2000].

Dynamiczna struktura czynu osoby

Pomijapc w tym miejscu analiz pojecia ,czyn osoby ludzkiej” §wiadome
i dobrowolne dziatanie ludzkie), zatrzytnaic chcemy na tym, co wyra dy-
namizm owego dziania, na tyle szczegoleyangauje catego cztowieka.
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Jak pisze A. Szostek, jak to jest,,w jednym czynie wyraa Sk caly cziowiek”
[Szostek 1993: 45 i nn.]. Pétedzmy za wymienionym autorem 6w proces. Rdze-
niem i pocatkiem kazdego ludzkiego czynu jest decyzja. Pojawaosia jako kon-
sekwencja egto bardzo diugiego w czasie procesu. Poszczedélngje cztowie-
ka uktadag sic we wzgbdnie uporzdkowany szeredCzynnikiem sprawczym owe-
go uporzdkowania jestwiadoma¢ cztowieka, a w niej regulacyjne funkgjeia-
domaci celu. To jak czlowiek potrafi odzwiercietlibwe antycypowane stany rze-
czy, na ile potrafi w nich odczyéaens i wpisawlasny system daviadczé, wply-
wa na caty proces podejmowania decyzji. Przede stisny w refleksji teleologicz-
nej staramy giwyrézni¢ cele dalsze i waniejsze od celow biszych i tamtym przy-
porzdkowanych Taka hierarchizacja i wadciowanie celéow pozwala na ich po-
rzadkowanie. Jednocgeie wskazuje, ktore z nicla slobre dla cztowieka.

Jwz w tym miejscu zauweaamy, ze proces podejmowania decyzji jest syste-
matycznym zmaganiemest samym sofp Polega na dialogu i niejako zmaganiu
dwu wiadz umystowych czlowieka: rozumu (wtadzy paeezej) i woli (whadzy
pozadawczej). Rozum najpierw poznaje dobro, rodgipmyst, by dane dobro
osiagma¢. Jeéli wola znajduje w nim upodobanie, to staje eno celem, ktére
aktem woli mamy zamiar zrealizowaNastpnie rozum namifa sk nadsrod-
kami prowadzcymi do celu.

Bywa tak,ze w tym miejscu czlowiek kmzy proces, gdy dochodzi do
przekonaniaze cele g nieosjgalne. Jdi jednak wola przyzwala na zastosowa-
nie okrélonych srodkow, akt rozmystu podpowiada, ktory s®dkow wydaje
sig najskuteczniejszy, a wola 6w wyboér aprobuje, akteyboru cztowieka po-
dejmuje decyzj. To decyzja jest czynnikiem wyzwadaym motywacg do dzia-
tania [Woroniecki 1986: 97—-108].

Jakie g podstawowe wikxiwosci omOwionego procesu:

- Poprzez wzajemny dialog rozum i wola przeplatsig. MOwimy czasem
0 rozumnej wolnéci cztowieka. To rozum pozngj prawd (poznanie teo-
retyczne), czynig zasad postpowania, adresag ja do woli, aktywizuje
tzw. rozum praktyczny.

— Wolnos¢ ujawnia s¢ w tym procesie jako autodeterminggj@anacza upodo-
banie do wyboru dobra.

— W procesie podejmowania decyzji ujawniggic potencjalnéci moralne
cztowieka, w tym cnota roztropid, ktéra usprawnia nas w podejmowaniu
decyzji. To ona pozwala dostrzégdobro, prawidlowo go wybieéa ona
ksztattuje mdros¢ i prawas¢ cztowieka.

Czlowiek w pedagogice i psychologii humanistycznej

Psychologiczne obrazy cztowieka to np.: behawoogsty obraz bytu reak-
tywnego; psychologii postaci; psychologii kognitgtyicznej, psychologii hu-
manistyczne;j.
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W ujeciu psychologii wspotczesnej cztowiek jest uktademnganizowanych
dyspozyciji i proceséw psychicznych, nieobserwoweting zewantrz, zwiaza-
nych funkcjonalnie z systemem nerwowym, a przez ¢atym organizmem.

Wyroznia sk:

— system poznawczy, czyli informacyjny, w ktorym isja scisle ze sob
powiazane ukfady: spostrzeganie pame¢ = myslenie= mowa,

- system dzeniowo-emocjonalny, czyli motywacyjny, w ktérym véggziata-
ja ze soh czynniki: biologiczne, spoteczne, psychogenne yividualne).
Aktywizuja one podmiot do dziatania i ukierunkowujo na okréone cele
(potrzeby, motywy i emocije);

- Swiadome JAktére hczy funkcjonalnie system poznawczy zzehiowo-
-emocjonalnym, petni funkejunifikacyjm dla ww. systeméw:

» jest cech przerycia, ktére ujawnia sijako doznanie okétonej tr&ci;

» w daswiadczeniu wewetrznym jawi st jako poczucie wkasnego ja;

* $wiadoma¢ moralna tesumieniecztowieka

* maozliwosé wybierania jest wynikiem dziatania WOLI.

Swiadomd¢ jest cech przezycia, ktére ujawnia sijako doznanie okito-
nej i wybranej tréci, mazliwos$é wybierania jest wynikiem dziatania woli, ktora
ujawnia take funkcjonowanie pasviadomdci; w daswiadczeniu wewetrz-
nym jawi Sk jako poczucie wlasnego ja; jej komponentem §asadomaé mo-
ralna éumieniecztowiekd [Chlewinski 1979: 895]. Ludzkawiadoma@é ma
charakter cigly i wieloptaszczyznowy, stanowi podstawowy skfikdndzkiego
istnienia (chocia nie wszystkie jej aspekty slla ludzi dostpne). Swiadomaé
jest grodkiem d@wiadczenia ludzkiego. Ns&viadoma¢ wytwarzana jest jako
najwyzszy stopié swiadomdaci, jako tzw. czynnée, nie jest do kaca sprecy-
zowana. Stanowi jednak beatpienia ptaszczyanswiadomdci.

Swoista¢ przedmiotu badan w pedagogice

Psychologia i pedagogika humanistyczna zawsze zajsi cztowiekiem
jako osol (pojedynczym bytem, wygbujacym osobno), ale tak analizuje
jego aktywné¢ w uktadach interpersonalnych [zob. Jankowski 1283: Peda-
gogika szuka drog urzeczywistnienia tego, co caéaiokréla, co sprawiaze
istote nazywamy cztowiekiem.

Problem relacji cztowieka zaviatem jest jednym z osiowychatioéw rozwa-
zan wielu innych psychologéw humanistycznych. Znaczekontaktu w rozwoju
cziowieka podkréaja takze autorzy reprezentigy orientacgg humanistycza
w psychologii. J.F.T. Bugental [1978] w swoim zoaktym szkicu péwigconym
zatazeniom psychologii humanistycznej pisze; ,swoista natura cztowieka wysa
si¢ poprzez jego agte pozostawanie w zaikach z innymi ludmi”. Wspéiczesna
refleksja psychologii nad postawionymi powy pytaniami w dizej mierze bazuje
na twierdzeniach J.F. Bugental@ poszukiwaniu autentyczcd.

23



Oto one:

Czlowiek jest czywiecej niz sumy czesci i raczej osob niz organizmem.

2. Czlowiek ujmuje swoje cztowiecastwo w relacjach mgdzyosobowych,
w roznych sytuacjachyciowych, take w samotn¢ci (odosobnieniu).

3. Ludzkaswiadoma@¢ ma charakter goty i wieloptaszczyznowy, stanowi pod-
stawowy sktadnik ludzkiego istnienia (chaciasie wszystkie jej aspekty slla
ludzi dostpne).Swiadomd¢ jest grodkiem déwiadczenia ludzkiego.

4. Nieswiadoma¢ wytwarzana jest jako najugzy stopié swiadomaci, jako
tzw. czynna¢, nie jest do kaca sprecyzowana. Stanowi jednak begpie-
nia ptaszczyzg swiadomdaci.

5. Cziowiek ma wolné¢ wyboru, jest istet wolna. Cztowiek mae przekra-
cz& granice wyznaczone przez przygogest zdolny do zmian. Cziowiek
dziata docelowo.

6. Czilowiek dziata intencjonalnie, stawia sobie cetpmez wartéciowanie
i nadawanie sensu swojej dziatadob Intencjonalnéé jest podstaw, na
ktorej cztowiek buduje swajosobowec¢. Cztowiek jest bytem intencjonal-
nym, chzy do przekraczania i realizacji samego siebie.

7. Wedtug psychologii humanistycznej, cztowieded zarowno do spoczynku,
jak i do r@norodndci i braku rownowagi. Czlowiek dziata w sposob wiel
raki, ztazony i paradoksalny.

Jak zatem ujmuje pedagogika humanistyczna odpdwiadytanie o istet
cziowieka? Uznaje cziowieka jako szczegolnie wigiony w naturze byt, kto-
rego cechami jest: dwiadczanie siebie jako osoby, duchad#oindywidual-
nos¢, niepowtarzalng, jednorazowgd osoby. W koneksji z tymi cechami mo-
zemy sformutowd katalog atrybutéw tak rozumianej osoby ludzkiej.n8ni:

- godnag¢, jako poczucie wiasnej wagd; sam@wiadoma¢ wartcci;

- jedynad¢, zwana take indywidualizmem, jednorazow®

- przezywanieswiata i swojego w nim istnienia, zwtaszcza w odm@rsl do
wartacsci (egzystowania);

- otwartg¢, nieustagcy proces stawaniagscztowiekiem (dziejowge, zmien-
nos¢ w czasie, transgresja).

Jak pisat W. Stern;cztowiek nie jest nénikiem wiaciwosci, czy nani-
kiem zachowa, przedmiotem zdeterminowanym dziataniem mechaniemd
wewrgtrznych, sterowanym zewtrznymi informacjami czy oddziatywanie,
cztowiek jest osob — podmiotem swojego istnienia i dziatania, zdolngim
czynnego ustosunkowaniaesivobec siebie, posiadanych potencjatiia wo-
bec uwarunkowa otaczajcego swiata z perspektywy przgiych i uznawa-
nych wartgci”.

Te podstawowe zatenia modelu cziowieka pozwadajakze na przygcie,
iz w obrazie personalistycznym wskaaym na atrybuty osoby ludzkiej pod-
kresli¢ nalezy dazenia cztowieka do dwviadczanie siebie jako osoby; prye

=
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wanie §wiata i swojego w nim istnienia, zwlaszcza w odigesl do wartéci
(egzystowania); duchowe cztowieka; godn& jako poczucie wkasnej waldi;
sama@wiadoma¢ wartasci; indywidualngé (jedyna¢) osoby jako niepowta-
rzalnag¢ oraz jednorazowid; otwartg¢, nieustagcy proces stawaniacgsiczio-
wiekiem (dziejowd¢, zmienndé w czasie, transgresja).
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Streszczenie

Przedmiotem badiaw dydaktyce informatyki jest rdlzy innymi kultura in-
formacyjna dotycgca kultury ujawnianej w zastosowania technologioima-
cyjnych i kultura informatyczna ujawniana w postatvavobec sprgu informa-
tycznego. $ to komponenty kultury pracy wspoOiéree realizowanej przez
cztowieka.
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Stowa kluczowe:pedagogika, kultura, kultura informacyjna, postawmltura
pracy.

Human model as a reference to descriptions of lab@ducation studies

Abstract

The basic assumption of pedagogy is associatedthgtlaccepted model of
human. Pedagogy of naturalistic assumes that @ipéssnatural object. Peda-
gogy of humanistic complements this assumptionwa paradigmatic. Human
being is a special entity. What is the specificifythis? This question is looking
for answers in this development. Deferent studidalbor education depends on
the answer of this question.

Key words: pedagogic, culture, information culture, work cudtuattitudes.
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Personality components in a person’s attitude to diwity

Modern socio-economic conditions require activéyfonomy and initiative
from a personality in the process of its developimeonscientious and respon-
sible attitude to activity.

The task of educational institutions, according/thl. Myasishchev [1960],
is to cultivate such relations and their combinaiaround a person that would
create subjective rich resources for the persgnatuiring these relations in
the form of his/her needs, interests, inclinatiand in the content the society is
interested in.

We should agree with A.A. Bodalev [1986] that irder the principles of
V.N. Myasishchev Theory of the Relations, that akpla person’s formation,
would work constructively for a personality eduoati they need to be further
developed and concretized, special attention besid to the psychological
content of the concept ,relation”.

In our view the relation (attitude) to activityassystematically organized in-
tegrated profound characteristic of a personatiymprising motivation, self-
evaluation, a set of qualities of an intellectwahotional, volitional, communi-
cative, moral orientation thus defining the chagadf the subject-subject and
the subject—object interactions, the extent ofgglesonality involvement in ac-
tivity, the level of reliability and efficiency ddctivity.

The attitude to activity as an integrated profochdracteristic of a person-
ality integrates in itself an orientation on memrgulation of all kinds of activ-
ity which a personality joins in the course oflits activity.

Research has shown that the transition age pawaod frimary school to the
younger adolescent is the sensitive period forftiimation of the attitude to
activity as an integrated personality charactexisti

The question arises: under what internal conditieres child or a pupil per-
sonality able to carry out the subject-object aral qubject-subject communica-
tion effectively, showing consciousness, activitpgdabeing, according to
V.N. Myasishchev, ,the master of this communication

It has been determined by us that ,the master'noéféective communica-
tion of a person with reality can be a personatityaracterized by a socially-
adequate type of attitude to activity. The struetaf this type of relationship
includes the following ,internal conditions” of &gty and life regulation: busi-
ness collectivist motivation, adequate self-estéadequate, adequately high),
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the subjective personality traits that positiveharacterize it from the intellec-
tual, emotional, volitional, communicative, morales.

The subject content of business collectivist maibrais reflected in con-
sciousness as ,personal senses”, that are expedemc the form of socially
acceptable aspirations, desires, values and deglay objective-psychological
(behavioral) level in the form of responsibilityglsdiscipline, autonomy, initia-
tive, cognitive and creative activity, emotionadlstity to forcing-down factors,
persistence, positive communication.

Another important structural component of a perfgnattitude to activity,
involved in its regulation, is the self-esteem.

We define the self-esteem as the inner personalgil@omplete regulation
of an action, integrating in itself specific feasrof goal-setting (initial level of
claims, interrelation and a divergence (,bridgeBtieen the real (satisfying)
and ideal goals of actions, dynamics of the le¥elaims in situations ,success”
and ,failure”), an assessment of goal achievemeobability (confidence de-
gree — doubts), an assessment of the achieved.r&buils, self-esteem is re-
garded by us as the systematized personal formamotuding a number of ma-
jor mechanisms of regulation of an action and #gtiin their interrelations.
Inadequacy in one of the components of the systadsl to inadequate self-
esteem in general. The essential aspect charaetetie level of self-esteem is
changes in a goal-setting, in experiences of cenfid/doubts in the achieving
the goal of action.

Recall that an adequate self-esteem (2011) is cfegistic for a socially-
adequate type of the attitude of a pupil to agtivit

Presence of business collectivist motivation aneqadte self-esteem con-
tribute to specific organization of personalityitsathat characterizes it from
different sides and turns a pupil into the subj#cactivity for whom ,a mini-
mum of a neutrality of indifference, indifferencé peculiar, according to
S.L. Rubenstein (1959).

Research has established that the subject of #raihg activity which is
characteristic of the socially-adequate type dfuaté to activity has a certain
structural organization of the personality traits.

A dominant position in the structural organizatiohpersonality traits is
taken by the qualities of organizational-activitygral) orientation (responsibil-
ity, self-discipline, orderliness etc.), a suboadeposition is taken by intellec-
tual and volitional qualities (autonomy, initiativeognitive and creative activity,
etc.) emotional and volitional qualities (confidengersistence, emotional sta-
bility etc.), communicative (sociability, empathi 8.

The study of the mechanisms and conditions of ftionaf the adequacy in
the system ,motive — self-esteem — personalitytdrai self-regulation”, is an
essential aspect in understanding the internal itond of formation of such
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cardinal characteristics of a pupil development agbringing capability”,
slearning capability”, high efficiency of activity.

Personality formation with a socially-adequate tyfeattitude to activity
should be started, as confirmed by our researdhmes, the formation of objec-
tive and psychological personality traits charaeieg it from a subjective side
(accuracy, orderliness, self-discipljmesponsibility, inquisitiveness, autonomy,
initiative, communicative compatibility etc.).

The result of the formation of subjective qualit@sthe person with a so-
cially-adequate type of attitude will be the folgiprocess in the ontogeny of
business collectivist motivation, adequate selé@st with its characteristic
emotional component.

Studies have shown that there are about 10 pe€ehildren and studying
youth with the socially-adequate type of attitude dctivity. The socially-
inadequate type of attitude to activity with thardoating personal-prestigious
motivation, inadequate self-esteem (overestimatedierestimated, unstable,
unstable with tendencies to overestimate or unterate, destructive), person-
ality traits reflecting the specifics of motivati@nd self-esteem, is characteris-
tic for a considerable part of children and studyyouth

The nonequilibrium mental state, emotional instgbdre, as a rule, charac-
teristic for the personality with a socially-inadede type of attitude to activity
that brings certain collisions in the subject-okijexinteractions and the subject-
subject relationship reducing efficiency of acti@rgl activity or doing the last
unstably effective. Correction of qualities andpedies of the personality with
a socially-inadequate type of attitude to actiwhould be started with the cor-
rection of objective and psychological manifestagiof the personality involved
in activity.
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Abstract

In this article, in the course of subjective — atyi approach, definition of
the relation of the person to activity is made. éHir given a structure of per-
sonal components of the relation of the persorctwity. It is shown that a sen-
sitive period of the formation of relation, is thansition age period from
younger school to the younger teenage.
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Key words: the relation to activity, motivation, self-apprdjsset of qualities of
the person.

JINYHOCTHBbIE KOMIIOHEHThI OTHOIIIEHHS YeJI0BEKA K IeATeJIbHOCTH

Pe3ome

B crathe ¢ mosuinuu CcyOBEKTHO-ACSTEILHOCTHOTO TOIXO0Aa MPEIOKEHO
OTpeJeICHUEe OTHOUICHUIO YelOBeKa K JesATeiabHocTdu. OmHcaHa CTPYyKTypa
JIMYHBIX KOMITIOHECHTOB OTHOIIICHUS 4YeJOoBeKa K JesaTelIbHOCTH. [lokasaHo, 4To
CEH3UTHBHBIM IepHoa (POPMUPOBAHUS OTHOIICHHS SIBISICTCS TEPEXOMHBIN ATl
OT MJIAZMIETO IMTKOJIHHOTO K MIIAJIIIIEMY TTOJAPOCTKOBOMY BO3PACTYy.

KiaroueBrie ciioBa: CaMOOTHOIICHHUE, MOTHBalNuid, CaMOOILCHKA, JTUYHOCTHBLIC
KadecTBa.
Osobowdaciowe komponenty relacji cziowiek-dziatalnéé
Streszczenie

W artykule przedstawiono podmiotowo-dziatanioweimefvanie podejcia
cztowieka do pracy. Opisano strukiuposzczego6lnych komponentow relacji
cztowieka do pracy. Wykazanae waznym okresem tworzenia tygh zwiz-

kow jest etap pomdzy szkoh podstawow a wiekiem dorastania.

Stowa kluczowe:samoregulacja, motywacja, samoocena, cechy osobowe
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Professional qualities as a determinant of experts’
competence of various types of occupations

The process of professionalization of the Russeythmlogical science is
explored in relation to the ontogenetic developn@nian, his personal quali-
ties, the place and role of abilities and interdstisning the subject of labor, the
problem of the life and self-identification requitents of the profession to
a person becoming a professional conscioushessvaakness within the vari-
ous schools and trends. In recent years, the nogetlgr is the competence ap-
proach.

The analysis of different views on the process obfgssionalization,
N.S. Pryazhnikov distinguishes two different apptes to the definition of its
essence. The first approach involves the developmiepersonality and self-
development. Second — with ,a refinement” of a peri, the system of profes-
sional activity, or in other words, the ,masteryppropriation” of the system
activity. Unifying different approaches to the stuaf the professionalization of
the author's opinion, is the provision of mutukk tnfluence of individual char-
acteristics of human and socio-cultural environnadfrthe phasing process, de-
pending on the personal development and profedsilevalopment.

Professionalism has a wide range of manifestatiamging from amateurism
(superficial professional knowledge and skills)d @mding with the formation of
hard occupational stereotypes (ie, exaggerateda@mwent of professionalism).
In cases where the person is not able to overcawiegsional stereotypes of
other social roles does not reorganize its behawarhanging conditions and
expectations of others, professionalism develofmsarnprofessional deformation
of the individual. Professionalism is a result bé tprofessionalization of the
subject work. The level of professionalism defineset of competencies that are
starting to form already at the stage of collegeyersity.

Issues of competence and expertise in the Russighplogy involved in
L.V. Petrovskaya, A.V. Petrovsky. In their viewgeHe concepts are not syn-
onymous. Competence — a thorough knowledge in &lg. fFor example,
within their own profession. Competence — is thewdedge, skills, level of
formation of important professional and personallifjes and abilities impor-
tant to ensure the professionalism of the subjeckw
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An alternative and interesting is the concept betwécompetence and
competence, belonging to Peter L., the author effémous principle: ,In the
hierarchy of each individual has a tendency totasieis level of incompetence”.
The concept of Peter L. is characterized by thieviehg features. Professional-
ism/lack of professionalism is a dialectic of catgnce and incompetence, and
the ratio between them depends on the charactsrigtithe system, and on per-
sonal factors. Professionalism is constantly béiimgatened by some hierarchi-
cal system, which for some reason refers to itienélly, hostile.

Professionalism is a competence, which meanshifiey 40 act professional,
do a specific job.

Professional growth involves the use of combinedhods of social influ-
ence on personality, its inclusion in various dtiég to create a system of pro-
fessionally important qualities. Thus, professiodaVelopment — is ,forming”
of the individual adequate to the requirements rofgssional activity. Profes-
sional qualities are integral psycho-physiologieald psychological entities,
ensuring the success of the individual, his comqueten a particular field of
professional activity. In our view, training shoutvolve the formation of ap-
propriate skills, professionally important qualitief competence.

Requirements for the professionally important diealiof a specialist depends
on the type of profession. Russian Unified wage-iatludes more than six thou-
sand names of occupations. The Russian youth semteational guidance anyone
can help in choosing a profession. Of course,doresregions the number of occu-
pations in demand may be different. Classify tiafggsion for various reasons (the
degree of skill on the branches of production, léwel of competency etc.). The
most popular in Russian psychology has acquirddsaitication of occupations on
the subject of labor, developed by EA Klimov. Adaling to this classification all
professions can be correlated with one of the types
1. Professions such as ,people-person” (P-P).

2. Professions such as ,man-technique” (M-T).

3. Professions such as ,man-mark, a sign system” (P-S)
4. Professions such as ,people — artistic image” (P-L)

5. Professions such as ,man-nature” (M-N).

We conducted an empirical study allowed us to expknd describe the
formation and dynamics of professionally importquélities as a determinant of
competence, in the process of professional experepresentatives of profes-
sions types of ,P-P”, ,M-T", ,P-S". Professional tagties imposes certain re-
guirements to employees, not only to their knowtedapilities, skills and per-
sonal qualities. These qualities in organizatiggeichology called profession-
ally significant qualities. They provide a succes$fvel of competence, profes-
sional competence, and sometimes their own sdii@fawith a specialist activ-
ity. We found that in the process of professioraian of a change in the struc-
ture and relationships professionally importantlitjea of the representatives of
the studied types of professions.
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The methodological basis of research was the thaod/the concept of
S.L. Rubinstein, A.N. Leontiev, B.G. Ananiev, B.Meplov, A.A. Smirnov,
K.A. Abulkhanova-Slavska, A.V. Bruschlinsky, P.Y&alperin, V.D. Shadrikov
theoretical propositions and principles of indwdtpsychology and engineering
psychology, set out in the works of V.A. Bodrov)VA.Stolyarenko, E. Shane,
V.V. Chebyshev, and the results of empirical stsidieA. Tolochek, I.B. Dura-
kov, S.A. Manicheva, Y.l. Spiegel, K.K. Platonov,P/ Andronova, I.P. Ka-
loshina, Z.A. Reshetova.

At different stages we used a set of different méttogical approaches,
methods and techniques of data collection and peieg: a theoretical analysis
of the literature, observation, questionnaires thoes of statistical analysis of
empirical data (search for ‘average group valuas,chlculation of statistical
multi-p, ,test drive angular Fisher”).

As a result, we conducted an empirical study reace@that the positive dy-
namics of this important professional qualitiesaagcommunication skills” in
the profession of the ,people-person”. In the ceun$ professional activities
most of the time they communicate with other peopleis helps to improve
speech and communication skills. A negative dynarmcerms of ,creativity”
of the representatives of this type of occupatisrdetermined. This fact, in our
opinion, can be explained by regulating the adéigitof these 'experts that the
.prakes” of their creative abilities. Revealed @idll positive trend on the scale
of ,subject-effective way of thinking” and a slighégative trend indicators ,ab-
stract-symbolic,” ,verbal-logical”, ,visual-figurate” and ,creative thinking”. The
priorities are in the process of professionalizatban authoritarian, marginal and
realizatorsky styles of decision-making. There ®ight decrease in performance
on a scale of ,situational decision-making styla’other words, in the course of
professional activities, taking management decssithis type of specialist profes-
sions relies more on themselves, and not on others.

The representatives of the profession such as gmansystem” communi-
cation skills in the process of professionalizatimproved, with a slight nega-
tive dynamics on the scale ,Creativity”. They hawest of their time working
with numbers, formulas, in other sign systems, witiontributes to the positive
dynamics in terms of ,abstract-symbolic way of #ing”. In Therefore, in the
process of professionalization is improvement & thpe of thinking, with little
the negative dynamics of the scales, ,subject-gifet; ,Verbal-logical’ and
~creative” thinking. It should also be noted thasés its significance and visual-
figurative thinking. In appropriate decision-makisguations are often special-
ists use and permissive styles of marginal andtlissapacity for autonomous
decision-making. Increasingly, the shows their deleace on others. There is
a negative dynamics of indicators realizatorskitharitarian, and situational
styles of decision making in these professionalsthAs indicates a decline in
the independence and autonomy in solutions.
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For the profession of the ,man — machinery” is aebterized by the negative
dynamics in the ,communication skills”. In our ojain, this is due to the specifics
of their professional activities. Representativigthis type of profession has more to
deal with various technical devices. The solutibrcamplex technical problems
promotes indicators of creativity and the positlymamics in the development of
object-effective and visual-figurative thinking. 4&s its meaning abstract-symbolic
and verbal-logical thinking. Remains almost uncleghlgvel of creative thinking.
The representatives of this type of professioretiieea slight positive trend for indi-
cators such as permissive, authoritarian stylessénadtional decision-making. Re-
alizatorskii style completely loses its meaninghie profession.

The results of this study can be used for phyditass to determine com-
petency of the candidate, to a greater degreepartecular type of profession,
help predict the dynamics of professional develaprtiee subject of labor.
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Abstract

The article deals with the dynamics of professilgnmhportant qualities of
specialists in various types of occupations: ,Man Man”, ,Man -
Sign/Symbolic systems” and ,Man — Safety”. The bder empirical study was
based on the four-factor activity-theory of perditpaThe process of profes-
sional growth and transformation is a complex higrally organized, with its
metasystem levels and the relationships between.tAéa certain stage of pro-
fessionalization is formed by a substructure oégnative professionally impor-
tant qualities of personality, which determine frefessional competence of
specialists in various types of professions.

Key words: a systematic approach, types of occupations, siofeal qualities;
kompetetnost, competence.

IIpodeccuoHaIbHO BazKHbIE KA4eCTBA KAK AeTEPMUHAHTHI KOMIIETEeHIIUU
CIEeNHMATMCTOB PAa3IMYHbIX TUIIOB Npodeccuii

Pe3lome

B crathe paccMaTpUBAIOTCA BOIMPOCH AMHAMUKH TPOdEeCCHOHATBHO
BKHBIX KA4YEeCTB CIICITHAIMCTOB Pa3IMYHBIX THUIOB Tpodeccuii. ,YemoBek —

34



Yenogek”, ,, UemoBek — 3HakoBas cucrema” u ,YenoBek — Texauka’. B ocHOBY
SMIIUPUYECKOTO  HWCCIENOBaHUS  ObUla  TIOJNOXKEHa  4eThipexdakTtopHas
JesITeIbHOCTHAS TeOpUsl JIMIHOCTH. [Iporece mpodhecCHOHATEHOTO CTAHOBIICHHS
JUYHOCTH U €€ TpaHC(HOPMAIUH MPEICTABISAIOT COOON CIOKHYI0 UePapXUICCKH
OpPraHM30BaHHYIO METACHCTEMY C €€ YPOBHSMHU U B3aUMOCBSI3SIMH MEXKITy HUMH.
Ha omnpeneneHHOM »3Tane mnpodeccruoHamu3auu  (QOpMHUPYETCsS HEKOTOpas
WHTETpaTHBHAS TOJCTPYKTypa MPO(EecCHOHATbHO BaXKHBIX Ka4eCTB JIMYHOCTH,
JETEPMHUHUPYIOMUX  MPOPECCHOHANBHYI0O  KOMIIETEHTHOCTh — CIICI[HAJICTOB
Pa3INYHBIX TUTIOB TIpodeccHil.

KuroueBbie CJIOBA: CUCTEMHBIN MOIXOJ; TUIBI Mpodeccuii; mpoheCCHOHAIEHO
Ba)KHBIE KAYECTBA; KOMIECTEHTHOCTb, KOMIICTEHIIUU.

Cechy zawodowe jako wyznacznik kompetencji specjatidbw z ranych
rodzajow zawodow

Streszczenie

W artykule przedstawiono anaizlynamiki zawodowo wanych cech spe-
cjalistbw w ré@nych relacjach zawodowych: ,cztowiek — cziowiektziowiek —
system symboliczny” i ,cztowiek — technika”. Podstabada empirycznych
zostala oparta na czteroczynnikowej teorii funkoania osobow&ei. Proces
rozwoju zawodowego i jego transformacja jest skakoplana i hierarchicznie
zorganizowana na poziomie metasystemu i relacgglzyijego komponentami.
Na pewnym etapie rozwoju zawodowego jest utworzamgz podbudowinte-
grujacych go zawodowo waych cech osobowioi, ktére okrélaja kompetencje
zawodowe specjalistéw wzdych typach zawodow.

Stowa kluczowe: podejcie systemowe, rodzaje zawoddéw, cechy zawodowe,
kompetencje.
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Self-regulation of learning activity of adolescentsn
the transitional age of development

The purpose of thisstudy is to examine how the ggscand the result of
self-evaluation of objectively-psychological sympi® of adolescents’ attitude
to educational activity is reflected in the mindtbé student as a phenomenon
of self-regulation, and on this basis of it to mdlthe prospect of personal de-
velopment of students in adolescence.

As a method of investigating the level of objedimasychological indicators of
self-regulation of adolescents’ attitude to edwceti activity the method of self-
evaluation (on a 10-point scale) was used. Ldterrésults of self-evaluation of the
personality traits were subjected to mathematical atatistical processing, that
included correlation and factor analysis (method.kf VVéhandu, 1964).

The study involved pupils of 7 grades of the seappdschoolNe 29 in
Vladimir (n = 50 pers.).

In the approach to the problem of self-regulatibfearning activity by ado-
lescents, we proceeded from the understanding ofopality as a product
of self-actualization and socialization. The fuontof self-realization and self-
regulation is directed into the personality, butialization expresses the needs
of society and is largely dependent on the spedaifaditions of the collec-
tive, directly in which a student is learning.

Self-regulation presupposes conscious change ofs,wsschniques, and
methods of learning activity in order to achieve thest results at the opti-
mum investment of mental and physical strengthths basis for this appears
the ability of students to adequately evaluate tdrens and conditions of the
activity, volume of their knowledge and skills, themotional state and, basing
on these estimates of performance, to identify wapsl means of self-
development, realizing the scheduled during thifr |

Do adolescent students always adequately assesspéty traits, environ-
mental conditions of activities, etc.? As justlistage internal personal plan of
regulation of actions and activities, to which #edf-esteem refers, is actively
forming. It can be argued that in most cases, adel#s see themselves and
their capabilities inadequately.

The study of the phenomenon of self-regulation easied out with the po-
sition of self-observation of the objectively-psgttgical manifestations of
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adolescents’ attitude to educational activity. lesie manifestations that charac-
terize intellectual and volitional personality, weattributed cognitive activity,
initiative, self-dependence; emotional and voliEibmonfidence, perseverance;
to emotional and communicative — empathy, soctgbilcommunication interop-
erability as the ability to work together effectivén a group; to moral and ethical —
responsibility, organization, discipline, diligenpeogress in studies.

The awareness of the level of development of thain personality traits
and the possibilities of its change, awarenesh@frhental state at the mo-
ment, its causes and possibilities of change fer kiktter would be to act as
a result of subject’s own regulatory activity, whigvill ensure the creation of
the internal conditions for the formation of adelguself-esteem, optimization of
self-self-regulation of learning activity, life aaty in general.

The first phase of the study (first cut, the fisst months of studying in the
seventh grade) of the structural organization @& tibjectively-psychological
manifestations of adolescent attitudes to the ddued process and participat-
ing in its self-regulation revealed that all thgeaively-psychological indica-
tors that are involved in the experiment are clpselrrelated with each other
(p < 0,05), thereby forming a coherent, structyradirganized self-regulation
mechanism. The relationship of indicators that wiemlved in the study indi-
cates that content-quantitative changes in one (a@&ment) of this structural
organization will lead to content-quantitative cbesin other elements of the
structure and the entire structural organizatioa asole.

In addition, the structural organization of the hmgism of adolescents’
self-regulation of learning activity allows iderifig dominant and subordi-
nate components and indicators of the structure. role of elements and com-
ponents of self-regulation of adolescents’ attituddearning activity, in our
opinion, is not the same. Those elements and coemiethat are at the top
of the structural organization of self-regulatiorahanism will have a dominant,
more powerful regulatory influence on the contdnpupils’ attitude to learning
activity, and rates that are at the bottom of tinecture — less pronounced regu-
lating effect.

Analysis of the structural organization of elementsd components of the
mechanism of self-regulation of learning activifysubjects in the first phase of
studying in the seventh grade (first half) showeat the dominant role in adoles-
cents’ self-regulation of learning process is pthigg indicators (manifestations) of
emotional and volitional component and, in paricuby adolescents’ confidence in
their abilities. Apparently, manifestations of aulents’ initiative in planning and
executive phases of learning activity, as welliasipline and empathy, would con-
siderably depend on the level of development dfitidicator (confidence).

Based on these data we can say that adolesceats’stindy in the sev-
enth grade (first half) confidence in themselvesthe internal control of behav-
ior and activity, which is able to organize, diraad regulate the activity by the
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intellectual and volitional, moral and ethical amotional and communica-
tive channels.

Exactly student's confidence in his abilities, etated with indicators of intel-
lectual and volitional components of self-regulatioinitiative and self-dependence
in planning and executive phases of the actionatiity, allow him to organize
a sequence of actionsin accordance with the perpmscorrelate it with the ac-
tual conditions under which it will be achievedddnighlight the conditions, that are
most significant in terms of the goal. We can sgppthat by the manifestations of
confidence in the student's academic and extraatarisituations, content side and
the level of self-esteem will develop and maniféserefore, at this stage of men-
tal and personal development we should be veryeofsihto students’ personal-
ity, not reducing, of course, the exactingnessremels, tasks, given them.

In analyzing the results of the study it draws ratta that the fact that the
rate of moral and ethical component (self-discigliarganization, responsibility,
diligence), take an extreme and the lowest pasitio the structural organiza-
tion of self-regulation of teenagers, and it shduddassumed, that it plays small
role in self-regulation of educational activity.dBably some disturbances in
emotional sphere of adolescents lead to the foomatf an inadequate self-
esteem, violation of self-regulation that resuhisaidisorganization of behavior
and activity, misconduct, reduction of organizatigiligence and responsibil-
ity. This, in turn, leads to disturbances in comination, to a decrease of com-
municative interaction in situations of joint adties. In all probability this fact
explains the instability in the behavior of adol#s, indicating an age of cri-
sis stage of development, primarily in the crisishie emotional sphere.

The fact that the total number of significant ctatiens (n = 50 people,
withr = 0,0 5 < 0,277, r = 0,01 < 0,364) betweka studied parameters is sig-
nificantly decreased (33,1%) compared with the ségohase of learning (sec-
ond half) in the seventh grade (82,4%) also pointsur opinion, at the crisis of
the age of the period of adolescent developmetitdrfirst phase of studying in
the seventh grade.

The data presented above, in our opinion, shoulddresidered in practi-
cal educational activities with this contingentyofuing people.

It was obtained a little bit changed structure ofamization of the objec-
tive manifestations of the mechanism of subjeal-egulation of learning
activity during the second half of learning in #eventh grade.

The fact that, as it's shown by results of our giualdolescents, studying
in seventh grade, go through a crisis of the atéciwis due to the active forma-
tion of self-esteem as an important internal ardf behavior and activity, led
us to the repeated cross-section data of selfaégul of students-seventh grad-
ers. We were due to to determine whether there wapyesubstantial changes
from the first half of the school year to its elMde hypothesized that in the
structural organization of the objectively-psychgéal indicators of adoles-
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cents’ self-regulation of learning activity will behanges affecting mainly the
emotional and volitional, and intellectual and tiolal components of self-
regulation of activity thatare likelyto be plaginthe smaller role in self-
regulation and hold the lower position in the stnue.

Analysis of the results of studies that was holdthy method of maxi-
mum correlation showed that all objectively-psyduatal indicators, involved
in the experimental part, are interrelated and fasmvell as in the first phase of
the study a single self-regulation holistic forroatiHowever, we note that the
structural organization of the indicators of s@lfjulation of educational activity
of adolescents in the second half of studying & $keventh grade was signifi-
cantly different from the structural organizatidnindicators of self-regulation
obtained in the first six months of training.

The study found that rates of emotional and vaigio and intellectual and
volitional components of self-regulation of leamiactivity occupied a lower
structural position and appeared to have little dotpon adolescents’ self-
regulation of learning activity.

The location at the bottom of the block diagranthef mechanism of self-
regulation of intellectual-volitional and emotionadlitional activity indicates, in
our opinion, the fact that in learning, along witle characteristics of the crisis
in the mental development of adolescents, elenwfrdabject-object rather than
subject-subjective teaching dominate from the tegstside. This, in our opin-
ion, adversely affect the formation of self-esteesduces the activity of an ado-
lescent in the manifestation of self-dependencemihdtive.

To the fact of the subject-object teaching alsdciaigs a strong correlation
between academic performance and organizationaitgc(moral and ethi-
cal) indicators-organization, discipline, respoiiiib Personality of adolescents
becomes more integrally formed, emotionally interaseindicated by an overall
increase of correlation parameters involved in #gtady during the second
half of the year (82,4%).

It can be assumed that the subject-object teadtitiygjs stage of mental de-
velopment of adolescents is justified. Adolescentorced to submit to the de-
mands of adults, and thus to some extent accustomegulate his emotional
state. But at the same time the child form a ptptegressive behavior in rela-
tion to the requirements of adults. In such casesexperiences intrapersonal
and interpersonal conflicts that lead to destrectiehaviors.

Basing on intercorrelated analysis, we can alsgesstgthat intellectual and
volitional and communicative activity of the stuteof seventh grade is greatly
reduced by the end of the year, that, as is alsdeasuggested, is the result of
the subject-object teaching. We note that at tlaigesof studying, students begin
to consider to academic subjects selectively. Titarity academic subjects for
them are natural sciences ones. Overall studefdrpgance, apparently, is less
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reflected in their minds, although it should beedotdue, probably, to the subject-
object teaching that the cognitive activity of &nts is at a relatively high level.
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Abstract

This article shows that as the internal dominatdia of self-regulation of
behavior and activity of adolescents in transitiopariod of age development
appears the confidence of a leaner, on the levalesElopment of which de-
pends the ability of adolescents to organize, gaide regulate the learning ac-
tivity by the intellectual and volitional, moral @nethical and emotional and
communicative channels.

Key words: self-regulation, adolescent, learning activity, fadence, compo-
nents of self-regulation.

Camoperyasiius nMoIApOCTKAMH Y4eOHOIi /esiITeJIbHOCTH B MePexXoaHbIi
NnepuoJ BO3PACTHOI0 Pa3BUTHS

Pe3iome

B crarbe moOKazaHO, YTO BHYTPCHHUM JIOMHHHUPYIONAM (HaKTOPOM
CaMOPETYJIALNY TTOBEJICHUSI U IESITEFHOCTH MOAPOCTKOB B MEPEXOAHBIN MEPHUO/T
BO3PAacCTHOI'O Pa3BUTHS, BBICTYIIAET YBEPEHHOCThb YYaIlerocs, OT YPOBHs pa3BUTHUSA
KOTOpOﬁ 3aBUCUT CHOC06HOCTI> IMOAPOCTKAa OpPraHnu30BbLIBATH, HAIPABJIIATH
U pCryanupoBaTh yqe6Hy10 ACATCIIBHOCTE IO HHTCIUICKTYAJIbHO-BOJICBOMY,
MOPAJIbHO-HPABCTBCHHOMY U SMOIIUOHAJIbHO-KOMMYHUKATUBHOMY KaHAJIaM.

KiroueBbie cjioBa: caMOpETyJsIus, IOAPOCTOK, Vy4eOHAs JCSTCIBHOCTD,
YBEPEHHOCTDH, KOMIIOHEHTBI CAMOPETYIISINN.

Samoregulacja uczenie ginastolatkéw w wieku dorastania
Streszczenie

W artykule pokazanozidominupcym czynnikiem w wewgtrznej samore-
gulacji zachowa i aktywndsci mtodziezy w okresie dorastania jest agnigcie
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poziomu rozwoju samodzieldg uczenia s, ktéra zaley od zdolndci nasto-
latka do organizowania, kierowania i regulowaniat&enia intelektualnych,
wolicjonalnych, moralnych oraz emocjonalnych kamakbmunikacyjnych.

Stowa kluczowe:samoregulacja, nastolatek, dziatania edukacyjaeoscena,
komponenty samoregulaciji.
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Formation problem of sens and a resistance to stres
in high school

Heutzutage ist die sozialpsychologische Realitéthran vielfaltigen For-
men von Unangepasstheiten, wie Unruhe, Angste, iBhpBychosomatischen
Probleme, Unsicherheit, Erfolglosigkeit, NeuroseeLrosenahnlichen Zustande
u.v.m. Im modernen Verstandnis der Pathogeneseswaialpsychologischen
Unangepasstheiten gibt es mehrer Faktoren zurgridédhrer Natur: somatisch
und psychisch; der Einfluss der Veranlagung undutaegebung; der tatséchli-
che Zustand der Umwelt und ihre subjektive Uberitwbg; die physiologi-
schen, psychischen und sozialen Einwirkungen ieril@esamtheit und ihre
gegenseitige Ergaenzung. Die Analyse der Ergebriesezahlreichen For-
schungen, die auf die psychologische Begleitung Remsonlichkeit in deren
Kontext oder die sozialpsychologische Unangepasitajerichtet sind, zeigt
auf, dass der Hauptfaktor der Unangepasstheit @diziDder Ressourcen der
Reflexion, der Kreativitdt und der Zielsetzung ist.

Es ist notig zu bemerken, dass die Personlichkeit( Vorhandensein von
prozessualer Motivation) das Potential der Entwiogl der Fahigkeit zur Uber-
windung der psychosozialen Schwierigkeiten hat Riesourcen der Reflexion,
der Kreativitat und der Zielsetzung unterliegen Betwicklung). Ein Kriterium
der Uberwindung ist die positive Strategie der liistentsprechend dem psy-
chischen Stadium der Entwicklung und der psychsidgen Evolutionsaufgabe
(zum Beispiel, die Praferenz der Verniinftigkeit @sgengewicht der Verzweif-
lung, der Autonomie der Scham, die begriffene Seelung der Angst u.a.).

Nach unserer Meinung ist das Wesen dieser FahigiieeBelbststandigkeit, die
aus den Ressourcen der Reflexion, des SchaffethslaniZielsetzung besteht.

Jede beliebige schwierige Situation der Lebendtéitidkann zu sozialpsy-
chologisch Unangepasstheiten fuehren und erwiebReissource fir die positive
Losung, wenn sie durch die obengenannte Triadeclgyglebt” wurde (Reflexi-
on, Schaffen, Zielsetzung).

Zielsetzung meint ,die Bezeichnung” im Laufe deygiwlogischen Beglei-
tung der Personlichkeitseigenschaften, die fir Bshbung mit der konkreten
Form der sozialpsychologischen Unangepasstheiteratig sind. Die Reflexion
ist auf die Suche der Strategien der Bildung déwendigen Personlichkeitsei-
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genschaften gerichtet. Das Schaffen stellt dagzietéénde Modell der Zielset-
zung und der bewussten Verhaltungsstrategien dar.

Wir betrachten die Ergebnisse der Forschungendidi&ffektivitat der psy-
chologischen Begleitung bestatigen, gegrindet aufBildung der Ressourcen
der Reflexion, der Kreativitdt und der Zielsetzung.

Ein Ziel der Forschung war die psychologische Baghg der Ehepaare im
Laufe der Erwartung des Kindes.

In der Forschung wurden die folgenden psychodiaigud®en Methodiken
verwendet: ein Fragebogen Uber die Zufriedenheit Elee (Jh.W. Stolins,
G.P. Butenkos, T.L. Romanow); ein Fragebogen ,dal& der Liebe und der
Sympathie” (S. Rubin, die Modifikation L.Ja. Gosraaimd Ju.E. Aleschinojs);
ein Fragebogen Uber ,das Verstandnis, die emotofiakiehung, die Autoritat”
(IT2A; A.N. Wolkow, die Modifikation des Jh.l. Slepkovedj die Methodik
.der Prufung der schwangeren BeziehungérOR; 1.B. Der gutmutigen Ker-
le); und ein Fragebogen uber ,das Befinden, diaviét, und die Stimmung”
(SANKT-; das Jh.A. Doskins, N.A. Lawrentjewas, d&sB. Scharajs, M.P. Mi-
roschnikow).

Eine empirische Basis der Forschung wurde die Scher@nberatung des
Entbindungsheimes Nr 2 in Wladimir.

An der Forschung haben 18 Ehepaare teilgenommémasgeren Frauen
im Alter von 18 bis 32 Jahren mit der Frist voni§ bu 20 Wochen und ihre
Ehemanner.

Im Verlauf der Forschung der Besonderheiten dertiemalen Beziehungen
der Ehepaare und den psychoemotionale Zustand mereir im Laufe der
Schwangerschaft wurden folgende Ergebnisse erzielt:

Das mittlere Gruppenergebnis der Zufriedenheitkles bei den Ehepaaren
(n=36) hat 31,5 + 4,5 (29-32 Grade — die Kategschneller giinstig) gebildet,
d.h. in der Gruppe der Testpersonen wogen die Keamgeher die sozial star-
ken Familien (60%) vor und nur 40% der sozial saivea Familien.

Nach der Durchfihrung der psychologischen Beglgitder Ehepaare unter
Nutzung der korrigierten Ubungen und der RessoutleerReflexion, der Kreativi-
tat, und Zielstellung hat das mittlere Gruppenengetier Zufriedenheit von der Ehe
37,3 £2,8 (33—38 Grade — die Kategorie gunstiggleeg, was auf das Vorherrschen
in der Gruppe der Testpersonen der Kategorie dealssgiarken Familien (100%)
(tomm bezeichnet. = 3,72 xp. = 2,7;p < 0,01; n = 18) hinweist.

Das mittlere Gruppenergebnis der Skala ,Liebe”dsi Ehepaaren (n = 36)
bildete 20,8 £ 5,1 und nach der Skala ,,Sympathitdete 20,9 + 3,7 (min. = 7
Grade, max = 28 Grade). So wurde bei 56% der Ehepaa mittleres Niveau
der Liebe (18,6 £ 1,6) und bei 44% ein Uberdurchittithes Niveau der Liebe
(23,1 £ 3,2) beobachtet; bei 44,5% der Ehepaardevein mittleres Niveau der
Sympathie (19,2 + 2,4) und bei 55,5% der Ehepardilmerdurchschnittliches
Niveau der Sympathie (22,6 + 2,8) beobachtet.
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Nach der Durchfihrung der psychologischen Beglgitder Ehepaare unter
Nutzung der korrigierten Ubungen und der RessoudegrReflexion, der Kreati-
vitat, und der Zielsetzung hat das mittlere Grugpgebnis nach der Skala ,Lie-
be” 23,7 £ 1,4 ergeben und nach der Skala ,Symgattat 22,4 + 1,1 (min. = 7
Grade, max = 28 Grade), was auf ein hohes Niveauidlee (100% bezeichnet),
(tommr. = 1,30 <ikp. = 2,02;p < 0,05; n = 18) und der Sympathie (100%wft =
0,42 < kp. = 2,02;p < 0,05; n = 18) bei den Ehepaaren hinweist.

Das mittlere Gruppenergebnis nach der Skala ,Meisigd” bei den Ehepaaren
(n = 36) ergab 18,7 + 3,2 (max = 30 der Gradeh nee Skala ,Emotionale Anzie-
hung” ergab 18,2 £ 2,9 (max = 30 der Grade) undddasskala ,Autoritat” 17,9+4
(max = 30 der Grade), was eine Kennziffer dafiidiass bei den Eheleuten, die das
Kind erwarten, in den Beziehungen auf mittleremddiv das Verstandnis, die emo-
tionale Anziehung und die Autoritat gebildet warBas Niveau des Verstandnisses
bei 33,3% der Ehepaare wurde wesentlich Uber derohBehnitt beobachtet. Bei
66,7% der Ehepaare das Niveau des Verstandnigsétel-und ist eher niedriger;
bei 72,3% der Ehepaare wurde das Niveau der eratitivpAnziehung und der Auto-
ritdt mittelmaessig beobachtet oder es ist eheriger, was eine Aussage zur weite-
ren psychologischen Begleitung der gegebenen Testyn, der Ehepaare war.

Nach der Durchflihrung der psychologischen Beglgitder Ehepaare unter
Nutzung der korrigierten Ubungen und der RessoudesrReflexion, der Krea-
tivitat, und der Zielsetzung hat das mittlere Grapgrgebnis nach der Skala
Lverstandnis” 27,2 £ 1,2 (max = 30 der Grade erggpeach der Skala ,Emoti-
onale Anziehung” 27,9 £ 1 (max = 30 der Grade) nach der Skala ,Autoritat”
hat 25,7 + 0,8 (max = 30 der Grade) ergeben, whdaaiVorhandensein in der
Gruppe der Testpersonen eines hohen Niveaus degin@nisses (100%) AN
bezeichnet. = 2,94 xp. = 2,70;p < = 0,01; n = 18), der emotionalen Anziehung
(100%) (Bmm. = 3,56 > kp. = 2,70;p < = 0,01; n = 18) und der Autoritat (100%)
(Tomm. = 3,64>kp. = 2,70;p <= 0,01; n = 18) bezeichnet werden kann.

Als Ergebnis der Forschung der psychologischen Korapte wurde Schwan-
gerschaftsdiabetes (gebildéKT /T gebildet) bei den schwangeren Frauen (h = 18)
erkannt, das mittlere Gruppenergebnis nach der #emhat ,der Optimale Typ
IIKT/T” die Dominanten 3,8 + 2,8, nach der Kennziffer fu#s hypognostischen
Typ IIKT'[I” 5,4 £ 2,9, nach der Kennziffer hat ,der EuphohiscTypIIKT /1"
2,3 £ 2,7 ergeben, nach der Kennziffer hat ,derrBghigte TypIIKT['JI” 7,1 + 3,6
ergeben und nach der Kennziffer ,der DepressivelTRP/I” hat das mittlere Grup-
penergebnis 0,05 + 0,2 (min. = den 1 Grad gebifdax = 7-9 Grade). So haben wir
28% die Testpersonen auf den optimalen Typ der imaler Schwangerschaft
(7,4 £ 0,9) gebracht, die Ubrigen 72% zaehlten@uppe des Risikos”. Dort waren
die Frauen aufgenommen, die den beunruhigtedTKII haben: 66,1% (7,5 + 1,4)
der schwangeren Frauen, des hypognostischenTIKpgl: 33,3% (7,4 £ 1,8) der
Frauen, den euphorischen THEI/T: 22,2% (7 £ 0,6) der schwangeren Frauen und
des depressiven TYEKT 1: 5,5% (1 £ 0,2) der schwangeren Frauen (min. ¥adG
max = 7-9 Grade).
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Nach der Durchfihrung des Programms der psychcluogis Begleitung der
Ehepaare unter Nutzung der korrigierten UbungendamdRessourcen der Reflexi-
on, der Kreativitat, und der Zielsetzung im Lauée 8chwangerschaft lag das mitt-
lere Gruppenergebnis nach der Kennziffer fing @ptimale TypIIKT'JI” bei den
schwangeren Frauen bei, 7,3 + 0,8, nach der Kéenzfes hypognostischen Typs
IIKT/T”, 0,5 £ 1,1 nach der Kennziffer ergab ,der Eupbdte TydIKT'/I" 0,3 + 0,4
und nach der Kennziffer ergab ,der Beunruhigte T§§i 1" 0,2 £ 0,6. So verhalten
sich alle Frauen (100%) zum optimalen Typ der Eomotlier Schwangerschaft
(7,3£0,8) (bmm. = 4,39 >kp. = 2,70;p <=0,01; n =9).

Es hat sich im Verlauf der Forschung des Befindees, Aktivitdt und der
Stimmung bei den schwangeren Frauen (n = 18)efityaoDynamik gezeigt.

Nach der Durchfihrung des Programms der psychalugyis Begleitung der
Ehepaare unter Nutzung der korrigierten UbungendemcRessourcen der Reflexi-
on, der Kreativitat, und der Zielsetzung im Laufx &chwangerschaft ergab das
mittlere Gruppenergebnis nach der Skala ,Befindsgi’den schwangeren Frauen
am Anfang, 5,7 £ 0,2, nach der Skala ,Aktivitatyjab sich 5,5 £ 0,3 und nach der
Skala ,Stimmung” bildet das mittlere Gruppenergsl®b + 0,2. So kann man bei
100% der Frauen nach der Durchfiihrung der psyclsologn Begleitung den psy-
choemotionalen Zustand als sozial stark einschadf6 — 5,5 Grade — die Ein-
schatzungen bewerten, die von einem guten Zustugtn).

So ist das Programm der psychologischen Begleituntey Nutzung der korri-
gierten Ubungen und der Ressourcen der Reflex@rKabativitat, und der Zielset-
zung wirksam.
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Abstract

Im Artikel wird das Problem der psychologischen Bé&gng — der psycho-
logischen Unangepasstheit, mittels der Bildung R&ssourcen der Reflexion,
Kreativitaet, und Zielsetzung sozial betrachtetmzZBeispiel tritt das Problem
des psychoemotionalen Zustandes der Frau waehmem&ahwangerschaft in
der ehelichen Beziehungen insgesamt auf.

Key words: independence, a reflection.

IIpobsema popmMupoBaHusi CMBICI000PA30BAHNUS U CTPECCOYCTONYNBOCTH
B By3e

Pe3iome

B CTaTbC pPacCMATPUBACTCA r[p06neMa (I)OpMI/IpOBaHI/I}I CaMOCTOATCIIBHOCTH
CTY/ICHTOB, HHTCTPUPYIOMIEH BO3MOXHOCTH PEe(IICKCHH, TBOPICCKOW aKTHBHOCTH,
OCMBICJICHHOCTH ACATCIIBHOCTHU U 3MOI_II/IOHaJH>HOI71 KOMIICTCHTHOCTHU, KaK PECYpPCOB
TICUXOJIOTHYECCKOI'O 1 TCJICCHOI'O 6narononytm;1.

B xoze nccnenoBanus 3asBIEHHON NPOOJIEMBI BBISIBICHA ,,JJAKYHA — Pa3pbIB”
MCKIOY KEJI1aCMbIM pe3yIabTaTOM HpO(I)CCCHOHaJIBHOP’I caMmopceain3anuun
" JMYHOCTHBIMH pECypCaMu JOCTHIXXCHUA, 4YTO 06’L}ICH}I€TC$I ,Z[e(l)I/II_II/ITOM
IJIACTUYHOCTH U JUBCPIrCHTHOI'O MBINUJICHUA B COUHUAIIBHO — IICUXOJIOTMYCCKUX
oTHoueHusAx. Ilpennaraercsi KOPpEKIMOHHAs TMIporpaMma TpEeX acleKTOB
CaMOCTOSATEIIFHOCTU. TBOPYECKOCTH, ped)neKcm/I, OCMBICJIICHHOCTH LICJIN.

KroueBnle ciioBa: CaMOCTOATCIIBHOCTD, pe(l)ﬂeKCI/I}I.

Problem tworzenia sg i znaczenie stresu w szkole

Streszczenie

Problem tworzenia siniezalenosci uczniow, maliwos¢ wiaczenia ich re-
fleksji, kreatywndci i sensownéci inteligencji emocjonalnej jakarodet psy-
chicznego i fizycznego samopoczucia. W przeprowagazio badaniach stwier-
dzono wyst¢powanie problemow ze zidentyfikowaniem ,luk — breRdw osia-
gnieciu pazadanego wyniku tworzenia zasob6éw zawodowych i osptlisosi-
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gnie¢, ze wzgédu na trudnéci elastycznego i zéhicowanego mélenia w rela-
cjach spotecznych i psychologicznych. Program kiyreRy oferowany jest
w trzech aspektach samoregulacji: kreatysenaefleksji, zrozumienia celéw.

Stowa kluczowe:samoregulacja, refleksja.
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Social adaptation of diminished hearing students byneans
of socio-psychological training

In recent decades, all over the world there isahlsttendency to increase
the number of people with hearing disorders. Heganmpairment restricts hu-
man activity, interferes with its social and psyldgical adaptation in society.
The lag in the mastery of speech leads to limitaxdas contacts, the appearance
of frustration, and social immaturity. Successrafrting and integration of the
deaf and hard of hearing students into the heamwyonment to a large extent
depends on their socio-psychological adaptatiogiab@adaptation for students
with hearing impairments should take place throtighformation of the objec-
tive positive attitudes towards the environmentr€utly, the most effective and
widely used method of adapting and teaching psychcdl skills of building
interpersonal relationships is a socio-psycholddieining.

The aim of our study was to determine the effeckdss of the program of
socio-psychological training as a means of adaptatif students with hearing
pathologies.

Social adaptation in most cases is understoodsaxial process, in which
adaptants and social environment are activelyasterith each other. The study
involved 22 first-year student of Vladimir State ilgrsity with a hearing im-
pairment, who are trained in the specialty ,Managemand Informatics in
Technical Systems”.

The study was conducted in several stages:

| stage. Psychodiagnostic study of the peculiarities ofi@oand psycho-
logical adaptation of diminished hearing students.

Stage Il. Development and testing the program of social @sythological
training of students to adapt to hearing loss.

Stage lll. Repeated psychodiagnostic study of the pecubariti adaptation
of students with hearing impairment after the tegprogram.

For psychodiagnostic study of social and psycheoligadaptation, we used
the following techniques: the technique for selficept by Dembo-Rubinstein;
the scale of self-concept of level of anxiety by.DHSpielberger in the adapta-
tion of J.L. Hanin; the multilevel personality gtiennaire ,Adaptability” by
A.G. Maklakov, S.V. Chermyanina; the questionnafedjustment by H. Bell;
the questionnaire of self-concept and motivation/bd. Zobkova,; the 16-factor
personality questionnaire by P. Ketell.

48



The results of psychodiagnostic studies have shown:

1. The subjects have a moderate level. The appeaddraexiety in the sub-
jects to a greater extent associated with situatioihevaluation of their
competence and prestige.

2. The subjects have difficulty in building contactghwothers. Students with
hearing impairments are characterized by mente$stimpulsive reactions,
the reduction of interpersonal contacts, the lovell®f regulation of behav-
ioral and neuro-psychological stability. Studenithvhearing impairments
are a group of reduced adaptation.

3. Students with hearing loss emotionally unstable @amable to manage their
feelings, do not tend to exhibit criticality for@al contact and distrust to-
wards others.

4. Students with acoustic disturbances have unforraesncept.

5. Students with hearing impairments tend to feeltguiWulnerable, fearful
and underestimate themselves.

To solve the problems of adaptation of studentogrpm of social and psy-
chological training has been developed and tested.

The purpose of the program: social and psycholbgitaptation of students.
1. The harmonization of interpersonal relations.

2. The development of emotional stability.

3. Teaching technigues of psychic self-regulation: tlmoval of emotional
and mental stress and reduce anxiety.

4. Formation of appropriate self-cjncept, self-confide.

Methods: a social-psychological training, Play #mst, role playing, simula-
tion games, auditory training, relaxation, visuatian, art therapy.

Audience: 12 students with hearing impairment atfgtb 24 years.

Number and Duration: 8 lessons of 1,5 hours witlingmsity of 1-2 times
a week.

The structure of the occupations: training condistethree parts: greeting —
the main part — the conclusion. The first part @@msed at solving the problems
of creating a comfortable microclimate in the groljme second part of the
course took most of the time of the training and wemed at problem solving.
During the exercises the students have shown Bitewed activity, were open
and organized, there was a desire to work toge#tsewell as cohesion in per-
forming tasks. The final part of the training wasied at the positive end of the
training, reflection and feedback.

After passing through the socio-psychological trejrto identify the effective-
ness of the developed program complex of the pshaboostic procedures has
been reused by G sign test. Significant differenee® observed on the following
parameters:

— Scale ,The level of claims” (g 0,01) by the method of Dembo-Rubinstein
(self-concept and level of aspiration);
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— The scale of situational (p 0,01) and personal anxiety §0,05) by the
method of Spielberger-Hanin;

— Scales: asthenic conditions<®,01), psychotic conditions §0,01), disadap-
tative disorders (g 0,01), behavioral regulation £§0,01), the communicative
potential (p< 0, 01), moral normativity (g 0,01), personal adaptive capacity
(p < 0,01) by the method A.G. Maklakova S.V. Chermyan(the study of
characteristics of adaptation);

— Scale: adaptation in the field of health<{,01), emotionality (< 0,01),
hostility (p< 0,01) by the ) by the questionnaire of adjustnhsritl. Bell;

— Scales: personally prestigious motivation with hggif-concept (p< 0,01),
the attitude to the collective (g 0,01), the attitude toward themselves
(p<0,01), the uncertainty in the behavior{j®,01), the desire for leader-
ship (p< 0,01), self-confidence in the behavior{®,01) by the method of
V.A. Zobkova (study of the peculiarities of motinvat and self-concept);

— Scales: the warmth ( 0,05), the power of ,I” (< 0,01), group conformity
(p < 0,05), the insight (= 0,01), the tendency to guilt ¢p 0.01), the self-
satisfaction (p< 0,01), the ability to contain anxiety £§0,01), free floating
anxiety (p< 0,01), extraversion (g 0,01), anxiety (p< 0, 01) by question-
naire 16 PF (the study of personality charactesti
Based on the results of the study can be formukseset of conclusions:

1. The success of training and integration of studeiitts hearing impairments
to hearing environment of the university to a laeggent depends on their
socio-psychological adaptation.

2. Diminished hearing students are characterized byfdtiowing features: un-
formed self-concept, high levels of personal agxigtental stress, emotional
instability, difficulties in interpersonal contactise reduced level of adaptation.

3. The developed program of social and psychologieahing is aimed at in-
creasing the level of adaptation, improvement dfsskf communicative in-
teraction, reducing anxiety, learning control aitlemotions and improve the
confidence of students with hearing impairment.

4. The socio-psychological training is an effectiveam® of adaptation of stu-
dents with hearing impairments.

Abstract

This article discusses issues, related to socegbtation of diminished hear-
ing students of university. The program of sociatl gsychological training,
promoting social adaptation of the deaf and harfiezring students, has been
developed and tested in terms of higher education.

Key words: diminished hearing students, social adaptatiociak@and psycho-
logical training, self-concept, anxiety.

50



CouuanbHasi ajanTanusi CTyA€HTOB ¢ HAPYILIEHUSIMH CJIyXa CpelIcTBaMH
COLHMATBbHO-TICUX0JIOTMYECKOI0 TPEHNHTIa

AHHOTALUSA

B naHHOl cTaThe paccMaTpUBAIOTCS BOIPOCHI, CBSI3aHHBIE C COLUAIBHOU
ajanTaiueil CTyJeHTOB YHUBEPCUTETA, UMCIOIINX HapylleHus ciayxa. Ha ocHoBe
SMIUPUIECKUX JTAHHBIX pa3paboTaHa W anmpoOMpOBaHA MPOrpaMMa COIUATBHO-
TICUXOJIOTHYECKOTO TPEHHWHIa, CIIOCOOCTBYIOMIAs COLMAIBHON  ajanTaliu
TIIyXHX U CI1a0O0CTBIIIAINX CTYIEHTOB K YCIOBHUSAM OOY4EHHUS B By3e€.

Kiawu4eBble ¢JIoBa. CTYACHTH C HAPYIICHISAMH CITyXa, COIMAIbHAS aIarlTaIfus,
COIIMAIBHO-TICUXOJIOTHYECKUI TPEHUHT, CAMOOIICHKA, TPEBOXKHOCTD.

Spoteczna adaptacja studentéw z wadami stuchu popez trening
spoteczno-psychologiczny

Streszczenie

W tym artykule omoéwiono zagadnienia agéne z adaptagjspotecza stu-
dentow z wadami stuchu. Na podstawie danych empirych zostat opracowa-
ny i przetestowany program treningu spoteczno-psipgiicznego oraz wspo-
magania adaptacji spotecznej osob nieglyyeh i stabo stysgych ucacych sg
w szkotach wyszych.

Stowa kluczowe:studenci z wadami stuchu, adaptacja spotecznaingespo-
teczno-psychologiczny, poczucie wtasnej wégtplek.
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Zpuasob vnimani vybranych pojmi Skolniho a socialniho
prostiedi studenty Univerzity v Rzeszowe v roce 2010 alZ0

Uvod

Ustrednim zanrem gredkladanéhoifispivku je porovnani postdjpolskych
vysokoSkolskych studeink vybranym pojmim Skolniho a socialniho prastli.
Vzhledem k tomu, Ze zudodu zajis¢ni anonymity vypowdi studeni nebylo
moZzné provést opakované i&eti u téhoz vzorku respondéra zjistit tak jejich
ptipadny posun ve vnimani vybranych pajm uritém case, pistoupili jsme
k vybéru vzorku studerit stejnych studijnich obaér

Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit a porovnat pgstmolskych studeit
univerzity v Rzeszowe a VysSi odborné Skoly v Sankkvybranym pojmim
Skolniho a socialniho prasdi Wetns pojma zjistujicich postoje k osobam
s handicapem. DalSim cilem bylo podrgBh porovnanidchto postaj pomoci
sledovani zren v sémantickém prostoru pajm letech 2010 a 2011.

Popis vyzkumné metody

Jako vyzkumna metoda byl pouZit sémanticky difaér&erlinger 1972],
ktery byl vyvinuty v 50. letech 20. stoleti v USAhCOsgoodem pro &eni
vyznamu slov nebo postok nééemu. Zandiuje se na jednoduché hodnotici nazory
a je tedy vhodny fiedevdim k r&eni emocionalnich a behavioralnich aspekt
postoje [Hewstone 2006: 137]. Skaly bylgvpdr ve shod s [Kerlinger 1972:
550] navrzeny pro titleni 3 faktod, kdyZ vSak byla provedena kontrolni faktorova
analyza, bylo zji#no, Ze na rozptylu hodnot se vyznanpodili pouze dva faktory,
extrakce i faktori vede ke zna¢ nespolehlivému gteni, kdy jedna Skala &fi
uriznych pojni rizné faktory. Pro ndS vyzkum jsme tedy pouZili pouze
dvoufaktorovy sémanticky diferencial.

Vzorku student (viz dale) bylo pedloZzeno celkem 24 pojmz edukéni
a socialni reality (viz tab. 1) k posouzeni ponidtgkal, z nichz liché #ili faktor
hodnoceni a sudé faktor energigktéré skaly (1, 4, 5, 9, 10) byly zadany reveérzn
aby byl vylogen vliv stereotypni odpedi. Pro polské studenty byl sémanticky
diferencial po osobni konzultaci a diskugného vyznamu pojira Skal, peloZzen
rodilym mluwim — blize viz vyzkum z roku 2010 [Chraskova 2(248)].
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Popis vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek v prosinci 2010 tiito 75 student (42 studerit oboru
Edukacja techniczno-informatyczna z Univerzity \eBzowe a 33 student
oboru Pedagogika-itelstvi 1-3 z Vy3Si odborné Skoly v Sanoku).

V prosinci 2011 byl vyzkumny vzorek respondertvoren celkem 77
studenty ve slozZeni: 28 studérit. rainiku bakaléského studia oboru Edukacja
techniczno-informatyczna a 18 stude rainiku magisterského studia oboru
Edukacja techniczno-informatyczna Univerzity v Rzmse. Vzorek dale
dophiovalo 31 studefitoboru Pedagogikaditelstvi 1-3 z Vy35i odborné Skoly
v Sanoku (Pastwowa Wy:sza Szkota Zawodowa Sanoku).

Vysledky vyzkumu

Souhrnné vysledky jsou uvedeny v tab.1, navictjelzto hodnot pro kazdy
sledovany rok sestaven sémanticky prostor zkountepgpmi (viz obr. 1 a 2).

Ve vysledcich vyzkumu doSlo kditému posunu v hodnoceni nésledujicich
pojmi — zatimco vroce 2010 byly pojmy Kolegové studeStudijni skupina,
Budoucnost, Moje budouci GSmost v zamstnani, Zak na Skole kde budu
pracovat, Vychova zd@ikna Skole kde budu pracovat a Skola na které brawyat
hodnoceny lépe, v roce 2011 byly jiZ tyto pojmymany hire. K ugitému poklesu
v hodnoceni doslo i u pojinZdravi, Osobni piitat, Budouci ditelské povolani, ale
zde nebyly rozdily tak markantni.

Naopak ke zvySeni hodnoceni pdjEkolniho a socialniho prdstdi v roce
2011 oproti roku 2010 (tedy pozitivni posun v p{isty doslo u pojrd — VS
zkou3eni, Hodnoceni na VSdrelstvi, Sotiasna piprava na titelské povolani,
Postaveni handicapovaného jedince ve spoli, Mij vztah k handicapovanym
osobdm. Mirny ndist hodnoceni pojtn v roce 2011 oproti roku 2010 byl
zaznamenan i u pojimnMoje fakulta, Studium na SS, Vddni, Rodée, Ja,
Penize, Znalost ciziho jazyka acB® handicapované ve spiiesti.

Je jist po€sujici, Zze k pozitivnimu nastu hodnoceni ¥ase doslo prav
u pojmi silné socialré a psychologicky @lezitych, jako jsou napvzdlani, rodée,
pratelstvi, ja, studium na SS, moje fakulta, VS zkoiishodnoceni na VS, znalost
ciziho jazyka, satasna piprava na titelské povolani, penize, ale i vysoce mafaln
vhimanych pojm jako je Postaveni handicapovaného jedince ve Spudd, Mjj
vztah k handicapovanym osobam &d@ handicapované ve spaiesti.

Vzhledem k tomu, Ze tpdklddané pojmy byly vnimany respondenty
i z hlediska utité miry energie, kterou jéaba vynaloZit ve spojeni s konkrétnim
pojmem, poukdZzeme zde i na tytocdivysledky vyzkumu. Z hlediska miry
vynaloZené energie vazané k postoji resporideyly v roce 2010 vnimany jako
jednodussi pojmy: Kolegové studenti, Studijni skapiBudoucnost, Zak na
Skole kde budu pracovat, Vychova #ata Skole kde budu pracovat.

S menSim rozdilem vzdalenosti vynaloZené energietiopku 2010 a 2011
se déle setkavame u pdjnzdravi, Moje budouci Gggnost v zarstnani, Skola
na které budu pracovat aiMvztah k handicapovanym osobam.
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Naopak k poklesu v rfe vynakladané energie postoghledem k fedkladanym
pojmam Skolniho a socialniho praeti v roce 2011 oproti roku 2010 a tedy
k jakémusi zjednoduSeni pojmu pro respondenty daSltéchto gipadech:

Studium na SS, VS zkouseni, \#zhi, Hodnoceni na VS, Penize, Znalost ciziho

jazyka, Sotiasna piprava na &itelské povolani, Budouci ¢itelské povolani
a Postaveni handicapovaného jedince ve gpoi.
Pojmy Moje fakulta, Osobni pdac, Rodie, Ratelstvi, Ja, Postaveni
handicapovaného jedince ve spolesti a P& o handicapované ve spatesti,
jsou také spojené vroce 2011 s men3i mirou vydaki energie postoje
k pojmu, ale jiZ se zde objevuje mensi rozdil meky 2010 a 2011.

Tabulka 1
Hodnoceni a energie zkoumanych pojinu polskych studenti v prosinci 2010 a 2011
Pojem Polsko — 2010 Polsko — 2011
a jeho hodnoceni (h) a energie (e) h e h e

Kolegové studenti 5,23 3,08 5,05 3,28
Moje fakulta 4,70 4,02 4,78 3,93
Studium na SS 4,86 4,18 4,94 3,99
Studijni skupina 5,41 3,04 5,16 3,24
VS zkouseni 3,45 5,07 3,78 4,77
Zdravi 5,16 3,56 5,12 3,63
Vzdglani 4,66 4,41 4,77 4,17
Budoucnost 4,89 4,28 4,41 4,48
Osobni poitag 5,72 2,95 5,64 2,84
Hodnoceni na VS 3,86 4,76 4,19 4,27
Rodice 5,74 3,32 5,75 3,29
Pratelstvi 5,64 3,06 5,76 2,94
Ja 5,49 3,39 5,52 3,28
Penize 4,92 4,55 4,95 4,28
Znalost ciziho jazyka 4,73 4,21 4,79 4,09
Moje budouci us§snost v zargstnani 5,28 3,91 5,01 4,01
Souwasna piprava na titelské povolani 4,68 4,10 4,87 3,88
Budouci uitelské povolani 4,79 4,02 477 3,76
74k na 3kole kde budu pracovat 5,21 3,2 5,0 3149
Vychova zak na Skole kde budu pracovat 5,44 3,3 5,1 3,65
Skola na které budu pracovat 5,54 3,1 5,3 3,28
Postaveni handicap. jedince ve spoissti 3,90 4,44 4,14 4,18
M1j vztah k handicapovanym osobam 5,18 2,5 5,6 2|66
Pé&&e o handicapované ve spaitesti 3,98 4,36 4,03 4,25
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Obr. 1. Sémanticky prostor pojmi Skolniho a socidlniho prostedi u polskych

studenti v prosinci 2010
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Obr. 2. Sémanticky prostor pojmi Skolniho a socialniho prostedi u polskych
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Zavér

Je mozno konstatovat, Ze zatimco VS zkouSeni fEmeir posunu ‘ase
hodnoceno 1épe (ma vy3si miru hodnoceni v sémamtickrostoru), stava se
souwasre také pro studenty jednoduSSim — v roce 2011 bglgeso s mensi
mirou vynakladané energie. Totéfizamefici i o pojmech Hodnoceni na VS
a Sowdasna piprava na titelské povolani, coz samigng do jisté miry spolu
souvisi. Naopak pojmy Kolegové studenti, Studijusna, Budoucnost, Zak na
Skole kde budu pracovat, Vychova #aka Skole kde budu pracovat, Zdravi
a Moje budouci us§nost v zastnani jsou ve vyvoji ¥ase, tedy v roce 2011,
vnimany jako obtizsi, spojené s&Si mirou vynakladané energie, coiza
byt spojeno i s psychologickymi aspekty celé profaeky, tedy vztahy ve
skupirg, komunik&nimi problémy, ¢ekavanimi v budoucnosti a aspiracemi
samotnych studeint
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The way of perception of chosen terms referring t@school and social
environment by students of the University in Rzeszoin 2010 and 2011

Abstract

The entry deals with the way of perception of cmoserms referring to
school and social environment by students of theddsity in Rzeszow in 2010
and 2011. The comparison is made by the meanssefrantic differential by
students of the field of study called technical amrmation education and

pedagogy.

Key words: students’ attitudes, semantic differential, corngmar of students’
attitudes, school environment, social environment.
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Sposoéb postrzegania wybranych kategorii odnogzych si do szkoty
i srodowiska spotecznego przez studentéw Uniwersytefzeszowskiego
w roku akademickim 2010/2011

Streszczenie

Tematem opracowania jest sposéb postrzegania wytdiaerminéw odno-
szcych sé do szkoly isrodowiska spotecznego przez studentéw Uniwersytetu
Rzeszowskiego na podstawie badarzeprowadzonych w latach 2010/2011.
Badania dokonywano przez zastosowanie metody gnalnic semantycznych
w zasobie peiciowym studentow rinych kierunku studiéw edukaciji technicz-
nej i pedagogiki.

Stowa kluczowe: postawa, analiza #@ic semantycznych, poréwnanie postaw
studentowsrodowisko szkolnesrodowisko spoteczne.
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Elena EROPOVA
Vladimir State University, Russia

Use of means of information technologies in adaptéd
process pedagogically the started teenagers

In the course of social adaptation pedagogically started teenagers the
great attention is given by means of informatiarhtelogies to strengthening of
informative activity of this category in which vatis forms of carrying out oc-
cupations with use of means of interactive trair(icliats, forums, virtual excur-
sions, videoconferences, virtual boards, videaardlations, computer tests are
accumulated etc.).

Use of means of interactive training in the cowfksocial adaptation of this
category of teenagers by means of information w@odgies serves at the same
time to two purposes: to purposeful formation oftiraiion on use of means of
information technologies and to increase of moiivatf use of means of infor-
mation technologies at teenagers in the courdeeafd$ocial adaptation. Process of
formation of types of social adaptation (educati@ra professional, social and
sociocultural adaptation) is accelerated.

Training is facilitated use of possibilities ofdebmmunications and databases
for information support of educational process;ueing access to arrays of scien-
tific, educational and methodical information ore thasis of the Internet class;
development of remote education.

Occupations, with introduction of means of inforioattechnologies in edu-
cational process, substantially recover trainingcess, do it dynamic and more
attractive to pedagogically started teenagers,utdit® their informative activity
that finally leads to formation of interest of tegers to a studied material, in-
crease of efficiency of process of adaptation eftédenager.

In the integration sphere pedagogically the staitedagers in society, espe-
cially through interactive programs and wide graphises (drawings, schemes,
charts, drawings, cards, photos), opened new pliss# The educational soft-
ware products using graphics, promote developmesuch important qualities,
as intuition, figurative thinking.

In formation of sociocultural adaptation pedagdiycthe started teenagers
such means of information technologies, as a tefegence (the teleconference
gives opportunity of live communication throughalenic means) is actively used.

Teleconference use, allowed to stir up consideratflyrmative activity of
socially dezadaptirovanny pedagogically starteddgers (activity is collective,
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among (removed) participants of conference the spimere of cooperation,
mutual understanding is created; activity is maided: besides that participants
can participate at the same time in discussionegémml substantial directions,
they also at different stages can change the saied). On occupations virtual
excursions, electronic subject role-playing gamesawised.

Forming sociocultural, educational and professiaral social and psycho-
logical elements of adaptation of this categoryeehagers, raising extent of pos-
session of skills of use of computer technologiesmotes awareness of the im-
portance of use of computer technologies in lifthefmodern person and society.

Owing to awareness of the importance of informatexhnologies, the teen-
ager with a great interest gets into gear withcitraputer, seizes new knowledge
that conducts to growth of informative and appketivity in the field of informa-
tion technologies, to formation of positive motigatto training.

Solving problems of social and psychological adaptapedagogically the
started teenagers means of information technolgeggently creation of a spe-
cial chat by a principle ,the hot line” where theyphologist, the lawyer, the
teacher within communication can carry out consoltaof the teenager, and the
teenager can confidentially tell about the problems receive the qualified help.

For receiving good results of educational and m®fmal adaptedness peda-
gogically traditional and distance school learniagnecessary to combine the
started teenagers. Traditional distance learnitigining at distance with use of
textbooks, personal computers and COMPUTERS nesnigrkarried out under
the direct guide of the teacher, and at a coordigable of the teacher and high
activity of the pupil in the course of developmehsurrounding reality.

Modern information means — the automated trainind @aining systems,
technologies of multimedia and hyper media, systemartual reality, informa-
tion retrieval systems, telecommunication netwaeics — allow teachers to solve
problems of social adaptation pedagogically theesigeenagers.

Abstract

Forming sociocultural, educational and professiara social and psycho-
logical elements of adaptation pedagogically tlaetstl teenagers, raising extent
of possession of skills of use of computer techgiels, promotes awareness of
the importance of use of computer technologiegfénof the modern person and
society that conducts to growth of informative amgplied activity in the field of
information technologies, to formation of positivetivation to training.

Modern information means — the automated training &aining systems,
technologies of multimedia and hyper media, systefndrtual reality, informa-
tion retrieval systems, telecommunication netwarts — allow teachers to solve
problems of social adaptation pedagogically theesdaeenagers.
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Key words: the social adaptation, pedagogically the stageddgers, information
technologies, interactive training, informativeiaty, sociocultural adaptation.

Hcnonb3oBanue cpeacTs MH(POPMALMOHHBIX TEXHOJIOTHI B aIalITALIMOHHOM
npouecce nNeJaroru4ecky 3amymeHHbIX MoAPOCTKOB

AHHOTANUA

DopMHUPYS  COIMMOKYIBTYPHBIN, yaeOHO-TIPO(ECCHOHATBHBIA ¢ COIMAIBHO-
TICUXOJIOTUYECKHE JIEMEHTHI aJIaNTalliy TeJarOrMIecKl 3ayIEHHBIX MTOAPOCTKOB,
TIOBBIIIIAsI CTETICHb BIIA/ICHUSI yMEHISIMUA M HABBIKAMH MCTIONIb30BAHMSI KOMITBIOTEPHBIX
TEXHOJIOTHH, CIIOCOOCTBYET OCO3HAHMIO 3HAYMMOCTH HCIIONB30BAHMS KOMITHEOTEPHBIX
TEXHOJIOTHA B KW3HM COBPEMEHHOTO YENIOBEKAa M OOIIECTBA, YTO BEACT K POCTY
TI03HABATEITLHON 1 MPHKIIATHON aKTHBHOCTH B 00JIaCTH MH(OPMAIMOHHBIX TEXHOJIOIHH,
(hOpMUPOBAHUIO MOJIOKUTETLHO MOTHUBAIIMH K O0OYYEHHIO.

CoBpemMeHHBIE HMH()OPMAIMOHHBIE CPEJICTBA — aABTOMATHU3UPOBAHHEIC
00yJaromwe ¥ TPEHHPOBOYHBIE CUCTEMBI, TEXHOJIOTUH MYyJIBTHIMEINA 1 TUTIEPME/IHA,
CHUCTEMBl BHUPTYAJIBHOH pEabHOCTH, WH(GOPMAIMOHHO-TIOUCKOBBIC CHCTEMBI,
TEJICKOMMYHHKAIMOHHBIC CETH W T.II. — MO3BOJISIOT YYUTENSM pPeIaTh MPoOeMbl
COIMATLHOM aIalTalliy TIeIarOTMISCKH 3aITYIIEHHBIX ITOJPOCTKOB

KiioueBble ciioBa: conmanbHas afanTalys, melarormIecky 3amyIIeHHbIE TTOAPOCTKH,
UHQOPMAITMOHHBIE TEXHOJIOTUH, WHTEPAaKTHBHOE OOyuYeHHE, IMO3HaBaTelbHas
JIESATEIbHOCTh, COLMOKYIBTYPHAS aJIalTallis.

Wykorzystanie srodkow technologii informacyjnych w procesie
wychowawczej adaptacji w wieku dorastania

Streszczenie

Ksztattowanie spoteczno-kulturalnych, edukacyjnyzhwodowych i spo-
teczno-psychologicznych elementow adaptacji wychwee zaniedbanej mio-
dziezy, poprzez zwikszenie stopnia posiadanych umiepsci i zdolncci do
korzystania z techniki komputerowej, promogjiadomaci znaczenia stoso-
wania technologii informatycznych we wspolczesniyuiu i spoteczastwie —
prowadzi do wzrostu aktywsoi poznawczej i stosowania technologii informa-
cyjnych, tworzenia pozytywnej motywacji do nauki.

Nowoczesne nagtzia informacyjne — automatyczne uczentgi fisztatce-
nie, technologie multimediow i hipermediow, systeragczywistéci wirtual-
nej, systemy bazodanowe, sieci telekomunikacyjpe-itumdliwiaja nauczy-
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cielom rozwiazywanie probleméw adaptacji spotecznej nastolatkéniedba-
nych wychowawczo.

Stowa kluczowe: adaptacja spoteczna, miodzieaniedbana wychowawczo,

technologia informacyjna, online learning, aktywéigoznawcza, spoteczna
i kulturalna adaptacja.
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A development of creative skills and aesthetic tast
as a means of education

One cannot represent life via simple formulae sihdees not operate those
multiple laws and norms invented by people. In otddit in into the rhythm of
life one should realize one’s own existence, itsufiarities and mechanisms
which define our activity, form a hierarchy of pemal values, and direct world
outlook guidelines. To have a clear picture of ¢hizsimpossible without reveal-
ing a true essence of bringing-up, understandinip@fcore of educational proc-
ess, tracking down a specific symbiosis of bothringing and education. Hence
the main idea of this article is a realization loé taforementioned problems to
find effective responses upon life challenges.

Wise people say one should bring one’s child upestie very birth. If we
take into consideration some religious ideas amddhrelated to extrasensory
practice then the process of bringing-up shouldrbsmce the very conception.
If we agree that people are able to live togethesort of unison of souls then it
is right to think that from the moment of entermiga soul into a body of a child
one should contact with a fetus like with a liviagul which has perception,
cognition and other qualities and peculiaritieg thake a person a human being.

So, it appears that a process of upbringing iagilfr and quite a delicate act
even though it might seem a usual routine that dwdsbase on a thorough
preparation, specific knowledge and skills. In kweg run, those who care and
seek have noticed within their experience a ceaiom expressed by Patrick
O'Rourke: ,Everybody knows how to raise childrexcept the people who
have them”.

Obviously, the reason of the latter situation alraiging children lies in the
fact that traditionally the concept of upbringisgviewed as a simplified scheme
of granting conditions and circumstances under hichild could accomplish
one’s socialization and realize oneself not evera gersonality, but rather as
a competent creature. What we are dealing withrizaas stereotype about up-
bringing which, if not solely oriented to, yet dafely is based upon providing
all the necessary household and social conditiongising a child. That is why
everyone who earns one’s living is considered teetwcertain didactic ability.
Though those who deal with a formation of indivilyafirsthand witness
a mesmerizing depth of inter-individual relationskéd with upbringing itself.

63



They clearly see a real aspect of bringing-up whieh majority tend to over-
look, notwithstanding a difference in social chaegistics and individual vir-
tues, due to inability to accept such revelationsach. Hence, the process of
bringing-up acquires an elemental, sporadic natinieh is guided by habits and
based on imitation of the others, transferring expee of the others into one’s
own educational practice. In other words, the nigjaf educators prefer those
methods and means of upbringing which they theraselvad once been
through. Those methods are taken for granted amddfified then not according
to one’s individual abilities and pupil’s traitsptnin accordance with personal
anticipation and conscience but due to the lateshibn and various advice
which are often misleading.

As a result, what the educational process lackseigtivity that later leads to
a complete blocking of a creative initiative uparpi's behalf, which, though,
is just a half of the problem. The consequencesbeamore destructive due to
a particular attraction towards a social ,taming'a-conscious attempt to de-
velop or impose a system of the desired or allegadtions upon certain condi-
tions and models of behavior. Those ,acts” of dffecare quite seldom accom-
panied by delicacy and respect of individual uniepes. That is why it is
a commonplace thing that a process of upbringinfares a would-be devel-
opment of self-sufficiency only formally. What weal with in reality is an at-
tempt to organize the educational process whichshaddmanipulative inclination
or even violence disguised as care because ascprabbws the ,teacher : pu-
pil” relations are linear, that is they have a sidsme character, domination
imposing on one behalf and subjugation on the other

This situation, nevertheless, seems acceptableearrtly possible to the ma-
jority that is busy with everyday problems. Onlyfew teachers blessed by
a natural gift realize, or rather intuitively femhlignancy of social taming both
to an individual and society. V.O. SukhomlynskyJkrainian humanistic edu-
cator in the former Soviet Union, accentuated ughds problem saying that one
should be aware of a threat if all moral powera plipil were aimed at fulfilling
teacher’s will; it would be better if a pupil werebellious and ‘untamed’ since
those were greater qualities then complete obedienc

The consequences of such planned eradicationt@itingé and natural inter-
est are evident due to the overwhelmed and spiéagea practice of leveling
of one’s uniqueness because of deforming of thg @encept of upbringing that
leads to cultural and spiritual degradation. It rhappen that such a deformation
which is aimed at a current manufactured produatibsocially identical indi-
viduals with an implemented model of behavior bsimipser a cultural and an-
thropologic collapse since those individuals haveeaularized aesthetic taste
and are consumption-oriented devoid of a creatigenent or subjective func-
tion. Sooner or later there will come time whentaier societies, ethnicities or
the whole mankind reach the point of no return ileg\behind optimism and
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Nietzchean ‘will to live’. And that would be notehworst case scenario since if
realized there would happen a complete exhaustiorntal resources heading

either towards a total physical degeneration argdrdetion of mankind or to-

wards its regeneration. It is impossible to prethet exact prospects of the fu-
ture; hence a modern person is powerless to prévemtossible collapse though
it is not a reason for despair. On the contracgepting the current matter-of-
factness of a person and realizing the very natfirapbringing one should

commence to make small steps towards bringing backe that life-asserting

aspect into the process of upbringing, one step tane, then and there, with
responsibility and inspiration. And it is commortiye that both upbringing and
education are never-ending from cradle to grave,dind learn, at the least.

Getting higher education in the modern world is ohtéhe key components in
the process of becoming individuality. Higher ediaceaor its analogy in the preced-
ing epochs is a certain ,portal” allowed for a siéion from a private survival in
aboriginal nature to a constructing of socio-ecacamilieu of Ecumene based on
scientific and technical achievements because ih ithe very space of higher
knowledge where new concepts are being thoughtndf farmerly acquired
achievements are being stored in the form of idEasjulae, technologies etc.
Those have not only been elaborated and presemedsb acquired their functional
value, because for the unaccustomed they rema@acimed, dead in fact. Conse-
quently, higher education provides consistencycangific development and pro-
gress of human community. It also stimulates allsad disclosure of human ra-
tional aspirations within science boundaries; fluences formation of the world
outlook, and defines lifetime priorities and guides. In the long run, being the
final link of mastering of knowledge system higleducation makes a great impact
upon formation of both human self-identity peciities and overall atmosphere in
the community, including interpreting and outlinihg hierarchy of values.

Hence, a didactic approach based on instrumerdaireechanical principles of
transmitting the knowledge for preparation of pssfenals in the narrow fields as
far as organization of upbringing and higher edanatoncerns has in itself obvious
threats both for an individual and a society. Fifsall it presupposes that pure ra-
tionalization of an educational process leads tebatance of the inner world of
a student due to his gradual transformation fitst & medium of certain information
and a system of skills, and then into a manufactifrbenefits or products. What is
left neglected is the very accomplishment of ol#s spiritual needs when a stu-
dent or a specialist is left alone with a curre@mhebody else’s fashion, propaganda,
etc. The less self-centered and self-balancedsamehe less protected one is from
manipulation and dictatorship of certain ideas bseaone pays less attention to
development of the aesthetic aspect which primaay ig to reveal one’s own sense
of existence, one’s destiny by means of realizatiothe world beauty, world rela-
tions and virtues as a manifestation of their higtagpropriateness according to
Kantian philosophy.
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More and more scholars tend to accept that unabl@daecessity of aes-
thetic education and regeneration of the very tuaii men, bridging likewise
the gaps between romanticists and pragmatiststaeée routine and essential
life. According to E.G. Yakovleva the former, rodj leads to avoidance of the
meaning of life, it is just existence, whereaslditer, essential life, is transcen-
dence; and the former gives birth to a personlgitter — to a personality.

So, if we take into account the aforementionedexdraf the Russian thinker
then an accent of higher school upon preparati@nspiecialist sooner or later will
result into a loss of a personality, uniquenessckviis carved into ontological
roots of an individual one intentionally depriveteself of, neglecting an aesthetic
element that touches directly a soul passing byira.nAt the same time, after
N.A. Berdyaev's statementve now and again understand that the very educa-
tional process on every level must take into carsiibn the idea of a secret of
human soul and our undeniable need in things tklateerything that touches our
soul, stimulates, makes enjoy and create; a savmtemplation of beauty, admi-
ration of beauty.

Of course life itself has taken care of us provgdaver present possibility to
admire beauty: nature in its multiple manifestagi®a source and a reflection of
beauty. That is why people do not know such a tfpexistence which is com-
pletely devoid of aesthetic origin. Hence, if wélaet upon nature of aesthetic
element in human essence and a vital role of beauasall, then we deal naturally
with a specific grading of one’s openness to pdimmemf beautiful generally due
to our aesthetic tastes and preferences. Resggctesthetic taste is a character-
istic of every person and a difference betweerviddals lies in the nature of the
tastes, their refinement or corruption, and furtbey in the peculiarities of the
world outlook, behavior, and hierarchy of valueseTnore refined the perception
of the beauty, the more harmonious one is withatbedd and nature, the less con-
flicting one is with oneself and the entity, be@pgrceiving beauty and repro-
ducing inner harmony a person intuitively graspsriteaning of every existence,
revealing every aspect, even that which seems @bsanseless or horrible to
a consumption-oriented individual.

Hence, no matter how strange it may seem at fgbkt,ghere is a direct cor-
respondence between one’s lifestyle and a levedfaiement of aesthetic taste
or an ability to discover the integrity of beautydamaintain that state of har-
mony in oneself with the world. The more harmoniaugerson, the less one is
pre-occupied with a need in satisfying of numerdesires. The latter disappear
all the way smoother, the sooner one finds a pefsmuch with the world to
reveal oneself organically integrated in it. It®seso simple yet extremely diffi-
cult — to understand, to realize, to achieve.

! One cannot realize the nature of reality, freedonpersonality rationally, because these ideas
are absolutely transcendental to our rational donsaoess, they make an irrational remainder.
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Nevertheless, if a person identifies oneself withie surrounding, opposing
oneself from it automatically, one constantly needaccumulate or satisfy own
thirst for consumption. Naturally, the further, tless one succeeds in that since
likewise the gains grow in mathematical progressibe needs do so in geomet-
rical one and a person distances oneself from thelagical origin to seclude
inside, to dissolve in the face of the unknownp#te under pressure of loneli-
ness. As a result, one should constantly worry apetty things, make an im-
pression of activity and business not to revealonanity and pointless of exis-
tence. And it is the very perception of beauty theds oneself out from a shell;
it returns a feeling of co-relation with somethiggeater, unknown and gives
strength to deal with fears and despair born impaent loneliness.

Though a person of the nowadays has distinguishededf from nature fol-
lowing the achievements of science and technologythus moved into an arti-
ficial world of Ecumene. Modern people have forgothow to be natural, and
as a consequence, a beauty of nature does noacylenger leaving at its best
short-termed sensations of certain pleasure framigs, vacation tours, trips in
the country etc.

Nevertheless, we are flesh and bones, and dedjgitai@on from nature we
cannot extract that aesthetic element from witfiine latter has found a new
sphere of application in art which is a sheltea tauman soul in a rational world
that designs the face of civilization. That is wdaypong a very few means of
maintaining integrity of human entity one menti@nsthe foremost. Our duty is
to involve a person into art from perception toatnety depending on one’s
nature.

Hence, in order to restore harmony in a persontarastablish comfort for
both individual and mass existences one shoulaidelfy stimulate development
of aesthetic taste interrelated with the realizatid the creative perspective.
That is why any educational institution should stsbbth in providing a profes-
sion by means of mastering of the necessary ditks and habits, but also in
facilitating of full development and formation ofudents. Otherwise higher
education risks degrading into a mass productiothefhi-tech bio-robots and
facing a collapse of culture and civilization iretivhole.
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Abstract

The article in question is a research of the padtiks of modern upbring-
ing and education. The main idea is based on ingheinmg of the creative forms
of art into an educational process to achieve petdategrity.

Key words: education, creative skills, aesthetic taste.
Rozwdj umiejetnosci tworczych i smaku estetycznego jakgrodek
edukacji
Streszczenie

W artykule jest mowa o badaniu specyfiki wspotcegsnwychowania i edu-
kacji. Gtéwna idea jest oparta na realizacji tw§otzform sztuki waczonych do

procesu edukacyjnego w celugggiiccia petni rozwoju osobowai.

Stowa kluczowe:edukacja, kreatywrié, smak estetyczny.
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Pedagogical research of professional competencefofure
ecologists in universities of Ukraine

Statement of the problem.Social and economic transformation in Ukraine
cause significant changes in the system of voatieducation. Howdays to be
competent — isto have a set of specific competeratigarious levels. According to
the statement |. Kubenko — to be experienced iarficplar industry or a certain
issue. V. Kalneis, S. Shushova — to have the alditmobilize, knowledge and
experience in this situatioRf6anxo 2012: 90-97].

Analysis of recent research and publicationsProfessional competence was
the subject of teachers: N. Balovsyak, I. Zymnidi&hin, A. Khutorskyi, V. Sharko;
economists: V. Prykhodko, G. Dybkova, L. Kopylaidis: V. Lozovetska, A. Volkov,
teachers of computer science: S. Rakov, Yu Ramskygymenov, M. Antonenko
[Pubanko 2012: 90-97].

Goals and objectivesPurpose — to define the concept of professionaipes
tence of ecologists. Objective — to justify theeese concept of professional compe-
tence and to identify its components theoretically.

The main material. One of the important tasks of modern educatiats ishift
to determine the competencies that will ensureityjuaducation in accordance with
not only the present but the future. Interpretatiérthe concept of professional
competence by domestic and foreign researchemesented in table 1.

Table 1
Concept interpretation of ,, professional competence” in the scientific and edational
literature

Ne Author Professional Competence
1 2 3

Ldetection in practice, the desire and ability (ingness)
to realize their potential (knowledge, skills, espace,
personal qualities etc.) for successful creativedpc-

1. | Yu Tatur tive) activities in professional and social spheresog-
nizing the importance of social and personal resjiin
ity for the results of this activities, the need ¢ontinual
improvement”
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1 2 3
,»a complex entity that contains a complex of knogkd
skills, characteristics and personality that prewidri-
2. | W. Adolphe ability, optimality and efficiency of constructiaf the
educational proce$s
set of specific characteristics: the presence ofikedge
for success, understanding relevance these tasks fo
3. V. Krychevsky ture professional activities, a set of operatiaidls,
possess algorithms solve professional tasks, titieyab
be creative in everyday work
combination of theoretical and practical trainifdudure
V. Yagupov, - . S >
4. V. Svystun specialist to future professional activities anghfights
’ the presence developed professional thinking iperson
harmonious combination of knowledge of the subject,
. methodology and didactics of teaching skills (cdju
5. L. Mitina . Co |
teaching communication, as well as methods and sneg
of self-development, self improvement, self rediaa
6. K. Shaposhnykov wﬂh_ngnesg and ablllty_of speuahsts_ to take 9f_fv_3e
decisions in the exercise of professional actisitie
7 K. Abulhanova-Slavska professional r_eadlness_ and fat_)l_llty of labor to qenf
tasks and duties of daily activities
integral reference that determines the abilitydlves
N. Radionova professional problems and common professional prob
8. A. Triapitsyn ' lems that arise in real situations of professi@thlca-
’ pitsy tional activities, using knowledge, professionad dife
experiences, values and inclinations
9 N. Yakovleva as persona! characteristics, personal propertgopat
new formation
10 X I\Sﬂlgit;? é?]akbl' Isaeva, ,»unity of the theoretical and practical preparedméss
E. Shyyanova educational activities describes his professionlis
11. | M. Choshanov ability to actual implementation ofidties
12. | V. Simonov potential willingness to solve problecasnpetently
13. | S. Molchanov spemallst _n_eeds implementation, as the tasksadégr
sional activity
14. | R. Vavryk, M. Variy commitment to personal profeseibactivities
a mental state that allows to act independentlyrand
15. | A. Markova sponsibly, as mastery of human ability and skdlpér-
form certain professional functions
combined characteristics that reflect physiologipay-
chological and personality changes that occurémvibrk
16. | E. Rogov of the teacher in the process of acquisition and-igrm

performance of the activity that provides a new aude
effective level solutions to complex professiorzaks in

special conditions
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1 2 3

ability to successfully implement an official (sejv

17. | D. Saveliev problem related to its competence

worker quality ability and accurately perform their
functions under normal and extreme conditions, sucH
cessfully master new skills and adapt quickly tarcy
ing conditions

18. | V. Vesnin

total combination of key, basic and specific corapet

19. | A. Khutorskyy cies

integrating the appropriate level of professionab\l-
20. | V. Synenko edge and skills of teacher, his personal qualitiasare
a result of activities

invariant characteristics of the individual as afps-

21. | Y. E. Sakharchuk sional that effectively implement professional ity

knowledge as personal property, which allows effidy
22. | N. Kuzmina solve scientific and educational objectives aimettha
person formation of another

23. | A. Dubaseniuk high level of knowledge, abilitiesiaskills
24 E. Zeyer, total combination of professional knowledge andiski
" | O. Shakhmatova as well as their performance in professional aitisi

professional and status opportunities for humate sta
25. | V. Horb social and personal activities in their professi@uaivi-
ties

In today's information society professional competeof a specialist should
include the following competencies: practical oedpl — high level of knowl-
edge and technology, that provide professionaleMetbpment specialist, per-
formance of creative work, social, implying thelapito take responsibility and
make decisions, teamwork, endurance, tenacity,hgdggical — an understand-
ing that culture without emotional receptivity watlht the skills and habits of
reflection, with out experience of interpersondkeraction professionalism and
self-realization is partial, incomplete; communicat— the ability to manage the
situation, high level of speech, environmental, alshis the basis of environ-
mental responsibility for professional activitiesteraction and functioning of
natural systems and components, ability to workilie field, technical docu-
mentation, be able to synthesize and analyze tbamation, use the features of
the computer, information technology, geographirimation systems, data-
bases etc.; information as ownership of new andvative pedagogical tech-
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niques, which includes receiving, processing infation, multimedia technol-
ogy, computer literacy, Internet competenedazozuxa... 2004: 34—-35].

S. Bondar, S. Holovina, A. Korsak, V. Strelnikova,Horuzha, I. Yashchuk
studied the environmental competence as a paféptie essence of environmental
education, culture and education been presentadeirworks of H. Biliavskyy,
M. Drobnokhod, Ye. Zhelibo, A. Romanovych, G. PugidV. Nekosa, V. Sob-
chyk, the main approaches to environmental competéts nature and structure
formation principles are defined in the works of Kinlonkova, V. Marshytska,
N. Pustovit, L. Rudenko, O. Prutsakova, S. Shmaley.

N. Ridey, S. Stepanenko, T. Safranov, G. Biliav$#taKlymenko, V. Bo-
golyubov were occupied with training and methodaabproviding of direction
»Ecology, Environmental Protection and Sustainabke of Nature”, paying
special attention to innovative approaches forftmmation of future ecologists
professional competencRifieit 2011].

We interpret professional competence of ecologist willingness of future
specialist to realize effectively professional seeconomic, ecological and safe,
institutional, environmental protection, in accarda with the requirements of
a professional conditions for implementing the tsggg of sustainable develop-
ment of nature and society, the ability to applpowative technologies and
make independent and environmentally focused soiuthe ability to take so-
cial responsibility with environmental safety oktenvironment; predict, simu-
late the situation and development of environmesitahtions, predict, prevent,
eliminate environmental risks, have the necessasfegsional communication
skills, ability to cultivate lifelong self-educatiothrough to the formation of
guality and safety of human life and the environtnen

Conclusions. The foreign and domestic experience which shows piho-
fessional competence is only possible with seimaukation of the entire training
system by using non-standard forms, methods andirtgafacilities in close
cooperation with the future profession, a thahes ¢ondition creation of transi-
tion from training to professional activities anwrh traditional to innovative
learning technologies, which requires the spedificaof the nature, content,
structure, factors affecting the formation condisoof professional competence
that will enable to realize their talents in a gadional field, to provide in-
creased personal responsibility for the consequentéheir work and the op-
portunity to be more competitive on today's job kear
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Abstract

The article presents extensive theoretical analysthe concept of profes-
sional competence in scientific and psychologidg&rdture, reviewed profes-
sional competence fields of science and knowledge.

Key words: professional competence, professional environnmeontapetence.

AHHOTALUSA

B cratee mnpencraBieH OOMMPHBIA TEOPETUUYSCKUN aHAIHM3 TIOHATHS
npodecCHOHANEHON KOMIIETEHTHOCTH B HAYYHO-TICHXOJIOTMIECKOH JTUTEepaTypHl,
OT3BIBHI MPO(ECCHOHATBLHBIX 00JIACTSIX KOMIICTSHIINY HAYKH W 3HAHUH.

KiroueBnle cioBa: HpO(l)CCCI/IOHaJ'IBHaH KOMIICTCHTHOCTB, HpO(l)eCCI/IOHaJ'H:HOC

JKOJIOTHYECKON KOMIIETCHTHOCTH.

Badania pedagogiczne kompetencji zawodowych przygzh ekologow
przeprowadzone na uniwersytetach Ukrainy

Streszczenie

W pracy przedstawiono kompleksavanaliz teoretycza pojecia kompe-
tencji zawodowych na podstawie literatury psychiwngej oraz w odniesieniu
do okrglonych dziedzin wiedzy.

Stowa kluczowe:kompetencje zawodowe, zawodowe kompetencije eladogi
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Some aspects of social critical pedagogics

In the XX century when the resource model of ideas in tlieegobecame
dominant the paradigm of theoretical pedagogicghtmn expanded. Existen-
tial views were complemented by economic and palitiones that defined
a new vector of human understanding in social peghags a cultural, labor and
social capital. The aggregate of social and agge@lcharacteristics of subjects
that potentially represented the social and lalaqital of the society were get-
ting into the system of understanding of Sociald@edics. The origin of estab-
lishment of social work as a theory and practice aaifferent logic of process
formation. Historically the social work as areacofjnition and practice evolved
towards the expansion of clients groups. Therethi¢hclients regardless of their
significant distinctive characteristics were cowneéli as socially defective crip-
ples within specific historical time period.

In the late 1960's and early 70's pedagogical yhe@s suffering a severe
crisis of its basis. The philosophical concept thas the paradigm of pedagogi-
cal knowledge during the postwar period, namelysgiigtual-historicist concept
of W. Dilthey and his followers (primarily H. Nohgnd preserved as a paradig-
mal one till the mid 1960’s, was criticized and &ego be replaced by other
statements of the problem on the essence of peitajoglations and tasks of
Pedagogics. The criticism of W. Dilthey and H. Nghilosophy of education
was under the banner of the need for ,realistiatronh”, account of accom-
plishments of Anglo-American philosophy that sholtlincorporated in conti-
nental and primarily in German philosophy of ediarat

A number of continental philosophers of educatiedtto advance critical
theory as a paradigm of pedagogical science (K.levibhuer, H. Blankertz,
V. Lempert, W. Klafki). As far back as 1972 in theok of K. Mollenhauer
Theories of upbringing proceske refusal from spiritual-humanitarian philoso-
phy of education on the one hand and from oriemaidr formation of empiri-
cal philosophy of education on the other hand becabsolutely evident. Later
on the abovementioned group came apart since sbiie representatives (for
instance W. Klafki) referred to critical rationatisof K. Popper as a philosophi-
cal concept that allows comprehending and discogetie basis of pedagogical
knowledge; the other (particularly K. Mollenhauémbelf) referred to the idea
of emancipation as the focal point for Pedagogias eorrelated it with the leg-
acy of Frankfurt School and ideas of J. Habermas.
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The shift to philosophical anthropology signifidtetreference to the basis
that could provide the pedagogical science witlegatical and methodological
means for exploring the human being within the atiooal process.

In the early decades of the 20th century, but ealhesince the 1920s, the
German educationist H. Nohl interpreted social geds in terms of a theoreti-
cal framework for professional social work on ttesis of the hermeneutic phi-
losophy of science. The hermeneutic perspectivehhdsa dominant position in
the German tradition of social pedagogy ever siAfter the Second World War
the original hermeneutic approach became morealitievealing a critical atti-
tude towards society and taking the structuralof@cof society that produce
social suffering into consideration. The most intant representatives of the
critical hermeneutic approach in German social geda are K. Mollenhauer
and H. Thiersch, who have developed new theoreititaipretations and origi-
nated new interpretative paradigms. Both of thegbaas have been influenced
by the critical theory developed by the Frankfurhaol. H. Thiersch plays
a central role in developing concepts of socialkvariented towards everyday
life (alltagsorientierte Soziale Arbeit) and antlanializing social work (leben-
sweltorientierte Soziale Arbeit). Both of these asgressions of the German
tradition of social pedagogy [Hamalainen 2003: 70].

W. Lorenz [1999] demonstrates how social policy auldication became
linked under a cultural label in the 19th centurg -Aatural process given that
Germany did not exist in a legal and political rsut was very well estab-
lished in a cultural sense. After 1945, masses efi@an professionals were
retrained according to North American social worbdels with the aim to promote
individual-centred and culturally neutral professibpractice: ,the retraining pro-
grammes in social, group and community work wergadne neutrality, individual-
ism and client self-determination. The case worklehd...] [was] regarded as ex-
portable to every country of the world. This moegboused a liberal notion of for-
mal equality and democracy in the public realm Wwhielegated all questions of
cultural differences to the sphere of the priv@itetenz 1999: 36].

A central figure in this transformation process wadMollenhauer — a pri-
mary school teacher who eventually became profdesaeneral pedagogy and
social pedagogy at the university of Gottingen atad, in his work, elaborated
on the humanist tradition of pedagogy. He haddersa difficult course between
the universal claims of pedagogy to representdhaity of processes of social
integration that had proved their totalitarian iegs and the institutional, prag-
matic reduction of social pedagogy to ,everythitgttis education but not
school or family” [Baumer 1929: 3]. He wanted tordgitutionalize pedagogical
thinking whilst keeping it committed to immediateagtical tasks arising from
people’s attempts to cope with difficult life sitias. This brought him to use
the term ,Lebenswelt” (lifeworld) in the traditioof phenomenological sociol-
ogy [Mollenhauer 1972] as a reference to the copinitities clients have avail-
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able to varying degrees in contexts markedly cgffierfrom the world which
professionals occupy and whose values they oftek teeimpose.

This idea of a ,bottom-up” approach became the domfuthe most compre-
hensive and distinct formulation of the modern abpedagogy project through
H.Thiersch. His key publication, LebensweltorierigeSoziale Arbeit [Thiersch
1992] (in which the term Soziale Arbeit serves las ambrella term for both
social work (Sozialarbeit and social pedagogy),sa@h rebuilding academic
confidence in this discipline by focusing on itstdict methodology, namely the
ability to professionally immerse itself in the cplex hermeneutic processes
which characterize the everyday life (,Alltag”) péople who are struggling to
cope with and make sense of poverty, conflictsiaputice. Pedagogy-inspired
intervention must not take its bearings from insgitinal objectives, but network
with and build upon the countless moments of ,etipet with which people
demonstrate their coping abilities in everyday infal and non-formal learning
processes. Such interventions are not a flight fpamiitical action, but, on the
contrary, identify political processes, issuesustice and equality, in life-world
contexts in which they build social policy ,frometbottom up”. Social work
could and should engage constructively with sopilicies on a broad front.
Furthermore, these conceptual changes levellediifferences between social
work and social pedagogy by committing both to alde task while remaining
within their respective traditions [Lorenz 2008953

Social pedagogy developed in parallel and througdividual methods
which were hardly coherent initially, but it evoti/@bove all in the absence of
a summarising and foundational theory which migitehelevated the common
features of this new educational trend into a fofrpractical awareness. Despite
this, however, social pedagogy is confronted paldity acutely with the spe-
cific problems of industrial society, as is becogincreasingly apparent today;
after all, it cannot but incorporate in its theanyd actions the reality and nature
of this society. Social pedagogy brings new clatity education’s status as
a function of society, but the manner in whichaed so still requires discussion.
While the family and school could still insist dmetr status as the locus for re-
production of developed society and harmoniousfindd tradition to which the
younger generation was to be initiated through tarac social pedagogy has
seen itself — and continues to see itself — asdfagéh this society’s develop-
mentalprocess: in concrete terms, the harm which thigespmflicts — or ap-
pears to be on the point of inflicting — on thequer.

In 1960-70's the paradigm of scientific Social Rgmiacs was modified. The
leading theorists of German Social Pedagogicsasetiiimes develop their ideas in
the course of anthropological approach and sigmiflg criticize ideas of early rep-
resentatives of Social Pedagogics. On this stagewlopment Social Pedagogics
is under notable influence of sociological knowlkedgfter the Second World War
the Nohlian line of professional social pedagogynfib new modes of expression,
which was influenced epistemologically by critid@rmeneutics and the critical
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theory. Among those specially worthy of mention dfeMollenhauer and
H. Thiersch who are key representatives of modecialspedagogy. They contin-
ued Nohl's programme of developing social pedagsygn autonomous discipline
emphasizing social criticism and social emancipatiacreasingly, the theory of
social pedagogy drew away from philosophical apthlagy and moved towards
critical sociology. The statement of the problemtio@ new objectivity of Social
Pedagogics, diversification of methods of sociagg®gic activity considerably
enriched the theoretical and methodological knogéeaf Social Pedagogics.

While there are numerous definitions and versidnsootemporary critical
theory and critical pedagogy [Kincheloe 2004], mostthe related literature
begins with a discussion of the roots of the thewrgritical pedagogy. Histori-
cally, critical pedagogy was perceived to be oradization of the critical theory
of the Frankfurt School [Kincheloe, Lather 1998; llecen 2003]. The critical
theoretical tradition developed by the Frankfurh&@ud was greatly influenced
by the work of K. Marx, and particularly his vievakout labor. The ,Critical
Theorists of the Frankfurt School”, establishedl823, adopted a less unified
social criticism, while still embracing some of Ma views as they related to
schools and education. In its beginnings, M. Horkiee, T. Adorno, and per-
haps most significantly, H. Marcuse, argued thatgtocess of schooling with-
holds opportunities for students to formulate tloeim aims and goals, and es-
sentially serves to de-skill students [Apple 198&icheloe 2004].

The ,Critical Theorists of the Frankfurt School'gaed that schools encour-
age dependency and a hierarchical understandingutifority, and provide
a distorted view of history and other ,taken-foeigted truths” that in turn, un-
dermine the kind of social consciousness needduling about change and so-
cial transformation [Eisner 2002; Breuing 2011: 4].

Critical pedagogy locates discursive practices br@ader set of interrela-
tions, but it also analyzes and gives meaning th salations by defining them
within particular contexts constructed through piegations of power as articu-
lated through the interaction among texts, teachaerd students. Questions of
articulation and context need to be fore groundetdath a matter of ethics and
politics. Ethically, critical pedagogy requires angoing indictment ,of those
forms of truth-seeking which imagined themselvesbéoeternally and place-
lessly valid” [Gilroy 2000: 69]. Simply put, educas need to cast a critical eye
on those forms of knowledge and social relatioas define themselves through
a conceptual purity and political innocence thauds not only how they come
into being but also ignores that the alleged néitytran which they stand is al-
ready grounded in ethico-political choices. T. Kaefil997] rightly argues that
ethics on the pedagogical front demands an operadhge other, a willingness
to engage a ,politics of possibility” through a tional critical engagement with
texts, images, events, and other registers ofmgasithey are transformed into
public pedagogies (p. 2). One consequence of lpgedagogy to the specificity
of place is that it foregrounds the need for edusato rethink the cultural and
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political baggage they bring to each educationabenter; it also highlights the

necessity of making educators ethically and palitjcaccountable for the sto-
ries they produce, the claims they make upon pubémory, and the images of
the future they deem legitimate. Pedagogy is newescentandif it is to be un-

derstood and problematized as a form of acadenbiorleeducators must not
only critically question and register their own gdbive involvement in how and

what they teach, they must also resist all calldepoliticize pedagogy through
appeals to either scientific objectivity or idedlssy dogmatism. Far from being
disinterested or ideologically frozen, critical pgdgy is concerned about the
articulation of knowledge to social effects andcaeds to the degree in which
educators encourage critical reflection and moral eivic agency rather than
simply mold it. Crucial to this position is the essity for critical educators to be
attentive to the ethical dimensions of their owaictice [Giroux 2004: 37-38].

The leaders of the movement, including P. FreiteGhbux, and P. McLaren,
insist that education is always political, and teaticators and students should be-
come ,transformative intellectuals” [Giroux 1988jultural workers” [Freire 1998]
capable of identifying and redressing the injustidgeequalities, and myths of an
often oppressive world. For P. Freire [1995], caltipedagogy begins with recogniz-
ing that human beings, and learners, exist in taraliicontext: People as beings ,in
a situation”, find themselves rooted in temporaltisp conditions which mark them
and which they also mark. They will tend to reflenttheir own ,situationality” to
the extent that they are challenged by it to achup Human beings are because
they are in a situation. And they will be méine more they not only critically reflect
upon their existence but critically act upon itdife 1995: 90].

Conclusions Social Critical Pedagogics — the branch that gatem 1960s in
pedagogical theory in Western European countridsr@aUSA as a result of disap-
pointment in the effectiveness of traditional pextacal systems. As an integral
conception the Social Critical Pedagogics developethly in German-speaking
countries where the representatives suggested ddelraf demacratic (,critical”,
soluntary”, ,humane”) educational school with thain goal — ,self-fulfillment”
of personality. The concepts ,emancipation”, ,freed, ,personal identity” is con-
sidered as pedagogical and political categories.répresentatives of Social Critical
Pedagogics considered the ,permanent criticismthef society and authoritarian
institutions as the function of Pedagogics. TheaBedics shall provide for theoreti-
cal analysis of the opportunities of different eatianal models as ,reproduction of
societies potential, changes in young generati§niollenhauer).
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Abstract
Some aspects of Social Critical Pedagogics thagpsesented in works of
P. Freire, H. Giroux, K. Mollenhauer and othersehbgen analyzed in the article.

Key words: social critical pedagogy, pedagogical categoriédpgophical an-
thropology.

AHHOTALIUA

B cratbe mpoaHanu3upoBaHBl HEKOTOPHIE ACIEKTHl TEOPUH COLUATLHOU
KPUTHYECKOM TIeAaroruky, passuBasiieiics ¢ 1960x rr. B eBpomeickux crpaHax,
B YACTHOCTU colManbHO-ieaarorndeckue unen A. Kupo, K. Momnenxayapa,
I1. ®peiipe u Ipyrux npeacTaBUTENEH HaNIpaBIECHUS.

KiroueBble ci10Ba: coluanbHas KpUTHYECKas II€Jaroruka, IeJaroruuyeckue
KaTeropu, ¢punocodckas aHTPONOIOTHSI.

Wybrane spoteczne aspekty pedagogiki krytycznej

Streszczenie

W artykule przeanalizowano niektére aspekty tepeidlagogiki krytycznej,
ktora rozwija st od 1960 roku w krajach europejskich, w szczegdnalei
spotecznych i pedagogicznych takich przedstawifadti A. Giroux, K. Mollen-
hauer i P. Freire oraz innych.

Stowa kluczowe: pedagogika krytyczna, kategorie pedagogiczne ppalngia
filozoficzna.
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Prospects of implementing educational audit in Ukranian
higher education institutions

Introduction. The European integration processes cover morenzome
spheres of life, including higher education. Refeand modernization of higher
education are closely connected with the Bologrcéds. In Ukraine the mod-
ernization of higher education institutions hagsteth from the liquidation of
pseudo-universities, which have no license. Totleyet are 347 higher educa-
tional institutions of the third and fourth leval$ accreditation, 87 universities
have the status of national. At the same time Wieraioes not take the principal
place at the world’s market of education servicalyQthose universities in
Ukraine are known abroad, which have some agreem@ntcooperation with
the western universities.

Unfortunately, at present, Ukrainian institutiorre ar from being able to
compete with international ones. The top ten mostgetitive universities cer-
tainly comprise two European ones (Oxford and Cafgler universities). The
Moscow State University is at the 74th place oul@®, and Ukrainian institu-
tions of higher education didn't enter even the ttopusand. Quality in educa-
tion, both secondary and higher, influences thepmditiveness of a country. To
increase competitiveness, Ukraine needs criticasntd highly qualified spe-
cialists hence the quality of higher educationrie of the key factors of success
to accomplish this task. The system of educati@mulshenable the students to
acquire knowledge and skills that keep up withdheent economic demands. It
should also train the graduates for labour mobditgl facilitate their adaptation
to the changing conditions. The rapid economic gnoiw Ukraine during the
last decade created new opportunities for careezlolement, but it also placed
new requirements on the professional staff. Empkyyecruiters and independ-
ent experts point to the glaring gap between thiks s university graduates and
labour market challenges. Criticism of unprofesalimm, corruption and overall
degradation of the education system has becomaiitdiig. A tool for realiza-
tion of high quality educational model is educatiprality monitoring. The main
component of this tool is implementation of edumadil audit. This issue should
be examined in detail.

It is important to emphasize that educational aigdfirmly on the agenda
for higher education institutions; both quality @sgice and quality enhance-
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ment are now considered essential components ofdingational audit. Ukrain-

ian higher education institutions have a respoligiltio produce educational

programmes and services of a high standard, whastsrthe needs of students.

The educational audit— as part of the quality asste procedures has an impor-

tant part to play in this process, in collaboratrath service providers.

The definition of the term ,Audit” should be cldagl at the beginning. In
the context of quality in higher education, it ipracess for checking that proce-
dures are in place to assure quality, integritgtandards of provision and out-
comes. An educational audit is a practical apprdagbrofessional accountabil-
ity within the educational service. An objective educational audit is 'to con-
tribute, in conjunction with other mechanisms, e fpromotion and enhance-
ment of high quality in teaching and learning'. Aducational unit may be
a small section within an institution, a whole ington or a group of institutions
within a local education authority [Ainsworth 1989]

V. Bolotov, O. Garaschuk, N. Efremov, N. Nikitin, 8amoylova, A. Shme-
lev are Ukrainian and Russian researchers who ideser their publications the
problems of educational audit implementation, extun of educational activ-
ity, quality of educational process and performagnauation in education.

Main body. In order to examine educational audit it is edakmd under-
stand that performance evaluation in educatiormrjeshiout through the educa-
tional audit process, embraces:

— all aspects of the activities of the authority titagion or unit under review;

— consideration of both effectiveness (i.e. qualitye relationship between
expectations and outcomes) and efficiency (whiclecorelevant considera-
tions of economy and the relationship between mpad outcomes).

An educational auditing procedure is very imporiarthe light of:

- rapid and far reaching change in the purpose amgeraf further education;

- increased Government scrutiny of and insistenceadune for money in all
public sector activities;

— a systematic and comprehensive approach to edocatzmagement is es-
sential.

As for essential features of the educational auglitirocess, effective educa-
tional audit comes from collaboration between aditaiegam, selected to repre-
sent a range of legitimate interests, and stafigher education establishments
or those parts of them being audited. Contributiiisbe made to audit exer-
cises by both colleagues and line managers, arldatia will cover organiza-
tional policies and practices as well as the dejiad the service.

It is necessary to emphasize that educational aedlts to improve the per-
formance of managers and staff, by engaging thematine learning through the
processes of identifying key questions and respantd critical appraisal, lead-
ing to personal and institutional improvement. Thmate in which this organ-
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izational development can blossom has to be pesithd supportive, and there-
fore non-threatening. The intention should be tovento philosophy where the
educational audit becomes an internally led comiactivity, which seeks to

make more explicit and supportive the concept affggsional accountability

and leads to a continual improvement in the qualityervice provided.

Educational audit enables consistent quality assaraf the educational
opportunities. The principles on which the procasd audit tool are based:

— Partnership working.

— Multi-professional approach.

— Shared responsibility for assessment.
— Action planning .

— Quality enhancement.

Best practice guidance for use of the audit proaasgsaudit tool is:

- Partnership engagement is maintained throughowdbeational audit cycle
with practice and academic staff undertaking tlteegss together.

— Educational audit of the placement is undertakeceoon behalf of all
proEducational audit takes place on an annual basis

— Sources of evidence include existing reports frotheio assessment/in-
spection processes.

— Learners and service users are included in theepsoat every appropriate
opportunity.

— Dissemination of good practice forms part of evacfion plan to ensure
attainment of standards is followed by enhancement.

- Review of the mentor/practice educator register thedstatement of capac-
ity is not confined to an annual event.

The benefits of educational auditing process agefalowing: it allows for
the reconciliation of bottom-up and top down plagnilt allows for practitio-
ners at all levels including non-academic staffpég@ome involved in the proc-
ess of analyzing, recording and reporting the tpiale aspects of their work.
Recognition of the importance of the process ofcatianal auditing leads to
a deeper acknowledgement that all internal prosesystems and arrangements
which enhance the involvement of all individualsréanherent in them per-
formance indicators of quality. The identificatioh these indicators provides
valid yardsticks for judging performance. Linkingrponal involvement and
professional accountability in formulating and sedpsently monitoring per-
formance evaluation is a fundamental benefit oflemgnting the concept of
educational audit.

It should be stressed that educational audit, eiarprocess in any Quality
Management System (QMS) is popularly defined agstematic, independent
and documented practice for obtaining and evalgagwidence objectively to
determine the extent to which audit criteria (confance and effectiveness) are
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fulfilled. Educational auditing procedure offersghér education institutions

expertise in developing their internal quality mgement and provides a certifi-

cation of their quality management. How the proagfseducational auditing is
carried out in higher education institutions in bike is analyzed below.

Recent research has shown that a total of 8 highacation institutions
were certified in Ukraine by the beginning of 20ii;luding the University of
Economics and Law ,Krok”, Donetsk State Institute onferrous Metals,
Odessa Institute of Continuous Education for Maragé Water Transport, the
Centre for Training and Certification of Shipbodtdrsonnel of Sevastopol Na-
tional Technical University, the Institute of Inte®nt Management, the Euro-
pean University, Lviv State Ivan Franko Universiand the National Aviation
University. A number of other Ukrainian universgi@re preparing for QMS
certification, for instance, the National Univeysitf Life and Environmental
Sciences of Ukraine and Lviv Polytechnic Nationalivérsity. An analysis of
their experiences allows emphasizing the followpogitive developments:

— Ukrainian higher education institutions do incregsivork aimed at crea-
tion, implementation, and certification of qualityanagement systems in
accordance with the requirements and recommendatibthe quality man-
agement standard,

— Ukrainian higher education institutions conductf-asssessment aimed to
identify key areas in educational, scientific, adistrative, financial, eco-
nomic, and business activities to be improved;

— Some higher education institutions work to set watsgic partnership sys-
tems that give them feedback from employers of tipeiduates.

Many higher education institutions in Ukraine haet up special structural
units to manage the quality of their training. Hoee based on the experience
of development and implementation of the qualitynagement system within
higher education institutions, a number of probldrimalering the creation and
effective use of such systems can be identified:

- lack of unequivocally defined legal framework foclaar and coherent or-
ganization of work aimed at setting up such quatignagement systems in
higher education;

- lack of necessary manuals and guidelines for th@eimentation of princi-
ples of quality management in higher education;

— weakening of links with industry and consequendédlcational curricula
isolated from present industrial needs;

- lack of qualified middle-level university managers;

- reluctance of the faculty to adopt new principlesnanagement;

- insufficient governmental support to higher eduwratinstitutions in the
introduction of quality management principles;
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— lack of financial resources to effectively improgeality management in
higher education.

Performance of the said activities requires extensésearch based on the
international and domestic experience in implenmgntquality management
systems in higher education.

Therefore, effective quality management certifimatin higher education in-
stitutions should adhere to certain key referermstg:

— quality training of students is based on the qual@aching capacity of
higher education institutions;

— enrolment competition;

— quality education as a design of relevant planscamndcula;

- active research activities of the faculty and tmeolvement of students in
them;

— systematic teaching of university subjects througlibe academic year as
well as the systematic assessment of students’ ledge;

— support of graduates in better employment by odimpahat is, in fact,

a major criterion of university performance evaioat
— focus on effective educational work;

- feedback from graduates, employers , and society;
— focus on continuing education.

The effective functioning of the quality system gaovide evidence for po-
tential customers as to what a university can ddtem. Sustainable turn-out,
better administration, better performance, costmipation, and the improved
image will reinforce the position of the universitythe educational market in
Ukraine. ,Setting up an effective system of manageirin higher education
based on the quality management system will sicanifily increase the level of
competence of graduates and their competitivenesshe labour market”
[Momot 2007]. Actual for further development is the impgment in organiza-
tional and functional structure of higher educatinstitutions for the effective
implementation of the principles of quality managetmsystem in Ukraine.
These goals can be achieved through the developphéststrategic short-term
and medium-term plans, its innovation infrastruetigound personnel policy in
the field of science and education, and the setim@f a strategic partner net-
work providing the ‘university-customer’ feedback.

Conclusion: The major points covered by this paper may be sanized as
follows: the conducted analysis proved that edooati audit as a new educa-
tional service has just begun to be realized inaiskan higher education institu-
tions. Such system should be implemented on valiytaasis; it must not du-
plicate state control of governing bodies of highducation institutions. How-
ever, it is necessary to solve a number of legadioseconomic, psychological
and pedagogical problems for educational auditetcome the integral part of
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the quality assessment system in Ukrainian higldeicational institutions. It
should be emphasized that Ukraine as a young daweldcuropean country
faces the double scale of problems in higher edutahose of primary concern
of general European education community and spedifi Ukrainian ones.
Thus, one of the main problems of higher educaito/kraine is its quality.
Today we can state that the most prestigious highecational institutions in
Ukraine, including those existing and developingdenturies, have low indices
compared to the actual world ratings. The reasainly imperfect licensing
and accreditation, but also lack of impartial exéérassessment of students’
knowledge by independent institutions, low academativation of students.
Therefore, further development of Ukraine as a Beam state is not possible
without improving the education quality based oe thechanisms of educa-
tional audit.
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Abstract

The article examines essential features of edutat@mudit in higher educa-
tion institutions of Ukraine. Different factors vehi influence the introduction
educational audit in Ukrainian higher educationtiinsons are researched.
Some possible ways to facilitate the widespread afseducational audit in
Ukrainian higher education institutions are outtine

Key words: educational audit, higher educational institutjooempetiveness,
quality management systems (QMS), certification.

AHHOTANUA

B crarbe mpoBomuTcs aHamm3 ocoOeHHOCTEH 00pa3oBaTeNbHOIO ayauTa
B BBICIIUX YYEOHBIX 3aBEACHUAX YKpauHbl. M3ydarorcs pasnuuHbie (aKTOphbI,
BIIMSTIONINE Ha BHEAPEHHE 00pa30BaTeIbHOTO ay/uTa B YKPAMHCKUE BY3bl. OTFICAHBI
BO3MOXHBIC IIYTH COACHCTBHS IIMPOKOMY HCIIOJB30BaHHIO 00pa30BaTEIHLHOTO
ayJIuTa B BBICIIUX YYCOHBIX 3aBEICHUSAX Y KpauHBbI.
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Perspektywy realizacji edukacyjnego audytu w ukrahskich instytucjach
szkolnictwa wyzszego

Streszczenie

W artykule przeanalizowano cechy instytucjonalnagdytu edukacyjnego
szkolnictwa wyszego na Ukrainie. Rée czynniki wptywajce na wprowadze-
nie edukacyjnego audytu w ukfigkich uczelniach. Mdiwe sposoby promo-
wania szerszego wykorzystania instytucjonalnegoyauddukacyjnego szkol-
nictwa wyzszego na Ukrainie.

Stowa kluczowe:instytucjonalny audyt edukacyjny instytucji szketwa wyz-
szego, konkurencyjno, systemy zargdzania jakécia (QMS), certyfikacja.
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Assessment and evaluation in problem-based learning
the course of training students majoring in enginedng

Every year higher educational institutions of Ukeaiface the challenge of
determining how to efficiently present syllabi, whiis constantly increasing in
volume, so that students obtain knowledge of tiseipline and also become
self-directed learners able to develop problemisghskills which they will
apply in further courses and in their careers. Tgroblem-based learning (PBL)
is considered to be the very integrated environmdrdre learning package data
support should be widely applied to act as botlrablem-oriented instructional
method and technique for learners’ progress ratssgssmenkpanakosa 1996].

This kind of integration requires joining of mutlyatomplementary instruc-
tional subsystems on theoretical knowledge andegha@s for acquiring practi-
cal skills through performing laboratory tasks gmdctical assignment®BL is
characterized by a student-centered approach,desael facilitators rather that
disseminators, and open-ended problems that sentheainitial stimulus and
framework for learning. Teacher also hopes to aratadents’ interest in the
discipline, emphasize learning as opposed to repadimote group work, and
help students become self-directed learners. Legurisi, student-centered” be-
cause the students are given the freedom to shade ttopics that interest them
the most and to determine how they want to studyntiStudents should identify
their learning needs, help plan classes, lead d&ssissions, and assess their
own work and their classmates’ work [Gallagher 19%&nerally, PBL facili-
tates the teaching-learning process performinghftemative advisory educa-
tional-exploratory supervisoryandattestationfunctions.

PBL is introduced into the educational processrtnote the use of up-to-
date instructional methods based on the innovatifis@mation technologies for
knowledge presentation. These technologies profdadidities for self-learning
along with complex examination of proficiency lewélfuture engineers within
their job description in the course of solving rkf@ research, engineering and
technological tasksKo63ap 2002]. This objective is believed to be achieved
through solving the basic tasks listed below:
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— evaluate learners’ theoretical knowledge acquirednd their engineering
training;

— evaluate learners’ professional skills, their &pilo systematically apply the
knowledge and skills obtained in the course of Bra®) engineering disci-
plines and also in making overall analysis of ca@rmomputing tasks;

— evaluate learners’ creative abilities to set objestand tasks for the required
research, plan the experiments to be held in theeps of solving complex
computing tasks needed for working out certaingesibnal problems;

— evaluate learners’ logical-analytical thinking thdigplay in generalizing the
obtained results and giving arguments for PBL egfient (methods, content
of tests and complex tasks etc.). A number of varitests are devised to
regularly assess students’ progress in acquiringvledge and skills as well
as their decisions-making abilities at various etagf performing laboratory
works and computing tasks.

Student assessment seeks to provide a diagnostitotensure students are
progressing adequately towards achieving the dksening goals. Assessment
should not be solely a grade-assignment or rankinoj Too often the learning
process degenerates for students into strivingtaveell on the tests (assessments)
so they will have a good grade, rather than fogusim the learning goals of the
course. The National Research Council contendgtieag are three guiding prin-
ciples to assessment [Mathematical Sciences Edadatiard 1993]:

— content: assessment reflects what is most impoftastudents to learn;

— learning: assessment enhances learning and supgirtsctional practice;

— equity: assessment supports every student’s opptyrto learn.

Control tests were devised to evaluate the threeldeof students’ knowl-
edgeability. Thugienerallevel tests embrace all the theory within syllabiis
advancedevel, the skills in specific subtopics relatedhe general subject area
of laboratory classes and computation tasks amsssd. Finallydetailedlevel
tests are devised upon subsections of the courgdwdquire profound knowl-
edge for carrying out every stage of projects,otsicomputations and scientific
research. Speaking of learners’ creative abildied logical-analytical thinking,
these are evaluated on the basis of approximatelaiion of the students’ deci-
sions which provide the most optimal circuit asuieed by PBL.

These results enable teacher to carry out the ibwstamation of students’
theoretical and professional engineering skillorigl with abilities to deepen
them), creativity and logical-analytical thinking.

It is the complex approach to competence formaitidentification of the
levels of basic components of engineering compgtehat methodically and
fundamentally distinguishes the suggested appdicadf PBL, which is consid-
ered to be an unconventional teaching method, tfr@rcommon models of the
automated teaching systems and computer-based exesdl'ypesuu 2006].

88



Taking into consideration that the structure ofieegring disciplines im-
plies every basic component (lecture, laboratosgde, practical lesson, tutorial,
credit and examination), it is reasonable to inticEa three-step implementation
of PBL-based methods for acquiring knowledge anatrotling over students’
mastering the appropriate skills.

Thus, atstep 1 teacher logically provides instructional inforneeti via
a computer with further testing control over studetheoretical knowledgeabil-
ity. At step 2students’ capabilities to apply the acquired kremlge for perform-
ing laboratory tasks are checked; here advancemniifig and inquiring are
interchanged. Astep 3learners are supposed to obtain essential knowladd
skills for independent solving advanced appliedkdatat are similar to those
students are likely to face in their real practiaethe same time teacher evalu-
ates their theoretical knowledge and logical-amedythinking abilities.

In the process of engineering training, studentiergo various forms of testing.
1. Evaluation of learners’ theoretical qualificatioonsists of at least five con-

trol questions, each of them being compiled in ed@oce with the specifics

of machine questioning and allows to check up th@mum fundamental

knowledge on the certain section of theoreticarseuA student is admitted
to the next form of testing provided that he/she d&play the minimum

admissible knowledge.

2. Evaluation of learners’ readiness to perform cartaboratory or practical
tasks is grounded on students’ answering at least dontrol questions,
which are closely related to the subject of ingtaimal section (to the re-
search objectives, sequence of implementation,igdlybases of the proc-
esses and phenomena etc.). Thus the level of sfidpralification cannot
be assessed by the established 100-point scale #ie so-called ,half-
gualified” students are not admitted to solve lalbmry or practical tasks.
Consequently, the method of students’ qualificagealuation is absolutely
different so long as it uses a two-point scale whgudents get either ac-
ceptable or failing grade with the latter forbidglithem to carry out labora-
tory or practical tasks unless then get profoundwkadge in the subject
area. If students succeed in answering correctlyhal control questions,
they can start the third stage of testing.

3. Evaluation of students’ theoretical qualificatienlbdased on the total value of
determinants of their creative activity in carryiogt individual computing or
research cycles within the overall task set fofgoeting a laboratory work or
practical task, namely (1) to set objectives flwcal research as well as to carry
it out; (2) to plan the experiment together withedaining the impact of spe-
cific features of the research on quantitativeitptale indicators of its effi-
ciency. The results obtained in parameter optimizatvhich allow to make up
conclusions concerning further refinement of preaescriptions, enable to as-
sess learners’ creative abilities to solve engingeasks.
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4. Evaluation of learners’ logical-analytical thinking the arithmetical mean
value of all the points students get for laboratang practical tasks they
have solved in the course of engineering trainkgre taken into account
are students’ abilities to draw conclusions witam to the results of the
conducted research. Teacher is in charge of dgvigoommendations for
further improvement of instructional methods witRBL.

It is worth mentioning that in order to preventegictability” of the content and
sequence of control questions offered by PBL-bagstem, the random number
generator method for presenting questions hasdmésed Kosmakosa 2003].

In the course of the experiment, 52 learners ppdied in the PBL educa-
tion method while 47 were trained through tradiibmethods. Their perform-
ance was assessed by a 100-point rating scalearithenetical mean values are
shown in fig. 1.
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Fig. 1. Comparison of average grades between PBL émon-PBL groups

It is obvious that PBL promotes students’ confideno their problem-
solving skills and strives to make them self-dieglctearners. These skills can
put PBL students at an advantage in future couaadsin their careers. While
such confidence does not come immediately, it @fobtered by good instruc-
tion. Teachers who provide a good learning commuinitthe classroom, with
positive teacher-student and student-student oelstiips, give students a sense
of ownership over their learning, develop relevamd meaningful problems and
learning methods, and empower students with vaduskills that will enhance
students’ motivation to learn and ability to aclaev
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Abstract

The article deals with the methods for assessnamtsvaluation of knowl-
edge and professional skills of students’ majommgngineering in the course of
their problem-based learning. Offered are the nuslior testing and evaluating
students’ theoretical knowledge, practical skiligldogical-analytical thinking.
Shown are the results of the experiment, which @riatPBL promotes stu-
dents’ confidence in their problem-solving skillsiah can be of benefit to their
future courses and in careers.

Key words: problem-based learning, assessment, evaluatiotrotaests, logi-
cal-analytical thinking, experiment.

Ocena i ewaluacja przez rozwjzywanie problemow w trakcie
ksztatcenia studentdw na kierunkach igynierskich

Streszczenie

Artykut dotyczy metod oceny i ewaluacji wiedzy i igjgtnosci zawodo-
wych studentow na kierunkachzymierskich w trakcie nauki przez rozywa-
nie problemow. Opisaney gu metody testowania i oceny teoretycznej wiedzy
ucznidw, umiejtnosci praktycznych i m$lenia analitycznego-logicznego.
Przedstawioneaswyniki eksperymentu, ktére dowagjzze PBL wzmaga pew-
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nos¢ studentdéw w zakresie umidiosci rozwiazywania problemow, ktére mag
by¢ wykorzystane w ich dalszym ksztatceniu i rozwogui&ry.

Stowa kluczowe: ksztatcenie przez rozwdywanie problemow, ocena, ewalu-
acja, testy kontrolne, ndkenie analityczno-logiczne, eksperyment.
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Academic discipline website as an efficient aid fodidactic
adaptation of first-year students

Problem statement

The way people interact with society is being ammily and radically
changed due to the significant breakthrough inrmfition technologies, which
enables the Ukrainians to participate in politicatonomic and cultural life
throughout the world. Therefore the major task ighkr education today is to
train students to be active in the course of higality development of modern
society, to form students’ need in continuous seffrovement, and to promote
lifelong self-learning.

Under the transition of Ukraine’s educational pagadfrom authoritarian to
humanitarian, educators find it necessary to re@gm@&rthe training system in
whole: its objectives, syllabi, instructional medlsp and organizational forms.
Ukraine’s higher educational institutions tend tonsider the personality-
oriented approach a priority. This is primarily &i{ped by the changes in the
society’s social order for graduates’ personalskivhich include:

— independency in decision-making,

— ability to be responsible for their decisions aetidvior,

- tolerance,

— ability to work in unusual conditions,

— competency in both their occupation and other $iedfl knowledge Ilonar

2007].

Nowadays, topical is the issue of adaptation o¥ensity students. How-
ever, the problem of adaptation of first-year stugédras not been analyzed and
studied to the full. It is caused, first and forestadoy the presence of two lines of
innovative activity development (a concept-based, @md description of appli-
cation and impact of certain innovations on studelgarning along with his
adaptation to the educational process). Unfortimaseholars have not suc-
ceeded either in combining these lines or providioigntific arguments for the
problems of innovative educatioMfrseesa 2008]. Therefore, researchers in
the field of pedagogy and psychology keep on figdime ways of rationaliza-
tion of educational process, in particular, intéoation of adaptation of first-
year students to the new didactic conditions.
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The aim of the article

Describe the technology of creation of academicipli:ie website, which is
supposed to intensify didactic adaptation of fyrsér students of higher techni-
cal educational institutions.

Presentation of the basic material

Teaching-learning process in higher educationditii®ns is a complex
dynamic system, which depends on a number of ioterected external and
internal factors having an impact upon both moldihgdents into professionals
and their adaptation to the educational process.

On entering a university, freshmen become awatbeeohew way of life and
peculiarities of learning organization, which tHey strange and unusual. Having
encountered the new routine, freshmen feel an emnlsal between the volume of
curricular material and the already formed physjmlal resources of their organ-
isms, required for processing instructional infatiora This period of student’s
life is characterized by intense neuropsychic seess well as stresses caused by
a more intensive rhythm of activity, that direatifluence on work capacity.

Proper attention should be given to didactic adeptai.e. adaptation of
students to the new learning conditions establigtiddgher educational institu-
tions. It is related to students’ lack of ability brganize their unsupervised
work, lack of summarizing skills, inefficient regkial of educational, reference
and bibliographic literature, lack of ability tojast to new forms and types of
control, which substantially differ from those ussccomprehensive school, etc.
For this reason it is intensification of adaptatmoncesses of first-year students
that becomes priority.

Thus, wide application of academic discipline wabss believed to effi-
ciently accelerate students’ adaptation to the le&asning conditions. The idea
of such websites belong to American developers piaseered introduction of
this technology into every lead university of tloeiatry.

Nevertheless, we cannot assert that it is commasdg at Ukraine’s higher
educational institutions. According to the datatbé survey conducted in
Ukraine by TNS marketing company by March, 2012arne0% of country’s
15+ population have an access to the Internet. @24 million) from among
them use services of the global network daily, lorost daily. The amount of
users increases by more than 10% annually, sirgedte enabled to implement
their economic, social and educational projects.

In order to ascertain how much the Internet is usefirst-year students, we
have interviewed more than 200 university studeBé&ng asked what sources
of information they use when sitting for their das, 92% of interviewees
named the Internet (for comparison, library is usg®% only). This fact indi-
cates that the process of autonomous learning ¢taally moved from the so-
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called ,university area” to the global network. Ttade of usage of the Internet
by first-year students of higher educational ingtins is shown in fig. 1.

16%

18% @ 2+ hours daily
@ 1 hour daily
O Twice/three times a week

66%

Fig. 1. The rate of usage of the Internet

Consequently, it is essential to provide studeritls informative support by
creating academic discipline websites.

The content of a website can be de bene esse diintte required and op-
tional components. Required component implies:

- syllabus;

- lesson schedule;

— lectures texts with proper presentations and méthbdaterials developed
by means of computer algebra systems so that tmhzs all task-solving
processes;

- lecture theme and tasks for both practical clasedsndependent work;

- list of recommended literature and Internet-resesirc

— brief instructions for handling educational litens, summarizing, organiza-
tion of independent work, and effective time mamaget.

Optional component may include video recording¢eofures and practical
classes, various psychological tests for teacheomtrol the process of students’
adaptation (with further obligatory display of ttesults), academic achievement
tests, electronic variant of progress registerfgasional information, electronic
library and the like.

The syllabus site must have its forum or chat. Foand chat enable stu-
dents to consult each other, to pass opinions ahdopvard ideas for efficient
independent work and task-solving; to get on-lieecher’'s advice; to show the
results of their researches etc. On forums teacherask problem questions,
provide information concerning students’ conferenaxhibitions, seminars to
be held either at a university or elsewhere. Videcordings of lectures and
practical classes are regarded to be a powerfulgis to study. When students
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take a detached view at learning activity they esaluate their own achieve-

ments objectively. Moreover, video recordings dfieststudents’ performance

offer strong incentives to study, lower anxiety anake teaching-learning proc-
ess transparent, being an original positive adsiagi of both a teacher and
higher educational institution on the whole.

The syllabus site must become the very environrf@nstudents to be in-
structed on how to arrange their learning activityfind answers for questions
arising in the process of work, and to make updigficiencies in their theoreti-
cal knowledge.

Today, creation of such sites depends upon teakfeecan be assisted by
content management system (CMS) which is a compitegram for creation
and support of Internet-based projects of any cerigyl. CMS provides users
with essential visual facilities for creating irdetive website pages. The content
can be quite flexible due to the built-in in wordbpessor. In addition, CMS
offers users a wide range of supplementary toaksh s management of web-
site users, publication of news or articles, forubisgs, galleries, boards etc.

CMS is advantageous for:

- prompt information updating directly carried outdryauthorized employee;

— reducing the cost of support in case informatugdated by users;

— additional tools such as searching, forums, votind the like, which make
users interactively co-operate with them (thesdst@oe already realized
within a CMS);

- reducing the development time since the design@¥& offers this option;

- upgrading the quality of website development s@las here used are (ei-
ther partly of fully) the modules which have alrgdben thoroughly tested.
These days, the CMS market has a wide spectrunfferfsdor both com-

mercial and freeware (Drupal, SilverStripe, 4Siteé&Mz project, DOTCMS,

OpenCms)Ilenenmummn 2007].

In our opinion, CMS Joomla is the most efficienpshpowerful and most
common website management system. It enjoys wigalpadty owing to its:

— simplicity in use;

— reliability and effortlessness in installment alamigh unique functionality;

— availability of modifiable menu;

— capacity for multilevel authentification of bothass and administrators;

— facilities for modifying the existed units as wall adding some new ones;

— ability to manage the website blocks;

— availability of a forum, which designed for polliad voting;

— clear structure;

— facilities for programming of the beginning and thed of publication of
materials according to the calendar;

— availability of a large amount of modules, and iedgrary.
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Conclusions

Thus, the intensive use of the Internet, creatioacademic discipline web-
sites and their introduction into the educationadcpss of higher educational
institutions intensify didactic adaptation of figgar students. Such websites can
serve as an ,area” where students’ independent workrganized and con-
trolled, and its efficiency, beyond all doubt, wslirengthen, with video and au-
dio materials (results of learning activity) to adise higher educational institu-
tions to the greatest extent.
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Abstract

The article deals with the problem of intensificatiof didactic adapta-
tion of first-year students. The analysis of thee@ch into the use of the
Internet and accessibility of CMSs stipulated tlewidal of methodology for
creation of academic discipline websites which laeeved to facilitate stu-
dents’ adaptation to the new learning conditionBiglher technical educational
institutions.

Key words: didactic adaptation, first-year students, acadehsicipline website,
CMS, CMS Joomla.

Uniwersytecka strona internetowa jako skuteczna powc dydaktyczna
dla adaptacji studentow pierwszego roku

Streszczenie

Artykut przedstawia problem nitwie szybkiej adaptacji dydaktycznej stu-
dentow pierwszego roku. Analiza wynikow badsad wykorzystaniem Internetu
i doskpnaicia technologii CMSs ukierunkowuje prace w tym zakeasa utwo-
rzenie uniwersyteckiej strony internetowej, ktorazm okaza si¢ utatwieniem
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w adaptacji studentéw do uczenia s nhowych warunkach w vagzych uczel-
niach technicznych.

Stowa kluczowe:adaptacja dydaktyczna, studenci pierwszego rokiwersy-
tecka strona internetowa, CMS, CMS Joomla.
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Methodological support for multimedia-assisted tealging
foreign languages at higher educational institutioa

One of the major concerns of educators today istkige is a mismatch be-
tween graduates’ foreign language skills, acquirech higher educational insti-
tutions and the skill sets required by employerastuniversity graduates in
Ukraine are found to be lacking in proficient andative use of a foreign lan-
guage along with sufficient level of communicatisklls needed for efficient
problem-solving. As such, there is much need fstituitions of higher education
to focus on training future graduates to be moraptable to the needs of the
industry.

It is obvious that learners find it strenuous talgpe and structure the lin-
guistic information and consequently acquire sléésential for proficient com-
munication.

In recent years, people have become increasinglyeanf the importance of
wide implementation of innovative technologies feed on unsupervised learn-
ing foreign languages. Therefore, the efficienf-E=rning has become a hot
topic in current foreign language teaching. Witk ttevelopment of science and
technology, multimedia technology is being increghi used in educational
field. Universities are expected to make use oftimeldia and network tech-
nologies as well as new teaching patterns to refibrenformer class teaching
pattern focused on teachers’ explanation.

The wide application of multimedia technologies tveloping learners’
foreign language skills create favourable condgitor significant reforming the
existing system of professional education. As noe@dl above, a number of
university students do not have profound knowledfjéoreign languages and
their communicative skills does not comply with hhigchool standards. How-
ever, at the stage of students’ initial adaptatorthe specifics of university
studies, changes in educational environment as agllo the mode of self-
learning it is essential to take measures for elating and preventing stresses
which students are likely to undergo when breakimgugh unsupervised learn-
ing difficulties and self-controlling their progies studies. Taking into account
the foregoing, foreign language training of spesial for professional inter-
course is a difficult process, which requires waltion of a creative personality
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quick to independently size up the curriculum, atdefluently operate it in

professional activity, and to adapt to the contimlp changing standards and

situations.

A teacher in turn is supposed to be aware of ththeds for introducing
multimedia-based lessons at the stage of studanitisii adaptation which can
cover the following aspects:

1) adequate methods for preparing students for thlenget use of multimedia
courseware, which are determined by availabilitysoitable hardware, by
didactics aims of applying specific e-books in sipeeducational situa-
tions, by functions and characteristic of the ceware, methods for its use
in the educational process and the degree of sisideadiness to use it in
language studies;

2) methods for exploiting multimedia, which are impkmed through a) gen-
eration of students’ primary learning motivation; dbudents’ adaptation to
the multimedia courseware, for which the teachéw:is
— introduce the multimedia interface;

— elucidate the didactic objectives of the multimetharseware;

— (give details of the reference system and the dpdeifitures of the test-

ing block (provided that it is available);

3) methods for the adequate use of multimedia courgeabta foreign lan-
guage lesson depending on its type, objectivesphade of the lesson to be
assisted with multimedia as well as the duratioitsofise;

4) methods for evaluating students’ performance aleitig taking into account
the level of learners’ self-support when using mdidia courseware, the
time it took them to fulfill the set tasks, anddgats’ psychological charac-
teristics.

In order to use multimedia courseware efficiently should determine both
long- and short-term results to be reacHéphfrox 2001: 187-195]. Short-term
results cover the level of students’ comprehensibthe instructional material
and the level of intensification of educational g@gss. Long-term results include
increase in the level of students’ informationaltune, rise in the level of stu-
dents’ unsupervised cognitive activity skills, afidclosure of students’ creative
potential.

We introduced the course of organization and caimpmultimedia-based les-
sons aimed at forming students’ mental activitynastering both instructional ma-
terial and computer tutorials on the basis of tie®ty of properties of mental activ-
ity designed by P. Halperidgisnepun 1999: 267]. Below we provide a sequence
of activities for foreign language skills formatiwaiith the use of multimedia.

Step 1. Teacher arranges visual adaptation to a multimediarseware,
forms positive emotional attitude to it and enhancegnitive motivation which
is believed to be essential for inducing a persastudy.
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Step 2.Students get acquainted with the interface anfbpeance capabili-
ties of the courseware. Teacher tells students vesalts must be achieved with
the help of certain multimedia courseware, makesesits focus on the per-
formance, and explains the algorithm for workinghmsmultimedia. In other
words, at this stage presented is the instructi@enal to be learnt.

Thus we can pass &iep 3when students materialize and accomplish their
actions in the form of external speech. Teacheudes on developing students’
active and favourable ability to work with compugartonomously as well as to
reproduce all the necessary operations with itctving believed to result in stu-
dents’ successful adaptation to the courseware.

Step 4is characterized by the transition to accomplighined the action in
the form of inward external speech when studenifs s&veral mental opera-
tions. Teacher may stimulate students to conselittee algorithm for working
with the courseware through asking them incentivestjons.

At step 5students are ready to work autonomously acconiptisall the
tasks in the form of inward speech.

The abovementioned primary characteristics of diomadead to formation
of its further properties: durability, consciousnesd reasonableness.

Teacher is expected to define and comment the faslklf-learning and to
set the problem to be solved. He consults individtizdents only and monitors
the level of instructional material acquisition.nfistakes are made, teacher of-
fers a student either to start from the very fatsfp or to try to do the task using
the references provided by multimedia courseware.

Successful implementation of the tasks at thisestagndicated by:

- students’ activity and self-support in the proce$sperforming learning
tasks;

- students’ ability to rationally organize their upswvised work and cognitive
activity.

On the basis of theoretical analysis and pracggpkrience we have devel-
oped a number of recommendations teacher shoulamfoh arranging multi-
media-assisted instruction.

1. Work out a scenario for students’ performance @s€lconsidering capabili-
ties of multimedia courseware to be used. If itsdoet allow to fully ac-
complish the set objectives, additional tasks rbesdeveloped.

2. Provide a detailed elucidation of how to use thdtimedia courseware;
generate the proper learning motivation.

3. Monitor the level of instructional material acqtirsn.

4. Use various methods to create problem situationshwhclude such aspects
as: producing a theoretical or practical problemicWwhrequires breaking
through the barriers between the student’s formeddwvoutiook and the
new phenomena; taking into account student’s extallal abilities; giving
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a student an idea how to solve the problem tastase they cannot do it

without teacher’s assistance.

5. When using multimedia as a visual aid, provide &ition of the informa-
tion to be learnt during a) preview, b) review, angost-view. Use special
tasks for focusing students’ attention at everp.ste

6. Allocate time for students’ autonomous work whemyttare supposed to
accomplish the tasks in the form of inward speech.

7. Organize students’ autonomous work so that it wdaddtested either by
computer or teacher with students self-controllingir own progress. Self-
control means a) ability to understand and apprheacher supervision;
b) ability to observe and analyze other studemtsiring activity; c) ability
to observe and analyze their own learning actiwitpdify it and assess it
objectively.

8. Monitor changes in students’ psychological statevent students from
overstrain and overuse a multimedia courseware.

9. Work out a clear plan and instructions for studestsracurricular unsuper-
vised work which is not to be exhausting, sincerlmasl results in perfunc-
tory attitude to learning, unwillingness to do thsks, weakening the sense
of responsibility for the progress in studies.

10. Work out individual strategies for multimedia-assis unsupervised work
for each student.

11. Inform students about the content, size and termmnstipervised work pro-
viding detailed information on how to organizeffi@ently, i.e. how to find
supplementary reference books, how to control tlogrness independently,
and how to determine individual learn mode.

12. Make sure that students are able to successfullyystnassisted and are
ready to take charge of their own learning.

These theoretical standpoints for methodologicgpsu of the teaching-
learning process were verified when teaching Ehdles specific purposes at
Vinnytsia Institute of Economics.

Having a good command of a language implies knogdeaf lexical units,
while language proficiency in professional intensmuis associated with vo-
cabulary skills. Having tested the level of studenbcabulary skills and ana-
lyzed the obtained results we found out that theyrather poor. In the course of
studying the topic ,Professional competence of antants”, the students were
asked to characterize a competent accountant asimgany adjectives as possi-
ble. 90% of all the students we able to retrievé adjectives only, which is
obviously not enough for a specialist striving todmmpetitive in today’s labour
market.

Since at higher educational institutions little d¢ins allocated for learning
a foreign language, it is reasonable to select@atocabulary (to be used for
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expressing own ideas) separately from sleepingbudasy (to be used for un-
derstanding people’s ides either in speaking oting).

Educational texts together with traditional modelsforeign language train-
ing specialists for professional intercourse talgremt deal of students’ time to
master the vocabulary. To our mind, this problem &a efficiently solved
through multimedia-assisted learning.

In the course of multimedia-assisted teaching, stuelents were learning
lexical units with the help of multimedia coursewawhile other students were
trained by traditional methods that include orgbetition of certain words,
word-combinations and clichés after the teachdimdiin gaps in texts with
appropriate words, making up sentences with celgainal units etc.

To identify the results and disclose the main iedicharacterizing the level
of proficiency in using lexical units, we measuegdl gathered these data:

- the planned number of lexical units to be learnstoglent during a lesson (n);
- learning time (t);
— the real number of lexical units learnt by stud@emt

To find out how well the students handle the leligaits on the appointed
topics, we questioned and tested them. The reselts recorded in a summary
table. We calculated the average value of the rogrthis formula Cunopenko
2000: 231]:

;: Z 1:x D(i
n 1)

The averages of the learnt lexical units, whichal&ained on the basis of
the figures from the summary table are shown bétable 1):

Table 1
The averages of the learnt lexical units through b multimedia-assisted training
and traditional training

Multimedia-assisted training Traditional training
Topic — —
n m t n m
Daily Routines 35 28 80 35 20 80
Business Travel 40 33 80 40 24 80
At the Customs 28 24 80 28 20 80
> 103 85 240 103 64 240

These data allow us to calculate:
1) time it should take students to learn a lexioat:
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n. )

2) real time it takes students to learn a lexicet: u

t
r,=—
m . (3)

3) real rate of learning a lexical unit:

= m
t (4)
4) rate of forgetting:
X
A==
t, ®)
wherex is the number of lexical units forgotten for ataer time period;
5) load intensity:
A
p = —
a (6)
The results of the calculation are presented iletab
Table 2
Indices of proficient use of active vocabulary
Mode of training T T, 7 A P
Multimedia-assisted 2,3 2,8 0,35 0,08 0,2
Traditional 2,3 3,75 0,27 0,16 0,6

Positive shifts in both grammar and communicatkiisswere recorded and
verified by using other methods of mathematicatistias. Moreover, having
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applied Vilkokson criterion T, we were able to dalngiate the impact of the
suggested methodology on successful foreign largaaglies.

The obtained results evidently prove the efficiemfymultimedia-assisted
teaching foreign languages provided that the sugdemethodological support
is introduced into educational process of univasitit creates a proper atmos-
phere for students’ active learning, hence it pwerful tool to improve teach-
ing-learning process and satisfy both teacher’ssamdents’ needs.

It is strongly recommended that program-makers fordign language
teachers developing multimedia courseware in ctaseperation should con-
sider numerous innovative pedagogical and methbdleas as well as peculi-
arities of the vocabulary to be learnt. When crepthem one should apply the
principles of communicative approach along witheglef entertaining the teach-
ing-learning process.

Unfortunately, in Ukraine, the problem of develagpimultimedia course-
ware for learning foreign languages for specificpmses still exists. This fact is
determined primarily by the absence of approprgaeernmental financing of
educational institutions, in particular programmeaithough their intellectual
work is highly appreciated worldwide.
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Abstract

The article provides theoretical substantiationnfaitimedia-assisted teach-
ing foreign languages on the basis of the developethodological recommen-
dations, which appeared to be a solid backgroumdstmcessful mastering
a foreign language. Since in today’s labour maiketneed in specialists having
a sufficient level of communicative skills, univitysteachers are expected to
rely on effective methods for enhancing studentgjnitive abilities, which in
turn will develop student’s independency and fl@iibin lifelong self-learning.
Provided are some results of the experiment, whpickre the positive impact of
the suggested methodological support on succdssiuling foreign languages.
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guages, properties of mental activity, studentginitive activity, self-learning,
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Metodologia multimedialnego wspomagania nauczaniagizykow obcych
w szkotach wykszych

Streszczenie

Artykut ten stanowi teoretyczne uzasadnienie dlatasowania multime-
dialnego wspomagania hauczangaykow obcych. Opracowano w nim zalece-
nia metodologiczne, ktére okazahe siwak podstawy dla skutecznego opano-
wania gzyka obcego. Poniewana dzisiejszym rynku pracy wygluje zapotrze-
bowanie na specjalistow posiagtajch odpowiedni poziom umighosci komu-
nikacyjnych, nauczyciele akademiccy maoleg& na skutecznych metodach
zwigkszapcych zdolnéci poznawcze studentow, ktére rozwijajiezalenosé
i elastyczné¢ ucznia w ustawicznym samoksztatceniu. Wyniki preg@mdzo-
nego eksperymentu dowagziz istnieje pozytywny wplyw proponowanego
wsparcia metodologicznego na sukces w uczenijgzaykdw obcych.

Stowa kluczowe:wsparcie metodyczne, nauczanrizykOw obcych ze wspoma-

ganiem multimediow, cechy aktywfm umystowej, poznawcza aktyw§to
uczniow, samoksztalcenie, multimedia edukacyjne.
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Peculiarities of application of instructional interactive
technologies in teaching fundamental disciplines dtigher
educational institutions

One of the priority trends in current changes tgkptace in higher educa-
tion is to introduce effective methods for incregsstudents’ learning activity.
This can be primarily explained by high standardsiodern society to be com-
plied with by university graduates: high level aidwledge and professional
skills; ability to adapt to various life situatiorgplying acquired knowledge;
ability to find effective ways for reasonable prefois-solving; ability to make
constructive decisions; ability to effectively cpevate and socialize with other
people; self-training and self-development capghbdic.

The issue of finding methods for enhancing learm@iatyity has been exam-
ined by numerous scholars in different time peri@sl various methods have
been offered: to increase the volume of educatiorfarmation with the latter
being boiled down; to bring into being specific gsglogical and didactics
learning terms; to use widely educational techne®gnd the like.

The aim of this article is to highlight the advagda of interactive instruc-
tional technologies in studying fundamental didois at technical universities.

The competence-based approach to teaching fundaimdisciplines is
characterized by transition from traditional instianal methods to more effi-
cient result-oriented technologies. As practiceng)avith little time allocated to
fundamental disciplines in the curriculum, traditd teaching methods today
have little effect. As a matter of fact, when usinaditional methods, teacher
transmits academic information to students andivesanformation about the
their level of knowledge. However, we are interdstedeveloping the students’
competence for planning and organizing learningiigtindependent retrieving
knowledge and applying it in new situations forvég practical tasks.

According to the new curricula of higher technieducational institutions,
the study hours allocated to fundamental disciglihave been dramatically
reduced. As a result, teachers try to introducef lthieoretical material and fur-
ther they expect students to practice solving abernof tasks. Generally, the
results of students’ performance are unsatisfactélyst students fail to cope
with an unknown type of tasks making teacher pr@wagplanation of the mate-
rial over and over. Thus teacher has either to ghdns teaching methods or
make students solve more tasks.
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As statistics shows, in higher technical educatianatitutions first-year
students are supposed to master educational mid@gfiimes as much as they
were at comprehensive scho@lykapes 2009]. Due to the extremely large vol-
ume of knowledge that university students must acetmpnd, needed is the new
method for mastering information and keeping itimd.

Interactive technologies are believed to be orta@most favourable methods
for improving teaching-learning process at unit@si Instructional interactive
technology represents a system of forms of orgtaizawhich are designed for
»teacher-student” interaction as well as for ,stugtudent” cooperative learning.
This kind of interaction results in creating whae® conditions for developing
motivational, intellectual, emotional environmehte tend-point of which is to
educate a competitive university graduate. Didact@pabilities of instructional
interactive technologies designed for learning &medntal disciplines (to enhance
student’s strive for acquiring knowledge, to depettudent’s both learning and
professional skills, to provide students’ interaistand independence, to develop
their reflexive and critical thinking) allow us tegard them to be an effective
means for formation of the basic professional dbgrcreative competence.
Most interactive technologies are used for orgagiaducational activity in mi-
crogroups. The results of scientific researchebénfield of pedagogy and social
psychology (Avdeiev V.V., Artyushina M.V., VasilavT.V., Lomov B.F., Ly-
audis V.Ya., Myers D., Nemov R.S., Ovchinnikova M.Yantsorov S.T., Yat-
senko D.O. and others) testify that joint activitysmall groups is more produc-
tive by comparison with the traditional form of argzation of learning activity.

In scientific-pedagogical literature described atenerous ways of imple-
menting the idea of interactive learning along wd#vising appropriate meth-
ods. Nevertheless, having set the objective to ldpvetudents’ ability to work
autonomously, teacher is to adopt experience ahtwa-researchers as well as
to use his own ideas adapted for specific groupstuafents. Nobody can do it
better than a person directly working with studeRtssitive results can be ob-
tained provided that these methods are used réguddiner than occasionally.

When preparing for the interactive lesson, teachest follow the follow-
ings stages:

— take into account the level of students’ readinedhis kind of lesson;

— work out a scenario along with rules and instrutdjo

- select the appropriate methodical support for lb#doretical material and
practical tasks;

— select educational technologies and, if necesgasiructions for their appli-
cation;

— devise methods for evaluating the lesson results.

If students are not ready for this kind of learniteacher may face negative
final results which show up in misunderstanding aoth-acceptance of such
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form of studies. To our opinion, there is needaking introductory measures,
when students are offered to do some educatiombserntific-research tasks as
well as creative assignments in pairs or microgsanmrder to prepare students
for active work at interactive lessons.

Instruction with the use of interactive technolagleas few disadvantages
time consumption in preparation for the lesson dpaine of them. Tight time
prevents teacher from experimenting on innovateahnologies. On the other
hand it is tight time that makes teacher seledimai types of activity. Indeed,
at the primary stages, such organization of stsdextivity takes much time,
since freshmen, studying fundamental disciplinetheir the first year, lack in
abilities to work unassistedifrpyx 2001: 99-103].

Let’'s consider application of instructional intetige technologies in teach-
ing fundamental disciplines on the example of higinathematics for students
majoring in system engineering at technical higkdrcational institutions: prac-
tical class ,Auction of knowledge” in the course sitidying ,Linear algebra”
unit.

When training future specialists in system engimegiit is essential to take
into account negative effects of this occupatiaopgte working on the computer
over a long period of time find it difficult to assate with other people. These
effects can be broken through when group formsrofegsional training are
used in learning activity since they facilitateds#nts’ social-psychological adap-
tation and consequently they have a positive impaduture specialists. As our
experience shows, group work enhances studentsitacind motivation, in-
creases the level of knowledge and skills, devejmysdtive personality charac-
teristics, communicative skills, team performan&édlss active listening and
constructive criticism skills.

State-of-art computer networks are a complex newiil system which
needs permanent maintenance. Any problem withiparate network can result
in the pause in the operation of enterprise. Thim i@k of a system engineer is
to create and support corporate computer netwalally his duties are to work
servers, hardware, software, taking care of datarig. The peculiarities of this
profession imply independence in decision-makirmgge foperating schedule,
continuous self-education, favourable conditions delf-training and regular
contingencies, which require immediate decisionAgkTherefore a future spe-
cialist in system engineering must be patient, abl&e concentrated and in-
stantly switch over to different types of work, @ltb find instant solutions to
various problems, and cope with both routine warlt ereative tasks.

The objectives of the lesson were as follows:

— to actualize and correct the basic knowledge,tadsland skills;
- to develop students’ ability to use the acquiredvikedge in putting down
technical tasks in the form of matrix using produtinformation;
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- to verify students’ ability to independently appghe knowledge in solving
technical tasks and make decisions unassisted;

— to enhance the students’ willingness to study theenal profoundly;

— to facilitate the development of team interaction.

Let's imitate the auction of knowledge. In the madénformative world
knowledge has become intellectual capital and as#lying goes, he who con-
trols the information controls the world. Teacheominates the auction. His
task is to suggest a task to be sold and provided@m how to solve it. He
chooses experts from among the students havingléigth of learning achieve-
ments. The experts further evaluate each task einidssinitial price. Put up on
auction are applied problems. We should notice tiatproblems to be solved
by students at this type of interactive lesson haser been solved before by
this very group of students either at lecturesracfical classes. The participants
of the auction are teams of developers. They d#egaepresentative to take
part in the auction. The most expensive idea isqhsto the ownership of the
developers, so that they would test it in solvipgleed problems.

The examples of lots on the auction are the taskdiculating general
costs of materials, labour force, electric powemhaking a unit of product etc.

At the preparatory stage the host of the auctieactter) provides experts
with condition of the tasks, so that they couldeasstheir complexity, make
mathematical models and algorithm for solving th&ssks. Then experts fix
a mark for each task, which students can get peavitiat they solve it. Auction
begins with handing out envelopes with tasks tateaf developers. They have
a few minutes to assess their complexity degreefaasibility of finding the
solution to it. The first lot put up is task 1. Ex{s announce its cost. Then the
second lot and its cost etc. Representatives dietmas of developers, voting by
a signal card, can select tasks they want to dowhteis the first to raise a sig-
nal card wins the auctions and starts solving &ls&.tTeams are not entitled to
take part in auction unless they do not prove tpeds their ,ability to pay”,
that is unless they do not solve a task. If thenseaf developers do not know
how to solve a task, they buy an idea, algorithmtti@ solution from experts.
Experts set a price for the solution to the tagkiaitial cost of the algorithm for
the solution. Team representatives offer a priey itan pay for the algorithm,
which is deducted from the marks that were fixedtfi@ correct solution of the
task. On executing a task, teams of developers #hitmathe experts. The latter
check the task and put marks for the solution. fieacontrols and coordinates
the work of experts. Thus, the marks of teams oklbpers are correlated with
the marks gotten for the task solution. The markexperts in turn depend on
how correctly they verified the solutions and senfs for the sale of algorithm
for task solution.
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We should notice that the role of traditional instional methods is not un-
derestimated. It is not possible to arrange teachindamental disciplines using
interactive technologies solely. Instead, we emigkathat the latter allow us to
diversify teaching-learning process in order tseastudents’ interest to studies
and future profession. In fact, the task of fundatakdisciplines teachers is not
only to help students to acquire good knowledgditiab and skills but also
elucidate what they can benefit from their futurefession, to cultivate respect
and love for it as well as to raise confidencehirt correct choice.
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Abstract

The article deals with issues of application otrnstional interactive tech-
nologies in teaching fundamental disciplines ashéigtechnical educational
institutions. Cited is an example of interactivesen on higher mathematics.

Key words: instructional interactive technologies, interaetigsson, fundamen-
tal disciplines, auction of knowledge.

Specyfika stosowania instruktgowych technologii interaktywnych
W hauczaniu przedmiotow podstawowych na wiaszych uczelniach

Streszczenie

Artykut dotyczy kwestii stosowania instruktawych technologii interak-
tywnych w nauczaniu przedmiotéw podstawowych nazsamych uczelniach
technicznych. Podstawopracowania & interaktywne zajcia z matematyki

wyzszej.

Stowa kluczowe:instruktaowe technologie interaktywne, zeja interaktywne,
przedmioty podstawowe, wymiana wiedzy.
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Feathers of educational and research institute

Existing law, the restrictions in the financial isittes of universities, poor
funding of education and science limit the posgibidf a research university in
Ukraine. But the integration processes of glob&itbraworld force rapidly to
implement measures on the development of reseaniefersities in Ukraine at
the national and university levels.

Status of Research University provides a combinadioeducation and sci-
entific research and commercialization of scientifesults and technologies,
advanced system of administration of researchitieg8ya high degree of organ-
izational and financial support for research, anlighly complex system of
scientific communication.

The biggest development research universities eadjin the United States.
In 2000 year the U.S. was about 260 research wgiiM, located in the cities of
Harvard, Yale, Princeton, Cornell, Stanford, BegegelDuke, Chicago and oth-
ers, while in Germany — 70, UK — 73 in Spain — 41.

The concept of Research University based on theedlitegration of educa-
tion and research within the university, includihg use of research in training
studentsT[Ipo cxBasienus...].

Today in the U.S., the research universities haxeng support from the
government for research and educational activiiémis, the 100 leading U.S.
universities receive 95% of the federal budgetsimence and education. Train-
ing specialists of the highest qualifications avaaentrated in research universi-
ties: 60% of all U.S. students were trained in &€hsuniversities.

Research universities have many students studygingnaster's programs,
have a better ratio of teachers and students (ajppately 1:6), compared with
conventional universities, where this ratio is 1:12

Rating evaluation of the achievements of the reseamiversity in the
United States, in particular, take into account:

— funds for research and experimental work, which &drom industrial en-
terprises, state and local budgets;

— involved in the University for its development ate capital as in previous
years and this year;

— members representation of the college at the Naltidoademy of Sciences,

National Academy of Engineering, Institute of Madecin the USA,;
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number of PhD degrees awarded by University forytee;

number of employees at the universities with thgrele of PhD, who im-
prove their academic skills by performing reseamati teaching activity.

An essential feature of the formation of the facuttembers in the best

American universities are the rotation of staftlinling education, science and
business spheres. Between them there are noiafti@rriers. Moreover remu-
neration system in the university and the compantperage this rotation.

Research universities have become equal partnéhne ibusiness integration

of science, education, manufacturing, and sometitineg perform the role of
leading integrator in the regions.

According to present ideas, educational institigioh research type should

provide in Ukraine:

1)

2)

3)

improving the regulatory framework for:

- intensification of research activities in univeest

— formation of education research and training cemgth the participa-
tion of universities and research institutions le National Academies
and industry in areas with high scientific potelntia

— developing a mechanism for increasing the intevesnterprises in con-
ducting of scientific research in universities;

— consistent increase in spending from the state diufitg scientific re-
search in universities, as defined by the Laws kfahe ,On scientific
and scientific-technical activity”) and ,,On Eduaatf’;

— establish standards of wages of staff scientistminersities of IV level
of accreditation at the level of remuneration aéstfic workers of the
National Academy of Sciences;

support universities in part to the inclusion of ttate budget funds for the

modernization of logistics and acquisition of stin publications, devel-

opment of information and telecommunication envinent and accumula-
tion of information resources;

creation in university conditions for talented ygumeople to science activ-

ity, including:

— using the opportunities of scientific institutiofos joint training of Mas-
ters;

— extension practice of research and training cefdensation, joint facul-
ties, departments and research laboratories;

— developing a mechanism of state support of traiqgiogtgraduate stu-
dents and young scientists at leading universitimsresearch centers;

— implementation of social programs to support gréelustudents and
young scientistslpo cxBanenss...].

Several items from the above list, long and at Heylel were embedded in

the National University of Life and Environmentaliéhces of Ukraine.
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National University of Life and Environmental Scoes of Ukraine accord-
ing to the status of higher education has the iéllef accreditation, is a institu-
tion of research type, which conducts educatioredearch, scientific innova-
tion, educational, industrial, information and calting activity that is designed
to study current problems of science life and ti@renment, use, reproduction
and sustainable development of biological resouice®rrestrial and aquatic
ecosystems, the introduction of new environmental agro-biotechnology,
technology, safety and recovery of soil fertilignergy-saving agricultural tech-
nologies, environmental and legal management ial rareas, monitoring and
enforcement standards, quality and safety of aui@l products, processed
products and the environment.

National University of Life and Environmental Scoes of Ukraine is one of
the leading educational, scientific and culturabbishments of Ukraine. Over
37ths students and more than 600 PhD, Doctorakstacand Students-seekers
are studying at 21 faculties of Kyiv Territorial i@er, at Southern Affiliate
,Crimean Agro-Technological University” and at l&gional higher educational
institutions of I-lll accreditation levels.

Over 3000 scientific-pedagogical and pedagogicf sncluding 300 Pro-
fessors and Doctors, more than 1200 PhDs and AsdsoBirofessors provide
educational process and scientific research atoNaitiUniversity of Life and
Environmental Sciences of Ukraine.

The university comprises the following units:

— educational and scientific and research institutes;

— departments;

— department, educational research, educationahtf@eand industrial, edu-
cational and industrial centers;

— problem, research and teaching laboratories, téogpaompanies, shops,
farms, workshops;

— branches, institutions of higher education I-INdéof certification, training
and research facilities and experimental stations.

The University as a type of research institutioaimed on the:

— integration of teaching, research and scientifigoiration as a means of
improving the level of training and accelerate iieoduction of scientific
and technological progress in agriculture and emvirental protection in-
dustry through participation in the developmenpaublic basic and applied
programs and collaboration with entities;

— formation of university research and innovationtees (research institutes,
educational, scientific, educational, scientifioguction and research and
innovation centers etc.), which are aimed at sghfimdamental problems
of operational and applied scientific and produttmoblems. Expanding
cooperation with the National Academy of Scient#igainian Academy of
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Agricultural Sciences and other branch academiesiehces of Ukraine, as

well as with foreign research institutions;

— development of pilot projects and the formatioregperimental enterprises
for the production of competitive products, devetemt of new technolo-
gies, materials and machines, their introductiothim areas of agriculture,
forestry and water management and processing iydumsaccordance with
national and international standards;

— integration of research activities of the Universitith the leading universi-
ties of the world (the realization of joint resdarprojects, conferences,
symposia, exhibitions, research student competifpatent, publication of
joint scientific and educational works — books, mgraphs, manuals, guide-
lines etc. — creation of educational, scientificl anethodical electronic da-
tabase, the use of modern information and telecamuations systems in
agricultural and environmental sector);

— development and implementation in a production afeaew technologies
for high-quality, safe and competitive agricultyrfarestry, fishery and food
products. Provide the state and arbitration inddpehexamination of qual-
ity and safety of agricultural and food productsl @ne environment in ac-
cordance with international and national standards;

— training Masters by programs that involve theircalization on the most
actual production, research, teaching and reseanch innovation areas,
based on the latest achievements of science ahddiegy and international
standards technologies nature and quality-andysafed the environment
that will promote their jobs and improvement adiés associated with the
training of personnel.

National University of Life and Environmental Scoes of Ukraine has sig-
nificant human resources, able to organize effecéind integrated activity of
national institutions of the new type. However, tlewelopment of scientific and
educational activities and increasing competitigsnef the University are not
possible without defining challenges and prioritidscientific work at the uni-
versity [http://nubip.edu.ua/about/].

Thus, educational institution of research type ilmea at improving the
quality and accessibility of university educatioesearch, international coopera-
tion in accordance with modern scientific and texbgical, economic and so-
cial requirements, and integration into Europeadh world educational and re-
search space, transforming the University into w bge of university — re-
search University — educational and scientific eeof Ukraine for training sci-
entific-pedagogical and scientific personnel of@gqualification.

The above implementation requires the followindi¢as
— Achieving leadership in the world and country.

- The formation of scientific and social elite.
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— Ensure unity of educational and scientific processecording to interna-
tional quality standards.

— Formation innovative environment.

— Ensure the needs of the state the necessary §ciami scientific — teach-
ing staff, in accordance with the requirements ofld/ class quality and
competitiveness.

The primary means of solving problems is a systémaiivations that have
contributed to proactive scientific-research woflalb employees of the Univer-
sity involved in research activities and, espegijalbuth and students.
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Abstract

In the article there are pointed problems and mraispof education and Re-
search University. There are listed their featuEesample-induced the educa-
tional and research university in Ukraine — theidfatl University of Life and
Environmental Sciences of Ukraine

Key words: university teaching, teaching learning-science.

OcobenHocTH 00pa3oBaTEILHO-UCCJIE0BATEIbCKOI0 YHUBEPCUTETA

AHHOTANUA

B crathe HaBeneHMHM mTPOONEMBI U TIEPCICKTHUBBI  00Pa30BATEIBHO-
-ICCIIEIOBATENbCKOTO YHUBEpcUTeTa. [lepeuncnensl ux Bosamoxuoctu. HaBegen
nmpuMep 00pa3oBaTEIBHO-MCCIICIOBATEIBCKOTO YHHUBEPCUTETA B YKpanHe —
HarmmonanpHOTO YHUBEpCHUTETA OMOPECYPCOB U TIPUPOIOTIONB30BaHUS Y KPaWHEI.

Cechy naukowo-dydaktycznego ksztatcenia uniwersytkiego
Streszczenie

W artykule wskazano problemy i perspektywy ksztatt@aukowo-badawcze-
go. Oméwiono jego cechy. Ksztalcenie naukowo-dygtaite na poziomie uni-
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wersyteckim na Ukrainie opisano na przyktadzie Mameego Uniwersytetu
Przyrodniczego i Zasobdéw Przyrody Ukrainy w Kijowie

Stowa kluczowe:dydaktyka szkoty wiszej, ksztatcenie naukowo-dydaktyczne.
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E-course, Information business in Russia”

Timing: Master level students, 3th period.

Objective: The course is directed on forming at trainees aenxe in the
field of information business in Russia. The rabasiders as a current state of
information business, its basic directions playadréhe market and target audi-
ence, and prospects of development of the givaattiim in Russia on the basis
of the international requirements and standards. mibdule paying special at-
tention to practical experience of Russian ICT-cames.

Learning Outcomes: The aim of the course is to provide students with
a knowledge and understanding of the general pseseshich are going on in
information business sphere from the strategicapetational point of view and
to give students the opportunity to apply them practical context.

Contents: Lectures, conferences, student presentations iaectet private
study. The course include: the Basic concepts alamoinformation business;
the Legal base and the Russian legislation initid bf Information and Com-
munication Technologies (ICT); stages, the basdicators of development,
a current state of information business; the Bpkigers of the market of infor-
mation business, providers, and system integratofig;mation and consulting
agencies, outsourcing services in Russia; the BaRemation users, kinds of
access and information resources; features of comsbehavior; ICT in public
administration; quality of public administration calevelopment of the elec-
tronic government in Russia; the Electronic audjqgrublic procurements, elec-
tronic stock exchanges in Russia; software markdtsoftware business com-
panies in Russia, how they do business with soraeples; manufacturers and
distributors of the software; information systenfigpmfessional participants of
the market of the information; information securdy business; prospects of
development of information business to Russia &hkd;rinnovation and patents.

Working methods: Lectures (20 h), team work (10 h) (work over arseu
project), home assignment (30 h), exam (20 h). Wated learning environment
for material and project coordination. some of lgmwures will be implemented
as digital recordings, sometimes experts have gih \student's home to create
a team (2-3 students per team) to complete a wnigport on a specific ICT
business in Russia topic.

Study materials: There is no prescribed textbook for this coursectires
have been created as presentations, web-baseth{ganvironment, textbooks,
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research papers, analytical articles. Lectureglestand examples will be ac-
cessible for downloading on a special site.

Assessment methods:

The assessment process consists of:
- home assignment and a team project presentatiéq)(70
— short written examination (30%).

Electronic resource have been created to operatistance mode for these
courses http://ibr.taba.ru

Grading: 1-5.

Abstract

A brief article examines the content and methodoklgapproaches to
studying the course ,Information business in Riskathe international mas-
ter's program ,Software, Systems and Services Dewednt in Global Envi-
ronment”. To operate in distance mode for this sewreated an electronic re-
source http://ibr.taba.ru

Key words: e-course, information business, distance course.

DyeKTPOHHBII Kypc , UndopMmanuoHublii 6u3Hec B Poccun”

Pesrome

CraThsl pacCcMaTpUBAaET KPAaTKOE COAEPKAHHE W METOIUYECKHE ITOIXOJIBI
K U3YYEHHIO Kypca , MTHpopMannoHHbIii 6usHec B Poccuu” 1yist MEKTyHAPOTHOM
MarucTepCKoi MpOrpaMMal st paboThl B TUCTAHIIMOHHOM PEKMME IO JAHHOMY
KypCy CO3/aH 3IIeKTpOoHHBIH pecype http://ibr.taba.ru

KiroueBnle ciioBa: JHUCTAaHIIMOHHOC O6y‘l€HI/Ie, PIH(i)OpMaLIPIOHHI:IP’I OuzHec.

E-studia na kierunku ,Biznes informacyjny w Ros;ji”

Streszczenie

W artykule przedstawiono krotkie podsumowanie iodgtzne podégie
do studiowania na kierunku ,Biznes informacyjny wdit” dla miedzynarodo-
wych studiéw magisterskich urdowviajacych prae w systemie zdalnym z wy-
korzystaniem zasobow elektronicznych na stronig:tibr.taba.ru

Stowa kluczowe:nauczanie na odlegity biznes informacyjny.
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EDUKACJI ZAWODOWEJ






Krzysztof KRASZEWSKI
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie, Polska

O ksztatceniu zawodowym w Szwajcarii

Wprowadzenie

Zanim zostam przedstawione niektére zakmnia ksztatcenia zawodowego, war-
to na pocatku krétko ndwietli¢ specyfike szwajcarskiego systemu szkolnego.Z0t6
nie mana mowt o jednolitej jego strukturze oboyzujacej na terytorium catego
kraju. Odzwierciedla on bowiem istaistroju pastwowego, opartego na zasadach
konfederacji. System szkolny jestewizdecentralizowany. Nie ma ogdlnokrajowe-
go ministerstwa odpowiedzialnego za sprawy ksat@écewychowania. Poszcze-
gblne kantony, ma¢ na wzgtdzie uwarunkowania kulturowe ¢gykowe, kieruy
sie wlasnymi rozwazaniami prawnymi w tym zakresie. Rowhieelatywnie dua
autonomi, we wdraaniu okrélonych zalaen ciesa sie nizsze jednostki admini-
stracyjne, a mianowicie gminy. Chodzi tu przedeystdm o dopasowanie okre-
Slonych rozwazan do potrzeb i madiwosci lokalnych. Rownie na kantonach
i gminach spoczywa obogaek prawie catkowitego finansowaniggaty. Za koor-
dynacg polityki edukacyjnej i kulturalnej (w wybranych sstarach) na poziomie
parstwowym odpowiada Szwajcarska Konferencja KantgrhlrDyrektorow ds.
Wychowania Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Ermigguirektoren
— EDK). W praktyce mamy wt do czynienia z nie jednym, a wieloma systemami
szkolnymi, funkcjonujcymi na terenie poszczegoinych kantonéw. Nie mednak
dokonujc pewnych uproszcae mazna dokond ich ogolnej charakterystyki. Jego
podstavg jest obligatoryjna dziewcioletnia szkota powszechn®lfligatorische
Volksschule Przed podiciem nauki szkolnej (w wieku s&@u lub siedmiu lat)
dzieci przez okres jednego lub dwdch latesezzag do przedszkolaKindergar-
ter). Nauka na stopniu pierwszyrRr{marstuf@ szkoly powszechnej, w zaleosci
od kantonu, trwa od czterech dos&ze lat. Wszyscy uczniowie po jego uliazeniu
kontynuup nauk na stopniu drugim (etap pierwszy) Sekundarstufe).l W po-
szczegolnych kantonach funkcjoaupzne strukturalne modele ksztalcenia na tym
stopniu Gtrukturmodelle auf SekundarstufeW wiekszaci kantondéw tworzoneas
dwa profile ksztatlcenia: z wymaganiami podstawowymit Grundanspruechén
i z wymaganiami poszerzonymimit erweiteren AnspruechgnDo obu profili
uczniowie kwalifikowani g na podstawie wynikdw w nauce. W kantonach gdze ni
wprowadzono takiego podziatu, uczniowie ksztat@anivedtug jednej istniarej
formy. W czasie wypetniania oboyzku szkolnego uczniowie mgjzagcia
w pierwszym ¢zyku (niemiecki, francuski, wloski lub retoronski), opanowuj
drugi jezyk oficjalny kraju oraz gzyk angielski [http://mwww.swissworld.org/de/].
Pozostale przedmioty szkolne to: matematyka, pdairgeografia, historia, wie-
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dza o spoteczsstwie, gospodarstwo domowe, @ip praktyczne, muzyka, ry-
sunki, sport. W niektorych kantonach takie przedwifk: przyroda, geografia,
historia, wiedza o spolecistwie realizowane assw ramach zintegrowanych
zaje¢ z przedmiotu: cztowiek srodowisko Mensch und UmweltDo tego do-
chodz (wykraczajce poza typowe przedmioty szkolne) takie obszawykad
cyjne, jak: ochronarodowiska, wychowanie zdrowotne, wychowanie seksjal
wychowanie interkulturowe, wychowanie medialnepinfiatyka, przygotowanie
do wyboru zawodu, wychowanie komunikacyjne [Wettst&onon 2009: 34].
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Rys. 1. Szwajcarski system szkolny (w uproszczeniu)
Zrodto: P. BonatiZur Situation der Leherbildung in der Schweimp. Grafik 2.

Vor-

Po ukaczeniu dziewgcioletniego okresu nauki uczniowie mpgp dalej
kontynuow& na stopniu drugim — etap dru@dkundarstufe J1 W ramach tego
cyklu ksztatcenia funkcjonajszkoty ogélnoksztakze i zawodowe. Ponad 95%
absolwentow dziewgtej klasy ksztalci si dalej. Warto nadmietj ze szkoty
publiczne ciesgsic dobr opinia. Swiadcz o tym rezultaty uczniéw uzyskiwane
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w kolejnych edycjach mdzynarodowych badaosignie¢ szkolnych PISA.
Podkréla sk, ze szkoty publiczne oprécz realizacji zadedukacyjnych spetniaj
istotrg funkcje integracyja. Jest to bardzo wae, majc na uwadze zedicowane
jezykowo, kulturowo i materialnie spotecwo. Analizugc specyfik szwajcar-
skiego systemu szkolnego, trzeba réwnEmuway¢, iz w oparciu o zawarty

w 2007 r. konkordat mdzy kantonalnymi dyrektorami ds. wychowania, podej-
muje sé wysitki majace na celu wspolne harmonizowanie dzi@dukacyjnych.

1. Wybrane aspekty ksztalcenia zawodowego

Jak zauwzaja E.Wettstein i Ph. Gonon [2009: 70-71], w XIX wie#taszto
w Szwajcarii do nowego uksztattowania stosunkowycdntych nauczania
I uczenia s zawodu. Przyjmuje §j ze wraz z postanowieniem (w 1888 r.)
wladz federalnych o subwencjonowaniu zaktadow ksetaa zawodowego
potozono podwaliny dla rozwoju tego typu instytuciji. Zyéta o utrzymaniu
tradycyjnego ksztatcenia pod kierunkiem mistrtzhfe beim Meistgroraz
modernizacji systemu ksztatcenia po obligatoryjsefole powszechnej partie
| zwiazki zazadaty pastwowej pomocy nie tylko dla szkét prowadygch dalsze
ksztalcenie, ale rowntew celu powstania nowych instytucji, jak publiczne
warsztaty czy muzea. Od strony prawnej ksztalceaigodowe zostato wiai-
wie uregulowane na poziomie konfederacji dopieral®80 r. Wowczas to
ukonczenie nauki zawodow zwdanych z przemystem, rzemiostem i handlem
uzalezniono od ucgszczania uczniéw do szkot zawodowych. Ustawa oakszt
ceniu zawodowym weszifa aycie 1 stycznia 1933 r. Byta ona zmieniana w latach
1963, 1978 i ostatnio w 2002 r. Wszystkie zmianyybgzynione z myla
0 umocnhieniu i rozwoju systemu ksztatcenia zawodmwveChodzito nie tylko
o doskonalenie drog prowagzch do nabycia podstawowych kwalifikacji, lecz
takze sprawy zwjzane z ksztalceniem na poziomieasgym oraz dalszym do-
skonaleniem zawodowym. Jak twiegdzedagogowie, w ostatnich latach zna
zaobserwowa znacace zainteresowanie szwajcarskim ksztatceniem zawodo
wym nie tylko w kraju, ale i za granricPodobnie jak w innych krajach niemiec-
kiego obszaruegykowego jest tu wykorzystywany dualny system Ksetsia
zawodowego duales System pogcie wprowadzone w latach sZdziesitych
w Niemczech). Opiera gion na wykorzystaniu potencjatu zaktadow pracy ito
zarOwno w zakresie przygotowania, jak i doskonalesawodowego. W ramach
tego systemu uczniowie od trzech do czterech dredaty) pracyj w zakladzie
i raz lub dwa razy w tygodniu ugzzczaj do szkoly zawodowejBerufs-
fachschulg W Szwajcarii wysipuje rownie: specyficzny $onderfal) system
trojelementowy Triales Systein Nazwa pochodzi od termindritter Lernort
Chodzi o trzecie, po szkole i zakladzie pracy, stejodbywania nauki zawodu.
Otoz stwierdzonoze dotychczasowy podziat zadaszkota — teoria, zaktad pra-
cy — praktyka nie wytrzymuje proby czasu. Uznarepotrzebne jest utworze-
nie miejsc ksztatcenia ,mailzy zaktadem pracy a szlgdt Sa to centra ksztatce-
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nia (Ausbildungs-zentrumw ktoérych uczcy sk zawodu nabywaj okreslone
umiejetnosci praktyczne oraz wprowadzari w specyficzne zagadnienia teore-
tyczne. Daje to maiwos¢é pominkcia szkolnego nauczania przedmiotowego
oraz rzeczywistych sytuacji wygtujacych w zaktadzie pracy. A zatem wedtug
przepisow prawnych dla realizacji celow ksztatceramodowego przewidziano
trzy miejsca. % to: zaktady, w ktorych realizuje ¢siksztalcenie praktyczne;
szkoly zawodowe, realizae ksztalcenie ogélnoksztate i teoretyczne zawo-
dowe; ponadzaktadowe kursueberbetriebliche Kurgewraz z wymienionymi
wyzej centrami, w ktérych istnieje mliwos¢ uzupetnienia ksztalcenia w zakresie
praktycznym i szkolnym.

E. Wettstein i Ph. Gonon [2009: 175-176] zaznagzaj zbyt wczeénie jest
jeszcze mowi o rozwinktej dydaktycznej refleksji odnoszej sk do oczekiwa
zwiazanych z trzecim miejscem ksztatcenia. W Szwajgadyjeto, iz ksztalce-
nie zawodowe jest zadaniem wspoélnoty. Na zasadmithgrskiej wspotpracy
wiladze federalne i kantonalne wraz z innymi podanitttroszcz sie o tera-
niejszaé¢ i przysztad¢ tego obszaru ksztatcenia. Gminy nie odgrywjaszcze
znacacej roli w ksztattowaniu polityki swiatowej w odniesieniu do ksztatcenia
zawodowego. Zaktady, szkoty, organizacje gospo@argistwo biog na sie-
bie obowizek prawidlowego przygotowania miodych ludzi do vagapcego
rynku pracy. Przyjmuje sj ze decyduicym kryterium dla stale wzrastagj roli
ksztatcenia zawodowego jest jego permanentna gaétodmreform. Postawiono
przed nim dwa zasadnicze cele: wspomaganie rozesgbowego ucznidéw oraz
przygotowanie nowych kadr dla potrzeb gospodaiknych obszaréwéwiata
pracy. Warto mié na uwadzeze dwie trzecie ludrizi 7,5-milionowego kraju
mieszka w regionach miejskich. Prawie jedna czwaniteszkacow Szwajcarii
(23%) urodzita si poza jej granicami. W ostatnim dzigsbleciu liczba statych
mieszkacow kraju wzrosta o0 6%. Trzy czwarte czynnych zagwead obywateli
zatrudnionych jest w sektorze ustugowym. Dwie tizepracuje w matych
i srednich zaktadach. Trzy czwarte chtopcéw i dwietie dziewcat po uka-
czeniu obligatoryjnego ksztatcenia ogdlnego zdobywalifikacje zawodowe
[Wettstein, Gonon 2009: 12-14]. Ramowe kierunkiwop ksztatcenia zawo-
dowego uwarunkowaney ©d rozwoju gospodarczego kraju. Zasadne jest wi
pytanie o zawody przyszoi. Pytanie to stawiajrodzice, media, politycy. Za-
uwaza sk role ksztalcenia zawodowego w kongele midzynarodowego
wspotzawodnictwa gospodarczego. Podlask; jego znaczenie w dobie konku-
rencji gospodarczej. Dlategoztevspotczesnywiat pracy i polityka éwiatowa
odgrywap kluczows role w formutowaniu celdw, teei, metod i form organiza-
cji ksztalcenia zawodowego. Z drugiej strony odkikilat coraz wiksz uwag;
poswieca st pozainstutytucjonalnemu uczenig.dMajac na uwadze zwksze-
nie mobilndci, rozpatruje s mozliwosci uznania nieformalnych i mniej zna-
nych ukaczonych form ksztatcenia czyztposiadanych umiefnosci. Dostrze-
gany jest rownigz problem nabywania nowych kwalifikacji lub przekvfiab-
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wywania s¢. SzczegOllnie wane w tych przypadkacha sumiegtnosci samo-
ksztalcenia oraz samodzielnej organizacji procesakcenia przez osoby zain-
teresowane. Nie tylko szkolnictwo, ale rownimedia i cate spotecastwo po-
winny przygotowd sig na zmiany i przeformowania wynikae z wyzwa
przyszigci. Podkréla sk, ze uczenie przez calg/cie jest naturakp odpowie-
dzia na zmiany zachodee pod wptywem pogpu cywilizacyjnego.

Rys. 2. Struktura systemu tréjelementowego
Zr6dio: E. Wettstein: www.bbb09.ch
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Uwagi koncowe

Na uwag zastuguje dobrze rozwigty system doskonalenia zawodowego
w tym kraju. Naley przy tym podkréli¢ duze zainteresowanie czynnych zawo-
dowo obywateli ciglym podnoszeniem swoich kwalifikacji. Prawie jedrze-
cia wszystkich dorostych uczestniczy w organizovedny tym celu kursach
i seminariach. Din role odgrywa take nieformalne doskonalenie, gtéwnie po-
przez studiowanie fachowej literatury czy tktywny lub bierny udziat w 6
nego typy zjazdach i konferencjach. Aktywéiev zakresie doskonalenia zawodo-
wego przejawiaj pracownicy do okolo pédziesitego patego rokuzycia. Zdoby-
waniem natomiast wiedzy ogoélnej zainteresowangwniez 0soby znacznie star-
sze, niejednokrotnie od dawngdhce juz na emeryturze. Dy role w ksztattowaniu
polityki oswiatowej w odniesieniu do szkolnictwa zawodoweggrgdiajy organi-
zacje i stowarzyszenia zrzeszaj przedstawicieli poszczegdlnych profesji. Ao
wosci ich oddziatywania sduwe, poniewa posiadaj swoje oddziaty zaréwno na
szczeblu federalnym, kantonalnym, jak i na plasateyregionalnej.

Literatura
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http://www.swissworld.org/de/

Wettstein E., Gonon Ph. (2008erufsbildung in der SchweiBern.

Streszczenie

Autor przedstawia wybrane aspekty ksztalcenia zawedo w Szwajcarii.
Czyni to po wczéniejszym zarysowaniu systemu szkolnego w tym kraka-
zuje uwarunkowania spoteczno-kulturowe wptyyegj na polityk edukacyja
paistwa.

Stowa kluczowe:ksztatcenie zawodowe, system szkolny.

On the professional training system in Switzerland
Abstract

The author presents chosen aspects of professiaimahg in Switzerland. He
does this after outlining the educational systethimcountry. He lays out the social
and educational conditions that impact the educatdicy of the country.

Key words: professional training, educational system.
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Janusz 3RZECHA
Uniwersytet Rzeszowski, Polska

Gotowosé zawodowa absolwentovgrednich szkét
plastycznych w odniesieniu do wymagastawianych
przez pracodawcow w ofertach pracy — raport z bada

Wprowadzenie

Czym zajmuy sie graficy projektanci, jakie zadania posiaddp wykona-
nia? Graficy komputerowi zajmaljsiec opracowywaniem projektéw graficznych
zazwyczaj o charakterze informacyjnym, reklamowyntalkze artystycznym,
a nasgpnie je realizyj. Zatrudniani g oni w agencjach reklamowych, studiach
grafiki komputerowej, wydawnictwach i innych zakéeth zajmujcych sg two-
rzeniem materiatdw, gtéwnie reklamowych i przygoémiem publikacji do
druku, ekspozycji itp. Efektem ich pracy jest rekbaw prasie, telewizji, Inter-
necie lub na billboardach, a taks to foldery, ulotki itp. Graficy zajmuyj sie
takze projektowaniem i tworzeniem etykiet opak@waroduktéw, materiatdw
reklamowych i wizytowek. Obecnie moa zaobserwowaogromne zapotrze-
bowanie na specjalistow zajmaych s¢ tworzeniem oprawy graficznej.

Po przeanalizowaniu prawie 300 ofert pracy z tefdaaowsza, Wielkopol-
ski, Matopolski, Pomorza, Podkarpacia wynikaprawie 60% ofert skierowa-
nych jest do kandydatéw Zeednim wyksztatceniem. Jest to, na clkwibecn,
gtébwny powod otwierania nowych kierunkow ksztatee(specjalngci) w sred-
nich szkotach plastycznych. W 58 z 60 takich jedilosstniep kierunki projek-
towania, reklamy czy fotografii. Absolwenci tychkék powinni profesjonalnie
stosow& w praktyce zasady techniczne i technologiczneyzavie z wykonywa-
niem zawodu plastyka w wyuczonych specjatiach (sztuki stosowanej) i zha
podstawowe zasady reguog gospodakk rynkowa, a w szczegélrigi doty-
czace maliwosci prowadzenia wlasnej dziataléw gospodarczej (artystycznej)
[Podstawa..2010]. W pracy grafika nieodzowna jest urgieps¢ projektowa-
nia. Ze wzgtdu na specyfik pracy, w firmach zatrudniggych grafikow kom-
puterowych (ilg¢ pracy jestcisle zwiazana z liczh pozyskanych zlecei ter-
minem ich realizacji), musi on undigoracowa w szybkim tempie i z latwigia
przestawia sie z wykonywania jednej czyndoi na inra. Bardzo istota cech,
ktora powinien posiadagrafik komputerowy, jest doktadtb— efekt jego pracy
bedzie oceniony nie tylko przez przetmego, ale przede wszystkim przez klien-
ta zlecajcego wykonanie okéonego projektu, a w rezultacie tekadresatow,
czyli osoby, do ktorych reklama czy informacja bidarowana. Nalgy posta-
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wi¢ pytanie, czy absolwendirednich szkot plastycznycha sgotowi sprostéa
stawianym wymaganiom przez przysztych pracodawdery. zostali oni wypo-
sazeni w tak wiedz i umiejetnaoici, ktére pozwal im na samodzieln prag
w zawodzie plastyka. Zaréwno §o¢ nauczania, jak i umiejnosci, w jakie ma
zost& wyposaony uczé, w calagci zostaly okrélone w podstawie programo-
wej zamieszczonej w Rozpadzeniu Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodo-
wego z dnia 9 grudnia 2010 r. [DzU. nr 15 z dnie2®010 r., poz. 70].

1. Badania

Celem niniejszego opracowania jest dokonanie dagn@pracowanie ra-
portu dotycacego zgodn€ti przygotowania zawodowego $vednich szkotach
plastycznych z oczekiwaniami przysztych pracodawodezekiwania te ustalo-
no w oparciu o wymagania stawiane przysztym pradoom w 275 ofertach
pracy zamieszczonych na portalach internetowyclze@#raca.pl, pracuj.pl,
infopraca.pl, praca.pl, praca.gratka.pl, praca.ipfaca.org, jobexpress.pl, hays.pl,
szybkopraca.pl, hrk.pl, jobs.pl, otopraca.pl, kaxigl i inne.

W badaniach wato udziat 199 absolwentéw z 2Bednich szkét plastycznych.

Badarn proby; stanowili studenci pierwszego semestru studiowwyzszych
uczelni artystycznych:

- Uniwersytet Rzeszowski — Wydziat Sztuki,
- ASP w Krakowie,

- ASP we Wroctawiu,

- ASP W Gdasku,

- ASP w Warszawie,

- UMCS w Lublinie — Wydziat Sztuki,

- WSP w Krakowie.

Badania przeprowadzono odzgaiernika 2010 r. do stycznia 2011 r. metod
sondau diagnostycznego. Informacje zgromadzono za parkeestionariusza
ankiety.

Szczegoétowe problemy padg w badaniach wyiane zostalty w nagpuja-
cych pytaniach:

- Z jakich programéw komputerowych korzystaiczniowie wsrednich szko-
tach plastycznych?

- Jakie programy graficzne zmaiczniowie szkoét plastycznych i jak oceniaj
swoje umiegtnosci w postugiwaniu i tymi programami?

— Czy absolwenci szkot plastycznych zostali wypesa w wiedz i umiejt-
nosci zgodne z oczekiwaniem przysztych pracodawcow?

1.1. Graficzne programy komputerowe w szkotach plagcznych

Podstaw ksztatcenia w zakresie multimediow programy komputerowe
dostosowane do celéw i zadksztalcenia. Zadania i cele oklaga tzw. minima
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programowe opisane w podstawie programowej dla glakérunku ksztalce-
nia. W przypadku szkot plastycznych jestftodstawa programowa ksztatcenia
w zawodzie Plastykahcznik nr 6 do Rozposzizenia Ministra Kultury i Dzie-
dzictwa Narodowego z dnia 9 grudnia 2010 r., rotidlzpkt 2 i 16. Powinny to
by¢ edytory graficzne wektorowe, rastrowe, programyPD(&ng.Desktop Pu-
blishing — publikowanie zza biurka, odnoskdio do przygotowywania doku-
mentéw, publikaciji w postaci elektronicznej), pragny do przygotowania mate-
rialu dla tworzenia stron internetowych, aplikace edycji zd¢¢, animaciji

i filmu. Dla okreilenia rodzaju stosowanych programéw w szkotachtyias
nych poproszono badanych studentow o wybranie edgtawionej listy progra-
mow dosgpnych w pracowniach szkot, ktorych absolwentami. Nie pytano
o wersg tych programoOw, poniewacelem badania bylo wykazanie, jakiego typu
aplikacje szkota wykorzystuje w procesie dydaktytanPoniewa studenci z tych
samych szkét wskazywali #de programy, dla analizy przyp, ze w szkole byt
zainstalowany program,zeli wskazato go wicej niz 50% badanych.

Tabela 1
Dostgpnosé programéw graficznych
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() 9 () E ) 2 2 ) ) o =
Qo o) Qo o) Qo 0} °oc| o Qo -2
[) = [) = =) = o6 | © =) c
o o o o o o =2 © T |=8
< O < O < O |=Z23|<| < |=2=
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10Q 11
Bielsko-Biata X X X
Czestochowa X X X X X
Dabrowa Gornicza X X
Gdynia X X X X
Jarostaw X X X X
Jelenia Gora Cieplice X X
Katowice X X X X X
Kielce X X X X X
Koto X X X X
Krakéw X X X X X X
Krosno X X X
Lesko X X X X
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Lublin X X X X X X

Nateczow X X X

Nowy Sicz X X X

Nowy Wisnicz X X X X

Opole X X X

Rzeszow X X X X

Suprdl X X X

Tarnéw X X X

Wroctaw X X X X

Zakopane X X X

Zamasé X X X X

Zdunska Wola X X X X

Zielona Géra X X X X X X

Suma 8 25 25 22 4 1 2 2 1 9
(329%) |(100%) |(100%)|(100%)| (16%) | (4%) | (8%) |(8%) | (4%) |(36%)

Z przeprowadzonych baflavynika, ze praca dydaktyczna gtéwnie prowa-
dzona jest w oparciu o pakiet Corel Draw (podstae/@rogramy tego pakietu
to Corel Draw i Corel PhotoPaint) oraz o Adobe BBbop. Adobe lllustrator
zainstalowany jest w 8 pracowniach, co stanowidiaie 8% szkét. W 9 szko-
tach @ zainstalowane programy do DTPaite r&zne programy.

Z pozostatych grup programowych aplikacje takie: jdkternetowe”, do
edycji filmu i tworzenia animacji praktycznie nieysipuja. Jedna ze szkot po-
siada zainstalowany program Flash. W dz¢ew przypadkach wskazujegsna
Windows Movie Maker — aplikacja ta wchodzi w skieytemu Windows XP —
CO oznaczaze istnieje ona na wszystkich komputerach w badarsgsiotach,
a tylko w dziewgciu szkotach pracujeei tym programem.

1.2. Subiektywna ocena znajomiei programow graficznych

Do analizy oceny znajondoi programow graficznych wgio pod uwag
odpowiedzi 56 z grupy 199 badanych. Byli to absolevégrednich szkét pla-
stycznych ze specjaldcia technik grafik, reklama wizualna, grafikayko-
wa, grafika komputerowa, dla ktérych programy grafie stanowi podstaw
ksztatcenia.

Badani studenci mieli odpowiedZiea pytanie pototwarte:
Jakimi aplikacjami (graficznymi, multimedialnymipptugujesz s, jak oceniasz
znajomd¢ tych programow?
a) bardzo dofar b) dobn, c) dostateczn d) stah
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Zadaniem respondenta bylo wpisaazwe programu i zakrdi¢ ocerg od-
powiadajca znajomdci tego programu. W przypadku kiedy student nie weym
nit programu, uznano to jako brak jego znajénonoDla wigckszej przejrzysti
I czytelngci analizy programy pogrupowane zostaty wedtug asastania na:
edytory graficzne, DTP, dla Internetu, fotografiilinu.

Tabela 2
Subiektywna samoocena znajoniei programow graficznych
Edytory graficzne DTP Internet Film
Adobe Corel éﬂg?oe_ Ighoc;teol- Adobe | Microsoft | Adobe \L/Jilsgg W’:Arg%vs
lllustrator | DRAW shop Paint InDesign| Publisher | Flash Studio Maker
bdb 1 2% | 7| 13% 7 |13%| 1| 2% | 1| 2%| O 0%| g 11%0| 0% | 0| 0%
db 4| 7% | 27148%|25|45%| 7 [ 13%| 1| 2% | O| 0% | 3| 5% Q4 0% 3 59
dst 5| 9% | 6| 11%11(20%| 1| 2% | 2| 4%| 1| 2%| 24 49 L 2% D 0%
stabo| O 0% | 3 5% 4 79 1L 2% 0 O 0 0% (0O 0% |0 0% | 0O (%
2:1eam 46 | 82% | 13 23%]| 9 | 16%| 46| 82%| 52| 93%| 55 | 98% | 45 80%| 56| 100%| 53 | 95%

Z analizy wynikow subiektywnej samooceny absolwentdednich szkoét
plastycznych wynikaze wykazuj sie oni znajomécia jedynie takich progra-
mow jak Corel Draw i Adobe Photoshop i to namygm poziomie. Programy
z grup dla DTP, Internetu, filmu ni@ 8n znane.

1.3. Wymagania pracodawcow stawiane w ofertach prac

Ponizsze zestawienie pokazuje aplikacje, ktérych znajomavymagaj
pracodawcy do zatrudnienia. Dla grafiki wektorow@p6 pracodawcéw wyma-
ga znajoméci aplikacji Adobe llustrator, 27% Corel Draw. Wzgpadku grafiki
bitmapowej 87,3% preferuje postugiwanie sirogramem Adobe Photoshop,
a tylko 5,5% PhotoPaint. 19,3% oferentow wymaggamesci Adobe InDesign
w obszarze DTP, czyli do sktadu wydawniczego, manigrafiki wektorowej,
zdje¢ i tekstu. Dla projektowania grafiki internetowajgpodawcy wskazuajna
znajomd¢ Flash (56,7%), HTML (32,7%), Jawa 6,9%

W dziedzinie tworzenia zapisu multimedialnegmzenia grafiki wektoro-
wej, bitmapowej, przestrzennej (3D) awdckiem, filméw, animacji, prezentaciji
kandydaci powinni wykazasigc znajomdcia Adobe Premiere (5,5%), Adobe
After efectsa (9,5%), 3D Max (5,5%).
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Tabela 3

Lp. Nazwa aplikacji Liczba ofert %

1. Adobe llustrator 198 72%

2. Corel Draw 75 27%
Edytory

3. Adobe Photoshop 240 87,3%

4, Photo Paint 15 5,5%

5. Adobe InDesign 53 19,3%
DTP

6. Quark Xpress 3 1,1%

7. Adobe Flash 156 56,7%

8. Swish Max 1 0,4%

9. Ad. Fireworks 2 0,7%
Internet

10. Adobe Dremweaver 2 0,7%

11. HTML 90 32,7%

12. Jawa 19 6,9%
il 13. Adobe Premiere 15 5,5%

iim

14. Adobe After Effects 26 9,5%

3D 15. 3D Max 15 5,5%

Podsumowanie

Ewolucja technologii multimedialnych wymusza zmiadgtyczce kwalifi-
kacji zawodowych. Dynamicznie zmiergagic wymagania stawiane przez pra-
codawcow. Edukacja powinna poméc mitodym ludziomirspé wymagania
cywilizacyjne, tak aby mogli kiybardziej krytyczni, twérczy i wartgiowi. Aby
byli w stanie dziaté w rzeczywistych warunkach, w otoczeniu petnym zmia
technologicznych. Rzeczywisto otaczajcegoswiata to technologie kompute-
rowe lpdace podstawowym nagdziem w dziatalnéci zawodowe).

Szkoty, placéwki edukacyjne winny wyprzedzab przynajmniej naghac
za tymi zmianami. Powinny wyposg uczniow w kompetencje, ktore wedtug
W. Furmanka powinny wyeaé sie w zdolngciach i gotowéci do wykorzysty-
wania w radzeniu sobie w otaczaym swiecie, w konkretnych sytuacjacly-
ciowych ladz zawodowych [Furmanek 1997: 17].

Z analizy wynikéw bada przedstawionych powgj jednoznacznie wynika,
ze baza komputerowa wednich szkotach plastycznych jest niedostosowana
do kierunkéw i specjalrigi, w jakich prowadzi ksztatcenie. Automatycznie
przenosi si to na efekty ksztatcenia. Absolwenci ww. szkét sigrzygotowani
do dziatania w otaczgjej ich rzeczywisteci. Dla pracodawcy ideatem bytaby
mieszanka artysty po szkole plastycznej i absolavémtrunku technicznego,
czyli kogd, kto stworzy dobry pod wzgllem estetycznym projekt i przejote
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wizje na posta elektronicza. W ogdlnym rozrachunku plastycy przegrywaj
Z absolwentami kierunkéw technicznych w walce ojscie pracy.
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stra Kultury i Dziedzictwa Narodowego z dnia 9 griad2010 r., rozdz. Ill, pkt 2 i 16.

Streszczenie
Celem niniejszego opracowania jest dokonanie diagn@pracowanie ra-
portu dotyczacego zgodnéri przygotowania zawodowego $wednich szkotach
plastycznych z oczekiwaniami przysztych pracodawc®zczegotowe problemy
podthe w badaniach wyrane zostaly w na-gbujacych pytaniach:
Z jakich programow komputerowych korzystajczniowie wsrednich szko-
tach plastycznych?
— Jakie programy graficzne zaajiczniowie szkét plastycznych i jak oceniaj
swoje umiegtnosci w postugiwaniu s tymi programami?
— Czy absolwenci szkét plastycznych zostali wypesa w wiedz i umiejet-
nosci zgodne z oczekiwaniem przysztych pracodawcow?

Stowa kluczowe:kompetencje kluczowe, grafik projektant, szkohystyczne.

Professional preparedness of high school graduategith regard to
job advertisements requirements — research report

Abstract
The purpose of the present study is to make thgndigs and to draw up the

report on accordance of the vocational educatiorived at art schools to ex-

pectations of future employers.
Following questions express extensive problemgrtak survey research:

— What computer programmes are used at secondasgtandls?

— What graphic design programmes are known by stedeintsecondary art
school and how they assess their level of competesqguired for usage of
those programmes?

— Are the graduates of secondary art school accowtidd knowledge and
qualities accordant with the expectations of there employers?

Key words: key competences, graphic designer, art school.
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Wspotczesne zmiany zawodow, kwalifikacji na europskim
rynku pracy

1. Zawod, kwalifikacje, wymagania dawniej, dz§ — implikacja pojeé
Zawod wspotczénie staje si zjawiskiem utylitarnym, zmusza cztowieka do
podejmowania kalego rodzaju pracy (umow§mieciowe), dyktuje to aple
ptynny i zmieniajgcy sk rynek pracy. Nowe prawne forngwiadczenia pracy,
e-pracy dz w okresie bezrobocia ezto traktowane ssjako towar czy dobro
szczegOlne. Mima przyjé¢ zgodnie z okrdeniem W. Furmankazidla kazdego
czlowieka zawdd i praca stanemszczegodla wartas¢ [Furmanek 2000: 424].
Docenia § szczegolnie kaly poszukujcy pracy czy jakiegokolwiek zatrudnie-
nia. Rownig Z. Wiatrowski w swoim artykule [Wiatrowski 1978iwderdza, ¥
podstawowe oczekiwania spoteczne w zakresie uzigkamvodu i pracy zawo-
dowej formutowane & pod adresem szkoty zawodowej, ktérej podstamvow
funkcja jest przygotowanie cztowieka do okienego zawodu szkolnego, pracy
w obszarze trzech zakresow:
- kwalifikacyjnego, akcentggego wiedz zawodow, umiegtnosci i postawy
zawodowe;
— o0sobowdciowego i spoteczno-obywatelskiego;
— kompetencyjnego przygotowagego cztowieka daycia w spoteczéstwie
informacyjnym, posfpujacej rewolucji spotecznej.
Kolejny autor T. Nowacki w ksizce Zawodoznawstwa rozdziatach 1lI, IV
i V szczegobtowo charakteryzuje i okle problematylk zawodu [Nowacki 1999:
45-122]. Podsumowag, zawod definiuje jako wykonywanie zespotu czysuno
spotecznie gytecznych, wyodibnionych na skutek podziatu pracy, wymagaj
cych od pracownika odpowiedniej wiedzy i umtapsci powtarzanych systema-
tycznie i kedacychzrodiem utrzymania dla pracownika i jego rodzinye Megu-
jac tresci stuszndci powyzszych definicji, w szczegdldoi proponug definicje
ujmujaca pojecie zawodu w kategoriach waéto dla zycia [Krauz 2005: 128—
135], wychowania zawodowego [Furmanek 2010: 150} 1&#Zwoju i prak-
tycznego dziatania cztowieka w oktenej pracy. Z tego punktu widzenia zawod

! zawéd — pojcie wieloznaczne- okreilony zespét wiadomii i umiejetnosci wykonywania
czynndci koniecznych, okrdonej pracy w danej dziedzinie [poEncyklopedia popularna
1982, s. 507, 623, 889)]. Termmawddzostat réwnie¢ zdefiniowany m.in. przez socjologéw
i pedagogow pracy [por. np. Nowacki 1999: 80-81].
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to okr&lona wartd¢ dla cziowieka, ktgy nabywajc posiada i ktéra jednocze-

snie dynamizuje, ukierunkowuje, reguluje jegycie poprzez rozwoj posiada-

nych wiadoméci i umiejtnosci przydatnych do samodzielnego praktycznego

dziatania, a wic wykonywania zadania [Furmanek 2000: 424].

Wedtug Rozporadzenia Ministra Gospodarki i Pracy z dnia 8 grudi@4 r.

w sprawie klasyfikacji zawodéw i specjafobdla potrzeb rynku pracy oraz

zakresu jej stosowanigDzU nr 265 z 16.12.2004 r., poz. 2644), ktore zkes

w zycie z dniem 1 stycznia 2005 r. (zarejestrowamezdie 1707 zawodow

i specjalnéci — tabela 1) w ramach Europejskiego Obszaru Gimpaego

(EOG), ujednolicajc zdefiniowano nagpujaco nizej wymienione pajcia:

— zawddzdefiniowany zostat jako zbidér zatddzespdt czynnéxi) wyodreb-
nionych w wyniku spotecznego podziatu pracy, wykeapych stale lub
z niewielkimi zmianami przez poszczegoélne osobyymagajcych odpo-
wiednich kwalifikacji (wiedzy i umieitnaosci), zdobytych w wyniku ksztal-
cenia lub praktyki. Wykonywanie zawodu stanagwidto dochodéw. Zawdd
dzieli sk na specjalni;

— specjalndé jest wynikiem podziatu pracy w ramach zawodu, sEaaviczsé
czynnaci o podobnym charakterze (zwanych z wykonywanfunkcija lub
przedmiotem pracy), wymag@ych pogtbionej lub dodatkowej wiedzy
i umiejgtnosci, zdobytych w wyniku dodatkowego szkolenia lubktyki;

— umiegtnas¢ okreslono jako sprawdzapnmozliwosé wykonania odpowied-
niej klasy zada w ramach zawodu (specjakui) [A. Krauz, Ag. Krauz, Pa-
luch 2011: 53];

- kwalifikacje zawodoweozumiane & jako ukfady wiedzy i umiefnosci
wymagane do realizacji sktadowych zadawodowych w ramach oboi
zujacego standardu dla danego zawodu. Dla celow klesgjfiistotne g na-
stepujace aspekty kwalifikacji: poziom kwalifikacji i spgtizacja oraz po-
ziom wyksztatcenia [por. tara: 28-29; por. Krauz 2006: 268];

- poziom kwalifikacjipotraktowano jako funkejkompleksowséci i zakresu
umiejtnosci (kompleksowé¢ umiegtnaosci traktupc jako czynnik waniej-
szy), wynikajcych ze ztaondici oraz zakresu zada obowiazkow;

- specjalizagy kwalifikacji zdefiniowano natomiast przez rodzaj koniecznej
wiedzy czy umiejtnos¢ postugiwania si okreslonymi urzdzeniami i na-
rzedziami lub przez rodzaj stosowanych materiatdw prgdukowanych
wyrobéw albo rodzagwiadczonych ustug.

2. Uporzadkowanie zawodow i specjalnéci na rynku pracy wedtug
standardow Unii Europejskiej
Podstawowym dokumentem norracym stan zawodow i specjaltd jest
Rozporadzenie Ministra Gospodarki i Pracy z dnia 8 grudii@4 r.w sprawie
klasyfikacji zawodow i specjals@ dla potrzeb rynku pracy oraz zakresu jej
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stosowaniaDzU nr 265 z 16.12.2004 r., poz. 2644). Zostataane na pod-
stawie art. 36 ust. 8 ustawy z dnia 20 kwietnia®20@® promociji zatrudnienia
i instytucjach rynku pracyDzU nr 99 z 2004 r., poz. 1001). Rozpmizenie
okresla klasyfikacg zawodow i specjalrigi dla potrzeb rynku pracy (tabela 1),
ujednolica nazewnictwa zawodow i specjalriovyskpujacych na rynku pracy,
ustala czytelne racjonalne planowanie obstugi ezjsgego rynku pracy i okre-
sla przejrzyste struktury zawodowe. Klasyfikacja jastosowana oprécz potrzeb
rynku pracy take w zakresie:
posrednictwa pracy i poradnictwa zawodowego,
— szkolenia zawodowego,
— prowadzenia bad& analiz, prognoz i innych opracowaotyczcych rynku
pracy,
— gromadzenia danych do oklania polityki zatrudnienia, ksztalcenia i szko-
lenia zawodowego.

Tabela 1
Struktura grup wielkich klasyfikacji zawoddw i spedalnosci oraz poziomy kwalifikacji
(stan na dzie01.01.2005 r.)

Liczba grup .
w ramach grupy L'CZbé} Poziom
Lp. Nazwa grupy wielkiej wielkiej izz‘gggg‘l'y kwali-
du- | $red | elemen-| noici fikacji
zych | nich | tarnych
R R R T T
Specjalici 4 20 65 440 4
Technicy i innyéredni personel 4 17 69 313 3
Pracownicy biurowi 2 7 20 51 21lubB
5 iP srg‘r:zog’:’jr;\%;s*“g osobistych 2 | 7 21 77 2 lub 3
6 | Rolnicy, ogrodnicy, lnicy i rybacy 4 8 13 40
7 | Robotnicy przemystowi i rzemiimicy 4 17 74 318
8 | Operatorzy i monterzy maszyn i wtlzei 3 20 72 338
9 | Pracownicy przy pracach prostych K 10 21 83 1
10 | Sity zbrojne 1 4 4 4 -
RAZEM 30 116 392 1707 -

Zrédio: Rozporadzenie Ministra Gospodarki i Pracy z dnia 8 grud2084 r.w sprawie klasyfi-
kacji zawodow i specjalfoi dla potrzeb rynku pracy oraz zakresu jej stosawdBzU nr 265
72 16.12.2004 r., poz. 2644).
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Pierwotna struktura grup wielkich klasyfikacji zasw i specjalnéci oraz

poziomy kwalifikacji (stan na dzie01.01.2005 r., tabela 1) obejmowala:

— 10 grup wielkich,

— 30 grup duaych (jako wewrtrzny podziat grup wielkich),

— 116 grupsrednich (jako wewgtrzny podziat grup diych),

— 392 grupy elementarne (jako wegtrzny podziat grugrednich),

- 1707 zawoddw i specjaldd, tacznie we wszystkich grupach elementarnych,

— wtym osiem z dziestiu grup wielkich (grupy od 2 do 9) wymaga kwalgdi
zaliczonych do czterech pagj zdefiniowanych poziomdw kwalifikacii.

Zawody lub specjalrimi, ktorych nie mana byto przyporadkowa do kon-
kretnych pozycji ujtych w klasyfikacji, klasyfikowane zostaly pod poiry
,90 gdzie indziej niesklasyfikowani”, znajdun Sig na kaicu wigkszaci grup
elementarnych.

Klasyfikacja zawodow i specjaléa jest peciopoziomowym, hierarchicznie
usystematyzowanym zbiorem zawodow i specjanwystpujacych na rynku
pracy, grupuje poszczegolne zawody (specggifov coraz bardziej zagrego-
wane grupy oraz ustala ich symbole i nazwy. Piemadtlasyfikacja zostata
opracowana na podstawidiedzynarodowego Standardu Klasyfikacji Zawodow
ISCO-88 przyjgtego na XIV Mkdzynarodowej Konferencji Statystykow Pracy
w Genewie w 1987 r. oraz jego nowej edycji z 1994zw. ISCO-88 (COM),
dostosowanej do potrzeb Unii Europejskiej, Eurdpego Obszaru Gospo-
darczego (EOG) w ramach Euresu, Europassu.

W klasyfikacji, podobnie jak w ISCO-88 i ISCO-88@®), uwzgkdniono
cztery szerokie poziomy kwalifikacji, ktére zdefimano w odniesieniu do po-
ziomow wyksztatcenia okéonych w Miedzynarodowej Klasyfikacji Standar-
doéw Edukacyjnych (ISCED 9frzyjetej na 29 sesji UNESCO w 1997 r. Kwali-
fikacje mana uzyska nie tylko w ramach systemu szkolnego — w grupi@ 20
zawodow [Rozpormzenie.. 2003], mog by¢ i czgsto & nabywane w ramach
systemu kursowego lub poprzez praktyBecydugcym czynnikiem dla okre-
Slenia, jak dany zawod powinien bgklasyfikowany, $ wymagane kwalifikacje
niezkedne do wykonania zada obowiazkow, a nie sposob, w jaki te kwalifika-
cje @ oskhgane.

Wyzej zdefiniowane pegia maj zastosowanie, gdy nieaine kwalifikacje
zawodowe g nabywane poprzez formalne wyksztatcenie lub szielgRozpo-
rzadzenie.. 2004] przyporzdkowane do riej wymienionych pozioméw kwali-
fikacji, a w tym wyksztatcenia ISCED:

1) pierwszy poziom kwalifikac{oznaczajcy kwalifikacje elementarne) odnie-
siono do:

— pierwszego poziomu wyksztatcen®CED, uzyskiwanego w szkole

podstawowej
2) drugi poziom kwalifikacjodniesiono do:
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- drugiego poziomu wyksztatcenBCED, uzyskiwanego wimnazjum,
- trzeciego poziomu wyksztatcen®CED, uzyskiwanego w liceuwgodino-
ksztatcacym, liceumprofilowanym i zasadniczej szkole zawodowgj
3) trzeci poziom kwalifikacjpdniesiono do:
- trzeciego poziomu wyksztatceh@CED, uzyskiwanego technikum,
- czwartego poziomu wyksztatcem®CED, uzyskiwanego w szkopmli-
cealnej
4) czwarty poziom kwalifikacpdniesiono do:
— pigtego poziomu wyksztalcenl8CED, uzyskiwanego na studiaelyz-
szychzawodowych studiactmagisterskichi studiachpodyplomowych
— szOstego poziomu wyksztatcel8&ED, uzyskiwanego na studiagbk-
toranckich.

3. Charakterystyka aktualnych grup zawodowych i spejalnosci na wspot-

czesnym rynku pracy

Aktualna klasyfikacja zawoddéw dostosowana do pttrideii Europejskiej,
Europejskiego Obszaru Gospodarczego (EOG) w rankaclesu, Europassu
[Krauz 2010: 127-132, 140] zostala dostosowanaraagwana na podstawie
Miedzynarodowego Standardu Klasyfikacji Zawodoéw [IS@OHrzyjetego
w grudniu 2007 r. na tréjstronnym Spotkaniu Eksperds. Statystyki Pracy.
Spotkanie dotyczyto aktualizaciedzynarodowego Standardu Klasyfikacji
Zawodow (ISCQ)Zostato zwotane przez Organ Wykonawczyediiynarodo-
wego Biura Pracy (ILO) zgodnie z postanowienianziotecji z 2003 r. z XVII
Migdzynarodowej Konferencji Statystyki (ICLS).

Struktura dotychczasowej klasyfikacji zostata utnayna, byta i jest wyni-
kiem grupowania zawoddw na podstawie podadtiwa kwalifikacji zawodo-
wych wymaganych dla realizacji zaddanego zawodu (specjafei), z uwzgéd-
nieniem obydwu aspektow kwalifikacji, tj. ich pomia i specjalizacji.

Aktualnie struktura klasyfikacji (tabela 2) obejralip grup wielkich, 43
grupy due (wewrgtrzny podziat grup wielkich), 132 grugyednie (wewgtrzny
podziat grup daych) i 444 grupy elementarne (wegtrzny podziat grugred-
nich), przy czym grupy elementarne obejm@360 zawoddéw i specjalsd,
w tym osiem z dziegciu grup wielkich (grupy od 2 do 9) wymaga kwaldit{i
zaliczonych do czterech uprzednio zdefiniowanychigraow kwalifikacji.

Kryteria, obowizujace zasady przypogdkowania zawoddéw do dziesiu
wielkich grup zawodowych mima scharakteryzowanastpujaco [Rozporz-
dzenie..2010] (tabela 2):

1) Przedstawiciele wkadz publicznych,zsiyurzdnicy i kierownicy— grupa ta
obejmuje zawody, w ktérych podstawowymi zadaniamiokreslanie i re-
alizowanie podstawowych celéw i kierunkow polityanstwa, planowanie,
sprawowanie funkcji zasglzania w przedsbiorstwach lub ich wewgrz-
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nych jednostkach organizacyjnych, formutowanie piaé@v prawnych oraz
kierowanie dziatalnicia jednostek administracji publicznej. Aktualnie dla
141 zawodow wymagany poziom kwalifikacyjny 3+4 @kb2).

Tabela 2

Struktura grup wielkich klasyfikacji zawodow i spegalnosci oraz poziomy kwalifikacji
(stan na dzie01.07.2012r.)

Liczba grup Liczba
w ramach grupy zawodéw | Poziom
Lp. Nazwa grupy wielkiej wielkiej i specjalndici | kwalifi-
zych | nich | tarnych spadek)
1 Prz.e(.jstaW|C|.eIe.w?adz pgbllcznych, 4 11 31 141; +228% 344
wyzsi urzdnicy i kierownicy
Specjalici 6 30 98 663; +51% 4
Technicy i innyéredni personel 5 20 87 471; +509 3
Pracownicy biurowi 4 8 27 68; +33% 2+3
5 _Pracownlcy ustug osobistych 4 12 39 132: +71% 243
i sprzedawcy
Rolnicy, ogrodnicy, l&icy i rybacy 3 9 17 54; +35% 2
Robotnicy przemystowi i rzendiaicy 5 14 69 396; +25% 2
8 _Operator’zy i monterzy maszyn 3 14 a1 334 -1.2% 2
i urzadzen
9 | Pracownicy przy pracach prostych [ 11 37 9818% 1
10 | Sity zbrojne 3 3 3 3; -25% 1,2+4
RAZEM 43 132 444 2360; +38% -

Zr6dio: Opracowanie wlasne na podstawie Rozpdzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej
z dnia 27 kwietnia 2010 w sprawie klasyfikacji zawodow i specjafnbna potrzeby rynku pracy

oraz zakresu jej stosowan{®zU nr 82 z 2010, poz. 537) (wersja obamuijaca od 01.07.2010 r.

wedtug stanu na 01.07.2012 r.).

Uwaga: + 228%, nasapit 0 228% wzrost zawodow i specjakodadministracyjnych w przedziale

2)

czasu od dnia 01.01.2005 r. do dnia 01.07.201-2%%, nastpit spadek).

Specjalici — grupa ta obejmuje zawody wymagag posiadania wysokiego
poziomu wiedzy zawodowej, umigposci oraz déwiadczenia w zakresie
nauk technicznych, spotecznych, przyrodniczych, dmistycznych i po-
krewnych. Ich gtébwnymi zadaniamia:swdrazanie do praktyki koncepcji

i teorii naukowych lub artystycznych, pakszanie dotychczasowego stanu
wiedzy poprzez badania i tworégooraz systematyczne nauczanie w tym
zakresie. Aktualnie wymagany dlaziego z 663 zawodow i specja$eg

w tej grupie poziom kwalifikacyjny 4.
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3) Technicy i innyredni personel grupa ta obejmuje zawody wymaga wie-
dzy, umiegtnoici i doswiadczenia niezfinych do wykonywania gtéwnie prac
technicznych i podobnych, zagianych z badaniem i stosowaniem naukowych
oraz artystycznych koncepcji i metod dziatania.usktie wymagany dla ka
dego z 471 zawoddw i specjadon w tej grupie poziom kwalifikacyjny 3.

4) Pracownicy biurowi grupa ta obejmuje zawody wymaga wiedzy, umiei-
nosci i doswiadczenia niezfinych do organizowania, zapisywania, przecho-
wywania i wyszukiwania informacji, obliczania dahyticzbowych, finanso-
wych i statystycznych oraz wykonywania obgeidw wobec klientéw, szcze-
goblnie zwiazanych z operacjami piezinymi, informacjami i spotkaniami w za-
kresie biznesu, organizowaniem pagréAktualnie wymagany dla kdego
z 68 zawodbw i specjaliad, w tej grupie poziom kwalifikacyjny 2+3.

5) Pracownicy ustug osobistych i sprzedaweygrupa ta obejmuje zawody
wymagajce wiedzy, umigjtnosci i doswiadczenia, ktéreasniezlgzdne do
swiadczenia ustug ochrony, ustug osobistychazanych m.in. z podia,
prowadzeniem gospodarstwa, dostarczamgwnosci, opieky osobisg oraz
do sprzedawania i demonstrowania towaréw w skleparctowych czy de-
talicznych. Aktualnie wymagany dla 2@¢ego z 132 zawodOw i specjafcq
w tej grupie poziom kwalifikacyjny 2+3.

6) Rolnicy, ogrodnicy, kicy i rybacy— grupa ta obejmuje zawody wymaga
wiedzy, umiegtnosci i doswiadczenia niezfginych do uprawy i zbioru ziemio-
ptodéw, uprawy i eksploatacji laséw, zbierania odwedub ralin dziko rosmn-
cych, potowdw lub hodowli ryb, chowu i hodowli zwiet. Aktualnie wymagany
dla kazdego z 54 zawodow i specjadieg w tej grupie poziom kwalifikacyjny 2.

7) Robotnicy przemystowi i rzersiigicy — grupa ta obejmuje zawody wymagaj
wiedzy, umiegtnaosci i doswiadczenia nieziginych do wytwarzania i naprawy
towardw, uzyskiwania i obrébki surowcow oraz budpkgnserwacii i hapra-
wy drdog, konstrukcji i maszyn. Gidwne zadania wyajagnajomdci i zrozu-
mienia charakteru pracy, stosowanych maszyn, ra#fterii wytwarzanych
produktéw. Aktualnie wymagany dla 2dego z 396 zawoddw i specjason
w tej grupie poziom kwalifikacyjny 2.

8) Operatorzy i monterzy maszyn i4dze: — grupa ta obejmuje zawody wymaga-
jace wiedzy, umiefnasci i doswiadczenia niezfinych do prowadzenia pojaz-
déw i innego sprtu ruchomego, kontroli, nadzorowania i obserwagcp ma-
szyn i uradzen przemystowych na miejscu lub przy pomocy zdalretgmwania
oraz do montowania produktéw z komponentow weghigdych norm i metod.
Wykonywanie zadawymaga gtownie posiadania wiedzy i zrozumienieadas
funkcjonowania obstugiwanych wadzer. Aktualnie wymagany dla kedego
z 334 zawoddw i specjalém, w tej grupie poziom kwalifikacyjny 2.

9) Pracownicy przy pracach prostyehgrupa ta obejmuje zawody, ktére wy-
magaj niskich lub podstawowych umighaosci i niewielkiej wiedzy teore-
tycznej niezhdnych do wykonywania przevmie prostych i rutynowych
prac. Praca wykonywana jest przy zastosowaniu ymbstarzdzi recznych
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i przy ograniczonej wiasnej inicjatywie i ocenie. Méktorych przypadkach
wymaga pewnego wysitku fizycznego. Aktualnie wymagalla kadego
Z 98 zawoddw i specjaldai, w tej grupie poziom kwalifikacyjny 1.

10) Sity zbrojne— w grupie tej klasyfikowaniaszotnierze zawodowi sby sta-
tej i kontraktowej orazotnierze zasadniczej i nadterminowej zdy woj-
skowej. Aktualnie wymagany dla k@dego z 3 zawodow i specjaktd, w tej
grupie poziom kwalifikacyjny 1, 2+4.

4. Spostrzeenia i uwagi wynikajace z aktualnych zmian zawoddéw na potrzeby

rynku pracy

Zmiany liczbowe, jakie nagpity od czasu prawnego upadkowania zawodow
i specjalnéci (stan na dzie 01 stycznia 2005 r. wynosit 1707, na 01 lipca 2012
2360), to wzrost na przestrzeni siedmiu lat issize miesecy o 653 zawody
i specjalnéci, co stanowi 38%.

Przedstawiona poiej ocena i analiza dziesiu grup zawodowych (tabe-
la 3) pozwala stwierdgj ze dokonane zmiany zawodéw spowodowaneng-
dzy innymi rzeczywistymi potrzebami rynku pracy jedwniez nielogicznym
nadmiernym wzrostem zawodow administracyjnych —ritywcsie armie wyz-
szych urzdnikéw. Oto fakty:

1) Pierwsza grupa przedstawiciele wiadz publicznych,zaiyurzdnicy i kierow-
nicy — aktualnie obejmuje 141 zawody i specjatnaDotychczasowy stan wy-
nosit 43, utworzono dodatkowo jeszcze +98 zawod®@peicjalnéci, nasapit
wzrost & 0 228%, srednio przybywato +30 zawodow f@rdych stanowisk
urzedniczych) rocznie. Co 16 zawdd w skali catej p36@ zawodow to zawod
wyzszego urzdnika, swiadczy to o tworzeniu armii ugdnikéw pazerapcych
panstwowe i spoteczne baety. W miejsce dotychczasowego brakego va-
catu (tabelal) poziomu kwalifikacyjnego, przydzielgpoziom 3+4.

2) Druga grupa -specjalistbwobejmuje zawody, ktére wymagajkonczenia
wyksztalcenia wiszego, zostatla poeliszona o +223 zawody, tj. o 51%
(w stosunku do stanu dotychczasowego 440). Akteatawiera 663 zawo-
dy. Nalezy rowniez zaznacz§, ze w ramach ogélnego wzrostu liczby zawo-
dow i specjalnéci (tacznie za 10 grup 653) w tej grupie zawodowej przyby
to +223 zawody z wyksztalceniem wszym, czyli do catego ogdlnego stanu
az 0 1/3 — 34%, jest to najviggzy wskanik z wyjatkiem grupy pierwszej.
W tej grupie poziom kwalifikacyjny pozostat bez zmij tj. 4.

3) Trzecia grupa +technicy i innyredni personeglna stan 313 zawoddow przy-
bylo +158, czyli 50%, obecnie jest 471 zawodow. garposiada najwcej,
bo & 112 zawodow, ktorych kwalifikacje zawodowe nabyeanw syste-
mie szkolnym. W tej grupie poziom kwalifikacyjny wysi 3.

4) W czwartej grupie -pracownicy biurowi zwiekszono zawody ze stanu 51 do
68 czyli o +17 zawoddw, tj. 33%. W tej grupie pazikwalifikacyjny ulegt
zamianie z poziomu 2 lub 3 na poziom 2+3. Systezkalsego wymaga tylko
7 zawodow.

143



Tabela 3

Struktura grup wielkich klasyfikacji zawoddw i spegalnosci oraz poziomy kwalifikacji

(po zmianach od 01.01.2005 r. do stanu nand2ie07.2012 r.)

Liczba grup Liczba .
N w ramach grupy wielkiej | zawodéw | FOZom
Lp. Nazwa grupy wielkiej . . kwalifi-
du- | sred- | elemen- | ispecjaino-| =
zych | nich | tarnych scl
1 Przedstawiciele wladz publicznych, 3/4 6/11 33/31 43/141 344
wyzsi urzdnicy i kierownicy +1 +5 -2 +98; 228%
2 | speciakici 4/6 | 20/30 65/98 440/663 4
ped +2 | +10 | +33 | +223;51%
. . 4/5 | 17/20 69/87 313/471
3 | Technicy i innyéredni personel +1 +3 +18 +158: 50% 3
4 | Pracownicy biurowi 2/4 7/8 20/27 51/68 2lub3/
Y 2 | w1 +7 +17,33% | 243
5 Pracownicy ustug osobistych 2/4 7112 21/39 771132 2lub3/
i sprzedawcy +2 +5 +18 +55; 71% 2+3
6 Rolnicy, ogrodnicy, Iénicy 4/3 8/9 13/17 40/54 2
i rybacy -1 +1 +4 +14; 35%
7 Robotnicy przemystowi 4/5 | 17/14 74/69 318/396 2
i rzemiglnicy +1 -3 -5 +78; 25%
8 Operatorzy i monterzy maszyn 3 20/14 72/41 338/334 2
i urzadzen -6 -31 -4, -1,2%
9 | Pracownicy przy pracach prostych 3/6 | 1011 21/32 83/98 1
+3 +1 +11 +15; 18%
. . 1/3 4/3 4/3 4/3
10 | Sity zbrojne ) 1 1 1. -25% -11,2+4
RAZEM 30/43 | 116/132 392/444 | 1,707/2360
+13; 3% +16;14% | +52;13% | +653; 38%

Zrédio: Opracowanie wlasne na podstawie: uprzedniego Rezagenia Ministra Gospodarki
i Pracy z dnia 8 grudnia 2004w. sprawie klasyfikacji zawodéw i specjafnbdla potrzeb rynku
pracy oraz zakresu jej stosowar(iazU nr 265 z 16.12.2004 r., poz. 2644) oraz akiegd Roz-
porzdzenia Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z d@iakwietnia 2010 rw sprawie klasyfikaciji
zawodow i specjalnti na potrzeby rynku pracy oraz zakresu jej stoseavéidzU nr 82 z 2010 r.,
poz. 537) (wersja obowuzujaca od dnia 01.07.2010 r. wedtug stanu nard@ie07.2012 r.).

5) Piata grupa —pracownicy ustug osobistych i sprzedawligzbazawoddw
i specjalnéci powiekszyta st ze stanu 77 do 132, czyli zkiszyla s¢
0 71%. Tak wysoki wzrost liczby zawodow i specjaliow tej grupie
swiadczy o rosacej potrzebie: ustug osobistych (57 zawody), rozwmian-
zy turystycznej, rolniczej, handlowej sprzedawcy gwvody), wzrasta zna-

czenie opieki osobistej, potrzebaigracownicy ustug ochrony — to pozosta-

le znaczce liczby zawodow. W tej grupie poziom kwalifikaoyj ulegt
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rowniez zamianie z poziomu 2 lub 3 na poziom 2+3. Systezkolnego
wymaga tylko 12 zawoddw.

6) Szosta grupa +olnicy, ogrodnicy, Iénicy i rybacyréwniez zostata oljta
zmianami, zwgkszono liczle zawoddéw ze stanu 40 na 54, przybyto +14,
stanowi to 35%. Zmiany obejmujzawody wymagajce uprawy i zbioru
ziemioptodéw. W tej grupie nadal obawije poziom kwalifikacyjny 2,
systemu szkolnego wymagaylko 4 zawody.

7) Siédma grupa taobotnicy przemystowi i rzemlaicy liczbe zawoddw przy
stanie 318 zwkszono na 396, tj. 0 +78, czyli 0 25%. W tej grupselal obo-
wiazuje poziom kwalifikacyjny 2, systemu szkolnego vaga 58 zawodow,
jest to druga co do wielkoi grupa, gdzie wymagagsedukacji szkolnej.

8) W Osmej grupie- operatorzy i monterzy maszyn i gnlize: zmniejszono licz-
be zawodow. Ze stanu 338 pozostato 334, czyli -4;1tR%. W tej grupie
nadal obowgzuje poziom kwalifikacyjny 2, systemu szkolnego vaga tylko
15 zawodow.

9) Dziewigta grupa —pracownicy przy pracach prostychiczbe zawoddéw
zwiekszono ze stanu 83 do 98 czyli +15, co stanowi 18§stemu szkolne-
go wymaga tylko 1 zawod do &ca 2012 r. W tej grupie pozostaje nadal
poziom kwalifikacyjny 1.

10) Dziesihta grupa —sity zbrojne zmniejszono liczb zawodoéw. Ze stanu 4
pozostato 3, czyli -1, tj. -25%. W miejsce dotychsawego brakafego va-
catu (tabela 1) poziomu kwalifikacyjnego, przydaie poziom 1, 2+4.
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Streszczenie

W zamieszczonym artykule dokonano krétkiej changistgki problematyki
pewnego wycinka wyspujacych zmian iléciowo-jakaciowych zawodow
i specjalnéci wystepujacych na rynku pracy, w tym Europejskiego Obszaru
Gospodarczego (EOG). Przedstawiono anglizréwnawcz stanu zawodow na
dzien 01.01.2005 r. oraz na dai®1.07.2012 r. w dziesgiiu grupach zawodo-
wych. Przedstawione tabele od 1 do 3 jednoznacdmiazuyj tempo zmian za-
wodow na potrzeby wspotczesnego rynku pracy. Ngsze zmiany zachodz
jak wynika z analizy w grupie zawodowej drugiejpek pracy obecnie zgksza
wymagania w zakresie wyksztalcenia 2s8gego. & 0 jedry trzech wzrosta
liczba zawodow tylko w grupie drugiej z wyksztatmn wyzszym, dwie trzecie
wzrostu liczby zawodow dotyczyto pozostatych 6 gragvodowych. Najbardziej
niepokojce zjawisko gwattownego wzrostu liczby zawodéw wysie w grupie
pierwszej — urgdniczo-administracyjnej. Wzrost o 228% liczby zadéaddaje
szokujcy wskanik w ogolnej liczbie 2360 zawodow, co 16 to zawdgsoko
urzedniczy. Wniosek nasuwaesjeden: wzrost i zmiany zawodow stagic nie-
uniknione, tego wymaga obecny ptynny rynek pratyypazkarne tworzenie armii
urzednikéw jest okradaniem catego spotetcstava.

Stowa kluczowe:zawod, kwalifikacje zawodowe, rynek pracy.

Present changes of contests, qualification on Eurepn market of work

Abstract

It short profile of problems of sure segment in article was executed was
the stepping out changes of quantity of qualitytests and the speciality step-
ping out on market of work in this the European rifmuic Area (EOG). It the
comparative analysis of state of contests wasdotred was on day 01.01.2005 r.
as well as on day 01.07.2012 r. in ten professigralps. The introduced
schedules since 1 to 3 have illustrated the packariges of contests on need of
present of market work unambiguously. The larghanhges set so it results with
analysis in professional group second, the mark&took enlarges in range of
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higher education requirement at present. Until aboe third grew up the num-
ber of contests only in group second with higharcation, remaining two three
the growth of number of contests she concerned inémga 6 professional
groups. First administrative officials steps ougnoup with the most disturbing
phenomenon of violent growth of number occupatidBsowth about 228%
number of occupations gives shocking coefficiengémeral number 2360 con-
tests what 16 then high clerical occupation. Caiolu pushes one growth and
the changes of contests become inevitable thisptheent smooth market of
work requires but unpunished creating officialghwiis robbing whole society.

Key words: the occupation the, professional qualificatiohs, market of work.
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Wykorzystanie wiedzy z zakresu technologii informagjnej
przez absolwentow kierunku ETI w pracy zawodowej

Wprowadzenie

Przygotowanie zawodowe studentéw kierunku ETI olggnmauczanie ich
przedmiotow z zakresu techniki (jak na przyktad hamnika i napdy maszyn,
ksztaltowanie oraz badanie struktury i $disvosci materiatdbw czy problemy
wspodtczesnej techniki), z dziedziny ksztalceniacgdrasciowego (nauczyciel-
skiego — pedagogika, psychologia, dydaktyka czyrasye problemy wspotcze-
snej edukaciji) i z obszaru informatyki (komputeromspomaganie projektowa-
nia, komputerowe wspomaganie w dydaktyce, wybraagkj informatyczne
czy administracja sieci komputerowych). Te ostatst@nows dos¢ obszern
grupe obejmupca wyktady orazwiczenia.

Trescia niniejszego artykutu jest przedstawienie wykorapsd nabytej
przez studentéw (obecnie absolwentéw) wiedzy in&dytznej w praktyce za-
wodowej. Chodzi o wskazanie typow atzen i okreslenie, w jakim stopniu
odbyte studia przyczynity sdo sprawnéci w ich obstudze.

1. Wykorzystanie wiedzy informatycznej przez absolentow w pracy
nauczycielskiej

Pierwsz grupz badanych absolwentéw stanowity osoby, ktére zimalaz
miejsce pracy w szkole.

Nie jest istotne dla przeprowadzonych had&reslenie statystyczne odsetka
oséb, jaki stanowiodsetek wszystkich absolwentow. Nie jest rOwrracace
kiedy ukaczyly studia wysze (zazwyczaj juw latach dwutysicznych).

Wobec setek a nawet tgsy 0sob, ktdre ukiczyly swojego czasu ETI, jest
to das¢ mata grupa — 42 osoby — ktorych kariera zawodowzalpega wedtug
schematu zalmnego w programie studiow.

Badani § mieszkacami Radomia albo pracuw nim lub w okolicznych
miejscowdciach.

Badani absolwenci pracujve wszystkich rodzajach szkot: od podstawowej
do wyzszej. Najwecej oséb — 20 — uczy w szkotach podstawowych, nigmn
w wyzszych uczelniach — 1 osoba. W gimnazjum pracujenaBczycieli,
w szkotach ponadgimnazjalnych 4 (po dwie w liceugdlnoksztatgcym i tech-
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nikum). Jedna osoba pracuje w MDK, prowaxzagcia plastyczne (co wyma-
gato ukaiczenia studiow podyplomowych na kierunku artystyecahn

Przedmioty szkolne, ktérych naucgeaabsolwenci $ das¢ zrdznicowane.
Ucza roznych przedmiotow: od nauczania patkowego (studia wisze uzupet-
nione odpowiednimi podyplomowymi) — 2 osoby, przéstdw ogdlnoksztaks
cych (matematyki, chemii, geografii czy biologiil# osob, techniki — 22 osoby
(z tym, ze niektére z nich uazréwnolegle innych przedmiotéw), informatyki
lub technologii informacyjnej uczy 12 osob.

W s$wietlicy szkolnej, prowadgc jednoczénie zagcia artystyczne (koto pla-
styczne dla klas mtodszych, ,koto mtodych redakidré@ktualngci i ogtoszé
gazetki szkolnej), pracuje dwdch absolwentow.

Cz$¢ nauczycieli uczy kilku przedmiotéw, co jest wymexgi petnego ob-
cigzenia ich etatu w szkoleeyk angielski plus technika plus informatyka, in-
formatyka plus matematyka, plastyka plus informatit.).

Z grupy badanych prawie wszyscy, bo 41 0s6b wylgitgg w swojej pracy
komputer. Jedna respondentka nie postuguj@isn bezpérednio, gdy wyko-
rzystuje go jedynie jako pomocnicze ng@zie pracy wtasnej w przygotowywaniu
np. kwestionariuszy testow do kontroli wiadaitioz biologii. Pozostali albo ko-
rzystaj z niego na lekcji informatyki i technologii infoamyjnej, albo @ywaja go
jako pomocy w przekazywaniu nowych wiadadiqprezentacie, filmy itp.).

Komputer jest podstawowym nadziem dla nauczycieli informatyki lub
technologii informacyjnej, w sumie dla 37 oséb.

Nikt nie podal, jakimi dodatkowymi ugdzeniami pracuacymi w oparciu
0 komputer postugujesiv pracy.

Poziom wiedzy, jaki nabyli podczas studiéw na kidww ETI w zupetnéci
wystarcza im do postugiwaniagcdkomputerem na lekcjach. Podobnie jest z po-
stugiwaniem si urzadzeniami wspétpracagymi z komputerem.

Interesujco odpowiedzieli badani na pytanie o czynnik spaey im
w pracy z komputerem najgkiszy trudna¢. Jest to dla nich zbyt mata liczba
urzadzer w salach lekcyjnych i braki niektérych programdéedgn z badanych
stwierdzit,ze problemem jest koniecztolegalndgci instalowania ich).

Sporym utrudnieniem dla kilku oséb — 5 badanyclest pbecn& jezyka
angielskiego w informatyce. Postugugic nim po omacku, stosujwybrane
dziatania analogicznie do innych, znanych, lub hgbé trafit. Dzieje s¢ tak
najczsciej, gdy od absolwenta ETI jest oczekiwany wygmdziom kompetencji
informacyjnych w rénych zdarzeniach awarii spta szkolnego.

Prae z komputerem ufatwiajrézne czynniki, jak na przyktad: wystarczaj
cy poziom programu nauczania informatyki na studidatwaé obstugi tech-
nicznej, jasné¢ i rzeczowadé¢ programu aytkowania, obszerna literatura lub
szeroki zakres informacji o wdzeniu w r@nych zrédtach, doktadne poznanie
urzadzen z zakresu technologii informacyjnej wykorzystywahyw szkole czy
wlasne zainteresowania informatyczne.
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Nauczyciele korzystajz programéw wyspujacych w programie nauczania
danej szkoty: programdw biurowych, Internetu, pesgéw graficznych, prezen-
tacji, gotowych programéw edukacyjnych zmgch przedmiotéw (matematyki,
chemii, geografii czy biologii).

2. Wykorzystanie wiedzy informatycznej przez absolentéw poza wyuczonym
zawodem

Wymogi wspélczesnego rynku pracy niestety nie zawsszwala ha wy-
konywanie pracy w wyuczonym zawodzie. Spore nasgcgmku pracy powo-
duje zwracanie gikandydatéw do pracy na stanowiska w odmiennyeéhwmyk
uczonych zawodach.

Absolwenci kierunku Edukacji Techniczno-Informatyeg pracuy w réz-
nych zawodach, podstawzatrudnienia ich esto bywa wyksztalcenie przy-
najmniejsrednie i umiegtnos¢ obstugi komputera.

Badani absolwenci najeziej w swojej pracy wykorzystajkomputer. Sta-
nowi on podstaw pracy biurowej oraz obstugi wybranych programoéw.

Pracownica salonu operatora telefonii komorkoweshpguje s¢ programem
stuzacym do opracowania formularza umowyenzy siecy a klientem. Spotg
dzapc okresowy raport wywzania st z planu umow z abonentami, wykorzy-
stuje arkusz kalkulacyjny. Nie wykonuje wowczas wadw, wpisywane dane
odsyfa do centrali. Korzysta z programéw wetrmnych firmy do analizowania
ofert abonamentowych oraz do opracowywania podstawv kontraktach za-
wieranych ze statymi klientami.

Inna pracownica, tym razem salonu odnowy biologgzrajmuje si reje-
stracp klientéw firmy i przyporadkowywaniem do ich nazwisk rodzajow zale-
canych zabiegbw oraz ich ewidencjonowaniem. Praygoje rownie faktury
ptatnaci z wyszczegoblnieniem wykorzystanych zabiegow.cBwanica firmy
medycznej prowadzi elektroniczkartotek pacjentéw, wpisuac dat konsulta-
cji z lekarzem, jego opigipo wizycie, odbyte zabiegi.

Komputer stay tez w duzym sklepie informatycznym do demonstrowania
sposobu postugiwaniaesnim oraz do prezentacji klientom wybranych gier.

Komputer wykorzystywany bywa do poszukiwania w tnegie potrzeb-
nych danych dospnasci towaru, na podstawie ktérych klienci mogktada
zamowienia.

W pracy wykorzystywana tdoywa kasa fiskalna — przy sprzegav sklepie
spazywczo-wedliniarskim. Absolwenci wykorzystajtez tachograf samochodo-
wy rejestruacy prae takséwki osobowej. Korzystanie z tablicy interatej
polega na w§wietlaniu pigni w kosciele podczas nabenstw przez absolwen-
ta-organist. Wysokiej klasy kamera cyfrowa pozwala na filmoveanroczysto-
sci typu $luby, pierwsze komunie oraz inne wydarzenia w pracyodzinnej
firmie zajmupcej st profesjonalnie tego typu ustugami.
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Nie wszyscy absolwenci praguiv duzych firmach. Ich miejsca pracysdia
sie, j&sli chodzi o zasig i rozmiar dziatalnéci pracodawcy. $to firmy duze
wchodzce w sklad ogolnopolskich konsorcjow, jak siecidiiamwe czy operato-
rzy telefonii komorkowej. & wsrdd nich te i firmy rodzinne, zatrudniage
kilka osob.

W duwzych firmach pracuwj dwie osoby. Pracajone ladz w markecie han-
dlowym sprzedaicym wyroby elektryczno-elektroniczne lub we wspoamdj
firmie telekomunikacyjnej.

W duwej firmie swoim zasigiem obejmujcej si€ sklepdw w regionie,
w firmie wchodacej w sktad grupy brawej lub w firmie zatrudniacej spog
grupg 0sob, pracuje 7 osob. Wedniej firmie o zasgu lokalnym przy wyko-
nywaniu pracy typowo biurowej pragudwie osoby. Kolejne dwie pracuyj
w firmie matej o lokalnym zasgu. W firmie rodzinnej przewozowej, zatrudnia-
jacej dwie lub trzy osoby pracukolejne dwie.

Absolwenci pracuj w handlu — 4 osoby, wykorzystigj w swojej pracy
komputer lub kasfiskalm. Podobnie pi¢ os6b zajmuje siustugami komuni-
kacyjnymi, scislej biorac telekomunikacyjnymi. Ustugi przyzyciu kamery,
tachografu, komputerawiadcz trzy osoby. Rejestragjmedyczrn wykonuje
jedna osoba. W brap muzycznej pracuje jedna osoba.

Biorac pod uwag, ze jest to bardzo maly wycinek (absolutnie nierepnez
tatywny) zatrudnienia absolwentow niepracyich w szkolnictwie, mina
uzn&, iz nie ma tu wysfpowania wszystkich dziedzin pracy, w jakich byavaj
zatrudnieni po ukiczeniu politechniki.

Istotne znaczenie przy opisie pracy zadzeniami elektronicznymi absol-
wentow jest okrdenie sposobu i miejsca nabycia urgiepsci postugiwania si
nimi. O ile poznanie komputera odbywale §iiz w trakcie nauki na uczelni,
nawet wczéniej w szkotach podstawowegiiedniej, to inne urglzenia poznane
a zostaly ju pod lkytem wykonywania danej pracy.

Podczas odbywania studiéw na uczelni lub woE w szkole podstawy
obstugi komputera poznato $#eoséb. Zawarte w programie nauczanigdie
pozwolity im na opanowanie ufdzenia w stopniu zezwalgym na poprawa
obstug. Po trzy osoby potrzebowaly uczestniczenia w odpdamim przeszko-
leniu przed rozpoezriem pracy lub ja w jej trakcie. Przeszkolenie dotyczyto
nie tylko samej technicznej umegnosci obstugi komputera, co specjalistyczne-
go programu wykorzystywanego w firmie. W jednym ymadku praca przy
uzyciu kasy fiskalnej zag#a sk od instruktau udzielonego przez stasssta-
zem pracownie firmy. Juz w trakcie odbywania pracy wszelkie urgtgjosci
Zwigzane z postugiwaniemesurzadzeniem posiadia jedna osoba. Samodzielne
opanowanie umiefnosci podaty dwie osoby.

Praca z urmzeniami nie zawsze jest stosunkowo prostaaticsk napo-
tyka na bariery, jakimi magby¢ poziom programu obstugigego uradzenie,
jezyk obstugi (np. angielski), zawgoi i niejasndci programu uytkowania.
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Mozna wikc mowié 0 elementach utatwigiych lub utrudniajcych korzystanie
Z uradzenia.

Program nauczania zagiany z obstug urzadzenia (jakim najcgciej byt
komputer) trudngci sprawiat czterem osobom. Na techniczne trédne ob-
studze narzekaty kolejne cztery osobgzyk angielski wykorzystywany w nie-
ktorych programach komputerowych utrudniat graevom osobom. Skompli-
kowana i zawita metoda korzystania z programu kdemowego utrudniata
prac kolejnym dwom. Trzy osoby przyznatye wykorzystywane przez nich
obecnie nargzie pracy nie wyspowato w programie studiow (byly to kasa
fiskalna i tachograf).

Obok elementéw utrudniggych prag z uradzeniami byly te i te, ktére §
utatwiaty.

Prac z uradzeniem utatwit dla piciu osob, w przypadku komputera,sdo
obszerny program nauczania przedmiotoéwazamych z informatykw szkole.
Latwos¢ obstugi technicznej pomogta i pomaga trzem osohbdorliwos¢ do-
uczenia si poprzez obszegnliteratur lub szeroki zakres informacji o adze-
niu wysepujacy w r&nych zrodtach pozwolit dalszym trzem oldte® pewry
tatwos¢ w przyswojeniu umiegnasci pracy z urgdzeniem.

Jeili chodzi o sprawné& postugiwania i urzadzeniami w pracy, absolwen-
ci okreslali swoje umiegtnosci jako wystarczajce lub bardzo rzadko wymagaj
ce tylko matej pomocy. Pomoc miataby miejsce preybdych awariach tech-
nicznych lub programowych spitz (wymiana baterii, resetowanie danych,
wtorne uruchamianie programow). W niektorych praikzch istotne jest orien-
towanie s¢ w znanych komunikatach wzyku anielskim.

Postugujc sie analogh w korzystaniu z urgzen, uzytkownicy potrafy sa-
mi w zadowalajcym stopniu postugiw@asie nimi.

Podczas rozmowy kwalifikacyjnej przyszty pracodawmia zawsze byt za-
interesowany posiadaniem umigjosci pracy z danym uedzeniem. Zgtaszag
che¢ podgcia pracy w firmie, sktadag CV deklarowano w kilku przypadkach
znajomd@¢ pracy na komputerze.

W trakcie rozmowy umiejnos¢ obstugi uradzenia przyto jako podstaw
do dalszego przeszkolenia informatycznego przyszfggcownika (kurs obej-
mujacy szkolenie w obstudze oldtenych programéw dla konsultanta firmy
telefonicznej). W salonie odnowy biologicznej kareea okazata siumiegt-
nos¢ obstugi programéw biurowych i ewidencyjnych — wuceejestracii klien-
tow i przygotowywania dla nich faktur do ptatiedoza ustugi. W innym przy-
padku obstuga ugglzenia (tachograf samochodowy) jest takazana z prag
taksOwkarza —ze zgodnie z przepisami organizacji ustug przewozdbwy ze
stanowi jedné& z kierowaniem pojazdu. W przypadku pracy sprzedsivc
przyjeto, ze musz opanowd umiegtnos¢ obstugi nieznanej im kasy fiskalnej
wspomagajcej zgodnie z przepisami proces sprzgda
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Podsumowanie

Absolwenci ETI pracuj w wyuczonym zawodzie nauczycielskim i poza
nim. Osoby, ktore uczestniczyly w badaniach, nialazty, niestety, miejsca
pracy w szkole.

Mimo iz bada nie mana potraktowé w zaden sposob jako reprezentatyw-
ne, daj jednak pewien obraz ¥dorodnego wykorzystania wiedzy i ungtjo-
sci informatycznych w pracy zawodowe;.

Artykut stanowi prék prezentaciji zastosowania informatyki jako przedmio
tu nabytego w czasie studiow przez absolwentowukiar ETI w pracy zawo-
dowej. Analizie poddano stosowanie komputera iadzen wyposaonych
w monitory ekranowe wykorzystywanych w pracy nawigly i oséb innych
zawodow.

Streszczenie

Absolwenci kierunku edukacji techniczno informatyegpracug w réznych
zawodach. Nie zawsze jest to praca pedagogiczrekales do ktorej byli przy-
gotowywani.

Artykut dotyczy zastosowania wiedzy z technologfiormacyjnej wykorzy-
stywanej w pracy na #mych stanowiskach nienauczycielskich.

Stowa kluczowe:edukacja techniczno-informatyczna, zawdd nauckctech-
nologie informacyjne (TI).

Taking the advantage of knowledge of information tehnology by
graduates of eti during the vocational work

Abstract

The graduates of ETI work in various occupatiortgsTsn’t only pedagogi-
cal work at school, to that they were prepared.

This article relates to application the knowled@énéormation Technology
which is used during work but not on teachers’ poss.

Key words: technology and computer science education, priofess teacher,
information technology (IT).
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The use of play methods for educating future spediats
in the sphere of Law

The full reconstruction of public relations in diton of the creation of de-
mocratic institutions of the civil society and lég#ate in Ukraine in the XXI
century needs renovation of all systems of higlaercation in the sphere of hu-
manitarians, social and juridical sciences. Societgds a new generation of
specialists in these spheres of knowledge, who dvbelcapable of forming new
standards of life. The requirements of time conisist radical change of style of
thought and the search of new directions in thdystf contradictory processes
in social life.

In pedagogical practice quite a bit of efforts arglaid in the search of
methods of educating children in accordance witkirtpsychological features
and for the sake of effectiveness of education. éi@r, no teachers reflect
about how to teach adults. It is considered thaadllts which are present in
a classroom are always ready to learn and wiit ddth satisfaction. Therefore,
the teacher does not pay more attention to thelsedirvarious forms and meth-
ods of teaching the work.

But in the modern development stage of scienceteetthics, computeriza-
tion of all spheres of human being vital activity;luding educations, more new
technologies are used in the process of teachimgsts.

With such traditional types of lessons at a unigras a lecture, seminar,
practical lessons, consultations, conducting edutat conferences, optional
lessons, subject groups, educational symposiunsputdis. All preparing stu-
dents for practical activity are carried out orthie verbal-concept level, which,
however, is not enough for memorizing, comprehansiend new style of
thought and practical application of the matetaltis offered by a teacher.

Overcoming this problem is carried out by the oséhe educational proc-
ess of imitation methods in active studies, exastlgh forms of lessons, in
which educational-cognitive activity is built onethimitation of professional
activity. These methods are divided into non-plag play.

One of the basic types of pedagogical technolofighe play education
(along with a problematic, concentrated, module/etteing, differential), the
purpose of which is providing personality-activetite character of mastering of
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knowledge, abilities, and skills. Among the meckars of such education are
the playing methods of involvement of studentsragmative activity.

Playing methods have some advantages above traitioethods: require
activity from every student; take off a barriervweéen teacher and student; help
overcome various forms of psychological defence&ommunication with the
teacher (such as, cheat sheets, or prompts); allsiwdent to find out individual
capabilities in the decision of a task; need thgewise of computer technologies
for collection of information and the process oBesides that, play character of
educational-cognitive activity helps to familiariaéth the specifics and features
of certain professional activity, and also helpsomnize ones role in it.

Play methods help fixate and deepen knowledge adetsd during conversa-
tions, lectures, stories, seminars, practical lesssubstantially improve practical
skills and abilities, their application, creatifsnking in the decision of professional
problems, to create terms and conditions for ameaekchange by experience.

In force of that by a basic function which is extecuby the play methods of
education are learning by actions (the more playiacof students is close to
real situations, the more high its educational-aggnefficiency), they fill in the
blanks in the educational process, which other ausglcan not compensate for
(for example, verbal methods, practical lessons etied, however, does not
replace them.

In today’s universities play activity is used: aslépendent technology for
mastering of themes, topics, and concepts; aseanesit of technology; as an
element of separate parts of seminar (entry, egpilam fixation, control).

However the usage of this method requires previpreparation from
a teacher: to make the scenario of play, to digteilvoles between participants,
to define rules, duties, powers in accordance wittole, to prepare manuals,
reference books, and web-pages.

The usage of play forms of education mostly cors@dth studies of for-
eign languages. But this method successfully useparation of specialists in
the sphere of law. Conceptual bases of play teobies are psychological mecha-
nisms of play activity, which lean against the famental requirements of personal-
ity in a self-expression, self-affirmation, selteenination, self-regulation, and
self-realization. Without the analysis of approachof the classification of play
technologies (on target orientations, charactery phethods, and etc.), it would
be desirable to note, that the main versions of plathods of ,activization” of
educational-cognitive activity of student jurisssthe method of role play and
business games.

Characteristics of role play are, first, the intodon of participants to
a concrete didactic situation which most fully riggs professional activity and
demands a practical decision; second, the disaqusdimles of specific officials
which exist in a real situation; third, the distrilon of these roles between stu-
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dents. The role play method provides conditionstlier occupations, however,

other methods are unable to provide decision magirigal and error.

Usually carrying out a legal game with applicatmfrithis method uses two
forms of role play of occupations:

— the first is in advance prepared role (for examgiRee-trial investigation”,
Judicial trial”, ,Lawyer”);

— the second — the improvised role which arises its¢ &s though uninten-
tionally, it is casual during discussion of certagucational problems.

In the first case the teacher prepares in advance situations and nomi-
nates them for discussion during consideratiomefdommon educational prob-
lem. In the second — the situation is offered mdents during the discussion
round, and the teacher should dramatize this eduedhtproblem skillfully for
collective play.

The essence of a business play consists in regroduaf the subject and
social content of professional activity, modelirfglee main conditions and sys-
tems of the relations, as well as characteristidtie related activity. They are
developed on imitating a model which reproducesadyios of a certain kind of
activity. In the process of training specialiststiog law business play is used
which is directed on imitating the modeling of rgmbcesses and mechanisms
which take place in a profession .

The technique of carrying out practical profesdiqtay has various character.
But in any case play is carried out on a certaidehwhich consists of such stages:
— preparation of participants of playdefinition of a subject of the play and

processing of a problem situation; formulationsaafain objective of the

play and establishment of its rules; processingauicrete tasks concerning
definition of its forms; coordination of the orgaation of play and form of

its carrying out; definition of a circle of the @ffals which roles will be exe-

cuted during role play; modeling of an educatios#lation on the basis of
in advance prepared materials; delivery to paricip of role play, to ex-

perts and other persons of the role play a packhgecuments and materi-
als are necessary for solution of a didactic pmoble

— studying of a situation, instructions, installasoand other additional mate-
rials: research of adjusting materials; collectagdgitional information and
its order; obtaining information from the teachereperts; implementation
of contacts between participants of role play wtiere is such need; study
of necessary documents and preparation of edueatithodical base;

— carrying out the role play;

— analysis, discussion and assessment of resulteeabte play: at this stage,
the exchange of opinions, discussion, protectiopdnyicipants of games of
the decisions and conclusions, an adjusted totasafits of the role play are
conducted.
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The originality of carrying out legal role play ibat the solution of any
practical problem situation should be based nofpkinon studying of initial
installations and instructions, but also on thailled analysis of legislative base.
Therefore, by preparation for the role play, argbaluring its proceedings, the
teacher, and students use legal computer portdlg@gyrams, the main among
which for the Ukrainian law students is the portatague” and sites of public
institutions, in particular the Verkhovna Rada dfraine.

It should be noted that game technologies for iinginf specialists of the
Law can be used not only during educational prodassalso for carrying out
any types of control (current, modular and totabpecially when it concerns
modular control.

The current control is carried out by the teachaing the whole period of
studying of a subject matter, as a rule, in thé/iddalized forms. Methodical basis
of its carrying out the set of questions to sepasabjects, scope of examinations,
and also a task, for the solution of a practicabjgm situation. The main lines of
the current control are considered: systematiealbgical, varietal and technological.

Modular control passes during a certain time, atiogrto the schedule of
educational process and studying of certain subjettdifferent programs of
a course. Oral colloquiums, written and computeplé@mentation of tests, or
legal role play, on the basis of creation of a ablem situation from legal
practice can be a basis of its carrying out. Calloops are considered, on the
one side, as a special form in educational proagsan which there is an inter-
view between the teacher and students, separatiéty eweryone or together
with several according to definite topics of armg course, and with the sec-
ond — concrete advice and tasks are given, eduedtiecords and preparatory
working materials are checked at the same timeinQuwan interview the teacher
interrogates students for the purpose of understgrof how they understand
the acquired material. Colloquiums carry out notha form of simple poll of
students, but in the form of the developed intewie which all present takes
part. Characteristic features which distinguistoboquium from a seminar are
that all questions are put in by students, and tipeality, depth and meaning,
allow the teacher to conclude about the prepardtiosl of every student.

Thanks to such educational technique of carryingcolloquiums becomes
an effective form of control of the teacher behimdependent work of students,
to understand positive shifts in assimilationhed material.

The main features of modular control are: modutarihdividualization,
standartization, programmation.

Total control fixates results of semestrial or adnstudying of a subject
matter. The main forms of total control acts, teatsl exams which the teacher
can also carry out, using play methods of teaching.

Essential features of total control is its progioast unification, responsibil-
ity, unigueness.
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Checking system of knowledges of students

CURRENT MODULAR TOTAL
questions for | | conirg colloquiums tests tests exams
self-control works
‘\ I, ‘\ I,
T T \ 1 \ 1
\ 1 \ 1 \ 1
\ 1 \ 1 \ 1
\ I \ 1 \ 1
\ 1 \ 1 \ 1
\ 1 \ 1 \ 1
\ 1 \ 1 \ 1
[ N S S Y [ N A
1 1 1
I TASK ! i ABSTRACT | ' ADVICE !
e e e = - 1 . 1 e e e e == - 1
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Thus, the monitoring system is developed in spacktizne of educational
process, and using play methods of learning cae besative character, as well
as an educational-cognition process.

Summing up, it is possible to say that the modgstesn of preparation of
bachelors, specialists and masters, allows atxpense of introduction of new
programs, techniques and technologies of studycanttol, to a certain extent
to deduce national system of the higher educatorthle boundaries of the pro-
fessional standards, which are inherent in leadimgersities of the world. Spe-
cial value is provided to professional standardsannection with integration of
the national markets into the system of the unifiedld market. The graduate
certified according to the standards of profesdi@menmunity becomes con-
verted while the converting of national universitiploma remains still very
complex problem today.
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Abstract

The article analyses the use of playing methodsaafing at preparation of
specialists in the field of the law, in particuliggal game which is applied by
teachers both when studying a definite trainingreeuand to carrying out dif-
ferent types of control of knowledge of students.

Key words: play methods of education, legal role play, chegksystem of
knowledge of students, educational technique.

Wykorzystanie metod gier dydaktycznych w ksztatceni przysztych
specjalistow w zakresie prawa

Streszczenie

W artykule przeanalizowano wykorzystanie gier jaketod ksztatcenia
w przygotowaniu specjalistow w zakresie prawa, wzegolngci ,gry praw-
nej”, ktéra jest stosowana przez nauczycieli zawwodczas ok&onego ro-
dzaju zag¢ w czasie studidéw, jak rowniedo przeprowadzania ¥dego rodzaju
kontroli wiedzy studentow.

Stowa kluczowe:metody gier dydaktycznych, rzeczywiste odgrywanie sys-
temy kontroli wiedzy studentéw, metody dydaktyczne.
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Role of international experience in development ajender
education

Most of Ukraine's population, including women theitass, believe that
awoman by her nature should be primarily a motheat a guardian of the
hearth. We are strongly opposed to this statentieoigh. The reality is that the
values and priorities of the majority of citizemsformer Soviet republics have
changed. In the present conditions of society’sttgwment the ,boom” around
such notions as gender, gender equality, gendsitiséy, gender identity, gen-
der costs and benefits etc., has forced many peegtecially the young to pon-
der what ,,gender” means, actually.

The term ,gender” emphasizes that society defimegam male and female
roles and a just society should change them towamdre equitable distribution
of resources and revenues, rights and responigbililt is important to realize
that gender issue does not undermine the foundatibhuman society, accord-
ing to supporters of traditional values, but ishesita way to achieve true har-
mony and equal rights.

In Soviet times, these issues were observed witlténso-called ,women’s
guestion” and were not perceived seriously by neseas. Slogans of equality
of all Soviet people were proclaimed and, therefposed problems were auto-
matically closed. In fact, in the early 1980s thebpem of gender equality could
not find a proper investigation and resolution.

Widespread use of the concept ,gender” and gendeies in the U.S.A.,
Canada, Scandinavia significantly influenced theettgoment of social norms
and notions of relationship between sexes and w@mearcation. Scientific
knowledge, in turn, stimulated a change in massaonsness, promoted the
development of appropriate values and standardsléfimed the content of new
laws, contributed to transformation of moral, ttemtis and institutions.

The logic of self-development events, developmdnmtesv political and so-
cial structures in Ukraine served as a real basisahd gave rise to women's
studies as a new direction of research.

The gender component is taken into account by tieetd Nations as one of
the main aspects in assessing the level of thetogs development. Hence, all
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specialists today are expected to possess the meoodés [Stakhnevych,
Dankevych 2011]. Age stereotype notions about tdigfiémale and male image
have been created by people and distributed tonaihbers of either gender,
regardless of their individual features and age.

Ukrainian scientists made valuable contributiortite research on gender
problems, gender in education and science: foreiperience, historical por-
traits of female scientists, gender problems ataheur market etc.

Great influence on the development of the first wals studies in 1993—
1995 was shored up by the nationwide conferenag nelthe largest women's
organizations in Ukraine — the Union of UkrainiaroMen (Soyuz ukrainok),
Women's Society (Zhinocha gromada), Women's Uniddkoaine (Spilka zhi-
nok Ukrainy).

The memorable meeting (1997) with the represemstdf women's organi-
zation ,Women in Science and Technology” (lowa esthiniversity, USA) —
Professor Ardith Maney and her colleague Mary Amaris, sharing ideas and
our own experience with them inspired female-lemtsiof the National Agrarian
University (now National University of Life and Emenmental Sciences of
Ukraine) to set up a non-government women's orgdiniz (NGO) — association
~Women in Agricultural Education” (February, 1998his in turn promoted the
study of current problems — problems of gender kguia independent Ukraine.

Female members of the association participatedaimynmternational events
on women's issues — National Tripartite Conferghi¢emen in the labor market
of Ukraine Congress”, National Congress ,Women lan \terge of the twenty-
first century: status, problems and ways of sodmlelopment”, five interna-
tional scientific conferences ,Women in Science &ulication: past, present
and future”, six international congresses (FiNuT)Frauen in Naturwissen-
schaft und Technik” and many others. ConferencesBuents became a forum
for communication, presentations of scientific eesh, searching for scientific
environments and establishing mutually fruitful @arts among scientists and
activists.

The women representatives of the NGO of the Natitimversity of Life
and Environmental Sciences of Ukraine presentett #ehievements to both
Ukrainian and foreign female public, in particular:

- the system of training of scientists at the Natidkgricultural University;
— some approaches to gender and leadership;

— the personality status and scientific knowledge;

— the system of training of scientific researchefemale aspect;

- marriage-family situation and development of a peatity;

— gender stereotypes as a social and psychologicblgm;

- formation of sex-role identification of students;

— professional maturing of female students;
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— professional burnout and a lecturer;
— gender and personality, and many others.

In addition, members of the association provideciiral advice to students
in writing resume, finding information on grantsdaimternational conferences,
hold workshops on current youth issues, etc. NiRdgush and Andrew Shwalb
— masters from Canadian province Saskechevan visaa gounselling in writ-
ing master's thesis ,The role of women in Ukrainggmiculture”. The dialogue
with the Canadian masters who came from far awayrite about our women
made us conclude that we should extend our aefivith studying the problems
of ,heartland” and its female residents. Eventually were engaged by the
Committee on Families and Youth of Ukraine and tinyi of Agriculture to
participate in the sociological research ,Rural ifgrim Ukraine”, which focused
on such issues as ,rural woman”, ,rural family’ural youth” etc. The results of
the research on these issues were published itiexctoe monograph ,Social
problems of the position of rural families in thenditions of development of
independent Ukraine”; two members of our NGO waneiag the authors of this
monograph.

Another aspect is cooperation between the reprasesnif Hamburg Tech-
nical University, member of the NGO ,Frauen in Natissenschaft und Tech-
nik” — Dr. Helene Gotchel (PhD) and representatioesur NGO — association
~Women in Agricultural Education” (National Univeétg of Life and Environ-
mental Sciences of Ukraine). This collaboratioowa#td us to:

— expand the vision of gender relations in Germarg/iarour country;
— exchange teaching experience;
— attend the lectures and seminars of both GermanJ&nainian colleagues

.Degenderization society” and , Ethics and psychglogfamily life”;

- hold two international scientific workshops: ,Natuof gender” (2004) and

.Degenderization society” (2005).

Participation of representatives of the same as8oni in the summer
school — seminar ,Women in Science and Technoldépytva, USA) contrib-
uted to acquiring particular knowledge and skiligjuding:

— work in an international multicultural groups;

— development of leadership skills;

- expanding the scope of business and friendly congatian;

— tolerance towards opposing views;

— acquaintance with the problems of women and taaitof foreign countries.

Thus, the experience, knowledge and skills wouldubed in conducting
classes and workshops with students. Gender edocatcludes the study of
relationships between men and women in societgghation of gender equality
in education requires the introduction of a spesiddject and special courses on
gender issues.
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Being the students of educational institutions yppeople study different
disciplines connected with their future speciaffpme young people are more
open to acquiring new information, knowledge, whsrethers care only about
how to get higher education diploma quickly anuifa well-paid job, still oth-
ers hope that someone (e.g. parents or a spongbhelp them live or survive
without attempting to make their living by themsadetc.

That explains why it is vitally important for stuts, apart from the knowl-
edge of special disciplines, to get acquainted wifferent social problems of
human interrelations. Our main idea is to help yppeople understand their
roles, help them ,awake” from infantility and ta&e active position in society’s
renaissance. Here are some ways:

1. Getting knowledge about society’s problems by meatnisitroducing new
educational courses. More thanten years ago wedinted such disci-
plines: ,Psychology of management”, ,Psychologyhofman relations”,
.Family and everyday culture”, ,Fundamentals of dgen pedagogy and
psychology”, ,Conflict management”, ,Social psycbgy” etc. We are try-
ing to bring young people closer to the topic bydiolg educational courses
mentioned above to such topics as: ,Rights andeduti,Gender”, ,Norms
and Limits”, ,A leader by birth or by virtue of daite education and upbring-
ing?”, ,\What does gender equality mean?”, ,Howoid conflicts?” etc.

2. Improving forms and methods of delivering lecturesminars, workshops
etc. We make use of European and foreign educégoparience.

3. Involving students to role-playing at seminarsifactole games).

Holding workshops and talk shows to deal with cotrroblems.

4. Exchanging experience with foreign partners, sdientesearch centers;
non-government organizations; participating in fgrojects etc.

Hence, developing new educational courses and vimganethods of train-
ing in the higher educational institutions will pdboth the young generation as
well as the adult people to cognize the peculesitof a human being, to
find their place in the complex human relationshépsl understand continuous
changes in the world today etc.

Thus, in modern Ukrainian society the problem afviing gender equality
grows in its importance. Today we face the probt#mvorking out a mecha-
nism to ensure equal rights and opportunities fiih [sexes. The starting point
to resolve this issue is Article 24 of the Consiita of Ukraine, which reveals
the real prospects for pursuing gender policy. 8wither problem arises at this
stage — ,artificial imposition of this policy frombove”, without creating a cer-
tain axiological basis. To form the latter whicleripaps, is the most important
role of education, starting with training parentsl &nding with the education of
parents, since they primarily need to learn theo&ntaising children. In turn,
educational institutions require changes, modetioizaadditions, corrections in
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the training and educational programs. Thorougkaeh into this area is cru-
cial, especially when taking into account that lelidhed through centuries
stereotypes change hard and slowly. This requimege tand science-based
mechanisms. Our scientific community has alreadssed the stage when the
problem is just stated and passes on to what t@vertyone and further on to
find together the appropriate mechanisms to estaplarity gender. At this stage
it is necessary to study the experience of Wedtemope, which in this respect
is a step forward, since they worked out some nm@shes, introduced them and
now analyzes their effectiveness or ineffectivensssthat to choose the most
optimal ways.

Literature
Stakhnevych V., Dankevych L. (2018ender and personalitf ,Edukacja — Technika — Infor-
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Abstract

Developing the new educational courses and impgomiethods of training
in the higher educational institutions will helpthhéhe young generation and the
adult people to cognize the peculiarities of a hureing to find their place in
the complex human relationships and understandreemts changes in the pre-
sent world are shown in the article.

Key words: gender, non-government organizations, developmeshication,
new courses.

Posib MesKIyHAPOIHOr0 ONbITA B PA3BUTHH F'eH/IEPHOI0 00pa30BaHuUs

Pe3ome

Pa3paboTka HOBBIX 00pa30BaTEILHBIX KypCOB M YIyUIICHHE METOIOB
00OyYeHHsI B BBICIINX YYEOHBIX 3aBEICHUAX IIOMOTYT HE TOJBKO MOJIOIBIM
JIIOJIIM, HO M B3POCJBIM y3HATh OCOOCHHOCTU YEIOBEKA HAXOJIUTh CBOE MECTO
B CJIOKHOM CHCTEME 4YeJIOBEUECKHX OTHOIICHHWH ¢ TNOHHMATH ITIOCTOSHHEIC
M3MEHEHUS B COBPEMEHHOM MUPE MOKa3aHbI B CTAThE.

KiroueBble cjioBa: reHIep, HETrOCYNAapCTBCHHBIC OpTaHW3aIlH, DPa3BHUTHE,
obpazoBaHne, HOBBIC KYPCHI.
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Rola migdzynarodowych déwiadczei w rozwoju ,pedagogiki gender”

Streszczenie

Whprowadzanie nowych kierunkdéw studiow i poprawa gdenhauczania
w szkolnictwie wyszym nie tylko pomze w rozwoju miodzigy i dorostych,
ale rownig umazliwi rozpoznanie cech czlowieka utatwiajch znalezienie
przez kadego swojego miejsca w zZianym systemie relacji railzyludzkich
I zrozumienie cigtych zmian w dzisiejszymdwiecie. Wignie te zagadnienia
przedstawiono w artykule.

Stowa kluczowe: pte¢, organizacje pozagdowe, rozwoj, edukacja, nowe kie-
runki studiow, ,pedagogika gender”.
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Redekultur als Bestandteil der Berufskultur

Die gegenwartige Etwicklungsetappe der Gesellsdsafturch die Erho-
hung von Qualifikationsanforderungen an Fachleuekegnzeichnet. Die
Marktwirtschaft diktiert die Notwendigkeit, die Qitat der Berusfsausbildung
zu verbessern. Deshalb sollen sich die Universitéted Hochschulen auf die
Vorbereitung solcher Fachleute konzentrieren, die odernen Anforderungen
entsprechen konnten. Die Gesellschaft bendtigtt mah kompetente und beruf-
lich gut ausgebildete Fachleute, sondern solcheerdelie Kultur von Wissen,
Handeln und Kommunikation eigen ist. Moderne judgbeeitnehmer in ver-
schiedenen Bereichen haben nicht nur Uber bestinberefliche Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten zu verfligen, sondefies auch in der Lage sein,
klar, korrekt und kompetent ihre Gedanken zu aufdimmKommunikation mit
verschiedenen Menschen in verschiedenen berufliSiteationen zu erledigen,
d.h. ein hohes Niveau der Berufskuturkommunikazomaben.

Verschiedene Aspekte der Berufskommunikation ded&iten haben uk-
rainische Forscher (L. Baranowska, H. Berehovaviyhajluk, O. Pasjak, M. Pen-
tyluk u.a.) untersucht. L. Baranovska konzentrigch insbesondere auf der de-
taillierten Untersuchung des verbalen Aspekts umihindass der verbale As-
pekt ein wichtiger Bestandteil bei der Vorbereituwtgy Studenten auf die Be-
rufskommunikation ist. lhrer Meinung nach, ist ,dBedeutung der Zusammen-
arbeit mit Studenten in Bereichen Sprache und &precauf die Tatsache zu-
rickzufiihren, dass der Erfolg des Ausbildungspeeson hochqualifizierten
Fachleuten weitgehend von der Umsetzung an denddbalen einer Sprache-
regime abhangt, die obligatorisch fiir alle Lehrad Btudenten ist, sowie von
der Anderungen in der Struktur und in den Inhales Fremdsprachenunter-
richts” [bapanosceka 2002: 9]. Wir sind vollig einverstanden mit demdae-
ken, dass die Besonderheiten der Aufgaben desI&practerrichts und Sprech-
trainings im Ukrainischen darin bestehen, sprahbliond funktionale Grundla-
gen zu starken, die Aneignung der Fachworter unddiicke (Fachwortschatz)
zu verbessern, die durch die Existenz der Zweisighkeit (Ukrainisch-
-Russisch) verursachten Schwierigkeiten zu tbergvind

Wissenschaftliche Forschungen von H. Berehowajé auf den Fragen der
Redekultur in der dialektalen Umgebung konzentri&ie Wissenschaftlerin
betont, dass die Fachkrafte ein klares VerstandniBegriffe und deren ratio-
nelle Nutzung in der Berufsrede neben ihren dtalek Entsprechungen haben
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sollten; in der Lage sein sollen, sich zu einemuB#hema zu aufRern und dabei
gemischte und soziale Dialektismen zu vermeidepdrosa 2003: 5].

Mittel zur Bildung von Fahigkeiten und Fertigkeitdar Geschaftskommu-
nikation als einer Unterart der Berufsrede legsemer Dissertation V. Myhajl-
juk [Muxaitmok 1999]. Dazu zahlt sie: Beherrschung des Systemghaoreti-
schen Kenntnissen der modernen SprachwissensgBhidiing von Fahigkeiten,
die fur Studenten bei der Arbeit mit der Dokumebotauund deren Anwendung
in der fachlichen Tatigkeit wichtig sind; Verbessay der Sprechfertigkeiten im
Prozess der Geschaftskommunikation; Aneignung waethodischen Fahigkei-
ten bei der Arbeit mit lexikalischen, grammatischstilistischen Materialien
entsprechend dem Studiengang. Die Autorin weistieuNotwendigkeit, solche
Unterrichtsmittel zu finden und den praktischenddntht so zu planen, dass die
Studierenden aus der Sicht des aktiven Lernensriahiget werden.

Indem wir der Auffassung von L. Baranowska, H. Besea, V. Myhajluk
und anderer Forscher Uber die Bedeutung der sjphehl Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten der Studenten zustimmen, halten wir eséilwendig, auch zu berick-
sichtigen, dass es fur erfolgreiche berufliche Kamikation nicht reicht, ,.Spe-
zifik der Geschéftssprache, Wortschatz, Grammatik $tilistik zu beherrschen.
Wir missen lernen, die Rede so zu gestalten, um@esprachspartner zu inte-
ressieren und ihn zu beeinflussen, ihn fir siclyewinnen, erfolgreich im Ge-
sprach mit Einverstandenen und Nichteinverstandemersein, sich am Ge-
sprach im engeren Kreis zu beteiligen und in dierflichkeit zu sprechen”
[Ky3un 2000: 23].

Zweck des Artikels ist es, die Entwicklung der Radeir als Bestandteils
der Berufskultur der zukinftigen Fachleute wahrigmds Studiums an den Uni-
versitaten und Hochschulen zu betrachten.

Erfolgreiche Berufskommunikation basiert auf fachén Kenntnissen und
Beachtung bestimmter Regeln, die Hoflichkeit, Takdlequitdt des gewéhlten
Stils vorsehen. Sprachliche und redliche Kompomedter Berufskommunikati-
on, die vor allem beim Unterricht in ukrainischgr&che fur fachliche Kommu-
nikation formiert werden, schlieRen unter anderem e
— Aneignung von kulturellen Normen der Muttersprache;

— Fahigkeit, sprachliche Mittel in Abh&angigkeit voardAufgaben der Berufs-
kommunikation kompetent und richtig zu wahlen;

— Wahrnehmung der stilistischen Besonderheiten deprgehenen und ge-
schriebenen berufsorientierten Kommunikation;

— Handlungskompetenz in verschiedenen SituationeBeleifskommunikation;

— rhetorische Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Den Einfluss auf die Entwicklung der sprachlicherd wedlichen Kompo-
nenten der Berufskommunikation bei den Studenteduch die Aufgaben, die
speziell fir den Einsatz im Unterricht entwickatidudarauf konzentriert sind:
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— Erweiterung des Wortschatzes (einschlie3lich IdimmEachwérter und

-ausdriicke, Wendungen des offiziellen Redestils);

— Aneignung von grammatischen Strukturen und deraktische Anwendung;
— Verbesserung phonetischer Fehler (einschliellidfei2nzierung der ukrai-
nischen und russischen Aussprachevarianten deiichénl lexikalischen

Einheiten);

— die Angemessenheit bei der Verwendung von sprdatiditteln;

— stilistische Adequitét des Ausdrucks;

— klare Strukturierung von monologischer und dialobes Rede;

— Aufbau einer logischen Abfolge beim Sprechen;

— Aneignung von sprachlichen Mitteln flr Argumentatigigener Position.

Bei der Ausarbeitung von Aufgaben fir die Entwiciduder Redekultur der
Studierenden sind berufliche Bedurfnisse kunftiachleute hinsichtlich be-
stimmten Kernkompetenzen fir erfolgreiche Austibdeg beruflichen Aufga-
ben und Pflichten zu bertcksichtigen. Insbesonditrdies fir:

- ldentifikation, Analyse und Eigenproduktion der gaben;

— Wahrnehmung, Auswahl, Speicherung und das ansemd=? Weiterver-
mittlung der Informationen;

— Entscheidungsfindung und Begriindung der Entschgidun

— kommunikative Zusammenarbeit mit einem PartnedenGruppe, in einem
grol3en Team;

— Umgang mit Kritik.

Angemessenheit als ein Merkmal der Redekultur beB&rufskommunika-
tion beinhaltet Aneignung von spezifischen Fertitghe und Fahigkeiten. Die
Fachleute auf dem Gebiet von Technik sollen z.Bdaén Lage sein, eine Liste
der Elemente oder Einzelteile zusammenzustellem;Ré#tihenfolge der Hand-
lungen oder Vorgange zu bestimmen; bestimmte Ptedileile, Komponenten
zu benennen und zu beschreiben; eigene Bewertumgerachen und sie darzu-
legen; falls notwendig, Objekte zu definieren undkiassifizieren, sie zu ver-
gleichen und vieles mehr.

Auler einer Reihe von speziell entwickelten odesgawahlten Aufgaben
sollte der Lehrer solche Kommunikationssituatiogestalten, die die Redeakti-
vitat der Studenten fordern. Eine besondere Aufsarikeit ist der spontanen
Rede zu widmen, die haufig bei der Berufskommuindkaauftritt und die Be-
reitschaft dazu erfordert. Spontanes Reden ersthdier Kommunikation oft,
und kann sich damit auf das Niveau der Redekulegativ auswirken. Es
schlie3t Nachdenken und Planung, was zu grammatisehd stilistischen Feh-
lern fihren kann. Deshalb hat die Anwendung voiodiachen Ubungen, Rol-
lenspielen und der Projektarbeit eine positive Adawmg auf die Entwicklung
der Redekultur. Diese Lernaktivitaten helfen, FEbigen des logischen Aus-
drucks und Argumentierens sowie Fahigkeiten undidiaiten des funktionell
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korrekten berufsorientierten mundlichen und sdiwifen Rede zu entwickeln.

Sie regen die Studierenden zur Verwirklichung damiunikativen und kreati-

ven Potenzials an. Dartber hinaus werden InitiatiWerantwortungsgefihl,

Selbstkontrolle, organisatorische Fahigkeiten (Asbeilung, Planung, Steue-
rung, Entscheidungsfindung usw.) entwickelt. Sorsain die Studenten Erfah-
rungen bei der Lésung von beruflichen Problemerd@erufskommunikation.

Sie lernen, also, ihre Position zu begriinden undrgumentieren, den anders-
denkenden Partner zu Uberzeugen, ihre eigenen Nartaktik und -strategie

abhéangig von der Situation der Berufskommunikatien Einhaltung der Nor-

men der kulturellen Uberlieferung aufzubauen.

Indem man sich hauptsachlich auf dialogische Resmttert, soll man die
Rolle des Monologs dabei nicht unterschétzen. ésein Fall lernen die Studie-
renden, eine Rede vorzubereiten; einen Plan zu enaghd ihn anzuwenden;
sich auf Schlisselwdrter und Begriffe zu stitzean &instieg zur Rede zu ma-
chen und die Horer zum Horen damit zu motiviereit;kurzen und klaren Séat-
zen zu sprechen; Begriffe zu erklaren; komplexenBhi#ne zu beschreiben;
Beispiele zur Veranschaulichung des Materials ditmein.

Die Studierenden sollen darauf orientiert werdeagsddie Wahl von Argu-
menten fir die Begriindung bestimmter Ideen auBéigeitigung von den dabei
entstehenden Unklarheiten oder Zweifeln gerichtetden sollte (zuséatzliche
Erklarung, Klarung der Anfrage, Betrachtung dererespekte des Problems,
uberzeugende Antworten auf die Fragen des Gespdithsrs).

Das Argumentieren wird erfolgreich sein, wenn mafuddie fir den Part-
ner klaren Beispiele verwendet, auf seine eigerstiBo verweist, vergleicht,
sich auf die Reaktion des Gesprachspartners aitnti

Sehr wichtig fur die Argumentation sind der sprastté und der redliche
Aspekte. Selbst die besten Ideen werden nichtamateh sein, wenn man nicht
in der Lage ist, seinen Gesprachspartner zu lUbgereklare Worte dafir zu
finden; wenn sein Ton dieser Situation nicht angesen ist. Unklare Ausspra-
che, unadequate lexikalische Mittel, stilistischérlgel hindern die Umsetzung
der beruflichen Aufgaben.

Sprachliche Mittel, die fur die Argumentation ausdélt werden, sollen
klar und fur den Partner zuganglich sein. Beim Ausk und Argumentation
des eigenen Standpunktes soll man objektiv, prahisflich sein. In jedem Fall
soll man die beleidigenden Ausdricke vermeiden.

Kompetente Fachleute sollen heute in der Lage seim Gedanken logisch,
klar und angemessen auszudriicken; Argumentaticesmitwenden zu kénnen;
eine aktive Position bei den Besprechungen, Disknses zu haben; eigene
Vorschlage vorzulegen; angemessene Mittel fur B&arhmunikation mit Mit-
arbeitern und Kollegen auf verschiedenen hieractleis Ebenen zu finden;
Prasentationen vorzubereiten und vorzustelleneRachalten.
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Mangelnde kommunikative Ausbildung, Unfahigkeit zGommunikation,
Mangel an bestimmten kommunikativen Fahigkeiten Badigkeiten, niedriges
Niveau der Berufskommunikationskultur reduzieren d¢ert der Fachleute auf
dem Arbeitsmarkt bedeutend. Damit versaumt er VAekeitsmaoglichkeiten, die
entsprechend seine Leistungen in der beruflichetigR&it bzw. beruflichen
Erfolge beeinflussen.

Schlussfolgerungen.Das Niveau der Professionalitat der kinftigen Fach
leute ist unmittelbar mit dem Niveau der Kultur dg&rufskommunikation im
Allgemeinen und mit einem der Aspekte, Redekulrerbunden. Die Redekul-
tur ist gekennzeichnet durch: Fahigkeit, eigeneaBkedn korrekt, préazise und
logisch auszudriicken; allgemein- und fachspraceticWortschatz; Angemes-
senheit des Ausdrucks; Beachtung der Sprachnorgram(natischer, lexikali-
scher, stilistischer).

Die durchgefuihrte Analyse lasst uns zur Schlussfolgg kommen, dass die
zZielgerichtete Arbeit zur Entwicklung der Redekulbei den kiinftigen Fachleu-
ten an den Hochschulen und Universitaten orgahigierden soll. Eine Reihe
von Aufgaben und Ubungen fiir die Entwicklung derasplichen Fahigkeiten
und Fertigkeiten zwecks Erh6hung des kulturellewebdlus der Fachleute, und
zwar bei der Berufskommunikation, ist vorgeschlagen

Die weiteren Forschungen sind mit dem Studium dewteklung der Ge-
schéaftssprachkultur, der Bildung der Angemessenimadt Genauigkeit de Aus-
drucks, der Techniken und Methoden des Spracheswertunden.
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®opMupoOBaHUE KYJIbTYPbl pedYd KAaK COCTABJAIIEH KYyJIbTYpbI
npo¢eccuoHATBLHOr0 00IIeHU s

AHHOTALIUA

B cratpe paccmaTpuBaeTcst Bopoc (hOpMHUPOBAHKS KYJIETYPhI PEUH Y CTYIACHTOB
BY30B. AHAIM3UPYETCS PEYEBON aCMEKT KYJIbTYpPhl TPO(ECCHOHATIBHOTO OOIICHUS.
IIpennararorcs 3amanust 451 pa3BUTHS PEUEBBIX YMCHUM U HABBIKOB.

KioueBble cj10Ba. KyJIbTypa peud, BYy3, CIELHAIUCT, HPOPECCHOHAIBLHOE
o01eHueE.

Forming speech culture as part of culture of profesional communication

Abstract

The article deals with the problem of forming sgeealture in university
students. The speech aspect of the culture of gsieal communication is ana-
lyzed. The tasks to develop speech skills are edfer

Key words: speech culture, higher educational schools, slsciprofessional
communication.
Formierung der Redekultur als eines Bestandteils deKultur der
Berufskommunikation

Der Artikel handelt um das Problem der Formierumy Bedekultur. Es
wird der Redeaspekt der Kultur der Berufskommuiidkatnalysiert. Es werden
die Aufgaben fir die Entwicklung von entsprechenéié&higkeiten und Fertig-

keiten vorgeschlagen.

Schusselworter:Redekultur, Hochschulen, Fachleute, Berufskomnatiok.
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Budowanie kultury j ezykowej jako komponentu kultury komunikaciji
zawodowej

Streszczenie

W artykule oméwiono temat tworzenie siultury jezykowej u studentow.
Analizowany jest aspekt kulturggyka komunikacji zawodowej. Przedstawione
Sa zadania do rozwijania umignaosci jgzykowych.

Stowa kluczowe:kultura gzyka, liceum, specjalista, profesjonalna komungacj
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M arta BERDNYK
Instytut Edukacji Pedagogicznej i Edukacji DorostiydPN Ukrainy, Ukraina

Tres¢ | formy stosowania technologii
informacyjno-komunikacyjnych w edukacji dorostych

Wprowadzenie

Obecnie kwestia wykorzystania technologii infornmgcih i komunikacyj-
nych (TIK) we wspotczesnym procesie edukacyjnymUkaainie teoretycznie
jest uzasadniona. Istotnym krokiem w realizacji iqeerspektyw wprowadzenia
TIK do brarry oswiatowej byto przygcie Koncepcji Programu Bstwowego
Rozwoju Gwiaty na lata 2006—2010P¢3mopsmxenns... 2006: 3]. Ogdélnym
celem programu jest rozydanie problemow istniegych we wspotczesnej
oswiacie i okrglonych w koncepcji, a mianowicie ,podniesienie j&tiona-
uczania i wychowania, nowatorski rozwoj, adaptaljaspotecznie zorientowa-
nej gospodarki rynkowej, integracja w przestrzamopejskiej iswiatowej, za-
pewnienie rownego dagiu do uzyskania wysokiej jaka wyksztatcenia, udo-
skonalenie mechanizmu zadzania i finansowania, opieka spoteczna obejmu-
jaca wszystkich uczestnikébw procesu naukowo-wychoegaz Rozwizanie
przedmiotowych probleméw mbiwe jest w drodze informatyzacji i komputery-
zacji procesu naukowo-wychowaczego. Pedagodzy yaimpkbadacze oraz na-
ukowcy zaréwno zagraniczni, jak i krajowi poszukefektywnych drég wpro-
wadzenia TIK do tré&i nauczania oraz wykorzystania technologii infotgja
nych i komunikacyjnych w pracy naukowo-wychowawdz®jextponnsie...: 5).

Ogolnie rzecz biarc, charakterystyczna dla pedagogiki wspétczesrstj je
tendencja do przegu okresowego i aktualizacji & nauczania. Pojawienie
sie w brarzy oswiatowej elastycznych technologii TIK, oprécz nowymazli-
wosci ich wykorzystania w nauczaniu, zaprezentowataliwos¢ realizacji tych
nowoczesnych potrzeb spoteigiva [Kiedrowicz 2001: 48].

Cel

Celem niniejszego rozdziatu jest rozpatrzenigéndadczenia w zakresie za-
stosowania technologii informacjnych i komunikagygh w edukacji dorostych
oraz przeanalizowanie niektorych form wykorzystami& w kontelscie na-
uczania w Gigu zycia.

Proces reformowania edukacji dorostych na UkraroEpocat si¢ na po-
czatku lat 90. przyciem obowizujacych pastwowych dokumentéw ustawo-
dawczo-normatywnych, w szczegGéoo ustawy ,O edukacji” (1991 r.), Ra
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stwowego Programu Narodowego §@data” (Ukraina XXI wiek — 1993 r.),
ustawy , O edukacji zawodowej” (1998 r.), ,Koncepgjizwoju nauczania na
odlegta¢” (2000 r.), ustawy ,,O ksztalceniu vgzym” (2002 r.), ,Doktryny
narodowej rozwoju swiaty w XXI wieku” (2002 r.), uchwaty ,O zasadniczych
kierunkach rozwoju potencjalu pracowniczego na Uikeana okres do 2010
roku” (2004 r.), ktore okrdaja kierunki priorytetowe polityki pastwowej

w stosunku do rozwoju edukacji narodowej, ktéreplogzdnio dotycz zasad
rozwoju edukacji dorostych na Ukrainie; przewigstopniowe dziatania doty-
czace odnowienia struktury, form i && organizacji procesu naukowo-wycho-
wawczego rénych elementéw systemu edukacji dorostych itp.

Jednak dzi na Ukrainie nie maadnego przyjtego na poziomie ustawo-
dawczym dokumentu normatywnego odngego st do edukacji dorostych
w ogolle. Zgodnie z Kompleksowym planem dzhaVa zakresie rozwoju eduka-
cji na Ukrainie w latach 2008-2011 przewdziano opveanie Ustawy o eduka-
cji dorostych. Réwnig w 2009 r. przez Instytut Ksztatcenia Pedagogicaneg
i Edukacji Dorostych Akademii Nauk Pedagogicznyckrainy pod kierunkiem
L.Je. Sigajewej zostata opracowana Koncepcja Rar®dukaciji Dorostych na
Ukrainie, gdzie zostaly wyfaione podstawowe aspekty rozwoju systemu edu-
kacji dorostych na Ukrainie oraz oklene drogi jego realizacji na wspoétcze-
snym etapie.

W kontekécie przedmiotu naszego studium istotne znaczenipnaea mo-
nograficzna polskiego naukowca Grzegorza Kiedroaibzoria i praktyka za-
stosowania technologii komputerowych w szkotacHnaéztalgcych i zawo-
dowych w Polscew ktorej analizowaneaskwestie wprowadzenia komputerow
do szkdt polskich oraz dokonywana jest analiza woewcza w odniesieniu do
analogicznych proceséw w innych ngéwach, sformutowane zostaly zasady
teoretyczne szkolenia wykladowcow w zakresie wykstania komputerow
w trakcie nauczania [Kiedrowicz 2001: 49].

Technologie informacjne i komunikacyjne to catdk#ztechnologii pozwa-
lajacych znajdowé gromadzi, opracowywa, stwarza, przekazywai udziel&
informaciji, zaradza’ i korzyst& z nich oraz sprzyfar6znym formom komuni-
kacji. W tym celu mena korzysta z Internetu, technologii radiofonicznych
(radio i telewizja) Kpucrianinos 2006: 59-69].

Stownik na stronie Uniwersytetu Brytyjskiego Wolkkempton okréa
technologie informacjne i komunikacyjne jako go@ stosowane do opisu drog
zaréwno istnigjcych, jak i tych nowatorskich, oraz zapewadgich globalny
dostp do informaciji i wsparcie tych, ktérzy wybiegagdukaci w ciagu zycia
[Caiir...: 6].

Formy wykorzystania TIK. W celu zapewnienia funkcjonowanieodowi-
ska éwiatowego z wykorzystaniem TIK wspoéicre pedagodzy korzystaj
z szerokiego zakresu zasoboOw, urzeczywistoigg¢ pewnymi drogami i przy
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pomocy r@nych form. Zdaniem O.0. Grycenczuk, fna nazwé podstawowe

[Tp

ureH4yK: 6]:

Sieci gwiatowe oparte na sieci Web (szkoty wirtualreyniwersytety,
e-programy e-kursy, strony, portale i inne);

Mass media (wydania elektroniczne, teleradiofonia);

E-bazy danych (biblioteki elektroniczne, katalogpekscje: tekstowe, ilu-
stracyjne, dwickowe, muzyczne, animacyjne, encyklopedie, stowniki)
E-podeczniki, e-pedagogiczne zasoby programowe.

Wg form i metod stosowania TIK w procesie naukowgshowawczym

mozna wymiené:

E-projekty;

WebQuesty;

Czasopisma internetowe;

Forum tematyczne, czaty.

W formy organizacji hauczania z wykorzystaniem Tékmog by¢:
E-edukacja (edukacja otwarta, nauczanie na odi€gto

E-szkoly (szkoty wirtualne);

E-laboratorium;

E-kursy i inne.

Pedagog rosysjki 1.O. Tymofiejewa wypowiada sia temat skuteczici

wykorzystania trzech podstawowych form TIKamodeesa...: 2]:

1.

Wykorzystanie gotowych produktéw elektronicznyctpezwala intensyfi-
kowat dziatalnd¢ nauczyciela i ucznia, pozwala podigigakos¢ nauczania,
widocznie wcieliwszy zasataocznéci.

. Wykorzystanie prezentacji multimedialnych — pozwataedstawd materiat

naukowy jako system jaskrawych obrazow opornychpekyionych wy-

czerpujca informacp strukturalm w kolejnaci algorytmicznej. W tym wy-

padku wykorzystywaneasrézne kanaly percepcyjne, co pozwala uuié

informacg nie tylko w postaci faktograficznej, lecz t@kw postaci skoja-

rzeniowej w dtugotrwalej pamgati uczicych sg.

Wykorzystanie zasobOw sieci Internet. Slaternet niesie diy potencjat

ustug edukacyjnych (poczta elektroniczna, systemyzwkiwawcze, konfe-

rencje elektroniczne) i stajeecdiomponenetem wspotczesnej edukaciji.

Zatem zadania informatyzacji edukacji dorostygimastpujace:

— podniesienie jakii szkolenia specjalistow na podstawie wykorzystani
w procesie nauczania technologii informacyjnych;

— stosowanie aktywnych metod nauczania, podniesigkiesci kompo-
nentu tworczego i intelektualnego dziatalcianaukowej;

- integracja ranych rodzajéw dziatalrigi edukacyjnej (naukowej, ba-
dawczej itd.);
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— dopasowanie technologii informacyjnych do charajdigk indywidual-
nych ucacego st;

- opracowanie nowych informacyjnych technologii nauga sprzyjaj-
cych aktywizacji dziataln&ei poznawczej uegego s¢ i podniesieniu
motywacji do opanowanigrodkéw i metod informatyki celem skutecz-
nego stosowania w dziatakw zawodowej;

— zapewnienie aigtosci i kontynuacji nauczania;

— opracowanie technologii informacyjnych nauczaniadiegtac;

— doskonalenie zabezpieczenia programowo-metodycpregesu hauczania;

- wprowadzanie technologii informacyjnych nauczan@ pgtocesu spe-
cjalnego szkolenia zawodowego specjalistéwzmyén profilu.

Interesujca jest koncepcja i formy e-learningu zaproponowarzez pol-

skiego naukowca M. Kuciapskiego [Kuciapski: 7,8].

E-learning powstat jako forma nauczania na odk&gfang.distance lear-

ning — d-learning, wykorzystywanego od ponad 300 lat.

Historia e-learningu — d-learning
Nauczanie na odlegié:

— Prekursorami d-learningu byli Amerykanie. W roku0@7Av Stanach Zjed-
noczonych pojawito si pierwsze ogtoszenie prasowe z ofektirsu kore-
spondencyjnego.

- Jest metog ksztalcenia, w ktérej dominuje zasada otwartegstega do
edukacji, gdzie bezgoednie kontakty prowadzego z uczestnikami kursu
sa ograniczone do minimum.

- Inaczej nazywane nauczaniem otwartym jest gotE do nauczania dgj
cym studentom i pracownikom swolgod/ wyborze czego, kiedy i gdzie
gdzie cha si¢ uczyt.

Historia e-learningu — powstanie
Pocatki e-learningu:
- lata dwudzieste XX wieku;
— wykorzystywanie radia jako elektroniczny sposobegezywania wiedzy na
odlegtaic.
Zastosowanie najnowszych zdobyczy technologii metycznych i komu-
nikacyjnych w edukacji w ostatnich latach spowodiowayksztalcenie si na-
uczania sieciowego (przez Internet).

Formy e-learningu — zal@nosci modeli

Formy e-learningu — modele

— Szkolenie komputerowe (anGomputer Based Trainingpznacza nauczanie
(trening, szkolenie) przyayciu komputera stacjonarnego, bez wykorzysta-
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nia sieci komputerowej. Opieraesha oprogramowaniu oraz materiatach
edukacyjnych zawartych na dostarczanycknit@ch danych. Ten typ pro-
wadzenia szkolenie wspiera komunikacji portzy uczestnikami kursu.

— Szkolenie sieciowe (angVeb Based Training, Internet Based Traihifest
nauczaniem online przez &ilwkalm, a przede wszystkim Internet. Zasoby edu-
kacyjne znajduj sic na serwerze danych, najéaiej platformie e-learningowej,

a uczestnicy kurséw magsie ze soh komunikowa& za pomog udosgpnio-
nych narzdzi komunikacyjnych.

Przyktad szkolenia WBT

Formy e-learningu — formy nauczania

— Nauczanie w petni e-learningowe

— Nauczanie mieszane (anglended learningy nazywane rownie hybrydo-
wym jest modelem prowadzania szkolerzy wykorzystaniu tradycyjnych
metod nauczania i e-learningu.

- Szkolenia mieszane cechuje mniejszy procent osjlgmeacych z uczestnic-
twa niz w przypadku szkofe e-learningowych. Szkolenia mieszanetaisze
niz szkolenia tradycyjne. Multimedialéoi interakcyjnd¢ udosepnianego ma-
terialu edukacyjnego wspomaga przyswajanie wiegd@yniejsza poczucie wy-
obcowania uczestnikow kurséw i nietrwsgokontaktow z innymi ksztate
cymi sk osobami. Kursy majelastycznéc i adaptacyjn& nauczania — na-
uka wybranego materiatu w dobranym indywidualniasie. Zwgksza zmo-
tywowanie uczestnikdéw kursu, @ki regularnym spotkaniom. E-learning —
nauczanie tradycyjne.

Formy e-learningu — technologia

— Internet

— Intranet (sié lokalna)

- Extranet (wirtualna stebedaca pohkczeniem ze sabsieci lokalnych za po-
moc Internetu)

- przekaz satelitarny

- radio

- tasmy audio/video

- telewizja interaktywna

— nosniki danych (np.: ptyty CD, DVD)

M-learning — definicja

M-learning (ang.mobile learning jest forny e-learningu wykorzystaga
W nauczaniu spet przendny oraz telefony komérkowe z bezprzewodowym
dostpem do Internetu.
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M-learning — cechy

Zapewnia najbardziej elastyczny dgstdo informacji oraz szkobedzieki
urzadzeniom mobilnym, jak laptopy i palmtopy oraz stewibezprzewodowym.

Pojawienie si jego jestcisle zwiazane z powstaniem bezprzewodowych tech-
nologii komunikacyjnych jak Blutooth, WAP (Wireles&pplication Protocol),
GPRS (General Packet Radio System) oraz UMTS (wsavélobile Telecom-
munications System).

Za rozwéj technologii nauczania mobilnego jest adiedzialna przede
wszystkim organizacja MOBILearn (www.mobilearn.org)

E-learning sukcesywnie przeksztalcg sv m-learning analogicznie jak
e-biznes (ange-businessw m-biznes (ang. m-business ).

Dzigki stosowaniu w praktyce masowej elektronicznychematow meto-
dycznych g realizowane nowe cele edukacji:
— organizacja samodzielnej dziatascoproduktywneyj;
- formowanie przygotowania informacyjnego i kompejewoogole;
— indywidualizacja procesulimogeea: 11].

Whniosek

Wykorzystanie TIK jest zdolne do istotnego pgdénia tréci materiatu,
aktualizacji form i metod nauczania, zapewnien@s®ivania nietradycyjnych
metodyk nauczania, uczynienia zaualaym i efektywnym wptywu TIK na
proces formowania umighosci i nawykow praktycznych. W taki sposéb TIK
w edukacji dorostych stajsic zwyklym instrumentem zaréwno wykladowcy,
jak i studentoéw. W publikacjach wielu specjalistdgrzy dbaj o kwestie zdo-
bycia nawykéw TIK przez ludzi na catydwiecie, migci Si¢ opinia, potwier-
dzona wieloma badaniami, o tyre nauczanie elektroniczne pmeozapewnié
wigksz efektywnd¢ nauczania, zmniejséakoszty nauczania i udegniat
wysokiej jakdci nauczanieBonkosa 2008: 39]. Jednak stosowanie TIK w pro-
cesie szkolenia zawodowego fachowcéw wymaga sigtegmicznej aktualiza-
cji tresci, form organizacyjnych i metod procesu nauczaktidrych rozwaj jest
uzasadniony mgiwosciami TIK. Zadaniem kluczowym wyktadowcow staje si
przy tym opracowanie nowych metodyk nauczania, goiywanie materiatow
metodycznych na nowej podstawie w warunkach podmeskompetencji wy-
ktadowcow z wykorzystaniem informacjno-komunikagygh technologii na-
uczania. W kwestiach informatyzacji zaznaczytassata tendencja do przeja
od wykorzystania w procesie nauczania programéwszgregolnych rozdzia-
tow kursu do stworzenia i praktycznego wprowadzekmpleksow zabezpie-
czania naukowo-metodycznego i oprogramowania petnlagsu dyscyplin.
Opracowanie i wdrgenie r@énych form komputerowych zasobdéw nauczania
niejako zmienia struktgr dziatalngci poznawczej, wplywagej na tré¢ na-
uczania, ustala formy zaktualizowane, metody i dasguczania.
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Streszczenie

W artykule rozpatrywany jest problem wprowadzemiehtologii informa-
cjnych i komunikacyjnych (TIK) lub jak esto % one nazywane e-learningu
(nauczania elektronicznego) do nauczania doroshastata podjta proba zana-
lizowania déwiadczenia pastw europejskich, przedstawiono przyktady zasto-
sowania TIK w odniesieniu do edukacji dorostych.

Stowa kluczowe:technologie informacjne i komunikacyjne, e-leagiandra-

gogika, edukacja dorostych, Internet, nauczaniediegta¢, nauczanie z wyko-
rzystaniem komputeréw, nauczanie sieciowe, nauezaimfualne.
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Contents and forms of ict in adult education

Abstract

The article discusses the problem of implementirigrmation and commu-
nication technology (ICT) or, as often called, arléng (electronic learning), in
adult education, an attempt to analyze the coratedtform of its use, contains
an analysis of experience of European countriesiged examples of ICT on
adult education.

Key words: information and communication technologies, edewy, andraho-

hika, adult education, Internet, distance learniegtning using computers, net-
work education, virtual learning.
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Regulatory component in psychological readiness @diture
specialist in agriculture to the professional actiity

Socio-economic changes in Ukraine, the reoriematioits economy to the
world market determine the need for qualitative ioyement of secondary and
vocational training of specialists for agricultuaduates of higher agricultural
education should not only have a high level of @ssfonal competence but also
possess personal qualities such as entrepreneursbipility, determination,
emotional stability and endurance, flexibility, ki to make adequate deci-
sions, that is to be competitive, willing to work the market, consider upgrad-
ing technology trends and technologies. The cusgstem of agricultural edu-
cation should provide training of future specialigh agriculture to meet the
needs of society with their personal qualities|skand outlook.

Providing of quality education is of particulareehnce now and actuality
for Ukraine because it has important ideologicakial and economic impor-
tance. Now to the fore in high school activitiegisshing the problem of hu-
manization, and humanization of education.

Psychological training is one of the powerful toofshumanization of the
educational process, factor for the developmenprofessional competence,
initiative and creative attitude to solving prodantproblems of the future spe-
cialists in agriculture. Professional activitiesafy professional are connected
with people, and therefore require knowledge ariltssi resolving the psycho-
logical problems. This life is not limited to prefonal activities. Any specialist
is a person who performs a variety of social raled functions. Thus, psychol-
ogy than any other academic disciplines has sigmiti developmental and edu-
cational potential impact on the development ofdhmlent as a person. Knowl-
edge and understanding of man himself, psycholbgieeuliarities of formation
and development, mental properties that deternhieespecificity of its behavior,
and communication activities, help to understamdddeper reasons for actions of
people, to regulate relations with them, have gelfernment and self-regulation
techniques, which allows to realize their persagiacity, correctly navigate the
behavior of people, have ways of psychologicaligrfice, build relationships with
the environment. According to Mr. Lomov, psycholpdgarning activities, re-
veals the mechanisms of regulation of mental dgfithe processes that ensure
the adequacy of its subject, means and conditidngds 1984].
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Analysis of recent research and publications shibxasvarious problems of
training specialists in agriculture recent timesnignsively investigated by do-
mestic scientists, including: the formation of eatianal and cognitive activity of
students in agricultural universities (P. Luzangpwise training of mechanical
engineers of agricultural production (V. Mankopiting of future specialists in
agriculture to management activity (V. Svistunyrimg to professional commu-
nication students of agricultural universities Baranovska), training of junior
specialist of agricultural profile (V. Lozovetskanhultilevel training of future
ecologists (N. Ridey), culture forming of profesgbcommunication students of
agricultural universities (St. Amelina), practidehining of students in technical
and technological specialties in agricultural ursitees (M. Khomenko), profes-
sional development of students in agricultural arsities (St. Vygovska), training
courses of humanities students in agrotechnicétures (N. Ostrovsky), students
training of agricultural specialties to professiooammunication in foreign lan-
guage environment (Yu. Nikolayenko), training ofufte economists in agricul-
ture to professional information activities (G. IKew), formation of information
and communication competence of future specidhségriculture (P. Pahotina),
cultural training of future specialists in agroteotogical direction (T. Melny-
chuk), the professional development of future sgdits in agriculture in the
educational process of the agricultural univergity Kurbatova) formation of
employers security skills of students in agricidtuuniversities (V. Zhdanov),
the formation of management competence of futurestens in forestry
(L. Makodzey) and others.

Psychological training of specialists is investaghby teachers and psycholo-
gists. The vast majority of researches is concgrttie psychological training of
teachers (V. Semychenko, D. Dzvinchuk, V. KozakevlLysenko, N. Denisova,
V. Fedorchuk, V. Wolf, S. Tkachenko, N. MolodychenkO. Kazharska, and
I. Ovdiyenko), state border service (S. Mule, AnB&hvalov), staff of maritime
transport (S. Sytnik), police (A. Kornev, N. Rogaehl. Mashuk), pilots (I. Oku-
lenko), lawyers (Y. Boiko), athletes (A. Fedyk, Cherepyehina, S. Kuzmin).

Thus, analysis of the literature shows that psyadiioal training of future
specialists in agriculture was not the subject séparate research and therefore
was not analyzed composition of the psychologi@ahing of a future specialist
in agriculture to the professional activity.

The purpose of the article is theoretically justifithe regulatory component
of psychological readiness of future specialisagmiculture to the professional
activity.

The main body. Significant contribution to the deywenent problems of
self-made was made by representatives of the agjeeducational psychology.
Depending on the goals of scientists, primary ersighia placed on these types
of self-regulation, such as style (E. Konoz, V. Bganova, R. Sahiyev), voli-
tional (V. lvannikov, A. Kalin, V. Kotrylo, V. Sy@&ranov) emotional (l. Brinza,
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J. Reykovskyy, A. Sannikov A. Chebykin, O. Cherni&py moral (M. Bory-

shevskyi, B. Bratus, T. Kirichenko, P. Jacobsonjptivational (O. Ksenofontov,

V. Stepanska, A. Fayzullayev), personal (K. AbuthanSlavskaya, L. Orban-

Lembryk, 1. Chesnokov), intellectual (V. Molyako,. ©Gkhomirov), value-sense

self-regulation (L. Dolynska, J. Cohn, B. Semenawadov).

Scientific researches of regulatory sphere of pwkty are presented in
publications in various aspects and considered:

- by desires, motives, aspirations, needs, motived,i$ the cause of activity
(D. Uznadze, L. Bozovich, S. Rubinstein, L. Ancifea, B. Ananiev, P. Si-
monov and etc.);

— through conscious of self-selection purposes, rastiown actions without
external coercion (L. Vygotsky, V. Frankl, A. BamdyR. May, E. Fromm,
A. Maslow, K. Rogers, W. Vilyunas, O. Konopkin agid.);

- from a position of its management, performancetrothimg functions of an
arbitrary activity (S. Rubinstein, A. Konopkin, Morosanova, V. Syelivanov);

— from a position of an arbitrary self-governmentasscious and subject impact
on random activity, which includes self-determioati self-control, self-
mobilization, self-stimulation (G. Nikiforov, Y.ylin, W. Ivanikov, V. Syeli-
vanov).

It should be noted that the conscious of self-rafguh is a systematic and
organized process of internal mental activity ofnnta initiate, build, support
and management of various types and forms of fosigitees that directly im-
plements the objectives. According to O. Konopkiinam the degree of perfec-
tion of processes of self-regulation depends onstlezess, reliability and per-
formance, the end result of any act of arbitratwayg [ Kononkun 1995].

M. Boryshevsky understands the self-regulation amisnconscious, deliberate
planning, building and transforming by the subgeotvn actions and actions based
on personal important goals and urgent needs.sthastist focuses on the availabil-
ity of business functions a self-subject effect #ffects on their mental processes
and states with the purpose of optimizatibsppmescekuii 1993].

The regulatory component of psychological readimésspecialists in agricul-
ture to the professional activity determines théingness and ability to respond
flexibly to subject variability of situations inrtas of dynamic development of soci-
ety, regulate their behavior and emotional staelé.control sequence and achieve
the objectives of the exercise self-control androbtheir own development, moni-
toring and evaluation of ongoing and final resaftactivity and more.

In the context of our research valuable is a pofntiew of V. Morosano-
voyi who believes that the manifestation of cragtjindependence, autonomy,
persistence, and other subjective system propettiats indirectly affect the
achievement of professional and educational pusgpgeémarily influenced the
personal characteristics, characterlogical strectfr man, his consciousness,
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orientation, perceived motives of activities. Trseaarcher focuses on the fact

that personal characteristics affect the activityiriectly by means of individual

self-activity. In self-regulation is reflected haive person plans and programs
the goals, taking into account the significant mxaé and internal conditions,
evaluates and adjusts its own activity to obtaguljectively acceptable results

[Mopocanosa 1995].

There are distinguished these regulatory procgdéesocarnosa 2002]:

1. Planning purposes of activity — describes spef#fadures of goal-setting in
terms of awareness and autonomy of the processnaihation activity objec-
tives, their effectiveness, feasibility, sustaitighidetail.

2. Modeling of significant conditions — allows deteninig the sophistication of
representations about the external and internalfgignt to achieving condi-
tions, the degree of their awareness, detail aaduaty.

3. Program of action — is conscious building by thigjett of construction meth-
ods and sequence of their actions taken to ackigvjective goals. Sophisti-
cation programming suggests about the formatioa pérson needs to think
how their actions and behavior to achieve the dibges; about the unfolded
and stability of programs that are developed.

4. Evaluation and correction of results — adequactgrenmy of self assessment
and human results of own activities and behavtahikty of subjective crite-
ria for evaluating the success of achievement.

Psychological training makes the process of prajeasization by self-
regulating, conscious, controlled, and subject npdessionally fit Haxusun
1986]. The personal skills of self-control, selfjugation and behavior are forming
in the process of psychological students’ trainBignificant role in self-regulation
of behavior is willful effort, which is a major mamof personality by which it exer-
cises authority over its motives, selectively blogvinto effect a one maotivational
system and slowing the otheCeuBano 1982]. Self-regulation and self-
regulation of activity complement each other, siboéh regulation of action and
regulation of attitudes is existing, but in selfuéation (voluntary regulation sub-
ject to all that concerned with the organizatiod anplementation of activities)
dominates the regulation of actions, and in persoggulation attitudes (to them-
selves, other people, to the professional activity) the personal level to learn
self-regulation indicated S. Rubinstein, emphagizirat regulatory processes are
fixed in the form of individual character and di®é and are at all levels of human
activity ensuring the success of any activity@uumreiin 1957].

Thus, from the self-regulation depends on the béiig, performance, quan-
titative and qualitative characteristics of thedam activity of the individual.
Individual characteristics of behavior and activitythe subject are determined
by level of development, performance and senseslbfregulation. Therefore,
self-regulation of students in agricultural univtes should be considered in the
context of optimization:
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identity of the individual — is to adjust of setfreecting and ,I"-concept of the
future specialist in agriculture, particular in foemation of ,I"-professional;
motivational and values sphere of a personaliyir its restructuring by rational
forming the subject of motives, purposes and vatupsofessional direction;
volitional — is the driving motives and regulatiohmotives, learning by the
subject skills to provide, recognize and solve keta of worked out meth-
ods the different situations that will ensure sefinagement of functional
structure of the psyche and the level of resourperditure in activity and
behavior Kamuua 1989];

cognitive sphere of personality — is learning skithat will enable the sub-
ject to anticipate events, create means for exegcisontrol over what af-
fects his life and activity, in assessing the leskkognitive mental proc-
esses of the subject, developing an action plamhfgir development to en-
sure the effectiveness of educational and profeakiactivities, prediction
of learning outcomes and activities in accordanith the goals and adjust-
ment programs of action;

emotional sphere of personality — is the abilitydentify and differentiate
their own experiences as well, and emotional statesthers, control their
emotions and their verbal and nonverbal signs, gmmanotions and adjust
them if necessary.
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Abstract

It is substantiated the necessity and importanceelffregulation, analyzed
the regulatory component of the psychological meesk of the future specialist
in agriculture to the professional activity in theicle.

Key words: self-regulation, specialist in agriculture, regatgtcomponent.

PeryasiTHBHUI KOMIIOHEHT NCHXOJIOTIYHOI TOTOBHOCTI MaOYyTHHOI0
¢daxiBus arpapHoi raaysi 10 npodeciiiHol KiAIbHOCTI

AHHOTAIUSA

B cratee oOOcHOBaHa HEOOXOIUMOCTh W BaXHOCTh CaMOPETYJISIHH,
MIPOAHATIM3UPOBAH PETYJIATUBHBI KOMIIOHEHT IICUXOJIOTMYECKON TOTOBHOCTH
OymyIIero crenyagiucTa arpapHol OTPaciIn K MPOoPeCCHOHAIBHOMN IeITeIbHOCTH.

Regulacyjny komponent psychologicznej gotovéoi przysziego specjalisty
w zakresie rolnictwa do dziatalndci zawodowe;j

Streszczenie

W artykule uzasadnia gikonieczné¢ i znaczenie samoregulacji, analizo-
wany jest regulacyjny komponent psychologicznepgaéci przysztego specja-
listy w zakresie rolnictwa do aktywséa zawodowej.

Stowa kluczowe:samoregulacja, specjalista w zakresie rolnictwguleeyjny
komponent.
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Tests as the method of control

The first standardised test of ability was produiceBrance at the beginning
of the last century by Binet. Initially, the testere developed for use with chil-
dren for diagnostic purposes.

There were certain advantages in using paper andilpests in groups.
First, it allowed a large number of people to t&de in one sitting. Second, it
allowed people to be tested under the same typesndlitions, e.g., the physical
conditions and instructions could be standardi$éeé. use of tests can be useful
in the English teaching. It's not necessary to theen at every class. But they
are considered to be effective in the student’sstedge assessment at the end
of the topic, or while reading English text for gmmahension development. Also
tests are popular and rather efficient when wehtead assess grammar skills of
our students.

You are most likely to encounter the following tgps test:

— Verbal reasoning. These are about how well you rataled ideas expressed
in words and how you think and reason with words.

— Numerical reasoning. Like the verbal tests thesetaiidentify strengths in
understanding, only in this case it is your strarigtunderstanding and rea-
soning with numbers.

— Diagrammatic reasoning. These deal with diagrams.

— Mechanical reasoning. These deal with mechanicatejats.

— Abstract reasoning. These seek to identify how ggmd are at thinking in
abstract terms, e.g, dealing with problems thatnatepresented in a verbal
or numerical format.

— Clerical skills. These deal with checking and dfggsy data, speedily and
accurately.

— Personality questionnaires. These involve a sarfestatements about, for
example, your working style, attitude towards &sid approach to planning.
You have to indicate if you agree or disagree whigm.

- Situational tests. These are very similar to peabtynquestion-naires but
you are provided with a description of an imaginsityation and a series of
statements relating to it. You must indicate if yagree or disagree with the
statements if you found yourself in that situation.
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Nearly all these tests will have a time limit. Bugé have not imposed time con-
straints in this chapter because it is more impbttaat you become familiar with
the tests, and this is best done under relaxedtmoredwhere you work at your own
pace. Later you will find exercises that allow yoyractice against time.

- Verbal tests
— Tests that measure comprehension

These tests set out to establish if the candidatedemonstrate a level of
understanding of written language. They can involee example, swapping or
finding missing words, choosing between sentencesgdentifying words that
have the same or opposite meaning.

A. Swapping words.

Comprehension tests sometimes consist of singlesess or pairs of sen-
tences that either do not read sensibly or have wr words missing. You
have to make the sentences sensible by swappirdsworyou have to complete
a sentence by choosing words from a list.

Note that in this type of test you must only switsto words and from
wherever you move the first word the other must $ometimes the question
consists of two sentences, one of which requiregwision.

B. Finding missing words.

If the sentence has a word or words missing youeapected to indicate
which word or words are needed to complete theesent usually from a num-
ber of suggestions.

C. Locating words that mean the same or the opposite

Comprehension-type selection tests sometimes tesindidate’s grasp of
synonyms (words in the same language that measatie) or antonyms (words
that mean the opposite of each other or are caotoay).

Tests that assess spelling

Most spelling tests require you to indicate whicbrds in a list are incor-
rectly spelt. In some cases you are provided wilistaof correctly spelt words
from which you are able to check the spelling.

You may have either to write or underline the corpelling or look the
word up on a correctly spelt list and write dowa torresponding number.

Spelling tests

These tests require you to identify which wordsedtieer correctly or incor-
rectly spelt. Sometimes you have to write out theact spelling or underline
either that correctly or incorrectly spelt. It mportant that you pay attention to
the instructions otherwise you may make the erfpfon example, underlining
the correct spellings when you were asked to uimgethe incorrect ones.

Tests of grammar and punctuation

Grammar demonstrates the relations between wordide vipunctuation
serves to divide and emphasize. It is quite comfoortests of grammar and
punctuation to examine also your command of sgelimd comprehension.
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These tests often involve the candidate havindhtmse which of a number
of sentences are correct or, alternatively, chdom® a number of words, or
pairs of words, which will correctly complete a tance.

A. Choosing from a number of sentences

B. Choosing from pairs of words

C. Tests of logical thinking

These tests are intended to measure the candiddidity to follow instruc-
tions or work out relationships between numberapsh, figures or statements
and predict, for example, what comes next. Sometiyael have to follow in-
structions in this type of test or you may be expedo work out relationships
and then make a prediction.

Testing is certainly not the only way to assesdestts, but there are many
good reasons for including a test in your languamese.

- Atest can give the teacher valuable informatiooualwhere the students are
in their learning and can affect what the teachiéiromver next. They will
help a teacher to decide if her teaching has b#eatige and help to high-
light what needs to be reviewed. Testing can bmash an assessment of
the teaching as the learning.

— Tests can give students a sense of accomplishmevelbas information about
what they know and what they need to review. Temtsalso have a positive ef-
fect in that they encourage students to review maatevered on the course.

- Tests are also a learning opportunity after theyehaeen taken. The feed-
back after a test can be invaluable in helpingudesit to understand some-
thing she couldn't do during the test. Thus, tseitea review in itself.
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Abstract

The article is considered the main types of teststae efficiency of their
usage in the process of learning foreign languadss given the examples of
different tests.

Key words: evaluation, monitoring, educational tests.
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TecThl KAK METOA KOHTPOJISI

Pe3iome

B CTaTheC paccMaTpuBarOTCA OCHOBHBEIC TUIIBI TECTOBBIX BaI[aHI/Iﬁ
1 3Q(GEKTUBHOCTh MX HCIOJIB30BaHHMS B IIPOIECCe OOYUECHHS HHOCTPAHHOTO
SI3BIKA, a TAKOKE MPEICTABICHBI 00pa3Ibl Pa3IMYHBIX TECTOBBIX 3aaHHH.

Testy jako metody kontroli
Streszczenie

W artykule podano gtéwne rodzaje testow oraz d@re efektywndci ich
wykorzystania w procesie uczenig $¢zykOw obcych, podano rowrieprzy-

ktady ich zastosowa

Stowa kluczowe:ocenianie, kontrola, testy dydaktyczne.
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The fundamental approaches to the analysis of low
frustration tolerance in the student's age

A lot of students experience low frustration toteza during learning that is
why it is important to develop effective strategtessupport students’ coping
with frustration and form high frustration toleranin interactive learning envi-
ronments. A natural outcome of having one’s deghesrted is frustration. The
level at which an individual becomes frustratedabyparticular event is often
referred to as that individual's frustration toleca. A low frustration tolerance
interferes with an individual's ability to pursuepeoductive approach to prob-
lem solutions. Debilitating effects resulting frarow frustration tolerance are
of an emotional nature and can be either transielingstanding. The ability of
a student to withdraw frustration is the studemdlerance for frustration [Al-
gozzine B., Algozzine A., O’'Donoghue 2006; Bernh8®3].

Such scientists as W. Dryden, W. Froggat define fiuistration tolerance
(LFT) as the state when an individual gets vergthated, very easily and has an
unwillingness or inability to tolerate the necegssinort-term discomfort that is
sometimes required for long-term gain [Dryden 200%]e term was first used
by Albert Ellis in the 1960s. He described thoshilgiting LFT as having 'can't
stand it' syndrome because they would often comlzéat they are unable to
stand X, Y or Z situations. LFT beliefs tend toibgexible, very rigid, unhelp-
ful, illogical and inconsistent with reality [Elli2002]. In addition to this, low
frustration-tolerance creates distress in othersvay
- Negativity and complaining. Low frustration-tolecgnmay cause you to

become distressed over small hindrances and setbaci&rconcerned with

unfairness, and prone to make comparisons betweenown and others’
circumstances. Negativity tends to alienate othgit, the loss of their sup-
port.

— Anger. LFT leads to hostile and anger when sometmas something you
dislike, or fails to give you what you want.

W. Knaus confirms that we exhibit a low frustratitwlerance when we
avoid our problems instead of facing them. So, wiwertry to avoid necessary
work, we exhibit a low frustration tolerance whitdkes on many disguises. It
occurs when we refuse to discipline ourselves abwie can reach our important
goal. It occurs when we think we can not toleratmnveniences and use escape
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routes to avoid hassle. It shows up when we exbpilitr listening skills, finish
sentences for other people and keep ourselveadistr. It surfaces when we
constantly wait things to come quickly and easitgnsequently, even though an
understandable human response, low frustratiomatobe leads to poor results
[KnausHow..].

Low frustration tolerance may be the result of aety causes. Some stu-
dents have not experienced situations at home inhwthey have to wait, be-
cause a lot of their desires and wishes have bednsotcessfully and effort-
lessly. When faced with frustrating circumstandhese students may not have
had an opportunity to develop high level of tole@nThey would like benefit
from interventions that begin with waiting only shamounts of time before
their needs are met, and then gradually incregbimdgime until the students can
wait without experiencing frustration. Other stuemvith limited cognitive,
physical or social abilities may respond to obstaetlith a low frustration toler-
ance due to lack of skill levels in specific areasnpared with others. These
students would likely benefit from interventionsatiwork on increasing their
skill levels and matching tasks to their skill lesze

Finally, other students can experience frustrati@cause their primary
needs have not been met and the tasks requesthdnofdo not address their
primary needs; the students’ levels of tolerangettie particular tasks may be
decreased because it is not the matter of prin@amgarn at the time of its occur-
rence [Algozzine B., Algozzine A., O'Donoghue 2006]

In our opinion, the level of frustration toleraredeo depends on the person’s
age. As the result of our assumption we can reféhé scientist Brophy who
thinks that students, especially in the early gsadbow failure syndrome ten-
dencies as part of larger patterns of emotionalatamnity (for example low frus-
tration tolerance or avoidance, inhibition or add#ipendency as reactions to
stress). They may focus more on dependency-retigsules for attention from
the teacher than on trying to learn what an acadexiivity is designed to
teach. This pattern may be a defence mechanisnbitedhiby some students
who feel unable to compete with successful peens, lck confidence in their
own abilities. Most failure syndromes have devetblerough social learning
mechanisms centred around experiences with failtiris. not surprising that
some students who have experienced a continuirigrisf failure begin to
believe that they lack the ability succeed. Eveliyusuch students abandon
serious attempts to master tasks and begin to ntate instead on preserving
their self-esteem in their own eyes and their ratanh in the eyes of others.
[Brophy 2003].

In the opinion of Scott W. McQuiggan, highly fruetied students have diffi-
culty with discovery learning situations in whichey receive little guidance.
Because it is believed that many students who halvgh frustration tolerance
may make better learners.
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Analyzing research approaches to the mentioned warmust admit that it is
closely connected to the Type A personality syndragroup. According to the
Friedman’ report the Type A personality operatazdgr the gun”. He or she feels
driven by a strong sense of urgency to accomphlgéctives and often chases about
trying to get things done. Strained by impatiertbes individual risks a coronary.
Thus the pressured and busy manner in which heagpes life’s challenges can
ultimately prove not only self-defeating but fat@besearch on modifying the Type
A coronary-prone behaviour pattern conducted i§oben, E. Fisher suggests than
anger and impatience are useful treatments taagetshat change in them may not
require more generalized personality modificatidnger grows from low frustra-
tion tolerance and gains propulsion from the conseph as demandingness that
fuel impulses to punish others who stand in oney.Wype A personality can
change by developing a philosophy based on theiplés of tolerance and self-
correction rather than intolerance and self-conagiom [KnausHow..].

At the same time, we should say that low frustratierance can be shown
from the positive side. For example, some Type dividluals operate efficiently
in their work because of actions directed to avoigstration. Low frustration
tolerance could act as a helpful signal that impslgto productive actions. For
example, an individual might get charged up totheh settle into an organized
and productive pattern. But in any case, we shealdthat generally, however,
low frustration tolerance results in decreasectigfficy, especially if it leads to
disturbed thinking and impulsive and overly-redivie actions. Low tolerance
creates distress by causing you to overreact tmuoifort. It may lead to secon-
dary problems (,having a problem about having &j@m”) where you react to
your own symptoms and end up with additional sym@oYou might for ex-
ample, get angry and then feel guilty, or becomgretsed because you feel
anxious. Low tolerance also gets in the way of gisitiess management strate-
gies like changing your diet, exercising, managyjogir time or acting asser-
tively.

In the opinion of Wayne Froggat, ,High tolerance&h the other hand,
means accepting the reality of frustration andadigort, and keeping their bad-
ness in perspective.

To accept frustration and discomfort is to acknalgkethat, while you may
dislike them, they are realities. They exist, ameré¢ is no Law of the Universe
says they ,should” not exist (though you may prdfey not). You expect to
experience appropriate negative emotions like aorneemorse, regret, sadness,
annoyance, and disappointment. But you avoid exatjgg these emotions (by
telling yourself you can’t stand them) into anxietuilt, shame, depression,
hostile anger, hurt, or self-pity.

To keep frustration and discomfort in perspectiweda regard them as un-
pleasant rather than ,awful”. You dislike rejectigrain, bad health, financial
insecurity and other unwanted circumstances — butbglieve that you can cope
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with the discomfort when they happen to you. Higletance will help students

in many ways. They will be:

— less likely to create secondary problems by ovetmegto unwanted events
and circumstances;

— more willing to experience present discomfort thiace long-term goals
and enjoyment;

— prepared to take reasonable risks;

— more able to assert yourself appropriately witreotteople;

- less likely to put off difficult tasks and issu@s;luding personal change.

So, our model of student self-efficacy (adequatk-esteem, cognitive
strategies and constructive behavioural patterhsuld provide support that
helps students cope with emotions such as anxmyfraistration and increase
their high frustration tolerance for such learngityations. We think that self-
efficacy, which is one’s beliefs in one’s abilitiess perform, influences student
persistence. Thus, the mentioned model should sugp® detection and moni-
toring of students low frustration tolerance in@rdb help them to cope with it.
In conclusion, we can say that students with thedsyme of low frustration
tolerance need assistance in regaining their lefr@onfidence in their social
and academic activities and in developing stratefyie coping with failure and
overcoming difficult situations. In order to do ghihe students should under
guidance of qualified specialists practice the mdshof cognition retraining
which will lead to high frustration tolerance. Thr@f more prominent ap-
proaches to this method include: attribution reiraj, efficacy training and
strategy retraining. Let's describe each of them. dtribution retraining brings
about changes in the students’ tendencies to @ittrifheir failures to the lack of
abilities rather than to the remediable causes asdhsufficient effort or use of
inappropriate strategy. At the same time, efficlaining refers to the programs
exposing students to a planned set of activitidhimian achievement context
and providing them with modelling, instruction amfeedback. According to the
last approach, strategy retraining provides mauglind instruction, the func-
tions of which are to teach problem-solving stragegnd related self-talk that
students need to handle tasks successfully.

From the other side, we should take into the adcdle atmosphere in
which the students with low frustration tolerant¢edy, work and live. When
students are engaging in low-tolerance behaviosigded to avoid discomfort
or frustration. Teachers and supervisors wouldebéttep a log of such behav-
iour for several weeks or longer and watch forghitike:

— avoiding uncomfortable situations;

overusing drugs or alcohol;

compulsive gambling, shopping, exercising, or bingen food,;
losing your temper; putting off difficult tasks [Fgggat 2006].
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The teachers of universities can also contribudilem-solving situations
that could occur with failure syndrome students.

For example the teachers can make it cleat fostindents that they should
perform their work persistently but they can getaasistance if these students
need it. Effective teachers also:

— reassure these students that they would not be gie work they could not do;
— monitor their progress;

— provide any needed assistance to the students;

- reinforce students by praising their successes;

— call attention to their progress;

— provide them with opportunities to display theicamplishment publicly.

In addition, we should admit that the key to susagsh low frustration stu-
dents is to increase their level of frustratioretahce by using the technique of
exposure. W. Froggat states that effective tedwlps students make a list of things
they typically avoid — situations, events, thoughitsks and so on. With teachers
guidance students actively confront discomfort bing into uncomfortable situa-
tions and staying with the discomfort until it dmshes of its own accord.
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Abstract

In this article it has been represented the fundémheapproaches to the
problem of low frustration tolerance in the studege. It has been defined the
main definitions, forms, causes and ways of overognof the investigating
phenomenon.
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dyHIaMeHTAJIbHbIE TOAX0Abl B MCCJEI0BAHMU MPOOJeMbl HHU3KOM
(GpycTpaIMOHHOM TOJIEPAHTHOCTH B CTYIeHYECKOM BO3pacTe

Pesrome

B crateu mpencraBieHHBIE (QyHIAMEHTAIBHBIE MOAXOABI B MCCIIEIOBAHUH
npo0aeMbl HU3K0H (pyCTpallMOHHOM TOJIEPAaHTHOCTH B CTYACHYECKOM BO3pacTe.
[pencraBneHsl OCHOBHBIE onpeneneHus1, (GopMbl, TPHIUHBI U ITyTH MPEOAOICHHS
uccneayeMoro heHoMeHa.

Podstawowe metody analizy niskiego poziomu tolerajiczjawiska
frustracji w czasie studiow

Streszczenie

W tym artykule zostalo zaprezentowane podstawovdejce do problemu
niskiego poziomu tolerancji zjawiska frustracji demtOw. Zostaty okigone
podstawowe definicje, zestawy cech, przyczyny sspy przezwyeizania oraz
metody badania tego zjawiska.

Stowa kluczowe:zjawisko frustracji, czas studiow, dydaktyka sykelzszej.
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Problem zagospodarowania odpadéw komunalnych
na terenach wiejskicH

Wstep

Gospodarka odpadami stanowi istotne zagadnienieiaathaici kazdego
kraju. Jest ona dziedzinrvymagajca znacacych naktadow finansowych oraz
odpowiedniego zaangawania lokalnego spoteczstwa. Gospodarka racjonal-
nie zaplanowana i wdtana jest wanym elementem w ochronigodowiska
przyrodniczego. Wptywa take na komfortycia spoteczéstwa.

Przepisy prawne obowdujace w Polsce kompleksowo i nowoéae regu-
luja zasady gospodarowania odpadami komunalnymi ongevaaap realizacg
celow polityki ekologicznej pestwa, jak réwnie realizacg zgodmn, z dyrektywa-
mi Unii Europejskiej [Bogutyn 2001 Jstawa...2001]. Naley pamkta¢ jednak
o tym, ze skutecznym sposobem realizacji racjonalnej gaspoddpadami jest
wspotpraca kilku jednostek terytorialnych oraz loyah wiadz i spoteczestwa.

W ustawie z dnia 27 kwietnia 2001 r. czytamypdpady oznaczajkazda
substangj lub przedmiot nalewcy do jednej z kategorii okinych w zadczni-
ku nr 1 do ustawy, ktérych posiadacz pozbywa samierza pozldysie lub do
ich pozbycia jest zobowzany. Odpady komunalne to odpady povesiaj
w gospodarstwach domowych, a zakodpady pochodze od innych wytwor-
coéw odpadow, niezawiergje odpadow niebezpiecznych, ktére ze waglna
swoj charakter lub sktadaspodobne do odpaddéw powstgych w gospodar-
stwach domowychstawa.. 2001]. Odpady komunalne stangqvézczegodlne
zagraenie, gdy mog przenika do wod gruntowych i powierzchniowych oraz do
powietrza. Niebezpieczney dakze odpady zawierage substancje toksyczne, np.
resztki katalizatoréw, rozpuszczalnikéw, farb iyioh chemikaliow [Biedrawa 2011].

1. Odpady na terenach wiejskich

Kazde gospodarstwo rolne poza spetnianiem roli progjuleg jest te jed-
nym z elementéwrodowiska: powinno wspoélpracowa otaczajca je przyrod
i krajobrazem. Gospodarstwa rolne obecnignip sie od tych sprzed 20 lat.
Przyczyny zwgkszania si masy odpadow tkwiw zmianie trybwycia miesz-
kancOw wsi, w rozwoju technologii w rolnictwie oraz wysoko przetworzo-
nychsrodkach wspomagagych produkaj rolna.

! Publikacja zrealizowana w ramach pracy statutowdjin11.100.482.
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Na terenach wiejskich istnieje wiekeddel wytwarzania odpadowaSimi
gospodarstwa domowe, obiekty obstugi wsi i roln&twprzedszkola, szkoty,
osrodki kultury, agrodki zdrowia, punkty sprzedg, urzdy. Powstace w nich
odpady § wiejskimi odpadami bytowo-gospodarczymi, w ktoryaaewaaja:

a) odpady nieorganiczne (metale, szklo, ceramika, gumarzywa sztuczne)
(fot. 1);

b) odpady powstate z produkcji donej: resztki stomy, plewy, pozostat
z produkcji warzywniczej oraz ogrodniczej, trawypadowe, chwasty, li-
stowie drzew i krzewow, soki kiszonkowe;

¢) odpady pochodce z produkcji zwierzej.

W niniejszym artykule zostanie omowiona gospodaypadami nieorga-
nicznymi, powstajcymi w wyniku dziatalnéci bytowej ludndci wiejskiej.

Fot. 1. Skladowisko odpadéw gumowych i niebezpiecgch na obrzezach Bukowska
(fot. A. Klimek)

Obecny sposéb pagtowania z odpadami (sktadowanie) stanowi olbrzymie
zagraenie dlasrodowiska na obszarach wiejskich, poniewgemal wszystkie
sktadowiska odpadow, a zwtaszcza komunalnych, filmkaane § w gminach
wiejskich. Pomimaze w kraju funkcjonuje okoto tysta zorganizowanych skla-
dowisk odpadéw komunalnych, to jedynie w miastaldwga forma usuwania
odpadow jest ich zorganizowany wywédz na sktadowidkatomiast na obsza-
rach wiejskich tylko co trzecie indywidualne gospmtwo ma zapewniony wy-
woz odpadow na takie sktadowiska. Znaczne masydimparafiap do okolicz-
nych laséw i przydrinych rowéw. Wegkszas¢ gospodarstw na terenach wiej-
skich nie jest oleta zbiorly i usuwaniem odpaddéw w sposdb zorganizowany.
Sytuacja ta jest radzy innymi efektem brakérodkéw na organizagiji funkcjo-
nowanie systemu gospodarki odpadami, zgodnegameatdami europejskimi.

Obecnie gospodarka odpadami polega na kontynisiigiepcych wczéniej
sposobow ich usuwania i unieszkodliwiania. Nigetaa lokalizacja wysypiska
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komunalnego, jego niedostateczne wypes#e, zta eksploatacja, brak strefy
ochrony sanitarnej i zieleni izolacyjnej to podstawe problemy zrédta zagro-
zen dlasrodowiska i cztowieka.

W odpadach wiejskich jedynie substancje organicaneagospodarowane
na bieaco. Mieszkania w budownictwie jednorodzinnyma svyposaone
w mate domowe pojemniki do pagznego gromadzenia odpaddéw organicz-
nych. Z odpadow &innych (liscie, gatzie, trawa, kora drzewna, obierki) mo
na we wilasnym zakresie wytwokzykompost. Makulatura, worki papierowe,
wszelkie odpady tekturowe i papierowg Spalane, a popiot wykorzystywany
jest na miejscu do posypywania drog lub wyréwnywatgrenu. Znagzym
problemem na terenach wiejskich jest niski sthgiagospodarowania odpadéw
niebezpiecznych: odpady agrochemikaliow, odpadsczdnia weterynaryjnego,
szklo, artykuly metalowe, zanieczyszczone rozpuapid, opakowania po
farbach oraz lakierach, opony, azbest (fot. 2).

Dzikie wysypiskasmieci znajduy si¢ zazwyczaj w naturalnych ol#gniach
terenow, ciekach wodnych, parowach, naturalnyche¢béniach terenu, w la-
sach i przy lénych drogach (fot. 3).

Fot. 3. Wysypisko zlokalizowane w naturalnych zagbieniach terenu. Opony
wyrzucone w lesie, w pobiliu szybu ,Zbyszek” (Trzebinia, powiat chrzanowski,
wojewddztwo matopolskie) (fot. T. Rumianek)
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Oddziatywanie zalegagych odpadéw mima ocent na podstawie rodzaju
odpadéw i odlegiri od wod. Gtéwne zanieczyszczenia wéd tozekee bakte-
riologiczne pochodce zesciekow komunalnych, ktére prawie w cédo od-
prowadzaneasdo potokow (fot. 4, 5), w przypadku gdy gmina pasiada kana-
lizacji, a szamba opgdiane § na hki. Substancje uwalniane w trakcie rozktadu
odpadow mog dost@ sig do gleby, wod powierzchniowych i podziemnych,
w koncu do produktéw spgywczych. Ponadto odpady mpgowodowé skaze-
nie ug¢ wodnych [Sobczyk, Nagorniuk 2004].

Fot. 4. Wysypiskosmieci znajdujace s¢ nad potokiem we wsi Babica, gmina
Czudec, powiat strzyowski, wojewddztwo podkarpackie fot. T. Oleksy)

Fot. 5. Potok w podkrakowskiej wsi(fot. W. Sobczyk)

2. System gospodarki odpadami na terenach wiejskich

System gospodarki odpadami sktadaz# zwihzanych ze sabcharaktery-
stycznych komponentéw: od gromadzenia odpaddw,zeapch transport,zado
unieszkodliwiania kdz gospodarczego wykorzystania. Do niedawna na obsza-
rach wiejskich realizowano systemy gromadzenia ddpapoprzez zbiork
odpadéw do konteneréw zlokalizowanych w miejscaafbardziej dogodnych
dla obstugiwanej grupy posesji. Obecnie przeavaystem zbiorki odpadéw do
pojemnikéw ustawionych na terenieziRej posesji. Wytworca odpaddéw jest
wigc $wiadomy wytwarzanej masy odpadow oraz indywiduajpoe@osi optaty
za ich odprowadzanie.
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Selektywna zbidrka statych odpadéw komunalnych gzsécia sktadowg
programu zargzania gospodaskodpadami w gminie. Program selektywnej
zbiorki odpadéw musi kiypowiazany z programem zmniejszenia masy produ-
kowanych odpadow.

W zakresie ochronyrodowiska obserwuje sirosrace spoteczne zapotrze-
bowanie na naturalny krajobraz, gospodarstwa ozaiesn systemie produkcji,
lokalng tradycg zycia na wsi, dzik przyroct. W krajach Unii Europejskiej te
elementy g wysoko cenione i coraz ¢€xiej poszukiwane, nate do ,towarow”
luksusowych. Dlatego feodtwarzanie zniszczonych wadtd przyrodniczych
krajobrazow wiejskich stato gpriorytetem polityki ekologicznej na wszystkich
terenach wiejskich [Liro 2001].

Do obowhzkéw gminy naley zapewnienie warunkéw niegtnych do
ochronysrodowiska przed odpadami oraz dbanie o utrzymaoieagku i czy-
stdéci. Gmina zobowizana jest do uwzefiniania zada w zakresie ochrony
srodowiska przed odpadami i innymi zanieczyszczeniamz utrzymania po-
rzadku i czystéci. Gmina powinna zapewhbudow sktadowisk odpadow ko-
munalnych, urzdzer kanalizacyjnych i komunalnych oczyszczalciekéw oraz
urzadzehr do unieszkodliwiania odpadow.

3. Dziatalncé¢ edukacyjna w zakresie gospodarki odpadami

Jednym z wazniejszych warunkow realizacji gminnego planu gospkid
odpadami jest wysok@awiadoma¢ spoteczéstwa. Lokalna spotecz&é powin-
na bra& aktywny udziat w strategii zagospodarowania odpaddalezy prowa-
dzi¢ odpowiednie dziatania, ktérych celem jest zmiantychczasowego past
powania mieszkecOw w sferze pogpowania z odpadami. Czynnikiem warun-
kujacym prawidtowe funkcjonowanie gospodarki odpadaesi jdobrze prowa-
dzona edukacja ekologiczna. Odgrywa ona ziaanle w ksztattowaniu wisci-
wego stosunku ludzi do zagadhipostpowania z odpadami — przede wszystkim
jednak utatwia wspotpraze swiadomymi ekologicznie obywatelami.

Akceptacja spoteczna dla proceséw budowy nowyckesy®w gospodarki
odpadami komunalnymi jest nieginym warunkiem osgniecia oczekiwanych
rezultatow. Dlatego tak wae jest zaangawanie kadego mieszkeca w pro-
blem odpadéw. Musi to ldypoprzedzone odpowiednim przygotowaniem spote-
czenstwa do planowanych dzidlaprzygotowaniem dracym efektem szeroko
prowadzonych akcji podnoszenfaviadomdaci spoteczne] z wykorzystaniem
wszystkich dosfpnych metod srodkow.

Edukacjasrodowiskowa jest dialogiem, jaki musi zostprzeprowadzony
Zz mieszkacami gminy w celu integracji dziatana rzecz ochronyrodowiska.
Musi ona ohj¢ osoby odpowiedzialne za decyzje polityczne, datyezyospo-
darki odpadami, i kagrtechniczm, bioraca udziat w realizacji programu gospo-
darki odpadami. Konieczne jest poczucie odpowiddasai za ochrog srodo-
wiska. Tematy szkofepowinny dotyczy takiej tematyki, jak zapobieganie po-
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wstawaniu odpadéw, eliminowanie niebezpiecznycladikkdédw w odpadach
domowych, unikanie nadmiernej §lki opakowa, czysta produkcija (eliminowa-
nie toksycznych odpaddow, technologii i produktékdmpostowanie odpadéw
w przydomowym ogrédku, eliminowanie powstawaniakddi sktadowisk,
wspolna odpowiedzialr$é za starsrodowiska.

Podsumowanie

Czynnikiem warunkujcym funkcjonowanie gospodarki odpadami na tere-
nach wiejskich jest wikgiwie funkcjonujcy system edukacji ekologicznej. Uta-
twia on wspotprag ze swiadomymi ekologicznie mieszkaami. ROwnie wane
sa ekologiczne dziatania przedbiorstw i prywatnych inwestorow, ktérzy po-
przez dbat& o srodowisko zyska w oczach spotecastwa [Pawul, Sobczyk
2011; Sobczyk 2004]. Dziatalbéd edukacyja nalery poprzedz likwidacja
i rekultywacph dzikich wysypisk i stworzeniem mechanizméw niedsguzag-
cych do ich tworzenia. W miejscu dzikich wysypisdaty budowa nowe, bez-
pieczne dlasrodowiska sktadowiska i obiekty kompleksowego zagaolsirowa-
nia odpadéw. Podobnie jak w miastach, na wsizyaledrozy¢ nawyki selek-
tywnego gromadzenia ,frodta” i podejmowa dziatania dla zwikszenia zbior-
ki i zbytu surowcow wtérnych. Konieczne jest 2akwprowadzenie oddzielnej
zbiorki odpadéw niebezpiecznych i roag@anie systemu ich unieszkodliwiania
[Fiut 2000].
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Streszczenie

W artykule przedstawiono zagadnienie niekontrologgen powstawania
wielkiej masy odpadow komunalnychdnodowisku wiejskim. Opisano struktu-
r¢ wiejskich odpadoéw bytowo-gospodarczych, w ktorpthewaaja odpady nie-
organiczne (metale, szklo, ceramika, guma). Wskazagraenia, jakie stwarzaj
nielegalne wysypiska odpadéw powstaich w wyniku dziatalnéci bytowej
ludnasci wiejskiej.

Stowa kluczowe:odpady komunalne, gospodarka odpadami, terengkigej

The problem of municipal waste management in rurabreas

Abstract

The article presents the problem of uncontrollezhtton of the great mass
of municipal waste in rural areas. The structureuodl economic waste existen-
tially with predominantly inorganic wastes (metajfass, ceramics, rubber) was
described. Pointed out the risk posed by illegahpimg of waste resulting from
activities of living conditions of rural population

Key words: municipal waste, waste management, rural areas.
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Substantiation of the practical training content fa students
ecologists preparation in Ukraine

Statement of the problem.The main focus of environmental education is
given to the preparation of highly competitive armnpetitive graduates in the
professional environment, the achievement is nasipte without effective
practical training in the educational training éfidents. Practical training in-
creases students' capacity for complex problemirgplynder uncertainty, which
is essential for the development of research cpiscenvironmental sciences.

Analysis of recent research and publications.

Issues of theory, methodology, organization andertrof practical agricul-
tural training have been highlighted in the sci@ntiesearch of K. Ivanovych,
Z. Reshetova, E. Korushkin, L. Ostrovskyy, P. Kageew, P. Luzan, T. Ishchenko,
and others. Practical training environmentalistgdctical training, development
teaching software |. Bendera, G. Bilyavskyy, V. Blgbov, B. Borysiuk,
R. Burda, I. Gudkov, M. Klymenko, V. Kopilevych, M.adyka, S. Pavluk,
Y. Pylypenko, N. Ridey, M. Slobodeniuk, B. Chailg, Yakubenko and others
[Pimeit 2011].

Analysis of the psychological and educational diteare of the problem
shows that the practical training of students agists, nowadays, did not get the
full scientific highlight, was not the subject gbexial research in various as-
pects. That is way, practical training in the stuwe of practical training for
ecologists is important.

Goals and objectives of the article. The purposthefarticle is to substanti-
ate the content of educational practices. The teak to involve the figure
forms, means and methods for the practical trajnihg basic task of teaching
practices of general environmental and landscapkgical directions.

The main material. The main purpose of practicihing for students envi-
ronmentalists are acquiring professional abiliies skills and training are able
to solve manufacturing challenges in today's madetditions and have the
methods and techniques that are part of the nde@wtologies.

Teaching practice of students environmentalistsdargled into two areas:
general environmental (first and second coursesuafy), including the practice
in geology with the basics of geomorphology, bigldglll, meteorology and
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climatology, soil science, general environmenthkrical analysis, hydrology,
informatics and systemology, landscape and enviemtah (second and third
courses of study) include practice in landscapdoggo topography with the
basics of cartography, radiobiology and radiolodpe foundations of agricul-
tural ecology, ecology of agro-sphere. Content aiicational practices deter-
mines the curriculum for students in the directa$r6.040106 ,Ecology, Envi-
ronmental Protection and Sustainable Use of NatBesources”. The scope,
structure and practices are set by reveals conigipoogram of practical train-
ing. 324 hours (9 credits) of the total number afits of educational process are
given on the practical training.

The practical training of students, direction 6.046 ,Ecology, Environ-
mental Protection and Sustainable Use of NaturabBRees” includes forming
their knowledge about the task, structure and kadgé of science for sustain-
able development of agricultural sphere, espectallyfunctioning of agro eco-
systems and methods of management to ensure hifdrmpance, energy and
economic efficiency and ecological balance in adtizal production. Be able
to design measures to ensure landscapes enviraanseistainability as a basis
for sustainability of agro ecosystems, to condggbacological analysis facili-
ties of agricultural sphere, to make managemerisides to improve agro eco-
logical state of agro ecosystems to carry out enwirental and agrochemical
certification of land and determine the environnaémisks of agricultural pro-
duction.

Students of Ecology and Sustainable developmenttfadNational Univer-
sity of Life and Environmental Sciences of Ukra{Kgiv) (NUBIP Ukraine) do
their educational practices in subdivisions of NBBiUkraine ,Muzychenko
Velykosnitynske teaching and research farm” (Kyagion., Fastiv district),
»LAgronomic Research Station” (Kyiv region. Vasylkidistrict), ,teaching and
research farm Vorzel” (Kyiv region., Kyiv Sviatosiy district), ,Boyarka For-
est Research Station” (Kyiv Sviatoshyno distrigtyjv territorial center (Kyiv)
and other territorial objects of research. Orgaimmaand training practices are
realized in accordance with the order of the rectdhe university.

Students were united in groups of 8.10 personshfmeffectiveness of edu-
cational practices. Purpose and object of ecolbgiesearch were depended
upon the division into groups. The main forms agtice were individual scien-
tific and practical tasks (provided the scientdied practical work of individual
character as a prediction model of environmentgaib of agro sphere, Devel-
opment Programme of the environment, the ecologitzdé of the environment,
strategies for planning environmentally orientedvedle@pment), micro groups
laboratory and practical (provided laboratory amacpical work in the form of
measurement, analysis, comparison of figures) atidative research (involv-
ing implementation of research with an environmieogatification agro sphere
areas, environmental assessment technologies wirgr@rops), by place — lab
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(training, educational research and productionbler), field areas (accounting,
temporary), research plots (collection and researehs, teaching and research
land). Graphics (daily distribution charts of trealiation balance of water and
land resources; table evaluation of indicators &gro sphere socioecological
development, complex posters classification of {glathe structure of bacterial
cells, tissues, bacteria), technical (GIS mappimd @bjects analysis of the envi-
ronment, mathematical modeling and forecastingdiptien of the dynamics of
geosystems), laboratory (lab equipment and invgntopH meter, monomers,
photometers, cameras for testing), laboratory glass (crucibles, funnels,
flasks, tubes; field facilities), teaching and nmetblogical (textbooks, manuals,
workshops on ecology, environment and sustainabteral resources, work-
books and journals from each practice) have beed asnong the means of
practical training.

During the practical training of general environt@nand landscape-
ecological use Such methods of practical trainimgluding problem-search
(aimed at the development of autonomy, initiatimelependence, include crite-
ria for determining environmental assessment agherg areas, indices of spe-
cies diversity), laboratory and practical (orgatiza of practical work using
laboratory equipment), research and experimenta&di{gted a teacher search
task, project, which involved individualizationhet method of scenarios (devel-
opment scenario for solving environmental problemguational methods (al-
lowed to develop in students the ability to analgzgarticular situation, consis-
tently and purposefully to environmental researod aolve situational prob-
lems) have been used during the practical trainingeneral environmental and
landscape-ecological directions.

Possible areas of students' research during thaigaktraining: develop-
ment of a rational system of eco toxicological |&gical, radiological and socio-
ecological environment monitoring local agro-ecosyss, the overall environ-
mental impact assessment of agricultural objecthimvia specific area (region,
area) and the formation of environmental situatibie, use of methods of soil,
plant diagnostics and quality control, forming datbase of qualitative assess-
ment agro sphere objects, forming concepts of faulgect to environmental,
biological, radiological security of all technologi processes based on model-
ing and forecasting of the environment.

Conducting work in mixed groups helps students medgkills and habits of
cooperation in a team to address issues relateaviconmental protection. They
can use acquired skills when writing the final (ifyieng) works by categories:
agri-environmental assessment of land for crop yertidn, environmental and
agrochemical certification of agricultural land;ragecological analysis of fer-
tilization and plant protection in agriculture, &mgical assessment of water
sources, environmental study forecast pest of cemps lands cape, environ-
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mental impact assessment technology crop prodycéowironmental assess-
ment of soil degradation processes in agroecosgsbéwarious types.

Conclusions.Practical training with theoretical forms is tleadling part of
all student vocational ecological education. Depeient of practical training
should conduct in accordance with current requirgmef the labor market and
include: training content, principles, methods,nierand means of practical
training. Methods, means and forms of practicahing in the implementation
of educational practices helped students to sobveptex tasks systematically
by combining various methods of ecological reseasahulate and predict the
behavior of ecosystems as a whole, correctly séhecoptimal and environmen-
tally adopted strategy options and environmentadgation, apply a systematic —
structural approach to environmental research,saicdessfully combine educa-
tional, analytical and search, research and edugtiactivities. Everything is
very active and effective in the preparation ofhihgskilled modern ecologists,
competitiveon the labor market.
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Abstract

The article shows the content of educational prastithe methods, forms
and means of practical training, determines thenndéiections of students re-
search in the structure of general environmental lamdscape and environ-
mental education practices.

Key words: Study, practical training, students.
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VY crarTi mOKa3aHO, 3MICT OCBITHIX MpPaKTUK, METOHiB, (opM 1 3acobiB
NPaKTUYHOTO HABYAHHS, BH3HAYa€ OCHOBHI HANpPSAMH HAYKOBHX JOCIHiIKEHb
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Uzasadnienie tréci praktyk dla studentow ekologii ksztatgcych sk
na Ukrainie

Streszczenie

W artykule przedstawiono #é praktyk edukacyjnych, metod, form i sposo-
béw ksztatcenia praktycznego. OHimno gtowne kierunki bada struktury
ogolnej, przyrodniczej, krajobrazowej i ekologicgiresci studenckich praktyk
edukacyjnych.

Stowa kluczowe:studia, ksztalcenie praktyczne, studenci.
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Professional competence of bachelors and mastertagist

Accession of Ukraine to the purposes and principfethe Bologna process
(to ensure quality educational level professionsir compliance with training
requirements of the international labor markethfiarices the urgency of ques-
tion of professional competence of future professis. Strengthening European
cooperation in vocational education and trainingcgists declared and ac-
cepted by the Council of Ministers in Copenhagenl&ration vocational educa-
tion and training in 2002. Reforming higher edumatin Ukraine requires new
approaches to the educational process in the fawmaf professional compe-
tence of ecologists. Extremely important is theentgneed to improve the level
of environmental education, culture and consciossrer professionals, and
professional implementation at all levels.

Currently, the main priorities of environmentalipglin education is to train
highly qualified personnel with advanced profesalasompetencies capable of
adaptation and self-realization in terms of ecalabagriculture. The main ob-
jectives of national environmental policies aimedddressing problems in the
field of environmental education are: improvemeinémvironmental education
with the focus on the principles of sustainableiemmental and sustainable
development; establishment of national environmenfarmation and public
education, including socially-oriented informatiand teaching environmental
education centers in the exchange of experienge;awning vocational training
environmental officers of institutional organs ocAmagement; improving man-
agement information on environmental and sustamdkelelopment including
environmental education community by introducing-educational and edu-
cational programs, and continuous disclosure ofrenmental and economic
security.

Problems of training highly qualified specialistéhahigh professional compe-
tence explored domestic and foreign scientistse@muestions training series in
the works O. Aleksyuka, S. Goncharenko, |. ZyazywialLuhovoho, V. Sy-
dorenka, M. Stepka et BCreriko 2009;3s3t0n 2003; basis for understanding the
formation of professional skills and scientific ikege is A. Belyaev, A. Boiko,
l. Ivanova, L. Prussovoyi, H. Selevka, F. Taylod atherdqIsarnos 200§; problem
analysis and development of professional competehtge modern specialist and
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its components highlights V. Huthmacher, D. Raven8mGoncharenko, N. Ko-
lominskym, A. Markovoyu et dMapxosa 1996;Pasen 2003.

The purpose of the article is to develop profesdiammmpetence of envi-
ronmental higher education in Ukraine. Objectiv® -analyze the philosophical,
psychological, pedagogical, methodological and igph@cological literature on
the current state of treatment of professional cgiemce; summarize the fea-
tures to consider specific content training ecatyyin developing professional
competencies for bachelors and masters.

The presentation of basic materials research. Tdia reason for the devel-
opment of professional environmental educationwsraness of the need for
change in educational paradigm for contemporaryfahde society and ensure
its sustainable development, orientation of theneowy to preserve the envi-
ronment in all spheres of human activity on varipymes of natural resources at
all levels of institutional management in the immpéntation of environmental
policy. Professional environmental education ineslthe transition of economic
and socially oriented model of learning, based arstnbe fundamental and ap-
plied interdisciplinary environmental knowledge asdientific and practical
abilities and skills, based on ecosystem approadhtégrated development of
society, allow you to make and implement environtaliyroriented manage-
ment solutions from local to global purpose to ioyer the quality standard of
living that does not threaten the environmentaliggcof the environment and
ability of future generations to meet their needtheut disturbing the natural
equilibrium. The main goal of the professional eanmental education is the
formation and development of a continual life-loeducation, ensure that the
rapidly changing demands of the XXI th century,isb@conomic and environ-
mental needs of the region and the country as deweeds of the individual,
society, state and beyond.

We have developed professional competence for bashé€Table 1) and
Masters (Table 2) Ecologists in Ukraine.

Table 1
General competencies to be achieved after trainingachelor program in direction
.Ecology, environmental protection and sustainablenature management”

Key competences

Native and foreign language proficiency; Mathemadtis&ills: ability to develop and appl
mathematical aptitude, mathematical knowledge &ilts;sComputer literacy computer skills;
Learning capability ability to acquire knowledge and

skills and apply them to gain qualificatioBpcial ability to understand, trust, empathize, toler-
ate, to express oneself in personal and profedsiferaCivic: ability to optimally collaborate ir
public activities;Interpersonal ability to make critical judgements of oneselflasthers, team
work, interpersonal skills, ability to cooperatettwiexperts in different fields, cross-cultural
skills, ability to work in an international envirorent, commitment to ethical values ’|
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Basic competences

Cognitive ability to adequately and deeply cognise natsaxial environment, and onese
ability to acquire knowledge and skills independiermiersonal developmenrEcological knowl-

edge of environment, environmental skills, abititylive in harmony with natureSafeguarding

knowledge and skills to safeguard living and wogkonditions, to protect an individual, leg
norms of employment, recreation, education, hezdtle, environment, health and life, guaran
of law and order, defence, social rights, crisisxagementCreative ability to adopt innovative
approaches at workVorking efficiencyability to work and fulfil certain job assignment

Specialized competencies

If,

tee

Scientific knowledge of basic disciplines, including natwalences cycle: higher mathematics,

physics, computer science and systemology, gemaa@bgy, chemistry and fundamentals
biogeochemistry, geology and fundamentals of gepimaogy, hydrology, soil science, meteq
ology and climatologyPractical: knowledge of principles and objectives of enviramtal edu-

of

cation, ranking of an environmental specialisthie state administrative and economic system;

Instrumental ability to operate advanced instruments to ass@sgonents of environment, skil
of sampling and field researches, software sk8lsecializedand professionalability to design
natural environmental processes and phenomenagsaiisnvironmental threats and ways
eliminate them, application of ecological and legaims

Professional competences

Theoretical: Noospherologicalknowledge of the system ,man-nature”, abilityutrederstand the
human inner world, to perceive man and nature aalegpmponents of the ecosystem, ability
live in harmony with natureBioecological knowledge of living matter, its functions and amt
biosphere and its limits, energy flow in food chadirculation in biosphereGeoecological
knowledge of specific relationship between orgasismd their habitants in different geograp
cal areas, in terrestrial and aquatic ecosyst@uoliical: planning and policy-making skills, deg
knowledge and practical skills in political managet) strategic and tactical coordination

political governanceEconomic and legalknowledge of methods of economic analysis of envi

ronmental components, principles of economic denisnaking on environmental protection
the national, global and local levels; land, wated mineral resources management, ability
deal with legal environmental

phenomena and situations, to establish the legalecand effect relationship

Practical: Socio ecologicalability to experience and positively accept t#di of life, to adapt
to them; ability to study and develop ethical piies and norms of relationship between m
and nature|ndustrial and urban ecologicaknowledge of the impact of specific industriea-(g
ergy, transport, manufacture, military service,amhutility services communication) on enviro
ment, and ways to make them eco-friendly; processasrban residential territories which for|
environmental conditions and peculiarities of fumeing of urban ecosystenBoxicological

knowledge of the impact of hazardous substancdsuaman, animals, insects, plants; poison
elements and their effect on nature, pathologibahges in tissues, organs, organism, envi
ment; Research ability to identify mechanisms of establishingngaex relationship betwee
components of the environment; modelling scenasfogarious natural and anthropogenic pr
esses; to make forecasts and provide recommenddtiorsustainable environmental develg
ment of society and the biosphelnrmative ability to plan, research, monitor, forecast,eass
environmental impact and provide informatidgroecological ability to enhance land reclam
tion measures in agriculture, to apply differenedi@nd pest killers and balanced fertilizer r
in agrarian landscapes
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Table 2
General competencies to be achieved after traininghaster program in direction
.Ecology and environmental protection”

Social and personal competencies

ability to collective and creative activity; alylito systemic creative thinking; ability to se
development and self-perfection life long self-imypgment; creativity, leadership, adaptabili
tolerance, mobility; ability to interpersonal amddrcultural communication; ability to be respd
sible for the results of resolves

Specialized competencies

f

Ly,
n-

ability to develop the criteria for ecological foesting, designing of environmental status an
determine the methodology of environmental assessafd¢he biospheres components; ability,
progressive and environmental and socio-econonstasable development; ability to work
computer networks: collection, analysis and infaforamanagement, skills of using softwal
ability to identify, analyze and problem-solvingexfological safety and nature management

d to
to
n
€]

Professional competences

Research:ability to problem-solving of innovation nature;iave skills of experimental studig

technology information; ability to exercise contrhd search analysis, scientific grounds
ecological studies

S;

skills of acquisition, preservation, processingtmbution and professional scientific and sciefce

of

Production: conduction of ecological monitoring of objects agfriculture, ecological and im
provement monitoring of irrigated and drained landgplementation of environmental certific
tion of surface, anthropogenic altered and radieaatontaminated objects; implementation
ecological assessment of agrosphere’s areas ahdolegy of crop cultivation, landscape a
ecological assessment, assessment of designed eotimmplementation of ecological sta
dardization and certification of territories, goadsl services

31
of
nd
n_

Teaching: availability of knowledge about the nature, featuand lows of educational proce
and its components: training, education, moral en@tal and psychological training, develg
ment, self-discipline and self-education in accaogawith the Bologna Process; ability to d
velop the methodological systems and some metbbd®cialization and training of futur
specialists, their education and development; tgtiiti develop and specification of the traini
principles and principles of education of studettisjr professional, moral, mental and psyc
logical training in response to changes taking @lacsociety; ability to forecast of developme
of the educational process depending on the parspsof science and society's needs; ability
develop new approaches, principles, forms and ndstlod professional, moral, mental and p
chological training of students and different sbgi@mups to work in a competitive environme
ability to identify the regularities of teacher iagi on students for the purpose of forming
them a scientific world-view, national consciousedignity and pride, national feelings a
patriotism, professional liability

SS
p_
e_
e
ng
No-
nt
to
5Y-
nt;
in
hd

mental control, environmental protection and rextton of the environment; ability to carry o
ecological monitoring and environmental audit; iéyolo organize nature-conservative measu
ability to control environmental safety and anttogenic safety; presence of knowledge on
legal guarantee of environmental management

Management: ability to develop the long-term, stream-handlpigns and projects of environ-

ut
es;
the

Professional environmental education — a modertesygcological ap-

proach to the educational, scientific and reseprobess, providing profession
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environmental training and environmental educatball strata and categories
of the population on key issues of sustainable lopweent, formation of profes-
sional environmental outlook, based on the primsigf sustainability, reorienta-
tion training on transfer of scientific ecologicehowledge to establish and
maintain dialogue on the basis of modern reasorpngfessional orientation
which is aimed at the violation and the practicdlgon of environmental prob-
lems and optimization of environmental situatiogspbedicting, prevention and
elimination of environmental risks, modeling anédgicting the state and devel-
opment of natural and anthropogenic ally alteredsgstems, to ensure envi-
ronmental safety professional environment spetigdisfessional staff, industries
by type of nature, society and the environmentwhae, now and in the future.
The analysis of philosophical, psychological, ediocal, methodical and
special ecological literature on the current staftereatment of professional
competence; the concept of professional environahezducation, developed
professional competence for bachelors and mastetsgy in Ukraine.
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Abstract
In the article the developed professional competaridachelors and mas-
ters ecology in Ukraine, the concept of profesdienaironmental education.

Key words: professional competence, professional environnhegtzcation.
AHHOTALUSA
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Kawouosi ciaoBa: mpodeccroHanbHas KOMIETEHTHOCTh, MPOQMECCHOHATBHOES
HKOJIOTHUYECKOE 00pa3oBaHue.

Kompetencje zawodowe absolwentow studiow licencjauh
i magisterskich z ekologii
Streszczenie
W artykule pokazano rozwdéj kompetencji zawodowytisawentéw stu-
diéw licencjackich i magisterskich z zakresu ekilog Ukrainie, przedstawio-

no koncepg zawodowej edukacji ekologiczne;.

Stowa kluczowe:kwalifikacje zawodowe, zawodowa edukacja ekologgcz
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Basic principles of education for sustainable devepment
and their role in formation of ecocentric outlook

Introduction. In Ukraine, an increasingly popular becomes tleaidf sta-

ble (sustainable) development — a combination afirenmental, social and
economic components of society development. Exalady form the theoretical
basis of the new philosophy of humanity.

Learning new technologies of natural resourcesg)simankind continues to

manifest a way of thinking that encourages domimativer nature and its ex-
ploitation for the benefit of today. Degradationtbé environment, numerous
environmental problems is consequence of the huroasumer. Therefore, in
the system of rational use and protection of natwsources of the Earth the
main and most difficult is to form ecocentric owtkp which characterized by the
following features Jieps60 1996]:

1.

The harmonious development of man and nature isnibst important
value. Natural recognized self-confident, regagligishow it is useful or not
useful and even harmful to humans. Man is not thieen of Nature, but its
cohabitant.

Disclaimer of hierarchical picture of the world. person cannot have any
privileges just because he has mind but on theragnits rationality im-
poses on it additional responsibilities in relattonthe surrounding nature.
Human world is not opposed to the nature worldy thee elements of a sin-
gle system.

The purpose of interaction with nature is the maximrsatisfaction as a per-
son needs and all other inhabitants of the envisstimeeds. Influence of
nature is replaced by interaction.

The character of interaction with nature is detesdi by the ,ecological
imperative”: the right and allowed are only thaedmot violate the existing
in the nature ecological balance.

Nature and everything naturally is perceived ag@umal subject in interac-
tion with humans.

Ethical rules and regulations apply equally attreteship between people
and the interaction with the natural world.

The development of man and nature is understood @socess of co-
evolution, mutual unity.
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8. Activities for the conservation of nature dictatey the need to preserve
nature for its own sake.

Disclaimer from egocentric positions promotes tittms to the ideology and
principles of sustainable (harmonious, balancedjeld@ment. Three circum-
stances contribute to this: ecological crisis, opgrscience ecological regula-
tory and moral qualities of human.

The results of the study.Decision of the harmonization problems of rela-
tions between man and nature should be conductéurée areas: converting,
educational, and ethical and aestheliefioziuna... 2004].

In the converting area the harmonization of ref&ionplies the harmonious
development of industry and industrial relationggrcome of social inequality,
excessive urbanization, combining the advantageshan and rural life, physi-
cal and mental labor, and education of integratmenbniously developed per-
sonality.

In the educational area the harmonization of refatiimplies a holistic re-
search of system ,man-environment”; harmonious kbgweent of science and
synthesis of environmental knowledge with othenbhees of science.

In ethical and aesthetic area the harmonizatiorelations implies the for-
mation of a high moral imperative, promote of tioddgn rule of ecology ,Treat
to the nature as if wanted to treat you”.

This will overcome the threat of ecological disaste rebuild the entire sys-
tem of relations of human with its culture and natu

Exploring the relationship between man and natr&, Reymers identifies
a number of principles:

1. Regularities of development of the ,man-nature”tsys (Act boomerang;
the law of indispensability of biosphere; the lafviroverse interaction be-
tween human and biosphere; the law of diminishitgrns; the rule of di-
mensions and transformation of the biosphere);

2. Principles of Social Ecology (the rule of sociablatological balance; the
law of historical (social and ecological) irrevéduiity; the law about the
noosphere of V.. Vernadsky);

3. The regularities of nature using (the law of lirditteenewable) of natural
resources, the law of falling of natural and researmotential; the law of re-
ducing of energy efficiency of nature using; théerievitable chain reac-
tions of ,hard” control of nature; the law of softanagement of the nature;
the law of reducing by the nature the capacityimthed products; the law
of increasing the rate of turnover of natural reses that are involved);

4. The regularities of nature protection (,iron lawsf nature protection by
P.R. Erlikh, the general connection of things ahdrmmena in nature and
in human society, the law of conservation, the erié¢ development, the
main criterion of evolutionary selection).
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Everything in nature — from simple molecules to ham- had to pass very
hard ,competition for the vacancy in the biosphefigiday the planet inhabited
by only one thousandth part of species of plantsarimals that withstood the
test of evolution. For any substance which produmedrganisms, there should
be an enzyme that breaks it down. And all the dgwagucts have again in-
volved in the circulation of substances in natiach biological species, which
violated this law by reducing the isolation in loigical cycle, sooner or later
ruthlessly removed from the evolution process, aede found alternative or-
ganisms that can restore isolation in ecologicalesy

All active effects of humanity directed on reforimat of the nature. The
human industrial civilization is flagrantly violatasolation of biological cycle
on a global scale that can not remain unpunishafortiinately, humanity has
not yet created a mechanism that would allow hiffit iato nature.

The concept of sustainable development, adoptei®®? includes several
important documents. They are — Rio DeclaratiorEanironment and Devel-
opment; Statement on Principles of global consensusianagement, conserva-
tion and sustainable development of all types oédts; Agenda to XXI century
— a document aimed at preparing the world cooperatd resolve environ-
mental, economic and social problems of the neduogste. It was formulated
the definition of sustainable developmeMiefisank 2005].

Unfortunately, now the concept of ,sustainable dewment” is another
utopian idea of humanity, does not contain methagioprovisions and informa-
tion base. This problem confronts scientists watsktto understand the ambigu-
ous and contradictory notion.

The internal contradiction of the term becomesrciieae turn to the meth-
odology of development. Any stationary system ceisteonly if it will support
the state of homeostasis (dynamic equilibrium). déeclopment process occurs
providing of accumulation in the system free energy. through sequential
change of the level of homeostasis.

In the term ,sustainable development” united wotllat have opposite
meanings: ,sustainable” provides balance, and ,Jdgwent” possible only if
a permanent exit from the system equilibrium. Trauisstainable development
for its internal imply permanent reproduction ofneostasis with periodic
changes of its level at which should be a permasehition of the contradic-
tions between the internal components of the systethchange the parameters
of the biosphere should not go beyond the catdsitgmnsformation.

The ambiguity of this concept is that stability demunderstood as the abil-
ity to maintain balance and as stability that i$ the ability to change or main-
tain a certain rate of movement (development).

In English originals this term comes from the wosdstain — sustainability
— sustainable development. Thus, the term ,sudidityd firstly passes the
condition of stability, balance, something suppabri€his refers to maintaining
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human welfare and social order through life suppgrfunctions of nature as
a basis for social relations.

Ecological functions of the biosphere are that khst supports social and
economic systems. Namely the ability of biospherdghie reproduction (self-
repairing) formed its environmental capacity, witkthich to human allowed by
nature decision of the socio-economic problemss &ppropriate to give an ex-
ample of one of the many definitions (over 60) 8lstainable Development”:
»development in which human have to live only onceats of the natural capital,
not using the capital itself”. That is, providel@ast its simple reproduction, but
not use of the capital — something like a bank aetwhen any rational person try
to preserve capital and live only on the percemts fit [bo6sutes 1998].

Maintaining of ecological capacity causes two nsaps conditions
[Mensaunk 2005]:

- Preservation of vital links and mechanisms of tiosthere;
— Availability of ecological limits of impact on ecpstems.

The main types of ecological limits, that ensustshle equilibrium, call these:
— limits of using of non-renewable natural resoureeshould not exceed the

rate of substitution of renewable types of resosirce
— limits of using of renewable resources — shouldexaeed the rate of their

reproduction in natural systems;
— limits of violation/pollution of natural systemsshould not exceed capacity
of assimilation/reproductive potential of nature.

Not accidentally conference in Rio among the magpartant documents
prepared the Framework Convention on Climate Chamgethe Convention on
Biological Diversity, considering these the mostpartant components for
maintenance ability of world ecosystems.

Another distinguishing feature of the concept dftainable development is
the elasticity of the system. For dynamical systésogial, economic and envi-
ronmental) sustainability means not conservatiorexasting state but elastic
variability through which kept the integrity of tlsgstem and its major elements.
Factors that affect the equilibrium of the systeam de combined into two
groups: external and internal.

External factors, in turn, depend on the degreefhience of destructive
potency that can output the system from balancesgmanetry of the influence
strength on the system, due to which balance eth&n.cAsymmetric same load
deduce the system out of balance.

Internal factors (material, energy, informationpead on the potential abil-
ity of the system ,quench” imbalances turbulendeud, the concept of elasticity
reflects the boundaries in which the system is rstable.

According to German scholar Jérg Kon, the concéptlasticity also im-
plies the need to preserve information featuresmpaters or complex of ele-
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ments underlying system. This feature was not dened previously, researches
limited by analysis of material and energy flowsformation diversity includes
diversity of biological forms (when we are talkiagout the biosphere) and mul-
ticulturalism (when we mean society).

Another essential component of sustainable devetopns justice. For the
final determination of the Rio conference, thisikey aspect. The definition of
~ecological justice” is firmly included in all intpretations of sustainable devel-
opment. Herewith it uses the phrases ,justice betwgenerations” and ,justice
within one generation”.

Speaking about the moral aspect of the concepasibmable development,
it should be noted that the future well-being dejseon the every minute behav-
ior of billion people in the world today and willveays stay on internal ethical
principles and prohibitions of specific people,ithability to find a compromise
between their selfish interests and concern farréugenerations.

However, the particular person can take care afréugenerations only if
she will not stand on the edge of physical surviVait is, the moral position is
closely linked with the level of socio-economic depment.

Conclusions.The entire state system of environmental managefeels an
acute need for qualified professionals that quicdgept new demands on eco-
logical, economic and social policies; that carsetffenvironmental ignorance of
managers at various levels and effectively addcaaent environmental issues.
Training of such specialists is possible only i thurther improvement of the
system of environmental education. Therefore, it @ widely use in environ-
mental education plans the international experieriateveloped countries. It is
also due to the fact that the problems of enviramaleeducation and training
beyond the national boundaries and increasinglpinéty an international char-
acter Mensank 2005].

Invasion of human in biosphere system of self-ratyoh, which was formed
in the evolution of the planet for millions of ysarequires special knowledge,
prudence, foresight and high predictive capacitgaénce to ensure the safety
of the biosphere. In this regard, further developintdé environmental education
and training, increasing its theoretical level amndctical application is the most
important task of mankind. Before scientists in therld stand the task of
ecologization of material and spiritual activitiesthe society. Education in the
environment branch should include people of all ggeips at all levels of for-
mal and informal education.
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Abstract

It is considered the features of formation of eate outlook on the prin-
ciples of environmental education. The necessdalysolve the problems of
harmonization of relations between man and naturehiiee areas: converting,
educational, ethical and aesthetic.

Key words: sustainable (harmonious, balanced) developmeniyogrmental
education or education for sustainable developnesmicentric outlook.

AHHOTaNUA

Posrnsnarorecs 0coOMUBOCTI (hOpMYBaHHS €KOIICHTPUIHOTO CBITOTIISAY Ha
3acaax MPUHITAIIIB €KOJIOTIYHOI OCBITH 1 BUXOBaHHS. HeoOXiMHICTh BUPIIICHHS
npobjaeM TapMoOHi3awii BiZHOCHH JIOAMHU 1 TOPUPOAU Y TpbOX cdepax:
MEPEeTBOPIOBANIBHIH, OCBITHIH, €TUKO-ECTETUYHIH.

Karouosi cioBa: crajmii (rapMoHiiHMiA, 30a77aHCOBaHMIA) PO3BUTOK, €KOJIOTIUHA
0CBiTa a00 OCBITa 3317151 30AJTAHCOBAHOTO PO3BUTKY, CKOIICHTPUIHHMA CBITOTJISII.

Podstawowe zaleenia edukacji dla zréwnowaonego rozwoju i jej
rola w tworzeniu ekologicznych i ekocentrycznych pspektyw

Streszczenie

W artykule przedstawiono cechy formowania skocentrycznegéwiato-
poghdu na zasadach edukacji ekologicznej. Istniejezpbtt opracowania roz-
wigzah probleméw harmonizacji relacji gdzy cziowiekiem a natgrw trzech
obszarach: konwersji, edukacyjnym, etyczno-estetyce

Stowa kluczowe:stabilny (harmonijny, zrownowany) rozwoj, edukacja eko-

logiczna i edukacja na rzecz zrownaaaego rozwoju, perspektywy ekocen-
trycznego pogidu.
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The component-criterial structure of cultural readiness
of future specialists of agrarian field

In psychological and educational literature, themtecriterion” is used in
different meanings. Thus, to assess the quantdygaality changes in personal-
ity development, this term is used as a measuatyrie reliability or condition
under which the hypothesis corresponds to an oaenvan experiment. Be-
sides, a criterion is used as a set of charadteyiattributed to teaching concepts
in education and bringing up.

An index as a component of the criterion is a tgpand specific detection
of the nature of quality of process or a phenomeghih is a subject to study.
Also, the priority belongs to those indexes whibaracterize the detection qual-
ity [Monaxos 1981]. This figure refers to the criteria as ptéveo general.

A motivation and valuable componentis represented by motivational and
valuable components, which are closely interrelafégde motivational compo-
nent is a synthesis of motives which lead to agtiviognitive (evaluation activ-
ity and self-esteem), perceptual (perception oiviaggtand conditions of a ful-
filment) and emotional (feelings related to theolementation of phenomena).

The contents of the main human motivations arai@llvalues. They provide
spiritual orientation and the nature of the regoitabf professional activities for
future agronomists, because a holistic human detita reality and represented per-
sonal meaning are understood in cultural valuesdfand transferred.

Thus, we propose the level of formation of motieaél and cultural value
component of future agrarian specialists to berdeted by such criteria and
related indicators:

1. The formation of value ratio of students agraria to real objects based
on the interaction of sensory and rational.

The criterial features of value: attitude to the profession of agronomist, to peo-
ple who deal with land, to work on land, natureicatfural implements, an awareness
of national identity, a sense of national digriitglief, expression of mature personal-
ity characteristics: ethnic identity, patriotismsponsibility, thrift, mobility.

2. The implantation of cultural values and needs iprofessional activities.

The criterial features of value: understanding of interaction between pro-
fessional and cultural values, the need for culjprafessional self-improvement,
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the aim for cultural creation in professional aitiéds, the use of innovative tech-
nologies in agricultural activities.

The effective indexes are measured by levels ef/eglt evidence of specific
criteria.

The high level. The systematic vision of nature-culture-man retahips.
Positive attitude to the profession of agronomiise formed responsible attitude
to work on the ground. Having a strong need fof-reallization in the profes-
sion. Opposing to pragmatic motives of human imttisa with nature, aware-
ness of the need and importance of environmentaégtion. The formed feel-
ing: patriotism, moral and legal responsibilityrifith The wish to constant self-
improvement. The formed setting for cultural creatin professional activities,
the use of innovative technologies in agricult@aetivities.

The average levelThe need for knowledge about the relationshipabire-
culture-man. The recognized culturological origotatof behavior in profes-
sional activities. The unstable situational deméordself-realization. Predomi-
nant non-pragmatic motives in dealing with the esvinent. Instability of the
manifestation of feelings: patriotism, moral anddke responsibility, thrift.
Awareness of need for aiming of culture in profesal activities, the use of
innovative technologies in agricultural activities.

The low level.There is no interest in learning of the relatiopstf nature-
cultural-man to the profession of agronomist, topte who deal with the land,
to work on the land to nature. Recognized needfarasonable nature exploit-
ing. Unexpressed need for communication with natdoeninated by pragmatic
motives in attitude to nature. The lack of feelimlygplay: patriotism, moral and
legal responsibility, thrift. There is no settiray tultural creation in professional
activities, the use of innovative technologiesgni@ultural activities.

The cognitive component of cultural readiness of fure specialist —
agrarians is aimed at obtaining and enrichment of futurecsgists agrarians
with the system of integrated cultural knowledgéjcl reveal significant social
meanings of their professional activities on theibaf ethnic culture.

Knowledge as a basis for the development of silld personal qualities of
the person requires special attention at the ptesage of development of agri-
cultural education. It is a necessary (though nough) condition for the forma-
tion of cultural readiness of future professioralthe agricultural sector.

In didactics the term ,knowledge” describes onéhaf most important ob-
jectives of education, defines, specifies a medrisaching; discloses the con-
tents, the inner side of the educational proceskcates the material, in which
the pedagogical plan is embodied. For a studenwlatge is a subject of teach-
ing and learning activities. For a teacher knowedg the subject of design,
material, which embodies their idea and so on. Wigoperly treated opportu-
nities, theknowledge category gives the universi#hough the specific charac-
teristics of the educational proceSsaiiernuckuii 1989].
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Cultural knowledge is an integrated discipline thidgs together the humani-
tarian, natural, engineering sciences as a rekhistorically formed cultural prac-
tice of mankind. Natural knowledge combines dontimaatives, goals and guide-
lines in dealing with nature. Technical knowledgiects the level of modern civili-
zation through innovative technologies and adaptthé development of culture.
Human knowledge is focused on spiritual developroétite individual.

Deep cultural knowledge develops abstract thinkingan bring disparate
effects of various sciences into a single systerm, the art of harmony of the
world in them, make predictions for the future auadv discoveries.

The quantitative characteristics of knowledge aabied according to the
system parameters, in particular the flexibilityliess, depth, system and etc.

Thus, we propose the level of formation of the ctdgm component of cul-
tural preparation of experts-agrarians to be deatexdhby such criterias and
related indicators:

1. The relevance of cultural knowledge content ofocational training.
Criterial features are: completeness, systematicystematization.

2. The positive changes in the parameters of cultat knowledge. The
criterial features of value: depth, efficiency, awareness.

The effective indexes are measured by levels @veaglt evidence on spe-
cific criteria.

The high level. Systemic and deep cultural knowledge of: the iaahip
of nature-culture-person based on ethic culture ethdo-cultural traditions of
agricultural activity, mass and elitist in culturgtional and global in cultural
progress. Awareness: the use of the achievemenmtstofical and cultural heri-
tage to enhance the professional and general allewel, depending on train-
ing of general cultural level of the student, thdity to present themselves as
representatives of professional agricultural seahat highly cultured people.

The average level Superficial knowledge of cultural studies: theatin-
ship of nature-culture-person based on ethic calamd ethno-cultural traditions
of agricultural activity, mass and elitist in culty national and global in cultural
progress. The awareness of value of historicalcttdiral heritage for the pro-
fessional activity of the expert-farmers, but nperst on practical skills to use
them in professional activity. Undeveloped abititypresent themselves as rep-
resentatives of professional agricultural sectat laighly cultured people.

The low level. Fragmentary cultural knowledge about: the relatom of
nature-culture-person based on ethic culture amadoetultural traditions of ag-
ricultural activity, mass and elitist in culturegtional and global in cultural pro-
gress. Unawareness value of cultural heritage fotual and professional
growth. Lack of ability to present themselves gx@sentatives of professional
and highly agricultural area and highly-educateoie

225



The activity-cultural component of future professioal focused on the
study of Ukrainian culture in relation to agricubil activity as the natural and
socio-cultural reality.

Culture becomes the personal property of the dietsvprocess, conscious-
ness, perception of cultural (subcultural) valued attitudes, understanding the
importance in this subculture. Thus, a future agraexpert as any other person
living in their culture swarm, which is influencéy the situation, the environ-
ment, which develops a personality, in the prooéssultural activities personal
beliefs, attitudes, values are formed, making a@era representative of the
professional subculture.

The study of culture in the context of general aboetworks gives an op-
portunity to reveal the level of social developmdBy its nature, cultural activ-
ity is a communicative activity as the essentiall@nge of forces between peo-
ple of two cultures as a dialogue (internal anagdl). The success of the pro-
fessional activity of the future expert-farmers elegh on communicative activity.
The communicative aspect of the profession actieitythe future agrarian-
specialists is revealed manifested in such alsliis: correct transmitting of
information, partner productive communication, takresponsibility and mak-
ing decisions, compromise talking about the proklamd conflicts.

The content of future cultural readiness of expigrtagrarian system is de-
termined by the system of cultural skills that emétural knowledge transferred
to the space of culture activities. Abilities whi@bcompany the creative activity
are called creative. In addition, the abilities dnéded into practical and intel-
lectual (mental). Intellectual skills include comigan, analysis, synthesis, gen-
eralization etc. Practical skills are related tagtical activities and focused on
real change of being not only natural but alsoapbuman.

Thus, we propose the level of formation of actisenponent of cultural readi-
ness experts-agrarian to be determined by suehiarénd related indicators:

1. Ability to use cultural knowledge.

Criterial evaluation features are: the use of communication skills in pro-
fessional activities, students participating in thutural, sections, clubs, visiting
art exhibitions, museums, music concerts, goingettmic and cultural tours,
roundtables, seminars, conferences, collaboraticstuglents with professional
public, organizations and conducting them evenimgd meetings with promi-
nent figures of Ukrainian agrarian culture.

2. The ability to acquire cultural knowledge indepadently.

The criterial features are: Independent finding new information, facts re-
lated to the profession are transforming people@wedge and ethno-cultural
traditions in a professional environment, choosamgeco-friendly professional
activity.

The effective indexes are measured by levels @veglt evidence on spe-
cific criteria.
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The high level. Ability to creative use of cultural knowledge acaimmuni-
cation skills in professional activities. Active rjaipation of students in the
cultural, sections, clubs and more. Self intestdinding new information for
improving the professional culture. Ability to ctie® use the people's knowl-
edge and ethno-cultural traditions in professiametivities. Formed ability to
predict the consequences of their actions in the@mment.

The average level.Situational apparent ability to use cultural kneede
and communication skills in professional activitiddon-systematic visiting
cultural groups, sections, clubs and more. Incestto seek new information to
improve general cultural skills. Situational usepebple's knowledge of ethnic
and cultural traditions in professional activitiézartly formed skills on envi-
ronmentally worth labor organization.

The low level.None or mild ability to use cultural knowledge aswmmu-
nication skills in professional activities. The pafty of students to participate
in the cultural, sections, clubs and more. Missingoorly expressed interest in
finding new information, facts related to professbactivities. Indifference to
people's knowledge of ethnic and cultural tradgioback of awareness of the
importance of eco-friendly labour organization.

The appreciable-effective componenis the final and necessary component
of cultural readiness of future agrarian-specigligthis feature provides the as-
sessment of formation of motivational value, cagaitactive, components that
include spiritual and practical, cognitive, motieatal, emotional, willing, exis-
tential, self-regulative sphere of personalitywife agrarian-specialists.

In the process of cultural training through indivadl areas such as spiritual
and practical, cognitive, motivational, emotionailling, and existential self-
regulation, the enrichment of future agrarian-splists with professionally im-
portant qualities and characteristics.

Thus, the evaluation-effective component of futcu#ural agrarian-experts
predicted the estimation of formation motivatiomalue areas among students,
mastering a special course ,Professional ethna®iltand acquisition of rele-
vant cultural knowledge, practical skills and skiibr use in their careers.

The effective indexes are measured by levels @veaglt evidence on spe-
cific criteria.

The high levelis typical for students with a high degree of fation of cultural
competence of future professionals in the agricilltprofile. Students, who have
reached the set level of readiness, have cleantyeid positive attitude to profes-
sional culture, manifested in the conscious sehseltural education in future ca-
reers. For these students creative attitude igdlpihey have emotional interest,
continuous active pursuit of self-improvement, msiéication of cultural knowledge
is observed. Practice has a strong creative ndiyperts of appointed level are able
to use acquired cultural knowledge in professiarak constantly.
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The intermediate formation of cultural competence is for futurenfars with
positive-passive attitude to professional cultggiere. There we can observe indif-
ferent attitude to the need of raising their caltlevel, combined with positive atti-
tudes to the significance of cultural training farmers. Knowledge of the nature
and specificity of culture is rather superficiatebularity in the manifestation of
different criteria of cultural competence is observin practical training there is not
full compliance of the acquired knowledge to tlagiplication in practice.

The low formation of cultural is competence characteriiicstudents with
indifferent-negative attitude to cultural traininghey do not realize its signifi-
cance. These students have poor knowledge, weak sfgcompetence, inability
to self-control, inadequate self-esteem, lack ofirdefor self-improvement.
Practical activity of students with low level ofwedopment of cultural compe-
tence has a reproductive character.

Mentioned criteria’s and indicators of cultural faation of future agrarian-
specialists leads to a comprehensive diagnostatswhl be a further focus of
our research.
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Abstract

The structural components of cultural readineskitnfre specialists in agri-
culture are proved in the article and correspondiitgrions and formation lev-
els of these components are proposed.

Key words: components, criterions, indicators, levels of unalt readiness.
AHHOTAIUSA

B cratbe 000CHOBaHEBI CTPYKTYPHBIC KOMITIOHCHTLIL KyJ'II:TypOJ'IOFPI‘-ICCKOfI
TOTOBHOCTHU 6yILYH_II/IX CIICTIUAIIMCTOB-arpapyucB 1 MpCayIOKCHbI COOTBCTCTBYIOIINC

KPUTEPUH U YPOBHU CHOPMHUPOBAHHOCTH 3THX KOMIIOHEHTOB.

KamoueBble ciaoBa: KOMIIOHCHTHI, KpPUTEPHH, IOKa3aTeNd, YPOBHH
KYJIbTYPOJIOTHYECKOH TOTOBHOCTH.
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Struktura komponentow kryterialnych kultury przyszt ych specjalistow
Z dziedziny agrarnej
Streszczenie

W artykule zostaly przedstawione strukturalne kongoay kultury przy-
sztych specjalistéw w rolnictwie. Zaproponowano née# odpowiedni zestaw
kryteriéw i stworzenie pozioméw tyeh komponentow.

Stowa kluczowe:komponenty, kryteria, wskaiki, poziom kultury zawodowej.
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Ways of Formation of the Personality Political Culture in
the Ukrainian Society

The political culture of citizens holds one of tm@st important places in
formation and establishment of a strong independierhocratic state with ro-
bust and effective political, economic and othestegns. The researches in po-
litical culture make it possible to better undemstahe patterns of the political
process, especially the political consciousnegseofonality and human behav-
ior in the modern, including the Ukrainian society.

The formation of political culture takes place letprocess of political so-
cialization, which in the opinion of the adherentssymbolic interactionism is
the result of interpersonal communication, occhiredgh a common group ac-
tivity, in which a person gradually identifies ilseith a certain party, organiza-
tion, and begins to respond in accordance witlvidss and guidelines. More-
over, the decisive role in the socialization of thdividual is given to the so-
called primary groups (family, children's group.gtharacterized by informal,
trusting interpersonal relationshigSapiuronos 1996: 43-50].

The concept of political culture now has firmly erd the series of key
categories of the political science. This is beeah& political process with all
contingencies, unforeseen events, arising altemaituations inherent to him
are subject to internal laws and can not be derdissttly from economics or
psychology. The research of political culture helpsee the deeper patterns of
the political process, especially the political stpusness and human behavior
in modern society. The analysis of the problemaiditigal culture makes it pos-
sible to understand why the groups of people orlevmations, acting within
identical political systems, but brought up wittifelient values and having di-
verse historical experiences, perceive the samggablevents in different ways
and behave differently in the same political situa.

The development of the concept of political cultueguires more in-depth
study of the role of personality in the politicalseem, in particular, the intra-
personal mechanisms of its behavior, factors ahédion of the political level of
individual consciousness, and motivation of pdditiactivity. Just as the culture
defines and provides certain norms and rules oflecinin all spheres of life, the
political culture defines and provides the standasl conduct in the political
domain. It forms the guidelines of political betayipolitical norms and ideals
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providing the unity and cooperation between institws and organizations that
provide coherence and integration to the politdaiain, just as the national
culture provides integrity to the public life inrggral.

The political analysis involves the leading psydgatal trends, the concep-
tual framework of which allow deepening the undamding of basic mecha-
nisms and determinants of formation of the politaadture of the individual and
to continue the research on this issue already frapolitical and psychologi-
cal perspective. The most widely used factors alyems of social and political
phenomena are the main provisions of behaviorismgnitivism, humanistic
psychology and psychoanalysis. These concepts demghe phenomenon of
political culture through the analysis of politicsdcialization, since formation,
reproduction and development of political cultua&ds place through learning
and support for the person’s norms, standards oflwet, political values and
landmarks, which allow adapting to the politicakt®m. The issue of political
culture in Soviet times was solved in terms ofcbenmunist education. Material
changes in the state, constitutionally declaredcpadf building a democratic
civil society require the formation of a politicalilture of new modern society,
which inevitably requires the research of the matianentality, its transforma-
tion and features. Since the source of the natsiitical culture is the unique-
ness of its national culture as a whole, the titalf culture of the nation is the
form of manifestation of its mentality.

Today Ukraine doesn’t have a clear Ukrainian natiatiea that would unite
the citizens in the national and state unity. Noe formation and implementa-
tion of policies of social harmony and unity of ttigzens of Ukraine around the
national idea is of great importance for furthewalepment of the Ukrainian
state. It is a modern national idea which has tmwb® a consolidating factor for
the Ukrainian people during this difficult periofladevelopment. This was aptly
noted by the academician M. Zhulynskyi in his bddkraine: Formation of
Spiritual Independence. He writes ,There is a galneeed to develop an inte-
grated system of social values, the conceptual ebmhich should be its own
state national ideaT]orimuuna... 1998: 104—-105 ].

It is important to note that the history of the raodworld gives us an evi-
dence of the fact that the national self-deternmahas traditionally been
a catalyst of social development and progress bgnsief which the radical
socioeconomic and political changes in many coestwere introduced. The
ignoring of the identity of national culture, natal idea, mentality and character
of the people often led to uncivilized forms ofatgdns in society. That is why
today among a number of the most difficult issaesprding to modern scholars
(A. Melnychenko, I. Zhadan, I. Sazonov et al.), tb&ue of formation of high
political culture among all citizens of Ukraineciading the Ukrainian youth,
remains the most important one.
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The research has demonstrated that the politidlreuand national identity
is based on historically formed political mentglityhich is a more stable ele-
ment. The political mentality of the Ukrainian pémjs quite specific; on the
one hand, it reflects its tragic national liberatipath for national values and
national independence of Ukraine, and on the dihad — its indifference to the
fate of its citizens and own country. Thereforeraite is historically character-
ized by a combination of knightly cossack and passiontemplative type of
attitude to social and political processes. Thhs,gociopolitical and socioeco-
nomic level of our society is able to affect outiowal traditions, values, relig-
ion and forms of social development, especiallyingknto consideration the
cultural peculiarities of Ukrainian mentality.

The formation of the Ukrainian political culturepppriate to the civil soci-
ety provides for updating of political ideologys itelease from the dogmatism,
illusory and utopian visions, and formation of thedern concept of legal state.
It is also necessary to revive the political, sbaiad moral values, especially the
ideas of humanism, love of freedom, liberty andndig social equality and
justice in the minds of the people. The most urdemban qualities to be devel-
oped are the respect for people of all nationaliéied their languages and tradi-
tions, balance and tact in dealing with seriousonat problems. Certainly, this
requires new laws governing the national processedicularly the required
formation of high culture of interethnic communicat This implementation of
the best features of political culture in praciE@ecessary so that the new gen-
eration of citizens felt the relationship of suakality, and inherited the best of
it, and enriched the traditions with new experienda our view, the develop-
ment of its ways, and mechanism shall involve tbieokars, professionals in
various fields, media etc.

The analysis showed that the peculiarities of jalitculture in the modern
Ukraine are as follows:

— ideology-oriented thinking, intolerance to any aitgive views;
- low competence in managing the state and sociair sff

- legal nihilism;

— inertia of public attitude;

— underdeveloped individualism;

— subordinate attitude to any real center of power.

In our view, it is important to emphasize thatla present stage the proc-
esses of formation of a democratic political cdthas become an integral part
of the national revival of Ukraine. There is a talal relationship between the
growth of the national and historical consciousresd political culture of the
people. The national consciousness, as well agdtienal character, is largely
shaped by the political relations of the past. Letayy under colonial rule re-
sulted in the formation of people's disappointmaimbut the possibility of an
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independent Ukraine. The prolonged dominance aflitatianism has distorted
the idea of democracy to such an extent that tiseaethreat of a new totalitari-
anism, already put at the service of the natiot@hi The long-term experience
of successful operation of democratic institutiesequired so that the national
character developed such democracy traits as maeyavillingness to cooperate
with people with different political and ideologicaiews, respect for human
rights and minorities.

Thus, a democratic political culture can be devetbpy forming a real de-
mocratic society that allows every citizen to paAp@ate freely in the political
life, creates appropriate conditions for the depelent of culture and education,
and cares of the spiritual and moral conditiorhef population.
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czenstwie ukrainskim
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Autor artykutu podit prébe analizy sposobéw ksztattowania sisobowdci

w kulturze politycznej w spotecastwie ukrahskim.
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Technology as the phenomenon of human activity

Introduction

The creation of such educational sector as ,Teduyydlin the State Stan-
dard for General Secondary Education caused carsial comprehension of
the essence of technology. Strong stereotypes fandllure to the realities of
industrial society do not allow considerable numbkeducators to turn away
from the conception of technology as the transfdionaprocess of material
object, energy or information. Actually, the notigachnology” in the period of
development of modern society becomes more valuanlé technologization
penetrates practically into all spheres of the rivatik life.

During the last decades, various journals of se@emave published many
scientific articles that raise the issue as to ealtitechnological progress. The
result of ,successful” implementation into the Idéthe idea of a man’s domina-
tion over the nature, unlimited interference irtte hature was that the mankind
faced the problem of survival. The mutual relatibesween a man and the na-
ture, which until recently were examined as the 'Bx@mperiousness over the
nature, revealed dependence of the human existentiee nature. The follow-
ing questions were raised: what human activity khdoe, what principles it
must follow by, according which laws it must be eleped, and so on.

Modern production of material objects exists in nemnditions. Even such
a new notion as ,technological risk” has appealtetharacterizes quality changes
in social and ecological environment that happeimedhdustrialized countries
close to the 70s of twenty century. This notionezsvall types of destroying im-
pact of production process on the human existendenatural environment.

Main body

The philosophic literature created the conceptiat the technology is not
only the tool, but also the process of active aotivated activity of the individ-
ual, in whom creative abilities as to transformatad the world (the nature, so-
ciety, and culture) are realized. Certain consigtesf processes in the structure
of technological activity is stipulated not onlydanot so much by the law of the
nature but by its practical goal. In the procesthis transformation only human
relations and conditions of the human activity ia@king and recreating. More-
over, technology is intellectual learning of reglienlargement of knowledge
about it.
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However, technology is not only the process anddlealt, but also the tool
of the human life. While functioning, the technolqagrtly rejects from a man, it
creates, so saying, technologized environmentehtiman life. Owing to tech-
nological transformation, there is creation of fesial world of human life,
where the mankind’'s impact on the nature, sociatyd culture is becoming
more and more technological, moreover, not onlsuch understanding that
forms of technology as the tool of practical agyiviietermine the direction of
world transformation. Technological effectivenessams severe dependence of
the human relation structure on the following otgeaf activity: the nature, the
mankind, culture, strict consistency of procesgdaiman activity.

The modern technologies’ impact on all sphereswhdm life allows re-
searchers to classify the current period as teoigizl civilization, technologi-
cal society, age of technological revolutions, aentof technological culture,
and so onHRoumapenko 1985: 167]. Determining the notion ,technologyts i
place in human existence, based first of all onahalysis of technology func-
tioning in such filed of practice as productionnsiderable number of authors di-
rectly or indirectly makes their subject of reseaon technological orientation of
development of various spheres of human activitye-process of technologization

The essence of technologization process is thaltsesvhich are planned by
the subject, determine the order clearly, outlime activity, and regulate meth-
ods of its implementation. The guidelines and psgsoof activity are proved
functionally, that is, based on the possibilitiéghe subject functioning in the
given technological system — production, scienti@isearch, education, commu-
nication etc. The organizational and technologinament in realization of hu-
man activity is going into forefront. As the resolt approaching science and
practical experience almost all spheres of hunfanalie becoming rationalized
and technologized.

The process of technologization covers human congation, daily human
life. The adaptation of a man to social environmsra specific learning of tech-
nology of daily life. Naturally, that under suchndlitions even inner world of an
individual is affected by technologized environmeand is partly being trans-
formed into the object of technologization.

The existence of the mankind in technologized emvirent stipulates con-
siderable deprivation of individualization of adtyvthat does not enable to real-
ize entirely uniqueness, deepness, integrity ofnaividual. Owning to tech-
nologization, the life of a man is being transfodmato the object, which is
included to specific ,technology of life”. This phemenon was fixed and classi-
fied by the existentialism as absolute power ofimg®gying, technology above
the mankind, in these conditions absoluteness spodition engineering and
technology from the mankind, inner world of a maoni an individual himself
xdisposition itself”. The following problem appedtehow in the context of
technologization in human life specific system t#chnology of life” correlate
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to the need of realization of individuality, itaier world, in other words, how to
leave the bounds of dominating technology.

In our opinion, the way of solving this problemdlian creating humanistic
purport in technology functioning. Such forms othrological learning of the
world that enable not to deform culture, but toesand develop it should be
found. Therefore, human life in the context of temlogization stipulates both
learning ,technology of life” (social technologyhé designing such forms of
technology of human activity, which enable to samd develop culture.

The features of the process of technologizatioreappignificantly in mod-
ern scientific perception — in appealing to praaticeeds of society, expansion
of methods of engineering sciences as to fieldsadfiral and humanitarian in-
vestigations, and so on. Technological effectiveniesealization of social func-
tions of the science is that by means of the sei¢he society secures from un-
expected consequences. Knowledge is becoming rsegdsasis of organization
of people, their cooperation in activity. It releaspeople from emotional and
psychological involvement for regulated forms ofciab life and behavior.
Therefore, any given events of human activity azecpived by the subject as
given clearly, as necessary events to be submitted.

Essential peculiarities of the science technoldfimareveals in the follow-
ing things: Bunoxypos, Mutun 1985: 55-556], firstly, in the need of broader
research of technological approaches that are baseattafting and designing
procedures as production tools of new knowledgesoAlistinctive feature is
application of knowledge and methods that are cciedewith them in various
fields of the science, engineering production. Cotapzation of modern sci-
ence is implementing. Thereby, the number of mattielans and software
engineering specialists, who serve these proceisseg;reasing. Computeriza-
tion results in further intellectualization of theork. Separation of scientists’
work is delving, at the same time importance aégnated research is enlarging.

Secondlythe scientific activity is getting more and maigorithms. Domi-
nating ideal of scientific and research activitypecoming practical learning of
algorithm of creative work and its application irm@uction of new knowledge.

Thirdly, technologization of the science is revealed mgeBorientation of
scientific research in manufacturing and practisegds, embodiment of scien-
tific knowledge into manufacturing practice — update engineering and tech-
nology. Besides, realization of possibilities o thcience as productive force
stipulates the change of ideals of organizationsingture of implementation of
scientific investigations. Nowadays, realization pafssibilities of the science
need advanced material and technical infrastrucitlre structure of the science
is changing in the following way: engineering toal® becoming more compli-
cated, number of scientific employees, who are eyga in material and techni-
cal spheres, is increasing, the connection with ufsaturing process is
strengthening, and so on. All this predetermineslystrialization of the sci-
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ence”, ,technicalization of the scientific work'h this context, on the one hand,
development of technology becomes the scientifabl@m, on the other hand,
possibilities and number of science increase cenalidy, which results imple-

ment into manufacturing practice.

One more demonstration of technologization of smeis the implementa-
tion of technological approach in the scientifiogeption. On this basis in the
natural science fields of scientific and technitalure are created (for example,
biotechnology, genetic engineering).

The realization of heuristic possibilities of teclogical approach in scien-
tific perception enables not only to get new ordiresults in the natural science
but also to work out new opinion on technology enegral, to create new con-
cept of technology. The heuristic potential of wemlegical approach was used
by A. Ugolev, who created the concept of ,natueahinologies”, proved techno-
logical unity of biological and technical worldsewa wider conception about
technology {punocodus rymanmsma 1987: 208]. The application of technologi-
cal approach enables to integrate the cognitivesipiites of technology and
the natural sciences, to open new general lawsnaitibning of natural (biologi-
cal structures) and manufacturing technologies.ceei. Uglev investigated
such living systems of various levels as technqldggsphere as technological
process in the planetary scodajrocodus rymannszma 1987: 228].

The research of general regularities of naturalsaiehtific technologies re-
sults to new understanding of technology, in otwerds, general conception
about technology transforms into the science apduatiples, structure and dy-
namics of organized processes. Thus, technologlieismost general concept
that fulfils methodological and integrated functias to all sciences. This con-
clusion is entitled to exist. Firstly, manufactgitechnologies itself become the
part of a wide complex that includes both artificiad natural technologies, and
so-called synthetically technologies. Secondly, aays, much regularity of
natural technologies is used in manufacturing telduies. The sense is in at-
tracting attention to fruitfulness of learning geaddaws that are difficult accord-
ing to organization of the processes of naturalatificial systems, the applica-
tion of its laws for controlling such processestthave great theoretical and
applied meaning.

The process of technologization with the scienfifieception also includes
culture. In the context of up-to-date technology #iternative of technological
existence and cultural work is restoring. Theraasdoubt that natural, cultural
and practical features combine in the essencecbhtdogy itself. On the one
hand, it is functioning embodiment of the laws lué hature; on the other hand,
it is result of human activity as to transformatiointhe word. The technology
operates as the tool of the word formation, thelavof culture that is opposite
to the nature.
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Though, the unity of cultural and natural featuisesealized in the essence
of technology, relation of technology to the natared culture is problematic.
Technology in its functioning generates ,the waofdtechnology”, that has its
logic of development, and avoid a man that impacitoThe result of techno-
logical transformation of nature by the mankindisach of many natural sys-
tems, degradation of the nature. Under the inflaeoic,the world of technol-
ogy” technologization of culture, in other wordggntination of technological
approaches in its manufacturing and understatikgstplace. Besides that, the
technology'’s affect on culture can be also desiractuining.

The following questing is raised: whether the systé technology, not be-
ing in conflict with the nature and culture, notiulencing destructively on them,
is not possible? The positive answer expects faomatf a certain quality of
culture technology. The point is about correspondeadequacy of technology
system to the essence of the nature and cultuee pfdblem becomes compli-
cated because with improvement of the system diniglogy its deforming in-
fluence on culture does not decrease but, viceay@rsreases. A paradox situa-
tion appears: practical understating of the nabyea man, rationalization of
technology turns to be a conflict in the systenexhhology-nature” and ,tech-
nology-culture”. On the one hand, human mind inftren of science enables to
master superior configuration of material motiagreate it technologically. On
the other hand, these new technologies, in a datatensense, become more
ruining as to the nature and culture.

The search of human activity technology, that iscagte to a man and cul-
ture, has brought to the newest biotechnologyréaonsform it to the basic one.
Biotechnology can act as technological basis ndt tmtechnology system of
human activity but also as a new model as to tle pariods of correlations
between technology and culture.

Engineering and technology of new generation (atogrto H. Toffler, en-
gineering of ,the third wave” of engineering ) poto the first place the follow-
ing universal human values: ecological, moral angn&nistic imperatives
[®umocodus rexuuku B GPT" 1989: 399]. The change of paradigms is matured:
machinery paradigms, paradigms of domination alibeenature should reach
back. Innovation will be successful if they combitgehnological and social
aspects. The security of new technologies is ngdodefined only by technical
expertise. It can be added by social expertise.

Majority of authors agree that technology may besatered as the aspect of
human activity. Somebody examines technology indietext of any activity
category (more often with the industry). There ex@ny variants of interpreta-
tion of the notion ,technology” as complex of medlscof processing, manufac-
turing and transformation etc. For example, V. Doan affirms that technology
IS receptor activity (in practical aspect) or chafrseparate adopted theoretical
regularities. Other authors estimate modern tedyyplfirstly, as methodology
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of modern manufacture, in other words, complexwés, skills, manufacture
processes. Secondly, they estimate modern technabgcientific discipline, in
other words, complex of specific knowledge andsutechnological processes.

More general definition of technology is offered By Burdina pypauna
1988: 120]. She classifies engineering and teclyyols general attributes of
human activity that restricts its objective and gadural aspects. V. Krasikov
turns away from limited specialized definition echnology Kpacukos 1985:
101]. Firstly, he thinks that technology is thetinment of analyzes of the na-
ture of human activity, and secondly, it is a ,lged between manufacturing and
scientific activity.

A. Bondarenko Bounapenko 1985: 63] expresses his view that practical
(objective) technology is complex of processes apeération mediated by the
experience that creates certain use values. Hdapexk the system of precise
gradation of types of technology.

Gradation according to the range of modern teclyyotan be 1) practical,
2) scientific, 3) theoreticaPractical technologys material production (material
technology), service sector, science, medicineraadical service (social tech-
nology), arts, culture, literature, etc (spirituathnology).The scientific tech-
nology examines and summarizes experience of creatiasafvalues. Its sub-
ject is the processes of interactions of tools oflysubjects of work and envi-
ronment in the process of formation of diversityuse valuesTheoretical tech-
nologystudies dialectics of technology and possibilitypplication of the laws
of development of the nature and society for tramsétion of material and
spiritual world of a man. The subject of its invgation is processes of devel-
opment of cognitive and creative activity of a mas,different spheres. Theo-
retical and scientific technology, likewise praaticomay be divided into similar
spheres according generalized types of use vahatsate connected with spe-
cialization (nanotechnology, social technology, andn).

Gradation according to objects of application atht@logical process is
1) the nature as sphere of material production€naf manufacturing technol-
ogy), 2) a man and human society (social techng]dgjythinking, social con-
sciousness, spiritual life of society (spirituattiaology).

In practical sphere as to the object of applicatibriechnological process
the scientist distinguishes the following fieldsaterial and practical (production
of manufacturing tools and objects of consumpti@ogial and practical (eco-
nomical, legal and class relations); spiritual g@nactical (ethical and aesthetic
relations). In scientific sphere the scientist idgtiishes the following fields:
material and scientific (natural science, matesiénce, technical science, and
so on); social and scientific (the economics, potidn procedures, legal sci-
ence, and so on); spiritual and scientific (artyoation science, psychology,
literature, and so on). Finally, in theoreticalrplle scientist distinguishes the
following fields: material and theoretic (theory ehgineering, technological,
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natural and scientific development, theory of diéfe processes); social and
theoretical (economic, political and other sockadries); spiritual and theoreti-
cal (ideology and ideological studies).

The basis of technology includes objective lawsldtelops adequately to
the nature and depends on level of its applicafitne. objective laws of the na-
ture are the laws of forms of material motion.

The work of A. Bondarenko plays systematized rol¢hie ocean of empiri-
cal data.

A. Rakitov thinks that there are two notions offtealogy — traditional and
modern PakutoB 1991: 262]. Traditional technology is the colleatiand se-
quence of operations that are determined by claratengineering tools, in-
termediate and final targets. Modern technologyuishes all operational struc-
ture and systems that ensure realization of reteaetivity and achievement of
its goals, system of controlling, resourcing, ilgeual and informational sup-
port, and also integrated system of social, ecoopwiltural and sometimes
even political effects of its activity.

V. Kashyrin analyses development of views on tetdgioal motion
[Kammpun 1988: 157]. He is confident that philosophical gi@tfization of tech-
nology is practically lacked now. General techn@agtheory that are released
from terminological peculiarity to create commurtiea barriers between tech-
nologists will be able to become an effective tobkupport of correlation be-
tween natural, technical and social sciences deglaet formation of daily con-
ciseness. According to V. Kashyrym, there are tvayswof formation of general
technological theory: development of fields of teclogical sciences; 2) inves-
tigation of general problems of engineering scisn@ait optimum alternative is
interconnection of these ways. Also, the sciemtitgmpts to explain what theo-
retical technology from his point of view is. luslies and describes regularities
of technological action, establishes parameters camdlitions of processes of
transformation of material object, energy and infation; sets necessary pa-
rameters that can turn the process into speciffechmel and optimize it by
changing these parameters.

V. Kashyryn thinks that natural technology is a pter of biological proc-
esses of direct change of subject of environmeninbgns of functioning parts
and organism in general; in other words, naturehnelogy is diverse actions
that are connected with material and energetiedthange. The social technol-
ogy is created in anthroposociogenesis along vggearance of collective inter-
action of subjects and conscious reflection of ¢énwironment. The scientist
introduces the notion technological form of motias natural and social com-
plex of material processes of purposive changeaoious material object, en-
ergy and information (mechanical, physical and abemand so on) that take
place in engineering systems in accordance with #pecific laws of structure
and functioning.
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Generalizing views that exist in modern nationtdréiture, it is to be noted
that at the beginning technology was consideredimple receptor activity.
Later on, more general view on technology as tmeht of human activity was
broadening. Generally, material, social and sgifititechnologies were sepa-
rated. Certainly, it is already great level of istigation of the technology as
philosophic notion.

M. Tarasenko determines technology as productiveefof a social man
that implements integral productivity of collectivabour [Tapacenxko 1985:
165]. It expresses socially manufacturing tool mblecation of material object of
the nature through human labour in general — lalbsural existence of collec-
tiveness. Modern technology designs collective b#ipato activity, essentially,
additional society productive force that is rai$emin social division of labour.
Technology is objective, material embodiment of #ssence of a man. It may
be neither productive force nor phenomenon of celtteyond social and his-
torical practice. It is the same human activityt Budefined and transformed
though the substance of natural entirety in thenfof spontaneous interaction of
natural processes. Therefore, functioning in acoacd with the laws of the
nature, it is subordinated to regularities of sbeitivity. Technology always
becomes material unity of natural and social inghbkere of practice, specific
form of social practice.

Manufacturing industry is historically specific forof technology existence.
From the first labour actions, casual sporadicafiplication of natural subjects
till its systematically application as instrumendsid then to manufacturing in-
struments — that is general direction of the genekitechnology and engineer-
ing tools. Historically, technology appeared eadien manufacturing industry,
which was originated from machine production. RSt existed in the form of
manual, instrumental, handicraft labour.

In his turn, V. Knyazev is interested in the prablef technology in the
context of objective dialectics of the essence exidtence of a marKhs3es
1990: 116]. He thinks that the problem of technglagn be solved, firstly,
through identification of the content of cognitiaditude a human to the world,
secondly, if to consider the main issue of phildgojm theoretical and practical
form under social and practical matter, in otherdgothe issue of interrelation
of the essence and existence of a man.

In such a case, technology becomes the form ofifdztion and develop-
ment of social essence of a man. V. Knyazev indg#tat empirical analysis
enables to define such main forms of technologgterice: as natural process as
the status and form of activity, as the party dfiglorelations, as the science; as
a moment of any human activity. He considers tlodtisg the assigned task
stipulates revelation of the essence and deteriomaf connection of notions
»the essence — human — the essence of force -tpe¢tel — manufacturing and
labour function — operation”. This chain of notiaikbws not only to implement
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transition from philosophic level of analysis ofetlproblem to particular and
social but also to explain the logic of technolagiprogress as definite form of
social progress. Every type of society createsladgcally and practically its
own concept of engineering and technological preteat is originated from its
social nature and social and economic essencecritkaon of definition of the
essence of certain technological degree of devedapiof the society must own
integrated character. This criterion demands te iato consideration what ex-
actly is the essence of force or manufacturing Etdur function is imple-
mented. It also demands analysis of degree of aagqf technology to histori-
cally defining character of manufacturing relatioasd, as the result, to needs of
development of social essence and creative abiliti@ human.

To our opinion, technology is transformation ofrfier of materials motion on
productive forces of a man. As far as we distirtgdiige man forms of material
motion, so we can distinguish as well five formseahnologies: mechanical, physi-
cal, chemical, biological and social. First threerfs are combined into the block of
inorganic technologies. Mechanical form, as theptst one, includes more com-
plicated forms of technologies and is improved wiitem. Not any complicated
form can exist without mechanical form. In pureridhe mechanical form does not
exist and, respectively, does not develop. Onlabstraction it differentiates as
a separate object. Both mechanical technology dmdiqal technology include
chemical technology but not as mechanical sura.feiv, higher quality. Of course,
chemical technology is complicated creation butisisae is not only in complica-

Chemical technology does not exist without physaad mechanical tech-
nologies, as well as biological form does not exighout inorganic forms.

Transformation of technologies and its developn®taking place by virtue
of human activity. Moreover, inner contradictiorfsfarms of technologies are
solved so much faster and more intensive then highel of technology. In
other words, development of complicated forms chi®logies is carrying on
faster. To understand development of forms of teldgies is necessary to solve
the essence of forms of material motion that conrmpdyn forms of technology,
to research its inner regularities and intercorioest

The sound investigation of the most complicated lwigtier quality technol-
ogy, social technology, has just started. V.M. Kagpathinks that social tech-
nology is not restricted to the methods of expt@taof working force since it
includes conscientious manufacturing proceduressandl life and also practi-
cal application of social and other types of knalgle Kuszes 1990: 92]. As
a matter of fact, social motion did not becomedhbject of social investigation.
Therefore, to our mind, there are numerous probliaispeople face with: eco-
logical crisis, deficit of natural resources, vasodemographical problems, in-
stability of industrial and economic development cgfrtain countries, father
development of defence technology that create hheat to life in the Earth,
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technocratic thinking as the paradigm of induss@diety, and, finally, interrela-
tionship between the mankind and space, that ahaaijust started domesticat-
ing. The matter is that social form of material motremoves all previous forms
creating preconditions for harmonic interrelatidmedween a human and nature.
If the development of technology goes on accordanthe principle of one and
several forms of material motion, it results inabiy, for example, to ecological
crises of other problems. It also concerns pedtyliaf interrelations in society.

Social characteristics, assessment of technologycannected with the
status of society that consumes this technology.ekample. A. Rakitov writes
that character of application of information teclmgy depends radically on
economic status, social structure and politicalcttire of the society, its general
culture and level of legal awareness, predominamtainstandards and values
attitudes Paxuros 1991: 77]. Technological basis of society of epotlscien-
tific and engineering progress will be developety amder the terms of certain
intensive social and cultural transformation. Tjmiént of view is shared by cir-
cle of western philosophers of engineering.

Conclusion. Actually, it is possible to solve alentioned global problems
(stabilization of industry state, prevention of kegical crisis etc) as soon as
applying new methods of controlling economics, ctite and regulation of
production, global designing (Rome club demonstrdakés example). There is
thinking that people won't be able to take resplaifigi for engineering till they
can’t perceive themselves and control themselvegy e measure that techni-
cal progress claims. Father progress of enginearmagechnology, development
of our society depend on solving these philosoplpgablems.
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Abstract

The article deals with analysis of modern sciesitigews on the problem of
the essence of technology from interpretation ofinelogy as receptor activity
as to certain its types till definition of techngjoas the element of human activ-
ity in general, productive force of a social manthe context of the objective
dialectics of its essence and existence. The cdioneof technology with the
forms of material motion is shown.

Key words: technology, technological progress, technologadivity, process
of technologization, technologized environment.

AHHOTALIUA

B crarbe aHATM3MPYIOTCSA B3TISAABI COBPEMEHHBIX YUCHBIX Ha IIPOOIEMY
CYIIHOCTH TEXHOJIOTMHM. OT TPAaKTOBKH TEXHOJOTHMH KaK peHenTypHOMH
JIEATEIBHOCTU OIPEACICHHBIX €€ BUIOB IO OINPEACNICHUS TEXHOJOIMH Kak
JJIEMEHTA YEJIOBEYECKOH JCATCNPHOCTH, B OOINEM, NPOAYKTUBHOW CHIIBI
0OIIIECTBEHHOTO YEJIOBEKA B KOHTEKCTE OObEKTUBHOM JTUAICKTUKH €€ CYIITHOCTH.
ITokazaHa CBsI3b TEXHOJIOTHH ¢ (hOpMaMHU MaTePHUATLHOTO IBYKCHHUS

Technologia jako fenomen ludzkiej aktywndci

Streszczenie

W artykule przeanalizowano pagly wspoéiczesnych uczonych na natur
problemu technologii: od traktowania technologkgareaktywnej dziataln@i po
okreslenie jej jako wiadomionego elementu dziatafod cziowieka, w ogoInéei
z& jako sity wytworczej cziowieka wchoalzego w relacje z obiektywnnatun.
Pokazano zwizek technologii z formami przetwarzania materiatow.

Stowa kluczowe: technologia, pogp technologiczny, aktywré techniczna,
proces technologicznyrodowisko techniczne.
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Edukacja architektoniczna w przedszkolu — zarys
problematyki

Wprowadzenie

Otwierapc drzwi, dostrzegamy klamkjej ksztalt, kolor i nie zdajemy sobie
sprawy z tegoze jest to niewielki element wielkiej architektukidziane przez
nas przedmioty traktujemy jako £oczywistego. Dlatego e aby zrozumié,
czym jest architektura, nalg wznies¢ sig¢ ponad ziemi, aby mana bylo spoj-
rze¢ naswiat z innej perspektywy.

Zobaczymy wtedyze nie zawsze to co nas otacza jest estetyczne.awyst
czy rozejrzé sig wokoét, by dostrzec brzydeti przypadkowéé w tworzeniu
rozwiazan przestrzennych, wobec ktéregoehszai¢ przechodzi obegnie. Czy
brak wyczucia estetyki to wada Polakow, czy tylkakowyobrani polegajcy
na niezwracaniu uwagi na to, co nas otacza, cighi poziom tak zwanej kultu-
ry przestrzeni. Aby oggna¢ poprave postrzegania tego, co nas otacza, koniecz-
ne jest wprowadzenie edukacji architektonicznej nie tylko ludzi dorostych,
ale przede wszystkim dzieci.

Edukacja architektoniczna jest podstawowym elenmentezyciu i nauce
kazdego dziecka. Nie jest ona jednak rozwetiaiw sposob zadowalgy. To ona
sprawia,ze dziecko kreuje swoéj wlasny niepowtarzadmjat, ktéry odzwiercie-
dla st w jego radosnym i citnym podejciu do zycia. Sama zabawa jest nie
tylko beztroskim sgdzaniem czasu, ale rowni@odstaw do edukacji dziecka
przedszkolnego. Daki niej przedszkolak ma mbwosé¢ ciekawego sgdzania
czasu, uczy siodr&nia¢ swiat fikcyjny od rzeczywistego, rozbudza zaintere-
sowania, zdolréei manualne oraz rozwija wyokiaie przestrzeng ktora jako
jedna z wielu wplywa na jego rozwéj. Oprocz edulgaggh funkcji zabawa
architektoniczna nie polega tylko i wagznie na zabawie klockami, lalkami czy
innymi zestawami konstrukcyjnymi, lecz na wprowadmadziecka wswiat
zewrgtrzny, rozbudzajc w nim clke¢ poznania przestrzennego, zwracaprzy
tym uwag na pkekno i r&znorodnd¢ architektury. Dziki zabawie dzieci rozwi-
jaja umiegtno$¢ logicznego mylenia, wyobrani¢ przestrzensn pomystowde,

a tym samym wzbogacaswoje poczucie estetyki, zdoktokrytycznej oceny
tego, co znajduje siw ich najblizszym otoczeniu. Zabawa i zabawki zakpo-
zwalap dziecku pozné dziedzictwo kulturowe oraz histqridanego regionu.
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Pomagaj takze tworzy wiasne projekty, ktére w znaczny sposéb wphava
rozwdéj samodzielnego mlenia oraz zdobycia wkasnych, nowychsdiadcze.

Architektura przeznaczona dla dzieci powinn& bie tylko funkcjonalna,
solidnie wykonana, ale i estetyczna. Placowddaiatowe finansowaneasz pie-
nigdzy samorzdow czyli z piengdzy publicznych, dlatego 2zevymagania doty-
czace wykonania obiektéw powinny byardzo wysokie.

1. Wyjasnienia terminologiczne

Pojawienie si pojecia ,architektury” trudno jest umiejscodviv czasie, po-
niewaz byta odzwierciedleniem ,przemian zachadgch wzyciu spoteczastw”
[Encyklopedia..2009: 90], ale ja w okresie antyku przgja swoj konkretny
ksztalt. Stowo architektura wywodzigst taciny @rchitekturg oraz greki &r-
chitecty, oznaczajc w pohczeniu stowaarchi — szef itekton —stolarz,swiat
budowy. Z czasem nabralo ono nowego znaczenia eza W dzisiejszych
czasach termin ten symbolizuje sztuRostugujc sk okresleniem encyklope-
dycznym, maéna powiedzié, ze architektura to ,sztuka tworzenia tadu w oto-
czeniu w celu dostosowania go do zaspokajania weikich fizycznych, mate-
rialnych i kulturowych potrzeb ludzi przez planppwrzemiag naturalnegaro-
dowiska oraz budowanie form i wydzielanie przesirae r&znym przeznacze-
niu” [tamze] oraz ,we wspoétczesnym rozumieniu architekturst jgyscyplin
organizujca i ksztattupca przestrzé w realnych formach niezdnych do za-
spokojenia materialnych i duchowych potrzeb czitafe[tamze: 93]. Inna
z kolei definicja wskazujeze architektug jako sztuk ,uwaza st za c@ wigcej
niz samo budownictwb [French 1999: 10]. Z kolei edukacji mowi si, ze jest
to ogo6t procesow i zabiegowswiatowych i wychowawczych, ktérych celem
jest rozwingcie systemu wiedzy i umighosci wychowanka, a tale rozwink-
cie jego osobow&ei stosownie do uznanych w danym spolésreie wartdci
ideatu wychowawczego.

Dla celéw niniejszego opracowania najbardzigyteczna kdzie definicja
mowiaca, ze ,edukacja architektoniczna” to og6ét oddziatywmniedzygenera-
cyjnych shiacych formowaniu si catloksztattu zdolniei zyciowych cziowieka,
pozwalajcych uwewitrzni¢ wartcsci fizyczne, poznawcze, estetyczne, moralne
i religijne architektury, czyli czyace z cziowieka istetdojrzah, swiadomie re-
alizujaca sk w danej kulturze organizowania i ksztattowaniaegtezeni, zdols
do konstruktywnej krytyki i refleksyjnej afirmacptaczagcej go architektury
[Leksykon..2000: 54].

2. Przyswajanie przestrzeni

Przestrza jest pogciem bardzo zkeonym. Ut@zsamiana jest nie tylko z oto-
czeniem, z mategifizyczn, lecz take ,stanowi rezultat pracy i podziatu pracy
i w tym sensie jest miejscem ludzi oraz wyprodukoyeh przez nich przedmio-
tow, rzeczy, ktore je zajmalj [Jatowiecki, Szczepeki 2009: 314] Mozna p
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takze rozumié, iz jest ,wytworem jak inne przedmioty lub sunmprzedmiotow,

rzeca lub zbiorem rzeczy, towarem lub zespotem towaribarive].

Jeszcze w czasach preindustrialnychegiej ,przestrzeni” stosowano réw-
nolegle do egzystencji cztowieka, ktory jako istiébyt tylko castka catasci
natury. Wraz z biegitym posgpem pogid ten ulegt znacznej modyfikacji,
mianowicie zacgo nawhzywat do celow gospodarczych. Zaspokajato to mate-
rialne podejcie czlowieka daycia, lecz zaburzyto jego istnienie. By wyréwna
te proporcje, cztowiek musi zdawaobie spraw, jak przebiegaj stosunki prze-
strzenne, w jakiej przestrzeni chciatby funkcjonéwgPostrzeganie przestrzeni
jest zia&zonym procesem psychologicznym, ktéry opierarsl schematach prze-
strzennych, czyli na dwiadczeniach, jakie mamy zadymi rzeczami’tamze:
316]. Odmienne znaczenie przedstawione zostatoz pFzeZnanieckiego, wg
ktérego przestrze,jest sktadnikiem jakiegonie przestrzennego systemu warto-
sci, w odniesieniu do ktérego posiada swpises¢ i znaczenie. Mze to by
system religijny, techniczno-wytworczy, ekonomicarspoteczny” [tame: 318].

Elementami warunkagymi przyswajanie przestrzery:s
a) wiek — przestrzé w wieku niemowtcym ograniczona jest jedynie do to-

zeczka, wraz z nagtujacym rozwojem obszar ten ulega rozszerzeniu, by

nastpnie zawzic¢ sic w latach emerytalnych;

b) pte¢ — z powodu odmienrioi piciowej czlowieka przestraeinaczej mae
by¢ odbierana przez kobigta inaczej przez gaczyzre;

c) zmysty, narady ruchu — biologiczne funkcpgciowe wptywap na zdolné¢
odmiennej asymilacji przestrzeni;

d) samopoczucie — przestfzénaczej jest odbierana przez cziowiekazele
posiada promienny nastrgj, odmiennie natomiastgestrzegana, gdy czu-
jemy sk zle.

Asymilacja przestrzeni jest zndicowana ze wzghu na cechy samej prze-
strzeni. Do najwaniejszych czynnikow memy zaliczy:

a) swobo& zachowa — zawiera si w prawie niekontrolowania przez osoby
zewrgtrzne oraz cale spoteam#wo — kady cziowiek ma prawo do posiadania
prywatnej przestrzeni, w ktérej funkcjonuje bezatali innych jednostek;

b) wygode — wazne jest, aby aramacja przestrzeni byla zgodna z naszym po-
czuciem stylu oraz by byta praktyczna — zle zajtoj@anie i rozmieszcze-
nie w obszarze, w ktorym funkcjonujemy, skutkujenimialnym stopniem
przyswojenia teje przestrzeni;

c) tad — definicje tadu zawartego w przestrzeni wprdrtaZ. Pioro, wedtug
niego ,charakteryzuje sion logika przestrzensg czyli funkcjonalnécia
W rozmieszczaniu elementéw struktury; przestraecmytelngcia, jasndcia
uktadu oraz wisciwosciami wywotywania wyranych obrazow przestrzen-
nych w umystach ytkownikéw; waloréwsrodowiska przyrodniczego [...]
powabem otoczenigtanze: 358].
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Opisane powsej elementy state tadu ukazujak wane jest zachowanie
porzadku w kreowaniu przestrzeni. Memy do niego zalicZyprostot orienta-
cji, a take tworzenie obrazéw. Aby przestfizbyla przys¢pna dla otoczenia,
musi by odpowiednio ksztaltowana, tzn. wymaga oznaczengulkkow
(przedni, tylny, centralny).

Przyswajanie przestrzeni, bez wajl na to, jakie czynnikijréznicuja, jest
konieczne do prawidtowego funkcjonowania organizniowieka. Nie mee on
egzystowa w przestrzeni, ktérej nie zna, ktéra jest mu wdkan calu obca,
ktora nie jest przystosowana do jego potrzeb, amakiej, ktérej nie rozumie
[tamze: 314-360].

3. Znaczenie otoczenia w wychowaniu

Zagospodarowanie przestrzeni jest bardzo istotnyaynrikiem, ktory
wplywa na efekty nauczania. Wypaeaie wrtrz, adaptacja ogrodu czy po-
dworka na plac zabaw pozwala dziecku na zaspol@jego potrzeb. W proce-
sie nauczania dzieci wykorzysjupiejsce, w jakim siznajduj. Ma to ogromny
wptyw na istnienie dziecka w zdych grupach spotecznych, na tworzenie do-
datniej atmosfery w miejscu gdzie przebywa, a¢aka maliwosci uczenia si
otaczajcego goswiata. Dziecko, ktore ma mtiwo$¢é samodzielnego dziatania
i rozwoju, ksztattuje swajwhasry, indywidualry oraz niepowtarzatn osobo-
wos¢, rozwija umiegtnosci oraz odkrywa nowe zainteresowania, zdobywaj
przy tym wiedz niezlydm do dalszego rozwoju. Wszystko to, co otaczaamat
istote — zabawki, kolory, faktura pomieszazech ksztatt i wielké¢ — maze
w dodatni, lecz tale w pejoratywny sposéb wplywana ksztattowanie sfery
psychologiczne.

Organizowanie wgtrza przedszkolnego musi dyaprojektowane w taki
sposob, aby dziecko bylo w stanie w nim funkcjonawa

Dobrym rozwazaniem g pomieszczenia z wydzielonymi wkami, kacikami,
poniewa maluchy uwielbiaj bawi sig w niskich, ciasnych wtrzach, ktére poza
tym, ze stanowq uciel&nienie marzé dziecka, maj walory wychowawcze.

Spetlniaj jego podstawowe potrzeby, upramtiajp kontakty médzyludz-
kie, pogkbiaja zdolnagci manualne oraz sprawtofizyczrg, ponadto rozwijaj
Zrecznasi¢ jezykows.

Potrzeba posiadania wlasnegatek wytwarza € juz wraz z narodzinami
cztowieka. W takim ,znajomym” otoczeniu dziecko mpaczucie psychicznego
komfortu i bezpiecagstwa. Dysponowanieakikiem wiaze ze sob wiele obo-
wiazkéw naktadanych jednakowo na nauczyciela i ucznidasadnicze znacze-
nie ma rozmieszczenie zabawek, tak aby nie szkodmitym dzieciom, czyli
powinny by umieszczane tpo zabawie na miejscu ich przeznaczenia. Posia-
dajac miejsce spetniage powysze wymogi, mgna je w sposob kontrolowany,
lecz take w pewnym stopniu dowolny, zmienjaprzesuwd, komponowa,
doktad& nowe przedmioty i usuwazbedne po to, aby nadaacikowi nowy,
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chat nie mniej istotny wygld. W takiej sytuacji maluch czujeespanem oto-
czenia, w ktérym przebywa. Kluczawole w organizowaniu wlasnego otocze-
nia odgrywa wiénie swoboda dziatania, kt6ra pozwala na prawidicazwoj
cztowieka, np. poprzez wplywanie na samopoczucaoidiast jednym ze szko-
dliwych czynnikoéw ingerujcych w ogolny rozwoj cztowieka stajegstiagtose
przebywania podcistym rygorem, ujemnie na ten rozwoj wptywa temowanie
inwencji tworczej dziecka. Potrzeba posiadania sgwmjlkcika ma niebagatelny
wplyw na rozwaj, a przede wszystkim na zdrowie péyane dziecka.

Nawiazujac do pekna estetycznego, ma powiedzié, ze dzeki posiada-
niu kacika dziecko uczy siwrazliwosci na otaczajce go p¢kno, stara i za-
spokaj& swoje potrzeby wragniowe poprzez zbieranie wielorakich ozddb, nie-
kiedy niespetniajcych wymaga gustu innych oséb. Mago by koraliki, kasz-
tany, samochodziki, kamienie, muszelki, pudetkdakb itp. Z czasem dzieci
zZmieniap swoje pogcie smaku i starajsie, aby ich otoczenie byto bardziej
przyjazne nie tylko dla nich samych, ale rownida categarodowiska.

Kolejnym przywilejem zwizanym z posiadaniaa&ikow jest zmniejszenie
nieporadku. Poprzez segregowanie przyborow szkolnych awel dziecko
uczy st poradkowa rzeczy wczéniej wywane. Niestety, z powodu ograni-
czea przestrzennych w salach przedszkolnych niewykan@ist umieszczenie
wszystkich typow kcikdw. Dlatego te wybiera s¢ projekt najbardziej atrak-
cyjny, maziwy do zrealizowania.

Przyktadem mge by kacik astronomiczny. Przygely w takiej sali mog
by¢ bardzo kosztowne, a ich rozmiary mogiekiedy odbiegé od wielkdci
klasy, zatem mma skorzystaz ranych zamiennikow czy nawet miniatur.

Kacik muzyczny, jak i sama muzyka, odgrywazyeiu czlowieka istota ro-
le wychowawcz. Wpltywa midzy innymi na rozwéj emocjonalny i etyczny
dziecka, przyczynia sido wyciszenia pobudzonego organizmu, stynaglijza
dziata w razie zbytniej apatii. Dodatkowo w relatynwsposob przyczyniaesto
odreagowania nagiia emocjonalnego, a nawet wspiera koncengragyagi.
Jedn, z dziedzin terapii dzieci ugledzonych i chorych jest wdaie muzyka
(muzykoterapia). Dlatego tak wae jest, aby sale przedszkolne posiadatikk
muzyczny. Mae by on wyposaony w najrozmaitsze instrumenty, tj.: grze-
chotki, kotatki, kkbenek, pianino, dzwonki chromatyczne, diatoniczngkat,
flet. Oprocz tego salmazna wyposay¢ w laptopy, magnetofony, spitzAGD,
ptyty CD zawierajce muzyk z innych obszaroéwiata.

.Nie ma lepszej zabawy hiwyscigi samochodowe” — powie kde dziecko.
W kaciku samochodowym catymi dniami, z petnymépi@ceniem budwyj drogi,
mosty po to, aby moc po nichrfizic autami. Weksza¢ chlopcow w wieku przed-
szkolnym chciatoby zostav przyszidci strazakiem albo policjantem. Dlategazte
najwicksz rada¢ przynosz wozy straackie i policyjne. Poprzez takagik i taka
zabaw dzieci ucz si wiasciwego posgpowania na drodze, niekiedy pozpppd-
stawowe znaki drogowe, a nawet inigjajiedzy sola wypadki i sposoby udzielania
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pomocy. W takich dcikach maemy znalec takie pojazdy, jak: traktory, tiry, lawe-
ty, policje i straz, karetk, garae mechaniczne oraz auta.

Lalka i mis 3 bezkonkurencyjnymi zabawkami zaréwno dla dziewekyn
jak i chtopcéw. Pluszaki w razie smutku stuako przytulanki i powiernicy.
Dziecko potrzebuje wyptakasie, opowiedzié swoje historie osobie, ktéra zaw-
sze je wystucha, w takich przypadkacehts wianie zabawki. Kcik ten powi-
nien by usytuowany blisko kuchenki, poniewaziewczynki czsto ,gotup
obiady” dla swoich pociech [Waszak-Nowak 2012].

Oprécz lalek, kuchenki powinny tad migcic¢ sie tam ubranka dla lalek, wozki
spacerowe i gbokie, pieluchy, butelkizelazka oraz deska do prasowania.

Warto podkréli¢, ze procz kcikow do zabaw, wana rolg odgrywa lcik
biblioteczny. Kampania ,Cata Polska czyta dzieciomspiruje i rozbudza mi-
los¢ do kshzek. Przedszkola powinny posigdtakie miejsca, ponievzaprocz
powyzszych cech czytelnictwo rozwija wyoldrde i inspiruje do tworczej pra-
cy. W kaciku bibliotecznym powinny znaké sie przer@ne ksiyzki przeznaczo-
ne dla dzieci w wieku przedszkolnym.

Najrzadziej spotykanymakikiem, ch@ ciesacym sg ogromn, popularnécia
wsrod dzieci, jest &cik przebieranek. Wprowadza on mtodego czlowiekaniat
magiczny. Innowacyjn@ postugiwania si materiatami, szalami, opaskami, okula-
rami, torebkami, sukienkami wpltywa na niepowtargattimat zabawy oraz tego
miejsca. Rozbudza to dzieci rada¢, zmusza do twérczego Khgnia [tanze].

Zestawiagc wszystkie te sekwencje pomieszgzenazna powiedzié, ze
wytwarzap one unikatow atmosfe¢ oraz wspaniate uzupetnienie przestrzeni
klasowej. Prezencja sal wptywa na wspomnienia postee u dzieci po opusz-
czeniu przedszkola. Oprécz takich miejsc dziecirzadtup réwniez wielkich
przestrzeni, aby byly w stanie rozwdjgwoje umieitnosci w zakresie zabaw
ruchowych i konstrukcyjnych, aby mialy gdzie siyszalé.

Oczywiste jestze zaaramowanie sal dla dzieci natg do obowazkéw wy-
chowawcy, musi on zwrac¢auwag; na wyposzenie klas. Dla dziecka nie jest
wazne samo otocznie, lecz takprzydatnét sprzitow, jakie posiada sala. Ka
da z zabawek nmie zaspokdi potrzeby emocjonalne, spoteczne dzieci, modeluje
takze ich wyobranie przestrzens poczucie bezpiecastwa, a take pokazuje,
w jaki spos6b mmna sgdza® aktywnie czas. Wszystkie te cechy oddzighug
che¢ poznania nowych badéw poprzez szukanie ndorakich zabawek. Wia-
domo, ze dobodr btahostek powinien dyriorytetem w odnajdywaniu wago
edukacyjnych w rinych przedmiotach, ale powinien posiadak’e walory
estetyczne i rozwojowe. Przyktadem takiego razamia aramacji przestrzeni
jest przedszkole w Norwegii, gdzékeiany % ruchome, a wychowawcy mgg
w sposob dowolny zmiendawystréj sali, tak aby odpowiadal tematyceezaj
Dzi¢ki takim i podobnym rozwizaniom dzieci uczsic kanonéw pikna.

Wazne jest dobieranie formy przekazu wzoréw, wiedzgpesob adekwat-
ny do rozwoju emocjonalnego, a takpsychicznego dziecka. Osoby skugia]
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sie na uczeniu maluchow tego, co jest umme za kanon gkna, powinny wyj¢

z inicjatywa nowych pomystow przekazu artystycznego. ldeatetowdeka do
nasladowania staje siosoba, ktéra dba o ciekawe, tadne, spéjne orandgray
otoczenie. Niejednokrotnie wydaje; siam,ze nie jest istotne, w jakim otocze-
niu, czy w zbyt jaskrawym, czy wez monotonnym, bawisi¢ dzieci. Ztotym
srodkiem dobierania koloréw do klas zeijpwych s barwy jasne i ciepte, prze-
rézne odcieniezéttego i réu. Kolory take pkknie wspotgrai z réznymi pomo-
cami dydaktycznymi. Powinéiny dlatego unik& nadmiernego chaosu w kolo-
rachscian, mebli i zbyt sztywnej struktury pomocy dydaiznych.

4. Architektura przedszkoli na swiecie

Przedszkole to teren, gdzie nauka i zabawa iwgjomne znaczenieg sne
ze sol polczone w nierozerwalny sposob, poniewsajwicksze efekty na-
uczania uzyskuje sipoprzez zabagv

Niebanall architektug i designem m#ze sk poszczyat przedszkole poto-
zone w estaskim miecie Tartu. Przedszkole zostalo zbudowane z surowego
betonu oraz ze szkta. Projektanci w ten sposoleltiuayska teren, w ktorym diu-
gie korytarze mina zasipi¢ wielka przestrzeni. Parterowy budynek w ksztatcie
gwiazdy z sz&ioma nieréwnymi ramionami zajmowat gadlziatke przezna-
czomy pod zabudow

Sale zajmuyj trzy z tych ramion, natomiast pozostate pomiesziezeajmuje
administracja placowki, kuchnia z jadalmiraz zaplecze socjalne.

Fot. 1. Przedszkole Lotte w migcie Tartu!

! http://www.kavakava.ee/ ((B)12).
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W srodku tego nietuzinkowego budynku ama zobacz§ jak ,w przececiu
ramion powstata wielka przestf#é, ktéra stanowi centralne miejsce w przed-
szkolu, przez co stataesiielkim placem zabaw dla dzieci. Pomij@joryginal-
ny wyglad zewrtrzny, przedszkole zaopatrzone jest w wiele efekiyoh ga-
dzetéw, takich jak: zwisage z sufitu liny, sztuczne pagorki zrobione zkkich
wyktadzin, ktére umdiwiaja maluchom wspaniatzabaw. W srodku sali zo-
stato umieszczone wgllienie s¢gajace metr porrej gruntu przypominage sa¢
gimnastycza, do ktérej zostalty doprowadzone schody i rampyeprktore
dzieci oraz wychowawcy maglost& sie do sali.

Fot. 2. Przedszkole Lotte w migcie Tartu®

Betonowesciany z malékimi okienkami w ksztatcie trégtéw pomalowane
sa mitymi, wesotymi kolorami. Pater na budynek z dwej odlegtdci, mazna
pokust si¢ o stwierdzenieze ,0kna przypominajkonstelagj gwiazd™.

Inna zupetnie architektgrmazemy zaobserwowaw przedszkolu lecym
w centrum Murcji w Hiszpanii. Jego pddenie jest d& niecodzienne, ponievia
zostato ono umieszczone w budynku ustugowym. Buklyee, zamiast normal-
nych betonowychician, miat sklepowe witryny, co mpa zaobserwowana
zdjeciu nr 3.

2 hitp://bryla.gazetadom.pl/bryla/1,85298,7438048\ Tgdzie_dorastaja_nowoczesne_przedszkolaki.html
(06.2012).

3 http://www.kavakava.ee/ ((BD12).

4 http://bryla.gazetadom.pl/bryla/1,85298,7438048  Tgdzie_dorastaja_nowoczesne_przedszkolaki.html
(06.2012).
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Fot. 3. Przedszkole w MurcjF

W srodku gigantyczna przestizdéyta wypetniona wszelkimi kolorami. Su-
fit zostat uformowany w ksztatt ,kolebki, ktora afsta po bokach i zakrywata
wigksz czgé¢ witryn, zostat jedynie niewielki previt wysokadci metra, wy-
starczajcy by na ulie mogly wyghdat dzieci, natomiast za niski dla dorostych.
Biala koleble przebijaj kolorowe swietliki, ktore tworz ze szklan dekoracy

rzad barwnych prostaitow”®.

Fot. 4. Przedszkole w Murcjf

5 http://bryla.gazetadom.pl/bryla/51,85298,7438048l7i=9 (062012).

® http://bryla.gazetadom.pl/bryla/1,85298, 7438048 Tgdzie_dorastaja_nowoczesne_przedszkolaki.html
(06.2012).

" http://bryla.gazetadom.pl/bryla/51,85298,7438048l7i=13 (062012).
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Zdjecie umieszone powyj (fot. 4) ilustruje budynek, ktéry w cdld zbu-
dowany jest z mkkich $cian, bez ostrych gtow. Tak wielka i otwarta prze-
strzen stwzy nie tylko zabawie, lecz tak nauce. W calej hali wyoghniono
tylko tazienk;, hol wraz z szataj pokdj wypoczynkowy i kuchri Wszystkie te
pomieszczenia przypominmapryly wstawione we wgtrzu budynku. N&cia-
nach tych sal podobizny kolorowych zwigtek zasipiono surrealistycznymi
obrazkami namalowanymi naamych fakturach materiatu. Poprzez swoje no-
woczesne podggie przedszkole to stanowi dla dzieci lekopwoczesnego po-
gladu na architektur

W Norwegii dzieci § tak samo wanymi osobami jak do#ti. System wycho-
wania zabrania stosowania wobec nich kar cielesraydawet krzyku. W przypad-
ku jakichkolwiek nadiy¢ map one maliwos¢ skontaktowania siz rzecznikiem
praw dziecka, ktory ponie im w ich problemach. Rozmowy z dai@ zostaj
zarejestrowane, a po analizie magsta wykorzystane do programéw pomaocy.

Odwzorowaniem norweskiego wychowania byto przedezKdére powsta-
to w Troms. Architektura budynku byta charakterggtya dla Skandynawii:
prosta, minimalistyczna oraz drewniana zabudowael&Vre scian budynku
skrywato tajemnice, ktére dzieci mogty odkryéva

Fot. 5. Przedszkole w Trom$

Poza tymsciany dawaty s w dowolny sposob przesudaponiewa byty
ruchome. Ché elewacg wykonano minimalistycznie, to akcent rozwesglgj
stanowity okienka oraz kolorowe plamy. Wchadzlosrodka budynku, widzia-
lo si¢ swiat jakby wygty z bajki Disneya, ktéry w przecudowny sposob pgaba
dzieciom w ich rozwoju wyobtai. Ideg catego budynku bylo zagospodarowa-

8 www.70n.no (082012).
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nie miejsca w taki sposéb, by untivi ¢ jego formowanie i wykorzystanie na
wiele sposobdw. DlategoAojawity sk sciany, do ktérych do jednej z kraw

dzi byt zamocowany zawias, a druga strona mogtavisédy swobodnie przesu-
waé na kétkach. Przesuwgje st sciany zmieniaty w niewyobtalny sposéb
wnetrze, tak aby wyobraia dzieci byla caly czas pobudzana. Na ruchomych
scianach umieszone zostaly ponadto tablice, potaz askienka dla teatrzyku
kukietkowego. Pomieszczenia ®rmowane w zatanosci od potrzeb lekcji.

Fot. 7. Przedszkole w Trom¥

° www.70n.no (062012).
10\yww.70n.no (082012).
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Pozostate agci przedszkola wypetiones dezakami, pokoikami wytgo-
nymi w catégci poduszkami, na ktérych bawsie dzieci. Przyktady takich po-
mieszczé mazna zobacz§ na zdgciach umieszonych povegj (zob. fot. 6 i 4).

Ta nietypowa realizacja projektu z pewoia dajeswietny przyktad archi-
tektury ,dla (matych) ludzi, a nie ludzi dla arashtury™. llos¢ rozwiazan prze-
strzennych, kolorystyka, ruchomiiany, przeréne otwory oraz skrytki na
pewno pobudzajpercepaj dziecka oraz motywajmatych ludzi do odszukiwa-
nia nowych zmiennych pomieszdéze W przedszkolach nauka nie toczy si
tylko w murach, ale dzki murom™?.

Dzieci, ktére spdzap prawie caty dzigé w przedszkolu, powinny przeby-
wa¢ w budynku nie tylko przyjaznym, ale i wesotymsr@dki takie swaog
forma i uksztattowaniem oraz wypao&sniem mog by¢ przediieniem procesu
edukacyjnego.

5. Architektura przedszkoli w Polsce

Jako polski przyktad nowoczesnej architektury uzmaevjest przedszkole
im. Kréla Maciusia | w Warszawie. W miejsce staragjebezpiecznego dla
zdrowia budynku powstalsoodek, do budowy ktérego wykorzystano najnowo-
czeniejsz technologt. Przedszkole przystosowane zostato dla dzieciehep
sprawnych oraz dla dzieci zdrowych, tak aby moghsposob optymalny dla
siebie rozwijg@ wlasra osobowe¢. Jest to parterowy budynek, ktéregoeécz
zajmup prostopadte elementy przypomineg konstrukcje z klockéw. Sale lek-
cyjne zostaty wyodibnione od siebie kolorami w taki sposdie, kady prze-
dziat wiekowy ma inny odcte W $cianach dzielcych klasy orazcianach ze-
wnetrznych zostaly umieszczone zielone okna, ktérenmatety nauczycielom
bez przeszkdd dogillac swoich uczniéw. Dobudowane Weja pozwalaj dzie-
ciom bez przeszkod wychodzilo ogrodu, gdzie wychowawca prowadzitezaj
cia z ekologii, a dzieci w spos6b tworczy mogtgdgst czas przeznaczony na
zajecia. Jednym z innowacyjnych rozwen byto zagospodarowanie przestrzeni
przedszkola przez dzieci. Na zewmnych s$cianach zbudowanych z szyb
umieszczono rebusy i rysunki wykonane przez dzastki temu maluchy mia-
ly poczucie,ze % potrzebne do tworzenia nowych dziet, a ich pomyshy-
obraznia @ wysoko cenione.

Jak wiadomo, przedszkole précz wadicestetycznych petni funkcje eduka-
cyjne. Dlatego te ciekawym pomystem byto umieszczenie wodomierzyaw }
zienkach na wysokei oczu dzieci, aby mogty kontrolowazwzycie dzienne
wody i mogly zaprojektowa sposoby jej oszerzania. Ing role edukacyja

1 http://www.domosfera.pliwnetrza/1,94387,57529 A7lH06.2012).
12 http:/fbryla.gazetadom.pl/bryla/1,85298,7438048, Tgdzie_dorastaja_nowoczesne_przedszkolaki.html
(06.2012).
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petnity przezroczyste przewody wentylacyjne, ukamupzieciom, w jaki sposéb
ptynie powietrze. Elewacjécian take dostarczata niebagatelnych psae po-
niewaz pokryte byty biatym sitodrukiem, co pokazywatok jaryglada izolacja
cieplna.

Fot. 8. Przedszkole Kréla Maciusia®

Przestrzé tak zaaramowana jest przyjazna dla rozwoju dzieci. Poprzez ré
ne zastosowania pokazuje, jak wadd nasze otoczenie, ale takpozwala dzie-
ciom na wykorzystanie wtasnych pomystéw na jegoari

Warszawa stynie z ciekawych rozwan budowy przedszkoli. Kolejnym ta-
kim projektem jest przedszkole w Brodnie. Zostaldudowane przez zastoso-
wanie technologii modutowej, ktéra pozwala w sposaybki, tatwy i oryginal-
ny na monta budynku. Z zewstrz widzimy kanciaste formy, lecz o vayko-
wych kolorach, ktére nadapudynkowi nowoczesny wysd.

W srodku sale pomalowane zostaly na jasne barwy zréslgmi akcenta-
mi, aby wyostrzy i wzbogact wyobranie dziecka. Wewstrz znajdujemy sale
dydaktyczne, toalety, pokoje do gajterapeutycznych oraz kucknpolaczora
z jadalng i pokdj wychowawcow. Kada z sal ma inny wymiar, ksztalt, niektore
maja ukasne drzwi, co nadaje caic fantazyjnego uroki.

13 http://pracowniak.wordpress.com/2010/03/02/praealszm-krola-maciusia-i-w-warszawie/ (@6112).
14 http://bryla.gazetadom.pl/bryla/1,85301,745746%Mowe_przedszkolaki.html (06.2012).
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Fot. 9. Przedszkole modutowe przy ul. Turmonckiej @i Hieronima 2 w Warszawié®

Opisywane powsej przedszkola ukazajnowo powstat architektue. Jed-
nakze nie tylko w takich placéwkach memy zaobserwowaciekaw, i niebaga-
telng ararraci przestrzeni maga ogromne wartéci wychowawcze. Przykia-
dem takiej placowki jest przedszkole integracyjnesocace st w Chetmie.
Jego bogata historiacgia @& do pierwszej potowy XX wieku. Pierwotnie lokal
ten zniechcatl swoj estetyls i wystrojem sal, lecz z biegiem lat i z wielkim
zaangaowaniem ze strony nauczycieli, pedagogéw oraz pkakitow zmienio-
no catkowicie jego scenografizmodyfikowano poteenie i wielka¢ sal, dosto-
sowano je dla dzieci niepetnosprawnych, dobudeevujinde oraz rampy dojaz-
dowe, co umdliwiato i utatwiato im funkcjonowanie w przedszkol®rocz ta-
kich zabiegbw zostaly tak przeniesione sale biurowe, zlikwidowano kughni
a nawet dobudowano nowe pomieszczenia, porigveamowat wtedy wysoki
poziom urodza. Po tak wielu modernizacjach postanowionaéalykorzysta
dotad niezagospodarowane przestrzenie pEjngruntu. Cata powierzchnia zo-
stata przeznaczona na gabinety logopedyczne, pwgibene, pedagogiczne
oraz sale déwiczen korekcyjno-kompensacyjnych i rehabilitacyjnych.

Wszystkie pomieszczenia zostaly tak zaprojektowabg, proces edukacji
i wychowania byt jak najlepszy, a dzieci przebyaeajv takim otoczeniu mogty
wykorzystywa swoje nowo nabyte umigposci. Dlatego te sale zostaly poma-
lowane na cieptezywe odcienie wspotgrage z umieszonymi tam meblami.
Ponadto do kalej sali zostaly dobudowane ubikacje w tym samyiciesdu co
sala, po to aby tatwo byto utrzyd@orzdek. Jak wiadomo, nie tylko kolory-
styka wptywa na efekty edukaciji, lecz tekwyposaenie, ktére powinno stymu-
lowa¢ procesy poznawcze dzieci i dlatega f@zedszkole to posiada bogaty
asortyment zabawek i pomocy dydaktycznych.

15 http:/fwww.pparchitekci.pl/ (08012).
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Fot. 10. Przedszkole integracyjne w Chetmié

Ciekawym pomystem byto rowniezakupienie ogromnych zabawek, ktore
miaty stwy¢ do zabaw manipulacyjno-kompensacyjnych oraz rugicbw
Przedszkole posiada suchy basen z piteczkami atazehabilitacyjne wyposa-
zone w specjalistyczny spitzdo é¢wiczen z dzig€mi z poraeniem mdzgowym.

Fot. 11. Przedszkole integracyjne w Chetmie, sal@habilitacyjna®’

16 http:/Avww.podgorka.home.pl/wirualne/1.html (2612).
Y Tamze.
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Jak wid&, przedszkole zostalo kompleksowo wypasee, przez co dzieci
tam uczszczajce maj szang na radosne dziaggtwo, na prawidtowy rozwdj,
a take w miae normalne przyszigycie [Przedszkole.2012].

6. Ogolne zat@enia techniczne budowy przedszkoli

W projektowaniu przedszkoli stosowane jest Zdrenia Ministra Gwiaty
i Wychowania jeszcze z dnia 25z0aiernika 1979 r. w sprawie wprowadzenia
wytycznych programowo-funkcjonalnych projektowanidiektow cwiaty
i wychowania.

W wytycznych okrélono da¢ szczegotowo wymagania, jakie musi spehni
budynek, w ktérym migi sig przedszkole. Dodatkowo reguiupne nietypowe
rozwigzania, poniewa przedszkole funkcjonuje w budynkuwytieczngci pu-
blicznej, jest dogpne dla ogdtu spotecistwa i dlatego musi spetdiangolne
standardy.

Kolejne wytyczne odnogzsie do podziatu przedszkoli ze wzgu na wiel-
kos¢. Placowki mate jednooddziatowe mieszoz ok. 30 dzieci, dwa razy gk-
sze placoéwki mieszgze 60 dzieci zwaneasdwuoddziatowymi, czterooddzia-
lowe mogce juz pomigci¢ 120 dzieci, nagpnie széciooddziatowe, do ktérych
uczszcza 160 dzieci, najelisze dla a 240 dzieci sktada siz cdsmiu oddzia-
tow. W przypadku wysipowania jednego i dwéch oddziatow ma zaprojek-
towa® przedszkole parterowe, natomiast 4-, 6- i 8-oddwia musz znajdowa
sie juz na dwdch kondygnacjach.

Sale zaj¢ w przedszkolu realizajzadania wychowawczo-dydaktyczne, od-
poczynku, spgywania positkbw oraz zabawy. Dlatega teezdy oddziat musi
by¢ zaopatrzony w zespét sanitarny, schowek zeesgmz poradkowym, a tak-
ze ze skladem fmkdéw. Précz omawianych sal do zadaychowawczo-
-dydaktycznych, wyspuja takze pomieszczeniach do zajruchowych, w kto-
rych przeprowadzaney gabawy ruchowe, gimnastyka, rytmika, i@ umuzy-
kalniajace, a nawet wszelkie uroczy$toz udziatem rodzicow. W pomieszcze-
niach tych wane jest odpowiednieswietlenie. Powinno ona unmibiwia¢ prag
w roznych porach dnia. Przeglajac dalej wytyczne, mma dowiedzié sie,
jakie wymagania & stawiane w przypadku projektowania ftazienki, sckiom,
holu, pokoju dyrektorki, pokoju administracyjnedekarskiego i dentystyczne-
go oraz pokoi pedagogicznych. Ponadto w rozgreniu omowione zostaty
takze wymagania, jakie powinny speldipomieszczenia zwzane z przygoto-
waniemzywienia [Zaradzenie..: 1-9].

Zakonczenie

W artykule opisano zagadnienia obejaud niewielly czastke zjawiska, ja-
kim jest edukacja architektoniczna. Nigpliwie niema@nos¢ wyczerpania tak
rozlegtego tematu powoduje;, artykut tylko w pewnym stopniu pozwala przy-
blizy¢ zagadnienie, jakim jest edukacja architektonicZastanawiajcy jest
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takze fakt,ze edukacja architektoniczna jako sama w sobiestideje. Dlatego
tez zostat jedynie ogolnie nalgleny zarys definicji tegopojecia.
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Streszczenie

Edukacja architektoniczna jest paem szeroko rozumianym, lecz nie
wprowadzanym przez wychowawcow na podwérko przemsgk Jej zrozumie-
nie tkwi w umiegtnosci prawidtowego postrzegania otacea)j architektury, co
wymaga ewolucji swiadomaci nauczycieli co do znaczenia tej dziedziny
w procesie edukacyjnym i wychowawczym.

Stowa kluczowe: edukacja architektoniczna, przedszkole, wychowamzed-
szkolne.

Architectural education in kindergarten — basic concepts

Abstract

Architectural education is a concept widely undmsyd{ but not imple-
mented by the kindergarten teachers in the yard.skiél lies in understanding
the accurate perception of the surrounding architecwhich requires the evo-
lution of consciousness on the importance of teacimethis field in the educa-
tional process and educational.

Key words: architectural education, kindergarden, preschdotation.
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Vychova k podnikaniu v predmete Technika na zakladgich
Skolach v Slovenskej Republike

Uvod

Uz Ziaci zékladnych Skl si musia roz¥ijducha podnikavosti, pretoze je to
jednou z Kacovych kompetencii, ktora potrebuje kazdy absolvékbly pre
Uspesné podsobenie v kazdej pracovnej profesii, psgicii. Tato oblassa vsak
vel'mi rychlo rozvija a meni, preto je s vychovou k piddvosti Gzko spata téma
celozivotného vzdelavania. Komisia EU pre podnikamilporda, aby vychova
k podnikavosti na zakladnych Skolach bola zamerenéozvoj osobnych kvalit
Ziakov, najma tvorivosti, iniciativnosti a samoastati, ktoré pozitivne vplyvaja
na rozvoju pozitivnych postojov k podnikaniu.

1. Vychova k podnikavosti

Pre vychovu k podnikaniu je nevyhnutné pazngklad pojmu podnikavaes Je
niekd’ko definicii tohto pojmu. NajvystiznejSie definggednikavog J. Timmons,
ked’ uvadza, Ze: ,Podnikavoge schopnasvytvorit’ a vybudové nieco prakticky
z nicoho. Je to iniciovanie, tvorba, budovanie podnikeba organizacie, na
rozdiel od pozorovania, analyzovania a rozpravanimdnikuci organizacii. Je
to spdsobilos vidiet' prilezitos’ tam, kde ini vidia chaos, protéenie, zmatok.
Je to schopndsvytvorit’ tim spolupracovnikov, ktori dokazu efektivne dapin
vasSe schopnosti, vas talent. Je to spbsabitaggs’, vyuziva a kontrolové
zdroje a maistotu, Ze ase, ke’ budete peniaze potrebavaajviac, tak ich aj
budete mé Je to ochota podstidipropred vykalkulované riziko a nasledne utobi
v3etko mozné, aby ste dosiahli svoj ciel” [Critefiet Youth Entrepreneurship
Education 2004].

Turek vo vZahu medzi pedagogikou a vychovou k podnikavosti¢ation
for entrepreneurship) konstatuje, Ze je v pedagogi&vym pojmom, ktorého
obsah nie je eSte ustéleny. V SirSom chapani savjciobvou k podnikavosti
rozumie formovanie pozitivnych postojov k podnikard schopnosti, ktoré su
dolezité pre podnikav@siniciativnos’, tvorivog’, ochotu riskovg, zodpovednas
nezavislos. V uzSom chapani sa pod pojmom vychova k podnitavozumie
vycvik, ako zalo#i a vies nejaky podnik (firmu) [Turek 2005].

Za posledné roky sa vychova k podnikaniu dostalézaych podobach aj
do Skél. Predmet vyiovany na zékladnych a strednych Skolach s nazvom
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Vychova k podnikaniu poskytuje Ziakom odborné akfické poznatky
z podnikatéskej ¢innosti. Napriklad na Slovensku sa dany predmetujguna
Z&akladnej Skole Brehy, kde spominany predmetujaipani riaditéka, s ktorou
sme riesili a konzultovali dant problematikialej sa vyduje aj na SOS
KeZmarok metddou projektoveho Wavania.

Vychova k podnikaniu méze By ramci Skolského vzdeldvacieho programu
v predmete Technika. Ziaci ziskavaju &rasti a schopnosti potrebné pre
podnikat&ov, ako napriklad rieSenie problémov, spravne rdatanie, schopnés
komunikova, planovd, riadi, dokazé prijat’ cudzie kritéria, prevziaa ukaza
iniciativu, vyrovn@ sa s chybou a Ioytvorivi. Predmet umaibije v praxi priamo
aplikova’ teoretické poznatky z inych predmetov, predov3atky ekonomiky.
Poskytuje praktické poznatky o kompletnej postupnoevyhnutnych krokov pri
zakladani malého podniku. Ziaci potrebné&mnsti a vedomosti ziskavaju formou
praktickych cvteni. Vychovu k podnikaniu je mozné aplikévaj do predmetu
Technika na zakladnych Skolach.

Projekt — ,,U ¢ime sa podnika”

Zakladnou ulohou Ziakov v naSom projekte, ktory smaevali Eime sa
podnika, bolo vytvort’ navrh hrdiek. Jednotlivé Ulohy, ktoré Ziaci vykonavali, sa
spajali s ohsahom predmetu Technika u Ziakov zA&jagkoly [Foldesi 2010]. Pri
zostavovani projektu sme sa inSpirovali podobnyojegtom, ktory uskuténila
Lukacova v roku 2007 [Lukéova 2007: 724].

Jehocasové dirka predstavovala 4 vyavacie hodiny a riedili ho vekovo
zmieSané skupiny Ziakov 8aika ZS, priom boli zadeleni do skupin.

Cie’'om projektu, okrem vypracovania navrhu dka Ziakmi zakladnej
Skoly, bolo natit Ziakov pracové v time, schopnaskomunikova, tvorivo
rieSit’ a rozvija podnikavos.

V projekte sme postupovali v nasledujucich krokoch:

Oboznamili sme Ziakov s tlohami, témou a priebepoojektu.

Rozdelili sme Ziakov do skupin.

Ziaci mali napisésthrn informacii v textovom editore.

Ziaci mali odprezentovanavrhnuty produkt v prezertaom programe.

K Specifickym ci€om v rdmci projektu sme zaradili v prvom rade vytvie
nazvu podniku, logo, ale i samostatné rozdelenigediotlivych funkcii v ich
podniku. Ich dlohou bolo i navrhnutie kky (rozmery, farbu, €el), grafické
spracovanie vytvoreného navrhu, spravngbaamaterialu z ktorého bude bka
vyrobena a objektivne navrhnutie ceny nimi vytvaelraky s miestom, kde
by sa mala predavaNemenej podstatnou Ulohou bola aj propagacigkira
(reklama) a nasledna prezentacia navrhu spoluziakom

Na rieSenie jednotlivych uloh Ziaci pouZivali Skalspriestory s dostupnou
vypoctovou technikou, literatdrougsopismi [Foldesi 2010].

PwpbPRE
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Projekt trval 4 vytovacie hodiny. Prvé dve hodiny pozostavali z tedie
ktorej sa Ziaci natili zakladnym pojmom a uloham, ktoré s spojenédnjkanim.
Zvysné dve vytovacie hodiny sa venovali praktick&gsti, kde Ziaci plnili zadané
tlohy v ramci cvinej firmy.

Hodiny tedrie obsahovali témy:

Cvi¢na firma. Préo si zaloZi’ cviénu firmu?

Podnik a jeho oddelenia, pojem podnikanie.

Praca v jednotlivych oddeleniach, dlohy v oddelenia
Odbytové hospodarstvo.

Reklama.

Hodiny praktickejéasti pozostavali z tychto tloh:
Zvolit’ si meno podniku a predmet podnikania.
Navrhn® logo, pripadne slogan firmy.

Vorlba riadit#a a zamestnancov oddeleni.

Tvorba ceny vyrobku.

Spoésob predaja.

Propagécia vyrobku [Féldesi 2010].

Ziakov sme zadelili do skupin, pdm kazda zo skupin predstavovala
samostatnu cenu firmu.

Pripravili sme i pisomnu0 pripraviiitela na vy@ovaciu hodinu. Prvé dve
pripravy sa venovali teoretickejasti projektu a posledné dve sa zaoberali
praktickou¢ag’ou projektu.

arwdE

ok wnpE

Vysledky projektu ,U ¢ime sa podnika™

Vyskumny subor tvorili Ziaci druhého stivgo zakladnej Skoly na Kméryho
ulici v Nitre. Vyskumny subor tvorilo 28 Ziakov. 1bakov bolo z 8. A triedy
a 13 Ziakov z 8. B triedy.

Ziaci boli rozdeleni do 8 skupin. Styri skupiny v/8a Styri skupiny v 8. B.
Kazda jedna skupina predstavovala fiktivnu firmuohdu kazdej firmy bolo
vyplnit’ vopred pripravenu talfiliu, do ktorej sa vpisovali potrebné informacie,
ako napriklad nazov firmy, logo firmy, hika, ktord budd vyralta popis danej
hratky, a cena.

Z vysledkov experimentu ndm vznikli nasledovnéitfike firmy s nazvami:
Nipaveli, Toysburger, J.T.B toys, Robot — dog so.f. Danbo a.sTM, GKBS
toys, World Bear, SK autko.

Pri spracovani vysledkov z projektu sme ziskalleds/né Udaje, ktoré sme
Statisticky spracovali do tabky.

V experimente sme overovali nasledovnu hypotézu H:

H — Ziaci pri rieSeni projektu zameraného na rozymdnikat@&skych
kompetencii dosiahnu vykon minimalne 80%.

Hypotézu smer overovali pomocou vysledkov z hodmatgednotlivych

projektov od vSetkych skupin. Pri spravhom vypracovkazdej dlohy, ktora
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bola v Sabléne projektu, sme udelili 2 body, &astaine vypracovanu uUlohu
1 bod a za nespravne, respektive nevypracovaniu tlobodov. Firma mohla
maximalne teda ziska 2 bodov, Zoho 80% je 9,6 bodu.

V triede 8.A nam vznikli firmy Nipaveli, Toysburged.T.B toys, Robot —
dogs.r. 0.

Z vypracovanych Sablon jednotlivych firiem sme aiskasledovné udaje:
Firma Nipaveli ziskala maximalny pet bodov,cize 12. Firma Toysburger
ziskala v projekte 10 bodov. Firma J. T. B. toyskala zo vSetkych Styroch
firiem najmenej bodov a to 8 bodov. Posledna fiRwot — dog s. r. 0. skaita
s vysledkom 11 bodov.

V 8. B triede nam vznikli firmy GKBS toys, SK atkb, Danbo a.sTM
a World Bear. Zo spracovania udajov sme ziskaliedasané vysledky: Firma
GKBS toys ziskala 9 bodov. Firma SK &kt dosiahla 10 bodov, rovnaky
pocet ziskala aj firma Danbo a.sTM. Najviac bodov alakfirma World Bear
a to maximalny p&et 12 bodov.

Po vyhodnoteni vysledkov firiem v jednotlivych tech sme presli
k celkovému hodnoteniu vysledkov vsetkych 6smidtiiinych firiem, ktoré
nam vznikli vramci experimentu. Jednotlivé ziskaimje sme vyhodnotili
a vysledky sme vyhodnotili pomocou tdky 1.

Taburka 1
Celkovy prehrad vysledkov z experimentu

p.&. Firma Podet bodov Uspesnas
1. Nipaveli 12 100%

2. Word Bear 12 100%
3. Robot — dog s. r. 0. 11 91,66%
4. Toysburger 10 83,33%
5. SK autéko 10 83,33%
6. Danbo a.s.TM 10 83,33%
7. J.T.B. toys 9 75%

8. GKBS toys 9 75%

Kazda z firiem si svoju ulohu splnila a vypracovalany projekt. Path
zadanych tloh a pdd kritérii ich splnenia sme zostavili celkové paoeafitiem,
ktoré najlepSie obstali v projekte ¢iine sa podnikd. Ako uz bolo uvedené, za
spravne vypracovanu Ulohu ziskala firma 2 bodyizstaine vypracovanu
Ulohu 1 bod a za nespravne, respektive nevypracayahu O bodov.

Celkovéa uspesnésv oboch triedach pri vypracovani projektu zamehané
na podnikanie predstavovala 86,45%. M6Zzeme kon&itde hypotéza sa nam
potvrdila, nakéko bol minimalny vykon nad 80%.
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Zaver

Ciel'om prace bolo vypracovaa v praxi zrealizouwa navrh projektu pre
Ziakov zakladnych 3kél v predmete Technika, kta@yzgmerany na vychovu
k podnikaniu, a ktory by ich nail zakladnym podnikateskym praktikam
a viedol by ich k podnikavosti a rozvoju tejto koetgncie. Sme si vedomi toho,
Ze nami realizovany experiment sa konal na vzolie 28 Ziakov ale naSe
vysledky méZzu dopomdick tomu, Ze Vychova k podnikaniu bude zahrnuta do
vyucéovacieho predmetu Svet prace alebo ako samostatagmet v ramci
volite’'ného predmetdi uz na zakladnych alebo na strednych Skolach.
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Abstrakt

V praci, ktorej nazov je Vychova k podnikaniu v ¢meete Technika, je
hlavhym ci€om ozrejmf vyznam rozvoja podnikavosti na hodindch Techniky
a v praxi oveti nas navrhnuty projekt, ktory je zamerany na ropegjnikavosti.

Develop entrepreneurial skills in the subject techalogy
Abstract

The main objective of this final paper is recogmigihe importance of de-
veloping entrepreneurial skills in the lessons e€finology as well as practical

verification of our proposed project, which aimgievelop entrepreneurship.

Key words: technology education, entrepreneurship, projecthdzfctic.
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Rozwijanie umiejetnosci w zakresie przedsgbiorczosci w przedmiocie
technika w szkotach podstawowych na Stowacji

Streszczenie

Gléwnym celem artykutu jest wskazaniezéroli rozwijania wiedzy i umieg-
nosci w zakresie przedddiorczaici na lekcjach techniki, jak rownigraktyczna
weryfikacja dydaktycznego projektu autorskiego, ré&tp celem jest rozwoj
przedstbiorczaci uczniow.

Stowa kluczowe:nauczanie techniki, przegbiorcza¢, projekty dydaktyczne.
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Problematyka badania umiegtnosci czytania w refleks;ji
pedagogicznej

1. Umiejetnosé¢ czytania w ujeciu ogélnym
Celem czytania jest rozumienie. Udiezytat znaczy rozumietekst, a umié

dobrze czyta znaczy uchwydi tres¢ w mazliwie najkrétszym czasie [Zborow-

ski 1959: 168]. Celem czytania jest rozumieniddirezytanego tekstu. Nauka
czytania, ktéra nie prowadzi do @ghiecia tego celu, jest sprzeczna z zeto
niami wspétczesnej dydaktyki. Ostatecznym celemknamytania jest opano-
wanie przez ucznidw umigosci czytania z pelp swiadomdcia tresci, jaka

wyraza czytany tekst [Dottrens 1966: 120].

Czytanie polega na pojmowaniu fliywyrazonych za pomag umownych
znakoéw graficznych — symboli wzrokowych (lub dotylkach w przypadku czy-
tania tekstéw przez niewidomych), ktore twptekst. Aby méc odczytatekst,
trzeba [Malendowicz 1978: 10]:

1) zn& symbole iich funkcje;

2) umiet odbierg symbole w postaci okénych mniejszych lub wkszych
catasci, uktadow zwanych tekstami, czyli dokonyévayntezy znakdéw two-
rzacych odczytywany tekst;

3) umiet dokon& witasciwej interpretacji sensu przeczytanego tekstuliczy
zrozumie tekst;

4) umie zastosowazrozumian tres¢ tekstu do aktualnych celow i potrzeb.
Czytanie jest dziatalrdgia wieloczynndciowa. Sktada si z szeregu kom-

ponentow: wraen stuchowych, ktore ssprzekazywane do mozgu, percepcji —

zrozumienia poszczegolnych wyrazow iadéunkcji miesni oka, natychmia-
stowego zaparnsiywania przeczytanego tekstu, paaiirzeczy i faktéw z prze-
szidsci, intensywnej dziatalriei asocjacyjnej i przetwarzgjej, oparte] na do-
swiadczeniach czytagego, uczuciowego zaangavania i zainteresowania tre-
$cia tego, co si czyta, oraz organizacji materiatu w taki sposdly, do czegb

mogt bye uzyty [Malmquist 1987: 19].

Zdaniem B. Majer-Gemgkiej [1992: 332], czynniki ok&ajace rozumienie
czytanego tekstu moa podziek na:

— psychologiczne tkwte w dziecku(wewretrzne), do ktérych zaliczamy:
stuch fonematyczny, percegojzrokows, zdolngci intelektualne, styl po-
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znawczy, zaséb pgj, pami¢, koncentrag uwagi, pewné siebie, moty-

wacje, zainteresowania, dwiadczeniazyciowe jednostki;

- psychologiczne tkwee poza dzieckierfzewrgtrzne — sytuacja, w ktérejesi
czyta);

— pedagogiczne tkwte w dzieckd stopién zmechanizowania czytania, umie-
jetnoé¢ dostosowania metody i tempa do czytanego tekstigntacja

w ukladzie zda i akapitow, biegté¢ w ocenie krytycznej, wszechstronne

przygotowanie do czytanego tekstu, tj. znajéén@oprawne] wymowy i zna-

czenia trudnych nowych stow i poj

- pedagogiczne tkwte poza dzieckiendo ktérych zaliczamy: styl tekstu,
rodzaj i stopié jego trudnéci, struktue jezyka oraz botce stosowane
przez nauczyciela.

Umiejetnos¢ czytania warunkuje zdobywanie wiedzy zmgch zrodet pisa-
nych. Bez opanowania sztuki czytania udczree lxdzie umiat zdobywa po-
trzebnych informacji. Czytanie to proces tworczpemnupcy czynndci psy-
chofizyczne, ktérego istgfest rozumienie czytanych i@ zarowno w kontek-
scie wlasnego daviadczenia, jak i poza nim. Czytanie to nie dekodoie
i sumowanie znacte elementéw sktadowych — wyrazow, czy nawet rizda
a ztazony proces percepcyjno-intelektualno-emocjonalngafiowicz 1991).

Sprawdzanie poprawio rozumienia tréci przeczytanego tekstu jest czyn-
noscia konieczm i pozyteczry zarowno dla nauczyciela, jak i dla ucznia. Na
podstawie tej kontroli nauczyciel zdobywa inforneaq skuteczrizi wiasnej
pracy, pozwalajce mu na okrdenie dalszego jej kierunku z poszczegOlnymi
uczniami. Sprawdzanie poprawied rozumienia tekstu me skt odbywa& za
pomoa pytan lub polecé dotycacych tekstu lub za pomaspecjalnie do tego
celu skonstruowanych testow.

Umiejetnos¢ czytania rozwija i systematycznie, rozktadaj na czynnéci
skladowe (powizane strukturalnie), poczymaj od czynnéci najprostszych,
podstawowych, do coraz bardziej skomplikowanych podolnego ich wyko-
nywania do nabycia biegio [Batachowicz 1988: 49].

2. Stopnie rozumienia czytanego tekstu

Rozumienie tekstu jest czynwiccej niz rozpoznawaniem poszczegolnych
wyrazéw, poprawnym rozumieniem ich znaczenia czyejgtnoscia odczytania
catych zdé. To o wiele bardziej skomplikowany proces, naykiMtadag sic réznego
rodzaju umigjtnosci myslenia, i to na rénych poziomach [Malmquist 1987: 90].

Problem rozumienia czytanego tekstu interesowalluwtegadaczy, m.in.
E. Malmquist [1987], J. Batachowicza [1988], W. ®zeuka [1968], J. Pietera
[1967], M. Plenkiewicza [1994] i innych. W zalexci od uchwycenia téei
myslowych w telécie oraz ich wzajemnych pogzian wyrdznia sk szereg stopni
rozumienia tekstu [Pétturzycki 1991: 193].
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Pierwszy stopi rozumienia polega na wytonieniu z tekstu informadpre
sa wyrywkowe i nie tworz petnego obrazu tfei, maze sk zdarzy, ze nie dai
onezadnego obrazu o przeczytanymsk. Proba systematyzaciji czy selekgciji
tych luznych informacji nie dajegadnych korzyci. Takie rozumienie t&ei jest
mato wartgciowe. Wartdciowsze jest rozumienie tekstu wtedy, gdy osoba czy
tajaca potrafi w ogélnym zarysie uchwyatatai¢ zagadnienia. Przy tym stopniu
rozumienia istnieje madiwos¢ zapamgtania zarysu oraz uzupetnienia go dal-
szymi informacjami szczegdétowymi. Dobry stafpiezumienia tekstu jest wte-
dy, jezeli czytapcy potrafi wydoby z niego wszystkie istotne informacje iich
wzajemne zwjzki. O pelnym stopniu rozumienia tekstu mowimy, gasoba
czytapca uchwyci w nim wszystkie informacje oraz ich verape powjizania,
zaréwno wspohgdne, jak i podrgdne. Najwyszy i pelny stopie rozumienia
tekstu polega na uchwyceniu w nim wszystkich infacjiy & do najdrobnigj-
szych, oraz ich wzajemnych paaa, zardwno wspotradnych, jak i podred-
nych [Pokurzycki 1991: 194-195].

W. Szewczuk [1990: 465] na podstawie hadad recepgj wyktadow usta-
lit siedem stopni ich rozumienia. Oto one:

1) luzne cziony bez przynatacsci tresciowej do jakiej cataci,

2) luzne cziony z jak$s dominang tresciowa,

3) niepowhzane grupy cziondw,

4) czesciowo powhzane grupy cziondw,

5) zarysowugca sg struktura tréciowa catdci,

6) wyraznie ucztonowana cao,

7) catas¢ rozwinigta na podstawie szczeg6tow drugo- i dalszdmnych.

Stopnie te majcharakter jedynie ikziowy. Zaleza od wiedzy, jak na dany
temat posiada czlowiek, i miesaczie w granicach pewnej skali rozumienia —
od castkowego do catkowitego [Guttmejer 1982: 10].

J. Pieter, badag rozumienie wikszych partii tekstu, przsf, ze obiektyw-
nymi wska&nikami rozumienia tekstwasnigdzy innymi:

1) sformutowanie przeczytanej @ wtasnymi stowami,

2) trafne hczenie odleglych informacii zawartych w fele,

3) streszczenie tekstu,

4) podanie myli przewodniej tekstu,

5) formutowanie wnioskow (wskaik szczegolnie wany, poniewa w naj-
mniejszym stopniu jest zaley od pamici),

6) dziatania praktyczne (ruchowe) dostosowane doitpeor. Francuz 2002: 61].

Zadnemu z tych wskaikéw J. Pieter nie przyznat jakiegzczegodlnej war-
tosci, uznajc, ze dopiero uycie kilku z nich daje podstawy do wnioskowania na
temat poprawn&ei rozumienia [por. tave].

Zdaniem E. Malmquist, czytanie zawiera w sobie mo@mie na rénych
poziomach i obejmuje szereg umystowych procesovakvesie myli, wyobra-
zen, fantazji i uczd. Czsto mowi s¢ o ,hierarchicznych” stopniach umégno-
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§ci czytania, np. rozumienie dostowne, interpretamjaz czytanie krytyczne

[Malmquist 1987: 23-24].

Rozumienie dostown® umiegtnos¢ wydobycia bezpaedniego, ,dostow-
nego” znaczenia stow, rily i zdan w okreslonym odniesieniulnterpretacjato
umiegtnos¢ wydobycia ukrytego znaczenia stow, slyzdan. Jest to znaczenie
szersze ri rozumienie dostowne, wymaga bowiem uchwycenia nméve
niepodanych bezgoednio (czytania neidzy wierszami) w tedcie. E. Malmquist
wymienia na tym poziomie umigpaosci wyciagania wnioskow, wnioskowania
0 przyczynach i skutkach, przewidywania dalszegguwiwyjaniania przebiegu
wydarze, identyfikacji zamierzé autora czy te motywOw postpowania 0séb
prezentowanych w tékie. Najwyzszy poziom rozumienia tekstu, obejmuy
rozumienie dostowne i interpretacijto czytanie krytycznelTen poziom prze-
wyzsza oba wymienione, gdyczytapcy dokonuje oceny jakoi, wartaci,
a take wiarygodnéci tego, co czyta.

M. Plenkiewicz [1994: 56-58] w pradfekty w czytaniu dzieci 9-10-letnich
wyréznita cztery poziomy rozumienia czytanego tekstu:

— Poziom Bl - rozumienie stow i zwkow frazeologicznycloznacza,ze
uczer potrafi prawidtowo spostrzedai rozpoznawé znaki graficzne
i stowne, umie okrdi¢ ich znaczenie. Potrafi poydat odpowiedni nazwe
Z przedmiotem, czynnoia czy zjawiskiem, rozumie wieloznaczitowyra-
zbw, stosuje trafne zazki frazeologiczne dla okéonej treci.

- Poziom B2 — rozumienie szczego6towej informamjiaczaze uczé rozumie
mysli i informacje zawarte bezpgoednio w poszczegoélnych zdaniach czy
fragmentach tekstu. Na podstawie tekstu potrafepadreslonego rodzaju
informacg (np. imi gtéwnej postaci, nazgymiejscowdci, dat, fakt, okre-
slony punkt widzenia autora we fragmencie tekstozumie stosunki prze-
strzenne i czasowe, umie ustalio byto przyczya, a co skutkiem.

— Poziom B3 — rozumienie ghyprzewodniej— jest to umigjtnos¢ samodziel-
nego okrélania istothego sensu przeczytanego tekstu. tJpoérafi doko-
nat syntezy tekstu, dragrozr&niania i oceny potrafi zidentyfikowtawy-
powied:, ktora trafnie i doktadnie okéka istotry wartas¢ danego mu tekstu.

— Poziom B4 — rozumienie waktd czytanego tekstiNa tym poziomie ucze
potrafi wycagm¢ prawidtowe wnioski, ktore nie zostaty bezpednio
podane w tejcie. Wymaga to umiefnosci dokonywania selekcji ktzenia
ze soly istotnych danych podczas czytania. Ucpstrafi krytycznie oce-
nia¢ fakty, zdarzenia, postawy. Poprawnie identyfikggunek literacki,
charakter przekazywanych 4og a take okréla nastrg;.

Poziom rozumienia czytanego tekstu zgled sytuacji, w ktorej siczyta,
od osobistych predyspozycji czydeggo, od stopnia uwagi i zainteresowania
trescia, od wiedzy i déwiadczenia, jak rownieod potrzeb i oczekiwg jakie
czytanie ma zaspok®[Malmquist 1987: 23].
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3. Umiejetnos¢ czytania wswietle badan PISA
W badaniu PISA umiejnas¢ czytania jest rozumiana szeroko. Oznacza nie tyl-

ko znajoméc¢ alfabetu i sprawrié wydobywania z tekstu prostego przekazu. Czy-

tanie obejmuje tutaj wiele kompetencji kognitywnyelod umiegtnosci podstawo-
wego dekodowania, poprzez interpretapp refleksg nad trécia i forma przekazu.

Chodzi o takie czytanie, ktore udtizvia aktywne poznawaniéwiata, rozwija
umiegtnos¢ budowania wiedzy o otaczapj nas rzeczywistcoi, daje okaz do
formutowania wtasnych opinii i aktywnych interakffirogram...2009: 23].

Polska uczestniczy w badaniu od pierwszej edytjfitakodbyta s w roku
2000. Wyniki bada PISA uznawaneasza jedne z najwaiejszych wskanikow
rozwoju edukacji nawiecie.

Umiejetnos¢ czytania i interpretacji tekstu byta wiggym badaniem PISA
2009, dlatego zakres zaddo wykonania byt rozbudowany i obejmowat®i
aspektow umiggnaosci czytania:

1) Wyszukiwanie informacji — wydobycie z tekstu kortkrgch odebnych
informaciji. Czynné¢ ta mae dotyczy prostego odnalezienia jakienfor-
macji w jednym zdaniu albo w konkretnym miejscuekitie, mae jednak
dotyczy skomplikowanego faktu, ktory opisany jest w kilkdaniach.

2) Zrozumienie sensu tekstu — ogani¢ sensu cakoi tekstu.

3) Rozwinkcie interpretacji — odczytanie znaczenia relacgidny poszczegol-
nymi fragmentami tekstu.

4) Poddanie refleksji oraz ocenastetekstu — dokonanie konfrontacji poza-
tekstowej wiedzy czytelnika z przeczytanym tekstem.

5) Poddanie refleksji oraz ocena formy tekstu — skumpiewagi na strukturze tekstu.
W raporcie z badania PISA te aspektyteljs w trzech podstawowych ob-

szarach umiefnosci czytania: wyszukiwaniu informaciji, interpretagjaz re-

fleksji i argumentacji.

Analiza wynikow oraz typow kHow, jakie popetniaj uczniowie, pozwala
na nastpujace wnioski:

1. Uczniowie polscy dobrze ragizsobie z rozwizywaniem zad@ w ktérych
wymagane § proste operacje tekstowe: wyszukiwanie informamjiviaza-
nie informacji odnalezionych w tégie. Do mocnych stron naszych uczniéow
naley takze analiza tekstu literackiego: oklanie intencji bohateréw na
podstawie interpretacji calo tekstu i jego fragmentow, interpretacja meta-
fory, okreslanie gtdwnej myli tekstu.

2. Najwiecej probleméw sprawiajuczniom zadania wymagage dokonywa-
nia operacji ha tekstach ozrorodnej strukturze, a tad dostrzeenia i opi-
sania relacji midzy form a trescia tekstu.

3. Uczniowie polscy wypadajrelatywnie lepiej w rozvezywaniu zada opar-
tych na tekstach agtych, zaréwno krotkich, jak i diszych. Mocn strory
nadal pozostaje odczytywanie wykresow, diagramow tebel. Kiopoty
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jednak sprawiaj teksty cigte o charakterze popularnonaukowym, ktorych
nadal jest zbyt mato w praktyce szkolnej [gérogram..].

4. Wynik polskich uczniéw w zakresie czytania i interaciji daje Polsce wy-
sokie 9 miejsce wod krajow OECD oraz 12 &od wszystkich 65 krajow
bioracych udziat w badaniu. Tym samym Polska znalazansigrupie 13
krajow, ktére w latach 2000—2009 poprawity swoj vikyn

Zakonczenie

W zyciu codziennym potrzebna jest umteps¢ czytania ranorodnych tekstow
pod wzgtdem tréci i formy tekstow. Umiejtnos¢ czytania naley traktowa jako
proces cigtego rozwoju, ktéry trwa przez catgcie — od najwczaiejszej mtodéci
do wieku dojrzatego. Rozwo6j umignoici czytania odbywa sietapami. Opanowa-
nie umiegtnaosci czytania wymaga wieltwiczen ukierunkowanych na umignosé
wyszukiwania informacji, interpretagjrefleksg i argumentaegj
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Streszczenie
Czytanie jest umiefnoscia praktyczm, potrzebn w réznych okoliczno-
sciachzycia. Posiadanie tej umigposci umazliwia korzystanie z dorobku mi-
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nionych pokolé oraz przekazywanie wtasnychsdgadczeé nastpnym pokole-
niom. W artykule dokonano przegu r&nych stanowisk na temat sposobow
sprawdzania umiefnosci czytania. Dokonany przegl poghdéw pozwoli na
stworzenie baterii zadasprawdzajcych umiegtnos¢ czytania tekstéw popular-
no-naukowych.

Stowa kluczowe: czytanie, wyszukiwanie informacji, interpretacj&fleksja,
argumentacja.

Problems of reading skills in educational reflectia

Abstract

Reading is the practical skills needed in variousumstances of life. Hav-
ing this ability allows you to use the achievemeoftpast generations and trans-
ferring their experience to future generations. ahcle reviews the different
approaches on how to check the reading skills. fEwveew of the views will
create a battery of tasks to check the abilityedrpopular science texts.

Key words: reading, searching for information, interpretatioeflection, rea-
soning.
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Viera TOMKOVA
Univerzita KonStantima Filozofa v Nitre, Slovensképublika

Vyznam priestorovej predstavivosti v technickom
vzdelavani

Uvod

Kazdy z nas si uvedomuje, Ze priestorova predstavije schopnodu,
ktora vyuzivame pri rieSeni dennodennych situdbiéZnom Zivote. Je potrebna
pri takych ¢innostiach, ako usporiadanie nabytku v planovamame] pri
riadeni auta, Sportovych aktivitach, ale najviacvjwzivame pri navrhovani
novych funknych spojeni znamych prvkov, ktoré ndm poskytnuénspdsoby
rieSenia problémov. Pri tvorbe uvedenych navrhoplyoxiuje nés tvorivy
potencial naSa schopriogytvarania predstav a manipulacia s nimi.

Vyvinoveé predpoklady rozvoja priestorovej predstavivosti Ziakov

Priestorova predstavivbsie schopnag ktord je vo vzdelavani rozvijana
postupne v jednotlivych krokoch. Z&kladom je poarap jednoduchych pojmov:
hore, dole, Yavo, vpravo a podobne, ktoré Ziakovi umfg# orientovd sa
v priestore. Tieto pojmy si Ziaci osvojuju a@s vzdelavania na predprimarnom
a primarnom stupni vzdelavaniacibl sa tiez zakrésva’ trasu cesty do Skoly,
vyznaova’ vyznamné budovy v mieste bydliska. VSetky uvedétghy su
zamerané na rozvoj ich vnimania priestoru, ktorépstiebné pre priestorovu
predstavivos.

Vyznamny rozvoj priestorovej predstavivosti vo ViZdeni nastava na
hodinach matematiky, kde sa Zia¢iaipoznavé zakladné rovinné geometrické
Gtvary. Okrem osvojenia si potrebnych &rasti na zostrojenie jednotlivych
Gtvarov, sa tia vnima’, ako sa zmeni zakladny tvar Utvaru, ak k nemuapnigl
iny Gtvar. Pri praktickych céeniach s maketami safia, ako sa jednotlivé
atvary daju pomocou otania v rovine najefektivnejSie rozlézna plochugco
rozvija ich schopnasmanipulacie s predmetmi v rovine.

Potreba uvedomelého rozvijania priestorove] predssti na nizSom
sekundarnom stupni vzdelavania (2. stup@kladnej Skoly) vyplyva zo skutioosti,
Ze v tomto obdobi dospievania dochadza k vyznampgknokom v kognitivhom
vyvine Ziaka starSieho Skolského veku v oblastilemya. Ako uvadzaju vo svojej
publikacii Z. Kalhous a O. Obst [2002: 71] v obddloispievania sa radikalne
meni kvalita myslienkovych operacii jedinca. Mysteisa stava hypotetické.
Znamena to, Ze pri rieSeni Uloh si sice uvedonugeké pravidla, ale dokaze
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ich aplikova’ nie len pri rieSeni konkrétnych problémov, alégjotetickych. Je

schopny logického Usudku a to nie len v konkrétnyetiach a situaciach, ale aj

v tom, ¢0 nie je mozné si priamo predstaviaktiez dokdZze kombinovavoje

myslienky a integrovaich. Zaoberd sa Gvahantip podstatne rozSiruje obsah

jeho myslenia. Je schopny prerfgts kriticky prehodnoti svoje myslienky

a navrhy s citom hodnotf svoj poznavaci proces a urohio efektivnejSim.
Pod’a J. Langmeiera [1983, in Kalhous, Obst 2002: &ljnoZzné nové

kvality myslenia vyjaditi nasledovne:

— Dospievajaci je schopny pracavavseobecnymi, abstraktnejSimi pojmami
Tvorenie pojmov uZz nezdavisi od nazornych predldle, prebieha viac
v rovine symbolického uvazovania.

— Pri rieSeni problémov sa dospievajlci uz neuspakigdnym rieSenim, ktoré sa
ponuka ako prvé, ale uvazuje ajlternativach, ktoré skuSa a hodnoti.

— Je schopny vytvatadomnienky, ktoré nevychadzaju z reality, ale su len
mozné.

- Dospievajuci je schopny pouzidogické operacie nezavislé na obsahu
zaveru — bez konkrétnej opory. Prave tato schopneszakladom pochopenia
algebry, zakonitosti fyziky a pod. Hovorime o fonegabstraktnom spbsobe
myslenia, ktory je zakladom pochopenigiva v mnohych vytiovacich
predmetoch.

Technické myslenie v kontexte priestorovej predstavosti
V technickom vzdelavani sa Ziaci systematiky vadgla v oblastiach,
ktorych teoretické zaklady si osvoijili po vzdelavarprirodovednych vytovacich
predmetoch. tla sa pochoftia uvedont si ako funguja veci, s ktorymi sa bezne
stretavaju a beru ich ako samozrejthddéia sa aplikové technické vedomosti
v novych situaciach [Honzikova 2008]. Pri praktickg¢innostitach v technickom
vzdeldvani je rozvijané technické myslenie Ziak®ezvoj technického myslenia,
ktoré priamo savisi s priestorovou predstavieos sa realizuje v troch od seba
zavislych kvalitach:
- Myslienkové procesyyvolavané praktickymi ¢innost’ami, manipuléciou.
V priebehu manipulaej ¢innosti sa vo vedomi Ziaka premietaju myslienkové
procesy ako je porovnavanie, hodnotenie, syntéaeekgia, ktoré maju za
nasledok rozvoj konkrétno-opéreeho myslenia.
— Myslienkové procesy prebiehajuce na arovni predstay ziskanych
predchadzajucim porovnanim, vedu k rozvoju ndzotmazového myslenia.
- Myslienkové procesyezavislé od bezprostrednych praktickychinnosti,
ktoré su uskutthované na zaklade osvojenych pojmov a premietnutého
myslenia [Soltés 2008: 2].
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Rozvijanie priestorovej predstavivosti pomocou tvdpy technickych vykresov
V technickom vzdelavani je beZnym dorozumievacimyfam medzi

ucitelom a Ziakom né&tok, skica alebo technicky vykres. Pri ich tvordse od

Ziaka vyZaduje wita uroven grafickych komunik&nych zrinosti, ale nutnou

podmienkou ich tvorby je dobre rozvinuté priest@g@redstavivasziaka. Kym

v matematike (okrem stereometrie) a fyzike je damjekt pre nazornds

zobrazovany v jednoduchom rovinnom zobrazeni (n@pjuholnik, kruznica,

lichobeZnik, schéma lomu svetla pri prechode réingrostrediami a pod.),

v technickom vzdelavani su informéacie zobrazovaweé farme technickych

vykresov, ktoré maju presné pravidla na zobrazeigktov. Ziaci sa &ia

zobrazi’ priestorové teleso do rovinnych priemetni s paithiutim na stanovenu
normu. Po osvojeni si daného postupu sa Zi&ai ditat’ technické vykresy, na
ktorych je priestoroveé teleso zobrazené vo formgsug bokorysu a pddorysu.

Vytvorenie spravnej predstavy o danom telese siz@aka vyZzaduje Jké

mnozZstvo predchadzajucich praktickych skisenodiiyék umoznia Ziakovi

v mysli vytvorit' si redlnu predstavu daného telesa. Pri rieSerblgmatiky

rozvoja priestorovej predstavivosti v technickomdeteldvani je potrebné si

uvedomf’, Ze s priestorovou predstavivos je nerodime, ale rozvija sa
postupne na zaklade nasich praktickych skiseriritistorové schopnosti alebo
priestorova predstavivégahiuje v podstate tri doleZité schopnosti:

- priestorovu orientaciu,

— vizualizaciu,

- kineticku predstavivas
Uvedené schopnosti sa v technickom vzdelavanifastgjSie rozvijaju prave

pri tvorbe technickych vykresov. Vyznam tvorby teikych vykresov na

hodindch techniky, z lfadiska rozvoja priestorovej predstavivosti Ziakov
nizSieho sekundarneho vzdeldvania, opisuju vo svgpoispevku aj Beisetzer

a Vrskovky [2008: 1], ktory uvadzaju, Ze bben technického vzdelavania je

dosiahnti u Ziaka stav poznania, v rAmci ktorého pochopi, Zze

— dohodnutymi vyrazovymi prostriedkami je na plochgsteedené zrimé
mnoZzstvo informacii o tvare, Uieosti ad’alSich vlastnostiach zobrazovaného
objektu, resp. sustavy objektov,

— technicky vykres je dorozumievacim prostriedkom miekbnStruktérom
a vyrobou, je nositem technickej myslienky,

- informécie, ktoré sa tykaju tvaru daného predmsttidstky) sa vytvaraju
pomocou metddy zobrazovania,

— zobrazova a citat’ informacie o objekte, okrem zvladnutia danej mgtod
zobrazovania, znamena dispongahopnotou priestorovej predstavivosti.
Priestorova predstavivige postupne rozvijana od narodenia. danganim

tloh, ktoré su zameranych na jej rozvoj, je mozZiepst’ drover priestorovej
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predstavivosti Ziaka v technickom vzdelavanéit€l ma vo vywovani viacero

moznosti, ako danu schopiidsakov rozvija:

- praktickymicinnog’ami so stavebnicami — pri stavbe objektu lzodavodu
Ziak konfrontuje skuttnog’ s nakresom,

— tvorbou grafickych zobrazeni vnimanych objektoshndinach techniky,

— zadavanim grafickych udloh, vyZadujlucich si predstast’ Ziakov pri ich
rieSent,

— vytvaranim Ziackych produktov na zaklade techrjide&kumentéacie,

— zadavanim motivanych cviEeni na rozvoj priestorovej predstavivosti, ktoré su
pouzivané v inteligegmych testoch a maju suvis s grafickym zobrazovanim
objektov,

- zadavanim problémovych uloh, ktoré si vyZaduju ipaldiciu objektov
v priestore a pod.

Zaver

Je vé&a moznosti, ako v technickom vzdelavani rozvipriestorova
predstavivos Ziakov. Ak si uvedomime, Ze hybnou silodaka ktorej sa vytvaraju
nové produkty uspokojujuce naSe potreby, je tvativgpochopime vyznam
rozvoja priestorovej predstavivosti vo vzdelavatiak moze by tvorivy, ak ma
dostat@éne rozvinutl vizudlnu paniad logické myslenie a priestorova
predstavivos. Je zrejmé, Ze vizualna patrél logické myslenie su rozvijané vo
vSetkych prirodovednych wvyavacich predmetoch. Vyznam technického
vzdelavania je v tom, Ze rozvija vSetky uvedenépnbsti jedinca a preto ma
nezastupittné miesto v systéme v§ovacich predmetov.
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Abstrakt

Prispevok vznikol ako vystup rieSenia vyskumnehyl&EGA ¢. 035UKF-
4/2012 Program rozvoja priestorovej predstavivostiakov nizSieho
sekundarneho vzdelavania.

Prispevok sa zaobera potrebou rozvoja priestopreestavivosti v technickom
vzdelavani Ziakov nizSieho sekundarneho vzdelavaaiazakladnych Skoléach.
Autorka prispevku realizovala prieskum vo vietkyainikoch zakladnej Skoly so
zretdom na schopndsZiakov orientové sa v priestore (rovine) a schoptios
manipulov& s objektmi v predstavach. Na zaklade hodnotenéskarmu autorka
navrhuje rieSenie na podporu rozvoja priestorovedstavivosti v technickych
predmetoch.

Meaning of Spatial Awareness in Technical Education

Abstract

The contribution deals with the need for developmerthe area of spatial
awareness in technical education at the lower skggnlevel of elementary
schools. The author made the research in all graflesx elementary school
orientated on the spatial awareness and the atmliljmaginary manipulate with
objects. Based on the assessment of our resea@uthor designs solution for
support of development of spatial awareness imieahsubjects.

Key words: technology education, spatial imagination.
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Znaczenie wyobrani przestrzennej w edukaciji technicznej

Streszczenie

W artykule przedstawiono potrzgbrozwoju wyobrani przestrzennej
w edukacji technicznej na poziomie szkoly gimnamfl Autorka podijta bada-
nia zorientowane ndwiadoma¢é przestrzenm i zdolng¢ do manipulowania
wyobrazanymi przedmiotami we wszystkich klasach gimnazjila.podstawie
oceny przeprowadzonych badautorka zaprojektowata rozagania zoriento-
wane na wsparcie rozwoju wyolira przestrzennej w ksztatceniu technicznym.

Stowa kluczowe:edukacja techniczna, wyolirda przestrzenna.
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Danka LUKA COVA
Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre, Slovensképublika

Rozvoj priestorovej predstavivosti Zziakov zakladnegkoly
v netechnickych predmetoch

Uvod

Slovenské Skolstvo prechadza wagnosti zavaznymi zmenami. Postupnym
vstupom jednotlivych rinikov zakladnych $kél do Skolskych vzdelavacich
programov sme konfrontovani s novymilae a obsahmi vzdeldvania. V tomto
roku sa na prvom stupni zékladnej Skoly uvederfiermgy do praxe za¥i a na
druhom stupni v septembri vstlpi do poslednéhojatielro ré@nika. V tejto
suvislosti si mnonhi ditelia, vedci kladu otazku, ktoré zo zamerov tverceformy
boli ispesne naplnené a ku ktorym prvkom je potretamija kritické stanovisko.

V tomto ¢lanku nechceme hodnotskolsku reformu a jej dopady na Ziakov
¢i uwcitelov, ale chceme sa zamérama moznosti rozvoja Veni délezite
schopnosti Ziakov — priestorovej predstavivostipradmete hudobna vychova.

1. Priestorova predstavivog a hudba

Predstavivos a predstavy su prdoveka vémi dolezité. Umo#uju ¢loveku
spoznd bliziace sa nebezpenstvo, orientowasa v heznamom prostredi, veatlie
v mysli narabé s redlnymi predmetmi. Utvara sa v ranom veélaveka a to
najma v dvoch obdobiach: v predSkolskom veku amot@kolskom veku okolo
desiatich rokov di¢at’a.

V beZnom Zivote chapeme predstavivoako schopnas vytvara
a vybavovd si predstavy. Predstava je potom obraz vytvorenyysli na zaklade
predchadzajuceho vnemu rozumowv&innog’ou alebo na zéklade skusenosti
[Uherikova 1999]. Predstava sfiga vo vyvolani obrazov, predmetov alebo
situacii, ktoré prave nevnimame. Ma tzv. zmysldvwgrakter. S predstavami savisi
aj pojem predstavivgs ktora je vlastne schopriosl vytvard si predstavy a je
predpokladom tvorivefinnosti. Priestorovu predstavitbs6Zzeme definovaako
schopnog operova priestorovymi predstavami. Obsahuje tri d6leZaiéapnosti:
— priestorova orientacia (Ewvanie polohyloveka v okoli),
- vizualizcia (schopndgredstavy vzdjomnych vahov telies),
- kinesteticka predstavivéguréenie vysledného pohybu telies).

O vekej miere rozvoja priestorovej predstavivosti saiSudou hovori
v suvislosti s povolaniami ako architekt, sochgoaal. Preto sa tiez vyskumy
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priestorovej predstavivosti ¥8inou zameriavaju na jej vyskumy v matematike,
resp. geometrii. AvSak viaceré publikacie nd&mp@ Ze aj v inych odboroch
mo6Zeme sledov¥asuvislos s priestorovou orientaciou.

Cinitel', ktory mdze najviac ovplyviiutvaranie priestorovej predstavivosti
Ziaka, je vlastn&innog’ Ziaka, pri ktorej je zapojenycto najviac zmyslov.
Preto aj viaceri odbornici skimatii je moZné ovplyvrti vyvoj priestorovej
predstavivosti Ziakov v inych vy¢ovacich predmetoch — najma v takych, ktoré
su spéjané s rozvojom tvorivosti.

Predstavivasje zakladnym prvkom rozvoja realistického spdsoiyslenia. Na
rozdiel od inych odborov, Stadium a vykon hudbyiale cely mozog. Bolo tieZ
preukdzané, Ze zvySuje abstraktné a priestafasové a logické myslenie, zlepSuje
zvukoveé, vizuélne, parévé a jazykové schopnosti, vyvija rychly arozhodny
spbsob myslenia, a to by mohlo yiészvySeniu celkového 1Q [Johnson 2004].

K dispozicii su tieZz vysledky vyskumu, ktory dokumtge suvislos medzi
hudbou a priestorovou inteligenciou (schophesima svet presne a tvati
mentalne predstavy veci). Tento druh inteligenkierou je mozné zobrazota
rézne prvky, je rozhodujuci pre spdsob myslefhiseka, je potrebny na rieSenie
napr. Uloh z vy33ej matematiky, ale aj problému aabali’ knihu, tasku
s pomdckami do Skoly dit Hudobné vzdelavanie zvySuje schophbiakov riesf
tlohy v oblasti priestorovej inteligencie (napozf puzzle) [Neville et al 2008].

Dalsi vyskum hovori o tom, Ze deti, ktoré Studujdlthu preukazali V&iu
schopnog v matematike (najmd geometrii) a v praci s mapauje mozné
pricita’ rozvoju komplexnych zmtnosti zakhiajucich priestorova inteligenciu
a uvazovanie [Mauk 2009].

2. Priestorova predstavivog v Statnom vzdelavacom programe v predmete

hudobna vychova

V Statnom vzdeldvacom programe sU hudobné vzde#vanpriestorova
predstavivos ciastane viditdné aj v obsahu, diech a kompetenciach predmetu
hudobné vychova vo vzdelavacej oblasti umenie itaul

V opise hudobnej vychovy sa napriklad hovori, Zekladnymi prostriedkami
hudobno-vychovnej prace su rozmanité hudatiméosti, ktoré podporuju celkovu
hudobnos Ziakov, ich zaujem o hudbu, rozvijanie ich indivathych schopnosti,
emocionalnej inteligencie, tvorivého myslenia s Zitin Specifik narodnej,
regionalnej a svetovej hudobnej kultary. Utvaraoavija hudobno-estetické
schopnosti, zrnosti, vedomosti, navyky, skdsenosti, nazory atmagostoje
Ziakov pri prehlbovani hudobného zazitku aj na oweghé vnimanie a na aktivny
hudobny prejav’. Rozvoj priestorovej predstavivogtitomto kontexte suvisi
s uvedomelym vnimanim zvukov, icfbky, farby a rozvoja priestorovej orientacie
pomocou odliSenia vzdialenych a blizkych zvukov.
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Dal3i rozvoj priestorovej predstavivosti — jej kitetiskej zloZky — je mozny
v realizacii hudobno-dramatickychtinnosti, ktoré chapeme ako integraciu
hudobnych ¢innosti so slovnymi, vytvarnymi a pohybovymi prejay a to
prostrednictvom hier, experimentovania, tvorivegrdatiky na baze zazitkového
ucenia. Pri tychtocinnostiach Ziaci vyuZivaju skusenosti, vedomostranosti
z inych vyudovacich predmetov, ako aj skdsenosti z rieSené@mych problémov
detského Zivota.

V kognitivnych ci€och hudobnej vychovy je aj ti@mawit’ Ziakov analyzowy
porovnavéd a syntetizové poznatky a podnety z inych predmetov. V oblasti
psychomotorickych clev ide najmd o schoprbgiokaza vyuZi' nadobudnuté
zruénosti pri vyjadreni svojich myslienok, pocitov aspmov a tak prostrednictvom
hudby komunikovés okolitym svetom. Pri syntéze poznatkov a&mzasti hudobnej
vychovy s inymi predmetmi je mozZné rozvijariestorovl predstavivéshapr. pri
pocavani hudby, pri ktorej sledujeme priestorové rbette zvukov.

V obsahu tiva méZeme sledoveprvky napoméhajuce rozvoju priestorovej
predstavivosti, napr.:

— orientdcia v grafickom zazname jednoduchej melodigpvanie metra,
tempa, dynamiky;

- pohybové vyjadrenie charakteru piesne a vyjadiemibného vyrazu a nélady,
hudobnej skladby — improvizacia, pantomima, hrizleatanéné kroky;

— pohybovy sprievod znejucej hudby — taktovanie, ¢adekroky, vlastné
pohybové stvarnenie;

- pohybové reagovanie na zmeny@s znejucej hudby — tvarové, tempoveé,
dynamické, harmonickeé;

— orienticia v hudobnom priestore a elementarna aaadhidobnej skladby
prostrednictvom dominujdcich hudobno-vyjadrovaciptostriedkov, ich
vyznam pre pochopenie hudobného diela, funkcia )hwdh’'adom k Zivotu
jedinca a spoknosti, kultirnym tradiciam a zvykom.

Zaver

Z tohto vSetkého vyplyva, Ze hudobna vychova mitevava k priesto-
rovej predstavivosti. Pomocou qadych zvukov (tonov) je mozné dava’ polo-
hu ¢loveka, resp. hudobného néstroja v priestore,npegracii pohybu a vytv-
arného prejavu s hudbou dochadza k rozvoju v3etkghbpnosti déleZitych pre
rozvoj priestorovej predstavivosti.
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Abstrakt

Clanok pojednava o moznostiach rozvoja priestorgvefistavivosti ziakov
na druhom stupni zakladnych 3kél v predmete hudoiycéova. Prispevok je
s&ag’ou rieSenia projektu KEGA 035UKF-4/2012 Progranmvaja priestorovej
predstavivosti Ziakov niZzSieho sekundarneho vzdeliés Ci€om projektu je
vypracovd model vzdeldvania rozvijajuci u Ziakov vnimanieegtoru a ori-
entaciu v priestore.

V préci, ktorej nazov je Vychova k podnikaniu v gmete Technika, je
hlavhym ci€om ozrejmi vyznam rozvoja podnikavosti na hodinach Techniky
a v praxi oveti nas navrhnuty projekt, ktory je zamerany na ropeajnikavosti.

The development of spatial imagination of primary shool pupils
in non-technical subjects

Abstract

Article discusses the opportunities for the develept of spatial imagina-
tion of students in secondary school in the subpéchusic education. The con-
tribution is part of the project KEGA 035UKF-4/20Rogram of the space
imagination development of the lower secondaryllearners. The objective of
the project is to design an educational model efldarners” space perception
and space orientation development.

Key words: spatial imagination, nontechnical subject, primand secondary
education.
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Rozw0j wyobrazni przestrzennej ucznidw szkoty podstawowej na
przedmiotach nietechnicznych

Streszczenie

W artykule oméwiono maiwosci rozwoju wyobrani przestrzennegj
uczniow w szkolgredniej w zakresie edukacji muzycznej. Przestawtartaes¢
jest czscia projektu KEGA 035UKF-4/2012 pt. Program rozwoju aloyazni
przestrzennej nszych uczniéw szkarednich. Celem projektu byto przygoto-
wanie edukacyjnego model postrzegania przez ugqaaiestrzeni oraz rozwija-
nia orientacji przestrzennej.

Stowa kluczowe:wyobrania przestrzenna, nietechniczne przedmioty szkolne,
edukacja na poziomie podstawowym i gimnazjalnym.
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Tvorivost na prvnim stupni zakladni Skoly

Uvod

Tvorivé aktivity pati k charakteristickym rysn lidské bytosti.Casto je
tvorivost spojovana se snaholovéka Us@Sns reagovat na #mici se podminky
existence (materialni i spalenské). Odpaxd’ na otazku, co je t¥vost, neni
jednoduchd. Je obtizné postihnout vSechny obidské ¢innosti, ve kterych se
tvofivost projevuje, i rozmanité formy jeji realizadecorivosti mizeme chépat
produkci originalnich vytvar nové kvality. Jiné pojeti naopak tmdziuje
vlastni rozumové a emociondlni procesy nez sameysjedek tvéivosti. Je
patrné, Ze tviivost je velmi slozity proces, ktery zahrnuje velk#nozZstvi
nejrizreéjSich aspekt — kulturnich, fyzickych, intelektualnich, emocidm&h,
genetickych, psychologickych, vychovnych atd. Jéiemo, Ze tviéivost lze
Uspesre rozvijet. Z psychologického hlediska je moznégiadit mezi zakladni
lidské poteby, z pedagogického hlediska je moznétitmst ve vhodnych
podminkach vhodnymi postupy podporovat.

Tvorivost ve vzdlavani

Jak jsme jiz uvedli, Ize twovost jako jednu z lidskych pisb ve vhodnych
podminkach usgné rozvijet. NejlepSi moznosti rozvoje tiwosti ma rodina
ataké Skola. Poskytuje-li rodina &itvhodné poditné prostedi, je-li dit
vedeno ke zvidavosti, ma-li dostatek vhodnych Zdrjformaci, prostor
a prostedky pro ¢innosti a pozitivni psychickou odezvu od svych #adi
a blizkych, je vysoka pra¥godobnost rozvoje twivych schopnosti dite.
Obdobr je tomu tak i po nastupu di¢ do Skoly. Zde vSak dije omezovano
novou roli Zakafadou povinnosti a novych socialnich pravideéesto ma Skola
velké moznosti dalSiho rozvoje tt¢ich proces Zaki. Je jiz davno znam
pozitivni vliv tvorivosti na celkovy rozvoj osobnosti. Jiz J.A. Komehs
zdarazioval, Ze ¢lovék se netvé jinak nez tvéenim”.

Sowasna 3kola, iies vyrazné transformiai snahy, ne vzdy tyto moznosti
vyuziva. Pevazrié se zamsiuje na zvladnuti zakladnicktdomosti a dovednosti.
V kognitivni sloZce vz#ani se stale preferuje konvergentni mysleni, gram
transmise a reprodukce poznatiiidka se ditelé systematicky &nuji rozvoji
divergentniho myslenifeSeni problémovych situacifegaistavivosti, fantazii,
predvidavosti. Pro spravné pochopeni Ulohy Zakovskévosti je fteba si
uvédomit, Ze zpravidla nejde o objektivni tixost, kdy vysledkem je novy
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objekt, vynalez, technologie atd. U Békieviada subjektivni tidvost. ZAci

objevuji réco, co je ve sst¢ dosglych davno znamo. Cenny je v3ak vlastni

proces hledani, badani, objevovani, zkouseni, mdqmedni, fantazirovani, hrani,
riskovani atd.

Jaké jsou charakteristické rysy tw@ Skoly? Ani na tuto jednoduchou
otazku neexistuje jednoz#rgd odpo¥d. Skola je determinovanaizanymi
faktory. V prvni rad® to jsou spoléenské pozZadavky vyjéeni Skolskou
politikou, Skolskym systémem a vipadt vétSiny evropského Skolstvi ramcovym
kurikulem. Rada pedagag a psycholog si uwdomuje, 7e standardizace
vzaklavani napiklad v rdmci EU mZe veést k potléovani rozvoje firozeného,
lidského tvdgivého potencialu. Pro dalSi t§my rozvoj spolénosti je ochrana
sféry lidského mysleni, t¥eni (tzv. ekologie lidského mysleni) stejdilezita
jako ekologie Zivotniho prasdi [Ortstein 1986: 1]. Je tedy peibné, aby Skola
umo#iovala pouZivat ve vyuce takové aspekty jako je wabjéni, hrani,
uvazovani, hodnoceni, spoluprace, dobro, laskalbteldené aspekty jsaiasto
ozna&ovany za pilfe tvaivo-humanistické koncepce Skoly.

DalSim faktorem jsou podminky realizace #guaciho procesu. Priadou
roli zde maji vlastni &itelé. O tom se zminim v nésledujici kapitole. Sakvtaké
dilezité, aby ditelé neli dostatek prostoru a moznosti pouZivat netradi
metody a formy vyuky. Mam na mysli:

- pouzivani divergentnich tlohiqvod wiva z konvergentniho na divergentni
charakter;

— komplexni rozvoj poznavacich funkci Zakvyuzivani nizSich kognitivnich
konvergentnich funkci (vniméani, pamanalyza, syntéza) jako nutny zaklad
pro rozvoj vysSich kognitivnich konvergentnich fahkdedukce, indukce,
aplikace), ty pak roz&vat na divergentni funkce (zol@wani, hodnotici
mysleni, tvdivé mysleni);

- rozvoj dikich slozek tvéivého mysleni, fedevSim rozvoj netlého
vhimani okoli (cit pro moudrost, krdsu, dobro), v@jz davtipu, rozvoj
fantazie, obrazotvornostifgdstavivosti, imaginace;

— rozvoj osobnostnich vlastnosti podporujicichiitwast, stréné uvedeme:
rozvoj pozitivnich emoci, socializaich proces, kooperace, hodnotoveé
orientace, vytrvalosti, pracovitosti a kenteba smyslem pro humor.
Dulezitym faktorem jsou i materialni podminky vyukyde o dostatek

vhodnych @ebnich pomcek, technickych vyukovych prdstki, prezenténi

techniky, informanich a komunikénich prostedki a vhodného materialu.

Pomicky by nEly byt oteweného charakteru umumdjici variabilnost

pouzivani. Pt sem také vhodné a inspirativni Skolni predt. Tvdivy proces

je bez podstatnych znalosti a dovednosti nemyslit&ivergentni matematickou

Ulohu zZak nerfize uspsre fesit, pokud neovlada gebné matematické operace.

Tento @ipad spada to tzv. produktivni tiwosti. Ale i v ipac expresivni
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tvorivosti (vyrazové), ktera se upialje v prednEtech vychovného charakteru
(vytvarna vychova, hudebni vychova), jgelia ovlddat zakladniédomosti

i dovednosti. K tomu 3kola petbuje dobe vybavené odbornécebny, dilny,
laboratde, paitacové webny ateba i gymnasticky sal. \&ét¢hto prostorach Ize
Zaky dovést az ke tvivosti inovativni nebo invektivni.

Tvorivy uditel

Rozhodujicim faktoremip uplatiovani tvdivych proceé ve vywovani je
v3ak witel. Predevsim tveivi ucitelé mohou vychovavat tvivé déti. Tvorivy
wcitel by mel znat strukturni prvky tvdvosti, mél by umgt pouZivat faze
tvofivého procesu, chdpat systémirtlich schopnosti dite, n¥l by rozungt
i bariérdm tveivé prace. PoZadavky na takovéhdtele jsou vysoké. ZvIas
kdyZz si ud¥domime, Ze pracuje wbné Skole, kde musi dehirprekonavat
navyklé stereotypy klasické vyuky. \Echto podminkach by sicitel mgl
uvédomovat nasledujici:

Tvotivy muze byt kazdy zZak, velmi inteligentni i préshpow slaby, chlapec
i dévce. Z toho plyne, Ze se tti@ost ma podporovat u vSech #ak

Tvoftivost se niZze uplatiovat ve vSech sloZzkach lidskénnosti. Poméahat
Zalkiim nalézat oblasti gedn®ty), ve ktery zazivaji Usgh a vyuZivat je
k rozvoji tvarivosti. Je vSakieba Zaky podporovat i ¥d¢h prednetech, které
u nich nepdt k nejoblibesjsim.

Tvoftivost se da podporovat €énim, trénovanim, vychovou a \&éinim.
Ucitel by mel znat a umit pouzivat metody a techniky rozvoje txmsti.

Tvorivost je velmi obtizn&innost. Pro kaZzdou obtiZznatinnost je teba
Zaky vhodg@ motivovat. Pro tviivost je charakteristicky tzv. polymotidai
charakter. To znamena, Ze pro spoStvaivé ¢innosti zpravidla nesta jedna
izolovana pohnutka, impulz, ale jgeba cely komplex motiv (spojeni motiu
kognitivnich, hodnotovych, emocionélnich, socidmiatd.). Nkteré slozky
tvofivosti se sami mohou stat impulzy (pohnutkami) profivy proces. Jde
napgiklad o kognitivni z¢davost (zvla®t je-li podpdena jedt interakci
s emocionalnimi pohnutkami).

Vést Zaky ke tviivosti predpoklada byt sam tviey. Ugitel by nengl délat
piipravy, ale nil by si vyuku projektovat. Elt se vhod® a pruzi reagovat na
nea:ekavané situace vigsehu vyuky. Stale hledat novéfimzlivé, aktivizujici
metody a formy vyuky. Hled& poély i v SirSim prosedi (spoluprace s ostatnimi
wciteli, rodici, se socialnimi partnery Skoly). Vyuziva sebenafleke svému
dalSimu rozvoji a vz#lani.

Pripravit tvorivého Witele je v obtiznych podminkdch na pedagogickych
fakultach velmi problematické. ditelské vzélavaci programy jsou zaloZené
predevsim na odborné sloZce (dvojici aptuideh Fedntti) a obecné pedagogice
a psychologii. Fakulty se potykaji s nedostatkemdkit pro nutnou profesni
pripravu. MoZznosti specifickéffpravy budoucich ditela (volitelné gedntty)

292



jsou z divodu nedostatku fingnich zdrofi velice omezené. Nejtsi moZnosti
systematického rozvoje tkigosti studeni witelstvi jsou v ramci oborovych
didaktik. Ty v38ak maji nedostét®ou hodinovou dotaci. Nasledujici ukazka
integrovaného tvivé programu dokazuje, Ze Ize idchto slozZitych podminkach
tvorivost realizovat.

Loutky jako prost fedek rozvoje tv@ivosti

Nyni vam chci pedstavit integrovany t¥tvy program, ktery byl realizovan
na mensi zékladni Skole ve Stapmestetku blizko Plzg. Program byl
ptipraven pro Zaky 5. tmiku na prvnim stupni Skoly. Jeho hlavnimi aktéylyb
loutky — od jejich vyroby aZ po jejich vystouperd vymyslenych pohadkach.
Program byl koncipovan jako Sestidenni projekt z/aén ,Maiasci nas bavi”.
Do projektu byly integrovanyipdntty: pracovni¢innosti, dramaticka vychova,
vytvarna vychovagesky jazyk a vlastiéda. Jeho autorka Dana Skabradova jej
podrobri rozpracovala @etrg exaktniho o¥ieni jeho vysledného pedagogického
efektu) ve své diplomové praci [Skabradovéa 2011].

A pro¢ byly zvoleny praw loutky? Prace s loutkou je na 1. stupni ZS velmi
vhodnd. Loutku izeme z#adit do fiznychéasti vy@ovaciho programu, je vhodna
stejré tak do motivani ¢asti jako datasti hlavni, kdy dochazi k rozkryvani meritu
tématu. Loutka se da vyuZzit ¥eplingtech jak estetickovychovnych tak i odbornych.
Da se vymyslet mnoho podobepavani tiva zabavnou formou s loutkou v ruce.
VZzdy jde o fantazii titele a také &i, ochoty a chuti chtit si hrat a tininpzenou
formou gredavat informace o probirané latceizdme vymyslet zabavna témata —
nag. ,Putovani s bilou pani po hradealeskych” (vlasti¢da); ,Vodnici
v rybnicich” (vodstvo — irodowda); ,Nasobeni s kaSparkem” (matematika);
JPejsek a koicka” (Cesky jazyk — literatura — Jos€hpek); ,Zpivani s loutkami”
(hudebni vychova — hrani obsahu jednoduchych geflsré loutkami) a mnoho
dalSich. Projekt vyuky byl koncipovan jako komplexiiegrovana vyuka. Integrace
prokehla jak v rovig prednetove (horizontélni integrace) v obsahiegeta:
pracovni ¢innosti, dramatickd vychova, vytvarnd vychova (eté vychova),
cesky jazyk, viastiéda, tak i v rovig vertikdlni, kdy propojujeme teoretické
poznatky s praktickymiinnostmi Zak. Zaci se naiklad v pabshu projektu
zamiuji na vyrobu loutek, i na jejich vyuzZiti ve vSeghiednétech. Hlavni
vychovné a vzélavaci cile projektu byly nasleduijici:

— seznamit &ti s typy loutek, vyrobit si loutku;

— ziskat zakladni dovednost manipulace s marionetovynmaiaskovymi
loutkami;

— prohlubovat osobnostrsocialni rozvoj, rozvoj komunikaich dovednosti a
schopnosti;

- pracovat s textem (pochopeni textu, reprodukceramipace);

- psét pohadku,ifbeh;

293



— spolupracovat i pInéni ukoli ve skupinach, poméhat a naslouchat druhym,
ucit se kooperovat;

- rozvijet jemnou motoriku, twovost, fantazii a pedstavivost;

- rozvoj divadelnich projay, estetického cfhi.

Pribéh projektu

Podstatn&ast projektu byla za#hena na vyrobu loutek. V Gvodu sétid
seznamily se zakladnimi typy loutek — ifAaky, javajkami, marionetami
a dalSimi. V motiveni ¢asti si zkusili i zahrat improvizovana divadeliégstaveni.

Vyuka byla zansfena pedevSim na zakladni technické dovednosti, praci
s nejizréjSim materialem, rozvoj jemné motoriky, naregstavivost a na
konstrukni i expresivni tviivost. Vyrobu i sloZijSi loutky typu marioneta byet
zviadly.

Déti se vSak rozhodly pro vyrobu iéska. Kazdy si zvolil postavu, kterou
bude jeho m&gédsek pedstavovat. Hlavku si vytvdily metodou kaSirovani,
namalovaly obliej, zhotovily vlasky a otl. VSe dle svého vlastniho napadu
a tvaivosti. V druhécasti projektu dti dokortily své loutky a z&aly pripravovat
divadelni pedstaveni pro své kamarady. Nejprve se vSak mdsdlgdnout, jak
vytvorené loutky ,obsadi” do fipravovanych divadelnich her. Nemohotege
hrat v jedné pohadce jen samé princezngti 8 w&ily komunikovat ve skupi&
respektovat nazory kamatadprosazovat svoje mni. Vysledkem byly nakonec
¢tyti divadelni skupiny se svymi maskovymi postavami. Nasledovala prace
nejobtizrgjSi. Vymyslet a napsat pohadku, zpracovat textyjgdmotlivé postavy
a predstaveni nacgit. Déti se ve skupinkach zdokonalovaly v komunikaciysim
vyjadiovani, rozvijely si estetické &iti. Také vSak jemnou motoriku, protoze se
ucily ovliddat maasky podle zamyslené dramatizace textu.

Zawr projektu obsahoval i vyraznou kognitivni faz&tDmely prostednictvim
loutek zpracovat co nejvice informaci o historickébdobi viady ,otce vlasti”
Karla IV. Dégti pracovaly opt ve skupinach. Z didaktického hlediska b§lanost
zaloZena na kooperaci a hrani roli.

D¢ti spolene v kazdé skupit rozaslili role, které @i kooperaci musi
skupina vykonavat. Ostlili si, v ¢em spdéiva prace jednotlivych roli ip
kooperaci:

Zawr a vyhodnoceni projektu préfio v komunitnim kruhu. Kazdy Zak na
zaklad sebereflexe zhodnotil svoji praci, co se mu povedio nového se
nawil, kde mel trochu problémy. Pak vSichni spot€é hodnotili cely projekt.
Hrani loutkového divadla natolik zaujalo, Ze silspoe slibily, Ze nacui delSi
divadelni pedstaveni pro @i z MS a vyuziji k tomu prév svoje vyrobené
loutky. Vzbudit u dti touhu pracovat s loutkou, hrat divadlo byl jedr cili
autorky projektu. V fipad uvedeného projektu se v pinéienpotvrdilo, Ze jen
tvorivy ucitel dovede vychovavat tvive dti.
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Zavér

A jaké byla sebereflexe autorky projektu? Toto jggjuavodni slova: ,Do
ticidy jsem pichazela s uiitymi obavami, zda nejsou loutky a pohadky pro zaky
5. raénik prilis détinské. Rece jen uZ jsou to skoro jedenActileti lidé. Kdyemnp
prvni den pisla do tidy, tak jsem si o iestavce tiSe ijpravila malé loutkové
divadélko. ¥ti se n¢ chodily ptat, zda budeme divadlo hrat. KdyZz jsem
odpovdéla, Zze ano, tak z mnohych Ust zdpon »Jééé«. V ten moment byly
pochybnosti ty tam. Pracovala jsem i s mer&ghostiznymi dtmi a zjistila
jsem, Ze jsou mnohdyfipkomunikaci s loutkou vice uvainé, proto jsem se
chtéla pondit do swta loutek a dti je3€ vice” [Skabradova 2011: 56].

Zawrem lze ocitovat Uvahu Paula E. Torranceho: jiwpo ucitel je
pravdpodobré ¢lovek, ktery miluje sveé &itelské povolani” [Torrance 1988: 74]
Jen dodavam, Ze i lasce jelia se ¢it.
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Anotace

Tvorivost je lidska schopnost vyrovnat se s Zivotniftiiagemi a ukoly
neobvyklym zgisobem, ktery je unikatni pro kazdékitoveka. V pipadc
dosgglych, je tvaivost obvykle spojena s nastupem novych hodnotpwych
produktech, objevech, technologickém postupu atdmBre je situace odliSna
v piipadt, kreativity dti. Tento druh kreativity §inési ,nové objevy” pouze ze
subjektivniho pohledu dite. Z hlediska vyvoje dite, je ale pokrok v procesu

poznavani sama sebgélelity a cenny.

Kli éova slova:kreativita, tvdgivy Zak, vyroba loutek, dramaticka vychova.

Developing creativity in primary schools

Abstract

Creativity is human ability to cope with life sitimns and tasks in an un-
usual way which is unique for each human beingalse of the adults, creativity
is usually linked to emergence of new values, nevdycts, discovery, techno-
logical procedure etc. Nevertheless, situationifferegnt in case of children’s
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creativity. This kind of creativity brings ,,new digveries” only from the child’'s
subjective perspective. From the point of viewtds thild’s development, how-
ever, advancement in the process of discoverietf issimportant and valuable.

Key words: creativity, creative pupil, making a puppet, dréimeaducation.

Rozwijanie twoérczasci w szkole podstawowe;j

Streszczenie

Kreatywna¢ to zdolndgé¢ cziowieka do radzenia sobie w sytuacjaghio-
wych i realizacja zadaw sposéb niezwykly, ktéry jest watkowy dla kadego
cztowieka. W przypadku oso6b dorostych kreatywénjest zazwyczaj zwizana z
pojawieniem si nowych wartéci, nowych wytworéw, odkr§, rozwiazan tech-
nologicznych itp., jednak sytuacja jest inna w pieayku tworczéci dzieci. Ten
rodzaj tworczéci wprowadza ,nowe odkrycia” tylko wedtug subiektye] per-
spektywy dziecka. Z punktu widzenia rozwoju dzieckawoj w procesie od-
krywania siebie jest way i cenny.

Stowa kluczowe: kreatywnd¢, tworczy ucze, tworzenie marionetek, drama-
tyczna edukacja.
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Vzdelavanie @itel’ov odbornych technickych predmetov
v Slovenskej Republike

Uvod

Rozvoj techniky a technoldgii prinaSa so sebougoiaXiku zmeny a zvySenia
narokov na vSeobecné technické vzdelavanie cetdpcssti. Aby ¢lovek vedel
v praktickom Zivote vyuZivavydobytky techniky, je potrebné si neustale osvajo
nové poznatky v danej oblasti. &8né postavenie a kvalitaitel'ov ako hlavnych
aktérov principialnej premeny vzdeldvania nezoddavearénym poziadavkam
vedomostnej spotmosti deklarovanej Europskou tniatiafej len ,EU”). Ak budu
pokraova’ negativne trendy, ktoré ohrozuju pedagogicku piof@apr. znizovanie
socidlneho statusu, deprofesionalizacia, unik fikalianych witel'ov zo Skolstva
ainé, mézu byyohrozené funkcie Skoly a Skolské zariadenia akohdrz pilierov
inStitucionalnej Struktlry spotoosti.

CeloZivotné vzdelavanie titel’ov

CeloZivotné vzdeldvanie v novych politicko-ekonokgich podmienkach
a v novom prostredi krajin EU, bolo v Znaj miere Zivelné, podporované trhovym
zakonom dopytu a ponuky. CeloZivotné vzdelavanierigSené v mnohych
nadnarodnych organizaciach a strategickych dokumokenktoré rieSia problematiku
vzdelavania v Uzkej suvislosti s problematikou zstmenosti. Odrazom toho bola aj
priprava a samotna realizacia ideovych a kot dokumentov aj v Slovenskej
republike. Medzi vyznamné dokumenty celoZivotnétmielavania zartfujeme
Programové vyhlasenie vlady SR, Narodny plan razado aj Narodny &ky
plan zamestnanosti, ktory rieSi problematiku vzdahda v Gzkej slvislosti
s problematikou zamestnanosti. Okrem iného, ukiaddéernizovd a rozsiw
modulovany systémfalSieho vzdeldvania ¢bnov ako nastroja a rozvoja
ekonomiky zaloZenej na vedomostiach. Tento dokurtiedtnavrhuje opatrenia
zamerané na rieSenie spolufinancovania celoZivotnétdelavania, vytvorenia
informasného systému o moznostiach vzdelavania ailpeeia spoluprace medzi
jednotlivymi subjektmi, zodpovednymi za vzdelavanie

CelozZivotné vzdelavanie zdbrage ¢asovl stranku, ide o vzdelavanie sa
pocas celého Zivotai uz nepretrzite alebo periodicky. Ide o vzdelawasa vo
vSetkych oblastiach Zivota a v ktorontikek Stadiu Zivota. Siag’ou tohto
systému je aj technické vzdelavanie.
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Problematikou kvality vy&ovacieho procesu a s tym suvisiace aspekty, sa
zaoberali mnohi pedagdgovia na vysokych Skola@mcr rieSenia projektov napr.
Vargova [1999]; Vargova, Tomkova [2002|dalSi. Bolo zistené, Ze v minulosti
najviac nedostatkov pretrvavalo v nedostatim personalnom obsadeni
kvalifikovanych witel'ov techniky zameranych predmetov na zakladnychaskol
a nedostatkov, tykajucich sa materidlneho zalsenpe danych predmetov.

Problém nekvalifikovanych ditelov Technickej vychovy sa riesil
prostrednictvom vzdeldvacich projektov. Jednymch rbol projekt s nazvom
,Dalie odborné vzdelavanigitel'ov v odbornych zrénostiach na zvy3enie ich
kvalifikacie vywovania predmetu Technickd vychova na zakladnychagkd
[Vargova, Zé&ek, Skoluda 2006].

Projekt spolufinancovala EU a v 2008 sa uskaito prvé vzdelavanie formou
tyZzdiovych kurzov. Bolo zistené, Ze predmet dgju sice ditelia s vysokoSkolskym
vzdelanim, ale nie s prislichajucou kvalifikdcidbielom projektu d’alSieho
odborného vzdelavani&itelov bolo, aby sa ditelia zdokonalili v zrédnostiach
pri préci s technickym materidlom so zameranimneaala kov. Aktéri projektu
mali moznos ziska' technickd gramotnd's
— z oblasti vlastnych materialov, ich technolégiicaupitia;

— vytvorit’ si predstavu o konstrukcii a pouziti nastrojovm@ook, meracich
pristrojoch;

- ziska prefrad z tvorby technickej dokumentacie a schopragsikova’ ju;

- pozna vztah vedy a techniky a prakticky ho uglavat’;

- ziska praktické navyky pri praci s drevom a kovom;

- pozna zakladné predpisy bezpeosti a ochrany zdravia na pracovisku,
protipoZiarne predpisy a hygienu préace.

Vzdelavaci kurz rozvijal i mimopoznavacie schopiopbzitivny vzah
k manualneginnosti a zmysel pre sebarealizaciu. Metodicky néteypracovala
Vargova, M. spolu sditelmi SOU vodohospodéarskeho v R&soch (Vargova,
Z& ok, Skoluda 2006]. Absolventi kurzu ziskali cekdfi, ktory bol dokladom ich
d'alSieho vzdelania.

Dalsim projektom bol projekt s nazvom ,Slovensk§tel’ kompetentny pre
Eurdpu”, ktory riesil kolektiv na Pedagogickej fétkuJKF v Nitre. Jeho cigdm
bolo overi’ systém celoZivotného vzdelavania pedagogickychcawraikov
[Mal&, Luprichova 2007]. Hlavnhym diem projektu bolo zvySenie rozsahu
a kvality celozZivotného vzdeldvania prostrednictvpadpory budovania systému
celozivotného vzdelavania. Predkladané aktivityjgkim spnali poZiadavku
stimulacie novych programov a ich financovanie ré&t@ prinosom pre rozvoj
a realizaciu programod’alSieho vzdeldvania. Prostrednictvom predkladanych
aktivit projektu zvysili kvalifikaciu a konkurencehopnos slovenského ditel'a
na slovenskom a eurépskom trhu.
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Predkladany projekt mal za tigytvorit' a overf’ koncegne i organizéne
systém celoZivotného vzdelavaniditelov, ktory vychadza z najaktualnejSich
strategickych i legislativnych dokumentov a bol eaamy na skvalitnenie
a zaktualizovanie pripravenostitel'ov pre kvalitné a odborné profesijné pdsobenie
v zmenenych podmienkach krajiny EU a vybavenie &kt pozadovanymi
kompetenciami zameranymi na Ziak&gelbiny proces a (seba) rozvajitela.
Systém vzdeldvania tvorili moduly zamerané obsaho&ookruhy jazykovej
a informa&no-technologickej pripravy, posilnenie pedagogitksiqsychologickych
kompetencii titela a aktualnych odbornych informécii a metodickyobtppov —

v kategorii prirodovednych, humanitnych a sociamy®d a vychov. Vytvoreny
modularny systém vzdelavania bol kompaktny a pruzmyoznil witelom
vyberd’ si z ponuky kurzov pdi vlastnych potrieb.

Reformy uskutdiiované v krajinach EU v poslednych dvoch desdach
menia tradiné pristupy k profesii a reflektuji zmenu chapavdaelavania.
Kvalita Wwitelov a podpora ich prace v rozvinutych demokracighegdnou
z priorit Statnej vzdelavacej politiky. V &snosti saditelia povazuju za nosifev
vzdelanosti v zmysle odovzdavania kultarnych hodnktiltivacie mladej generacie.
ZvySuje sa spolenské poZiadavka nditel'ov ako spoluaktérov realizacie stratégii
podporujucich udrZatay rozvoj, ekonomickd prosperitu a socialnu sprévost’.
Neustale sa zvySujluce poziadavky na vykadtiteliov, aby boli inovatormi,
manazérmi, konzultantmi, prieskumnikmi i tvorivymamestnancami, si vyZaduju
nové profesijné kompetencie pri vykone ich dolégtpovolania.

Z uvedenych teoretickych vychodisk vyplyva, Ze befatné vzdeldvanie ako
integralna séag’ profesionalnej drahy ditela ma viac vyznamov. Je dolezitym
faktorom zvySovania kvality vykonu, udrZiavania ay3ovania spokenského
statusu profesie, implementacie novych poznatkov pdostredia aktualnej
spolaienskej praxe a umaidje drza krok s dobou. Z osobnéhdddiska je
podstatnym prvkom prevencie neZiaducich javov v anorpsychickom stave,
napr. rutina, syndrém unavy, neurotické priznakyydibrenie ditel'a.

Vysledky prieskumu vzdelavania witePov odbornych technickych predmetov

Cie’'om nasho prieskumu bolo ziskaaformacie o celej Skale vzdelavacich
aktivit witel'ov odbornych technickych predmetov v oblasti priamepriamo
suvisiacej s titel'stvom.

Prieskumnu vzorku tvorili ditelia  z&kladnych Skél technickych odbornych
predmetov (informatika, technick& vychova a tecajpik okrese Nitra.

Ako nastroj prieskumu realizovaného v praxi bol lemy dotaznik, ktory
obsahoval 16 poloZiek.

Zistené skuténosti mdézeme zhrnunasledovne: Prieskumnu vzorku tvorili
witelia vo veku od 23-30 rokov v e p& respondentov. M6Zeme konStativze
sa jedna o mladycheitel'ov. SU medzi nimi aj dvaja absolventi 23 a 2&ia traja
26, 27 a 29 reni. Pri tejto skupine je logicke, Ze maju sami o sa zaradi
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do pracovného procesu a pfijaracovné navyky za svoje, no prave oni by mali
ma’ zaujem odalSie vzdelavanie v budulcnosti. Je'mé pravdepodobné, Ze
absolvent alebo mladyiterl’, iba par rokov po uka®eni vysokej Skoly, ma este
»Cerstvo” v pamati Statne skusky a s nimi spojengsstio taktiez moze vplywa

na ich zaujem d’alSie Stadium. Tento pocit sa vSak praxou a vekasto meni.

Daliu skupinu tvorili dgitelia vo veku 31-35 rokov, v pte traja
respondenti. M6Zeme usudzdya&e tato skupinaditelov patri do kategoérie
ucitelov, ktori maju za sebou prvych tp@okov praxe a teda eSte stale sa
zoznamuju so vSetkyno Wwitel'stvo predstavuje a zata. Potom skupina vo
veku 36-40 rokov, kde boli dve osoldialej skupina medzi 41-45 rokmi tu boli
tri osoby. V tejto skupine ditefov méze ich nezaujem pramémmapriklad
z toho, Ze su to osoby &&inou produktivneho veku, a teda vSetok &g, ktori
im ostdva sa snaZia vend\avojej rodine. Vekova skupina 46 — 50 rokov nebola
zastlpena Ziadnou osobou, naopak skupina medzil5bkéni bola zastipena
siedmimi osobami¢o mbéze vyplyvd z predddéchodkového veku. Titgitelia
uzZ nejavia zaujem dalSie vzdelavacie aktivity podobného charakteru.

Dve osoby neuviedli Ziadnu odpales tejto polozke, ptiom sa jednalo
o dve Zeny vo veku 45 a 56 rokov. Tuto skot®’ sme sa rozhodli neanalyzéva

Z uvedeného vyplyva, Ze vysledky nasho prieskuntoryksme realizovali
formou dotaznika nam potvrdil, Zecitelia venuju cielenym vzdelavacim
a rozvojovym aktivitm svojej osobnosti v inej gkmfesijnej oblasti podstatne
menejcéasu, ako tym ktoré sivisia priamo s ich pracouaifikaciou.

V polozZke ¢. 8 respondenti uviedli, Ze iného vzdelavania oma@aného
Skolou sa okrem povinného vzdelavania vyplyvajucehegislativy zdastuju
v minimalnej miere (menej ako 10%). PoloZzkalO priamo preukazala, Ze
vzdelavacie aktivity suvisiace s vykonom pedagogjigiraxe prevazuju nad
aktivitami neprofesijného charakteru. PoloZkal2 bola priamo adresovana na
oblag’, v ktorej sa respondenti v&snosti vzdelavaju, kde sa nam jednénea
podarilo preukdzaprevahu vzdelavania profesijného charakteru.

To znamena, Ze vzdelavanie pedagdgov vastosti odraZza potreby
spol@nosti, a preto WalSich oblastiach vzdelavania dominuje cudzi jazykaca
S paitacom.

Tato tvrdenie bolo rovnako dokazané vysledkamimacovania viacerych
poloZiek. Jednak poloZzkau 6 o kontinualnom vzdelavani, kde dominovalo
inovatné, aktualizané a kvalifik&né vzdelavanie, polozkod. 10 o d'alSom
vzdelavani mimo kontinualneho, kde najm&ipaové vedomosti a ztmosti
mali vysoké skdére a polozkod. 16, pri ktorej najviac respondentov, ktori
Specifikovali slovne svoj zaujem dalSie vzdeladvanie uviedlo cudzi jazyk
a informa&né technolégie.

Otazkac. 14, zamerand na oblasti, v ktorych by s#@elia chceli dalej
vzdelava, potvrdila obe naSe tvrdenia, k& najviac respondentov sa chce
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vzdelavd v oblasti predmetu, ktorycia, ako aj v oblasti cudzich jazykov
a informanych technoldgii.

Vysledky, ktoré sme zhrnuli nepoukazuju na vSetlgpekty d’alSieho
vzdelavania &itel'ov, pretoZze nam to neumage rozsah prispevku.

Zaver

Ako vyplyva z vysledkov, je dblezite, abyitelia mali moznog dalej sa
vzdelavd vo svojej profesii, metodike, didaktikedalSich oblastiach, ktoré su
siag’ou ich kazdodenngjnnosti, no zarove by mali ma moZnos rozvija&’ sa
v oblastiach, ktoré zvySuju ich spomsky ,kredit” a hodnotu na trhu préace.
V tejto oblasti v s8@asnosti dominuju najma jazykové acfieoveé zrinosti.
Vyplyva to v8ak nielen z momentalnehotasného trendu spaloosti, ale aj
z medzinarodnych dohovorov EU &asného zakona 317/2009 o pedagogickych
zamestnancoch a odbornych zamestnancoch. Zaujinstemativou sa zdaju
byt prave projekty, ktoré tieto poZiadavky stimjé a &itelom ponukaju moznosti
vzdelavd sa v cudzom jazyku, pripadne vyuZivenoderné technolégie pri
vyucovani.
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Abstrakt

Prispevok vznikol ako vystup rieSenia vyskumnehyl&EGA ¢. 035UKF-
4/2012 Program rozvoja priestorove] predstavivostiakov niZSieho
sekundarneho vzdeldvania. Prispevok sa zaoberdepratikou celoZivotného
vzdelavania dtelov, ktorého ciBom je ziskanie zékladnej pripravy v oblasti
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kracovych kompetencii a ziskavanie makkych¢masti pre efektivnu sociélnu
komunikaciu. Déraz je kladeny na vzdelavanigtaliov vyuwujacich odborné
technické predmety na zakladnych Skolach.

KPuéové slova: celozivotné vzdelavanie, technicka tvorigostechnicka
zrienog’, kompetencie, ditel' odbornych technickych premetov.

Teacher’s education of technical subjects in Slovaiepublic

Abstract

The paper deals with the issues lifelong learngsgiers, the main purpose
is to obtain basic training in key skills and thagaisition of soft skills needed
for effective social communication. Emphasis iscpth on training teachers of
vocational technical subjects in primary schools.

Key words: lifelong learning, technical creativity, technicgMills, competence,
teacher of technical subjects.

Ksztatcenie nauczycieli przedmiotéw technicznych n&towacji

Streszczenie

W artykule oméwiono kwestie ustawicznego ksztalaerauczycieli. Gtow-
nym celem przedstawionego tu systemu ksztatcenfardmwoj kluczowych
umiegtnosci tzw. ,migkkich” niezlzdnych do skutecznej komunikacji spotecz-
nej. Szczegolny nacisk w t@ artykutu pot@ono na ksztatcenie kompetencji
zawodowych nauczycieli zgj technicznych w szkotach podstawowych.

Stowa kluczowe: ksztalcenie ustawiczne, tworgzotechniczna, umiefnosci
techniczne, kompetencje, nauczyciekzagchnicznych.
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Analiza ttumienia predkosci fali podtuznej w elemencie
zelbetowym z zarysowaniem

1. Opis zagadnienia

W ostatnim okresie diagnostyka i monitoring staeghhicznego kon-
strukcji budowlanych zaa¥ nabiera istotnego znaczenia. Wynika to ze zmian
w przepisach (normy, prawo budowlane) oraz faktwyiele obiektow starzeje
sie¢ pod wzgkédem technicznym orazzytkowym (nowa funkcja zytkowa),

a takee przekracza okres bezpiecznej eksploataciji, adrielobiekty obcizone
sa bardziej anteli planowano to przy ich projektowaniu (np. ruci mostach

i dopuszczalne obgtenie osi pojazdow). & tez nasypit gwattowny rozwoj
metod badawczych [Hota, Schabowicz 2010: 189-286) tym nieniszcg
cych metod diagnostyki, $s0d ktorych znajduj sie metody akustyczne [Gosz-
czynska, Swit, Trampczyaski 2011: 48-51]. Jednz nich jest metoda emisji
akustycznej $wit 2008; Gotaski, Goszcahgka, Swit, Trampczyaski 2010:
173-188] oparta na identyfikacji i lokalizacji pesdw destrukcyjnych, co
umazliwia globalm diagnostyk obiektéw. Stosowana jest ona dla elementow
zelbetowych i byta podstaywdiagnostyki kilkudziesiciu mostow. Lokalizacja
procesow wykonywana jest na podstawie pomiagnioy czasu ddgia sygna-
lu akustycznego do umieszczonych na powierzchnamego obiektu czujni-
kow akustycznych. 8t tez okreslenie prdkosci propagacii fali akustycznej
w elementach rzeczywistych oraz wptywu na proceséw destrukcyjnych ma
istotne znaczenie.

Dotychczas prowadzone byty badania na falachzgptych w materiatach
bardziej jednorodnych mibeton, takie jak stal czy materiaty kompozytowe{R
se 2010: 495-500].

W pracy [Rucka 2011] pokazano wyniki badeksperymentalnych i obli-
czen numerycznych propagacji fal spystych w konstrukcjach stalowych, na
przyktad w petach, belkach czy ramach. Pokazam®,w pktach o niecigto-
sciach strukturalnych wspomniane fale w stanie wykrg wady w postaci
wcigcia 16,7% grubgei preta.

Celem podjtego tematu jest analiza zmianygkosci rozchodzenia sifal
podtwznych w elemencieelbetowym, ktére spowodowane jest procesami de-
strukcyjnymi powstajcymi w betonie na skutek dziatania ofy@nia cykliczne-
go, ze szczegllnym uwzglnieniem procesu zarysowania.
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2. Badanie déwiadczalne

Badanie déwiadczalne wykonano na standardowej belelbetowej o wy-
miarach 120 x 300 x 6300 mm, wykonanej w zaktagrefabrykacji z betonu
C40/50. Zbrojenie gorne i dolne stangwpio trzy pety o srednicy 12 mm. Za-
stosowano aparaturprzemystowy do pomiaru emisji akustycznej oraz dwa
czujniki piezoelektryczne o egtotliwosci 55 kHz. Uradzenie posiada dwie
karty Samos @miokanatowe do podtzenia przetwornikdéw, obudowa przemy-
stowa firmy Elmark, model IMP 670.

Wzbudzenie fal sgeystych, poprzez zlamanie na powierzchni badanemix-ob
tu prowadnicy grafitowej érednicy 0,5 mm i twardwi 2H, powoduje rozchodze-
nie sk fal podiwznych, poprzecznych i powierzchniowych (RayleigHadrpbiec,
Jashski, Piekarczyk 2007: 37-42]. Wyzwolona falaegpsta jest rejestrowana
przez dwa czujniki piezoelektryczne o odpowiedmigjicici. Badanie pydkasci
polega na pomiarze czasu pfeg czota fali pomidzy przetwornikami. Znag
réznice czasu zarejestrowania sygnalu i odlégtmiedzy czujnikami, mena wy-
znaczy predkas¢é rozchodzenia sifali podiwzne] w elemencie. Aby odseparaiva
czoto fali podiinej o najwgkszej pedkosci (3600 m/s) od fal poprzecznych i po-
wierzchniowych, wykonuje siwzbudzenie w odlegéoi 150 mm od pierwszego
czujnika.

a) badania belki przed zarysowaniem

W badaniu pgdkosci fali przed obcizeniem i zarysowaniem elementu,
podzielono belk zelbetova na dziewgé stref (rys.1). Czujniki umieszczono na
poziomie zbrojenia goérnego, #odku wysokdci belki oraz na poziomie zbro-
jenia dolnego. Przgio rozstaw czujnikbw 100 cm. Wykonano po taagdia
Hsu — Nielsena w kalym obszarze w interwale okoto 15 sekund [PN-EN
1330-9]. Tabela 1 przedstawia otrzymane wysilddniej pedkosci fali po-
diuznej w zalenosci od miejsca badania w nieuszkodzonej bekibetowe;.

N1 3912 1
| |

<7 VAT AY AV <j£?>> <<%§%> <7
[ [

Nr1 3912 52 6 5 9 B\ AN 6208

. 6300 .
7 7

Rys. 1. Zbrojenie belkizelbetowej z zaznaczeniem stref badeprzed zarysowaniem
1, 4, 7 — zbrojenie gorne; 2, 5, 8redek wysokéci belki; 3, 5, 9 — zbrojenie dolne
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Badanie pgdkosci fali podiuznej w elemencie niezarysowanym pokazuje
pewry rozbieznos¢ wynikow (tabela 1). Jest to spowodowane niejedthonécia
materiatu, jakim jest beton. &tkos¢ fali podtuznej na poziomie zbrojenia gor-
nego i dolnego belki méei sig w granicach rozrzutu okoto 12%. Natomiast
w srodku wysokaci belki rozrzut wartéci jest wikszy o 4%.

Tabela 1
Srednia predkosé fali podiuznej w elemencie niezarysowanym, rozrzut wynikow
. p . et N7 Rozrzut
Strefa badania Srednia predkosé fali Vg [m/s] wynikéw [%]
1,47 3102,4 3014,5 33415 3+11
2,5,8 3069,7 33911 3578,7 10+ 16
3,6,9 3416,2 3355,6 3755,9 2+12

Rozrzut wynikow w badanej belce wynosi ok. 15% alemiony jest od ja-
kosci wykonania elementu. Ewentualny wptyw zbrojenmajduje st w grani-
cach tego rozrzutu.

b) badania belki po zarysowaniu

W analizie ttumienia mdkosci fali po obchzeniu i zarysowaniu elementu
wybrano levy strore belki, na ktérej zweryfikowano rysy o szergkbnieprze-
kraczajcej 0,2 mm (rys. 2). Wybrany obszar podzielono rigrny strefy bada
z uwzgkdnieniem sposobu zarysowania (rys. 3).

d [ [ [
1000 L 1000 v 1000 1000 v 1000 v
7 7 7 7
3000 3000

1000

Rys. 2. Schemat obaizenia belki zelbetowej z zaznaczonym miejscem badania

Strefa A
Strefa B>
h Strefa C-

Strefa D>

Rys. 3. Zarysowana lewa strona belkielbetowej z zaznaczeniem stref bada
rozciggane wtokna dolneCz: 1 — czujnik nr 1, Cz: 2 — czujnik nr 2
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Strefa A — zbrojenie gorne, strefa B — 0,75h wygokbelki, strefa C -$ro-
dek wysokdci belki, strefa D — zbrojenie dolne. Przerywdimia zaznaczono
zalazong droge, wzdhuz ktérej propagowata fala sgiysta.

W tym obszarze (rys. 1 — strefa 1, 2, 33dkos¢ rozchodzenia sifali
w belce bez zarysowavahata sj w zakresie 3069,7+3416,2 [m/s].

Otrzymane wynikisredniej pedkosci fali podiuznej w zarysowanej belce
zelbetowej umieszczono w tabeli 2 i uzal®no je od miejsca badania oraz
sumarycznej szerokoi rys (rys. 4).

Tabela 2
Srednia predkosé fali podiuznej w elemencie zarysowanym
Srednia predkosé fali .
Strefa badania v Sumaryczna szeroké¢ rys
s [m/s] [mm]
A 1748,2 0,3
B 1317,4 0,45
C 12934 0,6
D 2130,3 1,0
3300
¢
7 3000 \\
E 2700
© \
3 2400 \
S 2100 P
z
a 1800 \\
1500 r///,
1200
900

o 01 02 03 04 05 06 07 O

8 09 1 1,1
Sumaryczna'szerokérys [mm]

Rys. 4. Analiza ttumienia predkosci fali podtuznej w betonie zarysowanym

Pojawienie si rys (do pewnej ich sumarycznej szeréiip powoduje obni-
zenie pedkos¢ fali podiuznej w sposob liniowy. Dla szeroka 0,45 mm ped-
kos¢ propagacji spada z 3069,7 do 1317,4 [m/s], & wi57%. Jest to znacznie
powyzej rozrzutu wynikajcego z wykonania belki.

Po przekroczeniu sumarycznej szeraiays 0,45 mm nagpuje ponowny
wzrost pedkosci propagacji, co najprawdopodobniej wynika ze zigigharak-

306



teru procesu — przy dych rysach fala akustyczna zaczyna propagosigpo-
przez zbrojenie.

Whnioski

Na podstawie przedstawionych wynikéw ima stwierdzi, ze uszkodzenia
maja wptyw na pedkos¢ rozchodzenia sifal podienych. Analiz ttumienia
predkosci fali podiuznej w stosunku do sumarycznej szerakays przedstawia
rysunek 4. Przy sumarycznej szeréiays 0,3 mm pgdkosé fali maleje prawie
dwukrotnie.

Analiza prdkaosci rozchodzenia sipodtwnych fal akustycznych w elemen-
tach pod oberzeniem jest perspektyawopracowania metody nieniszcej oce-
ny stanu technicznego konstrukcji betonowych.

Literatura

Dorobiec t., Jasiski R., Piekarczyk A. (2007Metody lokalizacji wad konstrukcji betonowych —
metoda mioteczkow@z. 11), ,Przeghd budowlany”, nr 10.

Gotaski L., Goszcayska B.,Swit G., Tmmpczyaski W. (2010),System monitoringu urtviaj gcy
globalng ocerg stanu technicznego obiektéw betonowys®. Konferencja Naukowa
KILIW PAN i KN PZITB, Krynica, wrzesié.

Goszczyiska B.,Swit G., Tmmpczyaski W. (2011) Diagnostyka i monitoring obiektéw strunobe-
tonowych z wykorzystaniem emisji akustycznej,M@ésty”, nr 6.

Hofa J., Schabowicz K. (2010)ieniszczca diagnostyka obiektow budowlanych: przegivy-
branych najnowszych metod z przyktadami zastosob@& Konferencja Naukowa K-
LiW PAN i KN PZITB, Krynica, wrzesig.

PN-EN 1330-9: padziernik 2002. Badania nieniszce. Terminologia. G&¢ 9: Terminy stoso-
wane w badaniach emisji akustyczne;j.

Rose J.L. (2010)Guided Waves. Successes and challenges for ulicatsting in NDT and SHM
,Materials Evaluation”, No. 5, Vol. 68.

Rucka M. (2011)Guided wave propagation in structures. Modellingperimental studies and
application to damage detectioBdaisk.

Swit G. (2008),Metoda emisji akustycznej w analizie uszkédamnstrukcji betonowych wegnie
sprezonych Kielce.

Streszczenie

W pracy przedstawiono wplyw zarysowania nadpos¢ podiwnych fal
akustycznych w elemencielbetowym pod obafzeniem. Badania przeprowa-
dzono na belce o wymiarach 120 x 300 x 6300 mm wake] w zaktadzie pre-
fabrykacji. Pokazanozipowstawaniu rys towarzyszy spadeldkosci propa-
gacji fal nawet o ponad 50%. Analizaz@kosci rozchodzenia gipodtuznych fal
akustycznych w elementach pod eclzeniem jest perspektywvopracowania
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metody nieniszaej oceny stanu technicznego konstrukcji betonowafbk-
tem pomiaru jest spadekeplkosci fal do pewnego poziomu degradacji materia-
tu.

Stowa kluczowe:fala spgzysta, pgdkos¢, ttumienie, emisja akustyczna, opci
zenie, zarysowanie, konstrukcjalbetowa, diagnostyka.

Analysis of damping the speed of longitudinal wavén a reinforced
concrete element with a scratch

Abstract

This paper presents effect of cracks formationhenvielocity of longitudinal
acoustic waves in reinforced concrete element utabet. Experiments were
carried out on 120 x 300 x 6300 mm prefabricateairize It was found, that
formation of cracks causes attenuation of elaséicen(acoustic) velocity of over
50%. Hence, analysis of the elastic wave velodiy be used for structures di-
agnosis.

Research will be carried out to develop non-desitreianethod for evalua-
tion of technical state of reinforced concrete durtes, which is based on the of
longitudinal wave velocity.

Key words: elastic wave, velocity, attenuation, acousticssioin, load, scratch,
reinforced concrete structure, diagnosis.
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