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WPROWADZENIE

Prezentowany tom wydawanej cyklicznie pracywigcony teoretycznym
i praktycznym problemom edukacji informatycznejnfarmacyjnej skiada si
Z trzech czsci.

Cze$¢ pierwsa — Zarzdzanie informagj otwiera opracowanie, w ktorym po-
ruszane s kwestie bardzo wae dla czlowiekazyjacego w spoteczstwie infor-
macyjnym, a dotyexe wiedzy i jej znaczenia we wspoélczesmoAutor szeroko
wyjasnia znaczenie stowa ,wiedza”, przedstawia jej ceamgchanizmy oraz mode-
le powstawania, wyszczegolnia tekrodzaje wiedzy i dokonuje ich podziatu.
W kolejnych rozdziatach opisano: utiavosci wykorzystania w e-learningu, wdro-
zonego na Uniwersytecie Palackého w Olaowy systemu Courseware gromadz
cego w jednym miejscu materialy elektroniczne wyketywane w procesach dy-
daktycznych; wyniki badaewaluacji szkolnych serwiséw informacyjnych Zgdiia
Dabrowskiego w zakresie zaargavania szkot w realizacji idei Strategii Lizbo
skiej, dotyczacej budowy europejskiego spotefigeva informacyjnego; niektore
aspekty dziataln@i Centréw Informacji @wiatowej we Francji, Rosji i ha Ukra-
inie, ze szczegdlnym uwzglnieniem ich innowacyjnej dziataléw i dziatea doty-
czacych eliminacji nierbwnego dagtu nauczycieli do informacji; zagadnienia do-
tyczace technologii IT i jej wplywu na kala dziedzire zycia czlowieka oraz wy-
zwania jawace s¢ przed cziowiekiem przyszoi i zwigzane z nimi obecne i przy-
szle zadania stgge przed edukagjinformatycza, mapca przygotowa cztowieka
do zycia we wspoiczessoi i przyszigci; prokg analizy rGnych sposobow defi-
niowania w literaturze naukowej poj,informacja” i ,kompetencje informacyj-
ne”; podstawowe zagadnienia dotyce zarzadzania wiedz w zwigzku ze
zmianami cywilizacyjnymi; wyniki badaautora okréajace wptyw wybranych
czynnikdw na umiejtnosci postugiwania si pojeciami informatycznymi przez
uczniéw kaiczacych Il etap edukacyjny; wptyw opowiadania na zacéwia
odbiorcow oraz zapartywanie podawanych za jegogpednictwem informacji;
problematyk socjalizacji studentoéw pierwszych rocznikéw studi&y nowym
dla siebiesrodowisku akademickim z wykorzystaniem technolagiormacyj-
no-telekomunikacyjnych; wykorzystanie technologifarmacyjnych w samo-
ksztatceniu i rozwoju umiejnosci pozwalajcych na dostosowaniegstztowie-
ka do szybkich zmian zachagzch we wszystkich sferach wspéiczesnego spo-
leczerstwa; konkretny przyktad wykorzystania technologiiformacyjnych
W nauczaniu chemii na poziomie szkoly a8yej oraz wplyw oprogramowania
dydaktycznego na rozwdj zainteres@weczicych sk i motywacji przy wyborze
zawodu; analig zalet i wad platformy Adobe Connect Pro w aimyganiu
ucznidw do rozwijania swoich umignosci w zakresie prezentowania $ce
online studentom z krajow categwiata oraz wykorzystania jej jako platformy



w e-learningu; ral wybranych atrybutéw egzystencjonalnych w ksztatoiu
srodowiska spotecznego. Pierwsezgs¢ konczy rozdziat péwigcony analizie
wptywu tradycji na kreowanie kultury réwéieiczej mtodziey ukrainskiej.

Czes¢ drugy — Multimedialne opracowania dydaktyczrezpoczyna rozdziat
poswiecony jake waznym we wspolczesnej szkole kompetencjom multimedial
nym nauczycieli. Autor przedstawia w nim ogdlne vymadas dotyczice jed-
nego z obszar6w kompetencyjnych, gzeinych z projektowaniem i konstruo-
waniem efektywnych dydaktycznie przekazéw multinaédich. W dalszych
rozdziatach autorzy przedstawili: problematykauczania przedmiotow zawo-
dowych z wykorzystaniem komputerow PC; aiwosci wykorzystania techno-
logii informacyjnych w nauczaniuwezykdédw obcych; sprawozdanie z ekspery-
mentu, w ktorym wykorzystano wideokonferengy hauczaniu oraz opinie na-
uczycieli dotycace maliwosci wykorzystania takiej formy wspomagania pro-
cesu dydaktycznego; sposoby zastosowania multitmgdia i interaktywnych
podrcznikow w szkotach podstawowych Czech, polegajna jednoczesnym
zastosowaniu multimedialnych opracowdydaktycznych z tradycyjnymi pod-
recznikami szkolnymi, drugi na catkowitym zagieniu papierowych podcz-
nikbw opracowaniami elektronicznymi; roziemia nad problematyki meto-
dami opracowywania oraz wykorzystania e-ggadnikow w procesie nauczania,;
propozycg scenariusza lekcji z wykorzystaniem specjalnieaopwanego filmu
animowanego, stanowdego nowy sposOb modelowania ¢tapa pierwszym
poziomie edukacyjnym w Serbii; koli mazliwosci wykorzystania symulaciji
komputerowych w ksztalceniu technicznym; rozamia dotycace nowych
form nauczania i konieczaci opracowania nowych strategii, metod i zasad
dydaktycznych, pozwalagych w petni wykorzysta potencjala skutecznéc
oprogramowania edukacyjnego na poziomie szkodglniej; propozyej wpro-
wadzenia aplikacji technologii Flashezyka ActionScript do procesu nauczania
informatyki w szkolesredniej jako tagodnego przeja od grafiki i aplikaciji
webowych do programowania wzykach C++ lub Turbo Pascal; analjzotrzeb
edukacyjnych zwizanych z nauczaniem technikiswietle rozwoju spoteczstwa
informacyjnego, ktére magoy¢ spetnione dzki wykorzystaniu aplikacji multime-
dialnych; maliwosci wykorzystania anglegycznych mass mediow, w tym Interne-
tu i oprogramowania dydaktycznego w rozwoju ustiegci komunikacyjnych
uczcych sg; zastosowanie tablicy interaktywnej w procesietdésenia, warunki
jej adaptacji w szkotach oraz problemy przed jakgt@wiany jest nauczyciel
chacy wykorzysté tablice interaktywra w pracy z uczniem; opis nadzi admini-
stracyjnych protokotu TCP/IP zglszapcych sieciowe bezpieazstwo wytkowni-
ka Internetu i umdiwiajacych samodzielna diagnostyPOPNS. W ostatnim roz-
dziale autorzy wskazgijna korzyci wynikajace z zastosowania nowoczesnych
technologii w nauczaniu matematyki na przyktadzigkevzystania kalkulatora
graficznego, wizualizacego proces rozwiywania zada z wartGcia bez-

wzgledna.
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Czs¢ trzecia —Prace studentOwawiera trzy rozdziaty. W pierwszym poru-
szane s zagadnienia ergonomicznego stanowiska komputeroweggraenia
dla zdrowia wynikajce z nieprawidiowo zaprojektowanego stanowiska yprac
z komputerem oraz sposoby ich minimalizowania pepapowiednie ul@nia
ciala i stosowanig€wiczen relaksacyjnych. W drugim opisane zostaty zmiany
zachodzce w edukacji i wplyw jaki miat na te zmiany Intethn W ostatnim
rozdziale autor opisuje zalety agzenia technologii Flash w cykl dydaktyczny.

Redaktorzy pracy zbiorowej maanadzieg, ze wybrane do niniejszej publi-
kacji materiaty pokazyj istok oraz sposoby rozwrywania najwaniejszych
problemoéw wspoétczesnej edukacji informacyjnej iomhatycznej na rnych
poziomach edukacyjnych w Polsce i za granic

Wojciech Walat
Waldemar Lib
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Waldemar FURMANEK
Uniwersytet Rzeszowski, Polska

Opisujemywiat,

by go zrozumi&i przewidywd,
wyjasniamy i przewidujemy,
by w nim skutecznie dziata
J. Such

Wiedza wyznacznikiem modeluzycia w spoteczastwie
informacyjnym

Wiasciwosci spoteczaéstwa informacyjnego
Nie trzeba rozwijé w tym miejscu tezy,z spoteczastwo informacyjne po-
wstaje na bazie przemian cywilizacji przemystowegywilizacje informacyjra.
Stad podstawowe wigiwosci tego spoteczestwa g adekwatne do wkgiwosci
cywilizacji informacyjnej. Warto zauwsg¢ w tym miejscu,ze interesujce nas
przemiany cywilizacyjne ujawniajsic najwyraniej w przebudowie modelu
aksjologicznego. W miejsce kapitatu, sity robocizeprowcow — jako czynni-
kow produkcji — pojawiaj sie: informacja,wiedzai kompetencje do ich wyko-
rzystywania.
Dodajmy w tym miejscuze pogcia spoteczéstwo informacyjnerazspote-
czeistwo wiedzyie g tozsame. Warto kiedydo tych rozrénien powrock.
Wieloaspektow&t pojecia wyraana w definicji spoteczstwa informacyj-
nego - jakie spotykamy w literaturze — pozwala stazic, ze z punktu widze-
nia technicznego decydigie znaczenie ma rozwoj technologiczny; ze aag!
ekonomicznego najwaiejsze znaczenie dla jego dalszego rozwoju mazsied
i informacja. Ponadto kultura wspoétczesna stageraseczywistdcia wirtualm,
aswiat jest kreowany przez media. Spotecterem informacyjnym jest kae
panstwo narodowe zdolne do okkenia zasobdw alokacyjnych i wkadczych oraz
zdolne do rozpoznania potrzeb swych obywateliaAd/sie one w zasadniczym
zakresie z wszelkimi formami postugiwania siformacp, a tym za z:
— pobieraniem informacji — ntiwo$¢ odbierania informacji przez wszystkich
zainteresowanych;
— wykorzystywaniem informacji — powszechne, otwarteiglimitowane ko-
rzystanie z Internetu jakoédta informaciji;
— wytwarzaniem informacji — masowy charakter generoygh informacii,
masowe zapotrzebowanie na informaicmasowy sposéb wykorzystywana
informacji;
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— przechowywaniem informacji — techniczne aiimosci gromadzenia i nie-
ograniczonego magazynowania informacji;

— przetwarzaniem informacji — opracowywanie techniblogtandardow uma
liwiajacych m.in. ujednolicony opis i wymiarinformacji;

— przekazywaniem informacji — przekazywanie informaez wzgédu na czas

i przestrza.

Kazda z wymienionych sfer dziatalfm opisana jest przez odpowiednie dla
niej zbiory technologii nazywanych informacyjnymibejmup onezbiory tech-
nologii, ktére dotycz: zbierania informacji; gromadzenia informacji, gchowy-
wania informaciji, przetwarzania informacji, zapisyva informacji, w tym kom-
presji informacji; przesytanie i udeghianie informaciji oraz likwidacji informacii.

Istota technologii

Etymologia stowdechnologiadotyczy greckich stowtechne- biegtd¢ i umie-
jetnoéci praktyczne oralbbgos— stowo, pagcie, wyjanienie, wiedza, teoria.

W roku 1777 profesor Uniwersytetu w Getyndze i Pdtergu J.G. Beck-
mann opublikowat pracpt: Anleitung zur Technologi@Vprowadzenie do tech-
nologii). Jej trécia byly zbiory receptur, jakie stosowano przy przetaaiu
surowcOw i mineratbw oraz wytwarzaniu z nichemgch wyrobow, a tate
przedmiotéw uytkowych. W istocie byla to wiedza praktyczna ohtgicznej
stronie rzemiosta. Od tego czasu przez techn@lgEuropie rozumie gibar-
dzo czsto do dz w znaczeniu waskim (sensu stricte) sztgkrzemiost (od
technei techniko¥, jako zbiory recept i przepiséw, instrukcji i epiv stiacych
do przetwarzania materiatow i wytwarzania wyrobémaszyn, w rénych for-
mach organizacji, od rzemiosta, do przemystu, takze w sztukach gknych.

Technologiaw znaczeniu szerokim(sensu largo) rozumiana jest jako wie-
dza o technicznej stronie rzemiostimktadniej za systemy wiedzy o sposobach
racjonalnego dziatania w wybranej sferze akty$ena@ztowieka. Jednoczeie
spotykamy take rozumienie pefiatechnologiajako nauki stosowanej, zajmu-
jacej sk badaniem metod wytwarzania; lubz teko technologia ogélna, czyli
system nauk technologicznych.

U podstaw kazdej technologii lezy odpowiednia wiedzadotyczca odpo-
wiedzi na trzy konstytutywne pytania: co, z czegd, wykona& (wytworzyt).
Obecnie zakres téei pojeciatechnologiaznacznie i rozszerzytRozszerzenie
tresci dotyczy tego, co wize sk przykladowo z dziatalnieia rolnicza (techno-
logia uprawburaka cukroweg hodowlam (technologia hodowlidzdzownic
kalifornijskich); procesami wykorzystywania informacji (np. teclugia pracy
umystowejtechnologiadruku), dziatalngcia w zakresie energetyki (technologia
przesytu energji

Tablica morfologiczna, konstruowana z wykorzystanigch kategorii, uka-
zuje rozmaité¢ technologii, jakie cztowiek wykorzystuje w swojeyciowej
i zawodowej aktywngxi. Niektére z tych technologii w okdlenej fazie rozwoju
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spotecznego majdominupce znaczenie. Nazywamy fechnologiami kluczo-
wymi lub technologiami definicyjnymi.

Technologie kluczoweto system powgzanych technicznie i organizacyjnie
innowacji radykalnych, ktéry generuje nowe systaeshnologiczne i organi-
zacyjne. Kada technologia kluczowa jestrodiem narodzin nowych ggi
przemystu i ustug.

Trescia wspotczesnych technologii svszelkie formy ludzkiejswiadomej
zorganizowanej dziataldoi, prowadzce w sposob jednoznaczny i powtarzalny do
ustalonych wynikow. Obejmujemy qiivszystko to, co cziowiek czyni w zakre-
sie materii, energii i informacji . Kazda faza dziatalni@i technicznej mze by¢
zaprezentowana jako system technologii i odpowiggah jej naukowych dys-
cyplin technologicznych.

Otwarte pozostajpytania: czy istnieje miwos¢ uogolnienia tak rozpro-
szonych wynikow? Czy jest szansa na powsttatbknologii ogolnef?

Technologia wspofczesna jest systemem nauk tecticaloych o zréni-
cowanym charakterze i zmdicowanym poziomie ich rozwoju naukowego.
Przemiana modelu aksjologicznego, jaka dokonujevsprocesie budowy spo-
leczaistwa informacyjnego, wskazuije, dla tego modeluycia i pracy ludzi do-
minujacymi — czyli technologiami kluczowymi -agechnologie informacyjne

Wiedza fundamentem technologii

Technologia rozumiana jest nagéeiej jako system dyscyplin naukowo
technicznych, ktére zajmjsie przede wszystkim badaniem i wsganiem
prawidtowaci dotyczcych metod: pozyskiwania, przetwarzania, wytwaraani
eksploatacji i likwidacji Obejmup one wiedz o: warunkach konstruowania;
materiatach i tworzywach; procesach wytwarzani&dai z zakresu organizaciji
wszystkich komponentow systemu dziataraz wiedz o optymalizacji wszyst-
kich etapéw powstawania i eksploatacji wynikéw takznicowanej dziatalno-
sci. Z tych gddéw wynika odpowietl na pytanie o to, jakie funkcje petni widza
w dziataniach cztowieka. Po co czlowiekowi w pragoirzebna jest wiedza?

Najkrocej zauwamy, iz wiedza w technologiach jesarzedziem, metoda,
wynikiem. Formowanie s nowego systemu technologicznegozpoczyna si
w momencie wdrgenia innowacji technologicznych i obejmuje rasface
etapy: pierwszych wdeen innowacji radykalnych; wspétdziatania iswiad-
czenia nowych ustug; dojrzdla; konsolidaciji. W kadym z tych etapoéw powsta-
je nowa wiedza. Mechanizmy jej powstawamatrescia odpowiednich modeli:
Ikujiro Nonaki, Gunnara Hedlunda czy Gilberta PtabsSteffena Rauba i Kai
Romhardta, ktére omawiamy paej.

Przemiany ludzkiej pracy a przemiany zachodgce w technologiach

Gdzie jest zlokalizowana wiedza w spotatstevie informacyjnym?2V sze-
roko rozumianym oprogramowaniu. Wiedza, ktéra nie jest oprogramowa-
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niem, jest tylko pétproduktem. Przemiany ludzkieqqy s pochodi przemian
zachodzcych w technologiach. Te gamieniap sig pod wptywem wprowadza-
nia do ich struktur nowych regut prakseologicznystanowscych transformae;
(konwersg) praw i zjawisk odkrytych, poznanych i zrozumiahygrzez czto-
wieka. W takich przypadkach cztowiek deklaruje,posiada niezging wiedz-
0... Méwimy o jegoswiadomaici intelektualnej.

tacinski wyraz okrélajacy swiadoma¢ — conscientigpochodzi od ,con” —
,Z" 1 ,scientia” — ,wiedza”. Conscientiaoznaczato wiedzdzielory z kins, cz-
sto wiedz tajm, dzielory pomkdzy konspiratorami, jednak w metaforycznym
sensie oznaczamaoze ,wiedz dzielorn z samym saff, wskazupc na intymny,
dostpny jedynie dla déwiadczajcego, charakteiwiadomego déwiadczenia.

Z facinskiej hazwyconscientiavywodz sie okresleniaswiadomaci w wie-
lu jezykach europejskich, np.: ang.censciousnesdr. — consciencewt. — co-
scienza

Informacje tworzywem wiedzy

Dla pelnego wyjgnienia interesuaicych nas probleméw konieczne jest za-
trzymanie si nha wyjanieniach dotycgcych takich paj¢ jak: dane, informacije,
wiedza, wiadomgci, madrosé. Z uwagi na potrzeby tego opracowania zatrzymu-
j¢ sig tylko bardzo krotko na wygaieniu stanowiska przyjmowanego w moim
rozumowaniu.

Co to znaczy wiedza? Czym ona jest? d&yku potocznym paeciem tym
oznaczamy efekt przyswajania informacji poprzezena s¢. Wiedza tak ro-
zumiana jest zbiorem faktow, zasad, teorii i prekppwiazanych z dziedzin
pracy lub nauki. W kontdgkie europejskich ram kwalifikacji wiedopisuje st
jakowiedze teoretyczm lub wiedze faktograficzna.

Informacja (fac. informatio — wyjasnienie, zawiadomieniey teorii infor-
macji oznacza,kazdy czynnik, ktéry zmniejsza niepewstoco do danego stanu
rzeczy i utatwia sterowanie, tj. zmiatego stanu rzeczy w stan inny. Informacja
moze by wykorzystywana przez ludzi, przez inne organiziywve i maszyny”
[Okon 1992: 75].

Wiadomgaci i informacje przygte swiadomie przez podmiot i przechowy-
wane w pamgci. Obejmug znajomd¢ rzeczy lgdacych tworami przyrody lub
wytworami ik i umystu ludzkiego, zjawisk fizycznych i biologiaeych, geogra-
ficznych, gzykowych i psychicznych, proceséw przyrodniczycpotecznych
i kulturowych, wydarzé historycznych i wspélczesnych oraz stosunkéw ilo-
sciowych, przestrzennych, czasowych i przyczynowydffiedza obejmuje wszyst-
kie formyswiadomasci spotecznejpodkr. W.F.)a wiec zaréwno forra najwyzsz
- nauk, jak i ideologg, religic i magk, obok wiedzy racjonalnej mie zatem ist-
nie¢ wiedza irracjonalna, obok wiedzy prawdziwej wiefi@azywa”

Dla celéw porownawczych przytoczmy niektore z élake wiedzy spotyka-
ne w literaturze przedmiotu. | tak, wiedeaujeciu pedagogicznymmaze by
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ujmowanaw szerokim rozumieniy jako ogét tresci utrwalonych w umgle
ludzkim w wyniku kumulowania doviadczenia oraz uczeniaggMultimedial-
na... 2003; Oka 1998]. Czyli wiedz jest og6t wiadomdci zdobytych dziki
uczeniu s§; zas6b wiadomiei z jakief dziedziny, gatz nauki [Szymczak
1981]. W. Oka zauwaa, ze wiadomdci ,bedac wytworem poznania ludzkie-
go, zarbwno zmystowego (spostreaia i wyobraenia), jak i umystowego (po-
jecia i prawa) umgiwiaj a nie tylko poznawanie rzeczywism, ale jej przetwa-
rzanie poprzez wykonywanie celowych dzfgtad tego czy w procesie ksztat-
cenia wiadoméci petng t¢ drug funkcje, w duzym stopniu zaley wartc¢ tego
ksztatcenia w szkotach ogdélnoksztadgch, a zwlaszcza zawodowycfOkon
1992: 227].

Obejmuje wszystkie formygwiadomdci spotecznej: nauk ideologg, reli-
gig, mage. W takim ugciu na wiedz sktada si kazdy typ mylenia — od wy-
obrazen potocznych do twierdzenaukowych. Mae by to wiedza prawdziwa
lub fatszywa, wiedza racjonalna i irracjonalna.

Wiedza — jest systemem kategorii i wymiarow pogciowych oraz opera-
cji i regut (procedur) reprezentujacych w umyle cziowieka (tj. sieciach
pamigci) rozmaitosé standw i procesowswiata (przyrodniczego, techniczne-
go i spoteczno-kulturowego)lNosal 1997]. Wymienione skfadniki wiedzy (ka-
tegorie, wymiary, operacje i reguty) twarintelektuala podstaw do orientacji
w rzeczywistéci, rozumienia zachodeych w niej zmian, spoggzania planow
i projektow, dokonywania odkéy formutowania ocen i wnioskow oraz podej-
mowania innych form dziataldoi intelektualnej i praktycznej.

W wezszym znaczeniu wiedzastanowi osobisty stan poznania cziowieka
w wyniku oddziatywania na niego obiektywnej rzeciteéci. Wyréznia sk
dwa rodzaje wiedzypraktycza (utylitarma), opart na d@wiadczeniu i pozwa-
lajaca zmieni& rzeczywisté¢, teoretycza (naukows), opisupca poszczegolne
aspekty rzeczywistgoi. ,Szczegblne znaczenie may zyciu dwie formy wiedzy
scisle zwiazane z oddziatywaniem cztowieka na rzeczywist®ierwsza z nich
to ta oparta na dwiadczeniu,wiedza praktyczna ktora dostarcza informacji
o tym, jak zmienié rzeczywisté¢. Druga — towiedza teoretyczna(wiedza
naukowa), dostarczajca danych o tym, jaka jest rzeczywistolstotra cechy
wielu twierdzér naukowych jest toze po przeksztatlceniu w normy mpbyc
wykorzystywane jako wiedza praktyczna” [Gkb992: 228].

E. Skrzypek wyrénia nie formy, lecz nagbujace poziomy wiedzy:

— ujecie filozoficzne — zbiér uzasadnionych przekonaei,

— ujecie naukowe — zbidr uzasadnionych empirycznie dgic¥nie/matematycznie
stwierdzé,

— W zyciu potocznym — zbiér dwiadczé i przekona osobistych (czyli wie-
dza w psychologicznym egiu).

W ujeciu psychologicznym wiedzdzieli sk nawiedze deklaratywna i wie-
dze proceduralng [Anderson 1998; zob. Kozielecki 1998)\iedza deklara-
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tywna to jawna wiedza ktdra mazemy wypowiedzié i ktorej jestémy swia-

domi. Maze by ona wyraona w komunikatach, np. stowach i liczbach. Dziele-

nie st i komunikowanie wiedz jawm jest fatwe i odbywa giza pomog na-
ukowych formut, gotowych procedur, uniwersalnycpule Jest taviedza ogél-
nie dosgpna (np. poprzez publikacje, instytucje edukacyjnéginet).

Wiedza proceduralnajako wiedza ukryta —to wiedza na temat tego, jak
wykona jakies dziatanie. Wysfpuje ona w dwoch odmianach: jakdedza
techniczna— nabyta w wyniku diwiadcze, na przyktad umigfnos¢ jazdy na
rowerze;wiedza poznawcza- model mylowy, przekonania, postrzeganie tak
zakorzenioneze brane jako obowzujace. Odzwierciedla ono nasze wyaol®wa
nie o rzeczywisteci i nasa wizje przysziaci.

Dla potrzeb niniejszego opracowania dokonajmy jBszonego podziatu
wiedzy na cztery kategorie [OECD 2000]:

— Know-what(wiedzie¢ co? — odnosi st do znajoméci okreslonych faktow,
zjawisk, zasad, struktur i uogolhi®raz konkretnych danych (nazw, symboli,
cech itp.). Jest zatem poziomem najaym w sferze poznawczej cziowieka.

— Know-why(wiedziet dlaczego? — odnosi st do wiedzy o zasadach i pra-
wach w naturze, w ludzkim urdlg i w spoteczastwie. Ten rodzaj wiedzy
byt niezwykle istotny w pewnych obszarach naukis@o do niego przy-
spiesza posp techniczny i obria czstotliwos¢ btgdu w procedurach eks-
perymentowania.

— Know-how(wiedzie¢ jak?) —odnosi s¢ do umiegtnosci, to znaczy do zdol-
nosci robienia czego Dotyczy zarbwno umiefnosci pracownikow, lecz ma
takze znaczenie na wgzym poziomie zaszlzania, na przyktad rozwoju
nowych produktow lub redukcji personelu. Niezna klasyfikowé wiedzy
know-how jako typowo praktycznej. Jeden z najbardziej irdepeych
przyktadéw opisujcych rok know-howdotyczy tworzenia wiedzy przez na-
ukowcédw. Nawet znalezienie rozyania dla zteonych probleméw mate-
matycznych jest oparte na intuicji i umigjosci rozpoznania prawidtowo-
sci, ktére @ zakorzenione w uczeniu opartym nawiadczeniu bardziej ni
w mechanicznym realizowaniu sekwencji logicznyckragji.

— Know-who(wiedzie¢ kto?) — odnosi st do posiadania informacji i opisuje
wiedz, ktora posiadag, dotyczy jednak tate spotecznych zdolsoi wspot-
pracy komunikacji z ekspertami zegtrenymi [OECD 2000].

Wiedza ukryta:

— jest wieda osobist;

— przejawia st w dziataniach danej osoby;

— zostala umiejscowiona w pewnym kordele (wiedz ujmowar tacznie
Z...);

— uaktywnia st podczas dynamicznego wspotdziatania — wiedzy jpiwneytej
— w toku krzyowania s¢ informaciji z r@nych dziedzin;
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— trudno p przedstawi formalnie;

— trudno p przekazywa [http://www. cwi.org.pl/slownik/#WJ, ...];

— wyrazana jest ogsto w postaci metafory (aby utagmMntuicyjne zrozumie-
nie) lub analogii @czac wyobrani¢ z logicznym myleniem);

— W procesie przekazywania sobie wiedzy ukrytej najbi@j skuteczny jest
kontakt osobisty. Roednictwo 0s6b trzecich (reprezentantow) czycie
technologii informacyjnych jest niewystarczeg do komunikowania wie-
dzy ukrytej.

Dodajmy, ze odkrycia naukowe i wynalazki przyczynisgic do tworzenia
wiedzy jawnej, opartej na obiektywnych faktach egyzyjnie wyraonej za
pomoa formalnego ¢zyka W generowaniu innowacyjnych rozygen wiedza
ukryta odgrywa gtéwarole.

Wiedza jatlowa
Przeciwiéistwem wiedzy operatywnej jest wiedza jatowa, ktGoaprawda

umazliwia zdawanie egzamindw, ale nie utatwia twérgdplecz przeciwnie-

zapobiega jej, gode w kluczowy moment formutowania celéw. Wiedza yado
= wiedza statyczna, ma charakter oznajtwj(,Jest tak”™), nie przedstawiaesi
przeciwstawnych teorii, kontrowers;ji:

— wiedza bez perspektyw rozwojowych — nie pokazujebkidow i tego, cze-
go jeszcze nie wiemy;

— wyrazanie wiedzy mato kreatywnym i stownikowyrgejykiem;

— mata implikatywné¢ — zbior teorii bez mdiwosci praktycznego jej wyko-
rzystania.

Pod wzgédem twoérczym to zawsze jakaviedza. Mylenie twércze nie ma

»pola do popisu”.

Wiedza jatowa to:

— przede wszystkim wiedza oznajmied, uczé dowiaduje si o tym, co ju
odkryto i zbadano, niewiele o tym, co czeka na aba]

— jest wiedz bez perspektyw rozwojowych. Uczaie dowiaduje si 0 tym,
w jakim kierunku mog rozwina¢ sig badania. Obraz nauki ma charakter ptaski;

— jest wieda implikatywm, tzn. zamiast wnioskowawyciagat konsekwencije,
uczer ogranicza s do mniej lub bardziej mechanicznego zapgywania,

— jest wyraona mato kreatywnynegykiem. Zwykle jest togzyk scisty, peten
formut matematycznych i naukowych terminéw. Przeavzmacnia oznaj-
miajacy charakter. Sty to jedynie zdobywaniu wiedzy pozornej, polegaj
cej na operowaniu terminami bez ich zrozumienia.

Piramida madrosci

Zwiazek midzy danymi, informagji wiedz mazna przedstawiw postaci
piramidy nydrosci [Zielinski 2009].
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Rys. 1. Piramida mydrosci

Jak twierdzi C. Cempel, na ptaszeaie rozumienia siebieswiata, dace-
go istotnym sktadnikiem pagiu, wiedza jest jedynym z ostatnicletpr, przed
madroscia i powstaje z danych, by poprzez kolejne agregap@laczenia da
informacg, w dalszym cigu tego samego procesu wieda na kacu rmadrosé
[Zielinski 2009].

Nalezy jednake jasno stwierdzj ze:

— zbiér danych nie stanowi informacji,
— zbidr informaciji nie jest wiedg
— zbior wiedzy nie stanowi adrosci [Berlinger 2010].

Informacje, wiedza i mdrosé to ca wiecej niz zwykte zbiory. Mamy tutaj
raczej do czynienia z czyhwiecej niz sumy poszczegolnych sktadnikéw oraz
z efektem synergii przy ich dodawaniu.

Podobny schemat podaje D. Jemielniak, dgdppdziat danych na znaki:
ZNAKI (+sktadnia) —> DANE (+kontekst) —> INFORMACJE (+struktura)
—>WIEDZA [Jemielniak, Kaminski 2008: 25.

Istotne jest podkienie,ze przejcie pomedzy poszczegdllnymi poziomami
ma charakter aggly, a nie skokowy.

C. Jonscher prezentuje podaliramick: dane — informacja — wiedzalo-
dajac bardzo trafnie poziomy ludzkiej dziatakwd na poszczegdlnych pozio-
mach hierarchii [Jonscher 2001: 83-85].

Te trzy poziomy dziataln@i cztowieka w odniesieniu do danych, informa-
cji i wiedzy to komunikacja (,przesytanie” na rysr), przetwarzanie i néje-
nie. Komunikacja to proces wymiany danychsagéatem zewntrznym, przetwa-
rzanie pozwala przeksztatcaane w fakty, obrazy, informacje, natomiast my-
slenie dziatagce na zgromadzonych informacjach pozwala nadawastatus
wiedzy [Jonscher 2001: 84].
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MYSLENIE

J

PRZETWARZANIE

WIEDZA

Idee, mysli, przekonania
wydestylowane z informacji

INFORMACJA

Fakty wydestylowane z danych

PRZESYLANIE DANE

Nieprzetworzone sygnaly i symbole

Rys. 2. Hierarchia danych, informacji i wiedzy orazrownolegta hierarchia przesytania
i przetwarzania informac;ji

Zrédto: C. JonscheZycie okablowangWarszawa 2001, s. 8.

Cechy wiedzy odréniaj ace ja od innych zasobow

Przez setki lat wiedza i jej zastosowanie odnasifado polepszania wyko-
rzystania innych zasobdw, jak ziemia, kapital, @dgkszania wydajneci na-
rzedzi i proceséw. Wycie wiedzy powodowato rozwdj ludzkai, ktéra stop-
niowo przechodzita ze spotedmtwa rolniczego do spoteamdwa przemysto-
wego. Kolejny etap zastosowania wiedzy odnogildsi zwikszania wydajnéci
I lepszego wykorzystania pracy, powagujprzeksztatcanie @ispoteczéstwa
proletariackiego w spotecastwo buguazyjnej klasysredniej o wysokich do-
chodach. Obecny etap wykorzystania wiedzy odndsisamej wiedzy. Mamy
do czynienia z rewolugjw organizacji i zargdzaniu, méwimy o zargdzaniu
wiedz, o0 gospodarce wiedzy oraz o organizacjach opamgctviedzy. Wiedza
staje st szybko gtéwnym czynnikiem produkcji, spycih@m na bok kapitat
i prac; [Drucker 1998: 15-33, za: Bendyk 2004: 95]. Jaletdzi M. Castells,
tym, co cechuje obeca rewolucje techniczm, nie jest centralna rola wiedzy
I informacji, lecz zastosowanie samej wiedzy do gerowania wiedzy [Ca-

stells 2001: 45]. Oczywiste jeste sama informacja i wiedza od zawsze stano-

wity kluczowy czynnik rozwoju gospodarczego. Tedtani nowe wynalazki
i technologie produkcyjne determinowaty rozwoj pukdji, wptywaty roéwnie
na bogacenie sispoteczéstw i ich wzrost. Obecnie jednak mamy do czynienia
ze zgota odmiennym stanem rzeczy — produktem puosgswvarzania staj Sig
urzadzenia do przetwarzania informacji, a #4akwrgcz sama informacja jako
taka. ,\Wylania si usieciowiona gospodarkaebokich wspotzalenosci, ktéra
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w coraz wgkszym stopniu potrafi wykorzystaswoj postp w sferze techniki,

wiedzy i zaradzania, do rozwoju samych tych technik, wiedzy rizadzania”

[Castells 2001: 86]. Mamy do czynienia z efektenzybpwnego sprgzenia

zwrotnego. Podobnie — zdaniem J. Licklideraozwdj technologiczny jest

procesem samowzmacniacym Sk, poniewa opracowywanie nowych wyna-
lazkow jest uzaknione w duej mierze od posiadanej technologii przetwarzania
informacji i zaradzania wiedz, ktéra dysponuje ludzk&, za nowe wynalazki
wplywaja z kolei na ulepszanie tej technologii [Licklide®@D, za: Gawrysiak

2010: 283].

Wszystko to sprawiae wiedza jako czynnik produkcjizdi sie zasadniczo od
kapitatu, ziemi i pracy, czyli pozostatych (tradyoych) aktywdw. Warto tutaj przy-
toczy¢ najistotniejsze rmnice tak trafnie zdefiniowane przez A. i H. Toffer,
a mianowicie:

— wiedza jest dobrem nierywalizacyjnym, poniewpozwala na czerpanie
z niej przez wiele 0sob jednoénée bez umniejszania jej zasobdw;

— wiedza jest niematerialna;

— wiedza jest relatywna — fragment wiedzy zachowujaczenie tylko w ze-
stawieniu z innymi jej fragmentami;

— wiedza jest mobilna w diw wigkszym stopniu rii pozostate czynniki pro-
dukcji (gdyz po przedstawieniu jej w postaci cyfrowej zna pj dowolnie
przekazywa w zasadzie bez wzglu na odlegtc, a nawet przy kosztach
dystrybucji dizacych do zera);

— wiedz mazna przechowywana coraz mniejszej przestrzeni (rozwoj technolo-
gii magazynowania danych — nanotechnologie itd.)Tjéffler, H. Toffler 1996:
130-132];

— 1 wreszcie — wiedza jest w zasadzie niewyczerpyavih Toffler, H. Toffler
1996: 135].

W przeciwigistwie do innych czynnikéw produkciaden kraj nie ma natu-
ralnej przewagi ja na starcie, j@ chodzi o wiedz. Konkurencyjné¢ gospo-
darki wynika jedynie z tego, ile dane przeth#drstwo, przemyst czy kraj potrafi
uzyska z powszechnie daginej wiedzy i na jej bazie dokofhi&olejnych inno-
wacji, przyczyniagc sk do dalszego rozwoju. Teoretyczniegwiwszyscy maj
takie same szanse.

Powstawanie wiedzy

Samo pajcie wiedzy jakkolwiek jest istotne i vme dla rozwaan, to po-
mimo wszystko wazniejsze wydaje giby¢, w jaki sposob cziowiek agja stan
nazywany wiedz i czy jestswiadom istnienianetawiedzy.

Inaczej méwic, czy posiada wiegzna temat istoty wiedzy, mechanizmow jej
powstawania i funkcjonowania [Ledgka 2002], ale to tak chgte kwestionowa-
nie pewnéci wiasnej wiedzy — ,wiemze wielu rzeczy nie wiem” [Duch 2008].
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Nastpstwem powyszych spostrzen jest stwierdzenieze wiedza technolo-
giczna to zbiory renych komponentéw wiedzyKnow-what(wiedzig co?),Know-
why (wiedziet dlaczego?)Xnow-how(wiedzie jak?),Know-who(wiedzie kto?).

Model wg Ikujiro Nonaki

Podstawowym sposobem pomaaia wiedzy jest interakcja nuzy wiedz
jawng (skodyfikowan) aukryt g (cicha) [Nonaka, Takeuchi 2000].

Pierwszy model — najegciej przytaczany przez specjalistow — zostat zapro-
ponowany przez profesora lkujiro NorakPowstat w latach 90. i zostat opubli-
kowany w ksizce Knowledge Creating CompariNonaka, Takeuchi 1995].
Obrazuje on tworzenie, przenoszenie i odtwarzaigelzy w organizacjach.

Socjalizacja — to proces przeksztalcania wiedzy ukrytej peoaiy np.
cztonkami zespotu irynierow w wiedz nadal ukryg (wiedza nie wydostaje i
poza kag osob zaangawanych w projekcie).

Internalizacja wiedzy (zdobywanie wiedzy od innych oséb, poprzezpod-
patrywanie, nauczenieeswiedzy skodyfikowanej i przeksztatcenie jej w wied
domyslina).

Eksternalizacja — to proces przeksztatcania wiedzy ukrytej w wiejdav-
na, formalizowanie wiedzy nieformalnej, kodyfikacjastiadczeé grup i jedno-
stek. Na tym etapie nagluje rejestrowanie i kodyfikowanie wiedzy ukryte]
w wiedz jawm, ktora lgdzie od teraz ogolnodagina — jawna.

Kombinacja —to proces przetwarzania wiedzy jawnej w nomiedz jaw-
na. Zrodia literaturowawiedz definiuja w rozmaity sposéb kombinacy wiedzy
(wzbogacenie wiedzy formalnej, zmodyfikowanie fjgcuch 2008].

Socjalizacja Eksternalizacja

Internalizacja Kombinacja

Rys. 3. Przeksztalcanie wiedzy ukrytej i jawnej

Zrédio: www.emeraldinsight.com; por. A. Piecu@gukacja informatyczna na
poczitku trzeciego tystlecia Rzeszéw 2008.

Dla celéw poréwnawczych przytoczmy niektére z nishmodelu tworzenia
wiedzy w organizacji wg Nonaki proces powinien mega& w pigciu fazach:
upowszechniania wiedzy ukrytej, szukania pomystpatwierdzania pomystu,
budowania wzorca i wyréwnywania poziomu wiedzy. radaty te powtarzaj
sie w kolejnych modelach — przedstawionych pagjy

Model wg Gunnara Hedlunda

Profesor Gunnar Hedlund ze Stockholm School of Booos przedstawit
w 1994 r. model, ktéry zawierat przede wszystkimorzenie, reprezentag]
skladowanie, przekazywanie, przetwarzanie, zastasmwvi ochron wiedzy
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organizacyjnej. W modelu tym zachadzlacje mgdzy wiedz ukryta i jawna
na czterech poziomach (na ktore rownevrocit uwag Nonaka): indywidual-
nym, grupowym, organizacyjnym i guzyorganizacyjnym, na ktérych wiedza
powstaje i przez ktére przeptywa.

Model wg Gilberta Probsta, Steffena Rauba i Kai Rorhardta

Model ten przedstawia ogaltkkoncepa zaradzania zasobami intelektualnymi
w organizacji [Probst, Raub, Romhardt 2002]. Wedggp autordw, istnieje sie
procesow zwjzanych z zargdzaniem wiedz, ktbre mana opisé nastpujaco:

1. Lokalizowanie wiedzy— dotyczy odkrywaniarédet wiedzy i jest zwizane
réwniez z tworzeniem metod pozyskiwania wiedzy — poprzaezkairalizowanie
zasobow intelektualnych organizacji i tworzenie rudgalizacji wiedzy.

2. Pozyskiwanie wiedzy— wiedz; przede wszystkim zdobywamy poprzez
interakcje zesrodowiskiem zewetrznym, czyli klientami, dostawcami czy fir-
mami partnerskimi. Mina take wynaj¢ lub zatrudnt ekspertéw zewgirznych
lub przep¢ innowacyjne organizacije.

3. Rozwijanie wiedzy — to badania, powstawanie nowych produktow,
usprawnianie procesOw i rozwijanie posiadanych jgtriesci. Pracodawcy na
tym etapie powinni rbwniezwrac& uwag; na pomysty pracownikow i nagra-
dz& ich kreatywnéc.

4. Dzielenie s¢ wiedzy i rozpowszechnianie jej— jest trudnym tematem,
Z jednej strony posiadana przez pracownika czy rirgag wiedza stanowi
jegoljej przewag konkurencyjia nad innymi (jest unikalna i mamy opory co do
dzielenia s} nia), z drugiej z& niezkzdny jest dostp pracownikow do pewnych
informaciji, tak aby w paiczeniu z ich umiegnosciami stuzyty catej organizaciji.
Warto zastanowisig, jakiej doktadnie wiedzy potrzekuposzczegolne jednost-
ki w organizacji, czego ma ona dotyézyia co wplywd i co zmienig oraz
w jaki sposbbg bezpiecznie rozpowszechéia

5. Wykorzystywanie wiedzy — wiedz nalezy odpowiednio wykorzysta—
najlepiej w sposob produktywny, twarz przy tym warté¢ dodam. Przy tym
nalezy przezwycgza¢ bariery zwazane z rutyns, obawami przed nieznanym,
obawami dotyczcymi utraty pracy, nie przecewkiavtasnej pozycji i wart€i,

a przede wszystkim uczysic na bkdach wiasnych i cudzych oraz czergawia-
snych i zewstrznychzrodet (nie odrzugadokona innych, mog inspirowa!).

6. Zachowywanie wiedzy— jeili wiedza zostanie pozyskana i wykorzysta-
na, musi by takze zachowana. Odpowiednie danesslekcjonowane, przecho-
wywane i co jaki czas aktualizowane. Degt do takich informacji sprawiae
organizacja sirozwija, nie § powtarzane te sameghlly, a zasoby intelektualne
w petni wykorzystywane.

Nie jest to uktad zamkety, mazna do niego dodawaardwno relacje mi
dzy poszczegdllnymi procesami, azakvprowadzé& dodatkowe obiekty. Istot
tego grafu bylo ukazanie w przejrzysty sposob wrajego przenikania simo-
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deli i ich interferencji, podczas gdy wszystkie aws&ne w poprzednich punk-
tach warunki musg zost& zachowane, aby w odpowiedni sposéb udawato si
zaradza wiedz w organizacii.

Rodzaje wiedzy

Podziatu wiedzy mma dokonywé wedtug wielu rénych kryteriow. W zalke
nosci od stosunku do faktow wiedza peoby faktyczna i rozumowa Wiedza
faktyczna nazywana jestgsto wiedz pierwotry i stanowi w zasadzie jedynie zbior
faktow. Natomiast wiedza rozumowa wynika z procesumowania — analizy
faktow, ale réwni¢ z rozumowania czystego, nieopartego na innyctataktWie-
dza w znaczeniu zawastty pamkci diugotrwatej mae by podzielona na wiedz
deklaratywna, proceduralna, metawiedz oraz wiedzg utajona. Deklaratywna
wiedza to zawartg pamkci, ktéra mae by w dowolnym czasie swiadomiona
I zwerbalizowana. Istotne znaczenie ma tutagmeamaliwos¢ wyrazania wiedzy
za pomog na przyktad stow, co nie jest dodaa maliwe w przypadku wiedzy
proceduralnej, a ktora ujawni& gtdbwnie poprzez dziatanie.

Metawiedza odnosi st do zdawania sobie sprawy z posiadania wiedzy na
dany temat, zZawiedza utajona (niejawna) to wiedza z posiadaakéej czto-
wiek nie zdaje sobie sprawy ¢ika, Orzechowski, Szymura 2006].

B. Stefanowicz dokonuje dalszego wiméenia, podajc wiedz:

— semantyczg— wyjasniajaca znaczenie rinych pogc;
— normatywrn, — okrelajaca reguly pos¢powania w okrédonych okoliczno-

sciach oraz wiedgstrukturalm [Stefanowicz 2004: 125].

Ze wzgkdu na kontekst wiedzmazna ré&nicowa pod wzgédem stopnia
ogolnaci na:

— wiedz teoretycza (uogolnior);
— wiedz empiryczn, wynikajaca z wiasnych déwiadcze i obserwacii;

oraz
— wiedz sterujca procesami korzystania z dwéch poprzednich rodzajdev

dzy, a wkc teoretycznej i empirycznej. Wiedza ta pozwalarozwijanie

umiefgtnosci formutowania opinii i podejmowania decyzji wrazprzewi-

dywaniem konsekwencji dziatgStefanowicz 2004: 126].

Stopieh pewndci wiedzy ré@nicuje wiedz na pewn, niepewr oraz hipotetyczn

Mozna jeszcze dzi€liwiedz naspecyficzra, abstrakcyjna i interdyscypli-
narna, a wic dokonywa podziatu wedtug stopnia zbénia do danej dziedziny.

W przypadku wiedzy w rozumieniu zasobu w przelisirstwach mamy do
czynienia zwiedza skodyfikowana (usystematyzoway) zapisan) orazwiedza
cicha (tacit knowledgg czyli wynikajaca z talentu, zdolnai i doswiadcze
ludzi. Ten typ wiedzy jest bardzo trudny do zmiaiaeze wzgidu na swgj
specyfile [Zielinski 2009: 3].

S. Kwiatkowski rozszerza tradycyjny podziat wiedhykonany przez Lun-
valla i Johnsona ze wzglu na sfery, ktérych dotyczy, a mianowicie:
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— know-what(wiedzi& co);
— know-why(wiedziet dlaczego);
— know-how(wiedzi€ jak);
oraz uzupetniony przez Simona Tama:
— know-when(wiedzi& kiedy);
— know-which(wiedzie ktére);
— know-betweelwiedzi€, jakie g zaleznosci pomkdzy);
— know-whergwiedziet gdzie);
wyroézniajac dwie dodatkowe cechy:
— know-whethefwiedziet czy);
—  know-if (wiedzig czy... j&li...) [Kwiatkowski 2002: 48—49].

Oméwiona problematyka powinna &tsig komponentem budowanej teorii
wiedzy. A w tym zakresie wygiowym problemem czytipowinngmy hierar-
chig komponentow wiedzy, w obloie ktorej znale¢ sig powinna problematyka
znaku i jego semiotycznego znaczenia.
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Streszczenie

Pedagogika wspolczesna staje przed nowym wyzwarjeim jest opra-
cownaie teorii wiedzy. W zwku z tym wykorzysté& musi dorobek tych wszyst-
kich dyscyplin, dla ktérych wiedza jest obiektemterenem bada Przede
wszystkim psychologia (kognitywistyka), dydaktykgdtna, teoria informacji
i technologie informacyjne, ale tak metodologia badasystemowych.

W opracowaniu dotykam tylko nielicznych probleméwolreslajacych
siatk; pojeciowa i problemow tego zakresu bada

Stowa kluczowe: znaki, dane, infracja, wiadorfm, wiedza, mdros¢, teoria
wiedzy, teoria, wiadonii, jakas¢ zycia

Knowledge to define the quality of life in technolgy information society

Abstract

Nowadays the challenge for pedagogic is to studyktiowledge theory. In
this case it uses scientific achievements of: dogmipsychology, didactics,
information theory, ICT and methodology of systesaarch.

In my study | would like to show a part of issurusture from this range of
topic.

Key words: ings, data, information, knowledge, wisdom, knowledheory,
well-being or quality of life.
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Vyuziti systému Courseware pi elektronické podpare vyuky

Courseware a jeho charakteristika

Jedna se o portalowéSeni prezentace v3ech dostupnychildgjednaskéach,
semindich a cvéenich uloZzenych v databazich Univerzitniho infamifao systému
UP (dale jen UIS) a soasre jejich propojeni na okolni systémy, tapypajéni
systém knihovny apod. Systém prezentaeslipaSek byl po technologické strance
modifikovany do progedi UP dle obdobného jiz zavedeného systému @lad Z
v Plzni — CourseWare. Hlavnininebdem volby této spoluprace bylo, Zes @koly
spole&ne vybraly a zavedly technologicky stejné portalée@eni na bazi WebSphere
a UP provozuje studijni systém STAG vyvinuty & Zv Plzni, ze kterého seerpa
do prehledu pednadek &tSina popisnych Udaj Systém Courseware se&abpilotne
zavadt na UP koncem roku 2009. Je dostupny na adresseveare.upol.cz nebo
pro studenty aditele po gihlaSeni do Portalu UP na portal.upol.cz. Ukazke je
verejne dostupné&asti je zobrazena na obr. 1.

V systému Courseware jsou stanoveinygdkladni uZivatelské role:
1) spravce systému Courseware — tzv. coursemaster,
2) witel (profesdi, docenti, odborni asistenti, asistenti a lékte vytvai obsah,
3) student (studenti prez&mich i kombinovanych forem studia).

Vyhody courseware
Umisg&nim svého pedmétu do Courseware ziska wujici nékolik vyhod:

— snadnd editace stranek bez technickych znalosti,

— napojeni na IS/STAG a s tim spojend automatickéadikaice informaci
(rozvrhy, anotace, persondlni obsazeni, apod.),

— bezpeénéftizeni ristupu k informacim bez nutnostizovat studenitm dalSi
hesla,

— daldi funkce, které nagbnych www strankach nejsou k dispozici, nebo se
obtiZre realizuji (nap. diskuse, elektronické odevzdavani semestralmaudi)p

— moznost nabizet dokumenty formou odkazu pouze wylnaskupinam
student — jen pro pihldSené studentyredn®tu, vSem studedin univerzity,
vSem lidem na internetu.

Cinnost utitele v systému Courseware

— dava pozadavky na zakladani novychedmtti a na odstrami jiz
nepotebnych pednEti coursemasterovi,
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— Vvytvéi vlastni obsahiedn®ti,

— ur¢uje rozsah prav moznosti vstupu do prohlizeni viébe gednttu pro
jednotlivé uZivatelské Urovma studenty,

— podava pozadavky na schvaleni vyemych pedntta,

— zodpovida za obsahovou i formalni spravnost vioZziemyateriat,

— aktualizuje obsahyipdneta.

(= IBM WebSphere Portal > Courseware > KTE - Windows Internet Explorer g@@
OC » [Brec lmsemvasssmicivorai i oo o o 8][4 %) [ e [EE

Soubor  Upravy Zobrazt Oblbend poloky Néstroje  Mapowsds

x Co gEe| v‘ﬂH\edat + | & Pl + Vice 3> . Prhlasit 9 -
x [ Hiedat v mapach [ Orline Mapy ~ [ Fradpovad podasi - RS5 kandl - [0 Naiditrasu » [ pogasi = 77
z o — — . s . o »
i Oblibené polozky ol [dirres | @rechn.. BB % | Soows., |Whipt | | v B L0 dm v Strénka - Zabezpedeni- Néstroje - (k-

Pihlsit se

7 i fad

Courseware > Pfedméty po fakultdch > Pedagoqicka fakulta > Katedra technické a informaéni vychovy

Pedagogicka -o
fakulta :{v}f%:ypi:c!mé!:ﬁt }?:;;:llecfakuit/kateder Vyhledavani predm&td v Cw
reamety, are majl stranl v Courseware: =
Katedra matematiky Didakticke aplikace vypoéetni techniky (KTE/DAVT) L I:‘D
(PDF) Grafické programy - CAD (KTE/GPC) Predmét: |
Katedra némeckého Grafické programy - CAD (KTE/GPCAD)
jazyka Grafické programy a multimédia (KTE/GPM)

Hardwarovd a softwarovd konfigurace PC (KTE/HSK)
Hardwarova a softwarova konfigurace PC (KTE/HSKP)
- Hardwarova a softwarové konfigurace PC (KTE/HSKPC)
Ustav o Grafické programy - CAD 1 (KTE/ICD1)
;pixj:i\ialnepedagogmkych Hardwarova a softwarovad konfigurace PC (KTE/IHSK)
Technicka grafika (KTE/ITG)
Informaéni technologie (KTE/ITV)
Elektrotechnika II. (KTE/KELE2)
Grafické programy - CAD (KTE/KGCAD)
Hardwarova a softwarova konfigurace PC (KTE/KHSK)
Grafické programy - CAD 1 (KTE/KICD1)
Elektrotechnika II. (KTE/KIET2)
Hardwarova a softwarova konfiaurace PC (KTF/KTHSK) i
/i Hotavo & 1nternat dy v EBI00% v

cRe ”[E

Katedra technické a
informatni vychovy

Obr. 1. Systém Courseware — i@jné dostupnaéast

Vyuziti systému courseware pi vyuce grafickych programi
Praktické vyuziti systému Coursewardizeame demonstrovat naikladu
coursewarovych stranekqanetu grafické programy a multimédia (viz obr. 2).
Po zadani poZzadavku na vyteai gredmétu vytvaii coursemasteripdntt,
do kterého se ze systému studijni agentBvedou veSkeré dostupné uUdaje.
Ucitel poté zadava jednotlivé informace v nasledgtoiktue:
- Predn®tu.
— Podminky absolvovani.
— Prednasky.
— Cviceni.
— Samostatna préce.
— Testy.
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— Studijni materialy.
— Diskuze.

(= IBM WebSphere Porital > Courseware >KIE > GPM > O piedmétu - Windows Internet Explorer
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Cviceni - % 4

Na této strance naleznete informace a
doplitujici materidly k prednaskam a
cvi¢enim z predmétu Grafické programy a
multimédia, ktery je uréen studentiim Cofone?

Samostatna prace

Testy oboru Technicka a informaéni vychova.
: Ucebni materialy jsou vhodné i pro Pedagogicka fakulta
Studijni materialy studenty studijniho programu U&itelstvi A 53
pro matei'ské Skoly a Uditelstvi pro 1. v BT
Diskuze stupeii ZS. Mliroslﬂv Chraska
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Obr. 2. Systém Courseware —§edmét grafické programy a multimédia

V kazdé z vySe uvedenyatasti ma ditel moznost, mimo zadavané texty,
vloZit i dokumenty nebo odkazy na dokumenty, kiseénachazeji na internetu.
Tyto dokumenty je mozné Hgtupiovat jen ugitym skupinam uzivatél (viz
obr. 3) nebo je zwejiovat jen v witém casovém obdobi. Vyiwjici ma
moznost téZ pro&dnictvim Courseware zadavat aktuality, tykajicpieeinmétu,
vypisovat terminy zkouSek a zapisovat znamky deésys STAG.

Reakce studefitna tento zfisob zvéejiiovani materidl je kladna, velmi
rychle si zvykli na netradhi zpisob prezentace védvaciho obsahu &sto od
svych vyudujicich vyzaduji informace prévouto cestou.
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Obr. 3. Systém Courseware — vkladani dokumeiit

Zavér

Systém Courseware umage Witeli efektivné zpiistupiovat studernitm
veSkeré vyukové materialy, které jsou navazanyxmstugici prednety v systému
studijni agendy STAG. Student ma tak po zapsasiugného fednttu k dispozici
pres weboveé rozhrani vSechny materialy, které jsountiany.

Systém Courseware takiguistavuje ufity mezistupé plné elektronicky
podporované vyuky, kterou UP realizuje ptedhictvim LMS UNIFOR. Ne
vSem vyuwujicim vSak vyuka pomoci LMS vyhovuje, a tak je y@rgpro re
systém Courseware vitanou alternativou.

Prispvek vznikl za pispini FRVS vramciieeni projektu F5a/1184
.Inovace vybranych studijnichr@dmeétt zangienych na péitacovou grafiku”.

Resumé

Prispsvek popisuje moznosti systému Courseware (coursewynl.cz). Cilem
tohoto systému je shromaZzdit na jedno misto veSkdktronické informace
a materialy pouzivané v ramci vyukiedneta na UP v Olomouci, jako pomodip
kazdodenni praci studéné vywujicich. Jeho vyznamnouqanosti je maximalni
integrace a ziskavani informaci zadavanych do nm&miho systému STAG
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a dalSich inform#nich systérn UP. MoZnosti systému Courseware jséiblfzeny
na gikladu materiél k predn®tu ,Grafické programy a multimédia”.

Kli¢éova slova: systém Courseware, elektronickd podpora vyuky fiaié
programy a multimédia.

Usage of the system Courseware for electronic suppof lessons

Abstract

The entry introduces possibilities of the systemuriGeware (course-
ware.upol.cz). The aim of the system is to gathieglactronic information and
materials used within subjects teaching at UP, @loammin one place. This can
help students as well as teachers with daily wibskmain advantage is maximal
integration and gaining of information entered irtee information system
STAG and other information systems at UP. Postdsliof the system Course-
ware are showed by an example of materials fosthgect ,Graphic programs
and multimedia”.

Key words: system Courseware, electronic support of lesgpaphic programs
and multimedia.

Wykorzystanie sytemu Courseware w e-learningu

Streszczenie

W artykule przedstawiono mlwosci systemu Courseware (kurs-ware.upol.cz).
Gléwnym zadaniem prezentowanego reaania jest gromadzenie w jednym miej-
scu wszystkich materiatow elektronicznyctywanych w procesach dydaktycznych
na Uniwersytecie Palackého w Oloficu. Rozwizanie takie mze byt bardzo
pomocne zaréwno dla studentéw, jak i provaagizh zagcia. Gltéwry zalet jest
integracja informacji wprowadzanych do systemu STA@®nych systeméw
informatycznych funkcjonggych na Uniwersytecie Palackého. Mwosci systemu
Courseware przedstawione zostaty na przykltadzieriakiiw do tematu ,Programy
graficzne i multimedialne”.

Stowa kluczowe:system Courseware, elektroniczne wsparcie legogigramy
graficzne i multimedia.
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Szkolne serwisy internetowe w obszarze transformaicj
spoteczdéstwa informacyjnego

Wraz ze wzrostem tempa ludzkiegyia istotny stat i powszechny dogp
do informacji. Dostrzegag te potrzelg, rzady wielu pastw klady duzy nacisk
na rozwoj informatyzacji. Obecnie coraz¢egj spraw urgdowych mana zata-
twi¢ za pdrednictwem Internetu. Taki stan rzeczy przyczymy do rozwoju
spoteczéstwa informacyjnego. Od pogiku XXI wieku upowszechnianie do-
stepu do informacji stato siniezlgdnym elementem prawidiowego funkcjono-
wania spoteczestwa. Dlatego istotnrole zaczly odgrywa serwisy informa-
cyjne, oferujce dostp do najbardziej padanych przez ludzi informacji, takich
jak: godziny dziatalnéci roznych instytucji, rozktady jazdyrodkdw komunika-
cji, czy petny i szybki dogp do wiadoméci z kraju iswiata, i wiele innych.

Pierwszym przejawem budowania spotésteva informacyjnego w Europie
bylo przygcie przez czionkéw Unii Europejskiej Strategii Lifiskiej. Wdraa-
nie tej strategii odbywa siw duzym stopniu poprzez otwarte metody koordyna-
cji, a take poprzez tradycyjny mechanizm regulacji — dyrektyietody koor-
dynacji w uproszczeniu sprowadzdajic do monitorowania, poréwnywania i oce-
niania wdraanych celéw. Realizacja Strategii Liziskiej ma zatem w znacz-
nym stopniu zdecentralizowany charakter,gkiziczemu mana rozwij& sk
pomimo zr@nicowanych warunkéw ekonomicznych i spoteczno-kotgy/ch.
Duzo zalery od woli politycznej poszczegdélnychaddw, ale istnieje tewza-
jemna presja, przy czym caty proces jest przejyziatidoczny dla europejskiej
opinii publicznej. Pomimo uptywu lat strategia taiz? ewoluuje, ulegajc uzu-
petnieniom, rozwingciom i przewartéciowaniom na corocznych, wiosennych
szczytach Rady Europejskiej. ¥#e skt to z pewnymi utrudnieniami w realizacji
celow gtébwnych strategii. ZalicZytu trzeba: doprowadzenie doraa realizaciji
idei jednolitego rynku w sferach szczegodlnie #livych, takich jak transport,
energetyka czy rynek kontroli nad przethébrstwami oraz zmiana niektorych
elementow systemu socjalnego — na przyktad podnaszéeku przechodzenia
na emerytug, zmniejszenie zasitkdw dla bezrobotnych czy skmEezasu wy-
powiedzenia. Za pierwgarudngcia stop przestanki ekonomiczne bardzo silnie
taczace st z uwarunkowaniami spotecznymi (ochrona miejsc yrigarzywile-
jéw socjalnych) i prestbwo-politycznymi. Druga trudrié zwiazana jest
Z radykala zmiary warunkéw wdraania Strategii — gospodarkaiatowa wy-
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raznie zwolnita, natomiast w Unii pojawity gitendencje stagnacyjne i naga

budzetowe (np. w Niemczech, Francji, Grecji). Gdy okazsk, ze niemaliwe

jest osagnigcie celéw Strategii, zaktadanych do 2010 r., ptoydokument pt.
~Wspdlne dziatania na rzecz wzrostu gospodarczeggdrudnienia”, co uznano
za tzw. nowy pocgek Strategii Lizbéaskiej. Potazono w nim wekszy nacisk na
innowacyjnd¢ i budowe gospodarki opartej na wiedzy oraz popgamarunkéw
prowadzenia dziataldci gospodarczej. Odnowiona Strategia Lizbka wéréd
priorytetéw ktadzie szczego6lny nacisk na:

— Uczynienie z wiedzy i innowacji technologicznychawdziwej sity nap-
dowej trwatego wzrostu w Europie.

— Podniesienie atrakcyjdoi Europy w dziedzinie inwestycji i zatrudnienia.

— Podporadkowanie wzrostu gospodarczego i zatrudnienia sdjrspotecz-
nej, zachowujc catkowity synergé pomkdzy wymiarem ekonomicznym,
spotecznym i ekologicznym [HTTP 2010].

Powyzsze priorytety zostaly przeniesione do StrategicenWytycznych
Wspdlnoty (SWW) na lata 2007-2013, a pieravisicjatywa podita w ramach
odnowionej Strategii Lizhiskiej jest program ,i2010 — Europejskie Spotecze
stwo Informacyjne na rzecz wzrostu i zatrudnienidtry zostat przyjty przez
Komisjg Europejsk juz w czerwcu 2005 r.

Do umiegtnosci obywatela spotecastwa informacyjnego Unii Europej-
skiej (zgodnie ze StrategiLizbonska) zalicza s¢: czytanie, pisanie (przy-
najmniej w dwdchgzykach) i postugiwanie sizdobyczami ICT. Umiefnos¢
czytania zwizana jest tale z rozumieniem tego, coesprzeczytato. Co wha-
sciwie dzisiaj to oznacza, dwiecie reklam i ofert reklamowych z dopiskami
drobnym drukiem? Jak naie rozumi€ odsytacze wyszukane na pierwszej
stronie przegidarki internetowej? Obecnie czytanie ze zrozumienieley
postrzegéa nie tylko w literaturze zwartej (kgtkowej), ale przede wszystkim
w mnogdaci krétkich wiadoméci (newsow, sms-6w i mms-6w) w uktadzie
mozaikowym. Czym dzisiaj jest umignos¢ pisania — wypetnianiem formula-
rzy réznego rodzaju ofert on-line lub off-line? Czy bagiestaje st umiegt-
nos¢ skonstruowania kilku prostych zlma dowolny temat, bez skrotow lin-
gwistycznych i innych (np. spoks, cool, zafe, ®)? Pisanie i czytanie we
wspotczesnym sensie zaliczg sio szczegdlnych umighosci komunikowa-
nia sk z wykorzystaniem Internetu (tzé&« mobilnego) — gboko usieciowio-
nego — zwlaszcza mentalnie. Czy te ugtigjsci map sic ogranicza do kroét-
kich wiadomdci tekstowych — sms-0w? W zakresie korzystaniadmbyczy
ICT czy wystarczy sama umignos¢ obstugi sprztu i oprogramowania? Dla
sektora komercyjnych ustug on-lineghgkze rozumienie tego wszystkiego, co
niesie ze sabtechnologia informacyjno-komunikacyjna, nie jestcz wska-
zam, gdyz zmniejsza maiwosci manipulacji konsumentami, ostabia #ie
wosci wptywania na decyzje i wybory thego rodzaju ofert. Ze strony insty-
tucjonalnej edukacji szkota powinna ksztaltéwaktywnaé emocjonaln
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uczniéw, i to nie na poziomie ucZuwnizszych (podstawowych). W profile
ksztatcenia (wszystkich typow i szczebli szkdt) sipe s¢ dziatania eduka-
cyjne pozwalace ksztattowa postawy tolerancji, szacunku i zrozumienia dla
odmienndci, a te musg bazowa na wiaciwie uksztattowanej sferze aktyw-
nosci emocjonalnej — uczuciach wazych. Szkota zatem pozostaje w sprzecz-
nosci w dziataniach na rzecz ksztaltowania postawztddsowania podstawo-
wych umiegtnosci Europejczyka (obywatela Unii Europejskiej), pnaymniej

w zakresie realizacji zaten Strategii Lizbaskiej [Janczyk 2010: 235].

W kontelécie przygtych zmian w celach Strategii Lizhskiej, dotyczcych
budowy, a witaciwie transformacji spotecastwa informacyjnego w Europie,
szczegolnie interesage wydato s znaczenie szkolnych serwiséw interneto-
wych (informacyjnych). Za cel badarzyjeto okrelenie: czy szkolne serwisy
informacyjne publicznych szkét ponadgimnazjalny@jdugcych s¢ na terenie
Zagkbia Dgbrowskiego (Sosnowiec, Bbrowa Goérnicza, Bdzin, Czelad,
Stawkdéw, Wojkowice)spetniaj zataenia Strategii Lizbaskiej? Trzeba zazna-
czy¢, ze sama Strategia nie okl kryteriow, ktére powinny spetniaszkolne
serwisy informacyjne WWW. W Strategii Lizhskiej zapisano ogoélne zaie-
nia dotycace edukaciji, ktére dotyazzapewnienia powszechnego apst do
technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT laformation and Communi-
cation Technologigsoraz otwarcia sfery edukacji ¥eodowisko iswiat. Z tych
wzgledow przygto, iz szkolne serwisy internetowe powinny oferéwgetny
dostp do podstawowych informacji potrzebnych nauczyeiel uczniom,

a take ich rodzicom — z poziomu szkolnego portalu WW\twBtat zatem pro-
blem, ktére informacjeasistotne z punktu widzeniazutkownikdéw szkolnego
serwisu WWW i powinny by udosgpniane. Po analizie kilku wybranych zaawan-
sowanych portali informacyjnych szkét wazych z implementacjami e-learningu
przyjeto nastpujace podstawowe kryteria wastiujace — informacyjne dla szkot
regionu Zagtbia Dabrowskiego:

1. Lokalizacja szkoty w postaci adresu.

2. Lokalizacja szkoty w postaci mapy dojazdu.

3. Kontakt z sekretariatem szkoty.

4. Informacja o dyrekgciji.

5. Kontakt z dyrekej szkoty.

6. Plan lekgiji.

7. Informacje o zagpstwach.

8. Statut szkoty.

9. Wewrztrzny system oceniania.

10. Historia szkoty.

11. Aktualizacja witryny.

12. Informacje o nauczycielach.

13. Kontakt z nauczycielami.

14. Fora dyskusyjne w witrynie.
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15. Informacje o samoeglzie szkolnym.
16. Informacje o wymaganiach rekrutacyjnych.

Przygto rowniez dodatkowe kryteria oceny szkolnych serwiséw infarm
cyjnych, do ktérych zaliczono informacje: o patesikoly, zajciach pozalek-
cyjnych oraz o mdiwosci skorzystania z dziennika elektronicznego. Jegmak
nie kazda szkota posiada patrona i oferujecei pozalekcyjne. Rowniedzien-
nik elektroniczny stanowi now§é i jest prowadzony tylko przez niektére szkoty.
Informacje te byly traktowane jako punkty dodatkowenzszej wartéci niz
informacje zawarte w gtéwnym zestawieniu i nie bisane pod uwagprzy
ustalaniu rankingu szkot. Zbadano czteréidieserwiséw informacyjnych szkét
znajdujcych st na terenie Zagbia Dabrowskiego, dla ktérych przsto metod
badania dokumentéw elektronicznych.zda spetnione kryterium gtéwne skut-
kowato przydzieleniem punktu, spetnienie kryteriwiodatkowego potow
punktu, a jakiekolwiek niespetnienie kryterium —zlprinktu.

Srednia ocer
[%0]

8 _‘ ] _Miasta
Sosnowiec Dabrowa Goérnicz Bedzin

Rys. 1.8rednia ocen uzyskanych przez szkolne serwisy inforacyjne
Z podziatem na gtdwne miasta regionu

Wyniki przeprowadzonych badd&wiadcz, ze szkolne serwisy informacyj-
ne szkot ponadgimnazjalnych w Zelgiu Dabrowskim spetnigj postawione
zalazenia.Sredni ocen uzyskanych przez badane serwisy i wymaw procen-
tach z podziatem na gtéwne miasta regionu prezentt§. 1. V¥rod przebada-
nych serwisow tylko dwa nie oferowaly takich poeatavych informaciji, jak
adres szkoty (Zespoét Szkoét Projektowania i Styljizbibioru w Sosnowcu) czy
wymagania rekrutacyjne (Zespoét Szkét nr 1 wdBinie). Dwadziécia osiem
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serwisOw zawierato plan z#j lekcyjnych, a dziewi informacje o zasp-
stwach. Tylko pi¢ szkot zdecydowato sina wprowadzenie nowoi, jaka jest
dziennik elektroniczny.

Sytuacja szkolnych serwiséw informacyjnych w reggofiagkbia Dabrow-
skiego sprzyja realizacji zaten Strategii Lizbaskiej w badanym obszarze.
Zdecydowana wksza¢ serwisOw zawiera podstawowe informacje. Wiele za-
wiera te informacje dodatkowe, takie jak: informacje oc¢z#ch pozalekcyj-
nych lub historii szkoty, co ni@ wptyra¢ na wybory przysztych ucznidw. Ko-
nieczne jest jednak patenie wikszego nacisku na rozwoj i interaktywédo
serwisow. Maliwos¢ sprawdzenia zagistw za pérednictwem Internetu wyda-
je sk by¢ nieztedne w czasach, gdy odlegtoszkoty od miejsca zamieszkania
przestaje b§ barien. Z tego te powodu niezbdne jest rozwiricie mazliwosci
wzajemnego kontaktu nauczycieli z rodzicami. Tegmtzadania dobrze spet-
nia dziennik elektroniczny — daginy dla rodzicow on-line. Niestety, jest on
wprowadzany do szkoét opieszale i nie zawsze jedernuojat jest w petni wyko-
rzystywany. W rozwoju szkolnych serwisow informauoygh wida jednak zna-
czaca poprave w poréwnaniu do lat poprzednich. Kierunek orazaiyika roz-
woju szkolnych serwiséw informacyjnych sprawiaje coraz bltej im do pet-
nego zaspokojenia wymogow i potrzeb spotésiga informacyjnego.

Literatura
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Streszczenie

Idea budowy europejskiego spotetziva informacyjnego zostala etg
w projekcie Strategii Lizhaskiej. Strategia ta okéa szczegodlny wptyw reform
sfery edukacji na rozwoj spote¢atwa informacyjnego. Problematykazpda-
nych zmian w edukacji zostata uszczego6towiona wabeath whtasnych do dia-
gnozy tréci szkolnych serwiséw informacyjnych na obszarzetdsa Dabrow-
skiego. Wyniki bad&a s ewaluacy serwisow WWW w postaci rankingu ukazuj
cego zaangawanie szkét w realizagjidei Strategii Lizbaskiej. Szkolne serwisy
informacyjne w badanym regionie spetniapledwie podstawowe zaenia przy-
jetej strategii. Wymagajdalszej pracy i rozwoju w celu petniejszego pragst
wania ich do wyzwi stawianych wspotczesnym spotetzisvom informacyjnym.

Stowa kluczowe: spoteczéstwo informacyjne, szkolny serwis informacyjny,
Strategia Lizbaska.
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School Internet services in the area of informatiorsociety transformation

Abstract

The idea of building European information sociegysvpresented in the Lis-
bon Strategy project. The strategy identifies thecgl impact of educational
reforms on the development of information soci@tye issues concerning desir-
able changes in education was specified in oneis i@search studies for diag-
nosing the content of school information serviceZagkbie Dabrowskie area.
The research findings constitute the evaluatioW®¥/W services in the form of
ranking indicating involvement of schools in implemation of the Lisbon
Strategy idea. The school information serviceshia éxamined region meet
merely the basic objectives of the assumed strafBiggy require further work
and development with the purpose of their full gdwpto challenges posed
before contemporary information society.

Key words: information socjety, school information servicesldn Strategy.
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Innovation Activity of Education Information Center s

Pedagogical innovations, modernization of educatemuire the profound
information-methodical, information-analytical, bdgraphic support. It deals
mainly with the informative and resource supporinoovative processes during
the development and further approbation of pedagbginovations.

Special attention is paid to different Educatiofoimation Centers (EIC),
whose activity in different countries has its owatpliarities. For instance, there
are many urban and regional educational centets patverful information re-
sources in Russia. As for Ukraine, the EIC is sdimated to Institutes of Post-
graduate Studies, which due to a set of reasonsdarsocial strata with formal
methodological, educational and organizational isesvregarding postgraduate
training, educational innovations etc. Unfortungtehe national pedagogical
science and practice equates sometimes the EIChdgthctivities of libraries of
educational direction.

According to I. Malitskaya, there is a single systior sharing documents
between countries at the International Bureau afcaton (IBE) (International
Bureau of Education — IBE) [Malitskaya 201%ite of the international bureau
of educatior011]. Since 1974, a project of international etiocainformation
service desk has been put into action. The Intenmat Network for Educational
Information (INED) has been established at the IBEddition the International
Bureau of Education publishes a quarterly newsleteucational Innovation
and Information” (starting 1975). European Docuragoh and Information
System for Education (EUDISED; Strasbourg, Frarm®yides different na-
tional education information centers with necessaaterials. Since 1984, the
terminology service has been functioning in thistesn. In 1964 documentary
based association of pedagogy (DOPAED) was estalias a union of West-
ern European countries where the German languageeisative one [Malit-
skaya 2011].

Taking the above mentioned into consideration, é¢hghasis should be
made on the urgency of creation with further imgmroent of educational re-
search networks — the new information technologidsch enable the storage,
analysis and spread of research and educatiormimafion and aimed at the
development of education information milieu in act@nce with the modern
requirements of education systems. This problepiosely related to the func-
tioning of education information centers.
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With reference to foreign experience, the educafiormation centers
should be as close as possible to the educatinsgiutions, meet the multifac-
eted needs of all participants in the educationatgss: students, teachers, par-
ents, and various professional associations. Tgr@imary mission is to provide
its users with the most comprehensive informatiod &chnology resources in
regions and paying attention to the support of atloal initiative at the local
level. This mission is being realized through theesks: information and documen-
tation support; propagation of effective educatiteehnologies; publishing.

First and most important is that there is an intensformation interchange in-
cluding methodological aids among centers. Theyresponsible for a thorough
selection of educational information which is ofy@eat interest to the public.
Then comes its dissemination in different waysotigh the publication of the-
matic catalogs and advertising leaflets, throughdiganization of mobile expo-
sitions in institutions, through computer networks.

Technological modernization of centers enables therwork in advance
mode comparing with other educational establishmdhigives an opportunity
for school staff to be informed about all technatayand pedagogical innova-
tions. Qualified specialists teach how to searchrdquired information with the
help of computer programs on the Internet. Furtloeemeach center has a con-
stantly updated library fund, audiovisual trainidgcuments and procedures.
They can be used on-site, take a subscriptionwdnad is particularly useful for
rural teachers, order it by post.

One of the most relevant tasks is to promote newcaibnal technologies.
Centers provide technological and pedagogical ¢isgeof teaching facilities.
Such a detailed analysis shows to all the pectigarof definite conditions and
helps to see the pros and cons of innovation &gtivi

Besides, the centers provide a wide range of sssvigrepare and consult
teachers; assist in the choice of methodologicpbsrt and equipment, and its
further maintenance; develop various computerimmgiprograms adjusted to the
needs of each customer; carry out technical support

Nowadays the French education information centethe context of mod-
ern educational technologies extension are of nmighest. These centers carry
out particularly technological and pedagogical etipe of methodical com-
plexes with the further publication of experimentesults in the ,Dossier of
Education Technology”. The detailed analysis désdtiin the ,Dossier ...” re-
veals for the general public the pros and conswdvation activity. Specialists
from centers at the invitation of school adminitstra organize seminars, includ-
ing education innovation, adjust new technologezalipments.

Thoroughness of the EIC is due to beneficial pastmp with other organi-
zations. These include territorial authorities,imas ministries and departments,
international and national organizations: CountiEarope, UNESCO, National
Center for Distance Learning, National Centre foie8tific Research, the Na-
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tional Library of France, the Louvre Museum, powerdompanies and firms:
Citroen, Sony, IBM, Apple, JVC, Panasonic and athdiris common knowl-
edge that the National Center for Educational Dantation is a member of
two trade unions: audiovisual producers and publtish

It should be noted that the International CentreTefacher Education
(Sevres), and numerous education information cenfiemnctioning in France
provide a wide range of services, including: tnagniand tutoring teachers on
pedagogical methods; assistance in selecting mekbgidal support and
equipment with its further technical maintenancegpparing and presenting
seminars, colloquia, educational pilot projectsyadeping different websites,
computer training programs adopted to the needsaoh user, installation of
cable, satellite TV, making records on various raedfi foreign TV programs,
movies, creating and producing interactive CD-RCivid video-based materials
[Zhukovskyy 2010].

Especially popular are yearbooks issued by theecdat different catego-
ries of teachers. This is the so-called ,Blue Bosekties, first published by the
Regional Centre of Orleans in 1977 as a manuakwisi based on the statutory
and regulatory basis and reflects the main cortémtctivity. The book is de-
signed for leaders of secondary schools, cont@&nshapters:

1) The public education system — structure, networkstitutions, their speci-
ficity, main individuals of the system;

2) administrative cadres — job duties, training andfggsional development,
preparation of contests concerning job vacancies;

3) pedagogical mission of educational institutiontie-tole of a leader, project
work, individual approach and support for studeptsyiding service;

4) school life — internal regulations, rights and @spbilities, extra-curricular
activities;

5) administrative management — management structuredatational staff,
council activity, examinations, secretariat actiyit

6) financial management — budget, its structure arfdmpeance [Zhukovsky 2010].

The official website of the National Centre wagorally created in 1997 in
Paris to offer consultations on different issueatidus information sources were
put into action: texts of official documents, edimaal records on specific top-
ics, specialized databases, directories of puldishaterial, collections of cur-
rent materials on teaching and general culturahds methodological support
to television shows, relevant information concegnienters, as well as a list of
major events of Ministry of Education.

This work on a contractual basis is of high demantbng many well-
known scientists, educators, practitioners, whoade to realize their profes-
sional projects: study guide release, to recordri&s of video lessons, to pre-
pare a CD with songs or poetic works in a foregmguage in the performance
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of their students etc. The demand for this prodiistsale profitability on the
educational market are taken into account.

It should be emphasized that various informatianters (are the most effec-
tive forms of elimination of information inequaligmong educators. These cen-
ters and information services help to create astfibute through the local net-
works the unique electronic information and scfantiesources. For example,
according to the latest data, more than 10 scierdifid education centers of
Media Pedagogics functionated in Russia in 2010¢chviare aimed at Media
Education. Besides, scientific and methodologieaiters have become more
common lately [Fedorov 2010: 62—-67]. There are mooe urban and regional
education information centers with powerful infotioa resources.

The analysis of sources in electronic and papendts allows to make the
conclusion that the majority of foreign EIC are nigiinstitutions with informa-
tion, technology and teaching resources which dyigact to changes in soci-
ety, in educational sector and are aimed at piiedithe development of educa-
tional situation in the country and around the @WoMeanwhile, there has not
been created any single education information cexgtavell as information and
communication network in Ukraine yet. Nowadays @dal issue is to mobilize
the potential of pedagogical research libraries léordries of educational insti-
tutions of various types.
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Abstract

The article provides insight into some peculiasited activity of Education
Information Centers in France, Russia and Ukra8pecial attention is paid to
diversity, innovativeness of their activity and cogte actions towards the elimi-
nation of information inequality among educators.

Key words: Education Information Centers, innovations.
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HNHHOBaLIMOHHAS AeATEIHLHOCTH HEHTPOB MeJaroruyeckoi uHgopmanuu

AHHOTANUA

B crarpe mpoaHamM3MpoOBaHBI HEKOTOpPHIE OCOOEHHOCTH [EATEIBHOCTH
LECHTPOB memarorumueckoi uHpopmaiuu Bo Ppanuuu, Poccum u Ykpaune.
AKIICHTUPOBAaHO BHHMAaHHE Ha pPAa3HOIUIAHOBOCTH, WHHOBAIIMOHHOCTH WX

pa6OTI:>I, ACATCIIBHOCTU IO YCTPAHCHUIO I/IH(i)OpMaLII/IOHHOFO HCPAaBCHCTBA CpCaun
neagaroros.

KuroueBble c10Ba: IEHTPHI MEAarornieckoil HHpOPMAaIlui, UHHOBAIINH.

Innowacyjna dziatalnosé¢ Centrow Informacji O swiatowej

Streszczenie

Artykut pozwala wejrzé w niektére aspekty dziataléa Centréw Informacii
Oswiatowej we Francji, Rosji i Ukrainy. Szczegdlawag: zwrocono na rinorod-
nos¢ i innowacyjna¢ ich dziatalngci, podano take przyklady konkretnych dziata
w celu eliminacji nierownai dostpu do informacji dla nauczycieli magjych
wspierd ich dziatalné¢ dydaktyczag.

Stowa kluczowe:Centra Informacji @wiatowej, innowacje.
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The problems of distance education of civil servast
in Ukraine

It is known that in 2010 in Ukraine administratireforms were proclaimed
initiated. Almost simultaneously state managemeritted out one of the big-
gest problems of today — lack of qualified managesiaff. A dire need appeared
in organizing rapid professional retraining andtier qualification improvement
of managerial staff, as well as improvement ingixgem of civil servant further
education. A number of specialists offered creatibra network of structures
aimed at organizing distance education for civilvaats. But the idea has not
still been fulfilled completely. Let us take a loakthe main tendencies which
lead to the appearance of the mentioned problem.

Establishment of informational society, quicknessnéormation becoming
out-of-date, rapid change in legislation, conneetét professional training and
further development of the workers’ qualificationgining regularity, set by
current legislative acts in civil service, leadimtense increase of the workload
within the system of civil servant education. Ipisrfectly clear that meeting the
needs of civil service institute in highly trainsthff can be achieved through
improving informational support of the educatiopabcess by giving more ac-
cess to study information, allowing the possibitifyself-development based on
the choice of an individual study strategy.

The processes of globalization, establishment abajlinformational space,
implementing new educational technologies changeaifproaches to solving
traditional issues in education. Educational infatization becomes today the
most prominent means of fulfilling new educatiopatadigm with the dominant
role in it played by the information, the developrhef constant and proactive
nature of education. Implementing informationalhteologies leads to radical
change of the informational-educational environmemiking it more accessi-
ble, transforming separate educational centresdnimified educational space.
Studying these tendencies becomes vital for theldpment of the strategy of
professional education reforming. A scientific gesb of equal topicality is the
change in the nature of subjects interaction, emgjam the educational process
based on the improvement of the means of searchimogessing, storing and
transferring educational information, appearancenedv educational models
based on distance form of educational process@eraant.
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Complication of the structure of informational sofpin professional edu-
cation dramatically changes the strategy withinggedy itself. Autonomous
pedagogical branches appear and actively develegpedagogy, pedagogical
informatics, andragogy (adult pedagogy) that lemdhange in content and or-
ganization of the educational process and the meédehproving its methodo-
logical and informational support.

Informational support covers various activitiesneected with organizing
and planning of the educational process: developmieaducational programs,
choice of study technology, conducting testing aodtrol, monitoring. Imple-
menting new informational technologies boosts sg\problems, existing in the
system of professional education for manageridf, stptimal usage of educa-
tional process resources, transition to a new lefveivil servant training.

It is known, that one of the forms of continuousieation is distance educa-
tion, developed to fulfill the rights of people &mquire information. Distance
education today is in quite a demand, meaning It further develop. It is
enough to mention that in USA alone $200 billioe apent annually on con-
tinuous education and over $50 billion — on furttieming.

The need in distance education in Ukraine todaselated to increase in
mobility of the labor market, importance of comperkive consideration of
dynamically changing demand for educational sesvigad, at the same time,
certain inertness of a number of traditional foohgducation.

According to the acmeological approach on this phaanon the notion of
distance education means that it does not revalvend one of the forms of
education, but synthesizes abilities and benefitgaoious forms, used in our
case, developing new complex interactive educdtiom@el. Then education
becomes variable, directed and controlled, combinerious forms of studying
and independent work of students, thus more eWfeadnd relevant to the real
needs. It is obvious that the system of distaneea&tibn should not contradict
the existing forms of education, but integrate ititem, boosting their develop-
ment and creating mobile educational environment.

Current stage of development of distance educatidskraine is character-
ized by widespread usage of various education&intdogies that take advan-
tage of the newest tools for delivering informatairectly to the subject. Devel-
opment of new technologies revealed countless r&ctofulfilling educational
services, provided millions of citizens with thetusd opportunity for education.
Also fundamental principles in state policy on eatian: its humanistic nature,
unity of educational environment, accessibilityghiadaptability to levels and
specifics of development of the students’ abilitieiirther increased their influ-
ence area in the process of development of a vlerpatsonality.

Implementing distance education in the systemaff staining without giv-
ing up core activity seriously expanded the ranfgjeomsumers for educational
services and changed its structure as well as wboteonsumer motivation.
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It is widely known that distance education impleesomplex of educational
services, provided to the general public both ieslte country and abroad with
the help of specialized informational-educationa/imnment, based on the
means of remote educational information exchangtellge TV, radio, com-
puters etc.

Popularity of distance eduation is explained byifiga range of undeniable
advantages before the traditional. Firstly, ther@mo need to physically gather
a large amount of students in an educational cemtis is particularly topical
for large educational centres having several atéh, separated territorially.
Usage of e-learning lowers expenditures of courgariozing, classroom equip-
ment, staff salaries, transport fees and a lot nexperience of institutions of-
fering e-learning has shown dramatic change in a&titutal expenses.

Secondly, a very important advantage lies in thpodpinity for distance
education students to study at convenient timesnatidconvenient pace.

Every person is known to have their own educatiatye, characterizing
the optimal mechanism of perceiving educationalemalt There is a certain
percentage of people that can only perceive edudtimaterial through audito-
rium studies. But research has shown that at B@e4t students can effectively
accept study material of any form. This means, #iftsblute majority of people
can effectively study remotely, through e-learn{ngturally, in case of avail-
ability of adequate study content (course content).

Usage of innovative acmeological-pedagogical piaieot distance education
opens new perspectives for more effective profesdizing managerial staff.
Benefits of distance education include such aspéufsortant in today’s world
as flexibility of educational process structurdpwing taking into account the
needs in active communication in the framework déiG@tional connections
both vertically (centre-satellites) and horizonta(between remote students
through e-mail and direct dialogue); improvementtted quality of education
through usage of various approaches using newnational technologies and
establishing proactive nature of distance educatiargeting the most topical
problems of today and future post-industrial ckalion; providing better public
accessibility to education as means for involvenmrenbodern socio-cultural and
professional values, preparation of people fomtivand working in various so-
cial environments, principal expansion of availabiéormational funds and
methods of accessing them taking into account tildests’ interests and capa-
bilities for productive mastering the study progsampportunity for teachers to
practically use educational materials, acquiredhie net or generated in the
course of continuous education; more completelliuiéint of the principle of
differentiation, flexibility and targeting of eduganal programs; maximum con-
sideration of personal and individually-typologigaculiarities, individualiza-
tion of working regime and fuller fulfilment of farests and the principle of
subjectivity; improving efficiency and effectiversegspeed, completeness, ob-
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jectivity) of the quality control over student agty and curriculum mastering

through easily executed cross-checks, cuts inpahsnd temporary expendi-

tures, anonymity of educational process.

Acmeological nature of distance education liegsnsiystemic compatibility
with other, traditional forms, in execution of angg of functions, significantly
broaden horizons of an adult person, in adding dppities for personal crea-
tivity development of a personality in continuousueation, in harmonizing
individual interests and functional capabilities.

For the system of distance education for civil aats to work it is important
to create certain organizational conditions:

— The system of distance education should have apereapability of rapid
restructuring based on new economic and socialitons!,

— The system should be revenue-generating;

— The quality and amounts of educational programsilshmeet state stan-
dards;

— Ability to include regional distance education gyss into the nodes of cen-
tral executive authorities.

Conducting studies on technologies of distance aitut set new level of
acmeological requirements from the teachers. Camditof distance education
require a fairly high level of skill of teachersdaorganizers of educational proc-
ess in terms of didactic interaction with students.

From didactic point of view, organizing the systefmdistance education
one should realize the following:

— Orientation of educational process (project-making organization) on the
students’ cognitive activity;

— Transparency and individualization of studies;

— Organization of the educational process as a setafvals between contact
and non-contact periods of education with the damie of the later;

— Organization of communication of participants ofieational process both
directly and remotely, with the help of modern imf@tional technology
means;

— Organization of pedagogical support of studentistudith tutors, function-
ing as a teacher, consultant and manager.

Effectiveness of any kind of distance educationetels on: 1) effective
teacher-student, student-student interaction, ttmdperation in the process of
cognitive creative activity; 2) usage of pedagolgteahnologies; 3) availability
and quality of methodological materials; 4) feedbiatensity.

Thus, effectiveness of distance education dependbti® level of students’
motivation, their interaction with the teacher, quigcy of the study course and
set goals.

Motivation is an important constituent of distaregucation. It should be
maintained throughout the entire period of studyiMptivation quickly de-
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grades, if the level of set tasks doesn'’t coineuith the level of student’s abil-
ity, which is why study goals must be stated clearithe program.

As some scientists state (namely Y. Tyan, V. Sergeel others), distance
forms of staff assessment have been spreading.ldteé advantage of distance
diagnostics lies in being able to cover governniestitutes with horizontal or-
ganization form, and cutting time, money and fumtdl expenditures on the
procedure of staff assessment, allowing quick aatmndata gathering as well
as decreasing the losses in working time of thié sta
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Abstract

To sum it up it should be stated, that the usagdisthnce education tech-
nologies should be considered one of the mosttaféeetoolsets in professional
education, continuous education and further trgihcivil servants in Ukraine.
At the same time the following should be noted:t&ise education at present is
an innovation for civil service. Usage of certaistance courses by authorities is
rather an exception than a rule. To our mind, Behitsage of such a convenient
means can be explained by the lack of legal basithé system of distance edu-
cation and the activity of institutions, offering i

Key words: distance education, professional education, coatia education.
Problemy ksztalcenia na odlegie¢ pracownikéw administracii
panstwowej na Ukrainie

Streszczenie

Podsumowujc nalery stwierdzt, ze wykorzystanie technologii ksztatcenia
na odlegié¢ powinno by uwazane za jedno z najbardziej skutecznych zesta-
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wow narzdzi w edukacji zawodowej, doskonaleniu i doksztalgaurzdnikow
panstwowych na Ukrainie. Jednogmee naley zauway¢, ze ksztalcenie na
odlegta¢ w chwili obecnej jest innowagjw stuzbie cywilnej. Korzystanie

Z niektérych kurséw na odledid przez witadze jest raczej vagkiem niz reguh.
Mozna przyp¢, ze ograniczenie korzystania z tych wygodnyehbdkéw do-
ksztatcania mzna wyjani¢ brakiem podstawy prawnej dla systemu ksztalcenia
na odlegtac i dziatalngci instytucji ja oferupca.

Stowa kluczowe:edukacja na odlegd6, edukacja zawodowa, edukacja cato-
zyciowa.
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Cztowiek przysziaici — edukacja informatyczna

Wprowadzenie

Cywilizacja informacyjna wymaga od cztowieka stgnia kategoriami sys-
temowymi, aby zapobiegazanikowi wizji catdci zjawisk i proceséw. Techno-
logie komputerowe oddgjnieocenione zastugi w rozpoznawaniu, ¢bganiu
i konstruktywnym wypracowaniu rozwdan problemow w ranych dziedzinach
naszegaycia.

Ekspansja informatyki, technik multimedialnych, kacja w sieci powodaj
zZmiany w rozwoju spotecastwa. O ile w spotechstwie przemystowym istot-
na byta umigjtnos¢ uzywania wiedzy, o tyle w spoteazgtwie wiedzy kluczowa
jest umiegtnos¢ jej tworzenia. Cztowiek przyszoi musi by tworczy, a nie
odtworczy. Twoércz&t, myslenie tworcze pojawia siw warunkach rénorodno-
sci i réznorodnych wiadomizi dochodzcych do uczcego st, nie jest cech
charakterystyczni przynalena cztowiekowi. Naley systematycznie stymulo-
wat dziatania tworcze przez stosowanienégo rodzaju technik, umlwianie
ptynnego, subiektywnego i swobodnego interpretowvargci, wielowarstwo-
wego i interdyscyplinarnego poznawa#ata [Kandzia 2010: 125].

Jw teraz nie wystarcza wiedza merytoryczna z danegedmiotu, lecz od-
powiednie przygotowanie oraz umigjos¢ hawigacji po oceanie wiedzy ,inter-
netowej”. Jednym z aspektéw jest nauczanie techiidloformacyjnej i infor-
matyki, jako uczenie postugiwaniae dtomputerem i oprogramowanieniytko-
wym, a take nauczanie programowania. Innym jest wykorzystarograméw do
nauczania na odledi@ traktowanie komputera jako elementu wspomamajo
przy samoksztatceniu.

1. Cztowiek przyszigci

Obiektem dzen spoteczastwa wiedzy jest powkanie danych — informacji
— wiedzy — mdroéci [J. Zyra, L. Zyra 2003: 1]. Najpatzniejsze, najnowocze-
sniejsze i najcgsciej stosowane medium informacyjne, komunikacyjeeuka-
cyjnesrodowiska, w jakim przysztay¢ i funkcjonowa wspoétczesnym ludziom,
to Internet. Zostat pondlany jakosrodek shiacy swobodnej komunikacji. Jego
fenomen polega na tyme pokonuje on dwie podstawowe bariery komunikacji
— bariee czasu i przestrzeni, doprowadgatym samym do radykalnych zmian
w relacjach stosunkoéw spotecznych. Stalzsitem najbardziej kontrowersyjnym
medium, przybiera rhe oblicza, stale i szybko ewoluuje. Wielu uczonych
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i specjalistéw twierdzize r&znica poghdow na temat spotecznego i pedagogicz-
nego wptywu Internetu jest sprawczywist, gdyz ,pomimo wszechobecroi
Internetu jego naturaggyk i ograniczenia nie zostaly dobrze poznane, ¢eemp
Zmian utrudnia uczonym przeprowadzenie odpowiedvia@u bada empirycz-
nych, ktére pozwolityby opigaoraz wyjdni¢ dziatanie gospodarki i spotedeze
stwa opartego na Internecie” [Castells 2003: 13].

Najbardziej charakterystyczrcechy Internetu jest otwarté pod wzgédem
architektury technicznej i organizacji spotecznstyiucjonalnej [Castells 2003:
37]. Jednak najwaiejsza rola sprowadzagsdo stworzenia nowego wzorca
kontaktéw opartych na indywidualizmie sieciowymokt jest ,wzorcem spo-
lecznym, a nie zbiorem indywidualizmdw wyobcowanggotecznie jednostek”
[Castells 2003: 151].

Ranga, jak odgrywa Internet, wymaga eizynarodowej wspotpracy w usta-
nawianiu standardéw i mechanizmoéw, ktore anagpierad i chront migdzynaro-
dowe dobro, wprowadgirownouprawnienie w dogbie do przestrzeni cyfrowej
[Castells 2003: 202]. Internet jako symbol spotéshwa sieciowego, tak jak
w przypadku kadej nowej, a wic nieznanej fali przemian, wywotuje zrozumia-
ly lek wielu ludzi wyobraajacych sobie potencjalne zagemie. Bierze situtaj
pod uwag degradag srodowiska naturalnego, wzrost ubdstwa i nieré§¢no
w wielu dziedzinacliycia, cyfrowej przepai. Nowa technologia nafza i wspie-
ra globalizagj, ktdra jest duchem czaséw transformaciji.

Powstaje nowa przefpamiedzy ,bogatymi w informag” a ,informacyjnie
biednymi” [Foley: 4]. Internet stawia przed ludzka, a tym samym przed jed-
nostky wiele wyzwah. Sa nimi: wolnas¢, nauczenie kalego z nas, a szczegolnie
mtodego pokolenia, jak przetwatzeformacije i pogtbiac wiedz. Moze wspie-
ra¢ pokoj, wzrost intelektualny i estetyczny, wzajenanezumienie midzy luda-
mi i narodami na skalglobalra. Spoteczéstwo musi nab§ umiegtnos¢ uczenia
sie przez cale zycie; wyszukiwania, poezlkowania, systematyzowania
i uzywania informacji do zdobycia potrzebnej wiedzyy #fym samym ogigna¢
wytyczony cel. Jeden z tworcow sieci komputerowygii, Joy, doktadnie spre-
cyzowat najwaniejsz, sprzecznft zwiazarg z powstaniem spotecistwa sie-
ciowego: dyspropore¢j migdzy technologicznym nadrozwojem a instytucjonal-
nym i spotecznym niedorozwojem.

Swobodnyswiatowy przepltyw obrazow i stowa przeobrazit zar@wsto-
sunki medzynarodowe, jak terozumienieswiata przez jednostki; jest to jeden
z zasadniczych czynnikow przyspieszgich globalizag. Globalizacja nadata
nowe kontury mapie gospodarczgjiata. Narzuca krajom koniecz§toposzu-
kiwania specyficznych atutow, by moéc uczestniczy rozwoju swiatowych
stosunkéw gospodarczych, pelgla coraz bardziej podziat guzy tragcymi
i korzystapcymi z rozwoju. Nierébwné& ta powkksza st poprzez powstanie
sieci naukowych i technologicznychickacych grodki bada i wielkie przed-
sigbiorstwa categadwiata. Uczestnikami sieci stapie ci, ktorzy mog cas do
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nich wnie¢; informacg lub finansowanie. Zwksza s¢ zatem rozpitos¢ wie-
dzy, na skutek czego ci, ktorzy gj pozbawieni, oddalajsic od biegunéw dy-
namizmu. Edukacja kdego obywatela powinna tré@rzez caterycie, aby st&
sie zasad dzialania spoteczstwa obywatelskiego, spotedmtwa wiedzy

i zywej demokracji. Teren i czas edukacji musgc przemylane, uzupehia
sie i przenika& nawzajem, tak aby kdy w ciagu categazycia mégt jak najwg-
cej skorzysta z ciagle poszerzarego st srodowiska edukacyjnego. Polityka
edukacyjna powinna Bywystarczajco zr&nicowana i ksztaltowana, tak aby
nie stata s dodatkowym czynnikiem wykluczenia spotecznego. j8izacja
kazdej jednostki i jej rozwdj osobowy nie powinnydgntagonistyczne. Natg
dazy¢ do systemu, ktory staraediaczy¢ zalety integracji i poszanowania praw
indywidualnych. Sama edukacja nie jest w stanievigza¢ problemdow wynika-
jacych z zerwania wii spotecznej. Mgna jednak oczekiwa ze przyczyni s
do spotgowania pragnieniaycia wspolnie, ktére jest podstavewartgci spo-
tecznej i tasamdci narodowe;.

Zdaniem autorow raportidukacja. Jest w niej ukryty skafbolores 1998:
98], podstaw edukacji g cztery filary: uczy sie, aby wiedzié; uczy sie, aby dzia-
ta¢; uczyt sie, abyzy¢ wspdlnie; ucz§ sie, aby by. Realizujc ten cel, nie wolno
zaniedba w edukacjizadnego potencjatu jednostki: pamj rozumienia, poczucia
estetyki, zdolnéci fizycznych, umiejtnasci porozumiewania gl

Systemy edukacji formalnej mgiendenat do uprzywilejowania dogpu do
wiedzy, ze szkagdla innych aspektéw ksztatcenia,ama jest, aby rozpatrywa
edukacg catgsciowo. Taka wizja powinna inspirowa ukierunkowywa refor-
my edukacyjne — w zakresie opracowywania programak rowniez definio-
wania nowej polityki pedagogicznej [Kandzia 2006:-19; Kandzia 2009].

2. Edukacja informatyczna

Gtownym celem edukacji informatycznej jest ksztamie osobowiri
mogacej zrozumié i przeksztatca swiat. Uczcy sk musz mie¢ szerszy kon-
takt z problematyk globalra, powinni rozumié dobrze podstawowe pgja,
sktadajce s¢ na tzw. ,platforng kulturowa” danej epoki, umdiwiajace zrozu-
mienie rozwijajcego st swiata. Mazna do nich zaliczy m.in.: pogcia informa-
cji, jej ilosci, typu, jakaci, wiarygodndci; pojecia sieci teleinformacyjnej i cywi-
lizacyjnej anihilacji przestrzeni; pgjia sprezenia zwrotnego, chaosu i samo-
organizacji; pajcia przewidywalnéci a zrozumienia; pegia intuicji a racjonal-
nosci; ich interpretacje ewolucyjne; pmja (komputerowego) wspomagania
decyzji i negocjacji [Kandzia 2009: 183].

Zeby méwi o edukacji informatycznej mtodego pokolenia, cayleaciji in-
formatycznej w ogdle, natg zwroci uwag; na nauczyciela i jego kompetencje
informacyjne. Istniejécista zalenos¢: kompetentny nauczyciel — kompetentny
uczeh.
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Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie teatologii informa-
cyjnej iinformatyki zostalty w sposob szczegétowy okome w dokumencie
przygotowanym przez Radis. Edukacji Informatycznej i Medialnej w sierpniu
2003 r. Obejmuje on nagtujace zagadnienia:

— Podstawy postugiwaniaespojeciami (terminologi), srodkami (sprztem),
narzdziami (oprogramowaniem) i metodami TI.

— Tl jako sktadnik warsztatu pracy nauczyciela.

— Rolaiwykorzystanie Tl w dziedzinie nauczanej greauczyciela.

— Wykorzystywanie Tl jako medium dydaktycznego, odpmmio do naucza-
nej dziedziny i etapu ksztalcenia — planowanieadjgktowaniesrodowiska
ksztatcenia, ewaluacja korgy i ocenianie ogignie¢ uczniow.

— Aspekty humanistyczne, etyczno-prawne i spoteczniégzane z dogpem
do technologii informacyjnej i w korzystaniu z teghnologii.

Nauczyciel zna podstawy dziatania komputera iadzer peryferyjnych,
swobodnie postuguje ginformacp. Wzbogaca mdiwosci swojego warsztatu
pracy dydaktycznej przez wykorzystanie Tl w: opmagwaniu informacji
w réznych postaciach, komunikowaniw siwspotpracy z innymi nauczycielami,
rozwiazywaniu probleméw oraz prowadzeniu bada zakresie dydaktyki swo-
jego przedmiotu. Korzysta z rdovosci TI do wzbogacania swoich umgéjo-
$ci zawodowych oraz poszerzania obszaru zastasdwav swojej dziedzinie.
Jestswiadomy maliwosci tkwiacych w Tl do wspomagania i wzbogacania
uczenia s i nauczania. Dba o przestrzeganie norm prawnyatigdznych oraz
zasad rownouprawnienia w degie do komputerdw i technologii informacyjnej
oraz w postugiwaniu sinia przez uczniéw. Przestrzega i wpaja uczniom normy
wspokycia w ksztattujcym sk spoteczéstwie informacyjnym.

Kazdy nauczyciel powinien ldyprzygotowany do postugiwaniagsiechno-
logia informacyjra w pracy wiasnej oraz w pracy z uczniami. Komputersi
stanow€ narzdzie stosowane przez wszystkich nauczycieli. Masbdzt sie
nowy nauczyciel: twérczy, z wyobmaia, kompetentny, efektywny, poszukay
nowych konstruktywnych i niekonwencjonalnych rozzé zabarwionych hu-
manizmem, potrajcy stosowa i wykorzystywa techniki informacyjne. Nie
moze to by osoba, u ktorej wyspuje ,komputerofobia”,dk i opor przed no-
wym wyzwaniem.

Nauczyciel i wychowawca musi zer&va ,alienogennym schematyzmem”,
odrzuct nawyki i dogmaty [Kandzia 2009: 14-16].

Zarzdzanie éwiata odbywa s w duzej mierze z wykorzystaniem techno-
logii informacyjnej. Powstaly specjalistyczne pragry utatwiagce automatyza-
Cje obliczen statystycznych, prowadzenie spraw kadrowych i agtracyjnych.
Globalizacja badaedukacyjnych — globalizacja metodologii i swobodiogtp
do wynikéw bada. Przygotowanie koncepciji pracy naukowej, oblicaestaty-
styczne, graficzna prezentacja wynikéw hadawszdzie tutaj niezbkdne jest
wyksztatcenie informatyczne.
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Spoteczéstwo informacyjne jest faktem, najeprzewidywa wytacznie inten-
syfikack w naukach informatycznych. Wyzwania dla spotésgea informacyjne-
go: rozw¢j i upowszechnienie zastoséwechnologii informacyjnych, sieci kompu-
terowych itp.; zwgkszenie inwestycji w infrastrukteirsieciowo-informacyja, wa-
runkupca zwiekszenie innowacyjri@i gospodarek narodowych; wykorzystanie
technologii informacyjnych dla sprostania globalmgyezwaniom demograficznym
i srodowiskowym; wyzwania globalizacji gospodarki g§zacji — jej zalet i wad,
wraz z konieczrixia wickszej odpowiedzialnimi za r&norodnd¢ kulturons swia-
ta; upowszechnienie szkolnictwa ¥8yego wraz z jego przystosowaniem do wy-
maga epoki cywilizacji informacyjnej; przewidywane, nevkonflikty spoteczne
epoki cywilizacji informacyjnej [Kandzia 2009: 182]

Podsumowanie

Cyberprzestrae to: praca na odlegd6, cybermenezer —srednia i wysza
kadra zarzdzapca. Biura irzynierskie, doradcy podatkowi, prawnicy, konsul-
tanci public ralations, agenci reklamowi to instjau funkcjonujce bez po-
mieszczé biurowych i biurek, co w konsekwencji oznaczaelwszczdnasci.
Coraz wecej firm naswiecie korzysta z tej formy zatrudnienia, tzw. tebe-
king. A to juz nasza rzeczywisto.

Epoka cyfrowa wymaga postugiwanig ®-umiegtnosciami. Stag Sig one
niezlgdne na rynku pracy. Skutecziosystemu edukacyjnego i ksztatcenia
ustawicznego zdecydujo tempie rozwoju gospodarki przez najblie kilka-
dziesit lat. Znajomé¢ technologii informatycznych to klucz do zdobycide-
resupcej pracy wsrodowisku charakteryzagym sk duza dynamik.

W pei dojrzata globalizacja gospodarczazendy¢ kontynuowana na bazie
nowych technologii informacyjnych i komunikacyjnychaawansowane systemy
komputerowe umidiwiaj a tworzenie nowych, magych potzne maliwosci mode-

li matematycznych do zajdzania zlaonymi produktami finansowymi i przepro-
wadzania btyskawicznych transakciji. Mamy do czyiasienwieloaspektowy wirtu-
alm kultura, jak w wizualnychéwiatach wytwarzanych przez komputery w cyber-
przestrzeni przez manipulowanie rzeczywéisitp To nie jest iluzja, jest to material-
na sita, poniewa formuje i narzuca brzemienne w skutki decyzje gdspcze
w kazdej chwili zycia sieci. Nie zatrzymuje sjednak na dizej: przechodzi do pa-
mieci komputera jako surowiec z materii minionych sgdw i niepowodze
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Streszczenie

W artykule przedstawiono zagadnienia dotgez technologii komputero-
wych, ktére oddaj nieocenione zastugi w rozpoznawaniughb@dniu i konstruk-
tywnym wypracowaniu rozwean probleméw w rénych dziedzinach naszego
zycia. Zwrécono uwagna wezwania, jakie stpprzed cztowiekiem przyszoi,
a co za tym idzie niezaprzeczalkonieczné¢ edukacji informatycznej spote-
czenstwa ju teraz.

Stowa kluczowe: edukacja informatyczna, spoteésénvo wiedzy, technologia
informacyjna.

Future Man — IT education

Abstract

The article presents problems concerning compethmiology, which sub-
stantially contribute to identification, explorati@nd constructive development of
solutions to various questions of our lives.

Attention is drawn to the needs of the future nmthos unquestionable ne-
cessity for IT education of the society now.

Key words: IT education, knowledge society, Information Tedogg.
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Analysis ofthe term ,Information and Analytical
competency”

The problem of information support of the educatiaomanagement is being
disputed not only in the works of the educatorsloBbphers, sociologists, psy-
chologists, lawyers, engineers as well as othezarebers are also involved in
the discussion. Nowadays much of the conceptua lbashe use of information
in vocational and technical school managementvgewed by the administra-
tors of educational institutions of that type.dtknown that ,possession of in-
formation brings enormous political, economic andial advantages and bene-
fits. Drive for information, for controlling its swces is natural desire of every-
one as information gives power, opportunity anditghio use all mechanisms
for achieving your goals” [Yaroshenko 2009: 232ifokmation scope is grow-
ing rapidly. Thus the director in charge should éhafficient mechanisms for
search, selection, processing and structuring lpigmes of information in order
to adapt it to specific conditions of each schda.use information effectively
every director should develop the ability to us®imation to meet his/her per-
sonal, professional and social goals. It stipula@gelopment of his/her infor-
mation and analytical competency. In order to sahis problem we need to
define the basic concept of ,information and ane&ftcompetency”. Principal
results of the study are as follows.

There are several approaches to defining the ess#nihe concept. Infor-
mation and analytical competency is interpretedirggegral organization; inte-
grative personality characteristics; special compey in the group of semiotic
competency; as two separate core competenciesmafimn and analytical. It is
also considered as certain requirements that desize the ability and willing-
ness of a specialist to work in the relevant suljegas.

Being an integrative characteristic information arhlytical competency
reflects the willingness and ability of a personstarch, collect, analyze, and
process information and to use it productively ehilerforming professional
tasks [Naznachylo 2003: 170]. Placed in the grolupemiotic competency in-
formation and analytical competency is considenecbinjunction with linguistic
competency and competency of analytical and syietiveformation processing
[Alfeyeva 2010]. The integrity of information andhalytical competency em-
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braces several components: professional motivainberests, needs, values and
sense orientation, knowledge, abilities, skillamary professional experience,
acmeological aspects etc. [Zinchuk 2008].

N.V. Frolova treats information and analytical catencies separately. Ac-
cording to her studies information competency iugel the ability to build an
effective system of information resources (to helgform the legal basis for
decision-making process) and determine the needa fmarticular information
resource in the process of operational and strategnagement of the organiza-
tion. Analytical competency includes the ability: dssess the efficiency of the
proposed information resources; to evaluate objelgtihe positive and negative
aspects of each component of information resourtcesarry out efficient as-
sessment of data flow from each component of inftion system; to compare
information flows from various components of inf@tion systems in the most
effective way; to formulate complex analytic corsstins on the basis of infor-
mation received; to interpret, organize, criticadyaluate and use gained infor-
mation in the context of a certain management prajFrolova 2005].

It is obvious that efficiency of administrative iadly is impossible without
productive use of obtained knowledge and infornmatimth in personal and
socially important situations. T. Yelkanova belis\ecquiring information and
analytical competency to be a ,path to the veigatdf human qualities that
promotes real understanding of human nature byra ia place and his role”
[Yelkanova 2009].

Thus, information and analytical competency isnefé to a key component
of professional competency, particularly that shanager, and is interpreted as
a phenomenon and a process. Researchers linkhié tomformation and analyti-
cal activity [Haydamak 2006], which is treated asyatem establishing compo-
nent of administrative, educational, research andvative activity, public prac-
tice or production.

Findings of the category ,information and analyticampetency” indicate
that the effective use of information is possibleler conditions of mastering
such methods as: per-aspect text analysis, coatatysis, classification analy-
sis, clustering analysis, extraction of valuablespeal content etc.

Everything mentioned above makes it possible tevdrartain conclusions.
The most important and basic property of informatand analytical compe-
tency is its bi-parameter nature. Each separate(ipdormation and analytical
competency) is a complex, integral organizatiorer&€hs a certain interconnec-
tion between them which is not accidental, but ettohary by nature. It is sci-
entifically grounded and proven by social practicéormation and analytical
competency can be regarded as a phenomenon anpgraseas. Though it still
maintains its properties of poly-functional natuBich situation requires the
study of the concept ,Information and Analyticahgeetency” with the help of
brand new technologies.
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The level of complexity of the task, its specifycitequires the use of the
methodology of its analysis, modeling, forecastiagd working out new ap-
proaches to development while considering the impaduman consciousness.

Resolving the problem of conceptual unity of the taomponents of the
conceptual category of ,Information and Analyticaimpetency” will be effi-
cient under condition of using the interdisciplynapproach based on systematic
methods.

Thus, the formation and development of informatmal analytical compe-
tency of administrators of vocational educatiortitnsons requires joint efforts
of scientists, administrators of vocational edwrainstitutions at all levels and,
above all, the very administrators. The followingnditions should be created:
development of motivational climate in a regionalueational environment,
building a model of information and analytical caetgncy, academic and meth-
odological support etc.
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Pe3iome

B CTaTbC MPOAHAIN3UPOBAHBI PAa3HbIC MOAXOAblI K OIIPCACIICHUIO KaTCTOPUHA
,,I/IH(l)OpMaI_II/IOHHO-aHaIII/ITI/I‘-IeCKaH KOMHCTCHTHOCTB" B Hay‘lHOﬁ JaTeparype.
Crernenp CIOKHOCTHA TAHHOTO MOHATHS TpeOyeT B MaTbHEHIIEM HCCICIOBAaHUH
HCIIOJIB30BaHUA MCKIUCHUIIMHAPHOI'O IIOAXOJa Ha OCHOBE HMCIIOJIb30BaAHUA
CHCTEMHOTO METO/A.

Abstract

The article analyzes different approaches to dadithe category of ,infor-
mation and analytical competency” in the scientifierature. Certain complex-
ity of the term requires further investigation asllvas usage of the interdiscipli-
nary approach as a part of the system method.

Key words: information competence, information management docation,
professional competence.

Analiza poje¢ ,informacja i kompetencje informacyjne”

Streszczenie

W artykule podito préke analizy r@nych sposobéw definiowania w litera-
turze naukowej pef ,informacja i kompetencje informacyjne”. Zonas¢
i roznorakie rozumienie tych pgj przez poszczegolnych autoréw prac nauko-
wych wymaga dalszych dociaka interdyscyplinarnego podsjia w oparciu
o systemowe metody analizy w celu jednoznacznegeslekia znaczenia tych
terminow.

Stowa kluczowe:kompetencje informacyjne, zadzanie informag w eduka-
cji, kompetencje zawodowe.
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Zarzgdzanie wiedz a zmiany cywilizacyjne

W dobie reces;ji lat 80. wraz z rozwojem technolagformatycznych do-
strzezona zostata warté wiedzy oraz bogactwo pochagie z posiadanej przez
organizacj wiedzy i jej aktywow niematerialnych [zobacze¢a&j na temat war-
tosci aktywOw niematerialnych w: Lev 2007: 86—99 i wykystywania zasobow
niematerialnych w: Ulrich, Smallwood 2008: 102-11Zhczto postrzega
innowacyjnd¢ jako klucz do sukcesu i szukaowych drog zbierania, przeka-
zywania i zachowywania wiedzy [zobaczeegj na temat cech innowacyjnych
przedstbiorcow w: Dyer, Gregersen, Christensen 2010: 66n@7emat rénic
W postrzeganiu innowacyj§o przez polskich iwiatowych przedsbiorcow
w: Stokalski 2009: 17-19; na temat innowacypgiow trudnych czasach
w: Chesbrough, Garman 2010: 46-59 i na temat degtvnosci kreatywndci
w: Levitt 2008: 158-167].

Zarzadzanie wiedz jest odpowiedzi na spoteczne i ekonomiczne trendy, ij.
globalizacg, informatyzaat i spojrzenie na organizacg poziomu wiedzy [Pru-
sak 2001: 1002-1007]. L. Prusak zaznaeeaglobalizacja wymusza na organi-
zacjach tworzenie wgi nowych produktéw i ustug w coraz krétszym czasie n
coraz wegkszych rynkach. Tu pojawiagspytanie o to, co organizacja wie 0 no-
wych dla siebie rynkach, czego nie wie, a co powinmedzi€. Wszechobecha
informatyzacja skutkuje podniesieniem wacdiatego, czego nie daesskodyfi-
kowat, tj. oceny, innowacyjrii czy rozadku. Spojrzenie ha organizacj
z poziomu wiedzy zawieraesigtbwnie w jej utajonej i specyficznej dla danej
organizacji wiedzy, ktarpowinna umiejtnie zaradza [zobacz wgcej na temat
zmian w podejciu do zarzdzania w: Drucker 2006: 7-27].

W zarazdzaniu wiedz zbiega si teoria z praktyk [na podstawie Prusak
2001: 1002-1007]. Z teoretycznego punktu widzeniaaukach ekonomicz-
nych zaczto dostrzega zaleznos¢é pomiedzy procesem uczeniaesa przeka-
zem wiedzy utajonej. Z socjologicznego punktu widaezauwaono, ze wie-
dza istnieje i rozwija gigtdwnie w strukturach wewetrznych sieci i spotecz-
nosci, poniewa ludzie lepiej ucz si¢ jeden od drugiego. Z kolei z filozoficz-
nego i psychologicznego punktu widzenia zéczastanawiasic nad natural-
nymi procesami kognitywnymi, tj. nad przyczyinsposobem, w jaki ludzieesi
ucz, poniewa przekazywanie wiedzy to nie mechaniczny proceskalestia
woli i motywacji. Z praktyki zarzdzania informagj wywodzi st inne spoj-
rzenie na wartg@ informacji, jwz nie ile, ale jak. Réne dane majswojezrodta
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I wartos¢, dlatego te powinny by odmiennie traktowane. Nie chodzijtylko

o dostpnas¢ danych, ale o ich funkgjuzytkowa. Zmiana w jakéci dotyczy
nie tylko proceséw wytworczych, ale taktych trudno mierzalnych i definio-
walnych. Podédicie do kapitatu ludzkiego skupiato uwaga jednostce, tym-
czasem zarglzanie wiedz skupia st ha kolektywie zwgkszapcym efektyw-
nos¢ organizacji.

Zarzmdzanie wiedz to dziedzina nauki maga bardzo die znaczenie, po-
niewaz samo gromadzenie wiedzyzjmie jest wystarczage [zobacz wicej na
temat nowego podaia do ekonomii w: Ariley 2009: 28-35]. Kluczowym
aspektem zanzlzania staje gijej umiegtne ocenianie oraz przekazywanie, tzn.
dostarczanie i otrzymywanie witdwych informacji w okrélonym miejscu
i czasie [zobacz wtej na temat znaczenia informacji w organizacjiDsucker
2009: 102-117; na temat unikania nadmiaru informacjHemp 2009: 178—
187; na temat wykorzystywania posiadanych zasolaiweh i tworzenia nowej
wartasci w: Redman 2009: 24-25].

W przypadku zargdzania wiedz niezwykle wane jest zdefiniowanie na-
stepujacych pogé: wiedza, dane, informacja igdros¢. Wiedza to stan zwi
zany z rozumieniem lub umigposcia wykonywania danej czynioi. Wiedza
jest zmienna i zaly od nauki [zobacz wCej na temat metod sprawdzania
stopnia w jakim organizacja spetnia cechy organiaaczacej sk w: Garvin,
Edmondson, Gino 2009: 134-143] isdoadczenia [zobacz wtej na temat
utraty zdolnéci do chgtej nauki najmdrzejszych ludzi w organizacji w: Ar-
gyris 2008: 148-158]. Dane to fakty, ktére gtrzymywane z otoczenia [zo-
bacz wecej na temat dow w zaradzaniu wynikami w: Durak, Biekionis
2010: 18-23]. Mog mie¢ one charakter ikziowy, ktory zaley od kontekstu,
w jakim dana wysgpuje lub jakdciowy, ktory zaley od percepcji. Informacja
to ustrukturalizowane dane shce pewnemu celowi i zrozumiate dla osoby,
ktéra je przesyla, jak i dla osoby, ktora je odhieMadros¢ to umiegtnose
wyciagania wnioskéw z otrzymywanych danych, informaajz korzystania
Z przeszlych déwiadczé [zobacz wecej na temat sity kolektywnej adrosci
w: Ayres 2008: 23].

Zarzmdzanie wiedz to proces odkrywania, tworzenia, oceniania, driele
I uczenia [zobacz wcej na temat realizacji zag@i@oprzez uczeniegiv: Edmond-
son 2009: 92-103 i na temat uczenigpsizez praktyk i doswiadczenie w: Sen-
gupta, Abdel-Hamid, Wassenhove Van 2008: 125-1B33t to cgs¢ procesu
Zwigzanego z zaszlzaniem organizagji ze wszystkimi obszarami zadzania.
Celem zarzdzania wiedz jest przede wszystkim zgkiszenie przewagi konku-
rencyjnej organizacji [zobacz gdej na temat wptywu nowych mediéw na bu-
dowanie i zargdzanie déwiadczeniami klientéw w: Schmitt 2010-2011: 42—
43]. Proces ten jest w znacznej mierze oparty dantaogii i kanatach komuni-
kacji interpersonalnej.
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Z jednej strony technologia, czyli nadzia zaradzania wiedz pozwalag
na przetwarzanie wiedzy, z drugiej strony zdeanie wiedz to takze zaradza-
nie kultug organizacyja. Za przyktad mee tu postay¢ model SECI, tzn. mo-
del socjalizacji, eksternalizacji, kombinacji i énbalizacji wiedzy, zaréwno
wiedzy jawnej, jak i wiedzy utajonej [zobaczeeg] na temat zagdzania wie-
dza w: Nonaka 2008: 158-167].

Wiedza jawna to wiedza, kidmazna zapisaw formie gzyka (np. znakéw
lub symboli) i przechowyw@ a tym samym z tatwégia przekazywa innym.
Wiedza utajona to inteligencja, daadczenia i umiejtnosci, ktore niezwykle
trudno jest skodyfikowai przekaza innym. Socjalizacja polega na przetwarza-
niu wiedzy utajonej w inrmwiedz utajory. Eksternalizacja polega na przetwa-
rzaniu wiedzy utajonej w wiedzawn. Kombinacja polega na przetwarzaniu
wiedzy jawnej w now wiedz jawma. Internalizacja polega na przetwarzaniu
wiedzy jawnej w wiedg utajora.

Jest to niezwykle trudny proces, dlatego bardzo istotne jest tworzenie
kanatéw informacyjnych w organizacji, polegeych np. na spotkaniach eksper-
tow w celu wymiany déwiadczé wspélnoty praktykow czy zaplanowanie wia-
sciwego procesu uczeniastak aby wynikom péwieci¢ wiecej uwagi i przewar-
tosciowat przyszie strategie, tj. uczenie dwtlpwe. W przypadku uczenia jedno-
petlowego jednostka czy organizacja nie zmienia sgmjpodejcia do rzeczy-
wistosci. Wiaze sk to z duym prawdopodobigstwem pojawienia gipodobne-
go bkdu w przysziéci lub brakiem odpowiedniej reakcji na sytuapodobmn
do sytuaciji, ktéra jusie kiedys pojawita.

Zarzadzanie wiedz jest take nieodhcznym elementem organizacji ucej
sig, czyli organizacji, gdzie cele i misja organizasj podzielane przez jej
czionkow i ktéra wytwarza techniki stace rozwizywaniu probleméw w od-
powiedzi na otrzymywane nowe informacje. Natomigstenie organizacyjne to
proces identyfikacji i naprawy &dow, to zdolné¢ organizacji do nauki na wia-
snych btédach i wycigania wnioskdw. Przytoczone spostemgia potwierdzaj
ciagty proces ksztattowaniacsizaradzania wiedz na skutek zmian cywiliza-
cyjnych.
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Streszczenie

Zarzmdzanie wiedz jest wielowymiarowym procesem odkrywania, tworze-
nia, oceniania, dzieleniaesi uczenia s wiedzy. Stanowi ag¢ procesu zwjza-
nego z zarglzaniem organizagj Celem zargdzania wiedz jest przede wszyst-
kim zwiekszenie przewagi konkurencyjnej organizacji.

Stowa kluczowe:zarzadzanie informag, wiedza, spoteczistwo informacyjne.
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Management and the changes of civilization

Abstract

Knowledge management is a multidimensional prooéseanaging organ-
izational knowledge, that is discovering, evalugtioapturing, presenting, shar-
ing and creating new knowledge. The objective aedge management is to
effectively achieve organizational goals and inseeeompetitive advantage.

Key words: information management, knowledge, informationesyc
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Wptyw wybranych czynnikdw na umiejetnosci
postugiwania sg¢ pojeciami informatycznymi przez uczniéw
konczacych Il etap edukacyjny wswietle badan

Wprowadzenie

W cywilizacji rolniczej wartécia byta ziemia uprawna, w cywilizacji prze-
mystowej: kapitatsrodki produkcji i sita robocza, natomiast obecnieywili-
zacji, jak s¢ ja czsto okrdla, informacyjnej wartfcia jest informacja, wiedza
i kompetencje ich wykorzystania [Furmanek 2010:. 2F5hiejetnosci zwiagzane
Z pozyskiwaniem, przetwarzaniem i konstruowaniekogeiowo nowych in-
formacji & nierozerwalnie zwizane z umiejtnosciami komunikacyjnymi, do
ktorych naley miedzy innymi umigjtne postugiwanie giterminologiami przy-
naleznymi do okrélonych obszaréw wiedzy. Jegliz dziedzin naukowych wy-
wierajacych obecnie ogromny wplyw na rozwdgjzyka oraz rozwdj spote-
czenstw categGwiata jest informatyka.

Uczen, konczac klag: trzech szkoly podstawowej (I poziom edukacyjny),
powinien osigna¢ poziom orientacji ogolnotechnicznej i informatyegnco
wyraza st migdzy innymi opanowaniem przez niego strukturyepajich zna-
czea w takim zakresieze maze on opisywé otaczajce gosrodowisko (tech-
niczne, informatyczne, przyrodnicze, spotecznej.[ff¢alat 2011: 248].

Konczac Il etap edukacyjny (sz@sklas: szkoly podstawowej), ucaepo-
winien osignaé¢ poziom umiejtnosci obserwacii i interpretacji zjawisl§rodo-
wisko ucznia ,rozciga st” juz znacznie dalej poza najidze jego otoczenie.
Interpretacja przejawiagiv zewrgtrznych (obserwowalnych) dziataniach ucznia
przebiegajcych wedtug charakterystycznych cech wytworow pdajweych
wyrozni¢ te przedmioty z tla, a dalej budofvaate kategorie przedmiotéw
i zjawisk [Walat 2011: 249].

Celem ksztatcenia na zajach komputerowych na Il etapie edukacyjnym
jest take wyszukiwanie i wykorzystywanie informacji zzriych zrédel oraz
opracowywanie tekstow z wykorzystaniem komputerar.[[DzU z dnia 15
stycznia 2009 r., nr 4, poz. 17].

Opis i interpretacjarodowiska informatycznego nie jest liwva bez rozwi-
jania gzyka naukowego.ezyk naukowy jest natomiast odmigjezyka literac-
kiego, ktory nasycony jest fachowymi terminami gegjmi w obebie okra&lonej
dyscyplinyscisle zdefiniowane znaczenie. Klgnie naukowe zatem me, jest

65



i musi by wspomagane terminami fachowymi, przyrialgmi do danej dzie-
dziny wiedzy. Nie da sizatem opowiadao informatyce i funkcjonowawe
wspotczesnym, zinformatyzowanygwiecie (spoteczestwie informatycznym)
bez znajoméci i umiegtnego postugiwania sipojeciami informatycznymi [por.
Lib 2011: 109].

O koniecznéci rozwijania gzyka naukowego i mi§enia naukowego wielo-
krotnie pisat take J. Stoffa [2011].

1. Hipotezy bada

Na potrzeby przeprowadzonych badeatazono, ze umiegtnosci postugi-
wania s¢ pojeciami informatycznymi mog przyjmowa poziom niski,sredni
i wysoki.

Poziom niski Poziomsredni Poziom wysoki

0—-34% poprawnie udzielonych 35-65% poprawnie udzielo-| 66—100% poprawnie udzie-
odpowiedzi na zadania testéw| nych odpowiedzi na zadania lonych odpowiedzi na zada
stownikowych testow stownikowych nia testow stownikowych
Informatyka wokot nas Informatyka wokét nas Informatyka wokot nas

Hipoteza gtéwna:

Zatozono, ze wptyw na zasob i umignos¢ postugiwania s pojeciami je-
zyka informatycznego przez uczniéw VI klasy szkptydstawowej maj czyn-
niki szkolne isrodowisko spoteczno-wychowawcze.

Hipotezy szczegdétowe:

Wplyw okreslonych czynnikéw na umiejnosci postugiwania si pojeciami
informatycznymi przez uczniéw VI klasy szkoty paaisbwe;j:

- sparod czynnikow demograficznych istotny wplyw na spnas¢ postugi-
wania s¢ pojeciami informatycznymi maj pte¢, miejsce zamieszkania oraz
wyksztatcenie rodzicow;

— czynniki szkolne, takie jak wyniki aginicte w nauce, majistotny wptyw
na umiegtnos¢ stosowania pef informatycznych;

- sparod czynnikéw wynikagcych z pozaszkolnej dziatalém uczniow
istotny wptyw na umiejtnos¢ poprawnego postugiwaniagspojeciami in-
formatycznymi ma czytelnictwo czasopism orazaksk dotycacych in-
formatyki. Ponadto na umignos¢ postugiwania & pojeciami informa-
tycznymi istotny wpltyw maj takze zainteresowania informatykOglada-
nie tematycznych stacji telewizyjnych i zaintereaova innymi dziedzi-
nami wiedzy nie majistotnego wptywu na poprawg® stosowania pef
przez uczniéw.
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2. Czynniki determinujace umiegtnos¢ postugiwania s¢ pojeciami technicznymi
w Swietle badan wiasnych

2.1. Czynniki demograficzne

Pte¢ uczniow a umiegtnos¢ postugiwania s¢ pojeciami informatycznymi
Tabela nr 1 przedstawia strukturczniow w zalenosci od ptci oraz umie-
jetnosci stosowania przez nich @ojinformatycznych.

Tabela 1
Struktura uczniéw w zaleznosci od pici i umiejetnosci stosowania przez nich pajé
informatycznych

Pte¢ .
Chtopcy Dziewczta

Poziom
umiejetnosci stosowania liczba % liczba %
pojeé informatycznych
Niski (0-34% pop. odp.) 63 38,18 35 20,83
Sredni (35-65% pop. odp.) 65 39,39 70 41,67
Wysoki (66—100% pop. odp.) 37 22,43 63 37,50
Razem 165 100 168 100
Zrodio: Opracowanie wiasne. )(2 =14,92df=2,p=0,001, V=0,21

Rezultaty podane w tabeli 1 wskagzuje pte& miata statystycznie istotny
wplyw na umiegtnosci postugiwania si pojeciami informatycznymi przez dzie-
ci. O sile zwizku pomedzy rozwaanymi zmiennymi informuje warfo wspoét-
czynnika V-Cramera ksztatiga s¢ na poziomie 0,21. Informacje te potwier-
dzap prawdziwa¢ hipotezy szczegoétowej, zakladegj, ze pte istotnie wptywa
na umiegtnosci zwiazane ze stosowaniem péjinformatycznych.

Poziom sprawn&ei stosowania pef informatycznych przez uczniow w za-
leznosci od pici zaprezentowano rowaiea wykresie 1.

Jak wid& na wykresie nr 1, znacznie &gej dziewcat osihga wysoki
poziom umiegtnosci postugiwania s pojeciami informatycznymi ni chiop-
coéw. R&nica ta wynosi 15 punktéw procentowych. Frakcje bose8hgaja-
cychsrednie wyniki w tym zakresieamiemal takie same. Wy#aie tu wid&
réwniez, ze niemal dwukrotnie wicej chtopcow ni dziewcat pozostaje na
niskim poziomie umiejtnosci postugiwania si pojeciami informatycznymi.

Ostatecznie stwierdzamye dziewczta sprawniej postugajsie pojeciami
informatycznymi nk chiopcy.
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nich pojeé informatycznych

Wykres 1
Rozkiad struktury uczniéw w zaleznosci od pici i umiejetnosci stosowania przez

Dziewczta 20,83%

Pteé

Chiopcy 38,18%

0,00% 20,00%

Poziom stosowania paj¢ informatycznych

Zrédio: Opracowanie wasne.

40,00%

60,00%

O Niski B Sredni O Wysoki

80,00%

100,00%

Miejsce zamieszkania a umiajtnos¢ postugiwania s¢ pojeciami informa-

tycznymi

W tabeli przedstawioneaswvyniki bada dotycacych wplywu miejsca za-
mieszkania na umignos¢ postugiwania si pojeciami informatycznymi.

Tabela 2
Struktura uczniébw w zaleznosci od miejsca zamieszkania oraz stosowania pd
informatycznych
Wyksztatcenie matki _ . )
Wies Miasteczko Miasto

Poziom liczb % | liczba | % | liczb %
umiejetnosci stosowania Iczba ° Iczba 0 Iczba °
poje¢ technicznych

Niski (0—34% pop. odp.) 25 20,16 35 39,33 38 31)67
Sredni (35-65% pop. odp.) 64 51,601 22 24,71 40 40,83
Wysoki (66—-100% pop. odp.) 35 28,23 32 35,95 383 5@7,
Razem 124 100 89 100 120 100

Zr6dio: Opracowanie whasne.
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Miary statystyczne wyznaczone na podstawie danyzhdgtawionych w ta-
beli 2 wskazuj, ze na poziomie istotrsoi 0,05 maemy wnioskowd, iz miejsce
zamieszkania byto czynnikiemzadicujacym uczniéw pod wzghlem umiegtno-
sci stosowania przez nich pejinformatycznych. Potwierdzona zatem zostaje
hipoteza szczego6towa, m&en, ze miejsce zamieszkania wptywa na urgtiep-
$ci postugiwania & przez uczniow periami informatycznymi.

Poziom umiejtnasci postugiwania si tymi pogciami przez ucznidw mieszkaj
cych na wsiach, w miasteczkach i miastach zaprezanb réwnie na wykresie 2.

Wykres 2
Rozktad struktury uczniéw w zaleznosci od miejsca zamieszkania oraz stosowania
pojeé informatycznych

27,50%

31,67%

39,33%

20,16% 28,23%

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

Miasteczko 35,95% '

Miejsce zamieszkania

Wie$

Poziom stosowania pajé¢ informatycznych

O Niski B Sredni O Wysoki

Zr6dio: Opracowanie whasne.

Wsrod mieszkacow miast i wsi przewaaja uczniowie, u ktérych stwier-
dzono sredni poziom umiejtnosci stosowania pef informatycznych. Nato-
miast wirod mieszkacow miasteczek dominaga grup sa osoby, ktére rzadko
stosuj te pogcia, ich umiegtnosci w zakresie prawidtowego postugiwania si
pojeciami informatycznymi ksztaitajsie na poziomie niskim. Sita podanego zavi
ku jest przegtna, o czymswiadczy niska wartd wspotczynnika V—Cramera
ksztattupca sg na poziomie 0,16.

Wyksztatcenie rodzicOw a umieg¢tnosé postugiwania sg¢ pojeciami in-
formatycznymi

Dane liczbowe i procentowe dotyce zalenosci umiegtnosci stosowania
poje¢ informatycznych wrod uczniébw w uzalmieniu od wyksztalcenia matki
przedstawia tabela 3.
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Tabela 3

Struktura uczniéw w zaleznosci od wyksztalcenia matki i umiegtnosci stosowania

poje¢ informatycznych

Wyksztatcenie ojcal iwyzej .
y ) Co najwyzej Srednie Wyisze
zawodowe
Poziom liczba | % | liczba | % | liczba | %
umiejetnosci stosowania Iczba 0 Iczba 0 Iczba 0
poje¢ technicznych
Niski (0-34% pop. odp.) 18 22,5 64 37,85 16 19,28
Sredni (35-65% pop. odp.) 35 43,75 64 37,65 6 43,37
Wysoki (66—100% pop. odp.) 27 33,76 42 24,70 31 337,
Razem 80 100 170 100 83 100

Zrédio: Opracowanie wiasne.

X?=12,29df=4,p=0,015,V = 0,14

Na poziomie istotnii 0,05 maemy wnioskowa, iz wyksztatcenie matki
roznicowato uczniow pod wzgtlem umiegtnosci stosowania przez nich poj
informatycznych. Wart@ wspotczynnika V—Cramera wskazuje na stallk tej
zaleznosci. Poziom umigjtnosci stosowania tych pe¢ w zaleznosci od wy-
ksztatcenia matki przedstawiono rowniea wykresie 3.

Wykres 3
Rozkfad struktury uczniéw w zaleznosci od wyksztalcenia matki i stosowania pa
informatycznych
\

s Wyzsze 31.35% )

=

- $rednie

¢ Conawyel

g zawodowe

0,00% 20,00%

40,00%

60,00%

80,00%  100,00%

Poziom stosowania pajé¢ informatycznych

Zrdio: Opracowanie wiasne.

| B Niski B $redni OWysoki |

W tabeli nr 4 zestawioney svyniki analizy dotyczce zalénosci umiegtno-
$ci stosowania przez uczniéw gpéjinformatycznych oraz wyksztatcenia ojca.
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Tabela 4
Struktura uczniéw w zaleznosci od wyksztalcenia ojca i umiegtnosci stosowania
poje¢ informatycznych

Wyksztatcenie ojcal wyzei .
y ) Co najwyzej Srednie Wyisze
zawodowe
Poziom liczba | % | liczba | % | liczb %
umiejetnosci stosowania Iczba 0 Iczba 0 Iczba 0
pojeé technicznych
Niski (0-34% pop. odp.) 28 25,69 49 34,27 21 25,92
Sredni (35-65% pop. odp.) 51 46,79 52 36,86 3R 39,51
Wysoki (66—100% pop. odp.) 30 27,5p 42 29,87 2B 5B4,
Razem 109 100 143 100 81 100
Zrdio: Opracowanie wiasne. )(2: 4,48,df = 4,p=0,345

Whyniki zestawione w tabeli 4 sklani@aflo stwierdzenia,zibrak jest zale
nosci pomidzy wyksztatceniem ojca a umggoscia postugiwania si przez
dzieci pogciami informatycznymi. Wskazuje rowriena to wysoka wartg
wskaznika poréwnywalnéci struktur, ktéra wynosi 89,57%.

Hipoteza szczego6towa zaklaaleg wptyw wyksztatcenia rodzicow na umie-
jetnosci postugiwania s przez badanych uczniow gojami informatycznymi
nie zostala potwierdzona w sposéb jednoznaczny.aWgizie wyksztatcenie
matki ré&nicowato uczniéw pod wzgtlem umiegtnosci postugiwania i poje-
ciami informatycznymi, lecz sita tego zwku byta staba. Natomiast wyksztat-
cenie ojca nie miato wplywu na te umiggjosci. W zwiazku z powyszym od-
rzucona zostaje ta hipoteza i wamy, ze w toku przeprowadzonych bada
i analiz materialu empirycznego nie zostata onavjgrtizona. A zatem przy-
puszcza nalezy, ze wyksztatcenie rodzicOw nie ma wplywu na urtiepsci
postugiwania s przez uczniéw VI klasy szkoty podstawowej gmgmi infor-
matycznymi.

Wptyw srodkébw masowego przekazu na umiegfnosé¢ postugiwania sg
pojeciami informatycznymi

Badania dotycxce wptywu czytelnictwa kgizek i czasopism o tematyce in-
formatycznej na umiejnosci stosowania przez uczniéw géjinformatycznych
przedstawia tabela 5.

Z przeprowadzonych oblicaenynika, ze na poziomie istotsoi 0,05 mo-
zemy wnioskowad, iz wyskpuje statystycznie istotny zgdiek pomédzy pozio-
mem czytelnictwa ksizek i czasopism o tematyce informatycznej uczniow
a umiegtnosciami stosowania przez nich géjinformatycznych. Czytelnictwo
ksiazek i czasopism o tematyce informatycznej ma wphawmiegtnosci po-
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stugiwania s} pojeciami informatycznymi przez badanych uczniow i vagk
ten potwierdza postawiarprzed badaniami hipoteszczegotow.

Tabela 5
Struktura uczniébw w zaleznosci od czytelnictwa ksijzek oraz czasopism informa-
tycznych i umiejetnosci stosowania pogé informatycznych

Czytelnictwo Nie czyta Czyta co najmniej
w ogole 1 pozycg

Poziom
umiejetnosci stosowania liczba % liczba %
poje¢ technicznych
Niski (0—34% pop. odp.) 85 32,56 14 18,67
Sredni (35-65% pop. odp.) 105 40,70, 30 40,00
Wysoki (66—-100% pop. odp.) 69 26,74 31 41,38
Razem 258 100 75 100
Zr6dio: Opracowanie whasne. x2=7,94df=2,p=0,019,V=0,15

Stosowanie tych pe¢ w zalenosci od czytelnictwa przedstawia tak
wykres 4.

Wykres 4
Rozkiad struktury uczniébw w zaleznosci od czytelnictwa i umiegtnosci stosowania
poje¢ informatycznych

41,33% '

Czyta co najmniej
pozyck

18,67%
32,56% 26,74%

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

Czytelnictwo

Nie czyta w 0go0lg

Poziom stosowania pajé¢ informatycznych

‘I:INiski @ Sredni O Wysoki ‘

Zrédio: Opracowanie wiasne.

Na podstawie uzyskanych wynikéw #ma wnioskowd, iz w grupie uczniow
nieczytajcych ksazek ani czasopism o tematyce informatycznej dominuj
(40,70%) osoby osijajace sredni poziom umigtnosci postugiwania si pojeciami
informatycznymi. W grupie tej nagtimna pod wzgédem liczndci (32,56%) frakej
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jest zbior ucznidw o niskim poziomie umilgjosci postugiwania i pojeciami in-
formatycznymi. Najmniej liczna jest frakcja (26, 744czniéw bardzo dobrze po-
stugupcych s¢ omawianymi pajciami. Natomiast w grupie uczniéw czyeych
regularnie ksizki lub czasopisma o tematyce informatycznej obsgmwy sytuacs
odwrotra. Tu najliczniejsz frakcjg (41,33%) stanowi uczniowie bardzo dobrze
postugujicy sk pojciami informatycznymi, nagbna pod wzgkédem liczngci
(40,00%) jest frakcja oséb dwednich umigjtnosciach postugiwania sipojeciami
informatycznymi. Najmniej liczpgrup (18,67%) stanowiuczniowie stabo postu-
gujacy sk tymi pojeciami.

Zauwaamy take, ze r&nica 0s6b o wysokim poziomie umiggjosci postugi-
wania s¢ pojeciami informatycznymi midzy omawianymi grupami uczniéw wyno-
si 14,59 punktu procentowego na kdizyicznidw czytajcych ksizki i czasopisma
informatyczne. Frakcje osobsmednim poziomie umiefnosci postugiwania si
pojeciami informatycznymi w obu grupach &kie same, a liczba 0s6b stabo postu-
gujacych s¢ terminologi informatyczm jest prawie dwukrotnie wksza w grupie
0s0b, ktére nie przeczytaty ani jednejakki, ani czasopisma o tematyce informa-
tycznej.

Sita zalendéci pomkdzy czytelnictwem oraz umignoscia postugiwania si
przez ucznidw pefriami informatycznymi jest przegna, na co wskazuje waéto
wspétczynnika V-Cramera.

Ostatecznie, z dig doz prawdopodobigstwa mana zakladé, ze osoby czyta-
jace ksizki i czasopisma poruszge tematyk informatyczm lepiej potrafy postu-
giwat sie pojeciami informatycznymi od o0s6b nieczygeych takich ksjzek ani
czasopism.

Jak przedstawia sizaleznos¢ wptywu oghdalngci popularnonaukowych pro-
gramow telewizyjnych na umigpnosci stosowania pef informatycznych przez
uczniéw pokazuje tabela 6.

Tabela 6
Struktura ucznidéw w zaleznosci od oghdalnosci programéw popularnonaukowych
oraz umiejetnosci stosowania po¢é informatycznych

Ogladanie programéw Nie oghda Oglada co najmniej

telewizyjnych zadnego programu 1 program
Poziom liczb o liczb o
umiejetnosci stosowania Iczba 0 Iczba 0
pojeé informatycznych
Niski (0-34% pop. odp.) 77 28,62 21 32,81
Sredni (35-65% pop. odp.) 117 43,49 18 28,13
Wysoki (66—100% pop. odp.) 75 27,89 25 39,06
Razem 269 100 64 100
Zrédio: Opracowanie wiasne. X?=5,47,df = 2,p = 0,065
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Na poziomie istotriei 0,05 maemy wnioskowd, iz ogldanie programow te-
lewizyjnych okazato sinie by czynnikiem rénicujacym uczniéw pod wzgem
stosowania przez nich gojinformatycznych. Wniosek ten potwierdza postawion
przed rozpocgxiem bada hipotez szczegotow. Wskanik poréwnywalnéci
struktur dla badanych zbioroge wynosi 84,64%.

Ogladanie programoéw popularnonaukowych nie ma statysigcstotnego
wplywu na umiegtnosci zwigzane z postugiwaniemesprzez ucznioéw VI kla-
sy szkoty podstawowej pgjiami informatycznymi.

Whptyw osiagnieé¢ szkolnych na umiegtnosé postugiwania s¢ pojeciami
informatycznymi

W celu okrélenia wptywu osighie¢ szkolnych uczniow na umigjaosé
postugiwania & przez nich stownictwem informatycznym uzyskany enizi
badawczy zostat podzielony na zbiory z uwegglieniem uzyskanych wynikéw
W hauce z naspujacych przedmiotéow: techniki, informatyki, j. polskje,
matematyki oraz przyrody. Kedej ocenie szkolnej byta przypadkowana
odpowiednia liczba punktéw, zgodna z jej zapisefinazyym. Ocenie ,celuj-
cy” (6) przyporadkowano 6 punktéw, ocenie ,bardzo dobry” (5) 5 pudmk
ocenie ,dobry” (4) 4 punkty, ocenie ,dostateczn®) @ punkty i ocenie ,do-
puszczacy” (2) 2 punkty. Pod uwagbyty brane oceny uzyskane przez bada-
nych na pétrocze.

Uczniowie, ktorych wyniki szkolne znajdowatygsiv przedzialesredniej
powyzej 5,0, zostali przyposaglkowani do grupy ,uczniéw wybitnych”, gdyich
wiadomdaci i umiejtnosci z wybranych szkolnych przedmiotéw poznawczygh s
wyzsze nk wymagane przez program nauczania. W grupie uczpid@ndzo do-
brych” znaléli si¢ uczniowie, ktérzy uzyskalsredna ocen co najmniej 4,0
i wzwyz, dosredniej ocen 4,9. Grupa ,uczniéw dobrych” to ucmia zesredni-
mi ocen mgdzy 3,0 a 3,9. ,Uczniowie stabi” to uczniowie, ktoh srednia ocen
nie przekracza 2,9.

W tabeli 7 przedstawione, svyniki dotyczice zalenosci miedzy osignie-
ciami szkolnymi badanych uczniéw a umtejscia postugiwania si przez nich
pojeciami informatycznymi. Analiza zawartych w niej wikdw ujawnia,ze na
poziomie istotnéci 0,05 maemy wnioskowd, iz poziom osignie¢ edukacyj-
nych r&nicowat uczniow pod wzgtlem umiegtnosci stosowania przez nich
poje¢ informatycznych. Tym samym potwierdzona zostajgotéza szczegoto-
wa, zakladajca,ze osigane przez uczniow VI klasy szkoty podstawowej wyni
ki w nauce maj wptyw na umiegtnosci stosowania przez nich @ojinforma-
tycznych.
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Tabela 7
Struktura uczniéw w zalezno$ci od oshgnieé edukacyjnych i umiejgtnosci stosowania
poje¢ informatycznych

Osiagnigcia

edukacyjne Stabi Dobrzy ggt;?;;) Wybitni
Poziom
umiej¢tnosci liczba % liczba % liczba % liczba %

stosowania pogé
informatycznych

Niski (0—34% pop. odp.) 18 69,2 44 35p0 3p 23,364 8,89

Sredni (35—-65% pop. odp)) 8 30,17 58 46,40 55 40,144 31,11
Wysoki (66-100% pop. odp.) O 0,00 23 18,40 50| 36,50 27 60,00
Razem 26 100 125 100 137/ 100 45 100

Zrodio: Opracowanie wiasne. )(2 =55,05df=6,p< 0,001,V =0,29

w

Poziom umiegjtnosci stosowania pef informatycznych wwod ucznidéw
w zaleznosci od ich osignie¢ edukacyjnych pokazano dodatkowo na wykresie 5.

Wykres 5
Rozktad struktury uczniow w zaleznosci od osihgnieé edukacyjnych i umiejetnosci
stosowania pogé informatycznych

Wybitni 60,00% I
Bardzo dobrz 36,50% '

Osiagniecia edukacyjne

0%

69,23%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Poziom stosowania pajé¢ informatycznych

O Niski B Sredni O Wysoki

Zr6dio: Opracowanie whasne.

Jak wid& na wykresie nr 5, zdecydowanie najedj (60,00%) uczniéw
0 wysokim poziomie umiefnosci postugiwania s pojeciami informatycznymi
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wystgpuje wérod uczniow wybitnych. Réwniew tej grupie uczniow wyspuje
najmniej (tyle samo, co $0d ucznidw stabych), spmd omawianych grup
uczniow o umisjtnosciachsrednich (31,11%) postugiwaniagspojeciami in-
formatycznymi i zdecydowanie najmniej (8,89%) ucemio niskim poziomie
umiejetnosci postugiwania s pojeciami informatycznymi. Mniej liczne frakcje
uczniow o wysokim poziomie umighosci wystepuja w grupie uczniéw bardzo
dobrych (36,50%) i dobrych (18,40%), i jak wédza kadym razem frakcja tych
0s0b zmniejsza siw zasadzie o potogv Ciekawy jest faktze w grupie uczniow
stabych nie zaobserwowano ani jednego ucznia, kb8gnatby wysoki po-
ziom umiegtnosci postugiwania @ pojeciami informatycznymi. Ponadto wy-
stepuje tu najniszy (30,77%) odsetek ucznidwsmednich umigjtnasciach po-
stugiwania st pojeciami informatycznymi oraz zdecydowanie najkgza
frakcja (69,23%), spwod wszystkich wyszczegolnionych grup, uczniéw po-
siadapca niskie umigjtnosci postugiwania & pojeciami informatycznymi.
Wsrod uczniéw dobrych i bardzo dobrych wystije podobny odsetek uczniow
o srednich umiejtnosciach postugiwania sipojeciami informatycznymi, nato-
miast wsréd uczniow bardzo dobrych wystuje mniejsza o ponad 11 punktéw
procentowych frakcja osob agiajacych niski poziom postugiwaniaestymi
pojeciami.

Powyzsza analiza utwierdza nas w przekonanauwigkszas¢ wiedzy o po-
jeciach informatycznych oraz wkszas¢ umiegtnosci w zakresie postugiwania
sie przez ucznidéw pegiami informatycznymi nabywajbadani w trakcie nauki
szkolnej odbywajcej sk w zorganizowanym procesie dydaktycznym na terenie
szkoty.

Ostatecznie memy jednoznacznie domniemy$yaze wraz ze wzrostem
osiagnig¢ edukacyjnych uczniow zwkszaj Sig umiegtnosci postugiwania si
przez nich pajciami informatycznymi. O sile rozwanej zalenosci informuje
wartas¢ wspotczynnika V—Cramera wynega 0,29, coswiadczy, ze jest to
zaleznosé znacaca.

Wplyw zainteresowai uczniow na postugiwanie i pojeciami informatycznymi

Jak wynika z danych zawartych w tabeli 8, na pomoistotngci 0,05 mo-
zemy wnioskowd, iz zainteresowanie informatyknie r&nicowato ucznidéw
pod wzgkdem umiegtnosci stosowania przez nich godjinformatycznych. Obli-
czone parametry upowiaja nas do odrzucenia hipotezy szczegétowej zaktada-
jacej istotny wplyw zainteresowianformatyky na umiegtnosci postugiwania i
pojeciami informatycznymi przez ucznidw VI klasy szkolyodstawowe;.
Wskaznik poréwnywalndci struktur dla oséb deklamgych zainteresowanie
informatyka i niewykazugcych takiego zainteresowania wynosi 93,70%.
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Tabela 8
Struktura uczniéw w zaleznosci od zainteresowania informatylg a umiejgtnoscia
stosowania pogé informatycznych

Zainteresowanie informatyka |  Niezainteresowani Zainteresowani
informatyk a informatyk a

Poziom
umiejetnosci stosowania liczba % liczba %
pojeé informatycznych
Niski (0-34% pop. odp.) 73 28,08 25 34,25
Sredni (35-65% pop. odp.) 109 41,92 26 35,62
Wysoki (66—100% pop. odp.) 78 30,00 22 30,13
Razem 260 100 73 100
Zrodio: Opracowanie wiasne. )(2 =1,30,df=2,p=0,623

Ostatecznie zauwg¢ nalezy, ze deklarowane przez uczniéw zaintereso-

wanie s¢ informatylky nie wptywa na umiegtnosci postugiwania s przez
badanych peajciami informatycznymi. Fakt teswiadczy o raczej okazyjnych
i pobieznych zainteresowaniach tziedzim wiedzy przez uczniéw fnio do-
ktadnym i systematycznym pagianiu wiedzy z tej dziedziny nauki.

Wyniki analizowanych zalenosci pomidzy zainteresowaniem iardzie-
dzing wiedzy a umisgjtnoicia postugiwania & przez uczniow pegiami in-
formatycznymi przedstawia tabela 9.

Tabela 9
Struktura ucznidw w zaleznosci od zainteresowania inm dziedzimp wiedzy
i umiejetnoscia stosowania pog¢ informatycznych

Zainteresowanie inm | Niezainteresowani Zainteresowani
dziedzing wiedzy | inng dziedzim wiedzy | inna dziedzima wiedzy

Poziom ) . ) o
umiejetnosci stosowania liczba % liczba %
pojeé informatycznych
Niski (0-34% pop. odp.) 26 44,07 72 26,28
Sredni (35-65% pop. odp.) 18 30,51 117 42,70
Wysoki (66—100% pop. odp.) 15 25,42 85 31,02
Razem 59 100 274 100
Zrodio: Opracowanie wiasne. )(2 =7,51df=2,p=0,023, V=0,15

Dane liczbowe zawarte w tabeli 9 wskazug na poziomie istotsoi 0,05 za-

interesowanie inmdziedzi, wiedzy ma statystycznie istotny wplyw na stosowani
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poje¢ informatycznych przez uczniéw. Wniosek ten jegtrzaczeniem hipotezy
szczegotowej, w ktorej zatono, ze zainteresowania innymizninformatyka dzie-
dzinami wiedzy nie wptywajna umiegtnosci postugiwania i pojeciami informa-
tycznymi przez uczniéw VI klasy szkoty podstawow@jznikomej sile rozwaane-
go zwhizku informuje warté¢ wspoétczynnika V—Cramera wynaega 0,15.

Stosowanie pef informatycznych w zalaosci od zainteresowa inna
dziedzirp wiedzy ni informatyka przedstawia wykres 6.

Wykres 6
Rozktad struktury ucznidw w zaleznosci od zainteresowa inng niz informatyka
dziedzing wiedzy i umiejetnoscia stosowania pogé informatycznych

Interesujcy sk inna 26,28%

Nieinteresujcy sk inna 44,07% 25,42%
dziedzirm wiedzy

niz informatyka

Zainteresowania
dziedzing wiedzy inng

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

Poziom stosowania pai¢ informatycznych

O Niski B Sredni O Wysoki

Zrédio: Opracowanie wiasne.

Na wykresie nr 6 wida ze w grupie ucznidow deklamgych zainteresowania
innymi dziedzinami wiedzy niinformatyka wystpuija liczniejsze frakcje uczniow
0 wysokim isrednim poziomie umiefnosci postugiwania si pojeciami informa-
tycznymi niz w grupie uczniow nieinteresigych sé zadry dziedziry wiedzy. Na-
tomiast w grupie ucznidow niewykaagych zadnych zainteresowtadominujca
i znacznie wgksz niz w grupie uczniow interesagych sg inna dziedzir, wiedzy
niz informatyka jest frakcja uczniow stabo postugych s¢ pojeciami informa-
tycznymi. Rénica pomgdzy frakcjami 0s6b o wysokim poziomie urgtejosci
postugiwania & pojeciami informatycznymi z obydwu grup wynosi 5,6 ptink
procentowego, a frakcjami osoli@dnich umigjtnasciach postugiwania sipoje-
ciami informatycznymi 12,19 punktu procentowegdaezys¢ uczniow interesuj
cych s¢ innymi dziedzinami wiedzy. Frakcja uczniow o niskpoziomie umiejt-
nosci postugiwania & pojeciami informatycznymi jest o 17,79 punktu procergew
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go wigksza w grupie osob nieinteregrych s¢ zadra dziedzira wiedzy ni w gru-
pie uczniow deklargpych zainteresowania inniziedzir wiedzy ni informatyka.

Ostatecznie mma domniemywd ze uczniowie interesagy Sk innymi
dziedzinami wiedzy miinformatyka lepiej postugaijsie pojeciami informatycz-
nymi niz osoby nieinteresage st zadra dziedzir wiedzy.

Zakonczenie

Podsumowujc wyniki bada dotyczce umiegtnosci postugiwania si poje-
ciami informatycznymi przez uczniow kozacych drugi etap edukacyjny
z uwzgkdnieniem czynnikow demograficznych, stwierdzargy,generalnie nie
ma zalénosci migdzy tego rodzaju czynnikami a unggjosciami zwazanymi
Z postugiwaniem si pojeciami informatycznymi. Jedynie pebyta tu czynni-
kiem r&nicujacym i jest to rénica statystycznie istotna, wskaztg, ze dziew-
czcta lepiej postuguj sic pojeciami informatycznymi i chtopcy. Wprawdzie
miejsce zamieszkania rowaiedznicowato badanych pod wzglem umiegtno-
sci postugiwania si badanymi pajciami, lecz sita tego zwzku jest przeeina.
Nie zanotowano natomiast wyreego zwazku migdzy wyksztatceniem rodzi-
cow a pragmatykjezyka informatycznego.

Wsrdd srodkéw masowego przekazu, z ktorych md@rzysta& uczniowie
na poziomie VI klasy podstawowej, czytelnictwo prasksiazek informatycz-
nych miato wplyw na badany zgzek, natomiast ogtlanie popularnonauko-
wych programéw telewizyjnych nie miato wptywu na iejgtnosci zwiazane
z pragmatyk jezyka informatycznego.

Zgodnie z przewidywaniami agjniccia szkolne w statystycznie istotny
sposéb wplywaj na stosowanie badanych @fjuczniowie osigajacy wyzsze
wyniki nauczania lepiej wtadajezykiem informatycznym.

Interesujce wyniki zaobserwowano w przypadku deklarowanegezba-
danych zainteresowania informaylponiewa nie stwierdzono zvazku midzy
prawidtowym postugiwaniem siprzez uczniéw pegiami informatycznymi
a zainteresowaniami informatycznymi.
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Streszczenie

W dotychczas prowadzonych badaniach nad rozwojgrt podzieci i mio-
dziezy nie zajmowano giustaleniem zasobu ani umjgjosciami postugiwania i
pojeciami informatycznymi. Autorzy zajmowali esigldwnie préla okrelenia
zasobu paji¢ technicznych i z rzadka okteniem poziomu umieinaosci postugi-
wania s¢ nimi. Opierajc Sk na literaturze opisuagej rozwoj pogé, przyjto, ze
podobnie jak na zasob réwniaa umiegtnos¢ postugiwania i pojciami infor-
matycznymi mog mie¢ wptyw migdzy innymi takie czynniki, jaksrodowisko
rodzinne i lokalne, w ktorynyje dzieckosrodki masowego przekazu, do ktérych
ma ono dosp, nauka szkolna oraz gteiczniow. W artykule tym opisane zostaty
autorskie wyniki badaw zakresie umiginosci postugiwania si pojeciami in-
formatycznymi przez uczniow kozacych szkat podstawow.

Stowa kluczowe:pojcia informatyczne, pragmatykeyka, dydaktyka informatyki.

Impact of the selected factors on the skills of usg it notions by
pupils finishing the 2nd educational stage on thedsis of own studies

Abstract

In the studies conducted on the development ofonstiin children and
youth, determination of lexicon or the skills ofings the IT notions have not
been tackled. Authors mainly made an attempt terdene the vocabulary of
technical notions, rarely to determine the levekkifls regarding such notions.
On the basis of literature describing the develagneé the notions, it was as-
sumed that similarly to vocabulary, skills of usifignotions may be affected by
factors such as: family and local environment inclitchildren live, mass media
they have access to, school education and studmmder. The article presents
author’s results of studies in the scope of skilith regard to using IT notions
by pupils graduating from a primary school.

Key words: IT notions, language pragmatics, IT didactics.
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Zarzadzanie przez opowiadanie

,U podstaw naszej zdoldoi motywowania, sprzedawania, inspirowania,
angaowania i przewodzenia 4g¢ przecie stara, tradycyjna forma przekazu
ustnego” [Guber 2008: 60—69]. Mimo licznych udoskien technologicznych
wielu menederow nadal uwza kontakt bezpwedni za najskuteczniegsformg
przekazu [zobacz wtej na temat odmiennych form kontaktu w: Karaszéwsk
Karwacka 2009: 22-24]. Komunikowanie wizji i cel@sganizacyjnych to jed-
no z najwaniejszych zadamenedera. Wsrodowisku globalnego biznesu kon-
takt bezpéredni bywa niemziwy i jest zastpowany przez kontakt geedni
z wykorzystaniem rinych instrumentéw.

Diametralnego znaczenia nabiera przywddcza faljutzopowiadanie wy-
razajace tazsama¢ organizacji oraz kierunek, w ktérym zmierza. Zaai®no
trzy elementy: pomyst na agjiniecie przez organizagjpowodzenia, opis i pod-
kreslenie wartdci organizacji oraz strategiwytwarzania energii potrzebnej do
osiagniecia zataonych celow” [Tichy, Bennis 2008: 98—-108]. Potelregakon-
sekwencje decyzji mma wtedy przyrownado fabuty i uzyskéklarowny obraz
postpowania.

Wiasciwe decyzje s skutkiem wykorzystywania ghokiej madrosci, ktorej
podstawy jest wiedza utajona, tj. dwiadczenie, umietnosci dostrzegania cato-
ksztattu i szczegotéw danej kwestii.

Ukierunkowane diwiadczenie jest ,uczeniemegboprzez dziatanie z uwzgl-
nieniem informacji zwrotnych [...] prowadzi doggbkiego zrozumienia danej
kwestii”, np. w sytuacjach, gdy umignos¢ zachowania giw relacjach inter-
personalnych nie podlega jednoznacznym regutomdzripnkowstwo w radzie
nadzorczej, negocjowanie fuzji lub prgep); ukryte aspekty umighosci sa
trudne do zidentyfikowania (np. tagodzenie réapv trakcie spotkania, wypro-
dukowanie nowego luksusowego produktu); istnigjniegtnosci dostosowania
sie do nowych warunkéw (np. zadzanie w obcej kulturze, rozazywanie
problemoéw typu tabu); wysgbuja umiegtnosci radzenia sobie w nowych i nie-
pewnych okolicznéciach (np. wprowadzanie nowej ustugi na rynek) fhaeal,
Swap 2007: 68-81].

Wiedza jawna jest upardkowana i sformalizowana, natomiast wiedza uta-
jona powstaje z subiektywnych spostete intuicyjnych przekonai przecza.
Wiedza utajona nie poddaje; sformalizowaniu, poniewa,wiemy wigcej niz
potrafimy przekaz&, ponadto istniegg mentalne wzorce, przekonania i pod-
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swiadoma¢, gdzie wiedza ta jest utajonaadstak trudno jestsj wyartykutowa

i przedstawd. Przeksztalcenie wiedzy utajonej w jawwymaga odnalezienia
metody polegaicej na uyciu obrazowych stéw i metaforycznych zwrotow, aby
wyrazi¢ to, co jest niewyraalne [Nonaka 2008: 158-167].

Zarzdzanie wiedz odbywa st ha dwa sposoby. Pierwszy polega na strate-
gii kodyfikacji, a drugi na strategii personaliza¢jodyfikacja waze sk z inwe-
stycjami w specjalistyczne bazy danych. Persoagznie wymaga naktadéw
na technologj, ale wymaga wymiany wiedzy i dialogu.

Opowiadanie jest krytycznym spojrzeniem na uczenganizacyjne, odpo-
wiedzia na repozytoria baz danych i artefaktem utajoriefay [zobacz wicej
na temat opowiadania np. w: Snowden 2001: 28-3%pZwieki poprzez opo-
wiadanie ludzie przekazywali wakm i wiedz o swiecie sobie nawzajem.
Opowiadanie takte pomaga odkiynowy wiedz o swiecie i przekazaja innym,
tak aby ludzie mogli mie nowe wspoélne spojrzenie gawiat [Brown, Duguid
2000: 73-78].

Opowiadanie pozwala na identyfikacjiedzy organizacyjnej oraz imple-
mentacg proceséw poznania [Snowden 2000: 50-64]. Opowiadarorganiza-
cji jest wykorzystywane jako narracja dotyca polityki organizacji, jej prze-
sztych dziatd, interakcji pracownikéw oraz innych wewtrzorganizacyjnych
i pozaorganizacyjnych wydanzeOpowiadania w porownaniu z przepisami i roz-
porzdzeniami § fatwiej zapamjtywane i bardziej wiarygodneywe, angauja-
ce, zabawne i poprzez odnoszeniedd osobistych daviadczer bardziej per-
swazyjne [Swap, Leonard, Shields, Abrams 2001: 9%}-1Jdli opowiadanie
moze by stosowane w celu ujawniania wiedzy, ey takze stosowane w celu
jej komunikowania. Opowiadanie jest perswazytgchnila wywotujaca che¢ zdo-
bywania wiedzy i powoduga jej lepsze zapartiywanie. W palczeniu z metafar
maoze przekazywaztozone idee w prosty sposéb, nawet w kulturowo odnyiehn
spotecznéciach lepiej ni jakiekolwiek media [Snowden 2000: 16-17].

W s$wiecie biznesu opowiadanie jest ngiziem magcym na celu instru-
owanie i kierowanie odbiogc Marzenia ména zmienia w cele, a cele w efek-
ty. Autentyczné¢ opowiadanej historii zaky od wewrtrznej zgody osoby
opowiadagcej z wypowiadas trescia, musi zachodzi spojnég¢ migdzy tymi
elementami. Dlatego 1e,miara sity opowiadanej historii jest jej prawdziéd
[Guber 2008: 60-69].

Autentycznd¢ jest rownig zalezna od autentyczriioi osoby, ktéra opowia-
da i chce przekazaodbiorcom swoje odczucia i emocje. AutentyGgnaj. na-
turalna¢ i wiarygodnda¢, cechuje liderow, ktorzy interpretujvtasne biografie
i siebie ,nie jako obserwatoréw wiasnegycia, ale jako osoby, ktére potrafi
rozwija¢ saméwiadoma¢ na bazie osobistych éeiadczé”. Postpuja wedtug
wartasci i zasad, ktérymaswierni nawet w sytuacjach ryzyka [zobaczed] na
temat rozwoju zdolniei przywodczych w: George, Sims, McLean, Mayer 2007
110-120]. W procesie komunikacji przekaz niewerpalikomunikatu nadawcy
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jest odbierany jako pierwszy bodziec, tj. impulsiaastpnie dopiero stowa, kto-
re ttumaca gest, ruch ciataSwiadoma myl i jej werbalizacja jest poprzedzona
naturalnym, niewymuszonym ruchem, co oznaceagest czy ruch ciata wy-
przedzaswiadomy mysl i jej werbalizacg. N. Morgan zaznaczae nadawca
staje st autentyczny w oczach odbiorcy slieprzekaz niewerbalny jest ade-
kwatny do werbalnego w procesie komunikacji. Tovpalza na hawizanie emo-
cjonalnej i prawdziwej wizi [zobacz wgcej na temat, jak l#yautentycznym
mowe w: Morgan 2010: 154-159].

,Mi¢dzy moéwa a jego odbiorcami zawsze istnieje pewna niepisanawa.
Kiedy opowiadajcy rozbudzi oczekiwania swojej publicZeg to tym samym
obiecuje jej,ze te oczekiwania spetni. Odbiorcy ofiarowundéwcy swdj czas,
ufajac, ze kedzie nim potrafit mdrze rozporadzi¢” [Guber 2008: 60—69]. Czas
jest zasobem bardzo rzadkim i dlatego cennym. Bavsie, jak radzi P. Guber,
meneder powinien zadasobie pytanie, kimasjego odbiorcy, co wiedzi co
ich interesuje, aby nawzac z nimi dobry kontakt, spetéiich oczekiwania
i przekon& do zawartego w opowiadaniu przestania. Po druganeder powi-
nien pozna potrzeby emocjonalne swoich odbiorcow, aby mdérajgpokai. Po
trzecie, odbiorcy powinni odczuze opowiadana historia jest kierowana do nich
osobicie i ze ich dotyczy. Prostym sposobem na to jest zamjahana ,my”,
tak aby opowiadana idea stata sispolnym déwiadczeniem, a zakozenie
historii dawato poczucie spetnienia i pozostawiatodbiorcach konkretnmysl
oraz aprobat dla dziata i misji menedera. Misji, w ktén odbiorcy wierz
i zgodnie z ktég cha postpowat. Tak jak nie wchodzi sidwa razy do tej sa-
mej rzeki, tak nie powinno siopowiadé jednej historii w ten sam sposob, po-
niewaz za kadym razem stoi giw obliczu nowej rzeczywistai.

Czsto menegerowie postugy sic faktami, danymi i cytatami magymi
rozwim¢ procesy intelektualne. Jedrak odbiorcy subiektywnie interpretuj
fakty i dane, a co za tym idzie sprzecznie odhigkajmunikat. Jedynym sposo-
bem, by ich przekortado swoich racji jest wywad intelektualny, ktorypze-
ciwienstwie do opowiadania nie posiada takiej sity inasgjir[McKee 2003: 51—
55]. Punktory nie odzwierciedlgjta danego problemu, powodujuzje klarow-
nosci, pozostawigj niesprecyzowane krytyczne relacje i nie przedstavwry-
tycznych zataen, poniewa nie pozwalaj na przemyienie planéw czy ich oce-
ne [Shaw, Brown, Bromiley 1998: 41-50Q].

Opowiadanie aktywnie angaje odbiorcow, wyklucza pozostate fliy jest
zajmupce i przystpne. Jest generatorem wielu pomystéw, poniegstasowane
metafory pozwalaj na r@&noraky interpretag. Przyszi@c¢ jest tworzona poprzez
osolg, ktéra opowiada i odbiorcow, ponievaie narzuca sijej, a dostosowuje
do indywidualnych potrzeb [zobacz asej na temat zagdzania wiedz i opo-
wiadaa np. w: Denning 2000, 2004, 2005]. Bl opowiadaniu mena zakorze-
ni¢ ideg, ktéra potem rozkwita nieokgiona cezarem antagonizmu wygranego
i przegranego, tak jak np. w przypadku debaty [Dmegn2001: 46-55].

83



Dobre opowiadanie to takie, ktére opisuje prawdziwjudzi i wydarzenia
danej organizacji, z ktérymi odbiorcy mogie identyfikowa: [zobacz wgcej na
temat, jak by autorem opowiadanp. w: Sawyer 1975; Mellon 1992; Maguire
1998; Lipman 1999]. Poza tym odbiorcy powinni wiedzze inni pracownicy
organizacji réwnie ja znap i zgodnie z ri postpuja. Opowiadanie musi ldy
wiarygodne, by wywrz& wptyw i by¢ umowy spotecza, opisupca normy, na-
grody i kary [Morgan, Dennehy 1997: 494-501].

W organizacji dominuje wiele typéw opowiadaopowiadanie o tamaniu
zasad, czy wielki szef jest cziowiekiem, jak pigat/ pracownik mee znaléc¢
sie na szczycie, czy zostaawolniony, jak szef zareaguje na pomyiki, jak arga
nizacja poradzi sobie z przeciwdotami [Swap, Leonard, Shields, Abrams 2001:
95-114].

Dobre opowiadanie powinno skiadai¢ z nas¢pujacych etapéw: wprowa-
dzenia, tj. czasu, miejsca, bohateréw, kontekstpstu napgjcia, tj. pojawienia
sig problemu; kryzysu lub punktu kulminacyjnego, tpagania lub przeszkody
do przezwygizenia; czy nowego zachowania lélviadomdci, tj. zmianyswia-
ta, moratu [Morgan, Dennehy 1997: 494-501].

Jednake dobre opowiadanie powinno takzawierd histori walki z prze-
ciwnosciami losu. Pozytywne historie niey sviarygodne, poniewazycie to
ciagte zmaganie z przeciwdmami losu i nieustage poczuciegku przed tym,
co nieuniknione. R. McKee radzi, aby przeddgm opowiadaniem zadaobie
kilka pytah. Po pierwsze, co bohater chce i musi atpby powrdct do réwno-
wagi. To pragnienie jest kluczawpotrzel. Po drugie, co powstrzymuje bohate-
ra od zaspokojenia swojego pragnienia, np. jegat wewretrzny, czy mae
Swiat, ktory go otacza. Naginie, co bohater powinien zrahiv celu zaspokoje-
nia pragnienia mimo wcZgiej opisanych przeciwroi losu. W kacu mene-
dzer opowiadajcy historie powinien cechowssic sceptycyzmem i zwro€isie
do odbiorcéw, pytaic o ich odczucia i opinie.

Ponadto opowiadanie powinno przedstawiemaganie pomidzy oczekiwa-
niem a rzeczywiskia oraz by kombinacy idei z emocjami. Biznes opierasi
na perswazji i sugestii skierowanej nie tylko navazgrz organizacji, ale i do
wewnatrz. Pewne formy przekazu, ktorymi kieglgic menederowie, 8 mniej
sugestywne, np. prezentacje lub bardziej, np. opdaviie, ktére pozwala od-
biorcom na bardzo osobiste i emocjonalne dozn&ugestia powinna zainspi-
rowa’ ludzi do dalszego dziatania, a racjonalne arguyneigt dadz im do tego
podstawy [McKee 2003: 51-55].

Nie istnieje ztotysrodek i jeden wigciwy sposéb opowiadania. Wyndia
sig wiele rodzajow opowiadaw zaleznosci od celu, jaki chce siosagmé, np.
wywotat dziatanie, przekazywawartcci, rozwijac wspotprag, czy wprowa-
dza ludzi w przyszié¢ [Denning 2006: 42—-48].

Wiedza jest kojarzona z wtaglZPoziomy transfer wiedzy ma na celu gkvi
szenie efektywriei pracownikoéw, przy zal@niu, ze nadawca rozumie i ufa
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odbiorcy [zobacz wicej na temat wykorzystania opowiadania w biznesge,
w: Hawkins 2005; Parkin 1998, 2001, 2004; Owen 2@0D4; Simmons 2006,
2007; Silverman 2006; Wacker, Silverman 2003; Wartm 2006]. Tak wic
opowiadanie mze pomoc menegrom najwyszego szczebla w budowaniuzto
samdci, zaufania i zrozumienia, rozwijaniu talentow ysztych lideréw, stymu-
lowaniu dialogu, refleksji i dziata[Ready 2002: 63—69]. Opowiadanie 1o
stuzy¢ jako platforma wymiany informacji [Davenport, Paks1999: 12]. Przy-
ktadami opowiad& mog by¢ cotygodniowe prezentacje, sprawozdagmada-
nia czy codzienne raportowanie pracownikormmg&h organizacji, co dziejecsi
w innych zdecentralizowanych jednostkach [Coheas&k 2001: 151].
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Streszczenie

Opowiadanie wptywa na zachowanie odbiorcow popczezawe odwotania
do ich déwiadczer osobistych, ponadto utatwia uczenie szapamgtywanie.
Ma to znaczenie w komunikowaniu niepowtarzath@rganizacji.

Stowa kluczowe:wiedza, zargzdzanie, zargzanie wiedZ.

Management of the story

Abstract

Storytelling is a process of engaging listeners iafldencing their behav-
iour through relating information to their persoeaberience, facilitating learn-
ing and remembering. This is a powerful tool of cammicating organizational
uniqueness.

Key words: knowledge, management, knowledge management.

87



Nataliia | SHCHUK
Ternopil University of Economics, Vinnytsia, Ukrain

Volodymyr L IESOVYI
Vinnytsia National Technical University, Vinnytsidkraine

Information and telecommunication technologies
as microfactor for didactic adaptation of university students

The current period of the state formation in Ukeais characterized by
complex changes in political, economic, moral atittoprocesses. The unstable
economic situation results in increasing numbempblems in socialization
among university students.

Socialization takes place under certain termsynistances3pituerko 2006]:

— mesofacrors (ethnic and cultural conditions, thaceland type of settle-
ments in which personality is educated);

— macrofactors (space, planet, world, country, spcethite that affect socialization
of every habitant of our planet as well as evelgaaroup of people);

— microfactors (family, group of people of the saime &ge, microsociety, entity
in which social education is carried out — educetipprofessional, public and
the like).

Adaptation as the process of adjustment to theamawlitions by changing the
already formed socially-psychological stereotygasidely put into effect within:

1) educational process,

2) time management,

3) formal and informal co-operation and others.

Adaptation of students in every certain directiofieds by difficulty and
features that, on the one hand, depend on indivgtudents’ ability to perceive
and adapt to new environment, which is differeatfrschool, and, on the other
hand, on the specific features of the higher eduralt establishment.

Professional adaptationis adaptation to the university structure, to the s
of courses and their content of the educationalblishment, to the peculiarities
of the chosen profession. Students typically havefessional’ problems due to:
— uncertain motivation in the choice of professidme absence of sufficient

qualification,

— unusualness of university system of instruction,

— the excess amount of examinations and credits,

— the excess amount of the new information,

— complication and novelty of the studied subjectd atiers.
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Social adaptationis the process of involving the personality intoge of
roles and forms of activity of student as sociaugr. Social adaptation is ac-
companied with:

- difficulty in organization of everyday life,

— enormous and unevenly allocated academic load,

- financial problems,

- housing problems,

- health problems,

- the necessity to combine studies with work andrsthe

Psychological adaptationis the students’ adjustment to the new psycho-
logical conditions that is expressed by the posithwtual relations with teachers
and co-students. A freshman can undergo the fatigsvdifficulties:

- the excess anxiety connected with leaving school,
- lack of ability to carry out psychological self-tdgtion,
- difficulty in adjusting mutual relations with coestents,
— difficulty in socializing with teachers and others.

Didactic adaptation is related to the new conditions of academic poaes
the university that is different from those studegbt used to at a secondary
school. It provides gradual introduction to theyegities of university instruc-
tion. Didactic adaptation is followed by such geshs as:

- lack of ability to organize self-instruction,

— lack of ability to work with a book for a long time

- lack of ability to use reference books and biblagric literature,
- modification of progress control,

— change in the testing system and others.

Didactic adaptation of first-year university stutienan be illustrated as in
fig. 1 [ITepersteko 2010: 223-226].

Didactic adaptation of first-year university students

} l

External component Internal component
\ \
A 4
Secondar; Universit Personality-
cary Hversity sonatity Level of
school didactic didactic motivational intellect
system system sphere

Fig. 1. Components of didactic adaptation of firstyear university students
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We should also take into consideration that the bemof academic hours
allocated to self-instruction has been increasaugmntly. This results in the lack
of productive thinking university students facetheir first year which, in turn,
prevents the efficient teaching.

As we can see, successful and instant adaptationieérsity students to the
new academic environment is one of the key faaibtheir efficient instruction.
In the thesis we would like to emphasise the didadaptation through the use
of information and telecommunication technologies.

Theoretically the issue of computer-based intaracipproach to education has
been studied by Ye.Bondarevska, L.Kulikova, ¥nf&ov, |. Yakymans'ka.
A number of researches tend to use the term ,coemhased educational tech-
nologies”, ,information technologies”, ,informatioand telecommunication tech-
nologies” etc. As soon as the modern informati@htelogies include the use of
the global computer network Internet, e-mail prawida wide range of commu-
nication facilities, we think the term ,informaticand telecommunication tech-
nologies” is the most suitable one.

Thus, information and telecommunication educatideahnologies are the
system complex of psychological and pedagogicatgmtores including the spe-
cific selection and arrangement of computer-basieldctic forms, methods,
means, devices and terms of instruction organizatia evaluation.

Our numerous researches have proved the advardagesuse of informa-
tion and telecommunication technologies in teachingersity students since
these technologies are treated as ,human beingb®etoo-operated and com-
peted with. This phenomenon makes the environnmetitd classroom different
from the typical, traditional lessons that studeuns®d to have at secondary
school. Students are provided with the new, mdiieient facilities for individ-
ual instruction that allow them to co-operate vatith other in order to compete
with the computer. It is clearly seen when the hea@pplies the group methods
of distance learning such as academic discussimig-aand videoconferences.

Among the factors that have an influence on the odunderstanding of the
material to be learnt is motivation. Being inteegsin what to learn, how to
learn, what goals to achieve is greatly importantstudents and here the use of
information and telecommunication technologies (thu¢heir ‘dialogue’ mode
of work) turns the person to be taught into thesperable to teach him-
self/herself.

As we know disabled students require more atterttioing their adaptation
to the system of high school system. When teacttiegn we must choose the
methods of instruction in agreement with both endéand internal factors that
impede their successful learning. According toribenerous researches into the
emotional-perceptional sphere of disabled studeéinéslevel of their anxiety, in
the first place we see the anxiety provoked byféiae to have their knowledge
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evaluated. These students feel nervous when disgldkeir knowledge pub-
licly as they do not feel confident about their oprogress.

The vast majority of these students find themselaethe situation when
they feel scared to self-actualizé(Place), i.e. to demonstrate their abilities.
And in the & place we have students who feel uncertain toaotesith univer-
sity lecturers Tomuyk, Smrox 2001: 65-69].

Information and telecommunication technologies barefficiently used in
the project work when students are supposed t@erthe task that involves
the use of the Internet. To avoid the misuse ofitfiermation received via the
external resources the teacher must take careudérsts’ information culture.
That is particularly important for university stude when they are in their first
year as the right use of the academic informatioiteg through the Internet is
supposed to educate them for further research wviorkheir postgraduate
courses. These technologies are often used to dgratethe results of their
group work and this ability to use various softweréhe first year at university
is just the first step in educating a skillful sjadist able to compete in the labour
market.

So, we can come to the conclusion that the didactaptation of university
students can be simplified due to the use of in&dion and telecommunication
technologies. The latter can shorten the time imadly takes students to sit for
their classes; eliminate the tensity and anxiatgests (especially disabled) feel
when demonstrating their knowledge of the subjeatedf-actualizing; allow the
teacher to involve students into project work whielguires the use of these
technologies at different levels: from selecting tiecessary information from
the Internet to the proper presentation of the inbthresults. As a result, all
these measures enable the academic process tasiy alowing the students
to show their potential and hence accelerating thdactic adaptation.
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Information and telecommunication technologies as rmrofactor for
didactic adaptation of university students

Abstract

The article presents the notions connected withalisation of first year
university students, their ability of adapting tewnacademic environment and
opportunities of using ICT in this capacity.

Key words: socialization, adaptation of teaching, informatieahnologies.
Technologie informacyjno-komunikacyjne w osiganiu celow dydaktycznej
adaptacji przez studentow
Streszczenie

W artykule poruszono problematykzwiazam z socjalizacj studentow
pierwszych lat studiéw, ich zdolbda przystosowania sido nowego dla siebie
srodowiska akademickiego i mlwosci wykorzystania w tym celu technologii

informacyjno-telekomunikacyjnych.

Stowa kluczowe:socjalizacja, adaptacja dydaktyczna, technolod@macyjne.
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Technology of self-directed learning in the context
of informatization of the educational process

Introduction

The background of introducing self-directed leagrtiechnology in the informa-
tion society is described in the article. Basedhmanalysis of works by eminent
scientists of our time, the essence and educatmpabrtunities of self-directed
learning technology in the context of informatieatiof educational process are
substanciated; the role of the teacher in addidielcted learning is defined.

+Pillars of adult learning theory”

Since the beginning of adult education in the 182@he key task of re-
searchers and practicians in this field was totiflemand explain the specific
features of adults as learners. However, accordirigharan Merriam, even ,af-
ter some 80 years of study, we have no single answeone theory or model of
adult learning. What we have instead is a colonfioksaic of theories, models,
sets of principles, and explanations that comburedte the knowledge base of
adult learning” [Merriam 2004: 199].

The most important elements of the above ,mosactording to S. Mer-
riam, are two learnings: the andragogy and sedetéd learning which she calls
Lpillars of adult learning theory” [Merriam 2001].3Andragogy as ,the art and
science of helping adults learn” [Knowles 1970: 8&]s substanciated by an
outstanding American scientist Malcolm Knowles. l&ng with Ciril Houle
and Allan Tough, also was the founder of the madiekelf-directed learning.

The idea of self-directed learning occupies a gpgaace in the scientific
heritage of M. Knowles. The scientist's awarenetshe importance of this
problem was determined primarily by the rapid depeient of adult education
in the middle of the last century, particularly, the growing number of com-
munity colleges, the increasing number of adultriees in formal and informal
educational establishments, especially in highercational institutions of the
USA, where the matriculation was growing mostly doai¢he enrollment of stu-
dents over 21 years of age. Higher educationabksttanents at that time began
to play a leading role in providing educationalvéges for adults in the United
States [Stubblefield & Keane 1994]. By 1974, adhif the total 9.8 million
university and college students were adults agedrizbover [Knowles 1977].
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At that time, according to H. Stubblefield and ReaKe, ,universities confronted
a student body nontraditional in age, attendantterpa, and learning orientation.
Students were increasingly adult and part-timey #veanged educational activities
around family, community, and career responsiddiitand they entered or reentered
higher education to further career goals” [Stulibléfs. Keane 1994: 256].

The new conditions, when learning programs werégded, extracurricular
activities were organized, resource centers waraded specifically for the adult
contingent of students, required from the leartetake greater responsibility for
their own learning. However, M. Knowles realizedtthtudents were not prepared
to cope with that task. He wrote that most peopeevused to being taught and
could not learn independently. In such circumstanbke Knowles drew attention
to the necessity of developing the skills of sé@lécted learning and rationalized
it by various factors. Firstly, according to theuks of studies, people who initi-
ate their own learning, aquire the knowledge bedtet in greater volume than
those who are being taught. Secondly, self-diret#adning ,is more in tune
with [...] natural processes of psychological develept’ of a person because
the development of the ability to take respongibilor one’s own life is an inte-
gral aspect of the maturation process [Knowles 194515].

Prerequisites for the application of self-directedearning technology

M. Knowles believed that the most important argumenfavor of self-
directed learning was preventing the ,future shocklised by the fact that ,we
are entering into a strange new world in which dagihange will be the only
stable charasteristic” [Knowles 1975: 15]. This,his opinion, had several ef-
fects on adult learning. First of all, he emphagjzewas no longer appropriate
to assume that the goal of education was transmnissi knowledge, as half of
what a person learned at the age of twenty, maputdated, when he turns
thirty. So ,the main purpose of education must rmwto develop the skills of
inquiry”, so that a person after finishing schawdt only will have some basic
knowledge, but also ,have the ability to go on aggg new knowledge easily
and skillfully the rest of his or her life” [Know$e1975: 15-16].

The second consequence is the need for fundamemiedl ideas about
teaching.Traditionally, we tend to think that ldagis what happens at school,
where we are taught. But in order to be adequathdonew world, we must
realize that the sources of learning also inclingeatctivities we do, and the peo-
ple and institutions we deal with.

The third consequence of the fact that humanityemsred an era of rapid
change is the need to move away from the old digres that education is ac-
quired only in adolescence. ,Education — or, evetteln, learning — must now be
defined as a lifelong process” [Knowles 1975: 16]general, the importance of
self-directed learning was substantiated by M. Kieevas follows: ,self-directed
learning is survival — your own survival as an widiial, and also the survival of
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the human race” [Knowles 1975: 16]. To this theestist added that ,the ability
to learn on one’s own [...] has suddenly become egeptesite for living in this
new world” [Knowles 1975: 17].

In our opinion, in the late XX — early XXI centuityis expedient to single
out the fourth consequence associated with thesitram of humanity to the
information society, informatization of the educatil process, introduction of
distance learning.

The essence of self-directed learning technology

Features of self-directed learning technology aesgnted in M. Knowles’
work ,Self-directed learning” (1975) which was rgoized by Syracuse Univer-
sity, a leading institutions in the field of adeliucation in the USA, as one of
the outstanding books in English in the field ofilh@ducation [Houle 1992]. In
this paper, M. Knowles refers to the results otlss by Allen Tough, that testi-
fied to the fact that adults are highly self-diegtivhen they ,go about learning
something naturally (as contrasted with being t&ddiKnowles 1975: 129].
M. Knowles describes self-directed learning as r@cpss in which individuals
take the initiative, with or without the help ohets, in diagnosing their learning
needs, formulating learning goals, identifying hunaend material resources for
learning, choosing and implementing appropriatenieg strategies, and evalu-
ating learning outcomes” [Knowles 1975: 18].

However, M. Knowles emphasized that the term ,déelcted learning”
does not mean learning in isolation. On the cowtriirusually takes place in
association with teachers, facilitators and peEng scientist also stressed that
Jthere is a lot of mutuality among a group of s#itlected learners” [Knowles
1975: 18].

Particularly M. Knowles focuses on the skills of-sirected learning. Accord-
ing to the scientist, the teacher-directed learréogiires from the learners the ability
to listen attentively, take notes carefully, readckly, understand what was read,
etc. But self-directed learning requires from shigléhe ability to collaborate with
peers, diagnose their own learning needs, transfioenmeeds into learning objec-
tives, treat teachers as facilitators using tlegirding resources, and others.

As we can see from the definition which M. Knowlgises to the self-
directed learning, this process includes five dutaven steps of the andragogi-
cal process, which had been identified by the sisisnat that time: diagnosing
learning needs, formulating learning goals, as aslplanning, implementation
and evaluation of the learning activity. Since we lking about students who
take the initiative in their own learning, the fitevo phases, creating a suppor-
tive learning environment and establishing a meisgnarfior mutual planning of
the educational activity, are not included in thee list.

M. Knowles also focuses on some problems encouhtaréhe initial stage
of self-directed learning. The first problem stefmsn the fact that at the early
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stages, learners do not understand the structuhe déiture learning activity and
feel confused, because a clear structured plangemutline, course description,
curriculum) traditionally gives them some senseexurity. In order to appease
the students, M. Knowles recommends at the verynbaw to emphasize that
they are going to work according to a plan, but gilan is different from the one
they are accustomed to. It is the learning progdms rather than the content
plan [Knowles 1975: 37].

M. Knowles pays much attention to the problem ahping. He observes that
students want to be sure that they will aquire rieeessary amount of content
material they will need for passing exams, obta@rdartificates, licenses, as well
as being enrolled in other institutions or obtagnémployment. Therefore he sug-
gests that at the very beginning of the learniriyities the teacher should explain
to the students that the difference between coplenning and process planning
is not in that the first type of planning provides the content acquisition and the
second does not. The real difference is that iffiteecase the task is to transmit
the content and the second — to help studentgjinirag it [Knowles 1975: 38].

Consequently, the use of technology of self-dirkddarning allows consid-
ering the learning process as:autive cognitive procesa which a learner uses
his knowledge and experience, as well as perfoongesntellectual actions to
obtain and understand new knowledge; asetive communicative process
which a learner uses language and modern meansnahanication to obtain
the necessary information; aseacially active procesm which cognitive activ-
ity of an adult learner is directly linked with hitose environment — teachers,
peers, acquaintances, colleagues, the communichgorg an important and
indispensable component of the learning processgyahath its individualisation;
as context-dependent procefisat can not be taken out of the context of the
adult’s life and his problemsnotivational-dependent processwhich learning
outcomes depend significantly on the motivatiotheflearner, his interest in the
optimal solution of the problems; adamg-lasting processin which one has to
return repeatedly to issues that were discussedight of new information,
knowledge [Ogienko 2010: 223].

The teacher's role in the process of adult self-décted learning

Of special attention in the context of our studglso M. Knowles’ vision of
the teacher’s role in the process of self-diredesdning. M. Knowles recalls
that at the beginning he did not perceive his oew mole as that of facilitator.
Initially, by encouraging students to self-directedrning, M. Knowles contin-
ued to see his own role in transmission of congert assessment of how well
the students have learned it. But then the studdgmtsed” him to stop being
a teacher and become a facilitator.

M. Knowles explained the complexity of changing bign role as follows:
It required that | focus on what was happeningha students rather than on
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what | was doing”. Awareness of his new role reggiifrom M. Knowles to
throw off the ,protective shield of an authoritdtgure” and to show the stu-
dents that he was a ,human being, with feelingpebBpaspirations, insecurities,
worries, strengths, and weaknesses” [Knowles 193b: The scientist said that
he also had a new responsibility — for revealinghel learning resources he had,
as well as for making them accessible to studémtgng the difficulties associ-
ated with the implementation of the new role ofilfetor, M. Knowles also
mentioned the need to resist ,the compulsion te@ssan expert”, at the same
time showing the students that he together witmtlaas in the process of con-
tinuos learning [Knowles 1975: 34].

M. Knowles also noted that the new role requireanfhim to perform new
functions and develop new skills. He was awardeffact that his new function
was primarily to guide the learning process, anly secondarily — to serve as
a resource person. M. Knowles perceived that his n@sk was choosing for
each specific situation the most effective waysvofk with students on the suc-
cessful implementation of the seven stages of tligagogical process. To do
this he asked himself a number of questions atyestage:

1. How can | create an atmosphere that combinesitheal care and support
on the one hand and the mental discipline — orotier? (Stage of setting a favor-
able climate). 2. What mechanisms can | offer tmlve students in the mutual
planning of learning activities? (Stage of creatbstructure for mutual planning).
3. How can | ensure that students are not afraigdbstically assess the gap be-
tween their current level of skills and the desmad? (Stage of diagnosing learning
needs). 4. How can | help students transform thaming needs into learning ob-
jectives that would be clear, achievable and megulirto them? (Stage of defining
learning objectives). 5. How can | help studentdasigning their learning activity?
(Stage of designing the learning activities). 6wHmn | help sub-groups and indi-
viduals in carrying out their learning activitie€®age of carrying out the learning
activities). 7. How can | judge about the studestgcess in achieving educational
goals in such a way as to stimulate the developofahieir self-concept? (Stage of
evaluation of learning activities) [Knowles 1978-37].

In our opinion, the need to find answers to thasestions is a clear indica-
tion of how difficult is the role of facilitator,ral how the challenges facing him,
differ from the problems of teachers in the proadssontent transmission.

Conclusion

This study suggests that in the context of informadibn of educational
process, the technology of self-directed learniaug solve many problems asso-
ciated with the specifics of the educational enuinent of virtual communica-
tion. Self-directed learning is the style of modéfe. This is a technology that
can help realize the human desire for self-devetygnand self-realization, al-
lows a person to take responsibility for major msasf the educational process,
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such as identification of learning needs, formalgtiearning goals, as well as
planning, carrying out and evaluation of trainirghaties.
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Abstract

Technology of self-directed learning suits the deas of human physiologi-
cal development and ensures the development d$ $kdt help a person adapt
to rapid changes in all spheres of modern society.

Key words: self-directed learning, IT In education.

Samoksztatcenie w kontefcie informatyzacji procesu edukacyjnego

Streszczenie

Technologie informacyjne w samoksztatceniu jako g@zielnym uczeniu
sie wspomagaj rozwdj funkcji fizjologicznych cztowieka oraz zapmeiaja pra-
widtowy rozwdéj umiegtnosci, ktore pozwalgj dostosowa si¢ do szybkich
zmian we wszystkich sferach wspotczesnego spatstza.

Stowa kluczowe:samoksztatcenie, technologie informacyjne w edukacj
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Using of computer curriculum for teaching chemistry
in higher educational establishments

Informatization of education aimed at improving theining process of the
professional abilities both teachers and speciabti§tother sectors of the econ-
omy, particularly for the future agrarians. Introtlan of the new informative
technologies into educational process is basedm e telements: the purpose of
teaching, learning content and its organizationgipies.

The purpose of this work is to describe the methwdsl in chemistry curricu-
lum at the higher educational establishments amdveal the possibilities of their
using at the secondary schools.

The process of the development of skills and &slifor future specialists
using the informative technologies in the educaiqrocess at the chemistry
classes can be effective if it is seen as a whedening process. We consider
that it is necessary to subordinate it to the fdimnasystem of practical skills
and abilities of computer science competence niagt¢Chernov 1987: 116—
118]. This process is based on certain teachinpadst

Analyzing the teaching methods we paid attentiothenmethods by which
the process of transferring, reproduction, remembesf the learning informa-
tion is going on and the transferring them into pinctical activity. Their action
is conditioned by means of visual perception arfdrimation transferring, in-
cluding the important role of the personal compptreisence.

From the visual learning methods we have choserodstrating method for
our own research. Because it allows to reprodueeattion sets, technological
schemes, laboratory experiments with the help ofprter models.

Choosing the demonstrating method at the usingfofmation technologies
we were based on the following factors:

1. The nature of the didactic purpose. Learning tgtase at the level of crea-
tive applications for example, reproduction.

Features of the discipline:

- All new basic knowledge and a high degree of gdizethdetermination;

- Some new knowledge have medium level of generaizat

- Some new knowledge have a low degree of genetlializat

Levels of education:

— full amount of basic knowledge and skills;
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— basic knowledge and skills have gaps;

- basic knowledge and skills have significant gaps.

Methodical training of the teachers depends orathity of the educational
process organization at various levels [Aresterfd@31 191-193].

With computer training there are two approacheshto study of different
chemical reactions — video editing and simulatigpegiments, which is a dynamic
process model.

In our studies we have chosen the method of simuldéased on such con-
siderations that the students can better:

— to concentrate their attention on features of thdyéng process;

— to focus on the studying material;

— to choose the desired rate of learning [Hershund®gr].

The essence of the method of simulation in ourareseconsists in the de-
velopment of software for creating models on etecimated computers, check-
ing its effectiveness and working positions. Theref we have devoted consid-
erable attention in our studies to programming.Ubated modelling in chemis-
try is essentially mathematical modelling. We tdatio account that the process of
modelling is characterised by several featurespgmdnich are the following:

— Performing the role of the peculiar way of teaching

— Manifestation of the training function in the kn@abe model and regularity
of the opening formalities, the existence of thgob

— Using as a means of active perception of the lagrmiaterial.

Due to differences between model and prototypedated the possibility to
direct the thinking of students for ,disclosure”tbe object being studied [Are-
stenko 2001: 91-94].

We have fulfilled the requirements for a teachioghputer program plan.

To create any teaching program mean we need torali@bthe teaching
plan. So, first we will focus on basic requiremdatghe training program plan:

— itis necessary the description of the shot wapleintoncise and clear;

— such plan has to include all possible means toceffee reaction machine
student; provide maximum comfort while working dre tprogram, includ-
ing the possibility of training programs as to wdokward and back, return
to work rules or background information.

A teaching plan is a description of each shotoastiof pupils and computer
reactions, reflected in changes in the image orstineen. To facilitate the pro-
gramist work means to add a verbal description gifagphic image composition
shot. These shots have to be numbered.

In every frame it is necessary to forecast ,commaineé where is informa-
tion about the regular students’ actions.

At the preparatory stage for writing the script, mspect the educational
provisions, which are reflected in works of V. Otay [1987]:

1. The text was carefully analyzed to be displayethenscreen.
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2. Drawings and graphics should be first shown on pdpkowing the scale.

To display the dynamics of the process we cledibyight about the images
of the used symbols (arrows, dots, letters).

The grouping of the text, pictures, and graphshendisplay we started after
their full preparation work.

When grouping the text we hold of such recommendatand guidelines:

— To save space for the image of the text informatienhave to choose the
fine print;

— Does not cover the entire volume monotonous sdedn

— Text and graphics to place no more than 2/3 ofescspace;

— Texts have to be divided into paragraphs logicatlynpleted, and compose
shots with them;

— Change of the shots should occur quickly [Markrg9a: 75-82].

When creating a pedagogical plan of the chemicpliegtions we need to
use only a chemical language, defined by the PnognaChemistry for a particular
school, since students are well acquainted wighaictly.

Examples of pedagogical techniques of script autimthe topic: ,Spatial
Structure and isomerism of alkanes”.

Pedagogical plan of the training program was forimeeccordance to the
requirements and recommendations outlined aboveaditg into account with
recommendations for the study of spatial structirthe compounds according
to Chemistry course.

All training shots of the pedagogical plan of themputer program of this
theme are subordinated to a single style and therenot fundamental differ-
ences in their organization.

The first two shots are the introductory part of fhedagogical plan. The
first shot is a screen illumination, where the gind subject is reported and in
the process of its learning we use this task, lteene of the program is Spatial
Structure and Isomerism of alkanes. In the sectwod e basic rules of the
program are given and the possibility of returninghe information is provided
in each shot. To do it we have simply to click edéd button ,Help”. It should
be noted that a pedagogical plan of this computegram forecast such inter-
face of the program in which the possibility of dam errors in the implementa-
tion of any information is minimized. The requestefbrmation is entered with
the help of the ,buttons” that are simulated on $igeeen. Clicking on these
Lbuttons” occurs when holding down the ,gap”.

Numerical dimensions are entered when you clickihen button imitated
.more” or Jless” and press the first button leadssequence increase, and sec-
ond — according to a consistent reduction. In &olditve allow the possibility of
recourse to the program at any point in its exeoutit the bottom of the screen
all of the students’ actions while working with thegram are commented.
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After it the simulation models of molecules of ethaand pentane are cre-
ated and at their example we can observe the jpeitigls of the spatial structure
of saturated hydrocarbons. To create the modelsttitent has to enter the main
characteristics of molecules — the quantity of atawh carbon and hydrogen,
length and size of the valence angle.

The peculiarity of such characteristics is checkéen you click the button
.Check”. If the answer is correct, the transitioonh one shot to the another shot
is carried out, and in the case of errors the stugegiven one more attempt.
Total to enter the answers every student has tremats. If as a result of these
efforts to determine characteristics failed, they shown on the screen and work
with the program continues. Constant using of tlestimportant characteristics
of molecules in the process of programming leadthédr involuntary remem-
bering.

In the fourth shot students are asked to selectobribe three geometric
shapes. Selecting a shape is realized by clickiaghutton with the name of this
figure. These ,buttons” are located directly unttex image of each geometric
shape. The result of this choice will be a noti€&soundness or irregularity
and the transition to the next shot.

Fifth shot illustrates the tetrahedral constituta@dmethane molecule. Tetra-
hedron and molecule methane model move to meeamother and as a result of
it the molecule model is placed in the centre thiteedron.

In the following shots we can observe various gpatiapes of ethane mole-
cules and presented graphical information is contetkhy the text.

Also there is presented demonstration of the mtatf CH 3 group around
the chemical net of C-C in pentane molecule and eesult of the rotation the
different spatial shapes are formed. Answers tedltiestions are performed by
the clicking on one of the provided buttons ,Yes’,Ho".
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Abstract

Such approach to the using of these training progrean be proposed for
the studying other general subjects. This willlfeede the development of inter-
est to study chemistry as well other general sthjend motivate the choice of
occupations based on knowledge of chemistry.

Key words: computer teaching program, information technolagpiege.

Wykorzystanie programu komputerowego w nauczaniu clmii
na poziomie szkoty wyszej

Streszczenie

Zaproponowany sposob wykorzystania technologii rmicyjnych w na-
uczaniu chemii mze by tak’e z powodzeniem zastosowany w odniesieniu do
innych przedmiotéw. Oprogramowanie dydaktycznewitatrozwdj zaintereso-
wan uczcych sé chemi oraz innymi przedmiotami ogolnoksztadymi, maze
by¢ takze czynnikiem motywujcym w wyborze zawodu.

Stowa kluczowe:komputerowy program dydaktyczny, technologia infacyj-
na, szkota wysza.
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The challenge of distance tutoring and learning usg
the virtual classroom — adobe acrobat connect pro geting

Introduction

Marketing knowledge and attending Global Teacherkging Classes is
gaining importance and a sharp increase in the suwibparticipants attending
those sessions is visible. Present conferencirtippias are already designed to
host up to five thousand participants. Numerouskbpmagazines and articles
are being published every day to help educatorsrbeanore versatile and ac-
guainted with powerful tools that have changedwlag we think of teaching
and learning. Nevertheless, teaching and geneddljvering presentations
online is radically different from teaching in thleysical classroom environment.

I have noticed that companies that provide senotdsidio and Video confer-
encing have taken the matter seriously but, orother hand, most enterprises and
entrepreneurs do not see it as an opportunity fsketing their products. However,
among many platforms that provide us (lecturerf) wifully featured tool for host-
ing virtual classrooms, one is, in my opinion, cedébly better than other platforms.
This platform has been developed by a world-renovaoenpany, Adobe, of whose
products many of us have heard before. Most e-baakepened in Adobe Acrobat
Reader and most people (designers) use Adobe AcRiizoshop, as well as
Adobe Creative Suite and Adobe Captivate. It shaoldsurprise us to see if their
product eventually emerged as the leading and s®&ius, reliable and flexible
platform for business, education and personal use.

1. The first steps

| have always tried to promote communication, dmlation and other IT
skills that are a part of our everyday lives nowd ghat will certainly become
a part of the literacy curriculum of all studentshe future. | myself am greatly
indebted to world projects that have digitalizealssics of British and American
literature and, therefore, made it possible fortmmeead them, although my local
library did not possess such treasures. Growingvitip such projects, under-
taken by many countries where lives of milliongebple are changed overnight
by this, has persuaded me to influence my studerttse very same way. Con-
sequently, | have searched through thousands dksbaploaded to Google
Books that can be of use for my students, so tiey too can understand the
need for English, and | have promoted audio lesturd=nglish, as well as audio
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classics of literature, so that students can usie thp3 players for educational
purposes. Finally, after so many years, it has eade possible in Serbia too
that a vast majority of students have a stableriieteconnection and that they
pay for it monthly while being connected permanentl

My students have never before experienced Distdmtering and it has
been quite a challenge for me to introduce andgweefhem for something of the
sort when their lecturer himself has had but orer yé experience. Determined
to confront all obstacles and overcome any probldmaye reviewed all tutorial
videos, called the technical support countlessnaés, dedicated my free time to
reading Distance Tutoring books and managed todsdbdwo Distance Tutor-
ing sessions in a week as a rule. Adobe Connedvieating has to some extent
changed my career and life because | had to, a&tid Ho, prepare for my stu-
dents from Korea, Saudi Arabia, China, the UK affidicA.

It was an extraordinary experience for me whentlierfirst time, | entered
a virtual classroom one morning and the lecturelregbed me and made me
listen attentively to his presentation with variquals, quizzes and documents
that enhance interaction among the participant@ve assumed a very serious
and scientific frame of thinking from the very beging and, although over-
whelmed and impressed with the intimacy establisheidveen me and other
university lecturers in the world, | detached miy&&m taking an active role in
those classrooms. | have done this in order todaoany knowledge of good
solutions and practices that many educators emiplsige the classroom. Al-
though | have noticed that many university lectsirare Distance Tutoring be-
cause students pay for these classes, in ordegingpgints more easily than by
coming to their universities, | am aware that inbse points gained through
Distance Tutoring will not soon replace the poigigen to students for their
activity in the physical classroom. | have, on ¢tieer hand, started to lecture for
free of charge on classics of British and Ameritigarature in order to become
more skilled in using the powerful platform, to rhstudents who join because
they genuinely want to know more, and to meet agiles from around the
world so that one day my students can be lectuyedifferent professors on the
same subject right from their living rooms.

2. Taking the challenge

The Challenge Based Approach to learning is prgseeing implemented
in some primary schools in the USA but what it Iseateans is that classroom
activities are made lifelike and students have @¢wetbp their ides in order to
make changes in the real world. The virtual classréAdobe Acrobat Connect
Pro created the same kind of challenge, or ano#aity, for me because all my
classroom management skills, methodology of Englstguage teaching and
lesson planning skills had to be applied onlinegiavironment where not even the
word ,class” is clearly defined. However, from thery beginning, | perceived
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this to be a very effective tool and nothing codéter me from examining it, in
order to see how it could assist me in showing tagents the benefits of com-
munication in English with students of the world¢heTonly drawback | have found
is that, unfortunately, Adobe Connect Pro's emgsmurce center, with thousands
of tutorial videos and many papers and articleseating case studies (written by
other university professors), is to be found omiyEnglish. Consequently, | was
not able to distribute the research work among oleagues who have appreci-
ated my indulgences and efforts to make changssidents' lives.

At first, quite naturally, | refrained from scheihg a class with my students
thinking that | had better try out the platform kwittndom students of the world,
who would eventually read through my class dedoniptrequirements and my
profile. An astounding fact that left me sorrowielten was that only two students
from China signed up for my classes to teach th&eméntary English, and this
| have done most enthusiastically by uploading sametent with exercises.
Nonetheless, it puzzled me as to why only two efrifregistered for a free class,
when so many participants register for classesdbstta considerable amount of
money. In due time | noticed that time zones havbd considered and classes
should be scheduled a week in advance, becausgudidigea class for the follow-
ing day usually results in having participants walthough interested in hearing
about the topic, are rather determined to enterctagsroom that can be accessed
for free. Unsure about the way to proceed furth#er scheduling the class one
week in advance, | sought help and quickly disoedethe Teacher Orientation
Classes that are provided to newly registerediectu

3. Teacher Orientation Classes

Teacher Orientation Classes are not solely viditeteachers who are new
to teaching online. Because these classes are cmadwith brilliance, natural-
ness, dedication and patience, many teachers duttrese classes after a while
also for the reason of finding colleagues inteiéteco-authored presentations
and classes with two or more lecturers. This warksvelously in an online
environment: | have witnessed one session of twoshevhere the methodology
of English language teaching was addressed and tharetwenty presenters
(university lecturers) delivered presentations des§room Procedures and Ap-
proaches to Teaching and Learning to more thay fiiftrticipants. It was only
rather strange to me that lecturers could be empagsuch a heated discussion
and debate without seeing the facial expressionledf audience. However, for
this one reason, | too turned to Teacher Oriema@itasses often to become
more acquainted with ways of engaging studentedpand in the Adobe Acro-
bat Connect Pro virtual classroom.

| must point out that Teacher Orientation Classesmlighten us (the lectur-
ers) with details that should be taken into cormrsitien when embarking on
a career of online Distance Tutoring. Before schinduthe class, one should
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investigate whether there is another class of #dmeesnature already scheduled,
or generally a class where your online students edkeady registered at the
same hour when you want to schedule yours. Itss algood policy to schedule
two classes in advance for the reason that, if ymline students find your
teaching style to their preference, they will foona classes at that very moment
and register on the spot for the next one.

Teacher Orientation Classes also advise us asndéast to deliver and plan
our Distance Tutoring sessions, in order to gaimenstudents and, of course, for
some lecturers to gain more money. It is advisedl tie lecturer come at least
thirty minutes before the class to check and tadicaand video, to avoid all
possible problems during the session. Lecturersal@ advised to use layouts
with previously setup pods (windows) in accordaticthe stage of their lesson.
Upon entering the classroom everybody is introducetthe so-called ,Lobby”,
where generally we greet our students (some wdasdhe first time and this
will always happen) and, optionally, profile sonfetltem and we also dedicate
five to ten minutes to ,getting-to-know-you” actigis and other activities as-
signed to the Warm-Up stage of our lesson plancd&ming from there, we take
our students to yet another default layout callPdesentation” where several
pods are already opened. The last layout is rars#yg by teachers and has to do
with evaluation and therefore is called ,Evaluation

One interesting fact to be observed is that presemtho conduct Teacher Ori-
entation Classes are more focused on Knowledge dflagk Teacher Marketing
and the prevailing academic spirit of the communmigher than on technical issues
concerning the platform. Indeed, they have fulhtip be so dedicated to the above
mentioned issues because the Adobe team has nshplié for anyone to get ac-
quainted with the features of the platform throupleir extensive and well-
organized Resource Center. The Adobe ResourcerCQamde easily found if we
search for ,Adobe Acrobat Connect Pro ResourceeCerithere one can read more
about the ways of using the platform for Kindergasto-twelve-year-olds (K12) or
for university students and university staff. | Isledaborate more about technical
issues as | get to the description of our lastwemng successful students' conference
(Webinar) where students from many universitieSerbia delivered online presen-
tations to their fellow colleagues and to my Fistar students of the vocational
school in Subotica.

4. Exploration

The exploration of all those features and optitkas make Adobe Connect Pro
a sophisticated tool for teaching and learningat¢ake hours, days and months and
so perhaps it would be best to speak only of tiierpthat have helped me broaden
my experience with students and prevailed uporomeite this paper.

Upon entering the classroom a lecturer is welcomiéd a default class-
room template where pods are arranged in the follgpway: on the left side we
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find the Camera and Voice pod, Attendee List pdoat(bod and Note pod; on
the right side we find a Share pod with the questi@/hat do you want to

share?” Lecturers will usually start by uploadihgit teaching content. | have
noticed that all teachers tend to make a ratherehpatmosphere with one or
two pods present in the classroom, while other mydssummoned only when
needed. This share pod enables us to upload dotsimed allows our partici-

pants to upload content as well, where later we highlight or point out the

important details that all can see. All pods casilgde removed, leaving the
classroom empty, perhaps with only an Attendee guatithe lecturers voice to
be heard, which essentially turns it into an Audanference Learning.

This platform certainly allows us to do much monel & will briefly refer to
an online session where | used most of the optimindfer students the opportu-
nity of giving presentations. The scheduled seshaxh more than eighty regis-
tered participants from around the world and, assalt, more than 25 of us were
present at the scheduled time in the classroomggimy students from different
universities of our country. Other registered paotints knew that a recording of the
session would allow them to review the performeaemee, indeed, many provided
feedback only after the recording was sent.

Some days before the scheduled date, students dulawsough books and
materials, reflected, evaluated and finally suleditall their photos, notes and
even short videos that they needed for their ptaien. | encouraged the pre-
senters and, on several occasions, offered ,tigstacks” that other teachers
use when teaching online. Students' mails were-brimrming with anxiety and
expectations because their parents would seewelsand the recording would
bear a lasting testimony to their first day of perfing online in front of interna-
tional audience. We had a total of four presendgei each spoke for about 20
minutes in English on topics of their own choosiRgr educational purposes, it
was quite irrelevant which topics they would chodlee most important issues
they had to deal with were their nervousness, iegrabout the platform and
multitasking in skills completely foreign and yet familiar to them.

Concerning the audience, their enthusiasm arose kmmowing they would
be attending a conference where many presenteryniyp one lecturer, were
about to excel in presenting, motivating and enggdghem. The audience was
largely composed of students from Subotica who atidmoments, encourage our
presenters in their mother tongue, before theyodised the option of private
messages. After that the mother tongue was avandéa public chat. They did
that happened with good reason, because their ollgagues were rather silent
and the students from Russia and Saudi Arabia wasecurious, having many
unrelated and related questions.

For all four presenters | created four layouts oflp differently arranged
around the classroom, with their own content alyeaploaded some minutes
before the session opened. It is never easy tsadsiuggest or evaluate stu-
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dents' materials (they do not even ask for it) beeaso much depends upon their
participants who might enjoy it just the way theg and offer the best feedback.
Spontaneity and not materials was what created<bativeen my students and
the students who study English in countries aa$abaudi Arabia. | noticed that
students had somehow acquired responsiveness anthspity from their pre-
vious experience of chatting online and so theyewesry considerate to all
classroom participants, which is the key for examtke in teaching online. In
addition, | gave some subtle suggestions to thdestis as well by referring
them to a book entitled English for Presentatiditee book was originally writ-
ten for the business sector, and not for educatiah,some examples of sen-
tences to be used at the start of presentatiorns @mbraced, with minor altera-
tions, by all of them.

The scheduled conference with four presenters tiadyufailed in terms of
English Language Teaching approaches and methgligd@and the classroom
procedures used in the virtual classroom. Yet,lllita thorough success be-
cause, be that as it may, it has radically chanigedvay they think of learning,
teaching and evaluation. Since then, many haventakarses and classes online
and have critically evaluated their own performaand other teachers' perform-
ance. Since then, many have started to correspghdmbe-tutors of their own
age from around the world on the inexhaustible aagi teaching online and
learning in an online environment. Many have nati¢dhat one cannot rely
solely on what one is told to do for the educatidnatitution they attend, but
one is also to take full advantage of books, psifes and faculty facilities in
order to develop one's own skills in teaching amsas possible, as best as it can
get. Moreover, many students have even noticedthigatlear-cut borders be-
tween being a student and being a teacher can jrardehat we are all students
and lifelong observers of ever changing realities.

5. Drawing Conclusions?

The project of this paper is rather to un-naméirtily rooted concepts that
we so light-heartedly take for granted. Althougle tiitle of the paper might
seem very practical, alluding to a wealth of kncowhand how-to information,
it is very far from that. The author is merely pensls and neither opinionated
nor judgmental as to where all this is taking uke Tlassic Victorian British
novelists have shared the same amount of optim@nbmed with dark visions
when talking about the introduction of railwaysttl@ok them at the unimagin-
able speed of 50km/h.

I have been conducting classes online on clas$igsnerican literature to
students from the Kind Saud University in Saudilaareported to be the most
prestigious and the oldest university in The Kingdof Saudi Arabia, and | was
forced to ask myself — Why do they search for éasmline? ,My lecturers only
say how busy they are and so they do not want toobieered. They make us re-
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search like scholars but we need guidance andasssin our studies” — | still
remember this answer and | still reflect on it. Navhat is a classroom today?
What is a session? What is a class? Nowadayseimséo me that the greatest
number of ,classes” is dedicated to the Arabic lege and Qur'an with the Japa-
nese language following in popularity. The way ¢thetasses are given is chal-
lenging radically the mainstream approaches antiadstin language teaching.

Finally, I would like to say that the greatest ¢diadje for me is certainly not
the technical side of it or the differences in alises across cultures nor the
time zones but it is certainly taking the full megesof it! The full potential of it
is perhaps left to IT students, business marketixgerts or simply enthusiasts
whose efforts are merely rewarded only with morirpbably the full potential
of Adobe Acrobat Connect Pro is presently givenlaonguage learning and
teaching. As people around the world go throughdantity crisis, they firmly
grasp unto their mother tongue, mother countryraatbnal script searching for
online tutors to educate their children.

Nevertheless, with language classes being givery alay, there are thou-
sands of experts whose credentials have changaddatensive career of online
teaching. Their voices are now heard like womenises in the sixteenth cen-
tury rising against the established authoritaristitutions of education. How-
ever, an important fact is that their voices arartiend they are rewarded (paid)
for their self-improvement and self-education atherefore, have the means of
recruiting thousands more every year, thousands willogive classes from
some far and remote cottage where they will pogs@bjoy the tranquility and
solitude in the society of books or e-books.

+When | detect a beauty in any of the recessestofaa am reminded, by the se-
rene and retired spirit in which it requires todmmtemplated, of the inexpressible pri-
vacy of a life, — how silent and unambitious itThe beauty there is in mosses must be
considered from the holiest, quietest nook. Whatadmirable training is science for
the more active warfare of life" — Walden by He@gvid Thoreau.

Literature

Adobe Connect Pro—E-Learning Solutions. Retrievedmfrattp://wwwadobe.com/products/
acrobatconnectpro/elearning/

Adobe Acrobat Connect Pro Seminars: http://iwww.admim/products/acrobatconnectpro/ seminars.html

Adobe Acrobat Connect Pro Support: http://www.adaime/products/acrobatconnectpro/seminars.html

Adobe Connect for Education. http://www.adobe.coméation/products/acrobatconnect.html

Adobe Higher Education Faculty and Administratditsp://www.adobe.com/education/hed/

Adobe Connect Pro Students. http://www.adobe.cona&téhn/resources/training/

Adobe Connect Pro Professional Development. hitpV.adobe.com/education/resources/training/

Adobe Connect Pro K-12 Teachers. http://www.adolm/education/k12/

11C



Berg G.A. (2002)Why distance learning? Higher education administ&practices Greenwood
Publishing Group.

Discenza R. (2004)The Design and Management of Effective Distancernimeg Programs
United States Distance Learning Association. Distalearning: for educators, trainers,
and leaders. IAP.

Fusco M., Ketcham S. (2002D)jstance learning for higher education: an annothi@bliography
Libraries Unlimited.

Hardy D.W., Boaz M.H. (1997),earner development: Beyond the technology. Newtibrexfor
teaching and learninglossey-Bass. San Francisco.

Holmberg B. (2001)Distance education in essence — An overview of yhaond practice in the
early twentyfirst centuryUniversitat Oldenburg. Oldenburg, Germany.

Howard C., Schenk K. (2004Qistance learning and university effectiveness:ngfiag educa-
tional paradigms for online learninddea Group Inc.

Johnson J. (2003Ristance education: The complete guide to desighyery, and improvement
Teachers College Press. London.

Judith L. (2003),Distance education: the complete guide to desigrivery, and improve-
ment Teachers College Press. London.

Rogers P., Berg A. (200gincyclopedia of Distance Learning, Second EditiGh Global snippet.

Sherron T., Boettcher A. (200Djstance learning: the shift to interactivitC AUSE.

Tiffin J., Rajasingham L. (1995l search of the virtual class: Education in anoimhation soci-
ety, Routledge. New York.

Abstract

This paper is my humble contribution to the advammat of Distance Tutor-
ing and e-Learning in Serbia where technical reqonents have made it possible
for educators to develop their skills in tutoringlioe. The paper will examine
some advantages and disadvantages of the leadilugtip platform Adobe
Connect Pro Meeting and my personal experiencengaging students to de-
velop their skills in presenting content onlineotber students of the world. The
paper will also show that delivering classes ontmée students of the world is
a great challenge even for those lecturers whdl@eat in English and are con-
fident in their teaching approach and classroomagament skills in the physi-
cal classroom. The experience of Distance Tutolngertainly rewarding and
the students have embraced the new technologiesentisisiastically because
it gives them an opportunity to market their knadge and skills even before
they graduate from vocational schools or colleges.

Key words: Distance Tutoring, Knowledge marketing, Adobe GasinPro,
Presenter, Session.
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Wyzwania w nauczaniu na odlegh& i w wirtualnej klasie — zastosowanie
programu Adobe Acrobat Connect Pro

Streszczenie

Ten artykut jest moim skromnym wktadem w rozwdjeadiningu w Serbii.
Rozwdj technologii pozwala nauczycielom rozwigwoje umiegtnosci i kom-
petencje w nauczaniu online. W artykule dokonarstata analiza zalet i wad
wiodacej platformy Adobe Connect Pro pozwatsj na zarzdzanie konferen-
cjami sieciowymi. Opisane zostaty f@kmoje déwiadczenia w angawaniu
uczniow do rozwijania swoich umigposci w zakresie prezentowania gce
online studentom z krajow calegwiata.

Stowa kluczowe:nauczanie na odlegié, marketing wiedzy, Adobe Connect
Pro, prezenter, sesja.
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Usage of latest technology in conducting problemdéures
on humanitarian subjects

Computerization of the system of higher educatiobkraine became wide-
spread only in late 90s of the ®@entury. The modern development stage of
Education called for replacement of out-of-daterfand methods of education
with new technologies that would highlight the @nis of educational process
and the needs of its participants (students archézs), that is, in its turn, con-
nected with the usage computer and Internet teolgiesd in higher education.

Analysis of scientific literature shows that indiual methodological aspects
of usage of computer technologies in higher edaoatiinstitutions were de-
scribed in the works of such Ukrainian scientist8/aAndrushchenko, V. Bekh,
V. Kostev, V. Zhuravsky, G. Kozlakova, A. Petrerte.

Implementation of contemporary technologies in atioo set new goals
not only to students, who have to receive and m®&rge amounts of informa-
tion, but also to teachers, who have to reach a legel of teaching quality,
compared to conventional teaching. Changes affeccbnly the form of infor-
mation transmitting, but the very role of teachimamselves in the educational
process — the teacher changes from the main sotincormation to an advisor,
consultant, colleague for the student, who, in jtyprocess new information
through computer technologies.

Restructuring of higher educational institutionatttook place in conditions
of modern scientific-technological revolution arsdaimed at intensifying of the
educational process creates tendencies, among wicimost noticeable are
individualization, problematic, complexity. The tiemcies transform informational-
-illustrative educational aspect into methodologm#entating.

Problematic as a teaching tendency of social segetauches every form of
educational process and determines profound changsducational methodol-
ogy. Unlike other approaches in the problematimfrarork normative require-
ments are applied to traditional basis of deducpisiacipals: determination of
the principal contradiction in an event under stddymation control in solving
problem situations. Creation of problem situati@hsing studies and solving
them constitutes internal structure of lectures presupposes interaction be-
tween the determined deductive goals, objectivasykedge and skills of the
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teacher, that allow forming required skills and wiexige in students in living
educational process, including motives, adequatert@in conditions.

Among many forms, providing educational processacial, namely philo-
sophical disciplines, lectures are considered gmogpiate form. Not only edu-
cational material is systemically given throughtliees, as well as emphasizing
the most prominent and required, but also the goathieved, when knowledge
fragments constitute general perception.

Lectures set and maintain required rhythm of thecational course, while
students are able to orient in informational flows.

Direct communication of students with the lectutee logics of his argu-
ments, his emotions accompanied by his look, intonafacial expression, ges-
tures produce a lot more opportunities to invokerist in them and even excite
them with both content and form of educational make

As a form of educational process, lectures havecalr fate and appear in
universities. At first these were initiative stuslief students themselves in the
framework of preparation for disputes, later beaagrthe highest form of pro-
fessional activity in universities.

Availability of monographs, textbooks, education@nuals, relevant mate-
rials in the Internet will never substitute lectaire

Firstly, due to the fact that various authors anther groups focus on those
aspects that highlight the aim and goals of the#paration. There are no uni-
versal textbooks.

Secondly, necessity of lectures is determined bygitat efficiency. No
printed work can quickly generalize new materialalaate current ideas as it
happens during lectures.

Thirdly, no other form of acquiring knowledge thgbubooks, educational
devices and distance learning tools can fully sulstthe necessity of direct
interaction while passing knowledge from personpé&rson, from teacher to
student. Understanding is reached through logicedufcational material, but
emotional contact during conscious communication.

The core of lecture structure, its inner logicalnfie is a scenario, that corre-
lates the questions of the plan with educationabl@matic situations and plays
the role of an algorithm of productive activity. 1@ucting problematic approach
in teaching social sciences requires both developrot traditional forms of
educational process and improvement the ways afnaapresentation.

Holding a lecture is not a mechanical text readsupsisting of fragments
of one or several textbooks, neither is it a sinmptelling of ideas and concepts.
A lecture is a type of creative work and an auditoris a creative research
laboratory on philosophical disciplines.

It should be noted that attending a lecture is @ive creative process, re-
quiring a great deal of attention, will, memorygheuenergy spending, nervous
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tension and physical effort. Lecture material isegted only when it is heard,
understood and fixed.

A student, previously taught to attend lecturesbie to:

— make connections with previously learned material,
— find out the teachers arguments;

— note the reading technique;

— make markings on the margins;

— actively interact with the teacher.

The teacher not only presents certain theoretitehsfic information to
students. He or she personally understands it pnolly in his consciousness
and presents his personal views and convictiongalde program material.

But the teacher is not the author of his persorakwThe very process of
presenting material is creative. The lecture isgiesl in the process of its con-
duct, regardless of great preparatory work. Theerdsrs can take part in this
process of mutual thought, pondering and analydiss aspect of a lecture is
irreplaceable.

The most rational ways of teaching are: discretiep{by-step), concentric
and spiral.

Discrete (Step-by-Step) way implies consecutive presentatb separate
fragments, whose interaction is determined by tlecjpal idea of the lecture.
This way is connected with previous portion presgon of educational material
and is, in fact, the way from the known to the umkn. Integrity of concepts
and understanding the goal is the practical redudtlecture. The lecturer’s skill
draws, in a way, a single picture in the studemisids.

Concentric way is connected with returning to the main idedhef lecture
during several stages of material presentatioft, @mstitutes the key to under-
standing separate aspects and simultaneously seteaepth, its every side and
edge. Thus the teacher sets the goal of not oglgnized information presenta-
tion, but also manages the transition from lessntwe profound and accurate
level of knowledge.

Spiral way is based on objective reaching the ¢uatl is based on the sub-
ject essence and presupposes respective organizztieducational material.
The evolution of the principal idea determines tihygic development logics of
usage of certain facts and methodological means.

Knowledge formation takes place in the contexteafsoning statements and
broadening scientific horizons. The aspect of etioigal management is sup-
plied with the aspect of self-regulation, as stusidrace and realize historical
regularity of the subject’s change. Based on sauwile elements and respec-
tive methodological means depending on the levé&ather and student activity
various forms of problematic lectures exist in eiom. The most notable of
these are monological, introspective and dialogical
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Monological problematic lecture is one, where the teacher eseaind
solves problematic training exercises, maintainirect contact with the audi-
torium while paying attention to educational contefhe essence of program
material mastering process lies in direct followthg lecture scenario and other
normative materials. The teacher’s task lies imlifig and preliminary under-
standing of teaching forms that would indirectlyimtain student’s motivation
and involvement throughout the whole lecture.

Introspective problematic lecture is developed based on a moneptex
scenario and is determined by increased teachertyctlirected first of all at
motivational-emotional side of education. Probleémattuations are developed
on the go and the entire lecture is built as mupsaldering. The teacher dis-
plays not the depth of thought, but reveals thdqtatory” of true scientific
thinking, that achieves lecture goal. A positivpeag of introspective lectures is
that students indirectly develop methodological nseaequired for further per-
sonal profound understanding of the material.

Dialogical problematic lecture can be conducted by the teatited has
great and profound experience of teaching the stiljds based on the scenario
of ,non-linear” type that calls for immense studetivity in developing the
content of the lecture. The difficulty for the lectr is keeping direct contact
with the auditorium and using it to form and sopreblematic situations, main-
taining prejudiced attitude to the lecture mateaahong the students. The
teacher’s skill reveals itself in the ,role” auditom activity that allows viewing
such lectures as an integrated target dialogue.

Teaching way surely plays an important role indrestion of a certain lec-
ture. Meanwhile lectures possess certain pecudigriconnected with the impact
of the teaching way. The most prominent methodsa&thing philosophical and
humanitarian sciences are reproductive, problenastit module, with problem-
atic being of the most interest when teaching hutadan disciplines.

Generalized lecture features are the conditionsaarfuiring knowledge,
thinking type formation, educational motive, natw acquired information,
drawn conclusions. The teachers would find it us&durealize interaction of
functional aspects of various types of lectures.

Realizing capabilities of the problematic methodinly a lecture is aimed at
usage of traditional aspects of its conduct thqtires taking into account the
following points:

Existing types of drawing attention to the contantl at what stages of the
lecture the factors of its drawing should be notamked on the psychological
nature of attention.

Correlation of logical, educational and psycholagjievels in the process of
attention and brain activity intensifying amongdsnts and what restrictions
does it put on the text of the lecture as well@suparities of its verbalization.
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Combining rational and emotional basis of lecturaterial to achieve re-
quired impact on the auditorium.

Rational usage of various equipment and illusteatineans to increase edu-
cational and systematizing effect of the lecture.

One of the types of problematic approach usageoisigmatic-concept lec-
ture holding. Problematic-concept lecture holdimgannected with highlighting
theoretical material through several viewpointse Técturer approves the cor-
rect viewpoint, using strict logics and wealth ofimentation as well as perfect
empiric material.

It should be noted that methodological skill of teacher is fulfilled only
through personal methodology of learning a cettigyiric while holding a certain
problematic lecture.

In problematic education a student is given a mnobkituation where the
process of gaining knowledge has two complemengampects: intellectual-
individual and collective-personalized. This is fudt layering of knowledge,
but detailed processing and structuring of the Kedge influenced by the main
goals.

Effective usage of the problematic method in teagHiumanitarian sciences
Is impossible without special analysis of prograrsraad their improvement, as
well as tracing ways and practice of the systerproblem situations on every
subject.

Teaching students to trace problem situations masath them not only to
study, but to think productively, using their knegje in real situations.

Thus methodology of problematic lecture conductsonial sciences calls
for highlighting educational problems, their cotreequence, creation of prob-
lem situations, peculiar technology of materialsgr@ation and mastering pecu-
liarities of its usage.

A problematic lecture effectively fulfills main fations of the educational
process: cognitive, educational, goal-setting-meédihagical and controlling.

Naturally entire bulk of educational material canme presented purely
through problematic approach. A part of the malteniast be remembered, mean-
ing reproductive teaching is not removed, it is borad with the problematic.

So how can a lecture as a traditional didactic fofraducational material pres-
entation be today combined with the latest commndrinternet technologies?

Problematic material presentation, if a lecturecasmsidered purely as an
educational process form, requires significant ameof time. Thus appears the
guestion of rational using the program time. THeitgan lies in effective lecture
material sorting and its optimal presentation i@ dourse of lecture scenario. It
is just a part of the matter, though, as lectuneterat is inseparably connected
with other forms of the educational process andypposes their intensifying.
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Abstract

Political role in solving this issue is played thetquality of the system of
methodological support of the educational procesa certain discipline that
should include informational technologies, thablleague teacher unlike narra-
tor-teacher has to use to create problematic lesturtheir teaching activity.

Key words: technology education, ICT’s in education, univigreducation.

Zastosowanie najnowszych technologii informacyjnyctw prowadzeniu
wyktadow z przedmiotow humanistycznych

Streszczenie

Zasadnicz role w rozwiagzywaniu tego problemu odgrywa jalosystemu
wsparcia metodycznego procesu ksztatcenia na miyektoprzedmiotach stu-
didw. Wsparcie to powinno zawidrdechnologie informacyjne, aby nauczyciel
nie byt tylko narratorem, ale tworzyt wyktady o cakterze problemowym.

Stowa kluczowe:technologia ksztatcenia, TIK w edukacji, dydaktyskzkoty
wyzszej.
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A Role of some Existential Attributes of a Person
in a Formation of the Social Environment

Looking back in history humankind seems to be peendly dissatisfied
with its existence. People have found themselvamtb@and unable to realize
own wishes and hopes. Hence, person has been gaoging one’s way toward
happiness. At the same time, obviously, people ttaibdmit they dangle in-
between cradle and grave of all the mass of indalglaround. And, further on,
with a few exceptions, to everyone who has evedin crucial times or epoch,
it has never occurred his own existence seemed @ntpty. On the contrary, the
latter was praised by the majority to be volunyatdken hostage by various
dogmas which formed a mould of their life and c#fibra particular world out-
look for consumption. That is why once trappedllusions a human being and
the whole mankind are drowning in the swampy dailion. As a result,
a chasm between routine and one’s true Self fonthjprity of Homo Sapiens
has been dramatically extending. At least takinmggfanted the fact that we are
rational beings who are independently able to gese to our lives, or in the
long run — to realize that very sense — we hawnated from the idea of exis-
tence of something that is our true sense. Thisemake’s life not merely mean-
ingful but the only possible. Instead of putting @bdts upon i's as far as one’s
origin and destiny concern person has fancied gerarfi gods and devils who
would be responsible for each and every life as sigcwell as the whole world.
It is especially true when it comes down to justifion of one’s weakness, nar-
rowness, and negligence. But no matter how strahgee gods look: from
a powerful old sage and goat-like seducer to theeusal laws of nature and
society — the former have always remained a satmfa excuse for a depraved
mind but simultaneously still-born for human he@®therwise, if people dealt
with real spiritual beings instead of phantoms oé's imagination, their life
would hardly be pre-occupied with suffering, disékland total scepsis, and
primarily with scorn toward the alive around.

Meanwhile an evidence of being trapped in onetsidns is further backed
by the fact of inability to come to agreement abitwat context of the main no-
tions that mark acts of existence, phenomena a@ngshHence on practice triv-
ial things may cause considerable differences rmasaheir essence in our lives
concerns, and lead to conflicts, with irretrievakleors at times. It concerns
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disagreement with subjects and their inner dishagmoonfusion and psychotic
breakdowns, madness and suicide.

One of the most misleading and controversial ngtiomhich seem to be
clear at first sight, is a notion of sexuality.it® turn, uncertainty around what is
or hence would-be sexuality provokes numerous soffe that accompany life
of every person, at least a civilized one, and whwle mankind in general.
Hence any effort to consequently link the essemekthe place of sexuality in
one’s life should reinforce liberation of man aedival of existential optimism.

The most certain thing we can state about sexualitlyat it is an attribute of
human existence. Sexuality is a basis and a reddormmation of the most power-
ful intentions oriented towards subjection, keepingne’s spotlight, disposal and
mastering the other as a bearer of the same igefikuality stands not for one’s
nature but rather for predicament of person, inrtfeaning of certain totality of
the most durable features of one’s existence dwehich we are accept ourselves
and others when ponder upon that. In other worggjadity might occur some-
thing that splits a real person and its real nanama its manifestation or from that
aspect of one’s existence which is open to a nalmawan mind.

The essence of sexuality as ontological barriewdsen the true self and
a modern routine person can be examined upondlilpigzables. Once a person had
got an ability to know good from evil and discovki@ wish, one lost unity with
being as such and extracted oneself from the stofaexwistence getting a limited
possibility to form arbitrarily own space. The factvhich prove that sexuality is
connected with the ,fall of man”, his separation afienation from own ontological
well, and loss or leveling of one’s ,divine esséran be easily found in myths. In
particular, in legends of Arian origin it is memted that originally people were
asexual and did not have sexual wishes; they tgireviithin and extracted it; there
was neither sun nor moon; when sexual instinct seasalled discovered, sexual
organs were discovered as well which led to disagmee of inner light and ap-
pearance of the Sun and the Moon in the Ekjafie 2001: 329].

Hence sexuality, or rather its discovery and itqifestation in people, is
strictly related to one’s spiritual state and darthsintegration from the ontologi-
cal well. As a result, the deeper person plungts emistence vortex, the more
valid the sexuality factor is: at a particular gggerson as a potential bearer of
sexuality is passed into a state of a sexual hwimgen a slave of own sexuality.

Ultimately, sexuality is one of the most enigmaditd inseparable condi-
tions of human existence. A mystery of the sexyigiienomenon despite its
elusory comprehensibility and simplicity is probalbhused by immediacy and
predetermination in comparison to human thinkimgother words, at the begin-
ning person acquired sexuality, and only afterwdrelsame a rational thinking
being. At the same time we must take into constaerahat ,rational thinking
simplifies world, including the one within persenhence deep motives of activ-
ity remain unbounded and distorte@’efimop 1998: 91].
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That is why a narrow human mind or rather ratidhadking is unable to re-
alize something aboriginal and larger than the @ritself. And the only thing
we deal with when it comes to sexuality is its no@taspects which are fixed in
our consciousness as sensations and impressionefexted in it by various
tag-notions.

Meanwhile in the western philosophy an idea of marress of human mind
was first voiced and grounded by Immanuel Kantouohticing via his scientific
theory a notion of ,thing-in-itself”. If we applyheé above-mentioned Kantian
supposition for the sexuality phenomenon then waize that the latter is
Lhing-in-itself” — something that makes every aftsexuality possible and is
open to person in one’s sensations to be statenind. At the same time the
phenomenon of sexuality is beyond comprehensibiiiéggause according to
Martin Heidegger’s point of view, everything persigals with in routine is the
least discovered. Moreover, in his later yearsGeeman philosopher was even
more concerned that ,most definitely cognition deaonly to hide something
which is accessible ab ovo in non-cognitive actiVitXaiizerrep 1998: 127].

Obviously, narrowness of cognition is linked witietcurrent over-the-top
hi-technology orientation of a modern man and hkigapoid efforts to separate
himself from nature behind the gates of artifid@&@umene. As a result, person
has developed a skill to complicate things likeaidrama. Though one should
remember that ,the highest wisdom is hidden in &ngnd natural way of all
the things, and it is hard to realize that since gimple and naturalTg6ens,
IMaynrrep, ITorme 2004: 35].

So, most probably, it is impossible to understahatvsexuality is until per-
son is a creator again, or at least a natural b&ngit isn’t the reason for hu-
man tragedy because through the fog of routinegéomim of concern a creative
genesis piercing into human existence now and alyaspite or despite of a fact
that most of one’s attention people pay to anythiogone’s self and Creator,
there is a certain link between Creator and Its ifeatation (in other words,
ordinary man). And at the same time any personitdeamarrow ability to un-
derstand has an inborn gift to realize — to opetitfeand its attributes, beyond
thinking, in integrity. The problem is that modemnan rejects the gift and accepts
the ability above-mentioned. As a result, everghimat is not imprinted with rea-
son, is cast into oblivion of non-existence. Anohsequently, any efforts to hint at
the real matter-of-factness as far as presenttentia cognitive abilities of person
to discover Entity in its integral variety concéaii pitifully flat.

To reveal what sexuality is per se till nowadays baen kept untouched
under heavy stratum of human scepsis, disappoitinpeatentious chastity,
ignorance, fear of misunderstanding and becomilagighing stock. What is its
true purpose and place in human life? Instead eflatter, what an ordinary
passer-by focuses his spotlight on is dozens efaliy sex-concerned ,master-
pieces” aimed as a rule at satisfaction of one’'armess. Somebody’s goal there
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then is to earn easy money, whereas for the otla¢mtight be a faint chance to
overcome one’s neuroses caused by unfulfilled dedagres.

As a consequence the results are unheard-of frerpdimt of view of Eter-
nity and Entity. Human soul is so to say beyondvecy: a link between the
well of person and current existence is irreveyslbst. Coming from nowhere
person is at risk to have gone to nowhere findimg/®final destiny in the grave,
or perhaps for a little while — in the memory ofmkend. And vain is any effort
to pay off by indulgence a perspective to get scadt in the dark, since there
hasn’t ever been a priest, a sage or an oraclefedied Entity:for what does it
profit a man if he gains the whole world, and losegorfeits his own selft
the long run anything that seizes to change amdfwam is bound to die and get
decomposed. This ,death via life” is revealed byrigml sterility which is
a ,curse” Emiane 2001: 360]. And the only thing one-dead-for-theigncan
count on at his best is somebody’s sympathy noematiw miserable, well-to-
do or pious his earthly life seemed. In the woestecscenario one is bound to get
»Spellbound” by notorious ,shamans”. But both sirceympathy and manufac-
turing magic are unable at least for a while tagebperson from paroxysms of
despair and fear in front of the extending unknavencall future in perspective.
Because either we rely on understanding of the édoiwn mean brain-washing of
the latter we cannot reconcile a chasm betweenrticial illusion we got
trapped in and the real Entity. One is left caplupy own sexuality no matter
which spectacular or honorable contours the |bten.

Talking about a casual way of treating sexualitye arannot but notice
a popular Freudian thesis which identifies the phegnon (sexuality) as spe-
cific attribute of human existence and energy at $hme time with its main
function to stimulate person to reproduce the altkenaterial (physical) form.
Though at a closer examination one reveals thefiattsexuality is a means and
a mechanism of stimulation of person as a speloding who has not mere sub-
jectivity but personified beginning likewise soul any substance for reproduc-
tion of human kind in generations. At the same tiseguality by means of
physical affection, as an extreme expression obtblegical, distracts in fact an
individual from orientation on ontological self-teation, acquiring complete
self-identification, and trespassing causality.@A®sult, person is taken hostage
by human kind due to one’s sexuality. In other wgomhe sacrifices own onto-
logical uniqueness for the sake of maintenanceuofigmkind duration under
pressure of own sexuality.

Hence, ,amassing” of person is an undeniable facbimssal deformation
and mystification of sexuality and sexual sphetdeast within Judo-Christian
Ecumene. Due to religious dogmas, moral codestgougthics, or otherwise to
almost mad laudations of corporal passion and oguitesexuality has trans-
formed into a stumbling block having combined self powerful affection and
shame, despair, irritation and depression.
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So, despite one’s own will person has become debattl of wishes and
fears which deprive any individual of spiritual date, confidence in oneself
and trust in others unless one can conquer owngmas#nd all this, in its turn,
has made us search for a reason of existentiakcorand private frustration in
the realms where it isn’t — outside ourselves.

As a whole sexuality reveals itself as a univefsahula and a form of ac-
centuation of individual needs, fears, concerngrassions, hopes and at the
same time of psycho-physical peculiarities, diseasel pathologies at its worst.
And all these manifestations of the accentuatiodoubtedly find their reso-
nance not only in human behavior but also in antgrsatz-art to be more accu-
rate. Though their own definite completion theydfim the so-called public
opinion in forms of stable beliefs, stereotypesresand ethics.
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AHOTanusd

CeKCcyallbHOCTh — OJTHO M3 KIIFOUEBBIX OOCTOSTEILCTB MOJIOKEHUS YeIOBEKa
B Mupe. B To ke BpeMs 3TO SBJICHHE HE IMOIYYHIIO JIOJDKHOTO BHUMAHUS B XOJIC
OCMBICJICHUSI OCOOCHHOCTEH YeIOBEeYeCKOW SK3ucTeHIMU. CTaThsl HampaBicHA
HA WCCIICIOBAHUE CYTU CEKCYaTbHOCTH.

KiawueBble cjoBa: CCKCYAJIbHOCTh, OJOK3MCTCIHsA, MOpPaAJIb, IMOCTHXCHHC,
IIOHUMAaHHC.

Abstract

Sexuality is one of the key conditions of a marhm world. At the same time
though it hasn't been paid much attention to vtielying the peculiarities of human
existence. The article in question is aimed a@rebeng the essence of sexuality.

Key words: sexuality, existence, moral, understanding.



Rola wybranych atrybutéw egzystencjonalnych w ksztlowaniu
srodowiska spotecznego

Streszczenie

Seksualnét jest jednym z kluczowych aspektéw egzystencji wisda.
W aspekcie tym nie gwiecono temu zjawisku dad nalerytej uwagi. W arty-
kule przedstawiono poszukiwania autora w badanatyiseksualneci.

Stowa kluczowe:seksualnéc, zycie, moralné¢, zrozumienie.
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Ethnopedagogical component of the forming of sexual
culture of the youth

Problem statement

Processes of the state building that are takingepla Ukraine require a sys-
tematic approach to the problem of formation ofusgxulture of the individual,
namely — taking into account ethnopsychologicaktexinin the training of quali-
fied specialists.

The scientific approach to the consideration otijeeethnopsychological and
social psychological competence of the individuadvjgles an understanding of
personality as an integrated system with its psidesi, national, family and house-
hold, psychological, and other features, whichfarmed in the process of man's
relationship with other people, social groups, iettt@mmunities, and society as
a whole Emnoneoacociuna... 2009: 54].

Human individual reproduces in his life progressieement of the history of
civilization and human culture, sexual in particu@ulture is the foundation and at
the same time the result of behavior, it determmesurse of behavior and in this
aspect is one of the topical issues of modern ceidrhe person who develops must
not lose touch with such elements of the cultureaatitions and customs. Operation
of the traditions and customs provides psycholdgizachanisms of ,infection”,
suggestion, and inheritance. Traditions mainly thleeform of customs, which re-
produce the norms of interaction and provide stalaf behavioral and communi-
cative culture. Every nation has its own custonisckvwere created over the centu-
ries. They influence on the attitude, on the pdioepmf the world, on the spiritual
culture of the people and on the level of life cetepce of the individual.

Student age — it is mainly the period of late asldace. It is an important
stage of ontogeny, the transition from adolescéadée period of independent
adult life, the formation of moral consciousnesgnitity, adoption of value ori-
entations and ideals, stable world outlook. Effexttraining of professional
skills and development of a common culture andtiteof a person are devel-
oping during this period.
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Analysis of recent studies

Among the main problems of Ukrainian state buildang important place
occupies the process of studying the role of thditional educational experi-
ence of the Ukrainian people in the formation &dirily man.

In the works of prominent representatives of Ukaairthought (G. Vashchenko,
O. Kulchinskyi, I. Mernik, D. Chizhevskyi, J. Yarengetc.) we see an attempt to
analyze Ukrainians as a nation. Their observatismswritings of contemporary
scholars (Derkach, P. Gnatenko, B. Krisko, L. Orbbembrik, Pavlenko,
V. Yaniv etc.) allow to select the generalizedtgaf Ukrainian national charac-
ter that must be considered in the process ofigefiormation. After all, aware-
ness of his ethnicity, gender and group identibgWdedge of his strengths and
weaknesses, capabilities and resources allow ampérshehave appropriately in
any given situation. Today it becomes clear that tlouth cannot build
a humane society without adopting the values df fadditions (their essence,
features of the revival, preservation and growth).

Family customs and traditions were thoroughly stddby ethnogra-
phers, historians, linguists, psychologists andfgssional pedagogues:
P. Berinda, M. Hrushevskyi, M. Dragomanov, O. Potehh G. Skovoroda,
K. Ushinskyi, P. Chubinskyi etc.

Such scientists as T. Bulenko, L. Burlachuk, T. &owm, T. Demidova,
L. Dolinska, O. Kikinedzhi, Z. Kisarchuk, B. Kovhas. Kostyv, G. Kyt, B. Krawets,
J. Mezerya, |. Trubavina and others studied irr thverks the culture of premarital
training.

To balance their actions it's very important forrllikian youth to learn and
understand the greatness of our traditional cultiiseeternal humanism. ,The
Book of Veles” reads: ,Everything circles, thaiwky we must know our past”.

The purpose of this article

Disclosure of the traditions for embedding thenoitite relationship of to-
day's youth. Prove that there was a system of sexueation in the Ukrainian
ethnic culture.

Presentation of the basic material

According to our beliefs, the process of formatadmmoral values and cul-
tural identity, particularly sexual, can be moré&ognt through the use of folk
and family traditions of moral attitudes to the opipe sex.

Gender differences are manifested in relationskiyd develop between
sexual partners as well as in the family. The dbaed most prolonged contacts
between individuals of different sexes are takitar@ in a family. The family
circle is a place for a child where it gets acqteanwith certain ,male” and
~female” models of communication, where it uncoonssly absorbs and then
simulates and reproduces them in relationships uotitiers. We also know that
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the relations that prevail in the family have anfigant impact on mental devel-
opment and health of children, their future sexatfitudes. Paternal example
and the example of other adult members of a fafoiiy the first step of sexual
culture of young people.

Referring to the historical experience of our atmsswe can see a system
of sexual education in the Ukrainian ethnic cultur®stly built in the form of
folk games. Ukrainian ethnic culture reveals thdeulying idea of sensuality, inti-
macy, and the essence of sex and reprodudfiais b., Koctis B. 2006: 182].

According to O. Kikinezhdy gender is a half-beimgtihe minds of Ukraini-
ans, and sense of family life Ukrainians see nbt mnfinding the other half, but
in the harmonious coexistence withKlikinexxmi 2001: 198].

In the sexual consciousness of Ukrainians are ngssgid stereotypes of
masculinity-femininity the dichotomy of which isharent in most of ethnic
groups. Warmth, softness, tenderness of men cowhbinlh an active, inde-
pendent and determined woman, whose masculinetyjdales not diminish her
femininity [Cosopyn 2001: 97].

The pride of every Ukrainian girl is her plait, jGwithout a plait has no
beauty”. A plait as well as a wreath symbolizesardl beauty, maiden inno-
cence and honor, which belong to the highest mmiatiple: ,The honor pro-
tects girl's happiness”. The girl, who lost herlight innocence, is not worth
being called a girl. It is said: ,Neither girl narwoman — human gossips”.

The Ukrainian familistic carefully protects the loonand dignity of the
marital relationship — as a pledge of strong aralthg families Kit, Tapacenko
2008: 141].

The purity of the Ukrainian youth’s relations, titawhally filled with the
appropriate emotions, restraint requires men tmbee creative aiming to man-
age a body, to subordinate this effort to the hsgivalues. If you love, you are
worried primarily about the good to another person.

Folk traditions can be considered as a means ofdton of sexual culture
of young people. They are considered as multifoneti phenomenon that con-
tributes to the formation and strengthening of nkeessary family ties and en-
rich the content of intersexual communication asgiration to improve the
efficiency of formation of the moral values of yaupeople.

Conclusions
The text above actualizes the role of a teachekiwgmwith a student to im-
prove the cognitive sphere with respect to the &tiom of sexual culture, which
is one of the main conditions for preparing youegle for family life.
Thus, in the process of sexual education of yoythmeans of Ukrainian
traditions would be appropriate to consider thofeing features:
— knowledge is the main indicator of a happy martiéad ,Live and learn”,
.Knowledge makes life beautiful”;



— sensual significance in the choice of marriageneart,| want to be touched
by the one who has love in his heart”, .| want tofbndled by the one who
truly loves me”;

— discretion in the choice of marriage partner: ,Tarrg in a hurry — soon fell
into trouble”, ,He walked the road, and fell intqp#, he loved a good girl,
and took the shabby”, ,To marry is not to wait the1 stops”;

— holy observance of fidelity (faithfulness of Ukr&in women has been fa-
mous throughout the world): ,Where the needle gties,thread must fol-
low”, ,He loses himself who loves another man'sekjif,Do not leave your
wife even at a bad hour”;

— equal rights of Ukrainian women in the family: ,Manthe head of the fam-
ily, and a woman is a neck: where it turns — tleeteead stares”, ,A woman
without a husband, as a grain of sand in the river”

Sexual culture — is the sum of many component p&rtstional richness of
personality and mutual tenderness are importamhexiés of sexual culture.
A man of high culture is able to inspirit his fegjs with different shades, is able
to find funds for love to be expressed at a higlelle

Prospect of the problem research

It is never too late to go back to the sourceshéotrue examples of chival-
rous relations, to revive the best of folk tradiso

Filling the national training courses with wiselfqirinciples will contribute
to a culture (and also the sexual aspect) of prigghaxommunication, which
allow young people subsequently create a strongyfairherefore the prospect
— is to develop a model of sexual culture, learrind educational assets of the
people in this culture, and deepen the study ohaotilogical developments in
the direction of a sexual culture of young people.
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Abstract

The article analyzes the traditions that must cdonevard as the basis of
formation of sexual culture of young people. Théhau draws attention to the
progressive traditions of the Ukrainian cultureamines the sexual culture as an
important component of the overall culture of asper

Key words: sexual culture, traditions, customs, youth, sexelations.

ETHonenaroriuna ckiagoBa mnpouecy (OPMYBaHHS CEKCyaJbHOI
KYJbTYPH MOJIOAI

AHoTanis

VY crarTi mpoaHaNi3oBaHO TPaJMIlii, SKi TOBHHHI BHUCTYIAaTH OCHOBOIO
(hopMyBaHHS CEKCYyalIbHOI KyIbTYPH MOJIO/I. ABTOp 3BEpTa€ yBary Ha MPOTPECHUBHI
TpaauIii yKpalHCHKOI KYJIbTYpH, aHATI3YE CEKCYAIbHY KYJILTYPY SK BaXKITHBHH
KOMITOHEHT 3araJIbHOI KYJIbTYPH OCOOMCTOCTI.

Kuaro4osi cjioBa: cexcyanbHa KylbTypa, TpaAMLii, 3BU4ai, MOJIOb, CEKC.

Etnopedagogika jako element ksztattowania kultury sksualnej mtodziezy

Streszczenie

W artykule analizy tradycje zwazane z kreowaniem kultury seksualnej
miodziezy. Zwrécono uwag na tradya kultury ukraiskiej i kultury seksualnej
jako waznego komponentu kultury ogdlnej cziowieka.

Stowa kluczowe:kultura seksualna, tradycja, mtodzieelacje seksualne.
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Wybrane multimedialne kompetencje nauczycieli

Wstep

Problematyka kompetencji jest szeroko dyskutowanadimego rodzaju
opracowaniach naukowych. Kompetencje staty wyznacznikiem wspotcze-
sndci, a jednoczénie miag standardow dostosowania cztowieka do wspotcze-
snych oczekiwva W opracowaniu podejmujemy prolokreslenia niektorych
kompetencji multimedialnych nauczycieli.

1. Kompetencje multimedialne

Literatura przedmiotu omawia wiele definicji pola kompetencjeW ni-
niejszym opracowaniu za punkt wgja przyjmiemy definigj: ,Kompetencja to
szerokie pajcie, ktore wyraa umiegtnos¢ transferu umiejtnosci i wiedzy do
nowych sytuacji w olebie sytuacji zawodowej. Obejmuje ono réwnergani-
zacg i planowanie pracy, gotowé do wprowadzenia innowacji i uminosci
radzenia sobie z niecodziennymi zadaniami. Tergmnobejmuje rowniecechy
osobowdci niezlgdne do efektywnej wspotpracy z kolegami, memedmi
i klientami” [Program... 1997].

Wobec tak przyjtej definicji kompetencji rodzi sipytanie o kompetencje,
jakimi powinien dysponowanauczyciel szkoty wspoétczesnej. Jest petna zgod-
nos¢ wszystkichsrodowisk co do tegaze model szkoly ubiegtego stulecia musi
przeg¢ proces transformaciji i dostosoévaic do aktualnych warunkéw. Powo-
dem tego § nowe wyzwania spoteczne wywotane dynagnishgni¢¢ nauko-
wo-technicznych. Proces transformacji winien zatelja¢ swoim zasigiem
wszystkie obszary funkcjonowania szkoty. To nikayhowoczesne, nowe bu-
dynki szkolne, ale gtdbwnie nauczyciele przygotowaa petnienia nowych
funkcji. Ze wspomnianymi funkcjami musi pozosta bezpdrednim zwizku
takze, a mae przede wszystkim, nowoczesny proces hauczanierasy naj-
nowoczéniejszymisrodkami dydaktycznymi.

Badania naukowe prowadzone nad efekty$gimo procesOw uczenia ¢si
-nauczania dowiodtyze skuteczn& przyswajania tr&i ksztatcenia znacznie
wzrasta w przypadku wspomagaldiadkami multimedialnymi. Przyjmijmyze
przez multimedia w rozumieniu procesu dydaktycznbegdziemy rozumieli:
.Zespolenie w spoéincalai¢ nowoczesnego spitmi komputerowego i oprogra-
mowania umeliwiajaca wielokanalow recepog informacji przez cztowieka, jej
interaktywne przetwarzanie oraz dystrylgudjV zastosowaniach edukacyjnych
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multimedia pozwalaj na prowadzenie skutecznego procesu poznawczego ora
wspomaganie pracy tworczej nauczyciela i uczniggdichMultimedialne. ).

Analiza powyszej propozycji definicyjnej multimediow dostaranéorma-
cji na temat zbioru oczekiwanych kompetencji nagdy a zwhzanych
ze wspomaganiem procesu dydaktycznggalkami informatycznymi. ,Nowo-
czesny sprg komputerowy i oprogramowanie” sugeruje posiadgmedwdch
rodzajéw kompetencji:

— informatycznych,
— informacyjnych.

Kolejny komponent wskazany w definicji: ,wielokaoata recepcja infor-
macji” sugeruje wysfpowanie trzeciego rodzaju kompetencji:
— kompetencji multimedialnych.

Tytutem komentarza dodajmye istnieje wyrana r@nica pom¢dzy kom-
petencjami informatycznymi a informacyjnymi. Ofitja dokumenty (w tym
UE) nie wprowadzaj takiego rozrénienia, wymieniaic jedynie kompetencje
informatyczneW ten sposob umigjnosci zwiazane ze sfartechnicznej obstugi
komputera (umiegnosci technologiczne) i sferintelektuala pracy cziowieka
Zz komputerem zostaly potraktowane jakaseime. Kompetencje informatyczne
i informacyjne § w pewnym sensie ragzne. Mana w bardzo dobrym stopniu
opanowa sztuk; obstugi komputera i uaglzen peryferyjnych i g to kompeten-
cje informatyczne, odpowiadgie na pytanie ,wiedzéeczym”, za pomog ja-
kich uradzen peryferyjnych wykonéa okreslona czynnaé. Posiadanie tego ro-
dzaju kompetenciji nie jest rbwnoznaczne z ughiggcia rozwigzania dowolnej
klasy problemu.

Na przeciwlegtym biegunie 1@ kompetencje informacyjne odpowiedzialne
za umiegtnos¢ tworczego i optymalnego rozgzywania problemow przyayciu
narzdzi technologii informacyjnych. Odpowiadapne na pytanie ,wiedzée
jak”, czyli jak to zrobg, jak rozwhzat dany problem. Analogicznie i tutaj napo-
tykamy na trudn&t, bowiem ,wiedzi€ jak” nie oznacza ,wiedzteczym”. Jest
prawdopodobneze brak umigjtnosci praktycznych uniemadiwi wykonanie
(rozwiazanie) okrélonego problemu, albo zezostanie on rozwrany w mato
optymalny sposob. & wnioskujemyze jeden rodzaj kompetencji warunkuje
drugi, a efekt dziatania cztowieka postugggo s¢ komputerem jest wypadko-
wa obu rodzajéw kompetencji.

Trzeci z wymienianych rodzajow kompetencji to komemeje multimedial-
ne. Im widnie przypisujemy szczegdblne znaczenie w procesiaktycznym,
poniewa stanowiy one 0 nowoczesloi i skutecznéci procesoOw uczeniai
i nauczania. Istgttychze kompetencji wyraa propozycja definicyjna:

»,Kompetencje multimedialne — to uminos¢ taczenia z sabw dowolnej lo-
gicznej konfiguracji komponentéw wchaggch w skltad przekazu multimedial-
nego w sposob zgodny z étawosciami i predyspozycjami percepcyjnymi czto-
wieka” [PiecuchMultimedialne.].
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Z powyzszej definicji wnioskujemy o braku milowosci bezpdredniego
przetazenia tradycyjnych tiei ksztatcenia na post@yfrowa. Przekaz multime-
dialny musi zosta przygotowany w odpowiedni sposébsliana sprostéa wy-
mogowi wysokiej efektywnixi dydaktycznej.

Nauczyciel pracugcy z uczniami nowoczesnymi metodami opartymismdki
multimedialne winien biegle postugiwasie technologiami multimedialnymi,
ktére pozwod mu na samodzielne konstruowanie (budowanie) pedeianul-
timedialnych. Nie trzeba dodawae w takim samym stopniu dotyczy to biegto-
$ci w postugiwaniu s technologiami informatycznymi i informacyjnymi. &0
SUMOWUAC te cze$¢ rozwazan, wnioskujemy o konieczioi posiadania przez
nauczycieli wszystkich trzech rodzajéw kompetéengii

2. Multimedialne kompetencje nauczycieli véwietle wynikéw badai wtasnych
Tendencje ujawniage st w zwickszonym zainteresowaniu wspomaganiem

procesow edukacyjnych multimedialnyémodkami informatycznymi skitania

do podgcia bada ukierunkowanych nactproblematyk. W zwiazku z powy-
szym podito szerokie spektrum balav tym zakresie. W obszarze zaintereso-
wan badawczych znalazlyeshastpujace teoretyczno-poznawcze cele bhiada

1) okreslenie poziomu rozumienia pg z zakresu technologii informacyjnych
i multimedialnych,

2) diagnoza obecnego stanu wypgesaa i wykorzystywania w praktyce mul-
timedialnychsrodkéw informatycznych,

3) diagnoza stanéwiadomdaci nauczycieli w zakresie wykorzystywarsisod-
kow multimedialnych,

4) diagnoza stanu przygotowania informatycznego w emakr konstruowania
multimedialnych opracowa metodycznych (multimedialnych programéw
dydaktycznych — MPD).

Ze wzgkdu na ograniczanobijetos¢ opracowania skupionoesiytacznie na
ostatniej problematyce (pkt 4), tj. diagnozie stameygotowania informatycz-
nego w zakresie konstruowania multimedialnych opra metodycznych
(multimedialnych programéw dydaktycznych — MPD)ganauczycieli.

W oparciu o wyznaczone cele bédaraz isto¢ problemu gtéwnego doko-
nano uszczego6towienia probleméw, zamjac je do problemow szczegdtowych:
W zakresie kompetencji projektowania i konstruowamultimedialnych pro-
graméw dydaktycznych:

— Jaki jest poziom kompetenciji nauczycieli w zakitypiegrafii komputerowej?

— Jaki jest poziom kompetencji nauczycieli w zakrgsaéiki komputerowej?

! Szczegotow kodyfikackg proponowanych kompetencji multimedialnychzma znalé¢ w pracy:
A. Piecuch,Kompetencje multimedialne nauczycieli — propozyadykkacji [w:] Problemy
doksztalcania i doskonalenia zawodowego nauczyciell. E. Satata, s.92-99, ITE -
Paistwowy Instytut Badawczy, Radom 2009.
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— Jaki jest poziom kompetencji w zakresie kompozngjmonitorach ekra-
nowych?

Badaniom zostata poddana trzystu osobowa grupangeiinzawodowo na-
uczycieli z obszaru wojewodztwa podkarpackiego.ddtzicy bada rekrutowa-

li sie sparod stuchaczy studiow podyplomowych prowadzonychr@aych
kierunkach Uniwersytetu Rzeszowskiego. Dla potizala opracowano jeden
wspolny arkusz zawiergy: 8 pyta statystycznych, pozostate 38 pytacznie
stanowity pytania ankietowe i zadania testowe. Zglgdu na specyfik rozpa-
trywanych w badaniach probleméw test byt testerfonmealnym.

Przewidywanoze nauczyciele przedmiotéseistych kzda wykazywali zde-
cydowanie wiksze zainteresowanie informatyk racji wlasnych potrzeb zawo-
dowych, nk pozostate grupy nauczycieli. Uzaajzasadn& powyzszego zato-
zenia, dalsz analizz wynikdw przeprowadzono w oparciu o wydzielone grup
przedmiotéw szkolnych. Klasyfikacji dokonano za @koniem [1999], przyj-
mujac podziat na grupy przedmiotow:

— humanistyczno-spotecznych (H-S),

— matematyczno-przyrodniczych (M-P),

— artystyczno-technicznych (Art-Tech),

— wychowania fizycznego (WF),

— edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej (EPIW).

Ze wzgkdbw, o ktérych byta mowa uprzednio, powyy podziat poddano mo-
dyfikacji polegajcej na wykczeniu z grupy przedmiotow artystyczno-technicznych
przedmiotu technikapozostawiaic w niej przedmioty: muzyka oraz plastyka.
Natomiast z grupy przedmiotdw matematyczno-przyicdich wyhkczeniu
ulegt przedmiot technologia informacyjna/informadykStatystyczny rozkiad
uczestnikow badaz uwzgkdnieniem dokonanego podziatu pokazano w zesta-
wieniu tabelarycznym 1.

Tabela 1
Uczestnicy bada kompetencji multimedialnych w rozbiciu na grupy przedmiotow
szkolnych

Lp. Grupa przedmiotow Liczba [%] Pte¢ | Liczba [%]
1 2 3 4 5 6 7
) K 46 58,2

1 | Humanistyczno-Spoteczne (H-S) 79 26,3
M 33 41,8
) K 46 48,9

2 | Matematyczno-Przyrodnicze (M-P) 94 31,3
M 48 51,1
K 10 83,3

3 | Artystyczne (Art.) 12 4,0

M 2 16,7
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1 2 3 4 5 6 7
. . ; K 14 35,9

4 T1¢_a<_:rr|1n|ka, Technologia Informacyjnal 39 13.0
(T-T1) M 25 64,1
o K 9 27,3

5 | Wychowanie fizyczne (WF) 33 11,0

M 24 72,7
; K 40 93,0

6 EdukaCJaPrzedszkoIng 43 143
i Wczesnoszkolna (EPiW) M 3 70
Razem: 300 100,0 K 165 55
M 135 45

W procedurze badawczej badaniom poddano obszagtyeme zwjzane z:

— typografa komputerowy (pyt.: 25, 26, 27, 28, 29, 40, 44),

— grafika komputerow (pyt.: 30, 31, 32, 35, 36),

— zasadami kompozycji téei ksztatcenia na monitorach ekranowych (pyt.: 33,
34, 37, 42, 45).
W zakresie typografii komputerowej uzyskano gastce rezultaty — tabele 2

Tabela 2
Poziom wiedzy badanych w zakresie typografii kompwrowej
Obszar Nr Problem szczegdtow Poprawne
badan | pytania 9 y odp.
§ o5 chnonkrl] dedykowane do zastosawa tekstach elektro- 2.3%
S nicznyc
83
N D 26 Zastosowanie krojow czcionek w tekstach elektamych 7,3%
55
é g' 27 Dobdér stopnia pisma do wieku adresata MPD 22,0%
=00
8 = 28 Makroczytelnd¢ typograficzna — czynniki wptywage na 7 0%
£ I tatwos¢ czytania et
E § 29 Optymalna dtugi@d wiersza tekstu elektronicznego 16,0%
B 2 40 Poprawn& ztozenia tekstu 28,0%
= 44 Tekstowe metody absorbowania uwagitiiownika MPD 3,7%

Liczba poprawnie udzielonych odpowiedzi dla wszidtkzada testowych
zamyka s zaledwie w przedziale 2,3%—28%. Jest to wynik padgiewanie
niski, swiadczcy o braku jakiejkolwiek wiedzy z zakresu typografi

2 ze wzgkdu na ograniczan objetos¢ opracowania ograniczamyesdo prezentacji ogolnych
wynikéw bada, bez szczeg6towego odniesienia do poszczegélnyghmzedmiotowych.
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Tabela 3
Poziom wiedzy badanych w zakresie grafiki komputeroej

Obszar Nr Problem szczegétow Poprawne

badan | pytania 9 y odp.

lg g 30 Barwa jako nénik informacji 35,3%

% g % 31 Psychologiczne oddziatywanie barw rgtkhkownika 44,7%

§ 2 g 32 | Rownowanosé poje¢ barwy i koloru 12,7%
[}

© % g' 35 Prawidtowdci zwigzane z zestawianiem barw 37,39

N

N 2 Optymalna liczba barw

= 36 . . - 31,0%

= w przekazie multimedialnym

Przyczyn takiego stanu najeupatrywa& przede wszystkim w brakéwia-
domaici o odmiennéci tekstu tradycyjnego (drukowanego) od tekstu tetek
nicznego. Badani prawdopodobnte @zekonani o braku jakichkolwiek adic,
stad traktup tekst elektroniczny w taki sam sposéb jak drukoyvan

Kolejny komponent stanowty integralm cz$¢ opracowa multimedial-
nych wize sk z zagadnieniami grafiki komputerowej. Badani odjgmlzieli na
pig¢ pytan testowych. Uzyskane wyniki przedstawiono w taBeli

Znajoma¢ grafiki komputerowej Wrod nauczycieli ksztattuje gina nieco
wyzszym poziomie ri znajomd¢ zagadnié typografii komputerowej. Nie-
mniej jednak uzyskane rezultaty niezmdowalajce. Najlepiej badani odpowia-
dali na pytanie nr 31, gdzie liczba poprawnych adpdzi osigreta wartcé
44,7%. Najtrudniejszym pytaniem okazate piytanie 32 (12,7% poprawnych
odpowiedzi). Analiza szczego6towa uwadhiajaca grupy przedmiotow nie daje
podstaw do wyrgnienia ktérejkolwiek grupy nauczycieli. Liczba papmych
odpowiedzi rozktadata snierbwnomiernie wrod uczestnikow bada

Tabela 4
Poziom znajomdci zasad kompetenciji

Obszar Nr Problem szczegétow Poprawne
badan | pytania 9 y odp.

= 2 . - -

fgg 5} 33 Zasgdy kpnstruowanla przekazu multimedialnego 11,6%

g9 dla indywidualnego odbiorcy

gé 34 Absorbowanie uwagizytkownika barvg 6,0%

E a 37 Kompozycja grafiki i tekstu 37,3%

[}
% % 42 Reguty przygotowania nawigacji w MPD 49,69
= E 45 Uwarunkowania spostrzegania i percepcji a koygazkranu 28,6%

Ostatnim obszarem poddanym badaniu jest grupa maadwiazanych
z zasadami kompozycji na monitorach ekranowychidhoznajoméci zasad
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kompozycji oceniono na podstawie udzielonych odeolzi na pi¢ pytan te-
stowych. Uzyskano nagiujace rezultaty — tabela 4.

Grupa pyta dotycacych znajoméci zasad kompozycji dostarcza analo-
gicznych jak uprzednio informacji. W praktyce @ne nauczycielom nieznane.
Najlepiej badani odpowiadali na pytanie nr 42, dedge sposobdéw nawigacji
w MPD. Znajc wspéizalenosci pomiedzy kompetencjami informatycznymi,
informacyjnymi, a take poziomem wiedzy ogolnej o multimediach, zma
okresli¢ wptyw czynnikow warunkujcych przygotowanie nauczycieli do pro-
jektowania i konstruowania multimedialnych matemat dydaktycznych. Dla
celow analizy wyodibniamy zespét cech:

— Art — nauczyciele przedmiotow artystycznych,

— EPIW - nauczyciele edukacji przedszkolnej i wczesndssip
— GK — grafika komputerowa,

— HS - nauczyciele przedmiotéw humanistyczno-spotecznych
— KE - kompozycja ekranu,

— LO - lokalizacja placowki (szkoty),

— MP - nauczyciele przedmiotéw matematyczno-przyroditicz
— MPR - miejsce pracy,

- P-pi&,

— SP-sta& pracy,

— TK - typografia komputerowa,

— T-TI — nauczyciele przedmiotow techniki oraz techn@dgformacyjna,
—  WF - nauczyciele wychowania fizycznego.

Tabela 5
Wspotczynniki korelaciji (r)
0] T-TI | MP | HS | At | WF 5:7 P | SP| MPR LO | TK | GK | KE
T-TI  |1,000 | -0,261-0,231|-0,079|-0,136|-0,158|0,241 | 0,058| -0,06P0,072(-0,245/-0,132|-0,143
MP -0,2611,000 | -0,404-0,138|-0,237|-0,276|-0,095|-0,028|-0,140|-0,072|-0,338|-0,254|-0,250
HS -0,231{-0,404{1,000 | -0,122-0,210|-0,245/-0,091|-0,168|-0,018|0,047 | -0,102-0,107|-0,103
Art -0,079|-0,138/-0,122|1,000 | -0,072-0,083|-0,069|0,022 | 0,094| 0,019 0,091 0,093 0,0F6
WF -0,136-0,237|-0,210[-0,072|1,000 | -0,1440,303 | 0,012| -0,0880,012|0,236 | 0,152| 0,138
EPIW |-0,158-0,276/-0,245(-0,083|-0,144{1,000 | -0,2230,169 | 0,293| 0,107 0,54p 0,422 0,482
P 0,241| -0,09%0,091|-0,069/0,303 | -0,2231,000 | 0,040| -0,26[p0,122(-0,009(0,023 | -0,021
SP 0,058 -0,0280,168/0,022 | 0,012| 0,169 0,04p 1,000 0,083 0,082 0,5875%|6,657
MPR  |-0,060-0,140/-0,018(0,094 | -0,0880,293 | -0,2660,093 | 1,000 0,421 0,56p 0,594 0,6D5
LO -0,072}-0,072/0,047 | 0,019 -0,01(,107 | -0,1220,082 | 0,421| 1,000 0,583 0,649 0,654
TK -0,245|-0,338/-0,102|0,091 | 0,236/ 0,549 -0,000,587 | 0,566| 0,583 1,000 0,993 0,974
GK -0,132(-0,254{-0,107|0,073 | 0,152| 0,422 0,023 0,639 0,594 0,449 0,973001|0,999
KE -0,143(-0,250/-0,103/0,076 | 0,138| 0,437 -0,020,657 | 0,605| 0,654 0,974 0,999 1,0p0
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Uwzgledniajac podziat badanych ze wzglu na grup przedmiotow i przy-
pisane im wagi: T-TL; M-P:2; H-S3; Art.:4: WF5; EPiIW®6 — wyznaczamy
wspotczynniki korelacji (tabela 5) poadizy wszystkimi cechami, a naphie na
tej podstawie obliczamy miary dtugm (L) — tabela 6.

Tabela 6
Miary odlegtosci (L) wyznaczone na podstawie wspoétczynnika koreti dla przygo-

towania nauczycieli do konstruowania wlasnych opramwan multimedialnych

()] T-TI | MP | HS | Art | WF 5\7 P SP | MPR LO | TK | GK | KE
T-TI - 10,739/0,769| 0,921]| 0,864| 0,842| 0,759| 0,942| 0,940| 0,928/ 0,755 0,868| 0,857
MP 0,739 - |0,596|0,862|0,763|0,724| 0,905| 0,972| 0,860 0,928 0,662| 0,746| 0,750
HS 0,769/ 0,596 - |0,878|0,790|0,755| 0,909|0,832| 0,982 0,953| 0,898| 0,893| 0,897
Art 0,921|0,862|0,878| — |0,928/0,917|0,931|0,978| 0,906| 0,981| 0,909| 0,927| 0,924
WF 0,864/ 0,763| 0,790| 0,928/ - |0,856|0,697|0,988|0,912|0,988| 0,764| 0,848| 0,862
EPIW 0,842 0,724/ 0,755(0,917| 0,856 - |0,777|0,831|0,707|0,893| 0,451|0,578| 0,568
P 0,759 0,905| 0,909| 0,931 0,697| 0,777 — |0,960|0,734|0,878|0,991|0,977| 0,979
SP 0,942 0,972| 0,832/ 0,978| 0,988| 0,831| 0,960 - |0,907|0,918|0,413|0,341| 0,343
MPR 0,940| 0,860 0,982 0,906 0,912| 0,707| 0,734| 0,907 — |0,579|0,434|0,406| 0,395
LO 0,928| 0,928| 0,953 0,981 0,988| 0,893| 0,878| 0,918/ 0,579 — |0,417(0,351| 0,346
TK 0,755| 0,662| 0,898| 0,909| 0,764| 0,451| 0,991 0,413| 0,434| 0,417 - |0,027| 0,026
GK 0,868| 0,746| 0,893 0,927 0,848 0,578| 0,977| 0,341| 0,406| 0,351| 0,027 — |0,001
KE 0,857| 0,750/ 0,897 0,924/ 0,862| 0,568| 0,979| 0,343| 0,395| 0,346 0,026| 0,001| -

W kazdej kolumnie
my dendryt — rys. 1.
W dalszej kolejnéci przystpujemy do szacowania spofod struktury den-

(tabela 6) zaznaczamy wéaftoajmniejsz i wykresla-

drytu. Poradkujemy dtugeci miar midzy rozpatrywanymi cechami. Upad:
kowarn struktue zestawiamy w tabeli 7.

Tabela 7
Badanie spojndci struktury dendrytu — sortowanie dtugosci odcinkéw
d; d, ds ds ds ds d;
0,862 0,739 0,697 0,697 0,596 0,596 0,451
d8 d9 le dll d12 d13 -
0,395 0,346 0,341 0,026 0,001 0,001 -

Nastpnie konstruujemy tabelilorazoéw (tabela 8), postugag sk sche-

matem:

dl:d2=W2, dz:d:;:Wg. ..
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llorazy dtugosci odcinkdw dendrytu

Tabela 8

W, W, W, W, W5 W W5
- 1,167 1,060 1,000 1,169 1,000 1,322
Wy Wy Wi Wy Wi, W3 -
1,143 1,142 1,013 13,076 26,594 1,000 -

Korzystapc z tabeli 8, okrdamy miejsca, w ktérych spetniona jest zale
nos¢ analityczna:
Wi<Wiis

I otrzymujemy:
W2>W3W4<W53W6E<W[>W8>WI>W10<W11<WL2>W13

Na tej podstawie wnioskujemy o alisvym rozpadzie dendrytu na:

a) 4czsci:  W,<Ws 1,000<1,169
b) 6 czsci We<W5 1,000<1,322
c) 10czsci Wy <Wy; 1,013<13,076
d) 1lczsci Wy;<Wi, 13,076<26,594
Zgodnie z zatgeniem,ze podziat n&k czesci jest lepszy od podziatu ma
czesci, jezeli:
W <W,,
otrzymujemy:

Wiy=We< Wy < Wy

Rys. 1. Dendryt zalénosci dla cech zwjzanych z przygotowaniem do konstruowa-
nia wlasnych opracowa multimedialnych (linia ciagta oznaczono powzanie
cech, lina podwojrs oznaczono wzajemne pazanie cech, lini przerywan
0znaczono miejsce naturalnego rozpadu dendrytu)

141



W swietle zatlaen taksonomii dendryt w naturalny sposob rozpadanai5
czsci. Rozerwaniu ulega @ najdiuzszych podczen: d;=0,862; ¢=0,739;
d;=0,697; d=0,697, d=0,596, tworzac sz&c¢ grup skupié cech:

a) grupa-1: KE, GK, TK, MPR, LO, SP, EPiW;
b) grupa-2: MP, HS;

c) grupa-3: P, WF;

d) grupa—4: T-TI,

e) grupa-5: Art.

Przygotowanie do konstruowania wiasnych opra¢owaultimedialnych to
problematyka w spos6b naturalny zmdana z komponentami: znajofdmarzdzi
TI, obstluga komputera, ogolna wiedza o multimediaclajomeéc¢ technologii mul-
timedialnych. W bigacej analizie zwracamy uwagna szczegOtow znajomaé
zagadnié zwiazanych z konstruowaniem wiasnych opracowaultimedialnych.
Zakres ten ograniczono do gidwnych komponentéwkazze multimedialnego, tj.
typografii komputerowej, grafiki komputerowej oreampozycji ekranu. Z dotych-
czasowych wynikéw badaoraz z wykrélonego dendrytu (rys. 1) wnioskujemy,
0 bardzoscistym zwiazku pomédzy wiedz i umiejgtnosciami z zakresu grafiki
komputerowej, typografii komputerowej i kompozyefranu. Ponadto z wymie-
nionymi komponentami bezgedni zwhzek ma miejsce pracy ilokalizacja pla-
cowki oraz pérednio sta pracy. Mana przypuszcza ze powodem, ktéry wize
ze sohk te cechy, jest przede wszystkimi@i@adczenie nauczycieli orgmdowisko,
w ktérym nauczyciele pracyjZ wiedz i umiegtnosciami w badanym obszarze
posrednio zwhzana jest grupa nauczycieli edukacji przedszkolwegesnoszkolnej
(grupa—1). Wzajemne zgagki ujawniaj sic takze pomedzy pica a nauczycielami
wychowania fizycznegoAnalogiczny zwazek wysgpuje pomgdzy nauczycielami
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczyehauczycielami przedmiotow humani-
styczno-spotecznychstniepce wspotzalenosci nie maj jednak zwizku z wiedz
i umiejetnosciami w analizowanym obszarze badawczym, podolahievj pozosta-
tych dwéch grupach skupiektére twora nauczyciele techniki-technologii infor-
macyjnychoraz nauczyciele przedmiotéw artystycznych

Bez wzgkdu jednak na wzajemne korelacje trzeba zazia¢eypoziom wie-
dzy i umiegtnoici zwiazany z grafik komputerow jest niski.Sredni wynik po-
prawnych odpowiedzi udzielonych na pytaniaszane z omawianproblematyl
waha st w granicy 32%. Praktycznie oznacza e, blisko 70% nauczycieli nie
posiada wystarczgych kompetencji do tego, by konstruévpszekaz graficzny.

Kompozycja ekranu, typografia komputerowa orazigesakomputerowa to
trzy cechy, pomidzy ktorymi odnotowano korelacidodatny. Oznacza toze
wplyw na komponent kompozycji mgjznajoma¢ zasad typografii kompute-
rowej oraz grafiki komputerowej. \W¥aym powhzaniem wydaje 8iby¢ zwia-
zek typografii komputerowej z grapauczycieli edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej Mozna sdzi¢, ze decyduje otym charakter g&jedukacyjnych
prowadzonych w przedszkolach i w klasach 1-3 szgotstawowej.
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Szczegolnej uwagi wymaga stopi@rzygotowania nauczycieli w funkciji
analizowanych komponentOvZ analizy przeprowadzonej w kategorii §&o-
wej wynika, ze znajoméc typografii komputerowej jest bardzo niska. Badani
nauczyciele oggali srednio wyniki w granicach 12% poprawnych odpowiedzi
Zdecydowanie lepsze wyniki, chogiamiezadowalajce, osigreli nauczyciele,
odpowiadaic na pytania zwazane z zasadami kompozycji. Dla tej grupy pyta
sredni wynik poprawnie udzielonych odpowiedzi wyndsi%, ale w dalszym
ciagu odpowiada to poziomowi niskierhu

Na poziomie analizy wynikéw bafiala poszczegolnych grup przedmiotowych
stwierdza i, ze najlepiej przygotowangrupm nauczycieli do wykorzystywania
i konstruowania multimedialnych opracawenetodycznych s nauczyciele przed-
miotéw: technika, technologia informacyjna i infatyka. Nie jest to wynik zaska-
kujacy, poniewa ta grupa nauczycieli w ramach studiow kierunkowgttzymata
w tym zakresie odpowiednie wyksztatcenie. Dla ngciedi przedmiotdw matema-
tyczno-przyrodniczych zagadnienia w szerokim rommwi informatyczne nieas
obce z racji bardzo bliskiego zyku informatyki z przedmiotangicistymi. To te
mozliwos¢ bardziej intensywnego wykorzystania technologiforimatycznych,
informacyjnych i multimedialnych w procesie dydadagym. Nauczyciele edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej w rankingu osaylupkot wartgci srednich.
Prawdopodobnie sktadapi na to dwie przyczyny. Pierwsz nich jest na ogot
brak maliwosci pracy z dziémi w tym wieku z wykorzystaniem najnowszych

3 Przyjmujemy,ze wyrazona we wskznikach procentowych liczba poprawnie udzielonychmd
wiedzi na pytania testowe lub wyne pozytywne przekonania (opiniegdzie odpowiadéa
poziomowi: niskiemu jesli wskaznik procentowy znajdzie siw przedziale 0—40%. Dalsza
interpretacja prowadzi do stwierdzenie, badani w sferze: wiedzy i umigfosci — nie posia-
daja wiedzy i umiegtnasci, ktére pozwalaj na samodzielne jej uzupetnianie, ze wdgl na zbyt
duze luki w wiedzy i umiejtnosciach. Nie wykorzystaj technologii informacyjnych w procesach
dydaktycznych. Komputer i jego mimvosci wykorzystuji w minimalnym stopniu i w sposéb mato
efektywny. Nauczyciele nieasv stanie samodzielnie projektofvakonstruowa skutecznych wia-
snych multimedialnych materiatdw dydaktycznyéfedniemu wowczas, kiedy wskaik procento-
wy znajdzie sj w przedziale 41-70%, przy czym w sferze: wiedayniejtnosci — badani posiadaj
wystarczajcy zasob wiedzy i umiginoici, by skutecznie prowadzproces samoksztatcenia. W mia-
re swobodnie postugyjsie technologiami: informatycznymi, informacyjnymi iuttimedialnymi.
Wykorzystuj komputer do wzbogacenia wlasnego warsztatu praspémagania proceséw naucza-
nia, chocia czyni to nieregularnie. Podejmuproby samodzielnego projektowania i konstruowania
multimedialnych opracowiametodycznych. Wiedza badanych wymaga specjalistgrz uzupetnie-
nia w okrglonych zakresach tematycznyekysokim wéwczas, kiedy wskaik procentowy przyj-
mie wartd¢ z przedziatu 71-100% oraz w sferze: wiedzy i wgtnefci — badani posiada@jponad-
przecktna wiedz; i umiegtnaosci. Swobodnie wykorzystajtechnologie: informatyczne, informacyjne
i multimedialne wzyciu codziennym i pracy zawodowej do wzbogacanasmégo warsztatu pracy.
Aktywnie wykorzystug narzdzia Tl do wspomagania proces6w hauczanigradygotowani do sa-
modzielnego projektowania i konstruowania skuteckhnynultimedialnych opracoiametodycz-
nych. W niektérych przypadkach de wystpi¢ koniecznéé uzupetnienia w niewielkim zakresie
wiedzy i umiegtnaosci i maze sk to odbywa w procesie samoksztatcenia.

145



oshgnig¢ technologicznych. Z drugiej jednak strony dziegkavieku przedszkol-
nym i mtodszym wieku szkolnym jest szczegolnegaapd odbiorg tresci ksztal-
cenia. ${d naley przypuszczg ze wigksza¢ nauczycieli wykorzystuje komputer
gtbwnie do celéw dokumentowania wlasnej pracy atazwytwarzania pomocy
dydaktycznych, ale w formie drukowanej, np. pojexgn litery alfabetu (nauka
czytania i pisania), malowanki, historyjki obrazleitp. Nauczyciele przedmiotow
artystycznych plasajsic nisko na tle pozostatych grup nauczycieli. Wydageze
srodki informatyczne majw tej grupie stosunkowo wysokie atiavosci implemen-
tacji. Mozna przypuszcza ze zagcia prowadzoneasw sposob tradycyjny, tzn.
gtobwnie ukierunkowane na ksztattowanie ugtigjsci praktycznych (manualnych),
np. naukaspiewu, zapisu nutowego, technik rysunkowych, mkielnsitp. Za sto-
sunkowo ldne naley uzna zwiazki nauczycieli wychowania fizycznego
z informatyk. Z pewndcia ta grupa zawodowa ma najmniej okazji do wykorzy-
stywaniasrodkéw informatycznych w pracy dydaktycznej. Z pevam w pewnym
stopniu nauczyciele ci wykorzysjukomputery do planowania rozgrywek, prze-
chowywania statystyk sportowych itp.

Podsumowanie

Podejmujc prolke podsumowania uzyskanych wynikow badatwierdza
si¢ bardzo niski stan wiedzy, a co za tym idzie korapeji do projektowania
i konstruowania wtasnych multimedialnych programdydaktycznych. Mena
domniemywd, ze na taki stan rzeczy sktada sviele czynnikow. Pierwszym
Z nich jest stosunkowo krotki czas ,funkcjonowanmultimediéw w edukaciji,
a zatem brak wystarcz@p dwych dawiadcze, chocia trzeba zaznaczy ze
ponad 80% badanych nauczycieli jest przekonanauteskndci i zasadnéci
stosowaniasrodkow multimedialnych w edukacji. Kolejne przycgyrz powodu
ktorych osagnicto tak niski poziom wynikow, to brak zwartych pogyiteratu-
rowych pawieconych tym zagadnieniom. Niemaly wplyw naleprzypisa
takze formom doskonalenia, ktére gtowny punkezkosci w dalszym cigu
ktada na umiegtnosci technologiczne (podstawowa obstuga komputeranag-
to brak odpowiednio przygotowanych kadr do prowadzeloskonalenia zawo-
dowego v§réd nauczycieli z zakresu technologii multimediaimyraz propozy-
cji takich form. Niebagatelne znaczenie z peyarpma take nastawienie na-
uczycieli do komputerowego wspomagania nauczania.

Przypuszczalnie podstawavprzyczyrn tak niskiej aktywnéci nauczycieli
w tym obszarze jest brak rozwim systemowych (brak integracji @ ksztal-
cenia poszczegolnych przedmiotéw szkolnych z telciyi@mi informacyjny-
mi). Prawdopodobnie nauczyciele ajic podejmowd na wiasn reke ryzyka
zwiazanego z unowocgerianiem procesow dydaktycznych. Z kolei odpowie-
dzialny nauczyciel jest w pehdiviadom, ze tylko systematyczny (nie incyden-
talny) kontakt wychowanka z takorma ksztalcenia mee by skuteczny. Chye
zapewnt wspomnian skuteczné¢, nalezatoby spetni wymaog posiadania nie-
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zbednej ilasci multimedialnych materiatéw dydaktycznych. Tyclestety na
rynku wydawnictw edukacyjnych jest wigi za mato, a te ktére funkcjorwj
skutecznie zniegitajp cery zakupu. Z kolei przygotowywanie ich przez na-
uczycieli we wlasnym zakresie axe skt z bardzo diym obchzeniem czaso-
wym. Stad i brak zainteresowania technologiami multimediali) a w tym
projektowaniem i konstruowaniem MPD.

Lepszemu przygotowaniu przysztych kandydatow doarhwnauczyciel-
skiego powinny stiy¢ zmodyfikowane plany studiow uwzglniajpce omawia-
na problematyk. Natomiast czynnym zawodowo nauczycielom petaoy
umazliwi ¢ uzupetnienie kompetenciji na drodze kurséw doskanal zawodo-
wego lub studiéw podyplomowych.
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Streszczenie

Artykut w duzym skrécie omawia zagadnienia agane z badaniem kompeten-
¢ji multimedialnych nauczycieli. W opracowaniu piagzono tylko ogélne wyniki
bada w jednym z badanych obszaréw kompetencyjnyclazamych z projektowa-
niem i konstruowaniem efektywnych dydaktycznie kez@w multimedialnych.
Uzyskane wyniki swiadamiag, jak wiele pozostaje do zrobienia w tym obszarze.

Stowa kluczowe:multimedia, kompetencje multimedialne.

Chosen teacher’'s multimedia competences

Abstract

This article in short talk about topics connecteddsearch about teacher’s
multimedia competences. The article present onhegd results of researches
in one of competences area, which are connectpthtming and designing ef-
fective multimedia transfer. Results give a knowlkedbout how much people
should to do in this area.

Key words: multimedia, multimedia competences.
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Milan DURIS
Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici, SloveasRepublika

Vyucéovanie odbornych predmetov s vyuzitim PC

Uvod

V Slovenskej republike je od 1.9.2007 realizovarkplska reforma
zakladnych a strednych Skél. V Skolskom roku 200042 sa na vSetkych
strednych Skolach v 1. az 3.¢rmiku vywuje v webnych a Studijnych odboroch
pod’a navrhnutych a schvalenych Skolskych vzdeldvagicdgramov. Kazda
stredna Skola sa vo svojom 3kolskom vzdelavacorgranoe snazi zdhadnt
svoje Specifikd aj zlladiska regiénu v ktorom pdsobi. Snahou a jednyielpe
kazdej strednej Skoly je, aby svojou ponukou ak#traog’ou v otvorenych
Ziakov 9. r@nika zékladnych Skol. Stredn& Skola nie je atraktilen svojou
polohou vdanom meste, kde je dochadzka Ziakov pesblémova, ale
predovsetkym tym, Ze priprava Ziakov na svoje badimvolanie, resp. ndialSie
Stadium na vysokej Skole je kvalitna. Kvalitna paia Ziakov je vysledkom aj
ucitelov, ktori na danej Skole vyuju. Potom takato Skola ma dobru ,poves”
i historiu a nemusi sa ob&yae bude manedostatok zaujemcov o dané Stiudium
aj v prvom r@niku, resp. Ze bude spojena s inou Skolou, pragenpdostatok
zaujemcov o dané Studium.

1. Weitel’ odbornych predmetov a jeho mozZnosti vo vi#ovacom procese

Na strednej odbornej Skole (nielen technicky zamgjasa na kreovani
profilu absolventa danéha:ebného, alebo Studijného odboru pddjé nielen
wcitelia vSeobecnovzdelavacich predmetov, ale preztkys witelia odbornych
(teoretickych a praktickych) predmetov. Aby bolisalventi strednej odbornej
Skoly pripravenico najlepSie realizoasvoje povolanie a profesiu, musi ich
priprava v teoretickej i praktickej rovine Z@ithiova’ najnovsie trendy v danej
oblasti. To si v3ak vyZaduje oditel'ov odbornych predmetov systematicky sa
vzdelava tak, aby boli schopni odovzdavaZziakom najnovsie poznatky
a informacie v danej profesii.

Od witela odborného predmetu sa vSak Ziada nielen aby daldpornej
stranke dobre pripraveny na Wavanie, ale predovsetkym, aby vedel dané
poznatky, informacie vhodne, primerane a zrozum#eodovzdé Ziakom na
svojom predmete. To sa v3ak uz dotykamstyoch kompetencii, ktoré by mal
mat’ ucitel’ osvojené.
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Jednym z prioritnych clev je, aby ditel na strednej odbornej Skole
v odbornych predmetoch rozvijal u Ziakov tvorivéeehnické tvorivé myslenie.
Mal by vyuovaci proces planovariadi’ a organizovétak, aby bol pre Ziakov
zaujimavy a vyuZival vo svojej praci moderné igempocne vyhotovené
uc¢ebné pomdcky, inforntamo-komunik&né technologie (IKT) a PC.

Neoddeliténou s@dag’ou vyuwovania je i vyuzivanie takych aktivizujicich
metod a koncepcii vgiovania gitelom, ktoré vytvaraju podmienky na rozvoj
kreativity samotnych Ziakov. Samozrejme prvou padrkou je, aby samotny
wcitel’ bol tvorivy a svoju tvorivos uplatioval na samotnom vyavani v praci
so ziakmi.

Su v8ak uitelia, ktori na odbornych predmetoch spravidla duju
Sablonovito fasto bez ¢ebnych pomécok, staticky a bez zanietenia a nagstiit
vyuZivajuc len tradind koncepciu vytovania. Vysledkom je strata zaujmu
Ziakov o predmet, o svoju buducu profesiu, Ziacicésgto len pasivnymi
odberatémi odbornych informacii odditela.

Snahou titel'a odborného predmetu by malorlignto stawo najrychlejSie
zment’ uzZ aj z dévodu, Ze Zijeme v tam tisicr@i, v informanej spol@nosti,
kde je Uspesny len ten, kto nielen dostane infoumako prvy, ale vie ju aj
efektivne spracovaa vyuzt.

Jednou z ciest je aj cesta, kd&tel’ odborného predmetu do tradého
vyucovania zapaja prvky problémového vguania, resp. uplatje vo vywovani
vybraného obsahuiiva koncepciu problémoveého, alebo projektovéhoteyania.
Vyucovanie realizuje s podporou PC latadalSie moznosti prostrednictvom
organiz&nych foriem vydovania, aby Ziakov aktivizoval do tvorivej prace na
hodine i mimo nej. Aby &itel’ podaval odborné informéacie Ziakom zaujimavou
a putavou formou musi rozniig, ako dané informécie bude primerane veku
Ziakom odovzdavwa

Jednou z mozZnosti je aj spracovanie daného obséilia v prezenténom
programe PowerPoint. Tento prezéntaprogram davaditel'ovi vel'a moznosti
ako dany obsah spracava prezentowa Ugitel mdZe vyuziva rézne Sablény
programu, animacie, dokonca program unuje vioZenie videosekvencie, rézne
simulécie aj prostrednictvom hypertextovych odkazby si vSak vyZaduje od
wcitela osvojenie teoretickych vychodisk pre uplatnerkgvizujucich metod
a novych koncepcii viiovania i osvojenie si gitatovej gramotnosti.

Od witel'a odborného predmetu sdaava, Ze bude vy¢ovanie vo svojom
predmete realizovanazorne, primerane veku Ziakov. Ze bude vyuZblkaem
inych metdéd i nazorné metddy (demonsStricia, pozoni®), uplaiova
vyucovacie zasady (ndzornosti, primeranosti, vedecksgditnej vazby, spojenia
Skoly so Zivotom af.) v kazdej faze vytovacieho procesu. Pri formulovani
Specifickych ciéov na danu vytovaciu jednotku by si malditel’ uvedomfi’ ako
ich spInt’, aby Ziaci danej preberanej téme porozumeli, wjlivea jasné



predstavy o pozorovanych javoch a aby vedeli viasirslovami interpretouva
poznatky s porozumenim.

Neoddeliténou s@¢ag’ou vywovacieho procesu v odbornom predmete by
mala by i spatna vazba ako preitela, tak i pre samotného Ziaka. Pi@tela je
potrebnd informacia, ako Ziaci porozumeli danéréivwaci jeho postupy boli
spravne, aby mohol postupaova wive dalej. Pre Ziaka je spatna vazba
potrebnd, lebo ak porozumekiwi, Ziak salahSie da &telom motivova,
aktivizova® a ma zaujem nielen o dany odborny predmet, alpr@esiu na
ktoru sa pripravuije.

Premyslenym a tvorivym pristupom pri priprave nadoyanie, moZze gitel
odborného predmetu vyova’ dand tému aj s vyuzitim PC, vytvdsi prezentaciu
v prezentdnom programe PowerPoint, ale si méze prigtapie Ziakov aj
autodidakticky test k preberanej téme. Pri riegenddidaktického testu ma Ziak
mozno$ si prever’ svoje vedomosti, ako preberanémtivu porozumel.
Autodidakticky test by mal niahypertextové prepojenie na jednotlivé snimky
na ktorych sa nachadza dana informécia v prezénkald Ziak fiada odpové
na otazku v autodidaktickom teste a po spravnonpamtani otazky, Ziak
prechadza ndalSiu otdzku v ramci testu. Autodidakticky testrigmal by dlhy,
ale mal by obsahovgodstatné, zakladné informéacie z preberanéh@u

Autodidakticky test moze ditel odborného predmetu uplatnv zavere
vyucovacej jednotky, aby zistil, ako Ziaci¢iuu porozumeli, alebo svoju
prezentaciu i s autodidaktickym testom méZe zvéfejmm webovej stranke
Skoly, kde sa Ziaci prostrednictvom vlastného katize cez internet naptji
a prevert svoje vedomosti z danej témy aj v domacom proétred

2. Prakticka ukazka vyuwovania danej témy s vyuzitim PC

V d'alSej casti tohto prispevku uvadzame ukazku spracovanray té
AranZovanie kvetov, ktora safiuv predmetePomocné prace v zahradnictve
a aranzovaniv 3. raniku webného odboru Aranzér. V prezentécii su nadzorne
prezentované zékladné informacie pre danld témuzeRtécia obsahuje dve
videosekvencie. Jedna videosekvencia prezentujgpesroby ikebany, druh&
prezentuje rézne kvetinové aranzmany.

Ucitel’ sa takymto sp6sobom snaZzi roz¥ijaziakov tvorivé myslenie, Ziaci
pri tom vyuZivaju vedomosti osvojené uz skér v radeného predmetu, resp.
v rdmci medzipredmetovych tahov.

Pre obmedzeny rozsah prispevku su prezentovanénjerané snimky
z prezentécie. Snimka ,ako vyrébkebanu” obsahuje videosekvenciu prevzatu
z webového portélu, ktora j€itel'ovi daného odborného predmetu bezproblémovo
dostupnd na internete.
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Zakladny material

ARANZOVANIE

Zivé kvety Su$ené kvetyo

Pomocny material , . .
- y Nadoby na aranZovanie

s W
- vaz; OS1Ky 3 3
& ’ JW(\ s

Priteny material Lepiaca pistol Okrasn4 stuha

keramika sklo drevo

S jesn)

Vaza NoZnice Material na viazanie

Ako vyrobit’ ikebanu

NIZKY OKRUHLY ARANZMAN

Do mensej nadoby napustime vodu, nadobu
viozime do véi¢sej nadoby a oblozime lykom. O O
Kvety viozime do mensej nadoby, tak aby

Zlahka previsali.

Slag’ou prezenticie je aj autodidakticky test zameramy upevnenie
a zopakovanie prebranej témy. Otazky na jednothivgmkach st hypertextovym
odkazom prepojené na snimky z prezentacie. Prieaalespravnej odpovede
(klik na symbol pri niektorej odpovedi a, b, c) s@ori snimka z prezentécie,
kde si Ziak znovu préta text v ktorom je zakomponovana spravna odgiove
Znovu sa dostane do prostredia autodidaktickéhta gesoli spravnu odpode
Po jej ozn&eni (klik na symbol) sa automaticky posuniedraSiu snimku, kde
je uvedendralSia otazka. Takto postupuje aZ do konca aut&tidaho testu.

NizSie uvadzame vyber niektorych snimkou z autddidkého testu.



Aky zakladny materiél sa
pouziva pri aranZzovani?

DIDAKTICKY AUTOTEST @ a.) polystyrén, drevo, sklo
@ b.) zivé kvety, umelé, susené

@ c.) umelé kvety, suSené, sklenené

O

Aky pozname pomocny material Akt nadobu najcastejsSie
pouZivame na aranZovanie
@ a.) noZnice, stuha, vaza

@
@ b.) vaza, papier, drevo @ a.) vedro

@
@ c.) stuha, Zelezo, paska @'b.) prepravku

@ c.) vazu

Zaver

Aby witel' odborného predmetu mohol \yavanie realizovaaj s podporou
PC, je potrebné, aby si Struktlru ¥pwacej jednotky dobre premyslel a vhodne
navrhol. V sdasnosti sa odditel'a odborného predmetéakava, Ze ma osvojene
potrebné a nevyhnutné kompetencie, medzi ktorédzggene ak informénu
kompetenciu, ktorej $ag’'ou je inform&nl a pditatovd gramotnod Len takto
.vyzbrojeny” witel' potom doké&ze, pokiamu na svojom predmete zalezi,
vyucovanie realizové zaujimavo, putavasim zarové motivuje Ziakov a tvori
u nich zaujem o svoj predmet. Poukdrea danu skutmog’ v redlnej podobe,
bolo cidlom nasho prispevku.

Resumé

Prispevok sa zaoberéd problematikou dopania odbornych predmetov
s vyuzitim PC. Autor poukazuje na nevyhnuthassvojenia si kompetencii
ucitelom odborného predmetu vratane infoémgj a péitatovej gramotnosti.
Na konkrétnom priklade spracovanej témy prezentgzku v prezentaom
programe PowerPoint, &ig’ou ktorej je aj autodidakticky test pre Ziakov
k danej téme.

Kli ¢owa slova:kompetencie &itel'ov, paitacovy vyukovy program, odborného
vzdelavania.
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Teaching vocational subjects using PC

Abstract

The contribution dealt problematic of teachingscidezed subjects with
using PC. Author allocate on inevitableness acmérdg competence of teacher of
specialized object including the information ananpater literacy. On specific
example processing of subjects presents demoostrati the presentation
program PowerPoint, a part of which is even selicated test for schoolchild to
given subject.

Key words: competence of teachers, educational program, profd€ducation.

Nauczanie przedmiotéw zawodowych z wykorzystaniemadmputera PC

Streszczenie

W artykule przedstawiona zostatla problematyka reiez przedmiotow
zawodowych z wykorzystaniem komputeréw PC. Wskazaagne kwestie
dotyczice nabywania przez nauczycieli przedmiotow zawoddmkompetencji
zwigzanych z wykorzystaniem technologii informatycznyeh ksztatceniu.
Podany zostat przyktad prezentacji PowerPointaskej przekazywaniu ugzym
sie nowych informacji oraz przyktad testu wykonanegtym edytorze.

Stowa kluczowe: kompetencje nauczycieli, komputerowy program dyylezk
ny, ksztalcenie zawodowe.

151



Milan B ERNAT, Renata BERNATOVA
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How things work in Java applets and flash animatios?

Introduction

It is necessary to remind that in all fast-devebgpscientific branches (such
as information technologies) a great deal of dycans observed also in their
terminology and translation. New and new termscarginuously being coined
and introduced or the content of some already iagiserms is being changed,
stabilized or made more precise. Due to the dynawmlicomputer terminology
the following definition of an applet taken from Mfiedia is only one of several
possible definitions [http://en.wikipedia.org/wikiAin_Page].

This long definition requires to be appended bytla@ioshort description
which characterizes a Java applet from the didag@int of view. In our view
an applet is a ,small” special monofunctional aggtion program used for ex-
ample for interactive animations or calculationgimby a client himself without
the need of cooperation with a server. Being adgliethe pedagogical process
a Java applet enables a teacher to create textsiwvitilations. Thus, it becomes
a tool for creating interactive teaching materials.

1. Set of selected applets designed for thematicathing in natural and
technical subjects

On the contrary, the visualisation by means of mmaer model may be
improved by a practical and real attribute thatamtained in a textbook or
a model construction kit but not in an computer elod

The created collection of computer models was dallEhe world of natural
and technical sciences (of younger pupils) in caepunodels (educational
models designed for teaching natural sciencesnieghwork and essentials of
ecological education at the first level of primachools). In order to strengthen
the didactic application of the computer modelaenes of the individual com-
puter models begin with the words. The individupplets of the packet start
with the following words: How does it work/functidror Do you know why/Do
you know how...? How does the human body work? Do kmmow your diges-
tive system? Do you know how it works? Do you knloew your heart works?
Do you know how the respiratory and circulatoryteys work? Do you know
how the musculoskeletal system works? Do you know the nervous system
works? Do you know how the endocrine system woNgtat do you know
about human reproduction? How does the reflex aatk? How does the sense
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of sight work? How does the sense of smell work%ldoes the sense of touch
work? How do we affect the environment?

How does the hydrological cycle work? How doesnheogen cycle in the
nature work? How does the nitrogen cycle in theimeatvork? How does the
feeding network in the nature work?

How does an electronic thermometer to measureeti@drature of the hu-
man body? How does personal electronic weight? Hoes an electronic gauge
for measuring blood pressure? How does electrodieréising lights? How
does light,flashing” the Christmas tree? How does the flashizay lights on
your bike? How does the electronic lock on the Godew does the automatic
ticketing on public transport? How How do electmdigital timer? How does
the alarm clock?

1.1. The applets -How does the iron work?

= i

Chces vedlet ? Ako funguje elektricka zehlicka ?

Ako funguje zehlicka v domacnosti?
How does the iron work?

[termostat (bimetal) |

signalizacia
chodu |

el. vyhrevna ochrana
$pirdla R

IRak.ca
Created Milan Bernat

1.2. The applets How does a kattle work?

Chces vediet' ? Ako funguje varna kanvica ?
Ako funguje varna kanvica?
€ t ?

U T

“| | spinaés termostatom
| (bimetal)

vyhrevne

Created Milan Bernat teleso R
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1.3. Applet —Do you know the activity of the digestive tracthmmans?

Ustna dutina

2. Empirical research conducted into Java appletsral Flash animations
application in teaching process
The method of pedagogical experiment was usedrpace the two teach-
ing systems in the experimental group (the NIESY&tesn) and the control
group (traditional teaching system). The principlehe pedagogical experiment
is demonstrated in Fig. 1.

In both the experimental and control groups an identical
technical object, phenomenon, or process were visualised

- a traditional technique of - an experimental technique
visualisation using static of visualisation by means of
pictures in a texthook, a Java applet using
transparencies computer animation and
(an overhead projector) simulation

(an LCD projector)

Fig. 1. The principle of the pedagogical experiment

The main aim of the experimental research wasvestigate the possibilities of
the NIESVP system application in order to incretise effectiveness of the
teaching process.

The statistical interpretation of the research ya®s findings is concise as
the graphs are explicatory enough. They includedipital data related the val-
ues in question as well as the basic characterisfiche statistical ensembles
arranged into the tables. As we find them suffitiedescriptive we do not pro-
vide any additional verbal explanations.
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2.1. Some

Graph G.1.1 - Frequency distribution of learners’ p  erformances achieved in the final didactic test
within the pedagogic experiment
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Graph G.1.2 — Distributive function of learners’ (scores) achi eved in the final didactic test within
the pedagogic experiment
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results of the structural statistical arlgsis on the level of subtests

system created on the basis of Niemierko taxonomguels of teaching

o

Graph G.2.1 ~ Freq of leamers' p hieved in subtest N1
(remembering) o the final didactc test within the  pedagogic experiment

Graph G.2.2 - Distrbutive function of learners sc  ores achieved in sublest N1 (remembering) of the.

final didactic test within the pedagogic experiment
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2.2. Some another results of the structural statigtal analysis on the level of
subtests system

610 -~ Comparison of solution successfulness of the
the experimental and control group in the final did ~ acii

2.3. Some results of the quartile and cluster statiical analysis

Quartile analysis
20 20
Cluster analysis

vst.celok = vst.celok
N3 = N3 -}
N2 = N2 =

rgst. celok = vy¥st. celok =
N1 « N1 =
Exp. gr. Contr.gr. - - . >
§ Euclidean distance Euclidean distance
to graph G.1.1 Exp.sk Kontsk

3. The interpretation of the major experimental regarch analyses findings

The overall analysis of the application of the présinnovative teaching
system utilising computer animation and simulat@nnatural and technical
processes and phenomena by means of Java applets pre good prospectives of
the introduction of the innovative system into swhpractice. Moreover, it
proves the system to become a valuable tool faeasing the effectiveness of
the teaching of teachers faculties. Furthermongravides evidence to be a help-
ful means for achieving positive qualitative chasmge students’ knowledge
structure. The most encouraging is the fact thatpgresent innovative system
can be introduced into the teaching process withouytradical transformation of
the traditional teaching system (and in our vieus its crucial advantage).

In addition, the NIESVP system was regarded as nmiate attractive and
motivating than the traditional one by the par@its of the research. What is
more, the experiment students said that they weokirlg forward to being
taught by means of NIESVP.
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The research findings confirmed that the Java application in teaching
in natural and technical subjects is of great didamportance.

Conclusion

The research findings confirmed that the Java application in teaching
in natural and technical subjects is of great diddmportance. It broadens the
horizon of visualization, application, didacéod educational possibilities which
cannot be made available by traditional technicufegisualization of objects,
processes and phenomena in the teaching processy Usva applets which
would enable us to visualize more illustrativelyr@processes that cannot be
visualized through the traditional means of viszagion.
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Abstract

The paper reports the aspects related to Javatsgpdation and their appli-
cation in teaching natural subjects. The authoth®paper also present the Java
applets he himself created and applied in the ahteaching process. At the
same time he emphasises the irreplaceability adddiicl and professional mas-
tership of a teacher in the teaching process ukimg applet programs.

Key words: media education, promary school education, IT.
Jak funkcjonuja prezentacje dydaktyczne wykonane w apletach Java
i animacjach flash?
Streszczenie
W artykule przedstawiono aspekty zwéane z wykorzystaniem apletéw

Java do tworzenia zastosowania ich w nauczaniwprizedw przyrodniczych.
Autorzy przedstawili réwnie aplety Java, ktére sami stworzyli i stosowali
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w naturalnym procesie nauczania. Jedn§iueezauwaaja niezasgpione dydak-
tyczne i zawodowe mistrzostwo nauczyciela w praeesiuczania z wykorzy-
staniem programéw weiyku Java.

Stowa kluczowe: edukacja medialna, edukacja wczesnoszkolna, témiieo
informacyjne (IT).
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Prirodoveda v logickych oporach a appletoch pre Zlkov
primarnej Skoly

Uvod

V prispevku prezentujeme mozZnosti ¢fiedove] vizualizacie systému
logickej Struktury prirodovednéhaiva vo forme logickych opor a appletov pre
Ziakov primarnej Skoly. Primarny stupeahna 1. az 4. rénik zakladnej Skoly
a prirodovedné divo je obsahom vytovacieho predmetu prirodoveda. K potrebe
hrada’ spésob ako vizualizovalogickd kauzalitu v prirodovednonxive pre
Ziakov mladSieho Skolského veku nas viedol poznziskany na baze viacmwych
skusenosti z vyiovacieho procesu prirodovedy, Ze popisna ztigidsodovednych
faktov a procesov, eSte nemusi znartigmachopenie mechanizmu, ktory sa za
tymito faktami a procesmi skryva. Fakty zostawagto v pamati Ziakov vytrhnuté
z kontextu prislusného prirodovedného procesu achgpeni procesu mnohokréat
chyba kauzalita. Spominany problém kauzality logjidtruktiry diva sa snazime
rieSit” vizualizaciou systému logickej Struktargiva vyuZivajuc pri tom moznosti
pcitatovej techniky.

1. Vizualizacia systému logickej Struktury Wiva prirodovedy

Pod vizualizaciou systému logickej Struktargiva rozumieme grafické
znézornenie (vizualnu prezentaciu) mnoZziny logitkiiicovych bodov v tive
a logickych vazieb medzi nimi [Bernatova 2001].

S problematikou logickej Struktiryéiva a jeho vplyvu na denie sa
v teoretickej i experimentalnej rovine stretdvamBrunera [1965] a v aplikaej
rovine u Satalova [1987].

Vo vazbe na technologicky kontertbze by systém logickej Struktary
uciva vizualizovany v dvoch forméch:
a) tradéna grafickd podoba, napr. ndkres na tabuli, ndgtebraz, jednoducha

alebo zostavna priesvitka, aplikdcia na magnetiak(’'u, diapozitiv a pod.;
b) virtualna péitacova podoba na baze prezemigch programov typu Power

Point, Flash @’alSie [Bernatovéa 2002].

Virtudlnej (multimedialnej) vizualizacii systému digkej Struktury diva
a jej moznej aplikacii vo vytbe sa budeme venavaodrobne v nasledujlcej
¢asti prispevku.



Pri vizualizacii systému logickej Struktary priradminého tiva reSpektujeme
nasledujlce poZiadavky [Bernatova 2001]:

Nazornog — vizualizovany systém logickej Strukturyiva pre Ziakov
mladSieho Skolského veku ma okrem pisaného texsatmlya aj obrazkovy
material, ktory nazorne dbm pisany text. PoZiadavku nazornosti je mozné
zvySit’ aj va’kos'ou a farebnym rozliSenim pisma.

1.1. P@ita¢ové vizualizacia systému logickej Struktary @iva a jej prednosti
v porovnani s tradi¢nou grafickou formou vizualizacie
Dominantny kontext aplikacie piacovej techniky (vhadSa do edukécie

Specifické aspekty, ktoré sa daju vyu&j pri vizualizacii systému logickej

Struktary &iva) mozno v kocke zhrntako:

— multimedialnos, ktora wahiuje predovSetkym vizualnu a auditivhu
predstavivos daného javu, ktora skracuje proceéenia,;

— mozZnos animacie a simulacie procesov, ktord uimgeé na zaklade réznych
vstupnych hodnét vytvatimodel spravania sa redlneho procesu a naslednu
animéciu vysledkov vystupu, ktorda unioje ,spomdovanie a zrycfovanie”
procesov;

— interakcia medzi p@itatom a pouZivat®om, ktora je jednou z dblezitych
vlastnosti multimédii.

Vo vazbe na vymenované aspektyip@ova podoba vizualizacie systému
logickej Struktury diva umozuje na rozdiel od tradiej grafickej vizualizacie:

a) vizualizovd aj logické vazby medzi jednotlivymi prvkaméiva na réznych
strankach;

b) vytvara aj systém navzajom vnorenych subsystémov virtudinalizovaného
systému logicke] Struktary ¢iva kreovanych vo forme integrovanych
modulov;

c) dogdiar virtualne vizualizovany systém logickej Struktis§iva o zvukovy
komentar, resp. o géacovl simulaciu a animaciu, ako aj videosekvenciu;

d) spristupni virtualne vizualizovany systém logickej Struktiugiva pomocou
internetovej poitacovej sieti Sirokej verejnosti;

e) modularne dotvafalogicka Struktaru systémuciva v rdmci jednotlivych
stupiov Skolského vzdelavania;

f) doplnit’ realizaciu vizualizovaného systému logickej Stimkt Wwiva
0 patitatové simulacie, animacie, ako aj videosekvencie;

g) premietnd systém logickej Struktdryciva realizovany na baze prezefmgch
programov typu PowerPoint na klasické premietaci@np (prip. cez
interaktivnu tablu), dobre viditéné pre Ziakov celej triedy;

h) zdynamizové prezentaciu (pohyb, efekty a i.) jednotlivych solkr{stranok),
ako aj jednotlivych objektov spomenutého systéngickej Struktary diva;

i) Tahkd reprodukciu, resp. hen&n@ priestorovd archivaciu zaznamu pomocou
medialnych nogbv informéacie, umalje kedykdvek vykona na vytvorenom
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produkte potrebné zmeny (napr. v suvislosti s mjithfastom vedeckych
poznatkov) [Bernatova 2002].

1.2. Strukturélne komponenty vyuZivané pri vizualiAcii systému logickej
Struktary prirodovedného uciva
Pri vizualizicii systému logickej Struktary prirogiminého tiva vyuzivame
najma tieto Strukturadlne komponenty: pojmové mapyientované grafy,
Struktdrogramy, vyvojové diagramy, Vennove diagrangbu’ky a grafy
[Bernatova 2001].

1.3. Principidlna podstata aplikacie péitacovej vizualizacie systému logickej
Struktary uéiva vo vyuwovacom predmete prirodoveda
Nami navrhnuta aplikacia pitacovej vizualizacie systému logickej Struktdry
prirodovedného diva v edukacii Ziakov mladSieho Skolského veku \adta
z principu, Ze systém vyavania aplikujuci péitacovd vizualizaciu logickej
Struktary «iva v Ziadnom pripade nema vyid ¢i nahradzé tradiéné
vyucovanie, ale v symbiéze s nim ho pri zvySovani néasti dopiat’, najmé
pri opakovani a upéevani prirodovednéhciva.

2. Pedagogicky experiment

V druhom polroku Skolského roka 2010/2011 sme Zzah@gdagogicky
experiment s cieomm overi’ efektivnos aplikacie pditatovej vizualizicie
systému logickej Struktaryciva na proces osvojovania si prirodovednétivau
Ziakmi mladSieho Skolského veku. Zvolili sme dvejgikovy pedagogicky
experiment. Nezavisle premennou, s ktorou sme ménigli (experimentalna
zmena) bol spdsob organizicie poznavéoejosti Ziakov, zavisle premennou
bol vykon Ziakov v kognitivnej oblasti. Pedagogiokyperiment prebiehal od
januara do juna 2011 vo wavacom predmete prirodoveda v 2., 3. a dnitau
zékladnej Skoly. V experimentalnej skupine bola wyaicovacich hodinach
prirodovedy aplikovana g&acom podporovana vyba (s vyuZitim logickych
opor a appletov), v kontrolnej skupine bola &ya realizovana bez pitacove]
podpory (tradinym sp6sobom vyiby). Vysledky pedagogického experimentu
v jednotlivych r@énikoch budeme prezentaia d'alSich naSich prispevkoch.
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2.1. UkaZka logickych opor pre Ziakov mladSieho Skského veku — téma
Podmienky Zivota na Zemi

Codychame?
Dychanie &
- Dychame nosom.

A ] P S
S P 'y

. ok P wt
. s / ‘\ruvcu I

VDYCH ey VYDYCH
Kio vyraba pre nas kyslik?
RASTLINY
= kyshik

Raatliny vyrabaf O kysllk o gvolich [etech, Verobeny Eyalik ol nujo do
oVl

2.2. Ukazka appletov pre Ziakov mladSieho Skolskéheeku — téma dychanie
a vyziva rastlin
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Abstrakt

Prispevok sa zaobera problematikodifadovej vizualizacie prirodovedného
uciva pre Ziakov mladSieho Skolského veku, ktory memdu primarny stupe
vzdelavania, t.j. 1 az 4. ¢oik zadkladnej Skoly.

Abstract

The article discusses the topic of computer visaébn of the educational
contents of natural sciences subject taught atgmyirtevel, i.e. from the first to
the fourth grade of primary school.

Key words: media education, primary school education, IT.
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Uczenie ¢ przyrody przez logiczne tamigtowki i aplikacje konputerowe
jako wsparcie uczniéw szkoty podstawowej

Streszczenie

W artykule opisano wybrane kwestie wizualizacji gnamu nauczania in-
formatyki dla uczniéw mtodszych szkoty podstawowvigjod 1 do 4 klasy szko-
ty podstawowe].

Stowa kluczowe: edukacja medialna, edukacja wczesnoszkolna, témiigo
informacyjne.
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Learning Language with Multimedia Technologies

Innovative technologies in education are infornrmraénd communication tech-
nologies inseparably connected with applicatiocamhputer-assisted learning.

The first-priority tendency is the introductionsratiltimedia technologies in
education which provide availability and efficienafyeducation, preparation of
young generation to the living in the informatiaeigty.

The purpose of this articleis to consider possibilities of learning foreign
language and culture with the help of Internet mndtimedia technologies.

In higher schools of Ukraine computer educationaltimedia is widely
used in the learning of foreign languages, esdgdtadglish.

The methods of computer application in the learrohdoreign languages
appeared to be a perspective directibokpsiair, Yekans, Ceparoxos Ocrosu.. .,
Humos 1997: 35-38; Gavalis 1998]. To traditional fornidamguage assessment
belong writing control assignments, oral assessnukctiation, essay, rendering
and examination, but they are not objective, exant efficient enough. The
computer-assisted language learning allows to obmiucational activity of
students with high exactness and objectivity, aaldconstant feed-back.

New audio-visual multimedia technologies give spoksibilities, that tradi-
tional textbooks cannot provide. Such technologiesble teachers to plan such
types of activities, which bring in the elementpafrsonal interest in the educa-
tional process. They allow to create the activedgdicommunicative environ-
ment in which training is carried out. Co-operataira student with a computer,
thus, from simple exchanging of information or garg out commands trans-
forms into interactive activity in this environmemthich opens unlimited possi-
bilities to a student [Gavalis 1998].

Computer-assisted learning language has many adeKyxens, Koais
2001] such as:

— possibility of application at the different stag#dearning;
— possibility of application at any stage of pradtidasses;
— educational material is better perceived and easéenorized by students;

And such computer-assisted learning also:

— saves time of learning;
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— individualizes learning;

— helps to keep records of student’s progress;

— reduces boring and tiring activities;

— enriches and motivates learning with visual andaglyic presentation of
learning material;

— analyses student’s errors;

— adapts traditional educational materials to the maer-assisted conditions
of learning;

— creates pleasant and productive environment fonilegy

— introduces experimental researches;

— activates student’s educational activity;

— intensifies learning and increases motivation;

— develops students’ self-assessment skills andegegiportunities for inde-
pendent work.

All the above-mentioned advantages of computeistssianguage learning
help to solve the basic task of language learnmtpaorm students’ language
competence

Modern learning language courses can be widely tsédroduce new lan-
guage material and patterns both at stages ofigeaantd application of acquired
knowledge, skills and abilities. With the help @neputers students are able to:
practice spelling; learn lexical material; perféstening skills; develop reading
skills; learn grammar; develop writing skills; ptige pronunciation.

The computer allows to artificially create naturaimmunicative environment
through successive training exercises based onlifeeaituations Ackosmir,
Yexanb, CeparokoB OcrHosu...).

M. Warshauer determines three phases in compudsiexs language learning:
behavioral, communicative and integrative learfiigrshauer 1996: 1-14].

Behavioral learning represents the behavioral theoof learning and is
based on drill and practice, and the computer siraptves as a vehicle for de-
livering instructional materials to the student.hBeoral learning is mainly
aimed at learning of grammar and lexis. The disathge of this method is that
the computer cannot provide authentic communication

Communicative learning is related to the developn@ncommunicative
method of learning and aimed to create real-lifeirenment for the usage of
language, allows and encourages students to genaiginal utterances and is
flexible to a variety of student responses. Spepkinout software for learning
a foreign language, it is possible to mention lagg games, stage-by-stage
reading, and text reconstruction. In these aatisithe computer is still a source
of information; however, students have more contminpared to behavioral
programs.

Integrated learning programs are based on two itapbtechnological de-
velopments: multimedia computers and the Intefdiedtimedia computer pro-
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grams allow the user to have immediate accessdio-&isual information (text,
graphics, sound, animation, and video) on a singgehine. Multimedia also
includes hypermedia which links multimedia resoardegether and allows
learners to choose their own path by pointing dioiting a mouse.

Lately, quite a lot of multimedia programs, dictwies and encyclopedias
have appeared in the distribution network alonghwéxtbooks, manuals and
exercise-books. Software for learning the Englesiglage is being developed
intensively, too. There are a lot of various largpidearning programs which
support the computer-assisted learning of Enghdhexistent software can be
divided into:

Computer dictionaries.

Electronic encyclopedias.

Programs of computer-assisted translation.

Automated educational courses for learning English.

Computer language games.

Automated testing systems.

The reasons for using this software include: (g)eeential learning, (b)
motivation, (c) enhance student achievement, (thesuic materials for study,
(e) greater interaction, (f) individualization, (g)dependence from a single
source of information, and (h) global understanding

Teachers primarily require access to learning messu which can support
concept development by learners in a variety ofsataymeet individual learning
needs. The development of multimedia technologietefrning offers new ways in
which learning can take place in schools and theehdenabling teachers to have
access to multimedia learning resources, which aipgonstructive concept
development, allows the teacher to focus more amgbe facilitator of learning
while working with individual students. Extendingetuse of multimedia learning
resources to the home represents an educationattopity with the potential to
improve student learning.

The multimedia technologies that have had the ggeanpact in education are
those that augment the existing curriculum, allgnoth immediate enhancement
and encouraging further curriculum development. é&@mple, the WWW serves
as a storehouse of information that individual ness can search for subject
matter content that specifically fits their leagnegendas. Multimedia applications
for computers have been developed for single camgputlatforms such as the
PC, Apple Mac and games machines.

Multimedia programs allow involving almost all @rsses, combining a printed
text, graphics, video, static pictures, and audimord, creating ,virtual reality”
of real communication. It is well-proven that applion of multimedia pro-
grams and computer networks make time of leardingettimes shorter, and the
ability to memorize with the simultaneous use ofg®, sound and text grows
by 30-40 percent. However, M. Warshauer [Warshda986: 1-14] states that

oukwnpE
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in spite of all advantages, hypermedia programsndidmake considerable in-
fluence on language learning. In fact, most muldragrograms are created by
commercial developers, who do not always creat@itbgrams according to the
traditional theory of second language learning.oddyprogram should be able
to diagnose the learner’'s ,problems” with pronutioi syntax, or usage and
then intelligently decide among a range of opti@g., repeating, paraphrasing,
slowing down, correcting, or directing the studenbackground explanations).
Unfortunately, computer programs with that degreatlligence do not exist,
and are not expected to exist for quite a long time

A Multimedia Learningenvironment involves a number of components or
elements in order to enable learning to take plalegdware and software are
only part of the requirement. Multimedia learnimgeigrates five types of media
to provide flexibility in expressing the creativibf a student and in exchanging
ideas.

Text.Out of all of the elements, text has the most inpacthe quality of
the multimedia interaction. Generally, text proddbe important information.
Text acts as the keystone tying all of the othedienelements together. It is well
written text that makes a multimedia communicatiamderful.

Sound.Sound is used to provide emphasis or highlighaasition from one
page to another. Sound synchronized to screenagtisginables teachers to
present lots of information at once. This appro&ctsed in a variety of ways,
all based on visual display of a complex imagequhwith a spoken explanation
(for example, art — pictures are ‘glossed’ by tb&gover; or math — a proof fills
the screen while the spoken explanation plays énbigckground). Sound used
creatively, becomes a stimulus to the imaginatiosed inappropriately it
becomes a hindrance or an annoyance. For instarg&jpt, some still images
and a sound track, allow students to utilize theim power of imagination
without being biased and influenced by the inappaig use of video footage.
A great advantage is that the sound file can hgpstb and started very easily.

Video.The representation of information by using the aligation capabilities
of video can be immediate and powerful. While thisot in doubt, it is the ability
to choose how we view, and interact, with the aunté digital video that provides
new and exciting possibilities for the use of @dgitideo in education. There are
many instances where students, studying partipataresses, may find themselves
faced with a scenario that seems highly complexwadoaveyed in purely text form,
or by the use of diagrams and images. In suchtisiisathe representational
qualities of video help in placing a theoreticatogpt into context.

Animation.Animation is used to show changes in state oves,tonto present
information slowly to students so they have timagsimilate it in smaller chunks.
Animations, when combined with user input, enatieents to view different
versions of change over time depending on diffevariaibles.



Animations are primarily used to demonstrate aa ioeillustrate a concept.
Video is usually taken from life, whereas animasicare based on drawings.
There are two types of animation: Cel based ande@bpased. Cel based
animation consists of multiple drawings, each onbttie different from the
others. When shown in rapid sequence, for exartiegperation of an engine’s
crankshaft, the drawings appear to move.

Graphics. Graphics provide the most creative possibilities dolearning
session. They can be photographs, drawings, gfapinsa spreadsheet, pictures
from CD-ROM, or something pulled from the Intern@lith a scanner, hand-
drawn work can be included. Standing commented, tithe capacity of
recognition memory for pictures is almost limitfesthe reason for this is that
images make use of a massive range of corticalsskiblor, form, line,
dimension, texture, visual rhythm, and especiaiiggination.

There are problems in application of language legrprograms, which are
common for many educational establishments of WikraFirstly, there is no
sufficient material and technical basis which doest allow to use a personal
computer for language learning (one PC — one leatheughout Ukraine. Sec-
ondly, lack of necessary and adaptable to the auwin software. Most
multimedia computer programs tend to be strongresgntation but weak as far
as pedagogy and even interaction. Thirdly, comgudeg available mostly in the
faculties of the universities where there are fagipy students who provide
additional financial recourses. Furthermore, a latkechnical and theoretical
knowledge is another barrier to the use of Compassisted Language Learning
technology. Not only is there a shortage of knogéedbout developing soft-
ware to promote learning but many instructors doumalerstand how to use the
new technologies. Most modern language learningribe stress the importance
of teacher guidance rather than control, givingieiits control over what they
do, how fast they do it and even the ability todfiand correct their own
mistakes. One of the main promises of CALL is thditg to individualize
learning, but like with past language laboratorigse of the facilities in many
cases have devolved into rows of students all ddmegsame drills. The only
advantage to the multimedia in these cases has lbetter sound and color
images. Managing a multimedia language center piopequires not only
knowledge of foreign languages and language tegchiathodology, it also
requires a certain amount of technical know-how lamdget management ability
as well as the ability to combine all these inteative ways of taking advantage
of what the technology can offer. Often a centenaggr needs assistants for
technical problems, for managing resources and #wertutoring of students.
Multimedia centers lend themselves to self-studhg potentially self-directed
learning, but such is often misunderstood.
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Brictpoe corpanbHoe, SKOHOMUYECKOE M TEXHOJIOTHYECKOE Pa3BUTHE HAILIETO
o0rIecTBa co3/1aeT HOBBIE MPOOJIEMBI B CUCTEME BBICIIIETO 00pa30BaHus B YKpauHe.
He noctatouHo naTe cCTyAdeHTaMm OIpEACNCHHBIC 3HAHUS, KOTOPOE MOXKHA
MOMECTUTh B CTaHIApThl, KHWUTH, y4yeOHMKH W T.n. HeoOxommmo pa3BHBATh
HE3aBUCHMOE, THOKOE, KpUTHIECKOE MBIIIUICHHE Y CTY/ICHTOB.

PaccmarpuBasi cucteMy BbICIIErO 00pa3oBaHMS C ATOW TOYKH 3PEHHUS, POIb
MYJITHMEIUHHBIX TEXHOJIOTHI CTAHOBUTCS O0deBHAHON. OHN — HanOoIee MOTITHBIN
WCTOYHUK TI03HABATEJHFHOW MESTENbHOCTH CTYIECHTOB, Pa3BUTHS HMX TBOPUYECKHX
CIOCOOHOCTEH, MHTEPECOB U HABBIKOB M APYTUX MHTEIUICKTYAIbHBIX (DAKTOPOB.

Abstract

Rapid social, economic and technological develogneérour society cre-
ates new challenges for the system of higher egturcat Ukraine. It's not suffi-
cient to give a student certain knowledge, which && put into standards,
books, textbooks and etc. It is necessary to dpvaltependent, flexible, critical
thinking of students.

Examining the system of higher education in suetag, the role of multi-
media technologies becomes obvious. They are th& pwwerful source of
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cognitive activity of students, development of theieative abilities, interests
and skills and other intellectual factors.

Key words: foreign language teaching, IT (information teclugyl), informa-
tion society.

Nauczanie gzykow obcych z wykorzystaniem technologii informagpych

Streszczenie

Szybki rozwéj spoteczno-gospodarczy, spotecznychnelogiczny stwarza
nowe wyzwania dla systemu szkolnictwazse®ego na Ukrainie. Nie wystarczy
juz dostarczy studentowi pewnej wiedzy, ktéra we by wyprowadzona
z norm, ksizek, podecznikdéw itp. Konieczne jest opracowanie niezaieh,
elastycznych systemow informacyjnych, przygotawych studentow do kry-
tycznego mylenia.

Stowa kluczowe: nauczanie gzyka obcego, technologie informacyjne, spote-
czeastwo informacyjne.
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Pedagogicka Fakulta UKF v Nitre, Slovenska Repablik

Videokonferenény systém ako inovény prvok vo vzdelavani

Uvod

V Slovenskej republike sa za posledné dex#e vyrazne zlepSila technicka
vybavenos vsetkych druhov $k6l modernymi inforgmymi technolégiami.
Téato skuténog’ umoziuje ich vSestrannejSie uplayvanie vo vzdelavani Ziakov
a v komunikacii Skoly s verejn@su. Jednou z moznosti ako vyuzivaformasné
technoldgie vo vzdelavani je uplatvanie videokonfergmého systému v Skolskej
praxi. Efektivnos daného systému vo vzdelavani zavisi vékeg miere od
vedomosti, zrénosti a skusenosti samotnych pedagdgov s videalamifgym
systémom.

1. Videokonferertny systém ako inovativna forma vzdelavania
Katedra techniky a inforndaych technoldgii Pedagogickej fakulty UKF

v Nitre sa uz niekiko rokov zaobera mozntemi uplatiovania informa&nych

technoldégii v Skolskej praxi. V predchadzajuciokach bol na katedre uspesSne

realizovany projekt, ktorého vystupom bol model kmikacie odbornej katedry

s pedagogickou praxou v digitdlnom infoktnam prostredi. \@alSom obdobi

pracovnici katedry zamerali svoj vyskum na problekoavideokonferetinych

systémov v pedagogickej praxi. Rieb#ley kolektiv UspeSne vyuZil uvedeny
systém vzdelavania v podmienkach, kedy nebolo maBi@it@nit klasické
vzdeldvanie Zasovych, finatinych a organizmych dévodov. Vyhodnotenim
vysledkov vyskumu bolo zistené, Zze VRVS (VirtualdRo Videconferencing

System) je vhodné vyuzigaajma na:

- uskut@nenie odbornych a vedeckych prednasSok pre Studergo§om
Studenti a odbornici maju mozmosledovad predndSku a aktivne sa aj
zapajd do diskusie,

— rbzne formy celozivotného vzdelavania,

- zvySovanie kvalifikacie pracovnikov popri zamestnan

- uskuta@novanie odbornych konzultacii medzi Specialistanmghéazajucich
sa na vzdialenych miestach a pod [DepeSové a @t0]2
Videokonferekiny systém slUzi na obrazoveé a zvukové spojeniettatebo

viacerych dastnikov. Jeho vyhodou je aj fakt, Ze okrem priakeenunikacie,

pri ktorej su dastnici vo vizualnom kontakte, uninge zdidanie prezentovanych
dat medzi jednotlivymi &€astnikmi. Medzi prvymi pracoviskami, ktoré aplikdiva

VRVS do praxe boli prave univerzity alké nadnarodné spaloosti. Systém sa
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vd’aka svojim vyhodam v ostatnordase dostava aj do povedomia SirSej

verejnosti a ma &y potencial uplatni sa v eduk&nom procese na vsetkych

typoch Skol.
Medzi najvé&Sie pozitiva VRVS v edukacii zafajeme:

— moznos prezentové prednasdku siasne na viacerych Skolach,

- moznos diskusie medzi titelom a Studentmi z r6znych 3kdl a aj medzi
Studentmi navzajom,

- nadvézovanie osobnych kontaktov gia@Siu spolupracu,

— spoznévanie novych pracovisk a ich moznosti,

— moznos$ prezentécie vzdialeného experimentu z odbornéiySktord ma
potrebné technické vybavenie na jeho realizacilbale vyskumnym
pracoviskai vyrobného podniku,

- moznos priblizenia tedrie a praxe a pod [Sebo 2010].

Pri rieSeni problematiky zatavania VRVS do vzdelavania sme dospeli

k nézoru, Ze efektivne vyuzivanie VRVS v Skolskeppbude mozné len vtedy,

ak bude zabezpena potrebna priprava Studentaitel’skych odborov nie len

z odborného a pedagogickéhiadliska, ale aj zlladiska nadobudnutia Zfoosti

nevyhnutnych pre pracu s VRVS.

2. Prieskum zamerany na zi8ovanie zruénosti a skdsenosti respondentov
s videokonfererénym systémom
Nakd’ko videokonferetné systémy su novym prvkom vo vzdelavani,

zaujimalo nas, aky nazor na ich uptatanie v edukénom procese maj&itelia

Z praxe, ktori peas Studia na vysokej Skole nemali moihagska potrebné

vedomosti a zrenosti pre ich efektivne vyuZzitie vo vzdelavani brala Studentov.

Zarover sme zisovali, ¢i ucitelia z praxe maju moznos/zdelavania v danej

oblasti formou celoZivotného vzdelavania.

Ciel'om prieskumu bolo:

— zistit’ stav pripravy &tel'ov v pregradudlnom vzdelavani,

— zistit, ako Witelia vnimaju mozZnosti videokonferémych a ostatnych
e-learningovych systémov aich uplatneni v praxtalom vzdelavani
ucitelov.

Na realizaciu prieskumu bola pouZita dotaznikové&daee Dotaznik pre
ucitelov obsahoval 40 Skalovanych poloZiek. Miera postegpondenta bola
definovana v Skale 1-5, kde hodnota 1 vyjadrovadbnyl suhlas respondenta
a hodnota 5 Uplny nesuhlas respondenta s uvedewsgenim. V pripravnej
¢asti prieskumu sme predpokladali, Ze do prieskuometzaradenych cca 500
respondentov. Pred samotnym rozposielanim dotaznié@ v jani 2010
uskut@neny predvyskum zacélom overenia &innosti vyskumného nastroja.
Po overeni a naslednej Uprave bol dotaznik tramsfeany do elektronickej
podoby a distribuovany respondentom prostrednictvavebove] lokality
EduTech Portal. Vlastny vyskum bol realizovany kach 2010-2011.
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Bolo oslovenych 680ditel'ov, dotaznik vyplnilo 148 ditel'ov, ¢o je 22% —
na navratnas Vsetci respondenti vyovali na zakladnej Skole.

Polozky v dotazniku boli zamerané na r6zne obfastiskumu. Nazory na
VRVS boli zig'ované polozkami 25 az 41.

V prieskume sme zfsvali, ¢i ucitelia poznaju pojem videokonferencidia
poznaju jej vyuZitie vo vytbe. 45% respondentov uviedlo, Ze pozna pojem
videokonferencia, odpode skér poznam ozrdo 38% respondentov. 11
respondentov (8%) uviedlo odpa¥@eviem. MoZnas odpovede skér nesuhlasim
ozn&ilo osem respondentov (5%) a Uplne nesuhlasim geganych (4%). To
Znamena, Ze len 9% opytanyatitel’'ov nepozné pojem videokonferencia. Tento
fakt nas prekvapil, nak&o 127 respondentov pracovalo v Skolstve viac a@ko 1
rokov, ¢o predstavuje 86% z celkového ¢po respondentov. Pri zadavani
polozky do dotaznika sme predpokladali, Zgtelia s dlhSou pedagogickou
praxou ozn&a moznosti neviem, skor nesuhlasim alebo Uplnétiasim.

PoloZkoue. 26 sme ziovali, ¢i respondenti poznaju vyuZitie videokonferencie
vo vywbe. 34% respondentov ozfila moZznos$ Uplne suhlasim a 16% skér
sthlasim. Z uvedeného vyplyva, Ze presne poloéspandentov pozna vyuZitie
videokonferencie vo wyibe. Pri vyhodnoteni uvedenej polozky ani jeden
z respondentov neozfih moznos Uplne nesuhlasim, 28% ozia skoér
nesuhlasim a 22% nevedelo odpovedak ako aj v prvej polozke bolo vysSie
percentualne zastupenie odpovedi, ktoré potvrdi§ predpoklad, Zecitelia
Z praxe poznaju praktické uplatnenie videokonfeigeno vywbe.

Zaujimalo nas,¢i wueitelia z praxe vyuZili videokonferenciu vo Whe.
Vyhodnotenie odpovedi respondentov na danu polgZlgraficky znazornené
v grafec. 1.

28. Vo svojej praxi som uz vyuzil videokonferenciu
vo vyucbe.

7% 7% ;
m Uplne nesihlasim

m Skér nesthlasim
Meviem

m Skér sihlasim

® Uplne sthlasim

Graf 1. Vyhodnotenie polozky¢. 28
Aj ked witelia poznaju pojem videokonferencia, nemaju pckié

skdsenosti s jej upadvanim vo vzdelavani. MoZznbsdpovede Uplne sdhlasim
ozn&ilo len 7% respondentov a skor suhlasim 7%. Na gedZzku odpovedalo
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vyberom odpovede neviem 6% opytanych. ¢&f@a respondentov vSak
odpovedala, Ze nemaju praktické skusenosti siigptahim videokonferencie vo
vyucbe (spolu az 70%). Vyhodnotenim polozky 28 sa mhitwraS predpoklad,
Ze Witelia nevyuzivaju VRVS vo vyibe. V predchadzajucich rokoch jednou
z moznych pgin, pre&o Witelia dany systém vo vybe neuplatovali, bolo
nedostaténé vybavenie zakladnych 3kél potrebnym technickyybavenim.
Dolezitym je aj fakt, Ze respondenti neboli na kg Skolach peas Studia
pripravovani na aplikaciu VRVS do vzdelavania. NEnmaoZnos' pracova
s nim ani pdas svojej Studentskej pedagogickej praxe. Mysliinezes tato
skuta@nog’ je u va&Siny respondentov hlavnou bariérou uplatnenia VRMS
vyucbe.

Nakd’ko respondenti neboli gas Stadia na vysokej 3Skole vzdelavani
v oblasti uplatovania videokonferemého systému vo vybe, zaujimalo nasj
sa pdas Studia ztastnili osobne videokonferencie. Z uvedeného déerde do
dotaznika zaradili polozkw. 29, v ktorej respondenti vyjadrovali suhlas
s vyrokom, ¢i sa osobne ziastnili videokonferencie @as ich pripravy na
profesiu @itela.

Percentualne vyjadrenie odpovedi respondentov @iladne zobrazené
v grafec. 2.

29, Zuéastnil som sa videokonferencie poéas mojej
pripravy na profesiu uéitela.

5% 3% 2%

m Uplne nestihlasim

11% . . .

N m Skér nesthlasim
Meviem

m Skér sihlasim

Uplne sthlasim

Graf 2. Vyhodnotenie polozky¢. 29

Ako sme uz uviedli vnasom prispevku, 86% respotmerpracuje
v Skolstve viac ako 10 rokov. To znamen4, Z&agdstudia mali len minimalnu
moznos osobne sa astnt’ na videokonferencii. Ras ich Stadia W&ina
vysokych 8kél nemala potrebné technické vybaveaieripravu videokonferencii.
Ako vidiet' z grafu, len 2% respondentov oZil@ moznos$ odpovede Uplne
sthlasim a 5 % skor suhlasim. tfigali sme gi existuje zavislos medzi pdtom
kladnych odpovedi na dané tvrdenielzkdu pedagogickej praxe. Zistili sme, Ze
na dand polozku kladne odpovedali dvaja respondediikou pedagogickej
praxe 3 roky a4 respondenti i¥kbu praxe 6 rokov, jeden &#ou praxe 7
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rokov a Styria sitkou praxe 8 rokovg¢o predstavuje 7% z celkového do
respondentov. Z porovnania o respondentov, ktord ukséili vysokoSkolské
Studium najneskor pred 6smymi rokmi a&fmon kladnych odpovedi na dany
vyrok mézeme tvrdi, Ze existuje priama zaviskbmmedzi obomi faktormi. Rt
zapornych odpovedi na dané tvrdenie predstavupgreeptualnom vyjadreni 86
% (Uplne nesuhlasim 77% a skor nesuhlasim 1&éokoreSponduje s gom
respondentov, ktori v dotazniku uviedli viac akor&hi pedagogicku prax.

Zaver

Ciel'om vyskumnej ulohy je vypracovanie podkladov predeldavanie
buducich ditel'ov na vysokych Skolach v oblasti videokonferenai wyucby
atiez zistenie zaujmuditelov z praxe o vzdelavanie v danej problematike.
V nami realizovanom vyskume moéZeme konstatove uitelia poznaju vyznam
videokonferencii v Skolskej praxi, ale nedisponuyatrebnymi vedomasmi
a zriknog'ami pre ich efektivne zad@vanie do vydby na zakladnych Skolach.
Zistili sme, Ze doteraz sa osobne videokonfererigiastnili len respondenti,
ktori v Skolstve pracuju najviac osem rokov. Abyi baeokonferegné systémy
naozaj zaradené medzi inéwne prvky vo vzdelavani Ziakov, je potrebné zatadi
problematiku VRVS do obsahu vzdelavanigitefov v pregradualnom a aj
v postgraduélnom vzdelavani.
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Abstrakt

Prispevok vznikol ako jeden z vystupov rieSeniajgkton KEGA ¢. 173-
018UKF-4/2010 zamerany na problematiku ufdatinia videokonfer@mého
systému vo vzdelavani. Po ukemi pedagogického experimentu boli pomocou
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dotaznikovej metddy zlsvané nazory pedagdégov na danu formu vzdelavania.
Vyhodnotenie dotaznikov a ich interpretécia su nas@ag’ou prispevku.

KPuéové slova: videokonferencia, vzdelavanie, ndzory a postojéelov
a Studentov.

Video Conferencing System as an Innovative Element Education

Abstract

The paper is one of the solution outputs of thgepto KEGA No. 173-
018UKF-4/2010, which deals with the issue of impdeation of the video con-
ferencing system in education. After having cariwed the pedagogical experi-
ment, the teachers” views of the given form of atioo were examined via the
guestionnaire. The evaluation and analysis of #ta dbtained through the ques-
tionnaire form the basis of this paper.

Key words: video conferencing, education, teachers” and stadeiews and
attitudes.

System wideokonferencyjny jako innowacyjny elementv edukacji

Streszczenie

Artykut jest jednym z wynikow zrealizowanego prdjekKEGA nr 173-
018UKF-4/2010. Skoncentrowanoesiv nim na problematyce wykorzystania
systeméw wideokonferencyjnych w edukacji. Po praedzeniu eksperymen-
tu z wykorzystaniem wideokonferencji w nauczaniaddmo opinie nauczycieli
roznych typow szkot na temat mavosci wykorzystania tej formy ksztatcenia,
a wyniki przedstawiono i opisano w niniejszym oa&aniu.

Stowa kluczowe: wideokonferencja, edukacja, opinie i postawy naaiety
i uczniow.
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Multimedia schoolbooks in education in primary schol

Introduction

One of the main trends in the area of moderniziath hthe contents and
conduct of teaching is the utilization of new formisteaching materials and
media, which chiefly include various kinds and fatsof working sheets, pres-
entations, audio-visual records, animations andismédia and interactive text-
books conceived in a complex way.

If we look back into the past, we can see a gradaaklopment and mod-
ernization of the teaching process. Innovation &nty apparent in the field of
teaching methods, didactic aids and didactic tegres. The arrival of new me-
dia and hypermedia has their interconnecting amdrporating in common
teaching as a result. The technologies of todaplenss, teachers, to present an
innovative approach to knowledge to pupils. We knpupils search for and
process information from the whole world or we show them in the classroom
processes and experiments that are hard to simBat@eans of modern didac-
tic technologies we are able to involve pupilshe &ction, where they are no
longer just passive listeners.

1. Structure of the multimedia textbook

In the Czech Republic there are a large numberoti public and private
entities that go into creating and developing ruiédia textbooks. Didactic
contents are mostly prepared by pedagogical spsidtom primary schools
and universities. The final electronic form is d¢eshby teams of professional
programmers. Creating these forms of textbookeletively exacting from the
organizational point of view. Two major publishihguses in this country tack-
led this difficult task, Nova Skola and Fraus.

Now let's have a look at what a utilized multi-nmee@ind interactive textbook
looks like in practice nowadays. We can see it alassic textbook, however, in
electronic form. The textbook has a frontispiece arback page, pages with con-
tents and chapters, pages with didactic contengs subject index in alphabetical
order. The textbook can be divided into a textplgigy multi-media and an interac-
tive part. Each of these parts, with the exceptibthe interactive and the multi-
media one, can be described using relevant didemtigponents, which are applied
even when standard paper textbooks are evaluaisthfiP1998].



Text and graphic parts

These parts are the main carrier of informatiorcaimpared with a classic
form of textbook, we come to the conclusion tha tlontents of the text part
does not differ too much. If contents are changeid, due to the fact that new
information or facts appeared, scientific prognesssched another limit, etc. Af-
ter the introduction of framework and school ediatel plans, the elements of
interdisciplinary relations and environmental arldbgl linkages appeared in
textbooks. What is apparent at first sight, howgisinovation in the area of
structuring and dosing schoolwork or in the areaantitrolling schoolwork.

The teacher works with pupils, whose capabilitiesydiffer greatly, espe-
cially as far as apprehension, creativity and natkdn are concerned. The au-
thors of these modern textbooks respect this dpiegiind differences in pupils
and react by creating textbooks, where the comtetite curriculum is structured
into the basic part, supplementary part, etc. is éispect, modern textbook ele-
ments are utilized, such as those used in studgrrab for distance learning.
These elements include, for example, pages dividas columns, icons, re-
solved problems, supplementary texts, highlightimgseparation of important
passages etc. [Zlamalova 2006].

Multi-media and interactive parts

Innovation in the text and graphic areas concetasdsard paper textbooks
too. However, the principal difference betweenassic textbook and an interac-
tive textbook consists in the presence of new didaomponents. At the pre-
sent time, these new didactic components comptiexeaall interactive and
multi-media elements.

Multi-media elements in textbooks

In order that a textbook is a multi-media one anmovidles information to
pupils through as many information channels asiblesgeffective teaching), it
is suitable to enrich its contents with multi-meediaments conceived in a modern
way, especially with motivation and teaching videmsimations and sounds. It is
always necessary that a given element have itopern the textbook. The same
applies to pictures and graphics. By means of tekseents the textbook imparts
such knowledge to pupils as cannot be verifieceon@hstrated directly in the teach-
ing process (such as a nuclear explosion) or pegented more effectively in this
way (such as an audio record of a native speaker).

Interactive elements in textbooks

The goal of these elements is to make pupils takactive part in the teach-
ing process. Interactive elements can be dividedimeractive surroundings and
interactive control. Interactive control relatestjgalarly to controlling and con-
trol elements in the textbook itself. Interactiversundings arise when interac-
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tive textbooks, interactive activities and interaetand multi-media didactic
techniques are used correctly (such as a visualiackboard, voting systems
and suchlike). These modern textbooks include ptasens, exercises and activi-
ties in which pupils and teachers interfere diseathd have a possibility of di-
rect editing [Krotky 2009].

2 Teaching using an interactive textbook

At the beginning, it is necessary to realize that teaching process is very
complicated and if we want it to be effective te tmaximum, we must use all
manner of didactic methods, procedures, aids obowtions thereof. Interactive
and multi-media teaching is not just working with iateractive textbook and
a blackboard, but mainly combining various methaadguts and outputs. Con-
sequently, the teacher should not work the whatsde with a textbook only,
but he should use other methods of work too. Fstairce, if it is possible to
carry out a pupil’'s experiment in the classroore, tdacher should not replace it
with a filmed experiment. If the teacher wants how a musical instrument to
pupils, it is better to take it to the classroond et the pupils touch it than to
show a photo and turn on a player with its soucdnded.

Making standard teaching more effective

The possibility of teaching through the mediumrdgractive textbooks has
existed for about 2—-3 years at primary school©ién@zech Republic. This sys-
tem of teaching leans especially on teaching bynsed an interactive black-
board and an interactive textbook. Using a datgeptor, the textbook is pro-
jected on a central, frontally located interactbackboard. The pupils have
standard paper textbooks and working copybookbkeit tisposal. What is im-
portant is that the working copybook, textbook amalti-media textbook form
a mutually interconnected educational set. The papébook is identical with
the projected multi-media textbook as far as cdstame concerned. If, there-
fore, the teacher shows a certain page of the dektlon the blackboard, the
pupils can see this particular page in their teakisotoo. In the case of interac-
tive activities, the practice is such that the besicstarts a relevant activity on the
interactive blackboard, where a selected pupiherteacher himself works with
it, and the pupils at desks are trying to solve shme task in their working
copybooks. This system has many advantages. Ifirttglace, pupils always
know what is just being taught. In addition, thegnccontinuously or finally
check their solutions. And we should not forget tharking with an interactive
textbook also functions as a kind of motivatiomedat in teaching. When work-
ing with the frontal interactive blackboard, theppgs can take turns, the teacher
gives the floor to them and thus enables them poess their views.

A frequent question asked in the course of preparaif future teachers is
whether an interactive blackboard or applicatiomgpable of correcting possible
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mistakes the pupil made in an exercise. An inter@dilackboard or textbook
does not have an evaluating or controlling funciirieaching. Such functions
pertain especially to the teacher, possibly to Isupi

Digital teaching projecfhttp://www.vzdelani2l.cz/]

What would teaching look like if we replaced papettbooks and working
copybooks as well? Portable computers and microfeeaders of electronic
books turn up around us more and more frequentie frices of such appli-
ances become acceptable for the wide public. Pitgsappliances of the Apple
Ipad type and its clones with diverse operatiortesys are coming up. It is
common nowadays to buy at Amazon.com an electiomik and a microform
reader, whose service life is up to one month.i¢nvwof such a rapid technical
development we could afford to replace even papebboks. However, it is
a question whether it would be good. There aret afloights and wrongs. We
assume that paper books will disappear in the eoofgime and will only re-
main collector's showpieces. Children will be goitwy school with just one
physical book — tablet, which comprises all texk®and dictionaries used, the
Internet etc.

At the present time, a project entitled ,Educat®h’ is running in the
Czech Republic. It is a project of purely digitaathing. Within the framework
of it, there are real experimental groups of pypibere one group learns in
a standard way, while the other makes use of pupdptops with installed
multi-media textbooks. Up to the present, the campbas largely served for
playing games, entertainment and communication. Mwvcomputer is trans-
forming into a teaching aid, directly in the schawivironment. Within the
framework of this project, selected primary schamsperate with commercial
entities (HP, AV Media, Fraus publishing house)etehile research is led by
the Teacher Training College of Charles UniversgityPrague. Currently, some
140 pupils and 3 primary schools are involved & phoject.

The aim of the project is to explore the possiktitof interactive teaching
and to compare effectiveness with the classic tfpeaching. Another aim is,
for example, to develop a methodology and to vepidgsibilities in utilizing
modern information technologies. For the time beitigp following facts are
ascertained or partially confirmed [http://www.vialg21.cz/]:

— the teaching process using interactive tools isenattractive,

— interactive surroundings make it possible to duthlight information and
to improve the concentration of pupils,

— more effective revising and practicing,

— checking results more effectively and a possibitymmediate feedback to
the teacher.

The results are still not provable, neverthelesspttoject goes on and more
schools will join it next year. Next to using nearrs of textbooks and interac-
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tive blackboards, the use of other kinds of didat#thnology is watched, such
as voice systems or wireless control tablets [fw.cdmvt.cz/].

Conclusion

New technologies are coming very quickly, while the#oduction of them
into the teaching process is substantially slomert. every change must lead to
better results and a more effective teaching psdésfore new technologies are
introduced into teaching, a particular alternativest be subjected to pedagogi-
cal research and great care must be taken wheyduding them. Pupils are
changing. They normally use computers and socigkgris and programme
mini-robots. It is more and more difficult to drdte attention of these children
by standard teaching. It is clear, therefore, &vwan in the field of education we
must keep up with new trends.

If on the one hand children are changing and wetagaching accordingly,
on the other hand we must ,adapt” teachers to.i@emis education of teachers
in the field of information technologies must beeanfi the priorities. We can still
see lack of interest on the part of some teaclersbvate their teaching in this
way. Luckily, the number of such teachers is desirgp
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Abstract

In the article the authors describe selected Spdsgues of interactive and
multi-media teaching at primary schools in the ®@zBepublic. They focus on
and describe above all the present state in the @irereating and using multi-
media textbooks. They compare two different apgneado interactive teaching.
The first approach consists in combining adaptadsit textbooks with a multi-
media textbook used simultaneously. The other amprowhich is in the phase
of research for the time being, consists in congpteplacement of paper text-
books with their interactive and multi-media vatian

18:



Key words: multimedia textbooks, interactive textbooks, teaghequipment,
multimedia instruction, preparing teachers.

Abstrakt

Autori v ¢lanku popisuji vybrana specifika interaktivni a timaedialni
vyuky na zakladnich 3kolachGeskeé republice. Za#iuji se a mapuijiiedevim
sowasny stav v oblasti tvorby a vyuZiti multimedidmiatebnic. Zabyvaji se
srovnanim dvou odlisnychiistupi k interaktivni vyuce. Prvni Zigob speéiva
v kombinaci uzpsobenych klasickychdebnic se spol#é pouzivanou &ebnici
multimedialni. Druhy zfisob, ktery je zatim pouze ve stadiu vyzkumu ¢ago
v plném nahrazeni ,papirovych’éebnici jejich interaktivni a multimedialni
variantou.

Kli¢ova slova: Multimedialni webnice, interaktivni ¢ebnice, didaktické
pomicky, multimedialni vyuka, ipprava @iteld.

Edukacyjne zastosowanie podicznikow multimedialnych w szkole
podstawowe]

Streszczenie

W artykule autor opisuje wybrane kwestie gmane z wykorzystaniem
w nauczaniu multimedialnych i interaktywnych pragiw dydaktycznych
w szkotach podstawowych na terenie Czech. Skommeatro s¢ gtownie na
opisaniu obecnego stanu w zakresie opracowywamgkorzystania podiczni-
kow multimedialnych. Przedstawione i poréwnane agstiwa podeicia do
zaje¢ z wykorzystaniem opracowwanultimedialnych. Pierwsze polega nagot
czeniu w procesie dydaktycznym tradycyjnych podnikéw z multimedialny-
mi opracowaniami dydaktycznymi. Drugi wariantedhcy w fazie bada to
catkowite zastpienie klasycznych pogecznikdw wyhcznie podgcznikami mul-
timedialnymi.

Stowa kluczowe:podrcznik multimedialny, podicznik interaktywny, wyposa-

zenie dydaktyczne, naucznie z wykorzystaniem mulidwe, przygotowanie
nauczycieli.
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E-book of Physics for Self-Learning

The increase in technology globally has made infdiom more easily ac-
cessible through the World Wide Web and contentbeen enhanced increas-
ingly to provide alternative ways of sharing inf@tion. Many universities, includ-
ing Vinnitsa National Technical University in Ukn&i, are working to develop
e-books on various subjects. Ukraine has beenyaagtive country in the proc-
ess of making information accessible in educatiger the last decade.

E-books are a great source for students who work fiome and are not in
easy reach of a library. As they are also availableveryone at one time, as
opposed to a physical copy of a book shared am@aystral students, it makes
the ability of accessing information far easierlyGine book need be purchased,
so it is more economical and the simplicity in sbéarg through the e-book at
ease means the specific information one requirefies easy to find. This con-
venience of e-books provides a new approach tanilegr which in itself can
improve the interest of students and their williegs to learn.

An electronic book (also e-book, ebook, digital ljas a text and image-based
publication in digital form produced on, publish®d and readable on computers or
other digital devices [Gardiner, Eileen and Ror@ldusto 2010: 164].

The most of the first electronic educational ediiavere the electronic cop-
ies of printed publications and, mostly, do notetékto account computer capa-
bilities. Sometimes the equivalent of a conventigminted , e-books can also be
born digital [http://en.wikipedia.org/wiki/E-bookI-he Oxford Dictionary of Eng-
lish defines the e-book as ,an electronic versiba printed book®.

E-books, as usual, exist without any printed edaiva Recently much at-
tention is paid to the development of computer ekspwhere serious steps are
being taken to create a new generation of texthooks

This article describes the basic elements of desighmethods of an intro-
ductory e-book called ,Physics. Mechanics. Forriméional students and stu-
dents of General Pre-university Training Centré/ivfitsa National Technical
University” by Tvorun O., Stasenko V.

When we searched online for the e-boekexrpornnii mocionuk, hiznka”,
unfortunately it did not produce results. We therefdecided to describe in this
article the development process and methodologyesting an new generation

! e-book”. Oxford Dictionaries. April 2010. Oxfordi&ionaries. April 2010. Oxford University
Press (accessed September 02, 2010).
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e-book. We describe in this article the processraathodology of development
in the introduction of our new generation e-boaktfos new learning process.

In the beginning, author should be convinced ofdkeediency of creating
an e-book which is online. The following shows tiesults of the survey of 6
students group:

Question Yes No Other
Presence of home computer 133 2 6 — will be sqon
Your own skills of work with PC 86 2 53 — beginner
Availability at home of free Internet access 119 22 -
Evaluation of Internet work skills 120 21 -
Is it appropriate to use IT in education? 106 - —36 the future
Availability skills to use e-mail box 110 31 -

Survey results showed that the creation of an relect textbook will be
useful for our students. Creating electronic tegtbs a very difficult and long
process. In our case, creating of e-book ,Phyditechanics. For international
students and students of GPUTC VNST” took aboutytears.

The tools we chose for making the e-book are: Welbers, Hypertext
Markup Language HTML, Notepad text editor, imagéard, multimedia plat-
form Macromedia Flash, language JavaScript.

To create quality e-books, the author needs to dimality material to fill the
e-book and know programming a little. It is impattane follows these guidelines:
1. Training material should be broken up into blocks;

2. Each block should contain detailed illustrations;

3. lllustrations should be chosen so as to explainntlagerial, which is per-
ceived as difficult;

4. Core material block should be one unit by usingenlypks. Hyperlinks can
unite and also separate blocks of e-book.

We developed an e-book which has a menu that eantbiome, calendar,
schedule lessons, problems for testing one’s legrnvideo and podcasts,
homework, photos and videos of our students (Ric. 1

s T2 TTrI

<DIZBHIKC A

Pic. 1. The title page of our E-book
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The menu item ,for self-testing” (Pic. 2) consists four sub-paragraphs
(the basis of kinematics, the basis of dynamicaseovation laws in mechanics,
fluid mechanics), each containing problems, histrinformation, theoretical
material, word puzzles, crosswords, chaynvordyz quiestions (with answers),
poems and prose. Suggested tasks allow studeimtgldpendently verify their
knowledge, identify confusing points, gaps in knesige and then consider the
solution of the problem by using a hyperlink.
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Pic. 2. The menu item,for self-testing”
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The item ,Podcasts and video” (Pic. 3) podcastuaes$ a table of individual
dictations on various formulae of Mechanics anddfs/iewable videos. Most of
those videos have been translated by author initl&ra

Students often complain about the difficultieshie study formulae (Pic. 4).
Podcasts can be used to study the formulae. vieniigy audio-responses to
dictations or browsing video-responses. Also, sitglshould use the dictation
function for self checks. All those audio have bdewreloped by author.
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Pic. 4. The item ,Podcasts and video”. The list cdivailable Podcasts

In the ,Home Work” item (Pic. 5), students can fipgbblems; the answers
of each which give them letter of the Ukrainianhapet. Having solved some
problems the student will receive word on the Ukian language. This task also
is very convenient for self-checking. At this itgiou can also download the test
problems of the General Pre-university Trainingni=
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Pic. 5. The menu item ,Home Work”
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Item ,Testing” (Pic. 6) contained in the menu afldves using twelve different
variants of computer tests for revealing the lesebtudent learning. Each of
these options has 4 problems (kinematics, dynansmsservation laws, fluid
mechanics). The computer based test however, imtestded for assessment.
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Pic. 6. The menu item ,Testing”

The site presents material in a way that complesnglassroom lessons. Our
goal is to interest students of physics and deviiep skills in self-education.

The e-book was tested in seven groups of studé@®oTC VNST, includ-
ing a group of international students from Ecua@orsum there was 59 stu-
dents). We carried out a survey shown here:

Question Yes No
Does information from e-book is useful for yourdstu 47 12
Does viewing educational films is useful for study? 58 1
Do you feel an improve into your knowledge? 59 -

This e-book was presented at three conference¥ifinitsa, Lugansk and
Kirovograd, Ukraine). All respondents expressedrttiesire to use our tool to
improve knowledge of the mechanics and to imprbeeskills of self-education.

Literature
.e-book”. Oxford Dictionaries. April 2010. Oxford i€tionaries. April 2010. Oxford University
Press. (accessed September 02, 2010).



Gardiner, Eileen and Ronald G. Musto (2010), ,ThecEbnic Book” In Suarez, Michael Felix,
and H.R. Woudhuysen. The Oxford Companion to the B@o#ord: Oxford University
Press, 2010, p. 164.

http://en.wikipedia.org/wiki/E-book

Abstract
The article considers the problems and methodshefcreating and use
E-books of Physics in the education process fdrlSsrning.

Key words: Information technology, self-learning, studentsysics, E-book.

E-ksiazka w uczeniu s¢ fizyki
Streszczenie

W artykule przedstawiono rozwenia nad problematyki metodami opra-
cowywania oraz wykorzystania e-sek w procesie uczeniaedizyki.

Stowa kluczowe:technologia informacyjna, uczenie,student, fizyka, e-kstka.
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Slavoljub HiL CENKO
College of Vocational Studies, Subotica, Serbia

A model of a class that implements animated movies
developed for specific purposes of learning
in primary schools

Introduction

The process of development of our animated movieleen based on our
insights into cognitive theories of multimedia aldearning and on the princi-
ples of adjusting the multimedia content [Mayer 20R005; Hitenko 2008a,
2008b].

The popular Web Sit8rainPOP [www.brainpop.com] has published the
results of their experimental research on effeétitsso(animated movie) use in
learning when compared and contrasted to the imaditapproaches that never
had such animated content [Harcourt Assessmen{2002

Comparison of Matched Posttest Scores for Students
Using BrainPOP and Students Not Using BrainPOP
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BrainPOP users showed substantially greater gaiReading Comprehension,
Science and Language and moderately greater gaWsaabulary than students
in classes that did not use BrainPOP. When coimtgofbr students’ initial abil-
ity, BrainPOP users finished the year with scohes tere 16 scale-score points
higher in Reading Comprehension, 13 scale-scoretpdtiigher in Science, 8
scale-score points higher in Language, and 5 paiigiser in Vocabulary than
the Control Group on the SAT 10 assessments (frig. 1

We found effect sizes of +.34 for Reading Comprsiem +.29 for Science,
+.17 for Language, and + .09 for Vocabulary. THeatf for Reading Compre-
hension, Science and Language are quite substantalating that the students
in classes that used BrainPOP performed well abfeestudents in classes that
did not use BrainPOP in these skill areas. In caigpa, the effect sizes for
Reading Comprehension and Science are above thmltgifect sizes seen in
other studies of instructional programs. Language ¥ocabulary were more
typical of the comparative gains seen in otheristidf instructional programs.
(For example, Slavin (2008) in his comprehensivetisysis of middle and high
school Reading program research studies reportsaa mffect size for instruc-
tional-process Reading programs of +.21.)

When it is about our animated movie, we will focosr attention on
a research done on its qualities of the followihpEffect = the results that are
compared to the traditiongbookish” approach, 2) Memory retention when this
model is applied and 3) High level of motivationemhsuch content is given.

Furthermore, we will poll many teachers for theiethrodological feedback
and suggestions, corrections and better implemnientat

1. A model of a class with the animated movie

The multimedia animated movieow Affairs, has been developed for spe-
cific purposes on the Adobe platform (Adobe Flasbféssional CS4) folrhe
World Around Us schoolsubject and for the Unit oBeriving Benefits from
Cattle— Cow for Year 1 pupils. The content is given in a rathumny way with
the familiar,language” that kids understand. The movie lasts for 1min a&d
seconds (3000 frames, resolution 1920x1080 pixels).



Pic. 2. Snapshots from the animated movie Cow Affes

Since this is about our approach to IT in this node aspired to make it
humane; and so in respect to that we did not isighe interactive application,
but more on a classical animated movie (= pupi&cpption) in combination
with other teachers’ aids and manipulative actgitiLet us examine the model
of a class:

Lesson tasks and lesson stages:
Year 1. (20 pupils)

Lesson objective: Deriving Benefits from Cattle ewJpresentation)
1. Preparation — Warm-up stage(5—10 min):
— Interpreting a poema cow”, (Rasko Jovin's poem); Following a discus-
sion about the song and making them aware of tedabjectives and
goals.A Cow.
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Each cow has got to be healthy,

‘couse kids take her mifior a drink, my dear little sister.

If it weren't for a cow and her milk,

Our children of the world would be far from being they’re now.
It's the milk that makes them grow like grass dded with water,
But this song about a cow is not only about that!

Of cow milk, we make our cheese

Where there’s cheese in the house, there's peaeelhs

Of cow milk, we make our sour cream,

When we eat it, it cures our bellies.

A cow can even pull the couch,

Then she needs no shoes or slippers.

Let her have her hornsng and spiky,

Be fearful of them, they can beat you hard.

A cow eats hay and green grass,

In Voivodina she’s transported on a raft.

Over the summer a cow grazes on a meadow,

Where she grazes, plant no vegetables.

A cow can drink a lot of water,

But needs not a droplet to wash in the morning.

2. Presentation(20—-25 min):
— A projection of the movieQow Affairs); Discuss about its content = uses
of a domestic cow, its diet and eating habitshaiitat;
— A group work on preparegtircular” stations for the assigned tasks: (4
groups X 5 pupils):
Work station: teacher’s handout (visually show Itleaefits of a cow,
pic. no. 1);
2. Work station: ,Supermarket” — buy only the produtitiat are cow
products;
3. Work station: PowerPoint interactivguiz presentation:Domestic
animals— a cow (a teacher prepares it alone, pic. no. 3);

" ks

[ n Do Tawaoes s ow esew v - @

Mneko paje...? £

TEEM] | aswoime

Pic. 3. Quiz, Domestic animals — a cow
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4. Work station: Make use of didactic materials toorestruct the
natural habitat for a domestic animal where doresiw can live

(a barn, feeding...).

— The timing for completion of the assigned taskgiven from
5-10 minutes for a station, after which they chamgek
places (rotate) to solve other tasks in all station

— Discussion and deriving general (wholesome) undedibg
and comprehension of the previously given infororati

3. The Last Stagg5—-10 min):
— An arranged visit to a nearby factory of milk ,Sooigd” in @
Sombor city;
— We browse to Web Pages with interesting data orsceuch as:

http://www.csoftcorp.com/k/krava-na-mjesecu
http://www.dodirnime.com/zanimljivosti/tag/gajereava-com/

Pic. 4. A miniature cow of only 84 centimetres in height tht has broken the Guin-
ness record book for being the smallest cow that éhwWorld has ever seen

— Homework: Find the most interesting data about mektic cow in the
given resources online.

Teaching aids(1) HOST — The main computer with a projected excyé1)
a computer for pupils’ group worlBowerPointinteractive quiz presentation,
speakers printer, printed handouts, products made of coigim a miniature
farm and domestic animals, (alternatively an ITmdo.

Learning method: verbal-textual method, conversatiapproach, illustra-
tive-demonstrative methods and a trial & error nueth
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Groupings: frontal, group and individual work (pair work — lwsing the

Web Pages on the Internet).

Aims/targeted goals:

— The established correlation with the school subjstth Educatior{Lesson
objectives: BeindResourceful in Eating Habits —a way to healthier life);

— Get acquainted with the featured and the habitsdmestic cow, the living
conditions in the natural habitat, eating habitd aare; developing respect
toward domestic animals (cows) and peasants antefarfor all the ,treas-
ures” that we are given from this one animal,

— Developing healthy habits of taking the cow produmh regular basis for
a healthier life and stronger immunity;

— The established correlation with the school subpé&rts (lesson objective:
village), to be able to visually depict the village-likeusehold (house,
barns, sheds, pig sheds, agricultural tools andimes...), domestic animals
(cows) with all its unique features.

Conclusion

The described model of a school class is illustgathe integration of ani-
mated movies (contemporary IT technologies) tottheditional approaches to
learning and teaching that can be very resoureafdlencouraging for the pupils
if their teacher is creative and innovative. Ourtede is that the best way is
always to combine with ,measure” the old and th& reglucational aids and
technologies, approaches and groupings, becaustaeimes are counterpro-
ductive and will never yield desirable results.
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Abstract

The penmanshipof our instructional team has given birth to acéieally
developed short multimedia animated moweW Affairs) — as a new resource
in learning and an alternative to the traditiorgdr@ach to teaching in schools in
Serbia. Its content is designed for pupils of tist fgrade and for the school
subject TheNorld Around Usfor the lesson oDeriving Benefits from Cattle —
Cow: Since the pupils of Year 1 in Serbia are the noestrwhelmed pupils in
Europe, the roots of which are in the old-fashiotechnologies, books being
the domineering resource, overwhelming goals askktéor nonfunctional skills
and old syllabus, we aim to innovate the approacteaching and learning and
to bring about dynamic changes in the processashieg of our children. The
described model here of a class that implementaaed movies tends to inno-
vate the traditional way of teaching, to modernizeo make it attractive, engag-
ing and encouraging for our Year 1 pupils. The ltespublished abroad on
Computer Assisted Learning with Animated Movies amdirst graders show
that IT has a great supremacy over the traditiapairoaches to teaching. The
described animated movie will only make for theddtiction to a series of ani-
mated movies with the follow-up quizzes for on-lifge DVD) learning in pri-
mary schools. The described animated movie willastite extent and depth of
our research and teachers’ questionnaire answéggelitss immediate use in the
classroom.

Key words: a short multimedia animated movie developed farcBjg pur-
poses, innovative approach, computer, Year 1 to ¥emades.



Modelowanie zagé lekcyjnych z wykorzystaniem filméw animowanych
W nhauczaniu wczesnoszkolnym

Streszczenie

W artykule przedstawiona zostata propozycja, sfejapracowanego na
potrzeby nauczania wczesnoszkolnego, filmu animeganoraz scenariusz
zaje¢ z wykorzystaniem tego filmu. Dotychczas w Serloirdnuje tradycyjne
podejcie do nauczania-uczenia.sOdbywa s} ono gtdwnie z wykorzystaniem
tradycyjnych podgcznikéw szkolnych. Opisana tu propozycja jest prpbfa-
czenia tradycyjnych metod nauczania z nowoczesmgafinologiami multime-
dialnymi i stanowi nowy sposéb modelowania procdgdaktycznego na po-
ziomie nauczania wczeshoszkolnego w Serbii.

Stowa kluczowe animacja, opracowania multimedialne, innowacyjaeicza-
nie, edukacja wczesnoszkolna.
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Tomasz FRAUZNER, Urszula NOWACKA , Kacper L ASZEWSKI
Akademia im. Jana Dlugosza wd¢mchowie, Polska

Symulacja komputerowa w ksztatceniu technicznym
— projekt w programie SolidWorks i SolidCAM

1. Komputerowe wspomaganie w ksztatceniu techniczny— modelowanie

Rozpoczcie pracy z symulagj wymaga kilku kluczowych czynnikow.
Pierwszym z nich jest stworzenie modelu przedmimdanego, ktéry zostanie
poddany warunkom wysgbujacym w rzeczywistéci. Jak podaje encyklopedia,
model to ,Uproszczony schemat przedmiotu materganejawiska lub dziata-
nia, utatwiagcy jego implementagjlub symulagg komputerow” [Ptoski 1999]
Dzieki doktadnie wykonanemu modelowi mma liczy¢ na to, £ projekt kedzie
doktadniejszy i niezawodny. Rozdia sk dwa typy modeli. Pierwszy to model
fizyczny, tzn. taki, ktéry odzwierciedla przedmiaeczywisty w skali potrzeb-
nej do przeprowadzenia badaDrugim rodzajem modelu jest model matema-
tyczny, ktéry opisuje relacje za pomocdwnar matematycznych. Komputer
rozwiazujac rownania, daje obraz zachowaniamsiodelu w régnych warunkach
zalazonych przez projektanta [Krupa 2008]. Modele matgome podziet
mozna na dwa rodzaje: modele aproksy#ugjoraz modele zjawiskowe. Modele
zjawiskowe opieraj si¢ gtdbwnie na prawach piodkrytych, natomiast w mode-
lach aproksymujcych dokonywaneasdoktadne pomiary rzeczywistego obiektu,
a posta matematyczna dobierana jest samoistnie [Furma®iekuch 2010].

2. Symulacja komputerowa

Wieksza¢ bada czy odkry dokonuje si za pomoea symulacji kompute-
rowej. Jak definiujeEncyklopedia PWN2011], symulacja komputerowa to:
.Metoda odtwarzania zjawisk zachadych w swiecie rzeczywistym (lub ich
niektérych widciwosci i parametréw) za pomadch zmatematyzowanych mo-
deli, definiowanych i obstugiwanych przyyciu programéw komputerowych”.
Sktadowymi symulacji komputerowep:ssystem, w ktérym zachogzelacje
miedzy obiektami, oraz rozpatrywany przezytkownika model, zaréwno fi-
zyczny, jak i matematycznygllace podstawami symulacji komputerowe;j.

Podstawow cechy symulacji komputerowej jest miliwie wiarygodne od-
tworzenie warunkow pamgych wswiecie rzeczywistym i doktadne ich odwzo-
rowanie, a take oddziatywanie na badany obiekt, np.: symulacjatmma kt6-
ry oddziatup zaréwno obeizenia, jak i warunki atmosferyczne. Symulacji kom-
puterowej wywa sk przewanie, gdy rozwazanie analityczne problemu jest
zbyt trudne, hdz bywa take niemaliwe [Eureka 2011].



3. Wykonanie projektu

Programy uayte w projekcie, tj. SolidWorks, SolidCAM née do najbar-
dziej znanych wsrodowisku projektowania technicznego. Elementendrykt
zostanie zaprojektowany, jest jeden z dwéch uchwytdcupcych silnik mo-
tocykla MZ ETZ. Ponisze ilustracje przedstawdagame uchwyty (rys. 1) oraz
ich zamocowanie w ramie motocykla (rys. 2).

Rys. 1. Uchwyty mocujce silnika motocykla  Rys. 2. Mocowanie uchwytéw w ra-
MZ ETZ (MZ Club 2011) mie motocykla MZ ETZ
(MZ Club 2011)

Powyzsze uchwyty ulegaj czestym awariom spowodowanym wysokim
momentem obrotowym kétebatych, ktére podczas jazdy napindgncuch
przenoszcy moment na koto tylnie. Kalorazowe dodanie gazu prowadzi do
wychylania st silnika i przekrzywia mocowania w pravetrorg, a nawet jego
pekania w okolicach zamocowania do komory silnika.

Powyzsze mocowanie zostanie zaprojektowane w prograroig\8orks,

a dzeki mozliwosci symulacji statycznej zostanie sprawdzona wytrayad
elementu. Pierwszym krokiem po uruchomieniu progré&@olidWorks jest wy-
konanie projektu 2D zgodnie z metodolpgivorzenia rysunku technicznego. Ze
wzgledu na ograniczanobjgtos¢ pracy poszczegolne kroki pracy zostanzed-
stawione w ograniczonym zakresie (rys. 3).

Aby utworzy fazg pomkdzy dwiema ptaszczyznami, najew szkicu nary-
sowa trojkat, ktorego pocatek oddalony jest o0 30 mm od patial uktadu
wspohrzdnych, a wysok& jest rowna gornej kragdzi wyzszej ptaszczyzny
(rys. 4), a nagpnie poprzez operaciwycigghiecie dodaniarozchgamy trojkt
na szerokg&t catego elementu (rys. 5).
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4. Statyczna symulacja MES

Badanie rozpoczynamy od wybrania iko8ymulation znajdupcej sk na
samym dole okn®eneder polecé oraz kliknkcia definicji Doradca badania
i wybieramyNowe badanieUkazuje nam giokno z rodzajami badania, wybie-
ramy statyczne zatwierdzamy. Nagpnie w oknieMeneder polec& zdefinio-
waé musimy rodzaj materiatu, ktorymedizie stal stopowa zastosowana przez
program (rys. 6, 7).

201



T L e p—] | e N ——

HETEIEE |

BEBNSL
[ TPTY = o )

€6 H € ELmT

1.

e s 1
L% A F ST ENEAEFATEAR ST E S REL FFEF R FEENIEE S RIMANAVEE IS
prrr—) Siibme QAo . Weemesmy U Sty e B0 e amen b Radameny |

| [

Rys. 6. Okno dialogowe — rodzaj badania Rys. 7. Okno dialogowe — wybor materiatu
(opracowanie wtasne) (opracowanie wtasne)

Po zdefiniowaniu wszystkich parametrow klikamy ikodruchom ktora
przeprowadza obliczenia dla naszego elementu. Wyjaikie otrzymujemy, to
napkzenie (rys. 8), przemieszczenie (rys. 9) i odksetaike.
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Rys. 8. Okno dialogowe — naprzenie Rys. 9. Okno dialogowe — przemieszczenia
(opracowanie wtasne) (opracowanie wtasne)

Aby przeprowad@ symulacg wynikdbw w kadym z otrzymanym wyniku
bada, naley klikna¢ prawym przyciskiem myszy ikennaprezenia i wybrat
Animuj Nasz element zostanie poddany zadanym émézenapezeniom, lg-
dzie st poruszal, a barwy napren beda ulegaly zmianie zgodnie z wykresem
umieszczonym obok.

Podsumowanie

Glownym zalaeniem pracy bylo teoretyczne i praktyczne przedstaie
roli komputera jako natzlzia wspomagagego pra¢ inzyniera oraz roli, jak
odgrywa w nauczaniu przedmiotow technicznych papsgamulac na podsta-
wie przytoczonego przyktadu.



W pracy ugto jedynie podstawowe zagadnienia z zakresu tw@azgymu-
lacji komputerowej oraz maszyn i oprogramowaniéreiw catdci stuzy¢ mog
jako pomoce dydaktyczne dla przysztyctiyimieréw. Odtworzenie zachowa
w wirtualnymséwiecie nie byloby maiwe dzicki oprogramowaniu umidiwiaj a-
cemu przeprowadzanie badach wizualizacji.

Aby student mégt w petndwiadomie i bezhkidnie korzystéa z tego opro-
gramowania, powinien pozyskaviedz teoretyczn z dziedzin, do ktorych zo-
staty one stworzone. Dopiero potenie teorii i praktyki da zamierzone efekty.
Symulacja komputerowa to doskonate rdeze edukacyjne w kalej dziedzinie
nauki i techniki. Dzgki niej studenci mogywykorzystywa w praktyczny sposob
nabyt wiedz teoretycza.
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Streszczenie

Symulacja jest przyszioig dalszego rozwoju techniki. Dii niej mazemy
symulow& nie tylko modele zawarte w technicznejegalprzemystu, ale row-
niez modele gospodarcze czy ekonomiczne. Jedynym agemem symulacji
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komputerowej jest poprawne zapisanie danych matemaych o obiektach
badanych oraz ich wzajemnym oddziatywaniu na sieGi®wnym wtkiem
pracy jest przedstawienie za pomagraficznych programéw komputerowych
symulacji wytrzymatéciowej mocowania silnika motocykla MZ ETZ oraz pro-
cesu wytworczego przy pomocy kompatybilnego opnograaniu CAM.

Stowa kluczowe:symulacja komputerowa, modelowanie, edukacja iezha.

Computer simulation in technical education — Desigrin SolidWorks and
SolidCAM

Abstract

The simulation is a future of the more further depment of the technique.
Thanks to her we can simulate not only models @oethin a technical branch
of industry, but also economic or economical mod€lsrrect enrolling mathe-
matical details about inspected buildings and tharaction in oneself is only
limiting a computer simulation. Describing graphicamputer programs with
the help is the keynote topic of the work of endesmsimulation of fixing the
engine of the MZ ETZ motorbike and the manufactifomocess with the help
compatible for CAM software.

Key words: computer simulation, modeling, technical education
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Multimedia application in high school

Computers are not new to education and have beeth etensively for
training especially in the corporate and militaggc®r where identical informa-
tion is required to be learnt by rote by a largenbar of staff, possibly at differ-
ent locations. When this form of training becamesilde the dominant educa-
tional paradigm was 'objectivism'.

In the evolutional development of methodology afefgn languages teach-
ing process there was a revolutionary leap condewti¢h the appearance of
personal computers.

Multimedia has become available to the educaticoahmunity at a time
when the 'constructivist' theory of education ifogimg popularity. This section
will consider these two educational paradigms dralrtrelevance for educa-
tional multimedia [Phillips Rob 1997].

Constructivism claims that reality is more in theadhof the knower, and the
knower constructs or interprets a reality form th&ivn perceptions. In this
view, the student constructs their own knowledgenfthe environment they are
in. The task of the teacher is to provide matedaplain, support and facilitate,
but to let the student synthesize as much of thwin knowledge as possible.
The main tenets of constructivism are:

— knowledge does not exist outside the bodies andsrof human beings;

— although reality exists independently, what we knafwit is individually
constructed;

— humans construct knowledge subjectively based dor gxperience and
metacognitive processing or reflection;

— learning consists of acquiring viable assertionstaategies that meet one's
objectives;

— at best, learning can be estimated through obsenga&nd dialogue.

Many contemporary pedagogic and methodical ideasfraitful and pro-
spective for the development of foreign languageshing multimedia. When
creating them one should be based by principlesoaimunicative approach,
ideas of entertaining teaching-learning procesgchirdogical peculiarities of
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a learner should be taken into account and magefioalthe development of in-
tercultural communication be used.

During almost hundred years psychologists expemaediderable part of
their scientific efforts on attempts to comprehendeaching process. Factors
that influence on learning process speed and lb&sawledge achieved have
been mainly investigated. As a result of thesergite a number of reliable prin-
ciples was accepted. They may be used for the remtisin of teaching-learning
process.

To begin with, this process is more effective [éarner is greatly interested
in the object studied.

Secondly, teaching is more effective, if the foraisknowledge and skills
acquirement can be easily carried into the ,rdal.liThis means, that it is more
important for a learner to be able to find the eotranswers to question, than
simply get awareness of them.

Thirdly, teaching process accelerates if a learfieds out the result” of
his/her answers immediately. If the answer is abyrine learner must immedi-
ately obtain the confirmation of it; if it is wronlge/she must know about it
quickly as well. Even an insignificant delay isignéficant obstacle to the teach-
ing process.

A program must be constructed according to thecypie of successive ma-
terial complication. Each lesson ought to be begitin the easiest tasks. Gradu-
ally the level of material complication rises. Thises on until a desired experi-
ence and ability degree is reached.

Awareness of one’s work results stimulates exenubiothe next task. The
difficulties which necessarily to be overcome maisse successively, and their
successful overcoming develops a high activitylleve

Because of the fact that learning is individuatlitsthe teaching process
should be organized so that every learner couldrmakyin his/her program indi-
vidually. As soon as some students need more tifni&ewhe others need less
time to cope with tasks it is quite difficult tcateh in mixed groups.

Only with use of computer and multimedia prograins possible to solve
these problems. Only few designers of such progiatesd to create a device
that could substitute a teacher in the classrodme. dnly thing one can really
rely on is to hope that these systems will makéeeasacher’'s work, for exam-
ple, to control the result immediately after theten@l had been studied. Then
a teacher will have more opportunities to do trekg¢athat may be executed by
a human-teacher only.

Electronic technologies, which promote new type camication, do not
only absorb and synthesize well-known genres, thatch absolutely new types
of discourse” [Ryan, Marie-Laure 1999: 1-28]. Matkzed product of this
discourse may be identified ds/pertextor cybertextor electronic text—
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amalgamation of words, pictures and sound. Manthese CADD (computer-
assisted design and drafting) texts are designegisbin cyberspace only.

These computer-mediated texts are believed to iie gpecific, and soon
probably a new discipline will appear, analogoushvthe history of the lan-
guage — history of the text. The stages of textiudm may be roughly de-
scribed as noncoherent text, coherent text andrtepie

Electronic texts differ from printed ones by thephemeral nature, spatial
(not linear) organization, emergent (not predeteet) meaning, decentered
structure, free growth, heteroglossia, dialogisime¢@htinuity, interactive char-
acter [Ryan, Marie-Laure 1999: 78-107]. Besidepehtexts are multisemiotic.
Symbols are likely to become key semiotic elemdimstly, visual environment
is natural and the best for a symbol, secondly bsjsnhelp to produce informa-
tion-saturated space, finally, symbols are the égstcatchers.

Taking into account the humanization of educatiois important to create
new educational technologies based on the implatientof new informational
technologies. Among the goals of education inforsadibn there are both uni-
versal (development of mental abilities, human@atnd accessibility of educa-
tion) and specific ones — computer competence wdaita of education (know-
ledgebase and database), an individualized educatidhe basis of new com-
puter teaching technologies.
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Abstract

Multimedia will help change the paradigm of eduaatifrom ,filling of
a vessel” to ,flash of torch”, that is to the denyinent of individual abilities of
a man. A wide implementation of multimedia will sauparticular opportunities
to change the everyday, industrial (educational)@onomic culture.

Key words: multimedia, education, computer teaching program.



Programy multimedialne w szkolesredniej

Streszczenie

Zastosowanie i wykorzystanie multimedidow w edukagjimusza zmia
paradygmatu ksztatcenia. Wprowadzapowe technologie do proceséw dydak-
tycznych, musimy pamgia¢ miedzy innymi o rozwoju umystowym ugeych
sig, wartagciach humanistycznych, indywidualnym paa#y do uczcych sg,
ich kompetencji w zakresie umgnosci korzystania z technologii informatycz-
nych i informacyjnych oraz ogélnego nastawieniakdozystania z nowocze-
snych technologii.

Stowa kluczowe:multimadia, edukacja, komputerowy program dydaktyc
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Aplikacje interakcyjne Technologii Flash w Action Sript 2.0
jako wprowadzenie do programowania obiektowego
I strukturalnego

Analizujac podstaw programowg przedmiotow ksztalcenia informatyki
oraz technologii informacyjnej (i komunikacyjnepk&t gimnazjalnych i ponad-
gimnazjalnych, wyranie da st zauway¢ rozbiezne obszary zainteresow#ych
dwu przedmiotéw.

Technologia informacyjna kladzie nacisk na aspgkiynowania, wyszuki-
wania i postugiwania siinformacph zapisan w formie tekstowej, wizualnej czy
video, obecnej dzki procesowi konwergencji mediow w szeroko pojmoejan
warstwie telematycznej.

Przedmiot informatyka w gtéwnej mierze skupia 1sa zagadnieniach zuyi
zanych z algorytmik i szeroko rozumianym programowaniem. Przy takim po
dejsciu nauczyciel przedmiotu informatyka staje przegkwianiem rozwijania
u swoich uczniéw m§fenia algorytmicznego, a nawet komputacyjriego

Takie ugcie problemu determinuje zakres omawianyclcirechronologe
ich realizacji w szkotach.

Sledzic proces nauczania przedmiotéw informatycznych,zpeszy od
stopnia podstawowego, ugzeapoznaje giz aspektami korzystania z kompute-
ra, uradzear peryferyjnych, uruchamiania systemu operacyjndmgzpiecza-
stwa i podstaw komunikowania.

Poziom gimnazjum obejmuje dodawanie i usuwanie rammgw, dodawanie
urzadzen, korzystanie z sieci lokalnej i globalnej, zazmaim ucznia z aspektami
korzystania z systemu operacyjnego Windows, Mac D&yx. Wprowadza
w tajniki tworzenia prostej grafiki, tabel, wyszukinia i zapisywania informa-
cji, zapoznaje z podstawami arkusza kalkulacyjnegmoosi st do spotecznych
skutkdw nowoczesnej technologii i probleméw wiasmintelektualne;.

Na poziomie podstawowym szkodyedniej wiedza wzbogacana jest o rozbu-
dowane dokumenty, kalkulacje kosztéw, pokowanie baz danych, koresponden-
cje elektroniczn, korzystanie z forow i komunikatoréw, tworzeniezgntaciji, na
poziomie poszerzonym omawiarge [goblemy prawne i spoteczne informatyzacji,
pozytywne skutki informatyki, nowe formy zatrudnerKrawczyski, Talaga,
Wilk 2007].

1 ang.computational thinking



Reasumujc, jest to nauka stosowana, gtownie azaina z aspektami, z kto-
rymi uczeéi ma styczné¢ w swoim otoczeniu, zarowno domowym, jak i szkol-
nym, w postaci infrastruktury sieci szkolnej czyepentacji multimedialnych
wykorzystywanych jako nagdzie edukacyjne na lekcjach innych przedmiotéw
niz technologia informacyjna [Piecuch 2008: 90].

Znacznie powzniejsze wyzwania stgjprzed nauczycielami realizigymi
zajecia na rozszerzonym poziomie szkéredniej, gdzie na lekcjach informaty-
ki omawiane by powinny tematy obejmage podstawy programowania gzy-
ku wysokiego poziomu, budawi projektowanie relacyjnych baz danych czy
przetwarzanie Zicku i obrazu oraz publikowanie materiatéw w sieci.

Przedmiot ten dedykowany jest dla wszystkich ucania ukierunkowany
w sposOb naturalny profilem obecnie zdawanej matupyzedmiotu informaty-
ka?, predestynucym w gtéwnej mierze przyszlych programistow.

W praktyce rodzi to wiele problemow, albowiem nigtno s¢ domyéli¢, iz
z 0s0b interesagych s¢ poszerzoan informatyky sporo 0s6b stanieesw przy-
sztdéci nie tylko programistami, ale réwrievebdesignerami, administratorami
systemoéw, testerami ztonych aplikacji komputerowych czy coftoy grafikami
komputerowymi.

Przytoczony powsej zakres tematyczno-chronologiczny toku nauczaaia
poziomie gimnazjalnym i ponadgimnazjalym, obszamwazanych z informa-
tyka jasno wskazujeziz dydaktycznego punktu widzenia potrzebne jestrpty
przegcie pomedzy informatyly stosowan (technologi informacyjra) a pro-
gramowaniem realizowanym na geipch z przedmiotu informatyka (rozumian
jako nauka podstawowa).

W §lad za jeda z fundamentalnych zasad pedagogiki, przechodzehiza-
gadnié prostych do coraz bardziej znych, take narzdzia, ktGrymi w trak-
cie nauki postuguje simtody cziowiek, powinny by w miar, opanowania sto-
sownych umigjtnosci wymieniane, poczynag od uproszczonych do bardziej
skomplikowanych i wydajnych. Tymczasem mamy do @@yia z gwattownym
przegciem od zagadniezwigzanych z arkuszami biurowymi, gradikompute-
rowa czy projektowaniem stron internetowych wprostwiat abstrakcyjnego
myslenia zwhzanego z programowaniem [Sadowski 1996] i relacyjriyazami
danych [Bujnowski, Talaga 2003b: 47-85].

Uczniowie uprzednio prowadzeni poisgym tokiem nauczania w zetkaiu
z zadaniami z algorytmiki oraz podstawami programne strukturalnego i obiek-
towego [Bujnowski, Talaga 2003a; Walnum 1994] 4raejednokrotnie zaintere-
sowanie przedmiotem, pozostav biernej opozycji dla prezentowanychitie

2 Analiza whasna zadamaturalnych z lat 2008—2014rgdio: www.cke.edu.pl
2 lub 3 zadania programowania i algorytmiki
1 zadanie z relacyjnych baz danych
1 zadanie z arkusza kalkulacyjnego
1 zdanie wiedza ogélna: systemy liczbowe, sieci itp.
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By unikm¢ takiego stanu rzeczy, warto zastanbwic nad celowscia
wprowadzenia w tok nauczania aplikacjiawgcej w sobie elementy zaréwno
grafiki, jak i animacji (fatwo przyswajalnej i akm®walnej wérod mtodziey)

Z elementami prostego, aczkolwiek posiadago ogromne niiwosci jezy-
ka ActionScript zorientowanego obiektowo [Mapes 20802].

Przyktadowo, rysuic figure w programie Flash z fatwoia, tj. poprzez wia-
sciwosci (znajdupce s¢ na pasku properties) [Iskierka 2008: 162] zeray
zmient jego wyghd, a logicznie przekonwertowago na obiekt MovieClip,
nadajc mu atrybut nazwy, powiedznkwlka.

ss B0 b5 70 75 80 @ 90 95 100 105 110
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Tak zaimplementowany obiekt poprzezyk skryptowy ActionScript mo-
zemy modyfikowa, zmieniajc polazenie na ekranie, wiellk6 czy chociaby
stopieh przezroczystxi poprzez nagpujacy kod:

with(kulka)

{

_alpha = 50; //stopieprzezroczysteci obiektu

_width = 300; //szerok& obiektu w pikselach

_height = 200; //wysol& obiektu w pikselach

_x = 50; /lwsp6irzdne potaenia obiektu wzgidem osi x
_y = 25; /lwspoétrgdne potaenia obiektu wzgiddem osi 'y

}

Uruchomienie powiszego kodu skutkowabedzie nastpujaca zmiary wy-
gladu i potazenia obiektkulka.
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Jeili natomiast obiektowkulka nadamy funkcjonalrni@ przycisku, a nagp-
nie opiszemy nagpujacym kodem:

on (rollOver) {
with(kulka)

{

_alpha =50;
_width = 300;
_height = 200;
_X=50;
_y=25;

}

}

otrzymamy w petni efektywnaplikacg interaktywra.

Jak wid& jezyk ActionScript posiada w petni cechy nowoczesngggka
zorientowanego obiektowo [Underdahl 2002: 37-38ina z4& aplikacja Flash
nie odrywa ucznia od namacalnegoea postrzegania obiektow, jako elemen-
tow graficznych. Jest to szczegolniezawa w pocatkowym okresie nauki pro-
gramowania i pozwala stopniowo wprowaélmjccia zwihzane z kodeniré-
diowym, pogciem zmiennych czy terekurenciji i iteracji.
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Streszczenie

Niniejsze opracowanie jest prdbwrdcenia uwagi na trudic wystepujace
w procesie nauczania informatyki. Mlodzie newralgicznym momencie, kiedy
potrzebne jest porzucenie prostych aplikacji i edgwanie probleméw na po-
ziomie wymagajcym abstrakcyjnego, tworczego #ignia, traci zainteresowa-
nie przedmiotem i tatwo siznieckeca. Problem taki jest zauwadny, zwlaszcza na
lekcjach informatyki w szkotackrednich, kiedy rozpoczynamy zeja z podstaw
algorytmiki i programowania. Wprowadzenie aplikdeghnologii Flash w procesie
nauczania utatwitoby ptynne przeje od grafiki i aplikacji webowych poprzez
jezyk ActionScript, posiadagy ogromne mgiwosci, do programowania
w jezykach C++ czy Turbo Pascal. klisos¢ prostego sterowania obiektami
w jezyku ActionScript, paiczona z efektownymi nitiwosciami ich wizualizacji,
daje szansinspirowania wiedz podczas omawiania podstawowych algorytméw.

Finalnie przyszli programci stapc przed rzeczywistymi wymaganiami
klientow, maliwosciami takiej czy innej technologii, a w kou kodemzrédto-
wym aplikacji, dysponowa beda elastycznym podégiem w rozwazywaniu
problemow i ich wizualizacji, co wae jest zwlaszcza w pracy zespotowe).

Stowa kluczowe:nauczanie informatyki, nélenie tworcze, aplikacje interakcyjne.

Interactive applications of Flash Technology in Adbn Script 2.0 as an
introduction to object and structural designing

Abstract

This case study attempts to highlight the diffimdtexperienced in teaching
information technology. In the key moment, whersihecessary to employ ab-
stract and creative thinking, pupils, who are usedsing simple applications,
become disinterested in the subject. This problemairticularly prominent in
the secondary schools when the concepts of prognagnamd algorithm design
are first introduced. Introducing Adobe Flash aggdions in the schools’ cur-
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riculum would ease transition from graphical andwagplications through Ac-
tionScript, and ultimately lead to programming ir# or Turbo Pascal. The
ActionScript’s capability to manipulate objectsgéther with the ease of their
visualisation, gives the ability to enthuse angireswhilst demonstrating basic
algorithms. Ultimately, future programmers, facitygstomer requirements, new
technologies and application source code, will hatvéheir disposal a flexible
approach to problem visualisation and its potemsidlitions, both of these abili-
ties are extremely important particularly whilstrkiag within a team.

Key words: education computer science, creative thinkingyautive applications.
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Aplikacja multimedialnej techniki w nauce

Wstep

Europa obecnie przgwa procesy systemowej transformaciji i integraojil
ich wynikow Ixdzie zaleata przyszié¢ i udziat ich krajow w spotecastwie
informacyjnym, ktéra powstaje przez stopnipwrzemiar dotychczasowego
spoteczéstwa naukowo-technicznego. Spotatteo informacyjne jest nieroz-
tacznie pohczone z komputerem i jego efektywnym wykorzystyveami Ta
rzeczywistd¢ dotyczy wszystkich dziedzin czynstd ludzkiej i wzadnym wy-
padku nie ména uwaaé, ze szkolnictwo we wszystkich jego poziomach nie
zostanie przez to dotksie. Zaktada si, ze komputery bda wykorzystywane
w procesie ksztalcenia zaréwno przez uczniéw, fakniez przez nauczycieli
we wszystkich przedmiotach, to znaczyzakv przedmiotach technicznych.

1. Wychowanie informacyjne i potrzeby edukacyjne

Do czotéwki zainteresowania pedagogéw vimia zaczyna przedostagvaie
nowa potrzeba edukacyjndatwa i szybka dosgpnosé¢ informacji . Przy obecnym
stanie rozwoju techniki z wielkiej ¢&ci podam potrzels mogy pokryt multimedia,
ktore, chocia s tylko srodkiem do osigniecia informacji, odgrywaj kluczowa
role. Realizacja technologii informacyjnych wymaga agr@miany stylu przede
wszystkim wprowadzenia techniki multimedialnej dogesu ksztatcenia.

Biorac pod uwag wizerunek szkoty i ksztalcenia w zwku z rozwojem in-
formacyjnych i komunikacyjnych technologii iageniami do urzeczywistnienia
wychowania informacyjnego, musimy w&ipod uwage nie tylko zmiany tresci,
ale takze sposobu i formstosowanych w procesie edukacyjnym. Autorytet mauc
ciela z punktu widzenia wiarygodied przekazywanych wiadonsc bedzie musiat
respektowa mazliwosé ich dosgpnasci takze w ktoref z sieci informacyjnych.

Jest oczywisteze wychowania informacyjnego nie v realizowéa w ra-
mach jednego przedmiotu. W praktyce to oznageapauczyciele poszczegol-
nych przedmiotow mugzy¢ przygotowani do tej rzeczywistti. Znacaca rolg
bedzie tu odgrywa tworcza¢ i zdolngé tworczacei indywidualnej zarbwno
pedagogéw, jak rownikesamych studentow.

2. E-learning

Rozwoj komunikacyjnych i informacyjnych technologifowadzit do eks-
pansji szeregu dyscyplin naukowych i znalazt odreigzllenie take w dziedzi-
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nie zakresie ksztatcenia. Komputer osobisty stahmodhczm czscia sktado-
wa procesu ksztalcenia, zaréwno dla studenta, jaknigwdla pedagoga i jest
wykorzystywany w przygotowaniach do lekcji oraz wagu procesu wycho-
wawczo-edukacyjnego.

E-learning odgrywa znaagza role jako technologiczny pierwiastek
ksztatcenia na odlegdé. Jezeli kurs e-learningowy przebiega on-line, stu-
dentom g oferowane istotnie szersze aiwosci w poréwnaniu z ksztatce-
niem klasycznym.

Zwiezta charakterystyka e-learningu

— materialy edukacyjne skladasie z tekstéw, grafiki, multimedialnych pier-
wiastkow;

— nauczyciel (tutor) i studenasod siebie w cigu nauczania catkowicie lub
czesciowo fizycznie oddzieleni;

— reakc wsteczn (tzw. feedback) zapewnigyv ciagu studiow z reguty tylko
self-testy i automatycznie oceniafwiczenia,

— stosuj web lub inne przegtarki;

— stosuj synchroniczne lub asynchroniczne aplikacje komaryine;

— zapisywanie i administragjmateriatbw edukacyjnych i pomocy zapewnia
serwer edukacyjny albo serwer danych;

— komunikacja studenta z materiatami edukacyjnynti zapewniona z reguty
dzieki protokotom TCP/IP a http [http://www.e-learn.cz]

Niektore korzysci e-learningu

— szerokie zastosowanie — edukacja, szkolenia, nasadyinaria, konferencje,
prezentacje;

— dostpnas¢ kiedykolwiek, tzw. Just-in-time — w pracy, w donw,centrum
szkoleniowym;

— student pracuje w swoim wlasnym tempie i nie muswsstydzi przed na-
uczycielem czy innymi studentami;

— w materiatach edukacyjnych m®wykorzystywa rozne media;

— wykorzystuje elementy ksztatcenia na odlégto przekazuje dalsze pier-
wiastki komunikacyjne;

— latwa aktualizacja téei ksztatcenia i zastosowanych metod;

— latwo mana podwyszy iloé¢ interakciji medzy tutorem i studentem;

— moze przedstawiarzeczywish tres¢ za pomog konferencji video lub forum
dyskusyjnego;

— tutor mazesledzic proces edukacyjny i zapewnieeakcg wstecza;

— liczbe jednoczénie studiujcych ograniczajtylko mazliwosci Internetu;

— centrum procesu edukacyjnego staje sudent [Zlamalova 2008; Jaro-
Sovéa 2007].
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Ogolne niekorzysci e-learningu

— kompleksowesrodowiska edukacyjneasbardzo kosztowne, poniewach
rozwdéj wymaga wyszkolonych fachowcow/specjalistow;

— autorzy materiatdw edukacyjnych masmiet wiadomdci z kursbw on-line,
niekorzystne dla okéonych typow kursow, dla okéonych typow studentow;

— s$rodowisko edukacyjne wymaga, aby studenci dyspohiomialce spraw-
nym multimedialnym komputerem i przadhrka ostatniej wersji z potrzeb-
nymi dopetnieniami, zalgos¢ na technologiach;

— przygotowanie na wykorzystanie ksztatcenia on-trmeba organizowanie
tylko dla studentéw, ale tak dla tutoréw, autorow kurséw i administrato-
réw systemu;

— zle rozwhzanie interaktywnéri — przesycenie wiadonsciami elektronicz-
nymi, absencja komunikacji [Zldmalova 2008; Jar@sa007].

3. Multimedialna technika i multimedialne programy

Multimedialna technika zawiera obraz, jego ruchwigk, i to wszystko jest
przenoszone sygnatem cyfrowym. Do jej aplikacjit jeszywicie niezledne
odpowiednie zaplecze/wyposmie techniczne — wysoce sprawny komputer
osobisty osadzony kartzwigkowa, urzzdzeniem odczytacym dyski optyczne,
ewentualnie dopetniony systemem giikkow ze wzmacniaczem lub dataprojek-
torem.

W procesie ksztatceniay gastosowane przede wszystkimogramy edu-
kacyjne, encyklopedie i programy prezentacyjne

Programy edukacyjne prezentyj podstawow kategoré programéw mul-
timedialnych. Ich wytworzenie ma korzenie w teoszmocnienia Skinnera,
ktéra byta stopniowo rozwijana.

Program edukacyjny musi spetaigizy niezlgdne warunki:

— przekaza informacje studentom;
— kontrolowa uzyskany poziom wiadondoi;
— ocent wynik, wykona reakcg wsteczn;

Proces tworzenia programu edukacyjnego:

1. Zamiar pedagogiczny, propozycjaste dostpnas¢ poszczegdlnych mate-
riatow.

2. Propozycja formy poszczegdlnych stron i struktaty ¢agtosci.

3. Realizacja wsrodowisku komputerowym.

Encyklopedie prezentyj stowniki opisowe (jednegyczne). W wikszaci
oparte g na formie ksizkowej, ale § dopetnione o kilka funkciji, z ktérych naj-
wazniejsza to sposob wyszukiwania informacji. Na wspésnym rynku z mul-
timediami istnieje szeroki zakres encyklopedii oyygh i brazowych.

Program prezentacyjny przedstawia zefie, to znaczy informaej gdzie
oprocz tekstu i obrazka jest ewentualnie aglta take animacija i efekty avie-
kowe. Poszczegllne zdja pokazuj sie kolejno bez méiwosci komunikacji

217



interaktywnej. Tak ména prezentowaprzygotowan ekskursg, procesy tech-
nologiczne i robocze, zasady anzen technicznych i tym podobne.

Wprowadzenie multimediow do procesu nauczania @iesisob nieztedna
koniecznd¢ rozwiazywania pyta pofaczonych z:

— zabezpieczeniem finansowym,
— kwalifikacyjnymi zatazeniami nauczycieli,
— dydaktyky wykorzystania interaktywnych natiwosci multimediow.

Programy multimedialne unabwiaja odpowiedmi kombinacg obrazéw,
dzwigku, animacji, ewentualnie teledysku w oghieniu od innychsrodkow
technicznych. Jednocgsge trzeba brapod uwag, ze tu nie przebiega interak-
cja nauczyciel — ucze ale maszyna — uczeA wiec przez wzajemnkomuni-
kacjg rozumiemy przenoszenie informacji guzy oboma podmiotami, przy
czym na stronie ucznia informacja nie jest tylkagmoszona, ale zaréwno pre-
cyzuje, formuje, rozwija i porownuje z informacjarkiére ma do dyspozyciji.

Technika multimedialna pomaga tatwiej rozwijpoznawcze i sensomoto-
ryczne strony procesu ksztatcenia:

— przyswojenie materiatu nauczania;
— opanowanidgrodkow technicznych (przede wszystkim komputerdoissego);
— przyswojenie terminologii fachowej z dziedziny taedt obliczeniowej

(terminologie).

Z wyzej podanych faktow wynikaze wiasnie wykorzystanie techniki mul-
timedialnej jest w poréwnaniu z klasycznydmodkami technicznymi bardziej
efektywne, w dodatku u wkszaci ucznidéw jest stymulowane i ukierunkowane
zainteresowanie nauak

Mimo iz multimedia mogtyby mi&w procesie nauczania wielki sukces, ich
wigkszej aplikacji zabraniaj niektore techniczne i organizacyjne problemy.
Jezeli chodzi o problemy charakteru technicznegoycint to przede wszystkim
stron hardwarowych. Przeszkody organizacyjne datjadasci komputerowych
sieci szkdl, za pwednictwem ktérych jest realizowane przenoszenieycla
Owszem rozwjzanie tej problematyki zwkane jest z rozwojem techniki obli-
czeniowej, gdzie rozwoj nowej technologii nie jészony w latach, ale w mie-
siagcach.

Inne przeszkody, zabrarmiap szybszej i szerszej aplikacji multimediow, po-
taczone § z organizagj produkcji i dystrybuej odpowiednich programéw na-
uczania. Na rynkuasobecnie procentowo najggej zasipione edukacyjne tytu-
ty CD z programami do nauczanigykow.

Dalsz szerolg baz informacyjr, ktéra mazna praktycznie nieprzerwanie
wykorzystywa, 53 sieci komputerowe i ustugi informacyjne typu glots sieci
informacyjnej — Internet. W zwiku z podanym faktem na pozycje czotowe
bardziej przedostaje esizdolnosé krytycznej oceny uzyskanych informacji
i przybieranie postawy do ich tr&ci, niz pamieciowe wyniki skierowane na
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zapamgtywanie tréci podrcznikow. Odkrywanie nowych zwzkow dziata
jako silny pierwiastek motywagy i inspiracyjny.

Sieciowa struktura i midiwosci, ktére udzielgj sieci informacyjne, nieas
ograniczane tylko dérddta informaciji lub technologii, unitiwiajace powstanie
nowych aplikacji. To pomaga procesougzenia s¢ za parednictwem wia-
snej czynndci, co jest wprawdzie bardziej efektywne, owszem wcolbg zwy-
ktej klasie nie jest to midiwe.

Caitkowicie rewolucyjny sposob pracy z komputeremraje rzeczywista
wirtualna [Zlamalova 2008]. Chocidym terminem mgna w zasadzie oznaczy
kazde srodowisko stworzone przez komputer, w ostatnictsaeh ta nazwa jest
stosowana przede wszystkim jako oznaczenie nop&jspektywicznej dziedzi-
ny, ktéra zajmuje gi wykorzystaniem rénych wspéitczesnych wdzen tech-
nicznych dla tej komunikacji. Chodzi o interfejgytkownika, ktérego celem
jest, jeeli jest to maliwe, przyblzy¢ srodowisko komputerowe tak, jak go
przyjmuja nasze zmysty, przy czym samytkownik miatby by wciagnigty jak
najbardziej do tegérodowiska. Wspéiczesne aplikacje rzeczywdstavirtual-
nej pracu ze wzrokiem, stuchem i dotykiem. Eksperymentugetakze z we-
chem i smakiem. Nagdzia, uradzenia i pomoce, ktére w pgizeniu z jak naj-
szybszym komputerem na poziomie stacji roboczdjziga takie aplikacje, $
podstavg sukcesu. Mgna ich rozdzieli wedtug zmystéw, na ktore dziata.

Rozr&niamy trzy poziomy rzeczywisfoi wirtualnej. Pasywne aplikacje
dziatap podobnie jak film. Drugim stopniem aplikacje aktywne, ktére pozwa-
laja dowolnie badéa srodowisko wirtualne. Najdoskonalszymi oraz najb#ejlz
wymagajcymi aplikacjami g aplikacje catkowicie wirtualnie interaktywne,
ktére umaliwiaja nie tylko badanigrodowiska, ale tate modyfikowanie go.

Zakonczenie

Jaka¢ procesu nauczania prowadzonego przez nauczyoiedaaczy take
efektywna¢ nauki, w ktérej jest wykorzystywana multimedialtechnika dy-
daktyczna, nie jest tylko pytaniem o wybor jej zawsi, formy lub metody
posredniczenia, ale take pytaniem catkowicie przergianego dosfpu do pro-
pozycji systemu tej techniki.

Szkota zaczyna lgydla studentéwérodowiskiem wiasnej prezentacji, a nie
srodowiskiem do przyjmowania wiedzy. Zmiany w insigiach edukacyjnych
i edukacji szkolnej tak, jak je przynosi rozwoj smzerstwa informacyjnego,
nastpuja wprawdzie wolniej i w sferze komercyjnej, ale nie mamy powodu
zakladd, ze t dziedzirg wymina.

Konieczne jest, aby pagtéc, ze multimedia s tylko srodkami materialny-
mi, ktére ma nauczyciel do dyspozycji. NauczycieWmien zosta decyduj-
cym czynnikiem nauczania, ktory kieruje i organ&zyirag, poniewa niepo-
dzielm czescia sktadova procesu nauczania jest reakcja wsteczna nie tylko
z dziedziny udzielanych informaciji, ale t@kwychowywania. Pedagog zwraca
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uwag; na wkzi spoteczne, przekazuje @daadczenia, a jego moralne tawo-
$ci i postawy g wzorem dla uczniow. Technika wginie oferuje tych miwosci.
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Streszczenie

Nasze spotecistwo osiyga coraz wgkszy poziom wiedzy, przy czym
wigkszas¢ nowych déwiadcze jest bardziej skomplikowana, to znaczy bardziej
skomplikowana do zrozumienia. Dlatego konieczreelia stosowanowe me-
tody i formy ksztatcenia, ktére aktywizupie tylko myélenie, ale take samo-
dzielm tworcza¢ ucznidw i pomagajim uzyska trwaly wiedz. Do tego pro-
cesu w wyrany sposOb przyczynia gimodernizacja nauczania, zwilaszcza
w dziedzinie zabezpieczenia technicznego. Wykoazyst komputerow ma
oprécz innych zalet tak silny tadunek motywacyjny, ktory prowadzi do kre-
atywnasci i indywidualnej twdrczéci.

Stowa kluczowe: multimedia, wychowanie informacyjne, programy rzarda,
programy prezentacyjne, e-learning.

The application of multimedia technology in educatn

Abstract

Our society has been still achieving higher stdtesoognition, whilst the
majority of new findings has been more complicaded then more difficult to
understand to. Therefore, it is necessary to barnge new methods and forms
of education which mobilize not only thinking bus@ self-dependent students’
creativity and help them to acquire everlastingwdeolge. The upgrade of edu-
cation conduct greatly contributes in this procasd particularly in the area of
its technical support. Besides, there is a strongvaiting load in the computers
exploitation that leads to creativity and indivitlt@mation.

Key words: multimedia, informational education, educationaftware, presen-
tational software, e-learning.
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The effectiveness of teaching a foreign languagertugh
mass and electronic media

Much of our time as language teachers are taketeaghing vocabulary,
phonetics, grammatical structures; presenting thesting and so on.

But when our students have learnt them, we haveptbblem of getting
them to use their knowledge for purposeful oral camication. Instead of the
idea that students should use language until th&g mastered its structures to
a high degree and only then begin to talk freelis how accepted that alongside
with oral practice we should include mass and ededt media methods at the
English lessons right from the beginning. Most sesrnow emphasize the im-
portance of fostering learners’ ability to commute in the foreign language
rather than their skill in constructing correctteeces. It is however worth noting
that if communication practice is one of the maspartant components of the
language learning/teaching process, it is alsodfriee most problematical. It is
much more difficult to get learners to express tbelnes freely than it is to ex-
tract right answers in a controlled exercise. Tlostrmatural and effective way
for learners to practice talking freely in Englishto use the modern electronic
media and to discuss information in the classroom.

At my English classes | also never fail to use ppostunity to emphasize
the value of newspapers in language teaching ardifg or if not available to
use news from Internet because the use of electroass media is becoming
more popular nowadays. | conclude my lesson wighaitivice for my students to
read newspapers and always add that they will lerthieir English. | would like
to share some ideas about usefulness of readingpa@ers in teaching English.
During my teaching experience | soon realized tl®vspapers can be used to
teach many aspects of language and communicatitis lditorials and gossip
columns, serious and lighthearted newspapers carsé@ to teach formal and
informal varieties of English. Editorials and fe@articles can provide passages
for summary and comprehension; letters to the edaa demonstrate good fea-
tures of letter writing; reports on court procegdircan illustrate questioning tech-
niques; and various articles can provide direct @pdrted speech for grammar
samples of study. Of immediate benefit is the that one issue of a newspaper
may contain material for teaching various typesvofing; description, analysis
and synthesis, comparison and contrast, and praEessiption; and they pro-
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vide models of good written form: paragraphing,i¢cogentence, introductions,
conclusions etc.

Homework assignments requiring students to list lamaly to class the vo-

cabulary items and expressions they encounterwspapers have become im-
mensely valuable. | have used authentic newspapel®lectronic media exten-
sively because they have certain qualities thatembkm effective as teaching
tools. There are different kinds of activities whigou can creatively use at the
lessons involving the whole class. One of the nmistesting activities for stu-
dents is ,Political discussion club” when discugsbreaking news articles stu-
dents enjoy expressing their own point of view offedent political issues.
Various word games facilitate quick memorizing efuspaper vocabulary. At our
English lessons we use TV and watch BBC and CNNsnéyter that, | make my
students write a newspaper article with a speaairoentary on it. Availability;
a teaching tool has no value if it is not availalitethe absence of other materi-
als newspapers are the most readily available §imdéinguage teaching aid.
Relevant parts of newspapers can easily be mektiptly photocopying and
made available to the class.

Of course we have to use different newspapersraessons: authentic and
local newspapers, which are published in Englistifferent cities of Ukraine,
news from Internet BBC or CNN. The higher the gyadif newspapers the bet-
ter the language teaching aids they make. Thecerisinly no better agent of
good language teaching than the language teacimselii The teachers should
take the papers to class and show his studentsndmxeptable elements of lan-
guage in them, be they misspelling, ungrammatioaktructions or wrong form
of words, emphasize some specific structures, ecudrate on newspaper vocabu-
lary and so on. The mass media can facilitate Ehghnguage teaching and
learning and we educators have to seek for new aaganethods how to make
our classes more interesting and challenging forstudents. We should also
encourage our students to find and use more infismdrom Internet, elec-
tronic media because they contain the newest irdbam and provide the stu-
dents a wide choice of information they need fokimg their presentations or
just use it for different purposes in order to o their language.

Most newspapers are linguistically up-to-date aravige valuable linguis-
tic data. They may be used for the wide varietieaf types and language styles,
not often found in textbooks. At the same time, saypers provide a natural
source of many of the varieties of written Englisht become very important to
students, and valuable for language study as tliests progress. So, they may
be used as supplementary material and examplestianalysis while analyzing
different types of texts. The variety of subjecisl dopics makes newspapers
interesting and motivating for the students to weith. Newspapers report real-
life events, and this arouses students’ curio$itgwspaper-based activities in
the classroom may engage students in enjoyableitadiand encourage their
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further reading. Newspapers are an invaluable sonir@uthentic materials. The
more students read, the more they want to explore.

Newspapers are also a great source for ESP teadteg can be used as
teaching materials to develop students’ languagks.skhey can be used effec-
tively with a wide range of levels from elementtmyadvanced, either interpreting
them or using them as they are. The committed exadtan design exercises to
develop reading comprehension, critical thinkindlskwriting skills, grammar
skills, vocabulary, map/chart reading skills, geguny skills, social study skills
and more. Having a lot of newspapers and informatie teachers should be
careful with the way how to organize a certain\aistiusing them. So, they are
particularly suitable for mixed-ability classes,pdading on the activity, ques-
tions etc. In planning a lesson using a newspdpeteacher should take into con-
sideration the length of the article, paragraph, dbmplexity of the language, the
density of information, the time available andlthee| of the students.

Nowadays, we are living in a period of rapid tedbgaal changes in mass
communications. Through Internet, we are now ablgctess thousands of news-
papers and magazines worldwide. Internet has istrgly become a major
source of newspapers and magazines for languagieetsa just find the web site
and use it. But we should be very careful in chepsiuitable newspaper materi-
als to use with our students. Another very imparissue about newspaper use is
materials collection. It is an on-going process amdth doing it. Choosing and
collecting short articles, weather forecast, adsements, headlines etc. is a hard
task, but we may use them at a later time and riane once for different stu-
dents. So, it is necessary to be very careful gaoizing newspaper materials.
Once we start collecting them we should begin thigko organize them, put
under certain categories, systematize them ei€ gibod to categorize the mate-
rials under certain titles, headlines, advertiséseetc. or under topic titles,
sport, cinema, relationship, according to languagel of students etc. Of great
importance are the use of the photographs andriliens. We should be careful
to prepare these materials in good quality to heentagain and again, and with
every passing year we create folios and enrich thiieen photocopy what we
want for students’ use.

We should not avoid using newspapers in the classronly thinking that
they are difficult for our students. It is true thiae language there is difficult, but
after all it is authentic. There are several wafysnaking newspaper materials
usable for the various levels of students, by selgénteresting newspapers and
the students will be interested in reading themaadld skip some difficult ex-
pressions. ,Grade the task — not the material'vielaknown maxim in language
teaching. In spite of the difficulty of the textbe task should suit the level of stu-
dents, this is more important than the difficulfytioe text. The involvement of
students in pre-activity, while-activity preparatitechnigues, in the selection of
materials and in carefully designing the taskglaeekey to success.
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The newspaper activities might be a lot, intergstamd multidimensional.
They might be about the headlines, headline cortibims articles, categorizing
articles, news flash, putting it back together,hexwging the news, ranking arti-
cles, press conference, filling in the gaps, newsrief, photographs, famous
faces, photo stories, moving pictures, puttinggloture in the story, advertise-
ments, classifying adds, role-plays ads, job ir¢sve, horoscopes, problem
page letters, TV guides, cartoons and acting odb@as, strip cartoon stories,
weather forecast, predicting the weather, matchiegther forecasts, newspaper
reading corner, newspaper puzzles, crosswordsjramy many others. There
are different kinds of magazines.

As with newspapers, magazines are resources flaralift subjects, cutting
out pictures and passages associated with partitapiacs. Magazines are also
sources in language development in providing paguio stimulate verbal or
written stories. For example, they may be used iftroducing colors and
clothes, means of transport, short stories, stitimgaicture discussions and for
other supplementary materials as well, which cavéopic that may be under
discussion in a language class. As for the ways tiowse magazines in the
classroom we can refer to the ideas and clues divethe newspapers. Both
newspapers and magazines have a lot of thingshimaom.

Using various kinds of media in the classroom hHasys been a challenge,
and how to bring these media in the classroom isentltan a challenge. Stu-
dents and teachers should be able to use in tlessrooms different media
through different technologies. Media provide teashand students with crea-
tive and practical ideas. They enable teachersetet various needs and interests
of their students. They also provide students witlot of language practice
through activities using newspapers, magazinesio,ralvV, movies, books,
Internet etc., and tasks which develop readingtinvg;i speaking and listening
skills. They entertain students and encourage mgaHinglish in general, both
inside and outside the classroom, promoting extenstading by giving the
students the confidence, the motivation and thktyabd continue their reading
outside the classroom. Media ,inform, amuse, pyzahger, entertain, thrill, but
very seldom leave anyone untouched”.

Bearing in mind all these features and positivauirgf media in education
I thought to undertake this study to give my modesttribution to the en-
hancement of teaching and learning English. | uodé&ra lot of surveys, ques-
tionnaires and interviews to make this issue memsymasive and more practical
for the students. Based on my experience and tiy &t this field | also aimed
at giving some practical advice and tips how to meelia in the classroom. As
classroom teachers it is necessary to bring madgmeour classrooms exactly
for all these reasons mentioned above. We shoulérstand the media, the
messages they give and their influence upon us, thogxplore this abundant

224



information and set up liveliness media creatéhalife of people and why not

in the classrooms where students spend a lot oftthes.

It has been almost five years that the followingsjions have always been
in our mind :

1. How can mass media help my students speak more?

2. How can classroom mass media presentations hefpudgnts speak fluently?

3. How can | help my students not to forget what tleeyn through mass media?

4. How can we exploit a piece of learning materia¢dtl by various mass media?
From my own teaching experience | know that theeermaany other ways,

hundreds to maximize the use of electronic medthearclassroom. Here are some

answers to the questions:

1. Media provide huge information, they motivate studeto speak and help
them integrate listening, reading, talking and mwgtskills, through various
kind of activities.

2. Power Point is a good example for making presemtatwhich help students
speak freely and, organize ideas. Through Mediadntations there is more
communication and collaboration among studentsjewbrking with the
pages of a book is more individual, less collabeeadnd less interactive.

3. Atthe click of a mouse you can find a lot of infaation but at the same time
you have the feeling that there is little memoraain the brain and stu-
dents may forget everything, so, try to selectrtfeest important things and
review and review till they are located in the léegmn memory.

4. We can use a piece of learning materials offereddnypus Media in several
different ways through: analyzing a text on theeenr reading and generating
ideas from a text in the newspaper or magazineshivag and discussing a TV
program or a movie, classroom presentations, eseycnd activities using
various kinds of Media, pair and group work, re¢nnging the text based on
the above information brought from different mediagaging students in use-
ful writing and revision activities, etc. Once wemtion the phrase ,Multime-
dia in Education” it comes to our mind technologymputer, Internet etc.
Media education is important especially in learnanfpreign language be-

cause it develops students’ creative powers fosghmages, words and sounds

that come to the students from various media. Thregting more active and
critical media users, who will always be more dediag in the future. Media

education has to do with film and television, prasd radio, their impact on the
students’ progress. It has to do with what to tehobugh media, when and how.

Its aim is to enable students to develop critibaiking, analyzing and reflecting

on their experiences while using various meansexfien
Media today have an enormous impact as well agrefec media. They

have become so important that it is rarely thatcewe live without them. Every
morning we may wake up with the radio music in biaekground, or we play

a tape while having shower or being dressed. Someuway run to the PC or
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laptop to check the mail on Internet or the news.tka® way to school or work
we may grab a newspaper and have a look at thdimesdAt school we may go

to the library and consult a lot of books and magss for our research project.
At home we may watch television for a while, etack of these experiences
puts us in contact with a medium, or channel of momication. Radio, books,

records and tapes, newspapers, magazines, moelesgision, on-line media,

new media, all these are called mass media, ttehmnany people at one time.
In the years to come, media will become more pérgasnderstanding them
and their influence will be crucial to wise use.
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Abstract

At present, during teaching foreign languages meugiphasis is put on
communication skills, speaking, listening and sedpmn linguistic and gram-
matical correctness. The article presents autramsiderations on using mass
media e.g. daily newspapers and magazines as wetlegtronic media e.qg.
Internet, computer programs, written televisiongoemnmes broadcast in Eng-
lish and their positive impact on developing comioation skills in learners.

Key words: mass media in teaching, electronic media in edoicatanguage
teaching.

Skuteczn@gé nauczania gzyka obcego z wykorzystaniem mass mediow
oraz mediow elektronicznych

Streszczenie

Obecnie w nauczanigzykéw obcych ktadzie ginacisk przede wszystkim
na umiegtnosci komunikacyjne, umiefnos¢ prowadzenia rozmowy i rozumie-
nia naptywajcych komunikatow, a dopiero w drugimedzie na poprawnd
jezykowa i gramatyczn. Prezenty tu swoje przemgtenia na temat wykorzy-
stania mass mediow, np. prasy codziennej i czasopiaz mediow elektronicz-
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nych, np. Internetu, programéw komputerowych, ajidgtewizyjnych pisa-
nych i nadawanych wryku angielskim i ich pozytywnego wptywu na rozwija
nie umiegtnosci komunikacyjnych uczych sg.

Stowa kluczowe:mass media w nauczaniu, media elektroniczne wzaauig,
nauczaniegzykow.
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Uniwersytet Rzeszowski, Polska

Wykorzystanie nowych technologii informatycznych
w procesie ksztatcenia na przyktadzie tablicy inteaktywnej

1. Tablica interaktywna jako nowoczesne nargdzie multimedialne

Tablica interaktywna jest nowoczesnym rdedem multimedialnym, ma-
jacym swoje szerokie zastosowanie na wszystkictegeblach edukaciji szkol-
nej, pocawszy od szkoty podstawowej, a sikcaywszy na uczelniach vgzych.
Smiato mazna powiedzié, ze jest ona przyszéciowym zasgpca tradycyjnych
tablic suchéciernych. Tablica interaktywna pracuje jak dotykowlran, na
ktérym nauczyciele oraz uczniowie mpgracowd, operujpc multimedialnym
materiatem (takim jak np. zgjia, filmy, prezentacje). Mdiwosci wykorzysta-
nia tablic § niewatpliwie bardzo szerokie — magnale¢ swoje zastosowanie
zarébwno w edukaciji, jak i w biurach projektowychedgcynie czy w wojsku.
Chocia zasady dziatania ich ogdlnie opiera sa tych samych zateniach, to
naleey pametaé, ze nie kada tablica nadaje sido kadego zadania. Rdbice
w budowie konstrukcyjnej radzy poszczegdlnymi modelami polegajidwnie
na pozycjonowaniu dotyku i odportd na uszkodzenia mechaniczne.

2. Mozliwosé wykorzystania tablicy interaktywnej w edukacji

2.1. Stopniowe wprowadzanie tablic do polskich szkduczelni

Tablica interaktywna stalacsibardzo popularnym nagdziem dydaktycz-
nym wykorzystywanym przez nauczycieli w USA i w \Iiej Brytanii (kazda
szkota posiada co najmniej jegnPodobnie jest w krajach Europy Zachodniej
oraz w Polsce, gdzie corazesej placéwek edukacyjnych gtma zakup tych
najnowoczéniejszych technologicznigrodkéw dydaktycznych. Przy wykorzy-
staniu piengdzy ptyracych z samorgdow orazsrodkow z Unii Europejskiej
coraz wecej szkdt czy uczelni decydujegsha zakup tablic interaktywnych.
Dzi$ juz chyba nikt nie ma wtpliwosci, ze tablice to przyszg polskich szkoét.

Efektywnie wykorzystywana daje szerokie spektrunvimmsci edukacyj-
nych. Powoli staje sisymbolem szkolnictwa XXI w.

2.2. Adaptacja tablic do warunkoéw szkolnych

Pomimo stosunkowo prostej obstugisd@z;sto mana zauwayc, ze kiedy
w szkole pojawia si juz tablica interaktywna, nie zostaje ona w petni wyle
stana. Powodow takiego stanu rzeczyenby¢ wiele.
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Podstawowym powodem jest brak znajémdunkcji tablicy oraz sposo-
béw jej wykorzystania na lekcjach. %@d starszych nauczycieli rawa rownie
zobaczy obawy i nieck¢ wykorzystania nowych technologii. Stanowi to po-
wazny problem, przed ktérym staglyrektorzy szkot chacy wprowadzt tablice
interaktywne w proces ksztatcenia swoich uczniow.

Mimo ze na rynku polskim gwiatowym jest bardzo dw firm prowadz-
cych szkolenia z zakresu obstugi tablic interaktywim to ich oferta pozostawia
wiele dozyczenia. Z jednej strony jest ona uboga, a z djsgsunkowo droga,
co stanowi kolejny problem szkolnictwa.

Nauczyciel chacy w petni wykorzysté potencjat, jakim dysponuje tablica
interaktywna, powinien posia@l@aastpujace umiegtnosci:

— dobra znajom& i sprawne postugiwanieegskomputerem,

— umiefgtnos¢ podkczenia i uruchomienia tablicy,

— znajomg@¢ oprogramowania tablicy,

— poznania nakdzi zawartych w oprogramowaniu tablicy,

— zaznajomienia 8iz jej mazliwosciami dydaktycznymi,

— wyszukiwania w sieci i programach multimedialnyaipowiednich mate-
riatéw i ¢wiczen albo samodzielnego wykonania ich wersji elektronég,

— szybkiego reagowania na nieprzewidziane zdarzéamkie mog wyskpic¢

w czasie lekcji, na ktérej wykorzystywana jest TI.

Przyktad skutecznego wprowadzenia do szkoty tabhtgraktywnej poka-
zuje Szkota Podstawowa Nr 1 w Choszcznie, ktorayotata j dzigki wspot-
pracy z Uniwersytetem Szczaskim.

Zostata ona udogpniona przez Zaktad Edukacji Informatycznej i Méwlig
Uniwersytetu Szczenskiego do realizacji projektu ,Neokompetencje edwyka
ne nauczycieli”. Gtbwnym zakeniem tego projektu byto wykorzystanie tablic
w procesie dydaktycznym.

Pocatkowo nauczyciele bardzo sceptycznie pgliyijjowe urzdzenie. Ich
udziat w pierwszej prezentacji podyktowany byt lzed ciekawdcia, niz che-
cia jego wykorzystania w swojej pracy. Cykl kolejnyphezentaciji zorganizo-
wanych w szkole pozwolit na zademonstrowanie natietym funkcji i narz-
dzi tablicy oraz sposobow ich wykorzystania.

Szersze wdranie tablicy jako nakzlzia wspomagagego lekcje szkota
rozpoczta przy wspétpracy z szkolnym koordynatorem prajekitéry zapre-
zentowal nowe ugglzenie uczniom. Prezentacja agizenia uczniom odbytaesi
na zagciach informatyki. Dzieci z ogromnym zaciekawieni@odeszly do no-
wego uradzenia. Bardzo szybko opanowaty sprawne postugiwaniegstabli-
ca i narzdziami dohczonymi do niej. Co wicej, za hamow ucznidw nauczy-
ciele postanowili korzystaz tablicy rownie na innych przedmiotach.

Szybko okazato gj ze dziatania edukacyjne modpy¢ prowadzone na ka
dym poziomie edukacyjnym. Uczniowie bardzo natuealmpanowuj umiegt-
nosci obstugiwania tablicy, gdyobstuga jej jest bardzo intuicyjna. €to te
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dochodzito do sytuacji, w ktorej uczniowie pomagediczycielom w zrozumie-
niu funkcji tablicy. Ewentualna pomoc ze strony nidwv byta kluczowym ar-
gumentem w rozmowach z nauczycielami zaafcymi do ich wykorzystywa-
nia podczas lekcji.

Wprowadzajc tablice do aycia, nauczyciel musi méeswiadomac, ze jest
ona tylko nargdziem wspomagagym proces ksztatcenia, a nie igtdekcji.
Efektywne wykorzystanie tego wdzenia pozwoli uatrakcyjaii lepiej przed-
stawt rozwiazywany problem. Nie m@ zdominowa pracy na lekcji, a jej wy-
korzystanie do wykonywaniédwiczen interaktywnych oraz do prezentowania
materiatébw multimedialnych musi bydobrze przemilane i zaplanowane, aby
nie zaktéce toku lekciji.

Ponizej, aby uwiarygodrdi szczere zainteresowanie dzieci taplie Szkole
Podstawowej Nr 1 w Choszcznie, przedstawiam wypgdziiech na temat tabli-
cy [http://spl.choszczno.edu.pl/news.php].

Marta

Uwazam, ze lekcje z tablig interaktywy s bardzo ciekawe. Na pagku
nie bytam pewna, czy umiene giostugiwa takim ,urzgdzeniem”. Ale kiedy
posztam do tablicy, okazaloesio proste. Dobrze by bylo, jakby takie tablice
byly we wszystkich klasach.

Ola

Ja uwaam, ze tablica interaktywna jest bardzo w szkole potnzelMana
Z niej korzystana lekcjach z rénych przedmiotow. Kiedy po raz pierwszy pode-
sztam do tablicy, czutamestaniepokojona, ale strach szybko ghilfNasza kla-
sa miata kilka lekcjigzyka polskiego, gdzie pomoyta tablica. Zawsze cieszy-
lismy sg, kiedy okazywato gjze i tym razem dmizie lekcja.

Paulina
Bardzo lub¢ lekcje z tablig interaktywr. Powinna by w kadej klasie!

Bartosz
Dzieki tablicy interaktywnej nauka to zabawa. Jest éatwobstudze. Migliny
Z Nig jezyk polski i bardzo migpodobato. Wel nowoczesne lekcjezrie tradycyjne.

Tomek

Tablica interaktywna to o jeden krok dalej w priy&z Zamiast zwyktych
tablic przydalyby s takie nowoczesne. Lekcjegztablicy s¢ interesugce. To
tak, jakby paiczy zwyk tablice z komputerem.

Michat
Najbardziej podobato mi gjze moglem od razu sprawdziczy dobrze wy-
konatem zadanie.
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Mateusz
Zajecia z tablig interaktywmy sq ciekawe i ekscytuge.

Monika
Jedym wad; tej tablicy jest toze trzeba prostopadle trzymaen ,dtugo-
pis”, a mnie to nie wychodzi.

Natalia
Jest o0 wiele lepsza od tej, po ktorej piszemyaaysic kred;.

Mateusz
Miatem lekcje przygody étyka polskiego zttablicy. Napraw@ swietnie!!!
Temu, kto wynsiit j ¢ — dzekuje.

Kamil
Odchodz wkrétce do gimnazjunxal mi,ze tam ju nie kedzie takich lekciji.

Z powyzszych wypowiedzi wynika faktze tablica interaktywna jest uyz
dzeniem, ktére w znagzy sposOb wspomaga pracauczyciela w celu przeka-
zania w sposob czytelny, prosty i zrozumialy ucemipagadnig niezlzdnych
do opanowania pewnych fe materiatu. W czasie lekcji nauczyciel ukierun-
kowuje prae uczniéw na samodzielne poszukiwanie odpowiedzirBax przy-
gotowanie i rozwjzanieéwiczen uczniowie sami g do uzyskania odpowiedzi
na zadane pytania. Nauczyciel zagorzygotowa dla ucznidwéwiczenia inte-
raktywne. Pozwalaj one uczniom wchodiw fizyczne interakcje z wiyvietla-
nym na powierzchni tablicy materiatem poprzez pupesmie liter, cyfr, stow,
obrazow i tym podobnych za pomaswoich gk [Stefan 2009, www. partnerstwo
dlaprzyslosci.edu.pl].

Podsumowanie

Wspotczesny rozwdj technologii sprawize nowoczesne media stagic
powaznym wyzwaniem dla rinych dziedzinzycia w spoteczgstwie informa-
cyjnym. Dla cziowieka funkcjonagego we wspotczesnyrwiecie media $
narzdziem stiacym w jego codziennej pracy w celu pozyskiwaniazepra-
rzania oraz przekazywania informacji. Zatemzamy stwierdz, ze ich obec-
nos¢ ma réwnie wptyw na rozwoéj edukacji. Wykorzystanie nowychttaologii
w procesie ksztatcenia sprawig, lekcja dla wikszdici stuchaczy staje sibar-
dziej zrozumiata poprzez interaktywdtaz urzdzeniem. Dziki odpowiedniemu
zaangaowaniu nauczyciela w przekazywawiedz, oprogramowaniu i zdolno-
sciom praktycznego wykorzystania tej nowej technilggstesmy w stanie
uatrakcyjnt prowadzon prezentag, podniéé efektywndé, zaangaowanie
oraz poziom motywacji uczniéw.
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Streszczenie

W artykule przedstawiono nbwos¢ wykorzystania tablicy interaktywnej
w procesie ksztalcenia, warunki jej adaptacji wotakh, problemy, przed jakimi
stawiany jest nauczyciel cigy wykorzysta tablic; interaktywra w pracy z uczniem,
przyktady wypowiedzi uczniéw ze Szkoty PodstawoiNejl w Choszcznie, ktérzy
poznali wykorzystanie tego wdzenia.

Stowa kluczowe:tablica interaktywna, edukacja, nowe technologie.

The use of newtechnologies inthe educational proces®n the example
of interactive whiteboard

Abstract

The article was presents the opportunity to useraative whiteboard in the
process of learning, adaptation conditions in #fesls, the problems facing the
teacher, he’s placed wishing to use the interaatiigeboard to work with the
student, examples of speech of pupils with the &ymschool No. 1 in Choszczno
who have learned to use this device.

Key words: Interactive whiteboard, education, new technologies
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TCP/IP Administration tools

1. TCP/IP Address Resolution Protocol Utility

All devices on an internetnetwork are consideredegwirtually connected at
layer 3, since the process of routing lets any@eeommunicate with any other
device. However, there is no way for device sotadisnetworks to communicate
directly. The internetwork communication at layeac@ually consists of a num-
ber of steps, called hops, that carry the data ftersource to destination. Each
hop in a route requires that data be sent betwgeir of hardware devices, and
each transmission must use layer 2 hardware addreStnce TCP/IP [Komar
2000] uses layer 3 addresses, this means eactehopes that we translate the
IP address of the target of the hop to a hardwddeess. This is called address
resolution; the reasons why it is needed and ththade used for it are ex-
plained in detail.

In TCP/IP, address resolution functions are peréatrby the aptly named
Address Resolution Protocol. When a device needisatsmit to a device with
a particular IP address, it can use ARP’s requasly rmessaging protocol to
find out which hardware device corresponds to tRahddress. However, each
such message exchange takes time and network bandwi for efficiency,
every device maintains an ARP [Komar 2000] cachéchvis a table containing
mappings between IP and hardware addresses. Thecadle table can contain
a combination of static cache entries that are mininserted for frequently
accessed devices, and dynamic entries, which aezeginautomatically when
a request/reply resolution is done. The next titme necessary to send a device
mapped in the ARP cache table, the lookup procasde avoided.

To allow administrators to manage this ARP cacbetal CP/IP devices in-
clude an arp utility. It has following three basisctions, which are invoked
using three different versions of the command /alchior once, are the same in
UNIX/LINUX and Windows/.

ARP Cache Table Display — when the —a options &gl wgith the utility, it
displays the current contents of the ARP cacheetabhe syntax is arp —d
<hosthame>. Each entry in the tables shows theldireas and hardware address
pair for one device /interface, actually/. Usualtyalso indicates whether each
entry is static or dynamic. The exact format of theplay varies from one im-
plementation to the next, some programs show IReadds, others show host
names, and still others may show both. Some systiefiasilt to displaying host
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names but allow the —n option to also be used teefonly IP addresses /not
names/ to be displayed.

ARP Cache Table Entry Addition — This version akoan administrator to
make a hew manual ARP cache table entry that niegpgiven host name to the
specified hardware address. The syntax is arp esteame> <hw-addr>.

ARP Cache Table Entry Delection — using arp with e options removes
the specified cache entry from the table. Someemphtations allow the addi-
tion of another parameter to specify that all estishould be removed from the
cache. The basic syntax is arp —d <hostname>.

Certain versions of the software may also supplérnmEse basic commands
with additional features. One common additionai@pbn UNIX systems is the
ability to specify a file from which cache tabletgs may be read, using the
syntax arp —f <filename>. This saves a considerableunt of time and effort
compared to typing each entry manually using arpgNese also that the operat-
ing system may allow only authorized users to azopsions that cause the ARP
cache table to be changed. This is especiallydfukelete function.

2. TCP/IP DNS Name Resolution and Lookup

DNS [Karanijit, Parker 2002] is a critically impontapart of TCP/IP inter-
networks, especially the modern Internet, becatualows hosts to be accessed
using easily remembered names rather than confusingrical addresses. Two
different primary types of devices are involvedtle operation of DNS. DNS
name servers that store information about domaid€2iNS resolvers that query
DNS servers to transform names into addressesekbhssvperform other neces-
sary functions.

DNS resolvers are employed by Internet users conérual basis to trans-
late DNS names into address, but under normal mistances, they are always
invoked indirectly. Each time a user types a DNS@anto a program such as
web browser of FILE Transfer Protocol /FTP/. Theseno need for users to
manually resolve DNS names into addresses. Howeadenjnistrators often do
need to perform a DNS resolution manually. For gdamvhen troubleshooting
a problem, the administrator may know a host’s namtenot its address. In the
case of a security problem, the address may shoim aplog file but the host
name not be known. In addition, even though udersiot need to know the
specifics of the resource records that define a DbiBain, administrators often
need to be able to check these details, to malkeasdomain properly. Adminis-
trators also need some way to be able to diagnag#ems with DNS servers
themselves. To support all of these needs, mod&R/IP implementations
come equipped with one or more DNS name resol@m@hinformation lookup
utilities. Here, we will look at three such utiis nslookup,host, dig.
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The nslookup utility.

One of the most common DNS diagnostic is nslookupich has been
around for many years. The details of how the @grs implemented depend
on the operating system, though most of them aoffesions that are quite simi-
lar in operation and settings. The utility can nallsnbe used in two models
interactive or noninteractive.

The noninteractive version of nslookup is the sespland it is most often
used when an administrator wants to just quickiyngtate a name into an ad-
dress or vice versa. To run this version, issuenieokup command using the
following simple syntax:

nslookup ,host” [,servers”]

Here, ,host” can be a DNS domain name, for perfogra normal resolu-
tion, or it may be an IP address, for a reverseluéen to return the associated
DNS domain name. The ,server” parameter is optidhils omitted, the pro-
gram users the default name server of the hostesthercommand was issued.

Listing 1 shows a simple example of noninteractige of nslookup
Microsoft Windows [Wersja 6.1.7600]

Copyright (c) 2009 Microsoft Corporation. Wszelgr@awa zastrzéone.
C:\Users\jacek>nslookup onet.pl

Serwer: e.home

Address: 192.168.1.1

Nieautorytatywna odpowiéd

Nazwa: onet.pl

Address: 213.180.146.27

C:\Users\jacek>

The interactive mode of nslookup is selected byiigs the name of the
command with no parameters. This will cause thgnam to display the current
default name server’'s DNS name and addresseshandptovide a prompt at
which the administrator may enter commands. Inter@enode allows someone
to perform multiple lookups easily without havirg tiype nslookup each time.
More important, its provides more convenient cdntreer the type of informa-
tion that can be request and requested and holedkaps are performed. You
can usually determine the exact command set al@ilaban nslookup imple-
mentation by issuing the command help or ? at 8leokup prompt. Table 1
shows some of the commands that are usually fomrddst nslookup imple-
mentations.
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Table 1

Typical nslookup Utility Commands

Commmand and Pa-Description

rameters

<host> [<server>]

Server <server>

Lserver <server>

root

Ls [ -t <type>]
<name>

Look up specified host, optiopalking the specified
DNS name server. Note that there is no actual com-
mand here, you just enter name directly at the com-
mand prompt.

Change the default server to <serusing informa-
tion obtained from the current default server.

Change the default server to €serwsing informa-
tion obtained from the initial name server, thatthe
system’s default server that was in place when the
nslookup command was started /prior to any pregedin
changes of the current name server in this session/
Changes the default name server to one oDIKN8
root name servers
Request a list of information available for the gped
domain name, be conducting a zone transwer. By de-
fault, the host names and addresses associathd wit
the domain are listed, the —t option may be used to

restrict the output to a particular record typehedt
options may also be definied. /Most servers rddinie
use of zone transfers to designated slave sersers,
this command may not work for ordinary clients/

help Display help information

? Some a help /work on only some systems/
Set all Display the current value of all nslookygtions
Set <option>

[=<value>]

exit Quits the program

The nslookup utility is widely deployed on both UNand Windows sys-
tems, but the program is not without its criticheTcomplaints about it mainly
center around its use of nonstandard methods @firobg information, rather
than standard resolution routines. | have also readrts that it can produce
spurious results in some cases. One example a@nifisant problem with the
command is that it will abort if it is unable torfeem a reverse lookup of of its
own IP address. This can cause confusion, becaess mistake that error for
an error trying to find the name they were lookinqg For this and other reasons,
a number of people in UNIX circles consider nslgoka be a hack of sorts. In
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some newer UNIX systems, nslookup has been depdsiill included in the
operating system for compatibility, but not recormaed and may be removed
in the future/

3. The host utility

The host utility is most often used for simple dgegisuch as those normally
performed using nslookup noninteractive mode. ihv®ked in the same way as
noninteractive nslookup

Listing 2 Command host

host <host> [<server>]

%host www.onet.pl

www.onet.pl is an alias for onet.pl
onet.pl has address 213.180.146.27

Even though host does not operate interactivelindludes a number of op-
tions that can allow an administrator to get theesinformation that would have
been obtained using nslookup’s interactive modeneésof the more common
options are shown in table 2.

Table 2
Typical host Utility Options and Parameters
Option/Parameters Description
-d Turn on debug mode

-l Provides a complete list of information for andain,
this is similar to the 1s command in interactive
nslookup. This may be used with the —t option tecte
only a particular type of resource record for tbendin

-r Disables recursion in the request. When thispsci-
fied, only the server directly queried will retuamy
information, it will not query other servers

-t <query-type> Specifies a query for a particuksource record type,
allowing any type of DNS information to be retrielve

-v Uses verbose mode for output /additional detaiks
provided/

-W Waits as long as necessary for response /nmtithe

4. The dig utility

The second alternative to nslookup is dig, whi@nds for Domain Infor-
mation Groper /likely a play on the supposed ormfithe name ping/. It differs
from the host command in that it provides consikigranore information about
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a domain, even invoked in the simplest of wayss Hlso quite a bit more com-
plicated, with a large number of options and festusuch as a batch mode for
obtaining information about many domains.

The basic syntax for the dig command is differeoirf that of nslookup and
host. If you specify a nondefault name serves jiriepended with an at sign /@/
and comes before the host to be looked up. Youatsmspecify a specific type
of resource record, like this

Dig [@<server>] <host> [<type>]

Listing 3 shows the output from running dig.

%dig www.onet.pl

; <<>> DIG 9.2.1 <<>> www.onet.pl

; ;global options :  printcmd

:» Got answer:

., ->>HEADER<<- opcode: QUERY, status: NOERROR, 18912

;; flags: gr rd ra; QUERY: 1, ANSWER: 2, AUTHORITY ADDITIONAL: O
;; QUESTION SECTION:

; www.onet.pl. IN A

;s ANSWER SECTION:

www.onet.pl. 3600 IN CNAME onet.pl.
onet.pl 3600 IN A 218.146.27
;s AUTHORITY SECTION:

Onet.pl. 3600 IN NS.tupl.
Onet.pl 3600 IN NS 4ttpl.pl.

;;Query time: 1285 msec

»SERVER: 213.45.77.88#53(213.45.77.88)
"\WHEN: Wed May 16 16:06:08 2011
;iMSG SIZE rcvd: 109Server: nsl-tp.pl

The dig command includes dozens of options anthgstt

5. TCP/IP DNS Registry database Lookup Utility

Utilities such as nslookup [Haugdahl 2001] and fadistw administrators to
resolve a DNS domain name to address and alsodegailed information about
a domain’s resource records. There are cases, eowehere administrators
need to know its DNS registration information, eatkechnical information about
a domain. This includes detail such as which omgdinn owns the the domain,
when registration expires, and who are designaiathcts who manage it.

In the early days of DNS, all domain names weretrain registered by
a single authority, called the Internet Networkokmhiation Center. /InterNIC or
NIC/. To allow Internet users to look up informatiabout domains and con-
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tacts, InterNIC set up a special server. To all@sers to retrieve information

from this server, developers created a protoctéédddoth nickname and whois.

It was initially described in RFC 812 and then dateRFC 943. Over time, the

name whois has become the preferred of the twoitanthe one used today for

the utility program that allows an administratotdok up DNS registration data.

/it can also be used to look up information abdutatdresses, but is used for
that purpose much less commonly/.

As the Internet grew and expanded, it moved awagnfhaving a single
centralized authority. The modern Internet haseaanchical structure of authori-
ties that are responsible for registering domaime®in different portions of the
DNS name space. In recent years, this has bedmefurbmplicated by the de-
regulation process that allows multiple registries the generic top-level do-
mains such as .com, .net... All of this means thatemork is needed to look
up domain registration information, since is disited across many databases
[Sportack 2004] on different servers.

To make it easier for administrators to find abdainains in this large dis-
tributed database, modern TCP/IP implementatiomergdly come with an in-
telligent version of the whois utility. It is abte accept as input the name of
a domain and automatically locate the appriorit@gistry in which that do-
main’s information is located. The utility is uslyalised as follows:

whois [-h <whois-host>]

Listing 4 Short listing whois:

NAZWA DOMENY:
typ abonenta:
serwery nazw:

onet.pl

organizacja

dns2.onet.pl. [213.180.137.160]
nsl.ikp.pl. [2001:4190:8002:1::302][157.25.5.2]
dnsl.onet.pl. [213.180.128.242]
nsl.aster.pl. [212.76.32.1][2001:4050:0:101::1]
dns3.onet.pl. [213.180.147.200]

utworzona:

ostatnia modyfikacja:

opcja utworzona:
wygasa:

ABONENT:
firma:

ulica:
miasto:

1996.06.22 01:00:00
2011.01.05 14:34:22

2010.08.16 16:52:03
2013.08.16 16:52:03

Grupa Onet.pl SA
ul. G. Zapolskiej 44
30-126 Krakow



lokalizacja: PL
ostatnia modyfikacja: 2008.02.26

REJESTRATOR:
Grupa Onet.pl SA
ul. G. Zapolskiej 44
30-126 Krakow
Polska/Poland
+48. 12 2600200
bok@onet.pl

Conclusions

Most TCP/IP implementations provide one or moréties that can be em-
ployed by an administrator to manually resolve Di#nain names to IP ad-
dresses or perform related searches for DNS infilomaOne of the most com-
mon is nslookup, which allows a host nhame to besteded to an address or vice
versa, it has both interactive and noninteractizel@s. On some operating sys-
tems, nslookup has been replaced by the hosyublitsimple DNS lookups and
by the dig program for more detailed inspection®bIS resource information.
The TCP/IP whois utility allows registration infoation to be displayed for
a DNS domain, such as its owner, contact informatmd the date that is regis-
tration expiries. The program is most commonly fbm UNIX operating sys-
tems, where it is given intelligence that allowsoitautomatically query the cor-
rect servers to find the information for most domsaiNever Web-bassed whois
also exist, but they are usually limited to disphayinformation about domains
in only a specific subset of top-level domains.
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Abstract

Even though millions of people use TCP/IP everywéiiout even knowing
that these applications exist much less how theycatically important to those
who maintain TCP/IP interworks. Since many of yaa atudying TPC/IP so
that you can implement and administer this tectmglanderstanding how these
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applications work is well worth your time. In thpgper, | provide an overview
of a number of software utilities that are commoaltyployed to help set up,
configure, and maintain TCP/IP internetworks. Thpsegrams allow network

administrator to perform functions such as checkirgidentity of a host, veri-

fying connectivity between two hosts, checking pla¢h of routers between de-
vices, examining the configuration of a computerd dooking up a Domain

Name System domain name.

Key words: system administration, administrative Tools, TGP hetwork.

TCP/IP Narzedzia administracyjne

Streszczenie

W artykule tym przedstawiono niegine narzdzia, ktérymi powinien si
postugiwa kazdy wytkownik pracugcy w sieciach komputerowych opartych
na protokotach TCP/IP. Ten obecnie najpopularnyeggandard komunikacyjny
oparty na tego typu rozadaniach wymusza nazytkownikach znajom& pod-
stawowych zasad komunikacji, aby samemu bez poradoyinistratora wsp-
nie zdiagnozowa problem, khdz tez samemu go rozwrat. Przedstawione tu
narzdzia pozwalaj w gtownej mierze sprawdzipoprawné¢ dziatania DNS,
zawartych w ich strefach wpiséw, sprawdzigodndé odpowiedzi na przycho-
dzace zapytania. Znajondé zasad dziatania serwera DNS jest kluczowzelje
chodzi o bezpieczstwo systemu.

Stowa kluczowe: administrowanie systemem, neazia administracyjne, sie
TCP/IP.
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Problem solving on absolute value — relevance
of visualisation by means of TI-Nspire graphic calslator

Introduction

Mathematics is a subject, which is often regardetha one which students
have the biggest difficulty with. There are a numbkreasons for that, but de-
creasing level of mathematical abilities is relatedthe fact, that traditional
chalk and blackboard together with usually appligigting” teaching style can
be insufficient in teaching-learning process foyoang man growing up in the
environment of modern technology. Visualization tlee most appropriate
method to be applied in the contemporary World,rmadirect impact on all of
students senses. Information being analyzed ansepted in graphical form
make up an extraordinarily relevant component englsitudents to notice some
facts, correlations and relationships and henge hieh to solve the given prob-
lem. Thanks to visualization data and relationshipsveen them can be pre-
sented in a way that reliably reflects the realityis usually impossible with
regards of time to make a dozen or even severandof drawings illustrating
the problem on a blackboard or in the notebooksidés, our drawings are of-
ten inexact and do not meet the generality contstahich can cause incorrect
interpretation and finally mistaken problem solatid/isualization comprising
of proper coloured objects and symbols as welluasent values displays en-
ables to underline and notice the most relevamguaes of defined object.

1. Relevance of visualization in mathematical proleim solving process

The article will cover some of those mathematicadbfem types where
graphical analysis of solution plays a relevant.r8ince problem solving favors
development of basic mathematical activity and agdshment of teaching
objectives, we should be concerned to select theopeply. Problems can be
classified according to different criteria. A teactshould be aware of a wide
variety of them when selecting them to be solvedtoglents. Through problem
solving one can introduce and form new definitiotiscover and justify theo-
rems, take advantage of gathered knowledge, veatp and complete them.
While solving a problem student becomes a creatdradiscoverer. Problem
solving is what releases student’s creativity irtipalar.
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A teacher should organize teaching process in athatyconcerns student’s
active attitude and enhance his orientation tooactA method based on this
assumption is called by Z. Krygowska ,functionalthea”. Didactic measures
applied in teaching -learning process play a ralewale in the above mentioned
method.

Didactic measures facilitate activating methods, be&dp to master lasting
knowledge and to take advantage of them in praclieehnology and latest
information technology development offer more andrenpowerful didactic
measures such as a computer, subject softwarehigahpalculator, multimedia
projector or interactive table. We should rementhat for young people grow-
ing up in a culture of pictures traditional chahkdablackboard and usually ,giv-
ing” teaching style can turn out to be insufficiamteaching-learning process. In
the article we will draw particular attention teetbne of quite popular didactic
measure, namely calculator. It is of quite commse i everyday life. Its appli-
cation in mathematics raises still doubts, thoughdrowing number of device
adherents believes, that benefits of use it faudent and the whole mathemat-
ics education process can be fairly significant.

Currently available graphic calculators are trullyanced devices, so called
,calculating and analytic machines”. Product of agxnstruments Nspire CAS
CX is worth mentioning as it offers huge calculgtpossibilities and facilitates
presentation of results in algebraic, graphicabngetrical, numerical and textual
form. There can be analyzed up to four presentat@mnthe colorful screen at
the same time. It is a calculator of CAS (Compuétigiebra System) type, so it is
possible to make symbolic calculations as well.

The attention should be drawn to the fact, thatident with use of calcula-
tor can complete the deficiencies in making elemgnbperations, certainly
only then, when they are not a lesson objective2000 Bernhard Kutzler cre-
ated a theory, which determined the role and digarite of graphic calculator.
He attributed the role of ,mathematical scaffold’it. In fact, while building
a house each next floor can be build not beforeptegious one was success-
fully erected. While learning mathematics a studeant master the following
contents just after the previous contents had beastered and assimilated.
However, it is quite common that there is too fdasses hours to form a solid
foundations for further education. Thus constructid ,mathematical home” by
each student seems to be incomplete. Here thegonalic question occurs: how
to build the next floors of knowledge on the incdete foundations i.e.
;mathematical home”? Kutzler claimed that we cahiexe it if calculator or
computer become the scaffold enabling a studergaoh the next level. Calcu-
lator will help to erect ,mathematical home” withinuch shorter period, but it
will require a student to master new abilities. dreas are going to face new
challenges as they are going to be responsibleraper and wise education
with use of this measure. It obviously requiresntodify objectives, curricula
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and teaching methods. When curricula is being ,sl@d” constantly and re-
quirements are being decreased, teaching proces&ldte supported with new
technology tools such as computer or calculatoe [akter, because of its small
size and low price can become a real student’sdrielowever, to be able to use
calculator during the lessons one should get aotgaiwith technical instruc-
tion, basic functions, facilities and define iteefidness to accomplish specific
teaching objectives. Besides, a teacher has tobleeta include those lesson
fragments, which are to be supported with graphsedtulator use in teaching
process and to establish appropriate forms of watk these medium with re-
gards to possibility and situation. However, a gitor is still being used occa-
sionally to support didactic process at school.Hdatatics that can be presented
to a student with use of calculator is though kyvimathematics being created
before his eyes. Student can ,touch” the probldms lhave been too hard or too
complicated to understand to him. Use of computexducation supports tradi-
tional contents and forms of message, deliversmethods and measures which
enable to perceive the way to communicate knowleédge different way than
before. Calculator can also be used to make coatpliccalculations, to confirm
achieved results, to observe relationships, to nigketheses, to draw function
graphs, but also it helps to develop new abiliéigs ability to experiment and to
notice a problematic situation.

Visualization of geometrical, algebraic and otlesuies should help to estab-
lish problematic situation above all, should mativa student to solve problems,
to ask questions, to search for different solutimnthe defined problem and last
but not least to develop and shape student's inatigim Visualization of
mathematical problems is also to speed up adopfi&nowledge by a student.

2. Use of TI-Nspire calculator to solve problems ipractice.
Below we will present different ways to use graphicalculator to solve
problems on absolute value.

Exercise 1Simplify the expressiofy +|2~- X for x>2
Initially we should define values that functior§(x)=x1i f,(X=2- x

will take for x>2. We will take advantage of Pic. 1, which was dromith use
of graphic calculator TI-Nspire application.
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f1(x)=x

10

» .73

Pic. 1. f,(x) =x i f,(X =2- X functions graph

It is easy to note, that fox>2, |[x = xand |2-X = x- 2, so for x>2we
will achieve|x| +|2- X = x+ x- 2= 2x- 2. Obviously we can use a ready to use
option installed in calculator application and fitite solution of our problem
immediately (Pic. 2).

|x|+|2—x|p:>2
2 -a2xxc—2 H

Pic. 2. Simplification of expressior{x +|2- ¥ for x>2

Exercise 2Solve the equatiojx -1 - 2 x- 3+ 3x- 3= 4
Using a calculator we are drawing graphs of thelovahg func-
tionsf,(x) = x-1, f,(X)= x-2and f,(x) =x-3

eSS

2.1
Pic. 3. Graphs of functions f,(x) = x-1, f,(X)=x-2, £(X)= x-3
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Axis was divided with points 1,2 and 3 in three stls within which we will
consider our equation.

1. If xO(-,, then |x-1=-x+1|x=3=-x+ 2,| x- $=-x+ ¢ and the
equation takes a form-x +1+ 2x— 4- 3x+ 9= 4, hencex=1.

2. If xO(L2, then|x=1=x-1,|x- 3=-x+ 2,| x- 3=- x+ Zand the equa-
tion takes the formx—1+ 2x— 4— 3x+ 9= 4that is 0=0, so here we have
every number form the range(tf2 as a solution.

3. If x0(2,3, then|x-1=x-1,|x= 3= x- 2,| x- 8=~ x+ Z and the equa-
tion takes the formx-1-2x+ 4- 3x+ 9= 4, and hencex=2, provided
20(2,3.

4. If x0O(3,+x), then|x-1=x-1,|x- 3= x- 2,| x- $= x- Zand the equa-
tion takes the fornx—1- 2x+ 4+ 3x— 9= 4, hencex=5.

Considering points 1-4 we achievgx—1-2x-2+3x- 3= 4, if
x0{1,2 O x=5.

We can find a solution of our equation by meansadtulator. Now we are
going to make graphs of functiong;(x) =|x-1-2/x- 4+ 3x- 3 and y=4
in the common coordinate system. Abscissas of campwints joining both
functions graphs will be the solution of the eqoiat{Pic. 4).

548N .
] \fe'..".', B
1 5 y=4
k 0.2 ; : : .
7 -0.83 (i)-? 1 2 5 7.29

Pic. 4. Graph of functions f(X) :|X—]j - 2| X— q+ 3x— $ and y=4

It is easy to note, thak -1 - 2/ x— 4+ 3x~- 3= 4then and only then, when
x0{,2 O x=5. In this case mathematics will not be associatgedthdents
with boring and difficult calculations and trangfmtions.

Raised problem visualization can be the pretexdtaot discussion on solu-
tions of other equations regarding for example @abfi right side of starting
equation. There are a number of possibilities twqgog or to modify the prob-
lem. We should remember that we can change gra@rameters and observe
changes in the real time using ,grab and move” fionc It would be rather
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troublesome to make such modifications and chamgasstudent notebook. It is
worth mentioning that we can solve our equatiorihagelp of the calculator and
the option embedded in it, which takes less timeitowill not favor to shape
and develop elementary mathematical activities aysibetudents. However, if
the lesson’s objective is to achieve quick solutiga can use ,solve” function
(Pic. 5).

*Unsaved <=

solve(lx— 1|—2-|x—2|+3 -|x—3|=4,x)

1=x=2 or x=5

Pic. 5. Solution of the equatiorix—]j - 2|X— q+ f:}x— $= 4

Excercise 3.For which value ofm parameter the equatiob<2 —8><1 = mwill
achieve exactly three roots?

We will draw in the common coordinate system gramlfisfunctions:
f,(X) =X -8x and y=m. Using ,slide” option, in case of the latter fuioct,
we can in a simple way give numeral valuertparameter and observe changes
on the graph in the real time. It will enable usetsily find the answer to the
raised question.

y=m
% m=7 % m=16
Ql::':J:";_E;""T‘ f2|::-::|=|:~:3—' ‘
y=m
3
K J X
’T:U o7 -1.78 O 8 18.83 Y o7 178 '}0.’ 5 Fp

Pic. 6a, 6b. Mutual position of f,(X) = X* =8x and y = m function graphs

It should be noticed that equatidm2 —8)4 = mhas exactly three roots (Pic.

6b) then and only then, when graphs of the functi¢r) and yintersect each
other in exactly three points. When selecting adégwalue ofm (,slide” —
choosing upper triangle we increase parameter yal choosing lower trian-
gle we decrease value imj it turns out that this situation takes placenf16.



Exercise 4 For which value ofa parameter equatio¢x2+2x+ 4:2will
achieve four different roots?

Suppose f,(x) :‘xz +2x+ 4 Let's study the position and shape of above
mentioned function in relation t@ parameter. We will use ,slide” option once
again. It should be noticed, that fa=-1, f,(-1)=|a-1. When manipulating

the value ofa parameter it is not difficult to notice, that thaléwing, specific
positions of f; function graphs are possible (Pic. 7a, 7b, 7c).

1(x) =‘:~::‘J +2 ‘x+a|

w4 2l

5. 28 -1 0.5 6. 14

» -2 34
_ A

Pic. 7a.Graph of function f, for a<1

*Unsaved <=

AbL
—!\J/ ak2. S8y a>1
flx)=[x%+2 x+a| f1lx)=x%+2 :v+a|
‘‘‘‘‘ 4la-1]

0.5 Q. 5"

& X X,
-5. 28 -1 0.5 6. 14 -5.28 -1 0.5 6. 14
€Y - €Y -

» 2.34 S 234 K

Pic. 7b, 7c. Graph of function f, for a>1 and a=1

Equation‘x2 +2x+ 54= 2has 4 solutions only then, when function graphs

fl(x):‘x2 +2x+ 4and f,(X) =2intersect in exactly four points. When

changing value ol parameter students will surely notice, after asialy the
situation presented on Pic. 8a and 8b, that equ4ﬁ6+ 2x+a4=2 has 4

24¢



solutions then and only then, whanl(—,-1). Considerably the defined equation
has 4 roots, whefa-1 > 2 0 a<1, hence-a+1> 2 and finallya<-1.

*Unsaved <=

2 A
A ) 5.92:)4 A ) 5.92:V

I1(x)=

x“'+2-;-:+a‘

b e
5522 0,904 4.08 F‘Q ‘ 0,904 4.08

Pic. 8a, 8b. Mutual postion of f,and f, function graphs

Excercise 5Find the minimum value o0&’ + (b—1)* expression for those value
of a and b, for which the equation|z-4/-2-az+4a- b= 0 achieves 3
different roots.

Initially we should note, that equatiga -4/ - 2 - az+ 4a- b= Qis equivalent
to equation|[z-4 -2 = a(z- 4)+ k, which after substitutiorx=z-4 finally
takes formj|x| -2 = ax+ b. Supposef,(x) =¥ -2 i f,(¥=ax+ L

This time position of function graplh, depends on two parameters a and b.
We will use ,slide” option twice — for parameteaad b.

We will study mutual position of both function grep by manipulating
parameters value. Selecting right values of a ammhrameters it turns out that
equation||x| - 2| = ax+ b has 3 solutions exclusively in three cases shalowb

' 2.1 LR

(<
> a=-5

f2(x)=ax+b

LY
-9, . -0 : 12 10.57
» 415 » -4.15




as well if function graph denotind, intersect point(2,0) or (-2,0)(Pic. 10a
and 10b).

' PAR > “Unsaved < g~ ' AN > *Unsaved <

. f2|[:-::|=a-:c+b -
» -3 38 e 338

Pic. 10a, 10b. Mutual position of function graph deoting f, and f,

We can solve the follwing cases, where equaHiijr 2| =ax+ b has three
roots:
a)b=21i al(-1,1)(Pic. 9ai 9b),

b) b =-2 orb=2ai al(0,1)(Pic. 10a),
a

C) —E:Z or b=-2a i al(-1,0)(Pic. 10b).
a

If we substitute the expressi@i + (b—1)*with b=2 we will obtaina® +1,
which reaches a minimum equals 1 far=0. In case b=2aexpression
a’+(b-1)’takes a form and reaches minimum equéls‘or az%(b:gj.
Whereas ifb =-2a our expression can be notedafs+ (—2a—1)* = 5a° + 4a+ 1,

Then the minimum is reached far= —%( :gJ and equalsé .

Thus expressiona’ +(b-1)° takes the lowest value being equétfor

a:ig, b:il (Pic. 11).
5 5
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w[:a,b:]:=a2+[:b—1:}2 Done g

wla,2) a’+1
3

fMin(a2+1,a,||n>’1 and a<1 a=0
w{0,2) 1
wla2a) 5-a’—4-a+l
MII(S'H2—4'G+1.G)|G>G and a<1 a:g
5
I 1
w == =
15 5) 5
w(a 2 ﬂ) 5-a2+4-a+1
M11(5'02+4'n+1,(1)|a>-1 and a<0 a:-—z
5
_2 4 1
w—,= B
5 5 5

10/89

Pic. 11. Calculating the lowest value o + (b—1)* with use of TI-Nspire
calculator

4. Conlcusions

When using a calculator we are able to constantdify the picture, we
can experiment and observe the dynamics of matheahabjects changes.

The dynamics of objects transformations on theutator display is possi-
ble, easy and fast to be observed which seem @ thaugh enormous weight in
teaching process. Picture that is being formedyisnhic — and thus considera-
bly more assimilable — easer to be accepted andmé@red by a student. While
working with calculator a student becomes a dismmvd-acts, relationships or
theorems that he discovers are kept in his mina fong time.
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Abstract

In the article authors present concise descriptfovisualization being used
as a tool in problem solution process. They ersizbahe role of visualization
while solving problems regarding absolute value.

Key words: data visualization, teaching mathematics, graphaigulator.
Znaczenie wizualizacji procesu rozwjzywania zada z wartoscia
bezwzgkdng za pomog kalkulatora graficznego TI-Nspire
Streszczenie

W artykule przedstawiono ze#la charakterystyi wizualizacji jako narg-
dzia przydatnego w procesie roagywania zada Podkrélono rok wizualiza-

Cji przy rozwihzywaniu zada z wartgcia bezwzgédm.

Stowa kluczowe:wizualizacja danych, nauczanie matematyki, kathulgraficzny.
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Ergonomia stanowiska komputerowego

Ergonomia (grepyov — praca +opoc — prawo) jest to nauka o pracy. Ergo-
nomia zajmuje si sposobem doboru pracy do indywidualnych zimasci
cztowieka. W swej definicji ma ona na celudakganizacj pracy uktadu czto-
wiek—maszyna—tnorakie warunki otoczenia, aby wykonywana praca gt
alizowana w sposoéb najbardziej efektywny przyziimge niskim koszcie biolo-
gicznym. Ergonomia jest naglknterdyscyplinara. Bazuje ona na aginigciach
innych nauk, takich jak: psychologia pracy, organja pracy, fizjologia pracy,
medycyna pracy. Opieragsbna réownie na naukach technicznych, jak materia-
loznawstwo czy tebudowa maszyn.

Nadrzdnym celem ergonomii jest polepszenie warunkéw ypratowieka.
Polega to na dostosowaniu #lieosci danego pracownika, a tak na odpo-
wiedniej selekcji pracownikdéw na dane stanowiskazi jest rownig szkole-
nie obejmujce sposob poruszaniag sv obrebie stanowiska pracy.

Mozna wyr@ni¢ ergonomg koncepcyja. Polega on na stosowaniu zasad er-
gonomii juz podczas tworzenia planu oraz w fazie projektowaDrag jest er-
gonomia korekcyjna, poleg@a na zmiag kryteribw pracy na drodze uwspoicze-
$nienia ju istniepcych i funkcjonugcych stanowisk pragyttp://www. ergonomia.
ioz.pwr.wroc.pl/klasyczna--ergonomia-definicje .php

Prof. Wojciech Bogumit Jastgbowski (1799-1882) jako pierwszyy na-
Zwy ergonomia, by pokaZgotrzelg rozwijania tej nauki w 1857 r. w serii arty-
kutbw w czasogimie ,Przyroda i przemyst’ pod tytulenRys ergonomii, czyli
nauki o pracy, opartej na prawach zaczegiych z nauki przyrody

Bogumit Jastrzebowski (1799-1882)
Zrodto: http:/iwww.ergonomia.ioz.pwr.wroc.pl/klasycznagenomia-definicje .php
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Przez lata definicje ergonomii ulegaty zmianom tiesbbyty modyfikowane.

— Wedlug B. Jastrzebowskiego, ergonomia to nauka o zastosowaniu przy
pracy sit i umiegtnosci nadanych od Stworcy.

— Anglik, Kenneth Frank HyweMurrell (1908-1984); tak zdefiniowat ergo-
nomic w 1949 r.:ergonomia to nauka o zwizku pomedzy cztowiekiem
i jegosrodowiskiem pracy.

— Wedtug Polskiego Towarzystwa Ergonomicznegd®TErg (1983): ergo-
nomia to nauka #yteczna, zmierzaga do najlepszego dostosowania narz
dzi, maszyn, urgzes, technologii, organizacji i materialnegoodowiska
pracy oraz przedmiotéw powszechneggtliu do wymaga i potrzeb fizjo-
logicznych, psychicznych i spotecznych cziowieka.

— Wedtug Mi edzynarodowego Towarzystwa Ergonomiczneg@ang. IEA —
International Ergonomics Associatip(2000):ergonomiato dziedzina na-
ukowa zajmujca s¢ wyjasnianiem wzajemnego oddziatywania pQdary
ludZzmi i innymi elementami systemu oraz profesja, wéidvykorzystuje
si¢ teorie, zasady, dane i metody do projektowani@ely optymalizacji
dziatania systemu jako catd i dla dobra czlowieka.

— Wedlug Towarzystwa Ergonomicznego (ang. The Ergonomics Socigty
(2004):ergonomiato zastosowanie informacji naukowych dogezch ludzi
do projektowania obiektéw, systemowérodowiska na potrzeby cziowieka
[http://Amww.ergonomia.ioz.pwr.wroc.pl/klasyczna-@ngmia -definicje .php].
Ergonomia ma za zadanie optymalizéwiarmowanie systemu pracy, tak

aby pracownicy na danym stanowisku wykonywali prbeepiecznie, w mii-

wie jak najlepszym komforcie i przy tym wydajnie.aiéa role ma odpowiednie

planowanie stanowiska pracy jako miejsca, ktoréziga pewne funkcje i umiej-
scowionego w okrdonym otoczeniu, a w szczegokod jego elementow skia-
dowych, jak maszyny, ugdzenia. Sktadowe, czyli maszyny majodstawowy
wplyw na warunkisrodowiskowe i organizacyjne. Projektowanie zwycaago
zaweza sk do projektowaniasrodkéw technicznych z pomiggiem elementu
ludzkiego, na ktéry projektant nie ma wplywu. Przgtwierdzaniu pewnych
projektow gtéwnie ocenia siprzydatnéc od strony technicznej i ekonomicznej.

Rzadko dochodzi jeszcze trzecie kryterium, jakist jgezpiecz@stwo i higiena

pracy. Powinno gitak projektowad, aby wynik, jakim jest maszyna, stanowisko

pracy itp. byt maksymalnie dostosowany do bezpieckonoperacji z czlowie-

kiem [Dolezych 2004].

Standardy europejskie opigog ergonomi dotycz wyposaenia wchodz-
cego w sktad stanowiska, twarego pewa przestrze, struktug. Jest to jedna
ze sktadowych systemu pracy i nie powinn@tsigo rozumowaw odosobnie-
niu. Ksztattowanie stanowiska pracy oparte na zagadrgonomii powinno ldy
caldsciowo zawarte w projektowaniu pracy, coeegj w programowaniu syste-
mu pracy.
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Obecnie nieodlcznym narzdziem informatyka (i nie tylko) jest komputer.
W przeszigci nikt nie zastanawiat sinad potrzedp projektowania stanowiska
komputerowego. Dawniej panowat pad) ze jezeli jest krzesto i stét, to jest
juz miejsce do pracy przy komputerze. Laano roéwnie, ze praca przy biurku
jest zagciem nieobcizajacym organizm czlowieka. Jednak obserwacje na
przetomie lat pokazatye praca przy komputerze niesie zesebereg rone-
go rodzaju dolegliwgci. Dtugi okres pracy (wieloletni) przy biurku z kpu-
terem z szeregiem innych czynnikdéw niekorzystnyarennies¢ ze sol nie-
zliczone przypadii zdrowotne. Pojawienie gitych choréb jest uzataeione
od czynnikbéw zagrajacych, od czasu pracy z komputerem, od indywidual-
nych predyspozycji danego organizmu#gtha cztowiek ma ina podatnéé¢ na
choroby).

Po dtugiej pracy przy komputerze mogystipi¢ dolegliwasci, takie jak:

— wszelkiego rodzaju bole plecow, karkak rnadgarstkow;

— mrowienia, detwienia;

— zmeczenie, jéli nie stosuje s odpowiednich przerw w pracy;
— stany zapalnécicgien, stawow;

— obrzki palcéw dtoni;

— znieksztatcenie ki, np. ,nadgarstek informatyka”;

— w skrajnych przypadkach nawet zanikegni nog;

— bolesné¢ oczu;

— 0golne rozkojarzenie, podenerwowanie [Gérska, TH§88: 21].

Schorzenie nazywane ,nadgarstkiem informatyka” psiazane z wyko-
nywary pracy, a dokladniez pisaniem na klawiaturze (maiszgo pisania), szcze-
goblnie w przypadku, gdy nie ma podparcia nadgaveti&zecizenie i mikroura-
zy powodug ucisk nerwow w nadgarstku. Na rozwoj tej chorolyzenmiet row-
niez wptyw np. alkoholizm, cukrzyca, gia itp. Stabe objawy tego schorzenia
pojawiap sie praktycznie u wszystkich oséb naoaych na diugotrwateywa-
nie klawiatury. Wane jestzze prawie u 90% oséb z niewielkimi objawami cho-
roby dzeki odpowiednio wczénie zaaplikowanemu leczeniu przynosi efekty
I 0soby powracajdo zdrowia.

Objawami g:

— bal, klucie kciuka, palcarodkowego oraz wskazgego, nasilajce s¢ pod-
czas wykonywania pracy jak roweig/ hocy;

— ostabienie misnia kciuka;

— promieniupcy bol do catejg¢ki az po bark;

— ograniczone czucie w palcadittp://www.i-slownik.pl/3907,ergonomia-
pracy-przy-komputerze-i-przygotowanie-stanowiskaepr].



Rys. 1. Prawidlowe i nieprawidtowe ut@genie nadgarstkow
Zr6dio: http://klub.chip.pl/lipka/praktyczne/zdrowie/dl@di.jpg

Po badaniach wykonanych na grupie 75 osob pgeyct na stanowiskach
komputerowych stwierdzonge okoto 17% badanych nie wykazuje dolegliwo-
$ci zwiazanych z miejscem pracy. Niestety, u 83% badanytviprdzono do-
legliwosci. Okoto 50% badanych moéwito o boluelgostupa, szyi, pieczeniu
oczu. Natomiast 27% wykazatze dokuczaj im béle gltowy, odczuwajdyskom-
fort psychiczny.

Dolegliwosci sa spowodowane przez:

— nieprawidiowe ustawienie stanowiska z komputeréstedne jego wyposa-
zenie (krzesto, biurko, monitor itp.Yle dobrane urglzenia sktadowe po-
woduja przyjmowanie niekorzystnej pozycji podczas pramy,pociga za
soly nadmierne obgranie pewnych partii méniowych;

— zla organizacja miejsca pracy;

— monotonia pracy, wprowadzanie podobnych danych afopkitera, powta-
rzanie tych samych czyném,

— brak w czasie pracy przerwéwiczen odprzajacych, powodujcych odpe-
zenie ciala.

W czasie gdy odczuwane jest @menie, zauwalne jest przesilenie 76
nych partii mésni. Wéwczas natey wykona réznego typuéwiczenia relaksa-
cyjne. Mog to by¢ okrezne ruchy nadgarstka, czyztewykonywanie sktonow.
Te ¢wiczenia mai pomoc w rozlanieniu napgtych misni nadgarstkow, czy te
kregostupa.
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Rys. 2. Przykladowec¢wiczenia relaksacyjne

Zrédio: http://systemnaegzamin.ovh.org/PRACA%20PRZY%20KOMERZE-
%?20ergonomia.pdf

Wszystkie te informacje przemawdaga tym,ze komputerowe miejsce pra-
cy musi by zaprojektowane ergonomicznie. Odpowiednie ustaeikompute-
ra, monitora, klawiatury, doboru krzesta powaglug organizm nie rczy sk
fizycznie i psychicznie.

W projektowaniu stanowiska komputerowego malpamkta¢ o kilku pod-
stawowych wytycznych. Najwaiejsze to:

— ustawienie ekranu w odlegia 1,5 do 2 przeknych ekranu od oczu;

— przenoszenie wzroku z jednejeei stanowiska na dragpowinno wyklu-
cz& poruszanie gtow

— aby unik& ustawiania wielu komputerow w jednym miejscu wucedini-
malizowania hatasu;

— ustawianie na jednej osi monitora i np.akki, z ktérej korzysta danyzyt-
kownik stanowiska;

— minimalna odlegté¢ migdzy monitorami to 0,5 metra;

— o$wietlenie sztuczne czy zenaturalne(z okna) nie powinno dkierowane
bezpdrednio na ekran stanowiska;

— odleglagé¢ miedzy stanowiskami powinna &go najmniej 1,5 m, najlepiej 2 m;

— wilgotnos¢ powietrza powinna ldypowyzej 30% [http://Mmww.poradynazdrowie.
pl/komputer-w-pracy.html].

Coraz cgsciej zdarza s, ze zasady ergonomiizywane § juz na etapie
planowania stanowiska pracy z komputerem (ergon@onaepcyjna). NajeZciej
do projektowania miejsc pracyzywa st programéw komputerowych. Jednym
z nich mae by Ergo Asystent, ktory przeznaczony jest do projekioia sta-
nowisk komputerowych. Za jego ponaomozna zaprojektow@ ustawienie ele-
mentéw stanowiska, tak aby podczas pracy osobaowsetata odpowiednie
utozenie ciata, a co za tym idzie unikata stanow chovwgith wywotanych nie-
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prawidtowa pozycp za biurkiem. Pozwala unigh zaburzé na miejscu pracy.
Oprogramowanie to nmi@ pomoéc poprawnie zaprojektogvamiejsce pracy
z komputerem. Umdiwia poprawne umiejscowienie stanowiska w otocaeni
Daje maliwos¢ zasymulowania sylwetki przy danym ustawieniu ades.
Wowczas mana stwierdat, czy jest ona poprawna, czy:tealery wprowadzé
modyfikacje. Pozwala ograniceywszelki dyskomfort mogey zakiécé prac
przy komputerze [Kutzner-Kozska 1995].
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Rys. 3. Dostosowanie stanowiska komputerowego
Zrédto: http://www.pcformat.pl/News-Rusza-trzecia-edycjarkanii-Ergotest,n,1901

Podczas projektowania stanowiska komputerowegomazna zapominé
0 zapewnieniu odpowiedniego klimatu w pomieszczaami&kladaj sie na nie-
go np. temperatura, wilgotéb czy tez oswietlenie. Minimalna temperatura to
18°C. W sali komputerowej wskazane ¢gnie swiatta to 300 Ix [Sussman,
Loewenstein, SaniZdrowie..].

Mozna zaproponowakilka projektéw stanowiska komputerowego. Oto &ilk

Z nich.

Rys. 4. Przyktady organizacji przestrzennej i uktadw stanowisk komputerowych
Zrédio: http://www.ciop.pl
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Streszczenie

W artykule przedstawitem zagadnienie stanowiskakgerowego od stro-
ny jego ergonomii. Publikagjrozpocatem od krétkiego rysu historycznego,
dotyczcego rozwijania si definicji ergonomii na przetomie lat. Pokazaleak |
powinny by projektowane miejsca pracy z komputerem, aby ppagg nich
nie byla mczaca. Staralem siprzedstawd zagraenia, jakie mog wyniknaé
Z nieprawidlowego zaprojektowania miejsca pracy.kdaatem rownig, jak
mozna unik& pewnych zagregen zdrowotnych poprzez stosowanie odpowied-
niego utaenia ciata przy pracy z komputerem, jak rownggzy pomocycwi-
czea relaksacyjnych. Staratemesidowodné, ze ergonomia pracy przy kompu-
terze jest niezwykle wima i naley o niej pamgta¢ juz w fazie projektowania
miejsca pracy.

Stowa kluczowe:ergonomia, stanowisko komputerowe, warunki pracy.

Ergonomic computer position

Abstract

The article presents the issue of computer workstargonomics. The pub-
lication begins with a brief historical overview tre development of the defini-
tion of ergonomics over time. | show how to dessgeomputer workplace to
make it not tiring. | presented hazards that caemi@lly result from improper
design of the workplace. The publication also poiotit how to avoid certain
health risks through the use of proper body alignm&hen working with

261



a computer as well as by relaxation exerciseshénpaper | try to convince the
reader that the ergonomics of computer workplaceery important and one
should be aware of it early during the design pludseorkplace.

Key words: ergonomics, computer position, working conditions.
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Funkcje i cele Internetu w procesach zdalnej edukaic

Wprowadzenie — posgp w edukacji XX i XXI w.

Nieustanne zmiany zachage w spotecagstwie wymagaj ciagtego dosto-
sowywania wielu aspektéwycia. Bardzo wanym elementem jest przygotowa-
nie mtodego obywatela do funkcjonowania w zmiennymiecie. Jego wiedza
opier& powinna st nie tylko na zdobyciu wiedzy teoretycznej, nabywiedzy
potrzebnej do zawodu, ale f&kna sposobie zachowania wzdtej sytuacii, jaka
pojawi skt zaréwno w jego otoczeniu, jak i w catym spolésteie, w ktorym
przyszio muzy¢.

Zadania, jakie pojawiajsic przed szkal, a talke sposobami jej ksztalcenia,
wymagaj od niej cagtego rozwoju, a kierunek przezrobierany musi pokrywa
sig chociaby czsciowo ze zmianami, jakie pojawiggic W otoczeniu.

Jedn z cech, jak rozwijajaca st edukacja powinna gicechowd, jest podat-
nos¢ na zmiany oraz agte poszukiwanie lepszego rozgania. Jest to tym bardziej
wazne, i w ostatnich stu latach nagita radykalna zmiana w wielu dziedzinach
zycia ludzkdci. Transformaciji ulegt sposob zarabiania pidny, obserwowany
chociaby pod wzgtdem urbanizacyjnym. Migracja ludzi odzwierciedlkz&a pra-
gnienia szukania swojego miejsca, rowirde rozwoju i lepszegpycia.

Rozwdj technologii w XX w., w szczegoélém u jego schyiku, przechogz
w wiek wspotczesny przyniést bardzo wiele nowychnvaga stawianych edu-
kacji oraz jej procesom. Réwriesamo spoteczstwo wymaga coraz weej od
edukaciji. Poszukuje sirenomowanych szkét, uczelni, precyzyjna wiedza jes
coraz waniejsza.

1. Informacje umieszczone w Internecie, ich wiaryginos¢ i cechy

Internet z pewnixia zrewolucjonizowat i rozwigt bardzo wiele aspektéw
zycCia dzisiejszej ludzkii. Spolecznéé ma okaz¢ ulatwic sobie w znacznej
czesci, takze po stronie oszedndsci czasu, swoje funkcjonowanie. Jest to przy-
kladowe przyspieszenie w przekazie pieay (przelewy internetowe), wiado-
masci (e-maile) oraz wiele innych codziennych obakidw, ktére mana wy-
kona znacznie szybciej i pkoiej.

Internet posiada jednz cech, ktore w diej mierze wplywaj na jego roz-
w0j oraz na umieszczanie i, co iméejsze, poszukiwanie w nim potrzebnych
informacji. Ot& kazdy maze swop wiedz bezproblemowo uméei¢ w Interne-
cie. Jest to oczyéeie wolnag¢ stowa. Jednak fuza wolndcia zawsze pogka
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pytanie, czy aby wolrig ta nie jest za daa. | czy przypadkiem nie pozwala ona
na zbyt wiele i czy wowczas wieiciel nie mija s¢ z prawd.

Wolnos¢ stowa, maliwos¢ promocji — to z pewrieia jest bardzo diy plus,
jezeli chodzi o informacje umieszczane w Internecie. dPugiej stronie stoi
jednak wiarygodn& poszczegolnych informacji. ddi kazdy maze zamiéci¢
pewien zasob wiedzy, to tak osoba nieznaga st na danym temacie lub ziaj
ca st niewystarczajco maze wprowadzi bigdne dane. | nie zawsze znajdzie si
inny odpowiedni cztowiek, ktéry w natgty sposéb sprawdzi ich wiarygodito
i uczyni odpowiedri korekt.

Warto pamitac takze, ze niektore informacje magby¢ umieszczone bi-
nie, aleswiadomie. C¢zko jest jednak komukolwiek udowodncelowe wpro-
wadzanie spotecastwa w bhd, poniewa pod tym wzgtdem si€ internetowa
ma swoje ograniczenia (rdova anonimowac).

Bardzo pozytywa cech, jezeli chodzi o autoréw oraz informacje przez
nich umieszczane w sieci, jest rowtoKazda osoba néwiecie (jedynym ogra-
niczeniem i selekgjjest tutaj dosip do Internetu) mae korzysté ze wszystkich
dostpnych przez Internet informaciji, wiado#od tam umieszczonych. Oczywi-
scie niektéra wiedza jest ograniczona, aczkolwiektagtownie zwizek z pla-
giatem czy oryginalnym autorstwem. Bez znaczersttjgaj podziat spoteczny,
rasowy czy zawodowy. tytkownik maze nalee¢ do dowolnej grupy spotecz-
nej, wywa¢ dowolnego ¢zyka (oczywicie musi zné chociab czsciowo jg-
zyk, w ktérym chce umigi¢ lub uzyské informacje z sieci), pracowav obo-
jetnie jakiej brany zatrudnienia (wymaganiem jest umgitejos¢ obstugi kompu-
tera — jednego z gtéwnycirodkéw manipulowania danymi z sieci) — Internet
jest zatem dla kalego.

Bardzo wana zalet, informacji w sieci jest ich dogbnas¢ czasowa. Otb
mozna korzysté z zasobOw Internetu w praktyce 24 godziny nagdabtake
i siedem dni w tygodniu. Wszelkie informacijg wumieszczane zwykle na stale.
Oczywiscie mazna je usugt tymczasowo lub catkowicie w kdej chwili. Do-
datkowo autor me zmiené zdanie i ususg je, jezeli uzna,  nie chce si dalej
dzielic swop wiedz.

Doskpnas¢ czasowa jest tutaj mniej ograniczon& miiejsce, poniewa
w tym drugim przypadku trzeba posiédaotaczenie z sieaii przede wszystkim
urzadzenie odbiorcze (nie to by komputer stacjonarny lub przemmy, palm-
ptop' itp.). Zalet te zwigkszaj komputery w zwizku z wygod obstugi. Z ka-
dego miejsca mma dokona wszelkiego rodzaju czynid, pocawszy od naj-
czestszych przelewow, zakupdw itp.

! Palmptop (PDA angPersonal Digital Assistant komputer kieszonkowy) — matly, przéng
komputer, znacznie mniejszy od laptopa, mieszgsk w dioni lub kieszenigalm— dim, top —
na wierzchu). Mena na nich instalowa podobnie jak na kalym komputerze, dowolne
oprogramowanie.
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2. Internet — zmiany, jakie wprowadza w edukacji

Na zmiany zachodeze w edukacji miaty spory wptyw przeobemia w gospo-
darce. Naapito przefcie z gospodarki naukowej na rynkpwotwart. W trady-
cyjnej gospodarce produkcja pochtaniata ngfeie koszty i byla najwaiejszym
skladnikiem ceny kittowej. Natomiast w nowej gospodarce cena prodjéstjimi-
nimalna. Na ewoluejedukacji wptyly rowniez zmiany w aktywnéci zawodowe;.

Do jednych z najwekszych zmian zaliczagprzeobraenia w strefie zatrudnie-
nia. Uwidacznia gito w zmianie zapotrzebowania na pracownikéwzmyéh po-
ziomach kwalifikacji, a take powstanie, ewolucja i zanik niektérych zawodéw.
Dodatkowo bezdyskusyjna jest niestabilhgolityki zatrudnienia, wpltywaga
na liczne zmiany zawodu w przegu zycia, jak rownie wzrost specjalizacji
przy jednoczesnej integracji zawodowe;j.

Kwestia edukacji przez calgcie (z anglife-long learning wydaje s¢ by¢
coraz bardziej znageza. ,Nasgpita radykalna zmiana w zatrudnieniu w przélay
(spadek), rolnictwie (spadek), a przede wszystkinstugach (radykalny wzrost).
Wszelkie z tych zmian wplywaty na nowe aspekty edjik- stawiane byly przed
nia nowe wyzwania”. Transformacja potrzebna byta ylleotw zmianie dziedzin
nauczania, ale tak w sposobie ich przekazywania.

Kazda z nowych technologii XX w. wprowadzita istotnmiany w naucza-
niu. Dlatego te wyksztatcito s¢ kilka rodzajow nauczania na odlegto S to
m.in. nauczanie korespondencyjne (E§B(Kradio I telewizja (bardzo ¢gto
niepostrzegane jako sposob edukacyjny, bardzigy jmedium przekazage
nowasci, wydarzenia). Junie tylko programy naukowe przedstawiajartcsci
oswiatowe, ale take programy publiczne zawiesiggoraz szerszy zaséb wiedzy.

Znaczna cgs¢ spoteczéstwa nie zdaje sobie sprawy z wptywu mediéw pu-
blicznych na ichéwiatopoghd — zmianie ulega tak wtasne podégie i wiasne
zdanie na poszczego6lne tematy. Ludzki umyst jeshstkuowany na zasadzie
przyjmowania zdecydowanej gkszaci informacji pochodacych ze $wiata
zewretrznego za prawdziwe.

Bardzo powszechnym rodzajem edukaciji jest nauczaspmagane kom-
puterowo, stosgge bardzo wiele elementéw dopeta@jch. Ich ilég¢ opiera s¢
gtéwnie na ranorodndci aplikacji komputerowych, ata& na cagtym ich
ulepszaniu. M#na tutaj wymienié bardzo wiele, zaczyngj od logiki kompute-
rowej, ktéra wprowadza nibiwosci usystematyzowania pracy czlowiekazdd
dalej, kreowanie nawykdéw regularnej naukinkmc na wanym elemencie,
jakim jest kontrola uzyskiwanych wynikéw. Edukaejgpomagana procesami
komputerowymi data midiwos¢ szerokiego rozwoju nauczania poprzez poja-
wienie s¢ nowych technologii.

2 ESKK (Europejska Szkota Ksztalcenia Koresponderenyin — szkota uruchomiona w 1991 r.,
ktérej zataycielem byt Wiodzimierz Ciesielski. Jest to polskidziat holenderskiej grupy ESCC,
a zarazem najwksza i najstarsza szkaiadczca ustugi nauczania korespondencyjnego w Polsce.
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Bardzo rozwojowym i wielostronnym zagadnieniem wgdsk by¢ eduka-
cja wspomagana za pompsieci internetowej. Jej wzbogacenie w poréwnaniu
z sam edukacy komputerow jest z pewnfcia interesujce. Ten rodzaj eduka-
cji wydaje s¢ by¢ bardzo znaegy dla edukacji uniwersyteckiej, poniewva
w obecnych czasach okoto 40% miodych ludzin uzyskojksztalcenie wisze.

Jest to dowdd na toz Bpoleczéastwo zmierza w stranpowszechnego wy
szego wyksztalcenia, a tak poszukuje wiedzy. Uparci mogliby sugeréye
spoteczéstwo coraz powaniej podchodzi do sfery zatrudnienia i zapewniania
sobie dogodniejsze] przysim. Tym bardziej na edukacji @y obowihzek
odpowiedniego, dobrze przygotowanego sposobu praeka wiedzy i przygo-
towania mtodych ludzi na wymagania stawiane pryeek pracy.

W edukacji na odlegkg, gdzie bardzo wana role odgrywa widnie Internet,
oprocz znacxych wigciwosci sprztu komputerowego, pojawigjsic bardzo
konkurencyjne wiéciwosci polczen migdzy wieloma jednostkami danych.
tatwos¢ wytwarzania i rozpowszechniania informacji jesiajwnacznym udo-
godnieniem. Dzki odpowiedniemu oprogramowaniu oraz ogolnoemstsci
sieci internetowej pomagayv szybkim przekazie materiatdw do nauczania.

Wszystkie te cechy i wéaiwosci Internetu wptywag na rozwdéj edukaciji,
przekazywanie wiedzy. Dodatkowo cechy zaawansowampegczenia siecio-
wego rozwijaj W uczniu umisjtnos¢ wielozmystowego nauczania, poniewa
przekazywane materiaty mggawierd przer@ne pomoce dydaktyczne, oparte
na wszelakich sposobach przekazu.
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Streszczenie

Praca prezentuje rozwdj edukacji, ktéra ewoluovetigki pojawieniu sg
Internetu. Edukacja na odlegonie jest dziedzimpdoskonad, dlatego te istotne
stato s¢ wprowadzenie odkrywczych technik poprawy intergkwy ktore wpty-
wa m.in. widnie si€ komputerowa.

Stowa kluczowe:zdalna edukacja, cechy Internetu.
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Functions, features and objectives of the Internein the processes of
distant education

Abstract

This paper presents the development of educatianhwévolved with the
Internet advent. Distance education is not a pediglaere, and therefore became
an important frontier techniques for improving théeraction that are affected
by a computer network.

Key words: distance education, Internet features.
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Nauczanie projektowania grafiki wektorowej, animacj
i oprogramowania w srodowisku Adobe FlasH

Wprowadzenie

Rozwdj technologii informacyjnych pagjnat za sol intensywn ekspansg
Internetu oraz oprogramowania internetowego jakimggo z kluczowych me-
diéw. Rosmace potrzeby iytkownikéw Internetu oraz wymagania, jakie stawia-
ja systemom twdrcy oprogramowania, wymugzapwstawanie nowych roza
zan, technologii i gzykdw programistycznych. W dzisiejszych czasaclormmc
oprogramowanie internetowe nie musimy ogranicgia do statycznych teei,
lecz maemy korzystd z calej gamy w petni multimedialnych, skalowalnych
i mobilnych rozwiazan. W odpowiedzi na te potrzeby powstato oprogramogvan
Flash wraz zgzykiem skryptowym ActionScript.

Srodowisko Adobe Flash wraz z ActionScript state szupetnieniem do-
tychczas wywanego HTML i JavaScript. Poszerzylo onoziwosci tworzenia
dynamicznych i multimedialnych witryn internetowycteklam, a nawet pro-
stych gier. Strona wykonana przyyeiu HTML jest statyczna. Jej & nie
zmienia s¢, chybaze zostanie zmieniongaznie. Nie pozwala aytkownikowi
nazadry interakcg, nie jest dynamiczna ani multimedialna. Dlategozaczto
korzyst& z mazliwosci, jakie niesie ze sabJavaScript, ktra w pewnym ogra-
niczonym stopniu jest w stanie teténzycie w witryre internetovd. JavaScript
jest doskonat technologh wspomagajca, jednake nie mana za jej pomag
stworzy¢ multimedialnej witryny [Piecuch 2010: 7].

Z drugiej strony autorzy oprogramowania interneiga mag do dyspozy-
cji jezyki skryptowe typu serwer-side, czyli takie, ktdnykod wykonuje si na
serwerze. Odafa to PC aytkownikow i uniemaliwia podghd koduzrodiowe-
go aplikacji, dzki temu zwkksza jej bezpieczstwo. Najlepszym przykladem
takiej technologii jest oczyétie jezyk PHP. Pajczenie tych trzech technik
stwarza meliwosci, o jakich niesnito sie prekursorom wspétczesnego Internetu
15 lat temu.

! Adobe Flash jest zastrzmnym znakiem towarowym firmy Adobe Systems Incogped.
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1. Dlaczego warto wiczy¢ nowoczesne technologie pokroju Flash w cykl
dydaktyczny?

Flash jest technologi pozwalajca na wykonanie rzeczy nierdovych
do uzyskania z poziomu HTML czy JavaScript. Z tégopowodu cieszy i
niemah popularndcia w zastosowaniach internetowych. ,Bki dodatkowym
funkcjom, ktére posiada Flash, oraz niezwykle rougtemu gzykowi skrypto-
wemu ActionScript z powodzeniem tr@ tworzy aplikacje internetowe, ktore
odznaczaj sig bardzo atrakcyjp grafika oraz zt@aona interaktywndcia. Sporo
zada mazna wykona od razu na komputerzezyitkownika, korzystajcego
z takiej aplikacji, bez potrzeby angavania serwera” [Bargiet 2002: 6].

Jakoze Flash wraz ze swoimzykiem skryptowym ActionScript pozwala na
niemake nieograniczapintegracg z innymi technologiam, takimi jak PHP czy
JavaScript, doskonale nadaje €io tworzenia aplikacji, ktére cechotvagdzie
zaréwno multimedialnd, jak i interaktywné¢. Adobe Flash jest po ¢xi pro-
gramem do tworzenia grafiki wektorowej, zarbwndygtznej, jak i animowanej,
a po czsci harzdziem programistycznym. Zaopatrzony jest w edzia edycyjne
znane z programow graficznych, a zakedytor kodu. Mimaze jest to program
rozbudowany, nie jest trudno go opanéwapanowanie podstawowych zasad
edycji pozwala j# na tworzenie prostych animacji i programow.

Uwzgledniajac powyzsze, warto rozwgy¢ wiaczenie nauczanigrodowiska
Flash w program kurséw traktigiych o nowoczesnych technologiach interneto-
wych. Technologia ta w patzeniu z ¢zykiem ActionScript stanowi bedzie
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rowniez doskonaly punkt wyiowy do naukisrodowiska FleX i tworzenia
aplikacji typu Rich Internet Applicatidn

Jakoze oprogramowanie Adobe Flashstprzede wszystkim do tworzenia
grafiki i animacji wektorowe] &dzie doskonatbaz do nauki tyche zagadnik.
Nie bez znaczenie pozostaje réwnigakt, iz Flash wykorzystywany jest
w reklamie internetowej do tworzenia banneréw ivatji reklamowych, w zwiz-
ku z czym doskonatym pomystem, agaz koniecznécia wydaje s¢ by¢ nauka
Flash na kursach z zakresu grafiki i reklamy.

taczac dwie kluczowe cechyrodowiska Flash, mma rownie pokusé sig
o tworzenie prostych gier umieszczanych na stromagv. Niewatpliwie warto
wiaczy¢ program Flash w cykl dydaktyczny na kursach z eskitworzenia gier
[Turner, Robertson, Bazley 2001: 171].
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Rys. 2. Przyklad edycji obiektow graficznych w progamie Adobe Flash

2 Adobe Flexto zestaw technologii stworzonych przez Adobe @yst staacych do tworzenia
oprogramowania typu Rich Internet Application bazapo na Adobe Flash.

®Rich Internet Application (RIA) z ang.bogata aplikacja internetowa okrelenie odnoszce
sie do aplikacji internetowych, oferagych bogaty, dynamiczny, jednoekranowy interfegsy.t
(ang.)one-screen-applicatigreliminujacy uchzliwo$é standardowych rozwkai z technologii
HTML, jak np. wprowadzanie danych w kolejnych folamzach, wymagage wielokrotnego
przetadowywania stron [za: Wikipedii
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2. Planowanie tréci ksztalcenia

Ze wzgkdu na przyttaczaga wrecz rozlegté¢ zagadnié zwiazanych z techno-
logia Flash warto rozpoaz od opracowania planu, ktéry w sensowny i konse-
kwentny sposob pozwoli na przekazanie wiedzy ucaniy zalenosci od zakresu
wiedzy oraz umigjtnosci praktycznych, jakie maj oshgna¢ uczniowie po
konczeniu kursu, naly skupi sie na najwaniejszych aspektach, ktére po-
zwola nam zrealizowa zatazone cele, lecz bez unikania tematéw pobocznych,
leczscisle powinzanych.

Jezeli kurs przewiduje w swoich zateniach nauk animacji grafiki wekto-
rowej przy wyciu technologii Flash, nie nadg zupelnie zaniedbyweazagadnié
zwigzanych z ActionScript. Mimae pozornie animacja me istni€ niezale-
nie od gzyka skryptowego, w znakomitej &zxi przypadkdéw okze sk, iz sko-
rzystanie z dobrodziejstw ActionScript staje miezlzdne. Naley zatem w4-
czy¢ w cykl dydaktyczny nauktego gzyka w zakresie wymaganym do spraw-
nego tworzenia interaktywnych animacji wektorowych.

Przed rozpoagxiem pracy z programem najeprzedstawd uczniom, jakie
mozliwosci niesie ze saptechnologia Flash, a rownoépée stanowczo okre-
§li¢, do jakich zastosowiaa technologia ginie nadaje i czego za jej pomatie
mozna zrealizowé Nalezy uswiadomi uczniom, £ mimo wielkiej skalowalno-
ci i ogromnych meliwosci technologia ta zostata stworzona do zastogowa
scisle nakrglonych przez potrzebyzytkownikow. W skrécie — nie natg na
site uzywa¢ technologii Flash tam, gdzie swojole doskonale spetnigjinne
technologie (serwisy transakcyjne, panele Admiaggir— poza Flex). Nafsy
réwniez jasno stwierddi, iz technologia Flash uniemliwia odczyt zawartéci
przez programy wspomagag osoby niewidome, w z@iku z czym nalgy to
uwzgkdnic przy projektowaniu pewnych rozgzan.

3. Naukasrodowiska Adobe Flash

Jezeli istnieje taka madiwosé, warto rozway¢ przeprowadzenie instalacji
programu Adobe Flash wraz z uczniami. Mim® proces ten jest niezwykle
prosty i szybki, wybranie odpowiednich komponentéw trakcie instalacji
wplynie na bezproblemawprae w przysziégci. Warto wybré wszystkie kom-
ponenty, jakaze nie zajmuyj one wiele miejsca, apraktycznie niezfine do
pracy. SzczegOlpuwag; nalezy zwrock na komponent Adobe Flash Video
Encoder, ktéry jest niezagtiony przy pracy ze streamingiem filméw. Potrafi on
tworzy¢ pliki FLV (Flash Video) z wielu réenych formatéw wideo przyayciu
kodekdéw VP6, H.264 czy teHE-ACC.

Obserwacja lub te samodzielne przeprowadzenie instalacji programu b
dzie robwnie szang na rozwazanie ewentualnych probleméw powstatych w jej
trakcie.
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= Adobe Flash CS3 Installer: System Check

ADOBE® FLASH® CS3 System Check
PROFESSIONAL

o>
System Check % Inztallation cannot continue until the following applications are closed:

m firefox.exe

Pleaze cloze the applications) isted sbove and click "Try Agsin” to continue the installation.
Click Cancel to exit Setup,

Try Again

Rys. 3. Okno instalatora programu Flash CS3

Przeprowadzenie nowej instalacji pozwoli réwnigczniom zapozriasig
Z jeszcze nieskonfigurowanym programem — zatemjriaie krokiem powinno
by¢ przygotowanie programu do pracy.

Przy pierwszym uruchomieniu program zapyta o klppzduktu. J&i po-
siadamy licengj, podajemy klucz, @i nie, wybieramy opgj | want to try Ado-
be Flash CS3 Professional free for 30 daydiikamy przyciskNext Po chwili
program s¢ uruchamia i mgemy oméwé budowg okna oraz konfiguragjsro-
dowiska. Warto péwieci¢c temu zagadnieniu digz chwile i uswiadomic
uczniom, jak istotne jest prawidlowe przygotowasdiedowiska pracy i jak
wielki wplyw ma to na ergonoraipracy.

Przy tej okazji warto zwrééiuwag; uczniow na przyciskNorkspace(rys.
4), pod ktorym meemy wczytywaé i zapisywa ustawienia paskow i paneli
narzdziowych.



Wiorkspace v ‘%T 4&7' a3%
Defaulk |
Icons and Texk Defaulk

Icoms Ol Cefault

Save Current...
Manage...

Rys. 4. Menu Workspace

Do dyspozycji mamy trzy standardowe ustawieniawedsji maksymali-
stycznej a po najbardziej minimalistycan ktéra zajmuic mato miejsca, uta-
twia prag na ptotnie, co d&dzie doskonatym wyborem przy pracy z grafik
Przemieszczapanele i paski w obbie okna, meemy dostosowaobszar robo-
czy do naszych preferencji. Kiedyzjto zrobimy, warto zapigatakie ustawie-
nie, korzystajc z opcjiSave Currenz menuWorkspace

Opcja Manage umiiwia usuwanie oraz zmigmazwy naszych zapisanych
ustawigéh. Gdy jw uporamy s z rozmieszczeniem okien, warto zapazna
ucznidw z paroma niegdnymi skrotami klawiszowymi, ktore niespliwie
przyspiesg prag w programie.

W dalszej kolejnéci mazna zaj¢ sie przekazywaniem wiedzy na temat pa-
skow narzdziowych oraz tworzeniem i edycprafiki wektorowej. Bardzo do-
brym pomystem dzie seriawiczen, pocawszy od prostych rysunkow skitada-
jacych st z podstawowych ksztattow, wypethieoraz gradientow, naginie
éwiczen operupcych na krzywych. W dalszej kolejfm warto omowé logike
warstw, symboli oraz grup.

Te podstawowe zagadnieniadh doskonad wyjsciowa do animacji. Warto
rozpoca¢ od ¢wiczen polegajcych na animaciji obiektéw i ich grup za porpoc
linii czasu (timeline). J&i plan kursu przewiduje zagadnienia animacji kidata
I morfizmu, warto wytay¢ je w tym miejscu.

W zaleznosci od przygtych zatagen w kolejnych etapach mioa skupt sig
na bardziej zaawansowanych aspektach animacjiacjpera dwieku i obrazie
lub tez zajaé sie jezykiem skryptowym ActionScript. Ze wzglu na ztagonas¢
w cyklu nauczania tegejyka proponuyj zastosowaponizsz hierarché:

1. Czs¢ pierwsza — Zmienne:

a) Metodologia zmiennych — podstawy;

b) Query String — zmienne przekazywane do Actioipber adresie;

c) tadowanie zmiennych zapytania http;

d) Zmienne w pliku tekstowym;

e) Flashi XML.
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2. Czs¢ druga — Zagniadzanie zewgtrznych obrazéw i animaciji:
a) Zagniedzanie zewntrznych obrazéw we Flash;
b) Zagniedzanie zewntrznych plikow swf.
3. Czs¢ trzecia — Pajczenia:
a) Dostpne techniki paiczenia,
b) Pohczenia Flash-Flash;
c) Pohczenia Flash — JavaScript;
d) Pohczenia Flash — PHP — Bazy danych.
4. Czgsc¢ czwarta — Streaming — przesyfanievikku i obrazu:
a) Streaming audio;
b) Streaming video.

Podsumowanie

Dydaktykasrodowiska Flash nie jest zadaniem fatwym. Ze wdigina mno-
gos¢ opcji i rozlegid¢ oprogramowania cykl dydaktyczny nafeprzygotowa
z rozmystem. Jeeli kurs przewiduje nawktechnologii programistycznych opartych
na multimediach, warto rozusgé wiaczenie do niego oprogramowania Adobe
Flash wraz z jegaeiykiem skryptowym ActionScript. Niezwykle bogate Hiwo-
$ci, jakie niesie ze salto srodowisko, pozwel na opracowanie kurséw zaréwno
traktupcych o tematyce animacji grafiki wektorowej, jakvréez tych, ktére sku-
piaja skt na skalowalnym, multimedialnym oprogramowaniu.
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Streszczenie

Artykut opisuje zalety vdczenia technologii Flash w cykl dydaktyczny. Odpo-
wiada na pytania, dlaczego warto zaagac technologt Flash, jak zaplanowa
treici ksztatcenia oraz cykl nauczartaodowisko Adobe Flash wraz z ActionScript
stalo s uzupetnieniem dotychczagywanego HTML i JavaScript. Poszerzylo ono
mozliwosci tworzenia dynamicznych i multimedialnych witrimernetowych, re-
klam, a nawet prostych gier, dii czemu jest doskonalym nadziem do nauki
tworzenia grafiki wektorowej oraz animacji. Niezugkogate maiwosci, jakie
niesie ze sapto srodowisko, pozwal rowniez na opracowanie kursow trakiaych
o0 tematyce skalowalnego, multimedialnego oprograamiay

Stowa kluczowe:Flash, programowanie, multimedia, edukacja, dydakt
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Teaching vector graphics design, animation and saftare development
in the Adobe Flash environment

Abstract

Teaching modern internet technology is not an ¢asl. Due to the multi-
tude of solutions and standards, it is sometimifiedt to decide which specific
environment we should use and it's even more diltfito develop a plan of
teaching it. If the course includes multi-mediagyeonming technologies, con-
sider incorporating Adobe Flash and its ActionSclgmguage. Extremely rich
opportunities posed by this environment will alloaurses, both dealing with
vector graphics animation, as well as those thaidmn a scalable, multi-media
software development.

Key words: Flash, programming, multimedia, education, didactic
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