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Streszczenie

Poczatkowy etap nauki instytucjonalnej jest wazny dla rozwoju dziecka ze
wzgledu na to, ze jest to czas intensywnego rozwoju, nabywania wzorcow spotecz-
nych, ksztaltowania nastawienia do nauki oraz oczekiwan wzgledem instytucji
oswiatowych. Dla wielu dzieci przedszkole i szkota sa miejscami wyréwnywania
szans edukacyjnych i nierownos$ci spotecznych. Edukacja poczatkowa jest pewnego
rodzaju rusztowaniem, na ktérym uczniowie buduja swoje rozumienie poje¢ w poz-
niejszych latach nauki, jest takze pierwszym etapem, na ktéorym uczen powinien
zdobywac szereg umiejetnosci poznawczych, nie pomijajac wzorcow odpoczynku
i zabawy. Od jakos$ci edukacji, metod pracy nauczycieli, rozwoju metodyki naucza-
nia zintegrowanego i popularyzacji wynikéw badan zalezy przysztos¢ i jakos¢ zycia
spoteczenstwa. Analiza reform i idei oraz zestawienie ich z praktyka szkolng umoz-
liwia przeprowadzenie ewaluacji i wyciagniecie wnioskow, w jakim kierunku po-
winny zmierza¢ planowane zmiany. Celem artykulu jest nieobecna w literaturze
przedmiotu analiza zmian w edukacji wczesnoszkolnej zwigzanych z reformami
o$wiaty oraz z rozwojem mysli pedagogicznej. W artykule przedstawiono ewolucje
pogladow na rol¢ edukacji. Zaprezentowano najwazniejsze reformy i zmiany
w edukacji wczesnoszkolnej oraz omoéwiono koncepcje edukacji zintegrowanej od
przetomowych XX-wiecznych koncepcji dotyczacych catosciowego pojmowania
edukacji, dostrzezenia podmiotowosci dziecka w procesie ksztalcenia w ideach
progresywistycznych, az do koncepcji edukacji zintegrowanej i sposobu jej rozu-
mienia przez polskich pedagogéow. W artykule przeanalizowano takze korelacje
zalozen edukacji zintegrowanej z praktyka edukacyjna.
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Wstep

Idee edukacyjne dotyczace dzieci w mtodszym wieku szkolnym by-
ly rozwijane od czaséw starozytno$ci. Cele i zatozenia edukacji w po-
szczegolnych wiekach odpowiadaty ustrojowi politycznemu, wierzeniom
i przyjmowanym religiom, gospodarce, az w koncu w XX w. zaczeto
pisa¢ o tym, ze edukacja powinna odpowiada¢ takze potrzebom dzieci
i ich rodzin. Juz Ellen Key (2005) w Stuleciu dziecka pisata, ze szkota
powinna akceptowac i akcentowa¢ indywidualno$¢ dziecka i jego pod-
miotowo$¢, za§ dom rodzinny zaja¢ nalezne mu miejsce, w ktorym
dziecko doswiadcza odpoczynku i wypetnia okreslone obowiagzki. Idee
i koncepcje, ktore powstaly w nurcie Nowego Wychowania, staty sie
inspiracjg dla pedagogow i reformatoréw edukacji, w znacznej mierze do
dzi$ aktualng i niezrealizowana. Dwudziesty wiek przyniost wiele inno-
wacyjnych koncepcji edukacji zintegrowanej odpowiadajacych aktualnej
wiedzy na temat rozwoju psychologicznego, spolecznego i poznawczego
dziecka (Dewey 2014; Montessori 2008; Parkhurst 1928; Freinet 1993;
Declory 1931; Mackowiak 1970; Walczyna 1968; Wigckowski 1993;
Muszynska 1974; Cackowska 1992).

Zmiany edukacyjne i reformy o$wiaty po 1990 roku

Wszelkie reformy edukacyjne sa nierozerwalnie zwigzane z przemia-
nami makrostrukturalnymi w obrebie spotecznym, ekonomicznym i kultu-
rowym. Rola edukacji i oczekiwania wzgledem instytucji o$wiatowych
zmieniajg si¢ wraz z nastrojami spotecznymi zwigzanymi z okresami rozwo-
ju oraz kryzysami wywotanymi konfliktami zbrojnymi, epidemiami, infla-
cja. Zmiany zewnetrzne powoduja, ze szkolnictwo musi adaptowa¢ si¢ do
nowych warunkéw. Wsrod zadan wewngtrznych szkoty Zbigniew Kwiecin-
ski (2002) wyrdznia troske o podniesienie poziomu ksztatcenia, dazenie do
udoskonalenia systemu oceniania i doskonalenie zawodowe nauczycieli.
Clark Kerr (1998) zauwaza, ze planujac reformy szkolnictwa, nalezy je
dopasowa¢ do warunkow spoteczno-ekonomiczno-historycznych, etapu
rozwoju oraz miejsca, w ktorym beda zaimplementowane. Jest to zwigzane
z tym, ze pewne wyrdznione przez C. Kerra modele systemow edukacyj-
nych (edukacja zorientowana elitarnie, edukacja powszechnie dostepna,
horyzontalna, zatomizowana i zorientowana na potrzeby produkcji)
w okreslonych warunkach bedg korzystne dla spoleczenstwa, w innych
za$ szkodliwe.

Wedhig Anny Gajdzicy (2006) jednym z elementéw warunkujacych
prawidtowy rozwdj oswiaty jest prowadzenie przez panstwo klarownej
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polityki o$wiatowej. A. Gajdzica rownoczes$nie zwraca uwage na ,,dwu-

stronny” brak zainteresowania: nauczycieli — polityka i politykow — edu-

kacja. Torsten Husen (Kupisiewicz 1999) stworzyt sze$¢ kryteriow oce-
ny reform o§wiatowych:

1) zmiany o$wiatowe powinny by¢ elementem programu politycznego;

2) reformy oswiatowe nalezy przygotowac koncepcyjnie, organizacyjnie,
kadrowo oraz spotecznie; panstwo powinno zapewni¢ odpowiednie
fundusze na ich wdrozenie;

3) srodki finansowe na przeprowadzenie reform powinny by¢ zapewnione
na etapie planowania reformy, nie w trakcie jej wdrazania;

4) o przyjeciu reformy decyduje wspolpraca jednostek centralnych z sa-
morzadem oraz wspodtpraca z nauczycielami i rodzicami; bez aprobaty
spotecznej zadna reforma o$wiaty nie zostanie w petni zrealizowana;

5) aby wdrozy¢ reforme o$wiaty, konieczna jest wspolpraca (zwlaszcza
w fazie koncepcyjnej) z naukowcami zajmujacymi si¢ pedagogika, so-
cjologia, psychologia i ekonomia oraz omowienie do§wiadczen i wyni-
kow badan;

6) reformy powinny mieé charakter catosciowy — reformatorzy powinni
wzigé pod uwage zmiany w zakresie organizacyjnym, warunkow loka-
lowych, zasobow kadrowych, programéow nauczania i metod pracy nau-
czycieli.

Czynnikiem ksztaltujagcym reformy o$wiatowe w Polsce po 1990 r.
bylo dazenie do decentralizacji wladzy oraz przekazanie autonomii jed-
nostkom samorzadu terytorialnego w zakresie polityki edukacyjnej
(Levitas, Herczynski 2012). Celem Ministerstwa Edukacji Narodowej po
1990 r. byto umozliwienie nauczycielom nauczania zgodnie z wlasnymi
pogladami, zmiana programow nauczania, podr¢cznikow oraz wymiana
kadry zarzadzajacej. Do 1996 r. jednostki samorzadu terytorialnego
przejmowaly obowigzek prowadzenia przedszkoli i szkét podstawo-
wych. Mimo iz specjalisci o§wiatowi sprzeciwiali si¢ przejeciu przez
gminy obowigzku finansowania przedszkoli, obawiajac si¢ zaniedbania
edukacji najmtodszych dzieci, reformatorzy liczyli si¢ z ograniczeniem
opieki publicznej nad matymi dzieci, uwazajac, ze wysoki odsetek kobiet
pracujacych w czasach komunizmu negatywnie oddziatywat na kondycje
polskich rodzin. Tym samym samorzady byly zobowigzane do zapew-
nienia edukacji dzieciom sze$cioletnim, ktore podlegaly obowiazkowi
szkolnemu (Levitas, Herczynski 2012).

W wyniku wprowadzenia w 1991 r. ustawy o systemie o$wiaty
MEN, mimo decentralizacji o$wiaty, zyskato wiekszg kontrole nad kura-
toriami, natomiast na kuratoria zostal natozony obowigzek analizowania
skuteczno$ci nauczania, wydawania dyrektorom zalecen pokontrolnych
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oraz monitorowania warunkow w szkotach. W 1990 r. w Karcie Nau-
czyciela ustalono takze 18-godzinne pensum nauczycielskie, co jak zau-
wazaja Tony Levitas i Jen Herczynski (2012), spowodowato wzrost wy-
datkow na place nauczycielskie w kontekscie catosciowych naktadow na
o$wiate. Zgodnie z Ustawg o systemie oswiaty z 1991 r. Ministerstwo
okreslato podstawy programowe i ramowe plany nauczania, dopuszczato
do uzytku programy nauczania i podreczniki, nauczycielom zagwaran-
towano jednak prawo wyboru programu nauczania spos$rod zaakcepto-
wanych przez MEN. Oddanie nauczycielom autonomii w wyborze pod-
recznikéw skutkowato intensywnym rozwojem rynku wydawnictw
edukacyjnych. Niestety, analizujac proces nauczania i uczenia sig,
wspotczesnie mozna zauwazy¢, iz ekspansja rynku podrecznikéw nieja-
ko zniewolita nauczycieli i wptyne¢ta na proces dydaktyczny, sprowadza-
jac pracg nauczycieli do pospiesznego uzupehniania ¢wiczen i podrgczni-
kow przepelionych schematycznymi tresciami.

Waznag zmiang, ktéra wplynela na rozwoj rynku ustug edukacyj-
nych, bylo umozliwienie tworzenia szkot spotecznych niepublicznych
i prywatnych, ktore w poczatkowym etapie otrzymywaty dos$¢ niskie
dotacje na ucznia. Niz demograficzny, zwigkszenie pensji nauczycieli
przez rzad bez jednoczesnego zwigkszenia subwencji o§wiatowej oraz
naciski na jednostki samorzadu terytorialnego dotyczace restrukturyzacji
i poprawy funkcjonowania systemow szkolnych zwigkszyty wydatki na
edukacje ponoszone przez samorzady z dochodéw wilasnych. Wspo-
mniane czynniki zmotywowaly gminy do zajgcia si¢ kwestia jakoSci
edukacji 1 wlaczenia si¢ w polityke oSwiatowa, spowodowaly takze nie-
che¢ samorzagddéw do przejmowania szkot podstawowych, co znacznie
op6znito ten proces (Herbst 2012).

W 1997 r. wigkszo$¢ sejmowg uzyskata Akcja Wyborcza Solidar-
no$¢, ktora zdecydowata si¢ na przeprowadzenie szeregu reform: syste-
mu zdrowia, systemu administracji, systemu zabezpieczen spotecznych,
w tym reforme o$wiaty. Reforma uchwalona ustawg z 25 lipca 1998 r.
byta kompleksowa, a wigkszo$¢ zmian zostata wdrozona po 1 wrze$nia
1999 r. Podstawowe zmiany dotyczyly powigzania wynagrodzenia nau-
czycieli z ich kwalifikacjami i jako$cig pracy, dostgpu do studiow wyz-
szych po zdaniu matury, reformy programéw nauczania, podzielenia
dotychczasowej szkoly podstawowej na 6-letnig szkot¢ podstawowg oraz
3-letnie gimnazjum (utworzenie gimnazjéw miato przeciwdziata¢ agresji
w szkotach oraz wyrownywaé szanse edukacyjne (Gajdzica 2006)),
utworzenia niezaleznego od szko6t systemu oceniania i egzaminowania,
umozliwienia uczniom konczacym gimnazjum wyboru $ciezki eduka-
cyjnej: liceum lub szkoty zawodowej oraz przekazania szko6t podstawo-
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wych i1 gimnazjéw samorzadom gminnym, za$ liceow i szkol zawodo-
wych samorzadom powiatowym. W maju 1996 r. zdecydowana wigk-
szo$¢ spoleczenstwa (71%) twierdzita, ze kwestia reformy o§wiaty jest
pilna i potrzebna, a tylko 2% uznawato reforme za niepotrzebng. Nieste-
ty poparcie spoteczne dla reform gwaltownie spadto do 23% w marcu
1999 r. (tab. 1). Badacze twierdzili, ze mogto to by¢ spowodowane do-
$wiadczeniami zwigzanymi z rozpoczetymi juz reformami, jak i szersza
wiedza na temat planowanych zmian.

Tabela 1. Poparcie dla reformy szkolnictwa w latach 1996-1999
Table 1. Support for education reform in 1996-1999

) . ) Wskazania respondentéw .
Jak Pan(i) uwaza, czy ob_ecnle wedhug terminow badan Zmiany
w Polsce reforma szkolnictwa ’98-°99
jest: V96 | X197 [ 1v°e8 [ 1199
w procentach
— pilna i potrzebna 71 61 44 23 -21
- 1|L:otfzebna, qle.lr.lne sprawy 19 27 34 44 +10
raju sg waznicjsze

— niepotrzebna 2 2 8 17 +9

Trudno powiedzie¢ 8 10 15 16 +1

Zrédlo: CBOS, 1999, Spoleczne poparcie dla reformy szkolnictwa. Komunikat z bada,
Warszawa.

Jak zauwazyli ankietowani, poparcie dla reformy w o$wiacie kore-
lowalo ze stopniem wyksztalcenia — im nizsze wyksztatcenie ankietowa-
nych, tym nizszy odsetek zwolennikéw reformy (CBOS 1999). Z analizy
raportu CBOS Spofeczne poparcie dla reformy szkolnictwa (1999) wyni-
ka, Zze ankietowani byli przeciwni przekazaniu szkot podstawowych
i gimnazjow samorzagdom gminnym oraz mieli watpliwo$ci co do wdraza-
nia kompleksowych zmian w programach nauczania. Jak zauwazajg twor-
cy raportu, moglo si¢ to wigzaé¢ z tym, iz ankietowani uznawali, ze eduka-
cja w szkotach byla na wysokim poziomie. Najwicksza akceptacje
spoteczng uzyskata propozycja wynagradzania nauczycieli adekwatnie do
kwalifikacji i jakosci pracy (81% popierajacych). Aby zréznicowaé wyna-
grodzenie nauczycieli, w 2000 r. znowelizowano Karte Nauczyciela,
wprowadzajagc nowy, czterostopniowy system awansu zawodowego nau-
czycieli, co wymusito powstawanie niezaleznych komisji, ktoére miaty
ocenia¢ efektywnos¢ nauczycielskiej pracy (Levitas, Herczynski 2012).

Na mocy rozporzadzenia MEN ogloszono ramowy plan nauczania
dla klas I-III, w ktérym liczba godzin tygodniowo na realizacje zajeé
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edukacyjnych w ciagu trzech lat wynosita 72, z tej puli 51 godzin prze-
znaczono na ksztalcenie zintegrowane, 6 godzin na religi¢/etyke
i 15 godzin na zajgcia do dyspozycji dyrektora. Jak zauwaza A. Gajdzica
(2006), w Reformie systemu edukacji. Projekcie wskazano, iz nauczanie
wczesnoszkolne powinno by¢ zintegrowane, a nauczyciel powinien samo-
dzielnie konstruowac plan zaj¢¢, uwzgledniajac czas na prace i odpoczynek.
Zwrocono takze uwage na konieczno$¢ przeprowadzenia przynajmniej
trzech godzin zaj¢¢ ruchowych tygodniowo oraz doprecyzowano, iz
zajecia do dyspozycji dyrektora powinny by¢ przeznaczone na realizacje
wybranych przedmiotow lub zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia i uwzgled-
niajacych specyficzne potrzeby ucznidw. Z zatozenia w klasach I-1ll
mniejszy nacisk miat by¢ kladziony na wiedze encyklopedyczna, wiek-
szy na ksztattowanie relacji uczniéw z nauczycielem, dagzono do zmniej-
szenia liczby ucznidow w klasach oraz przekazania nauczycielom wigk-
szej autonomii w prowadzeniu zajec. Juz w 1999 r. zwrdcono uwage na
konieczno$¢ wprowadzenia oceniania opisowego oraz potrzebe tworze-
nia indywidualnych programéw nauczania dla uczniéw, ktorzy majg
specyficzne trudno$ci w nauce (Gajdzica 2006). Oceniajac sposob
wprowadzania zmian i przygotowania do tych zmian $rodowiska nau-
czycieli, Marta Zahorska (2009) stwierdzita, iz by to po$pieszny proces,
ktory nie zostal odpowiednio przygotowany. A. Gajdzica (2006) nato-
miast, analizujac reforme edukacji wczesnoszkolnej, zauwazyta, ze pod-
czas planowania reformy zabraklo merytorycznych konsultacji z nauczy-
cielami i naukowcami. Zarzucita reformatorom brak odpowiedniego
przeszkolenia nauczycieli w zakresie zintegrowanej edukacji, ktora jest
znacznie trudniejsza niz nauczanie przedmiotowe i wymaga nie tylko
wiedzy teoretycznej, ale takze zmian metodycznych. Bogustaw Sliwerski
(1998) wyrazit opinig, iz reformatorzy niewtasciwie przygotowali refor-
mg, nie analizujgc uprzednio materialnych zasobow szkot oraz potencja-
hu ludzkiego.

Wraz z wejsciem Polski do Unii Europejskiej zaczeto tworzyé nowe
strategie rozwoju. Zgodnie z przyjeta w 2005 r. Strategiq rozwoju edu-
kacji na lata 2007-2013 (MENIiS 2005) glownym celem o$wiaty miato
by¢ migdzy innymi: podniesienie poziomu wyksztatcenia spoleczenstwa,
wyrownywanie szans edukacyjnych, indywidualizacja nauczania, upo-
wszechnianie nowoczesnych metod ksztatcenia. Aby zrealizowac te cele,
zatozono, ze nalezy zwrocié szczegolng uwage na wezesne diagnozowa-
nie dzieci w kierunku wystepowania specyficznych trudnosci w nauce,
szesciolatki powinny rozpocza¢ nauke w szkole, za$ pigciolatki plano-
wano obja¢ obowiazkowym rocznym wychowaniem przedszkolnym.
Zrewidowano takze role szkoty, ktora miata sta¢ si¢ centrum kultural-
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nym dla lokalnej spoteczno$ci. Planowano ponadto zmieni¢ podstawy
programowe, tak by odnosity si¢ do kompetencji kluczowych. Dgzono
do reformy w zakresie doskonalenia nauczycieli. W 2009 r. zaczgto
wdraza¢ planowane zmiany edukacyjne na mocy reformy programowej,
ktorej priorytetem byto obnizenie wieku szkolnego dzieci rozpoczynaja-
cych I klas¢. Ministerstwo wprowadzito okres przejsciowy (do 2013 r.),
w ktorym rodzice mogli decydowaé, czy postaé 6-letnie dziecko do
| klasy (Brzezinska 2021). W zwigzku z obnizeniem wieku szkolnego
przygotowano réwniez nowe podstawy programowe dla poszczegoélnych
etapow edukacyjnych. W zmodyfikowanej podstawie programowej
z 23 grudnia 2008 r. dla edukacji wczesnoszkolnej (zmieniono nazwe prze-
widziang dla ksztatcenia w klasach I-111 z edukacji zintegrowanej na eduka-
cje wczesnoszkolng) wyodrgbniono wymagania, ktore powinien zreali-
zowac¢ uczen konczacy klasg I, oraz wymagania dla uczniow konczacych
klasg Ill. Wyodrebnienie klasy I byto spowodowane koniecznoscia pod-
kreslenia ciaglosci procesu dydaktycznego rozpoczetego w przedszkolu
(Organizacja systemu... 2022).

Ramowy plan edukacyjny dla edukacji wczesnoszkolnej zaktadat re-
alizacje 63 godzin tygodniowo w trzyletnim okresie nauczania, z czego
60 godzin przeznaczono na edukacje wczesnoszkolng. Rownoczes$nie
okreslono, iz minimalna liczba godzin obowiazkowych zaje¢ w trzylet-
nim okresie nauczania z zakresu jezyka obcego nowozytnego wynosi
190; z edukacji muzycznej, plastycznej oraz zaje¢ komputerowych 95,
wychowania fizycznego 290. Do dyspozycji dyrektora tygodniowo
w trzyletnim okresie nauczania przeznaczono 3 godziny, za$ na zajg¢cia
z religii/etyki 6 godzin (Organizacja systemu... 2022).

Obnizenie wieku szkolnego bylo przedmiotem goracych dyskusji
w$rod rodzicow, nauczycieli i naukowcow. Wedlug badan CBOS (Bo-
guszewski 2008) 79% badanych w 2008 r. uwazato, ze edukacj¢ szkolng
powinny rozpoczyna¢ dzieci w siodmym roku zycia. Tylko 16% bada-
nych byto zdania, Ze obnizenie wieku szkolnego jest racjonalng reforma.
Rownoczesnie ankietowani wskazywali, ze decyzj¢ o postaniu dziecka
6-letniego do szkoty powinni podejmowaé rodzice (76%), jedynie 18%
ankietowanych uwazalo, ze jest to decyzja, ktéra powinny podejmowac
instytucje edukacyjne. Co interesujace, ankietowani w zdecydowanej
wigkszosci (75%) twierdzili, ze rodzice powinni mie¢ catkowity wglad
w warunki i metody pracy w szkole, co pozwolitoby im na podjecie
swiadomej decyzji.

Kolejna, zaplanowana przez rzad Prawa i Sprawiedliwosci, reforma
o$wiaty weszta w zycie 1 wrzesnia 2017 r., jak zaznaczono na stronie
internetowej Ministerstwa Edukacji i Nauki (2018) jest to ,.dobrze
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wprowadzona i oceniona reforma edukacji, podwyzki dla nauczycieli,
odbudowa szkolnictwa zawodowego i wspétpraca szkot z przedsigbiorca-
mi, wzmacnianie edukacji wlaczajacej i wspieranie szkoét polonijnych.
Szerokopasmowy internet w kazdej szkole (...), wprowadzenie mLegity-
macji i e-legitymacji, realizowany program rzadowy «Aktywna Tablicay,
wsparcie dla uczniow w ramach programu «Dobry Start», doposazanie
pracowni przyrodniczych, a takze odbudowa szkolnych stotéwek i jadal-
ni”. Jak zauwaza Robert Dorczak (2019) przestaniem tytutu broszury infor-
macyjnej (Dobra Szkota) stworzonej przez MEN byto raczej przekonanie do
tej tezy spoleczenstwa niz obiektywna ocena wprowadzanych zmian. Naj-
powazniejszg konsekwencja tej reformy byta ponowna zmiana ustroju
szkolnego — zrezygnowano z gimnazjow, zamiast tego wprowadzajac
8-letnig szkote podstawows, utworzono 4-letnie licea oraz 5-letnie technika
i szkoty branzowe I i II stopnia. Jeszcze w 2016 r. zrezygnowano takze
z wysytania 6-latkow do 1 klasy szkoty podstawowej (Brzezinska 2021).
Najwazniejsze zmiany zostaty pokazane na rysunku 1.
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Rysunek 1. Najwazniejsze zmiany reformy edukacji w 2017 r.
Figure 1. The most important changes of the education reform in 2017

Zrédlo: NIK, 2019, Zmiany w systemie oswiaty. Informacja o wynikach kontroli, War-
szawa, https://www.nik.gov.pl/plik/id,20607,vp,23235.pdf (dostep: 12.09.2022).

Tak jak poprzednie, rowniez reforma edukacji z 2017 r. budzita wiele
kontrowersji w spoteczenstwie. Zaréwno R. Dorczak (2019), jak i Najwyz-
sza Izba Kontroli (2019) zwracaja uwage, ze reforma byla wprowadzana
pospiesznie — od pierwszych konsultacji w 2016 r. do wejscia w zycie
w 2017. Skutkowato to nie tylko brakiem poglebionych analiz spotecz-
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nych, ale takze krotkim czasem na przygotowanie podstaw programo-
wych oraz na dostosowanie warunkow szkot do zmian ustrojowych.
Dodatkowo NIK (2019) negatywnie ocenit dobor ekspertéw tworzacych
nowe podstawy programowe, stwierdzajac, ze tylko 20% z nich bylo
wskazanych przez instytucje o§wiatowe, pozostatych arbitralna decyzja
wybral minister. Zaznaczono ponadto, iz w 1/3 przebadanych szkoét wa-
runki nauczania si¢ pogorszyly, a w ponad potowie nie nastgpita popra-
wa. Inny problem, ktore zauwazono po wprowadzeniu reformy, to roz-
szerzenie zakresu systemu zmianowego (o jest szczegdlnie niekorzystne
dla uczniow edukacji wczesnoszkolnej), ze wzgledu na zwigkszenie
liczby uczniéw w szkole podstawowe;j.

Analizujac podstawg programowa dla edukacji wczesnoszkolnej,
mozna zauwazy¢, ze odnosi si¢ ona do idei edukacji zintegrowanej, na-
wigzujacej do koncepcji nauczania catosciowego Ryszarda Wieckow-
skiego. Cele ksztalcenia zostaly okre§lone w formie efektow dla po-
szczegolnych edukacji przedmiotowych. Zwrocono szczegdlng uwage na
podmiotowos¢ dziecka oraz konieczno$¢ indywidualizacji ksztatcenia,
atakze na wymog integracji tre$ciowej, metodycznej, organizacyjnej
i czynno$ciowej (Podstawa programowa... 2017).

Zgodnie z rozporzadzeniem w sprawie ramowych planéw nauczania
dla publicznych szkot (2019) tygodniowy wymiar godzin nauczania w trzy-
letnim okresie wynosi 60, dyrektor ma do dyspozycji 3 godziny. Nauczyciel
edukacji wczesnoszkolnej samodzielnie dokonuje podzialu na obowiaz-
kowe zajgcia edukacyjne, natomiast jesli zajecia z edukacji muzyczne;j,
plastycznej, informatycznej i jezyka obcego nowozytnego prowadzi inny
nauczyciel, wowczas tygodniowy wymiar godzin dla edukacji muzycz-
nej, plastycznej i informatycznej wynosi 1 godzing, dla wychowania
fizycznego — 3 godziny, a dla jezyka obcego nowozytnego — 2 godziny.
Zaznaczono roéwniez, iz na zajecia z wychowania fizycznego nalezy
przeznaczy¢ po trzy godziny tygodniowo. Analizujac ramowe plany
nauczania na przestrzeni 20 lat (1999-2019), mozna zauwazyc¢, iz liczba
obowigzkowych zaj¢¢ tygodniowych w cyklu trzyletnim przeznaczonych
na edukacje wczesnoszkolng od 2009 nie zmienita sig¢ (tab. 2).

Tabela 2. Ramowe plany nauczania w edukacji wczesnoszkolnej 1999-2019
Table 2. Framework teaching plans in early childhood education 1999-2019

1999 2009 2019

Liczba godzin obowigzkowych zajeé
tygodniowych w cyklu trzyletnim w edukacji 51 60 60
wczesnoszkolnej

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Analizujac poparcie dla wprowadzanych reform, R. Boguszewski
(2018) zauwaza, ze nieco ponad potowa respondentow (52%) uwazala,
ze reforma byta potrzebna, ale tylko 29% uznato, ze zostata dobrze przy-
gotowana. Ledwie 1/3 ankietowanych twierdzita, ze reforma edukacji
zostata wlasciwie wdrozona. Poglady respondentéw byly silnie skorelo-
wane z preferencjami partyjnymi.

Rozwdj koncepcji edukacji wczesnoszkolnej

Na przestrzeni wiekow nieustannie poszukiwano odpowiedniego
wzorca edukacji powszechnej, by odpowiedzie¢ na potrzeby rozwijaja-
cych si¢ panstw i spoteczenstw. Wraz z rozwojem przemystu dostrzezo-
no konieczno$¢ zapewnienia opieki najmlodszym, gdy rodzice sa
w pracy, co skutkowalo powstaniem instytucji ochronek. Dazono do
wyeliminowania analfabetyzmu i do zapewnienia podstawowego wy-
ksztatcenia jak najwiekszej czesci spoleczenstwa, mimo iz zdarzato sie,
ze budzito to niech¢¢ niektorych warstw spolecznych, np. za czasow
Ksiestwa Warszawskiego szlachta sprzeciwiata si¢ ksztatceniu dzieci
chlopskich (Kurdybacha 1968). Potrzeba wyksztatcenia jak najwickszej
liczby dzieci wplyneta takze pozytywnie na rozwdj dydaktyki, miedzy
innymi przez powstawanie nowych, prostszych metod nauki czytania
(jak np. czytanie globalne) (Wrébel 1975). Rewolucje przemystowe,
kulturowe i polityczne XX w. wyraznie przyczynity si¢ do powstawania
nowych teorii dotyczacych procesu ksztalcenia. Wiek XX przyniost re-
wolucje w pedagogice — zwrdcenie uwagi na to, ze dziecko jest samo-
dzielnie mys$lacym podmiotem, i zmiane oczekiwan spotecznych doty-
czacych edukacji. Jak podsumowuje R. Brzezinska (2021), byt to okres
krytyki szkoty herbartowskiej, w ktorej oczekiwano postuszenstwa,
schematyczno$ci w dziataniach, zapamigtywania faktow i w ktorej to
nauczyciel byl centralng postacig w procesie dydaktycznym. Mimo iz od
czasOw krytyki herbartowskiej szkoty mineto ponad sto lat, postulaty
zmiany metod nauczania i reformowania edukacji w kierunku mysli
progresywistow XX wieku wcigz sg aktualne.

Nurt progresywistyczny narodzit si¢ w Stanach Zjednoczonych,
w Europie przyjat zas nazwe Nowego Wychowania. Niewatpliwie prze-
tomowa w nowym mysleniu o ksztalceniu i wychowaniu byta wydana
w 1900 r. ksigzka Ellen Key Stulecie dziecka. Autorka podkreslita w niej
wplyw rodziny i pojmowania rdl meskich i kobiecych na wychowanie
dzieci i rozwoj spoteczenstwa oraz koniecznos¢ indywidualistycznego
I psychologicznego podejscia do wychowania (Key 2005). Znaczacy
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wplyw na sposob myslenia o edukacji wywarta dziatalnos¢ Johna De-
weya. Postulowat on zakladanie szkét pracy, w ktorych dzieci zyskiwa-
tyby praktyczne umiejetnosci oraz przez dziatanie i doswiadczanie do-
skonality umiejetnosci intelektualne. J. Dewey zwrdcit uwage, ze
programy szkolne powinny odpowiada¢ potrzebom zyciowym dzieci
i by¢ wokot nich skoncentrowane, aby dawaty uczniom impuls do roz-
woju zainteresowan. Takie projektowanie edukacji bylo zwigzane
z przekonaniem J. Deweya, ze tylko nieliczni sg zdolni do rozwoju inte-
lektualnego, wigkszo$¢ natomiast moze i powinna rozwija¢ umieje¢tnosci
praktyczno-uzyteczne, w zwigzku z tym nalezy unika¢ w szkole jedno-
stronnoéci w procesie dydaktyczno-wychowawczym (Dewey 2005).
W Europie mysl J. Deweya rozwijal Georg Kerchensteiner (1970), ktory
takze byt zwolennikiem praktycznego ksztalcenia wychowankow i zwra-
cal uwagg na rolg edukacji dla zapewnienia bezpieczenstwa i dobrostanu
spoleczenstwa. G. Kerchensteiner uwazal, ze zadaniem panstwa jest
wyznaczanie szkotom ich obowiazkow, ktore wynikajg z przyjetego celu
publicznego. O szkotach ,,na miare” dziecka pisal takze Edouard Clapa-
rede (2005), ktory twierdzil, ze zadaniem szkoty jest przygotowanie
dziecka do zycia we wspoélnocie, a przygotowanie dziecka do zycia jest
mozliwe tylko wtedy, kiedy szkola sama bedzie zyciem. Z tego powodu
E. Claparede uwazat, ze szkola poza zajeciami podstawowymi, powinna
proponowac¢ uczniom takze zajecia dodatkowe, rozwijajace ich zaintere-
sowania. Proponowane przez E. Claparede wychowanie funkcjonalne
bylo powigzane z podmiotowoscia, indywidualnoscia i ksztattowaniem
dyscypliny wewnetrznej dziecka. Istotny wplyw na myslenie o tym, jak
szkola oddziatuje na dzieci, wywart Aleksander S. Neill (1998), oddajac
dzieciom w stworzonej przez siebie szkole swobodnego wychowania
W Summerhill prawo do decydowania o sobie i swojej edukacji, a takze
dajac im poczucie partnerstwa i szacunku w procesie dydaktycznym, z jed-
noczesnym okresleniem obowigzujacych wszystkich cztonkow wspolnoty
zasad. W XX w. powstaly takze koncepcje edukacyjne stworzone przez
Helen Parkhurst, Mari¢ Montessori, Rudolfa Steinera oraz Celestyna Freine-
ta, ktorych zalozenia sg dzi$ podstawg tworzenia nowoczesnych, prywat-
nych placowek edukacyjnych. Proponowany przez te instytucje model edu-
kacji odpowiada zapotrzebowaniu spoteczenstwa, w zwigzku z czym
powstaje coraz wigcej placowek o$wiatowych oferujacych alternatywne
metody nauczania. Helen Parkhurst stworzyta plan daltonski oparty na
trzech filarach: wolnoSci (wspoélczesSnie zastapionej odpowiedzialnoscig),
samodzielnosci 1 wspodtpracy. Odpowiedzialno$¢ za uczenie si¢ przejmuja
uczniowie, ktorzy majg odpowiednio zorganizowang przestrzen i zapewnio-
ne konieczne narzedzia, ktore umozliwiaja nauke. Ponadto H. Parkhurst
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duza rolg przypisywata komunikacji i wspoldziataniu uczniéow, tak by sa-
modzielnie lub z pomoca kolegdéw i kolezanek z klasy rozwigzywali pro-
blemy. Nauczyciel pelni w tym modelu role obserwatora i organizatora
przestrzeni oraz sytuacji dydaktycznych. W Polsce koncepcje szkot dalton-
skich rozwijaja Anna i Robert Sowinscy (2019).

Maria Montessori w swojej koncepcji szczeg6lna role przypisata
zjawisku polaryzacji uwagi. Twierdzila, Zze dzieci naturalnie daza do
wykonania podjetej pracy, a zapewnienie wlasciwego, rozwijajacego
otoczenia umozliwia rozwoj. Podobnie jak H. Parkhurst uwazala, ze
doro$li powinni zaufa¢ dzieciom i da¢ im mozliwo§¢ samodzielnego
wykonywania dziatan, poniewaz tylko praktyka pozwala na zdobycie
wiedzy i umiejetnosci (Bednarczuk 2007).

W koncepcji Rudolfa Steinera nalezy zwroci¢ uwage na podkreslang
przez niego konieczno$¢ opisowego oceniania uczniéw, brak stopni oraz
doktadng znajomo$é ucznidéw i ich rodzin przez nauczyciela (Sliwierski
2006). Celestyn Freinet (1976) to tworca technik wychowawczych, kto-
rych zadaniem byto umozliwienie dziecku eksplorowania $wiata przez
dzialanie. Wedtug C. Freineta wszelkie dziatania dziecka sg nauka i pod-
legaja fazie podejmowania prob i btgdow, urzadzania si¢ oraz zabawy-
pracy. Co istotne dla praktyki i refleksji wspotczesnych nauczycieli,
C. Freinet uwazal, Ze negatywnie na proces dydaktyczno-wychowawczy
oddziatuje podziat lekcji na przedmioty, a ponadto wykonywanie sche-
matycznych ¢wiczen oraz wykorzystanie podrecznikow, ktore hamuja
kreatywnos¢ i rozwoj zaréwno nauczyciela, jak i ucznia.

W nawigzaniu do mysli swiatowej takze w Polsce powstawaty kon-
cepcje, w ktorych proponowano ujmowaé proces dydaktyczno-wycho-
wawczy kompleksowo, uwzgledniajac podmiotowosé¢, indywidualnosé
i zainteresowania dziecka. Wérdd polskich koncepcji nauczania zinte-
growanego mozna wyrozni¢ propozycje nauczania tacznego Antoniego
Mackowiaka, integralne wychowanie i nauczanie Lucji Muszynskie;j,
koncepcje integracji w nauczaniu poczatkowym Marii Cackowskiej,
integracj¢ nauczania poczatkowego Jadwigi Walczyny oraz koncepcje
Ryszarda Wieckowskiego.

W koncepcji nauczania tacznego Antoni Mackowiak stwierdzat, ze
nauczanie tgczne to pewnego rodzaju pomost miedzy edukacja globalng
w przedszkolu a nauczaniem przedmiotowym. A. Mackowiak podkreslat
integralno$¢ nauczania i wychowania, twierdzac, ze treScig oSrodkowa
w procesie edukacji powinny by¢ wiadomosci dotyczace rzeczywistosci,
z ktorg obcuje dziecko. Na podstawie tych tresci osrodkowych (central-
nych) nauczyciel ksztaltuje konkretne szkolne wiadomosci i umiejgtno-
sci, jak np. nauka czytania i liczenia. Wedlug A. Mackowiaka (1970)
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klasa pierwsza (w ktorej uczg si¢ 6-latki) jest okresem przejSciowym,
w ktorym nauczyciel taczy nauczanie globalne z przedmiotowym. Ko-
lejne lata nauki (klasy I-III) to nauczanie kompleksowe, z wyodrebnia-
niem przedmiotow. Dopiero w czwartej klasie pojawiaja si¢ nauczyciele
specjalisci, ktorzy prowadza poszczegdlne przedmioty.

Lucja Muszynska (1974) w swojej koncepcji integralnego traktowa-
nia wychowania i nauczania zwracata uwage na jednostronnos¢ trakto-
wania szkoty jako miejsca, w ktérym uczniowie majg tylko zdobywaé
wiedze. Postulowala, aby nauczyciele za pomocg tresci dydaktycznych
realizowali cele wychowawcze. Podkreslata, ze jednoczesna integracja
celow dydaktycznych i wychowawczych jest mozliwa dzigki organizo-
waniu wszechstronnej dziatalno$ci dzieci (W czym nawigzywata do kon-
cepcji nauczania wielostronnego W. Okonia). L. Muszynska zwracata
uwage na konieczno$¢ aranzowania integralnych jednostek tematycz-
nych, ktore zawierajg w sobie tresci r6znych przedmiotow, realizowane
sa w ramach kilku godzin lub dni i ktérych temat dotyczy problemdéw
bliskich dziecku.

Koncepcja integracji w nauczaniu poczatkowym Marii Cackowskiej
zaklada integracje tresci, celow oraz metod nauczania, a takze organiza-
cje sprzyjajacego Srodowiska. M. Cackowska wyrdznia dwa etapy
W nauczaniu wczesnoszkolnym: etap petnej integracji — klasy 0-1 oraz
integracji wybiorczej (nauczania skorelowanego) — klasy 11 111 (1994).

Koncepcje integracji nauczania poczatkowego Jadwigi Walczyny
(1968) cechuje wyrdznienie tzw. kierunkow ksztalcenia, w zakres kto-
rych wchodzi wiele przedmiotéw nauczania, podlegajacych struktural-
nemu potagczeniu. Integracja tresci poszczegolnych kierunkow ksztatce-
nia dotyczy tylko tych tresci, ktore sa wspdlne dla danych kierunkow.
W ten sposob wyodrgbniono zagadnienia centralne, przeznaczone do
realizacji w sposob zintegrowany. Pozostate tresci mialy by¢ nauczane
przedmiotowo.

Do koncepcji integracji edukacji wezesnoszkolnej R. Wieckowskie-
go (1993) odwotano si¢ w najnowszej reformie programowej z 2017 r.
Nawigzano w niej do stworzonych przez tego badacza strategii naucza-
nia w edukacji wczesnoszkolnej: percepcyjno-odtworczej, percepcyjno-
-wyjasniajacej oraz percepcyjno-innowacyjnej, ktore powinny byc¢ dla
nauczycieli wskazowka w ewaluacji przeprowadzanych przez siebie
dziatan. W koncepcji nauczania cato$ciowego R. Wieckowski zaktada
integracje czynno$ciowa polegajaca na organizowaniu réznych form
aktywnosci; integracje psychiczng, ktorej celem jest oddziatywanie na
wszystkie sfery osobowosci uczniow; integracje metodyczng, polegajaca
na laczeniu réznych strategii i metod uczenia si¢, oraz integracje tre-
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sciowa, ktora jest mozliwa tylko dzicki wielokierunkowej aktywnosci
dzieci. R. Wigckowski postulowat takze indywidualizacj¢ w nauczaniu,
czyli roznicowanie klasy szkolnej (Wigckowski 1973: 31), ktora jest
mozliwa dzigki wprowadzeniu pracy grupowej, nauczania problemowe-
g0, nauczania zréznicowanego i pracy wyrownawczej. Tak rozumiana
indywidualizacja rowniez znalazta odzwierciedlenie w zapisach podsta-
wy programowej z 2017 r.

Oceniajgc stan integracji w edukacji wczesnoszkolnej, Dorota Klus-
Stanska zauwaza brak realnej zmiany w sposobie i metodach nauczania,
pozorowanie zmian organizacyjnych i powstawanie howomowy pedago-
gicznej majacej na celu imitowanie wszechstronnej integracji. Zauwaza,
ze w zmianach formalnych zagubiono sens cato$ciowego nauczania,
ktory dotyczyt dziatania w obrebie doswiadczen i zainteresowan dziecka,
i na tej podstawie ksztattowania jego wiedzy o $wiecie i doskonalenia
umiejetnosci z wykorzystaniem odpowiednich ku temu metod praktycz-
nych i problemowych (Klus-Stanska, Nowicka 2005).

Zakoniczenie

Analizujac przeprowadzane reformy oraz koncepcje edukacyjne XX
i XXI w., jako kluczowe w nowym wychowaniu aspekty nalezy wskazaé¢
dobrze zorganizowana przestrzen oraz zaplanowany proces dydaktyczny,
tak by to nie nauczyciel kierowatl praca, ale by uczniowie przejeli odpo-
wiedzialno$¢ za siebie i swojg nauke. Sa to elementy wprowadzajace
zasadniczg zmian¢ w mysleniu o edukacji, jednak zmiana z zewngtrzne-
go sterowania i zewngtrznej odpowiedzialnosci nauczyciela za to, co
wiedzg uczniowie, na wewnetrzng odpowiedzialnos¢ ucznia za to, CO
robi i potrafi wykona¢, jest trudna do przeprowadzenia, poniewaz wy-
maga: (1) reorientacji myslenia o edukacji przysztych nauczycieli, ktorzy
nawet podejmujac nauke na wyzszej uczelni, nie biorg odpowiedzialno-
Sci za swoj rozwo0j, ale oczekuja przyswojenia informacji i umiejgtnosci
przez sam udzial w wyzszym ksztatceniu; (2) zmiany metod pracy nau-
czycieli, ktorzy zostali zniewoleni przez przetadowane schematycznymi
zadaniami podreczniki i zobowigzani przez nadzor oraz nieformalnie
przez rodzicow do wypelnienia wszystkich ¢wiczen; (3) dostosowania
budynkéw szkolnych do potrzeb uczniow i1 nauczycieli; a co za tym
idzie, ogromnych naktadow finansowych.

Wymienione obszary zmian wigzg si¢ przede wszystkim z przewar-
tosciowaniem modelu ksztalcenia przysztych nauczycieli, zwigkszeniem
wymagan stawianych kandydatom na studia nauczycielskie oraz zapew-
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nieniem adekwatnych zarobkdéw po zakonczeniu studiow. Zmiany
W pracy nauczycieli wigza si¢ z ewolucja ksztatcenia: nauczyciele po-
winni rozwingé umiejg¢tno$¢ projektowania procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego, poczawszy od tworzenia dopasowanych do potrzeb §rodowi-
ska lokalnego, szkoty i uczniow programow nauczania, na projektowa-
niu dni pracy zgodnie z zatozeniami nauczania zintegrowanego skon-
czywszy. Od wyczerpujacego ,,biegu” po zadaniach mozna odejs¢,
rezygnujac z podrecznika lub edukujgc rodzicow na temat tego, czemu
stluzg ¢wiczenia. Wydawnictwa, rezygnujac z zyskow, moglyby takze
stworzy¢ cyfrowy zbidr ¢wiczen i zadan odpowiadajacy poszczegdlnym
efektom podstawy programowej, z ktoérego nauczyciele na podstawie
wlasnej wiedzy dydaktycznej, znajomosci uczniow i ich zainteresowan
wybieraliby stosowne na dany dzien ¢wiczenia. Wiele mogloby zmienié
takze stworzenie podrecznikow do edukacji zintegrowanej zamiast
przedmiotowej. Najwiccej probleméw wigze si¢ z przestarzaly infra-
strukturg budynkéw, w ktorych mieszcza si¢ szkoty. Niedostosowanie
wielkosci sal, brak miejsca na zabawe, prace i odpoczynek powoduje, ze
wiele postulatow nauczania cato$ciowego zawartych nawet w podstawie
programowej pozostaje niemozliwymi do zrealizowania Zzyczeniami.
Nieuwzglednienie w projektowaniu przestrzeni edukacyjnej podstawo-
wych elementdw, takich jak stonowane kolory, naturalne materiaty, od-
powiednia wentylacja, przestrzen dla rodzicéw i ucznidow umozliwiajaca
rozwijanie kontaktow spotecznych (Polak 2016) powoduja, ze szkota
nawet w XXI w. nadal przez wielu wspominana jest jako nieprzyjemne,
dostownie duszne miejsce, w ktorym wiedze (rzadziej umiejetnosci)
zdobywa si¢ przez siedzenie w tawce 1 wypetnianie podrecznikow.
Nalezy si¢ zastanowic, czy i jak kolejne reformy edukacyjne zmieni-
ty metodyke pracy nauczycieli i czy zmiany organizacyjne pozytywnie
wplynely na mozliwosci ich pracy. W obszarze edukacji wczesnoszkol-
nej niezwykle istotne byto zwrocenie uwagi po 1990 r. na to, ze powinna
mie¢ ona charakter cato$ciowy. Zalecenia rezygnacji z 45-minutowych
lekcji 1 prowadzenia zintegrowanych zaje¢ dostosowanych do potrzeb
dzieci nie zostaly jednak odpowiednio wdrozone, co moze wynikac
zZ niezrozumienia ogdlnych zatozen dotyczacych nauczania calosciowego
(Gajdzica 2006). Anna Jakubowicz-Bryx (2010) zwracata uwagg, ze
nauczyciele maja matg wiedze teoretyczng na temat idei ksztatcenia zin-
tegrowanego. Po 30 latach od rezygnacji z nauczania przedmiotowego
W nauczaniu wczesnoszkolnym mozna zauwazyé, iz zostato ono idea
swobodnie interpretowana przez dyrekcje i nauczycieli, a rytm dnia wy-
znaczajg uczniom podreczniki do edukacji matematycznej, matematycz-
no-przyrodniczej, polonistycznej, polonistyczno-spotecznej itp. oraz
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zaje¢cia przerywane dzwonkami. Wcigz zywe w dyskursie pedagogicz-
nym postulaty progresywistow oraz zwolennikow nauczania catoscio-
wego powinny zatem wkroczy¢ do praktyki edukacyjnej. Niestety, przej-
$cie z teorii do praktyki nie nastgpi na mocy reformy, ktora nie wyznacza
operacyjnych celow i nie zapewnia odpowiedniego finansowania
i wsparcia naukowego wskazywanych zadan. Rozwdj praktyki nie nasta-
pi rowniez, jesli praktycy nie beda samodzielnie rozwija¢ swoich umie-
jetnosci 1 poszerza¢ wiedzy przez czytanie ksigzek i artykutéw nauko-
wych z zakresu wczesnej edukacji.
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Educational reforms and the development of concepts
on early childhood education in Poland from 1990 to 2017

Abstract

The initial stage of institutional learning is important for a child's development due
to the fact that it is a time of intensive development, the acquisition of social models,
shaping the attitude to learning and expectations towards educational institutions. For
many children, kindergarten and school are places that give them the opportunity to
equalize educational opportunities and social inequalities. Initial education is a kind of
scaffolding on which pupils build their understanding of concepts in their later years of
learning, it is also the first place where a pupil should acquire a range of cognitive skills,
not to overlook the patterns of rest and play. The future and quality of society's life de-
pend on the quality of education, teachers' working methods, the development of inte-
grated teaching methodology and the popularization of research results. The analysis of
reforms and ideas and comparing them with school practice allows for evaluation and the
drawing of conclusions in which direction the planned changes should proceed. The
purpose of the article is to analyse, absent from the literature, the changes taking place in
early childhood education related to educational reforms and the development of peda-
gogical thought. The article presents the evolution of views on the role of education. The
most important reforms and changes in early childhood education are presented, and the
concepts of integrated education discussed — from the ground-breaking 20" century
concepts of comprehensive understanding of education, noticing the subjectivity of the
child in the process of education in progressive, to the concept of integrated education
and the way it is understood by Polish educators. The article also analyses the correla-
tions between the assumptions of integrated education and educational practice.

Key words: integrated education, education reform, concepts of early childhood educa-
tion, history of education, education in Poland



