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Streszczenie

Tekst jest proba wielostronnej analizy uwarunkowan i glownych czynnikéw ksztattujacych
stan wspoélczesnej edukacji. Podstawowym nurtem narracji jest spoteczno-aksjologiczny i kulturo-
tworczy i antropologiczny wymiar wspotczesnego wychowania, jego zagrozen i szans w dobie
ponowoczesnej. Wiele miejsca poswiecono tej problematyce w perspektywie przemian pokole-
niowej $wiadomosci, destrukcji postaw i systemOw wartosci, dezorganizacji systemoéw wychowa-
nia dla ludzkiej wspolnoty. Ukazano dylematy i sprzecznosci w edukacji szkolnej, wskazano na
niejasnosci i relatywizm w dziedzinie panstwowych aksjologii wychowania, a takze na wykorzy-
stywanie globalnej edukacji do realizowania egoistycznych celow w globalnym $wiecie. W tekscie
znajdujemy kontrowersyjne zagadnienia dotyczace edukacji na rzecz demokratyzacji i humanizacji
edukacyjno-kulturowej, wyrownywania pozioméw i szans edukacyjnych w skali panstw i globali-
zujacego si¢ §wiata. Artykut zawiera rowniez odniesienia do wspotczesnych zagadnien edukacji
dla kultury wspotistnienia wielokulturowego, ksztaltowania postaw zrozumienia i afirmacji réznic
etnokulturowych. Podkre$lono w nim réwniez wspotczesne dylematy i sprzecznosci w harmonij-
nym (spojnym) formowaniu osobowosci indywidualnych i zbiorowej §wiadomosci pokoleniowe;.
Postuluje si¢ podejmowanie spotecznej edukacji wychowujacej w konteks$cie zderzen kultury
tradycyjnej (regionalnej) z dominujgca formacja stylow postmodernistycznych i kulturowych
prowadzacych do regresu antropologicznego.

Stowa kluczowe: edukacja, wychowanie, destrukcja, antropologia, §wiadomo$¢, kultura, et-
nologia, $srodowisko, spoleczenstwo, aksjologia, ponowoczesno$¢, postmodernizm, globalizm.

Abstract

Text is attempt of analysis of multilateral conditionality and main factors forming state mod-
ern education. Axiological is basic stream of narration socially and dimension modern education
creating culture, threat and in day chances post-modern. Many places in prospect of generational
conversion of consciousness devote this problems, destruction posture and systems of values,
disruption of system of education for human community. It shows dilemmas and contradictions in
school education, it indicates obscurity and relativism in sphere of state axiology of education.
Many places in prospect of generational conversion of consciousness devote this problems, de-
struction posture and systems of values, disruption of system of education for human community.
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It shows dilemmas and contradictions in school education, it indicates obscurity and relativism in
sphere of state axiology of education. It indicate on taking advantage global education for realiza-
tion of egoistic purpose in global world also. We find controversial questions in text in favor of
democratization concerning education and cultural humanization educationally, alignment of level
and in scale of state educational chances and world globalizing. It includes references for modern
questions of education for culture of multicultural coexistence also, forming apprehension posture
and affirmation of difference ethno-cultures. It underline modern dilemmas also and contradic-
tions in harmonious (compact) formation personality individual and collective generational
consciousness. Taking up of social education is postulated in context of collision of traditional
culture with fostering predominating formation style postmodernist and leading anthropological
regress cultural.

Key words: education, upbringing, destruction, anthropology, consciousness, culture, ethno-
logy, environment, society, axiology, post-modern, postmodernism, globalism.

1. Wprowadzenie — tezy i zalozenia

Rola wspoélczesnej edukacji w ksztattowaniu kultury spolecznej na tle glo-
balnych przemian cywilizacyjnych nabiera szczeg6lnej doniostosci. Problematy-
ka ta wymaga wielostronnych diagnoz, a w konsekwencji znacznej rekonstrukcji
aksjologii i praktyki wychowawczej. Utrwalaja si¢ bowiem nieuchronne anty-
nomie zachodzace pomiedzy tradycyjna kulturg a upowszechniajacymi si¢ coraz
szerzej modelami ponowoczesnego zycia i przejawami relacji miedzy ludzmi.
Zderzaja si¢ ze sobg dwie formy samoswiadomosci, zwlaszcza mtodych ludzi.
Z jednej strony sa to dylematy tozsamosciowe pomigdzy przywigzaniem do wia-
snego kregu etnokulturowego, do osobistej obyczajowosci lokalnej, typu religij-
nos$ci i wyznawanych wartosci. Z drugiej zas mamy do czynienia z presja cywili-
zacji globalnej kultury i subkultur postmodernistycznych i obowiazujacych sty-
low zycia o odmiennych warto$ciach i antywarto$ciach. Przy tym wszystkim
marginalizacji ulegajg uniwersalne, humanistyczne i antropologiczno-kulturowe
warto$ci w codziennym zyciu.

W tym konglomeracie sprzecznych, a w kazdym razie odrebnych form kul-
turowych oddziatujacych na mlodych ludzi pojawia si¢ zagrozenie dla spdjno-
$ci norm i warto$ci kulturowo-aksjologicznych i etycznych. Dotyczy to takze
systemOw aksjologicznych i celow wychowawczych w szkole i ostatecznie
w catym spoleczenstwie. Mamy zatem do czynienia z zaburzeniem ciggloSci
W uwewnetrznianiu niescalonego (niespdjnego) doswiadczenia w zréwnowa-
zong cato$¢ egzystencjalng i swiadomos$ciowo-kulturowa. Powoduje to rozwar-
stwienie poczucia integralno$ci osobowej w dwoch antynomicznych §rodowi-
skach, tj. w lokalno-rodzimym otoczeniu i zewngtrznym, rzgdzagcym si¢ od-
miennymi regutami w krggu ponowoczesnych modeli zycia. Ta antynomia
nabiera destrukcyjnej sily, tym bardziej ze mtodziez wiedziona potrzebg szyb-
kiego uzyskiwania miejsca (pozycji) w grupie, gdzie trwa ostra konkurencja,



52 KAZIMIERZ SZMYD

fatwo 1 bezkrytycznie porzuca swoja indywidualno$¢, zmienia si¢ zewnetrznie,
rezygnujac ,,z siebie”, dostosowuje do sptyconych wzorcow, stylow, mod
i mitow, do swoistej technokultury i bezrefleksyjnej ,,progresji” zycia. Powo-
duje to edukacyjne i wychowawcze ograniczenia w budowaniu spdjnej i wielo-
stronnej zarazem osobowosci, zarowno w sferze poznawczej, aksjologicznej,
jak i tozsamos$ciowej.

W  warunkach relatywizmu wielu podstawowych wartosci antropo-
kulturowych 1 niejednoznacznosci aksjologii wychowawczych doby ,,ponowo-
czesnej” postulat harmonijnego uwzgledniania tych dwoch paradygmatow $ro-
dowiskowo-kulturowych w wychowaniu, dla zachowania spodjnej osobowos$ci
wymusza radykalng rekonstrukcje teleologii edukacyjnej szkoty, rodziny
i spoteczenstwa, tym bardziej ze eliminacja genetycznie pierwotnych warstw
samos$wiadomos$ci osobniczej moze prowadzi¢ do zaburzen poczucia swojej
tozsamosci, rozwarstwienia jej na niespdjne ze sobg sfery. Moze powodowac swo-
iste ,,zawieszenie” pomigedzy podmiotowym $wiatem lokalno-srodowiskowym
a uprzedmiotowiong rzeczywisto$ciag ponowoczesnosci, prowadzi¢ do zagubienia
»~miedzycywilizacyjnego”, do alienacji w niezintegrowanym intelektualnie
i emocjonalnie §wiecie osobistym i globalnym, powodowa¢ niespdjnos$é psycho-
spoleczng w relacjach miedzyosobowych, obyczajowych, wartos$ciujacych 1 kul-
turowych.

Zaprezentowane tezy sa, jak dotad, niedostrzegane jako problem edukacyjny
i wychowawczy, a problem dotyczy kilku juz generacji mlodych i dojrzatych
ludzi, ogarnietych bezwarunkowa destrukcja ciggtosci kultury humanistycznej,
ostentacyjna dehumanizacja i regresem antropologicznej kultury. Powoduje to
rozbicie i czesto trwata dysfunkcjonalno$¢ postaw i orientacji ludzkich w ,,po-
dwdjnym” $wiecie znaczen podstawowych. Wywotuje stany nie w pelni zinte-
growanej jazni, lokalno-kulturowej pamigci siebie w zinstrumentalizowanych
i pozaosobowych relacjach ponowoczesnosci.

Mozna ten problem nadal ignorowaé, uznajgc, ze jest marginalny na tle
wazniejszych zadan wychowania? Na podstawie badan wilasnych autora mozna
W sposob uprawniony stwierdzi¢, ze w obliczu zjawisk dekompozycji humani-
stycznej i regresu antropologicznego problem ten staje si¢ doniosty zar6wno dla
teorii pedagogicznej, jak i praktyki edukacyjne;'.

2. Regionalizm i pokoleniowos$¢ jako kategorie spoteczne i edukacyjne
Regionalizm wspotczesny mozna pojmowac jako troske o zachowanie pa-

mieci o swojej najblizszej ojczyznie, szacunku dla wytworzonych tam wartosci
i tradycji, faczac te srodowiskowg legende z dopetnianiem jej tresciami wspot-

! K. Szmyd, Pokoleniowe przemiany wsi podkarpackiej 1930—2010. Wybrane dziedziny tra-
dycji, kultury i edukacji regionu krosnienskiego, Rzeszow 2012.
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czesnymi, waznymi dla przysziosci. W praktyce edukacyjnej i wychowawczej
chodzi o ksztattowanie szacunku dla dziedzictwa kultury lokalnej, dla zachowa-
nia szczeg6lnego rodzaju niezalezno$ci i osobnej tozsamosci, przy réwnocze-
snym otwarciu na uniwersalne wartosci, ktore potwierdzajg sens regionalnos$ci.
Mozna uznaé, ze regionalizm pozwala ,,poczuc si¢ u siebie”, ,,by¢ zadomowio-
nym” i ,,zakorzenionym”, ,,ma da¢ nowe zycie dla patriotyzmu lokalnego”z.

C. Mitosz tak opisuje ten fenomen kulturowy i duchowy: ,,Zakorzenienie
jest zapewne stata potrzeba natury ludzkiej. Moze taczy si¢ to z prawami ludz-
kiego organizmu, a $cislej z prawami rytmu. To, co znane i swojskie, pozwala
utrzymac ten rytm wewnetrzny, o ktorym mato wiemy, co nie znaczy, ze nie
istnigje. Zmiana s$rodowiska powoduje zakldcenie rytmu i duzy wydatek na
przej$cie do rytmu nowego. Nie ulega watpliwo$ci, ze przywigzanie ludzi do
miejsc jest wysoce tajemnicze i pozwala na rdzne interpretacje. Osiadlos¢ bytaby
wtedy przyrodzona, a upowszechniony w tym stuleciu los wygnancoéw oznaczat-
by dla ludzi zaktécenie naturalnego tadu™.

Wspolczesnie pojmowany regionalizm ma znaczenie szersze anizeli trady-
cyjne rozumienie tego pojecia. Dotyczy zarowno przyrodniczych, historycznych
i kulturowo-obyczajowych oraz mentalnych zagadnien, ale takze egzystencjalno-
-$wiadomosciowych aspektow zycia cztowieka, na ktdre zwraca uwage pisarz.
Odnosi si¢ takze, a moze przede wszystkim, do §wiata ,,pozaglobalnej” wioski,
wyrazajac w ten sposob aktywne zainteresowanie odrebnoscia kultury poszcze-
gblnych regiondéw, nastepnie calej ojczyzny, bez granic fizycznych, kulturowych
i cywilizacyjnych.

Ten rodzaj zainteresowania ,,matymi ojczyznami”, mimo ofensywy tendencji
unifikacyjnych, budzi coraz $mielej lokalne ruchy kulturowe. Powstaja stowarzy-
szenia, towarzystwa kulturalne, inicjatywy w dziedzinie wytworczosci regionalne;j,
materialnej 1 symbolicznej. Rozwija si¢ pisSmiennictwo o tematyce historyczno-
regionalnej, wskrzeszany bywa ruch folklorystyczny, lokalno-o$wiatowy, aspiru-
jacy do rangi lokalnych dziatan tozsamosciowych.

To trwajace od co najmniej dwoch dziesiecioleci stanowisko tradycyjnych
srodowisk lokalnych jest sptycong, czesto komercjalng, pozbawiong glebszej
refleksji reakcja wobec zywiotowych zmian strukturalnych zachodzacych
w spotecznosciach lokalnych, wspolnotach regionalnych jako nieuchronny efekt
przemian w ponowoczesnym i globalizujagcym si¢ §wiecie. Mamy wigc do czy-
nienia ze zderzaniem si¢ 1 wzajemnym przenikaniem na matych przestrzeniach
lokalnych rzeczywistosci z dwoma $wiatami kulturowymi — tradycja i ponowo-
czesnos$cig. B. Suchodolski w nastgpujacy sposob przedstawia te problematyke:
»W tym krolestwie wewnetrznie zasilanym przez histori¢ i tradycje, przez jezyk,
obyczaje i sztuke, przez wielkie ogdlnoludzkie idee oraz zywy dialog miedzy

2 A.J. Omelaniuk, Czym jest regionalizm?, Wroctaw—Ciechanow 1998, s. 125.
% C. Mitosz, Szukanie ojczyzny, Krakow 1992, s. 189-190.
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kulturami $§wiata, wtym krélestwie zycia podmiotowego gromadza si¢ sity
ksztaltujace $wiat przedmiotowy przez pracg i tworczos¢, przez zaangazowanie
cztowieka™.

Te rdézne, czesto sprzeczne strony wspotczesnej rzeczywistosci kulturowe;j
mozna i nalezy pogodzi¢ w wychowaniu. Chodzi o tgczenie rodzimego (lokalne-
g0), genetycznie pierwotnego i potencjalnego czltowieka z ponowoczesnym
swiatem, ktory przychodzi z zewnatrz. Obie te rzeczywistosci osobniczego wzra-
stania cztowieka staja si¢ niezbedne, cho¢ aksjologicznie sprzeczne.

Przeprowadzone badania i analizy etnologiczne i spoteczno-o$wiatowe uka-
zuja kulturotwoércze znaczenie edukacji, samoedukacji i samorozwoju we wita-
snym $rodowisku lokalnym. W ten sposob dokonuje si¢ najbardziej naturalny
rozwoj indywidualnej i zbiorowej podmiotowosci poprzez rodzima kulture, ktora
stanowi niezbedne zakorzenienie dla wspolczesnej tozsamos$ci, wprowadzajac
stopniowo w $wiat kultury ponadregionalnej i uniwersalnej. Nawet jesli uznamy,
ze jest to teza nienowa, to jest ona szczegélnie wazna i doniosta w obliczu
wspotczesnych destrukcji wiezi kulturowo-§rodowiskowych. Prowadzi najcze-
$ciej do zerwania kulturowej i §wiadomej wigzi z pierwotnym miejscem ksztat-
towania wlasnej tozsamosci.

Badania dowiodly rowniez, ze w sposobie postrzegania swojej przynalezno-
$ci $srodowiskowe] wspdtczesna mlodziez ,,prowincjonalna” wykazuje nadal
silne wiezi, przede wszystkim zwigzane z etosem rodziny i faktem ,,fizycznego”
i spotecznego zamieszkania w lokalnej ojczyznie, ale tez stabnie emocjonalne
poczucie przynalezno$ci do wspélnoty srodowiskowej pojmowanej jako wspot-
tworzenie wspolnego etosu lokalnej ojczyzny. Oslabieniu ulega silniejsza nie-
gdys, organiczna, uczuciowa posta¢ identyfikacji wspolnotowej, poczucie przy-
naleznosci jako rzeczywistych podmiotow o pokrewnej tozsamos$ci. Wspotczesna
milodziez wykazuje zainteresowanie swojg miejscowoscig gldwnie z punktu wi-
dzenia oceny warunkow cywilizacyjnych, wypoczynku i mozliwo$ci spedzenia
czasu wolnego. Ubywa woli do bezposredniej partycypacji w ponoszeniu odpo-
wiedzialnosci za istniejacy stan rzeczy i oczekiwane zmiany cywilizacyjne. Traci
pami¢¢ o swojej tradycji, nie potrafi antycypowaé perspektywy kulturowej swo-
jej miejscowosci.

Zwiazek ze swoim miejscem urodzenia jest instynktowny, bardziej intuicyj-
ny niz kulturowo i spolecznie uswiadomiony, uwewngtrzniony. Jest to raczej
warstwa swoistego sentymentu, zewnetrznych obrazéow dziecinstwa i mtodosci,
rodzinnej i egzystencjalnej obecno$ci w tym miejscu niz przejaw silnego utoz-
samiania si¢ z rzeczywisto$cig pojmowang w sposob wspolnotowy.

Jak wida¢, nie wygasta calkowicie na prowincji wiejskiej egzystencjalno-
-emocjonalna warstwa poczucia wigzi ze swoim $rodowiskiem, czgsto ma ona
jednak charakter werbalny i powierzchowny, nie do konca uswiadomiony

4 B. Suchodolski, Rozwazania o kulturze przysziosci narodu, Szczecin 1989, s. 7.
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i racjonalny, bez glgbszego odczucia potrzeby posiadania wlasnej ojczyzny.
Dlatego dziedzina edukacji kulturowo-pokoleniowej powinna uzyska¢ wspar-
cie i poglebienie teleologiczne i aksjologiczne, a takze adekwatng do rangi
problemu wizj¢ wychowania dla kulturowej kondycji lokalnej i najszerzej po-
jetej wspdlnoty.

3. Edukacja spoteczna (Srodowiskowa) i kulturotwoércza

Wspolczesne generacje pokoleniowe narazone sa w wiekszym stopniu niz
w nieodleglej przesztosci na egzystencjalng i1 kulturowa dezorientacje, w duzej
czesci tez na wykorzenienie z wilasnej subkultury srodowiskowej. Znaczna czg$¢
populacji obecnego czasu jest niezdolna do komunikowania si¢ za pomocg no-
wych technologii informacyjnych, jezyka, stylu zycia i systemu wartosci. Trady-
cyjne i bezposrednie formy i sposoby wymiany mysli, uczu¢ i wartosci ulegly
dramatycznej marginalizacji, w istocie dehumanizacji. Na skutek tego powstaje
glebsza niz kiedykolwiek luka miedzyludzka, kulturowa bariera mi¢dzypokole-
niowa.

Wielu ludzi stalo si¢ autsajderami zycia, osobnikami zagubionymi w niezro-
zumiatym $wiecie, czgsto nieszczesliwymi w sensie egzystencjalnym i niedosto-
sowanymi kulturowo. Wspdtczesna rzeczywistos¢ dostarcza wiele dowoddéw na
to, ze mamy do czynienia z rzeczywistym, cho¢ ,,utajonym”, z niezwerbalizowa-
nym spotecznie i kulturowo problemem, takze niezauwazanym edukacyjnie.
Zycie cztowieka jest za kazdym razem indywidualnym eksperymentem, ale aby
go z powodzeniem przeprowadzi¢, trzeba posias¢ konieczne do tego narzgdzia
intelektualne, emocjonalno-spoteczne i praktyczne. Niezbgdne sg umiejetnosci
przystosowawcze, a nade wszystko zdolnos¢ do osobowej progresji, samoreali-
zacji dla urzeczywistniania wlasnych aspiracji spoteczno-kulturowych i zycio-
wych. To wszystko moze i powinna zainicjowaé wspolczesna edukacja uwzgled-
niajaca przemiany pokoleniowe i kulturowo-cywilizacyjne. W przeciwnym razie
znaczna cze$¢ populacji stanie si¢, wbrew wilasnej woli, kategorig swoistych
kibicow w zrelatywizowanym etycznie, pozornie sensownym i nieprzyjaznym
w ludzki sposob swiecie. Wobec tych realnych probleméw zycia niezbedna jest
»~humanistycznie uspoteczniona”, madra szkota, ktora wyzwala, a nie tylko przy-
stosowuje. Chodzi wigc o zrownowazone wychowanie dla kultury wspolistnienia
spotecznego, ktore nie eksponuje roéznic, a poszukuje wartosci wspolnych i jed-
noczgcych w imi¢ wigzi antropologicznej i naturalnej solidarno$ci wspoétistnienia
ludzi w wymiarze spoteczno-kulturalnym i egzystencjalnym.

By¢ moze konieczne staje si¢ sieganie do tradycyjnych wigzi miedzy ludz-
mi, do wrazliwos$ci na srodowiskowe 1 wspolnotowe komponenty odpowiedzial-
nosci egzystencjalnej i spotecznej, takze za wychowanie jako szansy dla gatun-
ku. Coraz wazniejszy staje si¢ zywy ruch myslenia i uczu¢ ludzkich wobec do-
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minacji zdehumanizowanych i zinstrumentalizowanych modeli wzajemnego
postrzegania si¢ ludzi, zyjacych blisko i dalej od nas.

Obserwacje i badania socjopedagogiczne poczynione w zwigzku z tym
opracowaniem dowodza, ze takze mlodziez, poszczegolne jednostki i réznorodne
grupy obecnego pokolenia, mimo ze wzrastajg w tym $wiecie, czuja si¢ w nim
coraz gorzej. Takze mtodzi przestaja rozumiec sens i kierunek postepu cywiliza-
cyjnego, perspektywy $wiata najblizszego i dalszego. Traca poczucie bezpie-
czenstwa, otwarto$ci, zdolnos¢ do afirmacji, nadziej¢ na samorealizacje, gubig
naturalng rado$¢ zycia. Kontakty migdzyosobowe realizujag w sposob wybiorczy,
szybki, tymczasowy, na chwilg i powierzchownie. Na ogo6t sg to relacje nieu-
$wiadomione aksjologicznie i ograniczone emocjonalnie, realizowane najczg-
$ciej na poziomie przedmiotowym, wedlug okreslonych konieczno$ci, wokot
spraw, interesow, projekcji wlasnego, czgsto egocentrycznego pojmowania po-
trzeb konsumpcji. Czesto sg to kontakty podejmowane dla okreslonego celu oso-
bistego, nie w pelni aksjologicznie i etycznie $wiadome nastepstw.

Z tych powodow wychowanie pokoleniowe i kulturowe musi zachowa¢ dzie-
dzictwo pamigci srodowiskowej, kulturowej, a zwlaszcza moralnego i wspdtod-
czuwanego etosu wspolnoty, najblizszej spotecznosci kulturowej i wykraczajace;j
poza nig. Te antropoaksjologiczne formy wspoélczesnego wychowania muszg si¢
wzajemnie przenika¢ i warunkowaé¢. Chodzi tu bowiem o najbardziej fundamen-
talny wymiar wychowania, ktory moze dokonywac¢ si¢ w rodzinie i szkole pojetej
jako rozszerzenie srodowiska lokalnego i regionalnego w przestrzen ponowocze-
snych, odcztowieczonych ,technologii zycia, tym bardziej ze badana mtodziez
deklaruje przywiazanie do wartosci tradycyjnych, bliskich zyciowo.

Przywotywane tu wielokrotnie pierwiastki spoteczne i srodowiskowe, sktad-
niki wiezi i emocji przezywanych w zwiazku z wtasna ,,mala ojczyzny”, sa
oczywistym poczatkiem catego, uniwersalnego wychowania pojetego jako
wprowadzanie cztowieka w kulture uniwersalng poprzez kulture osobista, wia-
sng, zrozumiala, sensowna, stanowigca fundament osobowosci wykraczajacej
poza ten pierwotny Swiat, ale dzigki temu powstaje co§ niezwykle waznego,
istotnego i prawdziwego, to co posiadty pokolenia wczesniejsze, tj. poczucie
znaczenia swoich korzeni, warto$ci zycia osobistego i zbiorowego jako natural-
nego nosnika zasad zycia.

Badania ,,prowincjonalnej” generacji mtodziezy na Podkarpaciu $§wiadcza
takze o tym, Ze istnieje szansa, swoista alternatywa wychowania dla wartosci
srodowiskowych czerpiacych z kultury ludowej i rustykalne;j, z tradycji lokalne-
go folkloru, wartosci, ktore sg wiaczane w catoksztatt uniwersalnych dobr kultu-
rowych, stanowiac naturalny komponent kultury powszechnej®. Zatem ekspono-
wanie w wychowaniu kulturowo-regionalnego punktu widzenia nie ma charakte-

% S. Pigon, Na drogach kultury ludowej. Rozprawy i studia, Warszawa 1974; tenze, Z prze-
dziwa pamieci. Urywki wspomnien, \Warszawa 1968.
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ru opozycyjnego wobec kultury ogdlnej. Jest natomiast naturalng, konieczna
1 wazna opozycja wobec unifikacji, anonimowosci i relatywizacji znaczen i sen-
sOw kultury humanistycznej w globalnym wymiarze.

Mozna w $wietle przeprowadzonych badan i analiz sformulowac dalsze
konkluzje o charakterze spotecznym, kulturoznawczym, edukacyjnym. Upraw-
nione jest twierdzenie, ze na Podkarpaciu nastepuje zmierzch tradycyjnej wiej-
skos$ci, zarowno w sferze rolno-ekonomicznej, jak i coraz wyrazniej w obszarze
kulturowym i obyczajowym.

W szkole wystepuje wyrazna luka edukacyjna dotyczaca ksztattowania sa-
mowiedzy o wlasnych zrodlach obyczajowo-kulturowych, rdzenia wlasnej toz-
samosci, przynaleznosci i zakorzenienia spotecznego. Problematyka ta jest naj-
czesciej wypierana z programow ksztalcenia spotecznego i systemow wycho-
wawczych szkot. Incydentalne formy o tresciach lokalnych nie buduja spdjnych
dziatan pedagogicznych w $rodowisku i na jego rzecz. Problematyka ta jest tez
czgsto ograniczana w warstwie emocjonalnej 1 poznawczej, usuwana poza bieza-
cy i dtugofalowy obszar spolecznego, kulturowego funkcjonowania szkoty. Taki
stan rzeczy powoduje swoisty dualizm i niespojnos¢ edukacyjna, ktéra powoduje
rozdzielenie tozsamos$ciowej spojnosci pomiedzy dwa $wiaty wartosci — kultury
lokalno-tradycyjnej od kultury ponowoczesnej i globalnej unifikacji. Mozna
orzec, ze opisane zjawisko jest znaczacym problemem i wyzwaniem edukacyj-
nym, kulturowym i psychologicznym obecnego czasu.

Uprawnione wydaje si¢ twierdzenie, zgodnie z ktérym kryzys i wielorakie
rozwarstwienie kultury prowadzi do zagubienia si¢ w niej czlowieka, staje si¢
problemem o randze antropologicznej. Badania dowiodty, ze na wsi podkarpac-
kiej obserwuje si¢ zjawiska cywilizacyjne, demograficzne i edukacyjno-
zawodowe, ktore generujg m.in. wysoki odsetek pozarolniczej aktywnosci za-
robkowej ich mieszkancow®.

W tych okolicznosciach zanika uksztaltowany w latach powojennych zna-
mienny rys mentalny pokolen na Podkarpaciu, ktory utrwalit na kilka dziesieciole-
ci dwoisty sposoéb myslenia o sobie jako o ,,pétrobotniku” i ,,pétrolniku”, ,,czg-
sciowym” inteligencie. Ta formacja mys$lenia i urzeczywistniania wtasnej tozsa-
mosci egzystencjalnej owocowata przez kilka dziesiecioleci powojennych dwoi-
stoscig kulturows, niezdecydowaniem zawodowym, ale mimo tego rozdwojenia
spoteczno-industrialnego nadal trwalo przywigzanie do tradycji lokalnej i regio-
nalnej. Wyrazato si¢ to w przywigzaniu do swojego rodowodu spotecznego.

W $wietle badan czgs¢ mtodziezy w lepiej zorganizowanych miejscowo-
sciach Podkarpacia ponownie odkrywa wartosci lokalnego §wiata etnosrodowi-
skowego. Jestesmy swiadkami swoistego procesu odnowienia ,,kulturowej toz-
samos$ci” tej Ziemi. Po latach traktowania kultury lokalnej jako swoistej maskot-

® Por. J. Piezga, Wies czy rolnictwo podkarpackie? Dylematy socjologa [w:] Przemiany prze-
strzeni wiejskiej w Polsce i na Stowacji, red. M. Malikowski, J. Piezga, Rzeszéw 2008, s. 158-170.
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ki realnego socjalizmu autentyczne wartosci regionalne moga mie¢ zywotny
i atrakcyjny wymiar w sensie kulturotwérczym i edukacyjnym. Nastepuje po-
wolny, ale istotny $wiadomosciowo ,,zanik polaryzacji tresci poje¢ tradycja
i nowoczesnos¢™’. Badana mlodziez wskazuje, choé¢ niejednoznacznie, ze warto-
sci tych dwoch swiatow pokoleniowych — tradycji i nowoczesnosci daja sig¢ ze
soba godzi¢. Problem jednak dotyczy poziomu rozumienia i §wiadomego zespo-
lenia, uwewngtrznienia w zyciu kazdej jednostki tych sprzecznosci, a to jest juz
problem rzetelnej edukacji.

4. Pokolenia i lokalnos¢ wobec globalizacji i ponowoczesnosci
— konteksty §wiadomosciowe i edukacyjne

W obecnej przestrzeni ,,ptynnej rzeczywistosci” naktadaja si¢ na siebie co
najmniej dwie formacje swiadomosci pokoleniowej okreslajacej charakter i po-
ziom partycypacji w kulturze ponowoczesnej. Jest to z jednej strony pokolenie
ijego kilka generacji minionej doby realnego socjalizmu, z drugiej zas pokolenie
milodziezy doby ,,ponowoczesnej”. Mimo radykalnych przemian dokonujacych
si¢ we wszystkich sferach zycia ksztattuje si¢ koegzystencja migdzypokolenio-
wa. Swiadczy to o potencjalnej i realnej nadal sile naturalnego $rodowiska wy-
chowujacego, jakim pozostaje mata ojczyzna, jej obyczajowy i spoteczno-
-etnologiczny charakter. Mimo dekompozycji tradycyjnych $rodowisk okazuje
sie, ze poczucie wlasnego rodowodu jest nadal obecne.

Jak stwierdzili$my, badana mlodziez traktuje swoja lokalnos¢ i srodowisko-
we dziedzictwo oraz modele ponowoczesnosci jako rzeczywistosci mozliwe do
pogodzenia ze sobg. Co wigcej, sadzi, ze sa one pozadane dla wyrownywania
dystansu cywilizacyjnego na prowincji. Moga one tworzy¢ rownowage spotecz-
no-cywilizacyjng, zapobiegaC alienacji poznawczej 1 spotecznej miodziezy
»prowincjonalnej”. Zafascynowana nowa perspektywa liberalnego zycia, uwol-
nionego od tradycyjnych skrepowan, instynktownie odczuwa potrzebe przyna-
leznosci do obu $wiatow. Uwaza, ze kulturowy posag pierwotnego Srodowiska
moze rownowazy¢ dysonans kulturowy w dobie destabilizacji istniejacego tadu
miedzy ludzmi.

Mtodziez nie chce traktowa¢ warunkow kulturalnych na prowingji jako ko-
nieczny relikt przesztosci, bez przysztosci. Nie chee zy¢ ,,w kulturowej enklawie
skansenu™®. Wyraznie nie akceptuje sztucznego wskrzeszania tradycyjnych ob-
rzgdowosci etnograficznych przy nadarzajacych si¢ okazjach. Akceptowanie
wspotobecnosci tradycji 1 nowoczesnosci jest pozbawione podstawy edukacyj-

7. Sergga, Odnowiona tozsamosé wsi? Szkic o procesach instrumentalizacji tozsamosci l0-
kalnej w epoce turystyfikacji swiata [W:] Przemiany przestrzeni wiejskiej w Polsce i na Stowacji,
red. M. Malikowski, J. Piezga, Rzeszow 2008.

8 Tamze.
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nej, jest bardziej instynktowne, powstale na zasadzie poszukiwania swojej ,,po-
dzielonej” tozsamosci czy odreagowania trudnej do zaakceptowania logiki bru-
talnego systemu, do ktoérego pokolenie ,,postsocjalistyczne” z oczywistych po-
wodow nie nawykto.

Jednoczes$nie powstal rodzaj aspiracji wsrod inteligencji o korzeniach chtop-
skich dopelniania swojego ,,ja” o warto$ci niedocenianej dotad ,,matej ojczy-
zny”. Co wigcej, ludzie ci wobec specyficznego relatywizmu obyczajowego,
moralnego i kulturowego przyznaja si¢ do odczuwania deficytu statosci i ,,nor-
malnego sensu zycia”. Zgtaszaja akces do swojej klasy, co przywraca poczucie
zakorzenienia i wyrazniejsza tozsamos$¢ wlasna.

Badania dwodch pokolen mtodziezy, przed- i potransformacyjnego, wskazu-
ja, ze dla obu formacji wazne sg warto$ci podstawowe i pierwotne wychowaw-
€zo, Zwigzane z pamigcia swojego miejsca najwczesniejszego wzrastania i doj-
rzewania spotecznego, ale tez wspolczesna generacja ludzi mtodych odczuwa
zagrozenie utrata swojskiego ,.krajobrazu zycia”, bliskosci, swojskosci, etosu
bycia u siebie, zyczliwych i przyjaznych relacji migdzyludzkich matych spotecz-
nosci 1 wspolnot lokalnych. Stad u wspoélczesnej mtodziezy o rodowodach regio-
nalno-prowincjonalnych pojawia si¢ znamienna dazno$¢ do scalania wlasnej
osobowosci wokot obu krzyzujacych sig $wiatow aksjologii zycia.

W tym kontekscie warto zwroci¢ uwage na rodowody matych spotecznosci,
ktore powstawaly w wysitku o przetrwanie ekonomiczne i zachowanie wiezi grupy
spotecznej. W tym sensie sa one uwarunkowane wielopokoleniowym doswiadcze-
niem, stajac si¢ podstawg samoswiadomosci jednostkowej i wlasnej grupy. Na jej
podstawie powstawaty owe odrebnosci obyczajowe i lokalno-kulturowe pozwala-
jace zachowaé whasna tozsamosé i zdolnosé do przetrwania®.

Wspotczesnie mamy do czynienia z wyrazna opozycja kultur lokalnych (re-
gionalnych) wobec stylow kulturowych ponowoczesnosci. Takie reakcje sa
w duzej mierze naturalne wobec procesOw naruszajacych i destabilizujacych
istniejacy dotad porzadek kulturowo-spoteczny najblizszego §rodowiska. W tej
perspektywie analitycznej] mozna wyrazi¢ ostrozng aprobate dla stanowiska
M. Wieruszewskiej: ,,Lokalne kultury zaczyna si¢ postrzega¢ jako rezerwuar
oryginalnych scenariuszy i nowych przezy¢'’.

Proces ,,godzenia” kultur lokalnych i regionalnych nie moze dokonywac si¢
wedtug logiki prostego dopelniania si¢ obu formacji mys$lenia, warto$ciowania,
postaw 1 obyczajowosci. Konieczne jest edukacyjne wzmocnienie procesow
kulturowych na prowincji, ktéra nadal pozostaje swoistym rezerwuarem zdro-
wego sceptycyzmu wobec agresywnej cywilizacji ponowoczesnej. Rzeczywiste
zrownowazenie tradycji i ponowoczesnosci nie moze odbywac si¢ na zasadzie
eklektycznej sumy aksjologii spotecznych i kulturowych.

® Por. S. Pigon, Na drogach i manowcach kultury ludowej, Lwow 1939.
10 M. Wieruszewska, Wies — miejsce czy obszar [w:] W obliczu zmiany. Wybrane strategie
dziatania mieszkancow polskiej wsi, red. K. Gorloch, G. Forys, Krakéw 2005.
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Ten niewatpliwy fenomen czasu wymaga przede wszystkim diagnozy i opi-
sania w perspektywie wyzwalania pozgdanych procesow kulturotwoérczych
i edukacyjnych. Nie moze ona by¢ realizowana przez kosmopolityczng szkote
i nauczycieli, ktorzy robig to, co musza, aby sprosta¢ formalnym oczekiwaniom
wladz. Nie moze by¢ tez domena nieomylnych menedzeréw i stymulatoré6w pro-
cesOW urzadzania prowincji (wsi) poprzez inwestycje materialno-technologiczne,
instrumentalne, pozaosobowe i zdehumanizowane metody zmieniania infrastruk-
tury zycia ludzi. W tych warunkach traci na swojej naturalno$ci wychowanie
w rodzinach i $rodowiskach wiejskich, zorientowanych na wynaturzony model
biznesu pozbawionego spotecznej, a nawet religijnej etyki.

Nalezy doda¢, ze wspotczesna dwoistos¢ mentalnosci chlopskiej staje si¢
faktem etnologicznym i spotecznym. Jest ona pozbawiona wewngtrznej spojno-
$ci, rdzenia uswiadomionej podmiotowosci, staje si¢ raczej eklektycznym sta-
nem rezygnacji, erozji poczucia wiasnej tozsamosci. Zjawisko to potwierdzaja
nasze badania i innych wspotczesnych autorow. Zgodnie z nimi prowincjonal-
no$¢ i chtopsko$¢ na Podkarpaciu jako sktadnik psychicznosci i mentalnosci,
poczucia wzglednej autonomii przestaje istnie¢. ,,Chtopsko$¢ ulega zatarciu
w zetknigciu z wielozawodowoscia ludnosci wsi”*.

Jakie moga by¢ konkluzje w kontekscie tych badan? Przede wszystkim sta-
nowig one podtoze do refleksji w dziedzinie aksjologii edukacyjnej w odniesieniu
do zachodzacych procesow. Dotyczaca one problemu erozji tradycyjnej kultury,
tendencji do réwnoleglego jej odtwarzania, przy zachowaniu symbiozy cywiliza-
cyjnej z dowartosciowang humanistycznie nowoczesnoscig. Jest to fundamentalne
wyzwanie edukacyjne i spoteczno-wychowawcze na poziomie zréwnowazonej
kultury wspotzycia ludzi.

5. Edukacja dla kultury wspoétzycia

W tym kontek$cie pojawiaja si¢ aktualne i wazne zagadnienia badawcze do-
tyczace kulturowo-edukacyjnych potrzeb, wspdtczesnych dylematow cywiliza-
cyjnych prowingji. Z przeprowadzonej diagnozy wynika konieczno$¢ wspierania
zrownowazonej koegzystencji tradycji 1 ponowoczesnosci jako odmiennych
form kultury, akceptujacej ,,ciaglo$é i kontynuacje” oraz zmiane. Swiadomosé
wlasnych korzeni i nabyte w lokalnych srodowiskach wzorce spoteczne determi-
nuja postawy, aspiracje oraz dazenia edukacyjne i zawodowe. Tradycja i pokole-
nia pozostawily na drodze naturalnego przekazu wiasne pigtno w postaci konty-
nuowanej i rekonstruowanej kultury. W tym ujawnia si¢ najprostsza i fundamen-

1 7. Serega, Odroczony koniec chlopéw w Polsce [W:] Rowni i réwniejsi, zwyciezcy i prze-
grani. Dynamika zréznicowarn spotecznych w Polsce na przelomie XX i XXI wieku, red. E. Jurczyn-
ska-Mac Cluskey, Tychy — Bielsko-Biata 2006.
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talna zarazem prawda o znaczeniu ciaglos$ci i przemian kultury, pracy, zycia
i potrzeb edukacyjnych ludzi.

Wspolczesne wyzwania kulturotworcze i edukacyjne wymagaja intelektual-
no-pedagogicznego namystu, weryfikacji i modyfikacji w ,,perspektywie ludz-
kiej”. Przedsigwziecia edukacyjne nalezy traktowaé jako wyczerpujaca kon-
strukcje uwzgledniajaca srodowiskowy mit, lokalng legende i etos zbiorowosci
ludzkich. Zatem edukacja pokoleniowa, regionalna, jednocze$nie otwarta na
wspotczesna cywilizacje, pojeta optymalnie powinna wchiania¢ minione, pozy-
tywne do§wiadczenia edukacji spolecznej, czerpa¢ z dorobku wychowania i samo-
wychowania pozalekcyjnego i pozaszkolnego z polskiej tradycji szkoty srodowi-
skowej okresu migdzywojennego i powojennego.

Treséci 1 warto$ci wychowania spolecznego i dla kultury spolecznej realizo-
wane na drodze zrdéznicowanego i upodmiotowionego rozwoju jednostki powin-
ny wyrasta¢ z realnego $wiata znaczen, warto$ci moralnych i spolecznych, zro-
zumiatych i czytelnych tresci zycia srodowiskowego. Tradycja regionalna moze
by¢ spozytkowana jako dorobek pokoleniowy ksztattujacy tresci edukacyjne dla
wspotczesnego zycia srodowiskowego. Moze wzbogaca¢ koloryt lokalnego zy-
cia spotecznego, kulturowego, wnoszac rowniez pewien tadunek uczuciowego
postrzegania i wartosciowania wilasnych ,,matych ojczyzn”. Moze wyréwnowa-
zy¢ jednostronno$¢ wspodiczesnych, postmodernistycznych schematow zycia,
ktére w zasadzie nie tworza sSrodowiska wiezi i przezy¢ emocjonalnych w trady-
cyjnym znaczeniu tego pojecia.

Dla urzeczywistnienia tego postulatu w dobie ,,erozji kultury humanistycz-
nej” konieczna jest symbioza edukacji regionalnej i uniwersalnej w jednej kon-
strukcji edukacyjnej. Niezbedne staje si¢ dokonanie na nowo fundamentalnych
wyborow teleologicznych i aksjologicznych prowadzacych do zréwnowazenia
celow i1 warto$ci edukacyjnych. Chodzi o komplementarne uwzglednienie warto-
$ci matych, osobliwych kultur lokalnych i regionalnych oraz calego dziedzictwa
filogenetycznej kultury uniwersalnej, taczac je z paradygmatami cywilizacji
wspotczesnej, ponowoczesnej. Taki sposoéb formutowania holistycznej wizji
edukacji i wychowania moze by¢ pozadana opozycja wobec nihilizmu i relaty-
wizmu wspotczesnych tendencji edukacyjnych, orientacji w istocie ,,pozahuma-
nistycznych”, traktujacych wychowanie jako dziedzing ,,wolnego rynku”.

Obecny, ,,zdehumanizowany” model edukacji, pozbawiony ewolucyjnych
pierwiastkow tozsamosci, zrodtowych wartosci autotelicznych, powstajgcych
od poczatku kazdej drogi samoswiadomos$ci osobowej, skutkuje abstrakcyjnoscia
wychowania pozbawionego podstawowych odniesien kulturowych i spoteczno-
-aksjologicznych. Efektem takiego wychowania jest zatomizowany czltowiek,
pozbawiony immanentnych ludzkich zdolnosci do bycia dla innego cztowieka.
Przez to ludzie staja si¢ jednostkami gtownie ,.istniejacymi w sobie” i ,,dla
siebie”, niezdolni do glgbszych interakcji wspotodczuwania, zrozumienia, empa-
tii i zwyktej, a koniecznej wspotpracy ze soba. Sg to sensy i znaczenia kulturowo-
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-egzystencjalne, ktore powstaja najwczesniej, w §wiecie najblizszych i w wa-
runkach poszerzajacych si¢ stopniowo doswiadczen zwigzanych z innymi kre-
gami ludzi w szerszym otoczeniu kulturowo-spotecznym.

W obliczu wspoétczesnych tendencji kulturowego nihilizmu, ambiwalencji
aksjologicznej 1 kosmopolityzmu, wobec tradycyjnych i immanentnych warto$ci
konieczne staje si¢ poszukiwanie nowej drogi wychowania aksjologicznego od-
wotujacego si¢ do wilasnych, osobowych i dziedziczonych mitéw, do najwcze-
$niejszych doznan i obserwacji najblizszego $wiata, najblizszej ojcowizny. Moz-
na stwierdzi¢, ze kultura osobista i osobowa staje si¢ punktem wyjscia do zako-
rzenienia si¢ w dalszej perspektywie edukacyjnej. Uzasadnienia dla takiej kon-
cepcji edukacyjnej tkwia najwyrazniej w naturze psychologicznej cztowieka,
w jego prospolecznym i kulturowym dziedziczeniu czlowieczenstwa, ktore
W swym progresywnym nastawieniu dazy do stalosci i stabilizacji tozsamo$cio-
wej, do zapamigtanych i stalych odniesien wlasnego doswiadczenia. Poszukuje
punktu oparcia dla racji moralnych i kulturowych w znanym $wiecie wczesnego
rozwoju dla stopniowego wchodzenia w szerszy $wiat ludzki.

Przeprowadzone badania socjokulturowe i spoteczno-edukacyjne w perspek-
tywie wielopokoleniowej, historycznej i wielokulturowej prowadza do przeko-
nania, ze na zanikajacych juz obszarach tradycyjnej wiejskosci zachowaty sie
inadal zywotne pozostajg sktadniki mitu lokalnosci i etosu regionalnego. Te
czynniki samo$wiadomosci wielu matych i terytorialnie szerszych subkultur
regionalnych (prowincjonalnych) zachowaly potencjalne szanse na przetrwanie,
a nawet rozwoj. Mimo ponowoczesnej erozji tozsamosci wiejsko-prowincjo-
nalnej wiele elementéw tego mitu nie zostato catkowicie usunigtych ze wspot-
czesnej samowiedzy Srodowiskowej, takze mtodych ludzi, ktorzy pozostaja be-
neficjentami okreslonych wartosci i antywartos$ci.

Wspolczesny prowincjonalizm w aktualnej kondycji $rodowiskowo-kultu-
rowej stwarza realne szanse na projektowanie przysztosci cywilizacyjnej. Moze
tego dokona¢ poprzez zainicjowanie szeroko rozumianej misji edukacyjno-
-aksjologicznej zachowujacej wartosciowe sktadniki kultury spotecznej ($ro-
dowiskowej) jako réwnowazacej opozycji dla zrelatywizowanych wartos$ci
zycia, proponowanych przez postmodernistyczng religi¢ ,.instrumentalnej sku-
tecznos$ci”, dziatania cztowieka przez urzeczowione narzedzia postgpu.

6. W strong¢ antropologicznych i uniwersalnych warto$ci wychowania

W edukacji spotecznej dla kultury wspoétzycia ludzi trzeba siggaé po elemen-
tarne w istocie archetypowe znaczenia kultury tradycyjnej i uniwersalnej zara-
zem. Mozna jej poszukiwa¢ w ludycznych i organicznych obszarach antropolo-
gicznego sensu bycia cztowiekiem wobec innego cztowieka. Na pewno trzeba
siega¢ do zrodet humanistycznej edukacji, do ignorowanych obecnie obszaréw
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etyki naturalnej, zgodnej z kryteriami humanizmu antropologicznego, do kultu-
rowosci zweryfikowane] w doswiadczeniu ludzkim, w empirycznych podsta-
wach kultury uniwersalnej*?.

Pozostaja inne jeszcze zagadnienia dotyczgce humanizacji edukacji. Pro-
blem dotyczy m.in. ekspansji form kultury popularnej, nowej, zrelatywizowanej
kultury obyczajowej, pozbawionej uniwersalnych norm zycia i odniesien do
kultury wyzszej. Obniza to humanistyczne standardy wspotbycia ludzi ze soba.
Jak rozwigzywac te problemy edukacyjne w atmosferze przenikania si¢, krzyzo-
wania 1 powierzchownego dopetiania w bezrefleksyjne schematy zachowan
mig¢dzyludzkich. Nie buduje to klimatu wzajemnego zrozumienia i zaufania, nie
ugruntowuje poczucia wlasnej autonomii i suwerennej samooceny. Relacje staja
si¢ powierzchowne, tymczasowe, pozbawione odpowiedzialnosci i zobowigza-
nia. Rodzi si¢ na tym tle atmosfera niestatlosci, ktora buduje bariery dla gleb-
szych wigzi, prowadzi do napig¢, w konsekwencji do utraty podmiotowos$ci wia-
snej, takze we wlasnej zaburzonej samoocenie.

Chodzi wigc o to, aby te tendencje i nawyki zachowan biezacego zycia, dla
ktorych brak czasu i sklonnosci do warto$ciowania, zastgpowac aksjologiczng
i teleologiczng opozycja na miare wychowania dla warto$ci antropologicznych.
Zjawisko to zatoczylo szeroki krag cywilizacyjny. Zachodzi w obszarach og6l-
nej i $rodowiskowej kultury zycia, spycha na plan dalszy jego uniwersalne
kategorie. Jest obecna praktycznie wszg¢dzie; w systemie edukacyjnym, niemal
w kazdej rodzinie, w grupach réwiesniczych, instytucjach, korporacjach pra-
cowniczych itp.

Dla edukacji aksjologicznej jest to antropogeniczna strata potencjalnosci
ludzkiej, owej magii pragnien uczuciowosci i wrazliwosci na bliskie cztowieko-
wi sktadniki zycia migdzyosobowego, ktore tworza tozsamos$¢ siebie, immanent-
ny zwigzek z otoczeniem ludzkim, w ktérym czlowiek istnieje, dziata, wnosi
swoja czastke 1 z tej substancji humanistycznej czerpie. Sg to wartosci wycho-
wawczo rozwijajace i stanowigce kazdego czlowieka, jego kulture psychologicz-
ng i duchows, ktorg w warunkach zaniechania wychowawczego tracimy bez-
powrotnie.

W edukacji zanika pierwiastek rozbudzania autotelicznych potrzeb samorea-
lizacyjnych. Z jednej strony u mtodziezy objawiajg si¢ postawy nihilizmu, rezy-
gnacji, oportunizmu, zyciowego cwaniactwa, sklonnosci do wygrywania kazde;
sytuacji dla wlasnych korzysci itp., z drugiej za$ ksztattuje si¢ formacja mtodzie-
zy wprzegnietej w rydwan walki o wlasne funkcjonowanie w kondycji lepszej
niz inni, co wywoluje nastawienia skrajnie konkurencyjne i agresywne, przeja-
woOw irracjonalnej nietolerancji, egoizmu osobistego i spotecznego. W obu tych
postawach wspotczesnej mlodziezy ujawnia si¢ drastyczny brak antropologiczne;j
aksjologii wychowania spolecznego, moralnego.

12 7. Mystakowski, O kulturze wspélzycia. Rozwazania i propozycje, Warszawa 1967.
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7. Oceny, konkluzje, postulaty

Charakter wspotczesnego zycia odznacza si¢ procesami cywilizacyjnymi, kto-
re naruszaja dotychczasowe systemy wiezi spotecznych, srodowiskowych, lokal-
nych, kulturowych, ekonomicznych, wptywa na procesy demograficzne, mentalne
i edukacyjne. Przys$pieszeniu ulega bieg spraw ludzkich, zaréwno jednostek, jak
i grup spotecznych. W szczego6lnosci naruszone zostajg struktury srodowisk lokal-
nych, regionalnych, ktoére bezpowrotnie zatracaja swoja tozsamo$¢ spoleczna,
kulturowsa, mentalng. Radykalnie zmienia si¢ w nich charakter wiezi i relacji mig-
dzy ludzmi. Dzieje si¢ tak wbrew utrwalonym kanonom kultury tradycyjnej i uni-
wersalnej, ktora dotad wytwarzata wzglednie trwate tendencje do rekonstruowania
wartosci, zachowujac jej antropologiczng ciaglo$¢ i tozsamose.

Obecnie niewiele juz wartosci i stanow $wiadomosciowych zachowuje swo-
ja choc¢by subiektywna stato$¢. Z. Bauman uznaje, ze czlowiek coraz bardziej
ulega , . ktebowiskom ulotnych i nietrwalych przedmiotéw pozadania, umiejgtno-
§ci, partnerstwa, uktadow, przyjemnosci, marzen, stylow i celow zycia™'. Naru-
sza to tzw. normalny spokoj i zdolnos$¢ do skutecznej adaptacji w ,,$wiecie szyb-
kosci 1 przy$pieszenia”. Nie nadaza za tym wpisana w ustroj ludzki jego natural-
na zdolno$¢ do ewolucyjnych przystosowan. Stracita na to wplyw edukacja spo-
teczna i kulturotworcza. Poglebia si¢ wzglednos¢ wartosci 1 zasad, regut zycia,
norm i wzoréw postepowania, ujawnia si¢ brak trwatych punktow odniesienia.
Z zyciowo-etycznym relatywizmem wigze si¢ przeswiadczenie, Ze ,,nic nie jest
juz konieczne”. Rodzi to decyzje i postawy lekcewazenia utrwalonego tadu mo-
ralnego i prawnego u coraz szerszych grup ludzi ,,wedrujacych po Swiecie”, ktd-
rzy nie uznaja uniwersalnych kryteriow. Jest to w istocie rzeczy wedrowka po
wartosciach ludzkich, traktujac je wybidrczo, stosownie do niestalej sytuacji.
Rodzi to patologie wykraczajace poza naturalng miedzy ludzmi konkurencje™.

B. Suchodolski w nastepujacy sposob interpretuje te zjawiska: ,,Nie jest fatwo
glosi¢ pochwale zycia kierowanego zasada «by¢»” i dodaje, ze ,,cywilizacja nasza
zdominowana przez $rodki nie jest wrazliwa na cele 1 warto$ci ani na egzysten-
cjalny wymiar zycia™™. Niewatpliwie jest to trafna diagnoza, pozostaje jednak
pytanie, co z tym robic, co robi¢ z cztowiekiem i jego obecna cywilizacja? Zacho-
dzace zmiany wydaja si¢ nicodwracalne, gruntownie wplywajace na aksjologie
relacji migdzyludzkich i ogoélnie na kondycje antropologiczng gatunku. Objawiaja
si¢ one w podstawowych sferach wigzi psychologicznych i osobowych, zwtaszcza
w dziedzinie komunikacji mi¢edzypokoleniowej, w uktadach i powigzaniach nie-
formalnych i formalnych, zawodowych, korporacyjnych, edukacyjnych itp.*®

18 7. Bauman, K. Tester, O pozytkach z watpliwosci. Rozmowa z Zygmuntem Baumanem,
Warszawa 2003, s. 153.

147 Bauman, Globalizacja. | co z tego dla ludzi wynika, Warszawa 2006, s. 94.

15 B. Suchodolski, Edukacja permanentna. Rozdroza i nadzieje, Warszawa 2003, s. 146.

18 por. J. Czerny, B. Krzyszpin, Paradygmaty wspéiczesnej edukacji, Katowice 2008.
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W tych warunkach pierwotne, etnokulturowe $rodowisko zycia, takze rodzi-
na jako wspolnota naturalna, zywigca si¢ przede wszystkim uczuciowos$cia, naj-
blizsza kazdemu w ludzki sposob, najwyrazniej przegrywa w konkurencji
z ,,operacyjnymi i instrumentalnymi” formami wspotistnienia ludzi. Pozostaje
w opozycji do wspotczesnych ,.konieczno$ci zycia” dziejacych si¢ poza rodzina,
poza domem, poza miejscem powstawania wartosci, poza bliskim i naturalnym
srodowiskiem zycia. Ostabieniu ulega naturalna gotowo$¢ do spontanicznego
porozumiewania si¢ miedzyosobowego, zdolno$¢ ludzi do obdarzania si¢ zaufa-
niem i solidaryzmem antropologicznym.

W przys$pieszonym biegu zycia brakuje miejsca na wiar¢ w czyste intencje
ludzkie, dlatego jest jej w zyciu coraz mniej. Tworzy si¢ osobowy i mi¢dzyoso-
bowy pancerz zoboje¢tnienia, préznia pozbawiona psychologicznej i kulturowe;j
bliskosci ludzi. W najblizszych §rodowiskach zycia i naturalnych zwiazkach
sgsiedzkich ludzie unikajg trwalszych wigzi, brania na siebie zobowigzan wobec
innych, rowniez wobec 0sob z najblizszego kregu krewnych i znajomych. Utra-
city swoj naturalny, ludzki sens pojecia przyjazni, kolezenstwa, zobowiazania,
powinnosci itp. Utrwala si¢ tendencja do zachowania dystansu, ostroznosci
i bezpiecznego egocentryzmu. Towarzyszy temu poczucie osamotnienia, opusz-
czenia, wykluczenia i marginalizacji nawet wsrdd bliskich, w kregach rodzinnych
i srodowiskowych. Niegdy$ zywe wiezi wspolnotowe, spontaniczne kontakty
mtodziezowe i srodowiskowe utracily swoje znaczenie jako sktadniki miedzyludz-
kich zachowan kulturowych, prospolecznych, egzystencjalno-hedonistycznych
i ludycznych.

W ten sposoéb kurczy si¢ i wyjalawia nieskrepowana i swobodna wymiana
empatycznych znaczen pomig¢dzy ludzmi. Cierpi na tym podmiotowo$¢ osobowa
i zbiorowa tozsamo$¢ matych spotecznosci, grup sasiedzkich i wspdlnotowych.
Nasila si¢ znamienna ucieczka ku wlasnemu ,,ja”, pojawia si¢ niechg¢ wobec
swiata ludzi z wlasnego otoczenia, ktore wydaje si¢ przede wszystkim konkuren-
cyjne. Paradoksalnie ostabieniu ulega poczucie podmiotowos$ci wlasnej, rozcza-
rowanie i niech¢¢ wobec wilasnej osoby jako uczestnika wspoétistnienia zbioro-
wego. Rzeczy i1 przedmioty przystaniaja to, co J. Szczepanski okresla jako ,,zrodto
najwazniejszych ludzkich spraw™"’.

Zachodzi nieuchronny, ale konsekwentny proces erozji sumienia cztowieka
indywidualnego, coraz silniej poddajacego si¢ presji czynnikdw zewnetrznych.
One to powoduja, ze psychika ludzka ulega ,,bezprzezyciowej” instrumentaliza-
cji pod wplywem uprzedmiotowionego otoczenia. Wspolczesny cztowiek naby-
wa w wyniku doswiadczania wspolczesnej cywilizacji cech gorszych niz jego
wlasna tradycja moralno-spoteczna i uniwersalne kryteria wartosci. Jego przy-
szto$¢ ewolucyjna w tej sferze jawi si¢ jako nieprzewidywalna, niejasna, pozba-
wiona aksjologicznego wplywu wychowawczego przestrzen ,,bez cztowieka”.

Y7 Por. J. Szczepanski, Sprawy ludzkie, Warszawa 1984.
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Tradycyjne wiezi oparte na warto$ciach waznych dla i migdzy ludzmi zastg-
powane s3 najczesciej porozumieniami interesownymi, przyjmuja postac ,,tech-
nologii bycia razem™*® dla osiggania celow ekonomicznych i prestizowych. Mto-
dzi ludzie nabywaja sprawnosci i umiejetnosci szybkiego tworzenia i zrywania
tzw. uktadéw, a takze wychodzenia bez szwanku po osiggnieciu swoich celow
z ,.krotkotrwatych uktadow”. Ponadto nie sa sktonni do budowania zwigzkoéw
opartych na glgbszej, wzajemnej identyfikacji wartosci autotelicznych, osobo-
wych, etycznych itp.

Daje si¢ zaobserwowac narastanie nietrwatosci i tymczasowosci, watpliwo-
$ci wobec roznych zwigzkow miedzyludzkich, w tym takze rodziny. Nawet
w tym krggu relacje staja si¢ mechaniczne i powierzone, przenika je bezreflek-
syjnos¢, niecierpliwo$¢ wyrazajaca si¢ zachowaniami ,.konczy¢ szybko i zaczy-
na¢ od nowa”, ,,odwaznie i czesto eksperymentowaé™'®. Zagubiony zostal etos
wspolnego bycia i dziatania pokoleniowego, poczucia zobowigzania, poczucia
wypelnienia misji wobec siebie i dla innych.

Charakterystyczne dla wspodtczesnosci zatamanie ,,kondycji” wigzi migdzy-
ludzkich jest konsekwencja zmian cywilizacyjnych, kulturowych i form zycia
spolecznego. Zachodza gruntowne zmiany w sferze tozsamosci zbiorowej, §ro-
dowiskowej, wspolnotowej, ale takze, a moze przede wszystkim w odczuwaniu
tozsamosci wlasnej jako osoby suwerennej i podmiotowej. Powoduje to trudno-
$ci w zachowaniu integralno$ci osobowej 1 mentalnej, sfery subiektywnego od-
czuwania wlasnego cztowieczenstwa. Grozna staje si¢ zwlaszcza destrukcja per-
spektywy wlasnej i najblizszego otoczenia na rzecz tzw. krotkiego planu zycia,
szybkiego dziatania.

Ludzie gubia dtugofalowy sens przezywania wlasnego zycia, zwlaszcza
w sensie pokoleniowym, rodzinnym, srodowiskowym, w swoim niepowtarzal-
nym wymiarze antropologicznym. Ten rodzaj postaw skraca silg rzeczy hory-
zont widzenia siebie w perspektywie osobowej kontynuacji, ciagtosci ,kultury
osobistej”, ,,legendy wlasnej”, tej osobliwej opowiesci zycia, narracji wykra-
czajacej poza krotka chwile dzisiejsza i kazdego nastepnego dnia. Utrwala to
zanik wiezi wspolnotowych, odczuwania wlasnych korzeni, bliskosci i przy-
jazni do ludzi.

Doniostym wyzwaniem edukacji pozostaje osamotnienie egzystencjalne
wsrod takich samych ludzi. Najezgséciej bywa to osamotnienie socjalne, ktore
najbardziej dotyczy ludzi mlodych i ,,po przejsciach”, zwlaszcza edukacyjnie
nieprzystosowanych ze wzgledu na tzw. dystans cywilizacyjny. W tej przestrzeni
zycia pojawiajg si¢ niezwykle aktualne postulaty edukacyjne zorientowane na
,czlowieka-autsajdera” w peletonie pogoni ,,do nikgd”. Taki kierunek wyzwala-
nia energii ludzkiej jest zapewne spolecznie i etycznie pozadany. Moze by¢ spet-

18 por. Z. Bauman, Razem, osobno, Krakéw 2003.
2 Tamze, s. 56.
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niany wobec wielu ludzi, ale w warunkach respektowania solidaryzmu moralne-
go wobec tych, ktdrzy nie moga sprosta¢ tempu cywilizacyjnemu, stajac si¢ ofia-
rami wykluczenia i wyobcowania. Paradoksalnie dzieje si¢ tak wérod ludzi zna-
nych nam, z sasiedztwa, takze kazdego innego czlowieka, ktory staje si¢ ofiarag
coraz powszechniejszej obojetnosci na ludzki los.

Na tle przeprowadzonych badan, analiz i studiow poréwnawczych przed-

stawionych w tym teks$cie uprawnione wydaja si¢ nastepujace, ,,nowe” i nieno-
we, postulaty edukacyjno-kulturotwoércze:

Diametralnie nalezy przeorientowac istniejacy tad aksjologiczny w wychowa-
niu indywidualnym i spolecznym na rzecz tresci antropokulturowych walory-
zujacych osobe ludzka dla wspotistnienia razem ,,mimo wszystko”.

Konieczna staje si¢ fundamentalna zmiana oblicza szkoty, ktéra wypetnia¢
bedzie misj¢ kulturotworcza i antropologiczna, waloryzujaca warto$ci osobo-
we 1 wspdlnotowe, tradycje i humanistyczna perspektywe cztowieka.
Rozwigzania wymaga problematyka statusu nauczyciela i domu rodzinnego
jako gtownych partneréw wychowania. Dotad sg to srodowiska obojgtne wo-
bec siebie, coraz bardziej opozycyjne anizeli sklonne do konstruktywnej
wspolpracy.

W obliczu wspoélczesnej relatywizacji wartoéci wychowania i kryzysu kultury
wspotistnienia ludzi ze sobg konieczna staje si¢ edukacja szkolna w zakresie an-
tropologii filozoficznej, psychologii osobowosci i pedagogiki antroplogiczne;j.
Szkota i inne ogniwa edukacyjno-wychowawcze, osrodki stanowienia teleolo-
gii edukacyjnych musza wyzby¢ sie hipokryzji aksjologicznej i ukrytych in-
tencji, poprawno$ci w wychowaniu, ktore rozmija si¢ z realnym zyciem spo-
tecznym.

Nalezatoby przywréci¢ jednos¢ wychowania dla tradycji i nieuchronnych
paradygmatow wspodltczesnej cywilizacji (subkultury ponowoczesnos$ci), nada-
jac im humanistyczny i krytyczny charakter.

Upodmiotowieniu powinna ulec szkota jako $rodowisko wychowujace i jej
otoczenie spoleczne, osoba ucznia i nauczyciela-wychowawcy, ktérzy pozo-
staja pod presja programow, testow i odcztowieczonych technologii.
Wyeliminowaniu powinna ulec zafalszowana warstwa ukrytych ideologii
wychowawczych, nieczytelnych intencji niejasnych osrodkéw ich ekspozycji.
Nalezy przeciwstawi¢ si¢ powszechnej dehumanizacji szkoly, alienacji ucznia
I nauczyciela, presji nadzorow pedagogicznych, programéw, wszelkich mecha-
nizmow eliminujgcych dialog, wymiang¢ mysli, odczuwania i warto$ciowania.
Konieczne staje si¢ przywrocenie rangi wychowawczej srodowiska lokalnego,
kultury regionalnej i edukacji srodowiskowo-etnologicznej.

Niezbedne staje si¢ modelowanie szkoty jako osrodka kulturotwoérczego
w skali podmiotowej, wspolnotowej i kultury uniwersalne;.

Konieczne staje si¢ dowartosciowanie wychowania spotecznego i1 kulturowe-
go o sktadniki tozsamosciowe i wartosci 0 randze antropologicznej.
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¢ Nie nalezy likwidowaé¢ matych szkot srodowiskowych, nie mozna tez mecha-
nicznie zmienia¢ ustroju edukacyjnego. Konieczna jest natomiast gleboka re-
forma srodowiska szkolnego na rzecz tworzenia warunkéw znosnych i twor-
czych dla uczniéw i nauczycieli.

e Zasadniczej rekonstrukcji aksjologicznej musi ulec myslenie o rzeczywiste;j,
humanistycznie pojetej demokratyzacji systemu edukacyjnego jako w istocie
jedynej szansie wyréwnujacej dystans edukacyjny i kulturowy pomiedzy ob-
Sszarami ,,prowincji” a centrami zycia umystowego i cywilizacyjnego.
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