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Centra nauki jako srodowiska sprzyjajace rozwojowi kultury
czasu wolnego dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym.

Studium przypadku

Science centres as an environments conducive
to the development of a child’s leisure culture at the first stage
of education. Case study

Streszczenie

Celem artykutu byto okreslenie, jaka role odgrywaja centra nauki w rozwoju kultury czasu
wolnego dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym w oparciu o dos§wiadczenia chlopca w wieku
9 lat i jego rodzicow. Badania przeprowadzono z wykorzystaniem jakosciowej metody zbierania
danych w postaci wywiadow indywidualnych czesciowo kierowanych, skoncentrowanych na proble-
mie. Analiza wskazuje, ze centra nauki i przygotowana przez nie przestrzen do eksploracji zjawisk
przyrodniczych, fizycznych i chemicznych staty si¢ czescia czasu wolnego dziecka i jego rodzicow.
Przyczynily si¢ do rozwoju poznawczego, emocjonalnego i spolecznego chlopca. Pozwolily na
refleksyjne uczestniczenie dziecka w organizacji czasu wolnego, ukierunkowanej na doswiadczanie
i odkrywanie wiedzy poprzez zabawg. Zmienity jego styl wykorzystywania czasu wolnego z biernego
odpoczynku na czynne, aktywne podazanie za perspektywa wlasnego rozwoju.

Stowa kluczowe: centra nauki, czas wolny, dziecko na pierwszym etapie edukacji, kultura czasu
wolnego, studium przypadku

Abstract

The aim of the article was to determine the role of science centers in the development of the
culture of free time of the child at the first stage of education, based on the experience of a boy at the
age of 9 and his parents. The research was conducted using a qualitative method of data collection
in the form of individual interviews, partly focused on the problem.

The analysis indicates that science centres and the space they have prepared for the exploration
of natural, physical and chemical phenomena have become part of the free time of the child and his
parents. They contributed to the boy’s cognitive, emotional and social development. They allowed
the child to reflect in the organization of free time aimed at experiencing and discovering knowledge
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through play. They changed his style of using free time from passive rest to active, active pursuit of
the perspective of his own development.

Keywords: learning centres, leisure time, child at the first stage of education, leisure culture,
case study

Wprowadzenie

W Polsce funkcjonujg centra nauki, wsrdd ktorych mozna wyrozni¢ duze,
flagowe instytucje, jak Centrum Nauki Kopernik w Warszawie oraz EC1 w Lodzi,
a takze specjalistyczne placowki edukacyjne, np. ,,Hydropolis” we Wroctawiu,
,Hevelianum” w Gdanski, czy tez regionalne centra, np. Epi-Centrum Nauki w Bia-
tymstoku i,,Kortosfera” w Olsztynie, oraz Male Centra Nauki powstate w wyniku
projektu pt. ,,Strefa Odkrywania, Wyobrazni i Aktywnosci” (SOW), realizowanego
w latach 2021-2024 przez Ministerstwo Edukacji i Nauki'. R6znig si¢ one zakresem
tematycznym, formg dziatalno$ci, prezentowanymi ekspozycjami oraz oferowang
uzytkownikom mozliwos$cia eksperymentowania. Tworza przestrzen, w ktorej
dzieci i mtodziez moga poznawac zjawiska przyrodnicze, chemiczne i fizyczne oraz
eksplorowac poprzez zabawe. Umozliwiaja wprowadzanie kultury czasu wolnego
dzieci opartej na zdobywaniu wiedzy i eksperymentowaniu?.

Celem artykutu jest okreslenie i przedstawienie, w jaki sposob centra nauki
sprzyjaja rozwojowi kultury czasu wolnego dziecka na pierwszym etapie eduka-
cyjnym. Problem gtowny sformutowano nastepujaco: Jaka role odgrywaja centra
nauki w rozwoju kultury czasu wolnego dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym?
Problemy szczegotowe dotycza tego:

1. Czym charakteryzuje si¢ przestrzen centréw nauki, z ktorych korzysta dziecko

w czasie wolnym, oraz jakie wybory aktywnos$ci sg z nig zwigzane?

2. Jakie zmiany w rozwoju poznawczym, emocjonalnym i spotecznym dziecka za-
uwazaja rodzice za posrednictwem edukacji w czasie wolnym w centrach nauki?
3. W jaki sposob dziecko i jego rodzice planuja dalsze spedzanie czasu wolnego

w oparciu o dziatalno$¢ centrow nauki?

Badania zrealizowano za pomocg metody jakoSciowej zbierania danych w po-
staci wywiadow indywidualnych czgsciowo kierowanych, skoncentrowanych na
problemie. Wywiady przeprowadzono z dzieckiem w wieku 9 lat oraz jego rodzi-
cami. Skupiono si¢ na ostatnich 3 latach funkcjonowania dziecka. Analiza zebranych
danych przebiegata zgodnie z ujgciem kotowym i1 obejmowala trzy etapy: redukcje,
reprezentacj¢ oraz weryfikacje danych. Zidentyfikowano elementy kontekstu danych
i dokonano skrocenia surowego materialu badawczego, porzadkujac go wedtug

' Male Centra Nauki, https://www.gov.pl/web/polski-lad/male-centra-nauki (27.05.2025).
2 1. lowiecka-Tanska, Wedrowka przez las zjawisk. Centrum nauki jako projekt zmiany kultu-
rowej, ,,Prace Kulturoznawcze” 2023, t. 27, nr 1, s. 85-110.
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kategorii analitycznych odpowiadajacych problemom badawczym. Zestawiono
kategorie problemowe ze wszystkimi przypadkami w badanym obszarze, przepro-
wadzajac ich weryfikacje na podstawie indukcji analitycznej?.

Charakterystyka badanych:

Chtopiec (9 lat) — uczen klasy III szkoly podstawowe;j

Wyro6znia si¢ uzdolnieniami plastycznymi i jezykowymi, odnoszac sukcesy
w konkursach na r6znych szczeblach. Preferuje aktywne formy nauki, wymagajace
eksploracji i rozwigzywania problemow. Interesuje si¢ muzyka popkulturowa,
animgq, sztuka abstrakcyjng oraz Swiatem gier i technologii VR. Z entuzjazmem
uczestniczy w wycieczkach edukacyjnych i z niecierpliwoscia oczekuje kolejnych
propozycji od rodzicow.

Rodzice (mama 41 lat, pedagog; tata 44 lat, prowadzi wlasng dziatalno$¢ go-
spodarcza)

Preferuja aktywny, zaplanowany wypoczynek. Organizuja wyjazdy do miejsc
zwigzanych ze sztuka, nauka, muzyka i kinem — zaréwno krotkie krajowe, jak
i zagraniczne. Podroze dostosowane sg do potrzeb rozwojowych dziecka. W domu
i podczas wyjazdow wspieraja jego pasje, np. uczestnictwo w koncertach czy wy-
jazdy do krajow anglojezycznych.

Czas wolny i kultura czasu wolnego jako kategorie pedagogiczne

W starozytnos$ci schole oznaczato czas na odpoczynek i refleksje, a Arystote-
les wiazat je ze szczesciem i dobrostanem. W kulturze tacinskiej otium sprzyjato
rozwojowi osobowosci i autonomii‘. Do XIX/XX w. czas wolny byt domeng elit,
lecz wraz z industrializacja stal si¢ dostepny dla wszystkich, zyskujac znaczenie
dla rozwoju jednostki i spoteczenstwa’. Dzi§ wigze si¢ z komercjalizacja, infor-
matyzacja i popularyzacja nauki®.

W pedagogice postrzegany jest jako przestrzen holistycznego rozwoju stuzaca
zardwno odpoczynkowi, jak i aktywnemu spedzaniu czasu. Mozna mowic o peda-
gogice czasu wolnego i 0 wychowaniu do jego $wiadomego wykorzystania. Barbara
Jedlewska podkresla, ze edukacja kulturalna powinna ukierunkowaé dzieci na
refleksyjne i racjonalne gospodarowanie czasem wolnym, ktory oddziatuje na ich
wybory i style zycia. Czas wolny wigze si¢ z: modnymi formami wypoczynku, na-
wigzywaniem relacji interpersonalnych, korzystaniem z infrastruktury turystycznej

3 K. Rubacha, Metodologia badar nad edukacjq, Warszawa 2016, s. 157.

4 R. Pater, Czas wolny w (dla) edukacji kulturalnej dzieci, ,,Edukacja Elementarna w Teorii
i Praktyce” 2015, nr 1, s. 12.

5 T. Parczewska, Czas wolny jako jeden z wymiarow Zycia codziennego dzieci mieszkajgcych
w Polsce i Portugalii, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2017, t. 36, z. 1, s. 103.

¢ S. Klein, Czas: przewodnik uzytkownika, Warszawa 2009, s. 208.
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i kulturowej, uprawianiem dyscyplin sportowych, podejmowaniem gier i zabaw.
Coraz wigksza popularnoscig cieszy si¢ zaspokajanie wlasnych potrzeb poprzez
udziat w komercyjnych formach wypoczynku i aktywne poznawanie $wiata’.

Maria Czerepaniak-Walczak wyroznia trzy typy czasu wolnego: strukturalny
—skupiajacy sie na formach aktywnosci (sport, wypoczynek); funkcjonalny — pod-
kreslajacy cel czasu wolnego (rozwdj osobowosci, odpoczynek); atrybutywny —
akcentujgcy sprawczo$¢ jednostki, jej podmiotowosc i antropocentryczne podejscie.
Zaznacza, ze czas wolny to przerwa w zyciu jednostki sprzyjajaca fizycznemu,
emocjonalnemu i intelektualnemu dobrostanowi. Daje mozliwos¢ samodzielnego,
dobrowolnego i nickomercyjnego wyboru aktywnosci bedacych zrodtem satys-
fakcji. Czas ten musi spetnia¢ trzy warunki: dowolnosci, dziatan niezarobkowych
i przyjemnosci®.

Maria Truszkowska-Wojtkowiak postrzega czas wolny jako zjawisko migdzy
sacrum a profanum oraz upodmiotowieniem a uprzedmiotowieniem, uznajac go
za symbol wolno$ci. Wyrdznia kulturg czasu wolnego obejmujacg aktywnosé
fizyczng (przeciwdziatajaca biernemu spedzaniu czasu) i kulturalng (wspierajaca
rozwoj duchowy i intelektualny). Taka forma spedzania czasu sprzyja tworczemu
uczestnictwu w kulturze, co moze oddziatywac na przyszie aktywnosci zawodowe
i spoleczne dzieci. Wychowanie przez i w sztuce jest kluczowe dla wszechstron-
nego rozwoju dziecka, pelni funkcje kompensacyjne i terapeutyczne. Aktywnos¢
kulturalna pozwala na przezywanie, przetwarzanie i przyswajanie wartosci kultury’.

Henryk Ggasior definiuje termin ,,kultura czasu wolnego” jako swoisty spo-
sob planowania, organizowania oraz przeprowadzania i uczestniczenia w czasie
wolnym, ktory charakteryzuje si¢ wielorakimi czynno$ciami odpowiadajacymi
pragnieniom oraz zainteresowaniom jednostki. Kultura czasu wolnego odzwier-
ciedlana jest poprzez: sposoby i formy jego spedzania; inicjatywy i organizacje
aktywnego wypoczynku; programy zaje¢ tworczych, ale takze i uspoteczniajacych,
rekreacyjno-ruchowych oraz oswiatowo-kulturalnych; postawy spoteczne i moralne
reprezentowane w srodowisku lokalnym!.

W wychowaniu do kultury czasu wolnego nalezy uwzgledni¢ jego funkcje
realizowane indywidualnie, grupowo i rodzinnie''. Kazimierz Denek wymienia
nastgpujace funkcje czasu wolnego: kreatywna — rozwoj zainteresowan, uzdolnien

7 B. Jedlewska, Pedagogika czasu wolnego — utopia czy koniecznos¢? [w:] Dziecko w kregu
wychowania, red. B. Jedlewska, Krakow 2002, s. 64.

8 M. Czerepaniak-Walczak, Od prozniaczenia do zniewolenia — w poszukiwaniu dyskurséw
czasu wolnego [w:] Pedagogika spoteczna. Podrecznik akademicki, t. 11, red. E. Marynowicz-Hetka,
Warszawa 2007, s. 219-236.

® M. Truszkowska-Wojtkowiak, Fenomen czasu wolnego, Gdansk 2012, s. 8.

1 H. Gasior, Wychowanie pozaszkolne a kultura czasu wolnego uczniéw w srodowisku wielko-
przemystowym, Katowice 1973, s. 19.

" A. Kowalcezyk, Rola nauczycieli i rodzicow w organizacji czasu wolnego dzieci w wieku,
,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2015, t. 10, nr 35/1, s. 96.
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1 postaw tworczych; ksztalcaca — pobudzanie zainteresowan naukowych i badaw-
czych; rekreacyjng — organizacja wypoczynku i rozrywki; opiekuncza — wsparcie
i przeciwdziatanie dysfunkcjom spotecznym; integracyjna — umozliwienie interakcji
w spotecznosci lokalnej; srodowiskowa — aktywizacja spotecznosci do dziatan
kulturalno-wychowawczych'.

Wspotczesne dzieci maja coraz wigeej czasu wolnego, co wymaga $wiadomego
planowania przez dorostych, by zapobiega¢ niepozadanym zachowaniom'?. Dobrze
zagospodarowany czas sprzyja rozwojowi pasji, uczestnictwu w kulturze i ksztalto-
waniu tworczych postaw, a dzieci powinny od najmtodszych lat uczy¢ si¢ madrze
go wykorzystywac'4. W pedagogice czas wolny ma wartos¢ aksjologiczng, opartg na
refleksyjnych, motywowanych wyborach, wspierajacych pelny rozwoj jednostki's.

Analiza badan

Przestrzen centrow nauki w doswiadczeniach badanych

Z analizy materiatu badawczego wynika, Zze rodzice wyrdzniajga dwa etapy
eksploracji centrow nauki. Poczatkowo kierowata nimi potrzeba zmiany dotych-
czasowego sposobu spedzania wolnego czasu. Tradycyjne formy wypoczynku,
takie jak pobyt nad wodg czy bierny relaks, zaczety by¢ dla nich monotonne i mato
rozwijajace. Poszukiwali alternatywy, ktora taczylaby elementy nauki, zabawy
i wspolnego dziatania z dzieckiem. Uwazali, ze dziecko przystepujace do I klasy
szkoly podstawowej nie zainteresuje si¢ muzeami i zabytkami — centra nauki uznali
za kompromis miedzy wtasng checig odkrywania historii a potrzebg zapewnienia
dziecku zabawy, ruchu i eksperymentowania. Ich zdaniem tego typu instytucje sta-
nowily atrakcyjne potgczenie edukacji i rozrywki, pozwalajac kazdemu cztonkowi
rodziny znalez¢ co$ interesujacego dla siebie '°.

W poczatkowym okresie rodzice samodzielnie planowali wizyty, koncen-
trujac si¢ na duzych, znanych placowkach, takich jak Centrum Nauki Kopernik
w Warszawie czy gdanskie ,,Hewelianum”. Dziecko nie uczestniczylo wowczas
w procesie decyzyjnym, a jedynie otrzymywato informacje o planowanych wy-
cieczkach i ekspozycjach w danym centrum. Rodzice podkres$lali, ze przy pierw-
szych wizytach kierowali si¢ gléwnie ciekawoscig i checig wspdlnego przezycia
czego$ nowego. Z czasem okazato si¢, ze spedzanie calego dnia w centrum nauki

12 K. Denek, Pedagogiczne aspekty czasu wolnego, ,,Lider” 2006, nr 12, s. 12.

13 A. Kwitok, Czas wolny ucznia klas I-I1I — wybrane obszary [w:] Kultura czasu wolnego we
wspolczesnym swiecie, red. V. Tanas$, W. Welskop, £6dz 2016, s. 108.

14 J. Raczkowska, Znane i nowe problemy czasu wolnego, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowaw-
cze” 2000, nr 6, s. 17.

15 K. Kwilecki, Rozwazania o czasie o wolnym wybrane zagadnienia, Katowice 2011, s. 16.

16 Analiza i ocena na podstawie wywiadow z rodzicami badanego chtopca.
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dostarczato rodzinie nie tylko rozrywki, ale rowniez poczucia wspdlnoty i radosci
ze wspolnego odkrywania $wiata'’.

Zdaniem rodzicoOw najwicksze zainteresowanie dziecka wzbudzaty strefy inter-
aktywne, a zwlaszcza eksperymenty z pradem, $wiattem i komunikacja cyfrowa.
Zauwazyli, ze aktywny udzial w doswiadczeniach angazowat ich syna w sposob
znacznie silniejszy niz tradycyjne formy edukacji. Wedlug nich wspolne ekspery-
mentowanie stato si¢ impulsem do rodzinnych rozméw o zjawiskach przyrodniczych
i technicznych oraz poszukiwania kolejnych okazji do podobnych doswiadczen'®.

Z analizy materiatu zgromadzonego podczas wywiadow z rodzicami nalezy
wnioskowac, ze kolejny etap rozpoczat si¢, gdy chtopiec zaczal wspotuczestniczyé
w wyborze miejsc i planowaniu wizyt. Wspolne ustalanie celow wyjazdu stalo sie
rodzinnym rytuatem, ktéry wzmocnit poczucie sprawczosci i odpowiedzialnosci
dziecka. Rodzice zauwazyli, ze dzigki temu chtopiec chetniej angazuje si¢ w przy-
gotowania, a takze zyskuje satysfakcje z uczestnictwa w procesie decyzyjnym®.

Z wypowiedzi dziecka wynika, ze zmienil si¢ rowniez preferowany przez ro-
dzine sposob zwiedzania. Chlopiec zaznacza, iz zaczal analizowac¢ mapy ekspozycji
i wybiera¢ interesujace go obszary tematyczne. Samodzielnie klasyfikuje ekspo-
naty wedtug rodzaju zjawisk, rozwijajac przy tym umiejetnos¢ selekeji informacji
1 krytycznego mys$lenia. W ostatnim czasie szczegoélnie interesuje go tematyka
elektrostatyki, elektrycznosci i hydrologii, co doprowadzito do zorganizowania
rodzinnej wizyty we wroctawskim ,,Hydropolis™.

Zardéwno rodzice, jak i dziecko zgodnie uznali, Ze najbardziej inspirujace sa
przestrzenie poswigcone anatomii cztowieka. Zdaniem wszystkich badanych mozli-
woS$¢ obserwowania modeli organéw wewnetrznych czy symulacji badan medycz-
nych rozbudzita w chlopcu ciekawo$¢ poznawcza i potrzebe dalszego zgtebiania
wiedzy o funkcjonowaniu ludzkiego organizmu?'.

Rodzice podczas wywiadow podkreslali, Zze z czasem ich syn przejat inicjatywe
w planowaniu kolejnych wyjazdow. Samodzielnie wyszukuje nowe placowki,
zwlaszcza te powstajace w ramach projektu SOWA, i proponuje rodzinne wyjazdy
edukacyjne. Wedlug rodzicow pozostawienie dziecku przestrzeni do planowania
1 decydowania o formach wypoczynku pozwala rozwija¢ umiejetnosci organiza-
cyjne i poczucie odpowiedzialnosci za wspolnie spedzany czas?.

Zmiany w rozwoju poznawczym, emocjonalnym i spolecznym dziecka

Analiza wypowiedzi rodzicow pozwala zauwazy¢ wyrazne zmiany w rozwoju
ich dziecka w trzech sferach: poznawczej, emocjonalnej i spotecznej. W obszarze

17" Ibidem.

18 Ibidem.

19 Ibidem.

2 Analiza na podstawie wywiadu z badanym chtopcem.

2l Analiza na podstawie wywiadow z rodzicami badanego oraz z chtopcem.
Analiza na podstawie wywiadow z rodzicami badanego chtopca.
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poznawczym chtopiec stat si¢ bardziej dociekliwy 1 uwazny. Tata chtopca zauwazyt,
ze potrafi on taczy¢ informacje pochodzace z roznych zrodet: ksigzek, mediow
i rozmoéw z dorostymi. W wolnym czasie chetnie oglada filmy dokumentalne,
szczegdlnie dotyczace przyrody i1 Swiata zwierzat. Poczatkowo mial trudnosci
z koncentracjg i zapamietywaniem tre$ci przyrodniczych, jednak regularne wizyty
w centrach nauki znaczaco poprawily te umiejetnosci. Zadaniem taty obecnie jego
wiedza z zakresu biologii i ekologii wykracza poza program szkolny, a zaintereso-
wania obejmuja takze niszowe tematy, takie jak egzotyczne gatunki owadow czy
procesy ewolucyjne®.

W sferze emocjonalnej i spotecznej mama badanego dostrzegla wzrost doj-
rzatosci 1 samokontroli. Wedtug niej dziecko nauczyto si¢ planowac swoj czas,
respektowac ustalone ramy i konczy¢ aktywnosci bez oporu czy frustracji. Stato
si¢ tez bardziej odpowiedzialne i rozumie konieczno$¢ rownowagi migdzy zabawa,
odpoczynkiem a obowigzkami szkolnymi®*.

Zdaniem obojga rodzicow znaczace zmiany zaszty rowniez w relacjach interper-
sonalnych — chtopiec, cho¢ wezesniej byt towarzyski, miat trudnosci z cierpliwoscia
i stuchaniem innych. Uczestnictwo w warsztatach i pokazach naukowych nauczyto
go wspolpracy, czekania na swoja kolej oraz aktywnego stuchania przewodnikow
1 innych uczestnikow. Rodzice podczas wywiadow podkreslali, ze dziecko obec-
nie potrafi formutowac pytania, inicjowaé¢ rozmowy z dorostymi i wlaczaé sie
w grupowe dzialania w sposdb konstruktywny. Zwracaja oni uwagg, ze wspolne
uczestnictwo w zajeciach edukacyjnych nie tylko poglebito wiedze dziecka, ale tez
zacie$nito wiez rodzinng. Centra nauki staly sie przestrzenia wzajemnego uczenia
sie, dialogu, wspolnego przezywania, co w istotny sposob wplyneto na rozwoj
emocjonalny chlopca oraz jego poczucie bezpieczenstwa i przynalezno$ci®.

Plan spedzania czasu wolnego w oparciu o dzialalno$¢ centrow nauki

Analiza zgromadzonego podczas wywiadow z rodzicami i dzieckiem materiatu
pozwala sadzi¢, ze centra nauki zajmujg obecnie kluczowe miejsce w sposobie spe-
dzania czasu wolnego badanej rodziny. Staty si¢ one nie tylko miejscem wspdlnej
rekreacji, lecz takze przestrzenig rozwoju poznawczego i emocjonalnego dziecka®.

Na podstawie wywiadu przeprowadzonego z chtopcem mozna stwierdzié, ze
samodzielnie poszukuje on informacji o nowych placéwkach, ktore chciatby odwie-
dzi¢, oraz $ledzi biezace wydarzenia, warsztaty i pokazy naukowe organizowane
przez interesujgce go instytucje. Wykazuje przy tym inicjatywe i zaangazowanie,
co $wiadczy o uksztattowaniu si¢ wewngtrznej motywacji do poznawania Swiata
1 aktywnego uczestnictwa w kulturze naukowej. Posiada swoje ulubione centra

2 Analiza na podstawie wywiadu z tatg badanego chlopca.

24 Analiza na podstawie wywiadu z mamg badanego chlopca.

% Analiza na podstawie wywiaddéw z rodzicami badanego chtopca.
% Ibidem.
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nauki — szczegdlnym sentymentem darzy gdanski ,,Eksperymencik” oraz ECI
w Lodzi. Kolejne wizyty planuje w Energetycznym Centrum Nauki w Kielcach
oraz w Matym Centrum Nauki w Orzyszu. W dalszej perspektywie pragnie od-
wiedzi¢ zagraniczne instytucje: londynskie Science Museum i Muzeum Techniki
i Energetyki w Wilnie. Wybor tych miejsc nie jest przypadkowy, bowiem chlopiec
analizuje oferte programowa placowek, kierujac si¢ zainteresowaniami zwigzanymi
z energia, zjawiskami fizycznymi i dynamika srodowiska naturalnego?’.

Materiat zgromadzony podczas wywiadu z chtopcem pozwala wnioskowac,
7e jego zaangazowanie w poznawanie centrow nauki ma charakter poznawczy
i emocjonalny. Dziecko deklaruje, ze mozliwos¢ osobistego doswiadczania zjawisk,
obserwowania eksperymentow i interakcji z eksponatami jest dla niego znacznie
bardziej atrakcyjna niz nauka szkolna. Zaznacza, ze interesuje go poznawanie
aspektow zwigzanych z energia oraz zjawiskami jej towarzyszacymi. Ma nadzieje
dowiedzie¢ si¢ wiecej o ruchach wod i oceandéw oraz o sitach rzadzacych §wiatem
przyrody. Takie podejscie wskazuje na przesunigcie akcentu z biernego odbioru
wiedzy na jej aktywne wspottworzenie poprzez dziatanie, obserwacje i zabawe.
W efekcie centra nauki stajg sie dla chtopca nie tylko przestrzenia zabawy, lecz
takze forma alternatywnej edukacji, odpowiadajacej jego indywidualnym potrze-
bom poznawczym?.

Rodzice zauwazaja, ze wraz z kolejnymi wizytami ewoluuje sposob eksplo-
rowania przez chtopca przestrzeni wystawienniczej. Ich zdaniem dziecko coraz
czgscie] wybiera eksponaty tematycznie zwigzane z przyroda, fizyka i technika,
co $wiadczy o rozwoju myslenia przyczynowo-skutkowego. Zmienia si¢ rowniez
jakos$¢ rodzinnego spedzania czasu wolnego, gdyz wizyty w centrach nauki staty
si¢ trwatym elementem wspolnego planowania, rozmow 1 refleks;ji nad poznawa-
nymi zjawiskami®.

Podsumowanie

Centra nauki to interaktywne placowki edukacyjne taczace cechy muzeum
z przestrzenig zabawy i eksperymentowania. Wspieraja rozwoj 0sob w roznym
wieku, integrujac pokolenia poprzez wspolne poznawanie $wiata. Przyczyniaja
si¢ do kreowania kultury czasu wolnego dziecka na pierwszym etapie edukacji.
Ich oddziatywanie poteguje wspodiczesna moda na laczenie zabawy z edukacja
i polityka spoteczna ukierunkowana na wielorakie umozliwianie rozwoju poprzez
eksperymentowanie w takich przestrzeniach jak Mate Centra Nauki*.

27 Analiza na podstawie wywiadu z badanym chtopcem.

2 Ibidem.

¥ Analiza i ocena na podstawie wywiadow z rodzicami badanego chtopca.
30 1. owiecka-Tanska, Wedrowka przez las. .., s. 85-110.
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Potwierdzaja to prezentowane w niniejszym artykule wyniki badan jako$cio-
wych, ktére odzwierciedlaja doswiadczenia chtopca w wieku 9 lat i jego rodzicow
w zakresie uzytkowania centrow nauki w czasie wolnym. Nalezy podkreslic, iz styl
spedzania czasu wolnego dziecka i jego rodzicow zmienit si¢ w okresie ostatnich
3 lat. Przeszedt z biernego, wregcz pasywnego korzystania z wypoczynku do ak-
tywnego poznawania $wiata nauki, sztuki i techniki. Stat si¢ rytuatem §rodowiska
rodzinnego, a przez to odegral znaczaca role w rozwoju spolecznym, poznawczym
i emocjonalnym chlopca. Okreslit jego dziatania w aspekcie eksploracji przestrzeni
tego typu placowek w Polsce i za granica.

Dziecko z mato refleksyjnego odbiorcy oferty centréw nauki stato sie:

a) refleksyjnym i aktywnym uczestnikiem wydarzen proponowanych przez in-
stytucje;

b) organizatorem wyjazdow do okreslonych centrow nauki — wybranych wedtug
preferencji badanego;

¢) milodym badaczem otaczajacego Swiata i zjawisk w nim zachodzgcych, dla
ktorego wiedza i do§wiadczenia w przestrzeni placowek stanowig punkt wyjscia
do dalszych poszukiwan;

d) wysublimowanym odbiorca, uczestnikiem i organizatorem wydarzen edukacyj-
nych i kulturalnych, ktory swoje obecne i kolejne dziatania w czasie wolnym
planuje z uwzglednieniem réznych przestrzeni nauki, sztuki i techniki.
Mozna stwierdzi¢, iz centra nauki przyczynily si¢ do wyksztatcenia modelu

kultury spedzania czasu wolnego chtopca, ktory w oparciu o dotychczasowe do-

$wiadczenia zamierza aktywnie wykorzystywac przestrzen tego typu placowek.

Prezentowane wyniki badan sg wyimkiem indywidualnego studium przypadku.
Dociekania w tym zakresie powinny zosta¢ poszerzone o wigksza grupe badawcza
w perspektywie jakosciowej, ale takze ilosciowej z uwzglednieniem §rodowiska ro-
dzinnego oraz placowek edukacyjnych. Mozna wydoby¢ w dziataniach badawczych
aspekt rozwoju kultury fizycznej w czasie wolnym, ktory nie zostat tutaj poruszony.
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