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Streszczenie

Tekst jest proba spojrzenia na dyskurs, ktory toczy si¢ w literaturze pedagogicznej, socjologicznej,
kulturoznawczej 1 filozoficznej na temat wspotczesnych problemow zycia w perspektywie przemian
kulturowych, cywilizacyjnych i pokoleniowych. Sformutowano tezg, zgodnie z ktéra cywilizacja post-
modernistyczna i liberalno-demokratyczna przynosi réznorodne, czgsto destruktywne skutki kulturowe,
aksjologiczne, etyczne i edukacyjne, zmieniajace wspodtczesne zycie jednostkowe, spoteczne, pokolenio-
we 1 miedzygeneracyjne. Generalnie mamy do czynienia z zanikiem wi¢zi spotecznych, empatii miedzy-
ludzkiej, erozji spotecznych i indywidualnych autorytetoéw, z narastaniem przemocy, a nawet brutalizacji
w przestrzeni spotecznej 1 kulturowej. Dochodzi do znamiennego dla doby postmodernistycznej rozmija-
nia si¢ kultury tradycyjnej 1 uniwersalnej, poszerza si¢ takze dystans niezrozumienia pomiedzy pokole-
niami. W powszechnym odczuciu w relacjach mi¢dzy ludzmi ma miejsce swoiste ,,0szustwo” w sferze
rzeczywistych intencji i postaw.

Tekst odwoluje si¢ do wielu stanowisk badawczych i analiz teoretycznych, gloéwnie polskich, ale
takze do zagranicznych publikacji. Stara si¢ znalezé pewna wspdlna perspektywe postrzegania tych
ztozonych zjawisk kulturowych i psychologicznych — zaréwno negatywnych, jak i rokujacych nadzieje
na naprawe kondycji humanistycznej wspolczesnego czlowieka. Wiele miejsca poswigcono ocenom
1 postulatom edukacyjnym, wychowawczym, waznym dla zachowania wartosci uniwersalnych, tradycji
1 symboli kulturowych, dla kontynuacji podstawowych wartosci humanistycznych. Sformutowano postu-
laty dotyczace wychowania dla zycia, pojmowanego jako fenomen istnienia i rozwoju cztowieka, warto-
$ci filogenetycznych i ontogenetycznych. Problematyka wychowania dla kontynuacji pozadanych warto-
$ci kultury i wiezi pokoleniowych nie moze podlega¢ Slepej grze nihilistycznych tendencji 1 skrajnie
liberalnym modom zycia, ktore staja si¢ zaprzeczeniem $wiadomego ksztaltowania oblicza przysztosci
przez refleksyjne i $wiadome wychowanie. Czg$¢ twierdzen zawartych w tekscie wywiedziono z badan
spoteczno-edukacyjnych i etnologicznych oraz ujg¢ poréwnawczych i przemyslen autora.

Stowa kluczowe: edukacja, wychowanie, kultura, pokolenia, generacja, cywilizacja, postmo-
dernizm, tradycja, konsumpcja.

Abstract

The text concerns contemporary life problems in perspective of changes in culture, civiliza-
tion and generation. The author shows that postmodernism and liberal-democratic civilization
gives destructive cultural, axiological, ethical and educational effects, which change life of indi-
vidual human and society.

Key words: education, upbringing, culture, generation, civilization, postmodernism, tradi-
tion, consumption.
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Wprowadzenie

Historyczna i aksjologiczna egzegeza wychowania cztowieka wskazuje na
nierozwigzywalng opozycje pomiedzy ideami i intencjami tego zjawiska a in-
dywidualnymi i zbiorowymi skutkami kulturowego fenomenu istnienia cztowie-
ka. Fakt ten ujawnia immanentne ograniczenia zjawiska wychowania i wycho-
walnosci cztowieka, sprzecznos$ci pomiedzy jego funkcja adaptacyjng a nieu-
stanng progresja zmieniajacej si¢ rzeczywistosci'. Tym bardziej ze ponadczaso-
wym zadaniem teleologii wychowania cztowieka pozostaje jego filogenetyczny
rozwoj, przygotowanie do zastanej cywilizacji i przysztych jej form, zachowu-
jac 1 rozwijajac rownoczesnie jego humanistyczng kondycje.

Kolejna fundamentalna sprzeczno$¢ zasadza si¢ pomiedzy zbiorows i kultu-
rowg strong wymogow zycia a indywidualnym, podmiotowym spelnianiem wta-
snego, cztowieczego losu. Inaczej méwiac, nieprzezwyciezalng w petni pozosta-
je antynomia wiezi i odrgbnosci pomigdzy kulturowo-spolecznym wymiarem
zycia a indywidualnym fenomenu istnienia i autonomii zZycia osobniczego.

W tym konteks$cie nasuwa si¢ pytanie, czy mozna t¢ ontologiczng sprzecz-
no$¢ w jaki$ sposob pozytywnie rozwigzywac, czy jest to mozliwe i pozadane,
konieczne dla uzyskania swoistej harmonii pomi¢dzy istnieniem indywidualnym
1 zbiorowym bytowaniem cztowieka. Istnieje wiele réznych stanowisk w obrgbie
filozofii kultury, antropologii kulturowej, pedagogiki kultury, psychoanalizy
1 personalizmu humanistycznego, ktére probowaty ten problem rozwigzaé
z punktu widzenia aksjologii kultury i psychologii humanistycznej, teorii warto-
$ci w wychowaniu (m.in.: H. Ricker, W. Windelband, W. Dilthey, E. Spranger,
S. Hessen, B. Nawroczynski, Z. Mystakowski, B. Suchodolski i inni).

Poszukiwania autoréw tego nurtu pedagogiki i filozofii kultury zmierzaty
do rozwigzania opozycji egzystencjalno-kulturowej; sytuacji cztowieka oso-
bowego, indywidualnego wobec czlowieka zbiorowego, uspotecznionego,
wytwarzajacego 1 ,.konsumujacego” kulturg. Probowano kompromisowego
zatarcia czy zintegrowania owej naturalnej nierozdzielnosci i réznorodnos$ci
natury czlowieka — polegajacej na subiektywnej tworczosci dobr kulturowych,
a jej zdolnoscia do uniwersalizacji i obiektywizacji kultury ponadindywidual-
nej. Usitowano przezwyciezy¢ opozycje pomiedzy tym, co ponadczasowe,
filogenetyczne, a autonomiczne i jednostkowe, niepowtarzalne w osobie ludz-
kiej. Cho¢ koncepcje te nie rozwigzaty problemu, zardbwno w plaszczyznie
antropologicznej, jak i edukacyjnej, to stworzyly warto$ciowa teorie, ktora

! Por. m.in. Z. Mystakowski, Wychowanie w zmiennej spolecznosci. Studia z filozofii wycho-
wania, Warszawa 1964; B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1980.

2 K. Szmyd, Miedzy tradycjg a zmiang teleologii wychowania, ,Kwartalnik Pedagogiczny”
2003, nr 3(189), s. 91-104; tenze, Antyczne i renesansowe rodowody humanistyki, ,,O$wiata
i Wychowanie” 2003, 3(748), s. 27-30; tenze, Edukacja dla kultury wspotzycia. Konteksty uni-
wersalne i lokalne (srodowiskowe), Rzeszéw 2010.
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zmierzata do zintegrowania cztowieka osobowego ze $wiatem zewnetrznym,
kulturowym i przedmiotowym.

Problem ten nabiera szczeg6lnego znaczenia w dobie przesilen postmoder-
nistycznych, w $wiecie globalnym, wtedy kiedy mamy do czynienia z procesem
gubienia autotelicznych, humanistycznych wartosci fenomenu zycia, jako catej,
holistycznej formy. Aktualne bowiem pozostaje pytanie o sens harmonijnego
wychowania, dla wielowymiarowej egzystencji ludzi w obliczu nadmiernego
indywidualizmu i skrajnego subiektywizmu wspotczesnej doby cywilizacyjnej,
przy jednoczesnym naruszeniu podstaw ,,ludzkiego wspétbycia razem”. Swiat
w istocie stat si¢ ,,obcy 1 niepojety”, coraz czgsciej opresyjny wobec tych, kto-
rzy tworza te ,,mato ludzka” rzeczywistos¢’.

Paradoks obecnego czasu polega na tym, ze fundamentalny postulat indy-
widualizacji 1 wolnosci jednostki zwraca si¢ przeciwko jednostce w zbiorowym
i indywidualnym zyciu. Z kolei wspodtczesne formy zycia zbiorowego stajg si¢
trudne do zaakceptowania przez coraz bardziej ,,samoalienujace si¢” w tym
$wiecie jednostki, glownie ze wzgledu na brak wzajemnej empatii w rozpedzo-
nym ,konglomeracie odczlowieczonego” zycia. Powstaly mechanizmy Zzycia
gluche i odporne na wszelkie nawotywania i dziatania na rzecz ograniczenia
przemocy strukturalnej, kulturowej i indywidualnej. Zawodzi edukacja 1 wy-
chowanie, nie przynosi oczekiwanych zmian w powszechnej skali. Powyzsze
uwagi wstepne sa, jak si¢ wydaje, adekwatne do istniejgcego stanu rzeczy, rze-
czywiste, ale rownocze$nie niezbedne do uwzglednienia w kulturowej edukacji
pokolen wspotczesnych, jako rezultat empirycznej diagnozy tych zjawisk
w skali lokalnej i globalnej oraz powaznych publikacji w tym obszarze®.

1. W stron¢ uniwersaliow

Z wymienionych wyzej powodow pozadany staje si¢ uniwersalny i zarazem
szczegblny rodzaj pedagogii antropologiczno-humanistycznej obecnego czasu
pozwalajacej na ponowne niejako ,,odkrywanie cztowieka”, kulturowego i oso-

3 Problematyka ta jest prezentowana z roznych punktow widzenia w literaturze po$wieconej
dobie postmodernistycznej, m.in. Z. Bauman, Z. Melosik, J. Banka, H. Skolimowski, W. Sztum-
ski, J. Szmyd, B. Sliwerski, T. Szkudlarek, S. Kawula, J.E. Stiglitz, P. Singer, A.T. Tymieniecka.

* W kontekscie tej problematyki nalezy przywota¢ m.in. nastepujace pozycje: B. Suchodolski,
Skqd i dokqd idziemy, Warszawa 1999; 1. Wojnar, Aktualne procesy edukacji i kultury w Polsce
[w:] Swiat przyszto$ci a Polska, Warszawa 1995, s. 123-136; J. Szczepanski, Sprawy ludzkie,
Warszawa 1984; J. Banka, Edukacja i czas. Wychowanie dla terazniejszosci, Warszawa 1995;
Z. Bauman, Plynna nowoczesnos¢, Krakow 2006; H. Skolimowski, Medytacje o prawdziwych
wartosciach cztowieka, ktory poszukuje sensu zycia, Wroctaw 1991; Z. Melosik, Postmoderni-
styczne kontrowersje wokot edukacji, Torun—Poznan 1995; J. Szmyd, Odczytywanie wspotczesno-
Sci. Perspektywa antropologiczna, etyczna i edukacyjna, Krakow 2011.
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bowego cztowieczenstwa, nie tylko ,,dla siebie”, ale dla zycia ,,razem i ze sobg”
— stanowczo przeciwstawiajaca si¢ ideologii zycia: ,,obok siebie” czy tym bar-
dziej: ,,przeciw sobie”. W tym konteks$cie niezbedna jest refleksja nad §wiato-
pogladem, takze nad tzw. sumieniem, jako uniwersalnych kategorii wychowania
i rozwoju cztowieka indywidualnego, autonomicznego oraz czlowieka zbioro-
wego, jako organicznej czastki zycia kulturowego, a zatem czlowieka istniejg-
cego w dwoch wymiarach: ontogenetycznym i filogenetycznym.

W tym kontekscie odwotajmy si¢ do klasyka i uniwersalnego pojecia ,,Swia-
topoglad”. Sergiusz Hessen uzyl sformutowania ,,cztowiek jako mikrokosmos™,
co mozna rozumie¢ jako swoiste skupienie w jednym ,,matym” istnieniu ludz-
kim ,,wszystkiego”. Ktadzie on takze nacisk na sens budowania i odkrywania
siebie, tworzenia wlasnego zycia. Przez to staje si¢ fenomenem wlasnego istnie-
nia osobowego, skazanym réwnoczesnie na obcowanie we wspolnotach ludz-
kich. Obie te formy istnienia ludzkiego funkcjonuja razem, ale tez osobno,
majg odrebng i podobna zarazem naturg. Gtowny problem polega jednak na
tym, jaki ksztattujemy stosunek do siebie jako czastki ogodlnego S$wiata
1 wigkszo$ci wartosci.

Autor twierdzi, ze moze to by¢ stosunek poznawczy, afirmujacy czy odrzu-
cajacy owe wartosci. W kazdym przypadku jest to wybor, czyli ocena aksjolo-
giczna podmiotu®. Ale tez moze zachodzié, co w dobie postmodernistycznej jest
coraz czgstsze, postawa skrajnie egocentryczna, indyferentyzm i ambiwalencja
aksjologiczna. W istocie rzeczy w ten sposob powstaje lub nie powstaje okre-
$lony ideal zyciowy, ktéry mozna okresli¢ jako swiatopoglad wyrazajacy stosu-
nek nie tylko do $wiata jako cato$ci, ale nade wszystko do czlowieka, ktory jest
kwintesencja i ludzkim upostaciowieniem owego $wiata. Stanowi zatem kon-
strukt poznawczy (wiedzy o $wiecie i zyciu) oraz przezyciowy i warto$ciujacy.
Z tym wiaze si¢ system postaw, czyli wzglednie trwatych i adekwatnych zacho-
wan i dziatan cztowieka jednostkowego i ludzi.

Swiatopoglad w tym znaczeniu staje si¢ pojeciem szerokim, pojemnym,
swoistym narzedziem pedagogicznym, stanowigc wraz z osobowoscia integralne
odniesienie dla dzialan wychowawczych i edukacyjnych. Kategoria ta jest
wspolczesnie marginalizowana, by¢ moze ze wzgledu na jej stereotypowe kono-
tacje ideologiczne czy religijne. Tymczasem jest to dziedzina okreslajaca kazdo-
razowy fenomen egzystencjalny czlowieka, zycie osobnicze, oswietlajaca 6w
mikrokosmos, biosfer¢ indywidualnego poznania, rozumienia i przezywania
$wiata. Obrazuje indywidualng 1 zbiorowag aksjologi¢ istnienia czlowieka
w historycznie wytworzonej, ciagle rekonstruowanej kulturze i cywilizacji.
Wymienione paradygmaty ulegaja indywidualnej i spotecznej zmianie, ksztattu-
ja zycie jednostkowe 1 wspolnotowe. Jako takie przynalezg rowniez do fenome-

3'S. Hessen, O sprzecznosciach i jednosci wychowania, Warszawa 1997, s. 21.
6 Tamze, s. 21.
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nu edukacji, jako dziatan wspolnotowych i ,,unifikujacych” ludzi, ale tez inicju-
jacych osobista autokreacje cztowiecka w ciggu zycia 1 poprzez zycie.
Mikro-kosmos samoswiadomosci i §wiadomosci $wiata ma znaczenie dla warto-
sciowania edukacyjnych efektow tworzenia czlowieka, dostarcza réwniez prag-
matycznych narzegdzi dla teleologii wychowawcze;.

Swiatopoglad i wynikajaca z niego samowiedza pozwalaja rozumie¢ ludzkie
postgpowanie, kierowa¢ nim, nadawac¢ sens osobisty, umozliwiajac formutowa-
nie celow, wartosci, zobowiazan’. Ma zatem swoja indywidualng dynamike jako
autoteliczna wlasnos¢ cztowieka, ale takze zbiorowa, kulturowa tendencje roz-
wojowa, momenty wzglednie state i zmienne. Jest strukturg naturalng, posiada
rowniez wymiar edukacyjny i wychowawczy. Dla edukacji, autokreacji i samo-
wychowania cztowieka, dla podmiotowego i kulturowego formowania si¢ wy-
jatkowosci kazdego zycia, jest to sfera doniosta teoretycznie i empirycznie dla
urzeczywistnianego zycia, dla postgpowania wobec siebie 1 innych, dla antropo-
centrycznego wymiaru zycia.

Nie chodzi tu o jaka$ metafizyczng ,,nowg wiarg”, a raczej o nawigzanie
do tego, co jest immanentnie wpisane w dazenie poszukiwania przez cztowie-
ka swojej pozycji wobec tajemnic natury §wiata, przejawOw zycia i1 jego
aksjologii. Jest to wazny, zlozony, ale jednocze$nie oczywisty fundament
tworzenia cztowieka w kazdym przypadku osobnego, za kazdym razem innego
i na nowo, ale tez zycia podobnego innym w sensie podstawowych wartosci
uniwersalnych i osobliwych dla wtasnego srodowiska zycia. Jest tak dlatego,
ze $wiatopoglad, samowiedza i autokreacja spoteczna cztowieka okreslaja
kulturowe, historyczne i cywilizacyjne zmiany bytu ludzkiego, fenomenu zy-
cia. Wszystko to ze szczeg6lng sila objawia si¢ w Zyciu generacji ponowo-
czesnych, w Swiecie globalnych uwarunkowan myslenia, moralnosci, kultury
i zachowan czlowieka. W tym obszarze trwa wielostronny dyskurs na temat
wspotczesnych potrzeb edukacyjnych®.

2. Humanistyczna kondycja wspétczesnego cztowieka

Mozna tu przywota¢ z kregu literatury kulturowo-pedagogicznej i aksjo-
logii wychowania wiele prob analizy tego zjawiska. Sg to rowniez proby dia-
gnozy 1 propozycje terapii antropoedukacyjnej, kulturotworczej i osobowo-

7 Tamze, s. 24-26.

8 B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998; T. Kuczynski, Czy
cztowiek wspotczesny ma jeszcze dusze, Radom 2005; Z. Kwiecinski, Zapetlenie kwestii edukacyj-
nej w sytuacji gwattownej zmiany jej kontekstu [w:] Polacy na progu, red. J. Brzezinski, Z. Kwie-
cinski, ,,Forum Os$wiatowe” 1997, t. 1-2(6-7), Warszawa—Torun 1997; T. Szkudlarek, Wiedza
i wolnosé¢ w pedagogice amerykanskiego postmodernizmu, Krakow 1993; L. Witkowski, Edukacja
wobec sporow o (po)nowoczesnosé¢, Warszawa 1998.
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tworczej’. Niektorzy autorzy wymieniaja intrygujace okreslenia stosowane
W opisie tej ,,niezrownowazonej rzeczywistosci”, m.in.: ,,arytmia egzystencji”’,
»plaska ziemia”, ,komercjalizacja zycia”, ,,sptaszczenie zycia”, ,taniec na li-
nie”, ,,ptyngca nowoczesno$¢”, ,, zagubieni w niepojetym $wiecie”. Dodajmy do
tego 1 takie okreslenia: ,.czlowiek niezakorzeniony”, ,,wedrujacy cztowiek”,
»pokolenie bez przysztosci”, ,nieprzewidzialna perspektywa”, ,karnawalizacja
zycia” itp.

Wszystkie te hasta, mniej czy bardziej treSciowo jasne, czy poznawczo uza-
sadnione konstatacje, efektowne przenosnie 1 metafory sa $wiadectwem zainte-
resowania wspotczesnym ,kryzysem wychowania” cztowieka w makroskali
moralno-kulturowej, wyrazajg niepokoj, rysuja obraz szans i zagrozen dla kon-
dycji humanistycznej cztowieka, jego kultury i cywilizacji.

Warto w tym kontekscie przytoczy¢ m.in. takie opinie: ,,W naszym jakze
skomplikowanym §wiecie nie umiemy znalez¢ wtasnego miejsca, jakiej$ radosci
istnienia; nie potrafimy zrozumie¢ struktury $wiata, ktory si¢ zmienit”'" czy
inne, cho¢ podobne stwierdzenie: ,,Wigkszos¢ z nas nie rozumie $wiata, to zna-
czy nie wie, co si¢ dzieje i dlaczego tak whasnie si¢ dzieje”''. Szerzej i bardziej
wyczerpujaco opisuje te zjawiska J. Szmyd, stwierdzajac: ,,Szczegdlnie duze
trudno$ci w rozumiejacym odczytywaniu wspotczesnosci [...] majg z reguly
ludzie starsi; ludzie uksztattowani w sferze swych postaw, mentalno$ci i umie-
jetnosci w dobie poprzedzajacej »ponowoczesnosc« — ery zasadniczo odmiennej
od calej dotychczasowej ludzkiej przesztoici”'?. Powstaje rownocze$nie nie
akademickie, ale realne, edukacyjne pytanie: czy ,,zagubienie w niepojetym
swiecie” dotyczy tylko ludzi starszych. W tym $§wietle warto przyglada¢ sig
sytuacji milodszych pokolen, a zwlaszcza zjawiskom naruszajacym wigzi
i poznawczo-duchowy solidaryzm migdzypokoleniowy i narastajacy dystans
kulturowej recepcji i zaburzenia wielopokoleniowego tworzenia wspotczesnosci
1 przysztosci.

W tym kontekscie warto przeanalizowa¢ niektore kwestie z pogranicza fe-
nomenu zycia i proby jego modelowania przez edukacje w wymiarze filogene-
tycznym i antropologicznym. Wedtug K. Wilbera, dla wspolczesnej egzystencji
w coraz szerszej skali liczy si¢ ,,Natura powierzchni, mononatura, Swiat senso-
rycznych, materialnych form — oto Bog, oto Bogini materialistycznego i post-

% Por. Arytmia egzystencji spolecznej a wychowanie, red. T. Frackowiak, Warszawa 2001.
Tamze teksty m.in.: W. Pasterniak, Z. Melosik, A. Radziewicz-Winnicki, M. Dabrowska-Bak,
J. Gnitecki, S. Kawula, W. Pomykato i inni; I. Wojnar, J. Kubina, Edukacja wobec wyzwan XXI
wieku, Warszawa 1998.

19'H. Skolimowski, J.K. Gorecki, Zielone oko Kosmosu. Wokél filozofii w rozmowie i ese-
jach, Wroctaw 2003, s. 15.

). Czerny, Zagrozenia wychowawcze we wspdlczesnym swiecie, Katowice 1999, s. 57.

12.J. Szmyd, Odczytywanie wspélczesnosci. Perspektywa antropologiczna, etyczna i eduka-
cyjna, Krakow 2011, s. 25.
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modernistycznego $wiata”". W zwiazku z tym nasila si¢ wotanie o zatrzymanie

,postmodernistycznego kontredansu”, nie ustajg ostrzezenia, aby zatrzymac si¢
w radykalnych dazeniach do ostatecznego ,,zinstrumentalizowania” cztowieka,
aby spojrze¢ w stron¢ humanizmu ludzkiego i ponownie go odkry¢é w dobie
komercji ,,wszystkich warto$ci”. Tym bardziej ze ,,sensoryczny” Bog nie nad-
chodzi i nie spelnia oczekiwan, czyni zagubienie cztowieka i jego aksjologiczng
pustke. ,,Nowy Bog” sie nie pojawia, a ten ktdry istnieje w postaci pozbawionej
podstaw duchowosci, urzeczowiony w formach konsumpcji neoliberalnej i roz-
pedzonej kultury masowej nie przynosi ukojenia, tym bardziej rozwigzan pro-
bleméw wspotczesnego zycia. Mimo wielu rzeczy-gadzetow cywilizacyjnych
i towarzyszacych im doznan ,sensorycznych” postawionych do dyspozycji
cztowieka nie odczuwa on pelnej hedonii. Rzeczywisto$¢ sprawia, ze ,,goracz-
kowo szukamy w skonczonym zyciu skonczonego zbawienia i zyjemy w okry-
tych kurzem ruinach catkowitej niemoznoséci”'*. Dzieje si¢ tak w obu glownych
wymiarach zycia cztowieka, jednostkowym i zbiorowym, co fundamentalnie
zaburza jego kondycje, paradoksalnie wtedy, gdy powinien by¢ szczgsliwy, gdyz
pozadane przedmioty staja si¢ dostepne, realne, osiaggalne.

Czy jednak wystarczajaco wielu ludzi wspolczesnych ma ten rodzaj $wia-
domosci, syntetyczny ,,wlasny oglad” i $wiatopoglad, formy samo$wiadomosci
informujace go o zaistnialtym stanie rzeczy. Czy posiada wystarczajaco jasne po-
czucie ograniczonos$ci takiej egzystencji. Zapewne zdecydowana wigkszo$¢ — nie.
Nie ma tez samoswiadomosci ,,dramatu” swojego zycia i istnienia pozbawionego
poczucia pokoleniowej kontynuacji i zakorzenienia gdzie$ i u kogos. Co wigcej,
wspoétczesna populacja nie ma $wiadomosci ,,splaszczenia zycia”, wystarczajg
gadzety, konsumpcja materialna, kultura obrazu, pospieszny karnawat zycia, bez-
refleksyjnos¢, krotka chwila zycia, szybkie zycie 1 przezywanie, zmeczenie po-
$piechem, oczekiwanie na co$ wigcej itp. Rodzi to narastanie i spotegowanie po-
$piechu, w koncu zniechecenie 1 duchowo-podmiotowa pustke.

Jednocze$nie rowniez towarzyszy temu sptaszczenie edukacji, jednostronny
styl edukacji, ktora porzucita wspolnote, kolektywizm na rzecz kultu neoliberal-
nego nihilizmu humanistycznego, pozbawionego uczuciowej emocjonalnosci,
aksjologicznych interakcji w szkole z rowie§nikami, w rodzinie i catym zyciu.
Edukacja staje si¢ utomna, a nawet bezrozumng funkcja czasu doby ponowocze-
snej, ktéra wytwarza w sposdb niezamierzony, ale rzeczywisty niedorozwoj
catego holistycznie pojetego cztowieka.

W tym konteks$cie powstaje pytanie, czy rzeczywiscie mamy do czynienia
z ,,wysychaniem” kultury aksjologicznej, kultury sktaniajacej do oceny i wzru-
szen, do transcendencji w obrebie zycia ludzkiego i bytu poza nim, ale z nim
immanentnie zwigzanym. Niknie kultura oceniajgca i postawa fenomenologicz-

13 K. Wilber, Krétka historia wszystkiego, Warszawa 1987, s. 311.
" Tamze, s. 311.
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na, poza- i ponadzalozeniowa, istniejgca poza jakimikolwiek kanonami i znie-
walajgcymi wzorami narzuconymi przez rzeczywisto$¢ pedu i podporzadkowa-
nia ludzi. Zanika rowniez kultura zawierajaca pierwiastek pickna, harmonii,
sensu wykraczajacego poza horyzont chwili, pseudohedonii, zaspokajania teraz-
niejszego egocentryzmu posiadania i dysponowania. Problematyka ta jest
przedmiotem zainteresowania filozoféw, nauk spotecznych, historycznych, so-
cjologii, psychologii, kulturoznawstwa duchowego, systemow etycznych, a tak-
ze wspolczesnej pedagogiki i edukacji, twierdzacych, ze ,,umieraja symbole”".
Cokolwiek mozna przez to pojecie zrozumie¢ — wspoélczesne zycie eliminuje
warto$ci symboliczne, pozostaje inwencyjnos$¢ tylez wyrazna, co krgpujaca,
ograniczajaca umyst i refleksje, przezycie i emocje. Jednoczes$nie i paradoksal-
nie rodza si¢ przejawy nietolerancji dla inno$ci swiatopogladowej, obyczajowej
i kulturowej, fundamentalne aksjologie, zastygle w schematach ideologii spoza
uniwersalnego humanizmu.

W ten sposob ging w zapomnieniu immanentne i archetypowe drogowska-
zy, konstrukcje etyczno-aksjologiczne, rézne, ale uniwersalizujace systemy
myslenia i orientacji kultury zycia. Erozji ulega poczucie tozsamosci, etosu,
wiezi, komunikacji przy gwaltownej modernizacji zastepujacej ,,zywego
cztowieka” doby ponowoczesnej i globalnej. Tradycja i symbolika warto$ci
staja si¢ niewygodnym hamulcem na drodze do aksjologicznego hierarchizo-
wania i scalania §wiata, w dramatycznym poszukiwaniu tadu i statosci. Ale na
to w obecnej kulturze brakuje miejsca, co powoduje dezintegracje kulturowa
i egzystencjalna, wewnetrzng i zewnetrzng wspotczesnego cztowieka. Naste-
puje ,,oddzielenie tego, co jest, od tego, co bylto i co by¢ powinno”'®. Zatem
niezrealizowana w sensie humanistycznym przestrzen edukacyjna tworzy luke
$wiatopogladowa, niezdolno$¢ do samofunkcjonowania w calej i ciaggtej kul-
turze zycia.

3. Konsumpcja i warto$ci zycia

Przede wszystkim w powszechnym odczuciu wspoétczesne pokolenia pozosta-
ja w stanie swoistej ,,dezorientacji cywilizacyjnej”, co wyraza si¢ schizofrenia
poznawczg i aksjologiczng. Z jednej strony w sposob naturalny oczekuje si¢ kon-
tynuacji tradycji zapewniajacej pewna trwatos$¢ i ciaglos¢ wartosci. Z drugiej za$
starsze pokolenie traktuje nastgpujace (obecne) pokolenie jako ,,bezcenny kapitat
spoteczny i narodowy, nadzieje na lepsza przyszto$é”!’. Rownoczesnie zmiany,

1SW. Pasterniak, Aksjologiczne bariery cywilizacyjne a nadzieje pedagogiki [w:] Arytmia
egzystencyi..., s. 105.

16 K. Dabrowski, Elementy filozofii rozwoju, Warszawa 1989, s. 23.

17 7. Melosik, Mlodziez a przemiany kultury wspélczesnej [w:] Arytmia egzystencji..., s. 362.
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ktore ucielesnia mtodziez, postrzegane sa jako zagrozenie dla istniejacego po-
rzadku zycia indywidualnego i zbiorowego, jako naruszajace kulturowe normy
i formy zycia, a nawet niebezpieczne dla ,,normalnych ludzi”. W §wiadomosci
generacji schodzacych i pokolen w ,sile wieku” narasta poczucie zagrozenia
zawarte w takich m.in. pytaniach: czy mtodzi ludzie nadal zyja razem w spo-
lecznos$ciach opartych na naturalnych wigziach, czy tylko obok siebie, a czesto
przeciw sobie. Ale tez pokolenie to jest ,,produktem” rodzin przezywajacych
permanentny kryzys wartosci, sg tez pokoleniem rozwodow, instrumentalizacji
zycia rodzinnego, eurosieroctwa itp.

Jak widac, jest to przejaw swoistego dualizmu egzystencjalnego, $wiado-
mosciowego i $wiatopogladowego ludzi pokolen ,,przedmodernistycznych” wo-
bec formacji ,,postmodernistycznych”. I nie jest to ,,zwykly”, w pewnym sensie
naturalny konflikt mi¢dzypokoleniowy, ktory na ogét rodzit zmiany i postep
wspottworzony w partycypacji i kontynuacji miedzypokoleniowej'®. Dzi§ mamy
do czynienia z drastycznym przerwaniem nici powigzan, zwlaszcza w sferze
duchowej, spowodowanej dystansem techniczno-cywilizacyjnym, co wigze si¢
ze swoistg rezygnacja, banicja osobowa i pokoleniowa ludzi starszych i srednich
pokolen. Powstaje nieznany dotad mechanizm ,,autozastraszenia cywilizacyjne-
g0”, narastania barier psychomentalnych, zanik dialogu i przekazu. W rezultacie
generuje to rozdzielenie 1 rozwarstwienie ludzi w roznym wieku. W tej sytuacji
brak jest humanistycznie poje¢tej alternatywy edukacyjnej dla waloryzowania
obu stron tej cywilizacyjnej 1 kulturowej prézni, dysonansu kulturowo-
-pokoleniowego.

Mimo wielu badan, analiz i opisdéw nie udaje si¢ tak naprawde okresli¢
charakteru 1 wyczerpujacego zdefiniowania tozsamosci egzystencjalnej i kul-
turowej wspotczesnego pokolenia, pojetego jako formacja wielogeneracyjna,
a zatem wewngtrznie zréznicowana. Tym bardziej trudne do zidentyfikowania
sg szybko zmieniajgce si¢ i dokonujace procesy psychologii i socjologii war-
tosci w obrebie generacji w tym pokoleniu. Raczej oceniamy te spoteczne,
kulturowe i demograficzne byty 1 procesy do$¢ powierzchownie, nie wiemy,
jak jest naprawde. Dla pelnego poznania nie wystarczaja juz klasyczne, pozy-
tywistyczne i o§wieceniowe metody, ktore badaja zewnetrzne, ilosciowe prze-
jawy zjawisk. Ich natura wymaga niekonwencjonalnych — hermeneutycznych,
aksjologicznych, fenomenologicznych, poréwnawczych i jakosciowych spo-
sobow badawczych'’.

8 1. Wojnar, Aktualne problemy edukacji i kultury w Polsce i na $wiecie [w:] Edukacja wo-
bec wyzwan XXI wieku, red. 1. Wojnar, J. Kubina, Warszawa 1998, s. 11-35.

Y Por. B. Goflebiowski, Od kulturozbieractwa do Internetu, Warszawa 2001; M. Jaworska,
Polityka zycia mtodego pokolenia przetomu wiekow XX/XXI. Studia socjologiczno-politologiczne,
Torun 2006; K. Szmyd, Pokoleniowe przemiany wsi podkarpackiej 1930-2010. Wybrane dziedzi-
ny tradycji, kultury i edukacji regionu krosnienskiego, Rzeszow 2012.
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Przede wszystkim barierg na drodze do okreslenia czynnikow warunkuja-
cych istotne sktadniki natury pokoleniowej jest w istocie rzeczy ambiwalencja
metodologiczna 1 intelektualna, dominujg raczej atrakcyjne opisy publicystycz-
ne. Brak jest rzetelnej diagnozy, a zwlaszcza odpowiedzialnej edukacji kulturo-
wej, aksjologicznej, brak autorytetow, relatywizm warto$ciowania poczynan
ludzkich. Faktu tego nie thumaczy ani pluralizm i wolnos¢ jednostki, takze kon-
sumeryzm egzystencjalny. Sam konsumeryzm, cho¢ oczywisty w swoich prze-
jawach i skutkach, jest i coraz bardziej staje si¢ bezrozumnym, samym w sobie
»spektaklem kulturowym” (Z. Melosik). Jest rownocze$nie organicznym, arche-
typowym pragnieniem zaspokajania przez cztowieka potrzeby szczgscia. Ten
trend do zewnetrznego szczescia to szczescie ograniczone, ale jest ono jedno-
czesnie gleboko ludzkie, zakorzenione w dazeniu gatunkowym cztowieka, trud-
no wiec go ogranicza¢ prostymi $rodkami, co w istocie nie jest mozliwe do
spetnienia.

Wspodlczesna cywilizacja podsuwa najtatwiejszy z mozliwych sposobow
zaspokajania potrzeb rozbudzonych przez cywilizacje¢ globalng i postmoderni-
styczng. Jest to zaspokajanie uniwersalnej dla cztowieka ciekawosci, dgzenie
do probowania wszystkiego i osiggania satysfakcji wedtug rzymskiej tradycji:
,hic co ludzkie nie jest nam obce”. Ale zawsze pozostaje pytanie: co jest tak
naprawde ludzkie, humanistyczne, cenne i1 warto$ciowe, co tak naprawdg
sprzyja fenomenowi ludzkiego tworzenia kondycji humanistycznej czlowieka
i jego kultury. Owa konsumpcja pozornie i na krotki czas ,,wzbogaca jego
egzystencje i czyni go szcze§liwym”?. W kontekscie dzisiejszego czasu poja-
wia si¢ pytanie, jakie warto$ci moga zapewni¢ harmonijne szczescie cztowie-
ka w jego egzystencji, czy i w jakim stopniu kontynuowac tradycje, jak tez
humanizowac¢ to, co zostato zdehumanizowane ,,0dczlowieczong technologia
zycia”. Zabawa i rado$¢ egzystencjalna bylty zawsze celem samym w sobie.
Dzisiaj jednak owa przyjemno$¢ doznaniowo-materialna jest wszechwladna,
jest ustawiczna, ma wypetniaé cale zycie bez reszty, stajac si¢ swoistg religia,
swoistym ,,celem najwyzszym™',

Kulturowym i mentalnym nastgpstwem tej ideologii zyciowej jest wymie-
nialno$¢, wyscig, postep za wszelka ceng, eksploatacyjne podejscie do przyrody,
zasobow natury, a nawet samego cztowieka, eksploatacja zardéwno siebie, jak
i innych, naduzywanie zaréwno pracy, jak i wypoczynku. W rozwarstwionym,
neoliberalnym zyciu tworzy si¢ nowa hierarchia celow zycia budowana na kon-
sumpcji. Nieuchronnie towarzyszy jej frustracja, narastajace wyzwalanie nie-
zbyt dobrych cech czlowieka, raczej jego drapieznej anizeli empatycznej, afir-
matywnej i koncyliacyjnej natury. Przyczynia si¢ to do ograniczen poczucia

20 7. Melosik, Mlodziez a przemiany..., s. 366.
2! Tamze; M. Feathherstone, Consumer Culture and Postmodernism, London 1991, s. 91.
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siebie, jako istoty przezywajacej duchowo i postrzegajacej intelektualnie i prze-
zyciowo ludzki i przyrodniczy, bliski i dalszy swiat. Nie sprzyja to wyzwalaniu
indywidualnego i zbiorowego myslenia o antropologicznym przede wszystkim
wymiarze $wiata. Wyzwala swoisty, mentalny rozpgd do kolejnych alienacji, na
coraz to wyzszym poziomie niespetnien konsumpcji przedmiotowych. Taki bo-
wiem ksztatt i tre$¢ jednostronnej hedonii staje si¢ nieskoniczonym ciggiem kon-
sumowania, ktore narasta i w zasadzie nigdy si¢ nie konczy. Co wigcej, ma mate
szanse na zmiane kierunku®.

Inne stanowisko w tej kwestii moéwi o tym, ze wraz z tym procesem do-
petniania si¢ formacji postmodernistycznej poglebia sie relatywizm kulturowy,
nieche¢ do statosci, tradycji, rownowagi i umiaru. Mozna w tym konteks$cie
postawi¢ pytanie, czy nastapi kiedys ludzkie nasycenie dobrami materialnymi.
By¢ moze wtedy nastapi zwrot ku warto§ciom ponadmaterialnym i powrdt do
naturalnej rownowagi wartosci duchowych i materialno-konsumpcyjnych.
S. Kowalczyk pisze, ze konieczne 1 mozliwe bedzie w powszechnej skali rozpo-
znawanie transcendujgce $wiat materialny, jak tez tworzenie odbiorcow wy-
tworow kultury, bez ktérych wychowanie nie byltoby mozliwe®. Nawiazuje
w ten sposob do wiary w antropologiczng sit¢ wartosci kulturowych i eduka-
cyjnych, subiektywnych i obiektywnych wyrazanych przez aksjologiczny nurt
pedagogiki kultury™.

W podobny sposob rozumuje L. Kotakowski, ktory stwierdza, ze mimo roz-
nych prob demitologizacji zycia ludzko$¢ nie obejdzie si¢ bez rzeczywistosci
mistycznej i symbolicznej”. Dodajmy, Zze we wspolczesnej dobie dochodzi do
swoistego przesilenia, do pewnego opamigtania i poczatku kresu radykalnych
modeli liberalno-postmodernistycznych przetomu XX i XXI w., Zze stopniowo
odradza si¢ wrazliwos¢ antropologiczna, swiadomos¢ zagrozen i proby antycy-
powania humanistycznych elementow zycia na nowym poziomie konsumpcji.
Swiadczy o tym uciekanie sie ,,sytych materialnie” w przestrzen ,,dobrego zy-

ia”, tzn. ,,spokojnego zycia”, ,,zwolnionego zycia”. Jest to znamienny efekt
zmegczenia pedzaca cywilizacja, dewastujacag sily 1 naturalny porzadek istoty
ludzkiej. Jest to przejaw pozytywnej i rownoczesnie negatywnej tendencji, po-
niewaz nie rezygnuje si¢ tu z bezwzglednego wyscigu po dobra materialne, ale

2 7. Melosik, Miodziez a przemiany...; J. Baudrillard, From Marxism to Postmodernism and
Beyond, Cambridge 1989, s. 365; E. Sullivan, Critical Pedagogy and Television [w:] Z. Melosik,
Mitodziez a przemiany..., s. 365.

3 Por. S. Kowalczyk, Filozofia kultury, Lublin 1997.

* Por. L. Chmaj, Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1964, s. 343—422.

5 L. Kotakowski, Czy Pan Bog jest szczesliwy i inne pytania, Krakow 2009; tenze, Obecnos¢
mitu, Paryz 1977, por. takze: J. Banka, Edukacja i czas. Wychowanie dla terazniejszosci, Warsza-
wa 1995; W. Sztumski, My zagubieni w swiecie. Przyczynek do filozofii srodowiska zZycia jako
podstawy enwiromentologii, Katowice 2006.
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po to, aby w zaciszu odgrodzonych od §wiata rezydencji ,,na fonie natury” syci¢
si¢ krotkotrwalym spokojem i niekoniecznie ,,wysoka kultura”. I nadal w istocie
rzeczy jest to egocentryczna postawa konsumpcyjna. Poza tym dotyczy to wa-
skich grup ludzi zme¢czonych cywilizacyjng gonitwa, ktorzy juz co$ osiagneli,
cala reszta pozostaje w rydwanie pogoni za kumulacjg dobr materialnych. Ten
wykwit wspolczesnosci raczej dezintegruje cigglosé, wymiane, narusza zasady
réwnosci i egalitaryzmu spolecznego, wigzi spoleczne, wrazliwos¢ i wspotczu-
cie miedzyludzkie, zdolno$¢ do empatii ponadgrupowe;j.

Zwlaszcza z koncem I dekady XXI w. pojawiaja si¢ w dyskursie antropolo-
gicznym i aksjologii edukacyjnej symptomy powrotu do wartosci trwatych, zwe-
ryfikowanych w edukacji filogenetycznej i pokoleniowej, do korzeni zycia $ro-
dowiskowego 1 lokalnych kultur zycia, tradycji regionalnych, kultur osobnych
itp.”® Sg to swoiste przejawy utomnej, nadal komercjalnej i do pewnego stopnia
karykaturalnej formacji humanizmu ,,postpostmodernistyczgo”. Jest to tez po-
sta¢ swoistej ambiwalencji i zewnetrznego traktowania kultury antropologicz-
nej, jako swoistej namiastki 1 substytut esencji kultury humanistycznej. Ale
pozostaje ona nadal ,,sptaszczona”, cho¢ wzglednie otwarta i poszukujaca no-
wych form, tresci i warto$ci, chwilowej uroczystosci, zabawy, ale nie jest prze-
jawem zmiany zasadniczego nurtu kultury.

Zdaje sie, ze ten powrdt do mitologii humanistycznej jest nieuchronny ze
wzgledu na site pragnien i istot¢ ludzkich daznosci. Takie zjawiska wystepuja
w globalnych spoteczefistwach, ktére dostrzegaja potrzebe odnajdywania
i przywracania do zycia swojej unikalno$ci, korzeni, swoisto$ci, niepowtarzal-
nos$ci, lokalno$ci, fenomenu form swojego istnienia. Nastgpuje niejako nowa
mitologizacja, a wlasciwie poszukiwanie wspotczesnego mitu w obliczu zagro-
zenia ostatecznego zagubienia®’.

Paradoksalnie w globalnych spoteczenstwach o kulturze opozycyjnej wobec
tradycji, mitu, symboli krepujacych indywidualng ekspresje czlowieka nastepuje
w mtodym pokoleniu fragmentaryzacja tozsamos$ci wtasnej, indywidualnej na
zasadzie roznorodnosci stylu, odmienno$ci wlasnej ,,inscenizacji”. Dzieje si¢ tak
wedlug raczej przypadkowych wyr6éznikow, w kregu skladnikow tej samej
»Sptaszczonej” kultury. Jest to, co moéwig A.T. Tymieniecka, J.E. Stiglitz,
Z. Bauman, Z. Melosik, T. Szkudlarek, L. Witkowski, J. Szmyd i inni — r6znica
przypadkowa, koniunkturalna, tymczasowa obliczona na efekt chwilowy. Bo tak
naprawde dominuje ten sam schemat kulturowy czasu. Pozostaja dwa rozwigza-
nia: akceptowac istniejacy stan rzeczy, uznajac, ze tak musi by¢, czy podejmo-
wac dzialania wychowawcze dla kultury humanistycznej, uznajac, ze jest to ,,zty
tor” w dziejach historii cztowieka.

2 K. Szmyd, Pokoleniowe przemiany wsi podkarpackiej 1930-2010. Wybrane dziedziny tra-
dycji, kultury i edukacji regionu krosnienskiego, Rzeszow 2012.
2" K. Dobrowolski, Wychowanie dla wartosci kultury, Warszawa 1997, s. 105.
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4. Pokolenia a kultura zycia (wspotzycia)

Wielu badaczy wspotczesnych zjawisk megateorii wychowania i edukacji
dla kultury zycia zwraca uwage na pokoleniowa ,,ambiwalencj¢” wobec rzeczy-
wistych; egzystencjalnych, etycznych i ,antropokulturowych” przejawow
wspolczesnego zycia®™ (J.E. Stiglitz, Z. Bauman, Z. Melosik, T. Szkudlarek,
J. Szmyd, W. Sztumski, I. Wojnar, S. Wielgus, T. Frackowiak). Rézne stano-
wiska diagnozowania, opisywania i interpretowania tych zjawisk prowadza do
podobnej konkluzji. Zgodnie z nia w powszechnej, cywilizacyjnej skali mamy
do czynienia z odwracaniem uwagi od wymiaru duchowego, transcendencyj-
nego wymiaru wlasnego, osobnego i wspolnotowego wspotistnienia, zrozu-
mienia spoteczno-empirycznej i swoiscie metafizycznej wspotzaleznosci ludzi
wobec siebie. Coraz mniej jest refleksji 1 naturalnej zdolnosci do przezywania
ludzkiej wspdlnoty jako catosci, ciaglosci, celu, skutkéw, mozliwosci i po-
trzeby myslenia o zagrozeniach wspdlnoty losu, np. ,,erozji cztowieczenstwa”,
etycznej odpowiedzialnosci za $wiat 1 Ziemig, ktora jest poki co jedynym
swiatem dla ludzi itp.

Owa bezrefleksyjnos¢ w stosunku do zycia staje si¢ ,,jedynym mitem jedno-
czacym, marzeniem, jedynym kontekstem, w ktérym moze ona (mlodziez) zna-
lez¢ komfort™. Jest to wlasciwie stan swoistego zawierzenia i przeswiadczenia
egzystencjalnego i kulturowego, zgodnie z ktorym trzeba i$¢ dalej, spieszy¢ sig,
stara¢ si¢ o swoje szczescie, ktore i tak nie jest osiggalne, ale jaka$ czastke
mozna uchwyci¢ za wszelkg cen¢. Natomiast rzeczywistos¢, w ktorej odbywa
si¢ to pospieszne zycie i gwaltowne pozadanie do szczegscia, traktowana jest
jako ,,wytwornia przyjemnosci”, ale takze licznych ,,nieprzyjemnosci”. Trzeba
szybko wybiera¢ w tym potoku zdarzen i nadarzajacych si¢ sytuacji.

Rowniez pokolenia mtodych ludzi obecnego czasu sg wielorako zréznico-
wane — zwlaszcza $srodowiskowo, co determinuje wiele innych sktadnikow zy-
ciowych postaw, losow, mozliwosci, perspektyw socjalnych, zawodowych, kul-
turowych i w zakresie wartosci zyciowych. Istnieje jednak wiele dos¢ oczywi-
stych cech wspolnych dla catej ponowoczesnej ,,formacji ludzkiej”. Generacja
ludzi mtodych i dochodzacych do $redniego wieku nadal nie buduje alternatywy
dla postawy egzystencjalnej ,,polskiego postmodernizmu”, ktéry wyrastat jako
specyficzna kontestacja i wybicie si¢ ponad ograniczenia socrealizmu. Laczy je
wspolny rodowod syndromu ,,transformacyjno-liberalny”, swoisty kazus neofic-
ki ludzi wyzwalajacych si¢ z ograniczen ustrojowych, sterowanego zycia i re-
glamentowanej kultury, ograniczonej ekspresji siebie i subkultur pokolenio-
wych. Ale tez towarzyszy temu wspolny rozbrat z tradycja, kultura humani-

2 Por. I. Banka, Cywilizacja — obawy i nadzieje, Warszawa 1979; A.T. Tymieniecka, Zycie
w petni logos, ksigga I: Metafizyka Nowego Oswiecenia, Poznan 2011.
¥ 7. Melosik, Mlodziez a przemiany..., s. 376.
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styczng, legenda polskosci, z historyczng tozsamoscia, jaka byta dotad. Uznaje
si¢ jg jako obcigzenie i ograniczenie indywidualnej i generacyjnej ekspresji
wolnosci. Generacje te s3 nade wszystko zorientowane na ,,na urzeczywistnianie
liberalnej wersji sukcesu zyciowego rozumianego jako zdobycie symbolicznego
prestizu i wysokiego poziomu materialnego zycia. Postrzega ona swojg przy-
sztos¢ w kontekScie drabiny, po szczeblach ktoérej nalezy si¢ spinaé,
a zycie jako wyscig™’.

Z. Melosik okresla ksztattujace si¢ odtamy wspotczesnych generacji ludzi
mianem: ,,.X 1 Y”. Przypisuje im odmiennosci i réznice, do$¢ trudne do zidenty-
fikowania 1 catkowitego rozdzielenia socjologiczno-kulturowego. Pierwsza
z tych formacji pokoleniowych charakteryzuja ,,Przypadkowe spotkania, nieu-
strukturalizowane »przyjaznie« i »odejsciag, banalnos¢; wszystko to okraszone
»momentami euforycznej intensywnosci«’”’'. Natomiast pokolenie Y zachowu-
jac podobne cechy spotecznego i kulturowego funkcjonowania, ,.cieszy si¢
ogromnym zainteresowaniem mediow, ktore komercjalizujg ich w stopniu eks-
tremalnym”*>. Obie te generacje wedlug wielu autordw w $wiecie i w Europie
rodzg si¢ i tworzg swojg tozsamos¢ pokoleniowg w atmosferze dominacji §wiata
informatyki i kultury komputerowej, jednocze$nie w obliczu kryzysu rodziny,
zametu wartos$ci, pozornego bogactwa materialnego, coraz powszechniejszego
bezrobocia, rozwodow i swoistego sieroctwa cywilizacyjnego, w dobie domina-
¢ji i manipulacji $wiadomosciowej mass mediow nad wlasciwa trescig ,,miazgi
zycia” wytwarzang w naturalnych zwigzkach ludzkich, w rodzinie, w sasiedz-
twie, we wspolnocie lokalnej, sSrodowiskowej itp.

Istotnym zjawiskiem egzystencjalnym i kulturowym staje si¢ przesunigcie
relacji 1 miejsca tych roznych wzgledem siebie wspoélistniejacych tendencji
w holistycznie pojetej osobie ludzkiej. Generalnie w konsumpcji materialnej,
rzeczowej 1 przedmiotowej egzystencji fizykalna i hedonistyczna strona istnie-
nia cztowieka i catego pokolenia wysuwa si¢ na plan pierwszy w hierarchii zna-
czen istnienia czlowieka, jego wspodlczesnego ,.etosu”. Koncentracja na
,ucieczke w ciato™ jest w duzej mierze rezultatem modelu przygodnych warto-
Sci, ale tez czgsto towarzyszy temu swoiste doskonalenie rozumu, jako instru-
mentu, wlasnego narzedzia do walki o osobisty prestiz. Rodzi to swoiste huma-
nistyczne i osobowe zwyrodnienie, jednoczes$nie zagubienie, bezradno$¢ wobec
szerszego spektrum zycia, ktore w ich oczach zawgza si¢ subiektywnie. Ale tez
obiektywna rzeczywisto$¢ zycia im dostgpna staje si¢ rowniez podobna. Przeko-
nujaco przedstawia to szersze zjawisko Z. Melosik: ,,Mtodziez gldéwnego nurtu
[...] jest bowiem zorientowana na urzeczywistnianie liberalnej wersji sukcesu

30 Tamze, s. 379.
3! Tamze, s. 378.
32 Tamze, s. 379.
3 Tamze, s. 381.
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zyciowego, jako zdobycie »symbolicznego prestizu« [...]. Postrzega ona swoja
przysztos¢ w kontekécie drabiny, po szczeblach ktorej nalezy si¢ wspinac,
a zycie jako wyscig”*.

Wspotczesna dbatos¢ o konsumpcje i forme cielesng jest krucha, pozbawio-
na motywacji racjonalnych, pozbawiona harmonii ciala i ducha, fizis i psyche,
wspotczesnej eudajmonii. Wszelkie sztuczne doskonalenia i korekty wlasnej
osoby maja charakter dorazny, czesto tragiczny w skutkach. Z drugiej za$ strony
pokoleniu mtodych coraz rzadziej towarzyszy naturalna rados¢ istnienia psycho-
fizycznego, dbatos¢ o kondycje ciata, raczej probuje sie, mniej czy bardziej
skutecznie, upigkszaé to, co jest naturalne, przez to samo w sobie pickne. Wy-
glada to na absurdalne targowisko proznosci, porownywanie wilasnych ciat, co
uruchamia niepozadane dziatania prowadzace np. do anoreksji i innych zabu-
rzen umystu, ducha i ciata, relacji kulturowych i spotecznych.

W sumie nastgpuje nienaturalne nagromadzenie w ,,zwyczajnym zyciu”
»hadzwyczajnych” czynnikow, stresogennych prob przekraczania ludzkich moz-
liwosci 1 ograniczen wedlug absurdalnego i1 nieosiggalnego ideatu cziowieka.
Ten nowy mit, osobliwy etos pokolenia prowadzi do niepowodzen, frustracji,
rezygnacji, w istocie rzeczy odwodzi od tego, co jest mozliwoscig i perspektywa
kazdego czlowieka, nad czym nalezatoby si¢ koncentrowaé w ,inter-
edukacji” pokoleniowej i wielopokoleniowej w globalnych spoteczenstwach.
Sama za$ globalno$¢ wspotczesnosci powinna by¢ efektywniej wykorzystana
jako narzedzia skrocenia drogi cztowieka do czlowieka.

5. Kulturowy neoliberalizm i edukacja dla zycia

Globalizm cywilizacyjny, postmodernizm kulturowy i nihilistyczny libera-
lizm spoteczno-ekonomiczny i edukacyjny w przestrzeni zycia poczatku XXI w.
obok wielu negatywnych aspektow ,,dehumanizujacych” tradycyjny tad wartosci
i form Zzycia moze przynosi¢ rowniez realne korzysci i mozliwosci. Mozna bo-
wiem zatozy¢, ze ten ,,paranoiczny” pod wieloma wzgledami ped cywilizacyjny,
nieprzewidywalny czas biegnacy jakby obok calego dorobku ,.humanizmu kla-
sycznego”, przynoszacy chaos aksjologiczny, wyniszczajacy tradycyjne warto-
$ci, naruszajacy ciaglto$¢ pokoleniowego przekazu, kontynuacji i ograniczony
rekonstrukcjonizm przynosi rowniez egalitaryzm kulturowy, otwarto$¢ i dostgp-
no$¢ w najszerszej skali do warto$ci postepu ,,naczelnego gatunku”. Wszech-
dominujgca kultura popularna, jak stwierdzaliSmy wielokrotnie, stanowi nie-

3* Por. D. Keller, Media Culture. Curtural studiem, identity and politiks betveen the modern
and postmodern, London 1995 [w:] Z. Melosik, Mtodziez a przemiany..., s. 338-379; Por. takze
Z. Melosik, Wspotczesne amerykanskie spory edukacyjne. Miedzy socjologiq edukacji a pedago-
gikqg postmodernistyczng, Poznan 1995, s. 23-25.
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watpliwie szans¢ dla tej formacji dziejowej, tego etapu filogenetycznego rozwo-
ju cztowieka.

Jednoczes$nie proces ten nie moze odbywac si¢ w sposob zywiotowy, pozba-
wiony ostony humanistycznego do$§wiadczenia filogenezy ludzkiej. Coraz bardziej
zauwazalna jest ,,dramatyczna luka” pomiedzy czlowiekiem a systemami cywili-
zacyjnymi, ktdre on stwarza, nad ktorymi nie panuje w indywidualnym i zbioro-
wym zyciu, ktore stajg si¢ coraz bardziej niesprawiedliwe, ale tez niosg czgsto
zhudng nadziej¢ na spetnienie osobiste, zyciowe i pokoleniowe. Problem zatem
polega na tym, ze wspoélczesna epoka oferuje wiele, ale nie wiele zapewnia. Po-
wstaje wiec dysonans ludzki i cywilizacyjny, konflikt wiary i realiow zycia.

Rowniez epoka ta cechuje si¢ niezaleznie od tych ocen swoistym upodmioto-
wieniem cztowieka, jego wolnosci w kregu rzeczy 1 przedmiotdéw konsumpcyjnych,
ekspres;ji ,,bycia kimkolwiek”, do granicy zatracenia swojej odrebnosci, niepowta-
rzalno$ci, w sumie catej tozsamosci osobowej jednostki. Ta antropocentryczna, po-
jemna i jednostkowa réwnoczesnie formuta wspolczesnego zycia pozwala na wie-
lo$¢ drég i realizacji ré6znorodnych celow ludzkich, spelniania w pewnych ramach
fenomenu ,,zycia informatycznego, konsumpcyjnego i pozarefleksyjnego”. Wiaze si¢
to takze z brakiem calosciowego spojrzenia, historycznego i kulturowego na przy-
sztos¢ whasnego gatunku we wspotczesnej edukacji wychowujace;.

Jednocze$nie rowniez przez ten fakt wspolczesna rzeczywisto$¢ niesie tylez
samo zagrozen co obiecujacych nadziei. ,,Czlowiek staje wiec wyeksponowany,
zndw staje sie¢ najwazniejszy, rownoczesnie jednak zostaje postawiony w obli-
czu wielkiej odpowiedzialnosci za siebie i swoj los™. Ale czy ta ponowoczesna
nobilitacja i wyzwolenie czlowieka sa powszechne i polifoniczne, wielowymia-
rowe we wszystkich kulturach globalnego zycia w $wiecie? — zapewnie nie.
Obok neo-liberalnych nierownosci ekonomicznych, niesprawiedliwosci global-
nego podziatu dobr materialnych, duchowych i kulturowych pojawil si¢ nowy
problem zycia. Staje si¢ nim ,,uzaleznienie od wtasnej aktywno$ci”, od swoistej,
wolnosciowej, egalitarnej do granic egotycznej, nihilistycznej i destrukcyjnej
postawy. Moze to prowadzi¢ do indywidualnego i zbiorowego zagubienia per-
spektyw zycia, swiadomej odpowiedzialnosci za siebie i wlasng zbiorowos¢,
najblizsza spoleczno$é, grozi utrata $wiadomosci swoich korzeni, rodowodow
etnokulturowych, rodzinnych itp.

W tej sytuacji bardzo doniosty staje si¢ dylemat: ,.ku czemu zdazaé, czego
unikaé, jak osigga¢ sukces, a jak stroni¢ od dotkliwej porazki”*®. Ale tez z dru-
giej strony humanizm egzystencjalny J.P. Sartre’a stanowi, ze jednostka jest
warto$cig samg w sobie i ,,dla samej siebie”. Zatem epoka wspotczesna w skraj-

35 7. Wolk, Zagrozenia doroslej egzystencji [w:] Arytmia egzystencji..., s. 491.

3 T. Frackowiak, Kontrowersje wokol $wiata wartosci a przeobrazenia spoleczne [w:]
Pedagogika spoleczna. Pytania o XXI wiek, red. A. Przectawska, W. Theiss, Warszawa 1999,
s. 492.
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nej postaci i formie eksploatuje 6w imperatyw egzystencjalny, zgodnie z ktorym
uprawnione pozostaje poszukiwanie sensu wlasnego istnienia i tworzenia wila-
snego istnienia nie tylko poprzez ogoélnie pojeta cywilizacje wytwarzania i kon-
sumowania, ale poprzez edukacyjny powrot do mitologicznej i symbolicznej,
etosowej strony zycia ludzkiego.

Wobec réznorodnych zagrozen, o ktorych byla mowa wczesniej, powstaje py-
tanie o to, co, jak i poprzez jakie srodki edukacyjne, psychologiczne i kulturotwor-
cze te cele mozna i nalezy jednak urzeczywistnia¢. Inne pytanie dotyczy tego, jak
wprzeggnac tradycje 1 wartosci uniwersalne kultury do zrownowazenia wspotcze-
snego wychowania antropologicznego, humanistycznego i uspoleczniajacego jed-
nostke. Jednym z glownych postulatéw wspotczesnej makroedukacji i meta-
pedagogii w globalnej perspektywie antropologicznej — przy zachowaniu i posza-
nowaniu réznorodnosci geokulturowych — pozostaje konieczno$¢ zrownowazenia
elitarnej tradycji kulturowej i egalitarnej kultury popularnej. Daje to szans¢ na —
w pewnym sensie — ponowne odkrycie w ponowoczesnym egocentryzmie takich
wartosci, jak wielowymiarowo$¢ zycia, ztozonos¢ i dynamika osobowosci, powrot
do wrazliwosci na drugiego cztowieka itp. Chodzi zwlaszcza o przetamanie ambi-
walentnych nastawien do tego, co jest catym i realnym do$wiadczeniem kulturo-
wym, z fundamentalnym tadem uniwersalnych wartosci.

W tych okolicznosciach warto lepiej rozpoznawaé sens i wartos$¢ kultury
masowej, petniej rozumie¢ osobowosciowe i zbiorowe nastawienia jej wyznaw-
cow. Stanowi ona bowiem rozlegle tlo wszelkich, wspotczesnych — egzysten-
cjalnych i kulturowych ekspresji pokoleniowych, stajac si¢ waznym zadaniem
edukacji i wychowania kulturotworczego dla perspektywy humanistycznej. Czeg-
sto zapomina si¢, ze ponowoczesna kultura masowa jest tez alternatywa mniej
czy bardziej §wiadoma, ale istotng wobec wspolczesnych dekadencji, zaniechan
kulturowych. Odwrodcenie si¢ od sensu i tresci popkultury, ignorowanie jej pod
wzgledem diagnostycznym i teleologii pedagogicznych prowadzi¢ moze do
jeszcze wiekszej indolencji wychowania kulturowego, aksjologicznego, huma-
nistycznego 1 ogolnie ,,antropofilogenetycznego™ itp.

Z punktu widzenia warto$ci pedagogicznych nigdy nie wiadomo, co jest juz,
a co moze by¢ potencjalng i perspektywiczng wartoscig wychowania. Nalezato-
by odrzuci¢ dominujace nastawienie w réznych pedagogiach, ktore ,,a priori”
zaktadaja wyzszos¢ kultury elitarnej nad popularng. Przyjmuja arbitralng posta-
we, stosujgc swoistg przemoc wobec szerokich rzeszy pokoleniowych tworcow
i uczestnikow kultury masowej. Trzeba ja lepiej zrozumieé¢, aby mie¢ na nig
edukacyjny wptyw. Takie stanowiska reprezentuja postawy wyzszosci moralnej
i aksjologicznej, sa zyciowo nieuprawnione®’. Pozostaja w zasadniczej sprzecz-

37 Por. J. Jensen, Fandom as a pathology [w:] The Adoring Audience, red. A. Lewis, Fun
Culture and Popular Media, London 1992, s. 3, 24-25, cyt. za: Z. Melosik, Wspdlczesne amery-
kanskie..., s. 386.
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nos$ci z pojmowaniem roznorodno$ci, rownowaznosci tego co racjonalne i ewo-
lucyjne w historycznym, holistycznie i kulturowo pojetym istnieniu cztowieka.
Ten rodzaj postawy nie uwzglednia doswiadczenia, przemian i ciaglosci, zasady
podmiotowosci indywidualnej 1 zbiorowej, kulturotworczej roli generacji i po-
kolen. W efekcie ,,wytwarza si¢ luka migdzy doswiadczeniami i oczekiwaniami
mtodego pokolenia a oferta pedagogiczna, ktora jest po prostu odrzucana’®.

Jest to zatem fundamentalny dylemat wspotczesnej edukacji antropologicz-
nej 1 kulturotwoérczej, wychowania dla zycia. Dotyczy bowiem wyczerpywania
si¢ wizji intelektualnych, konceptualnych i aksjologiczno-antropologicznych
w kulturze i1 cywilizacji wspdtczesnej Europy i Ameryki, w istocie calego $wia-
ta, ale w rozny sposob. Problem swoistego ,,rozpadu kulturowego” dotyczy
w zasadzie wszystkich kregow i przestrzeni kulturowych w Azji, Afryce, w ca-
tym globalnym $wiecie. W tej sytuacji konieczna jest zmiana edukacji z przed-
miotowo-funkcjonalnej, z natury rzeczy sktaniajacej do konkurencji, przezwy-
cigzania i zwycigzania drugiego, innego cztowieka — na orientacj¢ afirmatywna,
otwarta na ,,wspotdziatanie dla tworzenia”. Nie ma wyboru — kultura popularna
staje si¢ istotng ptaszczyzng dziatania edukacyjnego catej wspolczesnej kultury
pedagogicznej, porzucajacej neoliberalny instrumentalizm na rzecz ,,neohuma-
nizmu postmodernistycznego”. Co wigcej, pedagogika i wychowanie wspotcze-
sne nie chca i nie rozumieja zbyt dobrze tego co oddolne, autentycznie ludzkie,
co nadal jest zwigzane z osobistym mitem, pragnieniami istnienia i rozwoju
kazdego mtodego cztowieka. W tym nurcie zatraca si¢ odczuwanie, przezywanie
i mys$lenie mtodziezy kategoriami wspdlnoty i solidaryzmu pokolen schodza-
cych i wstepujacych, ktére jednak nadal istnieje.

6. Postulaty pedagogiczne i edukacyjne

Wspotczesna edukacja, jak si¢ wydaje, w duzej mierze pogubita najwaz-
niejsze cele 1 gtbwna swoja misje. Niewystarczajagco rozpoznaje i uwzglednia
wage przetomowego zjawiska ludzkiego, jakim jest wspotczesnos¢. Pedagogika
raczej opisuje, anizeli rozwigzuje teoretyczne i praktyczne problemy nabrzmiate
we wspoélczesnosci. Gtowny jej wymiar polega na ,,odchodzeniu cztowieka od
cztowieka”. Mimo réznych narracji, werbalnych zapewnien o potrzebie badan,
analiz i gruntownego poznania, wspoétczesna pedagogika raczej feruje oceny,
klasyfikuje, oczekuje uznania i postuszenstwa dla i wobec wartosci, ktore sa
coraz mniegj rozumiane, nieuwewnetrzniane w jednostkowych i1 zbiorowych
fenomenach zycia®.

38 7. Melosik, Wspélczesne amerykanskie..., s. 387.
3 Por. P. Carrigan, Punkt, Pedagogy and Popular Cultur Forms [w:] Z. Melosik, Wspélczesne
amerykanskie..., s. 387; tamze, J. Fiske, Understanding Popular Cultur, London 1991, s. 387.



Wychowanie wobec przemian zycia — konteksty cywilizacyjne i kulturowe 81

Wspotczesnie, w dobie gruntownej przebudowy kulturowo-cywilizacyjnej,
poréwnywalnej do przetomow os$wiecenia i industrializacji XIX 1 XX w.,
w gtéwnej mierze chodzi o ponowne ustalanie i rekonstruowanie w odmiennych
realiach technologicznych ,,nowej tozsamosci” cztowieka. ,,Rzeczywistosc,
w ktorej zyjemy, ma charakter zfragmentaryzowany. Tysiace sprzecznych prawd
rywalizuje w niej ze soba o status jedynej prawdy, relatywizujac siebie nieu-
stannie. Wszystko jest zmieszane do granic niemozliwosci”*. Oznacza to, Ze nie
ma statych, wzglednie trwalych odniesien poznawczych, obiektywnych
i aksjologiczno-normatywnych. Wszelkie wartosciowanie, formulowanie ocen
i porownan wobec braku tadu staje si¢ trudne, wrgcz niemozliwe. W tej sytuacji
nalezy zgodzi¢ si¢ z Z. Melosikiem, ze w obliczu tych wszystkich ,,wariacji”
wyczerpuje si¢ ,,pedagogika nowoczesna” z jej paradygmatami prawdy, ponie-
waz ta prawda jest abstrakcyjna, zyczeniowa, postulatywna i nierealistyczna.
Prawdy nalezy poszukiwaé tam, gdzie ona jest, tj. we wszystkich realnych od-
cieniach zycia.

W tych okoliczno$ciach dokonuje si¢ niezalezny proces swoistego ,,samo-
wychowania pokoleniowego”. Polega on na tworzeniu si¢ niezaleznych ,,odreb-
nych tozsamos$ci” wspolnot pokoleniowych, wykraczajacych ponad tradycyjne,
naturalne wigzi srodowiskowo-rodzinne. Oznacza to, ze rzeczywisty proces
wychowania do zycia odbywa si¢ poprzez ,,pozaedukacyjne”, osobne ekspery-
menty zyciowe, w tonie spoteczno$ci doby ponowoczesnej. Dlatego pozadana
staje si¢ pedagogia réznych tozsamosci lokalnych, srodowiskowych, osobo-
wych, wychodzaca naprzeciw afirmacji roznych $wiatow kulturowych, rozmai-
tych doswiadczen ludzi, dazen i1 pragnien, ktore sg w ludzki sposdb wlasne
i autonomiczne dla kazdego. Nie moze to by¢ tylko potwierdzanie zastanych
stereotypow kulturowych, intelektualnych i egzystencjalnych, ale poszukiwanie
»mapy roznych dyskursow” o wszystkim, o przesztosci, tradycji, wspotczesnosci
i przysztosci, bez definitywnych kategoryzacji*'. Ale przede wszystkim nie-
zbedna staje si¢ pokora i zaduma nad réznorodnoscia tak wielu wariacji, nie za$
przyjmowanie istniejgcego swiata ludzkiego jako monolit, cho¢by nawet naj-
bardziej powszechnej kultury. Istnieja jego liczne ztozone i sprzeczne formy
i przejawy, podobne i niepodobne fenomeny zycia.

W edukacji i wychowaniu dla wspotczesnosci nie wystarcza juz herme-
tyczne pojeta definicja osobowosci. Ta kategoria egzystencjalna i psycholo-
giczna musi teoretycznie, a zwlaszcza w praktyce wychowawczej ulec istotnemu
dopetnieniu edukacyjnemu i kulturowemu. Chodzi o to, aby niezbedna edukacje
kulturowo-aksjologiczng ujmowa¢ pojemnie — jednostkowo i ponadjednostkowo
— czyli w sensie istnienia, rozwoju i moralnego wymiaru udzialu mtodziezy

40 7. Melosik, Wspotczesne amerykanskie..., s. 389.
“1'Por. J. Rutkowiak, ,, Pulsujgce kategorie” jako wyznacznik i mapy odmian myslenia o edu-
kacji [w:] Odmiany myslenia o edukacji, red. J. Rutkowiak, Krakow 1995, s. 5-51.
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w ,,swoim 1 nie swoim” §wiecie. Dla wspotczesnych generacji $wiat ten nie
jest edenem ani piecklem, czgsto jednak jest to $wiat peten koszmarow zafun-
dowanych przez ,,poprawnych” godnych, autorytarnych ,,misjonarzy” tadu,
porzadku i ,,warto$ci obowigzujacych”. Zatem ,,Glgbokiej reorientacji wyma-
ga takze ksztalt aspiracji edukacyjnych oraz towarzyszacych im warto$ci”,
i dalej: ,,jak ongi$, zapewne nadal beda dostrzegalne nicuchronne przeciez
konflikty i napiecia [...], wiele 0s6b odczuwac bedzie znang naszemu pokole-
niu, lub tez nieznang, jaka$ formeg spotecznej, politycznej czy ekonomicznej
degradacji”**.

Czy jednak mozna w edukacji pojetej jako egzystencjalna i kulturowa zara-
zem odrzuci¢ i poming¢ takie wazne kanony filogenezy ludzkiej, jak: prawda
obiektywna, pickno, wartosci dobra, stuszno$¢, zasadnos¢, racjonalnosé, ustalo-
ne kategorie wartosci moralnych, estetycznych itp.* Pokolenia wspotczesne
warto$ci tych nie odrzucaja, raczej si¢ je lekcewazy, niedowierza im, jest wobec
nich sceptycznym, agnostycznym itp. Stad dos¢ bliska droga do tworczego kry-
tycyzmu i dyskursu w obszarze wartosci zyciowych. I ta wlasnie sfera podlega
refleksji wychowawczej i aplikacji edukacyjnej na rzecz osobowosci i $wiato-
pogladu czlowieka wspolczesnego.

W tej sytuacji kultura, ktora jest najwszechstronniejszym systemem znaczen
ludzkich, tacznosci, relacji i wymiany, ulega w globalnym czasie zaburzeniom
jako calos¢ swiadomosci wspottworzenia jej tresci i wartosci. Ale tez problemy
te, poza dyskursem akademickim, toczonym w kregach filozoficznych, socjolo-
gow, kulturoznawcow i pedagogow, sa ignorowane w edukacji i najszerzej poje¢-
tym wychowaniu, w ogolnej polityce kulturalnej i edukacyjnej. Brakuje kierun-
kowych mysli i orientacyjnych aplikacji w catej infrastrukturze spotecznej, kul-
turalnej, os$wiatowej, takze wizji w osrodkach wychowania moralno-
-religijnego. Brak jest zainteresowania dla glebszej reorientacji wychowania, dla
aspiracji edukacyjnych, ktorym towarzysza wartosci*’. Zapomina si¢ o warto-
$ciach autotelicznych, humanistycznego recentywizmu wartosci dla bycia, nie
tylko dla posiadania wylacznie®’. We wspolczesnej edukacyjnej i kulturowo-
-cywilizacyjnej ,,wariacji” i sprzecznosci konieczne staje si¢ radykalne przewar-
toSciowanie podmiotu wychowawczo-edukacyjnego, jakim jest osobowo$¢
cztowieka, pojmowana jako osobliwy i niepowtarzalny hessenowski ,,mikro-

42 A. Radziewicz-Winnicki, Zreby potocznego myslenia humanisty o nowym stuleciu [w:]
T. Frackowiak, Kontrowersje wokdt..., s. 174-175. Por. takze, Modernizacja niedostrzegalnych
obszarow rodzimej edukacji, Krakoéw 1999.

# A. Radziewicz-Winnicki, Zreby potocznego..., s. 172.

* Tamze, s. 174.

4 por. C. Banach, Edukacja wobec wyzwar wspélczesnego swiata [w:] Ten $wiat — czlowiek
w tym Swiecie. Obszary sprzecznosci edukacyjnych, red. I Wojnar, Warszawa 2003; J. Banka,
Edukacja i czas...; J. Szmyd, Wyzwania i poszukiwania edukacyjne. Szkice z pogranicza filozofii
wychowania, Krakéw 2002.
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kosmos”, jako krag znaczen aksjologii osobistej i wielorakich jej odniesien do
swiata dostepnych cztowiekowi wartosci.

Moze to polega¢ na tagodzeniu ,,spetnien i niespetnien pokoleniowych”, na
ograniczaniu huraoptymizmu i nadmiernego pesymizmu mig¢dzypokoleniowego,
na humanistycznym dowarto$ciowaniu postmodernizmu, jako nieuniknionej
perspektywy, z jej kulturg ,,wytwarzania i konsumpcji”, na stabilizowaniu ,,pty-
nacej rzeczywistosci”, na zacieraniu granic pomiedzy realng rzeczywistoscia
a mirazami i iluzjami przekroczenia granic technologii, wobec labilnos$ci 1 wir-
tualnego myslenia o rzeczywistosci, ktora zawsze pozostaje realna. Chodzi row-
niez o przeciwstawienie si¢ w edukacji nierealistycznej, niemozliwej do spet-
nienia nadziei na wypetnienie calego zycia ,,uniwersalng” hedonig materialno-
-konsumpcyjng, swoistym karnawatem i nierownowaga pomiedzy duchem
i materialng rzeczywistoscia.

Mozna by zatem powiedzie¢, ze edukacja dla i na rzecz cztowicka moze
przyczyni¢ si¢ do wspottworzenia fenomenu cigglosci zjawisk ludzkiego zycia.
Wobec zaistniatych peknig¢ kulturowej ciaglosci, poglebiajacych si¢ antynomii
pokoleniowych i cywilizacyjnych, wobec przyspieszonej zmiany $wiadomos$ci
cztowieka 1 jego bycia w tym $wiecie edukacja musi podja¢ bardziej wspottwor-
czg 1 odpowiedzialng rol¢ za perspektywe antropologiczng gatunku. Powinna
zdecydowanie bardziej uwzgledni¢ wspotczesne realia zycia, uczac humani-
stycznej aksjologii zycia. Pedagogika i edukacja, jako dziedziny w wyjatkowy
sposob syntezujace i stosujace w praktyce spoteczno-kulturowej wiedze o czto-
wieku, dysponujac narzedziami jego zmieniania, powinny podjac¢ role misji
zachowania i rozwoju jego kondycji humanistycznej. Moze to czyni¢ poprzez
humanistyczne dowartosciowanie miejsca zycia, pracy, srodowiska wspdtu-
czestnikow wlasnego 1 innych zycia. Postulaty te wyraznie wykraczaja poza
obecng teleologi¢ i aksjologi¢ edukacji i wychowania, poza wyczerpany juz
w duzym stopniu schemat obecnej szkoty, programy, mentalno$¢ nauczycieli,
klimat w szkole i wokot niej, relacji edukacji z zyciem, ktore jest urzeczywist-
nianiem kultury w indywidualnym i zbiorowym zyciu cztowieka.
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