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Wybrane aspekty teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera
w opiniach studentek pedagogiki przedszkolnej i weczesnoszkolnej

Selected aspects of Howard Gardner’s theory of multiple
intelligences as perceived by students of pedagogy in preschool
and early primary education

Streszczenie

Tekst koncentruje si¢ wokot wybranych rodzajow inteligencji z teorii Howarda Gardnera, a zwlaszcza
interpersonalnej, intrapersonalnej, egzystencjalnej i moralno-etycznej. Po krétkich rozwazaniach teore-
tycznych i metodologicznych dotyczacych badanej problematyki przedstawione zostang zgromadzone
wyniki badan wlasnych dotyczace zaréwno wiedzy badanych na temat tej teorii, jak i chgci rozwijania
przez nich wymienionych wezesniej rodzajow inteligencji w pracy z dzie¢mi w przedszkolu i klasach I-I11
szkoly podstawowej. Zaprezentowane opinie respondentek odniesione zostang pokrotce do problematyki
rozwoju spolecznego i moralnego dzieci we wczesnej edukacji. Na zakonczenie wyciagnigte zostana
wnioski z badan wiasnych i skonstruowane rekomendacje pedagogiczne dla nauczycieli wezesnej edukacii.

Stowa kluczowe: teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, studenci pedagogiki przed-
szkolnej 1 wezesnoszkolnej, dzieci, rozwoj spoteczny, rozwoj moralny

Abstract

The article focuses on selected types of intelligence proposed by Howard Gardner’s theory of multiple
intelligences, specifically: interpersonal, intrapersonal, existential and moral-ethical intelligence. Brief
theoretical and methodological considerations related to the subject matter are followed with the results of
the author’s own research assessing both the participants’ knowledge of the theory and their willingness to
develop these types of intelligence in course of their work with children in kindergarten and primary school
grades [-II. The respondents’ opinions are then briefly discussed in relation to various aspects of social
and moral development of children at early stages of education. Finally, conclusions from the current study
are presented along with pedagogical recommendations for preschool and early primary school teachers.

Keywords: Howard Gardner’s theory of multiple intelligences, students of pedagogy in preschool
and early primary education, children, social growth, moral development

Wprowadzenie

Wspotczesny cztowiek dazy szczegolnie do tego, aby zardwno jego zycie, jak
i zycie jego najblizszych, a zwlaszcza najmtodszych, w ktorych rozwoju czgsto ucze-
stniczy, byto jak najbardziej satysfakcjonujace, a zarazem korzystne w perspektywie
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petienia przysztych rol zyciowych. Z pewnoscia rozwdj poznawczy dzieci jest
niezwykle istotny zarowno dla ich rodzicoéw, jak i nauczycieli poczagwszy od edu-
kacji przedszkolnej oraz wczesnoszkolnej. Inne obszary ich rozwoju réwniez
stanowig wyzwanie dla dorostych. Wielu pedagogéw podkresla bowiem, ze celem
wychowania jest wlasnie wszechstronny rozwoj jednostki'. Niezwykle intere-
sujgce jest zatem to, jak przyszli nauczyciele wezesnej edukacji (przedszkolnej
i wezesnoszkolnej) oraz ci, ktorzy dopiero kilka lat pracujg w szkole (na roznych
stanowiskach), postrzegaja mozliwo$¢ wykorzystania réznych zatozen teoretyc-
znych (teorii) do pracy z dzie¢mi w tym wieku. Jak pisze Anna Wojnar-Pteszka,
»Nauczyciel wezesnoszkolny powinien obserwowac, zauwazac, planowac i real-
izowac program dziatania tak, by kazdy z jego uczniéw uzyskat pomoc w pokony-
waniu problemow i trudnosci oraz wsparcie przy sigganiu po marzenia [ ...] a takze
pomoc przy odkrywaniu swoich mozliwosci”?. Wydaje si¢ zatem, ze mozliwos¢
wykorzystania teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera stwarza takg okazje
W pracy z nauczycieli na tym etapie ksztalcenia. Sam bowiem H. Gardner podkreslat
jej znaczenie w praktyce szkolnej. Jezeli bowiem przyjmiemy interakcyjne pode-
jécie do pojecia inteligencji, to z pewnoscig klasyfikacja Wiestawy Limont bedzie
bardzo pomocna w tym wzgledzie®. Autorka bowiem dzieli koncepcje zdolnosci na
r6zne modele, m.in. zdolnos$ci specyficznych/specjalnych, do ktorych to zaliczy¢
mozna wspomniang wczesniej teori¢ inteligencji wielorakich H. Gardnera®*. Tej
teorii wlasnie poswiecono najwigcej uwagi w tym tekscie.

Konteksty teoretyczne podjetych badan

Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera

Tworca teoria inteligencji wielorakich Howard Gardner razem ze swoim
zespotem wyr6znit na poczatku siedem rodzajow inteligencji’. W pdzniejszym
czasie wyodrebnit jeszcze kolejne rodzaje inteligencji, migdzy innymi egzystenc-
jalng czy moralna (w tekscie moralno-etyczng)®. Pokrotce zostang teraz omowione
te inteligencje, ktore stanowity przedmiot badan wtasnych, tj. interpersonalna,
intrapersonalna, egzystencjalna i moralno-etyczna.

! M.in. pisata o tym M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia.
Eseje etnopedagogiczne, Krakow 2001.

2 A. Wojnar-Pteszka, Wykorzystanie teorii inteligencji wielorakich Gardnera w programach
nauczania zintegrowanego, ,,Panstwo i Spoteczenstwo” 2021(XXI), nr 2, s. 96; https://www.panstwois-
poleczenstwo.pl/numery/2021-2/panstwo-i-spoleczenstwo-202 1-nr2-wojnar.pdf (dostep: 7.09.2024).

3 W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznaé i jak z nim pracowac, Sopot 2012.

4 Tamze.

S H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Poznan 2002, s. 38-50.

¢ Tamze.
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Inteligencja interpersonalna

Jednostka charakteryzujaca si¢ tym typem inteligencji bardzo lubi prze-
bywac¢ wsrod ludzi, a kontakty spoteczne umozliwiajg jej uczenie si¢ wielu
rzeczy. Osoby takie to dobrzy sluchacze, rozmoéwcy. Warto rozwija¢ u dzieci
ten rodzaj inteligencji, poniewaz stwarza im to mozliwos¢ bycia jednostkami
asertywnymi, komunikatywnymi, tatwo nawigzujacymi i podtrzymujacymi
kontakty spoteczne. Z pewnos$cia te kompetencje sa wazne w przysztym juz
dorostym zyciu tych dzieci’.

Inteligencja intrapersonalna

Osoby cechujace si¢ dobrze rozwinieta inteligencja intrapersonalng postrze-
gane s3 jako jednostki posiadajace tzw. ,,madro$¢ zyciowa”. Charakteryzuje je tez
wewnetrzna motywacja do dziatania i silna wola. Dzieci, ktore maja te inteligencje
dobrze rozwinieta, sg odpowiedzialne, chociaz niejednokrotnie okreslane sg jako
indywidualisci®.

Inteligencja egzystencjalna

Kluczowym aspektem tej inteligencji (dodanej pdzniej przez Gardnera) jest
tendencja do myslenia w kategoriach pytan i szukania transcendentalnych odpow-
iedzi. Osoby, ktore majg dobrze rozwinieta te inteligencje, czgsto mysla o zyciu
i $mierci, o tym, co bedzie z nimi w przysztosci itp.’

Inteligencja etyczno-moralna

Ostatni typ inteligencji bedacy przedmiotem rozwazan, rzadko opisywany
w literaturze przedmiotu, poniewaz pdzniej dodany do klasyfikacji przez H. Gard-
nera i czgsto kontestowany zarOwno przez niego, jak i innych znawcow tej prob-
lematyki'®.

Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera a rozwéj spoteczny
i moralny dzieci na tym etapie edukacji

Interesujace wydaje si¢ to, czy rozwijanie omowionych wczesniej inteligencji
jest istotne z perspektywy rozwoju spolecznego i moralnego dzieci w wieku

7 A. Wachata, K. Hliwa, A. Wilinski, Badania profili inteligencji wielorakich wsrod studentow pier-
wszego roku informatyki, ,,Zeszyty Naukowe Wydziahu Elektroniki i Informatyki Politechniki Koszalinskiej”
2019, nr 14, s. 4647, https://tu.koszalin.pl/weii/kat/1200/zeszyty-naukowe (dostep: 10.09.2024).

8 Tamze.

° F. Pérez, Howard Gardner i jego teoria inteligencji wielorakich, https://pieknoumyslu.com/
howard-gardner-teoria-inteligencji/ (dostep: 27.09.2024).

WH. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 2009, s. 367.
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przedszkolnym i wczesnoszkolnym. OczywisScie jest to wazne pytanie, jednak ze

wzgledu na ograniczone mozliwosci rozwazan w tym teks$cie potraktowane zostanie

dosy¢ ogdlnie. Nalezy jednak chociaz po krétce odnies¢ si¢ do zapowiedzianych
pojee.

Rozwdj spoteczny jest definiowany na rézne sposoby. Stanistaw Kowalik
wskazuje na nastepujace kwestie tego pojecia, podkreslajac rézne jego aspekty,
a mianowicie:

— zmiany osobowosci nastepujace wskutek nacisku srodowiska spotecznego,
majacego na celu jak najlepsze przygotowanie cztowieka do petnienia roznych
ol spotecznych;

— cigg przemian zachodzacych w otoczeniu cztowieka, ktore wptywaja na jego
0sobowos¢;

— tworzenie nowych relacji z innymi ludzmi i ich wptyw na ksztaltowanie si¢
osobowosci mtodych ludzi przy jednoczesnym uczeniu si¢ nowych rol spotec-
znych'’.

Przechodzac do problematyki moralnosci i rozwoju moralnego dzieci, wedtug
Stownika jezyka polskiego moralno$¢ to ,,zespot ocen, norm i zasad okreslajacych
zakres pogladow i zachowan uwazanych za wiasciwe [...] catoksztalt zachowan
i postaw jednostki lub grupy, oceniany wedtug jakiegos spotecznie funkcjonujacego
systemu ocen i norm moralnych”!2,

Z pewnoscig rozwoj moralny dzieci jest uzalezniony od spoteczenstwa i jego
uwarunkowan spoteczno-kulturowych czy tez kontekstow historycznych. Zasady
postepowania moralnego wciaz si¢ zmieniaja, réznie tez sg one postrzegane. Te-
resa Olearczyk wskazala na nastepujacy podziatl: ,,pierwszy, ze zasady moralne sg
wzgledne, drugi, Zze zasady moralne sg absolutne, pochodzace od Boga™!.

Metodologia badan wlasnych

W badaniach przyje¢to zatozenie, ze posiadanie znacznej wiedzy na temat teorii
inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, a w szczego6lnos$ci inteligencji inter-
personalnej, intrapersonalnej, egzystencjalnej i moralno-etycznej, przez przysztych
nauczycieli edukacji przedszkolnej 1 wezesnoszkolnej (oraz pomocy nauczycieli
studiujgcych na kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna), jak rowniez

'1.S. Kowalik, Rozwdj spoteczny [w:] Psychologia rozwoju czlowieka. Rozwdj funkcji psychic-
znych, red. B. Harwas-Napierala i J. Trempata, Warszawa 2006, s. 71-73.

12 Stownik jezyka polskiego, https://sjp.pwn.pl/sjp/moralnosc;2568434 (dostep: 6.06.2024).

13 T. Olearczyk, Czas a moralnos¢ — czas na moralnosé, ,,Panstwo i Spoteczenstwo” 2004, nr
4, https://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.desklight-dacd9a6c-e216-47de-8¢73-
49¢18e55fb3f/c/PiS_2004 4 08 olearczyk.pdf (dostep: 13.01.2024).
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checi do rozwijania tych rodzajow inteligencji u dzieci w tym wieku moze mie¢ duze
znaczenie dla rozwoju spotecznego i moralnego wychowankow i ucznidow na tym
etapie edukacyjnym. Przyszli nauczyciele przekonani o waznosci wspomnianych
rodzajow inteligencji beda bowiem starali si¢ w swojej pracy zawodowej stwar-
za¢ takie warunki, aby dzieci mogty rozwijac si¢ optymalnie réwniez w obszarze
spotecznym i moralnym.

Przedmiotem badan sg niektore z inteligencji wielorakich teorii Howarda Gard-
nera przedstawione z perspektywy studentéw kierunku pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolna, jednolitych studidow magisterskich w trybie stacjonarnym w kon-
teks$cie ich znaczenia dla rozwoju spotecznego i moralnego dzieci w tym wieku.
W badaniach przyjeto nastepujace cele: teoretyczno-poznawcze dotyczace analizy
literatury przedmiotu oraz poznania opinii respondentéw na temat rodzajow in-
teligencji wielorakich teorii Howarda Gardnera, szczegdlnie tych, ktore sprzyjaja
rozwojowi spolecznemu czy moralnemu dzieci w wieku przedszkolnym i wczes-
noszkolnym; cele praktyczno-wdrozeniowe, czyli wyciagni¢cie wnioskdéw z badan
wlasnych oraz sformutowanie rekomendacji pedagogicznych dla nauczycieli doty-
czacych znaczenia rozwijania niektorych inteligencji z tej teorii dla rozwoju spotec-
znego i moralnego dzieci w tym wieku.

Nastepnie skonstruowano problemy badawcze. Problem glowny brzmi: Jakie sa
opinie studentek na temat teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, a w szc-
zegblnoscei jej wybranych rodzajow w kontekscie edukacji przedszkolnej i wezes-
noszkolnej? W ramach uszczegétowienia problemu gléwnego przyjeto nastepujace
problemy szczegdtowe: Jaka jest wiedza respondentek na temat tej teorii?; Jaka jest
che¢ rozwijania w przedszkolu i szkole (w klasach I-III) u dzieci niektérych z in-
teligencji wielorakich teorii Howarda Gardnera przez badane oraz w jaki sposob to
uzasadniaja? Jakie znaczenie dla mozliwos$ci rozwoju spotecznego i moralnego dzieci
w tym wieku moga mie¢ opinie studentek na temat wybranych aspektow tej teorii?

Adekwatnie do skonstruowanych probleméw badawczych przyjeto nastepu-
jace zmienne zalezne. Gtowna zmienna zalezna to jakos$¢ opinii respondentek na
temat teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, a w szczegdlnosci jej
wybranych rodzajow w kontekscie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolne;.
Natomiast kolejne zmienne zalezne brzmig nastepujaco: poziom wiedzy badanych
na temat inteligencji wielorakich teorii Howarda Gardnera; stopien, w jakim stu-
dentki chciatyby rozwija¢ wybrane rodzaje inteligencji u dzieci w przedszkolu
i klasach I-11I szkoty podstawowej; stopien waznosci opinii badanych w kontekscie
mozliwosci rozwoju spotecznego i moralnego dzieci w tym wieku w instytucjach
edukacyjnych, w ktorych pracowatyby respondentki. Zmienne niezalezne, takie
jak: pte¢, aktywnos¢ zawodowa (tylko w przedszkolu albo w szkole podstawowej
klasy I-III), stanowisko w pracy, staz pracy, poziom zadowolenia z pracy, motywy
wyboru tego kierunku studiow zostaly skonstruowane, jednak nie wykorzystano ich
do obliczen statystycznych. Zebrane wyniki badan zostaty przedstawione w dalszej
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czesci tekstu w miejscu charakterystyki proby badawcze;.

W badaniach wykorzystano metod¢ sondazu diagnostycznego oraz technike
ankiety, a takze autorski kwestionariusz ankiety. Starano si¢, zeby wtasne narzegdzie
badawcze byto rzetelne i trafne. O rzetelno$ci aktorskiego kwestionariusza anki-
ety moze §wiadczy¢ to, ze pytania w nim zamieszczone sg jasne i jednoznaczne.
Zatem narzedzie wykorzystane powtérnie przez inng osobg badajaca te sama
probe badawcza powinno dac¢ takie same wyniki. Natomiast trafno$¢ autorskiego
kwestionariusza zabezpieczono w pewnym stopniu poprzez jego adekwatnos¢ do
kontekstow teoretycznych zamieszczonych w tym tekscie oraz to, ze zgromad-
zone wyniki badan bgda pozwalaty na wnioskowanie prognostyczne dotyczace
tego, jak przyszte nauczycielki beda zachowywaly si¢ w interesujacych badacza
obszarach pracy zawodowej. W tekscie przedstawione zostang tylko wyniki badan
dotyczace charakterystyki proby badawczej oraz wybranych kwestii zwigzanych
z teorig inteligencji wielorakich Howarda Gardnera. Badania przeprowadzone
zostaly w maju 2024 r. wsrdd studentek 5 roku kierunku pedagogika przedszkolna
1 wezesnoszkolna, jednolitych studioéw magisterskich w trybie stacjonarnym i nies-
tacjonarnym. Dobdr proby badawczej byt celowo-losowy, gdyz wybrano studentki
5 roku wspomnianego wczesniej kierunku ze wzgledu na to, ze maja one znaczng
juz wiedzg¢ i umiejetnosci zdobyte na studiach, do ukonczenia studiow i podje-
cia pracy w zawodzie nauczyciela zostalo im niewiele czasu, poza tym niektore
z tych 0s6b moga mie¢ juz pewne doswiadczenie zawodowe wyniesione z pracy
w przedszkolu lub szkole podstawowej (oprocz odbytych obowiazkowych praktyk
zawodowych). Natomiast dobdr losowy proby badawczej odnosit si¢ do tego, ze
kazda studentka 5 roku tego kierunku, ktéra oczywiscie wyrazita zgode na udziat
w badaniu, mogla wypehi¢ autorski kwestionariusz ankiety. Ten mieszany dobor
proby badawczej zapewnial dotarcie do respondentek znacznie zmotywowanych
do rzetelnego wypelnienia tego kwestionariusza i wyrazenia w ten sposob opinii
na temat ich przyszlej pracy zawodowe;j.

Analiza i préba interpretacji wynikéw badan wlasnych
Charakterystyka proby badawczej i narzedzia badawczego

Ostatecznie zatem w badaniach wzigto udziat 125 respondentek. Zdecydowana
wiekszos¢ badanych (115, 92%) nie pracuje jeszcze w przedszkolu ani w szkole
podstawowej (w klasach I-1I1I). Studentki, ktore pracujg juz w tych miejscach, czyli
15 0s6b (8%), napisaly, ze pracuja najczgsciej w charakterze pomocy nauczyciela
(7 respondentek), nastgpnie wychowawcy/nauczyciela (2 odpowiedzi) i wychow-
awcy w $wietlicy (1 wypowiedz). Pozostale respondentki nie napisalty, w jakim
charakterze pracuja lub na jakim stanowisku. Jezeli chodzi o staz pracy tych osob,
to prawie wszystkie studentki (14 oséb z 15) pracuja nie dluzej niz 2 lata. Tylko
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jedna osoba pracuje od 3 do 5 lat. Badane, ktére pracuja, w wigkszosci (9 oséb
z 15) sg zadowolone z tej pracy, pozostate nie udzielity odpowiedzi na to pytanie.

Studentki pytane byly réwniez o motywy, ktorymi kierowaly si¢ przy wy-
borze kierunku studiow. Poniewaz bylo to pytanie wielokrotnego wyboru, badane
zaznaczaly nastgpujace odpowiedzi: ,,lubie dzieci i chciatlabym/chciatbym z nimi
pracowac” (94 odpowiedzi, 75,25%), nastepnie ,,wlasne zdolnosci” (59 odpowiedzi,
47,2%), w dalszej kolejnosci ,,wlasne zainteresowania” (47 odpowiedzi, 37,6%),
,»wczesniejsze pozytywne doswiadczenia w takiej pracy” (22 wypowiedzi, 17,6%).
Pojawity si¢ tez swobodne odpowiedzi (12 0sob, 9,6%), np. ,,doswiadczenia w ZHP
jako instruktor”, ,,Jatwos¢ w nawiazywaniu kontaktow z dzie¢mi”, ,,duzy wybor na
rynku pracy” czy ,,towarzyszenie w rozwoju dzieci”. Mozna stwierdzi¢, ze badane
wybraty $wiadomie swoj kierunek studiow.

Zasadnicza czg$¢ kwestionariusza ankiety (oprocz pytan dotyczacych wiasci-
wosci badanych) sktadata si¢ z 13 pytan, w tym zamknigtych i poélotwartych.
Pytania zamieszczone w czg$ci zasadniczej dotyczyly wiedzy respondentek na
temat teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera oraz checi rozwijania ich
przez badane w przedszkolu i szkole (w klasach I-1II) oraz sposobow, w jaki to
uzasadniaja. Zdecydowana wigkszos¢ respondentek uzupetnita kwestionariusz
ankiety, chociaz nie zawsze odpowiadata na wszystkie pytania i stosowala si¢ do
dyspozycji zamieszczonych w pytaniach.

W tekscie zaprezentowane zostaty wyniki badan dotyczace tylko charakterys-
tyki proby badawczej oraz problematyki skoncentrowanej wokot przedstawionych
w nim szczegotowych problemow badawczych.

Wiedza respondentek na temat teorii inteligencji wielorakich Howarda
Gardnera

W autorskim kwestionariuszu ankiety zamieszczono dwa pytania dotyczace tej
problematyki. Pierwsze z nich dotyczyly tego, czy badane w ogole znaja t¢ teorig.
Odpowiedzi badanych zamieszczono w tabeli 1.

Tabela 1. Znajomos$¢ teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. |Tak 94 75,2%

b. |Nie 30 24%

c. |Brak odpowiedzi 1 0,8%

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Zdecydowana wigkszo$¢ respondentek zna teori¢ Howarda Gardnera o inteligenc-
jach wielorakich. Wiedzg¢ na temat tej teorii czerpie z literatury przedmiotu, rowniez
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z tej adresowanej do studentek kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna.
Respondentki dostrzegaja jej przydatno$¢ w pracy z dzie¢mi w tym wieku.

Kolejne pytanie dotyczyto nie tyle znajomosci teorii, ale bardziej szczegétowych
opinii studentek na jej temat. Wyniki zamieszczono w tabeli 2.

Tabela 2. Opinia badanych na temat teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi Odpowiedzi
(w liczbach) (%)

a. |Jej zatozenia moga by¢ przydatne w pracy z dzie¢mi 31 24,80
w przedszkolu i szkole podstawowej w klasach I-II1

b. |Jej zalozenia moga by¢ przydatne w pracy 5 4
z uczniami, ale nie wezesniej niz od klasy IV szkoty
podstawowe;j

c. |Jej zatozenia moga by¢ przydatne w pracy z dzie¢mi 63 50,4
i mtodzieza w kazdym wieku (przedszkole, szkota
podstawowa i ponadpodstawowa)
brak odpowiedzi 26 20,80

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Analizujac dane zamieszczone w tabeli 2, mozna zauwazy¢, ze zdecydowana
wigkszos$¢ badanych dostrzega przydatnos$c¢ teorii Howarda Gardnera o inteligenc-
jach wielorakich w pracy z dzie¢mi i mtodzieza. Natomiast niespetna % studentek
wskazuje na waznos$¢ tej teorii tylko w pracy z dzie¢mi w klasach I-II1 szkoty
podstawowej. Mozliwe, ze cze$¢ studentek nie chee albo nie czuje si¢ kompetentna,
aby wypowiadac¢ si¢ na temat wykorzystania tej teorii na innych niz najwczesniejszy
etap edukacji dzieci — w przedszkolu czy klasach [-11I szkoty podstawowej. Badane,
ktore juz koncza swoja edukacj¢ na 5 roku jednolitych studiow magisterskich,
moga tez dysponowac znaczng wiedzg na ten temat. Nieco ponad 1/5 respondentek
nie udzielita odpowiedzi na to pytanie (jednak nie ma danych na temat przyczyn
braku odpowiedzi).

Che¢ rozwijania w przedszkolu i szkole (w klasach I-III) niektérych
inteligencji z teorii Howarda Gardnera przez badane oraz sposoby
ich uzasadniania

W kwestionariuszu ankiety znalazly si¢ 4 pytania zwigzane z problemem szc-
zegotowym zamieszczonym w niniejszym tekscie. Wyniki zgromadzone w trakcie
badan znajduja si¢ w tabelach 3—6.

Dane zaprezentowane w tabeli 3 sg zblizone do tych zamieszczonych w tabeli 2.
Niewiele ponad potowa badanych chce rozwija¢ inteligencje¢ interpersonalng dz-
ieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Jednak podobnie jak wczesniej
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(w kontekscie ogolnej teorii Gardnera o inteligencjach wielorakich) prawie 1/5 respon-
dentek albo nie odpowiedziata na to pytanie, albo jeszcze nie miata zdania na ten temat.

Tabela 3. Che¢ rozwijania inteligencji interpersonalnej z teorii inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera u dzieci w wieku przedszkolnym i w klasach I-III szkoly podstawowej

Odpowiedzi

Lp. Kategorie odpowiedzi (w liczbach)

Odpowiedzi (%)

Chciatabym/chciatbym rozwija¢ ja u dzieci na tym
a. . . S 64 51,2
etapie edukacyjnym, poniewaz...

Nie chcialabym/chciatbym rozwijac jej u dzieci na

b. . . L 37 29,6
tym etapie edukacyjnym, poniewaz. ..

c. |Jeszcze nie mam zdania na ten temat, poniewaz. .. 9 7,2
Brak odpowiedzi 15 12

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Badane studentki poproszono réwniez o uzasadnienie wybranych przez sie-
bie odpowiedzi. Najwigcej uzasadnien odnotowano przy odpowiedzi a, jednak
ta odpowiedz byla tez najczesciej wybierana przez badane. Najwiecej studentek
pisato, ze rozwijanie tego rodzaju inteligencji pomaga lepiej budowac relacje
miedzy ludzmi (30 wypowiedzi), np.: ,.lepiej buduje relacje z ludzmi”; ,,pomaga
w budowaniu zdolnos$ci budowania relacji czy porozumiewania si¢”’. Dwanas-
cie respondentek wskazalo, ze jest to potrzebne w dalszym zyciu, np. ,,pomaga
w budowaniu zdolnos$ci porozumiewania si¢”, natomiast dziesi¢¢ studentek odniosto
si¢ do swoich preferencji, wskazujac, ze one same sg otwarte i lubig przebywaé
wsrod ludzi, np. ,,ucze dzieci wlasnego zdania i otwartosci”. Zanotowane zostaty
rowniez uzasadnienia odnoszace si¢ do tego, ze wazne jest mie¢ swoje zdanie (8
wypowiedzi), wazny jest ten rodzaj inteligencji w spoteczenstwie (7 wypowiedzi),
wazna jest to w spoteczenstwie (4 wypowiedzi). Trzy respondentki zauwazyty,
ze jest to po prostu wazne, badz iz wspotpraca w grupie, ktéra jest utozsamiana
z tym rodzajem inteligencji, jest istotna dla rozwoju dzieci. Pojedyncze studentki
uzasadnity: ,,moze to pomoc w pracy z ludzmi”, ,,cichym dzieciom jest trudno
funkcjonowaé w spoleczenstwie”, ,,potrafityby wspotpracowac”, ,,rozwija umie-
jetnosci przywodcze”. Uzasadnienia przedstawione przez respondentki sa bardzo
zroznicowane, jednak z pewnoscig wskazuja, ze wdrazanie tego rodzaju inteligencji
moze sprzyja¢ rozwojowi spotecznemu dzieci w roznych jego aspektach. Przy
odpowiedzi b respondentki nie napisaly zadnego uzasadnienia, natomiast odpowiedz
¢ uzasadnity w nastepujacy sposob 2 osoby: ,,nie wiem, czy dzieci w tym wieku
maja takg wiedz¢” oraz ,,nie interesowalam si¢ tym tematem”.

Dane na temat checi rozwijania inteligencji intrapersonalnej zamieszczono
w tabeli 4.

Analiza wynikéw badan zamieszczonych w tabeli 4 wskazuje, ze respon-
dentki jeszcze bardziej przejawiajg che¢ rozwijania inteligencji intrapersonalne;j
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(w przedszkolu i szkole podstawowej w klasach I-1II) niz inteligencji interpersonal-
nej. Bardzo istotne wydaje si¢ rowniez to, ze tylko 3 osoby nie chciatyby rozwijaé
tego rodzaju inteligencji u dzieci na tym etapie edukacyjnym. Zdecydowanie wigcej
respondentek nie udzielito tutaj odpowiedzi w poréwnaniu z poprzednim pytaniem.

Tabela 4. Che¢ rozwijania inteligencji intrapersonalnej z teorii inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera u dzieci w wieku przedszkolnym i w klasach I-11I szkoly podstawowej

Odpowiedzi Odpowiedzi

Lp. Kategorie odpowiedzi (w liczbach) (%)

Chciatabym/chcialbym rozwija¢ ja u dzieci na tym
a. . . L 79 63,2
etapie edukacyjnym, poniewaz...

Nie chciatabym/chciatbym rozwija¢ jej u dzieci na

b. tym etapie edukacyjnym, poniewaz... 3 24
c. |Jeszcze nie mam zdania na ten temat, poniewaz. .. 17 13,6
Brak odpowiedzi 26 20,8

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Réwniez w tym przypadku studentki poproszone zostaty o napisanie uzasad-
nienia wybranych odpowiedzi. Najwiecej zréznicowanych uzasadnien pojawito sie
przy odpowiedzi a, co jest w petni zrozumiate ze wzgledu na ich liczbe. Niektore
z odpowiedzi sg potwierdzone cytatami. Jednak ze wzgledu na ograniczono$¢
tekstu nie jest to mozliwe we wszystkich przypadkach. Najwiecej badanych skon-
centrowalo si¢ na tym, ze pozwala to na skupianie si¢ na swoich potrzebach oraz
poznanie siebie (13 wypowiedzi), np. ,,skupianie si¢ na swoich emocjach, uczuci-
ach, pozwala dzieciom przemysle¢ swoje”. Nastepnie stwierdzono, ze wazne jest
znalezienie celu w zyciu (11 wypowiedzi: ,,znalezienie tego celu w swoim zyciu
jest naprawde wazne”), w dalszej kolejnosci, ze jest to potrzebne w przysztosci, np.
w pracy (10 wypowiedzi: ,,potrzebne w przysztosci w zyciu i pracy”). Po siedem
respondentek stwierdzito: ,,wazne, zeby dziecko wiedziato, ze ma wlasne zdanie”
(7 wypowiedzi); ,,skupienie si¢ na swoich emocjach, uczuciach, co pozwala prze-
mysle¢ swoje zycie” (7 wypowiedzi). Pozostale uzasadnienia (po 6 wypowiedzi)
zamieszczone przez respondentki brzmialy: pomoze im w tym, zeby dzieci czuty
mocne strony i dobrze czuly si¢ w swoim towarzystwie; pomoze im zy¢ dobrze
ze sobg; wazne jest, aby dziecko bylo odpowiedzialne. Pozostale uzasadnienia
dotyczg tego, ze pomoze to dzieciom w osiggni¢ciu czegos wielkiego w zyciu
(3 wypowiedzi); jest na to za wczesnie na tym etapie (2 wypowiedzi); nie warto
narzuca¢ rytmu pracy dzieciom (1 wypowiedz).

Kilka respondentek napisato uzasadnienie przy wyborze odpowiedzi b. Dwie
studentki stwierdzity, Ze jest to najwczesniej na tym etapie, a jedna badana napisata,
ze nie chciataby, zeby dzieci byty nie§miate. Rowniez przy odpowiedzi ¢ studentki
zamies$city uzasadnienia: ,,nie zglebitam tematu” (2 wypowiedzi), ,,nie uwazam,
ze jest to kwestia wazna, to powinno by¢ indywidualne” (1 wypowiedz); ,,ma ta
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inteligencja pozytywne i negatywne skutki” (1 wypowiedz); ,,nie kazde dziecko
ma takie zdolnosci” (1 wypowiedz); nie chcg, aby dzieci byly zamkniete w sobie”
(2 wypowiedzi).

Badane wypowiedzialy si¢ rowniez na temat checi rozwijania inteligencji
egzystencjalnej. Zebrane wyniki zamieszczono w tabeli 5.

Tabela 5. Che¢ rozwijania inteligencji egzystencjalnej z teorii inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera u dzieci w wieku przedszkolnym i w klasach I-11I szkoly podstawowej

Odpowiedzi

Lp. Kategorie odpowiedzi (w liczbach)

Odpowiedzi (%)

Chciatabym/chciatbym rozwija¢ ja u dzieci na tym
a. . . . . 30 24
etapie edukacyjnym, poniewaz...

Nie chciatabym/chciatbym rozwija¢ jej u dzieci na

b. . . Lo 16 12,8
tym etapie edukacyjnym, poniewaz...

c. |Jeszcze nie mam zdania na ten temat, poniewaz... 33 26,4
Brak odpowiedzi 46 36,8

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Z analizy danych zamieszczonych w tabeli 5 wynika, Ze respondentki maja
bardzo podzielone stanowiska na ten temat. Niespetna 1/4 studentek chciataby
rozwija¢ inteligencje egzystencjalng u dzieci w wieku przedszkolnym i klasach [-I1I
szkoty podstawowej. Niewiele ponad 1/3 respondentek albo nie odpowiedziata na to
pytanie, albo jeszcze nie miata zdania na ten temat. Najmniej (niewiele ponad 1/10)
badanych deklaruje, ze nie chciatyby rozwijaé jej u dzieci na tym etapie ksztatcenia.

W pytaniu 17 kwestionariusza ankiety respondentki zamiescity nastepujace
uzasadnienia przy swoich wybranych odpowiedziach: najczesciej w uzasadnie-
niu pojawiato si¢ stwierdzenie, ze ,,wazne jest, aby dzieci odrozniaty dobro od
zta” (15 wypowiedzi). Po cztery respondentki napisaly, ze moralno$¢ jest bardzo
wazna w zyciu, dzieci powinny znaé¢ rézne emocje, zeby lepiej rozumie¢ innych,
moralno$¢ jest bardzo wazna w zyciu. Dwie osoby napisaty, ze $mier¢ nie powinna
by¢ tematem tabu. Pojedyncze studentki stwierdzity, ze ,,dobrze trzeba prowadzi¢
dyskusje, aby nie bylo depresyjnie” oraz ze ,,mogg pozna¢ §wiat”. Uzasadniajac
wybor odpowiedzi b, respondentki napisaty nastepujace stwierdzenia: jest na to za
wczesnie (za mowienie o $mierci) — 15 wypowiedzi oraz po jednej wypowiedzi,
ze to rodzice powinni sami ten temat poruszaé, jak rowniez to, ze dzieci mogtyby
zwatpi¢ w egzystencje. Czes¢ badanych, ktore wybraty odpowiedz ¢, dokonata
tez ich uzasadnienia. Najliczniejsza grup¢ respondentek stanowity te, ktore stwi-
erdzity, ze Smier¢ jest ciezkim tematem dla dziecka (14 wypowiedzi); oraz ze nie
zglebily tego tematu (3 wypowiedzi). Pojedyncze stwierdzenia dotyczyly tego, ze
,,moze to dziecko do konca tego nie rozumiec”; ,,dzieci sa rozne i nie wiem, jak te
lekcje miatyby wygladac”; ,,moze te dzieci mogtyby do konca tego nie rozumie¢”;
,,jeszcze nie pracuj¢ z dzie¢mi”.
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Istotng kwestiag w ramach drugiego problemu szczegdétowego jest che¢ rozwi-
jania inteligencji moralno-etycznej z teorii Howarda Gardnera. Wyniki badan
zamieszczono w tabeli 6.

Tabela 6. Chec¢ rozwijania inteligencji moralno-etycznej z teorii inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera u dzieci w wieku przedszkolnym i w klasach I-1II szkoly podstawowej

. Lo Odpowiedzi Odpowiedzi
Lp. Kategorie odpowiedzi (w liczbach) (%)

Chciatabym/chciatbym rozwijac ja u dzieci na tym

a. . . . . 60 48
etapie edukacyjnym, poniewaz. ..
Nie chciatabym/chciatbym rozwijac jej u dzieci na

b. ; . o 13 10,4
tym etapie edukacyjnym, poniewaz...

c. |Jeszcze nie mam zdania na ten temat, poniewaz. .. 19 15,2
Brak odpowiedzi 33 26,4

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Prawie potowa respondentek jest zdecydowana w kwestii rozwijania inteligencji
moralno-etycznej u dzieci w wieku przedszkolnym i w klasach I-III szkoty pod-
stawowej. W tym przypadku ponad 1/4 studentek nie odpowiedziala na to pytanie,
a niewiele ponad 15% respondentek jeszcze nie ma zdania na ten temat.

Czes$¢ respondentek dokonata uzasadnienia odpowiedzi, ktore zostaly wy-
brane. Do odpowiedzi a respondentki pisaty najczesciej: ,tak, dzieci powinny
rozumie¢ przestrzeganie praw, ktore ich obowigzuja” (16 wypowiedzi) oraz ze
jest to wazne (13 wypowiedzi). Nastepnie wskazywaty, ze dzieci beda wiedziaty,
co jest dobre, a co zte (7 wypowiedzi); uczg kultury (5 uzasadnien); pomagaja
w zachowaniu godnosci i szacunku (4 wypowiedzi); ucza zasad dobrego wychow-
ania (3 uzasadnienia); poczucie moralnosci dzieci bedzie wicksze (2 wypow-
iedzi); dzieci powinny zna¢ rézne religie (1 wypowiedz); pomagaja w budowaniu
kregostupa moralnego (1 wypowiedz); nie zache¢ca do popetniania przestepstw
(1 wypowiedz). Jezeli chodzi o uzasadnienia do odpowiedzi b, to najwiecej wy-
powiedzi dotyczyto tego, ze jest na to za wczesnie, dzieciom zdarza si¢ popetniac
btedy (9 wypowiedzi). Nastepnie respondentki napisaly, iz sg to pozadane cechy
w pdzniejszym zyciu (2 wypowiedzi); dalej, ze dzieci nie rozumiejg niektoérych
poje¢ (1 odpowiedz) i powinni to wpajaé rodzice (1 wypowiedz). Réwniez do
odpowiedzi ¢ badane zamie$city odpowiedzi, a najliczniejsze dotycza tego, ze
maja za mato informacji na temat tego rodzaju inteligencji (4 wypowiedzi); nas-
tepnie ze nie wiedza, czy dzieci o tym mysla (3 wypowiedzi). Trzy respondentki
po jednym wpisie napisaly, ze: ,,uwazam, ze to zalezy od jednostki i od srodow-
iska”; ,,musiatabym znalez¢ swodj odpowiedni program”; ,jestem na poczatku
swojej kariery”.
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Znaczenie jakie maja dla mozliwo$ci rozwoju spolecznego
i moralnego dzieci w tym wieku opinie studentek na temat wybranych
aspektéw tej teorii

Opierajac si¢ na zgromadzonych wynikach badan, mozna stwierdzi¢, ze opinie
respondentek na temat mozliwosci rozwoju spotecznego i moralnego dzieci w wieku
przedszkolnym i wezesnoszkolnym sg bardzo optymistyczne. Wiekszo$¢ respon-
dentek wyraza che¢ rozwijania badanych inteligencji u dzieci w tym wieku,
a zwlaszcza tych, ktore sg zwiazane z rozwojem spotecznym. Nawigza¢ tutaj mozna
tylko do tych rozwazan teoretycznych, ktore w duzym zarysie zostaly zamieszczone
w tym teks$cie. Szersze rozwazania domagajg si¢ kolejnym opracowan teoretyc-
znych i badan. Jezeli natomiast chodzi o kwestie zwigzane z rozwojem moralnym,
to z pewnoscia rozwijanie inteligencji moralno-etycznej jest bardzo istotne dla
rozwoju moralnego dzieci na tym etapie edukacji. W tym przypadku respondentki
miaty bardziej podzielone zdania, poniewaz wiek dzieci stanowit dla nich pewne
ograniczenie (dzieci sa jeszcze za male i moga wielu rzeczy nie zrozumiec).

Podsumowanie

Zamieszczong w teksScie teze w czesci potwierdzaja wyniki badan wlasnych.
Mozna zatem wnioskowac, ze deklaracje respondentek znajda odzwierciedlenie
w ich przysztej pracy zawodowe;j.

Cele teoretyczno-poznawcze zostaly osiagnigte dzigki analizie literatury przed-
miotu oraz poznaniu opinii respondentek zgormadzonych w trakcie badan. Cel
praktyczno-wdrozeniowy réwniez zostal osiagniety, gdyz wyciagnigto wnioski
z badan wlasnych oraz sformutowano rekomendacje dla okreslonych w podmiotow,
tj. nauczycieli.

Skonstruowano nastepujace wnioski z badan wlasnych, poczyniono réwniez
odniesienia do zmiennych zaleznych przedstawionych w tekscie:

1. Zdecydowana wigkszo$¢ badanych przyznaje, ze zna teori¢ Howarda Gardnera
o inteligencjach wielorakich. Respondentki sa rowniez przekonane, ze zatozenia
tej teorii moga by¢ przydatne w pracy z dzie¢mi i mtodziezg w kazdym wieku
(uwaza tak niewiele ponad 1/2 badanych). Odnoszac si¢ do zmiennej zalezne;j,
poziom wiedzy badanych na temat tej teorii mozna okresli¢ jako wysoki.

2. Najwiecej respondentek deklarowalo che¢¢ rozwijania wybranych inteligencji
u dzieci w wieku przedszkolnym i w klasach I-III szkoty podstawowej, w tym
inteligencji interpersonalnej, intrapersonalnej i moralno-etycznej. Najczesciej
tylko w przypadku inteligencji egzystencjalnej respondentki nie odpowiedziaty
na to pytanie. W przypadku zmiennej zaleznej, tj. stopnia, w jakim studentki
chciatyby rozwija¢ wybrane rodzaje inteligencji u dzieci w przedszkolu i klasach
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I-III szkoty podstawowej, mozna stwierdzi¢, ze jest on $redni. Nawigzujac

natomiast do kolejnej zmiennej zaleznej, tj. stopnia waznosci opinii badanych

w kontekscie mozliwosci rozwoju spotecznego i moralnego dzieci w tym wieku

w instytucjach edukacyjnych, w ktérych pracowatyby respondentki, mozna go

rowniez okresli¢ jako $redni. Badane bowiem w duzym stopniu deklarowaly

znajomo§¢ tej teorii, ale w réznym stopniu wskazywaty na che¢ rozwijania
wybranych rodzajow inteligencji z tej teorii u dzieci w wieku przedszkolnym

i w klasach I-III szkoty podstawowe;.

3. Badane najczesciej uzasadnialy wybrane odpowiedzi, uzasadnienia te byty
merytoryczne i odpowiadaty zaznaczonym odpowiedziom.

Konieczne jest rowniez odniesienie do gtdéwnej zmiennej zaleznej, tj. jakosci
opinii respondentek na temat teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera,
a w szczegoblnosci jej wybranych rodzajow w kontekscie edukacji przedszkolnej
i wczesnoszkolnej. Jakos$¢ t¢ nalezy opisac jako istotng i pozytywnie rokujaca
dla dziatan badanych w przysztej pracy zawodowej w przedszkolu i klasach I-I11
szkoty podstawowe;j.

Skonstruowano réwniez rekomendacje pedagogiczne dla nauczycieli doty-
czace znaczenia rozwijania niektorych rodzajow inteligenciji tej teorii dla rozwoju
spotecznego i moralnego dzieci w tym wieku:

1. Po pierwsze zasadne bytoby uzupehienie czy tez poszerzenie wiedzy respon-
dentek na temat tej teorii, szczegdlnie w kontekscie przedstawionych w tekscie
rodzajow inteligencji. Mogtoby to mie¢ miejsce zarowno w ramach programu
studiow, z ktorym zwigzane sa respondentki, jak i innych programow na tych
kierunkach. Skutkowatoby to wigeksza wiedza respondentek na ten temat.

2. Zasadne byloby, aby nauczyciele konczacy pedagogike przedszkolng i weze-
snoszkolng w ramach samoksztatcenia interesowali si¢ oferta/propozycjami
samodoskonalenia, ktore moga rowniez dotyczy¢ problematyki inteligencji
wielorakich teorii Howarda Gardnera, szczegdlnie inteligencji egzystencjalnej
i moralno-etycznej, ktora, jak sie¢ wydaje, jest najmniej znana, a jej znaczenie
dla rozwoju spotecznego i moralnego dzieci jest najbardziej istotne.
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