Kultura — Przemiany — Edukacja, t. XI (2022) ISSN 2300-9888; ISSN online 2544-1205
http://kpe.ur.edu.pl DOI: 10.15584/kpe.2022.11.10

Mgr Monika Kowalska

Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie
ORCID: 0000-0002-3188-6946

Dr Malgorzata Teczyniska-Keska

Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie
ORCID: 0000-0002-5170-8274

Analiza mozliwo$ci doskonalenia kompetencji muzycznych
studentéw kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
na wybranych uczelniach wyzszych w Polsce

Analysis of the possibilities of improving musical competences of
pre-school and early school pedagogy students at selected
universities in Poland

Streszczenie

W artykule dokonano przegladu proponowanych przez wybrane uczelnie wyzsze przedmiotow
o profilu muzycznym na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Przeprowadzono
charakterystyke wybranych kurséw o profilu muzycznym z uwzglgdnieniem liczby godzin przezna-
czonych na ich realizacj¢, omOwione zostaly rowniez cele i tresci programowe zawarte w kartach
kurséw. Zwrocono uwage na komponenty kwalifikacji pedagogicznych niezbedne w prowadzeniu
zaj¢¢ umuzykalniajacych — nauczyciel bowiem jest kluczem do wilasciwego funkcjonowania sys-
temu edukacyjnego i to od jego kompetencji, motywacji i cech osobowosciowych zalezy przysztosé
wychowankoéw. W zakonczeniu przedstawiono wnioski z przeprowadzonej analizy.

Stowa kluczowe: edukacja muzyczna, kompetencje muzyczne nauczycieli, umuzykalnienie
w przedszkolu i klasach I-1II, aktywnosci muzyczne, pedagogika

Abstract

The article reviews the subjects of music in the field of pre-school and early school education
proposed by selected universities. The characteristics of selected courses with a music profile were
carried out, taking into account the number of hours devoted to their implementation, and the objec-
tives and curriculum content included in the course cards were also discussed. Attention is paid to
the components of pedagogical qualifications necessary in conducting music education classes — the
teacher is the key to the proper functioning of the educational system and the future of the pupils
depends on their competences, motivation and personality. Conclusions from the conducted analysis
are presented in the end.

Keywords: music education, teacher, musical competences, musical education in kindergarten
and grades 1-3, musical activities, pedagogy.
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Wstep do rozwazan na temat kompetencji muzycznych nauczycieli

~Muzyka jest sprawg spoteczna, dobrem i wlasnoscia ogétu.
Jest takze sztuka powszechna, ktéra powinna obja¢ wszystkie warstwy spoteczne.
Wychowawcza rola muzyki bedzie dopiero wtedy, gdy samo spoteczenstwo

21

poprzez spoteczng aktywnos¢ kulturalng zajmie si¢ jej upowszechnianiem™".

Doskonalenie kompetencji muzycznych dziecka w wieku przedszkolnym oraz
wczesnoszkolnym nastepuje poprzez wykorzystanie roznorodnych form aktywno-
$ci muzycznej, ktore daja podstawe do catoSciowego rozwoju zar6wno w sferze
poznawczej, spotecznej, jak i motywacyjnej. W zakresie umuzykalnienia w pro-
gramach wychowania przedszkolnego oraz nauczania zintegrowanego najwiek-
szy nacisk kladzie si¢ na formy wychowania muzycznego, ktore w naturalny
sposob uwzgledniajg potrzebe aktywnosci ruchowej dziecka (zabawy rytmiczne
1 taneczne, zabawy ze Spiewem, tance, improwizacje ruchowe). Podstawa progra-
mowa podkresla, ze w zakresie edukacji muzycznej dziecko konczace przedszkole
irozpoczynajace nauke w szkole podstawowej: ,,eksperymentuje rytmem, glosem,
dzwigkami i ruchem, rozwijajac swoja wyobrazni¢ muzyczna; stucha, odtwarza
1 tworzy muzyke, §piewa piosenki, porusza si¢ przy muzyce i do muzyki, dostrzega
zmiany charakteru muzyki, np. dynamiki, tempa i wysokos$ci dzwigku oraz wyraza
ja ruchem, reaguje na sygnaty, muzykuje z uzyciem instrumentéw oraz innych
zrodet dzwigku; $§piewa piosenki z dzieciecego repertuaru oraz tatwe piosenki lu-
dowe; chetnie uczestniczy w zbiorowym muzykowaniu; wyraza emocje i zjawiska
pozamuzyczne roznymi srodkami aktywnosci muzycznej™. Aby sprosta¢ tym wy-
maganiom, student — przyszty nauczyciel — bezwzglednie musi zosta¢ wyposazony
w odpowiednig wiedze 1 umiejetnosci, ktdre pozwola mu w sposoéb pomystowy,
kreatywny i inspirujacy wykorzystaé w procesie nauczania wszystkie powyzsze
formy aktywno$ci muzycznej — tak, aby jak najpelniej rozbudzi¢ zainteresowanie
1 pasje muzyczng wsrod wychowankow.

Obecnie w rozwazaniach dotyczacych kompetencji nauczycieli wyrdznia si¢
trzy grupy: 1) kompetencje merytoryczne — odnoszace si¢ do zagadnien nauczanego
przedmiotu; 2) kompetencje dydaktyczno-metodyczne — a wigc metody i techniki
nauczania oraz uczenia si¢; 3) kompetencje wychowawcze — umiejetnosci komu-
nikacyjne, przychylno$¢ dla wychowankow, rozumienie ich psychiki, cierpliwosc,
odpowiedzialno$¢.

'K. Szymanowski, Wychowawcza rola kultury muzycznej w spoleczenstwie, Waszawa 1930; cyt.
za: D. Szwarcman, Gluche ucho [w:] Edukacja muzyczna w Polsce: diagnozy, debaty, inspiracje, red.
B. Gasior, Warszawa 2010, s. 159.

2 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego dla szkoly podsta-
wowej, 2012, s. 8, https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/wychowanie-przedszkolne-
-i-edukacja-wczesnoszkolna.-pp-z-komentarzem.pdf [dostep: 12.09.2022].

3 M. Taraszkiewicz, Jak uczy¢ jeszcze lepiej! Szkola petna ludzi, Poznan 2001, s. 175.
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Zdaniem Richarda I. Arendsa efektywny nauczyciel to osoba, ktora poza kom-
petencjami przedmiotowymi (rzeczowymi) posiada rowniez wysokie kwalifikacje
pedagogiczne, wsrod ktorych wyrdznia sie: wladanie zasobem wiedzy, na ktorym
opiera si¢ sztuka nauczania, dysponowanie repertuarem najlepszych sposobow
postepowania dydaktycznego, wykazywanie postawy niezbednej do refleks;ji i roz-
wigzywania problemdw, rozumienie uczenia si¢ i nauczania jako procesu ustawicz-
nego*. Przyjmujac te zatozenia, warunkiem nieodzownym do uzyskania sukcesu
pedagogicznego jest stworzenie mtodemu pokoleniu odpowiedniej przestrzeni
dla jego rozwoju i samorealizacji, bowiem to wtasnie pedagog musi za§wiadczy¢
o wlasnej kompetencji i wiarygodnosci wobec uczniow — zaréwno pod wzglgdem
metodycznym jak i merytorycznym.

Wedlug Rafata Majznera obowigzek rzetelnego i holistycznego przygotowania
studenta do odbioru i realizacji dzialan muzycznych przewidzianych podstawa
programowa spoczywa wiasnie na nauczycielach akademickich i ich zasobach
kompetencyjnych, a rezultat ten najpetniej osiaggna¢ mozna wykorzystujac dziatania
skoncentrowane wokot praktycznego nabywania i wykorzystywania umiejetnosci
muzycznych’. Jak podkresla Romualda Lawrowska: ,,To wtasnie osobiste doznanie
podczas zaje¢ ¢wiczeniowo-warsztatowych i praktyk wszystkich rodzajow ak-
tywnosci muzycznej i czynnosci operacyjnych na réznym materiale muzycznym,
podczas wielu celowo dobranych ¢wiczen i zabaw, prowadzi do poznania wartosci
rozwojowych i kulturotworczych edukacji muzycznej”®. Zajgcia muzyczne oprocz
aspektu merytoryczno-metodycznego niezaprzeczalnie powinny stanowi¢ inspira-
cj¢ do osobistego rozwoju oraz poszukiwania ciekawych rozwigzan dla wtasnego
warsztatu pracy’. Kreatywnos¢, a nie imitowanie i powtarzanie, powinna by¢ cechg
dobrego nauczyciela.

Analizujac dzisiejsze funkcjonowanie polskiego nauczyciela w przedszkolach
i klasach I-III pod wzgledem umiejetnosci i kompetencji muzycznych, zauwazy¢
mozna diametralne réznice w jako$ci przygotowania merytorycznego tej grupy
zawodowej. Z jednej strony prowadzenie zaj¢¢ o profilu muzycznym powierza
si¢ absolwentom akademii muzycznych, przygotowywanym w toku dtugolet-
niego, profesjonalnego i zindywidualizowanego cyklu ksztatcenia, z drugiej strony

*R.I. Arends, Uczymy si¢ nauczaé, Warszawa 1998, s. 36.

> M. Kondracka-Szala, Kompetencje muzyczne przysztych nauczycieli edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej — analiza oferty edukacyjnej wybranych polskich uczelni wyzszych [w:] Muzyka
w dialogu z edukacjq: wybrane konteksty aktywnosci i edukacji muzycznej, red. E. Kochanowska,
R. Majzner, Krakéw 2015, s. 39-57.

¢ R. Lawrowska, Ksztaltowanie kompetencji zawodowych studentéw kierunkow pedagogicznych
poprzez aktywnos¢ muzyczng [w:] Wartosci w muzyce 2, Krakow 2009, s. 201.

" R. Majzner, Praktyka edukacji muzycznej w klasach poczgtkowych w opiniach studentow
pedagogiki — kandydatow na nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, ,,Pedagogika Szkoty Wyzszej”
2014, nr 1, s. 153.
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— nauczycielom konczacym studia o profilu pedagogicznym, ktérych program
ksztalcenia muzycznego ogranicza si¢ tylko do podstawowych zagadnien z teorii
1 praktyki muzyczne;j.

Mirostaw Kisiel, piszac o kompetencjach przysztych nauczycieli w kon-
tek$cie przygotowania muzycznego, za szczego6lny aspekt uznaje rozbudzenie
w nich postawy estetycznej, ktora pozwoli w przysztosci wyksztatci¢ u ucznia
orientacj¢ na wrazliwo$¢ w odbiorze dziet artystycznych, cheé¢ do kontaktu
ze sztukg na poziomie lokalnym, np. udziat w imprezach artystycznych czy
obrzedach regionalnych, co ostatecznie prowadzi¢ ma ku zacie$nieniu wigzi
spotecznych z najblizszym otoczeniem®. R. Lawrowska podkresla takze potrzebe
wyposazenia przysztych nauczycieli w kompetencj¢ kreatywna, rozumiang
jako transgresyjny potencjal podmiotu, uwidoczniony w ciagtej reorganizacji
wlasnej wiedzy i umiejetnosci®. Ponadto zasadnicza kwestia jest doskonalenie
wsrdd studentow kompetencji diagnostycznych, bo ,,dobry nauczyciel to taki,
ktory zna swoich uczniow. Diagnozuje zdolnosci, zainteresowania, osobowos¢,
aby indywidualnie podej$¢ do procesu ksztalcenia, odpowiednio motywowac
wychowankow i rozwija¢ zgodnie z ich mozliwos$ciami”!?. Szczeg6lnie istotny
diagnostycznie jest etap wczesnej edukacji muzycznej, gdyz dziatania w tym
obszarze mogg przyczyni¢ si¢ do profesjonalizacji zabiegdw edukacyjnych
i ewaluacji dotychczasowych dziatan''.

Nalezy zatem w tym miejscu zastanowic sig, czy teoretyczne zalozenia maja
realne odzwierciedlenie w obecnych planach ksztatcenia przysztych nauczycieli?
R. Lawrowska przeprowadzajgc analize programow ksztatcenia studentéw edu-
kacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej Akademii Pedagogicznej w Krakowie'?
zwrdcita uwage, ze treSci programowe z przedmiotéw muzycznych wskazuja
na taczenie ksztalcenia muzycznego studentow z ich praktyczno-metodycznym
przygotowaniem. Rownoczesnie stusznie zauwaza brak tresci §wiadczacych
o ksztaltowaniu osobowosci i podmiotowosci studentow, a takze nieprecyzyjnie
okreslone metody i strategie ksztalcenia’. Podobne analizy prowadzita takze

8 M. Kisiel, Doskonalenie kompetencji muzycznych studentéw edukacji wezesnoszkolnej podczas
zajec terenowych w szkole [w:] Praktyki pedagogiczne przestrzeniq i miejscem ewaluacji kompetencji
przyszlych nauczycieli wezesnej edukacji: koncepcje, przemiany, rozwigzania, red. E. Musiat, J. Ma-
linowska, Wroctaw 2018, s. 89.

°R. Lawrowska, Kompetencja twércza nauczyciela muzyki w przedszkolu i w szkole [w:] Wspie-
ranie dziecigcej kreatywnosci, red. B. Muchacka, J. Kucz, Nowy Sacz 2006, s. 85-94.

1 A. Weiner, Przekiad akustyczno-ikonograficzny schematow kinestetycznych jako meta cecha
rozwoju audiacyjnego dzieci w wieku wczesnoszkolnym [w:] Konteksty wczesnoszkolnej edukacji
artystycznej, red. A. Weiner, A. Boguszewska, Lublin 2013, s. 29.

1P, Trzos, Pedagogika muzyki w kregu zainteresowania nauczycieli muzyki. Wybrane rekomen-
dacje dla wczesnej edukacji, ,,Aspekty Muzyki” 2018, nr 8., s. 151-171.

12 Obecnie Uniwersytet Pedagogiczny.

13 R. Lawrowska, Uczeri i nauczyciel w edukacji muzycznej, Krakow 2003, s. 76-79.
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Agnieszka Weiner'*. Z kolei Alicja Delecka-Bury wykazata liczne braki przy-
szlych nauczycieli w zakresie znajomosci i wykorzystania w praktyce podsta-
wowych termindw i zasad muzyki'®. Analiz¢ oferty edukacyjnej przedmiotow
o profilu muzycznym szesciu uczelni wyzszych w 2016 roku przeprowadzita
Marta Kornacka-Szala, eksplorujac plany studiow dwustopniowych przygoto-
wujacych do pracy w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej wraz z kartami
kurséw i opiniami prowadzacych je nauczycieli akademickich. Badaczka wskazata
na ograniczenie liczby godzin przeznaczonych na doskonalenie w dziedzinie
muzyki, szczegélnie na pomijanie na studiach magisterskich uzupetniajacych
zaje¢ o profilu muzycznym!®,

Dzisiejsza rzeczywisto$¢ szkoly wyzszej stawia przed nauczycielami akade-
mickimi nowe standardy ksztalcenia przysztych pedagogdéw. Zmienia si¢ takze
formuta organizacyjna, dzigki czemu studia z pedagogiki przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej realizowane sa wylgcznie na studiach jednolitych magisterskich, ktore
daja absolwentowi formalng mozliwo$¢ podjecia pracy na stanowisku nauczyciela
przedszkola i klas I-III.

Analiza przedmiotéw ogélnomuzycznych w programie studiéw
z pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Jak deklaratywnie realizowane jest przygotowanie studentow kierunku pe-
dagogika przedszkolna i wczesnoszkolna? Aby odpowiedzie¢ na to pytanie,
dokonano analizy planow studiow wybranych uczelni wyzszych w Polsce pod
katem selekcji przedmiotéw o profilu muzycznym, przygotowujacych studenta
do przyszlej pracy zawodowej. Kolejny krok stanowita analiza dostepnych kart
kurséw pod wzgledem czasu przeznaczonego na przedmioty o profilu muzycz-
nym, ich specyfike, cele oraz tresci ksztalcenia. Potwierdzeniem aktualnos$ci
i rzetelnosci tresci programowych zawartych w omawianych przedmiotach jest
fakt, iz autorki artykutu wyktadajg przedmioty ogdélnomuzyczne i pedagogiczne
na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna (Uniwersytet Pedago-
giczny w Krakowie). Wybor uczelni stanowit dobor celowy, ktorego kryterium

4 A. Weiner, Przygotowanie absolwentéw pedagogiki wczesnoszkolnej do realizacji edukacji
muzycznej [W:] Wybrane zagadnienia edukacji artystycznej dzieci i mlodziezy, red. L. Katarynczuk-
-Mania, Zielona Gora 2002, s. 263-276.

15 A. Delecka-Bury, Przygotowanie muzyczne przyszlych nauczycieli przedszkola i edukacji
wezesnoszkolnej, ,, Wychowanie Muzyczne w Szkole” 2006, nr 10, s. 12-21.

16 M. Kornacka-Szala, Kompetencje muzyczne przysziych nauczycieli edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej — analiza oferty edukacyjnej wybranych polskich uczelni i wyzszych [w:] Muzyka
w dialogu z edukacjq. Wybrane konteksty aktywnosci edukacji muzycznej, red. E. Kochanowska,
R. Majzner, Krakow 2015, s. 39-57.
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wyznaczata czotowa pozycja w rankingu szkot wyzszych ,,Perspektywy” za rok
2021' oraz ogdlna dostgpnos¢ kart kursow — celem weryfikacji tresci w nich
zawartych. Ze wzgledu na duza reprezentacje przedmiotow o profilu muzycz-
nym do analizy wilaczono takze Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach
realizujgcy kierunek pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna.

Wsréd wyznaczonych ministerialnie standardow ksztatcenia nauczycieli
edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej znajduje si¢ wiele zalecen z zakresu
merytorycznego przygotowania przysztych nauczycieli do przekazywania wie-
dzy i umiejetnosci w zakresie muzyki swoim uczniom'®. Wyznaczenie owych
standardow jest niezbedne w celu unifikacji systemu szkolnictwa wyzszego
w zakresie doskonalenia nauczycieli w Polsce, a tym samym zapewnienia wy-
sokiego poziomu, szczeg6lnie biorac pod uwage fakt, iz przygotowanie do roli
nauczyciela jest procesem ztozonym i wielozadaniowym. Obecnie studia jednolite
magisterskie z pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej w trybie stacjonar-
nym prowadzone sa na 75 uczelniach w Polsce (25 to profil ogoélnoakademickim,
pozostate — praktyczny) oraz na 74 uczelniach w trybie niestacjonarnym (20 to
studia o profilu ogdlnoakademickim, pozostate — o profilu praktycznym)'.

Systemowe dyrektywy zaktadaja, ze w zakresie edukacji muzycznej student —
przyszty nauczyciel przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej — powinien zna¢ teore-
tyczne podstawy muzyki, gra¢ na instrumencie i poprawnie §piewac. Umiejetnosci
te w duzym stopniu gwarantujg wtasciwa kontrole swoich poczynan dydaktycznych
oraz stymulacj¢ rozwoju muzycznego ucznidow w oparciu o pi¢¢ form aktywnosci
muzycznej (stuchanie muzyki, $piewanie, granie na instrumentach, ruch z muzyka,
tworzenie muzyki). Zgodnie z kartami kursu studenci zostajg zapoznani rowniez
z koncepcjami i modelami edukacji muzycznej wykorzystywanymi w Polsce 1 na
$wiecie oraz z repertuarem muzycznym wiasciwym dla wychowankow edukacji
przedszkolnej i weczesnoszkolnej z uwzglednieniem okolicznos$ci i mozliwosci
psychofizycznych dziecka w danym wieku rozwojowym?.

W tabeli 1. zestawiono kursy o profilu muzycznym realizowane w ramach pla-
néw studiow na kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna na uczelniach
w Polsce zgodnie z planem studidéw zaktadajagcym doskonalenie w trybie 5-letnim.

17 Uczelnie sklasyfikowane na pozycjach 1-5: Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie,
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana Diugosza w Czgstochowie, Akademia Pomorska
w Stupsku, Akademia Ignatianum w Krakowie. Dodatkowo analizie poddano karty kursu udoste¢pnione
przez Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach.

18 https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20210000890/0/D20210890.pdf [dostep:
5.07.2022].

19 https://radon.nauka.gov.pl/ [dostep: 5.07.2022].

20 Obwieszczenie Ministra Edukacji i Nauki, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WDU20210000890/0/D20210890.pdf [dostep: 12.09.2022].
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Tabela 1. Analiza przedmiotéw z zakresu muzyki na kierunku pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolna w wybranych uczelniach pedagogicznych w Polsce

Uniwersytet Muzyka w edukacji dziecka 40/24 |120/12|20/12 /1
Pedagogiczny(UP)??| Gra na instrumentach 25/18 25/18 1I/111
Metodyka edukacji muzycznej 45/29 40/24| 5/5 | 1v/
w przedszkolu i klasach I-11I
Ekspresja ruchowa 15/10 15 IV/IV
Srodki ekspresji i percepcji muzycznej| 20/12 20/12 VIV

dzieci/Literatura muzyczna dla dzieci
w teorii i praktyce

Strategia edukacji muzycznej 30/15 30/15 VIV
w przedszkolu i w klasach I-111

MODUL DODATKOWY 20/12 |20/20 |20/12 VIV
- Dziecigcy repertuar muzyczny 20/12 VIV

- Projektowanie wielostronnej
aktywnos$ci muzycznej dziecka
w przedszkolu i klasach I-11I

Akademia Podstawy muzyki dla nauczycieli 30/20 30/20 1
Pedagogiki wychowania przedszkolnego
Specjalnej (APS)® 1 edukacji wezesnoszkolnej

Metodyka edukacji muzycznej 45/20 45/20 v
w przedszkolu i klasach I-11I
Zajecia artystyczne w ztobku 45/25 45/25 VIV
i klubie dziecigcym (MODUL

PEDAGOGIKA ZL.OBKOWA)

Uniwersytet Metodyka edukacji muzycznej 45/27 | 10/6 |35/21 1
Humanistyczno- w przedszkolu i w klasach I-1II
Przyrodniczy im. Warsztaty taneczne 20/12 25/15 A%

Jana Dlugosza
w Czestochowie

(UID)**

Zajecia umuzykalniajace 25/15 25/15 v

21 *praktyki

22 Program i plan studiow, https:/ippiw.up.krakow.pl/studia-unijne-power/https://ippiw.up.kra-
kow.pl/program-i-plan-studiow/ [dostep: 12.09.2022].

2 Opis programu studiow na kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna, http://www.
aps.edu.pl/media/2272105/pedagogika-przedszkol-i-wczesno-program.pdf [dostep: 12.09.2022].

24 Program i plan studiow, http://bip.ujd.edu.pl/artykul/290/648/studia-jednolite-magisterskie
(dostep: 12.09.2022].
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Akademia Podstawy edukacji muzycznej 30/30 30/30 11
Pomorska Metodyka edukacji muzycznej 45/36 45/36 11
w Stupsku (APS)* | Muzykoterapia 2020 20/20 v

Akademia Podstawy edukacji muzycznej 30/18 30/18 1
Ignatianum Do wyboru: Metodyka gry na 60/48 60/48 1I-1v
w Krakowie instrumentach /Podstawy jezyka
(AIK)?® migowego

Metodyka edukacji muzycznej 45/30 45/30 v

Uniwersytet Jana | Podstawy edukacji muzycznej 30/20 |30/20 II
Kochanowskiego | 7aiccia umuzykalniajace 15/10 15/15 11
w Kielcach®’ Metodyka edukacji muzycznej 35/25 | 15/10 |20/15 11
w klasach I-1IT
Metodyka zaje¢ umuzykalniajacych | 20/15 20/15 1
w przedszkolu

Zrodta: dla kazdej uczelni umieszczone w przypisach.

Laczny czas w kontakcie z nauczycielem akademickim poswiecony na reali-
zacje tresci zwigzanych z ksztalceniem muzycznym jest bardzo rozbiezny migdzy
planami studiéw poszczegolnych uczelni. Zdecydowanie najwigcej miejsca na
realizacje przedmiotéw o profilu muzycznym poswigcono w programie studiow na
Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie, stad tresci dotyczace muzyki, ktore
zaplanowane sg do realizacji ze studentami, beda tym samym obszerniejsze i1 bar-
dziej uszczegdtowione. Dodatkowo na tej uczelni studenci pedagogiki przedszkolnej
i wezesnoszkolnej moga zgodnie ze swoimi zainteresowaniami (muzyka, plastyka,
terapig pedagogiczng) dokona¢ wyboru jednego z trzech modutow, z ktérych je-
den stanowi rozwinigcie podstawowego programu o doskonaleniu projektowania
dziatan edukacyjnych w przedszkolu i klasach I-III, a takze pozwala zapoznac si¢
z szersza literaturg muzyczng przeznaczong do realizacji zajg¢ muzycznych. Warto
zwrocic takze uwage na to, ze kontakt z muzycznymi dzialaniami nie jest staty i nie

% Programy studiow, https:/ip.apsl.edu.pl/instytut-pedagogiki/jakosc-ksztalcenia/programy-stu-
diow [dostep: 12.09.2022].

26 Program studiéw, https://www.ignatianum.edu.pl/storage/files/September2020/
Za%C5%82%C4%85¢cznik%20d0%20U.%20n1r%2047-2019-2020.pdf [dostep: 12.09.2022].

27 Oferta ksztalcenia, https://wpp.ujk.edu.pl/site/?id=oferta&go=ppiw [dostep: 12.09.2022].
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w kazdym roku akademickim realizowane sg kursy z uwzglednieniem muzycznych
tresci. NajczeSciej wystepuja one w ciagu pierwszych trzech lat studiow.

Kursy o profilu muzycznym na analizowanych uczelniach realizowane sa w for-
mie wyktadow i ¢wiczen zar6wno w budynku uczelni, jak i innych placowkach
o$wiaty. Zazwyczaj ¢wiczenia stanowig ponad 80% ogodlnej liczby godzin prze-
znaczonych na realizacj¢ przedmiotow, a niektore uczelnie (Akademia Pedagogiki
Specjalnej, Akademia Pomorska w Shupsku, Akademia Ignatianum w Krakowie)
wdrazajg tresci dotyczace muzyki wytgcznie w formie ¢wiczen. W Uniwersytecie
Pedagogicznym 5 godzin Metodyki edukacji muzycznej realizowanych jest w pla-
cowce oswiatowej, dzigki czemu studenci w praktyce przyswajaja tresci dotyczace
organizowania sytuacji dydaktycznych w kontakcie z uczniami.

W planach studiow poszczegdlnych uczelni przewidziane sg kursy wprowadza-
jace tresci zardwno o charakterze teoretycznym, jak i praktycznym. Poczatkowe
dzialania dotycza: zaznajomienia studentéw z notacja i zasadami zapisu muzycz-
nego, elementami dzieta muzycznego (przede wszystkim rytmika, melodyka, dyna-
mika, artykulacjg), praktycznego ,,do§wiadczenia muzyki” poprzez nauke piosenek,
realizacji wzoréw rytmicznych, melodycznych oraz rytmiczno-melodycznych
z zachowaniem okreslen dynamiki czy agogiki, a takze zaznajomienia z wybra-
nymi wspotczesnymi koncepcjami i modelami edukacji muzycznej w Polsce i na
$wiecie. Kursy te przybieraja nastepujace nazwy na poszczeg6lnych uczelniach:
Podstawy edukacji muzycznej (UJK, AIK, APSL), Podstawy muzyki dla nauczycieli
wychowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej (APS), Muzyka w edukacji
dziecka. (UP). Ponadto ¢wiczenia te zaktadaja rowniez: doskonalenie u studenta
umiejetnosci projektowania i prowadzenia zajg¢ muzycznych, dziatania na rzecz
upowszechniania edukacji muzycznej i inspirowania podopiecznych do aktywnosci
muzycznej oraz propagowania idei wspolnego muzykowania.

Nastepnym etapem przygotowania przysztych nauczycieli do realizacji tresci
muzycznych, wynikajacych z podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztatcenia ogélnego na pierwszym etapie edukacyjnym, jest realizacja
przedmiotu Metodyka edukacji muzycznej w przedszkolu i/lub klasach I-11I. Kurs
prowadzony jest we wszystkich o$rodkach w wymiarze najczesciej 45 godzin
dydaktycznych i stanowi kontynuacje wcze$niej wspomnianego kursu. Celem
zajec jest rozwijanie nabytych wcze$niej wiadomosci, ich systematyzacja oraz
umiejetnos¢ skorelowania wiedzy z zakresu edukacji muzycznej z pedagogika
przedszkolna i wezesnoszkolna w kontekscie wszechstronnej, syntetycznej edukacji
dziecka, jak rowniez samodzielnego planowania procesu dydaktycznego. W czasie
zaje¢ z Metodyki edukacji muzycznej w przedszkolu i/lub klasach I-I1I studenci UP
w Krakowie zapoznaja si¢ z chronologia muzycznego rozwoju dziecka i sposobami
jego stymulacji, znaczeniem wprowadzania w uktadzie spiralnym tresci ksztatce-
nia muzycznego, metodyka ksztatcenia sluchu i nauczania piosenek, aktywnym
stuchaniem muzyki oraz gra na instrumentach perkusyjnych. Dopelnienie stanowia
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wiadomosci z zakresu historii, jak 1 zasad muzyki. Tresci zawarte w sylabusie sg
bardzo obszerne, a ich wprowadzanie i sposob realizacji (z praktycznego punktu
widzenia) zalezy réwniez od prowadzacego. Dodatkowo w Akademii Pomorskiej
w Stupsku kurs ten uwzglegdnia takze realizacj¢ elementarnych tresci z zakresu me-
tod E.J. Dalcroze a, C. Orffa czy Z. Kodalya. Z kolei w ramach Metodyki edukacji
muzycznej w przedszkolu i klasach I-111 UJD w Czgstochowie proponuje takze
tresci dotyczace leczniczego wykorzystania muzyki czy nazywania i obrazowania
emocji w ramach zagadnien z muzykoterapii.

Kolejnym aspektem doskonalenia kompetencji studentow jest wykorzystanie
muzyki w dziataniach zwigzanych z ruchem. Przedmiot Ekspresja ruchowa (UP)
czy Warsztaty taneczne (UJD) to zajecia, ktore w swojej formule, celach i tresciach
ksztatcenia ktada nacisk zaré6wno na teoretyczne, jak i praktyczne przygotowanie
studenta do prowadzenia zaj¢¢ muzyczno-ruchowych w przedszkolu i klasach I—-
III. Dalcrozowska metoda edukacji muzycznej, ktorej ruch stanowi podstawe do
harmonijnego rozwoju calego organizmu dziecka, tutaj wlasnie znajduje swoje
najpehiejsze odzwierciedlenie. To bowiem interpretacje ruchowe najpetniej scalaja
muzyke z ciatem, prowadzac do poglebionej percepcji dzieta muzycznego, jego
zrozumienia oraz osobistego przezycia —,,Ciato ludzkie staje si¢ tu przekaznikiem
emocji, uczuc i ekspresji samej muzyki”?®. Dziatania w czasie zaj¢¢ koncentrujg sig
wokol: §wiadomej aktywnosci ruchowej, zabaw muzyczno-ruchowych, improwiza-
cji ruchowej oraz nauki podstawowych krokéw wybranych tancow ludowych. Kurs
Ekspresja ruchowa (UP) przewiduje takze zaznajomienie studentow z taktowaniem
prostych uktadow rytmiczno-melodycznych oraz elementami logorytmiki, gdzie na
kanwie ¢wiczen muzyczno-ruchowych wykonuje si¢ ¢wiczenia stowno-ruchowe,
w ktorych wiodacy jest rytm.

W ramach kursu Literatura muzyczna w teorii i praktyce studenci zapozna-
wani sg z kanonem muzyki stosowanym w edukacji elementarnej. Ponadto celem
kursu jest ksztaltowanie umiejetnosci swiadomej percepcji dzieta muzycznego,
a takze kompetencji w zakresie klasyfikacji i odpowiedniego doboru repertuaru
muzycznego w przedszkolu i klasach I-1II z uwzglednieniem podziatu na gatunki.
Alternatywnym wyborem dla studentow jest przedmiot Srodki ekspresji i percepcji
muzycznej, ktory stanowi poszerzenie wszystkich wczesniej zdobytych wiadomosci
1 umiejetnosci z zakresu pieciu aktywnosci muzycznych.

Nauka gry na wybranych instrumentach to z cata pewnoscig najbardziej prak-
tyczny kurs doskonalacy umiejetnosci muzyczne studentow — dla wielu wydawac
by si¢ moglo najwazniejszy, bo co to za nauczyciel muzyki, ktory nie potrafi grac?

2 A. Galikowska-Gajewska, Rytmika jako sposéb na poprawe jakosci funkcjonowania cztowieka
we wspolczesnym swiecie [w:] Cztowiek w obliczu kryzysu. Kryzys w perspektywie interdyscyplinarnej,
red. A. Chyczewska, .M. Kijowska, Elblag 2015, s. 22.

Interpretacje ruchowe muzyki, https://accelerandobjmd.weebly.com/issue4/interpretation-of-mo-
torial-music-in-the-rhythmic-method-of-emil-jaques-dalcroze [dostep: 12.09.2022].
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Wobec tego stwierdzenia tym bardziej rozczarowuje fakt, iz przedmiot ten trakto-
wany jest tak marginalnie, wrecz niszowo w analizowanych programach studiow.
W AIK w Krakowie Metodyka gry na instrumentach jest kursem do wyboru obok
Podstaw jezyka migowego. Nie ma zatem pewnosci, iz studenci nawet w podsta-
wowym stopniu posiada praktyczne umiejetnosci w zakresie gry na jakims instru-
mencie. Metodyka zaje¢ umuzykalniajgcych w przedszkolu, dedykowana studentom
UJK w Kielcach, w swojej karcie kursu przewiduje realizacje tematyki zwigzane;j
z gra na instrumentach, jednak nie okresla ich rodzaju. Gra na instrumentach per-
kusyjnych jako improwizacja w ramach tematyki akcentu metrycznego i warto$ci
rytmicznych nut pojawia si¢ jedynie na kursie z Podstaw Edukacji Muzycznej (UJK).

Z najmocniej rozwinigtg ideg gry na instrumentach perkusyjnych, flecie pro-
stym, jak rowniez keyboardzie (w ramach realizacji kurséw) spotkamy si¢ na UP
w Krakowie (4 na 7 kurséw zaklada wykorzystywanie instrumentarium w prak-
tycznym dziataniu przez studenta). Przygotowanie przysztego nauczyciela do
pracy z kazdym instrumentem wymaga przede wszystkim ksztalcenia wrazliwosci
muzycznej na dzwigk i podstawowe elementy dziela muzycznego, a takze swia-
domosci i1 celowosci doskonalenia wlasnego warsztatu. Pierwszy etap nauki gry
na keyboardzie podczas realizacji przedmiotu Gra na instrumentach muzycznych
obejmuje prawidtowe ustawienie aparatu r¢ki, nastepnie nauke aplikatury prawe;j
i lewej reki w zakresie gamy C-dur, G-dur, a-moll, e-moll oraz umiej¢tnos¢ budo-
wania triady harmonicznej w kazdej tonacji. Drugi etap to nauka samodzielnego
rozczytywania utworu muzycznego pod wzgledem melodycznym i rytmicznym,
umiejetnos¢ korelacji dwoch rak. Integralng czgscig nauki gry na instrumencie jest
réwniez rozwijanie kompetencji wykonawczych, ktoére wigza si¢ m.in. z kontro-
lowaniem emocji, radzeniem sobie ze stresem w obliczu wykonania utworu przed
publicznoscia, umiejetnoscia koncentracji podczas wystepu.

W trakcie kursu studenci UP w Krakowie pracuja nad repertuarem muzycznym
wykorzystywanym podczas wczesniej realizowanego przedmiotu Muzyka w edu-
kacji dziecka oraz bazuja na materiatach opracowywanych przez prowadzacego
zajecia. Kanon zawiera okoto 20 utworow (w tym m.in. piosenki dziecigce, tance
ludowe, akompaniamenty do ¢wiczen rytmicznych i zabaw ruchowych). Studenci
uczestnicza w zajeciach w grupach laboratoryjnych. W zaleznosci od wielko$ci
grupy przy jednym instrumencie ¢wiczy jedna lub najwyzej dwie osoby (wszystkie
instrumenty posiadajg odpowiednie stuchawki, pozwalajace na rownoczesne ¢wi-
czenie podczas zaj¢c). Z uwagi na powyzsze waznym zadaniem prowadzacego jest
nauczenie studentéw efektywnego, samodzielnego ¢wiczenia — zar6wno podczas
zajet, jak i w domu.

Na kazdych zajeciach oprocz ciaglego doskonalenia techniki gry poprzez od-
powiedni dobdr ¢wiczen i repertuaru rozwijane sa umiejetnosci takie jak: pamiecé
1 wyobraznia muzyczna czy tworzenie ilustracji (improwizacji melodyczno-rytmicz-
nych) do wierszy i bajek. Ponadto utrwalane i poszerzane sg rowniez zagadnienia
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z zasad muzyki (m.in. takty proste i zlozone, grupy rytmiczne: triola, synkopa,
rodzaje artykulacji, znak repetycji, da capo al fine, przenosnik oktawowy, znaki
artykulacyjne: staccato, legato, portato, glissando, akcenty). Gra na instrumencie
muzycznym (keyboardzie) pozwala usprawnia¢ koordynacj¢ wzrokowo-ruchowa,
sprawno$¢ manualng, daje mozliwo$¢ wprowadzania wielu zabaw z muzyka, w tym
akompaniamentu do piosenek.

Do przedmiotdéw poszerzajacych kompetencje muzyczne przysztych nauczy-
cieli nalezg takze: Strategie edukacji muzycznej w przedszkolu i klasach I-111 (UP
w Krakowie) czy Muzykoterapia (APSL). Kursy te stanowia nie tylko poszerzenie
informacji zdobytych podczas wczesniejszych zajec, ale rowniez (jak w przypadku
APSL) wprowadzaja w zupelie nowe obszary i zagadnienia, jak np. muzykoterapia.

Na UP w Krakowie w ramach dodatkowego modutu (Modut poszerzajgcy
przygotowanie w zakresie edukacji plastycznej i muzycznej) studenci maja mozli-
wos$¢ doskonalenia si¢ w ramach przedmiotéw: Dzieciecy repertuar muzyczny oraz
Projektowanie wielostronnej aktywnosci muzycznej dziecka w przedszkolu i klasach
I-11I. Pierwszy z nich obejmuje nauke piosenek tradycyjnych, ludowych, dziecig-
cych, patriotycznych, dostosowanych do wieku wychowankéw pod wzgledem
skali glosu, trudnosci jezykowych, melodycznych i rytmicznych. Nastepuje takze
zapoznanie z metodami i sposobami postepowania dydaktycznego na wybranych
utworach (z uwzglednieniem dostosowania czasu pracy do wieku dzieci i prze-
strzegania zasad higieny pracy i gltosu) oraz ksztalcenie umiejetnosci postugiwania
si¢ prawidtowa emisja glosu. Z kolei celem drugiego jest projektowanie sytuacji
dydaktycznych ukierunkowanych na zajgcia muzyczno-ruchowe.

Zakonczenie

Na studiach pedagogicznych ksztatcgcych przysztych nauczycieli przedszkola
1 nauczania zintegrowanego przeznacza si¢ niewielkg liczb¢ godzin na ksztatce-
nie muzyczne oraz metodyke prowadzenia tych zajec. Jeszcze na przetomie lat
80. 1 90. ubiegtego wieku studenci studiéw stacjonarnych kierunku pedagogika
wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne uczestniczyli w 210 godzinach zaj¢é
w grupach laboratoryjnych (z tego 150 godzin przeznaczonych bylo na zajecia
umuzykalniajace i 60 na metodyke nauczania muzyki)®”. Zawarta w niniejszym
artykule tabela 1. z bilansem godzinowym jednoznacznie pokazuje, iz obecnie
czasu na prowadzenie zajg¢¢ o profilu muzycznym w kontakcie z prowadzacym jest
zdecydowanie mniej. Kazda redukcja godzin w programie studiéw przektada sie
na spadek jakosci ksztalcenia, zawezenie tresci programowych oraz brak czasu na
systematyzacje i utrwalenie poznanych tre$ci. Z przeprowadzonej analizy nietrudno

2 W.A. Sacher, Pedagogika Muzyki, Krakow 2012, s. 146.



Analiza mozliwos$ci doskonalenia kompetencji muzycznych studentow... 199

wywnioskowac, iz plany ksztalcenia muzycznego na poszczegdlnych uczelniach
pedagogicznych potrafig si¢ od siebie rozni¢ diametralnie. W konteks$cie ewentu-
alnego reformowania systemu nauczania przedmiotow muzycznych na uczelniach
pedagogicznych powinno zadbac si¢ przede wszystkim o jego unifikacj¢ w zakresie
wymagan oraz realizacji tresci ksztatcenia. Niezwykle wazna jest takze weryfikacja
efektywnosci ksztatcenia oraz wprowadzanie lepszych i skuteczniejszych metod
nauczania dostosowanych do oczekiwan studentow. Prowadzacy zajgcia powinni
wymagac¢ od swoich podopiecznych, by ich dziatania skoncentrowane byty na sa-
modzielnym, twérczym i krytycznym mys$leniu w transmisji wartosci jakie niesie
ze sobg muzyka. Ponadto wlasng postawa i zaangazowaniem winni motywowac
i mobilizowa¢ studentow do dazen w zakresie samorozwoju.

To jak postrzegamy edukacje muzyczng, w znacznej mierze zalezy od punktu
widzenia i indywidualnej obserwacji. Z jednej strony wielu autoréw ksigzek
1 artykutow uprawia wrgcz swoiste czarnowidztwo zwigzane z zatamaniem si¢
systemu ksztalcenia muzycznego w przedszkolach i szkotach powszechnych*®,
z drugiej strony nietrudno dostrzec, iz coraz bardziej powszechna staje si¢ wiedza
(W szczegolnosci wsrdd rodzicow), ze nauka gry na instrumentach czy stuchanie
wartosciowej literatury muzycznej przynosi wielostronne korzysci (w tym rowniez
poznawcze) i zadna inna dziedzina sztuki nie oddziatuje na dziecko w wymiarze
psychofizycznym tak silnie, jak wtasnie muzyka. Jedno jest pewne — ciagta redukcja
godzin poswieconych obcowaniu z muzyka i zaniedbanie kwestii doskonalenia
metod przedszkolnej i wezesnoszkolnej edukacji muzycznej moga skutkowacé nie-
mozliwymi do nadrobienia w nast¢gpnych latach zycia brakami u wychowankow,
pozostawiajac w nich niewyobrazalng pustke w cato§ciowym, humanistycznym
roZwoju.
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