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WPROWADZENIE

Sadzimy, ze kolejny, piaty juz, numer periodyku pedagogicznego (w jakims
sensie jubileuszowy), moze napawaé redaktorow pisma pewna satysfakcja, ale i ko-
niecznym namyslem nad zgromadzonym do$wiadczeniem wydawniczym. Bierze
si¢ ono przede wszystkim stad, ze udawato si¢ przezwycigza¢ réznorodne trudno-
$ci, ktore zwykle towarzysza tego rodzaju pracy. Mozna rowniez uznaé, ze udato
si¢ utrzymac zdefiniowany na poczatku profil problemowy pisma integrujacego
rézne odtamy pedagogiki w perspektywie antropologicznej, kulturowej i eduka-
cyjnej. Mimo interdyscyplinarnego ksztattu pisma, siggajacego do réznorodnych
subdyscyplin w kregu nauk o wychowaniu udato si¢ zachowaé¢ w pewnym stopniu
uniwersalno$¢ przedsigwzigcia.

Przypomnijmy, ze wychodziliSmy z zatozenia, zgodnie z ktorym dyferencja-
cja pedagogiki w strong nazbyt wielu szczegdétowych subdyscyplin wywotuje
wazny postulat metodologiczny, poznawczy i praktyczny dotyczacy zachowania
jej holistycznego chrakteru jako nauki o cztowieku i wielosci drog urzeczywist-
niania jego rozwoju. Zatem integralnie pojgta wiedza humanistyczna i spoteczna
powinna by¢ podporzadkowana uniwersalnej perspektywie rozwoju czlowieka.
Takie stanowisko wydaje si¢ w petni uprawnione, gdyz zwlaszcza obecnie istnieje
zagrozenie dominacja instrumentalnych, technologiczno-behawioralnych zabiegow
w pseudowychowawczym i pozarefleksyjnym przystosowaniu cztowieka do coraz
bardziej zdehumanizowanej cywilizacji. Tak rozumiana opozycja intelektualno-pe-
dagogiczna wydaje si¢ pozadana, cho¢ zdajemy sobie spraweg, ze realizacja tego
postulatu jest trudna i w rdzny sposob rozumiana.

Pismo dazy do uwzgledniania r6znych perspektyw pedagogicznych i eduka-
cyjnych, obejmuje spojrzenie historyczne, ale i progresywne, perspektywe antro-
pologiczna, etyczng, aksjologiczng oraz psychologiczng. Podejmuje problemy
odstaniajace kryzys duchowosci cztowieka i przejawy destrukcji egzystencjalne;j,
eliminacji etycznego sumienia oraz zaburzen kondycji moralnej ludzi w odczto-
wieczonej cywilizacji.

W tych okolicznosciach pedagogika instrumentalna staje si¢ jedynie interwen-
cyjna, swoiscie spekulatywna, cho¢ praktyczna (specjalistyczna) — leczy powierzone
rany, nie przywraca porzadku antropologicznego i aksjologicznego, ignoruje rze-
czywiste dylematy rozwoju i wychowania ( J. Szmyd, W. Sztumski, K. Ablewicz).

Dlatego nadal staramy si¢ zachowac¢ interdyscyplinarno$¢ mysli i poczynan pe-
dagogicznych tekstow zamieszczanych w pismie, ich integralno$¢ i humanistyczny
wymiar. Takie spojrzenie poznawcze, analityczne i aplikacyjne przeciwstawia


http://kpe.ur.edu.pl
http://dx.doi.org/10.15584/kpe.2017.5.1 

10 WPROWADZENIE

si¢ pedagogice spekulatywnej (publicystycznej), kwestionuje zasadnos¢ edukacji
technologicznej przystosowujacej do behawioru wspoétistnienia ludzi jako bytow
osobnych.

Aktualny numer czasopisma stara si¢ potwierdza¢ przyjeta filozofie pojmo-
wania pedagogiki i cztowieka jako indywidualnego i kulturowego do$wiadczania
wlasnego czlowieczenstwa.

Jestesmy otwarci na wspotprace autorskg we wszystkich obszarach tematycz-
nych periodyku. Zalezy nam na publikacjach taczacych badania i doswiadczenia
edukacyjne z teorig pedagogiczna. Ta za$, jak twierdzit Z.K. Mystakowski, jest
najlepsza praktyka.

Kazimierz Szmyd, Zofia Fraczek
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NOWOCZESNY KONSUMPCJONIZM —
ZMIANA KONDYCJI LUDZKIE]J I JAKOSCI ZYCIA.
WYZWANIA SPOLECZNE I PEDAGOGICZNE

MODERN CONSUMERISM - CHANGE OF HUMAN
CONDITION AND VALUE OF LIFE. SOCIAL AND
PEDAGOGICAL CHALLENGES

Streszczenie

Bedace wynikiem globalizacji przemiany spoteczne przyczyniaja si¢ do zmiany stylu zycia
i funkcjonowania cztowieka. W tekscie tym przedstawiono nowy typ cztowieka — wspolczesnego
nowoczesnego konsumenta, ktory jest przeciwienstwem konsumenta tradycyjnego. Nie wykazuje
on bowiem ustabilizowanego kregu potrzeb i pragnien konsumpcyjnych. Ulega atrakcjom aktualnego
rynku konsumpcyjnego, ma poczucie niesfinalizowanego w nim uczestnictwa; niezaspokojenia,
niedosytu w sferze whasnych pragnien czy po prostu réznych zachcianek konsumpcyjnych. Zadny
jest coraz to nowych wrazen, emocji, przyjemnosci zwigzanych nie tyle z poczuciem posiadania
zgromadzonych, skolekcjonowanych rzeczy i przedmiotdw oraz roéznorakich urzadzen, gadzetow
i udogodnien, co z ich kupnem, prezentacja. Cecha charakteryzujaca nowoczesnego konsumenta
jest istotne przesuniecie w sferze uwewnetrznionych wartosci: od wartosci kultury wyzszej (ducho-
wych, poznawczych, humanistycznych, estetycznych) do wartosci kultury nizszej (materialnych,
uzytkowych, praktycznych). W artykule tym ukazano nowoczesny konsumpcjonizm jako powazny,
cho¢ nie w pelni dzi$§ dostrzegany, problem spoteczny i edukacyjno-wychowawczy. Koniecznoscia
jest wige prowadzenie poglebionej refleksji pedagogicznej nad kondycja wspotczesnego cztowieka
i projektowanie propozycji praktycznych dziatan edukacyjnych i wychowawczych zwréconych na
przemiane ludzkiej aksjologii. Prezentowany tekst stanowi w tym zakresie pewna propozycje.

Stowa kluczowe: nowoczesny konsumpcjonizm, hedonizm, jakos¢ Zycia, wyzwania edukacyjno-
-wychowawcze

Abstract

Social changes which are the result of globalization, influence the change of social life and func-
tioning of human. In this text the author presented the new type of human — modern consumer, who
is in opposition to the traditional consumer. This new consumer does not present stabilized sphere
of consumerism needs and wants. He gives in to attractions of current consumption market, he feels
that his participation in this market is not completed, that he is insatiable in the sphere of his needs
or different desires. He needs more and more new experiences, emotions, delight- connected not only
with possession of collected things, devices, gadgets and facilities, but also with its purchase and
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presentation. Characteristic feature of modern consumer is significant change in the sphere of personal
values: from culture values (spiritual, cognitive, humanistic and aesthetic) to the lower values (material,
usable and practical). In this article the author presented modern consumerism as an important but not
fully noticeable social, educational and upbringing problem. Deepened pedagogical reflection over
the condition of modern human, constructing ideas of practical educational and upbringing activities
focused on human axiology is therefore needed. This text is the suggestion in this area.

Key words: modern consumerism, hedonism, quality of life, educational and upbringing chal-
lenges

1. Uwagi wstepne

Jedng z najbardziej charakterystycznych cech cywilizacji wspotczesnej, okre-
$lanej najczesciej jako cywilizacja naukowo-techniczna i informatyczna jest to,
ze zrodzita ona i rozwija z wielkim impetem nowy, niespotykany dotad, zaréwno
w swym charakterze jak i wymiarze, typ konsumpcji oraz oparty na niej styl zy-
cia ludzkiego. I Ze uczynita ten bezprecedensowy w dziejach ludzkich i zarazem
bardzo swoisty rodzaj konsumpcji praktyka naczelng i dominujgca spoteczenstw
i jednostek ludzkich, znakiem czasu i symbolem wtasnym. Mowi si¢ wszak o ,,epoce
konsumpcjonizmu”, ,,spoteczenstwie konsumpcyjnym”, ,,kulturze konsumpcyjne;j”,
,»Zyciu konsumpceyjnym”, , konsumencie nowego rodzaju” itp.

Do najbardziej charakterystycznych cech nowoczesnego typu konsumpcji
zaliczy¢ mozna integralne jej powigzanie z dominujacym obecnie systemem eko-
nomiczno-gospodarczym, tzn. z neoliberalnym, globalnym systemem rynkowym.
Konsumpcja ta jest jego nieodtagcznym i niezbednym ogniwem — decydujacym
0 jego funkcjonowaniu i rozwoju, okreslajagcym jego cel nadrzedny, tzn. stanowig-
cym o tym, ze gospodarka sprowadza si¢ w istocie do ,,gospodarki konsumerskiej”,
a rynek do ,,rynku konsumerskiego”, czyli do swoistego ,.hipermarketu spotecz-
nego”. Cztery filary systemu: technika — produkcja — rynek — konsumpcja tworza
integralnie powigzang z soba makrostrukture spoteczno-ekonomiczng, swoiste
wewngtrznie si¢ napedzajace koto zamachowe cywilizacji wspotczesnej; koto coraz
szybciej 1 coraz mniej racjonalnie rozpedzajace swe nadmierne i niebezpieczne
dla catej tej machiny cywilizacyjno-spotecznej obroty. Podlega im, jak wszystkie
pozostate dynamiczne sktadniki owej machiny, takze nowoczesna konsumpcja,
stajac sie coraz bardziej intensywna, rozrzutng i zachtanng, rynkowo pobudzana
i sterowang, w wielu swych aspektach ewidentnie nieracjonalng i bezzasadna, a dla
konsumenta iluzorycznie juz tylko uzyteczng i korzystna, ksztaltujac bardziej lub
mniej nienaturalny i bezrozumny konsumpcjonizm, proces podporzadkowujacy
sobie cztowieka (konsumenta) i wymykajacy si¢ spod jego kontroli i rozumieja-
cego pojmowania tworem alienacyjnym (alienacja konsumpcji); tworem, ktory
zdecydowanie mniej stuzy cztowiekowi, indywidualnym podmiotom ludzkim, co
samemu systemowi, ktorego wtornie i permanentnie stymuluje i napgdza. Zaspo-
kaja on w nadmiarze i w wyrafinowany sposob nie tyle jego naturalne, niezbgdne
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zyciowo potrzeby, co sztucznie i nieustannie przez system kreowane i komercyjnie
ukierunkowane pragnienia, upodobania, zachcianki i sktonnosci.

Tak szczegolnego rodzaju konsumpcja, twor o charakterze alienacyjnym, nie
moze by¢ uznana za wynik naturalnego rozwoju potrzeb i pragnien czlowieka, bo
kazdy niezaklocony i niezahamowany proces ewolucyjny ma charakter progresywny
i nie dziata — poza mozliwymi przypadlosciami regresu i pewnego ,,cofniecia si¢”
—na rzecz zubozenia i deformowania ewolucyjnej struktury — ale dostrzezony by¢
winien jako rezultat nacisku na sfere ludzkich potrzeb i pragnien oraz catej natury
cztowieka, pewnego szczego6lnego, swoiscie ,,wynaturzonego” zespotu czynnikow
srodowiska, jego zycia i dzialania oraz szczegolnego, tez w pewien sposob ,,zabu-
rzonego”, etapu jego historycznego rozwoju. I tym ,,odnaturalnionym” $rodowi-
skiem zycia oraz tym ,,zawichrzonym” wewngetrznie czasem bytowania ludzkiego
jest obecny typ cywilizacji naukowo-technicznej i informatycznej, i dominujacy
w niej rynkowy system spoleczno-ekonomiczny, zas$ tym szczegdlnym czasem
jest epoka ,,ptynnej nowoczesnosci”. Mozna zaryzykowacé twierdzenie, ze jedynie
w tego rodzaju ,,$wiecie ludzkim” i jedynie w takim czasie historycznym mogto
dojs¢ do erupcji nienaturalnej i usztucznionej, irracjonalnej konsumpcji.

Jej nieodrodnym przeciwienstwem, jakby druga strong medalu, jest ,,antykon-
sumpcja”, wystepujaca zarOwno w regionach omoéwionej wyzej ,,.konsumpcji”,
tzn. w krajach wysoko cywilizacyjnie i gospodarczo ,,rozwini¢tych” (,,Zachodu”
i,,Polnocy”), jak i — zwlaszcza — w krajach ,,nierozwinietych” lub stabo rozwinie-
tych (znaczna czg¢$¢ Afryki, Azji, Ameryki Potudniowej, tzw. Bliskiego Wschodu
i Potudnia).

Przez ,,antykonsumpcj¢” rozumiemy tu brak lub niedostatek zaspokojenia
podstawowych potrzeb zyciowych cztowieka, np. pozywienia, odzienia, bezpie-
czenstwa zdrowotnego, czystego powietrza, pitnej wody, ,,zdrowej” zywnos$ci
itp. A wigc chodzi tu — ogodlnie mowiac — o sferg skrajnej biedy, niedozywienia,
zyciowego uposledzenia i ludzkiego ponizenia.

Te dwie skrajnie odmienne sfery i sposoby ludzkiego bytowania, a wigc
,hadmierna konsumpcja” (,,zartoczno$¢”) z jednej strony, i ,,chorobliwa an-
tykonsumpcja” — z drugiej, nie sg sferami jednakowego wymiaru: ta pierwsza
jest zdecydowanie mniejsza, tzn. jest wlasciwoscig mniejszej czesci globalnej
populacji ludzkiej (w pewnym sensie dotyczy jej ,,wybrancow”), za$ ta druga —
ogarnia, niestety, coraz wigksza czes¢ ludnosci zyjacej obecnie na swiecie. Przy
tym nie pozostajg one wobec siebie w stosunku neutralnym. Przeciwnie — istnieje
miedzy nimi i stale nasila si¢ napiecie, przeksztalcajace si¢ coraz wyrazniej w r0z-
norakie konflikty (por. m.in. konflikt miedzy ,,biednym” Poludniem a ,,bogatg”
PéInocy), co oczywiscie staje si¢ zagrozeniem dla obydwu skonfliktowanych
z sobg ,,Swiatow”.

Silnie zaznaczajaca — pod wptywem globalnego rynku — i stale poglebiajaca
si¢ rozwarto$¢ w poziomie ogolnego standardu zycia i dostepie do podstawo-
wych dobr konsumpcyjnych stanowi gldéwng przyczyne zalamujacego sig ,,fadu”
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i ,,porzadku” wspolczesnego $wiata, narastajagcych w nim sprzecznosci i kon-
fliktow (wojen, zaburzen spotecznych, antagonizmdw politycznych, globalnego
terroryzmu itp.). Bez podjecia migdzynarodowej, radykalnej, skoordynowanej
1 w miar¢ skutecznej proby znaczacego pomniejszenia, nie mowiac juz o wyrow-
naniu tego cywilizacyjnego i konsumpcyjnego rozwarcia i skrajnego zréznicowa-
nia standardu i jakos$ci bytowania spoteczenstw i jednostek ludzkich, cywilizacja
1 kultura wspoétczesna prawdopodobnie stanie w obliczu realnego swego zagro-
zenia, a by¢ moze przed niemoznoscig swego przetrwania. Mamy tu wi¢ec do
czynienia z jednym z najwigkszych i najpowazniejszych wyzwan i probleméow
ludzkosci czasow obecnych. Ale — jak si¢ okazuje — jego waga i znaczenie oraz
palaca aktualnos$¢ nie sa w petni dostrzegane i doceniane w decyzyjnych kregach
politycznych, finansowych i gospodarczych swiata wspotczesnego i nie podejmuje
si¢ w nich odpowiednio przemyslanego i zaprogramowanego dziatania na rzecz
mozliwie kompleksowego i realnego jego rozwigzania. Nawet w uprawianych
wspolczesnie naukach spotecznych i politologicznych oraz w pedagogice nie
przywiazuje si¢ do tego problemu nalezytej uwagi i zainteresowania badaw-
czego — wyjatkiem sg tu jedynie niektore nurty wspotczesnej etyki i filozofii
ekologicznej. Za$ o jawnych i razacych zaniechaniach w zakresie podnoszenia
i informacyjnego prezentowania tego problemu w gldéwnym nurcie mass mediow
nie trzeba tu wspominac, bo jest to okoliczno$¢ tatwo dostrzegana. Podobnie
rzecz si¢ ma z publicystyka spoteczng. Takze i w niej nie jest w dostatecznej
mierze podejmowany problem konsumpcji i antykonsumpcji w globalizujagcym
si¢ $wiecie. Stosunkowo rzadko i bez wigkszego zaangazowania publicystycznego
poddaje si¢ krytyce wynaturzenia i deformacje, brzydote moralng i estetyczna,
szkodliwo$¢ spoteczng, osobowg i zdrowotng wspotczesnych form ,,zartocznej”
i ,,rozpasanej” konsumpcji, czesto juz patologicznej i swoiscie narkotycznej,
bedacej wyrazem chciwoscei i egoizmu mniejszosci populacji ludzkiej w $wiecie
wysoko ucywilizowanym i gospodarczo rozwinigtym oraz powszechne upodle-
nie, upokorzenie, edukacyjne i zdrowotne zaniedbanie znacznej cze¢sci ludnosci
w tzw. ,trzecim” $wiecie; $wiecie eksploatowanym wspoétczes$nie przez glo-
balne korporacje finansowe i gospodarcze. W wigkszo$ci srodkow informacji
nie méwi si¢ tez dostatecznie jasno i wyraziscie o realnych niebezpieczenstwach
dla obecnej cywilizacji i kultury, i jej przysztosci wynikajacych ze swiadomego
1 egoistycznego podtrzymywania, a nawet utwierdzania rozwarstwienia — w roz-
nych wymiarach i rodzajach — §wiata wspotczesnego na sfere ,,nieposkromionej”
konsumpcji i razgco nichumanitarnej antykonsumpcji.

Mozna stwierdzi¢, ze wlasciwie nikt z gtownych sit i odtamow ,,spoteczenstw
konsumpcyjnych’; nikt poza waskimi grupami intelektualistéw i moralistow, ludzi
wysokiej kultury i ,,humanistow”, nielicznymi politykami i dziataczami spotecz-
nymi spod znaku wattych idei socjalistycznych, socjaldemokratycznych, ekologicz-
nych, humanistycznych i egalitarystycznych nie jest zainteresowany chocby jakims
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znacznym ograniczeniem i zracjonalizowaniem ponad miar¢ rozdetej i nieprzerwa-
nie stymulowanej przez mechanizmy obecnego systemu spoteczno-ekonomicznego
(globalnego ultrakapitalizmu) nowoczesnej konsumpcji.

2. Homo consumptor

Czlowiek jako istota zywa, biologiczny organizm, musi si¢ odzywiaé i regene-
rowac, zdobywac oraz celowo gromadzi¢ wokot siebie niezbedne $rodki do zycia,
przetrwania i rozwoju. Z natury swej jest (zawsze byl i bedzie) swego rodzaju
»konsumentem”, ,homo consumptor”. Ale jego konsumpcja ma (zawsze miala
i mie¢ bedzie) swoisty, czlowieczy wlasnie charakter oraz podlega (podlegata
i podlega¢ bedzie) nieustannej zmianie i przeksztalceniom — wraz ze zmiang jego
samego, jako cztowieka, w toku ewolucji biologicznej, kulturowe;j i historii; zmianie
zardwno w sposobie jej praktykowania, wymiarze, intensywnosci, jak i w formach
1 odmianach, normach i wzorcach.

Konsumpcja jako jedna z fundamentalnych, bezwarunkowo koniecznych i naj-
bardziej naturalnych cech gatunku ludzkiego ma swoja bogata i wielobarwna,
nierzadko (np. historyczne przypadki glodu) drastyczng i dramatyczng historie
— dos¢ dobrze opisang w historii kultury i obyczajowosci, etnologii i etnografii,
antropologii spolecznej i kulturowej, a zaniedbang w filozofii spotecznej, antropo-
logii filozoficznej i pedagogice. Nie ma tu, oczywiscie, miejsca na przedstawienie,
chocby skrétowo tej wieloepokowej, bogatej i interesujacej historii. Ograniczy¢
si¢ musimy do mozliwie uproszczonego jej ujecia. A mianowicie do wyrdznienia
1 0gblnej charakterystyki dwadch jej typow historycznych, tzn. a) konsumpcji trady-
cyjnej i b) konsumpcji wspélczesnej — przy uwzglednieniu wazniejszych etapow
rozwojowych, cech specyficznych i funkcji owych typoéw omawianego tu zjawiska.

We wezesnym etapie tradycyjnego typu konsumpcji (przed- i wezesnohistoryczne
okresy dziejow homo sapiens) konsumpcja polegata na trudnym, wyczerpujacym,
nierzadko niebezpiecznym, zdobywaniu pozadanego pozywienia, miejsca schronie-
nia, grupowego pobytu i zabezpieczenia si¢ przed ogromem roznorakich zagrozen
zewngtrznych (ze strony przyrody i1 innych grup swoich pobratymcow). Czyli polegata
ona na zaspokajaniu najbardziej elementarnych potrzeb zyciowych; zaspokajaniu na
0got nieregularnym, niepelnym i z krotkotrwatym poczuciem dosytu. Byta po prostu
aktem zyciowej koniecznosci, naturalnej i niezbywalnej codziennosci; aktem samo-
uzasadniajacej si¢ 1 bez reszty racjonalnej aktywnosci. Aktywno$ci majacej rozne
(subiektywne i obiektywne) ograniczenia i niedopetnienia, klimatyczne i sSrodowiskowe
uwarunkowania itp. Z czasem uzyskujgca rozne obyczajowe zasady i regulacje. Ina-
czej mowiac, oznaczata ona trudne, wymagajace wielkiego wysitku, maksymalnych
zabiegOw 1 staran, czgsto tez i morderczej walki o zaspokajanie podstawowych potrzeb
gatunku; potrzeb Scisle zwigzanych z reprodukcjg zycia i mozliwoscia przetrwania.
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Z czasem jednak, w kolejnych etapach rozwoju cztowieka jako swoistego
1 ewolucyjnie najwyzej zaawansowanego gatunku wsrod istot zywych, krag ele-
mentarnych potrzeb zyciowych zaczal si¢ nieuchronnie i permanentnie posze-
rza¢ o dalsze potrzeby — juz nie tyle zycie umozliwiajace i je reprodukujace, co
wzbogacajace i uprzyjemniajace, np. potrzebg zabawy, rozrywki, przyjemnosci,
rywalizacji, bezinteresownej walki, a nawet wojny 1 zabijania cztonkow wlasnego
gatunku — historia ludzkos$ci to w duzej mierze historia wojen, wzajemnych na-
pasci i nieustannego zabijania si¢ — zgodnie z naturg ludzka, ktéra taczy w sobie
tendencje altruistyczne i wspolnotowe z tendencjami egotycznymi i aspotecznymi,
tendencje proludzkie (humanistyczne i humanitarne) z tendencjami antyludzkimi
(wrogoscia, niechecia, zawiscia, napastliwoscig itp.). I mimo ze — uzywajac ter-
minologii A. Maslowa — zdecydowanie wykraczaty one poza stosunkowo waski
krag pierwotnych, ,,potrzeb braku”, a wkraczaly w rozszerzajacy si¢ obszar tzw.
,,metapotrzeb”, czy po prostu ,,wyzszych potrzeb” (np. potrzeby glebszych przezyc¢,
samoafirmacji, indywidualno$ci, doskonalenia si¢, poczucia sensownosci zycia
i dziatania itp.), to ciggle pozostawaly potrzebami naturalnymi (zgodnymi z naturg
ludzka oraz podstawowymi wymogami Zycia, przetrwania i rozwoju) 1 byty na
SWOj sposob ,.,racjonalnymi”, zyciowo pozadanymi, na ogoét dobrze ,,stuzacymi”
cztowiekowi, cho¢ w pewnych przypadkach, z moralnego i estetycznego punktu
widzenia, kontrowersyjnymi, a nawet repulsyjnymi. Na ogoét jednak miaty one spo-
lecznie narzucane i indywidualnie przestrzegane ,,limity”, rozsadne ograniczenia,
tzw. dolne i gérne putapy.

W minionych epokach — pisze Zygmunt Bauman — ludzie: ,,Jak wszystkie
zywe stworzenia musieli konsumowacé, Zeby utrzymac sie przy zyciu, nawet jesli
jako ludzie, a nie zwierzgta, konsumowali zapewne nie tylko po to, zeby przezy¢:
zycie na ludzkg modte stawiato zadania, ktore przewyzszaty koniecznosci wyni-
kajace z «czysto biologicznej» egzystencji bardziej wymagajacymi spotecznymi
standardami przyzwoito$ci, dobrego wychowania, godziwego zycia. Te standardy
mogly oczywiscie z czasem rosnac, ale chodzi o to, ze w przesziosci catkowita
suma «tworow konsumpcyjnych», niezbedna do ich zaspokajania, byta w kazdym
momencie stata: miala i dolny i gérny pulap. Pulapy wyznaczano zaleznie od
zadania, ktére miato zosta¢ wykonane: zanim cztowiek je wykonatl, nalezato go
nakarmi¢, obu¢, odziac i to «w odpowiedni sposob». Posiadal stata ilo$¢ potrzeb,
ktore musiat zaspokoié, zeby przezy¢”!. ,,Przezycie (biologiczne czy spoteczne)
byto celem konsumpcji, a gdy ten zostat osiagnicty (a wigc gdy potrzeby zostaty
zaspokojone), dalsze konsumowanie nie mialo sensu. Zejscie ponizej standar-
dow konsumpcji bylo etycznym wyrzutem dla calej reszty spoleczenstwa,
natomiast ich przekroczenie réwniez bylo etycznym, choé¢ zarazem osobistym,

! Z. Bauman, Spoleczeristwo w stanie oblgzenia. Przet. Janusz Margalski, Sic!, Warszawa 2006,
s. 212.
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uchybieniem. Krzywo patrzono na folgowanie w uciechy ciata, nieumiarkowanie
W piciu czy wrecz potepiano jako grzechy’? (podkr. moje — J. S.).

Jednakze w miare dalszego kulturowo i spotecznie kreowanego rozwoju ludz-
kich potrzeb; potrzeb przechodzacych w sfer¢ ponad miare rozbudzonych pragnien,
zyczen 1 wyrafinowanych kaprysow konsumpcyjnych oraz mozliwosci ich zaspoko-
jenia w wigkszej lub mniejszej mierze, przynajmniej w pewnej czgsci spoteczenstw,
przez nowo powstaty system ekonomiczny (kapitalizm) i efekty postepu technolo-
gicznego, tradycyjny model konsumpcji prawie catkowicie si¢ zatamuje i zaczyna
si¢ gwaltownie i w szybkim tempie ksztalttowaé nowoczesny typ konsumpcji oraz
nowoczesny homo consumptor oraz w spoleczenstwo zasadniczo odmienne od
wszystkich dotychczasowych spoteczenstw, tzn. spoleczenstwo konsumpcyjne.

3. Nowoczesny typ konsumpcji

Nowoczesny typ konsumpcji przeksztatca si¢ w radykalnie odmienny od trady-
cyjnego sposobu praktykowania tej zyciowo naturalnej i bezwarunkowo niezbe¢dnej
aktywnosci. Przeksztatca sig — ogolnie rzecz bioragc — w kierunku poszerzania
obszaru jej sztucznosci, nieracjonalnosci oraz w kierunku wysitkow i czynno-
$ci z punktu widzenia dobrze pojetego interesu zyciowego konsumenta w wielu
przypadkach niepotrzebnych, nie do$¢ uzasadnionych, moralnie i spotecznie kon-
trowersyjnych, a nawet dla cztowieka szkodliwych i niebezpiecznych. Gtownymi
cechami tej przeobrazajacej si¢ aktywnos$ci konsumpceyjne;j sg:

a) szerokie otwieranie si¢ na niepowstrzymanie rosngce potrzeby; potrzeby
nie tylko takiego czy innego ,,braku”, ale — i to w coraz wigkszym zakresie — wy-
mogoéw mniej lub bardziej wyrafinowanego pragnienia, uzycia, konsumpcyjnej
zachcianki, rywalizacji, ambicji, préznosci, osobliwej przyjemnosci i iluzyjnosci
(uzyskiwanej m.in. przez narkotyki, nadmierne spozycie alkoholu itp.), czyli na
potrzeby ,,sztuczne”, ,,nienaturalne”, ,,nieprawdziwe”; racjonalnie i zdroworozsad-
kowo nieuzasadnione, za$ moralnie i spotecznie czgsto dos¢ naganne, czyli — na
,»pseudopotrzeby”;

b) uchylanie, w r6znym stopniu i zakresie (znaczne zré6znicowanie indywidual-
nej i grupowej praktyki konsumpcyjnej) tradycyjnych uzasadnien obyczajowych,
moralnych, spotecznych, religijnych, estetycznych konsumpcji. W konsekwencji
przeksztatcanie si¢ w praktyke samo potwierdzajaca si¢, odnajdujaca dostateczng
racje i cel przewodni samej w sobie, racje czysto ,.konsumencka”;

¢) skupianie si¢ nie tylko na nabywaniu coraz wigkszej ilosci wykraczajacych
poza podstawowe potrzeby zyciowe przedmiotdow i ustug, rzeczy i serwisow,
ale rbwnoczesnie na ich mozliwie szybkie wymienianie na nowsze i modniejsze

2 Tamze.
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,generacje” 1 odmiany, a wigec skupianie si¢ nie tylko na gromadzeniu rzeczy
mniej lub bardziej uzytkowych, czyli stalym poszerzaniu stanu posiadania (sfery
,,mie¢”), ale na coraz bardziej udogodnionym i wyrafinowanym ich uzytkowaniu,
konsumowaniu i wylamywaniu si¢ w tym nieumiarkowanym i jakby juz swoiscie
narkotycznym ,,smakowaniu $wiata” poza tradycyjne ,,limity” i ,,putapy”, rozsadne
normy i reguly czy elementarne wskazania madro$ci zyciowe;;

d) przeistaczanie si¢ znacznej czgsci praktyki konsumpcyjnej w proces alie-
nacyjny, w nowy typ alienacji — ,,alienacji konsumpcyjnej”. Alienacji polegajace;j
— ogolnie rzecz biorgc — na tym, ze konsument nie sprawuje nad oferowanymi mu
(reklama, witryny sklepowe, miraz ekspozycji ,,galerii” i supermarketow, telewi-
zyjne i internetowe przekazy handlowe) produktami i ustugami dostatecznej kontroli
i nie obejmuje ich w petni krytyczng i refleksyjng oceng (por. m.in. irracjonalno$¢
nabywcza wielu kupujacych w czasie tzw. ,,wyprzedazy”). Przede wszystkim za$
konsument $wiadomie czy nieswiadomie ulega czesto destrukcyjnemu, niepoza-
danemu lub wrecz szkodliwemu nan oddziatywaniu owych produktow i ustug;
oddziatywaniu na jego osobowos¢, duchowos¢, emocjonalnosé, kulture wewngtrzna
itp. Czyli ulega on typowym, niekorzystnym dla jego podmiotowosci, presjom
i mechanizmom typu alienacyjnego.

Oto charakterystyczne ujgcie wazniejszych cech i wlasciwosci nowoczesnej
(ponowoczesnej) konsumpcji typowej dla tzw. ,,spoteczenstwa konsumpcyjnego”,
przez jednego z czotowych jej analitykow: ,,Cechg wyr6zniajaca spoteczenstwa kon-
sumpcyjnego i kultury konsumpcyjnej nie jest jednak sama konsumpcja, nawet nie
wysokos¢ i szybko rosnacy poziom konsumpcji. Cztonkéw spoteczenstwa konsump-
cyjnego dzieli od ich przodkow uwolnienie konsumpcji od dawnej instrumentalnosci,
ktora okreslata limity — za sprawa upadku «norm» i nowego zjawiska plastycznosci
«potrzeb» konsumpcja uwolnita si¢ z pet funkcjonalnosci i rozgrzeszyta jg z koniecz-
nosci uzasadnienia siebie w odniesieniu od wszystkiego, z wyjatkiem przyjemnosci,
jaka niesie. W spoteczenstwie konsumpcyjnym konsumpcja stanowi cel dla siebie
isama si¢ napedza. Tradycyjna psychologia definiowata potrzebe jako stan napigcia,
ktore w koncu si¢ roztadowuje i zanika, gdy tylko potrzeba zostaje zaspokojona.
Natomiast «potrzebay, pobudzajaca cztonkow spoteczenstwa konsumpcyjnego, prze-
ciwnie, ma podtrzymywacé napigcie i coraz bardziej je wzmagac. Nasi przodkowie
zalecali «odwlekanie zaspokojenia». Spoteczenstwo konsumpcyjne glosi niemoznos¢
zaspokojenia i wlasny postep mierzy stale rosngcym pozadaniem (.. .) spoteczenstwo
konsumpcyjne i konsumpcjonizm nie polegaja na zaspokojeniu potrzeb — nawet tych
najbardziej wzniostych, zwigzanych z tozsamoscia czy pewnos$cig siebie. Duchem
poruszajacym aktywno$¢ konsumpcyjna nie jest zespot wyartykutlowanych, a co do-
piero statych, potrzeb, lecz pragnienie — zjawisko o wiele bardziej ulotne i eteryczne,
nieuchwytne i kapry$ne i zasadniczo nieposiadajgce odniesienia; samorodny, samo si¢
podtrzymujacy motyw, niewymagajacy uzasadnienia czy usprawiedliwienia, zarowno
w kategoriach celu, jak i przyczyny. Pomimo kolejnych i zawsze krotkotrwatych
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materializacji, pragnienie jest «narcystyczne»: uznaje siebie za obiekt nadrzedny
1 z tego powodu musi pozosta¢ nienasycone, niezaleznie od tego, jak wielka jest
sterta (fizycznych badz psychicznych) obiektow znaczacych jego droge. Przezycie,
o ktore chodzi nie dotyczy ciata konsumenta czy jego spotecznej tozsamosci, lecz
wlasnie samego pragnienia: to pragnienie tworzy konsumenta’.

4. Odmieniony konsument

Nowy typ konsumpcji wigze si¢ integralnie z nowym konsumentem (homo con-
sumptor). To powigzanie jest obustronne. Radykalnie odmieniona, bezprecedensowa
w swoim rodzaju konsumpcja (nowoczesny konsumpcjonizm) rodzi (produkuje)
i celowo ksztattuje ,,swego”, na wtasng modle i na wlasne potrzeby formutowanego
konsumenta; konsumenta w poréwnaniu z konsumentem tradycyjnym, radykalnie
odmienionego (,,postmodernistycznego”) i catkowicie nowej konsumpcji podpo-
rzagdkowanego. Konsument 6w, jakiego do tej pory nie bylo, catkowicie odmie-
niony, z duzym wysitkiem komercyjnym, stale rosngcym naktadem kosztow przez
system i rynek konsumpcyjny ,,produkowany”, stymuluje i napgdza tenze system
1 wlasciwie staje si¢ jego ostatecznym uzasadnieniem i potwierdzeniem jego racji
bytu, celowosci i przetrwania (zamknigte koto funkcjonowania konsumerskiego
porzadku spoleczno-ekonomicznego i technologicznego).

Konsument nowoczesny jest diametralnym przeciwienstwem, totalng antyteza
konsumenta tradycyjnego. Charakteryzuje si¢ on takimi cechami swej mentalnosci
i zachowania, ktore na ogot obce byly jego historycznie wezesniejszemu ,,bratan-
kowi” (konsumentowi). A mianowicie: nie wykazuje on ustabilizowanego kregu
potrzeb i pragnien konsumpcyjnych; wytamuje si¢ poza granice tradycyjnie wypra-
cowanego umiaru i wstrzemie¢zliwosci w ich zaspokajaniu. Ulegly jest ,,pokusom
i atrakcjom” aktualnego rynku konsumpcyjnego, ma poczucie niesfinalizowanego
W nim uczestnictwa; niezaspokojenia, niedosytu w sferze wtasnych pragnien i poza-
dan czy po prostu réznych zachcianek konsumpcyjnych. Zadny jest coraz to nowych
wrazen, emocji, przyjemnosci, uciech i radosci zwigzanych nie tyle z poczuciem
posiadania zgromadzonych, skolekcjonowanych rzeczy i przedmiotéw oraz rdz-
norakich urzadzen, gadzetéw i udogodnien, co z ich kupnem (,,czar zakupoéw”),
instalacja, prezentacja itp.; traktujacy konsumpcyjne pragnienia ,,uzycia” jako cele
same w sobie, jako autonomiczne, a niekiedy nawet nadrzedne wartosci zyciowe;
przy uznawaniu ich za zmienne, relatywnie nietrwate (brak ,,statych znakéw” na
prywatnej drodze konsumpcyjnego doswiadczania zycia i $wiata).

Zmieniajacy si¢ — i W znacznej mierze juz zmieniony — w zréznicowanych
zakresach 1 wymiarach jezeli chodzi o konkretne jednostki i zbiorowosci ludzkie

3 Tamze, s. 212-213.
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konsument, to — ujmujac rzecz nie tylko z perspektywy konsumerskiej, a antropo-
logicznej i pedagogicznej — zmieniajacy si¢ i faktycznie juz zmieniony cztowiek;
zmieniony w istotnej, cho¢ nie zawsze wyraziscie spostrzegalnej mierze. Zmie-
niony mentalnie, osobowosciowo, behawioralnie, a takze i duchowo — glownie
za$ w sferze dekonstrukcji hierarchii warto$ci i celow zyciowych, sensu wlasnego
istnienia i dziatania. Jest to zmiana ambiwalentna i po czgsci, by¢ moze, pozytywna,
w lwiej jednak czesci zdecydowanie — jak sie¢ wydaje — negatywna. Pozytywna
moze w tym sensie, ze ozywia sfer¢ zainteresowan cztowieka dziedzing swoich,
czesto zaskakujaco inwencyjnych i wyrafinowanych wytworéw (np. wytworéw
moda inspirowanych), ze dos¢ skutecznie uwalnia si¢ od nudy i rutyny zyciowej, ze
przysparza sobie swoistej rozrywki i, co prawda, niewyszukanej, ale autentycznej
pociechy w zatroskanej i ciezkiej codziennosci. Ze jako$ mobilizuje i ukierunkowuje
swojg pozazawodowa 1 niepracowniczg czgs¢ aktywnosci zyciowej itp.

A negatywna jest ona przede wszystkim dlatego, ze skutecznie odwodzi
cztowieka (podobnie jak kultura masowa i wigkszo$¢ przekazéw medialnych)
od sfery wyzszych wartosci, pelniejszego udzialu w kulturze wyzszej, od poszu-
kiwania glebszych senséw zyciowych. Ze ogranicza, zaweza i ujednostrannia
postrzeganie §wiata, upraszcza style i modele Zycia; zubaza mentalnie i wyjatawia
duchowo czlowieka; blokuje, pozbawia czasu i energii niezbgdnej dla rozwoju
i ekspresji lepszych i szlachetniejszych stron cztowieczenstwa (zainteresowan
poznawczych, wyzszych pozytywnych emocji, nastawien pozaegotycznych, al-
truistycznych itp.), a spycha jednostki i zbiorowosci ludzkie w strong roznorakich
doznan i przezy¢ typu utylitarnego, hedonistycznego i egotyczno-indywidual-
stycznego®. A oto syntetyczne ujecie tej antropologicznej przemiany: ,,problemy
wspolczesnego §wiata w perspektywie troski o jego rozwoj i trwanie ujawniajg
bolesne zachwianie ludzkiej kondycji. Wzmacnia si¢ aktualno$¢ pytan o sens
1 warto$¢ cztowieczenstwa. Warto oczywiscie pamietac, ze juz Kant zastanawiat
si¢ nad «pokrzywionym drzewem cztowieczenstwa». Konrad Lorenz upatrywat
w dzisiejszym $wiecie «regres cztowieczenstway, a Bogdan Suchodolski pytat:
Dlaczego, skoro cztowiek jest tak wielki, ludzie sg tak mali, a ludzkie zycie oscy-
luje migdzy ulegloscig wobec wzorcow i okolicznosci a swobodnymi decyzjami
wyboru. Style czy sposoby ludzkiego zycia w znacznym stopniu wyznaczane sg
przez stosunek do czasu, dzi$ jesteSmy $wiadkami dominanty terazniejszosci,
poszukiwania satysfakcji doraznych, tatwych i bezposrednich, zjawiska znanego
jako «kultura niecierpliwo$ci». Wyraza si¢ ona w prymacie dzialan doraznie
pragmatycznych, umozliwiajacych «urzadzanie si¢» w $wiecie, motywowana
bezrefleksyjnoscia i egoizmem’™.

4 F. Mazoyer, Consommateurs influence, ,,Le Monde Diplomatique, Decembre 2000; Lifestyle
Shopping: The Subject of Consumption, red. Rob Shields, Rontlege 1992.

5 1. Wojnar, Humanistyczne przestanki niepokoju, Polska Akademia Nauk, Komitet Prognoz
Polska 2000 Plus przy Prezydium PAN, Warszawa 2016, s. 21-22.
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Nasuwa si¢ pytanie: czy ta gruntowna przemiana, moéwiac ogélnie — kondycji
cztowieka z krggu cywilizacji wspodltczesnej, jest procesem trwalym i nicodwra-
calnym? Czy tez moze tylko pewnym epizodem w historii gatunku ludzkiego?
Pewng historyczno-cywilizacyjng przypadtoscia homo sapiens, ktory na pewnym
stadium swego historycznego rozwoju (regresu?) stat si¢ przede wszystkim homo
consumptor — z wszystkimi konsekwencjami (omowionymi wyzej) tej swoistej,
historycznie bezprecedensowej i, w wigkszosci przypadkow, niekorzystnej dla
niego homo-tozsamosciowej metamorfozy? Czy nie wplynie ona hamujaco, a moze
nawet destrukcyjnie i regresywnie na dalsza jego ewolucje biologiczng i spotecz-
no-kulturowg?

Aktualnie nie ma i wlasciwie, ze wzgledu na wystgpujace ograniczenia poznaw-
cze w tym zakresie, by¢ nie moze jednoznacznej i wiarygodnej odpowiedzi na to
nader wazne i aktualne pytanie. Jedno jednak nie ulega watpliwosci, a mianowicie
to, ze glebokie zachwianie i ostabienie ogodlnej kondycji i tozsamosci ludzkiej
wiaze si¢ przyczynowo i funkcjonalnie z okreslonym typem cywilizacji i systemem
spoteczno-ekonomicznym; cywilizacji i systemem, ktore prawdopodobnie majg
jednak wlasng dziejows i strukturalno-funkcjonalng alternatywe?

5. ,,Zycie konsumpcyjne”

Przez pojecie ,,zycia konsumpcyjnego” rozumiemy tu powszedni, dominujacy
w spoleczenstwie konsumpcyjnym, sposob bytowania ludzkiego. Nowy, historycz-
nie bezprecedensowy, wlasciwy tylko dla epoki ,,ponowoczesno$ci” typ egzystencji
ludzkiej przyswojony i praktykowany przez wigkszo$¢ ludzi przynaleznych do
wspotczesnych, gospodarczo i technologicznie wysoko rozwinietych ,,spoteczenstw
rynkowych” i ,technokratycznych”; spoteczenstw zwanych tez, ze wzgledu na
dominujgcego w nim owego typu konsumpcyjnego stylu codziennego, ,,spoleczen-
stwem konsumpcyjnym”. , Zycie konsumpcyjne” jest wyrdzniajacym te spoteczen-
stwa realnym faktem ekonomiczno-spotecznym, mentalno-swiadomosciowym,
psycho-kulturowym i bytowo-zachowaniowym oraz jednym z najwazniejszych
jego wyroznikdw. Samo za$ pojecie ,,zycia konsumpcyjnego” nie jest jeszcze
w naukach spotecznych $cisle i jednoznacznie zdefiniowane, ale do§¢ wyraziscie
jest ono opisowo okreslone. W opisie tym wskazuje si¢ m.in. na to, ze w zakresie
owego pojecia mieszcza si¢ przede wszystkim okreslone tresci i akty mentalno-
$ci, swiadomosci spotecznej i1 jednostkowej, osobowosci, kultury indywidualnej,
zachowaniowo$ci oraz zyciowej aktywnosci cztowieka doby ,,ponowoczesno$ci”
i globalnego systemu rynkowego (,,hiperkapitalizmu”).

A wigc mamy tu do czynienia nie tylko z pewna kategoria spoteczna, ekono-
miczng i kulturows, ale takze — i by¢ moze przede wszystkim — z pojeciem an-
tropologicznym, a w pewnym sensie rowniez z kategorig aksjologiczna, etyczna,
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estetyczng i pedagogiczng, a nadto takze z charakterystycznym kryterium oceny

jakosci ludzkiego bytowania, kondycji duchowej i kulturowej jednostek i zbioro-

wosci ludzkich.

Naukowe opisy aktualnego stanu ,,zycia konsumpcyjnego” w krajach gospo-
darczo i cywilizacyjnie rozwini¢tych ukazujg znaczne jego zroznicowanie, podziat
na pewne typy i rodzaje, wzglgdnie ,,normalne” i patologiczne, na rézne stopnie
intensywnosci i obszary praktykowania itp. Wskazuja réwniez na rézne formy
reakcji krytycznych (etycznych, filozoficznych, religijnych), na to w zasadzie
ktopotliwe i niefortunne zjawisko wspoétczesnosci, na ciagle zywotne w tych spo-
leczenstwach rozne alternatywne w stosunku don modele i praktyki ,,drog zycia”,
»Zospodarowania wlasng egzystencja”, poszukiwania w niej wlasciwych celow
1 warto$ci, mozliwo$ci samorealizacji, uchwycenia jakiej$ gtebszej zyciowej sen-
sownosci, czy nawet uzyskania poczucia szczescia i pomys$lnego ,,do§wiadczenia
zyciowego”. Odnotowuje si¢ tez i krytycznie ocenia rozlegle obszary (zaréwno
w krajach rozwinietych jak i — zwlaszcza — poza nimi), tzw. ,,antykonsumpcji”,
czyli braku lub niedostatku w zakresie zaspokojenia podstawowych potrzeb zycio-
wych czlowieka: pozywienia, czystej wody, opieki zdrowotnej, bezpieczenstwa,
solidarnosci, poszanowania godnosci, zabezpieczenia autonomii, wolnosci, dostepu
do edukacji 1 dobr kulturowych itp.

,.Zycie konsumpcyjne”, czyli konsumeryzm praktykowany i przezywany ozna-
cza okreslong postawe i aktywno$¢ zyciowa oraz swoisty stan mentalny i psychiczny
czlowieka — nowoczesnego konsumenta. Owa postawa i aktywno$¢ przejawiaja
si¢ glownie w nastepujacych czynnosciach i zachowaniach:

— Ozywionym i z duzg determinacjg wewnetrzng podejmowanym zaspokajaniu
szerokiej gamy réznorakich potrzeb oraz pragnien konsumpcyjnych: zarowno
naturalnych jak i ,,sztucznych”; pierwotnych i spotecznie nabytych; koniecz-
nych i niekoniecznych, statych, wymogami zycia utrwalonych oraz zmiennych,
czasowo kreowanych i przez ,,gospodarke konsumpcyjna” narzucanych — przy
uznawaniu tej aktywnosci za bezspornie priorytetowa i naczelng czynnos¢ zy-
ciowg oraz przy upatrywaniu w niej gtownego celu zyciowego, a nawet sensu
codziennego bytowania;

—  Swiadome lub nieswiadome upatrywanie w nadmiernej lub wyrafinowanej kon-
sumpcji pewnej drogi ucieczki przed poczuciem pustki, jalowosci, monotonii
1 bezsensownosci zycia, przed jego klopotami i trudnosciami, lub po prostu
przed ztym samopoczuciem i depresjg oraz czgste, nierzadko nawykowe po-
dejmowanie tego rodzaju pozornie obronne;j i iluzorycznie skutecznej ucieczki
od tych negatywnych stanow psychicznych i sytuacji zyciowych. Oto jeden
z dosadnych opiséw tej postawy: ,,Etos tego spoteczenstwa (,,spoteczenstwa
konsumpcyjnego” —J.S.) glosi: jesli czujesz si¢ zle — jedz! (...) Konsument jest
pelen melancholii, a bioragc pod uwage, ze dolegliwo$¢ bierze si¢ z poczucia
pustki, zimna, ptasko$ci, odczuwa on potrzebe wypekienia swego wnetrza
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czyms§ cieplym, smacznym, dajacym energie. (...) Roéwnoczesnie — niepokoj,

mania bezustannych zmian, ruchu, pogon za réznorodnoscia: usig$¢ bez ru-

chu znaczy umrze¢ (...) Konsumeryzm jest wigc spoteczng analogia choroby
psychicznej zwanej depresja, ktorej objawami sg rOwnoczesnie ostabienie

i bezsennos$¢™.

Zabieganie nie tylko o poszerzenie sfery ,,mie¢”, czyli posiadania coraz wigkszej
ilosci rzeczy i udogodnien zyciowych, majatku, dobr materialnych, a zwtaszcza
pojawiajacych si¢ na rynku konsumpcyjnych ,,nowosci”’, modnych i udoskona-
lonych wytwordw i urzadzen, ale takze o silne doznania, przezycia i ,,przygody”
konsumpcyjne, przy utrzymujacym si¢ stanie napigcia, poruszenia wewnetrznego
i nieukazujacego swego finatu ,,poszukiwania konsumpcyjnego”. Czytamy: ,,Dla
konsumentow w spoteczenstwie konsumpcyjnym bycie w ruchu — pogon, poszuki-
wanie, nieznalezienie, a wlasciwie nieznalezienie «jeszcze» — to nie dolegliwosci,
lecz obietnica rozkoszy, a moze wrgcz sama rozkosz. (...) Gra, w ktorej bierze
udziatl konsument, to nie zadza kupowania i posiadania, nie gromadzenie dobr
w materialnym, namacalnym sensie tego stowa; tutaj chodzi o wzbudzenie nowych
nieznanych dotad wrazen. Konsumenci sg przede wszystkim zbieraczami wrazen;
kolekcjonujg rzeczy jedynie wtornie, jako pochodne doznan. (...) Zeby mozliwosci
konsumpcyjne konsumentow wzrastaty, nie wolno im pozwoli¢ na odpoczynek.
Trzeba utrzymywac ich zawsze w pogotowiu, czujnych, stale wystawionych na
nowe pokusy, i pielggnowac¢ w nich bez przerwy stan nigdy nie stabnacego pod-
niecenia’’.

6. Psychologia ,,zycia konsumpcyjnego”

W sferze aktywizujacych si¢ nastawien, intencji i dagznosci jednostek ludzkich
wkraczajacych w ,,zycie konsumpcyjne” nastepuje charakterystyczne wykraczanie
z pola realnych i zyciowo uzasadnionych potrzeb konsumpcyjnych w kierunku
nadmiernie stymulowanych przez system gospodarki konsumpcyjnej oraz jej me-
chanizmy podazy produktow i wytworow (towarow i serwisoéw), réznych nadzwy-
czajnych pragnien, marzen i oczekiwan konsumpcyjnych; pragnien i oczekiwan
nigdy do konca niespetnionych, i niemogacych by¢ catkowicie urzeczywistnionych,
pozostawiajacych po takim czy innym przejSciowym ich zaspokojeniu pewien
niedosyt, stan niepelnego ukontentowania i zadowolenia, w konsekwencji stan
wewnetrznego napigcia, niespokojnego oczekiwania, intencjonalnego naprezenia
anawet swoistego egzystencjalnego niepokoju i ,,rozdygotania”. Pobudzane i ozy-
wiane pragnienia i nadzieje nie stwarzaja stanu emocjonalnego i motywacyjnego

¢ Z. Bauman, Spoleczeristwo w stanie oblgzenia, dz. cyt., s. 95-96.
7 Por. tamze, s. 170.
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spokoju, stabilnej harmonii wewnetrznej, Przeciwnie — ,,popychaja” do poszukiwan
dogodnych okazji i mozliwosci ich ewentualnego zaspokojenia, do marzen za
nieprzezytymi dotad ,,do§wiadczeniami konsumpcyjnymi” i za ,,rzeczami” jeszcze
nie posiadanymi.

Cechg charakterystyczng psychologicznego aspektu ,,zycia konsumpcyjnego”
jest takze istotne przesuni¢cie w sferze zinterioryzowanych wartosci: od wartosci
kultury wyzszej (duchowych, poznawczych, humanistycznych, estetycznych) do
wartos$ci kultury nizszej (materialnych, uzytkowych, praktycznych). Wartosciami
docelowymi i prawdopodobnie najbardziej pozadanymi sa warto$ci dostarczajace
doznan 1 przezy¢ typu hedonistycznego, czyli doznania réznego rodzaju przy-
jemnosci; zmystowych i pozazmystowych. W ,,zyciu konsumpcyjnym” chodzi
glownie o ten typ przyjemnosci i wrazen, ktore wiazg si¢ z ,,robieniem zakupow”
(swoista i przez wielu konsumentéw wysoko ceniona przyjemno$¢), ogladaniem
wystaw sklepowych i innych ekspozycji handlowych, swoiscie kultowym uczest-
nictwem w ,,$wiatyniach konsumpcji”, tzn. ,,galeriach” handlowych, supermarke-
tach, luksusowych lokalach handlowych subtelnie i metodycznie dostarczajacych
uczestniczagcym w nich osobom przyjemnych doznan, odczu¢ i wrazen wizualnych,
zapachowych, stuchowych i dotykowych. Niekiedy takze nostalgicznych nadziei
na lepsze zycie. Oto barwny opis tego charakterystycznego przypadku uzyskiwania
przyjemnosci i radosci konsumpcyjnych: ,,Robienie zakupow sprawia wicksza
rado$¢ niz nabywanie produktu, przywozenie do domu. Wazne jest samo kupo-
wanie. Hipermarket i centrum handlowe to necace pokazy przyszitych rozkoszy.
Przyjemnosci najbardziej ngeg i najwigksza rados¢ sprawiaja wtedy, gdy dopiero
si¢ zapowiadajg eksponatami widniejagcymi na wystawach. Ogladanie wystaw to
przyjemno$¢ najwyzsza, a raczej metaprzyjemnosé: przyjemnosé bycia w Swiecie
obiecujacym przyjemnos¢, nastrojonym na gromadzenie wrazen. Kupowanie rzeczy
przewaznie pod wptywem impulsu i przeniesienie torby z zakupami na parking
to niewielka cena, jaka musza zaplaci¢ go$cie za wrazenia stuchowe, wizualne,
zapachowe i dotykowe, jakie te «$wiatynie konsumpcji» oferujag w ogromnej ob-
fitosci — jest ich wigcej niz eksponatdéw wystawionych na sprzedaz™®.

,.Zycie konsumpcyjne” w swym aspekcie psychologicznym stosunkowo szybko
przeksztatca si¢ w przyzwyczajenie, a nawet w silny i trudny do przezwyci¢zenia
nawyk; w tym — w nie do odpedzenia ,,natrectwo gromadzenia rzeczy”, w ped
pomnazania dobr materialnych, w ,,zycie po§wigcone przyjemnosciom i trwaniu”,
w trwate nastawienie na ,,uzycie”, mozliwie petne ukontentowanie zmystowe.
Ogolnie moéwige, w hedonistyczng praktyke zyciowa, w zasklepianie si¢ w ciele-
snych i biologicznych, popedowych i emocjonalnych wymiarach zycia, kosztem
wymiaréw duchowych i ideowych, intelektualnych i poznawczych, nie mowigc
juz o wymiarach metafizycznych i transcendentalnych.

8 Tamze, s. 180-181.
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Ksztaltowane w obszarze ,,zycia konsumpcyjnego” przyzwyczajenia i nawyki
staja si¢, mimo ze prawdopodobnie posiadajg swoje plodne zawiazki w naturze
cztowieka, wielkim obcigzeniem na jakosci zycia cztowieka i mozliwosci wszech-
stronnego jego rozwoju. Powaznie i niefortunnie je zawgzaja, ujednostronniaja
oraz utrudniajg lub wrgcz blokujg jego ksztattowanie na wyzszym, pozahedoni-
stycznym i pozacielesnym pulapie; putapie wyzszej duchowosci, petniejszego
czlowieczenstwa, autentycznego humanum. A wigc stajg si¢ czynnikiem swoistej
regresji antropologicznej®.

Wyjasnijmy blizej to ostatnie stwierdzenie. Ot6z nadmierna daznos¢ do uprzy-
jemnienia i udogodnienia zycia — ksztaltowana biznesowo i komercyjnie stymu-
lowana, racjonalnie i sensownie nieograniczana — wptywa w wigkszosci swych
przypadkow zdecydowanie negatywnie na jednostke ludzka, na jej ogolng kondycje
psychiczng i moralna, egzystencje¢ indywidualng i zycie wewnetrzne. Ujednostron-
nia krag jej warto$ci i celow zyciowych, pole motywacji i wyboréw wewngtrznych,
wyostrza egotyczne i ,,drapiezne” sklonnosci natury ludzkiej, zacie$nia lub nawet
wyniszcza w niej potencjat predyspozycji altruistycznych i bezinteresownych,
destrukcyjnie wptywa na glgbsza duchowos¢ jednostki i istotne cechy jej cztowie-
czenstwa, zaburza harmoni¢ Zycia wewngtrznego i w znacznej mierze uniemozliwia
jego rozwoj. Nie przysparza poczucia petnego szczescia i wlasciwego sensu zycia.
Ogodlnie rzecz biorac, nie daje si¢ pogodzi¢ z wysoka duchowoscia i poglebiona
wewnetrznie egzystencja. ,, Wysoka konsumpcja materialna — pisze H. Skolimow-
ski — nie da si¢ pogodzi¢ z wysoka duchowoscia. Trzeba migdzy nimi wybierac.
A wybor jest trudny i lepiej by byto, gdyby mozna go jako$ unikng¢, a jednak nie
mozna. Konsumpcjonizm czy duchowos$¢ czlowicka? Taka jest alternatywa. Nie
mozna wybiera¢ obu cztonkéw tej alternatywy i stara¢ si¢ pogodzi¢ obie te opcje.
Nie bylo jeszcze spoteczenstwa konsumpcyjnego, ktore bytoby spoteczenstwem
duchowym”. 1 dodaje — ,,Zycie ukierunkowane na «szczeécie» ptynace z posia-
dania jest karykaturg i nigdy nie wiedzie do pelnego szczescia. Brzmi fatszywie
i jest puste”!?.

7. Skutki nowoczesnej konsumpcji — negatywna strona ethosu
konsumpcyjnego — ujecie podsumowujace

Przejdzmy do proby podsumowania przeprowadzonych rozwazan dotyczacych
wplywu na cztowieka w ,,spoteczenstwach konsumpcyjnych” nowoczesnego, nad-
miernego — czy jak si¢ go inaczej okresla —,,rozdetego”, ,,rozpasanego”, ,,tepego”,

°Por. J. Szmyd, Zagrozone spoleczenstwo. Regresja antropologiczna w swiecie ponowoczesnym.
Proba pytan i odpowiedzi, Thesaurus Silesiae, Katowice 2015.

10°H. Skolimowski, I.K. Gorecki, Zielone oko Kosmosu. Wokdt filozofii w rozmowie i esejach,
Wroctaw 2003, s. 163, 138.
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»zartocznego” czy nawet ,,zwyrodniatego” konsumpcjonizmu oraz jego obecnych
1 przysztosciowych, mozliwych do wyobrazenia i przewidzenia, skutkdw.

Skutki te rozpatrywa¢ mozna z ré6znych punktow widzenia i odniesienia po-
znawczego. Na przyktad mozna je rozpatrywac z punktu widzenia wspotczesnych
przemian cywilizacyjnych, w ktorym nasuwa si¢ pytanie o wptyw tego zjawiska
na stan zastany, rozw0j i przyszlo$¢ obecnej cywilizacji. Mozna tez rozwaza¢ go
z perspektywy spotecznej i pedagogicznej, gdzie z kolei powstaje pytanie o skutki
tego wpltywu na jakos$¢ zycia spotecznego i indywidualnego. Takze mozna rozwa-
za¢ go z perspektywy kulturowej, w ktorej warto m.in. zastanowi¢ si¢ nad tym,
jakie sa skutki tego wplywu na jako$¢ i mozliwosci rozwojowe kultury duchowe;j
,spoteczenstw konsumpcyjnych”. I wreszcie odnosi¢ si¢ mozna do tego istotnego
zagadnienia z perspektywy antropologicznej i humanistycznej, psychologicznej
1 egzystencjalnej, w horyzoncie ktorej przedmiotem zainteresowania moze by¢ to,
jak nowoczesny typ konsumpcji, z wszystkimi jego charakterystycznymi, a niekiedy
udziwnionymi cechami i wlasciwosciami, wplywa na ogélna kondycje cztowieka, na
jego podswiadomos¢ i tozsamosc, psychike i osobowos¢, mentalnos¢ i emocjonalnose,
nature i czlowieczenstwo, a nawet na ewolucje gatunkowa i mozliwosci przetrwania.

Interesuje nas tu gtownie perspektywa antropologiczna i humanistyczna, psy-
chologiczna i egzystencjalna, i to ,,co si¢ dzieje” z cztowiekiem w ,,spoteczenstwie
konsumpcyjnym” i w ,,gospodarce konsumpcyjnej”, jakim ulega on w tym $§rodo-
wisku wiasnego zycia przemianom (deformacjom); jak zarysowuja si¢ perspek-
tywy dalszego jego rozwoju, mozliwosci zachowania ,,petni” ludzkiej tozsamosci
i cztowieczenstwa, glebszej duchowosci i kultury wyzszej, autentycznie ludzkiego
,»Stylu bycia” i niezdeformowanego ksztattu cztowieczego humanum.

Oto gtowne twierdzenia i hipotezy:

(1) Nowoczesny typ konsumpcjonizmu oznacza, jak to wielokrotnie podkreslano
w tym tekscie, zaspokajanie nie tylko potrzeb ,,naturalnych” koniecznosciami zycio-
wymi dyktowanych i racjonalnie uzasadnionych, a takze realizacj¢ celowo i na szeroka
skale przez ,,gospodarke konsumpcyjng” rozniecanych potrzeb ,,sztucznych”; potrzeb
niewynikajacych z koniecznosci zyciowych i — w wiekszosci przypadkow — racjonal-
nie nieuzasadnionych; potrzeb, ktore przeobrazajg si¢ w ,.kapry$ne”, niemajace usta-
bilizowanych motywacji ani tez rozsadnych ,,racji” pragnienia i pozadania, marzenia
i,,fantazje” konsumpcyjne; w stany, ktorych gtéwna racja po stronie konsumenta jest
uzyskanie poprzez ich zaspokojenie okreslonego udogodnienia zyciowego, wygody,
potwierdzenia bycia w zgodno$ci z moda, lepszego samopoczucia, powszedniego
zadowolenia i ukontentowania, pewnej pociechy i dobrego nastroju, a nierzadko
tez nadanie — swiadome lub nieSwiadome — upustu i swoistego wyrazu dla wlasnej
préznosci, pychy, chelpliwosci, zachciance lub po prostu dla przyjemnej konsump-
cyjnej rywalizacji z innymi konsumentami. I jesli ta sfera pragnien i pozadan, marzen
1 ,,fantazji” konsumpcyjnych mocno zawladnie cztowiekiem, a w ,,spoteczenstwie
konsumpcyjnym” ta przypadto$¢ dos¢ czesto si¢ przydarza, to cztowiek ten skutecznie
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jest ,,Sciagany” z ,,wyzszego pulapu” swej egzystencji na ,,putap nizszy”, a odciagany
jest od pozakonsumpcyjnych nastawien i aspiracji, np. poznawczych, kulturowych,
samorealizacyjnych itp. Przyhamowany jest on, albo wrecz blokowany, na polu moz-
liwosci petniejszego, harmonijnego 1 wielostronnego rozwoju swego potencjalnego
osobowego i duchowego, glebszego pojmowania sensu i wartosci zycia. Ogolnie
moéwige, podlega on swoistej infantylizacji mentalnej i podmiotowej symplifikacji.

(2) Konsumpcjonizm nowoczesny podwaza dwie przeciwstawne filozofie zycia
(poglady na wartosci i cele zycia), a mianowicie koncepcje zycia wedlug zasady
,»mie¢” (posiadania i uzytkowania dobr materialnych) i zasady ,,by¢”(rozwijania wta-
snego potencjalu osobowego, daznos¢ do samorealizacji, doskonalenia wewngetrznego,
bycia otwartym na potrzeby innych, dobro wspoélne itp.). W pierwszym przypadku,
tzn. w tradycyjnym pojmowaniu i praktykowaniu zasady ,,mie¢” ostabieniu ulega
poped do gromadzenia na state dobr materialnych tylko dla przyjemnego i chetpli-
wego poczucia ich posiadania, dumy i zadowolenia z mozliwosci ,,afiszowania” si¢
nimi przed innymi i demonstrowania ,,wlascicielskiego” prawa do nieskrepowanego
wykorzystania ich w kazdej sposobnej chwili, a wzmacnia si¢ che¢ do nieodktadanego
w czasie i mozliwie pelnego ,,uzywania”, przyjemnego konsumowania zmienianych,
na nowo kupowanych przedmiotdéw i rzeczy, ustug i serwisow, przy poczuciu nie-
ustajgcego jednak niedosytu konsumpcyjnego. W drugim zas przypadku, tzn. przy
tradycyjnym pojmowaniu i praktykowaniu zasady ,,by¢” to — z jednej strony — co-
dzienne ,,bytowanie”, w ktorym cztowiek oddala si¢ coraz wyrazniej od nastawien
prospotecznych, bezinteresownych, altruistycznych itp. i zasklepia si¢ w doswiadcze-
niu przyjemnosci, rozrywki, relaksu lub roznych niezwyczajnych ,,uciech” i doznan,
osigganych m.in. poprzez alkohol, narkotyki, turystyke itp. Ozywiaja si¢ i umacniajg
w postawie zyciowej jednostek ludzkich tendencje egocentryczne, egoistyczne,
aspoteczne, skrajnie indywidualistyczne i pragmatyczne.

A wigc pewnemu zatamaniu i destrukcji ulega zaréwno zasada ,,mie¢”, jak
izasada ,,by¢”, a cztowiek (konsument) zniza si¢ na poziom egzystencji, na ktorym
respektowana jest przede wszystkim ,,zasada przyjemnosci”’; na ktorym zaburzeniu
ulega harmonia i racjonalna organizacja zZycia wewngtrznego, a ujawnia si¢ swoiste
,roztrzesienie si¢” 1 pobudzenie podstawowych nastawien i intencji zyciowych,
narasta motywacyjne i emocjonalne ,,zamieszanie”. Ogoélnie méwigc, pojawia si¢
chaotycznos¢ i konfuzja w teleologii zyciowej (w samookresleniu celu i sensu
egzystencji) — przy wyostrzajacej si¢ §wiadomosci zmiennosci kondycji ludzkiej,
niestalosci, instrumentalizacji 1 pragmatyzacji relacji migdzyludzkich, ostabieniu
czy wrecz zaniku poczucia powinnosci, potrzeby statego zobowigzania, bezintere-
sownosci, solidarnosci, pomocniczosci, empatii; stowem — przy poczuciu ptynnosci
i wzglednosci ,,wszystkiego” w zyciu cztowieka.

Rozprzestrzeniajacy sie w spoleczenstwach krajow cywilizacyjnie i gospo-
darczo rozwinigtych typ nowoczesnego konsumpcjonizmu przeobraza si¢ stop-
niowo w swoisty ethos konsumpcyjny oraz w charakterystyczng kultur¢ bytowania
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codziennego, subkulture konsumpcyjna. Ethos ten i owa kultura zawierajg okreslony
system wartosci i zasad postgpowania, ktory stosunkowo tatwo pozyskuje zwolen-
nikdéw (nowoczesnych konsumentéw). Sa to niemal wylacznie wartosci utylitarne,
uzytkowe, pragmatyczne, nastawione gldwnie w swych funkcjach na dostarczanie
doswiadczen przyjemnosci i zadowolenia, radosci i dobrego samopoczucia, poczu-
cia wlasnej warto$ci 1 tozsamosci. Czgsto tez na podkreslenie sukcesu zyciowego,
sity i zrecznosci w rywalizacji z innymi, skuteczno$ci podejmowanych dziatan i za-
biegdw, umiejetnosci ,,radzenia sobie w zyciu” i osiggania zamierzonych celow. Sa
to przede wszystkim takie warto$ci jak pieniadz, zamoznos¢, dobra materialne, sita,
uznanie, wtadza, stawa, zdolnosci odpowiedniego dostosowania si¢ do ,,ptynnej”
1 ztechnokratyzowanej rzeczywistosci oraz do skutecznego odnajdywania w niej
dla siebie odpowiedniego miejsca i mozliwosci skutecznego dziatania.

Brak natomiast lub niedostatek w tym ethosie i w tej subkulturze wartosci
autotelicznych, nieutylitarnych, uniwersalnych, duchowych, takich np. jak dobro
(moralne), pickno (autentyczne), sprawiedliwos¢ (spoteczna), solidarnos$¢ (mie-
dzyludzka), altruizm (urzeczywistniany), tolerancja (w mozliwych wymiarach),
bezinteresowno$¢ (humanistycznie motywowana), empatia (chgtnie wyswiadczana),
wspotdziatanie z innymi (bezinteresowne), poszanowanie (godnosci i praw drugiego
cztowieka), mitos¢ (blizniego) itp.

Natomiast wérdd zasad omawianego ethosu i interesujgcej nas tu subkultury
na pierwszy plan wysuwa si¢ zasada uzytecznos$ci, zasada pragmatyzacji intencji
i celow dziatania i postgpowania, zasada wygody i udogodnien zyciowych, zasada
urzeczowiania i uprzedmiotowiania podmiotowosci ludzkiej oraz — i to jest chyba
dominujaca tu reguta — zasada przyjemnosci.

Biorac pod uwagge zarowno wyszczegolnione wartosci jak i podporzadkowane
im zasady postepowania mozna ogolnie stwierdzi¢, ze mamy tu do czynienia
z ethosem i subkulturg o charakterze utylitarno-hedonistycznym. Ich praktyczna
afirmacja sprawia, ze zycie ludzkie staje si¢ jednostronne i ,,splaszczone”, nazbyt
zmaterializowane i zinstrumentalizowane, duchowo i1 humanistycznie zubozone.
Mowiac jezykiem poety: ,,Czlowiek pod tak pot¢znym cisnieniem deformuje sie,
rozptaszcza i traci cechy ludzkie'!.

8. Nadmierna konsumpcja aktualnym problemem
i wyzwaniem edukacyjno-wychowawczym

Edukacja i wychowanie byty wielkim problemem spotecznym, kulturowym
i pedagogicznym. Rodzity — i rodzg nadal — wiele trudnych i fundamentalnych pytan,
na ktore nie zawsze znajdowano — i nie znajduje si¢ — nawet w kregu wybitnych

11'Stowa Antoniego Stominskiego, ,,Gazeta Wyborcza”, sobota-niedziela 3—4 wrzesnia 2016, s. 28.
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teoretykow i praktykow tego ztozonego i skomplikowanego procesu, w pelni za-
dowalajacych 1 bezspornych odpowiedzi. W miar¢ ich rozwoju i upowszechniania
przysparzaty nowych i coraz trudniejszych do rozwiazania kwestii. I z tego to
wlasnie powodu histori¢ edukacji i wychowania nalezy, wbrew utartym zapatry-
waniom i przeswiadczeniom wigkszosci jej historykow, traktowaé jako historig
narastajacych trudnosci i problemow spotecznych i pedagogicznych oraz mniej lub
bardziej udanych prob ich rozwigzywania. Nowoczesna historia i teoria wychowania
staja wobec koniecznosci krytycznego i analitycznego odniesienia si¢ nie tylko do
tradycyjnych i podstawowych zagadnien edukacyjnych i wychowawczych, takich
jak skutecznie ksztatci¢ i wychowywac dzieci i mtodziez? W oparciu o jaki typ
szkoty 1 inne instytucje edukacyjno-wychowawcze? Jak postrzegac i traktowaé
ucznia-wychowanka — glowny podmiot procesu edukacyjno-wychowawczego?
Jak przygotowac do tego procesu nauczycieli-wychowawcow, ekspertow i me-
nadzerow edukacyjnych, rodzicow itp.? Jakie przyjmowac przestania filozoficzne,
aksjologiczne i etyczne dla teorii i praktyki edukacyjno-wychowawczej? Czy
wigzac¢ szkote i wychowanie z taka czy inng ideologia i polityka? Ale odnosi¢ si¢
musi takze do wielu nowych, weze$niej na ogét nieformutowanych i niestawianych
pytan; pytan do$¢ czesto trudnych i ktopotliwych, majacych jednak gruntowne swe
uzasadnienie i wyrazista wymowe w historycznie zmieniajacym si¢ konglomeracie
»spraw ludzkich”.

Na przyktad do pytania o to jak, oraz w jakiej mierze wychowanie nalezy
nachyla¢ ku najbardziej zywotnym wsrdd dzieci 1 mtodziezy wartosciom oraz ku
ksztaltujacej sie¢ w czasach obecnych jej nowej, bardzo swoistej duchowosci i orien-
tacji w §wiecie? W tym do pytania o to, jak przeciwdziata¢ negatywnym skutkom
nowoczesnego konsumpcjonizmu na umystowos¢ i osobowos¢é mtodego cztowieka.

W pytaniach tych przyjaé nalezy przede wszystkim zatozenie, ze podstawowy
problem pedagogiczny wspotczesnosci i zwigzane z nim wyzwania edukacyjno-
-wychowawcze sg konsekwencja i zarazem wymownym $§wiadectwem przyspie-
szonego procesu zasadniczych zmian cywilizacyjnych, spotecznych i kulturowych
w $wiecie oraz ich skutkow w postaci zmieniajacych si¢ form ,,bycia w §wiecie”,
stylow zycia, postaw spotecznych i moralnych, aktywnosci zawodowej itp. Ujmo-
wac go nalezy w kontekscie takich pojec¢ jak: ,,globalizacja”, ,,ponowoczesnos¢”,
»cywilizacja naukowo-techniczna”, ,,cywilizacja technokratyczna”, ,,rynkowy
system spoteczno-ekonomiczny”, ,,spoteczenstwo rynkowe”, ,,spoteczenstwo in-
formacyjne”, ,,pragmatyzacja zycia”, ,,komercjalizm”, ,.,konsumpcjonizm”, , kryzys
cywilizacyjny”, ,.kryzys warto$ci” itp.

I jeszcze dwie ogolniejsze uwagi krytyczne.

(1) Wiele danych wskazuje na to, ze jednym z wazniejszych sposobdw uzdrawia-
nia i uefektywniania wychowania, w tym ksztattowania stosunku do konsumpcjoni-
zmu, byloby jego uspotecznienie, tzn. natozenie obowiazku jego wykonywania na cate
spoleczenstwo, na mozliwie wszystkie jego struktury i ogniwa, daleko wykraczajace
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poza system szkolny i oswiatowy. Jest to jednak w obecnych warunkach cywilizu-
jacych i spotecznych bardzo trudne czy wrecz niemozliwe zadanie, bo struktury te
1 ogniwa nie posiadaja juz wlasciwie zdolnosci wychowawczych lub szybko je traca,
czego wymownym przykladem sa mass media, partie polityczne, rzady, parlamenty
1 administracja panstwowa. ,,Spoteczenstwo wychowujace”, z ktorym wigzano do
niedawna jeszcze duze nadzieje, w gruncie rzeczy juz nie istnieje.

(2) Naprawa wychowania w realiach spotecznych i kulturowych epoki wspot-
czesnej wymaga radykalnego wzrostu wiedzy i1 informacji o §wiecie zewngtrznym
oraz jako$ciowego przetomu w rozwoju nauk spotecznych, humanistycznych i pe-
dagogicznych. Tymczasem postepujaca entropia tego Swiata, jego komplikowanie
si¢, ,,bataganienie” i przy$pieszony rytm zmian sprawia, ze ten typ wiedzy za tymi
procesami wyraznie nie nadaza. W konsekwencji problematyka wychowawcza
wykazuje powickszajace si¢ niedostatki w zakresie adekwatnego do aktualnych
potrzeb wyposazenia teoretycznego (réozne poszukiwania nowych paradygmatow
myslowych w teorii wychowania nie daja wigkszych rezultatow). I nic nie wskazuje
na to, by ta niefortunna, zamrazajaca niejako aktualny kryzys wychowania sytuacja
ulec miata w blizszej przysztosci pozadanej i oczekiwanej zmianie.

Uwagi powyzsze prowadza wigc na pozycje pewnego sceptycyzmu wycho-
wawczego: kryzys wychowania rozumiany jako niemoznos¢ dostatecznie skutecz-
nego dziatania wychowawczego stale si¢ poszerza, poglgbia. ROwnoczes$nie nie
wida¢ w kontekscie wspolczesnej cywilizacji i ksztattowanej w niej rzeczywisto$ci
spoteczno-kulturowej powazniejszych i wigksza nadzieja napawajacych sposobow
jego rozwigzania albo bynajmniej zahamowania. Pomimo to jednak zaakceptowaé
nalezy nadzieje. Trzeba ja przyjac, bo nie ma dla niej dobrej alternatywy: Andre
Malraux twierdzil, ze wiek XXI bedzie wiekiem religii albo go wcale nie bedzie.
Wspotczesny filozof polski za$ orzeka, ze ,,wiek XXI bedzie wiekiem roznorodnosci
moralnej albo go wcale nie bedzie”. My za$ zaryzykujmy stwierdzenie, ze wiek
XXI bedzie wiekiem odrodzonego wychowania albo rzeczywiscie go nie bedzie
w sensie pomys$lnego w nim statusu cztowieka.

9. Zarys projektu pedagogicznego przeciwdziatania

Nowoczesny konsumpcjonizm, wzmozona i niekontrolowana konsumpcja
stanowiace gtdéwne cechy spoleczenstw konsumpcyjnych, konsumenckich, urasta
obecnie do powaznego, cho¢ nie w petni dostrzeganego i rozumianego problemu
spotecznego i edukacyjno-wychowawczego. Problem ten jest na tyle wazny i aktu-
alny, ze nie moze by¢ przemilczany i pomijany, a tym bardziej bagatelizowany we
wspotczesnej mysli spotecznej i pedagogicznej. Zbyt mocno i alarmujgco, nawet
ostrzegawczo napiera on na $wiadomos¢ spoleczng oraz teori¢ i praktyke peda-
gogiczng, nazbyt duze jest juz jego oddzialywanie na umystowos$¢ i osobowosc,
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duchowo$¢ i style zycia wspotczesnego cztowieka (konsumenta), a zwtaszcza na
mentalnos¢, zycie wewnetrzne i postawy zyciowe ludzi mlodych, zeby moc si¢
wobec niego nie dystansowac, czy marginalizowac jego role i znaczenie, nie do-
puszczaé w sferg glgbszej refleksji pedagogicznej i planowanych dziatan edukacyj-
no-wychowawczych; by nie dostrzega¢ w nim jednego z wazniejszych i w gruncie
rzeczy bezprecedensowych zagadnien; zagadnien oczekujacych na uwazne podjecie
oraz na mozliwie trafne wy$wietlenie teoretyczne oraz konkretne rozwigzanie
praktyczne.

Takie otwarcie na edukacyjno-wychowawcze aspekty i wymogi nowoczesnego
konsumpcjonizmu, szerzej — spoteczenstwa konsumpcyjnego, wymaga $miatych
i nowatorskich przedsiewzig¢ programowych i organizacyjnych, a mianowicie:

— wprowadzanie — w odpowiednim doborze i wymiarze — podstawowych zagad-
nien nowoczesnego konsumpcjonizmu do programéw, przedmiotéw nauczania
(zardwno przyrodniczych jak i humanistycznych) i planéw wychowawczych
szkot wszystkich szczebli;

— ewentualne opracowanie i wdrozenie w proces edukacyjny programu osobnego
przedmiotu nauczania z zakresu glownych zagadnien nowoczesnego konsump-
cjonizmu, potaczonych z elementami aksjologii i antropologii filozoficznej oraz
wiedzy humanistyczne;j.

W programie takiego odrebnego nauczania moglyby si¢ m.in. znalez¢ takie
zagadnienia, jak:

— cywilizacyjne i spoteczno-ekonomiczne zrodla i uwarunkowania wzmozonej
1 nieracjonalnej konsumpc;ji;

— zakorzenienie w naturze ludzkiej i w naturalnej sktonnosci do zachowania zycia
potrzeb konsumpcyjnych;

— spoteczne i psychologiczne mechanizmy kreowania i zaspokajania potrzeb
konsumpcyjnych;

— naturalna sktonnos$¢ ludzka do gromadzenia i posiadania dobr materialnych,
bogacenia si¢ i dobrobytu;

— psychologia ,,zycia konsumpcyjnego” i postaw konsumenckich;

— negatywny wplyw nieograniczonej i niekontrolowanej konsumpcji na ksztal-
towanie osobowosci ludzkiej, kultury indywidualnej, wybory warto$ci, ducho-
wosci, jakosci zycia, samorealizacje tozsamosci itp.;

— podstawowe kryteria i normy rozsadnie kontrolowanej i ograniczanej, egzysten-
cjalnie 1 osobowosciowo kreatywnej, sprzyjajacej jakosci zycia i samorealizacji
konsumpcji oraz niezb¢dne zasady i prawidla odpowiedniego jej uprawiania;

— struktura, stratyfikacja, mechanizmy funkcjonowania spoteczenstw konsump-
cyjnych, pierworodne ,,grzechy” i ,,schorzenia” tego spoteczenstwa, stwarzane
przezen zagrozenia dla wielostronnego rozwoju cztowieka i jego przysztosci.
W programach tych i omawianej edukacji uwzglednia¢ by nalezalo nie tylko

elementy wiedzy o racjonalnej i umiarkowanej konsumpcji, a takze, a by¢ moze
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przede wszystkim, promowac i uzasadnia¢ trzeba by bylo te wartosci, ktore nie-

racjonalna i niekontrolowana konsumpcja zdecydowanie wypiera, a nawet neguje

takie wartosci i zasady postepowania, jak: prostota, umiarkowanie, powsciagliwosc,
skromnos¢, samoograniczanie, dbalos¢ przede wszystkim o to, kim si¢ jest 1 kim
chce si¢ by¢ w swoich postawach i zaletach, indywidualna duchowos¢, pragnienia

1 aspiracje ,,wyzszego rzedu”, dbatos¢ o wiasne cztowieczenstwo itp. A wigc chodzi

0 daznosc¢ i pragnienia dotyczace sprawy ,,jak by¢”, mniej za$ o to, co i ile posiadac

débr materialnych i przedmiotow i urzadzen zyciowego luksusu, ile przyjemnosci,

pociechy i zadowolenia z obfitosci i bogactwa, czyli okreslania siebie w ptaszczyz-
nie usitowan i dgznosci do tego, by ,,mie¢”, ,,posiada¢”, zmystowo, hedonistycznie
uzytkowac, przezywac. (Warto tu mie¢ na uwadze sprawdzong maksyme zyciowa,
zgodnie z ktorg bogactwo i przepych szczgscia nie daja, a jesli juz, to tylko w ich
umiarze, i ze gldwnym zrodlem szczgscia jest przede wszystkim duchowy, a nie
materialny sensualityczny wymiar zycia; ze ,,rados¢ z posiadania”, doswiadczanie
przepychu i luksusu, jednostronne oddawanie si¢ przyjemno$ciom i rozkoszom,
gromadzenie coraz wigkszej ilosci uzytkowych czy prestizowych rzeczy i przed-
miotdw oraz szczelne otaczanie si¢ nimi nie owocuje autentycznym szczgsciem

i pelna satysfakcje zyciowa, ze w miar¢ szczesliwym zyciu nie idzie, najogdlniej

mowigc, o to ,,zeby wiecej i pyszniej”, ale o to, zeby ,,lepiej i1 pickniej™).

Do dalszych zabiegéw i dziatan organizacyjno-programowych na rzecz podje-
cia edukacji w zakresie problematyki nowoczesnego konsumpcjonizmu zaliczy¢
mozemy:

— inicjowanie odpowiednio przemyslanego i zaprogramowanego przekazu ro-
dzicom dzieci szkolnych i przedszkolnych podstawowych informacji o ne-
gatywnym wplywie na postawy zyciowe i osobowos¢ ich dzieci nadmierne;j
1 niekontrolowanej konsumpcji oraz organizowanie w grupach rodzicielskich
fachowych dyskusji na ten temat;

— poszerzanie w portalach spoteczno$ciowych sieci internetowej oraz przekazach
telewizyjnych krytycznych opiséw negatywnych stron spoteczenstwa kon-
sumpcyjnego oraz §wiadomie i celowo urzeczywistnianej w nim nadmierne;j
konsumpcji.

Ogolnie rzecz biorac, zachodzi pilna i nader wazna potrzeba podjecia w sze-
rokim wymiarze spotecznym: szkolnym i pozaszkolnym, medialnym i pozame-
dialnym, mozliwie petnej i krytycznej edukacji oraz odpowiedniego wychowania
w zakresie ,,blaskéw i cieni”, pozytywnych i negatywnych stron nowoczesnej
konsumpcji.

Nietrudno jednak przewidzieé¢, ze proby inicjowania i przeprowadzania tej
dziatalnosci na terenie szkoty i poza nig spotykaé si¢ moga we wspotczesnych
spoteczenstwach konsumpcyjnych, w tym takze w spoteczenstwie polskim, ktore
szybkimi krokami wtasnie wkracza w obszar tego typu spoteczenstwa, z duzymi
oporami i silnymi przeszkodami, z raczej powszechnym niezrozumieniem, a nawet
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z mocno zdeterminowanym przeciwdziataniem. Dzieje si¢ tak prawdopodobnie,
moze przede wszystkim, dlatego, ze system spoteczno-ekonomiczny, na ktérym si¢
owe spoteczenstwa opieraja i sg catkowicie podporzadkowane, tzn. neoliberalny
i globalny system rynkowy nie tylko jawnie wspiera (reklama, banki, mass media,
polityka gospodarcza) i zdecydowanie promuje nieograniczong i nielimitowang
konsumpcje, ale sprowadza ja do roli gtownego stymulatora i naczelnej sity na-
pedowej, oraz gwaranta swego rozwoju, upatrujac w niej zasadnie fundamentalng
racje swego istnienia i przysztosci. Latwo tez dostrzec, ze system ten ma do wta-
snej dyspozycji potezne narzegdzia statego jej dynamizowania i poszerzania (poki
co) tego zjawiska. Sg nimi, jak juz wspomniano, profesjonalna i wyrafinowana
reklama (jedno z gtéwnych narzedzi nowoczesnego konsumpcjonizmu), czotowe
i spotecznie wptywowe stacje (redakcje) mediow elektronicznych i prasowych,
przede wszystkim za$ potezne korporacje i firmy finansujace, zarzadzajace i pro-
konsumpcyjne monitorujgce wytwarzanie i dystrybucje¢ towarow i ustug (serwisow)
konsumpcyjnych. Sa to tez rozliczne instytucje (w tym takze naukowe) oraz orga-
nizacje powotywane specjalnie do promowania i organizacji powszechnej i stale
rosngcej konsumpcji, rekreacji i rozrywki (np. instytucje i organizacje show-biznesu,
przedsigbiorstwa kreujace i stymulujace mody, organizacje masowej turystyki
i ulepszonego wypoczynku i rekreacji, krajowe i migdzynarodowe organizacje
sportu chorobliwie i ekstremalnie juz skomercjalizowanego, itp.).

Idzie tu tez, a moze przede wszystkim, o wszechwladng i zniewolong mitem
,»obfitosci”, ewidentnie jednak nieracjonalng i krotkowzroczna, totalnie nieodpo-
wiedzialng i zagrazajacg cywilizowanej ludzkosci doktryne ,,nieograniczonego
wzrostu 1 rozwoju” gospodarczego poszczegolnych regionow $wiata.

Rzecz jasna, ze tym poteznym i réznorakim, ale w duzej mierze skoordyno-
wanym i silnie w swej dziatalno$ci zdeterminowanym sitom finansowym i eko-
nomicznym, instytucjonalnym i doktrynalnym, jest bardzo trudno — i zapewne
tak bedzie w przewidywanej przyszto$ci — przeciwstawia¢ si¢ skutecznie, m.in.
w dziatalno$ci edukacyjnej i wychowawczej, w imi¢ zracjonalizowanej i rozsad-
nie ograniczonej konsumpcji, czyli w imi¢ wtasciwie pojetego dobra cztowieka.
Jednakze trzeba bedzie, bo jest to po prostu bezalternatywny imperatyw kulturowy
1 humanistyczny, jako$ zmierzy¢ si¢ i spasowac z tym wielkim imperatywem i wy-
zwaniem. Zmierzy¢ z nim moze nawet na zasadzie ,,mimo wszystko” i ,,na przekor
wszystkiemu” czy ,,heroicznego sceptycyzmu”. Trzeba bedzie to czyni¢, bo nie
ma tu innego dobrego rozwigzania czy mozliwo$ci pozadanej zmiany — jesli ma
si¢ na uwadze autentyczne dobro cztowieka i wyzszg jako$¢ jego egzystencji oraz
mozliwg do zachowania pelni¢ cztowieczenstwa homo sapiens. Dodac¢ tu tez moze
warto 1 takg prostg uwage, ze na ogdt trudno jest przeciwstawiac si¢ naturalnej
potrzebie ludzkiej; potrzebie by¢ moze genetycznie uwarunkowanej, do posiada-
nia, gromadzenia i uzytkowania rzeczy uznawanych za swoje i niezbednych dla
wlasnego zycia, a takze rzeczy dajacych poczucie przetrwania, bezpieczenstwa,
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prestizu, wlasnej odrebnosci, wyrdznienia, swoistej satysfakeji i radosci, wygody
i zadowolenia, niekiedy tez dajacych wsparcie dla wladzy i dominacji nad nimi.
Owa trudnos¢ wzmacniana jest i praktycznie powiktana przez to, ze do§¢ trudno
jest obiektywnie ustali¢ wyraziste i jednoznaczne kryterium, czy odpowiedni pro-
bierz rozdzielny pomigdzy ilo$cia, rodzajem, sposobem i intensywnos$cig uzytko-
wania rzeczy i ustug stanowigcych ,,lini¢ demarkacyjng” pomigdzy konsumpcja
naturalna, ,,zdrowa”, racjonalna, umiarkowana, spotecznie, moralnie i kulturowo
uzasadniong, bezpieczng dla cztowieka i dobrze mu shuzacg a konsumpcjg sztuczna,
,hiezdrowa”, nieracjonalna, nadmiernie przesadna, moralnie kulturowo watpliwa;
konsumpcja bedaca dla cztowieka zagrozeniem, hamulcem, a nawet bariera dla
jego wielostronnego rozwoju, bogacenia duchowosci, tozsamosci indywidualne;,
kultury osobistej, atrybutéw czlowieczenstwa.

Zdani tu jesteSmy na bardziej lub mniej trafne wyczucie, zyciowsa intuicje,
historyczne i1 aktualne doswiadczenia ze sfery bytowania ludzkiego, na niezu-
petnie jednoznaczne dane wiedzy spotecznej, psychologicznej, kulturologicznej
i biologicznej (medycznej), czyli na kryteria w znacznej mierze wzgledne, ptynne,
konwencjonalne i do§¢ dyskusyjne. Mimo to wiele racji przemawia za tym, aby
je przyja¢ za mocne, cho¢ otwarte na dyskusje wsparcie i za pewng wytyczna dla
dziatalnosci na rzecz konsumpcji umiarkowanej i racjonalnie zréwnowazonej'2.
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Streszczenie

Na przetomie XIX i XX wieku Lwow posiadat jedno z najwigkszych zgromadzen populacji
zydowskiej w centralno-wschodniej Europie. Miasto szczycilo sie otoczeniem o$wieconych Zydow,
wspierajacych tak zwany Haskalah. W 1905 1. Zydzi zasymilowani z polskg kulturg utworzyli we
Lwowie gataz Towarzystwa Szkoty Ludowej. Organizacja ta zostala zatozona w 1891 r., aby rozwinac
edukacje wérdd zydowskiej populacji we Wschodniej Galicji. Zadaniem towarzystwa byto prowadzenie
edukacyjno-kulturalnej dziatalnosci wérod Zydow. Mozliwy byt bezptatny dostep do czytelni i biblio-
tek dla dorostych i mtodych ludzi. Dziatalno$¢ nie byta ograniczona do stolicy Galicji; czytelnie byty
otwarte w 22 miastach i miasteczkach Wschodniej Galicji, migdzy innymi we Lwowie, Brodach, Prze-
myshu, Sokalu, Stryju i Zétkwi. Organizowane byty kursy nauki czytania, zajecia popularnonaukowe,
prezentowano dzieta teatralne i muzyczne; wycieczki krajoznawcze, wspolne obchody $§wiat i rocznic,
organizowane byly spotkania z pisarzami, muzykami i osobistosciami waznymi dla polskiej kultury.
Zydzi i Polacy wspotpracowali ze sobg w ramach dziatalnoéci tegoz Towarzystwa.

Stowa kluczowe: Galicja, Lwow, Zydzi, Towarzystwo Szkoty Ludowej, o§wiata pozaszkolna

Abstract

At the turn of 19" and 20™ century, Lviv was one of the largest concentrations of Jewish population
in Central-East Europe. The city boasted the milieu of enlightened Jews, the supporters of so-called
Haskalah. In 1905, Jews assimilating to Polish culture established in Lviv a branch of the Association
of Folk School. This Association was set up in the year 1891 in order to develop education amongst
Jewish population in Eastern Galicia. The task of the circle in Lviv was conducting educational-cultural
activity among Jews. Free-of-charge reading rooms and libraries for adults and young people were run.
The activity was not restricted to the capital city of Galicia; its reading rooms were open in 22 towns and
cities of Eastern Galicia, including those, among others, in Lviv, Brody, Przemysl, Sokal, Stryj and Z6t-
kiew. In the reading rooms, courses for the illiterate were organized, popular-scientific lectures delivered,
and also theatrical and musical performances presented; sightseeing trips, the celebrations of national
holidays and the anniversaries connected with people of merit for Polish cultures: writers, musicians and
national heroes were organized as well. Jews and Poles collaborated within the structures of the circle.

Key words: Galicia, Lviv, Jews, Association of Folk School, after-school education
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Organizacja struktur

Towarzystwo Szkoty Ludowej powotane zostato w Krakowie w 1892 r. w setng
rocznic¢ uchwalenia Konstytucji 3 maja. W 1892 r. skupiato 3467 cztonkéw w 23
kotach, w 1914 w 301 kotach dziataty juz 41 702 osoby'.

Duzy wklad w powstanie stowarzyszenia mieli studenci polscy i zydowscy. Na
wiecu studenckim w 1899 r. Maksymilian Gumplowicz zaproponowat zatozenie
organizacji o§wiatowej na wzor niemieckiego Schulvereinu. W pazdzierniku 1890 r.
zebral sie w Krakowie komitet obywatelski w celu zorganizowania obchodow setnej
rocznicy uchwalenia Konstytucji 3 maja. Delegaci srodowiska lwowskiego — Mi-
chal Danielak, Ernest Adam i Tadeusz Dwernicki — zgtosili wniosek o powotanie
stowarzyszenia o$wiatowego®. Pierwszy statut organizacji zostal zatwierdzony
przez Ministerstwo Spraw Wewnetrznych w Wiedniu 21 stycznia 1892 r.

Cel stowarzyszenia wyrazono w hasle ,,Przez oswiat¢ do wolno$ci”. Pierwsze
walne zebranie odbyto si¢ w Krakowie 13 marca 1892 r., wybrano na nim Zarzad
Glowny z prezesem Adamem Asnykiem (1838—1897). Nastepnymi prezesami byli:
Ernest Bandrowski (1852—1920), Ernest Adam (1868—1926) i Witold Ostrowski
(1875-1942) w latach 1926—-1939°.

Czlonkiem stowarzyszenia mogl zosta¢ kazdy bez roéznicy plci, wyznania
1 statusu spolecznego. Nalezeli wigc do niego inteligenci, kupcy, rzemieslnicy,
robotnicy, studenci, chlopi, ziemianstwo. Cztonkowie dzielili si¢ na cztery grupy:
zwyczajnych, wspierajacych, zatozycieli i honorowych. Cztonkowie zwyczajni
ptacili poczatkowo roczng sktadke w wysokos$ci 6 zt renskich, a od 1900 r. 12
koron po zmianie waluty. Cztonkiem zalozycielem zostawat kazdy, kto wptacit
jednorazowg sktadke w wysokosci 100 ztr, a po zmianie waluty 200 k*.

Najnizsza komorka w trzystopniowej strukturze organizacyjnej byty kota, ktore
mozna byto powotaé, gdy w danej miejscowosci zebralo sie 20 cztonkow, a zarzad
gtéwny wyrazit na to zgodg. Kota miaty w ramach statutu wlasny zakres dziatania,
bylo to organizowanie $wietlic do pracy kulturalno-o$wiatowej, tworzenie zespotow
ksztatcenia, grup teatralnych, §piewaczych, sportowych, aranzowanie wyktadow
i koncertow oraz przedstawien teatralnych, urzadzanie obchodéw rocznic histo-
rycznych, prowadzenie bibliotek.

' K. Wojciechowski, Oswiata ludowa 1863—1905 w Krdlestwie Polskim i Galicji, Warszawa
1954, s. 62; W. Sikora, Towarzystwo Szkoty Ludowej w latach 1891-1928. Krotki rys dzialalnosci,
Krakow 1929, s. 12; M. Bednarzak-Libera, Oswiata pozaszkolna w dziatalnosci Towarzystwa Szkoly
Ludowej, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Rolniczo-Pedagogicznej w Siedlcach”, nr 45, seria:
Nauki Humanistyczne. Historia, 1996, z. 2, s. 86.

2 A. Zwiercan-Witkowska, Towarzystwo Szkoly Ludowej w latach 1891-1939, ,Biuletyn Biblioteki
Jagiellonskiej” 2003, R. LIII, s. 140.

3 Tamze, s. 141 in.

4 Tamze, s. 145.
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W 1913 r. najsilniejszym zwigzkiem okregowym byt Lwow, obejmujacy 61
kot. Pierwsze kota we Lwowie powstaty w 1892 r., bylo to koto im. A. Asnyka
oraz Koto Pan. W 1898 r. powstaly: Kolo Akademickie oraz IV koto, nazywane
poczatkowo mieszanym, a od 1907 r. im. T.T. Jeza. Studenci Szkoty Politechniczne;j
w 1902 r. powotali Koto Technickie, zas w 1904 r. powstato Koto im. T. Kosciuszki
w wyniku secesji czesci studentow z Kota Akademickiego Uniwersytetu. W 1905 r.
oficjalnie powstato VII Kolo im. B. Goldmana, dziatajace od 1903 r. w postaci
Czytelni im. B. Goldmana. Zarzad Gtéwny TSL aprobowat dzialalno$¢ kota na
terenie catej Galicji Wschodnie;.

Kolejne kota to: Koto im. Kazimierza Wielkiego (1903), im. J. Stowackiego
(1906) 1 im. M. Borelowskiego (1907), im. E. Plater (1909), im. S. Wyspianskiego
(1910), im. A. Mickiewicza (1909), im. H. Koataja (1912) i Koto Matego Swiatka
(1912)°.

Idea powotania zydowskiego Kota TSL powstata w gronie srodowiska asymi-
latorskiego Zydow Iwowskich. W styczniu 1902 r. podczas obchodéw rocznicy
powstania styczniowego powotano czytelnie dla uczczenia dziatalnosci Bernarda
Goldmana (1840-1901), sybiraka, powstanca styczniowego, od 1870 r. miesz-
kanca Lwowa i dziatacza kulturalno-o$wiatowego, zwolennika asymilacji. Czy-
telnie otwarto 5 grudnia 1903 r., a jej zatozycielem byt Natan Loewenstein® pod
patronatem Kota TSL im. T.T. Jeza. Czytelnia prowadzita biblioteke, kursy dla
analfabetow oraz kotko teatralne. Walne Zgromadzenie TSL na wiosng 1905 r.
zgodzito si¢ na powstanie i dziatalno$¢ Kota w srodowisku zydowskim Galicji
Wschodniej. Wyrazicielem stanowiska Zarzadu Gtownego TSL na XVI Walnym
Zgromadzeniu w 1908 r. w Jarostawiu byt Stanistaw Srokowski (18721950, prezes
TSL w Tarnopolu), ktory apelowat do dziataczy TSL: ,,Wszelka ekskluzywnos¢ to
nasz wrog, bo pojecie historycznej Polski absolutnie z nig si¢ nie godzi. A zatem
zaktadajac bursy, uczelnie lub ochronki TSL nie wykluczajmy z nich mtodziezy
zydowskiej, powotujac do zycia czytelnie, nie zabraniajmy korzysta¢ z bibliotek
lub gazet zadnym wiedzy Zydom [...], urzadzajac obchody rocznic narodowych,
pamietajmy zawsze o Zydach, zapraszajmy ich chetnie [...]"".

5 J. Potoczny, Poczgtki dzialalnosci kulturalno-oswiatowej Towarzystwa Szkoly Ludowej we
Lwowie (1892-1914), ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie”. Prace z Historii O§wiaty
i Wychowania IV, 1994, z.174, s. 169 i n.; Sprawozdanie Zarzgdu Lwowskiego Zwigzku Okregowego
Towarzystwa Szkoty Ludowej za rok 1913, Lwow 1914, s. 8.

¢ Natan Loewenstein (1859-1929), syn Bernarda, rabina w synagodze postepowej, gimnazjum
ukonczyt we Lwowie, studia prawnicze odbyt w Wiedniu i w Krakowie, dr praw (1884). Od 1891 r.
byt postem na Sejm Krajowy, a w latach 1894—-1929 cztonkiem Rady Miasta we Lwowie. W latach
1907-1918 byt postem Rady Panstwa w Wiedniu, a od 1919 r. postem Sejmu Ustawodawczego RP.
Byt zwolennikiem asymilacji; wspolzalozyciel stowarzyszenia Agudas Achim — Przymierze Braci we
Lwowie, redaktorem ,,0jczyzny” — organu prasowego. W 1903 r. byt wspodtorganizatorem Czytelni
im. B. Goldmana oraz Kota TSL im. B. Goldmana.

7, Jednosé” 1908, nr 37, s. 1.
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Z kolei Ernest Adam, wiceprezes ZG TSL w czerwcu 1909 r. na Walnym Zjez-
dzie Towarzystwa podkreslit: ,,Koto Goldmanowskie jest jednym z két TSL, a kot
tych jest w kraju blisko 300. Jednakze koto Goldmanowskie, formalnie jedno z kot,
wyrasta dzisiaj w instytucje prawie rownorzgdna wyzszej instancji Towarzystwa,
wybija si¢ pracg i znaczeniem”.

Koto prowadzito §wietlicg dla uczniow oraz kurs dla dorostych analfabetow,
czytelni¢ im. B. Goldmana we Lwowie, czytelnie prowincjonalne, sekcj¢ organi-
zowania koncertow ludowych teatru amatorskiego, kursow popularnych w zakresie
historii i literatury polskie;j, literatury zagranicznej, ksiggowosci, przyrody, wyktady
higieny i ochrony zdrowia, spoteczno-ekonomiczne’.

W 1908 r. kolo liczyto 405 cztonkow, a wsrdd nich 41 byto wlascicielami majatkow
ziemskich, 8 wlascicielami firm, 16 urzednikami panstwowymi, 10 urzednikami wiadz
autonomicznych, 9 urzgdnikami w firmach prywatnych, 53 profesorami szkot wyzszych
i$rednich, 19 nauczycielami ludowymi, 62 adwokatami i praktykantami adwokackimi,
15 notariuszami, 33 lekarzami, 9 aptekarzami, 14 inzynierami, 7 przemystowcami,
6 dziennikarzami, 22 kupcami, 7 rzemieslnikami, 10 wiascicielami nieruchomosci,
10 pomocnikami i agentami handlowymi, 23 kobiety prowadzace gospodarstwo do-
mowe, 39 mtodziez uczaca si¢ oraz 2 osoby prawne — inne stowarzyszenia!’.

Pierwszy zarzad kota wybrany na Walnym Zgromadzeniu w 1905 r. stanowili:
Natan Loewenstein — przewodniczacy, Herman Feldstein — sekretarz, Leon Bataban
— skarbnik, Feliks Jurowicz — zastgpca sekretarza, Eleazar Byk — zastepca skarb-
nika. Cztonkami zarzadu byli: T. Aschkenaze, Edwin Czeszer, Henryk Immeles,
Alfred Kohl, S. Mandel, Bertold Merwin, August Paszkudzki, J. Piepes-Poratynski,
B. Pordes, W. Serbenski, Juliusz Tenner, Ignacy Weinfeld, Karol Jolles, Franciszek
Natkes i Kazimierz Tieberg. Komisje rewizyjna tworzyli: Adolf Beck, Adolf Lilien
i Eugeniusz Reiter!!.

0d 1908/1909 r. prace organizacyjna realizowat zarzad w skladzie prof. Adolf
Beck — przewodniczacy, Edmund Wolken — zastgpca przewodniczacego, Abraham
Gottlieb i Maria Kozaczewska — sekretarze, Izydor Stand i Gusta Baltabanéwna
— skarbnicy, Anna Goldstaubéwna, B. Liebes, Maria Pordes i Adela Baltaban — kie-
rowniczki biblioteki, Ignacy Landes — kierownik lokalu. Komisja rewizyjna funk-
cjonowata w sktadzie Dawid Berlas, Eleazar Byk, Adolf Kohl, Bernard Pordes'?.

Narok 1911/12 wybrano zarzad w sktadzie: Marceli Schaff — przewodniczacy,
cztonkami zarzadu byli: Dawid Berlas, Gusta i Adela Baltaban, Abraham Gottlieb,
Leonia Griinhaut, Emil Kerner, Jakub Kerner, Maria Kozaczewska, Jakub Mahler,
Maria Pordes, Izydor Stand i Edmund Wolken'.

8, Jednosé” 1909, nr 24, s. 1.

 Sprawozdanie Kota TSL im. B. Goldmana we Lwowie za rok 1908, Lwow 1909, s. 28.
10 Jedno$¢” 1909, nr 28, s. 7.

"' Sprawozdanie Kota TSL im. B. Goldmana we Lwowie za rok 1907, Lwow 1908, s. 32.
12 Jedno$¢” 1909, nr 9, s. 2.

13 Jedno$¢” 1911, nr 14, s. 6.
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Oddziatami terenowymi kota byly czytelnie prowincjonalne. Zarzad kota byt
zdania: ,,Czytelnie te zakladane na zadanie czynnikéw miejscowych tam, gdzie sto-
sunki rokowaty im nalezyty rozwoj i prowadzenie, organizowano autonomicznie. Ten
typ czytelni okazat si¢ w rezultacie bardzo odpowiednim, zespala bowiem zywioty
inteligentne — i to bez r6znicy wyznania — do pracy nad pozbawiong o$wiaty polskiej
matomiejska ludno$cig zydowska'*. Powotano je w 22 miejscowosciach w Galicji
Wschodniej. Czytelnie byty nie tylko placowkami kulturalno-o$wiatowymi, lecz takze
ogniskami ruchu asymilatorskiego. Ich tworcami byta inteligencja zydowska zwigzana
ze szkotami barona Hirscha administracja samorzadowa oraz wcze$niejszymi stowa-
rzyszeniami asymilatorskimi. W wielu czytelniach wspélnie dziatali Zydzi i Polacy.

Pierwsze czytelnie powstaly w 1906 r. Byly nimi czytelnie: w Zotkwi, liczaca
87 cztonkow, jej zarzad stanowili dr M. Wachs — przewodniczacy, oraz J. Astmann,
J. Aufschauer, 1. Fertig, L. Glinski, M. Maimann, dr L. Menkes, dr Jan Opienski,
A. Schoder, F. Sheybal, N. Weisbrad, L. Waltuch; czytelnia w Obertynie liczyta 78
cztonkow, jej zarzad tworzyli: Michat Kriwer — przewodniczacy oraz dr M. Bujal-
ski, M. Landesberg, G. Margulies, A. Mahler, W. Rubicz, S. Reichman, J. Wagner,
J. Rauch, B. Zajaczkowski; czytelnia w Horodence zatozona 1 sierpnia 1906 r.
liczyta 108 cztonkow. Koszt utrzymania rocznie wynosit 416 koron. Zarzad stano-
wili: Maksymilian Mosler — przewodniczacy (kierownik szkoty Barona Hirscha),
Izaak Kohn, Adolf Nord i Maksymilian Drettler.

W Mostach Wielkich czytelnia powstata 24 kwietnia 1906 r., liczyta 180 czton-
kéw. Zarzad tworzyli: Jan Gigel — przewodniczacy, S. Bass, H. Fisch, S. Heltman,
Ida Kon, S. Miinz, J. Katz, P. Rappaport i M. Reimann.

W 1907 r. otwarto tylko jedng czytelni¢ — w Kotomyi, liczyta ona 212 czton-
kéw. Przewodniczacym byt Michat Berlas, a cztonkami: J. Furhenstein, Wilhelm
Griines, Stanistaw Gruszecki, dr S. Allerhand, dr O. Flecker, D.Wilch, dr J. Offe,
R. Reblum, L. Sonnenreich, M. Raucher, D. Palken. Roczne utrzymanie czytelni
pochtaniato 617 koron'>.

W 1908 r. powotano 7 czyteln. Znaczacg z nich byla czytelnia w Brodach.
Powstata 28 marca 1908 r., liczyta 106 cztonkdw. Jej utrzymanie kosztowato 671
koron. Zarzad czytelni stanowili Zydzi i Polacy — przewodniczacy J. Kallir oraz
cztonkowie: J. Hutter, F. Aschkenazy, H. Bath, A. Fried, A. Grzybowski, M. Ko-
chman, M. Mondschein, L. Herlinger, A. Wasilewski, J. Kedzierski, J. Teuwin
1A. Waldman. W miesigcach wakacyjnych 1908 r. czytelnia uruchomita bezptatne
korepetycje dla 28 uczniéw gimnazjalnych majacych poprawki z jednego przed-
miotu. Przyjeto wszystkich uczniow bez réznicy wyznania'®.

W 1909 r. powotano kurs dla analfabetéw, prowadzit je kierownik szkoty
izraelickiej Askenazy dla 46 uczestnikéw. Lekcje prowadzito 5 nauczycieli dwa

14 Jedno$¢” 1907, nr 18, s. 2.
15 Jedno$é” 1909, nr 28, s. 6in.
16 Jedno$¢” 1908, nr 28, s. 6.
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razy w tygodniu. Odczyty popularne wygtaszano w Sali Rady Miasta w ratuszu.
W 1909 r. wyglaszali je: dr A. Kohl, B. Merwin oraz M. Mondschein ze Lwowa.
Na odczyty przychodzita cze$¢ mtodych stuchaczy przeciwnych asymilacji w celu
zakltocenia ich przebiegu, m.in. ,kilkakrotnie usitowali oponowa¢ drowi Merwi-
nowi, lecz pod wptywem glosow wigkszos$ci zgromadzonych, domagajacych si¢
spokoju, musieli milcze¢”"”.

Wspolnie Zydzi i Polacy prowadzili czytelnie w Uscieczku i w Zaleszczy-
kach. W wielu miejscowos$ciach Galicji Wschodniej otwarcie czytelni TSL im.
B. Goldmana byto wielkim wydarzeniem w zyciu miejscowych Zydow i Polakow.
W Zaleszczykach towarzyszyla mu uroczystos¢ z udziatlem burmistrza Brutreicha
i 180 os6b, odprawiono nabozenstwo w synagodze 1 wieczorne zebranie w sali
czytelni'®, W Horodence Walne Zgromadzenie 10 listopada 1907 r. odbyto si¢
z udziatem burmistrza dra Roszko, prezesa sagdu Mariana Kaliszczaka, licznych
urzednikow administracji rzgdowej i samorzadowej, nauczycieli szkoty barona
Hirscha. W sktad zarzadu weszli Zydzi i Polacy. Na rok 1907/1908 prezesem zostat
Izaak Kohn — dzierzawca majatku ziemskiego z Czerniatyna, I wiceprezesem byt
Czestaw Niewiadomski, a II wiceprezesem — Marceli Mosler — kierownik szkoty
barona Hirscha. W sktad zarzadu weszli: M. Kaliszczak, Tytus Zulauf — dyrektor
kasy oszczednosci, S. Kalmus, Dawid Seidman — kancelista starostwa, Izydor
Goldberg — wiasciciel firmy ,,Probabina”'.

Towarzystwo napotykalo rowniez trudnosci w pracy, zwlaszcza na prowingji.
Ttem konfliktow byta walka o dominacje polityczng syjonistow badz izolacjonizm
religijny, lansowany przez chasydow. Tak byto w Zaleszczykach w 1911 r.. pisat
o tym zarzad czytelni: ,,nie mogta si¢ rozwina¢ z powodu rozmaitych przeszkod
badz to materialnych, badz spowodowanych kontragitacjg syjonistow, a szczegélnie
tzw. JidischeJugend wykwitu czerniowieckich nacjonalistow”%.

Podobnie w Zotkwi zarzad czytelni stanowili Zydzi i Polacy. W 1910 r. byli
to: dr M. Wachs jako przewodniczacy, J. Fertig — jego zastgpca, L. Waltuch —
bibliotekarz, O. Czaczkes, J. Astman — skarbnik oraz cztonkowie: J. Aufschaller,
Kazimierz Eliasz — dyrektor gimnazjum, H. Lichter — burmistrz, dr Wtadystaw
Maciulski — lekarz, L. Mankes — adwokat, A. Schiller — rejent, M. Weisbrod,
A. Zwibel?'. Czytelnia organizowata bezptatny kurs przygotowawczy do gimna-
zjum, bez rdéznicy wyznania, dla uczniow IV klas szkoly ludowej. Dla chlopcoéw
zydowskich byta to nauka jezyka polskiego, ktorego staba znajomos¢ decydowata
o matej liczbie ucznidéw w miejscowym gimnazjum. Bylo ich 52 wsrod 321
ucznidow. Krok ten spotkat si¢ z przeciwdziataniem ugrupowan syjonistycznych,

17 Jedno$¢” 1909, nr 7, s. 6.

18 Jedno$¢” 1908, nr 29, s. 9.
9, Jednos¢” 1907, nr 30, s. 6.
20 Jedno$¢” 1911, nr 48, s. 6.
21 Jedno$¢” 1910, nr 30, s. 4.
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jak podawat zarzad czytelni: ,,syjonisci gwoli odciagniecia ludu zydowskiego
od placéwek o§wiatowych polskich, jakimi sg czytelnie im. B. Goldmana, roz-
siewaja tendencyjne brednie, jakoby ten, kto przestapi tylko prég czytelni,
przestal by¢ Zydem”?.

W Obertynie czytelnia funkcjonowata od 1906 r., na jej czele stat Michat Kri-
wer, kierownik szkoty im. barona M. Hirscha, sekretarzem A. Wagner — sekretarz
miejscowego sadu. Grono cztonkéw zarzadu tworzyli: dr M. Bujalski, M. Lan-
desberg, G. Margulies, A. Mihler, W. Rubicz, S. Reichman, J. Wagner, J. Rauch,
B. Zajaczkowski. Nie odnotowano zadnych konfliktow z miejscowa ludnoscia,
wrecz przeciwnie: ,, Wszystkie warstwy ludnosci od inteligencji po proletariat uznaja
wazno$¢ tej placowki oswiatowej 1 wspotdziataja nad jej rozwojem”™?.

W Katuszu zatozycielem czytelni w 1908 r. byt znany juz z Obertyna Michat
Kriwer. Po wyborze wtadz czytelni przewodniczacym zarzadu zostal Adolf Lilker —
nauczyciel szkoty barona Hirscha, a cztonkami: Kowalski — naczelnik sagdu, Wagner
— sedzia powiatowy, aptekarz Landesberg oraz dr Jonasz Wiesenberg — adwokat,
od 9 wrzesénia 1911 r. burmistrz miasta.

Na zaproszenie burmistrza J. Wiesenberga w wieczornicy 11 maja 1912 r.
wzieli udziat: prof. dr August Balasits — rektor Uniwersytetu Lwowskiego, ktory
wyglosil wyktad na temat Konstytucji 3 maja. W programie artystycznym mu-
zycy dali koncert. W programie VII Symfonie Beethovena na fortepianie zagrata
E. Altmanowa. M. Altenberg na skrzypcach odegral utwory: F. Chopina Polonez,
Nokturn, H. Wieniawskiego Nokturn oraz Rubinsteina Selimi Fatyma. Utwor zas
Stanistawa Niewiadomskiego Na ligawce zaspiewata solo ,,NN” (chciala pozostaé
anonimowa)®.

W Sokalu za$ w tym samym roku cadyk chasydow rzucit klagtwe religijng na
wszystkich Zydow, ktorzy wspotdziatali z Polakami z okazji uroczystego obchodu
rocznicy Konstytucji 3 maja. Jak podat zarzad czytelni: ,,Z ta chwila okazywana
jej dotychczas nieche¢ przerodzila si¢ we wstretne przesladowanie nie znajace
granic. Cudotworca obtozyt cztonkow czytelni klatwa, zabronit prawowiernym
stykania si¢ z nimi. Odtad poczgto grozbami, bojkotem ekonomicznym wplywac
na opornych zakazowi, co przyczyni¢ si¢ musialo zmniejszeniem frekwencji
w czytelni. Nie doszty do skutku kurs dla analfabetéw i zalozenie §wietlicy dla
uczniow”?¢. W 1913 r. zmalata liczba czyteln, nadal dziatato 9 czyteln tereno-
wych: w Brodach, Horodence, Kaluszu, Obertynie, Sokalu, Stryju, Uscieczku,
Zaleszczykach i Zotkwi.

22 Jedno$¢” 1908, nr 13, s. 7.
23 Jedno$¢” 1907, nr 39, s. 6.
24 Jedno$¢” 1910, nr 30, s. 4.
25 Jedno$¢” 1912, nr 18, s. 6.
26 Jedno$¢” 1911, nr 19, s. 6.
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Formy dziatalnosci

Dazenia o$wiatowe kota w pierwszym okresie dziatalno$ci ograniczaty sig
do prowadzenia kursu dla analfabetéw i czytelni. Od roku 1904 kurs prowadzila
komisja w sktadzie: Eleazar Byk — przewodniczacy, Herman Feldstein, Salomon
Mandel, Bertold Merwin oraz Bernard Pordes. Grono nauczycielskie w poszcze-
gblnych latach sktadalo si¢ z nauczycieli szkot lwowskich, byli to: Leon Eichel,
Dawid Berlas, Zofia Zimmer, M. Berger, Franciszek Kapaltka, Klara Bodek, Leonia
Schonfeld, Maria Karczewska, A Eichlowna i B. Liebes. Kierownikiem kursu byt
S. Mandel.

Naukg¢ prowadzono w Szkole Miejskiej im. T. Czackiego przy ul. Kotlarskiej
trzy razy w tygodniu — w $rody, soboty i niedziele od godziny 19 do 21 oraz od
18 do 20. W oddziale zenskim dwa razy w tygodniu — w soboty i niedziele. Rok
szkolny rozpoczynano w listopadzie, a konczono w kwietniu.

Tabela 1. Uczniowie kursu dla analfabetow we Lwowie (1905-1911)

Rok Megzczyzni Kobiety Promocje
Lp. Razem :

szkolny Kl 1 KL 1I KL 1 K1 1I Tak Nie
1 | 1905/1906 34 40 20 14 108 96 12
2 | 1906/1907 33 24 19 34 110 96 14
3 | 1907/1908 19 21 20 24 84 70 14
4 | 1908/1909 32 31 29 0 92 74 18
5 | 1909/1910 34 42 18 0 94 74 20
6 | 1910/1911 25 20 25 12 92 71 23

Zrodto: Sprawozdanie Kota TSL im. B. Goldmana we Lwowie za rok 1908, Lwow 1909, s. 22;
,Jednosé” 1907, nr 10, s. 7; ,,Jednosé” 1908, nr 44, s. 7; nr 16—17, s. 7; ,,Jednos¢” 1909, nr 28, s. 7;
,Jednosc” 1910, nr 17, s. 8; ,,Jednos¢” 1911, nr 31, s. 5.

Jesli chodzi o wiek ucznidw, to w 1910 r. okoto 25% byto w wieku 15—18 Iat,
od 18 do 30 lat bylo 48 mezczyzn i 8 kobiet, to jest 3/5 uczacych si¢. Powyzej 30
lat byto 22 mezczyzn i 1 kobieta, tj. 23 uczestnikow.

Naukg¢ prowadzono na dwdch poziomach nauczania — w oddziale 11 II. W od-
dziale I realizowano 116 godzin dla mezczyzn i 96 godzin dla kobiet, uczono
w zakresie jezyka polskiego i matematyki. W oddziale II dla me¢zczyzn przewi-
dziano 96 godzin nauki, kontynuowano nauke j¢zyka polskiego i matematyki oraz
prowadzono elementarne wiadomosci z geografii i dziejow ojczystych, z ustroju
panstwa, samorzadu, z przyrody i higieny. Za podstawe nauki stuzyty nastgpujace
podreczniki: Elementarz dla samoukow wydany przez TSL, Ksigzka do czytania dla
klasy 51 6 szkot ludowych, Pawtowskiego Podrecznik buchalterii, Christofa Wzory
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do stylistyki kupieckiej?’. W roku szkolnym 1909/10 na 94 uczniow klasyfikowano
71, negatywnie oceniono 23 osoby, gtdwnie z racji zaprzestania uczgszczania. Na
71 klasyfikowanych ocene bardzo dobra otrzymato 13 osob, dobra — 23, dostateczna
— 32, niedostateczng — 3%,

Wychowanie obywatelskie rozwijano takze poprzez obchody rocznic narodo-
wych polskich, a wigc powstan kosciuszkowskiego, listopadowego i styczniowego.
Zarzad szkoly urzadzit dla ucznidow i ich rodzin obchodd setnej rocznicy $mierci
Berka Joselewicza 25 grudnia 1910 r. Przemoéwienia wygtosili nauczyciele Salomon
Mandel i Dawid Berlas®. Jak podkreslit S. Mandel: ,,Oprocz wiadomosci czytania,
pisania i rachunkow objetych planem nauki, ksztalcita szkota jeszcze w kierunku
uobywatelnienia frekwentantow, wptywata wigc na wyrabianie uczu¢ narodowych
polskich, w kierunku wyrabiania zgodnego wspotzycia i szacunku dla mieszkancow
ziemi rodzinnej innych wyznan.

Istotng forma opieki nad mtodziezg szkolng byta §wietlica dla uczniow szkot
srednich. W lokalach Szkoly Miejskiej im. S. Staszica przy ul. Skarbkowskiej
prowadzono $wietlicg z dozywaniem dla ubogich uczniéw klas [-V szkot $red-
nich. Byla ona czynna w godzinach 15-19. W $wietlicy udzielano korepetycji,
odrabiano lekcje, prowadzono gry i zabawy, wycieczki, organizowano akademie
ku uczczeniu Konstytucji 3 maja, ku czci T. Kosciuszki, powstania listopadowego
1 styczniowego, wieczor 3 wieszczow. Prowadzono pogadanki i referaty z historii
i literatury polskiej, czytano arcydzieta literatury ojczystej®!.

Czytelnie i biblioteki byly podstawowym ogniwem organizacyjnym kota. Ce-
lem czytelni i bezptatnej wypozyczalni ksigzek bylo dostarczenie cztonkom, jak
i niecztonkom, ksigzek i czasopism o treSci moralnej, polityczno-beletrystycznej,
historycznej, zawodowej. Starano sig¢, aby czytelnie stuzyty dorostym i mlodziezy,
aby pehnity one role klubow zaspokajajacych potrzeby kulturalne ludnosci. Cheac
zrealizowaé podstawowe cele, organizowano w czytelniach odczyty, wyktady
i pogadanki. Odczyty prowadzono gtéwnie w soboty i niedziele, aby nie odrywac
stuchaczy od pracy.

W 1904 r. biblioteka liczyta 900 dziet w 1100 tomach oraz 733 czytelnikow,
w 1909 r. stan ksiegozbioru osiagnat poziom 1404 dziet w 1659 tomach. Ze zbiorow
korzystato 1156 czytelnikow?2.

Biblioteka byla czynna w soboty i niedziele, z wypozyczen korzystalo prze-
cigtnie 74 czytelnikow. Czytelnia zgromadzita 24 czasopisma o tresci spoleczno-
-politycznej oraz 13 pism zawodowych.

27 Jedno$¢” 1909, nr 28, s. 7.

28 Jedno$¢” 1910, nr 17, s. 9.

2 Tamze.

30 Jedno$¢” 1911, nr 35, s. 5.

31 Jedno$¢” 1908, nr 28, s. 4.

32 Sprawozdanie Kota TSL... za rok 1907, s. 15.
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W czytelni stalg praktyka byto prowadzenie wyktadow popularnych, najcze-
$ciej co dwa tygodnie w soboty. Frekwencja wynosita srednio 120 0s6b.W 1907 1.
tematyka wykltadow dotyczyta ochrony zdrowia. Dr J. Fels przedstawil wyktad
,»Pomoc w nagtych wypadkach”, dr Pawel Kucera ,,O cholerze”, dr Alfred Bu-
rzynski ,,0 jaglicy”, prof. dr Kazimierz Panek ,,Jak si¢ zywimy i jak si¢ zywic
powinni$§my”’, dr Walerian Serbenski ,,0 gruzlicy”, dr Leon Feuerstein ,,Higiena
skory”, dr Stanistaw Kosowski ,,Literatura polska”, dr Bertold Merwin ,,Literatura
zagraniczna”,

W 1911 r. wygloszono odczyty na tematy spoteczno-literackie. Byty to:
dra E. Wolkena ,,0 obecnym stanowisku kobiety w prawie”, inz. B. Pordesa
»Szesciolecie czytelni B. Goldmana”, dra M. Piekarskiego ,,O Stowackim”,
dra J. Friedberga ,,O powstaniu styczniowym”, dra E. Byka ,,Nasze potozenie
w 19097, Z. Dorfmana ,,0 Bjornsenie”, M. Zimelsa ,,Kotzebue”, dra E. Byka
,,0 Konstytucji 3 maja”, dra Piekarskiego ,,O Konopnickiej”, dra E. Wolkena
,Cele 1 zadania naszej pracy oswiatowej”, dra E. Byka ,,R6zniczkowanie spo-
teczne wérod Zydow™ .

Od poczatku istnienia organizowano uroczystosci narodowe polskie: byty to
obchody rocznic Konstytucji 3 maja, powstan kosciuszkowskiego, listopadowego
i styczniowego. Organizowano uroczyste wieczorki ku czci Marii Konopnickiej,
Elizy Orzeszkowej, Zygmunta Krasinskiego, Wincentego Pola, Fryderyka Chopina,
Berka Joselewicza.

Na program wieczorku sktadaty si¢ przemowienia okoliczno$ciowe oraz wy-
stepy artystyczne. We Lwowie 8 grudnia 1908 r. podczas wieczorku po§wigconego
rocznicy powstania listopadowego w czegsci artystycznej wystapit chor Bard z pie-
$niami patriotycznymi, solo na skrzypcach grali Anchauchéwna oraz Maryanski.
Odegrano sztuke dramatyczng A. Urbanskiego Na poddaszu™.

4 maja 1909 r. w Kotomyi w cze$ci artystycznej uczniowie szkoly Markusa
zaprezentowali deklamacje ,,Ojczyzno moja” oraz ,,Polskie dziecig i car”. Wystapit
takze chor z pie$niami patriotycznymi z epoki powstania ko$ciuszkowskiego oraz
duet skrzypcowy. Odegrano takze sztuke F. Baranskiego ,,Sen o Wisle” w polskich
strojach ludowych?®.

W Zétkwi obchody 117 rocznicy uchwalenia Konstytuciji 3 maja rozpoczeto od
modlitwy w synagodze, gdzie Herz Ehrlich — nauczyciel religii, wygtosit odczyt
na temat znaczenia konstytucji. Wieczorem w $wietlicy odbyto si¢ przedstawienie
sztuki L. Rydla pt. Na zawsze oraz deklamacje Koncertu Jankiela z Pana Tadeusza
Mickiewicza®’.

3 Jedno$¢” 1907, nr 39, s. 7.
34 Jedno$¢” 1911, nr 9, s. 2.

35 Jedno$¢” 1908, nr 40, s. 7.
3% Jedno$¢” 1907, nr 10, s. 7.
37 Jedno$¢” 1908, nr 22, s. 5.
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W swietlicy Iwowskiej na program obchodoéw Konstytucji 3 maja ztozyty sig:
przemowienie okoliczno$ciowe Artura Zateckiego®, deklamacje, wystepy choru
oraz 2 sztuki teatralne: E. Orzeszkowej Piesn przerwana oraz W. Tetmajera Sfinks™®.

W Uscieczku w obchodach Konstytucji 3 maja w 1910 r. wzi¢li udziat miesz-
kancy bez r6znicy wyznania oraz delegaci polskich towarzystw z okolicznych miast
i wsi.: Thustego, Horodenki, Zaleszczyk, Nyrkowa, Nagorzan i Ciepowiec. W ra-
mach odczytow popularnych wyktad o Berku Joselewiczu 29 lipca 1910 r. miat ks.
Domanski z Zaleszczyk: ,,wéréd nattoku publiczno$ci powszechnie tu ceniony™,

Dziatacze TSL dazyli, aby czytelnie stuzyty zar6wno dorostym, jak i mtodziezy,
aby pehily role klubow towarzyskich i domow kultury. Donioste znaczenie wycho-
wawecze i kulturalne mialy przedstawienia teatralne i koncerty, w ktorych aktorami
byli amatorzy — cztonkowie kot

Najbardziej rozwinigte formy artystyczne prowadzita czytelnia we Lwowie.
Sekcja teatralna we Lwowie rozpoczela dziatalno$¢ wraz z biblioteka i czytelnia.
Zalozycielem, a zarazem rezyserem teatralnym byt A. Braunschweig, a po 1910 .
M. Berger i Jakub Mahler. Aktorami byli: Kasserowna, Sandberg, Dorfman, Bra-
niewski, Berger i Buchsbaum. W sezonie rocznym teatr dawat 30 przedstawien dla
dorostych widzéw i 15 dla dzieci. Na kazdym przedstawieniu $rednio byto 100—140
widzow. W 1909 r. na 33 przedstawieniach byto 4700 os6b*?. Wystawiano jedno-
aktowe komedie z uwagi na amatorskie przygotowanie aktoréw. Byty to komedie
Michata Batuckiego Grube ryby, A. Baranowskiego Borek Oniksztynski, Jozeta
Blizinskiego Pan Damazy, Stanistaw Dobrzanskiego Zotnierz krélowej Madaga-
skaru, Zygmunta Przybylskiego Wicek i Wacek, Sroki, F. Swiderskiego i A. Fredry.
Siggano takze po repertuar klasyczny: Stowackiego fragmenty Kordiana, Leona
Schillera Zbdjcow oraz A. Libanskiego Roze Liesbach czy L. Rydla Na zawsze.

Od 1910 r. wprowadzono optaty za wstep na przedstawienia, ceny biletow
wynosity 50, 40 i 30 halerzy. Doch6d w catosci przeznaczono na dziatalno$¢ kul-
turalno-oswiatowa. Ceny biletow na przedstawienia teatru dziecigcego wynosity
10 halerzy, przy czym na polowe spektakli wstep byt bezptatny.

W 1909 r. w spektaklach uczestniczyto 1027 dzieci, w tym 662 chtopcow oraz
365 dziewczat®. Przed spektaklami najczesciej odbywaly si¢ odczyty. W 1910 r.

38 Nauczyciel szkot ludowych i $rednich we Lwowie. Szerzej na jego temat zob.: M. Lapot,
Problemy swieckiej szkoly zydowskiej w Galicji doby autonomicznej w swietle opracowan Artura
Zateckiego, ,,Prace Naukowe AJD w Czgstochowie. Rocznik Polsko-Ukrainski”, t. XVII, red. K. Re-
dzinski, D. Herciuk, Czestochowa 2015, s. 255-266; DOI 10.16926/rpu.2015.17.18.

3 Jedno$¢” 1908, nr 19, s. 10.

40 Jedno$¢” 1910, nr 30, s. 4.

4 M. Bednarzak-Libera, Formy dzialalnosci Towarzystwa Szkoly Ludowej na wsi galicyjskiej
w latach 1891-1914, [w:] Kultura i oswiata wsi, pod red. A. Meissnera, Rzeszow 1996, s. 237.

42 Jedno$¢” 1910, nr 16, s. 3.

4 Tamze.
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byly to E. Wolkena ,,0 obecnym stanowisku kobiety w prawie” oraz ,,Kobieta
a przestepstwo i przyczyny tego”, B. Pordesa ,,SzeSciolecie czytelni Goldmana,
M. Piekarskiego ,,O Stowackim” oraz ,,0 Konopnickiej”, J. Friedberga ,,O po-
wstaniu styczniowym?”, E. Byka ,,Nasze potozenie w roku 1909” oraz ,,O Konsty-
tucji 3 maja”, A. Kohla ,,0 powstaniu listopadowym”, M. Zimelsa ,,Chasydyzm”,
A. Gottlieba ,,0 powstaniu ko$ciuszkowskim™#,

Podobny przebieg mialy imprezy kulturalno-o$§wiatowe w czytelniach pro-
wincjonalnych. W Katuszu 3 grudnia 1910 r. na wieczorku ku czci Orzeszkowe;j
przemowienie okoliczno$ciowe wygtlosit Bertold Merwin, po czym aktor Walenski
deklamowat wiersze Stowackiego, Adama Paygerta Kadmeg, lwowskiego poety
Gothilfa Kohna Mifos¢ Giaffara oraz fragment z Nad Niemnem Elizy Orzeszkowe;.
Wystgpienie zakonczono Koncertem Jankiela z epopei Mickiewicza®.

W Obertynie 10 kwietnia 1908 r. uroczysty wieczorek poswigecono pamieci
Wincentego Pola. Referat na temat jego tworczosci wygtosit Michal Kriwer —
dyrektor szkoty bar. Hirscha i prezes czytelni. Wiersz Piesn Janusza deklamowat
Adam Chmiesik — nauczyciel tejze szkoty. skrzypek Feliks Zipser z Kotomyi
odegrat solo utworu Adamskiego Lirnik oraz Kubelika Serenada. Uroczystos¢
zakonczono przedstawieniem komedii Podejrzana osoba przez miejscowy teatr
amatorski*.

Od 1911 r. czytelnia Iwowska organizowata na wysokim poziomie koncerty
muzyczne. Wstep byl ptatny po 40 i 20 halerzy. Na program koncertu 9 marca
1912 r. ztozyly si¢ utwory wykonane przez artystke teatru Iwowskiego Lipma-
nowicz: Beethovena Sonata V oraz M. Kartowicza Przed nocq wieczna (stowa
Krasinskiego), Skqd pierwsza gwiazda (stowa Stowackiego), Niewiadomskiego
Miesieczna noc (stowa Konopnickiej). Nastepnie W. Billig solo na skrzypcach
odegrat utwory: Czajkowskiego Rewerie, Rameau Gawot, Gosseca Tambourin
oraz H. Wieniawskiego Legenda.

W koncercie 17 marca 1912 r. wystapita artystka Opery Lwowskiej Henryka
Korska, po mgzu Frenkiel, wykonujac utwory M. Karlowicza Na sniegu, W. Zelen-
skiego Zawod, Bohma Cicha jak noc, Wildacha Wiosna. Na fortepianie akompanio-
wata Pordes6wna. Na skrzypcach solo Cetnar odegrat sonaty E. Griega oraz Ernsta
FantazjeV. Koncerty zapoznawaty szerokg publicznos¢ z dzietami kompozytorow

4 Jedno$¢” 1911, nr 49, s. 2.

4 Jedno$¢” 1910, nr 49, s. 7.

46 Jedno$¢” 1908, nr 1617, s. 6.

47 Jedno$¢” 1912, nr 11, s. 7. Spadkobierca tradycji kotek goldmanowskich w migdzywojennym
Lwowie byt Zydowski Uniwersytet Ludowy im. Alberta Einsteina — zob. M. Lapot, Wkfad srodowiska
zydowskiego w rozwdj oswiaty pozaszkolnej w okresie miedzywojennym na przyktadzie Uniwersy-
tetu Ludowego im. Alberta Einsteina we Lwowie, ,,Prace Naukowe AJD w Czgstochowie. Rocznik
Polsko-Ukrainski”t. XTIV, red. T. Lewowicki, J. Wilsz, N. Nyczkato, I. Ziaziun, Czgstochowa—Kijow
2012, s. 469-476.
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$wiatowych, polskich oraz zydowskich. Przyczynity si¢ tym samym do podniesienia
kultury muzycznej wsrod ludnosci zydowskiej Lwowa.

Koto im. Bernarda Goldmana TSL rozwingto szeroka dziatalno$¢ na polu
o$wiaty pozaszkolnej, stworzylo trwale instytucje kulturalne, przeniosto do $ro-
dowisk zydowskiego i polskiego wspodtdziatanie na polu kulturalno-oswiatowym.
Wytrwalo$¢ dziataczy, a takze umiejetne propagowanie swoich celow zawdzigeczato
koto osiagniecie sukcesu. Praca nie bytaby mozliwa bez spolecznej ofiarnosci ma-
terialnej 1 osobistego wktadu pracy, szczegdlnie na kresach, na ktorych stykaty sig¢
ze soba i mieszkaly r6zne narodowosci, jezyki i kultury. Rozwdj czyteln i bibliotek
przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Biblioteki i Czytelnie Kota TSL im. B. Goldmana (1908)

Lp. | Miejscowos¢ Liczb’a Licz‘pa' H.O?'é W;I;)s;y- tyItll(l)isc'fw Ilos’c’r Koszt
cztonkow | czytelnikow | ksiazek , . odczytow| roczny
czen czasopism
1 | Brody 206 80 354 2220 6 5 671,85
2 | Czemelica 86 52 96 276 5 29 290
3 | Czortowiec 96 55 112 55 5 12 235
4 | Dobromil 86 48 94 280 5 5 214
5 | Horodenka 108 56 148 590 5 10 416,33
6 | Katusz 126 72 200 620 10 26 652,16
7 | Kotomyja 212 112 235 1008 7 12 617
8 | Lwow 405 1116 1659 7400 36 24 3046,23
9 | Obertyn 78 43 142 558 6 11 240,52
10 | Rudki 64 29 72 160 5 6 147
11 | Thumacz 143 47 189 617 5 8 313
12 | Uscieczko 68 39 124 216 5 10 170
13 | Zaleszczyki 240 78 201 724 7 8 600
14 | Zotkiew 87 30 172 319 11 10 456

Zrodto: Sprawozdanie Kota TSL im. B. Goldmana we Lwowie za rok 1908, Lwow 1909, s. 34 in.;
Sprawozdanie Kota TSL im. B. Goldmana we Lwowie za rok 1907, Lwow 1908, s. 151 n.

Na gruncie dziatalnosci kulturalno-o§wiatowej w czytelniach TSL im. B. Gold-
mana istniata wzajemna tolerancja poprzez rozne formy wielokulturowosci. Pozy-
skano aprobate opinii publicznej dla sprawy krzewienia o§wiaty w Srodowiskach
najbardziej zaniedbanych, w matych miasteczkach. W dziatalno$ci widziano nie
tylko istotny warunek uswiadomienia narodowego, lecz takze mozliwos¢ ksztat-
towania swiadomos$ci obywatelskiej czesci spoteczenstwa Galicji®®.

8 R. Terlecki, Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji w okresie autonomii, Wroctaw
etc. 1990, s. 165; J. Potoczny, Oswiata dorostych i popularyzacja wiedzy w plebejskich srodowi-
skach Galicji doby konstytucyjnej (1867-1918), Galicja i jej dziedzictwo, t. 10, Rzeszow 1998,
s. 251; J. Dybiec, Galicja na drodze do wielkiej przemiany, [w:] Krakowi Galicja wobec przemian
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SYSTEM KAR I NAGROD W SZKOLACH LUDOWYCH
W GALICJI

SYSTEM OF PENALTIES AND REWARDS IN FOLK
SCHOOLS IN GALICIA

Streszczenie

Celem artykulu jest zaprezentowanie sposobow karania i nagradzania uczniéw w szkotach
ludowych Galicji w catym okresie zaboréw. Powstal on w oparciu o szeroka baz¢ informacyjna.
Pozwolito to bardzo szczegdtowo przeanalizowaé szereg zagadnien zwigzanych z tym tematem.
Glowng czesé artykutu stanowig tresci poswigcone roznym rodzajom kar szkolnych, wérod ktorych
dominowaly kary cielesne. Czg¢sto stosowano takze kary psychiczne. Znacznie rzadziej nauczyciele
nagradzali uczniow. Artykut uzupetia wiedz¢ naukowa na temat procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego realizowanego w szkotach w Galicji.

Stowa kluczowe: szkoty ludowe w Galicji, kary szkolne, nagrody szkolne, nauczyciele szkot
ludowych w Galicji, uczniowie szkét ludowych w Galicji

Abstract

The aim of the article is to present ways of punishing and rewarding pupils in Galician folk schools
throughout the period of partitions. It was based on a broad information base. This allowed a very
detailed analysis of a number of issues related to this topic. The main part of the article is devoted to
various types of school punishments, among which are corporal punishments. Psychic punishments
were also frequently used. Much less often, teachers rewarded pupils. This article complements the
scientific knowledge of the didactic and educational process used in schools in Galicia.

Key words: folk schools in Galicia, school sanctions, school awards, teachers of folk schools
in Galicia, pupils of folk schools in Galicia

Wprowadzenie

W szkolnym procesie dydaktyczno-wychowawczym bardzo duzo zalezy od
nauczyciela: jego umiejetnosci, obowigzkowosci i zaangazowania w prace z mlo-
dziezg. W dawnych czasach dodatkowo dochodzita do tego umiejgtnos¢ utrzyma-
nia dyscypliny w klasach najczesciej liczacych bardzo wielu uczniow. Dlatego
nauczyciele wymagali od nich karnos$ci oraz bezwzglednego szacunku dla siebie.
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Czynili to poprzez system kar i nagrod, ktéry mial wspomaga¢ ich dziatania dy-
daktyczno-wychowawcze oraz wywolywac pozytywne zmiany w postgpowaniu
ucznia. Zwlaszcza stosowanie kar nalezato do metod powszechnie uzywanych.
Najbardziej rozpowszechnione byly kary cielesne. Z kar i nagrod korzystano w pro-
cesie ksztalcenia i wychowaniu od bardzo dawna. Nie inaczej byto takze w czasach
galicyjskich'.

Przedmiotem moich zainteresowan uczynitem szkolnictwo ludowe (elementarne
dla ludnos$ci wiejskiej i miejskiej) dziatajace w Galicji w caltym okresie zaboroéw.
Systemy oswiatowe obowigzujace na tym obszarze sktadaty sie z kilku typow szkot
ludowych. Poczatkowo byty to szkoly trywialne, glowne oraz parafialne, ktore
w mys$l ustawy panstwowej z 1869 r. zastgpiono szkotami pospolitymi (wiejskimi)
oraz wydzialowymi (miejskimi). Ponadto w tym pierwszym okresie dodatkowo
dziataty szkoty gminne (filialne). Poza tym od lat 60. XIX w. sporadycznie two-
rzono szkoly zimowe.

System kar

W badanej przeszto$ci powszechng metodg wychowywania dzieci szkolnych
stanowit przede wszystkim bardzo rozbudowany system kar, wsréd ktérych
dominowaly kary cielesne. Kara miata na celu wzmocni¢ u uczniéw bodzce do
uczenia si¢ oraz wspomoc dziatania wychowawcze w celu uksztaltowania danej
osoby wedlug obowigzujacych w spoteczenstwie norm zycia wspolnotowego.
W konsekwencji na lekcjach musiata panowac¢ dyscyplina, czuwano nad pilnoscia
W nauce oraz przyzwoitym zachowaniem uczniow w szkole i poza nig. Dzieci,
ktore przeszkadzaty nauczycielowi w pracy, nie wykazywaly postepéw w nauce
itp. byly przez niego karane na rozne sposoby?. Jednak na stosowanie kar troch¢
inaczej patrzyli nauczyciele, a inaczej nadzorcze wladze o§wiatowe. Dowodzi
tego zachowana Instrukcja dla nauczycieli szkot parafialnych, czyli trywialnych
z roku 1785 przygotowana dla nauczycieli szkoly trywialnej w Tarnowcu koto
Jasta’. Zredagowano ja w oparciu o prace Jana Ignacego Felbigera Methoden-
buch fiir Lehrer der deutschen Schulen in d. Kaiserlich-Koniglichen Erblindern
(1775 r.). Felbiger byl znanym reformatorem o§wiaty austriackiej i cenionym
pedagogiem. Wspomniang instrukcj¢ osoby te otrzymaty przy okazji zakoncze-
nia 30 XII 1785 r. kursu pedagogicznego, zorganizowanego w Rzeszowie przez

' C. Galek, Kary w szkotach galicyjskich przetomu XIX i XX wieku, ,,Studia i Prace Pedagogiczne”
2014 (1), s. 304.

2 L. Powidaj, Oblicze szkoly galicyjskiej w przededniu Wiosny Ludow 1837-1844, [w:] Galicyjskie
wspomnienia szkolne, opr. A. Knot, Krakow 1955, s. 127.

3 Instrukcja dla nauczycieli szkdl parafialnych, czyli trywialnych z roku 1785, wyd. F. Majchro-
wicz, Lwow 1901.
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tamtejszego dyrektora szkoty gldownej Antoniego Adlera dla kandydatéw na na-
uczycieli szkot trywialnych z terenu cyrkutu rzeszowskiego*. We wspomniane;j
instrukcji caty rozdziat poswigcono ,,karnosci szkolnej”. Dokonano przy tym
streszczenia uwag Felbigera z wyzej wymienionej jego pracy’. Siggnat on do
dawnych doswiadczen pedagogicznych, ktdre powszechnie opieraty si¢ na karach
cielesnych®. Analizowany rozdziat instrukcji rozpoczyna definicja pojecia ,,kar-
no$¢ szkolna”, ktéra miata polegac ,,na uzywaniu stuzacych srodkow do dopigcia
tego, co przepisano. Nauczyciel ma zazywacé tych srodkéw jednego po drugim na
tych, ktorzy prawo przestepuja”’. W wymienionym dokumencie przypominano
nauczycielom szkoly tarnowieckiej, aby nie karali uczniéw za przewiny wynika-
jace ze sfery rozumowej (np. uposledzenie umystowe) oraz temperamentu (np.
brak umiejetnosci koncentracji w czasie lekcji), a takze zwigzane z utomnoscig
i staboscig fizyczng dziecka. Nie nalezato kara¢ btedéw 1 wykroczen, do ktorych
przyczynili si¢ rodzice, inne osoby, a nawet nauczyciele. Kara¢ nalezato jedynie
przewinienia umyslne, za ktore juz wczes$niej uczen byl napominany i grozono mu
konsekwencjami w przypadku ich ponownego popelnienia. Czynnosci, za ktore
nalezalo uczniow ukara¢ to: nieprzestrzeganie praw szkolnych, urazanie wspot-
uczniow i namawianie ich do ztego, nieszanowanie starszych i ich niestuchanie,
ustawiczne zte zachowanie i postepowanie oraz wszystkie sprawy ,.ktorymi si¢
Bog obraza”. Przy karaniu nauczycielom zabraniano stosowania okreslonych
narzedzi do bicia, a mianowicie: zyt wotowych, kanczugéw, topatek i kisci.
Nie wolno byto takze bi¢ pigscig, uderza¢ w policzek, targa¢ za wlosy i uszy,
nakazywac kleczenie, szkalowac 1 wyszydza¢ ucznia poprzez zaktadanie mu na
gtowe ,,08lich uszu” lub stomianej korony. Zezwalano natomiast na uzywanie
r6zgi (w przypadku matych i $rednich uczniow) oraz gigtkich pretow (w stosunku
do starszej mlodziezy). Ponadto mtodziezy tej zakazywano korzysta¢ w szkole
z tego wszystkiego, co ja rozbawialo i dekoncentrowato. Nauczyciel, stosujac kare
fizyczng wobec uczniéw miat ja wyegzekwowac do konca, ,,bo ci powinni z swymi
talentami dobre przymioty, nie wystepki taczy¢ i dlatego nie wazy¢ sie rzeczy
czyni¢, ktore winnych godne sg ukarania”. Uwazano bowiem, ze pobtazliwosé
moze prowadzi¢ do utraty przez nauczyciela autorytetu u uczniow. W pewnych
sytuacjach pedagogowi zalecano odtozenie wymierzenia kary cielesnej, gdyz nie
powinien czyni¢ tego w gniewie i zdenerwowaniu, ale po ustgpieniu tych stanéw
emocjonalnych. Czynno$¢ ukarania zawsze powinna odbywac si¢ po zakonczeniu
lekcji. Dopuszczano mozliwo$¢ odstapienia od kary cielesnej, dajac uczniom

4R. Pelczar, Rzymskokatolickie szkoly trywialne w Galicji w latach 1774-1875, Lublin 2014, s. 38.

5 J.1. Felbiger, Methodenbuchfiir Lehrer der deutschenSchulen in den Kaiserlich-Konigliche-
nErblinden, Wieden 1775, s. 451-465.

¢ O rodzajach kar cielesnych stosowanych w szkotach w Polsce w XVIII w. pisze J. Kitowicz,
Opis obyczajow za panowania Augusta I1I, oprac. R. Pollak, Warszawa 1985, s. 56-57.

" Instrukcja dla nauczycieli..., dz. cyt., s. 25.
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w zamian mozliwo$¢ zrehabilitowania si¢ za wystepek 1 poprawienia si¢. Jako
jedna z metod wychowawczych proponowano zawstydzanie stowne®.

Jednak powyzsze zalecenia wiadz zwierzchnich rzadko znajdowaty pozytywny
oddzwigk uuczacych. Z licznych zachowanych relacji osob ksztalcacych si¢ w cza-
sach galicyjskich wynika, Ze nauczyciele nie przejmowali si¢ zarzadzeniami wladz
szkolnych i wprowadzali w zycie swoje metody dydaktyczno-wychowawcze. Dla-
tego w praktyce zycia szkolnego przez caty omawiany okres postuch i dyscypling
powszechnie wymuszano karami cielesnymi, ktore uwazano za jedynie skuteczny
srodek wychowawczy do wykorzystywania w roznych sytuacjach i dlatego chetnie
z niego korzystano’. Czyniono to tym bardziej, iz w Galicji dzialania takie usank-
cjonowata austriacka ustawa o$wiatowa z 1805 r., w ktorej podkreslono potrzebe
ich stosowania wobec uczniow'’. O uzywaniu kar cielesnych czgsto wspominano
w pami¢tnikach pochodzacych z tej epoki. I tak Kazimierz Brodzinski (uczen szkoty
w Lipnicy Murowanej, pobierajacy w niej nauke na przetomie XVIII i XIX w.)
o swym nauczycielu tak pisatl: ,,Nie znam straszniejszego nauczyciela nad tego,
ktoregosmy mieli (...). Brzezina byta u niego najwazniejszym punktem pedagogiki
(...) Pan profesor wszedlszy do szkoty, zawsze z grozng ming wprzdd do owego
sktadu rézg przystepowat; wprawne probowanie rozg wydawato §wist przerazajacy,
po czym uzbrojony tym berlem, zaczynal z nami modlitwe...Pan profesor miat
czesto dziwny humor do bicia dzieci; bicie rozgg w reke za kazde zajaknigcie, za
kazda mytke w pisaniu, byty wiernie kazdemu wyrachowane. Pokladanie na srodku
zabieratlo duzo nudnego czasu, kara dla chlopca odbywala si¢ w obecnosci calej
klasy, dziewczeta prowadzone byty do osobnej komoérki. Dniem najokropniejszym
byla zawsze sobota. Na ten dzien przeznaczonym byt zawsze katechizm dawany
po niemiecku, w ktdérym ani tresci rzeczy, ani jezyka nie rozumieliSmy wcale.
Mato kto byl, czesto nikt, zeby za katechizm chtosty uj$¢ zdotal. Trwoga i cicho$¢
iroztargnienie, jakie w ten dzien panowaly, trudno opisa¢. Kazdy zapytany pierw-
szym zajaknieniu wystgpowat na srodek klgczec, a tak cate tawki si¢ wyproznialy;
wszystko klgczato, czekajac w najwickszej trwodze ostatniego, ktory ma by¢ na to
miejsce egzekucji wskazanym; po czym nastgpit generalny ptacz i prosby, wsrod
ktorych kazdy podtug wieka odbierat przeznaczona mu ilo$¢. Zamykano wtenczas
okno, ptakaé¢ gtosno broniono, gdyz czgsto zdarzato si¢, ze matki, przechodzace

8 Instrukcja dla nauczycieli..., dz. cyt., s. 27-28.

? K. Dormus, Portret nauczyciela ludowego w swietle galicyjskich wspomnien szkolnych doby
autonomicznej, w: Studia problemowe z historii wychowania na ziemiach polskich w XIX-XX wieku,
red. E. Jusko, J. Kaminska-Kwak, R. Pelczar, Tarnéw-Stalowa Wola 2015, s. 11.

10'S. Kot, Historia wychowania, t. 2, Warszawa 1996, s. 220; Z. Sawczynski, Galicyjska szkola
elementarna przed 1848 r., [w:] Galicyjskie wspomnienia szkolne..., dz. cyt., s. 156; R. Pelczar, Re-
alizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego w wiejskich i matomiasteczkowych szkotach ludowych
Galicji w swietle literatury pamietnikarskiej, [w:] Polskie dziedzictwo edukacyjne od XVI do XX
wieku - ciggtos¢ i zmiana. Zbior studiow i rozpraw ofiarowanych Profesorowi Lechowi Mokrzeckiemu
z okazji Jubileuszu 80 urodzin, red. R. Grzybowski, M. Brodnicki, K. Jakubiak, T. Maliszewski,
Torun 2015, s. 390-394.
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lub blisko mieszkajace, t¢ egzekucj¢ mieszaty”!!. Takze w Pilznie na poczatku lat
20. XIX w. ,,nauczyciel grozny jak Jowisz, z bertem brzozowym strzepiastym lub
z butawg wierzbowa zawsze si¢ przechadzat, a zaczgta biedne, jak drobne zwierzeta
na ryk Iwa, tak na glos podniesiony do zimnej tulity si¢ tawy’"'2.

W Rozwadowie w I pot. XIX w. uczacy w tamtejszej szkole trywialnej Tomasz
Karmazyn réwniez surowo karat za wszelkie wykroczenia. Ich wymierzanie przy-
bieralo posta¢ swoistej ceremonii. Bit nie tylko chtopcow, ale takze dziewczgta.
Czesto czynit to na gote cialo, a karany nieraz nawet mdlat z bélu. Nakazywat przy
tym, aby dzieci nic o tym nie méwily rodzicom, ttumaczac im, ze to tajemnica
szkolna. Powtarzat przy tym kilka razy dziennie: ,,A cho¢by meczono, smazono
cig w smole, nie powiadaj, co si¢ dzieje w szkole”. W zwiazku z taka surowos$cia
niektorzy rodzice zaprzestawali posytania swych dzieci na nauke'. Takze w innych
szkotach uczacy przyktadnie karali tych, ktorzy opowiadali w domu, co si¢ dzieje
w szkole, przypominajac im rownoczesnie powyzszg maksyme'4,

Roéwniez Adolf Stroner obszernie opisywal metody karania stosowane w szko-
fach galicyjskich przed 1848 r. Pisal m.in.: ,,I ja chodzitem do fary — i mnie bito, i to
bito tego, «naganiajac rozum do glowy» (...) nie liczono si¢ w tej mierze z nikim,
anadto nie liczono tu i razéw, ktore padaty na czescei ciala [dzieci], od ktorych nie tyle
rozumu, ile postuszenstwa wymagano (...) Kijem stat tedy caly 6wczesny porzadek
spoleczny, totez nie dziwic sie wcale, ze kij ten panowatl wszechwladnie i w szkole'>.

Natomiast uczacy si¢ w rzeszowskiej szkole glownej w latach 50. XIX w. Jozef
Sebastian Pelczar tak wspominal swojego nauczyciela i jego sposoby egzekwo-
wania kar: ,,Nauczyciel Lechowski dosy¢ dobrze uczyl, ale lepiej jeszcze bit, tak
ze bylby z pewnoscig zachorowal, gdyby byt codziennie cho¢ kilku ucznidéw nie
o¢wiczyt rozga. Kij byl wszechwtadnym panem w szkole, od ktorego najlepszy
nawet uczen nie mogt si¢ obroni¢. Ja sam za to tylko, ze niemiecka litere r trochg
krzywo napisatem, dostatem trzy plagi, mimo ze cata klasa wstawiata si¢ za mna,
bo wowczas chorowalem na febre. Nikogo to jednak nie hanbito, ze mu czasem
przetrzepano suknie”'S.

W Grgboszowie w latach 60. XIX w. nauczycielem byt Marceli Stohandel. Gdy
chtopcy przychodzili do niego z zeszytami do poprawy ,,Gdy komu napisat ocene

K. Brodzinski, Lata szkolne poety 1797-1809, [w:] Galicyjskie wspomnienia szkolne..., dz. cyt.,
s. 3-5.

12 A. Jozefczyk, W szkotach matego miasteczka i w gimnazjum tarnowskim (1821-1830), [w:]
Galicyjskie wspomnienia szkolne..., dz. cyt., s. 50.

13 L. Powidaj, Oblicze szkoly galicyjskiej..., dz. cyt., s. 127-128.

14 J. Bojko, Ze wspomnien, Warszawa 1959, s. 148.

15 A. Stroner, Dyscyplina w dawnych szkolach galicyjskich przed rokiem 1848, [w:] Galicyjskie
wspomnienia szkolne..., dz. cyt., s. 161-162.

16 Qutobiografia Jozefa Sebastiana Pelczara, opr. J. R. Bar, ,,Prawo Kanoniczne” 1966, nr 1-2,
s. 267-268; J. Swieboda, Szkolnictwo ludowe w Rzeszowie pod zaborem austriackim (1772-1918),
-Rocznik Wojewodztwa Rzeszowskiego”1978, R. 9, s. 10; J. Swieboda, Szkolnictwo, [w:] Dzieje
Rzeszowa, t. 2, red. F. Kiryk, Rzeszow 1998, s. 96-97.
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«zlew, tego bit kilka razy po rekach «na pamigtne» i to miato poskutkowac”. Strach
przed karami fizycznymi powodowat, ze w tej szkole dzieci siedziaty cicho nawet
wtedy, kiedy nauczyciel na chwile wychodzit z klasy!”.

Takze u nauczyciela Jozefa Foxa, uczacego w latach 80. XIX w. w Lipowej duzg
rolg odgrywata trzcinka: bit mocno po dtoniach, a czasem takze po posladkach'®.
Jan Jakobiec wspominat, ze tylko raz dostal od niego trzcinkg po dtoni; prega wi-
doczna byta przez pare dni'’. Z twardego rygoru i uzywania kar cielesnych znany
byt rowniez Jakub Lula, ktory w koncu XIX w. pracowat w Gaci®.

Nauczyciel uczacy Romana Turka w Woli Dalszej rowniez wymierzat kary
cielesne z niezwyktg surowos$cig. Pisarz wspominat: ,,Bytem $§wiadkiem, jak nie-
ktorym zuchom loit tytek trzcing osobiscie pan nauczyciel na krzesle, na tak zwang
poktadanke. W tych wypadkach przywolywanych byto paru kolegdw delikwenta,
z ktorych jeden przysiadal mu na karku, a drugi na nogach, przez co przeznaczona
do operacji czg$¢ ciata idealnie nastawiona byta na celne razy doswiadczone;,
uzbrojonej w trzcine reki. Rozdzierajace uszy wrzaski przyprawialy mnie o mdtosci
i nakazywaty doktadanie wszelkich staran, aby nie zastuzy¢ na podobna kare. Byta
to kara podwdjna. Pomijajac juz cierpienie fizyczne, ktore po zakonczeniu chlosty
niedlugo mijato i dokuczato tylko przy dotknigciu obitej czgsci ciata, ochlostany
byt przedmiotem kpin kolegdéw i kolezanek™'.

Kara chtosty, wymierzana na oczach innych uczniéw, wywolywata w nich
poczucie wstydu i upokorzenia, a nieraz rodzita bunt. Marian Porwit pobierajacy
nauke w szkotach ludowych w Gorlicach i Krakowie w poczatkach XX w., widzac
okrucienstwo wymierzanych kar, na znak protestu nie chciat chodzi¢ do szkoty.
W jego ocenie, nauczyciel ,,zbyt tatwo, jakby z nawyku si¢gat po trzcing jako ar-
gument majacy zwickszy¢ uwage i pilno$¢, zapominajac, ze przy jego pomocy nie
moglt rozwinaé zdolnosci”. Patrzyt na te ,,egzekucje z odrazg mieszang ze wspot-
czuciem dla karanego i karzacego. Rodzily si¢ nim refleksje, ze kary cielesne nie
powinny by¢ aplikowane odruchowo na oczach calej klasy, w zadnym razie nie
przez nauczyciela i bez §ladu zawzigtosci w stosunku do delikwenta. Bo przeciez
srodowisko ucznidw szkoly przy ulicy Rajskiej [w Krakowie — przyp. moje] po-
zostawito mi wspomnienie chtopcéw z rodzin o warunkach skromnych, zachowu-
jacych sie przyzwoicie, bez wybrykow wymagajacych drastycznego karcenia”?.

17]. Bojko, Ze wspomnien..., dz. cyt., s. 145-146.

18 J. Jakobiec, Szkolna droga syna chiopskiego 1882—1896, [w:] Galicyjskie wspomnienia
szkolne..., dz. cyt., s. 403.

19 Tamze, s. 405.

20\, Fotta, Zycie z wlasnego nadania, Warszawa 1987, s. 43.

2 C. Galek, Kary w szkolach galicyjskich..., dz. cyt., s. 305; R. Turek, Moja mama, ja i reszta,
Warszawa 1973, s. 317-318.

2 C. Galek, Kary w szkolach galicyjskich..., dz. cyt., s. 310; M. Porwit, Spojrzenia poprzez moje
zycie, Warszawa 1986, s. 15, 20.
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Zasady 1 sposoby karania ucznidéw w szkole w Sobowie, przez swojego ojca-
-nauczyciela, referowal F. Kuras: ,,Do takich niepoprawnych szkolarzy stosowano
chtoste. Ktory z chlopakow za wiele i niepoprawnie broit, wyprowadzano go z fawki
na $rodek szkoty i zmuszano ktas¢ si¢ na oslej fawce. I kiedy w nogach lezacego sta-
nat jeden z tezszych chtopakow z toza w reku (...) na delikatng cze$¢ ciata lezacego
spadty razy (...). Po wymierzeniu oznaczonej ilosci kijow [nauczyciel] upominat
zwykle krotko: «Teraz spodziewam sig, synku, ze na przyszto$¢ nie bedziesz mnie
zmuszat do udzielania ci takiej lekcji». Po czym chlopak przepraszat nauczyciela”?.

Okolicznoséci wymierzania kar cielesnych w szkotach pod koniec XIX w. opisywat
takze Stanistaw Pigon z Komborni. Wspominat, Zze w izbach lekcyjnych stata w rogu
specjalna tawka przeznaczona do tego celu. Nad nig wisiata ro6zga. Nauczyciele nie
zatowali bicia. Karali nawet za btahe przewinienia. Uczniowie musieli potozy¢ si¢
na tawce, obok nich ustawiato si¢ dwoch uczniow, aby pomdc nauczycielowi wyeg-
zekwowac karg. Jeden trzymat karanego za nogi, drugi — za glowe*.

Czesto nauczyciele karali uczniéw biciem za wszelkie wykroczenia, np. za
nieprzestrzeganie ciszy w klasie (np. w Gregboszowie). Uczniowie byli karani takze
za stabe wyniki w nauce. Dostawali r6zgi nawet za pomytki w odpowiedziach®.
Zygmunt Sawczynski, wspominajac swe czasy szkolne (I pot. XIX w.) pisat: ,Na-
uczyciele (...) bili, ale to wyraz nadto fagodny i niedoktadnie rzecz malujacy; zatem
nie bili, lecz, 1 to nieraz w wyszukany sposob, katowali, jesli chlopczyna pomylit
si¢ lub stanat lekcje recytujac, lub nie wiedzial na czym skonczyt recytowanie lub
czytanie jego poprzednik (...). Przy tym niejeden nawet w dobry humor wpadat
i o¢wiczenie dzieci do krwi za rozrywke uwazat”?.

Powszechnym zwyczajem szkolnym bylo, iz nauczyciel, przechadzajac si¢
po klasie, trzymal w rgce rozge lub trzcinke, ktdrg bit ucznidow po glowie, karku,
plecach i rgkach. W ten sam sposob karat za to, ze uczen, wedhug niego, nie chtonat
we wlasciwy sposob wiedzy przekazywanej na lekcji, lub odezwat si¢ nie w pore”.
Czynno$¢ te nazywano ,,pobijaniem” i traktowano jako fagodniejsza formg bicia.
Oprocz tego nauczyciel stosowat bardziej surowe kary (za powazniejsze przewi-
nienia), postugujac si¢ rdzga, trzcinkg lub linijkg. Bicie linig po dtoni nazywano
,pacg”®. Uderzano wewnetrzng cze$¢ dioni, aby nie doprowadzi¢ do uszkodzenia
naczyn krwiono$nych znajdujacych si¢ po zewnetrznej jej stronie.

B F. Kura$, Przez ciernie Zywota, Czgstochowa 1925, s. 40-43.

24 8. Pigon, Z Komborni w $wiat. Wspomnienia miodosci, Warszawa 1983, s. 157; E. Dolata,
Drziecinstwo galicyjskie na poczqtku XX wieku w swietle chlopskiej literatury pamietnikarskiej,
,,Przeglad Pedagogiczny” 2012, nr 1, s. 209.

% J. Swieboda, Szkolnictwo ludowe w Rzeszowie. .., dz. cyt., s. 9.

2 7. Sawczynski, Galicyjska szkola elementarna..., dz. cyt., s. 156, 157.

21 A. Stroner, Dyscyplina w dawnych szkotach galicyjskich..., dz. cyt., s. 164.

28 . Stomka, Pamigtniki wioscianina od pariszczyzny do dni dzisiejszych, Krakow [1929], s. 23;
E. Dolata, Dziecinstwo galicyjskie..., dz. cyt., s. 209.
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Zgodnie z nakazami wladz o§wiatowych nauczyciele odpowiadali za uczniéw
takze w trakcie wspolnego pobytu poza szkotg. Dlatego karali ich rowniez np.
za zte zachowanie w kos$ciele. Stosowny opis przedstawit Jakub Bojko z Grebo-
szowa: ,,Po mszy czlek si¢ zabiera do $niadania, az tu nauczyciel wpada do klasy
jak kula i czyta winowajcow, ktorzy zle zachowywali si¢ na mszy, zapowiadajac
im, ze za kar¢ nie maja je$¢ obiadu”. Kary cielesne dotykaty takze uczniow zle
zachowujacych sie w drodze do szkoly. R. Turek przywotat takg sytuacje, ktora
byta nastepstwem bijatyki dwdch grup uczniéw wracajacych z lekcji do domow.

Czesto nauczycielowi w wymierzaniu kar fizycznych pomagali wybrani silni
uczniowie, ktorzy przytrzymywali karanego w pozycji lezacej. Czasami bito na gote
ciato. Gdy wina ucznia byta znaczna przy czynnosci tej uczestniczyly wszystkie
dzieci’!. Ludwik Powidaj z Rozwadowa wspominat: ,,Co patykéw potrzaskano na
naszych plecach i jeszcze nizej, to by na wotowej skorze nie zrachowat. Wprawdzie
nie wolno bylo wiecej plag dawac nad pig¢, ale czegdz dowcip ludzki nie wymysli,
aby byt i wilk syty i owca cata”,

Bolestaw Baranowski swoje czasy szkolne w szkole glownej w Kotomyi opi-
sywal nastepujaco: ,,Czytatem w rozmaitych wspomnieniach i styszatem z ustnych
opowiadan o rozmaitych wyrafinowanych systemach bicia dzieci szkolnych, jakie
dawniej panowaty (...) I w kolomyjskiej szkole rozmowa mig¢dzy chtopcami nieraz
schodzita na ten temat, z jaka satysfakcja ten lub 6w nauczyciel operuje biednych
delikwentow, jakie ma przy tym formy i zwyczaje. Plagi w naszej klasie byty
codziennym zjawiskiem (...) Uczucie uczniéw nie buntowato si¢ przeciw temu
rygorowi kar cielesnych, gdyz musialo uzna¢ w ich wymierzaniu u dyrektora We-
reszczynskiego bezwzgledng sprawiedliwos¢™.

Z kolei Emil Dunikowski w nastgpujacy sposéb relacjonowal okres swej
edukacji w szkole gtownej w Brzezanach: ,,Rozpoczyna si¢ druga seria egzeku-
cyj. Biada temu, ktéry nie miat tadnego pisma lub zrobil «zyda». Nastgpowata
egzekucja, przy czym te kary nie byty incompatibil, gdyz za rozmaite zbrodnie
mozna bylo dziennie i pig¢ razy dosta¢ w skore. Zaczyna si¢ powolne dyktowa-
nie; nauczyciel chodzi po klasie i zaglada w zeszyty. Od czasu do czasu kaze
wyciaggaé dton i wali trzcina, tzw. paca, wskutek ktorej raczka puchnie (...).
Nastepowalo czytanie ruskie, niemieckie i polskie, walenie trzcinkg po plecach,
dalej «Komeniusz», ciagnienie za uszy i za czub, potem w potudnie najwickszych
zbrodniarzy, skazanych na obostrzenie kary cielesnej postem, prowadzit pedagog
w catej procesji do siebie do domu, gdzie ich zamykat w szopie lub kurniku az do

2 J. Bojko, Ze wspomnien..., dz. cyt., s. 148.

30 R. Turek, Moja mama..., dz. cyt., s. 335.

31 A. Stroner, Dyscyplina w dawnych szkotach galicyjskich..., dz. cyt., s. 164—165.

32 L. Powidaj, Oblicze szkoly galicyjskiej..., dz. cyt., s. 141.

33 B. A. Baranowski, Kolomyjska Kreis-Hauptschule i gimnazjum w Stanistawowie 1852—1862,
[w:] Galicyjskie wspomnienia szkolne..., dz. cyt., s. 237.
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popotudniowej nauki. Ten ostatni sposob kary zostat predko zaniechany, gdy raz
krnabrne chtopaki pomordowali kamieniami wszystkie kury pani profesorowe;j.
Azeby da¢ swiadectwo prawdzie musze przytoczy¢, ze byt sposéb uwolnienia si¢
od tego katowania. Trzeba bylo zapisac si¢ na tzw. korepetycje, trwajaca od 11do
12 godziny, podczas ktorej jadlo si¢ $niadanie, czytato bajki lub §piewato. Byty
dwie ceny za korepetycje: 1 fl i 3 fl miesigcznie. Ptacacy 1 fl brali co najwigcej
raz na tydzien w skore, 3 fl tylko wyjatkowo za wielkie zbrodnie, np. wsadzenie
szpilki koledze w niewlasciwe miejsce, zbicie szyby w szkole, rozlanie atramentu
na stole profesora itp. Synowie dygnitarzy matomiasteczkowych byli wolni od
kar cielesnych”,

W okresie przed autonomig kary cielesne otrzymywali takze uczniowie szkot
ludowych (zazwyczaj gtownych), za tamanie nakazu uzywania jezyka niemiec-
kiego. Nalezato postugiwac¢ si¢ nim nie tylko w szkole, ale takze poza nig w re-
lacjach z innymi uczniami. Mial to by¢ sposdb na zgermanizowanie ludnosci
stowianskiej uczeszczajacej do szkot panstwowych®. Dlatego, nawet za uzy-
wanie jezyka narodowego (polskiego lub ruskiego) w rozmowach prywatnych,
surowo uczniow karano. Przylapanemu chtopcu zaktadano na szyje (lub wreczano
do reki) tabliczke z napisem wyjasniajacym przewine. Zadaniem ucznia byto
ztapanie na podobnym przewinieniu ktéregos$ z kolegéw. To uwalniato go od
dalszego noszenia tabliczki. W przeciwnym razie w sobot¢ wymierzano mu kare
chtosty?*®. Szczegdtowo okolicznosci wymierzania kary z tego powodu opisywat
E. Dunikowski, przytaczajac przyktad szkoty gtownej w Brzezanach, w ktorej
si¢ uczyl: ,,Nauczycielem, prawdziwym typem Kalamarzewskiego najczystszej
wody, byt Luszpinski. Poznatem dobrze jego pedagogie (...). Oj, bytaz to batuta,
a raczej kolekcja batut w postaci trzcinek i rozg rozmaitego kalibru, moczonych
w soli (...). O trzy na 6sma rano siedzimy cichutko w szkole, trzymajac rece na
tawce. Kazdego, ktory tylko si¢ ruszy, zapisuje cenzor jako schwétzera. Dusza
na ramieniu, gdyz w kieszeni jest Sprachzeichen, ktory mi niepoczciwy kolega
podstepnie wczoraj wreczyt. Zapytal mi¢ z anielska ming po polsku: ,,Dokad
idziesz kochany?” — ja mu na to takze po polsku: ,,Do domu” i zbrodnia juz go-
towa; trzeba byto przyja¢ Sprachzeichen jako dowdd, ze si¢ moéwito po polsku.
Nie miatem serca wyszukiwaé¢ nowej ofiary, wi¢c zatrzymatem przez catg noc
Sprachzeichen u siebie, a to przy tej zbrodni stanu obcigzajaca okolicznos¢.
Po niemieckim pacierzu rozpoczyna si¢ indagacja: Wer hatdas Sprachzeichen!
Zglaszam si¢ ze zami w oczach. | w taki sposob wszyscy zglaszajg sie, ktorzy
nieszczesny ten symbol niemieckiej pedagogii mieli wezoraj w reku, z wyjatkiem

34 E. Dunikowski, Z teczowych dni w szkolach brzezanskich 1861-1873, [w:] Galicyjskie wspo-
mnienia szkolne..., dz. cyt., s. 348; K. Dormus, Portret nauczyciela ludowego..., dz. cyt., s. 11-12.

35 A. Ladyzynski, Galicyjskie szkoly gtéwne w latach 1774-1869, ,,Acta Universitatis Wratisla-
viensis”, Prace Pedagogiczne XCIII, 1993, s. 36.

36 J. Swieboda, Szkolnictwo ludowe w Rzeszowie. .., dz. cyt., s. 10.
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pierwszego, ktory dostat go wprost od nauczyciela celem przytapania mowigcego
po polsku. Rozpoczyna si¢ straszliwa egzekucja. Z ostatnich faw wychodza dwaj
kaci, wyrostki dwudziestoletnie, ktorych zadaniem bylo trzymac, ewentualnie
dekoltowac delikwentow, podczas kiedy zacny pedagog siekt r6zga, stajac przed
kazdym uderzeniem na palce. Krzyk, ptacz, wrzawa, szamotanie do 9 godziny.
Cenzorowie podaja spisy schwitzerow, ktore odczytujg gltosno®’.

Powyzszy opis odnosit si¢ takze do zwyczaju wyznaczania przez nauczycieli
uczniéw, ktoérych zadaniem byto zapisywanie dzieci przeszkadzajagcych w prowa-
dzeniu lekcji (nazywanych potocznie szwecerami). Pomocnicy ci odnotowywali
kazde zte zachowanie szwecerow poprzez stawianie kolejnych krzyzykow przy
danym nazwisku. Im wigcej takich znakoéw byto, tym kara wymierzana im pdzniej
przez nauczyciela byta surowsza®.

Przemoc fizyczna powszechnie obecna byta w szkolnictwie ludowym takze
w okresie autonomicznym. Dowodzi tego choéby przyktad wiejskiej szkoty zimowej
w Machowie, gdzie w latach 70. 1 80. XIX w. nauczat Jakub Salek. Najciezsze kary
wyznaczat uczniom za §lizganie si¢ po lodzie i czepianie si¢ jadacych san. Uczen
mogl otrzymac¢ do 25 kijow ,,na poktadanke”. Nauczyciel bit kijem rowniez za
rozne psoty oraz rzucanie kamieniami, za mg¢czenie ptakow, zwierzat itp. Kara za
lenistwo i1 klamstwo przybierata posta¢ klgczenia na drobnych kamykach, grochu
lub gryce. Natomiast za nieprzygotowanie si¢ do lekcji grozito bicie linig w reke
albo kleczenie z podniesionymi rekami, w ktorych znajdowata sie ksigzka lub ce-
gla. Za przezwiska musialo si¢ wszystkich uczniéw catowac w rece, co dla dzieci
stanowito najwickszy powod do wstydu i najbardziej bolesng karg®.

Uczniowie traktowali bicie jako wielkie upokorzenie, mimo ze taka kara byta
powszechnie stosowana takze w ich domach rodzinnych. Czestym procederem sto-
sowanym przez nauczycieli bylo informowanie o przewinach ucznidéw ich rodzicow
lub opiekunow. Nauczyciel zalecat im przy tym, aby dziecko w domu dodatkowo
kara¢ pozbawieniem positkow oraz ponownym biciem*.

Uczniowie nienawidzili pedagogow stosujacych wobec nich przemoc i rewan-
zowali si¢ im przezwiskami, wybiciem szyb w oknach, robieniem r6znych szkod
materialnych, psot itp. Maltretowani fizycznie uczniowie nieraz buntowali si¢
takze przeciwko szkole. Zdarzalo sie¢, ze osoby doznajace w trakcie zaje¢ przemocy
uciekaty z lekcji i wagarowaty. Baly si¢ nie tylko chlosty od nauczyciela, ale takze
kary od rodzicow. Gdy rodzice dowiadywali si¢ o absencji ich dzieci, najczesciej
za pomoca bicia zmuszali je do powrotu do szkoty. Niepedagogiczne metody

37 E. Dunikowski, Z teczowych dni..., dz. cyt., s. 347.

38 A. Stroner, Dyscyplina w dawnych szkofach galicyjskich..., dz. cyt., s. 163.

¥ W. Wiacek, Wiejska szkola zimowa 18781883, [w:] Galicyjskie wspomnienia szkolne...,
dz. cyt., s. 398; R. Pelczar, Pozainstytucjonalne formy edukowania dzieci wiejskich w Galicji w Il
pol. XIX i poczgtkach XX w., ,Karpacki Przeglad Naukowy” 2014, nr 2, s. 25.

40 A. Stroner, Dyscyplina w dawnych szkotach galicyjskich..., dz. cyt.,s. 163.
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stosowane przez nauczycieli, budzity z poczatku bunt w uczniach. Pdzniej jednak
przyzwyczajali sie do nich*!.

Warto§¢ wychowawcza metod pedagogicznych polegajacych na przemocy
fizycznej dla dwczesnych byla co najmniej watpliwa. W takiej sytuacji trudno
byto mowi¢ o wychowywaniu ucznia w §wiadomej dyscyplinie i o metodycznym
prowadzeniu lekcji przez nauczyciela. Nie dziwi wigc, iz L. Powidaj z ironig pisat:
»Za wadliwy system odpowiadali uczniowie*. Za$ E. Dunikowski wspominat po
latach: ,,Serdecznie si¢ usmiatem, kiedy, otrzymawszy raz przypadkowo «Kome-
niusza» z XVIII wieku, zobaczytem najdoktadniejszy konterfekt naszej uczelni.
Jak wiadomo, czcigodne to pigciojezyczne dzieto posiada na kazdej stronie na-
iwng ilustracje z odnosnikami liczbowymi, odpowiadajagcymi liczbom w tekscie.
Ot6z tekst wraz z odpowiednig ilustracja znalaztem nastepujacy: Nauczyciel uczy
chlopcoéw i1 dziewczeta, kaze staé, kleczeé, a niesfornych bije trzcinka i1 rozga.
Wiec wszystkie te srodki pedagogiczne zastosowano i u nas w zupetnosci”. Dalej
E. Dunikowski z wielka gorycza wracal myslami do swoich czaséw szkolnych:
,,1 dzi$ jeszcze krew we mnie kipi, gdy sobie przypomneg to katowanie dzieci. Byto
co$ tak wstrgtnego w takim Scigganiu szat z szamocacego si¢ malca, ze jeszcze do
tej pory czuje oburzenie i odraze. Srodek pedagogiczny réwny zeru, wisusy nic
sobie z tego nie robili — niektdrzy juz przychodzili do szkoty z kompaturka wszyta
w pewnym miejscu, liczagc na mozliwos¢, ze dostang tylko plagi trzcinowe, co do
ktorych nie potrzeba dekoltowania — inni zas chorowali tygodniami i tracili raz na
zawsze szacunek i przywigzanie do pedagoga (...). Niektorzy pedagodzy lubowali
si¢ w biciu, czego wtenczas poja¢ nie mogtem, gdyz nie wiedziatem nic jeszcze
0 zboczeniach psychopatologicznych na tle seksualnym™,

Bicie nie wyczerpywalo wszystkich metod oddziatywania wychowawczego.
Inng karg byto szarpanie za uszy. Nauczyciel R. Turka na egzekutora takiej kary
wyznaczat najczesciej ktoregos z uczniow siedzacych obok winowajcy. Autor
wspomnien doswiadczyt jej osobiscie od swojego kolegi: ,, Targat tak mocno, ze
glowa moja poruszala si¢ szybko w lewo i prawo. Zbieral mnie strach, ze ucho
moje zostanie w jego dioni na zawsze”. Jednak zwykle po jakim$ czasie role si¢
zmienialy. Uczen uprzednio ukarany miat okazje zrewanzowaé si¢ swojemu nie-
dawnemu egzekutorowi*,

Nauczyciele stosowali caly szereg innych mniejszych kar, ktore juz czesciowo
zostaly wymienione i opisane w powyzszych relacjach. Czegsto nakazywano
uczniom klecze¢ w klasie, czasami na worku wypemionym réznymi nasionami
lub owocami. Kto si¢ spdznil, ten musial klecze¢ przez pewien czas w korytarzu,

4 C. Galek, Kary w szkofach galicyjskich..., dz. cyt., s. 311-312.

4 L. Powidaj, Oblicze szkoly galicyjskiej..., dz. cyt., s. 141.

4 E. Dunikowski, Z teczowych dni..., dz. cyt., s. 349.

4 C. Galek, Kary w szkolach galicyjskich..., dz. cyt., s. 306; R. Turek, Moja mama..., dz. cyt.,
s. 317.
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nawet w silne mrozy*. Powszechnie stosowang karg bylo takze stawianie uczniow
w kacie lub za tablicg*. Kara ta stawala si¢ bardziej dotkliwa wtedy, jesli uczen
musiat trzymac¢ nad gltowg jaki$ cigzar, np. cegle. Jeden z uczniow wspomina:
,,Ciezka to byla kara. Kto wie, czy nie ci¢zsza od kilku trzcin na poktadanke. Juz
po kilku minutach mdlaty mi r¢ce. Ztozytem cegle na glowie, trzymajac tylko, by
si¢ nie zsunela. Ale i bez cigzaru trudno mi byto trzymac rece bez przerwy w gore.
Nie wiem, w ktorej tam minucie zachwiatem si¢ i Zle trzymana $cierptymi rekami
cegla upadta na podtoge™'.

Aby lepiej panowa¢ nad mtodzieza w klasie nauczyciele umieszczali na skraju
kazdej tawki tzw. cenzora, ktory pilnowal porzadku wsérod siedzacych w niej
uczniéw i donosit uczacemu o kazdym wybryku kolegdw. W szkole w Grgboszowie
uczacy wybierat jeszcze dziecko, ktdre zwracato uwage na osoby zachowujace si¢
niewla$ciwie i zapisywato ich nazwiska. W sobote, przed wyjsciem do domu po
zakonczonych lekcjach, byta ,,wyptata” z tych notatek. Kolega bit kolege na stopniu,
a chtopcy z bolu az si¢ zwijali*®. Z kolei w Sobowie nauczyciel wyznaczat jednego
ze starszych wzorowo sprawujacych si¢ uczniow do pilnowania porzadku. Ten,
chodzac po sali szkolnej i trzymajac w rece dlugg tozowa witke, bit nig kazdego
ucznia schwyconego na psikusach®.

Kary cielesne stosowano do konca czasow zaborow. O ich kategoriach i oko-
liczno$ciach uzywania pisat Andrzej Urban z Lutczy, uczg¢szczajacy do miejscowe;j
szkoty ludowej 4-klasowej od 1906 do 1912 r. W czasie nauki zetknat si¢ z kilkoma
nauczycielami. Za bardzo ostrego w zachowaniu uwazat Bronistawa Szwarczyka,
ktory go uczyt w I i Il klasie. Urban chwalil go za umiejetnosci pedagogiczne,
ale napietnowywal za uzywanie wobec uczniow kar cielesnych: ,,czesto lubit bi¢
nas chlopcow przewaznie, a dziewczeta troche mniej i to tylko linijka na dton,
a nas to kijem na tytek wedtug przewinienia od jednego do pigciu uderzen”. Autor
wspomnien wyznal, ze i on kilka razy oberwal, ale thumaczyt to tym, ze i inni ko-
ledzy od czasu do czasu byli bici przez Szwarczyka. Ktory z kolegéw spodziewat
si¢, ze oberwie, to zabezpieczat si¢, podktadajac sobie skore pod spodnie. Takie
zachowanie mozna byloby uznaé za swoiste cwaniactwo uczniowskie, gdyz (jak
Urban referowal): ,,.Dusili my si¢ ze $miechu, jak kij spadat. Wygladato to jakby
w beben walit patkg™°. Pamietnikarz przytoczyt przy okazji wydarzenie szkolne,
ktére miato bardzo dramatyczny przebieg. Dotyczyto jednego z jego kolegow, ktory

4 A. Stroner, Dyscyplina w dawnych szkolach galicyjskich..., dz. cyt., s. 163.

4 E. Dunikowski, Z teczowych dni..., dz. cyt., s. 348.

47 C. Galek, Kary w szkotach galicyjskich..., dz. cyt., s. 309; R. Turek, Moja mama..., dz. cyt.,
s. 323-324.

“ J. Bojko, Ze wspomnieri..., dz. cyt., s. 146-147.

¥ F. Kura$, Przez ciernie Zywota...,dz. cyt., s. 40.

0 A. Urban, Pamigtnik. Nasz réd, moja rodzina i moje przy niej losy, Rzeszow-Niebylec 2015,
s. 87-88.
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pewnego dnia mial by¢ przez nauczyciela ukarany biciem za jaki§ wystepek. Uczen
ten jednak nie chciat wyj$¢ z fawki wiec nauczyciel zaczat go na site ciagnaé. Chilo-
piec wyrwat sie¢ Szwarczykowi i wybiegt z klasy, uciekajac do domu. Nastepnego
dnia nie przyszedt do szkoty. Po kilku dniach zmarl na zapalenie ptuc. Ludnos¢
oskarzyta o te Smier¢ dziecka nauczyciela, ktoremu zaczgta okazywac jawng wro-
gos¢. Dlatego uczyt on jeszcze tylko do konca roku szkolnego. Nastgpnie przez rok
czasu pracowal w innej miejscowosci. Po powrocie do Lutczy w pierwszym dniu
nauki od razu zadeklarowal: ,,Bede was uczyl, ale bez pobtazliwosci. Kto zashuzy
—kare musi ponies¢ (...). Ja do ptaczu nie jestem skory, a jak ktory zastuzy, kija nie
bede zatowal”. Ale, jak si¢ okazalo, juz kary chtosty nie bylo tyle co wczesniej®'.

O kolejnym nauczycielu (niejakim Markiewiczu), ktory uczyt w I kl., a ktory
dopiero (poczawszy od tej szkoly) zaczynat karierg pedagogiczna, A. Urban napisat
bardzo pochlebnie: ,,Przez caty rok nauki nie uzyt kija. Moze w ciggu roku kilka
razy tylko zostawit po kozie na godzine¢ zeby si¢ nauczy¢ tego przedmiotu, ktéry
byl zadany na ten dzien, a ktérego uczen nie odrobil”. Na drugi dzien nauczyciel
sprawdzat czy ci, ktorzy zostali ,,w kozie” mieli to zadanie odrobione, w przeciw-
nym razie zostawial ich powtoérnie po lekcjach. Osoba ta nauczala w tej szkole
zaledwie rok. Nastepnie przeniesiono ja do innej miejscowosci. Przy pozegnaniu
nauczyciel rozptakat si¢ oraz podarowat kazdemu uczniowi po garsci cukierko6w>2.
W kl. IV uczyt kierownik szkoty Ambrozy Baczewski. Byt to cztowiek dobry, wy-
rozumiaty i pobtazliwy, ktory bardzo rzadko karat uczniow. Zazwyczaj uderzat ich
kilka razy r¢ka po posladkach. Karany ktadt si¢ w klasie na krzesle. W przypadku
powazniejszych przewinien kierownik zabieral winnego do kancelarii i tam go bit.
Czasami t¢ czynno$¢ wykonywal w obecnosci ojca lub jakiego$ $wiadka™.

Jednym z glownych powodoéw stosowania w szkotach kar fizycznych przez
nauczycieli byta ch¢é¢ utrzymania dyscypliny w klasach. Warto w tym miejscu
zauwazyc¢, ze dla nauczyciela nieraz bylo to bardzo trudne, zwlaszcza w sytuacji
pracy z duzymi grupami dzieci, z ktorych kazde posiadato inny temperament i wy-
kazywato zrdznicowane postawy etyczno-moralne™. Znajdowalo to potwierdzenie
w wielu relacjach ludzi pobierajacych wtedy nauki. Nic tez dziwnego, Ze czgsto
osoby te przyznawaly, ze praca w takg mlodziezg nie nalezala do tatwych. Dla
przyktadu w szkole w D¢binie za czaséw Jana Stryczka nauczycielka miata duzy
ktopot z utrzymaniem w postuszenstwie ,,bandy rozwydrzonych urwipotciow”*.
Z kolei Walenty Kunysz z Kraczkowej wspominat: ,,W szkole nade mnie nie byto
gorszego’™,

3 Tamze, s. 88—89.

2 Tamze, s. 89.

3 Tamze, s. 96.

* A. Skoczek, O szkole ludowej, cz. 1, Krakow 1868, s. 85-89.

55 J. Stryczek, Chiopskim piérem, Warszawa 1984, s. 28-29.

56 W. Kunysz, Wscibski i wrazicki. Pamigtnik chiopa galicyjskiego, Warszawa 1973, s. 36.
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Dlatego nieraz, pomimo stosowania przez nauczycieli drakonskich kar, dawni
uczniowie po latach starali si¢ thumaczy¢ swych pedagogéw. Pamietnikarz Andrzej
Jozefczyk podkreslat, ze to szkolna atmosfera i che¢ utrzymania dyscypliny w klasie
,»bardzo jego [tj. nauczyciela — przyp. moje] rgke ruchliwg czynita™’. Niektorzy
znich wprost popierali stosowanie kar cielesnych. Dla przyktadu J. Stryczek stwier-
dzal, Ze ,,bez kija to nie wiem, czyby mozna byto uczy¢”8. Takze F. Kura$ bronit
takiego sposobu utrzymywania dyscypliny, ttumaczac nastepujaco: ,,I dziwic si¢
tej metodzie nie trzeba, niesfornos¢ bowiem niektoérych chtopakéw przechodzita
wprost miar¢”®. Roéwniez Maciej Czuta z Grabia zauwazat, ze dla uczacego cigzkim
zadaniem byto ,,wyku¢ co$ w poczatkach ze swoich zle wychowanych i niesfornych
dzieci. Nieraz tez nauczyciel, aby nie straci¢ swego autorytetu, musial przekor-
nemu uczniowi ,,sempiterng” porzadnie ,,wyztoci¢”®. J. Stryczek podkreslat, ze
pomimo tego, iz nauczyciele czegsto stosowali kary cielesne, to ,,jesli popatrze¢ na
te warunki nauczania, w jakich pracowalo nauczycielstwo w czasach austriackich
to trzeba podziwia¢ ich poswiecenie i mordege™'. Zas$ J. Bojko (odnoszac si¢ do
swego nauczyciela) wrecz z podziwem pisal, ze: ,,tego uczyt jeden jedyny cztowiek,
ktory miat w 1870 r. 200 dzieci codziennych, a 45 niedzielnych, to prawie nie do
uwierzenia”®. A. Stroner, bardzo krytycznie odnoszac si¢ do ,,pedagogiki kija”,
przyznal rownoczesnie: ,,Niech mi jeszcze wolno bedzie dla usprawiedliwienia
owczesnego nauczycielstwa zaznaczy¢, ze bladzac, ulegato ono jedynie pradowi,
jaki w tych czasach panowania kija miat miejsce wszedzie i ze byli i migdzy nimi
ludzie — wprawdzie wyjatkowo tylko — ktorzy z tej wtadzy dyscyplinarnej niezbyt
ochotnie korzystali i jak najlepsza pamie¢ po sobie pozostawili w sercach swoich,
dzi$ juz starych i osiwiatych uczniow, do rzedu ktorych i ja si¢ zaliczam”*. Takze
uczacy w Machowie J. Satek byt chwalony przez Wiacka: ,,Byt lubiany nawet przez
tych, ktérych w szkole mocno karat, bowiem karat sprawiedliwie i za rzeczywiste
przewinienia”®. Powyzsze liczne wypowiedzi dowodzg, ze po opuszczeniu szkoty
uczniowie szybko zapominali o upokorzeniach, jakich do$wiadczali od nauczy-
cieli, i do$¢ mile ich wspominali®®. Czasami mtodziez lubita nauczyciela, mimo
iz byla przez niego bita. Nie skarzyla si¢ tez na niego do rodzicow. W takim tonie

ST A. Jozefezyk, W szkolach malego miasteczka i w gimnazjum tarnowskim (1821-1830), [w:]
Galicyjskie wspomnienia szkolne..., dz. cyt., s. 50.

58], Stryczek, Chiopskim picrem..., dz. cyt., s. 29.

% F. Kura$, Przez ciernie Zywota...,dz. cyt., s. 40.

% M. Czula, Niedola szkolna malorolnego chiopa 1895-1900, [w:] Galicyjskie wspomnienia
szkolne..., dz. cyt., s. 462.

1 J. Stryczek, Chiopskim piérem...,dz. cyt., s. 28-29.

2 J. Bojko, Ze wspomnien..., dz. cyt., s. 150.

% A. Stroner, Dyscyplina w dawnych szkotach galicyjskich. .., dz. cyt., s. 166.

% 'W. Wiacek, Wiejska szkota zimowa..., dz. cyt., s. 397-398; K. Dormus, Portret nauczyciela
ludowego..., dz. cyt., s. 14.

% C. Galek, Kary w szkolach galicyjskich..., dz. cyt., s. 312.
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wypowiadat si¢ R. Turek, ktéry pomimo narzekan na surowg dyscypline w szkole
mocno brat w obrone swego nauczyciela, piszac o nim: ,,Kochatem go mocno. Lubili
go zreszta prawie wszyscy i rzadko zdarzaty sie interwencje ojcow czy matek (...).
A przeciez nauczyciel w szkole, mimo fojenia skory ucznidow, nie ztamat zadnemu
reki ni nogi. Za c6z go byto nienawidzi¢?”. Po czym przyznal, ze: ,,Poza lekcjg byt
naszym ulubionym towarzyszem zabaw i wycieczek.

Kary cielesne sprawialy uczniom bol fizyczny. Jednak za najgorsze formy re-
presji uwazano kary psychiczne. Dotykaty one bardziej godnosci osobistej ucznia,
niz jego ciata. Popularng kara bylo sadzanie w tzw. oslej tawce, stojacej zwykle
na uboczu®’. Umieszczano w niej uczniow, ktorzy od nauczyciela dostawali tzw.
o$le uszy. Kara ta polegata na tym, iz niesfornej osobie naktadano na gtowe opa-
ske z ,,08limi uszami” wykonang z brzozowej kory. F. Kura$ podkreslat, ze ,,ten
rodzaj kary nalezal do najcigzszych. Bywato, ze tak ,,odznaczony” chlopak, nie
tylko, ze siedziat w ,,08lej tawce”, ale nawet (w razie cigzszych przewinien) szedt
Z ,,08limi uszami” do domu, odprowadzany przez innych ucznidéw, narazajac si¢ na
rozmaite niepochlebne i uszczypliwe uwagi ze strony spotykanych po drodze oséb.
Dodatkowo po przyjsciu do domu brat ciegi od rodzicow. Ktore dziecko si¢ nie
uczyto, musiato ,,trzymac¢ osta za ucho”, co dla ukaranego ucznia byto dodatkowo
ogromnym wstydem”*®,

Jednym ze sposobdw karania dzieci w Machowie za czasow nauczyciela J. Satka
byto catowanie dtoni wszystkich uczniow w klasie przez ukaranego ucznia®. Dla
wielu stanowilo to najwyzsza zniewage. Powyzsze przyktady dowodza, Ze nauczy-
ciele stosowali takze metody oddziatujace na psychike dzieci. Juz w Instrukcji
dla nauczycieli szkot parafialnych czyli trywialnych z 1785 r. podkreslono: ,,nie-
ktorzy sadza, ze najpredzej karg i grozba z dzie¢mi wskora¢ mozna, ale si¢ myla,
gdyz nie przystoi wcale rozumne stworzenie jak bydto biczem nagania¢. Ludzie,
gdy tylko uporczywemi i zacietemi nie sa, wystawowaniem dobrego, dobrocia
i przymileniem do wszystkiego naprowadzi¢ mozna””. W tym celu wprowadzano
r6zne metody psychologiczne stuzace utrzymaniu karnosci na lekcjach. Wedlug
wspomnianej instrukcji pierwszym sposobem byto napomnienie. Miato by¢ ono
krotkie i uczynione w grzeczny sposob. Do napominania wykorzystywano niekiedy
odpowiednio dobrane cytaty z Pisma Swietego. Czasami role upomnienia spetniato
zamilkniecie nauczyciela, aby uczniowie zwrocili na niego uwagg. Innym sposobem
byly przestrogi. Metoda ta polegata na uswiadamianiu uczniowi zagrozenia zlem
1 grozacego mu niebezpieczenstwa, chcac w ten sposob uchroni¢ wychowanka przed
nimi. Nauczyciele stosowali takze pogrozki, czyli surowe przestrogi, potaczone

¢ R. Turek, Moja mama..., dz. cyt., s. 319-320.

¢7F. Kura$, Przez ciernie zZywota..., dz. cyt., s. 29.

% Tamze, s. 42; E. Dolata, Dziecinistwo galicyjskie..., dz. cyt., s. 209.
8 W. Wiacek, Wiejska szkota zimowa..., dz. cyt., s. 398.

" Instrukcja dla nauczycieli..., dz. cyt., s. 39.
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z wyznaczeniem uczniowi kary. Siggali rOwniez do obietnic nagrody za uczynienie
czego$ pozytywnego lub wytrwanie w dobrym. Dopiero ostatnig metodg miaty
by¢ kary. Wladze zwierzchnie napominaly nauczycieli, aby nie karali uczniow
w gniewie, lecz sprawiedliwie, stosownie do przewinienia’'.

Doswiadczony pedagog Alojzy Skoczek (nauczyciel w szkole gtownej w Kra-
kowie) pod koniec lat 60. XIX w. uwazat, ze dobry nauczyciel powinien umiec¢
zaprowadzi¢ karno§¢ w klasie. Przez to pojecie rozumial roztropne utrzymanie
uczniéw w nalezytym postuszenstwie oraz prowadzenie ich do wszelkich przeja-
wow dobrego zycia. W tym celu nauczyciel mogt si¢ postugiwaé tagodnymi lub
surowymi sposobami, stosownie do potrzeby. Uwazal, Ze utrzymanie karnosci byto
chyba najwigksza sztuka, ,,a jak to musi by¢ trudno, to my nawet tego pojac nie
mozemy. Ile to sposobow i cierpliwosci musi mie¢ nauczyciel, azeby sobie mogt
da¢ rade z tyloma dzie¢mi w szkole, co sg z roznych standw pozbierane?” Skoczek
przytaczat przy tym przyktady probleméw wychowawczych rodzicow, ktorzy mieli
do czynienia jedynie z wlasnym potomstwem. Zauwazal, iz do szkoty chodzity
dzieci grzeczne oraz zuchwale. Te drugie wywotywaty rozne problemy: bijatyki,
ktamstwa, oszustwa itp. Skoczek zauwazat, ze to one stanowity dla nauczyciela
najwicksze wyzwanie wychowawcze i podkreslat: ,,Jezeli nauczyciel tego dokaze, to
dopiero zuch”. Wedtug niego ztym pedagogiem bytaby osoba, ktdra ograniczataby
si¢ jedynie do stosowania krzykéw i chtosty. Roztropny nauczyciel byt w stanie
znalez¢ dos¢ moralnych kar i ré6znych sposobow, azeby ze zlego dziecka zrobi¢
dobre, przy rownoczesnym unikaniu (o ile to mozliwe) kar cielesnych. Powinien
przy tym wspomagac si¢ wlasnym rozumem i sercem’?.

Anonimowy autor przestat w 1874 r. do redakcji tygodnika pedagogicznego
»Szkota” list na temat karno$ci szkolnej, w ktorym stwierdzat: ,,Dawniej tylko
groza wychowywano miodziez, my dzisiaj prowadzimy ja za pomocg pochwat,
zachety, szlachetnej ambicji, ale rownoczesnie niech wiedza ci, ktérzy sie tymi
srodkami powodowac nie daja, ze sa $rodki ostrzejsze, azeby ucznia szkolnego
utrzymac¢ w karbach porzadku”. Nastepnie autor wskazal na szereg nieprawidto-
wosci w dziataniach pedagogicznych nauczycieli, podkreslajac, ze czes$¢ przyczyn
ztego zachowania mtodziezy szkolnej spowodowana jest przez wady uczacych™.
Osoba ta wypowiedziata si¢ takze na temat stosowania §rodkow zapewniajacych
karno$¢ u uczniéw. Wedlug niej byly one trojakie: srodki karzace, srodki zapobiega-
jace i srodki umoralniajgce. Do pierwszych zaliczyt: pisanie kar, stanie w kacie lub
w tawce, areszt, karcer itp. (stosownie do pomystow nauczyciela). Autor podkreslit,
ze kara powinna by¢ adekwatna do winy. Rownoczes$nie wyrazit ubolewanie, ze
obecnie dozwolone $rodki karne byly niewystarczajgce. Dlatego wigksza uwage

"I Tamze, s. 25-26.
2 A. Skoczek, O szkole ludowej..., dz. cyt., s. 87-89.
3 O karnosci szkolnej, ,,Szkota” 1874, nr 44, s. 413414,
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powinno si¢ zwracaé na stosowanie Srodkow zapobiegajacych, wsrod ktorych
najwazniejsze byto skuteczne umoralnianie uczniow’.

W kwestii stosowania kar w szkotach ludowych na tamach ,,Szkoty” wypo-
wiedzial si¢ takze Wihadystaw Mitkowski”. Na poczatku artykutu na ten temat
stwierdzil, iz ,,powszechnie wiadoma jest rzeczg, ze kar¢ uwaza¢ nalezy nie juz
za jedyny cel na skutek niedotrzymania prawa, ale za §rodek poprawy. Stad tez
pamigtac nalezy, ze nieszczesliwe 1 niestosowne uzycie kar, jako srodka kierowania
paczacej si¢ woli, jest nierzadko powodem do zwichnien catego charakteru wy-
chowanka”. Autor zwrécit uwage nauczycielom, aby stale mieli na wzgledzie, iz
sg ,,moralnymi wodzami” dzieci. Dlatego osoby te przy stosowaniu kar powinny
podchodzi¢ do nich z jak najwigksza rozwaga, panowac nad soba, strzec si¢ gwat-
townych zachowan, gniewu itp. Mitkowski zaapelowat do uczacych, azeby przed
wyznaczeniem 1 wykonaniem kary dobrze si¢ zastanowili, czy kara jest zasadna
1 czy przyniesienie poprawe postawy ucznia. Zauwazyt, ze nieraz uczniéw karano
z powodow nie zawsze wynikajacych z winy dziecka. Czasami powodow dostar-
czali rodzice, zatrudniajac dzieci w gospodarstwie i nie pozwalajac im odrobi¢
lekcji, a nawet nauczyciele, ktorzy nieraz zadali uczniom zbyt obszerny materiat
do nauczenia w domu. Zdaniem Mitkowskiego nie powinno si¢ kara¢ mtodziezy
z dysfunkcjami fizycznymi oraz psychicznymi (np. jakanie si¢, zta wymowa, stabe
zapamigtywanie). Byl rownocze$nie wrogiem stosowania pobtazliwosci wobec
dzieci za ich kltamstwa, permanentne opuszczanie si¢ w nauce, upor itp. Uwazat
bowiem, ze takie postawy nauczyciela psuja i demoralizujg dzieci’®. Odnosnie do
stosowania kar wyrazit poglad, iz nalezy kara¢ tylko w ostateczno$ci. Wsrod kar
na pierwszym miejscu sytuowat kary cielesne, ktore nauczyciel powinien stosowaé
dopiero wtedy, gdy inne mozliwe srodki zawiodly. Uwazat, ze ,kara cielesna jest
ostatnig ucieczka, najsmutniejszg czynnoscig sumiennego, postgpowego pedagoga,
prawdziwego wychowawcy”, za$ ré6zga powinna by¢ uzyta tylko ,,w najwiekszej
ostatecznosci”, lecz i wtedy w sposob najprzyzwoitszy oraz stosowny do przewinie-
nia”. Mitkowski uznat bicie dzieci za czynnos$¢ naruszajaca ich godnos¢ osobista.
Byt takze zdecydowanym przeciwnikiem kary klgczenia uczniow w klasie, gdyz
m.in. ta czynno$¢ przeszkadza dzieciom w koncentrowaniu si¢ na nauce”.

W zamian za te (dotad powszechnie stosowane) sposoby zapewniania karnosci
uczniow w szkole Mitkowski proponowat nowe, oddziatujace na psychike dzieci.
Do grupy tej zaliczyl stosowne spojrzenie i wyraz twarzy pedagoga. Czynnosci
te mialy sygnalizowac uczniom, ze nauczyciel widzi co si¢ dzieje w klasie oraz
z uczniem, ze dostrzegt jego btad i jest nim zaskoczony. Spojrzenie miato takze

" Tamze, s. 415.
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wyraza¢ smutek a nawet boles¢ z powodu zaniedban ucznia, opuszczenia si¢ w na-
uce itp. Wzrok mial takze informowac, ze nauczyciel jest niezadowolony z ucznia,
czuje do niego nieche¢, a nawet wstret. Innymi sposobami na poprawe zachowa-
nia mlodziezy w klasie miato by¢ milczace korygowanie np. sposobu siedzenia
w tawce’®. Kolejny rodzaj kary to kara stowna. Dzielita si¢ na: kary milczace i kary
stowne (zakaz, nagana, napomnienie, grozba)”.

W latach 70. XIX w. wladze o$wiatowe Galicji zwracaty uwage na wycho-
wanie moralne uczniow. Wytyczne do jego realizowania zawarto w Regulaminie
dla szkot ludowych wszelkiej kategoryi ogloszonym 12 XI 1876 r. Do dwczesnych
czestych wad tej mlodziezy wladze o§wiatowe zaliczaly: niedbalstwo i lenistwo
W nauce, nieetyczne zachowania, samowolne opuszczanie lekcji, przeszkadzanie
w prowadzeniu lekcji, bicie rowiesnikow, krngbrnos¢ i niepostuszenstwo wobec
przetozonych, palenie papierosow, pijanstwo i kradzieze®. Sprawy karnosci szkolnej
oméwiono w osobnym rozdziale tego regulaminu®'. Wedlug prawodawcy srodkami
wychowawczymi miaty by¢ pochwaty i nagrody oraz upomnienie, skarcenie, uka-
ranie staniem w tawce lub na $rodku klasy, wykluczenie z udziatu w zabawach
i wycieczkach szkolnych, zatrzymanie w szkole po godzinach nauki pod nadzorem,
wezwanie przed oblicze grona pedagogicznego (konferencji nauczycieli), wyklu-
czenie ze szkoly na tydzien lub miesigc. Powyzsze §rodki nauczyciel powinien
dostosowywac¢ (na ile to mozliwe) do indywidualnego usposobienia dziecka. Nie
wolno bylo przy tym stosowac kar, ktére negatywnie oddzialywatyby na jego mo-
ralnos¢ lub narazaly zdrowie na uszczerbek. Wiadze zakazywaty kara¢ cielesnie
za zwykte wykroczenia przeciw karnosci szkolnej. Dopuscily jednak mozliwosé¢
karania biciem w przypadku czestych i rozmyslnych wykroczen dziecka doty-
czacych spraw moralnych i przyczyniajacych si¢ do demoralizowania drugich,
w sytuacji, gdy inne $rodki dyscyplinarne okazaly si¢ nieskutecznymi. Wtedy za
przyzwoleniem rodzicoéw lub opiekunow, i w ich obecno$ci, mozna byto taka osobe
ukara¢ najwyzej czterema plagami. Na kare cielesng w powyzszych sytuacjach
oraz na okresowe usunigcie ze szkoty mogta skaza¢ ucznia jedynie rada szkolna
miejscowa na wniosek nauczyciela. Zas wydalenie na pewien okres (maksymal-
nie do miesigca) mogto nastgpi¢ tylko wtedy, gdy zachodzita obawa potencjalnie
szkodliwego dla reszty dzieci przyktadu i zgorszenia. Na nauczycieli ztozono takze
obowigzek czuwania nad zachowaniem dzieci poza szkola. Za kazde zte zachowanie
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dziecko nalezato napomnie¢, a w przypadku wigkszej przewiny postapic¢ z nim su-
rowiej. Nauczyciel nie powinien zbyt pochopnie karaé. Jezeli juz zmuszony byt to
uczyni¢, powinien pamigtac, ze moze wymierzy¢ kare tylko wtedy, jezeli wymaga
tego niezbedne dobro szkoly i gdy istniata nadzieja na poprawienie si¢ ukaranego.
Dzieci pozostawiane w szkole po lekcjach nauczyciel powinien starannie pilno-
wac. Wladze zalecaly takze wspolprace pedagogdéw z rodzicami wychowankow
w celu wzajemnej pomocy w procesie wychowania dzieci. Nakazywaly wzajemne
kontakty zwtaszcza w przypadku planowania ukarania danego dziecka, w celu
ustalenia rodzaju kary®2.

W opublikowanym w 1909 r. kolejnym Regulaminie dla szkot ludowych pospo-
litych i wydziatowych Krolestwa Galicyi i Lodomeryi wraz z Wielkiem Ksigstwem
Krakowskiem karnosci szkolnej takze poswigcono jeden z rozdziatow. Wiadze
o$wiatowe podkreslaty, ze nauczyciele powinni z calym poswigceniem oddawaé
si¢ wychowawczemu zadaniu szkoty i stara¢ si¢ o osiagni¢cie dobrej dyscypliny
wsrod uczniow. Celem dziatan zmierzajacych do jej wyrobienia miato by¢ wpojenie
im przymiotéw niezbgdnych do osiggnigcia jak najlepszych wynikéw w nauce,
takich jak: uwaga, postuszenstwo, pilno$¢, wytrwatos¢, punktualnosé, zgodliwosc,
czystos¢ i schludno$é. Nauczycielom zezwolono przy tym stosowac wszystkie do-
puszczalne i pedagogicznie wyprobowane srodki. Mieli oni nadzorowac zachowania
uczniow przed lekcjami, w ich trakcie i przy opuszczaniu budynku po lekcjach,
a takze przy okazji uczestnictwa w obowiazkowych praktykach religijnych. Przy
doborze srodkéw wychowawczych nalezato zawsze uwzglednia¢ indywidualnosé¢
dziecka. Nauczyciel mial tez obchodzi¢ si¢ z nim serdecznie i sprawiedliwie. Kary
nalezalo wymierza¢ tylko ze spokojem i rozwaga, bez niepotrzebnej surowosci.
Bezwzglednie zakazywano stosowania kar, ktore naruszatyby uczucia moralne
dziecka lub narazaty jego zdrowie na uszczerbek. Wtadze wymienialy takze do-
puszczalne kary. Byly to: nagana udzielona przez nauczyciela, gospodarza klasy
lub kierownika szkoty, stanie poza fawka, wykluczenie z udziatu w zabawach 1 wy-
cieczkach szkolnych, zatrzymanie w szkole po godzinach nauki z wyznaczeniem
odpowiedniej pracy do wykonania pod nadzorem nauczyciela, wezwanie przed
oblicze grona pedagogicznego (konferencji nauczycieli), zagrozenie wykluczeniem
ze szkoty oraz wykluczeniem ze szkoly. Wszelkie inne kary, a w szczegdlnosci
chlosta cielesna, zostaty zabronione. O wymierzeniu kary zatrzymania w szkole po
lekcjach nalezato niezwtocznie zawiadomi¢ rodzing ukaranego. Wladze zabronity
takze powotywac w klasach cenzoré6w do pilnowania uczniow®. Zapisy te zostalty
powtorzone w podobnym regulaminie dla szkét wydanym w 1915 .34

8 Tamze, s. 142-145.
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Analizujac zalecenia zwierzchnich wtadz szkolnych oraz poglady peda-
gogiczne wspomnianych wyzej osob, a nast¢pnie konfrontujac je z 6wczesna
pragmatyka szkolna mozna stwierdzié, ze teoria rozmijata si¢ z praktyka.Warto
w tym miejscu zauwazyc¢, ze czgsciowo wing za zte zachowania dzieci w szkole
1 poza nig nalezatoby obciazy¢ rodzicow, ktorzy nie zajmowali si¢ zbyt gorliwie
wychowywaniem potomstwa i ksztaltowaniem u niego pozytywnych zachowan.
Stanowito to konsekwencj¢ zapracowania dorostych codziennymi zajeciami
w polu, gospodarstwie i obejsciu. Czesto rodzice takze po prostu nie potrafili
tego czyni¢®. Dlatego cedowali czynnosci wychowawcze na szkote i dawali
nauczycielom przyzwolenie na stosowanie wszelkich metod wychowawczych?®®.
Tylko sporadycznie oburzali si¢ na naduzywanie przez pedagogow kar cielesnych
wobec swych dzieci.

Nagrody

Niektorzy nauczyciele wprowadzali jako metode dydaktyczno-wychowawcza
nagrody. Jeszcze w okresie przedrozbiorowym w niektorych tacinskich szkotach
parafialnych dziatajacych na omawianym obszarze stosowano nagrody, polegajace
na slownej pochwale przez nauczyciela ucznidow za pilno$¢ w nauce. Chciano
przez to osiggnac cel, ,,aby tym pilniej i pozyteczniej dziatwa shuchata medytacji
nauk i kazan”. Zasady te, w polaczeniu ze stosowaniem pochwat w stosunku do
wyrdzniajacych si¢ dzieci, miaty ,,da¢ instrukcje zycia zbawienng™®’.

W analizowanym okresie nagrody przybieraty rozne formy. Dla przyktadu
w Rozwadowie w latach 30. XIX w. nauczyciel najlepszych uczniow wysytat
w trakcie lekcji pilnowaé jego drobiu, aby nie niszczyt grzadek. Formg nagrody
byly takze jeszcze inne prace na rzecz nauczyciela i jego rodziny, a mianowicie:
rabanie galezi z przeznaczeniem na palenie w piecu, obieranie ziemniakow w kuchni
pedagoga, chodzenie do miasta po zakupy dla niego. Rodzice tak wyrdznionych
uczniow byli z tego bardzo dumni i chwalili si¢ tym innym osobom. Jednak naj-
wiekszym wyroznieniem dla mlodziezy byto wyprowadzanie na pastwisko kozy
nalezacej do nauczyciela. Uczniowie wyznaczeni do tej czynno$ci pozostawali na
pastwisku caly dzien. Byta to dla nich wspaniata okazja do najrézniejszych zabaw
z innymi dzie¢mi®.

Nagrody staty si¢ takze elementem premiowania uczniow za dobre wyniki
nauczania. Najczeg$ciej miato to miejsce przy okazji publicznych egzamindéw
(popisdéw) semestralnych lub na koniec roku szkolnego odbywanych w obecnosci

8 F. Magrys, Przez ciernie zywota..., dz. cyt., s. 7.

% C. Galek, Kary w szkotach galicyjskich..., dz. cyt., s. 307.

87 Archiwum Archidiecezjalne w Przemy§lu, sygn. 568 — Akta parafii Dobromil, s. 171.
8 1. Powidaj, Oblicze szkoly galicyjskiej..., dz. cyt., s. 128130, 133.
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miejscowych wladz §wieckich i duchownych. W szkotach upowszechnit si¢ zwy-
czaj, ze po popisie nauczyciele odczytywali z katalogu nazwiska najlepszych
ucznidow i chwalili ich osiggnigcia. Najzdolniejszym dzieciom cze¢sto rozdzielano
nagrody, ktorymi byly np. katechizmy, obrazki §wigte, ksiazki z ilustracjami,
otéwki, a nawet niekiedy drobne sumy pieni¢zne®*. W Rozwadowie w I pot.
XIX w. zdolniejszym uczniom wreczano upominki zazwyczaj w postaci katechi-
zmoéw, ilustrowanych ksigzek historycznych, powiesci wspotczesnych autoréw
polskich itp.”® L. Powidaj opowiadat, ze gdy w trakcie popisu zakonczyt swa
recytacje ksigdz wizytator wywotat go i podarowal ksigzeczke pod tytutem
Katechizm mniejszy dla dzieci chrzescijanskich®'. Jakub Bojko wspominat swoj
egzamin na koniec ostatniego roku szkolnego. W jego trakcie deklamowatl wiersz
Polak znad Wisty. Gdy go wyglosil, jeden z cztonkoéw komisji dal mu ksigzeczke
majacg na oprawie zlocony napis: ,,Nagroda pilnosci”. Byly to Dzieje Polski.
Za$ delegat rady powiatowej obdarowat go wierszowang Historig szewca Jana
Kilinskiego autorstwa W. Pola®’. Takze F. Kuras$ konczyt szkote w Sobowie
,»Z najlepszym postepem”, nagrodzony specjalng nagroda przez inspektora z Tar-
nowa, ktory byl obecny na egzaminie®. M. Czuta wspominal, Ze po egzaminie
koncowym w szkole w Grabiu jako ,,nagroda pilnosci” przypadly mu: czerwona
ksigzeczka ze ztoconymi literami, zawierajaca pamigtniki gen. Jozefa Kopcia
z Syberii, dwie pomarancze i oldwek. Poza tym uczniowie z postgpem ,,bardzo
dobrym” zostali wpisani do ,,ztotej ksiggi”**. Takze w szkole w Gaci stosowano
zasade wyrozniania pilnych i zdolnych uczniow, obdarowujac ich ,,nagrodami
pilnosci”, ktore fundowata miejscowa rada szkolna oraz wiejski Zarzad Spot-
dzielni Oszczednosciowej 1 Pozyczkowej. Byly to ksigzeczki o tresci religijnej
(zawierajace przewaznie modlitwy i litanie do odmawiania w czasie nabozenstw
koscielnych) oraz ksigzki o tematyce swieckiej (gléwnie z dziejow Polski, o tre-
$ciach narodowo-patriotycznych), np. O zZofnierza tutaczu (o gen. Jozefie Bemie),
o Stefanie Czarnieckim, Janie Zamoyskim, bitwie pod Grunwaldem®. Rowniez
w Komborni nauczyciel Antoni Skorski zakonczeniom roku szkolnego nadawat

8S. Pigon, Z Komborni w $wiat..., dz. cyt., s. 158; W. Gaj-Piotrowski, Stan szkolnictwa i oswiaty
w rejonie Rozwadowa w latach 1772—1874, ,,Rocznik Wojewddztwa Rzeszowskiego” 1975, R. 8,
s. 43; A Kli$, Galicyjska szkota w oczach dziecka wiejskiego, [w:] Problemy edukacji dziecka wiej-
skiego, red. M. Radochonski, A. Horbowski, Rzeszéw 1996,s. 25; J. Swieboda, Szkolnictwo ludowe
w Rzeszowie..., dz. cyt., s. 10—11.

% L. Powidaj, Oblicze szkoly galicyjskiej..., dz. cyt., s.135-136; E. Podgorska, Sytuacja szkol-
nictwa i oswiaty w zaborze austriackim. Szkolnictwo elementarne, [W:] Dzieje szkolnictwa i oswiaty
na wsi polskiej, t. 1, red. S. Michalski, Warszawa 1982, s. 263.

L' L. Powidaj, Oblicze szkoly galicyjskiej..., dz. cyt., s. 135-136.

°2 J. Bojko, Ze wspomnien..., dz. cyt., s. 93-94, 156.

% F. Kura$, Przez ciernie Zywota..., dz. cyt., s. 43.

% M. Czula, Niedola szkolna matorolnego chiopa..., dz. cyt., s. 463.

95 W. Fotta, Zycie z wlasnego nadania..., dz. cyt., s. 43.
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forme uroczystosci. Swiadectw nie byto, tylko nauczyciel z katalogu odczytywat
nazwiska dobrych ucznidw. Dodatkowo zdolniejszych i staranniejszych uczniow
obdarzat upominkami, najczg$ciej w formie ksiazeczek z obrazkami. Podczas
jednej z tych uroczystosci S. Pigon znalazt si¢ wérod wyrdznionych i dostat
ksigzeczke w czerwonej oprawie ptdciennej, z wytloczonym zlocistym napisem
,Nagroda pilno$ci”. Byt to Pan Tadeusz A. Mickiewicza®.

W latach 60. XIX w. nagrody w szkole trywialnej zenskiej w Rzeszowie
w postaci ksigzek dla najlepszych uczennic, wrgczane po popisie na zakonczenie
potrocza, kupowano w miejscowej ksiggarni Jana Pelara”. W zamowieniach na
ksiazki przeznaczone na nagrody za II potrocze roku szkol. 1860/61 i 1861/62
znalazly si¢ m.in. nastgpujace tytuly: Klementyny Hoffmanowej: Druga ksig-
zeczka Helenki i Wieczory jesienne, Jozefy Smigielskiej: Obrazki z zycia $wig-
tobliwego, Krzysztofa Schmidta: Owoce dobrego wychowania, Trzy powiastki,
Mitody pustelnik i Powiastki dla miodziezy, Jonathana Swifta: Podroze Guliwera,
a ponadto: Dzieci i zwierzeta domowe, Ksigzeczka dla dzieci chrzescijanskich,
Rozrywki na dni swigteczne (bez podania autorow), powiesci i ksigzki do nabo-
zenstwa (bez tytutow)®.

Osobg, ktora dostawata w nagrodg za pilnos¢ ksigzeczke (zazwyczaj oprawiong
w czerwone oktadki, z nadrukiem: ,,nagroda pilno$ci”’), nazywano ,,premiantem”.
Natomiast taka, ktorej wreczano obrazek §wiety, okreslano terminem ,,eminent™.
J.S. Pelczar juz w trzeciej klasie szkoly gtownej w Rzeszowie uzyskat godnos¢
premianta'®. W Brzezanach w szkole gtéwnej eminentami i premiantami zostawali
wylacznie synowie miejscowych dygnitarzy'®'.

Jedng z form nagradzania uczniow (towarzyszgcg wreczaniu nagrod rzeczo-
wych) byto zapisywanie ich nazwisk do Ksiggi honorowej szkotly ,,na wieczng
pamiatke”. Nauczyciele czynili to po zakonczeniu poszczegodlnych poétroczy
nauki. Brano przy tym pod uwage szereg elementow. W pierwszej kolejnosci
— pobozno$¢ w kosciele, uwage i przyzwoite zachowanie w szkole, w domu,
na ulicy i innych miejscach oraz ,,znaczne post¢py w naukach”. Dla przyktadu
w Przeworsku pod datg 6 VIII 1847 r. do ksiggi szkoty trywialnej wpisano po
6 nazwisk uczniow z kl. elementarnej (przygotowawczej) 1 kl. I oraz 2 uczniow
z kl. II. Z kolei w I pétroczu roku szkol. 1849/50 do ksiggi wpisano: z klasy
przygotowawczej 5 uczniow, z I kl. — 8, a z kl. II — 4. Po ukonczeniu II pétrocza
wyrdzniono wpisem: z klasy przygotowawczej 3 osoby, z klasy I — 3, a z kl.

% S. Pigon, Z Komborni w $wiat..., dz. cyt., s. 158.

7 Archiwum Panstwowe w Rzeszowie, Zespot 1 — Akta miasta Rzeszowa, sygn. 874 — Med-
chenschule — Szkota zenska i wydziatowa 1859-1861, s. 106.

%Tamze, s. 107; sygn. 875 — Medchenschule — Szkota zenska i wydziatowa 1862—-1864, s. 6.

% E. Dunikowski, Z tgczowych dni. .., dz. cyt., s. 349.

10 dutobiografia Jozefa Sebastiana Pelczara..., dz. cyt., s. 267-268.

0UE. Dunikowski, Z teczowych dni..., dz. cyt., s. 348.
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IT — 2'92, W Lutczy pierwszy popis w szkole, po jej reorganizacji na szkote
trywialng, odby? sie 8 VII 1864 r. i dotyczyt II potrocza!®. Po jego zakoncze-
niu ogloszono klasyfikacje uczniow. Na 88 0sob na nagrode zastuzyto 6, a na
pochwate — 7. Dalszych 18 uczniow konczylto klasg ,,z wyszczegdlnieniem™*.

Niekiedy, jak mialo to miejsce w przypadku szkoty trywialnej w Krosnie,
publikowano specjalne informatory, w ktorych zamieszczano nazwiska takich
dzieci. Z zachowanego druku wydanego na koniec roku szkol. 1857/58 wynikato,
ze w kl. 1, sposréd 66 ucznidw, ,,szczegdlnie wyrdznionymi” nazwano 4 osoby.
Dalszych 4 — uznano za ,,godnych wyrdznienia”. O$mioro dzieci konczyto klase
z wyroznieniem. Zas 22 dzieci konczylo klase¢ z okresleniem ,,dobry uczen”. W II
kl. ,,szczegodlnie wyr6znionymi” nazwano 4 ucznidow. Dalszych 6 — uznano za
»godnych wyroznienia”. Czworo dzieci konczyto klas¢ z wyrdznieniem, zas 12
dzieci okre$lono mianem ,,dobry uczen”. Z kolei w Il kl. ,,szczegdlnie wyrdznio-
nymi” nazwano 4 uczniow. Jedng osobe uznano za ,,godng wyroznienia”. Siedmiu
uczniow konczyto klase z okresleniem ,,dobry uczen”'®.

Czasami takze wymieniano ucznidow najgorszych, najbardziej niesfornych i zto-
sliwych, aby w ten sposob ich publicznie ukarac¢!%. Tak postgpowat np. nauczyciel
Antoni Skorski z Komborni, ktory przy okazji egzaminéw publicznie ganit taka
mlodziez. Byl to najwyzszy wymiar kary, jakim rozporzadzat. Stosowal go naj-
czgsciej w stosunku do tych dzieci, ktore niszczyly szczepy w sadach i przydrozne
drzewka'”’. Takie osoby nauczyciele wpisywali do Ksiggi hanby!'®,

W kwestii obdarowywania uczniow nagrodami wtadze panstwowe wypowiadaty
si¢ dos¢ rzadko. Po raz pierwszy szczegdtowsze wytyczne zawarto dopiero w Re-
gulaminie dla szkot ludowych pospolitych i wydziatowych z 1909 r. Mogty to by¢
odpowiednio dobrane (pod wzgledem wychowawczym) ksigzki oraz inne stosowne
podarunki. Okazja miato by¢: zakonczenie roku szkolnego i rozdanie §wiadectw,
obchody patriotyczne, rézne uroczystosci szkolne. Wreczane ksigzki nalezato
dobiera¢ sposrod zalecanych przez Rade Szkolna Krajowa. Ponadto mogty to by¢
ksiagzeczki do nabozenstwa zatwierdzone przez wlasciwe wladze wyznaniowe'”.

12 Archiwum Panstwowe w Przemys$lu (dal. APP), Zesp6t 1478 — Szkota Podstawowa nr 1
w Przeworsku, sygn. 3 — Szkota Gtéwna w Przeworsku. Ksigga honorowa 1831-1890, s. 13, 15;
R. Pelczar, Rzymskokatolickie szkoly trywialne..., dz. cyt., s. 237.

103 Zespot Szkot w Lutezy, Ksigzka wizytacyjna szkoty trywialnej w Lutczy, bns.

104 Zespot Szkot w Lutezy, Klasyfikacja uczniow i uczennic I klasy w szkole ludowej w Lutczy
po odbytym popisie d. 8 lipca 1864 r. za potrocze drugie, bns.

195 APP, Zespot 274 — Szkota Podstawowa nr 1 w Kro$nie, sygn. 6 —Katalogi 1850-1859, s.213-215.

1% S. Pigon, Z Komborni w swiat..., dz. cyt., s. 158; W. Gaj-Piotrowski, Stan szkolnictwa...,
dz. cyt., s. 43; A Kli$, Galicyjska szkota..., dz. cyt., s. 25; J. Swieboda, Szkolnictwo ludowe w Rze-
szowie..., dz. cyt., s. 10-11.

1978, Pigon, Z Komborni w swiat..., dz. cyt., s. 158.

18 1 Swieboda, Szkolnictwo ludowe w Rzeszowie.. ., dz. cyt., s. 11.

19 Regulamin...1909..., dz. cyt., s. 32.



74 RoMAN PELCzZAR

Podsumowanie

W szkotach ludowych Galicji w catym okresie zaborow nauczyciele utrzy-
mywali karno$¢ wérod uczniow gldwnie poprzez system réznych kar fizycznych.
Wzorem wczesniejszych lat dominowaty kary cielesne, ktore stosowano w r6z-
nych sytuacjach oraz na rézne sposoby. Cze¢sto kar tych naduzywano. Niekiedy
nauczyciele wprowadzali takze kary psychiczne. Problem stosowania kar szkolnych
do konca zaboréw nie zostat uregulowany. I cho¢ wladze panstwowe oraz o§wia-
towe, a takze pedagodzy galicyjscy zalecali odchodzenie od nich, to w praktyce
nauczyciele caly czas je stosowali. Znacznie ubozszy byt zestaw nagrod, ktore
wprowadzano jedynie przy okazji pewnych wydarzen szkolnych.
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ZYCIE I WYCHOWANIE W RODZINACH POLSKICH
W XIX I NA POCZATKU XX WIEKU

LIFE AND UPBRINGING IN POLISH FAMILIES
IN XIX AND AT THE BEGINNING OF XX CENTURY

Streszczenie

Refleksja nad rodzing zajmuje wazne miejsce we wspotczesnych naukach o wychowaniu. To
wzrastajace zainteresowanie problematyka rodziny na ich gruncie doprowadzito nawet do wyodreb-
nienia osobnej subdyscypliny — pedagogiki rodziny'. Rodzina jako ,,srodowisko Zycia i wychowania”
jest rowniez przedmiotem refleksji historycznej, w szczegdlnosci dociekan naukowych na gruncie
historii wychowania stanowiacej swoiste pogranicze nauk historycznych i pedagogicznych, zwlasz-
cza tej historii wychowania, ktora zorientowana jest na tzw. ,,spoleczng histori¢ wychowania”, czy
,histori¢ edukacji” znacznie rozszerzajacych dotychczasowe pole badawcze tej dyscypliny. Rodzina
jest bowiem najstarszg forma zycia spotecznego, w konsekwencji zjawiskiem historycznym ksztatto-
wanym w zyciu kolejnych pokolen, ktéremu towarzyszyly takze rozwazania o jej znaczeniu, funkcjach
i wewnetrznej strukturze. Szczegdlnie wazng role¢ spetniata rodzina w dziejach Polski. Przez wieki
decydowata o zywotnosci nie tylko rodzinnych tradycji, ale takze o ksztattowaniu oblicza catego
narodu, jego mentalnosci i skali otwartosci. W tekécie tym podjeto stania w zakresie ukazania wy-
jatkowej roli rodziny jaka odegrata ona w XIX wieku i w poczatkach XX stulecia. Owe wyjatkowe
znaczenie rodziny, ,,instytucji” domu rodzinnego, byto konsekwencja przede wszystkim 6wczesnej
sytuacji politycznej, w jakiej znalazt si¢ narod polski w okresie zaborow.

Stowa kluczowe: rodzina, wychowanie, dziecko, ujecie historyczne — XIX/XX wiek

Abstract

The thought about family is an important aspect of modern educational sciences. Increasing
interest in problematics of family led to formation of individual subdiscipline- pedagogy of family.
Family as “environment of life and upbringing” is also a subject of historical reflection, especially
scientific discussion of history of upbringing, which is the borderland of historical and pedagogical
sciences. The area of history of upbringing focused on “social history of upbringing” of “history of
education” expand previous research area of this discipline. Family is the oldest form of social life, in
consequence it is the historical phenomenon formed in the life of following generations, which was
accompanied with discussion over its meaning, functions and inner structure. Family was especially
important in history of Poland. For centuries it was a decisive aspect of continuation of traditions

' Zob. S. Kawula, J. Bragiel, A. W. Janke, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problema-
tyki, Torun 2007, s.17 i n.
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and formation of the appearance of whole nation, its mentality and openness. In this text the author
tried to present a unique role of family in XIX and at the beginning of XX century. This unusual
meaning of family as an “institution” was primarily a consequence of political situation Poland was
in during the time of annexation.

Key words: family, upbringing, child, historical conceptualization — XIX/XX century

1. Modele rodziny polskiej w XIX i na poczatku XX w.

W skromnych, dziewietnastowiecznych ramach proces6w modernizacyjnych
rodzina polska pozostawata gtownie nuklearna grupa spoteczna o charakterze
patriarchalnym, akcentujaca tradycyjny podziat 1dl, z silng pozycja ojca — glowy
rodziny, a zarazem kierownika jej dziatalno$ci gospodarczej?. Z czasem jednak,
szczegoblnie w ostatnich dekadach XIX w., industrializacja i modernizacja, dokonu-
jace si¢ z wolna na ziemiach polskich, wptywaly na utratg przez 6wczesne rodziny
cech jednostek gospodarczo-wytworczych i zarobkowych. Rownolegle 6wczesne
tendencje demokratyzacyjne wptywaty na erozje dotychczasowego autorytarnego
modelu rodziny i nasilenie si¢ dazen emancypacyjnych kobiet.

Swoistym oparciem zycia rodzinnego w warunkach wieku dziewi¢tnastego
byta dla wielu 6wczesnych polskich rodzin — wie$ i rolnictwo, traktowane jako
zrodlo niezaleznos$ci, samowystarczalnos$ci oraz gwarancja zdrowia moralnego,
zagrozonego przez nowa cywilizacje miejska. Trwanie czesci dwordéw i rodzin
niemal wylacznie w obrgbie wlasnego srodowiska i waskiej spotecznosci miejsco-
wej oznaczalo izolacjg, odcigcie od szerszej wiedzy o kraju i §wiecie, od nowych
idei, pradow i przenikajacych z zewnatrz wplywow nowoczesnosci. Sprzyjajac
utrzymywaniu si¢ przestarzatego uktadu gospodarczo-spotecznego, zapewniato
ciaglos¢ szlacheckiej mentalnosci, tradycji obyczajowej i rowniez tradycyjnego
modelu zycia rodzinnego. Rodzina ziemianska stanowigca podstawowy element
struktury dawnego spoteczenstwa feudalno-stanowego w miare¢ jego przeksztal-
cania si¢ w spoleczenstwo wilasciwe kapitalizmowi, ulegata naciskowi czynnikow
zewnetrznych: wptywom obcym, glownie francuskim i miastu’.

Modele zycia rodzinnego bylty warunkowane kulturowo, tradycja, w tym re-
ligijng i systemem prawnym. Tresci pochodzace z kazdego z tych zrodet byty ze
soba zgodne i adekwatne do danych warunkéw bytowania. Kreowaly one, jeszcze
w XIX wieku, utrwalony przez wieki — i sygnalizowany powyzej — model rodziny

2 C. Kulko, Odmiennos$¢ rytmow rozwoju? Rodziny europejskie, rodziny polskie na przelomie
XVII i XIX wieku, [w:] Rodzina — prywatnos¢ — intymnos¢. Dzieje rodziny polskiej w kontekscie
europejskim, red. D. Katwa, A. Walaszek, A. Zarnowska, Warszawa 2005, s. 27-28.

3 D. Rzepniewska, Rodzina ziemiariska w Krolestwie Polskim, [w:] Spoleczenstwo polskie XVIII
i XIX wieku. Studia o rodzinie, red. J. Leskiewiczowa, t. IX, Warszawa 1991; M. Le$niakowska, Dwor
polski a idee domu w kulturze europejskiej, [w:] Dwor polski w XIX wieku. Zjawisko historyczne
i kulturowe, Warszawa 1990, s. 14.
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patriarchalnej. Taki model reprezentowata polska rodzina szlachecka. Tradycyjny
uktad stosunkéw w rodzinie, oparty na uznaniu autorytetu ojca oraz bezwzglednego
postuszenstwa dzieci, nietatwo poddawat si¢ liberalnym tendencjom XIX w. Jednak
od drugiej polowy XIX w., patriarchalizm $cisle zwigzany z funkcja produkcyjna
(gospodarcza) rodziny ulegat ograniczeniu. Jakkolwiek z prawnego i formalnego
punktu widzenia gtowa rodziny w XIX w. pozostawal ojciec, to w odrdznieniu
od innych krajow europejskich nie przyjat si¢ w spoteczenstwie polskim model
skrajnego patrocentryzmu. Jak wynika z wielu przekazow pamigtnikarskich i opinii
publicystycznych, wazng pozycje w rodzinie zyskiwata matka. Na niej tez spoczy-
wat najwigkszy ci¢zar obowigzkéw domowych. Zajmowata si¢ takze wychowa-
niem synow do 6smego roku zycia oraz corek do ich zamazpdjscia. W rodzinach
szlacheckich ojcowie zwyczajowo przejmowali opicke wychowawczg i nadzor
nad ksztalceniem synow od lat o$miu. Jednak, jak podaje Danuta Rzepniewska®,
niemato bylo ojcoéw, ktorzy swoje obowigzki ograniczali do zabezpieczenia dzie-
ciom mozliwie korzystnych warunkéw bytu. Fakt, Zze w okresie migdzypowstanio-
wym (1831-1862) matki przejely niemal catkowicie sprawe¢ wychowania dzieci
zawazyl na jego kierunku i p6zniejszych, dtugotrwatych, na ogo6t niekorzystnych
skutkach. W popularyzowanych wowczas wzorach osobowych ojca przedstawiano
jako glowe rodziny. Do jego obowigzkow nalezato troszczy¢ si¢ o dobro moralne
rodziny, zapewnienie jej bytu materialnego. W rodzinie miat prezentowac silng
wole, stanowczos¢ i racjonalno$¢. Wymagano od niego surowosci, zaradnosci,
gospodarnosci i pracowitosci.

Wzmozona, szczegdlnie w okresie pouwlaszczeniowym, ruchliwo$¢ zwigzana
Z przemieszczaniem terytorialnym ziemian sprzyjata rozluznieniu $cistych dotad
wiezi taczacych rodziny. Jednak w specyficznych warunkach bytu politycznego
polskiego spoteczenstwa, w warunkach niewoli narodowej, w sytuacji braku pol-
skiej szkoty na przewazajacym obszarze ziem polskich, nastapito w wielu rodzi-
nach ziemianskich (a takze i w innych $rodowiskach spotecznych) poszerzenie
spetnianych przez nie funkcji, zwlaszcza w zakresie wychowania.

Model tradycyjnej rodziny chlopskiej trwat jeszcze dtuzej. Byt nadal aktualny
w realiach ostatniego ¢wieréwiecza XIX w. i w poczatkach XX stulecia. Wystepo-
wat takze, jeszcze w duzym stopniu, po odzyskaniu niepodleglosci, w warunkach
Drugiej Rzeczypospolitej. Glowne jej cechy stanowily: stato$¢, zwartos¢, Scisty
zwigzek z warsztatem rolnym (gospodarstwem rolnym), jednos$¢ interesow ro-
dziny i gospodarstwa, traktowanie matzenstwa w kategoriach instytucji sakralnej
powotanej do ptodzenia potomstwa i wspolnego osiggania celéw gospodarczych,
patriarchalizm w stosunkach wewnatrzrodzinnych oraz rygoryzm wzoréw kultu-
rowych regulujacych podziat pracy, a takze okreslajacy role i zadania poszcze-
gblnych cztonkdéw rodziny — gospodarstwa rolnego. Byty one zarazem wzorcami

4D. Rzepniewska, dz. cyt., s. 178.
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wychowawczymi, opartymi na éwczesnych wzorach osobowych, gtownie ojca
i matki’>. Kwestie wiezi uczuciowej, czy atrakcyjnoSci wzajemnej partnerow,
byly traktowane jako pozadane, ale nie stanowily elementow nieodzownych tego
modelu (to przede wszystkim wzgledy natury ekonomicznej decydowaly o doborze
matzonkow). Dzieci w rodzinach chtopskich byly catkowicie podporzadkowane
rodzicom, gléwnie jednak ojcu, na ktorym przede wszystkim spoczywat obowigzek
troski o dobro moralne i materialne rodziny. Wychowanie potomstwa odbywato
si¢ w duchu zasad i wartosci religijnych, a zarazem taczylo si¢ $cisle z procesem
produkcyjnym i rodzinng organizacja pracy. Doda¢ nalezy, ze wychowanie w tra-
dycyjnej rodzinie chtopskiej, zgodne z zasadg pracowitosci, nie tolerowalo czasu
wolnego dzieci.

Wielorakie byty takze 6wczesne uwarunkowania zycia rodzinnego i w kon-
sekwencji wychowawczego funkcjonowania rodziny. Obok éwczesnych uwarun-
kowan spotecznych, wptywow polityki panstw zaborczych, w tym uregulowan
zawartych w obowiazujacych wowczas kodeksach cywilnych, nalezy podkresli¢
oddziatywanie Kos$ciota oraz pamietac, ze do rodzin czesto adresowaly swoje
programy poszczegolne ugrupowania polityczne. Wazny byt w tym kontekscie
rowniez system lokalnych powigzan, szczegolnie charakterystyczny i wazny dla
spotecznosci wiejskiej.

Do drugiej polowy XIX w., rowniez rodziny mieszczanskie cechowata trwa-
los¢ jej tradycyjnego modelu, opartego na zasadach utrwalonych przez wieki.
Podobnie jak w innych warstwach spotecznych, na m¢zczyznie spoczywatl obo-
wigzek utrzymania rodziny; kobieta natomiast prowadzita dom i wychowywata
dzieci. Analogicznie jak w rodzinach ziemianskich matka opiekowata si¢ cor-
kami do czasu ich zamgzpojscia, ojciec za§ poswiccat wigcej uwagi synom po
ukonczeniu przez nich dziesieciu lat. Cechy, ktére starano si¢ rozwijac u dzieci,
to poboznos¢, mitos¢ i przywigzanie do czlonkéw rodziny oraz ojczyzny. Obok
nich zaszczepiano tez takie cechy, jak: cierpliwo$¢, skromnosé, goscinnose,
pracowitos¢, solidno$¢ w wykonywaniu obowiazkow i oszczednosé. Oczywiscie
rola rodziny, a przede wszystkim rodzicow w wychowaniu mtodego pokolenia,
uzalezniona byta od standardu materialnego i czasu, jaki poswigcano dzieciom
oraz poziomu intelektualnego rodzicéw. Dhugo utrzymywaly si¢ wyrazne réznice
w tej mierze miedzy rodzinami mieszczanskimi, zajmujacymi r6zng pozycje
w stratyfikacji spoleczne;.

Wplyw urbanizacji na zmiany struktury i funkcje rodziny (w tym tez i jej
wychowawcze funkcjonowanie) oraz kulture zycia rodzinnego — w szerokim tego

5 J. Turowski, Rodzina chiopska w okresie lat 1864—1914 w swietle Zrédel pamigtnikarskich,
,,Lodzkie Studia Etnograficzne”, MX, L6dz 1967, s. 203-223; D. Markowska, Rodzina w spotecz-
nosci wiejskiej — ciggtos¢ i zmiana, Warszawa 1976, s. 19 i In.; Taz, Rodzina wiejska na Podlasiu...,
s. 54-155; Z. Jablonowska, Rodzina w XIX i na poczqtku XX wieku, [w:] Przemiany rodziny polskiej,
red. J. Komorowska, Warszawa 1975, s. 52-71.
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stowa znaczeniu — byt szczeg6lnie widoczny w dobie wzmozonej industrializacji,
w koncu XIX w.

W sytuacji rodzinnej mieszkancoéw uprzemystawiajacych si¢ miast w drugiej
potowie XIX i na poczatku XX w., szczegolnie w Krolestwie Polskim, wystepo-
waly dwie przeciwstawne tendencje zmian. Z jednej strony miasto, przyciagajac
nowych mieszkancow, decydujacych si¢ —najczesciej z przyczyn materialnych — na
dtugotrwalg rozlagke z rodzing, sprzyjato ostabieniu jej spoistosci, a niekiedy wrecz
rozpadowi. Zjawisko to dotyczyto sproletaryzowanych chtopdéw, migrujacych ze
wsi do miast w poszukiwaniu zarobku, niewykwalifikowanych robotnikéw oraz
stuzby domowej. Podobne zjawisko wystepowato takze z niematym natezeniem
na wyzszych szczeblach drabiny spotecznej, np. w spauperyzowanych rodzinach
ze szlachecko-ziemianskim rodowodem, poszukujacych utrzymania w miescie,
jak rowniez w mniej lub bardziej zamoznych rodzinach ziemianskich. Te ostatnie
dzielity sie, aby zapewni¢ swym dzieciom dostep do szkote.

Z drugiej strony, jak zauwaza A. Zarnowska, miasto stwarzato ,,silne bodzce
na rzecz stabilizowania si¢ rodzin w r6znych wariantach spotecznych’’, 6wczesne
przemiany, szczegdlnie widoczne w rodzinach robotniczych, objawiaty si¢ przede
wszystkim wzrostem znaczenia rodziny dwupokoleniowej oraz zwigkszeniem si¢
grupy rodzin niepelnych, najczesciej pozbawionych ojca, w ktorych funkcje glowy
rodziny spetniata matka lub starszy syn®.

W koncu XIX w. przezywal si¢ — w konfrontacji z nowa cywilizacja miejska —
owczesny ideat zycia rodzinnego zwigzany ze wsig i z rolnictwem (pojmowanymi
dhugo jako zrodto zdrowia moralnego).

W okresie popowstaniowym w wielu rodzinach polskich pielegnowano jednak
tradycje narodowe i domowa obyczajowos¢ zwigzang z katolicyzmem (nawet
w rodzinach zblizonych do srodowisk rozwijajacej si¢ wowczas polskiej socjalnej
demokracji)’. Fenomen bytu domu polskiego wigzat si¢ z 6wczesng koncepcja
narodu jako okres$lonej ,,istno$ci moralnej” czy ,,zwigzku etycznego”, ktore miaty
stanowi¢ nowg formute bytu narodowego Polakéw pozostajacych w sytuacji braku
wlasnej panstwowosci'®.

¢ M. i L. Trzeciakowscy, W dziewigtnastowiecznym Poznaniu, Poznan 1987, s. 254, 269.

7 A. Zarnowska, Modele rodziny i pozycja w niej kobiety w uprzemystawiajgcym sie miescie na
przetomie XIX/XX wieku. Tradycja i modernizacja, [W:] Pamigtnik XV Powszechnego Zjazdu Histo-
rykéw Polskich, t. 2, Przemiany spoleczne a modele rodziny, red. A. Zarnowska, Torun 1995, s. 48.

8 Tamze, s. 53.

® Zob. m.in. W. Jamrozek, Idee edukacyjne polskiej Socjalnej Demokracji w Galicji do 1918
roku, Poznan 1994, s. 170 i in. Szerzej na ten temat w: A. Chwalba, Sacrum i rewolucja. Socjalisci
polscy wobec praktyk i symboli religijnych (1870—-1918), Krakow 1992.

10B. Jedynak, Dom i kobieta w kulturze niewoli, [w:] Kobieta w kulturze i spoleczeristwie, red.
B. Jedynak, Lublin 1990, s. 73.
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2. Rodzina w XIX i XX w. w tworczosci pisarzy, publikacjach
popularnonaukowych i pedagogicznych

Od czasow O$wiecenia wielu naszych pisarzy i publicystow: Franciszek Bie-
linski, Adam Kazimierz Czartoryski, Ignacy Potocki, bp Ignacy Krasicki, Jedrzej
Sniadecki, ks. Piotr Switkowski i ks. Stanistaw Staszic — dostrzegato narodowe
i ogolnospoteczne znaczenie rodziny jako srodowiska wychowawczego. Redaktor
., Magazynu Warszawskiego” — P. Switkowski — pisat w nim m.in. o rodzinie jako
,hajszacowniejszym zwiazku ludzkim”, w ktorym ludzie kierujg si¢ miloscia,
a znaczenie przykladu rodzicow dla dzieci jest znacznie wigksze niz pigknych
stow i pouczen'!. Bliskie ideatom pedagogicznym J Locke’a t J.J. Rousseau byly
poglady i rady kierowane do rodzicow dzieci wyrazone w pismach bp Ignacego
Krasickiego i Jedrzeja Sniadeckiego, profesora Uniwersytetu Wilenskiego. Biskup
warminski w Panu podstolim zalecal rodzicom oprze¢ wychowanie na rozeznaniu
upodoban dziecka i gruntownym poznaniu jego umystu. Z kolei J. Sniadecki jako
lekarz, z punktu widzenia wiedzy medycznej, informowat rodzicow w rozprawie pt.
O fizycznym wychowaniu dzieci publikowanej na tamach ,,Dziennika Wilenskiego”
(1805-1806) o tworzeniu korzystnych dla rozwoju fizycznego i umystowego sy-
tuacji'2. Mozna stwierdzi¢, iz polskie pi$miennictwo o$wieceniowe obfituje w wy-
powiedzi dotyczgce wzajemnych relacji miedzy rodzicami a dzie¢mi, takze w takie,
ktore poddawaly krytycznej analizie ich stan i formutowaly stosowne postulaly pod
adresem rodzicow". Wazne dla pisarzy i publicystow oswieceniowych byto, by
wychowanie domowe prowadzone pod okiem obojga rodzicow dawato podwa-
liny ,,pod uformowanie postawy obywatelskiej i zaprawienie mtodego pokolenia
w zasadach niezbednych do udziatu w zyciu publicznym”4,

W pisanym przez wiele lat swego zycia Rodzie ludzkim ks. Stanistaw Staszic
stwierdzal, iz jezeli prawodawca chce mie¢ w spoteczenstwach ludzi moralnych
powinien stara¢ si¢ urzqdzic¢ doskonale rodziny'", w ktérych powinno odbywac si¢
wychowanie, bedace wedtug niego jedng z dziedzin edukacji. Wyznaczajac ojcu
gtéwna rolg w rodzinie, jej petnienie traktowat jako obowigzek obywatelski uczci-
wego cztowieka. Ostrzegal jednoczesnie przed zbytnim uzaleznieniem od me¢za

11 Magazyn Warszawski” 1785, t. 2. s. 289, za E. Podgérska, Zagadnienia pedagogiczne w pol-
skimczasopismiennictwie drugiej polowy XIII wieku, ,,Studia Pedagogiczne”, t. 3, Wroctaw 1956,
s. 141.

12]. Sobcezak. Przejawy zainteresowania wychowaniem rodzinnym w pracach niektorych polskich
pisarzy i pedagogow u schytku XVIII i w pierwszej potowie XIX wieku, ,,Studia Pedagogiczne”. Zeszyty
Naukowe WSP w Bydgoszczy, z. 18, red. J. Jundzilt, Bydgoszcz 1992, s. 96-97.

B3 1. Szybiak. O rodzicielskich zaletach i wadach w oswieceniowej polskiej publicystyce eduka-
cyjnej, [w:] Nauczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wieku, red K. Jakubiak. A. Winiarz,
Bydgoszcz 2004, s. 36.

14 Tamze, s. 36.

15 8. Staszic, Pisma i wypowiedzi pedagogiczne, opr. i wstep T. Nowacki, Wroctaw 1956, s. 180.
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zony, jako matki wychowujacej przysztych obywateli'®. Takze J. Krasicki i Adam
Kazimierz Czartoryski doceniali role wychowawczg matek, ktére ich zdaniem,
mialy by¢ przyktadem dla corek!”.

Idea macierzynstwa i rola matki znalazta znakomite rozwinigcie w piSmiennictwie
pedagogicznym XIX w., a w szczegdlnosci w tworczosci Jana Henryka Pestalozziego
i Fryderyka Wilhelma Froebla. Akcentowali oni site mito§ci macierzynskiej w wycho-
waniu i w ogole znaczenie rodziny dla ksztaltowania osobowosci dziecka. Dlatego tez
w 1819 1. J. H. Pestalozzi przekonywal, iz kazdy, ktoremu szczescie nadchodzgcego
pokolenia lezy na sercu, powinien przede wszystkim za cel swoj najwyzszy uwazac
wychowanie matek'®. Takze o$wieceniowe inspiracje miato podobnie brzmiace prze-
konanie J.H. Pestalozziego i F.W. Froebla o przechodzeniu mito$ci z doznajacego
jej w rodzinie dziecka na coraz wigkszq liczbe 0sob, coraz szersze kregi spoleczne
i na coraz: wyzsze wartosci®. Z tym przekonaniem immanentnie zwigzana byta mysl
F.W. Froebla kierowana do rodzicow, ktdra stata si¢ hastem pedagogicznym XIX w.:
Nie moze na nas splywac znikqgd wigksza rados¢, wyzsze uzycie, jak z obcowania
z naszymi dzie¢mi, jak z tego, ze zyjemy dla naszych dzieci®.

W XIX-wiecznej polskiej literaturze pedagogicznej model rodziny patriarchal-
nej byl, jeszcze sankcjonowany w tworczosci Klementyny z Tanskich Hoffmanowej
i,,Chowannie” (1842 r.) Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego. Oboje uznawali
przewodnia role m¢za w rodzinie. Powinnosciq ojca jest kierowac wychowaniem
i naukq swoich dziatek — uwazat Trentowski — powinnoscig matki jest wejs¢ w plan
ojca i dopomagaé mu wszystkimi sitami®'. Zalecat jednak, by ojcowie znali przy-
najmniej najstawniejsze dziela pedagogiczne i przemys$lawszy je, wiaczyli do
wlasnego systemu.

Ceniona przez B.F. Trentowskiego Klementyna z Tanskich Hoffmanowa, podob-
nie jak cytowani tu wczesniej zachodnioeuropejscy prekursorzy idei wychowania
rodzinnego, w swej tworczosci akcentowata role mitosci macierzynskiej. By¢ moze,
pamigtajac o wskazaniach bpa Ignacego Krasickiego i S. Staszica stwierdzala, iz
to od staran matki zaleza cnoty i o§wiecenie przysztych cztonkow spoteczenstwa®.

16 J. Sobczak, Przejawy zainteresowania..., dz. cyt., s. 97-48.

17 Tamze, s. 95-96.

18 J. H. Pestalozzi, Matka i dziecko, [w:] Zrédla do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej,
wyboru dokonat i opracowat S.Woloszyn, t. 2, Warszawa 1965, s. 48.

19J. Sobczak, Warunki i przejawy rozwoju teorii wychowania rodzinnego i edukacji rodzicéw
od czasow Odrodzenia, [w:] Rodzina. PrzeszloSc-terazniejszosé-przysziosé, red. A. Tchorzewski,
Bydgoszcz 1988, s. 48.

2°F. Froebel, O znaczeniu zabawy, [w:] Zrédla do dziejow..., dz. cyt., t. 2, s. 62.

21 K. z Tanskich Hoffmanowa, Pamigtka po dobrej matce, Warszawa 1919; Taz. Amelia matkgq,
t. I-11I. Warszawa, 1822—-1824. Taz, O powinnosciach kobiet, Warszawa 1849, B.F. Trentowski,
Chowanna czyli system pedagogiki narodowej, t. 2, Wroctaw 1970, s. 9.

2 K. z Tanskich Hoffmanowa, O powinnosciach kobiet, [w:] Tejze, Dzieta, wyd. pod red N. Zmi-
chowskiej, t. 9, Warszawa 1876, s. 407.
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Dziecko postrzegane w okresie Oswiecenia przede wszystkim w perspektywie
jego przysztego wspotudziatu w zyciu spotecznym, obywatelskim, a nawet — ludz-
kosci, w Romantyzmie traktowane byto juz jako samoistna warto$¢*. Zwracano
uwage na bogactwo zycia uczuciowego dziecka, potrzebe poznawania jego natury
1 koniecznos¢ liczenia si¢ z nig. Wszyscy polscy filozofowie i pedagogowie po-
lowy XIX w. zgodnie podkreslali doniosto$¢ wychowania rodzinnego. Szczegdlng
cechg ich rozwazan na ten temat byto akcentowanie emocji, uczué i roli obopdlne;j
mitosci rodzicoéw i dzieci w wychowaniu rodzinnym jako warunku skutecznos$ci
w wychowaniu. W inspirowanych ideami Romantyzmu pracach Karola Libelta,
Edwarda Dembowskiego i Augusta Cieszkowskiego mozna zauwazy¢ tendencje
do przetamywania bezwzglgdnego zwierzchnictwa ojca w rodzinie i przyznania
matce wigkszej samodzielnosci w decydowaniu o sprawach rodziny, a tym samym
o sprawach wychowania dzieci**. Opowiadali si¢ zatem za demokratyzacjg stosun-
kow wewnatrzrodzinnych. Podkreslali tez wrecz fundamentalne znaczenie kobiety
polskiej jako matki i wychowawczyni®. W rozwijajacej si¢ Galicji drugiej potowy
XIX stulecia polskiej my$li pedagogicznej wysoko oceniano role matki i to nie
tylko w opiece nad dzieckiem. Widziano ja wrecz jako centralng posta¢ w zyciu
dziecka. Akceptujac fakt, iz ojciec winien nadawa¢ kierunek wychowaniu dzieci,
jego realne zadania sprowadzano najczesciej do zapewnienia rodzinie bezpieczen-
stwa materialnego. Idealizowana w galicyjskim pis$miennictwie rodzina miata by¢
dla dziecka ostoja jego edukacji narodowej*.

Rowniez czotowi tworcy mysli pedagogicznej pozytywizmu warszawskiego
w swych pismach podnosili spoteczne znaczenie i rangg rodziny, przede wszystkim
jako instytucji najwazniejszej w wychowaniu moralnym i patriotycznym dziecka
oraz w jego rozwoju emocjonalnym i spotecznym. Zdaniem Aleksandra Swigto-
chowskiego miata ona gwarantowac prawa cztowieka do wlasnego rozwoju, za-
biega¢ o wolno$¢ sumienia i godnos$¢ osobista oraz zapewni¢ wychowanie w imie
najwyzszych wartosci”. Podkreslano jednoczesnie, zgodnie z sugestiami Herberta
Spencera, iz dziecko w rodzinie ma stac si¢ szczegdlnym osrodkiem §wiadomych
zabiegdw wychowawczych, opartych na znajomosci zasad fizjologii, higieny, psy-
chologii i pedagogiki. Od drugiej polowy XIX w., jak stwierdza Lucja Kabzinska,

3 J. Sobczak, Przejawy zainteresowania. .., dz. cyt., s. 102.

2 Tamze, s. 102—-106.

B K. Libelt, O emancypowaniu sig stosunkéw familijnych, [w:] Pisma o oswiacie i wychowaniu.
Opr. J. Szewczyk, Ossolineum Wroctaw 1971, s. 103 i nast.; J. Hellwig, W kregu refleksji nad wy-
chowaniem w polskiej rodzinie w okresie zaboru pruskiego, ,,Studia Pedagogiczne”, z. 28, Z dziejow
zycia i wychowania w rodzinie, red. K. Jakubiak, Wydawnictwo Uczelniane WSP. Bydgoszcz 1996,
s. 106-113.

2 A. Kli$, Rola rodziny w wychowaniu dziecka w galicyjskiej refleksji pedagogicznej, [w:] W shuz-
bie szkoly i nauki. Ksiega poswiecona Profesorowi Czestawowi Majorkowi, red. Z Ruta, R. Sleczka,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej Krakow 2003, s. 307-314.
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widoczna juz byla potrzeba opracowywania teoretycznych podstaw kierowania
rozwojem i wychowaniem dziecka w rodzinie?. Prace takie zainicjowali w tym
okresie m.in. Aleksander Swiqtochowski, Henryk Wernic, Piotr Chmielowski,
Stanistaw Karpowicz, Iza Moszczenska, Aniela Szycoéwna i Jan Wiadystaw Dawid.

XIX-wieczna kultura polska doby zaboréw wypracowata znamienny model
domu. Owczesne teksty literackie, piesni, szereg wypowiedzi filozoficznych, pu-
blicystyka, w tym pedagogiczna oraz pamigtnikarstwo, przynoszg bogaty materiat
zaswiadczajacy o istnieniu refleksji nad koncepcja domu polskiego w sytuacji
zagrozenia bytu narodowego i politycznego. Wedlug tej koncepcji dom polski
mial przyjac na siebie funkcje obronne, utrwalac. Jestestwo familijne” i broni¢ idei
moralnych wspolnoty narodowej.

Pedagogowie XIX w., glownie autorzy licznych poradnikow, szczegdlnie w dru-
giej potowie stulecia, oraz publicy$ci, zwlaszcza pism rodzinnych, glosili wyraznie
sprecyzowang ideologie, ktorg mozna nazwac ,,rodzinng”. Formutowano szereg
pogladow na rodzing — jej geneze i role w spoteczenstwie W swietle tych pogladow
geneza rodziny jawita si¢ jako nadprzyrodzona, ,,boska”. Rowniez glowne elementy
chrzescijanskiej koncepcji malzenstwa byty ujmowane nastepujaco: zwiagzek mat-
zenski jest powotany przede wszystkim do prokreacji, jest weztem nierozerwalnym,
obwarowanym nakazem wiernosci, zona winna jest m¢zowi postuszenstwo, a maz
zonie opieke. Kazde z matzonkéw ma swoiste powotanie zyciowe, maja oni wy-
petiaé zadania odmienne, a zarazem wyraznie uzupetniajace si¢. Najwazniejszym
celem i zadaniem rodziny bylo wychowanie mlodego pokolenia, w ktérym bardzo
wazng role odgrywata tradycja. Rodziny zamozne i wyksztatcone, zwlaszcza zie-
mianskie, mialy dawa¢ przyktad swym zyciem rodzinom ubozszym, powinny je
umoralnia¢ i o$wiecac. Inne rodziny miaty ten wzor nas§ladowaé, dostosowujac go
do wiasnych warunkow zyciowych?.

Publicysci pism rodzinnych, szczegélnie tych wydawanych w Kroélestwie —
,»Kotka Domowego” (1861-1876), ,,Kroniki Rodzinnej” (1867-1915), ,,Rodziny”
(1865-1860), ,,Opickuna Domowego” (1865-1877), ,,Ogniska Domowego” (1872—
1876), a takze najbardziej poczytnego i ,,dlugowiecznego” ,,Bluszczu” (1865—
1939) — postugiwali si¢ wezsza 1 szersza koncepcja rodziny. Do rodziny w $cistym
tego stlowa znaczeniu zaliczano ojca, matke, dzieci i krewnych mieszkajacych pod
wspo6lnym dachem. Do rodziny pojmowanej w szerszym znaczeniu jako ,,dom”
miala naleze¢ takze stuzba domowa, a na wsi takze stuzba folwarczna. Ze wzglgdu

L. Kabzifiska, Rodzina jako podstawowe srodowisko wychowawcze w pedagogicznych koncep-
cjach Krolestwa Polskiego lat 1864—1918, [w:] Wychowanie w rodzinie polskiej od schytku XVIII do
polowy XX wieku, red. K. Jakubiak, A. Winiarz, Wydawnictwo Uczelniane WSR Bydgoszcz 2000.
s. 143.

2 Tamze, s. 142, 160.

» K. Lutynfska, Ideologia czasopism rodzinnych Krélestwa Polskiego w latach 1860—1880,
,Przeglad Nauk Historycznych i Spotecznych” 1956, t. VII, Lodz 1958, s. 289-329.
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na zajmowane stanowisko i1 petnione obowigzki w rodzinie przyjmowano naste-
pujacg hierarchi¢ cztonkow rodziny: ojciec — matka — dzieci — stuzba. Periodyki
te przedstawiaty swoim czytelnikom wzor idealnej rodziny katolickiej, w tym
szczegotowo okreslone wzory osobowe jej poszczegdlnych cztonkow. Ukazywaty
takze wzory zachowania si¢ — stosunkow wewnatrz rodziny, a takze wzory prac,
czy tez spedzania czasu wolnego’. Wzory te zawarte byly nie tylko w specjalnie
poswigconych tej tematyce artykulach, ale takze w wielu materiatach poruszajacych
pozornie odlegle od zagadnienia rodziny tematy. Mozna je znalez¢ w utworach
literackich, powiesciach, wierszach i ilustracjach.

Ideologia rodzinna odnosita si¢ do kwestii narodowej, przede wszystkim
w aspekcie przechowywania i przekazywania polskich tradycji, wychowania,
prowadzenia akcji o§wiatowej wsrod ludu i szerzenia kultu bohateréw narodowych.
Przejawiata si¢ takze w licznych aluzjach do aktualnych wydarzen zycia narodo-
wego. W dodatku do periodyku ,,Moda” w okresie zatoby narodowej po powstaniu
styczniowym zachgcano kobiety do noszenia czarnych sukien. Publicysci pism
rodzinnych wyobrazali sobie wskrzeszong Polske jako szlachecka i katolicka. A ich
program w kwestii narodowej eksponowat hasta przetrwania i zachowania kultury
oraz odrebnosci narodowej. Widziano w rodzinie komorke spoteczna, ktdra prze-
kazuje warto$ci niezniszczalne, takie jak tradycja narodowa, jezyk i wiara, ktore
traktowano jako ostoje polskosci przed rusyfikacja i germanizacja.

Roéwniez pisma codzienne, cho¢by ukazujace sie na Pomorzu: ,,Gazeta To-
runska”, ,,Gazeta Grudziadzka” i ,,Pielgrzym”, czy tez przeniesiony z Pomorza
na Gérny Slask ,,Katolik”, konsekwentnie popularyzowaty pozadane warto$ci
spoteczne, moralne, patriotyczne, a takze wzory postaw i zachowan rodzicow
godne do nasladowania przez dzieci. Z uporem eksponowaty szczegdlnie role
matki - Polki, 6wczesng konstrukcje wzoru wchianiajgcego tradycje kultury dworku
szlacheckiego, religii chrzescijanskiej konfesji katolickiej i kultury ludowej. Przed
matkga-Polka stawiano zadanie ochrony rodziny przed wynarodowieniem poprzez
zachowanie tradycyjnego polskiego stroju, polskiej obyczajowosci i jezyka. Religij-
no$¢ 1 wiez z Kosciotem katolickim stanowily nieodtagczny atrybut tego wizerunku.

Pedagogowie i publicysci drugiej potowy XIX w. swoje wypowiedzi i wskazania
wychowawcze kierowali przede wszystkim do rodzin wyksztatconych, wywodza-
cych sie z bogatego mieszczanstwa, inteligencji, burzuazji i ziemianstwa. Mimo tego
faktu, najczesciej nie rozrézniano specjalnie funkcji wychowawczych, jakie miaty
spelia¢ rodziny przynalezne do r6znych warstw spotecznych. Sagdzono, ze kazda

30 Na przyktad: Pogadanki prawne. Opieka, ,,Opiekun Domowy” 1865, nr 13; Z. z Brzozowki.
Matzenstwo, Tamze 1869, nr. 18, A.A. Dzieduszycka. Gawedy o wychowaniu, ..Kronika Rodzinna”
1874.nr 4,5. 23; A. Goltz, Jak pojmowac i wykonywac mitosierdzie, ,,Kronika Rodzinna” 1873, nr 7;
T.Z. Wady w dzieciach i sposoby ich usuwania, ,,Opiekun Domowy” 1873 nr 1; Z. z Brzozéwki Mi-
tos¢ Macierzynska, ,,Opiekun Domowy” 1869, nr 24; Zona i matka. Tamze. 1873, nr 19; H. Struve,
O emancypacji kobiet, ,,Kronika Rodzinna” 1867, nr 4.
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rodzina bez wzgledu na jej status spoteczny jest pierwszym i najwazniejszym §ro-
dowiskiem wychowawczym dziecka. Juz woéwczas bowiem twierdzono, ze rodzina
ksztattuje osobowos$¢ dziecka catoksztaltem organizacji swego Zycia, to znaczy
przejawianymi warto§ciami, stosowanymi wzorcami zachowan, uktadem stosunkow
panujacych w rodzinie oraz organizacja zycia i dziatalnosci ogotu domownikow.
Przez dom utozsamiany z rodzing éwczesna pedagogika rozumiata catoksztalt
stosunkow, wsrod ktorych cztowiek sie rodzi i wychowuje. Dom, w szerokim tego
stowa znaczeniu, byt traktowany jako miejsce szczegolne, w ktorym przechowywato
si¢ wiar¢ 0jcow, cnoty, tradycje oraz pamiatki rodzinne i narodowe?'.

W ponad stu zwartych publikacjach popularnonaukowych, najczgséciej o charak-
terze poradnikowym, upowszechniajacych wiedzg o wychowaniu w rodzinie, we
wskazanych tu weze$niej czasopismach rodzinnych, a takze kilku pedagogicznych
publikowanych w Warszawie, takich jak ,,Przeglad Pedagogiczny” (1882—1905),
»Wychowanie w Domu i Szkole” (1909-1916), ,,Dziecko” (1913—-1915) oraz we
Lwowie — ,,Rodzina i Szkota” (1896—1913), oprocz licznych porad dotyczacych
praktyki wychowania, wypracowywano i prezentowano spojny wzorzec funkcjono-
wania matzenstwa i rodziny. Obejmowat on wymagania wobec nowozencow, wzorce
zony i me¢za, funkcje wychowawcze rodziny w ogole i jej poszczegolnych cztonkow,
a takze cele, dziedziny i metody wychowania rodzinnego. Przed wychowaniem
domowym stawiano kilka celow. Zdaniem XIX-wiecznych pedagogéw, zadaniem
rodzicow byto wykorzenienie wszelkich negatywnych cech charakteru wtasciwych
wiekowi dziecigcemu oraz rozwinigcie w dziecku poczucia odpowiedzialnosci i obo-
wiazkowosci. Srodowisko rodzinne miato shuzyé przekazywaniu tych wszystkich
wartosci, ktorych dziecko nie bylo w stanie odnalez¢ w szkole publiczne;.

Pedagodzy i publicysci, przedstawiajac role rodzicow w wychowaniu dziecka,
szczegblne powinnosci w zakresie realizacji zadan wychowawczych przypisywali
matce. Czesto nazywali jg pierwszg przewodniczka dziecka na drodze zycia. Do
szostego roku zycia dziecka matka, oprocz czynnosci pielggnacyjno-opiekun-
czych, troski o zdrowie i higiene, miata ksztalci¢ jego zmysty i umyst, rozwijajac
uwagg 1 umiejetnosci oraz kierowac wola dziecka. Zadaniem matki byto rowniez
nauczenie dziecka postugiwania si¢ mowa ojczystg oraz rozwijanie wyobrazni2,
W nastepnym okresie zycia dziecka (od 7 do 1516 roku zycia), zdaniem odwcze-
snych pedagogéw, wptyw matki nie byt juz tak doniosly. W tym czasie nie miala
ona juz ksztalci¢, lecz chroni¢; nie pobudzaé, ale raczej powstrzymywac popedy
dziecka. Z przyj$ciem jednak chlopca i dziewczynki do wieku mtodzienczego znow
wzrastata rola matki. Dla syna miata sta¢ si¢ idealem kobiety, a dla corki wzorem,
z ktorego powinna bra¢ przyktad.

31 Dom [w:] Encyklopedia Wychowawcza, opr. J.T. Lubomirski, t. I, Warszawa 1885, s. 283.

32 A. Jeske, Pedagogika obejmujqca zasady i metody moralnego, fizycznego i naukowego wycho-
wania dziecigtek ze szczegélnym wzgledem na potrzebe wychowania domowego, Warszawa 1875,
s. 46-48.
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Zgodnie z przyjeta we dworach praktyka, wychowaniem corek i synow do lat
o$miu miaty zajmowac si¢ matki. One réwniez mialy bywa¢ w wielu mniej za-
moznych rodzinach pierwszymi nauczycielkami swych dzieci. Dopiero po okresie
nauczania poczatkowego mogty przekaza¢ to zadanie angazowanym specjalnie
guwernantkom czy nauczycielom domowym. Corkami od chwili narodzin do ich
zamgzpojscia opiekowata si¢ matka, ojciec za$ miat poswigca¢ wigcej uwagi chtop-
com po ukonczeniu przez nich dziesieciu lat. Wptyw ojca nie mial ograniczac si¢
do wychowania umystowego dzieci, lecz, podobnie jak matka, miat on uczestniczy¢
w ich wychowaniu moralno-religijnym i patriotycznym.

Wzory kulturowe regulujace podzial pracy i kompetencji w rodzinie byty
zarazem wzorcami wychowawczymi. W popularyzowanych wowczas wzorach
osobowych, ojca przedstawiano jako gtowe rodziny. Do jego obowigzkow nale-
zato troszczy¢ si¢ o dobro moralne rodziny i zapewnienie jej bytu materialnego.
W rodzinie miatl reprezentowac silng wole, stanowczos$¢ i rozum Wymagano od
niego surowosci, zaradnos$ci, gospodarnosci i pracowito$ci. Mezczyzna — ojciec
mial by¢ w rodzinie gtéwnym autorytetem, kobieta — matka zas jej ,,sercem i du-
szg”. Jako zona miala dba¢ o meza, wspierajac go moralnie, troszczy¢ si¢ o dom
i domownikow, by¢ wreszcie organizatorkg ich zycia towarzyskiego i rozrywek.
Jako matka miala obowigzek wychowywaé dzieci, wpajajac w nie zasady etyki
chrzescijanskiej oraz mito$¢ ojczyzny.

Kobieta — matka w rodzinie szlachecko-ziemianskiej miata by¢ takze opie-
kunkg stuzby domowe;j, a jesli mieszkata na wsi — ludu. Z racji na swa pozycje
spoteczng i sytuacj¢ materialng miata naleze¢ do towarzystw dobroczynnych, opie-
kowac¢ si¢ ubogimi rodzinami, chorymi, a takze spotkami wiejskimi oraz pomagac
w upowszechnianiu o$wiaty. Do prac obywatelskich zaliczano ponadto wzorowe
prowadzenie gospodarstwa domowego, ktére obok materialnych korzysci miato
stuzy¢ przyktadem i zachgca¢ innych do pomnazania krajowego bogactwa. Tym
samym matka miata dawac dzieciom przyktad pracy spotecznej. Oczekiwano od
matki, by reprezentowata w rodzinie uczucie, tkliwosc¢, dobro¢, wdzigk, zaradnos¢
i gospodarnos¢ Te wzorce bardzo bliskie byty fizjokratycznym postulatom Oswie-
cenia. Formutowano takze wzory ,,poboznego dziecka” — panny i mlodzienca.
Dziewczynie poswiecano wigcej uwagi niz chlopcu. Rekonstruowany tu model
matzenstwa i rodziny byl nie tylko przedmiotem popularyzacji w éwczesnym pi-
$miennictwie rodzinnym i pedagogicznym, mial on takze swoje odzwierciedlenie
w owczesnych kodeksach cywilnych, jakie obowigzywaty na ziemiach polskich,
gdyz i one odwotywaly si¢ do koncepcji i wartosci chrzescijanskich.

Upowszechniany w pi$miennictwie wzorzec rodziny jako srodowiska wy-
chowawczego adresowany byt do rodzicow wywodzacych si¢ z r6znych warstw
spotecznych. Mial wiele analogii z rzeczywistoscia zycia rodzinnego. W pierw-
szej potowie XIX w. redaktorzy i autorzy 6wczesnych wydawnictw kierowali je
przede wszystkim do rodzin szlachecko-ziemianskich, p6zniej pisano takze z mysla
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o rodzinach mieszczanskich, gtbwnie burzuazyjnych, inteligenckich i drobnomiesz-
czanskich, a nawet rodzinach z tzw. ludu. Dla 0s6b tego stanu przeznaczony byt
m.in. ,,Opiekun Domowy”. Mozna byto znalez¢ zard6wno w nim, jak i wcze$niej, od
lat czterdziestych w pismach poznanskich —,,Dzienniku Domowym” i ,,Przyjacielu
Ludu” — artykuly, w ktorych stwierdzano, ze rodziny chtopsko-wyrobnicze moga
shuzy¢ swoim dzieciom dobrym przyktadem, tak w domu, jak i poza nim. Nalezy
tu przypomnie¢, ze wizerunek ojca wiesniaka, dobrze spelniajagcego swe obowiazki
rodzicielskie kreslony byt juz w literaturze os§wieceniowej. Upowszechniany wzor
rodziny i wychowania rodzinnego byl jednak na tyle uniwersalny, by mogt by¢
atrakcyjny i przyjmowany przez rodziny roznych warstw spotecznych. Podlegat
on zmianom i bywat wzbogacany wraz z przemianami cywilizacyjnymi i spotecz-
no-ekonomicznymi majgcymi miejsce w pierwszych dekadach XX w.

Ze wzgledu na szczeg6lng sytuacje, w jakiej znalezli si¢ Polacy w okresie za-
bordéw, bardzo istotng rolg¢ w wychowaniu dzieci odgrywalo nauczanie domowe.
Miato ono rozpoczynac si¢ od spetnienia przez rodzicow obowiazku rozwijania
mowy dziecka, oddzialywania na jego zmysty i pamig¢¢ oraz pomnazanie zasobu
pojec®. W poradach kierowanych do warstw biedniejszych, gtownie do rodzin
chlopskich, proponowano, by trudu nauczania domowego podjeli si¢ sami rodzice
lub korzystali z pomocy 0s6b z najblizszego Srodowiska. Mieli oni nauczy¢ swoje
dzieci poprawnej wymowy, czytania i pisania, liczenia przynajmniej do dziesigciu
oraz poda¢ im elementarng wiedze o religii i gospodarstwie**. Podobne wskazania
formutowat w ostatnich dekadach XVIII w. A. Czartoryski, piszac w Poczgtkowym
obrysie do planu edukacji publicznej, iz rodzice stanu chtopskiego powinni by¢
pierwszymi nauczycielami zasad religijno-moralnych i nauczy¢ dzieci katechizmu,
pacierza i przestrog moralnych?.

Do rodzicow zamoznych, w rodzinach ziemianskich i bogatego mieszczanstwa,
zatrudniajacych nauczycieli domowych, kierowali swe poradniki m.in. K. Luto-
stawski, J.L. Czerwinski, a w drugiej potowie XIX w. Z. Kowerska, A. Dygasinski,
H. Wernic i A. Szycowna. Zgodnie zalecano, aby w domu dzieci uczyty sig tego,
czego im szkota rzagdowa dac nie chciala, a prywatna czg¢sto da¢ nie mogta, pozna-
waly jezyk ojczysty, literaturg i histori¢ narodowa, na przekdr wszelkim zakusom
wynaradawiania. Cho¢ cele nauczania domowego nie ograniczaty si¢ jedynie do
realizacji zadan wychowania patriotycznego, to stuzylo ono jednak, gtéwnie od
lat siedemdziesiatych XIX w., pod zaborem rosyjskim i pruskim, ksztaltowaniu
$wiadomosci narodowej mtodego pokolenia Polakow.

Tworcy dziewigtnastowiecznych poradnikdéw uprzystepniali rodzicom takze
wiedze na temat czynnikOw wplywajacych na rozwoj potomstwa, czynnosci

3 T. Sierocinski, Wypisy z pedagogiki, Warszawa 1846, s. 63—66.

3* A. Brykczynski, O matzeristwie i wychowaniu dzieci. Uwagi praktyczne do ludu, Warszawa
1902, s. 73.

3 1. Szybiak, dz. cyt., s. 44.
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higieniczno-pielegnacyjnych, problemoéw opieki, celow i metod wychowania mo-
ralnego oraz sposobow przygotowania dzieci do podjecia nauki szkolnej. Problem
edukacji rodzicielskiej w XIX w. wynikat z pozytywistycznej ufnosci w zbawienne
dla ludzkosci efekty naukowej podbudowy réznych dziedzin dziatalnosci ludzkiej,
w tym takze zycia i wychowania w rodzinie. W zwiazku z tym uwazano, ze w or-
ganizowaniu Srodowiska rodzinnego, matzonkom potrzebna jest okre§lona wiedza,
zawarta w odpowiednim programie ksztalcenia.

Edukacja rodzicielska stata si¢ tez aktualnym problemem 6wczesnej pu-
blicystyki politycznej. Wiedze¢ z zakresu ,,filozofii, higieny i pedagogii*® usi-
lowano przybliza¢ rodzicom takze na lamach pism bedacych organami partii
politycznych. Rodzina byla przedmiotem szczegdlnych zainteresowan éwcze-
snych orientacji ideowo-politycznych i ich ideologii wychowawczych. Jej role
w sposob szczegbdlny podkreslaly te sposrod nich, ktore staty na stanowisku,
iz przeobrazenia spoteczne powinny by¢ poprzedzone ewolucyjng przemiang
$wiadomosci zbiorowej. Cecha wspolna wypowiadanych pogladéw byto pod-
kreslanie, chociaz w réznym stopniu, roli rodziny jako srodowiska wychowania
patriotycznego i religijnego, ktére uwazano za decydujace o tozsamosci 1 sile
narodu. W konsekwencji glowne orientacje ideowe, w szczegolnosci ruch naro-
dowy i ludowy, zwracatly uwagg na potrzebg zapewnienia jej trwalosci. Rowniez
Kosciot katolicki, zwlaszcza od czaséw papieza Leona XIII i jego encyklik,
a szczegolnie Rerum Novarum z 1891 r, kiedy rozpoczat formutowanie swej
doktryny spotecznej, a pézniej — w okresie pontyfikatu Piusa XI, stale podkres$lat
wartosc¢ i rolg rodziny jako srodowiska wychowawczego, a takze strzegt prawa
rodziny do wychowania potomstwa.

Podsumowujac przedstawione tu ustalenia mozna stwierdzié¢, iz polska mysl
pedagogiczna XIX w., otwarta na wplywy pedagogiki zachodniej, kontynuowata
wiele watkow dotyczacych wychowania rodzinnego dzieci z piSmiennictwa o$wie-
ceniowego. Utrwalata wyrazane wtedy przekonanie o wysokiej randze spotecznej
rodziny, jako srodowiska wychowawczego, doceniajac w nim role obojga rodzicow
i kazdego z nich z osobna. Rozwinigto i urzeczywistniono postulat Ignacego Po-
tockiego, cztonka Komisji Edukacji Narodowej i prezesa Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych, edukacji pedagogicznej rodzicow plynacy z jego uwagi, iz refor-
mowanie oswiaty w panstwie nalezy zaczq¢ od rodzicow®'. Niezwykle aktualna
byta rowniez o$wieceniowa idea, by w procesie wychowawczym bra¢ pod uwage
natur¢ dziecka, ktora nalezy wciaz poznawac i liczy¢ si¢ z nig. Powszechna juz byta
swiadomosc¢ 1 o§wieceniowe przekonanie, iz warunkiem skutecznos$ci wychowania
jest obopodlna mito$¢ oraz szacunek rodzicow i dzieci.

36 W. Jamrozek, Idee edukacyjne polskiej Socjalnej Demokracji w Galicji do 1918 r., Poznan
1944, s. 169-186.
371. Szybiak, dz. cyt., s. 40.
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W zmienionych warunkach politycznych bytu narodowego Polakoéw w XIX w.
i w toku é6wczesnych przemian spoleczno-ekonomicznych, w tym postgpujace;j
industrializacji i urbanizacji, instytucja domu rodzinnego zaczeta odgrywac role
wrecz szezegdlna i wyjatkowa. XIX-wieczne piSmiennictwo sformutowato wy-
raznie sprecyzowang ideologi¢ rodzinng, opisato wzor matzenstwa i rodziny jako
srodowiska wychowawczego, nie zapominajac o eksponowaniu w nim o$wiece-
niowego watku obywatelskiego i patriotycznego.
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TEATRY WELOSCIANSKIE
W GALICJI AUTONOMICZNE] -
GENEZA POWSTANIA, DZIALALNOSC I ZNACZENIE
SPOLECZNO-KULTUROWE

PEASANT THEATERS IN AUTONOMUS GALICIA -
GENESIS, ACTIVITY AND SOCIO-CUTURAL MEANING

Streszczenie

W niniejszym artykule ukazano problematyke rozwoju amatorskiego, wloscianskiego ruchu
teatralnego w Galicji doby autonomicznej (1867-1918). Ruch ten w wyniku ztagodzenia cenzury
i ograniczen administracyjnych przyczynil si¢ w znacznym stopniu, szczegdlnie pod koniec XIX
stulecia do rozwoju o$wiaty 1 kultury w srodowiskach plebejskich spoteczenstwa galicyjskiego. Na
uwage szczeg6lng zastuguje dziatalnos¢ Zwiazku Teatréw 1 Chorow Wioscianskich pod przewodnic-
twem Zygmunta Gargasa, ktory ksztattowat nie tylko kulture umystowa ludu, ale przede wszystkim
gusty i upodobania teatralne mieszkancow wsi galicyjskiej. Byto to zjawisko, ktore samo przez si¢
$wiadczyto o nieodwolalnej potrzebie tej instytucji na wsi, ksztalcagcej wrodzona muzykalnos¢ ludu
przez organizowanie chorow i teatrow wtoscianskich.

Stowa kluczowe: teatr ludowy, towarzystwa kulturalno-o$wiatowe w Galicji, Zwiazek Teatrow
i Chorow Wioscianskich, amatorski ruch teatralny

Abstract

This article shows the development of the amateur, folk theater movement in Galicia during the
autonomous period (1867-1918). As a result of the easing of censorship and administrative restrictions,
this movement, especially at the end of the 19th century, contributed significantly to the development
of education and culture in the plebeian communities of Galician society. Special attention deserves the
work of the Association of Theaters and Choirs under the leadership of Zygmunt Gargas, which shaped
not only the intellectual culture of the people, but also the theatrical tastes of the Galician people.
This was a phenomenon which, by itself, was a testimony to the irrevocable need of this institution in
the country, educating the innate musicality of the people by organizing the folk choirs and theaters.

Key words: folk theater, cultural and educational societies in Galicia, Association of Folk Theaters
and Choirs, amateur theather activity
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Spoteczny ruch kulturalno-o$wiatowy w Galicji autonomicznej

Pod koniec XIX w. w Galicji autonomiczniej znacznie zmniejszyt si¢ odsetek
analfabetow. Doniosta role w tym wzgledzie spetnita nie tylko szkota ludowa, ale
przede wszystkim przemyslana i celowa dziatalno$¢ juz funkcjonujacych i licznie
powstajacych w réznych czesciach kraju organizacji spotecznych, politycznych,
zwigzkowych, gospodarczych i o§wiatowych. Juz w latach sze$édziesigtych we
Lwowie, Krakowie, a takze w mniejszych o$rodkach Towarzystwo Oswiaty
Ludowej wydawato ksigzki i broszury popularne dla chtopéw oraz organizo-
walo dla nich czytelnie ludowe. Podobna dziatalno$¢ prowadzito Krakowskie
Towarzystwo Przyjaciot Oswiaty, ktore gtownie skupiato swa prace kulturalno-
-o$§wiatowa wokot wydawania dla ludu popularnych ksigzek, broszur i prasy.
Wyrazne ozywienie spolecznej dziatalno$ci wsrdd szerokich warstw plebejskich
nastapito w latach siedemdziesiatych i osiemdziesigtych XIX stulecia'. W 1875 r.
rozpoczat dziatalno$¢ oswiatows i polityczng organizator ruchu ludowego na wsi
ks. Stanistaw Stojatowski, zatozyciel Towarzystwa Ludowego Pracy i Oswiaty
oraz pisma dla chtopow ,,Wieniec” i ,,Pszczotkg”, w ktorym zamieszczat artykuty
o problematyce religijnej, os§wiatowej, politycznej, gospodarczej, informujace
czytelnika o sprawach krajowych i zagranicznych. Organizowat zjazdy i wiece
chtopskie, a takze podjat dziatania w kierunku utworzenia w Galicji kotek rol-
niczych, ktore w latach p6zniejszych staly si¢ prezna wloscianska organizacja
o$wiatowo-gospodarcza?.

W 1882 r. Towarzystwo O$wiaty i Pracy potaczyto si¢ z Galicyjskim Towarzy-
stwem Gospodarczym. W wyniku fuzji tych organizacji powstato Towarzystwo Ko-
ek Rolniczych zrzeszajace wlascicieli ziemskich, bogatych chtopow, duchownych
1 nauczycieli, ktore odegrato powazng role w podniesieniu gospodarki i kultury
rolnej spoteczenstwa galicyjskiego oraz ogdlnego poziomu zycia Srodowisk plebej-
skich. W miarg uptywu lat wraz ze wzrostem $wiadomosci spotecznej i politycznej
chtopow galicyjskich, wzrastata jako$¢ i zakres dziatalnosci Towarzystwa. Stuzyty
temu réznorodne formy dziatalno$ci m.in.: kursy o§wiaty rolniczej, wystawy rol-
nicze, straze ogniowe, spotki oszczgdnosciowo-pozyczkowe, mleczarskie, ogrod-
nicze i pszczelarskie, a takze w$rdd najbardziej zaniedbanych warstw plebejskich,
powstajace instytucje o$wiatowo-kulturalne. Zakladano wowczas: domy ludowe,

L' J. Potoczny, Oswiata dorostych i popularyzacja wiedzy w plebejskich srodowiskach Galicji
doby konstytucyjnej (1867-1918), Galicja i jej dziedzictwo, T. 10, Rzeszow 1998. Szerzej problem
ten przedstawiono w rozdziale IV niniejszej publikacji, s. 137-232, a takze: tenze, Od alfabetyzacji
do popularyzacji wiedzy. Ruch oswiaty dorostych w Galicji (1867—1918), Rzeszow 1994; tenze,
Rozwdj elementarnej oswiaty dorostych w Galicji doby autonomicznej (1867—1918), Rzeszow 1988.

2 R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej 1795—1945, Warszawa 1980, s. 232; S. Kowalczyk,
Ruch ludowy w zaborze austriackim do roku 1914, [w:] Zarys historii polskiego ruchu ludowego
1864-1918, pod red. S. Kowalczyka, Warszawa 1963, s. 22.
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parafialne biblioteczki, ruchome czytelnie ludowe, organizowano wycieczki kra-
joznawcze, chory amatorskie, teatry wloscianskie i zespoty tanca ludowego?’.

Towarzystwo Kotek Rolniczych, majac na wzgledzie pilna potrzebe ksztat-
towania $wiadomosci spoteczno-politycznej i tozsamos$ci narodowej wtoscian,
potrzebg upowszechniania i popularyzowania wiedzy, zwalczania analfabetyzmu
przede wszystkim wérdd dorostych, wydawato ,,Przewodnik Kotek Rolniczych”,
w ktérym wybitni fachowcy znajacy wloscian i ich mentalno$¢ zamieszczali arty-
kuly teoretyczne i porady praktyczne z zakresu rolnictwa, sadownictwa, mleczar-
stwa, gospodarki, polityki, oswiaty i kultury*. Zarzad Gtéwny Towarzystwa Kotek
Rolniczych wzbogacit dotychczasowe formy dziatalnos$ci. Zatozyl nowa instytucje
kulturalng pod nazwa Zwigzek Teatrow i Chorow Wioscianskich, ktory stat sie
prezna organizacja zycia kulturalnego i o§wiatowego wsrod warstw plebejskich.
Prowadzit wzmozong dziatalno$¢ wydawnicza, merytoryczng, instruktorska i po-
radnicza poprzez wydawnictwa ,,Biblioteki Teatréw Wioscianskich” i ,,Poradnika
Teatrow i Chorow Wtoscianskich”.

W latach 80. 1 90. XIX stulecia do akcji popularyzowania ,,zdrowej i narodowej
o$wiaty w duchu religijnym?”, a takze krzewienia kultury wérdd wloscian aktywnie
wilaczyly si¢ Krakowskie i Lwowskie Towarzystwa Oswiaty Ludowej® oraz Zwiagzek
Katolicko-Spoteczny w Przemy$lu®. Analiza zrodet pozwala stwierdzié, iz pozytyw-
nie nalezy ocenic¢ ich dzialalno$¢ przede wszystkim w zakresie upowszechniania
o$wiaty i kultury w srodowiskach plebejskich Galicji najbardziej zaniedbanych kul-
turowo i ekonomicznie. Mimo iz wspomniane towarzystwa konkurowaty z bardziej
preznymi organizacjami o podobnych tre$ciach i programach dziatania, to jednak
pozostaly wierne zatozonym celom. Konsekwentnie realizowaly zasade, iz lud
oczekuje i domaga si¢ o$§wiaty o tematyce: religijno-moralnej, ktdra winna stanowié¢
podbudowe zycia duchowego; tre§ciach historyczno-patriotycznych rozwijajg-
cych obywatelskie uczucia i wreszcie ekonomiczno-gospodarczych, utatwiajacych
rozwoj i1 dobrobyt poszczegdlnych warstw spoteczenstwa oraz umacniajace site
gospodarcza zniewolonego kraju’. W tym celu w walce o ,,rzad dusz chtopskich”
nagminnie korzystaly z ambony, konfesjonalu, prasy, literatury i broszur katolic-
kich, listow pasterskich, encyklik papieskich, pogadanek, odczytow i wyktadow.

3 E. Podgorska, Sytuacja szkolnictwa i oswiaty w zaborze austriackim, [w:] Dzieje szkolnictwa
i oswiaty na wsi polskiej do 1918 r., pod red. S. Michalskiego, t. 1, Warszawa 284; S. Kowalczyk,
dz. cyt., s. 68.

4S. Kowalczyk, dz. cyt., s. 68 in.

> A. Malkiewicz, Nasze towarzystwa oswiatowe w roku 1902, Przeglad Powszechny” 1904,
s. 313; J. Potoczny, dz. cyt., s. 241-245.

¢ Statut Zwiazku Katolicko-Spotecznego diecezji przemyskiej pod opieka Najswigtszej Maryi
Panny Krolowej Korony Polskiej, ,,Kronika Diecezji Przemyskiej” 1906, Z 1, s. 12; J. Potoczny,
dz. cyt., s. 242-245.

7J. Potoczny, dz. cyt., s. 245.



96 JERZY POTOCZNY

W 1890 r. do akcji kulturalno-o$wiatowej z inicjatywy Marii i Bolestawa
Wystouchow wiaczyto si¢ Towarzystwo Przyjaciol Oswiaty, ktére przystapito do
zakladania przede wszystkim czytelni ludowych, upowszechniania czytelnictwa
oraz organizowania pogadanek i odczytow. Byla to organizacja oswiatowa, ktora
do aktywnej dzialalnosci i ksztatcenia kreatywnosci spoteczenstwa wiaczyla przede
wszystkim wtoscian. To chtopi sami decydowali o uczestnictwie i przynaleznos$ci
do czytelni, o przekazywanych treSciach i programie dzialalnosci, wlasnych po-
trzebach kulturalno-o$wiatowych, sami tez wptywali na jakos¢ funkcjonowania
organizacji i czytelni w srodowisku®. Maria i Bolestaw Wystouchowie pierwsi
rozpoczeli na szerszg skale dziatalno$¢ polityczng wsrdd chlopow. Szczegdlng
role w tym wzgledzie spelnito wydawane przez nich pierwsze chtopskie pismo
polityczne ,,Przyjaciel Ludu”, ktére organizowato ruch ludowy na wsi galicyj-
skiej, budzito swiadomos$¢ polityczng chtopow, udzielato porad gospodarczych,
propagowalo roznorodne formy pracy oswiatowej i kulturalnej, upowszechniato
literature pigkna, udzielato porad merytoryczno-metodycznych z zakresu organizacji
i doskonalenia funkcjonujacych juz instytucji kulturalnych, ksztattowato poczucie
$wiadomosci narodowej, mitosci i przywiazania do kraju ojczystego, a takze wiele
migjsca poswiecalo problematyce kobiet wiejskich, dazacych do wydzwignigcia
si¢ z dotychczasowego zacofania, marazmu i uposledzenia spotecznego’. Jed-
nakze Towarzystwo po dwu latach przestato funkcjonowac, gdyz jego tworcy byli
przekonani, ze potrzeby chtopdw i ich aspiracje mozna znacznie lepiej zaspokajac
i realizowac poprzez dziatalnos$¢ innych towarzystw o§wiatowo-kulturalnych,
bardziej preznych, o szerszym programie dzialania, towarzystw wyrostych z tego
samego kregu ideowego!'’.

Na przetomie XIX i XX stulecia liberalno-mieszczanski i konserwatywno-
-klerykalny program lwowskiego i krakowskiego Towarzystwa Oswiaty Ludowej
czy Towarzystwa Kotek Rolniczych, czolowych stowarzyszen organizujacych
ruch o$wiaty dorostych, biblioteczny i czytelniczy, pomimo znacznych osiagnig¢
w tym wzgledzie, coraz bardziej rozmijat si¢ z potrzebami i aspiracjami chtopow,
tym samym spotkat si¢ z ostrg krytyka postepowej inteligencji skupionej wokot:
Marii i Bolestawa Wystouchdw, Adama Asnyka, Edmunda Libanskiego, Bronistawa
Urbanowicza, Heleny Radlinskiej, Kazimierza i Stanistawa Kelles-Krauzéw, Bo-
lestawa Limanowskiego, Wtadystawa Gumplowicza i innych.

Szczegodlnie duza popularnoscia wsrod warstw plebejskich cieszylto si¢ To-
warzystwo Szkoly Ludowej, powstate z inicjatywy poety Adama Asnyka w setng
rocznic¢ powstania Konstytucji 3 maja. Helena Radlinska fakt ten odnotowata pi-
szac, iz TSL szybko pokrywajqc siecig swych kot i instytucji calq Galicje, zazegbiajgc
swq dziatalnos¢ z Macierzq Szkolng ks. Cieszynskiego, stato sie odpowiednikiem

8 H. Orsza, Nasze biblioteki powszechne, [w:] Praca oswiatowa, jej zadania, metody, organizacja,
Krakow 1913, s. 217; 1. Podgérska, dz. cyt., s. 281.

?S. Kowalczyk i inni, dz. cyt., s. 28; J. Potoczny, dz. cyt., s. 168—170.

10J. Potoczny, dz. cyt., s. 169.
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wielkich towarzystw oswiatowych, rozszerzajqcych wiedze i propagujgcych wspolne
idealy w innych krajach"'. Przystapito do intensywnej pracy o$wiatowo-kulturalnej
gltéwnie w zakresie organizacji szkolnictwa elementarnego i upowszechniania
czytelnictwa w panstwie austriackim, w Galicji, na Slagsku Cieszynskim, Bosni
i Hercegowinie. Skupito szeroki krag postgpowej inteligencji mieszczanskie;j,
zwigzanej z ruchem ludowym, ugrupowaniami socjalistycznymi oraz obozem
narodowym, postepowych nauczycieli ludowych, szkot srednich i wyzszych, mto-
dziezy akademickiej i chtopow, stajac si¢ z czasem rozlegla organizacja oswiatowa,
obejmujaca swym zasiggiem niemalze caly obszar prowincji austro-wegierskie;j.
Towarzystwo zogniskowato wiele rozproszonych dotad prac i projektow w ramach
jednej organizacji, dysponujacej znacznymi srodkami finansowymi, cieszacej si¢
powszechnie autorytetem!'2. Ponadto $cieranie si¢ w tonie TSL-u réznych nurtow
ideowo-politycznych wptywato korzystnie na jego rozwdj i dziatalnos¢, sprzyjato
pozyskiwaniu cztonkow, aktywizowato poszczegodlne kota, wzbogacato program
i tre$ci oraz doskonalito metody i formy pracy o$wiatowo-kulturalne;.

Jednakze TSL podobnie jak TOL zdominowane przez ugrupowania klery-
kalne i endecjg¢, szczegdlnie w poczatkowym okresie dziatalnosci, udostepniato
spoleczenstwu galicyjskiemu tresci programowe zawarte w lekturze o charakterze
zachowawczym, filantropijnym i moralizatorskim. Z czasem jednak pod wptywem
dziatalno$ci towarzystw bardziej radykalnych, a takze w obawie przed utratg pre-
stizu w §rodowisku Zarzad Glowny, powotujac sie na dobra znajomos¢ potrzeb,
zainteresowan i upodoban sfer czytelniczych, zmienit znacznie program dziatalnosci
czytelniczo-wydawniczej. Postanowit wydawac prace wybitnych tworcow literatury
pigknej, m.in.: A. Dygasinskiego,T.T. Jeza, J.I. Kraszewskiego, A. Mickiewicza,
E. Orzeszkowej, W. Pola, H. Sienkiewicza, K.W. Anczyca, K. Szaniawskiego
i J. Stowackiego. Ukierunkowat zainteresowania czytelnicze wtoscian na litera-
ture wspotczesna, szerzej propagowal potrzebe znajomosci dziejéw ojczystych
i najnowszych osiagni¢¢ nauki, zapoznawal i wdrazat czytelnika do racjonalnego
gospodarowania oraz upowszechniat zasady higieny i zdrowia publicznego.

Biblioteki, czytelnie i domy ludowe Towarzystwa podnosity poziom o$wiaty
wsrod szerokich warstw plebejskich, ksztattowaty ich swiadomos$¢ spoteczng i oby-
watelskg poprzez zaktadanie ochronek, szkot elementarnych i $rednich, organizo-
wanie wyktadow, odczytow i pogadanek, dziatalnos¢ teatralna, amatorskie zespotly
choralne i orkiestralne. Z czasem staty si¢ one narzedziem walki o prawa polityczne,
instrumentem shuzacym poprawie warunkéw gospodarowania, zdobywania wiedzy,
rozwoju kulturalnego, a takze poznawania dorobku naukowego i kulturalnego
narodu'. Dziatalno$¢ wspomnianych wcze$niej towarzystw znacznie wzmocnito

'H. Radlinska, Dzieje oswiaty pozaszkolnej, Warszawa 1934, s. 26.

12.J. Potoczny, dz. cyt., s. 171; Towarzystwo Szkoly Ludowej w latach 1891-1928, Krotki rys
dziatalnosci, Krakow 1929, s. 32.

13 J. Potoczny, dz. cyt., s. 172; J. Albin, Z dziatalnosci bibliotek ludowych w Galicji, ,,Biuletyn
Biblioteki Jagiellonskiej” 1983, s. 96.
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powstate w Krakowie w 1898 r. z inicjatywy radykalnej mlodziezy akademickiej
Towarzystwo Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza. W zalozeniach pro-
gramowych nawigzywalo do koncepcji i doswiadczen brytyjskich uniwersytetow
powszechnych, okreslane mianem ,,uniwersytetu rozszerzonego”. Koncepcja ta
znalazla uznanie na ziemiach polskich, w tym przede wszystkim w Galicji i krajach
osciennych'. Komisja Naukowa Towarzystwa Uniwersytetu Ludowego w arty-
kule programowym ,,Wiedza dla Wszystkich” pisata, ze ,,Uniwersytety ludowe za
cel swoj uznaty od razu cate masy ludu wciggnaé w wir zycia kulturalnego. (...)
Najogolniejsze zadanie Uniwersytetu polega na tym, aby szerokie masy ludowe
mogly rozjasni¢ i rozszerzy¢ swoj widnokrag umystowy, zaja¢ §wiadome stano-
wisko w zyciu, wreszcie w praktyce zastosowac te dane, z ktorych inteligencja
juz dawno korzysta ku ulatwieniu i uprzyjemnieniu szarego zycia”'>. Jednakze
z czasem Uniwersytet Ludowy, mimo iz rozwijat si¢ pomysSlnie, rozszerzatl zakres
1 wzbogacal liczne formy dziatalno$ci w zakresie rozpalania zqdzy i pobudzania
do myslenia mas ludowych', zmienit orientacje, potozyt wickszy nacisk na jakos¢
pracy kulturalno-o§wiatowej w wigkszych osrodkach przemystowych, naukowych
wéréd rodzacego sie ruchu robotniczego. Swiadczy o tym wypowiedz Heleny
Radlinskiej, czotowej dziataczki tej instytucji. Pisata wowczas: ,,Shuchacze zadaja
wszechstronnego zobrazowania najwazniejszych spraw. Urywki wiedzy im nie wy-
starczajg, pragna wyrobi¢ sobie swiatopoglad naukowy wiec szukajg odpowiedzi na
wszystkie niepokojace ich zagadnienia. Doswiadczenie przekonalo, ze najwigkszym
powodzeniem cieszyly si¢ wyktady, w ktorych prelegentowi udawato si¢ potaczy¢
nauke z zyciem, pokazaé zastosowanie zdobyczy naukowych w praktyce”!’.

Tuz przed pierwsza wojng $wiatowg Uniwersytet Ludowy w Krakowie i jego
oddzialy prowincjonalne w catym kraju na wyrazne zapotrzebowanie spoleczne
zwigkszyty liczb¢ wyktadow i odczytow dla robotnikow i wloscian o tematyce przy-
rodniczej, historycznej, geograficznej, z zakresu literatury powszechnej i polskie;j,
higieny, historii sztuki i nauk spoteczno-politycznych. Wiele miejsca przeznaczaty
na problematyke przygotowania mas ludowych do udziatu w zyciu kulturalnym
kraju zar6wno w roli konsumentéw jak i tworcow kultury. Uczestnicy Walnego
Zgromadzenia Krakowskiego Oddziatu Uniwersytetu Ludowego w rezolucji skiero-
wanej do cztonkoéw organizacji i spoteczenstwa zwrocili uwage na pilng potrzebe!:

14 Szerzej problematyke przedstawiono w pracy J. Potoczny, dz. cyt., s. 172-185; Uniwersytet
Ludowy u nas — a gdzie indziej, ,,Nowy Glos Przemyski” 1912, nr 3.

15 Artykul programowy ,,Wiedza dla Wszystkich” 1899, nr 1.

16 Uniwersytety Ludowe im. A. Mickiewicza. Statystyka i zamiary, Krakow 1913, s. 6; Sprawoz-
danie ogodlne z dziatalnosci UL im. A. Mickiewicza za czas 1905/1906, s. 9.

'7H. Orsza, ,,Ogniwo” 1904, nr 30, s. 715.

18 Odwiata pozaszkolna, ,,Naprzod” 1904, nr 177, s. 1; Listy z Galicji, ,,Ogniwo” 1904, s. 715
inr38,s. 667; Ksiega Pamiagtkowa Stowarzyszenia Spiewackiego ,,Lutnia Robotnicza” w Krakowie,
Krakow 1963, s. 7, 9, 65 1 79; O muzycznym wychowaniu publicznym, ,,Naprzéd” 1912, nr 5, s. 6
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— budowy doméw ludowych i robotniczych jako osrodkow rozwoju kultury
i zycia kulturalnego srodowiska;

— zaktadania wzorowych bibliotek i czytelni z niezaleznym i wartosciowym
ksiggozbiorem;

— organizowania dla ludu wycieczek naukowych, krajoznawczych i rekreacyj-
no-turystycznych;

— rugowania z zycia (wlasnych mieszkan i instytucji publicznych) tandety pla-
stycznej, zastgpienie jej reprodukcjami dziet wybitnych artystow;

— zakladanie teatrow ludowych, robotniczych i wedrownych uwzgledniajacych
warto$¢ artystyczng repertuaru, zainteresowania, potrzeby i poziom umystowy
uczestnikow;

— organizowanie koncertow: choréw amatorskich, teatréw ludowych, zespotow
$piewaczych 1 instrumentalistow, muzyki ludowej i powaznej, a takze wie-
czorow deklamacyjno-muzycznych z odpowiednim repertuarem i dobrymi
wykonawcami.

Uniwersytet Ludowy w dziejach rozwoju kulturalnego i o§wiatowego Galicji
spetil znaczaca role. Poprzez upowszechnianie i popularyzacje wiedzy realizowat
postulat demokratyzacji o§wiaty i wolno$¢ mysli, realizowal §wiecki program
ksztalcenia. Wérdd setek tysigcy mas plebejskich pozbawionych dobrej polskiej
szkoty ksztaltowal poczucie tozsamosci i $wiadomosci narodowo-spotecznej po-
przez ksztalcenie i samoksztalcenie intelektu, wychowanie spoteczno-moralne
i estetyczne. Przygotowywal szerokie warstwy spoteczne, wprawdzie w ogra-
niczonym stopniu, do aktywnego uczestnictwa w kulturze, rozwijania wlasnych
zainteresowan i upodoban, a takze recepcji eksponowanych dziet sztuki. O stusz-
nosci tych zatozen $wiadczyly fakty masowego uczestnictwa robotnikow i chtopow
w licznych formach upowszechniania i popularyzacji wiedzy (kursach rolniczych,
zawodowych, politechnicznych, odczytach, pogadankach, wyktadach okazjonal-
nych i cyklicznych), a takze udzial w amatorskim ruchu artystycznym (chorach
amatorskich, zespotach muzycznych, orkiestrach robotniczych i wloscianskich,
amatorskich teatrach robotniczych i ludowych itp.)".

Geneza powstania i rozwoj teatréw wloscianskich w Galicji

Teatr ludowy — jak pisze H.T. Jakubowski — wywodzit si¢ z obrzedow religijnych
i $wieckich, zawierajacych elementy widowiskowe dostosowane do zmieniajacych
si¢ grup 1 warunkow spotecznych, ktore wpltywaty przede wszystkim w srodowisku
wiejskim na ksztattowanie sie nowych zwyczajow i obchodow lokalnych?. Zapewne

19 J. Potoczny, dz. cyt., s. 251-259.
2 H.T. Jakubowski, Amatorski ruch teatralny, Warszawa 1975, s. 11 i n.
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nalezy do najstarszych form teatru rodzimego, ktory zawierat obrzedy o charakterze
widowiskowym, wywodzace si¢ z czasow poganskich. Swiadczy o tym obrzed Ku-
paly, wpierw o charakterze religijnym, zwany swietojanskim, soboétkowym, ktory
z czasem stawat si¢ widowiskiem barwnym o cechach teatralnych. Duzy wptyw na
jakos¢ widowisk ludowych w przesztosci wywart mistyczny teatr sSredniowiecza, ktory
popularyzowat przede wszystkim opowiesci biblijne, misteria adwentowe i wielkopo-
stne, ktore wystawiano najczesciej w klasztorach, na placach miejskich, jarmarkach,
w karczmach, srodowisku zakow, rzemieslnikow 1 parobkdéw wiejskich. Najczesciej
przedstawiano w nich scenki komiczne z zycia chlopow, komedie rybattowskie skta-
dajace si¢ z piosenek, fraszek, anegdot, wierszy i dialogéw satyrycznych?!.

W XVI do XVIII wieku na ziemiach polskich gléwnie rozwijaly si¢ i funkcjono-
waly teatry Swieckie gtownie po patronatem kolegiow jezuickich, pijarskich, teatyn-
skich, ktore popularyzowaty réznorodne sztuki, w tym m.in. tragedie mitologiczne,
moralitety, komedie rybattowskie i satyryczne. Pod koniec X VIII wieku organizatorzy
ruchu teatralnego wzbogacili repertuar mieszczanski, wprowadzajac na scene dramat
autorow polskich i obcych?. Jednakze nie byly one w petni dostepne dla wloscian.
Wrhoscianie mogli jedynie uczestniczy¢ w widowiskach obrzgdowych zwigzanych
najczgsciej z uroczystosciami Bozego Narodzenia czy tradycyjnych obrzedach typu:
gaiki, sobotki, dozynki, herody, a takze w wiejskich obrzedach weselnych. Analiza
szczegotowa repertuaru pozwala zauwazy¢, ze pod koniec XIX wieku szczegdlnie
duza popularno$cia wsrod ludu cieszyty sie ,,Jasetka” réznych autoréw, m.in.: P. Ko-
lodzieja, ks. Walczynskiego, ks. J. Soleckiego, F. Baranskiego, K. Kruczkowskiego,
B. Majera, ks. Orzechowskiego, ks. Labaja, ks. Wroblewskiego, ktore wystawiono
w 182 migjscowosciach. Po 1905 r., ,,Betlejem Polskie” Lucjana Rydla, wyparto
jasetka mniej atrakcyjne artystycznie i wptyngto na rozwoj jakosciowy tej formy
upowszechniania kultury, tym samym stawato si¢ pomostem pomiedzy teatrem miej-
skim zawodowym a publiczno$cia miejska i wiejska?. Jan Bystron pisat wowczas ,,iz
wplywy miejskie na wie$ zrazu mato widoczne, stawatly si¢ coraz to silniejsze (...).
W XIX wieku, wraz z wyzwoleniem wloscian od zaleznosci poddanczej i usunigciem
na dalszy plan wplywow dworu, a takze w pewnej mierze rowniez wptywow plebanii,
miasto stato si¢ czynnikiem zasadniczym w kulturze wsi. W ciagu wieku znaczny
wplyw na literature ludowa wywiera teatr miejski z popularnym repertuarem melo-
dramatycznym. To co jest oklaskiwane na scenie przez zamozniejsza publicznosc,
przechodzi tatwo na ulice, a stamtad na wies, wiesniak stucha miejskich kupletow,
jak czego$ wytwornego i pigknego™.

2'S. Ttowski, Vadamecum teatru amatorskiego, Warszawa 1967, 56 i n.; H. T. Jakubowski, Teatr
amatorski na wsi, Warszawa 1978, s. 141 18.

2 H.T. Jakubowski, Teatr amatorski...,s. 24 in.

2 S. lowski, Geneza i powstanie Zwigzku Teatréw i Chéréw Wioscianskich, ,,Przeglad Histo-
ryczno-Oswiatowy” 1967, nr 1, s. 149; H.T. Amatorski...., s. 15-16.

24 J. Bystron, Kultura ludowa, Warszawa 1947, s. 265-268.
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Na przetomie XIX i XX stulecia znacznie wzrosto zainteresowanie spoleczen-
stwa polskiego teatrem. Rozwijaly si¢ teatry state, powstawaly miejskie teatry
amatorskie, trupy objazdowe, prowadzace dziatalnos¢ na prowincji, a takze ama-
torskie teatry szkolne. W tym samym czasie w §rodowiskach wiejskich najczgsciej
z inicjatywy mtodziezy szkot $rednich i wyzszych, osiadlej inteligencji, a takze
nauczycieli szkét ludowych pojawialy si¢ przedstawienia nasladujace dziatalnosé
miejskich teatrow zawodowych. Ze wzgledu na brak zrodet, aktéw prawnych nie
mozna jednoznacznie okresli¢ daty powstania pierwszych zespolow teatralnych
na wsi. Jednakze analiza zebranego materialu, a takze Sprawozdanie Zarzadu
Glownego Zwigzku Teatrow 1 Chorow Wioscianskich we Lwowie pozwala w przy-
blizeniu okresli¢ cezure czasowa ich powstania. W sprawozdaniu czytamy m.in.:
»teatry wloscianskie w naszym kraju, maja dtuga, cho¢ w matej czesci (...) pisana
histori¢. Pomijajac pierwociny teatru wloscianskiego, jasetka prastare, przez wio-
Scian w naszym kraju grywane, stwierdzi¢ wypada, ze juz w 1861 roku o teatrze
wloscianskim myslat powaznie Wiadystaw Ludwik Anczyc, piszac swa sztuke
«Gorzatkay, ktora nazwat utworem scenicznym dla teatrow wtoscianskich>.

W Galicji w II potowie XIX stulecia w wyniku ztagodzenia cenzury, zniesienia
ograniczen administracyjnych, spolszczenia administracji i szkolnictwa w tym
wyzszego, uksztatltowata si¢ kadra dziataczy oswiatowych i kulturalnych, orga-
nizatoréw ruchu artystycznego i realizatorow, programu spoteczno-oswiatowego,
skupionego wokot zaktadania robotniczych i wtoscianskich teatrow ludowych,
majacych pielggnowac jezyk ojczysty, ksztalci¢ uczucia patriotyczne odbiorcow,
utrwala¢ kultur¢ narodowa, a takze organizowac kulturalng rozrywke. W dziata-
niach tych aktywnie uczestniczyli dzialacze o§wiatowi rozlicznych towarzystw
i stowarzyszen §wieckich i katolickich o r6znych programach dziatania, odmien-
nych kierunkach i nurtach politycznych. Wérod nich wymieni¢ nalezy Towa-
rzystwo Oswiaty Ludowej, Towarzystwo Przyjaciot O§wiaty, Macierz Szkolna,
Towarzystwo Os$wiaty 1 Pracy, Zwiazek Polskich Towarzystw Gimnastycznych
Sokot, Towarzystwo Szkoty Ludowej, Uniwersytet Ludowy im. A. Mickiewicza,
a przede wszystkim Towarzystwo Koétek Rolniczych?. Analiza licznych zrodet
czasopi$mienniczych pozwala stwierdzié, ze najwczes$niej, najliczniej i najszerzej
rozpoczety dzialalno$¢ teatralng kotka rolnicze, ktorych liczba systematycznie
z roku na rok stale wzrastata. W 1912 r. funkcjonowato ponad 1700 koétek, tym
samym corocznie w roznych cze$ciach Galicji wzrastata ilo§¢ wystawianych
wlo$cianskich sztuk teatralnych, przeznaczonych przede wszystkim dla szerokich
warstw ludowych?’.

3 J. Zieba, Pierwsze proby organizowania i wytyczania kierunkéw amatorskiej dziatalnosci
teatralnej na wsi, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1967, nr 1, s. 7.

20 H.T. Jakubowski, Amatorski ruch ....s. 321 72.

2" M. Stepowski, Towarzystwo, Szkoly Ludowej — jak powstalo, co zrobilo i do czego dqzy (1891—
1911), Krakéw 1911, s. 126; H.T. Jakubowski, Teatr amatorski na wsi, s. 37 in.; J. Zigba, dz. cyt., s. 15.
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Na dalszy rozwdj amatorskiego ruchu teatralnego na wsi galicyjskiej wptynat
udziat zespoldw wiejskich w obchodach rocznic narodowych, ktére najczesciej
rozpoczynalty dziatalno$¢ od przygotowywania roznych widowisk dla uczczenia
Konstytucji 3 maja, powstania ko$ciuszkowskiego, rocznicy odsieczy wiedenskiej,
powotania Uniwersytetu Jagiellonskiego itp. Takie uroczystosci odbyly si¢ w wielu
miejscowosciach prowincji galicyjskiej, m.in.: w 1883 w Jasionowie i Wzdowie,
w 1887 w Jaémierzu, Bazandéwce i Haczowie. W 1904 r. z okazji 50 rocznicy
zniesienia panszczyzny na Btoniach Dzikowskich zorganizowano inscenizacj¢
bitwy pod Ractawicami, w Wieliczce ,,Kosciuszke pod Ractawicami”, w Lezajsku
,Owiazde Syberii”, w Kotaczycach ,,Btazka opgtanego” itp. Na szczegdlng uwage
zashuguje dziatalno$¢ wielkiego mitosnika teatru i kultury ludowej Adama Fronia,
nauczyciela z Humnisk w powiecie brzozowskim, aktora, rezysera, scenografa,
muzyka, suflera, charakteryzatora i administratora. To z jego inicjatywy w 1895 r.
wybudowano przy szkole sale widowiskowg na 200 miejsc z kanalem orkiestrowym,
sznurownig, rampg, kieszeniami i czterema garderobami®.

Pierwsze proby organizowania zespotow teatralnych w srodowisku wtoscian-
skim w opinii wielu dzialaczy o$wiatowych spotykaty si¢ najczesciej z aprobata
i uznaniem spotecznym, ale takze z ich krytyka. Dla przyktadu tych drugich mozna
zacytowa¢ wypowiedz Zygmunta Gargasa, wielkiego mitosnika i goracego zwo-
lennika organizowania tej instytucji, ktory w cytowanej pracy zwrocit uwage na
dotychczasowe bledy i zaniedbania w tym wzgledzie. Czytamy w niej m.in.: ,,pierw-
sze proby miaty charakter sporadyczny, brak bylo tym probom systematycznosci,
brak byto swiadomosci spotecznej o potrzebie i pozytku tego sposobu szerzenia
oswiaty ludowej”?. Podobne stanowisko, z ktorym trudno dzisiaj si¢ zgodzic,
w 1901 r. zaprezentowal K. Estreicher. Przygotowujac recenzje dla potrzeb Mar-
szalka Sejmu Krajowego Stanistawa Badeniego, na wniosek postow chlopskich
0 potrzebie organizacji zespoldow teatralnych na wsi i ustalenia form pomocy dla
amatorskich zespotéw wioscianskich, pisat iz ,,lud (przyp. J.P) nie ma (...) pojecia,
ani popedu do tej rozrywki szlachetnej, ksztatcgcej umyst. Zachodzi obawa, ze
znuzona, a nieraz znudzona gromada wtoscian bedzie wetowac przymus rozrywki
teatralnej — wesotos$cig w karczmie™.

Pomimo negatywnych opinii ukazujacych si¢ w prasie, a takze zachowawczych
dziatan ugrupowan konserwatywnych, ruch teatralny na wsi galicyjskiej stale roz-
rastat si¢. Ogromng rolg¢ w tym wzgledzie spetit Zarzad Gtéwny Towarzystwa
Kotek Rolniczych, ktory zwrocit sie¢ w formie ankiety do opinii spotecznej, a przede
wszystkim wybitnych przedstawicieli literatury i sztuki dramatycznej, dziataczy

28 Sejm a Zwigzek, ,,Poradnik Teatrow i Choréw Wioscianskich” 1910, nr 3, s. 34; S. Ttowski,
Geneza i powstanie Zwigzku Teatrow i Chorow Wioscianskich, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”
1967, nr 1, s. 150; S. Atlas, Rod Froniow, ,,Kultura i Ty” 1975, nr 12, s. 31.

» 7. Gargas, Teatr wloScianski, Krakow 1913, s. 6.

30 K. Estreicher, Teatr ludowy w Galicji, Krakéw 1901, s. 5.
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o$wiatowych i kultury, nauczycieli szk6t ludowych i $rednich z odezwa w sprawie
organizacji teatrow chlopskich i doboru repertuaru. Na apel Zarzadu Gltownego
spontanicznie odpowiedziato wiele czcigodnych osob. Wymieni¢ tu nalezy te
nazwiska, ktore nadawaty poczynaniom Towarzystwa Kotek Rolniczych szcze-
goblnie wysoka range. Wérdd nich byli Adam Betcikowski, Aleksander Bruckner,
Piotr Chmielewski, Jan Galasiewicz, Henryk Gall, Aleksander Janowski, Maria
Konopnicka, Jan Kartowicz, Tadeusz Pawlikowski, Lucjan Rydel, Konstanty Woj-
ciechowski, Gabriela Zapolska®!.

Wyniki badan przedstawil Z. Gargas w pracy ,,Teatry chtopskie w Galicji”.
Ksigzka wywotala silny oddzwigk w kraju, ozywita znacznie ruch tworzenia teatrow
i chorow wloscianskich. Wykazata duzg potrzebg i pozytek ptynacy z organizowa-
nia teatrow chlopskich, wskazata organizatorom ruchu teatralnego na ré6znorodne
trudnosci w rozwoju tegoz ruchu, a przede wszystkim na brak odpowiedniej li-
teratury dostosowanej do zainteresowan i mozliwosci intelektualnych odbiorcow
sztuki teatralnej*2. Warto w tym miejscu zacytowac¢ przynajmniej kilka fragmentow
wypowiedzi wybitnych przedstawicieli ludzi pidra. Lucjan Rydel, wybitny poeta
Mtodej Polski pisat wowczas: ,, Teatr taki, jak zreszta kazdy teatr w obywatelskim
duchu prowadzony, moze sta¢ si¢ nader waznym czynnikiem o§wiaty i cywilizacji.
(...) Teatr mysli ozywia gra, glosem, strojem przemawia roéwnoczesnie do duszy
przez zmysty”**. Jan Galasiewicz wielki oredownik teatru, tworca literatury teatral-
nej sktadat inicjatorom podjetych dziatan hotd, piszac, iz ,,teatr chtopski stanie sie
poteznym $rodkiem rozbudzenia duchowosci wérdd ludu”. Z kolei Piotr Chmie-
lowski, wybitny publicysta i historyk literatury napisat: ,,My$l sama urzadzania
takich teatrow jest w zasadzie pozyteczna, gdyz rozwija i rozszerza widnokrag
mysli, a przy odpowiednim doborze sztuk moze tez wptywac uszlachetniajaco na
lud’**. Natomiast Zygmunt Gargas stwierdzil, ze ,.teatry sg zrodtem, szlachetnej
zabawy i rozrywki, z dala od ognisk zycia kulturalnego. Odciagaja lud od karczmy
1 wzbudzajg w nim podnioste uczucia spoleczne i narodowe. Jesli teatr ma dotrze¢
do ludu, to lud ma bra¢ w nim czynny udziat, musi by¢ nie tylko widzem, ale musi
wystepowac w roli dziatajacej w wloscianskich teatrach amatorskich. To jest jedyny
sposob rozkrzewienia teatrow w calym kraju, to takze jedyny teatr, ktory wywota
jedyny oddzwiek w duszy ludu™>.

Z zacytowanych wypowiedzi wynika, ze sprawa tworzenia teatrow ludowych
na wsi stata si¢ sprawg narodowa, czynnikiem ksztalcenia patriotycznego ludu,

31'S. Gargas, Teatr wiloscianski..., s. 469; tenze, Teatry chliopskie w Galicji, Lwow 1903, s. 20.

32 7. Gargas, Teatry chlopskie w..., s. 20; Z. Gargas, Cele i zadania teatréw wiosciarskich
w Galicji i ich stan obecny, ,Miesigcznik TSL” 1905, nr 8, s. 308.

33 Z. Gargas, Teatry chlopskie w..., s. 30; L. Rydel, Teatr wiejski przysziosci, ,,Przeglad Po-
wszechny” 1903, s. 313.

3% 7. Gargas, Teatry chiopskie w..., s. 30.

3 Tamze, s. 20; tenze, Cele i zadania teatréw wloscianskich. .., s. 308.
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budzenia §wiadomosci spoteczno-politycznej narodu i utrwalania tozsamos$ci naro-
dowej wsrdd najbardziej uposledzonych warstw spotecznych. Dziatania te wspieraty
stowarzyszenia spoteczne, polityczne, kulturalne, oswiatowe i zawodowe, motywo-
wane przez postgpowa prase oraz dziataczy réznych nurtéw i odcieni politycznych.
Swiadczy o tym fakt, ze w 1906 r. w réznych czesciach kraju funkcjonowato 111
wloscianskich zespotow teatralnych, prowadzacych dziatalnos¢ w 51 powiatach
Galicji (na ogolng liczbe 82). Stat si¢ podstawa powotania we Lwowie, organi-
zacji koordynujacej dzialalnos¢ teatréw chlopskich, Zwigzku Teatrow i Chorow
Wrhoscianskich®.

Z dziatalnos$ci Zwigzku Teatréw i Choréow Wioscianskich

Pod koniec XIX stulecia amatorski teatralny ruch wiloscianski w Galicji
przybieral na sile. Dlatego tez w celu zintegrowania dziatan w tym wzgledzie
dziatacze o$wiatowi postanowili powota¢ do zycia jednolita organizacje kultu-
ralng, ktéra miata podja¢ dziatania o charakterze patronackim i opiekunczym
wobec powstajacych i1 rozwijajacych si¢ zespotow teatralnych i choralnych
w $rodowiskach wiejskich. Mysl t¢ wprowadzono w zycie w 1907 r. z inicjatywy
prezesa Towarzystwa Kotek Rolniczych Artura Zaremby-Cieleckiego i refe-
renta o$wiatowego Zygmunta Gargasa. Na Walnym posiedzeniu Towarzystwa
we Lwowie w gronie zatozycieli i wspotpracownikéw Zwigzku uczestniczyto
wielu wybitnych dziataczy o$wiatowo-kulturalnych, naukowcow, pisarzy i po-
etow, aktorow i artystow, m.in.: Dante Baranowski, Antoni Brzoza, Jan Butas,
Henryk Cepnik, dr Jozef Flach, Jan Gall, dr Zygmunt Gargas, Feliks Gwizdz,
dr Bronistaw Gubrynowicz, Adam bar. Horoch, Jozef Jedlicz Kapuscienski,
prof. dr Jozef Kallenbach, Antoni Kolenski, prof. Wilhelm Bruchnalski, Jan
Magiera, Adam Piatek, Lucjan Rydel, Wanda Siemaszkowa, Ludwik Solski,
Wlodzimierz Przerwa Tetmajer, Maryla Wolska, Gabriela Zapolska, Bolestaw
Zardecki i inni*’. Wybrano 34-osobowy Zarzad Gtéwny Zwigzku. W jego sktad
weszto 20 cztonkdéw wylonionych przez ogdlne zebranie delegatow, 9 cztonkow
delegowanych przez Towarzystwo Koétek Rolniczych, Towarzystwo Szkoty
Ludowej, Towarzystwo O$wiaty Ludowej, Wydziat Krajowy i Rad¢ Szkolna
Krajowa oraz 5 cztonkéw dokooptowanych. Funkcj¢ prezesa powierzono Zyg-
muntowi Gargasowi, | wiceprezesa Tadeuszowi Pawlikowskiemu, II wiceprezesa
Jozefowi Jedlicz-Kapuscienskiemu?®,

3¢ B. Nycz, Takie byly poczatki, ,,Teatr Ludowy” 1964, nr 9, s. 4.

37 Zwigzek Teatrow Whoscianskich, ,,Nasz Kraj” 1907; Zwigzek Teatrow i Chorow Wioscianskich,
,-Przewodnik Koétek Rolniczych” 1907, nr 13, s. 251; Odezwa Zarzadu Gtownego Zwiagzku Teatrow
i Chérow Wioscianskich, Lwow, dnia 8 marca 1907.

38 Zwigzek Teatrow i Chorow Wioscianskich, ,,Przewodnik Kotek Rolniczych” 1907, nr 13, 's. 252.
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Czlonkowie Zarzadu Gtownego w zmodyfikowanym programie dziatania
uwzglednili wiele probleméw nurtujacych organizatorow dwcezesnego zycia te-
atralnego na wsi. Postanowili podjac szersze dziatania wokot: 1. zakladania teatrow
i choréw wloscianskich; 2. rozwoju ilosciowo-jakosciowego instytucji kulturalnych
(teatrow 1 choréw); 3. reprezentowania organizacji kulturalnych wobec wtadz
krajowych; 4. wzmozenia staran o uzyskanie subwencji sejmowych i odpowiednie
ich rozliczanie; 5. organizowania kursow merytoryczno-metodycznych dla kie-
rownikow 1 tworcow zespotow teatralnych; 6. wydawania czasopism i materiatow
pomocniczych, w tym repertuaru dostosowanego do potrzeb i zainteresowan od-
biorcow; 7. posredniczenia w zakupie rekwizytow teatralnych itp.*

Cele i zadania Zwigzku Teatrow 1 Chorow Whoscianskich wyraznie charaktery-
zuje odezwa Zarzadu Glownego skierowana do spoteczenstwa oraz sprawozdanie
z 10 pazdziernika 1909 r. W dokumentach tych czytamy, iz ,,celem Zwigzku jest
stworzenie oryginalnego, swoistego narodowego teatru wloscianskiego wyniktego
z artystycznych tradycji ludu i odpowiadajacego $cisle duszy ludu, jego tragicznemu
i komicznemu §wiatopogladowi. Zwiazek (...) nie chce na wsi wprowadzac obcych
pierwiastkow kulturalnych, (...) nie chce niczego ludowi narzuca¢ — popiera tylko
kulturalny rozwoj skarbow i zdolnosci, ktore sg w ludzie, poglebia i uszlachetnia ar-
tystyczne piosenki, tkwigce w duszy ludu, popiera ich kulturalng ewolucje — stowem
chce, by kultura ludu rozwineta sie do potegi kultury narodowej i ogélnoludzkiej™.

Nalezy zauwazy¢, ze program Zwiazku spotkat si¢ z poparciem przywodcow gali-
cyjskiego ruchu ludowego, konserwatywnych ugrupowan politycznych zabiegajacych
o wplywy na wsi, a takze postow sejmu galicyjskiego, ktorzy przyznali subwencje
w wysokosci 3000 koron na wzmocnienie i wzbogacenie dziatalnosci teatralnej w te-
renie. W 1908 r. Zwigzek aktywnie przystapit do wzbogacenia i rozszerzenia innych
form dziatalno$ci poprzez wydawanie ,,Poradnika Teatrow i Chorow Wioscianskich”.
Pod kierunkiem Jozefa Jedlicza-Kapuscienskiego Poradnik prowadzit bogata dziatal-
no$¢ informacyjng w zakresie: 1. potrzeby wzbogacenia literatury, sztuki dramatycznej
imuzycznej, 2 wzbogacenia wiedzy o wybitnych dzietach i ich tworcach; 2. potrzeby
udzielania porad i wskazéwek metodycznych z dziedziny teatru i muzyki; 3. infor-
mowania odbiorcow o rozwoju ruchu teatralno-muzycznym na wsi; 4. informowania
o dziatalnosci Zarzadu Gloéwnego i Zwigzku w terenie. Z redaktorem naczelnym
pisma aktywnie wspotpracowali wybitni znawcy ruchu teatralnego i potrzeb ludu,
m.in.: Lucjan Rydel, Maciej Szukiewicz, Jadwiga Marcinowska, Adam Staszczyk,
Feliks Gwizdz, Maria Konopnicka, ktoérzy w znacznym stopniu wplywali na jakos¢
merytoryczng i zawartos¢ tre§ciowg pisma, dlatego tez cieszylto si¢ duzym uznaniem
i zainteresowaniem dziataczy ruchu teatralnego, jego czytelnikow i odbiorcow.

3 M. Rog, Zwiqzek teatréw i chéréw wlosciarskich, ,, Nasz Kraj” 1907, nr 13, s. 252.
40 Sprawozdanie Ogdlnego Zebrania delegatow i cztonkéw Zwigzku, ,,Poradnik Teatrow i Chorow
Wioscianskich” 1909, nr 10, s. 112.
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W ramach ,,Biblioteki Teatrow Wtoscianskich” Zwiagzek wilaczyt si¢ w nurt
dziatalno$ci wydawniczej. Dysponowat statg bibliotekg teatralng i muzyczng oraz
sktadnica wysytkowa wydawnictw artystycznych, gtownie teatralnych. Zorga-
nizowat dla kierownikow i organizatorow teatréw biuro porad metodycznych,
merytorycznych i organizacyjnych. Udzielat zespolom teatralnym porad ustnych
1 pisemnych, natury literackiej, artystycznej i technicznej, a takze wypozyczat
kostiumy i rekwizyty teatralne. Organizowal praktyczne i teoretyczne kursy meto-
dyczne dla instruktoréw ruchu teatralnego i muzycznego. W dziale teoretycznym
wprowadzat wyktady z literatury powszechnej, literatury dramatycznej polskiej ze
szczegOlnym uwzglednieniem ludowych widowisk scenicznych, estetyki, zywego
stowa i kostiumologii. Natomiast w dziale praktycznym realizowat program z za-
kresu: deklamacji, $piewu, mimiki, charakteryzacji, uktadania scenariuszy, uczest-
nictwa w probach scenicznych i samodzielnym organizowaniu scen zbiorowych*!,

Zwiazek Teatrow i Chorow Wioscianskich w drugiej dekadzie XX wieku w po-
waznym stopniu wptynat na rozwoj jakosci wiejskiego ruchu teatralnego nie tylko
w Galicji, lecz takze w pozostatych zaborach i emigracji polskiej*>. Do 1914 r.
Zwiazek wokot siebie skupil okoto 300 samodzielnych teatrow i chorow. Wydat
siedem rocznikéw ,,Poradnika Teatrow 1 Chorow Wloscianskich”, dziewigtnascie
tomikow sztuk dramatycznych w serii ,,Biblioteka Teatrow Wioscianskich”. ,,Po-
radnik” penit role tacznika organizacyjnego miedzy zespotami a Zarzadem Glow-
nym. Informowat czytelnika o dziatalnosci zespoléw w terenie i ich osiagnigciach,
wprowadzat w zagadnienia teatru i jego historig¢, korespondowat z zespotami i czy-
telnikami. Zamieszczat artykuly charakteryzujace si¢ rzeczowoscia i duzym walo-
rem poznawczym, udzielat rad merytoryczno-metodycznych zespotom teatralnym
i indywidualnym odbiorcom, przekazywat informacje natury technicznej, dotyczace
garderoby, charakteryzacji, o§wietlenia, efektoéw scenicznych itp.** Informowat
czytelnikow o problemach finansowych czasopisma i Zwigzku, ograniczajacych
formy dziatalno$ci, powodujacych likwidacje niektorych dziatow i zwalnianie
wspotpracownikow, ograniczajgce zatrudnianie statych instruktoréw teatralnych
itp. Pomimo tych trudnosci ,,Poradnik” zdeklarowat si¢ ,,iz (Zwiazek — przyp. J.P.)
wytrwale dazyt bedzie do tego, by wies$ polska stata si¢ siedliskiem prawdziwej
oswiaty 1 kultury, jako najlepszej i najkrdtszej drogi do odrodzenia catego narodu
i zerwania pet wiekowej niewoli”™*,

Poradnik Teatréw i Chorow Wioscianiskich w latach 1908—1914 petil niezwy-
kle wazng role w propagowaniu repertuaru dla wiejskich zespolow teatralnych.

4 Sprawozdanie Zarzadu Gtéwnego Zwigzku Teatrow i Choréw Wiosciafiskich za czas od 9 IV
1907 — 31 XII 1908 r. Lwow 1909, s. 9-10.

4 Odezwa do polskiej mtodziezy uczacej sig, ,,Poradnik Teatrow i Choréw Wioscianskich”
1912, nr 6-7, s. 89.

1. Mrozowicka, Nasi widzowie, ,,Poradnik Teatrow i Chorow WhoScianskich 2 1913, 11-12, 190.

4 Poradnik Teatrow i Chorow Wioécianskich”, 1911, nr 1, s. 2.
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W dziatach ,,przeglad sztuk do grania” oraz ,,oceny i sprawozdania” recenzenci,
m.in.: Irena Mrozowiecka, dr Jerzy Koller, Stanistaw Lam, dr Wiktor Hahn, dr Ju-
liusz Kleiner poddawali krytycznej ocenie nadsytane utwory konkursowe. W ocenie
komisji konkursowej, publikowane w ,,Poradniku” utwory sceniczne podejmowaty
najczesciej tematyke obyczajowa, reagowaty na wazkie wydarzenia polityczne,
wykorzystywaty obrzgdowos¢ regionalng do ilustrowania ludowych obrazéw sce-
nicznych, a takze dostarczaty organizatorom scenicznego materiatu do przygotowa-
nia uroczystosci, przedstawien i wieczorkow patriotycznych®. Oprocz repertuaru
teatralnego ,,Poradnik” zamieszczat utwory poetyckie, m.in.: Adama Asnyka, Marii
Konopnickiej, Cypriana Kamila Norwida, Ludwika Anczyca, Jozefa Jedlicza Ka-
puscienskiego, przeznaczone do deklamacji na wieczornicach i uroczystosciach
patriotycznych. Natomiast unikat prezentowania repertuaru bardziej radykalnego
i o tematyce rewolucyjnej: ,,bo krwawe sceny, zdrady, zamachy, bomby nie sg
karma zdrowg dla umystow, ktorym teatr powinien (...) przynosi¢ troche stonca
i szerszego krzepiacego zycia™®.

Analiza zrodet archiwalnych, w tym wykazu miejscowosci wedlug powiatow
autonomicznych w Galicji, w ktorych urzadzano ludowe przedstawienia pozwala
stwierdzi¢, ze amatorski ruch teatralny swym zasiggiem objat 461 miejscowosci
w 71 powiatach autonomicznych. Najwigcej przedstawien urzadzono w powiecie
jasielskim (25 miejscowosci), Iwowskim (20 miejscowosci), bochenskim i rze-
szowskim (po 18 miejscowosci), jarostawskim i brzozowskim (po 15 miejsco-
wosci). W 11 powiatach autonomicznych wystawiono po jednym przedstawieniu
(borszczowskim, drohobyckim, horodenskim, jaworowskim, kotomyjskim, liskim,
thumackim i zydaczowskim). Jedynie w trzech powiatach (bohorodczanskim, do-
linskim 1 $niatynskim) nie wystawiono zadnego przedstawienia. Dla poréwnania
rozwoju idei teatru wloscianskiego w Galicji warto przytoczy¢ dane statystyczne
z lat poprzednich. Do konca roku 1905 urzadzono przedstawienia w 40 miejsco-
wosciach Galicji, w 1906 w 115 miejscowosciach, w roku 1907 w 179, w roku
1908 w 283 miejscowosciach, w 1909 w 363 miejscowosciach w 1910 w 439.
Dane statystyczne przyblizaja nie tylko obraz rozwoju idei teatréw wloscianskich,
ale wskazujg na ich wzrost jako$ciowy zwigzany z doborem warto$ciowego re-
pertuaru historyczno-patriotycznego, dostosowanego do zainteresowan i potrzeb
odbiorcow*.

Jak juz wcze$niej stwierdzono, z krytyka teatru Anczycowskiego w dotych-
czasowym ksztatcie wystapili liczni dziatacze ruchu o$wiatowego i kulturalnego
w Galicji i o§ciennych zaborach. Juz w 1909 r. dziatacze Zwigzku Teatréw 1 Cho-
réw Wiloscianskich w 25 rocznicg $mierci W.L. Anczyca wprawdzie podkreslali

4 Korespondencja, ,,Poradnik Teatrow i Chorow Wioscianskich” 1908, nr 1-2, s. 22.
46 Korespondencja, ,,Poradnik Tatrow i Chorow Wtoscianskich” 1911, nr 8, s. 122.
4TR. Nycz, Takie byly poczgtki..., s. 11,
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dotychczasowe osiagnigcia teatrow wloscianskich w trzech zaborach, zastugi oby-
watelskie i literackie Anczyca jako najwybitniejszego tworcy sztuk teatralnych dla
ludu, to niemniej jednak w ich opinii teatr ludowy w nowej sytuacji spoteczno-poli-
tycznej i kulturowej stawat si¢ anachronizmem. Poset Jakub Bojko i dr Michat Janik
zwracali uwagg dzialaczom i piszacym autorom na fakt, iz $wiadomo$¢ chlopow
ulegta glebokim przemianom i znacznie zmienita si¢ sytuacja spoteczno-polityczna
wsi. ,,Potok czasu — pisat Michat Janik — przyniost nowe idee trafniejsze i szybciej
prowadzace do celu. Lud rozrost si¢ w mocy, dojrzal politycznie, juz sam umie
sobie radzi¢ i radzi sobie coraz lepiej. Jednakze w ich opinii, Anczyc w pelni nie
dostrzegat zachodzacych zjawisk spoleczno-politycznych w kraju uwazat lud rolny
za matoletni, niedojrzaly do Zycia samoistnego™*. Wprawdzie ZwiazekTeatrow
i Chérow Wioscianskich podejmowat starania o przygotowanie warto§ciowego
repertuaru i podniesienia poziomu artystycznego ruchu amatorskiego, to jednakze
ani dziatajgca organizacja, ani tez stowarzyszenia kierujace ruchem amatorskim
w pozostatych zaborach nie miaty jasno sprecyzowanej koncepcji teatru ludowego,
ktory by odpowiadat nowym potrzebom spotecznym®.
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Streszczenie

Artykut jest proba ukazania kondycji wychowawczej szkoty w perspektywie przemian kulturowych
i cywilizacyjnych ze szczegdlnym uwzglednieniem doby ponowoczesnej. Jest to takze spojrzenie na
historyczny rozwdj aksjologii i teleologii szkoty w procesie przemian na tle réznych stanowisk i orientacji
filozoficznych, antropologicznych i pedagogicznych. Glownym ttem rozwazan jest kryzys szkoty, jej roli
w ksztaltowaniu norm wspotzycia spotecznego i zasad etyki migdzyludzkiej w lokalnym i globalnym
$wiecie. Autor wskazuje na przyczyny, przejawy i zagrozenia wynikajace z dehumanizacji wspotbycia
ludzi, ignorowania wartosci uniwersalnych, ktore majg swoje zrodto w antropologii humanistyczne;.
Gloéwnym watkiem wyktadu jest postulat odwotania si¢ do podstaw antropologii humanistycznej w wy-
chowaniu. W tekscie formutuje si¢ tezg, zgodnie, z ktdrg istnieje potrzeba zasadniczej rekonstrukeji
dziatalnosci szkoty jako srodowiska ksztattujacego wartosci ogdlnoludzkie. Powinna stanowi¢ opozycje
wobec rozpowszechniajacych si¢ antywartosci w coraz bardziej,,odcztowieczonym” §wiecie. Artykut
jest tez proba zarysowania gtéwnych postulatéw antropologii wychowawczej wspoltczesnej szkoty.

Stowa kluczowe: pedagogika, edukacja, wychowanie, wartosci, antywartos$ci, aksjologia, an-
tropologia, postmodernizm

Abstract

This article is an attempt to present educational condition of school in perspective of cultural
and civilizational transformations, with special consideration of postmodern times. This is also a look
on historical development of axiology and teleology of school in process of changing attitudes and
orientations in philosophy, anthropology and pedagogy. The main aspect of consideration is school
crisis and its role in shaping norms of social co-existence and interpersonal ethics norms in local
and global world. The author presents reasons, symptoms and dangers caused by dehumanization of
human co- existence and disregard of universal values, which come from humanistic anthropology.
The main topic of article is reference to basis of humanistic anthropology in upbringing process.
The author presents thesis concerning the need of basic reconstruction of activity of school, which is
the environment shaping human values. This thesis should be in opposition to anti-values spreading
in more and more “dehumanized” world. The article is also an attempt to depict main demands of
upbringing anthropology of modern school.

Key words: pedagogy, education, upbringing, values, anti- values, axiology, anthropology,
postmodernism
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Wprowadzenie do problematyki

Nie ulega watpliwosci, ze ,.kondycja aksjologiczna” wspodtczesnej populacji
ludzkiej ulega drastycznym przemianom. Wielu autorow sadzi wprost, ze mamy
do czynienia z globalnym chaosem i degradacja wartosci ludzkich'. Mozna zatem
zjawisko to rozumie¢ w sensie antropologiczo-ewolucyjnym i wspotczesnym, jako
ponowoczesny stan zasobéw moralnego ,,dobra ludzkiego”. Na ten najbardziej pod-
stawowy, esencjonalny i progresywny w swej istocie zasob warto$ci pozostajacych
w ciggtym rozwoju sktadaja si¢ autoteliczne, immanentne, wyroste z antropolo-
gicznych korzeni tendencje rozwoju czlowieka. To takze (imperatyw) tendencja
do ksztattowania si¢ jego czlowieczenstwa w sfere warto$ci, w strong kulturowych
form zycia, bez ktorej niemozliwy jest petny rozwoj gatunku ludzkiego. W tym
catym obszarze miesci si¢ tez gatunkowy fenomen odpowiedzialnos$ci i gotowo-
$ci do utozsamiania si¢ z tg jedyng w swoim rodzaju wrazliwoscig aksjologiczna,
wykraczajaca poza instynkty i zachowania czysto behawioralne, ale oceniajaca
1 humanistyczng zarazem.

W podobny sposob rozumiemy w przedstawionej analizie nature ludzka i zdol-
no$¢ do przekroczenia swojej ,,anomii” w strong ,,heteronomii”, czyli od poczatkow
nieswiadomosci i czysto naturalistycznych stanéow przedswiadomosci, w strone
humanistycznego pojmowania istnienia wiasnego gatunku i innych gatunkéw.
Ponadto obok podstawowych dla tego tekstu pojec, jak wychowanie i edukacja,
znajduje si¢ takze kategoria antropologii humanistycznej i aksjologia ludzkiej kul-
tury. Sg to, jak mozna sadzi¢, najbardziej fundamentalne pojecia i zagadnienia dla
ksztaltowania si¢ form i bogactwa zycia na ziemi, z wszystkimi jego negatywnymi
konsekwencjami dla kondycji aksjologicznej czlowieka.

Wybitny artysta, mysliciel filozoficzny, moralista i profesor J6zef Szajna pod-
kresla kilka podstawowych sktadnikow, kryteriow kondycji ludzkiej, ducha i mysli,
sensu i istoty antropologizmu, rozumianego jako droga rozwoju cztowieka i czto-
wieczenstwa. Przywotywat on m.in. takie skojarzenia antropologiczne, jak ,,umie¢

! Por. Rozlegty literature w dziedzinie nauk spotecznych, humanistycznych, pedagogiki, socjo-
logii, kulturoznawstwa, psychologii antropologiczne;j i spotecznej. Mozna zaryzykowac¢ twierdzenie,
zgodnie z ktorym wytworzyt si¢ swoisty konglomerat poszukiwan w obrebie tych dyscyplin wiedzy
o cztowieku, ktory zajmuje si¢ roznymi kontekstami kondycji cztowieka w dobie postmodernistycznej
i postnowoczesnej. Istotnym jego odtamem jest literatura pedagogiczna i edukacyjna. Warto tu przy-
wotac nastepujacych autoréw i ich publikacje: Z. Bauman, Edukacja wedtug, dla i pomimo nowocze-
snosci, ,,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja” 2000, nr 4 (12); Z. Bauman, Plynna nowoczesnosé,
thum. T. Kuntz, Krakow 2006; J. Czerny, Zagrozenie wychowania we wspotczesnym swiecie, Krakow
1999; K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 2000; J. Gajda, Honor, godnos¢,
cztowieczenstwo, Lublin 2000; J. Legowicz, Czlowiek istota ludzka, Warszawa 1992; K. Lorenz, Re-
gres czltowieczenstwa, Warszawa 1986; P. Singer, Etyka wobec problemow wspotczesnosci, Katowice
2003; J. Szmyd, Zagrozone cztowieczenstwo. Regresja antropologiczna w swiecie ponowoczesnym,
Krakow 2015; W. Sztumski, My, zagubieni w Swiecie. Przyczynek do filozofii Srodowiska zycia jako
podstawy enwiro-mentologii, Katowice 2006.
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kocha¢ $wiat w obliczu jego agonii”; ,,odrzuci¢ myslenie z pespektywy wlasnego,
zachwaszczonego ogrodka”, i inne mysli tego wielkiego humanisty?.

Ten sposdb myslenia potwierdza obserwacja zycia, jak tez badania wybitnych
przedstawicieli nauk o cztowieku; kulturoznawstwa, antropologii kultury, socjologii
wychowania, a takze szeroko pojete nauki o wychowaniu i edukacji. Badacze tych
dziedzin wiedzy i zycia od lat zwracaja uwage na konsekwencje postepujacego
relatywizmu aksjologicznego i coraz powszechniejszego zagubienia mlodziezy
w $wiecie warto$ci®. Pisza m.in. o poglebiajgcym sie chaosie etycznym, braku
sensownej orientacji kultury antropologicznej. Dodajmy, Zze mamy do czynienia
z niebezpiecznym przenikaniem si¢ wartosci i antywartosci, co tworzy nieprzewi-
dywalna, coraz bardziej zdeformowang (wynaturzong) orientacj¢ czysto egzysten-
cjalng i egocentryczng cztowieka. Przestrzega si¢ przed niebezpieczenstwem utraty
przez czlowieka poczucia kulturowego i aksjologicznego sensu wspotistnienia
ludzi ze soba.

W tych okoliczno$ciach przed edukacja staje trudne zadanie przywrdcenia
specyficznie ludzkim, antropologicznym wartosciom nalezytej rangi edukacyjnej
i miejsca w zyciu jednostkowym i wspdlnotowym w procesie wychowania. Chodzi
o0 ,,przywrocenie” w przekazie edukacyjno-wychowawczym mtodemu pokoleniu
takich znaczen kulturowo-antropologicznych, ktore budujg humanistyczne relacje
cztowieka z cztowiekiem i jego §wiatem, z biosferg wlasnego istnienia, jako gatunku
»haczelnego” w tym $wiecie. Natomiast byty te staja si¢ w obecnej cywilizacji
coraz bardziej wobec siebie wyobcowane, w niemal wszystkich sferach zatracity
naturalny i immanentny zwigzek ze soba*.

W kontekscie powyzej sformutowanych dylematéw antropokulturowych mozna
i nalezy postawi¢ pytanie: o jakie warto$ci nalezy zabiega¢ w procesach wycho-
wawczych i edukacyjnych wspotczesnej szkoty? Czym sg wartosci, jaka petnig rolg
w zyciu cztowieka i istnieniu kultury ludzkiej, jaka jest ich ranga antropologiczna

2J. Szajna, Wypowiedz Polskie Radio, pr. I, 12.09. 2017.

3 Por. B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2001; Tenze, Jak zmieniaé
szkote, Krakow 1998; Tenze, Program wychowawczy szkoly, Warszawa 2001.

4 Por. Szeroki nurt pedagogiki krytycznej, literatury analizujacej zjawiska i procesy deformacji
wychowania, wynaturzen w sferze jednostkowego i zbiorowego, kulturowego i egzystencjalnego
wspotistnienia ludzi ze soba we wspotczesnym $wiecie. Warto tu przywotac, chocby takie nazwiska:
H. von Schoenebeck, Antypedagogika w dialogu. Wprowadzenie w rozmyslania antypedagogiczne,
Krakow 1994; T. Hejnicka-Bezwinska, Edukacja — ksztalcenie — pedagogika (fenomen pewnego
stereotypu), Krakow 1995; L. Witkowski, Ku alternatywnej teorii edukacji humanistycznej w Polsce,
Torun 1987, Tenze, Edukacja wobec sporow o (po)nowoczesnos¢, Warszawa 1998; T. Szkudlarek,
B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Krakéw 1991; B. Suchodolski,
Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990; C.R. Rogers, Uczy¢ sig, jak by¢ wolnym, [w:] K. Jan-
kowski (red.), Przetlom w psychologii, Warszawa 1978; Z.Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje
wobec edukacji,Torun-Poznan 1995; J. Szmyd, Wyzwania i poszukiwania edukacyjne, Krakow 2002;
L. Witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty humanistyczne dla nowoczesnych nauczycieli,
Warszawa 2000.
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i ,,humanotwoércza”. Czy wyznaczajg one i stymuluja cztowieka w urzeczywist-
nianiu jego misji kulturotworczej, osobowego i wspolnotowego rozwoju ludzi
jako istot obdarzonych pehnia $wiadomos$ci swojego istnienia i tworzenia §wiata
humanistycznego, zachowujac jednoczesnie jego naturalne i kulturowe zasoby.
Wybitny, niedawno zmarty, pedagog i mysliciel pedagogiczny stwierdzit, ze
warto$ci ludzkie integruja motywacje, nadaja zyciu czlowieka sens; stanowia
kryterium ocen i orientacji oraz porzadkuja je wedle takich wskazan, jak korzys¢,
szczescie, prawda, pickno; decydujg o uczestnictwie jednostki w r6znych formach
zycia zbiorowego — rodzina, ojczyzna, ludzko$¢ — stajg si¢ zrodtem satysfakce;ji’.

Szkota wobec kultury aksjologicznej

Majac na wzgledzie zachodzace procesy degradacji kondycji aksjologicznej,
szczegolnego znaczenia przypisuje si¢ dzis humanistycznym warto§ciom uksztal-
towanym w filogenetycznym rozwoju cztowieka i cztowieczenstwa, nadajac im
cechy (miano) aksjologicznej podstawy ludzkiej tozsamosci. Do tych kategorii
nalezg takie wartosci, jak: zycie, zdrowie, wolno$¢ i godno$¢ cztowieka, sprawie-
dliwo$¢, odpowiedzialnosé, tolerancja, mitos¢, poczucie wspolnego obowiazku
w ramach okreslonej grupy spotecznej, dobro, pracowitos¢, humanizm, troska
o rodzing, autorytet, §$wiadomos¢ grupy ludzkiej w obrebie r6znych formacji i tra-
dycji etnicznych, kulturowych, religijnych itp. W istocie w swoisty sposob staja
one na strazy tozsamosci cztowieka, jego etycznego rOwnouprawnienia, zarowno
indywidualnych jednostek, jak i zbiorowej kultury moralnej, demokratyzmu, hu-
manistycznej aksjologii wspotistnienia zarazem.

W obliczu dokonujacych si¢ przemian dehumanizacyjnych, takie antropolo-
giczno-kulturowe wartosci, jak: poszanowanie godnos$ci cztowieka, szacunek dla
pracy, prawa i wolnosci stajg si¢ kryterium umozliwiajagcym bezpieczne wspotist-
nienie jednostek w zglobalizowanym $wiecie. Sg rowniez gwarantem zachowa-
nia wlasnej ,.kazdoosobowej” tozsamosci, jako autonomicznego i niezawistego
przedstawiciela gatunku. Dlatego tez nalezy zadbaé o to, aby wspoélczesny czlo-
wiek, a w szczegolnosci pokolenie mtodych dostrzegato sens i znaczenie wlasnego
humanistycznego, a nie ,,technologiczno-konsumpcyjnego” istnienia i ,,pseudo-
rozwoju”. Aby nabywaly §wiadomos$¢ i motywacje do ciagtego rekonstruowania
istoty i hierarchii wartosci wyznaczajacej ich dazenia, postawy ogarniajace swoje
polozenie i zyciowe decyzje. W procesie wychowania batalia toczy si¢ o to, by
wychowanek $§wiadomie respektowatl pozadane wartosci antropokulturowe. Jed-
nakze do ich respektowania prowadzi droga poczawszy od ich intelektualnego

5 K. Denek, Wartosci edukacji szkolnej, [w:] Wartosci w pedagogice, red. W. Furmanek, Rze-
szow — Warszawa 2005, s. 20-21.
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poznania (J. Piaget, O. Kolberg), rozpoznawania wartosciujacego poprzez edukacje
ponadprzedmiotows, uniwersalizujacg, holistyczng poznawczo i egzystencjalnie.
Edukacje ukazujaca ludzki, subiektywny, bo tworczy zgodnie z humanistycznie
rozumianym egzystencjalizmem®. Dzisiejsze pojmowanie egzystencji, na szczescie,
niewiele, albo nic nie ma wspolnego z pierwotnym instynktem i potrzebg czysto
biologicznego przetrwania, ale tez bywa wspoétczesnie wywolane motywacjami
dominacji politycznej, ekonomiczne;j itp.

Rozpoznanie wartosci jest przede wszystkim ich identyfikacja w wymiarze
ludzkiej swiadomosci i czynu. Latwiej jest rozpoznac dobry czyn, niz samo dobro,
gdyz jest ono warto$cia transcendentalng i wymaga uruchomienia w cztowieku zdol-
nosci widzenia tego, co poniekad abstrakcyjne, a jednocze$nie realne i konkretne
w dzialaniach i zachowaniach ludzkich. Rozpoznawanie warto$ci moze by¢ uznane
za pierwsze stadium rozumienia ich sensu. Z kolei rozumienie warto$ci oznacza
uchwycenie ich istoty i znaczenia dla cztowieka, jako podmiotowego sprawcy,
i czlowieka zbiorowego, jako wspottworcy i1 uczestnika stanow i sytuacji aksjolo-
gicznych wyborow. Dochodzi si¢ do tego poprzez liczne przyktady i odniesienia
miedzyludzkie, a zwlaszcza poprzez wychowanie antropokulturowe, doswiadczanie
poznawczoprzezyciowe, poprzez dobra i wartosci upodmiotowione w toku edu-
kacji, ale tez zobiektywizowane jako do$wiadczenie wytwarzania, przyswajania
i przezywania w zyciu ludzkim’.

Akceptowanie wartosci, a $cislej moéwiac akceptowanie norm i dyrektyw wska-
zujacych na warto$¢, stanowi nastepstwo wczesniejszego ich rozpoznania i zro-
zumienia. Wigze si¢ z emocjonalnym zaangazowaniem czlowieka, z glebokim
szacunkiem wobec warto$ci, a nawet gotowoscig do rezygnacji z wlasnych dazen
w zwigzku z potrzeba chronienia pewnych wartosci®. W tych okolicznosciach warto
zadac sobie pytanie o kondycje aksjologiczng wspdlczesnej szkoty, o jej gotowosc
do pracy nad ksztattowaniem hierarchii warto$ci dzieci i mtodziezy.

Kondycja aksjologiczna szkoty doby ponowoczesnej
Na poczatku uprawniony wydaje si¢ namyst nad wspoélczesnym znaczeniem

pojecia postmodernizmu. Wydaje si¢, ze kategoria ta nie utracila swojej adekwat-
nosci dla okreslenia gtownych zjawisk, a przynajmniej tych, ktore sg przedmiotem

¢ K. Szmyd, Antropologia egzystencjalna J. P. Sartre i A. Kamusa w nurcie wspétczesnego dys-
kursu pedagogiki humanistycznej, Kwartalnik Edukacyjny nr 2 (65), 2011, s. 3-27.

" Por. wybitni przedstawiciele filozofii i pedagogiki kultury: W. Dilthey, E. Spranger, W. Windelband,
w Polsce —S. Hessen, B. Nawroczynski, B. Suchodolski, Z. Mystakowski, F. Znaniecki, zob. L. Chmaj,
Prady i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawal962; K. Szmyd, Zygmunt-Karol Mystakowski
(1890-1971), Rzeszow 1997; B.Truchlinska, Filozofia kultury Bogdana Suchodolskiego, Lublin 2006.

8 W. Pasterniak, Przestrzen edukacyjna, Zielona Gora 1995, s. 42.
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naszych rozwazan. Wydaje si¢ jednak, ze to do$¢ powszechnie uzywane pojecia
nabierajg coraz bardziej ztozonych znaczen spotecznych i kulturowych, coraz gte-
biej odnosza si¢ do edukacji, a zwlaszcza wychowawczej strony tej problematyki.
Za$ z przyjetego tu stanowiska i zalozen analitycznych (poznawczych) otwiera
szerszy 1 glgbszy zarazem horyzont, zakres i przestrzen do analiz funkcjonowania
szkoty z punktu widzenia antropologii humanistycznej i ogolnej aksjologii zycia,
zobowigzan, mozliwosci i jej ograniczen w obliczu dynamiki i charakteru przemian
wspotczesnej kultury wspotistnienia ze sobg ludzi.

Szkota, jako miejsce edukacji i wychowania, w kazdym czasie budzita i budzi
liczne kontrowersje, czesto radykalnie sprzeczne oceny dotyczace niemal wszyst-
kich sfer i aspektow jej dziatalnosci. Wspotczesna krytyka swoja réznorodnoscia
1 intensywnos$cig dorownuje formacji ,,Nowego Wychowania” proklamujgcego
aktywizm i progresywizm ,,szkoty tworczej” konca XIX i pierwszych dziesigcio-
leci XX wieku’.

Zaroéwno wtedy, jak i dzisiaj uksztattowalo si¢ wiele stanowisk i ocen w odnie-
sieniu do funkcjonowania szkoty, systemu szkolnego, zar6wno w dziedzinie jakosci
ksztakcenia, a zwlaszcza wychowania. Te dwie formacje taczy wspolna mysl, idea
gruntownego upodmiotowienia i wyzwolenia szkoty; ucznia i nauczyciela z ogra-
niczen szkoty tradycyjnej opartej na braku wolnosci, tworczosci dziecka, wyzwa-
lania jego wewngtrznej potrzeby i motywacji, a nie wymuszania zewnetrznymi
srodkami podporzadkowania si¢ autorytetowi programow, podrecznika i wreszcie
takze instrumentalnego traktowania nauczyciela. Warto dodac, ze niewiele z tych
postulatow udato si¢ w szerszej skali urzeczywistni¢, poza nielicznymi szkotami,
osrodkami eksperymentalnymi, projektami innowacyjnymi, ktore nigdy nie staty
si¢ wystarczajaco upowszechnione.

Obecnie do tych postulatéw, ktore nadal pozostajg aktualne dochodzg nowe
wynaturzone zjawiska kulturowe i cywilizacyjne zwiazane z uobecnianiem pro-
cesOw destrukcji antropologicznej, kulturowej, aksjologicznej i etycznej w skali
powszechnej (globalnej). Towarzyszy temu deklasacja i marginalizacja szkoty jako
instytucji edukacyjnej i sSrodowiska wartoSciowego wychowania. W jej tonie poja-
wia si¢ wigcej antywartos$ci, anizeli autentycznych, rzeczywistych uniwersalnych
i swoiscie ludzkich, humanistycznych wartosci.

W obliczu nie w pelni zrealizowanych, a raczej w niewielkiej czg$ci, postula-
tow ,,nowego wychowania”, aktualne procesy odczlowieczania cywilizacji, swo-
istej redukcji antropologicznej, dehumanizacji §wiata ludzkiego, w tym zwlaszcza
szkoty, nauczyciela, ucznia, zrownuja ludzkie, odczuwane, podmiotowe sktadniki
srodowiska szkoty z uprzedmiotowionym otoczeniem martwym i obojetnym,

 Por. m.in. J. Sobczak, Recepcja idei ,,nowego wychowania” w polskiej pedagogice okresu
migdzywojennego, cz. 11 1I, Bydgoszcz 1978 i 1979; por. A. Meissner, C. Majorek, Pedagogika
nowego wychowania w Polsce u schytku XIX i w I potowie XX wieku (w.). Galicja i jej dziedzictwo
T. 14, Rzeszow 2000.
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z urzeczowiong politechniczno-informatyczng rzeczywisto$cig szkoty, pozbawio-
nej dialogu o warto$ciach, o ich istnieniu, istocie i znaczeniu.

Podstawowym zadaniem szkoly jako osrodka dojrzewania dziecka, ciagle
jeszcze symbolu i fenomenu kultury ludzkiej w dobie obecnego kryzysu kondycji
cztowieczenstwa pozostaje dazenie do radykalnego przywrocenia na jej grunt sys-
temu wychowujacego etosu, epickiej i zarazem ludzkiej sktonnosci dla wartosci
uniwersalnych i ogolnie do wartosci kultury antropologicznej. Chodzi rowniez
o przywrécenie czlowieka do zdolnosci funkcjonowania zgodnie i w oparciu o za-
sady wyzsze, niz przedmioty konsumpcyjne, ponad bezrefleksyjnoscia wtasnej egzy-
stencji, poza warto$ciowaniem witasnego istnienia. Chodzi o realna, a nie formalna,
udawang obecno$¢ w szkole wartosci, jako podstawy edukacyjno-wychowawcze;j.

Wspotczesna szkota doby ponowoczesnej w wigkszym stopniu ,,wytwarza”,
mowigc trywialnie, osobnika mniej czy bardziej sprytnego, ktory skutecznie roz-
wigzuje testy (albo nie), ktory ma by¢ konkurencyjny wsrdéd swoich kolegow
i kolezanek. Zatem ,,typ”, ktory predzej, lepiej i ,,bezczelniej ogrywa innych”,
wygrywa na swoja korzy$¢ pojawiajace si¢ sytuacje i takie formy zachowan chce
odtwarza¢. Tacy ludzie sa i byli zawsze, ale problem polega na wspotczesnych
proporcjach i mentalnej progresji w tym kierunku. Dzi$ jest to niejako standardem
aksjologicznym i moralnym, obowigzujacym stylem, ktory ma zapewnié¢ sukces
(hedonistycznie pojete szczescie).

Szkota w istocie zatraca poczucie swojej misji, podstawowego zobowigzania
moralno-spotecznego, pojmowanie wlasnej odpowiedzialnosci. Taki tez staje sie
stopniowo nauczyciel zaabsorbowany walkg o przetrwanie egzystencjalne. Zatracit
on nie tylko wtasng autonomig, ale tez znacza cz¢$¢ wiasnej godnosci. A obiecywa-
nie jakich$ groszowych podwyzek jest nie tylko niemoralne, ale niegodziwe, bez-
duszne, cyniczne i matostkowe, upodlajace osobowo i deprecjonujace kulturowo.

Ze szkoty robi si¢ srodowisko, ktorym zarzadza sie z gory, instrumentalnie
1 pozaosobowo. Jest to otoczenie mato tworcze, na dodatek demoralizujace, gdyz
poszerza si¢ rozdzwigk pomiedzy zapowiedzig mozliwosci realizacji rozwoju,
osiaggniecia sukcesu a mozliwo$ciami ich spelnienia w szkole. Sg to wlasciwie
instytucje, ktore majg w swym nieformalnym, ukrytym zalozeniu spetnia¢ z gory
narzucone, czgsto ideologiczne, dogmatyczne cele, realizowane poza kontekstem
kulturowym, wielopokoleniowym i antropologicznym.

Szkota w malym stopniu wypeia rol¢ wspolnoty, srodowiska ludzkiego
o potencjalnie nieograniczonych mozliwo$ciach indywidualnego i zbiorowego
rozwoju, dostrzegania humanistycznej perspektywy ludzkiej, szcze$cia poznania
1 zrozumienia $wiata, spetnien ludzkiej nadziei. Odnosi si¢ wrazenie, ze wyczerpaty
sie mozliwosci tej etosowej formacji rekonstruujgcej i inicjujacej kulture ludzka.
Niezaleznie od tego, co tak naprawde lezy u podstaw inercji wychowawczej szkoty,
to przezywa ona swoj kryzys, ktory wymaga koniecznej reformy, czy raczej re-
konstrukcji na miarg czasu.
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Szkota nie dotrzymuje kroku swojej cywilizacji, przez ktdrg zostata wytwo-
rzona. Owladnigeta jest kryzysem swojej tozsamosci, nie pamigta wielkich idei, ktore
legly u podstaw jej misji. W swej schematycznej roli nie tworzy wspotczesnych idei
antropologii humanistycznej. Taki stan rzeczy czyni i poglebia pustyni¢ ludzkiej
wrazliwos$ci. Tak naprawdg jest to sytuacja dramatycznej obojgtnosci, ktora przy de-
gradacji wychowawczej i moralnej rodziny przedstawia obraz wysoce niepokojacy.

Dla zobiektyzowania zarysowanego obrazu edukacji nalezy uzna¢, ze wsrod
mtodych ludzi w ,,opresyjnej” szkole istniejg osoby ,,zdrowe moralnie”, wrazliwe
antropologicznie, ksztattujace w sposob wlasciwy swoje relacje z otoczeniem
1 innymi ludZzmi. Ale tez niemata jest liczba osobnikow, bedacych ,,produktem”
wychowania szkolnego i wspotczesnej rodziny, ktérzy na zawsze pozostang nie-
zdolni do samodzielnego myslenia aksjologicznego. Stanowczo za duza jest i nadal
poszerza si¢ grupa mtodziezy dotknigtej syndromem dezintegracji moralnej, po-
zbawionych zdrowych antropologicznie i kulturowo zasad swiadomego poczucia
wlasnej etycznosci, sensu i warto$ci osobistego i zbiorowego istnienia. Wielu
przedstawicieli mlodego pokolenia nie wie o tym, Ze moze i powinno by¢ inacze;j.
I tu nalezy poszukiwaé tajemnicy, dlaczego przez lata wychowywani przez nas
ludzie stajg si¢ przyktadem braku poczucia odpowiedzialnosci wobec wtasnego
zycia, w swojej rodzinie, spoteczno$ciach, czy cho¢by w ruchu drogowym. Roz-
patrujac ten fakt w perspektywie epoki cywilizacyjnej i upadku kondycji rodziny
i kryzysu szkoty ukazuje si¢ zasmucajacy, trudny do zaakceptowania obraz. Ten,
dos¢ kasandryczny obraz, na dobrg sprawe wypehia zycie szkolne, pozaszkolne,
srodowiskowe i ogolnospoteczne. Co wigcej, ta swoista mieszanina neoliberalnych
i zdehumanizowanych neoideologii w zyciu publicznym, traktowana jest jako
standard, typowa postawa, ktora wpisuje si¢ w obowigzujacy ,,system wartos$ci”.

Edukacja aksjologiczna a ,reforma” szkolna (2017)

Glownym kierunkiem pozadanej zmiany szkoty staje si¢ gruntowne przeobra-
zenie aksjologii edukacyjnej i wychowawczej. Jej uobecnienie w szkole powinno
wytworzy¢ w petni antropologiczng rzeczywistos$¢, ktora nie dzieli, ale zbliza
ilaczy, tworzy bliski, wzajemnie afirmowany wymiar wspotzycia i wspotdziatania.
W takim $rodowisku ludzkim edukacja i wychowanie stajg si¢ w ogole mozliwe
jako konsekwencja zycia, satysfakcji plynacej z wzajemnego wspottworzenia
siebie, dla siebie i innych. Nie w klasie szkolnej, pojmowanej tradycyjnie, ale we
wspolnocie dzieci, ucznidw i nauczycieli opiekunoéw taki konieczny stan moze si¢
urzeczywistniac.

Wobec tak antropologicznie pojetej szkoty podniosg sie glosy, ze jest to wi-
zja nierealistyczna, ze takich koncepcji nie udalo si¢ urzeczywistni¢ w skali po-
wszechnej wszystkim ruchom ucztowieczenia szkoty w wielu nurtach ,,nowego
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wychowania”!®. Ale tez pozostaje argument, zgodnie z ktorym taka wizja szkoty
jest oczekiwana przez wszystkich, historycznie, kulturowo i pokoleniowo. Obecnie
jest to o tyle wazne, gdyz obecna cywilizacja sama w sobie wyznacza zlowrogie
tendencje, ktorym edukacja, jako niezwykle wrazliwa tkanka spotecznosci ludzi
mtodych, ulega degradacji w sposéb wyjatkowo drastyczny.

Wobec swoistego przesilenia antropologicznego szkota, nauczyciele i uczniowie
powinni realnie, w poczuciu nadrzednosci celow nawigza¢ do antropocentrycz-
nej, naturalnej idei u§wiadomionego i refleksyjnego ,,paradygmatu moralnego”
zakorzenionego w potencjale czlowieczenstwa; do zmystu moralnego czy wrecz
»sumienia” ludzkiego, ktore wydaje si¢ swoistg kwintesencja potencjatu ludzkiego.
Chodzi takze o uruchomienie autonomicznej sity tkwigcej w cztowieku, w uczniach
i nauczycielach, rodzinie, u tzw. zwyktych ludzi, po to, aby t¢ immanentng po-
tencjalno$¢ wydobywac i rozwija¢. Te mozliwosci stajg si¢ silniejszym orezem
wychowawczym, anizeli aplikowane zewngtrznie, w sposob behawioralny, normy,
formy i kodeksy, ktore w obecnej rzeczywistosci traca jakakolwiek skutecznose,
zreszta nigdy nie byly wystarczajaco skuteczne (J. Szmyd, K. Ablewicz).

Zauwazy¢ tez nalezy, ze osiagniety poziom wiedzy pedagogicznej i kultury
edukacyjnej wspotczesnej doby nie zostat w pelni zasymilowany w mysleniu, wraz-
liwosci szkoty i nauczyciela. Nie udato si¢ przetozy¢ w pelni na jezyk praktycznych
zastosowan wielu uniwersalnych paradygmatow funkcjonowania wspotczesnej
szkoly, jako kulturotwoérczej formacji w sensie indywidualnym i ponadindywi-
dualnym, w skali pafistwa i narodu, jako kulturowej przestrzeni demokratyczne;.

Wobec upowszechniajgcego si¢ w naszym zyciu deficytu afirmatywnych
odniesien ludzi w relacjach miedzy sobg zachodzi takze konieczno$¢ zmiany
aksjologii edukacyjnej szkoty, ktéra powinna zmierza¢ do dwojakiego (po-
dwojnego) otwarcia, zarowno na §wiat wewnetrzny, osobniczy, indywidualny,
intymny oraz na rzeczywisto$¢ zewnetrzna, ludzka i kulturows. Ale chodzi tym
razem o inny jakosciowo oglad i wglad w te dwie nierozerwalnie powigzane
sfery, strony tego samego zycia. Natomiast w szkole zorientowanej gtownie na
ksztatcenie przedmiotowe (materialne, faktograficzne, czysto rzeczowe, czyli
zawsze fragmentaryczne, a nie holistyczne, syntetyczne, niezgodne z ludzkim
widzeniem §wiata, w ktorym zyjemy) uformowal si¢ model swoistej izolacji
uczniow i nauczycieli od wlasnego otoczenia w sensie srodowiskowym i eto-
logiczno-kulturowym. Szkota, nauczyciele i uczniowie byli i sa zajeci gtownie
sobg, gtéwnie tym, aby przetrwa¢ mimo wszystko. Zapomina si¢ o antropolo-
gicznie pojetej edukacji kulturowej, uspoteczniajacej, miedzypokoleniowe;j.
W sytuacji, kiedy szkota wybiorczo dobiera autorytety wedle kryteriow ideolo-
gicznych i §wiatopogladowych, wpisuje si¢ w nurt pedagogiki dogmatycznej,
nie za§ w jej uniwersalng tradycje i kierunki rozwoju. Idzie niejako ,,w poprzek”

19Por. K. Soénicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX wieku, Warszawa 1967.
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gtdownego nurtu humanizacji szkoty, raczej wyzwala tendencje konfrontacyjne,
niekiedy ksenofobiczne i nietolerancyjne.

W procesie rozwijania aksjologicznego myslenia u dzieci i mtodziezy szcze-
gblnego znaczenia nabiera ksztalcenie humanistyczne. Ma ono na celu przekazac¢
wychowankom tresci, ktorymi zyta i zyje kultura klasyczna (filozofia, historia,
literatura, sztuki). Chodzi takze o przyblizanie swoistosci kulturowej jezyka i litera-
tury polskiej. Ksztatcenie humanistyczne sprzyja rozwijaniu wszystkich wymiaréw
cztowieka — duchowego, intelektualnego, moralnego, wspolnotowego, narodowego
oraz wielokulturowego''. Do jego realizacji potrzebni sg nam przewodnicy, ludzie
wielkiej kultury humanistycznej i moralnej, ktérzy nie ulegali ,,wynaturzeniom”
$wiata'?,

Szkota wobec wartosci i antywartos$ci kultury spotecznej

Obecnie mamy do czynienia z nasilajacym si¢ zjawiskiem dekompozycji tra-
dycyjnej kultury spotecznej, stosunkéw miedzyludzkich, norm moralnych, osta-
bieniem myslenia o humanistycznych warto$ciach egzystencjalnych, a zwlaszcza
duchowych, antropologicznych komponentach ,,zwyktego” zycia, szczegolnie zas
swiadomosci kondycji calego gatunku ludzkiego. Mozna zadaé pytanie; czy jest
potrzebna az tak szeroka wiedza, czy tym bardziej powszechna §wiadomos$¢ wspot-
czesnych zagrozen kondycji ludzkiej, wynaturzajacych si¢ norm, obyczajowych
i samo$wiadomosci istnienia i jego zagrozen. Czy cata ta antropologiczno-etyczna
rzeczywisto$¢ kulturowa i cywilizacyjna moze pozostawac poza elitarnym nurtem
mysli wspotczesnej humanistyki.

W tym kontek$cie dramatycznie rysuje si¢ swoista autonomia tego zjawiska,
jego samoistno$¢ i niezalezno$¢, zywiotowos¢ i masowo$¢ wystepowania. Osiaga
skale powszechnej kultury funkcjonowania ludzi, raczej obok siebie, anizeli ze
sobg i dla siebie. Wytwarza to znamienny, ponowoczesny folklor, posta¢ bezre-
fleksyjnego, pozaprzezyciowego bytowania ludzi we wspotczesnej cywilizacji. Jest
to swoisty, zrelatywizowany aksjologicznie zlowrogi kontredans cywilizacyjny,
w ktérym uczestniczy mlodziez, ale nie tylko, takze dorosli, nieswiadomi tego, co
si¢ tak naprawde dzieje, w jakim kierunku proces ogolnej dehumanizacji (odczto-
wieczania) gatunku zmierza.

Wspotczesna szkota wrasta w ten powszechny system antywartosci, coraz
bardziej zanurza si¢ w tym autonomicznym, niepohamowanym procesie antropolo-
gicznego zagrozenia tozsamosci aksjologicznej ludzi i instytucji, korporacji, catych

1'K. Oz6g, Wspdlczesne problemy ksztatcenia humanistycznego (zarys problematyki), Stowo.
Studia jezykoznawcze Nr 2/2011 red. K. Ozdg, Rzeszow 2011, s. 153-166.

12]. Szmyd, Odczytywanie wspélczesnosci. Perspektywa antropologiczna, etyczna i edukacyjna,
Krakéw 2011, s. 87.



Warto$ci i antywartosci. W strone szkoty aksjologicznie uniwersalnej 123

srodowisk. Co wigcej, procesy te wzmacnia, reprodukuje, odtwarza, edukujac dla
tych wartosci, czyli w istocie do antywarto$ci z punktu widzenia humanistycznych,
tradycyjnych, uniwersalnych wartosci.

Powyzsze rozwazania na temat kryzysu wychowawczego i aksjologicznego
szkoly potwierdza syntetyczna refleksja. ,,Do najbardziej charakterystycznych
przejawow przesilenia i zaciemnienia perspektywy tej cywilizacji zalicza si¢ zwykle
spadek w niej rangi i znaczenia warto$ci duchowych i humanistycznych, poste-
pujaca degradacje moralng, czy wyrazne obnizenie kultury moralnej wielu $rodo-
wisk spolecznych i zawodowych, upowszechniajaca si¢ relatywizacje wartosci,
dominant¢ konsumpcjonistycznych stylow zycia, niekontrolowane i irracjonalne
niszczenie srodowiska naturalnego, gwaltownie narastajace zréznicowanie w sfe-
rze standardow i poziomow zycia wérdd réznych grup spotecznych, regionalnych
i etnicznych, polaryzacje srodowisk spotecznych w dziedzinie korzystania z dobr
kulturalnych i edukacyjnych, upadek autorytetow, wzoréw osobowych i ideatow
wychowawczych, wzrost zachowan agresywnych wsroéd mtodziezy”".

Uogolniajac mozna stwierdzic, ze postgpujaca dysfunkcjonalno$¢ wychowaw-
cza szkoty 1 pozaszkolnych instytucji oswiatowych, spadek ich autorytetu i sity od-
dziatywania na postawy i zachowania ludzi mtodych nasuwa coraz czg¢$ciej pytanie
juz nie tylko o to, jak i jakiego cztowieka nalezy w tych warunkach wychowywac,
ale przede wszystkim o to, czy i jak mozna zaradzi¢ kryzysowi najbardziej podsta-
wowych i niezbednych funkcji wychowawczych tych instytucji. Inaczej méwiac,
mozna zada¢ pytanie —jak mozna zahamowac proces przechodzenia wspotczesnych
spoteczenstw w stan ,,spoteczenstw niewychowujacych”. Wobec tego czy i jakie
jest wyjscie z tej swoistej zapasci, nie tyle struktur instytucjonalnych, ale calej
sfery $wiadomosci aksjologicznej dotyczacej szkoty jako obszaru wychowania.

Sa to wystarczajaco realne powody, aby podja¢ i choéby w zarysie ogarngé
problematyke aksjologiczng szkoly. Zagadnienie wydaje si¢ o tyle wazne w dobie
ewidentnego kryzysu tej instytucji, ograniczen i barier jej funkcjonowania. Poza tym
ponowoczesna rzeczywisto$¢ ukazuje nam nadmierne spolaryzowanie oczekiwan
wobec szkoty, czgsto wykraczajace poza ramy zdrowego rozsadku, racjonalnosci
i historycznego doswiadczenia edukacyjnego. Oczekiwania wobec szkoly rozcia-
gajg si¢ od catkowitej obojetnosci wobec tego, co si¢ w niej dzieje, po kontestacje
szkoty jako $rodowiska kulturowo-aksjologicznego. Znaczna czgs$¢ sSrodowisk
spotecznych traktuje szkole i caly system edukacji jako mato przydatng obecnie
tradycje historyczna, a aspiracje dotyczace rozwoju wlasnego dziecka lokujg we
wszystkich dostgpnych i mozliwych instytucjach poza szkota.

Taka sytuacja rodzi antynomie spoteczne i kulturowe, obojetno$¢ i niechegé
wobec szkoly. Ale najbardziej niebezpieczne staje si¢ to, ze szkota bezpowrotnie

13.J. Szmyd, Kryzys szkoly i wychowania, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego.
Pedagogika i Psychologia” 2003, nr 5.
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utraci swoja range i rolg, znaczenie i swoje miejsce, jako niezbgdne srodowisko
wychowania spotecznego i kulturowej integracji w wymiarze pokoleniowe;j. Zja-
wisko to wymaga aksjologicznej, pogtebionej analizy, oceny i radykalnych zmian
modelowych. Tym bardziej ze jak nigdy dotad nie nagromadzito si¢ tak wiele
diametralnie sprzecznych stanowisk, opinii i ocen w odniesieniu do jej funkcjo-
nowania zwlaszcza w zakresie wychowania 1 wartosci, jakie ma urzeczywistnia¢
w obliczu wyzwan cywilizacyjnych wspoétczesnosci. Autor tekstu nie uzurpuje sobie
mozliwosci rozstrzygania o tak wielu fundamentalnych dylematach (aspektach)
funkcjonowania szkoty. Mamy wszelako nadzieje¢, ze uda si¢ sformutowac niektore
oceny (konstatacje poznawcze) i wyrazi¢ punkt widzenia na sposob rozwigzania
kilku wazniejszych spraw'*.

Na ztozono$¢ obecnego potozenia szkoty naktada si¢ ogromna liczba orientacji
teoretycznych (pedagogicznych, psychologicznych, antropologicznych, aksjolo-
gicznych i teleologicznych), a takze wiele praktyczno-eksperymentalnych kon-
cepcji rozwigzan wspotczesnego modelu szkoty's. Jest to zjawisko porownywalne
z wielkim ruchem spoleczno-o§wiatowym i antropo-aksjologicznym, jakim stato
si¢ ,,nowe wychowanie”.

Fenomen tej formacji pedagogicznej wyrosltej na gruncie znamiennego prze-
tomu humanistyczno-modernistycznego, cho¢ nie rozwigzat wszystkich problemow
,,Szkoty tradycyjnej”, wniost ogromny wktad do edukacji i wychowania ,,niedyrek-
tywnego”, tworczego, podmiotowego, szanujacego godnosé, wolnos¢ i tworczose
ucznia (dziecka) w szkole, domu i spoteczenstwie (J. Dewey, E. Key, E. Demolins,
M. Montessori, J. Korczak, H. Rowid i wielu innych).

Warto w tym kontekscie zauwazy¢, ze europejska, jak i potnocnoamerykanska
tradycja pedagogiki humanistycznej (kulturowej), takze polski wktad do aksjolo-
gicznego nurtu pedagogii kultury jest znaczacy i nadal aktualny, edukacyjnie uzy-
teczny ze wzgledu na jego r6znorodnosc¢ i uniwersalnos¢, jako dziedzina warto$ci
w wychowaniu (pedagogice)'®. Przydatna zwlaszcza dla rozwigzan wychowaw-
czych obecnej doby, ktorg okreslamy jako postmodernistyczna, ponowoczesna,
postponowoczesna. Jest to jednoczesnie czas chaosu i niezdolnosci do ustanowienia

14 Wigkszo$¢ tu zamieszczonych danych jest rezultatem badan socjokulturowych i edukacyjnych
przeprowadzonych przez autora publikacji wsrod mlodziezy studiujacej na Podkarpaciu w latach
2014-2016.

1S W tym konteks$cie warto wskazaé na koncepcje i wizje edukacyjne oraz wychowawcze tworcow
mysli i praktyki pedagogicznej zawartej w pracy B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowa-
nia, Krakéw 1988; T. Pilch, T. Sosnowski, Zagrozenia cztowieka i idei sprawiedliwosci spotecznej,
V Zjazd Pedagogdéw Spotecznych, T. 1, Warszawa 2013.

16 Por . L. Chmaj, Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962; B. Sliwerski, Wspoi-
czesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998, s. 221-259 (Pedagogika radykalnego humanizmu);
1. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Warszawa 2000, s. 89; K. Szmyd, Antyczne i renesansowe
rodowody humanistyki, O$wiata i Wychowanie 2003, nr 3, s. 31; Tenze, Edukacja wobec kryzysu
wartosci spolecznych, O§wiata i Wychowanie, 2006, nr 3.
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pojemnej, ale jednoczesnie realistycznej wizji wychowania wspotczesnego na rzecz
ozywiania humanistycznych i antropokulturowych warto$ci moralnych i pedago-
gicznych w edukacji.

Paradoksalnie okoliczno$¢ ta przyczynia si¢ do ,,zapetlenia” i glebokiego
chaosu w pedagogice i wychowaniu, do swoistej niemozno$ci okreslenia nowej
drogi, podobnie do niepowodzenia ,,nowego wychowania” wobec mnogosci mysli
i projektow niemozliwych do wdrozenia w §wiecie rzeczywistego wychowania.
Powstat i istnieje swoisty nadmiar mysli i idei wykraczajacych poza mozliwosci
ich zastosowania. I jest to problem sam w sobie poznawczo i intelektualnie nie-
stychanie wazny i powazny z punktu widzenia kondycji edukacyjnej, kulturowej,
jednostkowej i zbiorowej wspotczesnej populacji ludzkiej. Co z tym zrobi¢ — oto jest
fundamentalne pytanie dla wspotczesnego wychowania, w istocie o jego tozsamos¢,
a zwlaszcza kondycje aksjologiczng. I powiedzmy otwarcie, chodzi o wartosci
1 antywarto$ci tkwigce w szkole, pojmowanej jako odwieczna i powszechna forma
edukacji, osrodek rozwoju cztowieka we wszystkich epokach i fazach rozwoju
kultury, cywilizacji ludzkiej i antropologiczne;.

Chodzi nade wszystko o to, aby narastajace i kumulujace si¢ zjawiska odczto-
wieczania i dehumanizacji postaw znacznej czg¢$ci wspotczesnych pokolen zachodzi
koniecznos$¢ waloryzacji wychowania w szkole 1 w ogdlnosci dowartoSciowania
aksjologicznego catego systemu edukacji i wychowania, pogltebienia antropolo-
gicznego i aksjologicznego charakteru szkoty i edukacji. StaneliSmy w obliczu
glebokiego kryzysu humanistycznej kondycji szkoty, rodziny (i nie tylko), jako
gtownych srodowisk wychowania (W. Sztumski, Z. Bauman, J. Szmyd i in.)"".

W obliczu tych dylematoéw i watpliwo$ci warto rozwazaé, czy cale to bo-
gactwo wspotczesnych teorii 1 koncepcji pedagogicznych mozna wykorzystaé
w praktyce edukacyjnej i wychowaniu?; Czy w obliczu tak licznych pogladow
i orientacji pedagogicznych nie zachodzi potrzeba racjonalnej redefinicji uniwer-
salnych, humanistycznych i antropologicznych podstaw edukacji i wychowania
cztowieka dotknigtego kryzysem podstawowych wartosci'®. Odnosi si¢ wrazenie,
ze cale to, warto$ciowe pisarstwo pedagogiczne, psychologiczne i edukacyjne
pozostaje w znakomitej czes$ci niespozytkowane, nierozpoznane poza waskim
kregiem specjalistow. Ta realna i potencjalna wartos$¢ nie funkcjonuje w §wiado-
mosci pedagogicznej rzeszy nauczycieli, wladz o§wiatowych i rzadzacych. Poza
oczywistym faktem marnotrawienia dorobku poznawczo-intelektualnego tworcow

17Z. Bauman, Nowoczesnos¢ i zaglada, Warszawa 1992; W. Sztumski, Ku spoleczerstwu niewie-
dzy i dezinformacji, [w:] Transformacje, Pismo interdyscyplinarne, 2007-2008; J. Szmyd, Zagrozone
czlowieczenstwo. Regresja antropologiczna w swiecie ponowoczesnym, Krakéw 2015, s. 19—151.
Autor nawigzuje do przedstawicieli polskiej i niepolskiej pedagogiki, ktorzy ten wymiar zjawiska
dostrzegaja najglebiej.

18 R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Krakow 1987; B. Sliwerski, Edukacja pod prgd, Krakow
2001; W. Sztumski, Cztowiek wobec srodowiska. Propedeutyka sozofilozofii, Czg¢stochowa 2012.
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teorii 1 praktyki pedagogicznej, zachodzi ewidentna potrzeba radykalnej zmiany
formulowania filozofii antropologicznej szkoty.

W tym konteks$cie warto wyodrgbni¢ dwie, co najmniej, podstawowe kwestie
wywiedzione z wczesniejszych analiz i postulatow ideowo-pedagogicznych. Po
pierwsze mozna sobie wyobrazi¢ probe dokonania syntezy antropologiczno-kulturo-
wej dla potrzeb wspotczesnej edukacji, i po drugie, zachodzi potrzeba upowszech-
nienia fundamentalnej idei jedno$ci antropologicznej ludzi i wszelkich poczynan
prorozwojowych cztowieka. Warto doda¢, ze podobne idee 1 deklaracje edukacyjne
byly inicjowane i przyniosty pewien rezonans ogodlniejszy. Jezeli w praktyce nie-
wiele niestety zmienily, to jednak nadaly problemom edukacji, takze w sensie
antropokulturowym i w skali catego globu, wazng range'’.

Nawet przyjmujac sceptycznie, ze zaprezentowany sposob mys$lenia nie moze
radykalnie powstrzymac czlowieka przed wszystkimi zjawiskami samodegradacji,
to jednak pozostajg, wtasnie w naukach o cztowieku, rozlegte horyzonty rozwoju
antropologii humanistycznej. Szczego6lnie obecnie, w obliczu zagubienia antro-
pologicznego cztowieka i wielostronnego kryzysu edukacji, impuls ten powinien
uruchomi¢ pierwiastki poczucia odpowiedzialnosci za przetrwanie gatunku. Staje
si¢ to konieczne rowniez dlatego, Ze szkota w globalnym sensie jest takze elementem
systemu demoralizujgcej i negatywnej aksjologii spolecznej.

W tych ztozonych uwarunkowaniach wspotczesnosci antropologicznej konieczne
staje si¢ przetworzenie catego ogromu zasoboéw wiedzy o cztowieku jako uniwer-
salnego podmiotu, Zrodta wartosci, celow rozwoju 1 wychowania. Ten potencjalny
rezerwuar antropologiczny nagromadzony wysitkiem ludzkim zaowocowal wieloma
teoriami, koncepcjami, twierdzeniami antropologicznymi, ktére muszg stac si¢ ka-
pitatem wychowawczym i edukacyjnym wspodtczesnego cztowieka. Chodzi w tym
kontekscie o przezwyci¢zanie dominacji wybidrczego i dogmatycznego traktowania
wartosci, doboru ich wedhug przestanek ideologicznych i systemow wartosci global-
nych i politycznych intereséw grup dominacji ekonomicznej i gospodarcze;.

Niezbedne staje si¢ poszukiwanie mozliwosci przetozenia uniwersalnych war-
tosci na szkote, tworzac jej antropologiczne ramy przezwyci¢zania nierownosci,
aksjologicznej hipokryzji, arogancji wobec czlowieka, ktory historycznie i wspot-
czesnie ulega marginalizacji, przy poprawnosci pogladow i zachowan zewnetrznych.
Szkota nie ma by¢ poprawna, ale nade wszystko madra i tym samym etyczna. Czy
jest to mozliwe, gdzie tkwi szansa, sprawcza mozliwos$¢ zmiany tej wynaturzonej
inadal degenerujacej si¢ rzeczywisto$ci antropologicznej, ktora znajduje si¢ u kresu
mozliwos$ci istnienia racjonalnego, wobec upowszechniania si¢ obezwtadniajacego
irracjonalizmu.

19 J.W. Botkin, E. Mahid, M. Mircea, Uczy¢ si¢ bez granic. Jak zewrzec ,, luke ludzkq ”? (1979),
Warszawa 1982; E. Faure (red.), Uczy¢ sie aby by¢ (1972), Warszawa 1975; por. réwniez 1. Wojnar,
Aktualne problemy edukacji i kultury w Polsce i na swiecie, [w:] Edukacja wobec wyzwan XXI wieku,
red. I. Wojnar, J. Kubina, Warszawa 1998, s. 15-31.
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Szkota madra mysla aksjologiczng i wrazliwos$cig etyczng

W obliczu upowszechniania si¢ technologicznych sposobow komunikowa-
nia si¢ ludzi miedzy soba, najczesciej za pomocg subkulturowych form jezyko-
wych?® szkota musi podja¢ niestychanie gleboka przemiang wtasnej wrazliwosci
w dziedzinie porozumiewania si¢ ludzi, przekazu, wymiany mysli i emocji, uczué
i znaczen intelektualnych itp. Zagrozenia potencjatu ludzkiego sa na tyle grozne
i nieuchronne, ze nalezy siegnaé¢ do najgtebszych rezerwuaréw, poktadow antropo-
logii humanistycznej (cztowieczenstwa). Do tego co antropologicznie, historycznie
i filogenetycznie stato si¢ najwigkszym potencjatem i nadal jest rezerwuarem wy-
tworzonej kultury i prawdy o humanistycznym sensie cztowieka w jego $§wiecie.

Potrzebny jest zatem zgota inny kod jezykowy, interhumanistyczny, umozliwia-
jacy antropologiczng ekspansje cztowieka w strong cztowieczenstwa. Pozwoli ona
na urzeczywistnianie humanistycznie zorientowanych sit cztowieka, w dziedzing
aksjologii i teleologii pedagogicznej. Oprocz humanistycznie pojetej pedagogii
personalistycznej, egzystencjalizmu humanistycznego, swoje miejsce powinno zaj-
mowac fenomenologiczne rozumienie kazdej drogi ludzkiej. Drogi umozliwiajacej
bezposredni dostep do dziecka, otwierajacej dialog umystow, emocji, odczuwania,
przezywania, tworzenia i tworczosci od poczatku do konca kazdego istnienia.
Ten bezposredni model moze przynie$¢ oczekiwane zmiany, ale pod warunkiem
zmiany aksjologii antropologicznej w przezywaniu czlowieka i myslenia o nim
w kategoriach racjonalnych i antropologicznych.

Mozna postawi¢ kolejne, dalsze, pytanie czy uprawnione jest formutowanie tak
daleko idacej antynomii spoteczno-aksjologicznej w kontekscie roli i mozliwosci
szkoly jako instytucji edukacyjnej i sSrodowiska kulturotworczego. Czy nie sta-
wiamy zbyt wysokich wymagan wobec szkoly, czy nie przeceniamy historycznych,
ewolucyjnych i wspotczesnych ograniczen realnego wplywu szkoly na procesy
tworzace czlowieka i jego kulturowa przestrzen.

W tej sytuacji warto, cho¢by pokrotce zarysowac gldéwne wymiary (para-
dygmaty) szkoty, dostosowanej do wspotczesnych warunkow kulturowych i cywili-
zacyjnych. Konieczny wydaje si¢ zwrot odwotujacy si¢ do antropologicznie poj¢tej
filozofii cztowieka jako przejaw fenomenologicznego i rzeczywistego istnienia,
rozwoju, wychowania i samorealizacji. Chodzi wigc nade wszystko o ,,madra
szkote”, szkole jako srodowisko przede wszystkim ludzkie, a nie permanentnej
opresji formalno-dydaktycznej, niewyzwalajacej do tworzenia i wspottworzenia
wszechstronnie pojetych wartosci ludzkich.

Czym zatem moze si¢ wyraza¢ madro$¢ w sensie antropologicznym, moralnym
i edukacyjnym. Upraszczajgc znacznie t¢ ztozong kwestie, mozna uznaé, ze jest

W K. 0z0g, Kilka uwag o jezykowej agresji i przemocy w szkole, Kwartalnik Edukacyjny 2(53)
2008, s. 3-7.
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to swoista synteza wiedzy i dos§wiadczenia, zbiorowego i indywidualnego, mysli
krytycznej prowadzacej do ,,ponadsubiektywnej” postawy, uswiadomionego dy-
stansu do niepoliczalnych form rzeczywistos$ci. Ta robocza definicja nie wyczerpuje
wszystkich mozliwych desygnatow tej ztozonej kategorii filozoficznej, antropolo-
gicznej, $wiadomosciowej i edukacyjne;j).

Postulat ,,madrej szkoty” jest trudny do wyczerpujacego zdefiniowania z uwagi
na wielos¢ orientacji, wywiedzionych z r6znych stanowisk filozoficznych i aksjo-
logicznych. Taka szanse stwarza by¢ moze stanowisko antropologii humanistycz-
nej w pedagogice i edukacji. Umozliwia ona pozadany kierunek ucztowieczenia
i zarazem uniwersalizacji teleologii szkoly, jako miejsca poznawania rzeczywisto-
sci, ale przede miejsca zycia. Moze stwarza¢ warunki dla koniecznej sublimacji,
uwewngtrzniania i tworzenia osobistych wartosci. Staje si¢ to konieczne wobec
nadmiernej i radykalnej polaryzacji, negacji 1 sprzecznosci, takze irracjonalnosci
pogladow prowadzacych do granic egotyzmu i egoizmu osobniczego, dewaluacji
samego czlowieka przez cztowieka, do anarchizacji tradycyjnych znaczen i wartosci
ludzkich w §wiecie ponowoczesnym.

Pedagogika coraz czgsciej zagadnienie to dostrzega, ale gtownie w kategoriach
werbalnych i dyskursywnych, nie formutuje skutecznos¢ postulatow poszukujacych
rozwigzania tych wielu sprzecznosci. Kwestia ta staje si¢ obecnie podstawowym
wyzwaniem edukacyjnym; ksztatcenia ogdlnego dla holistycznie pojgtego rozwoju
osoby ludzkie;.

W strone konkluzji i postulatow

Reasumujac dotychczasowe rozwazania, mozna stwierdzié, ze wspotczesna
szkota wymaga gruntowych przemian wobec dylematow wspotczesnosci, post-
modernizmu i postnowoczesnosci. Sama stata si¢ swoista ponowoczesnoscia, bo
wytwarza warto$ci i pseudowartosci, typowe dla wlasnego czasu. Uprawnione
wydaje si¢ twierdzenie, zgodnie z ktérym mamy do czynienia z przejawami relaty-
wizmu etycznego i moralnego nihilizmu. Jest to zjawisko w istocie zawsze obecne
w wychowaniu i w szkole, ale zawsze jest to kwestia skali i charakteru zjawiska.
W obecnej dobie mamy do czynienia ze zjawiskiem chyba najglebszego kryzysu
kondycji humanistycznej cztowieka w globalnym $wiecie, niezrOwnowazonego
postepu cywilizacyjnego, a w konsekwencji kultury moralnej w szerszym znaczeniu.

Dodajmy, ze nie jest to tylko kryzys sfery edukacyjnej, wychowawczej, ale
nade wszystko kulturotworczego i moralno-aksjologicznego procesu budowania
cztowieczenstwa w procesie ewolucji egzystencjalnej i kulturowo-$§wiadomoscio-
wej. Szczegolnego wyrazu nabiera aspekt radykalnego, konsekwentnego gubienia,
zatracania wlasnej gatunkowej drogi formowania, bogacenia perspektywy antro-
pologiczno-kulturowej wtasnego gatunku.
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Dzieje si¢ to w specyficznych, znamiennych dla obecnego czasu i okolicznos$ci
cywilizacyjnych swoistego paradoksu zderzenia sfery kulturowej, aksjologicznej
i ludzkich warto$ci ze $wiatem technologii wytworzonych przez tego samego czto-
wieka. Wywotato to cofniecie si¢ do pewnego stopnia filogenezy humanistyczne;.
I jest to zjawisko czyms$ niebezpiecznym samym w sobie, groznym dla kondycji
catej perspektywy ludzkiej. Niepokojace jest zapewne rowniez dlatego, ze sam
cztowiek uruchamia i wzmacnia sity utrwalajgce te trendy, nad ktorymi nie potrafi
i nie chce zapanowac. Moga one prowadzi¢ do samounicestwienia, przynajmniej
takiej postaci kulturowej, jaka znamy i akceptujemy.

Konstatacja ta nie dotyczy tylko rozlegtej sfery rozwoju wychowawczego i edu-
kacyjnego cztowieka wspotczesnosci. Rozcigga si¢ na coraz szersze kregi wspolnot
ludzkich, spoteczenstw i spotecznosci tradycyjnych wspdlnot wartosci 1 podstaw
moralnych (etycznych) grup ludzkich. Z oczywistych powodow fala ta wkroczyta na
teren szkoty i wnika w jej sSrodowisko. Taka sytuacja spoleczno-etyczna wytwarza
niepokojace stany §wiadomosciowe, poglady, przekonania i postawy wsrdéd mto-
dziezy wyrazajace si¢ bezrefleksyjnym zoboj¢tnieniem na los i warunki egzystencji
ludzi, z natury rzeczy o roznych mozliwosciach i ograniczeniach (egzystencjalnych,
intelektualnych, fizycznych, psychospotecznych itp.).

Sa to nastawienia, orientacje i postawy wywotane i utrwalone coraz glebszym
deficytem §wiadomosci wartosci wspotbycia ze soba, a tym samym deficytem wy-
starczajacego poziomu ,,madrosci” antropozoicznej, ktora w realnym zyciu oznacza
site 1 zdolnos$¢, madro$¢ przetrwania. Kultura wspolczesnej szkoty nieuchronnie
zwigzana jest z procesami ,,dewiacji” ponowoczesnego zycia, rodzi zoboj¢tnie-
nie, postawy egotyczne, bezkompromisowg konkurencje, ogolne zobojetnienie
»Zatunkowe”.

Temu paradoksowi towarzyszy zagubienie, alienacja, przejawy apatii znacznej
czesci spoteczenstw. Z drugiej strony rodzi si¢ swoisty i grozny, patologiczny za-
razem negatywizm aksjologiczny, spoteczny, w ktorym dominuje 6w relatywizm
moralno-warto$ciujgcy prawie wszystko wokot, bezwzgledny, niepohamowany
ped do wyzbywania si¢ wartosci krepujacych wolno$¢ nasycenia si¢ posiadaniem
rzeczy, funkcji, wladzy, dominacji nad innymi.

W tym klimacie aksjologicznym w calym systemie edukacyjnym, os§wiatowym
i wychowawczo-aksjologicznym i poza nim, w najszerszym zakresie ludzkich
interakcji 1 relacji, zanika antropologiczno-aksjologiczne dziedzictwo, ta bez-
cenna warto$¢ pamigci ludzkiej, zaswiadczajaca o genezie rozwoju i aktualnego
stanu samowiedzy gatunkowej. Rodza si¢ i ksztaltuja postawy wsrod mtodziezy
niedostrzegajace rzeczywistych problemow ludzkich. Stad bierze si¢ i utrwala
moda na amoralizm, ktory jest przejawem braku potencjalnej wrazliwosci, szybko
zasymilowanej i wyuczonej techniki zycia. Dostosowuje si¢ do tego takze jezyk
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potoczny, ktory staje si¢ nie tylko $rodkiem komunikacji, ale takze opresji mig-
dzyosobowej?!. Istota i cechg walki o dobra konsumpcyjne jest agresja, przemoc,
,,chciwos¢ 1 zawisé ludzka™?.

Wobec swoistego przesilenia antropologicznego szkota, nauczyciele i uczniowie
powinni nawigza¢ do antropo-aksjologicznej, ewolucji cztowieczenstwa na drodze
do mozliwego imperatywu moralnego, zakorzenionego w potencjale cztowie-
czenstwa, zmystu moralnego, czy wrecz ,,sumienia”, ktore jest wyltacznie ludzka
sublimacja samoswiadomosci wtasnego i zbiorowego bytu. Dlatego edukacja wy-
chowujaca musi dokonac radykalnego przewartosciowania, zwracajac si¢ w strone
antropologicznego rozwoju, zmierzajac do osiagnigcia syntezy aksjologicznego
dorobku filogenezy ludzkiej. W pewnym sensie chodzi tu o to, aby analizowane
zjawisko kryzysu nieuswiadomionego lub lekcewazonego zagrozenia powodowato
podjecie zmian, niemal rewolucyjnych, o nowa jako$¢ i odmienng filozofi¢ ksztat-
towania kultury wychowania do czlowieczenstwa.

Chodzi, zatem o uruchomienie autonomicznej sily tkwigcej w czlowieku,
w uczniach i nauczycielach, rodzinie, u tzw. zwyklych ludzi, po to, aby t¢ imma-
nentng potencjalnos¢ wydobywac i rozwijac. Takie formy myslenia stajg si¢ sil-
niejszym or¢zem wychowawczym, anizeli aplikowane zewnegtrznie, behawioralne
normy, formy i kodeksy, ktore kulturowo i cywilizacyjnie zuzyty si¢ i skompro-
mitowaty na gruncie szkoty.

Konieczne staje si¢ przywrocenie edukacyjnych pytan o to: kim jest cztowiek;
kim jako gatunek jesteSmy w sensie antropologicznym; jaka mamy przed sobg
drogg, ktéra mozemy zmierzac; jaki jest ogolnie pojety sens zycia ludzkiego. Sa
to w obecnym zapetleniu wartosci i antywartosci w szkole kluczowe, zasadnicze
i konieczne zarazem. Ale trzeba je formutowac na gruncie pedagogiki humani-
stycznej, jako podstawowe zadania wychowania w dobie zagrozenia gatunku, czy
jego cztowieczenstwa.

I to nie jest przejaw naiwnosci pedagogicznej, czy abstrakcyjnych wizji peda-
gogicznych, swoisty ,,koncert zyczen”, dodajmy poboznych oczekiwan pragnien,
ale wrecz dramatyczna konieczno$¢, ktora staje przed edukacja pojeta jako wycho-
wanie. Uruchomienie tego rodzaju realnej (rzeczywistej) aksjologii wychowawczej
moze zahamowac, lub cho¢by ograniczy¢ autodestrukcje czlowieczenstwa, procesy
wynaturzen wspolczesnej populacji, ktora zaczyna si¢ w rodzinie i od najwcze-
$niejszego okresu szkolnego.

We wspotczesnej edukacji wychowujacej realizowanej w szkole i poza nia,
w jej najblizszym otoczeniu rodzinnym i srodowiskach lokalno-kulturowych,
gléwnym sktadnikiem zmiany jakoSciowej pozostaje afirmacja ,.kazdoludzkiej”,

2 K. 0z0g, Wspotczesne problemy ksztalcenia. .., dz. cyt.
22 Por. nauka spoteczna papieza Franciszka:https://www.deon.pl/religia/serwis-papieski/doku-
menty/, 11.09.2017.
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osobowej podmiotowosci, poczucia wspdlnoty losu egzystencjalnego, wolnosci,
samorealizacji, odpowiedzialnos$ci i autotranscendencji, humanizmu itd. Zwrot
w strong tych i podobnych wartos$ci aksjologicznych w wychowaniu jest prawem
i obowigzkiem, konieczna i niezbywalng powinno$ciag w obecnej rzeczywistosci.
Sytuacja spotecznej i kulturowej misji wychowania dojrzata do takiego stanu,
ze w zasadzie nie ma wyjscia. Dalej nie mozna udawacé, ze nic takiego istotnego
si¢ nie dzieje, ze ,,tak to jest i tak pewnie musi tak by¢, lepiej czy gorzej zawsze
jako$ bylo”?. Nadszedt czas najglebszej refleksji i oceny, okreslenia wnioskow
dla ratowania gatunku, cywilizacji i kultury, ktoéra on stworzyl. Globalny $wiat
zrodzit globalne w swej skali 1 by¢ moze niemozliwe do zahamowania problemy
unicestwienia, czy radykalnego zwrotu w kulturze antropologicznej, ktora w swej
historii wielokrotnie przezywata stany graniczne wlasnego istnienia i zagrozenia.

Oczywiscie nalezy sobie zdawaé sprawe, ze szkota jest waznym, ale ograni-
czonym fragmentem ksztattowania kondycji antropologicznej, niezaleznie od tego
czy wie o tym, czy nie. Wiemy to od dawna, co wigcej, historycznie podejmujemy
rézne poczynania zmierzajace do zmiany i poprawy. Wyniki jednak zawsze po-
zostawaty mato zadowalajace. Zatem konieczna jest nowa energia intelektualna,
pedagogiczna metodologia i strategia. Trzeba w obliczu coraz wickszych wynatu-
rzen gatunku podja¢ zdecydowanie wicksze w swej skali przedsiewzigcia rekon-
strukcyjne, fundamentalne i stopniowe dziatania u podstaw samoswiadomosci
antropo-egzystencjalne;j.

Zatem niezbg¢dnym czynnikiem podtrzymania cztowieka i cztowieczefistwa
w dobie kryzysu moralnego, czy nihilizmu aksjologicznego i etycznego staje si¢
,»mimo wszystko wychowanie”. Wobec wszystkich zagrozen antropologicznych,
w obliczu swoistej dekadencji podstawowych wartosci, a takze niezliczonych wiz;ji
teoretycznych i koncepcji modelowych, aksjologicznych i teologicznych, ideowych,
jedynie uprawnionym krokiem jest poszukiwanie jakiego$ konsensusu na poziomie
uniwersalnej madrosci gatunku.
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KULTUROWE I POZNAWCZE ZRODLA
(UWARUNKOWANTIA) SPORU O DOPUSZCZALNOSC
ABORC]JI - KONTEKSTY FILOZOFICZNE I EDUKACYJNE

CULTURAL AND COGNITIVE SOURCES
(CONDITIONING) OF DISPUTE ABOUT ACCEPTABILITY
OF ABORTION-PHILOSOPHIC AND EDUCATIONAL
CONTEXT

Streszczenie

U podstawy wspolczesnego sporu o dopuszczalnos$¢ przerywania ciazy lezy de facto niepew-
no$¢ co do ontycznego, moralnego i prawnego statusu embrionu ludzkiego. Ustalenie kryteriow
jakie powinna spetniac istota ludzka nie jest tylko czysto teoretycznym zagadnieniem, ale rowniez
palacym problemem majacym swoje odzwierciedlenie praktyczne. Prowadzenie refleksji nad do-
puszczalno$cia przerywania cigzy wytacznie na bazie najnowszych danych z zakresu embriologii
wydaje si¢ by¢ pozbawione szerszej perspektywy. Tytutowy spor jest jednak tak stary, jak ludzka
wiedza dajaca mozliwos$¢ przerwania rozwijajacego si¢ zycia ludzkiego na etapie prenatalnym.
Spojrzenie historyczne na byt znajdujacy si¢ w tonie matki pozwala na uchwycenie kluczowych
akcentow tej dyskusji, ktore wywieraja wplyw na ksztatt wspolczesnego dyskursu w tym zakre-
sie. Odwotywanie si¢ do zrodet refleksji filozoficzno-teologicznej ma rowniez swoje implikacje
normatywne. Formuta programowo-tematyczna periodyku wymaga takze zwrdcenia uwagi na
edukacyjno-swiadomosciowe aspekty sporu o dopuszczalno$é przerywania cigzy w kontekscie
historycznym.

Stowa kluczowe: aborcja, embrion, dusza, antropologia, teologia, edukacja

Abstract

The foundation of the contemporary contention of acceptance of aborting pregnancy is, de facto,
the uncertainty concerning the ontic, moral and legal status of a human embryo. Setting the criteria
that a human being must fulfill, is not merely a theoretical question but also a burning issue that
has its reflection in practice. Reflecting upon the acceptability of aborting pregnancy exclusively
on the basis of the latest data concerning embryology seems to be deprived of wider perspective.
The given contention is as old as the human knowledge allowing to cease the developing human
life at prenatal stage. The historic view on the being existing in mother’s womb allows to grasp
the key aspects of the contention which influence the shape of the contemporary discourse in this
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field. Referring to the sources of philosophical - theological reflections has also its normative
implications. The program and the ground of the periodical requires also drawing one’s attention
to the aspects of education and awareness concerning the discourse, in historical context, on the
acceptability of aborting pregnancy.

Key words: abortion, embryo, soul, anthropology, theology, education

Wprowadzenie

Na wstepie mozna wiec pokusic¢ si¢ o stwierdzenie, iz spor o dopuszczalnosé
przerywania cigzy jest nowy i stanowi wytacznie domen¢ wspotczesnosci. Na
przestrzeni dziejow filozofia, teologia oraz prawo nie zdazyty w odpowiednim
stopniu zapozna¢ si¢ z najnowszymi badaniami z zakresu embriologii. Dopiero
u progu wspotczesnosci za sprawg nauk przyrodniczych uzyskano wglad w pro-
cesy ludzkiej prokreacji. Wydaje si¢, ze tym momentem przetomowym byty
badania Hermana Fol (1845-1892) oraz Oskara Hertwiga (1849-1922), ktore
pozwolity na obserwacje penetracji komorki jajowej przez plemnik.Powyzsze
rozumowanie nalezy uzna¢ za bardzo uproszczone. Odkrycia dokonane pod koniec
XIX w. bez watpienia stanowily podstawe refutacji wielu teorii formutowanych
przez autorytety $wiata filozofii i teologii. Prawidtowe zrekonstruowanie mecha-
nizmow ludzkiej prokreacji nie stanowito jednak poczatku sporu o dopuszczal-
no$¢ spedzania plodu, ale raczej jego wspolczesng odstone. Proces powstania
cztowieka byl zawsze przedmiotem interdyscyplinarnego dyskursu zwigzanego
z wieloma normami etycznymi, religijnymi i prawnymi, ktoérych zakres czgsto
wzbudzat kontrowersje. Nalezy rowniez podkresli¢, ze historyczne aspekty sporu
o dopuszczalno$¢ przerywania cigzy majg implikacje dla wspotczesnej debaty
nad oceng moralno-prawng spgdzania ptodu (powotywanie si¢ na starozytne
i Sredniowieczne autorytety niejednokrotnie stanowi argument we wspotczesnym
sporze o dopuszczalno$¢ aborcji). Nie sa to, co trzeba zaznaczy¢, implikacje za-
sadnicze, tzn. argumenty odwotujace si¢ do historycznych korzeni refleksji nad
dopuszczalno$cig przerywania cigzy nie sg najwazniejsze w tej debacie, sg one
jednak na tyle istotne, aby zwroci¢ na nie uwagg.

Historyczna analiza tego sporu wymaga zwrdocenia uwagi na kilka charaktery-
stycznych aspektow. Po pierwsze, podstawe dyskursu nad dopuszczalnos$cia prze-
rywania cigzy stanowi proba okreslenia statusu embrionu ludzkiego na okreslonym
etapie rozwoju prenatalnego. Zasadniczym elementem prowadzonej refleks;ji jest
spor o definicje cztowieka; innymi stowy, jaki etap rozwojowy mozna okreslac¢
mianem cezury czlowieczenstwa. Po drugie, spor nad dopuszczalnoscig przerywania
cigzy, a tym samym poglady dotyczgce ontycznego, moralnego i prawnego statusu
embrionu ludzkiego zawsze §cisle byly zwigzane z poziomem wiedzy medyczne;.
W pierwszych okresach historycznych medycyna posiadata bardzo ograniczony
wglad w mechanizmy ludzkiej embriogenezy. Poczatkowo cecha charakterystyczng
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refleksji w tym zakresie byt Scisty zwigzek badan empirycznych z filozofig oraz
teologia. Lekarze w tamtych czasach byli jednoczes$nie filozofami, ktorzy swoje
badania — oparte na empirii — probowali uzasadnia¢, odwolujac si¢ do argumen-
tow filozoficznych. Rzecz jasna, akcenty przez przedstawicieli obu profesji byty
rozktadane odmiennie: empiria dominowala w rozwazaniach pierwszych z nich,
refleksja teoretyczna — w rozwazaniach drugich. Z czasem emancypacja poszcze-
gblnych nauk doprowadzita do autonomii argumentacyjnej migdzy zaleznymi do tej
pory dziedzinami wiedzy. Po trzecie, omowienie historycznego aspektu sporu nad
dopuszczalnoscia spedzania ptodu ogniskuje si¢ wokot dwoch fundamentalnych
elementow. Pierwszy z nich dotyczy problematyki momentu animacji, w ktorym
uznawano, ze dochodzi do obdarzenia ciata ludzkiego pierwiastkiem duchowym.
Uwazano, Ze cezura ta ma znaczenie przetomowe, co przejawiato si¢ w przekonaniu,
iz byt ‘animowany’ znajdujacy si¢ w tonie matki nalezy okresla¢ w kategoriach
osobowych. Drugi, ze wspomnianych elementéw dotyczy zagadnienia oceny mo-
ralno-prawnej przerywania cigzy. Po czwarte, w wielu tekstach w szczegdlnosci
starozytnych autorow pojecia takie jak embrion badz nienarodzony uzywane byty
bez watpienia w szerszym zakresie niz jest to w czasach wspotczesnych, dlatego
ze obejmowaty kazdy etap rozwoju prenatalnego.

Praktyki aborcji i dzieciobdjstwa w $wiecie grecko-rzymskim

Fundamentem dla prowadzonych rozwazan jest zwrdcenie uwagi na fakt, iz
status nienarodzonego w $§wiecie grecko-rzymskim byt nierozerwalnie zwigzany
ze statusem noworodka, a nawet dziecka starszego. W tamtych czasach dziecko nie
byto traktowane na réwni z osobg dorosta. Miato to oczywiscie swoje reperkusje
w podejs$ciu do embrionu ludzkiego. Przedmiotu ochrony nie stanowito prawo do
zycia majgcego si¢ narodzi¢ dziecka, ale interes ojca rodziny. Innymi stowy, status
embrionu ludzkiego zalezat od stopnia akceptacji biologicznego rodzica. Decydu-
jace byto wigc to, czy nienarodzony byt dzieckiem oczekiwanym albo chociazby
akceptowanym!'.

W $wiecie grecko-rzymskim praktyki aborcyjne i dzieciobojstwo byty bardzo
rozpowszechnione. Zdaniem Filona dominujacy wsrod Grekow byt poglad, ze
dziecko staje si¢ cztowiekiem w momencie pierwszego nakarmienia. Wydaje sig,
ze powszechno$¢ akceptowania aborcji i dzieciobojstwa w sposéb najbardziej
dobitny ilustruje list napisany przez greckojezycznego obywatela Rzymu do swo-
jej zony: ,,Wiedz to, ze wciaz jestem w Aleksandrii... Prosze i blagam ci¢ by$
dobrze opiekowala si¢ naszym dzieckiem i jak tylko otrzymam zaptate, wysle ja

! Por. M. Machinek, Spor o status embrionu ludzkiego, wyd. Uniwersytetu Warminisko-Mazur-
skiego, Olsztyn 2007 s. 13-14, 25.
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do ciebie. Jesli urodzisz (zanim wroce do domu), jesli to chlopiec, zatrzymaj go,
jesli dziewczynka, wyrzué ja*2. W $wiecie grecko-rzymskim panowat kult ciata,
ktory przekreslat praktycznie szanse zycia dziecka niepelnosprawnego. Oczywiscie
najbardziej jaskrawg forme praktyki dzieciobdjstwa przybraty w starozytnej Spar-
cie. Za panowania Likurga — legendarnego krola i prawodawcy zyjacego w VII w.
p.n.e. — dzieciobojstwo zostato podniesione do rangi powszechnie obowigzujacego
prawa’. Bezcennym Zrodtem informacji na temat greckich praktyk wydajg si¢ by¢
zapiski Soranosa z Efezu. W dziele na temat ginekologii szczegbétowo zawart in-
strukcje dla potoznych, jakimi kryteriami ocenia¢ noworodki, ktore sa warte pozo-
stawienia przy zyciu (wykarmienia). Na samym poczatku potozna powinna potozy¢
dziecko na ziemi, aby zbada¢ czy ptacze donos$nie i czy jego konczyny sa dobrze
uformowane, a gardlo i krtan nie sg zablokowane. W przypadku dziecka ,,wartego
wykarmienia” potozna oddawata je ojcu. Saranos nie mowi jednak, co nalezato
zrobi¢ w przypadku, kiedy dziecko nie spetiato tych kryteriow, ale wniosek jest
raczej oczywisty i nier6zniacy si¢ od praktyk panujacych w Sparcie. Porzucanie
dzieci nie zawsze wigzato si¢ z zabojstwem. W wielu przypadkach pozostawianie
dzieci w miejscach publicznych nie uznawano za dzieciobdjstwo, ale porzucenie.
Stwarzato to nadziejg, ze noworodki znajda rodzicow zastgpczych?.

Podejscie do $mierci dziecka w istotny sposob roznito si¢ w antycznym Rzymie
od zgonu osoby dorostej. Wskazuje na to przede wszystkim brak zachowanych
informacji upamietniajacych zycie dzieci. Co warte podkreslenia, nie stosowano
w przypadku dzieci formalnych pochowkow (dzieci byly grzebane w murach
miejskich lub wewnatrz doméw). Za taka interpretacja bez watpienia przemawia
fragment rzymskiego prawodawstwa. Wedlug Plutarcha: ,,Numa zapisuje zasady
regulujace dni zatoby wedlug pewnego czasu i wieku, na przyktad, dziecko trzy-
letnie nie miato by¢ optakiwane wcale; dziecko starsze, do dziesigciu lat, przez tak
wiele miesigey jak wiele miato lat™.

Reasumujac, wszelkie praktyki dzieciobojstwa i aborcji byly w §wiecie grecko-
rzymskim legalne i nie wigzaty si¢ z prawnym, religijnym lub spotecznym pote-
pieniem (w szczegdlnosci dzieciobdjstwo byto szeroko popierane w przypadku
niepelnosprawnych dzieci). Nie mniej jednak, ta akceptacja byta ogolnie uwa-
runkowana w pewien sposob. Prawo do spowodowania aborcji spoczywato na
mezu kobiety, a nie na samej kobiecie. Z uwagi na ryzyko utraty zdrowia aborcja
w $wiecie grecko-rzymskim byla mniej czgsta niz praktyki porzucania noworodkow
lub dzieciobdjstwa. Nalezy rowniez podkresli¢, ze nie zawsze porzucanie dzieci

2D. A. Jones, The Soul of the Embryo. An Enquiry into Status of the Human Embryo in the
Christian Tradition, London — New York, Continuum, 2004, s. 33 (ttum. wt.).

3 Por. O. Nawrot, Nienarodzony na tawie oskarzonych, wyd. Adam Marszalek, Torun 2007, s. 31.

4Por. D. A. Jones, The Soul of the Embryo. An Enquiry into Status of the Human Embryo in the
Christian Tradition, London — New York, Continuum, 2004, s. 34.

5 Plutarch, NumaPompilius 12, cyt. za: D. A. Jones, The Soul of the Embryo. An Enquiry into
Status of the Human Embryo in the Christian Tradition, London — New York, Continuum, 2004, s. 35.
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1 dzieciobdjstwo byly ekwiwalentne. Czesto noworodki zostawaty pozostawiane
w miejscach publicznych w nadziei, ze znajda rodzicoéw zastepczych. Smieré nawet
chcianego dziecka nie byta uwazana za réwna $mierci dorostego czlowieka, na
co jednoznacznie wskazujg rozbieznosci w czasie zatoby oraz odmienne miejsca
pochowku.

Status nienarodzonego cztowieka w tradycji hipokratejskiej

Poczatki usystematyzowanej embriologii wigzaty si¢ z postacig Hipokratesa,
znanego lekarza z wyspy Kos, uznawanego za prekursora wspolczesnej medycyny,
ktory dziatat w V w. p.n.e. Cale jego dziedzictwo i wiedza szkoty hipokratejskiej
zostaly zgromadzone w 70 pracach medycznych. Sekwencja tych dziet (Corpus
Hippocrateum) byla fundamentem medycznym przez prawie dwa tysiace lat, po-
zostawata w klinicznym uzyciu do XVI w.® Z punktu widzenia prowadzonych
rozwazan najbardziej istotne nalezy uzna¢ wywodzace si¢ z tradycji hipokratejskiej
koncepcje animacji embrionu ludzkiego oraz powigzane z nimi nierozerwalng
klamrg oceny przerywania cigzy.

Na podstawie dziet autoréw wywodzacych si¢ od lekarzy z Kos i Knidos mozna
stwierdzi¢, ze jedni opowiadali si¢ za animacjg sukcesywna, a inni za natychmia-
stowa. Teza o animacji w chwili poczecia jest zwigzana z przysigga Hipokratesa,
ktora na diugie lata wpisata si¢ do kanonow medycznych i stata si¢ glowna maksyma
etyczng obowiazujaca kazdego lekarza. Zwolennicy animacji sukcesywnej opowia-
dali si¢ za uduchowieniem okoto 40 dnia. Na poparcie tej tezy mozna przytoczy¢
dwa argumenty. Pierwszy z nich dotyczy wagi i symboliki, jakg w starozytno$ci
przypisywano liczbie 40. W Corpus Hippocrateum liczba 40 pojawia si¢ kilkadzie-
siat razy, a w szczegolnosci w traktatach embriologicznych i ginekologicznych’.
Drugi argument wigze si¢ przede wszystkim z poczynionymi obserwacjami, na
podstawie ktorych przyjeto, ze na samym poczatku embrion nie jest jeszcze istotg
zywa®. Autor traktatu ,,O naturze dziecka” stwierdza, iz formowanie konczyn i or-
gandéw konczy si¢ po 42 dniu u ptodéw zenskich, po 30 dniu u ptodéw meskich’.
W innym miejscu tego traktatu przyjeto, ze wyzej wymienione cezury embriogenezy
byly tak zwang granica, od ktorej mozna byto mowic o dziecku'®.

Tradycja hipokratejska bez watpienia nie korespondowala z szeroko rozpo-
wszechnionymi w $wiecie grecko-rzymskim praktykami aborcji i dzieciobdjstwa.

¢ Por. A. Muszala, Embrion ludzki w starozytnej refleksji teologicznej, wyd. WAM, Krakow
2009, s. 36, 43.

7 Tamze, s. 90.

8 Por. Hippocrate, De la nature des enfants, XIV. w: http://remacle.org/bloodwolf/erudits/
Hippocrate/ natureenfant.htm

¥ Tamze, X VIII.

10 Tamze, XIII.
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Podejscie do aborcji lekarzy z Knidos i Kos bylo jednym z najbardziej pro life
w calym $wiecie greckim. Przyjmowana przez uczonych koncepcja animacji em-
brionu ludzkiego warunkowata warianty tego stanowiska. Miato to oczywiscie
wyrazne odzwierciedlenie w pogladach na oceny przerywania ciagzy. Jedna grupa
lekarzy hipokratejskich opowiadata si¢ za animacja rownoczesng, swéj poglad
opierajac implicite na przysigdze Hipokratesa zawierajacej nastgpujace przestanie:
,,Nikomu, nawet na zadanie, nie podam $miercionosnej trucizny, ani nikomu nie
bede jej doradzal, podobnie tez nie dam nigdy niewiescie srodka na poronienie.
W czystosci i niewinnosci zachowam zycie swoje i sztuk¢ swojg”!!. Co bardzo
istotne, przedstawiony passus, ktérego autentyczno$¢ bylta przez niektorych kwe-
stionowana, expressis verbis zakazuje podania kobiecie srodka poronnego. W trak-
tacie ,,O naturze dziecka” ten zbiér imperatywow moralnych zostal podwazony.
W niniejszym dokumencie mozna znalez¢ histori¢ niewolnicy, bardzo utalentowanej
tancerki, ktorej zaj$cie w cigz¢ powodowato spadek wartosci. Pan tej niewolnicy
nakazat jej usunac ciaze. Podobno za rada samego Hipokratesa wykonywata skoki
w ten sposob, ze nogami dotykata posladkow, po siodmym skoku nasienie wypadto
na ziemi¢'2. Powyzszy fragment dokumentu zostal skomentowany przez Soranusa
z Efezu. Stwierdzit on, iz Hipokrates dokonat rozréznienia §rodkéw poronnych na
phtorion oraz ekbolion. Pierwsze (phtorion) sa to srodki o charakterze farmako-
logicznym, powodujace poronienie, ktore byly przez przysi¢ge zakazane. Drugie
(ekbolion) sa srodkami mechanicznymi, mialy by¢ przez mistrza Hipokratesa
akceptowane, a nawet zalecane'®. Druga grupa lekarzy hipokratejskich, opowia-
dajaca si¢ za animacjg sukcesywng, dopuszczata mozliwo$¢ dokonania zabiegu
we wczesnym etapie rozwoju prenatalnego!4. Nalezy jednak podkresli¢, iz aborcja
w powyzszej sytuacji byta mozliwa w przypadku bezposredniego zagrozenia zycia
kobiety cigzarnej's.

Reasumujac, badania lekarzy z Knidos i Kos staty si¢ fundamentem dla medy-
cyny i filozofii, obowiazujac przez prawie dwadziescia wiekow. Przeprowadzone
przez lekarzy hipokratejskich obserwacje byty baza wyjsciowa do rozpoczecia
refleksji nad statusem nasciturusa. Podejécie lekarzy hipokratejskich do problema-
tyki spedzania ptodu byto niejednolite i warunkowane przyjeta koncepcja animacji
embrionu ludzkiego. Nalezy jednak z calg stanowczoscig podkresli¢, ze poglady
lekarzy z Knidos i Kos stanowily wyrazna opozycje do praktyk i zwyczajow pa-
nujacych w starozytnej Grecji i Rzymie.

' Przysigga Hipokratesa w: http://adonai.pl/life/?id=110

12 Por. Hippocrate, De la nature des enfants, XII1.

13 Por. E. Zielifiska, Oceny prawnokarne przerywania cigzy:studium poréownawcze, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego 1986, s. 17.

14 Por. Hippocrate, De la nature des enfants X111, XVII.

15 Por. A. Muszala, Embrion ludzki w starozytnej refleksji teologicznej, wyd. WAM, Krakéw
2009, s. 91.
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Arystotelesowska koncepcja animacji op6znionej

W poszukiwaniu kulturowych, poznawczych i pedagogicznych zrodet sporu
o dopuszczalno$¢ przerywania cigzy nie wolno zapominac¢ o dziedzictwie Arysto-
telesa. Co nalezy podkresli¢, starozytna embriologia zostata zdominowana przez
dzieta Stagiryty i lekarzy z srodowiska hipokratejskiego, ktorzy byli uwazani
za najwigksze autorytety medyczne az do XVII w. Arystotelesowska koncepcja
animacji opdznionej przez nastgpne dwa tysigce lat determinowala refieksje nad
statusem nienarodzonego, stajac si¢ rowniez inspiracja dla nauki chrzesécijanskiej
w tym zakresie'.

Arystotelesowska teoria animacji op6znionej (wigze si¢ z koncepcja hierar-
chicznej organizacji $wiata ozywionego) opiera si¢ na tym, iz rozwoj embrionalny
byt przechodzeniem przez kolejne etapy: roslinny, zwierzgey i na koncu ludzki,
na ktorych to pojawiajg si¢ odpowiednio dusze: wegetatywna (roslinna), sensy-
tywna (zwierzeca), rozumna (ludzka)'”. Dwie pierwsze dusze miaty pochodzi¢ od
rodzicow, natomiast ostatnia pochodzita z zewnatrz. Najbardziej prawdopodobna
rekonstrukcja arystotelesowskiej koncepcji animacji embrionu ludzkiego byta
zwigzana z pojawieniem si¢ duszy sensytywnej — w przypadku ptodéw meskich
miato to miejsce okoto 40 dnia, zenskich 90 dnia'8. Na poparcie tej tezy, iz Arysto-
teles przyjmowat prég czasowy pojawienia si¢ duszy sensytywnej (40/90 dzien od
poczegcia w zalezno$ci od pici) za moment uduchowienia (animacje dusza rozumna)
przemawiaja dwa argumenty. Pierwszy jest zwigzanyz wypowiedziami Arystotelesa
w ,,Polityce”; filozof nie dopuszczat aborcji po pojawieniu si¢ duszy sensytywne;j,
co implikowatoby, ze embrion zostaje obdarzony w tym samym momencie takze
duszg rozumng!®. Drugi dotyczy wielowiekowej tradycji, w ktdrej na podstawie
teorii przyjetej przez Stagiryte, jak mantra bedzie si¢ powtarzato znamienne 40/90
dni. P6zniejsi komentatorzy dziet Stagiryty prog czasowy wlasciwy pojawieniu sie
duszy sensytywnej wigzali juz expressis verbis z animacja dusza rozumng. Implikuje
to oczywiscie wniosek, iz uznawano, ze od 40/90 dnia egzystencja nasciturusa ma
charakter ludzki, a nie zwierzgcy.

Arystoteles byt zwolennikiem szerokiej kontroli rozrodczosci swoich obywateli.
Co wigzalo si¢ z ograniczaniem liczby potomstwa oraz usankcjonowaniu zakazu
wychowywania dzieci niepelnosprawnych. W przypadku posiadania przez matzon-
kéw wigkszej liczby dzieci niz pozwalato na to panstwo, postulowat dokonanie

16 Por. J. Needham, 4 history of embryology, Cambridge 1934, s. 19-22.

17 Arystoteles, O duszy, 413 a, 414 b, 415 a, 415b, ttum. P. Siwek, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1988.

'8 Tamze, 417 a.

19 Por. Arystoteles, Polityka, Arcydziela Wielkich Myslicieli, ttum. L. Piotrowicz, wyd. De Ago-
stini, Warszawa 2002 VII 14, 10 s. 350-351.
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poronienia. Te same wytyczne dotyczyly kobiet powyzej 40 roku zycia®. Spedzenie
ptodu byto mozliwe jedynie do 40 dnia w przypadku ptodéw meskich i 90 zenskich,
do momentu posiadania przez ptodd czucia i zycia. Dobitnie na to wskazuje fragment
z ,,Polityki”: ,,w kwestii usuwania czy wychowania noworodkéw winno obowigzy-
wac prawo, by nie wychowywac¢ zadnego dziecka wykazujacego kalectwo; bioragc
jednak pod uwagg liczbe dzieci, nalezy wobec tego, ze istniejace obyczaje nie
pozwalajg zadnego noworodka usuwac, liczbe urodzin prawem ograniczy¢, jesli
za$ jacy$ obcujacy ze sobg matzonkowie poczng dziecko ponad te liczbe, nalezy
spowodowac jego poronienie, zanim jeszcze czucie i Zycie nie wstapi. Bo co tu jest
godziwe, a co nie, zaleze¢ bedzie od tego, czy ptdd juz czucie czy zycie posiada™.

Reasumujac, arystotelesowska koncepcja animacji opdznionej stata si¢ wy-
znacznikiem obowigzujacej wiedzy medycznej i determinowata oceng moralng
przerywania cigzy. Mysl ta stanowita fundamentalne zrodto refleksji nad antro-
pologia cztowieka, dyskursu pedagogicznego i uniwersalizacji aksjologicznego
wychowania cztowieka. Arystoteles byl zwolennikiem regulacji narodzin wy-
facznie w poczatkowym stadium okresu prenatalnego. Granicg, ktora zakazywata
wykonania zabiegu interrupcji, bylo wstgpienie w ptod czucia i zycia (do 40 dnia
w przypadku ptodow meskich i 90 zenskich). Mozna wiec domniemywac, iz Ary-
stoteles zabranial dzieciobojstwa, cho¢ nigdy si¢ w tej kwestii nie wypowiedziat.

Afirmacja zycia ludzkiego w tradycji biblijnej

W kwestii prowadzonych rozwazan kluczowe znaczenie nalezy przypisac tra-
dycji biblijnej. Odwotanie si¢ do Ksiegi Madrosci jest wazne przynajmniej z dwdch
powoddw. Po pierwsze, tradycja chrzescijanska oparta na afirmacji zycia ludzkiego
stanowita swoiste novum w epoce starozytnej. To dowartosciowanie zycia ludz-
kiego przyczynito si¢ do wyznaczenia nowych horyzontow myslowych w kwestii
statusu nienarodzonego. Po drugie, nauka chrzescijanska od setek lat, az po dzien
dzisiejszy, ma wyrazny wptyw na refleksje nad dopuszczalnoscig przerywania cigzy.

Izraelici wielkim szacunkiem otaczali zycie ludzkie: wielodzietno$¢ uznawana
byta za blogostawienstwo, a bezptodnos¢ za przeklenstwo. W Pismie Swietym
posiadanie licznego potomstwa zostato podniesione do rangi nakazu boskiego, na
co dobitnie wskazuje fragment z Ksiegi Rodzaju: ,,Badzcie ptodni i rozmnazajcie
si¢, abyscie zaludnili ziemig i uczynili jg sobie poddang”. W judaizmie te stowa byty
uznawane za pierwsze z 613 przykazan Tory**. Blogostawienstwo dzieckiem byto

2 Por. E. Zielinska, Oceny prawno-karne przerywania cigzy: studium poréwnawcze, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Warszawskiego 1986, s. 16.

2t Arystoteles, Polityka, Arcydzieta Wielkich Myslicieli (L. Piotrowicz), wyd. De Agostini, War-
szawa 2002, VII 14, 10, s. 350-351.

2 Por. D. A. Jones, The Soul of the Embryo. An Enquiry into Status of the Human Embryo in the
Christian Tradition, London — New York, Continuum, 2004, s. 43.
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przewidziane jedynie dla tych, ktorzy przestrzegaja boskich przykazan. Wskazuja
na to jednoznacznie stowa z Psalmu 128: ,,Matzonka twoja jak ptodny szczep winny
we wnetrzu twojego domu. Synowie twoi jak szczepy oliwne dokota twojego stotu.
Oto takie btogostawienstwo dla me¢za, ktory boi si¢ Pana”. Natomiast utrata lub
nieposiadanie potomstwa byto oznaka wielkiej bozej kary za grzechy. Znamienne
jest to, ze ostatnig i najbardziej bolesnag plaga egipska byta utrata pierworodnego
syna®*. W narodzie Izraela bezptodno$¢ byta uznawana za poktosie najcigzszych
grzechow?.

Nowy Testament dodatkowo potwierdzit §wieto$¢ i nienaruszalno$¢ zycia
nienarodzonego, ktadac nacisk na godno$¢ kazde;j istoty ludzkiej. Fundamentalne
znaczenie dla rozwazan nad problematyka statusu nienarodzonego stanowi frag-
ment zawarty w Ewangelii wedlug $w. Lukasza®. Prezentowany tekst odnosi si¢
wyraznie do prenatalnej fazy zycia Jezusa. Aniot Gabriel zwraca si¢ do Maryi:
,,Oto poczniesz i porodzisz Syna, ktoremu nadasz imie Jezus™?’. Na podstawie
powyzszych stéw mozna wiec przypuszczaé, iz pojawienie si¢ Syna nastepuje
juz w chwili poczecia. Caly akt poczecia Jezusa jest dzietem Ducha Swigtego
i wykracza poza jakiekolwiek racjonalne zbadanie®®. Interesujace sa dalsze stowa
aniola skierowane do Maryi: ,,A oto rowniez krewna Twoja, Elzbieta, poczeta
W swej staro$ci syna i jest juz w szostym miesigcu. Ta, ktorg miano za nieptodng™?.
Z wyzej przedstawionym zdaniem nierozerwalng klamrg taczy si¢ kolejny fragment
zawarty w Ewangelii $w. Lukasza: ,,Gdy Elzbieta ustyszata pozdrowienie Maryi,
poruszylo sie dziecigtko w jej tonie, Duch Swiety napehit Elzbiete. Wydata ona
glos$ny okrzyk i powiedziata: Blogostawiona Ty miedzy niewiastami i blogosta-
wiony owoc Twojego tona. A skadze mi to, ze Matka mojego Pana przychodzi do
mnie? Oto bowiem, skoro glos Twego pozdrowienia zabrzmial w moich uszach,
poruszylto si¢ z radosci dziecigtko w moim tonie’’. Na podstawie powyzszych
fragmentow mozna wyciagna¢ wniosek, ze chrzescijanie uwazali za cztowieka
sze$ciomiesieczny ptdd (na tym bowiem etapie cigzy ptod juz si¢ porusza i reaguje
na bodzce), a by¢ moze takze juz dziecko poczete.

Reasumujac, biblijna wizja prenatalnego zycia cztowieka utozsamiana byta
z bozym blogostawienstwem. Dowarto$ciowanie zycia ludzkiego bez watpienia

3 Biblia Tysigclecia, Stary i Nowy Testament, wyd. V, Wydawnictwo Pollottinum, Poznan 2002,
Ps 128, 3-4.

#Wj 12,29.

2 0. Nawrot, Nienarodzony na tawie oskarzonych, wyd. Adam Marszatek, Torun 2007, s. 27.

®rk1,26-38.

27 Tamze, 1, 31.

2 Por. A. Muszala, Embrion ludzki w starozytnej refleksji teologicznej, wyd. WAM, Krakow
2009, s. 204.

2¥k 1, 36.

3 Tamze, 1, 41-45.
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stanowi istote przekazu zawartego w Ksiedze Objawionej. Pismo Swigte nie pre-
zentuje nauki moralnej w kwestii przerywania cigzy. W konteks$cie jednak szerszego
przekazu biblijnego mozna wnioskowac, ze byl to czyn gleboko niemoralny.

Koncepcja animacji sukcesywnej w nauczaniu §w. Tomasza z Akwinu

Arystotelesowska koncepcja animacji op6znionej nabrata charakteru dominu-
jacego w scholastycznej refleksji teologicznej. Stalo si¢ to przede wszystkim za
sprawa dziet Tomasza z Akwinu. Co nalezy podkresli¢, poglady Tomasza w kwestii
definicji cztowieka staly si¢ autorytatywnym fundamentem dyskursu filozoficz-
nego, teologicznego oraz prawnego przez nastgpne wieki. Za Akwinata podazato
réwniez wielu sredniowiecznych myslicieli, m.in. Dante Alighieri; bardzo czgsto
ich poglady stanowily jedynie parafraze koncepcji Tomasza.

Swiety Tomasz z Akwinu (1225-1274) w swych dzietach poruszat problema-
tyke duszy oraz momentu animacji embrionu ludzkiego. W tym aspekcie Akwinata
odwotywat si¢ do koncepcji Arystotelesa, modyfikujac ja na uzytek chrzescijan-
stwa’!. Szczegodlnie doniostg role na tym polu odegrata teoria aktu i moznosci,
ktora znalazta swoj wyraz m.in. w traktatach:,,Streszczenie teologii”™2, oraz Summa
contra gentiles®®. Zdaniem Akwinaty dusza byla aktem, poniewaz odpowiadata
za aktualne dziatanie cztowieka, jak réwniez moznoscia, dlatego ze umozliwiala
wykonanie aktu, gdy jeszcze nie bylo dzialania. Tomasz nie przyjmowat arystote-
lesowskiej koncepcji o doskonaleniu si¢ jednej i tej samej formy substancjalnej,
ktéra w procesie formowania si¢ embrionu przechodzi od moznosci do aktu, stajac
si¢ na samym poczatku dusza wegetatywna, poézniej zmystowsa, na koncu rozumna.
Zdaniem Akwinaty proces embriogenezy byt szeregiem ,,zrodzen” i ,,zniszczen”,
polegajacych na nastegpowaniu po sobie form posrednich, faz rozwojowych, ktorych
uwienczeniem stata sig istota ludzka obdarzona dusza rozumng**. Tomasz z Akwinu
okreslat rozum jako gtowng wiadze duszy, ktora posiadata takze inne zdolnosci
wlasciwe dla cztowieka®.Tomasz z Akwinu w przeciwienstwie do Arystotelesa
uznawat traducjanizm za herezje, chociaz byl w stanie zaakceptowaé, ze dusze

31 Szerz. P. Cavanzeaugh, The life of the Angelict Doctor, St. Thomas Aquinas, P. J. Kenedy, New
York 1881, s. 1-32, 66-88, 147-166.

32 Por. Tomasz z Akwinu, Streszczenie Teologii, [w:] Dziela Wybrane, thum. J Salij, Wydawnictwo
,,W drodze”, Poznan 1984.

33 Por. Thomas Aquinas, Summa contra gentiles, w: http://www.catholicprimer.org/aquinas/
aquinas_summa _contra_gentiles.pdf

3* Por. Tomasz z Akwinu, Streszczenie Teologii, cz 1 pkt. 92, [w:] Dziela Wybrane, thum. J Salij,
Wydawnictwo ,,W drodze”, Poznan 1984, s. 41.

35 J. Lach, Pomoc Czlowiekowi. Antropologiczny i pedagogiczny obraz wychowania, Rzeszdw
2009, s. 40.
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wegetatywna oraz zmystowa sg wynikiem rozwoju biologicznego i byly przeka-
zywane z nasieniem rodzicow, jednak dusza rozumna musiata zosta¢ przekazana
bezposrednio od Boga®®.

Tomasz z Akwinu okre$la precyzyjnie moment pojawienia si¢ duszy rozumnej,
wskazujac granice 40 dni w przypadku ptodow meskich oraz 80 dni w przypadku
plodow zenskich®’. Warunkiem sine qua non animacji embrionu ludzkiego byto
ciato dostatecznie przygotowane i uformowane*®. Nalezy wigc zauwazy¢, ze Tomasz
W nieznaczny sposob modyfikuje arystotelesowskie poglady na animacj¢ embrionu
ludzkiego i to tylko w przypadku ptodow zenskich.

Reasumujac, na podstawie analizy dziet Tomasza i Arystotelesa mozna wigc
stwierdzi¢, iz rdznice migdzy ich teoriami sg istotne. Podstawowy powdd tych
rozbieznosci dotyczy faktu, ze Arystoteles nie byt chrzescijaninem, a co za tym
idzie, obca mu byta doktryna Stworzenia. Zasadnicza r6znica polega na tym, ze
Tomasz z Akwinu,w przeciwienstwie do swojego wielkiego poprzednika, nie
mogt dopusci¢, aby w akcie stworzenia nie byl obecny Bog. Dlatego koncepcje
traducjanizmu zdecydowanie odrzuca, opowiadajac si¢ jednoznacznie za kreacjo-
nizmem. Podobnie jak Arystoteles Tomasz z Akwinu byt zwolennikiem animacji
sukcesywnej, z nieznaczng modyfikacjg w przypadku ptodow zenskich.

Nowozytny rozwo6j nauk przyrodniczych a problematyka poczatku
(granicy) czfowieczenstwa

Rozwdj nauk przyrodniczych w epoce nowozytnej stal si¢ przyczyna uksztat-
towania nowego kontekstu myslowego w refleksji nad problematyka embrionu
ludzkiego. Charakterystyczny dla okresu renesansu byt ton polemiczny w stosunku
do dorobku wypracowanego przez scholastyke. Postawienie cztowieka w centrum
wszechswiata doprowadzito do przeniesienia akcentu z przestrzeni sacrum na
profanum. Ostabienie wptywow tomizmu opartego na pogladach Arystotelesa
skutkowato rozpoczeciem dyskursu nad problematyka poczatku zycia w oderwaniu
od dawnych autorytetow™.

W okresie wczesnego renesansu doszto do gwattownego rozwoju embriologii.
Prowadzone m.in. przez Williama Harveya (1578—1657) badania nie wypracowaty

3¢ Por. Thomas Aquinas, Summa contra gentiles, II 89; zob tez: Tomasz z Akwinu, Suma teolo-
giczna,thum. P.Betch, wyd. ,,Veritas™, q 118, art. 2.

37 Por. Scriptum Super SentintisMagistri Petri Lombardi, 111, d. 3, q.5, art.2, w: http://capricorn.
be.edu/siepmDOCUMENTS/AQUINAS/Aquinas%20Super%20libros%20Sententiarum%20v3%20
%281933%29%200cr.pdf

38 Por. Thomas Aquinas, Summa contra gentiles, 11, 83.

3 Por. W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 11, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001,
s. 7-8.
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wprawdzie nowej wizji czlowieka, wykazaly natomiast bledno$¢ myslenia Ary-
stotelesa, Galena i Hipokratesa. Fundamentalny, ze wzgledu na prowadzone
rozwazania, zdaje si¢ by¢ traktat ,,O Stworzeniu zwierzat” wydany w 1651 r.
Wychodzac od zasady ex ovo omnia (wszystko pochodzi z jaja) uznal, Ze istnieje
schemat, ktory byt identyczny dla powstawania wszystkich zwierzat®’. Harvey
uwazal, ze larwy pochodzg z jaj, ktore trudno bylo dostrzec*, negujac tym sa-
mym arystotelesowska teorie samorddztwa*?. Przed odkryciem komorki jajowej
i plemnikéw koncepcja natychmiastowej animacji zostata rozpowszechniona
przez Fineusa (1567-1631) i Zacchiasa (1584—1659)*. Powstanic w potowie
XVII w. teorii preformacji ugruntowato jako dominujacy poglad utozsamiajacy
uduchowienie z momentem zaptodnienia. Koncepcja animacji natychmiastowej
byta rowniez podtrzymywana przez dwie odmiany preformacji: z jednej strony
przez owistow zakladajacych pochodzenie homunkulusa z komorki jajowe;,
z drugiej animalkulistoéw utrzymujacych, ze filigranowa istota ludzka ma swoj
poczatek w gtéwce plemnika. Preformacja zostata zakwestionowana w 1759 r.
przez teori¢ epigenezy Caspera Fridricha Wolfa (1734—1794). Nalezy jednak
zauwazyc¢, iz ugruntowana przez preformacj¢ koncepcja animacji rOwnoczesnej
nadal pozostata dominujgca**. W XIX w. prace Karola Darwina (1809-1882)
oraz pozniej Ernesta Heackela (1834—1919) zapoczatkowaty ewolucyjng teorie
embriogenezy. Na jej podstawie ludzki ptoéd przechodzit proces rozwojowy, po-
czynajac od prostych organizmdw zwierzecych po bardziej doskonalsze, konczac
na uksztattowanej formie ludzkiej. Ewolucyjna teoria embriogenezy spowodowala
odrodzenie koncepcji animacji opdéznionej. Trwato to jednak krotko; w niedtugim
czasie Hermann Fol (1845-1892) oraz Oskar Hertwig (1849—1922) zrekonstru-
owali prawidtowy mechanizm rozwoju prenatalnego, dokonujac obserwacji
penetracji komorki jajowej przez plemnik. U progu wspotczesnosci koncepcja
animacji rownoczesnej zyskata najwieksza popularnosc¢®.

Reasumujac, epoka nowozytna stata si¢ wyznacznikiem nowych perspek-
tyw mys$lowych, akcentujacych indywidualne poznanie prawdy w oderwaniu od
apriorycznego powotywania si¢ na autorytety. Zapoczatkowany w okresie rene-
sansu gwattowny rozwdj nauk przyrodniczych doprowadzit do rewizji obecnej

40 Por. J. Needham, A4 history of embryology, Cambridge 1934, s. 112—113.

4 Por. D. A. Jones, The Soul of the Embryo. An Enquiry into Status of the Human Embryo in the
Christian Tradition, London — New York, Continuum, 2004, s. 161.

42 Por. Arystoteles, O rodzeniu sig zwierzqt, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1979, 715 a.

4 Por. D. A. Jones, TheSoul of the Embryo. An Enquiry into Status of the Human Embryo in the
Christian Tradition, London — New York, Continuum, 2004, s. 163.

4 Por. J. Needham, 4 history of embryology, Cambridge 1934, s. 183-184, 191.

4 Por. D. A. Jones, The Soul of the Embryo. An Enquiry into Status of the Human Embryo in the
Christian Tradition, London — New York, Continuum, 2004, s. 170-173.
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w $redniowieczu koncepcji istoty ludzkiej. Zakwestionowanie arystotelesowsko-
tomistycznej wizji embriogenezy zaowocowato wyznaczeniem nowych horyzontow
myslowych w tej dziedzinie i szersza aprobata dla koncepcji animacji rOwnoczesne;j.

Przerywanie cigzy w katolickiej teologii moralnej

Przeniesienie akcentu ze sfery metafizycznej, transcendentnej na doczesnosé
zycia ludzkiego miato swoje przetozenie rowniez na gruncie teologii moralnej,
nadajac nowy ksztalt refleksji nad problematyka przerywania cigzy. W dyskusjach
nad problematyka spedzania ptodu zaczgto powotywac si¢ na konflikt dobr matki
oraz nienarodzonego, zastanawiajac si¢ rowniez, czy kazda sytuacja dokonanej
aborcji uprawnia do uznania sprawcy za przestepce.

Na gruncie omawianej problematyki, domeng czaséw nowozytnych stata si¢
burzliwa debata w kwestii aborcji terapeutycznej. Znamienna konstrukcje myslowa
dla oceny sztucznego poronienia zaprezentowat Antoni z Kordoby (1485-1538).
Dokonat on rozréznienia na aborcjg bezposrednig ukierunkowang na zabicie dziecka
i zastosowanie srodkow leczniczych, ktorych jedynie posrednim efektem ubocznym
moglo by¢ wywotanie poronienia. Bez wzgledu na etap embriogenezy pierwszy
przypadek zostat uznany przez Antoniego z Kordoby za niedopuszczalny, drugi nato-
miast za dozwolony*’. Po tej samej linii szedt rowniez Dominic Viva, ktory odrzucat
bezposrednie przerwanie ciazy, bez wzglgdu na stadium rozwojowe embrionu®®.

Bardziej liberalnym w ocenie przerywania cigzy byl Tomasz Sanchez. Okre$lat
on nieanimowany ptod mianem niebezpiecznego napastnika, ktory stwarzatl za-
grozenie dla kobiety cigzarnej na gruncie biologicznym, jak rowniez spotecznym.
Dopuszczajac dokonanie aborcji ze wzgledow spotecznych, rozpatrywat kazusy,
ktore byty charakterystyczne dla obyczajowosci epoki nowozytnej. Do najbardziej
znamiennych naleza naste¢pujace sytuacje: Kobieta poczeta w nielegalnym zwigzku.
Jezeli jej cigza zostalaby ujawniona, to istniato wysokie prawdopodobienstwo, ze
niewiasta zostanie zabita przez krewnych. Pojawia si¢ pytanie, czy moze przerwac
cigze, aby ratowac wilasne zycie? Inny przypadek dotyczy dziewczyny zargczonej
z mezczyzng. Ta zaszlta w cigze z kims$ innym, co w przypadku zerwania zwigzku
wigzalo si¢ ze skandalem rodzinnym. Pytanie postawione przez Sancheza brzmiato:
czy dopuszczalne byto przerwanie cigzy, aby maz tej kobiety nie musiat wycho-
wywac niechcianego bekarta? Sanchez w jednym i drugim przypadku dopuszczat

% Por. E. Zielifska, Oceny prawnokarne przerywania cigzy: studium poréwnawcze, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego 1986, s. 38.

47 Por. D. L. Perry, Abortion and Personhood, w: http://home.earthlink.net/~davidlperry/
abortion.htm

® Por. D. A. Jones, The Soul of the Embryo. An Enquiry into Status of the Human Embryo in the
Christian Tradition, London — New York, Continuum, 2004, s. 184.
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przerwanie cigzy pod warunkiem, ze aborcja zostanie dokonana w niedtugim czasie
po zaptodnieniu, przed momentem animacji dusza rozumng. Za niewystarczajaca
przestanke sztucznego poronienia jezuita uznawat uchronienie kobiety od hanby,
argumentujac to przede wszystkim tym, ze niebezpieczenstwo byto zbyt odlegte®.

Rozwdj embriologii oraz potgpienie w 1679 r. szerzacego si¢ liberalizmu
w doktrynie chrzescijanskiej, skutkowaty zmiang kontekstu debaty nad proble-
matyka sztucznego poronienia. Po pierwsze, od tej pory ocena moralna przery-
wania cigzy nie byta zalezna od momentu animacji, ale od odréznienia aborcji
bezposredniej od posredniej. Po drugie, wszyscy teologowie sktaniali sie ku
pogladowi, ze bezposrednia aborcja nigdy nie moze by¢ zasadna. Dyskusja na
temat bezposredniej aborcji wrocita w XIX w. Wielu teologow bronito pogladu
zaktadajacego aborcje¢ terapeutyczng (polegajaca na wywotaniu wczesniejszego
porodu w okolicznos$ciach, w ktorych poréd w normalnym terminie zagrazatby
zyciu matki), a nawet kraniotomi¢; jednak wszystkie te postulaty zostaly odrzu-
cone przez Magisterium Ko$ciota™.

Z chwila wydania 12 X 1869 r. przez Piusa IX Konstytucji Apostolicae Sedis,
Kosciot katolicki wyraznie odrzucit wizje czlowieczenstwa jako procesu. Od tej
pory moment zaptodnienia uznawany byt za poczatek istoty ludzkiej. Aborcje na
kazdym etapie rozwoju prenatalnego uznawano za zabdjstwo. Pozniejsze doku-
menty tylko potwierdzily stwierdzong w tej Konstytucji nienaruszalno$¢ zycia
cztowieka od chwili poczecia. Odcigto si¢ roéwniez radykalnie od niektoérych no-
wozytnych koncepcji teologicznych, ktore traktowaty, w pewnych wypadkach,
embrion ludzki jako niebezpiecznego napastnika. Aborcja zawsze stanowi zaboj-
stwo niewinnej istoty ludzkiej’!.

Reasumujac, na gruncie teologicznej refleksji nad moralng oceng przerywania
cigzy, rozwingla si¢ w nowozytno$ci debata w kwestii aborcji terapeutycznej.
Ekstremalnie liberalne w ocenie przerywania ciazy, z punktu widzenia wieloletniej
tradycji teologicznej, byly postulaty jezuity Sancheza. Teolog ten, uznajac nieani-
mowany ptdd za niebezpiecznego napastnika, podkreslal pelng dopuszczalnose
spedzania ptodu przed wejsciem duszy w ciato. W prezentowanych kazusach
zwigzanych §cisle z realiami obyczajowymi epoki, aprobowat dokonywanie aborcji
ze wzgledow spotecznych. W drugiej potowie XVII w. dochodzi do zmiany teolo-
gicznego krajobrazu, w zwiazku z omawianym zagadnieniem. Miat na to wptyw
rozw0j embriologii oraz potepienie skrajnych propozycji liberalow, co przyczynito
si¢ do wyznaczenia granic rozsgdnej debaty nad statusem embrionu ludzkiego. Na
mocy wydanej przez Piusa IX Konstytucji Apostolicae Sedis przyjgto, ze w chwili

4 Por. E. Zielinska, Oceny prawnokarne przerywania cigzy: studium poréwnawcze, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego 1986, s. 39.

0 Por. D. A. Jones, The Soul of the Embryo. An Enquiry into Status of the Human Embryo in the
Christian Tradition, London — New York, Continuum, 2004, s. 185-186.

51 Por. O. Nawrot, Nienarodzony na tawie oskarzonych, wyd. Adam Marszatek, Torun 2007, s. 166.
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poczgcia zaczyna si¢ zycie ludzkie, ktore jest autonomiczne i integralne w stosunku
do zycia matki. Aborcja na kazdym etapie rozwoju prenatalnego zostata usytuowana
w tej samej kategorii co przestepstwo zabdjstwa.

Edukacyjno-§wiadomosciowe aspekty wspotczesnego sporu
o dopuszczalno$¢ aborcji w kontekscie historycznym

W czasach wspolczesnych aborcja jest jedng z kwestii wprowadzajacych naj-
wigksze podziaty w spoteczenstwie. Spory na temat dopuszczalnosci przerywania
cigzy stale powracaja w mediach, parlamencie, w dyskusjach akademickich, a nawet
szkolnych. Trzeba jasno podkresli¢, iz debata nad moralno-prawng godziwos$cia
spedzania ptodu nie stanowi wylacznie tematu zastgpczego, majgcego na celu
odsunigcie rzekomo istotniejszych spraw, poniewaz dotyczy sfery zasadniczej
odnoszacej si¢ do naszego zycia, spoteczenstwa i kraju. Podstawowym problemem
dyskusji nad dopuszczalno$cia przerywania ciazy sa zawsze uwarunkowania $wia-
topogladowe, ktore determinuja zyciowe nastawienie kazdego z nas. Nawet drobna
ingerencja w najczulsze struktury ludzkiej osobowosci wyzwala silng reakcjg emo-
cjonalng zakltdcajaca racjonalng dyskusje. Skutkuje to tym, Zze uczestnicy debaty
przestajg wymieniaé poglady, ale , krzykiem” prébuja na oponentach wymusic
swoje racje. Za zbyt pochopne nalezy uzna¢ stwierdzenie, aby wszyscy przynaj-
mniej zainteresowani sporem o dopuszczalno$¢ przerywania cigzy, ogarnigci byli
wirem emocjonalnego podniecenia. Zapewne s3 tez tacy, ktorzy chca zobaczy¢ jak
wyglada ta wielowymiarowa rzeczywisto$¢, niezaktdcana gltoszeniem okreslonego
$wiatopogladu albo agitowaniem na rzecz wilasnej aksjologii. Aby nakre$li¢ moz-
liwie szeroko panoram¢ zagadnienia, za zasadne nalezy uzna¢ odwotanie si¢ do
kontekstu historycznego.

Fundamentem refleksji nad statusem embrionu ludzkiego, a tym samym do-
puszczalnosci przerywania cigzy stanowi spor o definicj¢ cztowieka; innymi stowy,
jakie kryteria powinien spetniac byt znajdujacy si¢ w tonie matki, aby mozna byto
go okresla¢ w kategoriach osobowych. Perspektywa historyczna omawianego
zagadnienia wskazuje na problematyke momentu animacji duszg rozumna, za
gtéwny element determinujacy cezure cztowieczenstwa. Uduchowiony embrion
uznawany byt wiec za cztowieka nie tylko w sensie potencjalnym, ale i realnym.
Oczywiscie na przestrzeni wiekow nie wypracowano jednolitej odpowiedzi na to,
w jakim momencie embrion ludzki stawat si¢ juz czlowiekiem. Wiele indywidu-
alnych podejs¢ do tego zagadnienia wygenerowato szerokie spektrum koncepcji,
ktore réznity si¢ miedzy soba niejednokrotnie diametralnie. Wsrod jednak wielu
pogladow wykrystalizowaty si¢ trzy gtdéwne stanowiska w tej kwestii: animacja
W momencie poczecia (rownoczesna, natychmiastowa), animacja sukcesywna
majaca miejsce okolo dnia 40 oraz animacja w momencie narodzin.
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Perspektywa historyczna w kwestii sporu o definicje cztowieka wskazuje na
szczegblne znaczenie koncepcji animacji sukcesywnej, ktora swoj wyraz znalazta
w arystotelesowsko-tomistycznej wizji embriogenezy. Teoria ta nie miata wytacz-
nie charakteru filozoficzno-teologicznego, ale rdwniez uznawana byta za synonim
obowigzujacej wiedzy medycznej. Wedtug tej koncepcji cztowieczenstwo embrionu
ludzkiego opieralo si¢ na trzech kryteriach: morfologicznym, chronologicznym
i ontologicznym. Wedtug kryterium morfologicznego warunkiem sine qua non
cztowieczenstwa bylo posiadanie wygladu istoty ludzkiej. Kryterium chronolo-
giczne zaktadato czlowieczenstwo uformowanego embrionu, co miato miejsce 40
dnia w przypadku ptodow meskich i 80 w przypadku ptodow zenskich (Arystoteles
uwazat, ze ptody zenskie sg animowane 90 dnia). Kryterium ontologiczne wymagato
animacji dusza rozumng ptodu ludzkiego juz uformowanego®.

Gwattowny rozwdj nauk przyrodniczych, jaki si¢ dokonatl w epoce nowozyt-
nej wykazat btedno$¢ rozumowania starozytnych i sredniowiecznych autorytetow
na gruncie embriogenezy. Zaowocowato to stopniowym przenoszeniem akcentu
z koncepcji animacji opdznionej na koncepcje animacji rOwnoczesnej. Wspotczesna
nauka bez watpienia sprzyja przyjeciu pogladu, iz w momencie poczecia powstaje
istota ludzka. Na skutek zaplodnienia powstaje nowy organizm, w istotnym sensie
autonomiczny w stosunku do organizmu matki. Zygota wyr6zniajaca si¢ niepowta-
rzalnym kodem genetycznym zawiera petny zestaw 46 chromosomow.

Ze wzgledu jednak na mozliwos$¢ przeksztatcenia si¢ zygoty w puste jajo pto-
dowe, nieujawnienie si¢ genotypu nowego istnienia do stadium czterech komorek,
totipotencjalnosci oraz pluripotencjalnosci komorek wezesnego embrionu, jak
réwniez mozliwos$¢ powstania wieloraczkow monozygotycznych oraz chimer, czg$¢
bioetykdéw poszukuje innego niz zaptodnienie momentu powstania istoty ludzkiej.
Definicja cztowieczenstwa byla opierana na takich kryteriach jak: niepodzielnos¢,
niestapialno$¢, czy mozliwo$¢ rozrdznienia od innych bytow. Powyzsze kryteria
sg spelnione po zakonczeniu procesu implementacji blastocysty w btonie sluzowej
macicy matki okoto 14 dnia od pocze¢cia. Zwolennicy tej teorii uwazaja, ze przed
tym okresem wystepuje jedynie indywiduum o charakterze genetycznym, ale nie
osobowa indywidualno$¢*.

W dyskusjach dotyczacych statusu embrionu ludzkiego swoich zwolennikow
ma rowniez kryterium neurologiczne, zwigzane ze stwierdzeniem aktywnosci
mozgu zarejestrowanej przy pomocy elektroencefalografu. W literaturze naukowe;j
wystepuja spore rozbieznos$ci w okresleniu momentu, od ktoérego ta aktywnos$¢ na-
stepuje. Ciszek podaje cezurg 40 dnia od zaptodnienia®, natomiast Kastro stwierdza,

52 Por. Embriologia Sredniowiecza, w: http://www.kosciol.pl/article.php?story=200404192200
42524

53 Por. O. Nawrot, Nienarodzony na tawie oskarzonych, dz. cyt., s. 147.

¢ Por. M. Ciszek, Bezpieczenstwo i prawa czlowieka w dziedzinie etycznych probleméw ludzkiej
prokreacyji, Studium bioetyczno-prawne, wyd. Dom Wydawniczy DUET, Torun 2011, s. 143.
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iz aktywno$¢ moézgu pojawia si¢ u ptodu w 8 tygodniu cigzy>. Nalezy jednak
zauwazy¢, ze rozwdj naszego mozgu zaczyna si¢ w stadium zygoty. Wyznaczanie
innego momentu pojawienia si¢ istoty ludzkiej niz powstanie zygoty wiaze si¢
niewatpliwie z ryzykiem arbitralno$ci®.

Kolejne kryterium dotyczy ,,pierwszego poruszenia”. Za cezure czlowieczen-
stwa przyjmowano pierwsze poruszenie ptodu, ktore zgodnie z osiggni¢ciami
wspotczesnej embriologii, nastepowato miedzy 13-20 tygodniem po poczeciu®.
Pod koniec 5 miesigca cigzy masa ptodu osigga 500 gram, a matka juz wyraznie
odczuwa ruchy dziecka®®. Trzeba rowniez nadmieni¢, ze ptody meskie wczesniej
wykazuja aktywnos$¢ ruchowa niz zenskie. Przyjecie tego kryterium oznaczaloby
roznicowanie czasowe cztowieczenstwa w zaleznosci od ptci ptodu®. Warto
przypomnie¢, iz dyskryminacja ptciowa, znajdujgca swoje zrodto w koncepcjach
Arystotelesa, byta przez wiele wiekéw fundamentem refleksji nad statusem em-
brionu ludzkiego.

Kolejne z kryteriow dotyczy zdolnosci do samodzielnego istnienia poza orga-
nizmem matki. Na tej podstawie za istote ludzka mozna uznac¢ ptoéd w ok. 28 tygo-
dniu cigzy®. Kryterium to jest jednak oparte na mocno watpliwych przestankach.
Rozwoj cztowicka w fazie prenatalnej stanowi proces, dlatego trudno powiedzie¢,
iz osiggnigcie przez dziecko zdolno$ci do zycia poza organizmem matki stanowi
jaki$ istotny przetom. Trzeba réwniez zauwazy¢, ze wyznaczenie precyzyjnego
momentu zdolnosci do zycia dziecka poza macica jest obarczone znamieniem
arbitralno$ci®'. Przyjeta przez zwolennikow tego kryterium granica wydaje si¢ by¢
niezwykle ptynna, determinowana przez takie czynniki, jak np. stan zdrowia ptodu,
stopien jego rozwoju, ktdre to czynniki sg dodatkowo uwarunkowane przez czynniki
srodowiskowe i ekonomiczne. Réwniez dynamiczny rozwoj nauk medycznych
moze doprowadzi¢ do przesunig¢cia granicy utrzymywania przy zyciu wczesniakow
w inkubatorach. Ponadto, stopien zaawansowania sprzetu medycznego miedzy
konkretnymi placéwkami moze si¢ rozni¢ nawet w skali danego kraju.

Zgodnie z kryterium narodzin miano cztowieka mozna przypisa¢ jedynie or-
ganizmowi zyjacemu poza cialem matki. Przedstawiony poglad zwykle taczy
si¢ z przekonaniem (stanowi jego uzasadnienie), iz aborcja jest dopuszczalna na

55 Por. L. Kastro, Eros, seks i aborcja w ocenie katolicyzmu krytycznego,wyd. Scientia Gdansk
1999, s. 47.

56 Por. M. Machinek, Spor o status ludzkiego embrionu, Wydawnictwo Uniwersytetu Warmin-
sko-Mazurskiego w Olsztynie 2007, s. 172.

37 Por. M. Ciszek, Bezpieczenstwo i prawa czlowieka w dziedzinie etycznych problemow ludzkiej
prokreacji, Studium bioetyczno-prawne, wyd. Dom Wydawniczy DUET, Torun 2011, s. 143.

58 Por. M. Machinek, Spor o status ludzkiego embrionu, dz. cyt., s. 97.

% Por. M. Ciszek, Bezpieczenstwo i prawa czlowieka w dziedzinie etycznych problemow ludzkiej
prokreacji, Studium bioetyczno-prawne, wyd. Dom Wydawniczy DUET, Torun 2011, s. 144.

% Tamze, s. 144.

1 Por. L. Kastro, Eros, seks i aborcja w ocenie katolicyzmu krytycznego, dz. cyt., s. 44—48.
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kazdym etapie rozwoju prenatalnego. Nasuwa si¢ jednak oczywiste pytanie, czy
istnieje jakas istotna roznica miedzy noworodkiem a ptodem ludzkim dzien przed
urodzeniem. Na podstawie tego kryterium nalezy rowniez stwierdzi¢, ze kobieta
ci¢zarna nie moze by¢ nazwana matka.

Zawilos¢ prowadzonych analiz tak spotecznie wazkiego zagadnienia wskazuje
na potrzebe edukacji w krggu tej problematyki. Trudno jest prowadzi¢ swiadomy
dyskurs nad dopuszczalnoscig aborcji w oderwaniu od podstawowej wiedzy w tym
zakresie. Wskazanie na niejednoznaczno$¢ definicji czlowieka stanowi bez wat-
pienia edukacyjny priorytet w ramach tego zagadnienia. Trafnie na ten temat
pisze ks. prof. dr hab. C.S. Bartnik w ksigzce pt. Personalizm: ,,trzeba pamigtac
ze nieostra i wieloznaczna jest nazwa «cztowiek»: zygota — pierwsza komorka,
embrion, noworodek, dziecko, mtodziez, cztowiek dojrzaty, zgrzybiaty starzec™.
Na przestrzeni dziejow, wielokrotnie podejmowano proby wyznaczenia kryte-
riow, jakie powinna spetniac istota ludzka. Perspektywa historyczna wskazuje na
wiele koncepcji filozoficzno-teologicznych zakorzenionych w aktualnej wiedzy
medycznej, ktore okreslaty cezure czlowieczenstwa. Nalezy jednak podkreslic, ze
analiza dorobku najwybitniejszych myslicieli naszej cywilizacji nie pozwala na
bezsporne zdefiniowanie cztowieka. W obliczu wspotczesnych odkry¢ naukowych
umozliwiajacych wglad w mechanizmy ludzkiej embriogenezy w dalszym ciggu nie
udato si¢ odpowiedzie¢ na to najbardziej fundamentalne pytanie, kiedy powstaje
cztowiek? Pomimo tych niepewnosci, cztonkowie tytulowego sporu uwazaja, ze
ich poglady oraz normy sa uniwersalne i majg posta¢ powszechnie obowigzujacych
dyrektyw. Nie zwracajg oni uwage na to, ze kwestia ta jest nierozstrzygalna na
ptaszczyznie dyskursow, dogmatéw, norm. Prowadzenie racjonalnego dyskursu
w aspekcie niniejszego sporu wymaga wigc rzeczowej argumentacji oderwanej
od emocjonalno-pogladowej krytyki. Problematyka cezury czlowieczenstwa jest
najwazniejszym elementem sporu o dopuszczalnos¢ przerywania cigzy. Co oznacza,
ze domaga si¢ szczegdlnej uwagi i zajecia konkretnego stanowiska.

Bez watpienia, w kwestii tak niejednoznacznej i delikatnej konieczna jest to-
lerancja i poszanowanie pogladow odmiennych. Akceptacja drugiego czlowieka
w catoksztalcie jego odmiennosci i jego wartosci wydaje si¢ podstawg konstruktyw-
nego dyskursu nad moralno-prawng godziwosciag aborcji. Postawa autentycznego
rozumienia, zyczliwo$ci i otwarcia wobec tych réznych odmiennosci ludzkich
nie oznacza oczywiscie zakwestionowania wlasnych wartosci. W sytuacji jednak
kiedy obce wartosci godza w nasze wlasne nie przestaje obowigzywac kultura
tolerancji w stosunkach z innymi®. Tym bardziej w spoteczenstwach wielonaro-
dowych, wielokulturowych politycznie i §wiatopogladowo, prowadzona refleksja

62 C.S. Bartnik, Personalizm, Lublin 2000, s. 43, cyt. za: J. Lach, Pomoc Cziowiekowi. Antropo-
logiczny i pedagogiczny obraz wychowania, Rzeszow 2009, s. 7.

8 Por. J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogiczne;j,
Rzeszow 1995, s. 175-176.
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nad dopuszczalnos$cig aborcji powinna si¢ odbywaé w atmosferze poszanowania
odmiennych warto$ci, sposobow myslenia i dziatania®. Wizja Swiata wartosci nie
jest stata ani oczywista i bedzie si¢ ksztaltowata w ciaglych sporach, zmaganiach
irozterkach. Nawet tak fundamentalna warto$¢, jak prawo do zycia, niejednokrotnie
bywa poddawana probie relatywizacji®. Bez wzgledu na te wszystkie odmiennosci
i wazki charakter dyskursu, kazdy cztowiek potrzebuje by¢ akceptowanym i tolero-
wanym, bo to jest warunek wzajemnego pokojowego wspotzycia i doswiadczania
bogactwa swoich kultur®. Jest to rowniez najbardziej fundamentalny postulat, racja,
potrzeba aksjologii pedagogicznej, edukacyjnej i wychowawczej wspolczesnej
cywilizacji.
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PODMIOTOWOSC W WYCHOWANIU — PERSPEKTYWA
PERSONALISTYCZNA

SUBJECTIVITY IN EDUCATION IN THE SENSE
OF PERSONALIZATION

Streszczenie

Pomimo tego, iz uwzglednienie podmiotowosci jednostki zdaje si¢ by¢ dzi§ zasadg wychowa-
nia, to zarazem sam termin ,,podmiotowo$¢” roznie jest rozumiany, co funduje sprzeczne ze soba
modele wychowania. Tak jest w sytuacji wptywowych a przeciwstawnych wzgledem siebie modeli
podmiotowosci prezentowanych przez szeroko rozumiang antypedagogike i personalizm katolicki,
przypisujacych jej rownie silng konotacje. Podjeta w tym artykule analize tego problemu wyznaczy
refleksja wokol rozumienia podmiotowosci oraz charakterystyki ponowoczesnos$ci, a zwlaszcza
personalizmu w tym kontekscie. Celem artykutu jest wykazanie, iz personalizm nie tylko chroni
podmiotowo$¢ wychowanka, ale i nie rezygnuje z wychowania, jak to si¢ dzieje w przypadku antype-
dagogiki. Rola wychowania personalistycznego nie jest przy tym w zadnym wypadku unicestwienie
podmiotowosci mtodych ludzi, lecz wsparcie procesu preferencji oraz afirmacji przez nich wlasciwe;j
hierarchii wartosci, bez ktorego nie urzeczywistni si¢ ich petnia czlowieczenstwa.

Stowa kluczowe: cztowiek, modele wychowania, podmiotowo$¢, personalizm

Abstract

Although the inclusion of the subjectivity of an individual seems to be the principle of education
today, the term “subjectivity” is differently understood, what establishes contradictory models of
education. It happens so in the situations of influential and contrary models of subjectivity, presented
by widely understood anti-pedagogy and Catholic personalism, which ascribe to it a strong conno-
tation. The analysis of this problem in this article will determine the reflection on the understanding
of subjectivity and the characteristics of postmodernity, especially personalism in this context. The
aim of this article is to demonstrate that personalism not only protects the subjectivity of the pupil,
but also doesn’t give up education as it happens in anti-pedagogics. The role of personalistic edu-
cation is in no case to underestimate the subjectivity of young people, but to support the process of
preferences and to affirm their proper hierarchy of values, without which their fullness of humanity
will not materialize.

Key words: human, education models, subjectivity, personalism
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Wprowadzenie

Ponad p6t wieku temu, w zupetnie innym kontekscie spoteczno-politycznym,
H. Arendt pisata o kryzysie wychowania, uwidaczniajacym si¢ np. w zaniku
autorytetow, a zwlaszcza rodzicow i wychowawcow!. Refleksja nad sensow-
no$cig mowienia o kryzysie wychowania domaga si¢ odrgbnej dyskusji i nie
wigze si¢ z problemem okreslonym w tytule artykutu, lecz trudno nie dostrzec,
iz ponowoczesno$¢ niesie ze sobg zjawiska, ktore zdaja si¢ wywierac¢ niepo-
kojacy wplyw na nasza egzystencje, rOwniez w tym obszarze. Wskaza¢ trzeba
tu w pierwszym rzedzie na pewne symptomy wieloptaszczyznowego kryzysu:
cztowieka, myslenia, moralnos$ci, a wreszcie i tego, co okresli¢ mozna mianem
procesu wychowawczego. Wszystkie te zagadnienia moga stanowi¢ przedmiot
interesujgcej analizy intelektualnej, a z punktu widzenia filozofii wychowania
interesujacy wydaje si¢ namyst nad rozumieniem w uwarunkowaniach pono-
woczesnosci podmiotowosci wychowankow. Z jednej strony, uwzglednienie
podmiotowosci jednostki zdaje si¢ by¢ dzi$ niepodlegajaca dyskusji zasada,
z drugiej za$ trudno przeoczy¢ symptomy deprecjacji tej podmiotowos$ci na
wielu poziomach. Sprzeczno$¢ ta wiaze si¢ z niejednoznacznos$cig terminu
»podmiotowos¢”, ale i z dychotomicznoscig §wiata deklaratywnego i faktycz-
nego w wielu obszarach.

Bez wzgledu na to, czy diagnozuje si¢ kryzys wychowania na poczatku
XXI w., czy tez mowi si¢ o dokonujacych si¢ w jego obszarze zmianach, ktore
mozna roéznie ocenia¢, w tym i pozytywnie, to juz korelacja pomigdzy sytuacja
wychowawcza a podmiotowoscia kreujacych ja oséb nie budzi watpliwosci.
Trudno dzi$ znalez¢ powazne glosy w publicznym dyskursie, ktore negujac range
podmiotowo$ci w wychowaniu optowatyby np. za powrotem do tradycyjnego
wychowawczego autorytaryzmu. Juz pobiezna refleksja w obrebie tej tematyki
prowadzi jednak do wniosku, iz odmienne interpretowanie podmiotowosci fun-
duje rozniace si¢ wzgledem siebie modele wychowania. Podjetg w tym artykule
analizg tego problemu wyznaczy refleksja wokot rozumienia podmiotowosci oraz
charakterystyki ponowoczesnosci, a zwtaszcza personalizmu w tym kontekscie.
Celem artykutu jest wykazanie, iz personalizm nie tylko chroni podmiotowos¢
wychowanka, ale i stawia sobie ambitne cele w obszarze wychowania. Jest to
mozliwe przede wszystkim dzieki temu, iz w ludzkiej osobie personalizm widzi
byt z samej swojej istoty obdarzony niezbywalng godnoscia, ale i zobowigzany
do rozwoju. Ta dynamiczna wizja cztowieka stwarza przestrzen dla wychowania
respektujacego podmiotowos$¢ osoby, ale wspierajagcego ja w realizacji zawartej
W niej potencjalnosci.

! Zob. H. Arendt, La crise demokracja la culture, Paris 1972, s. 223-252.
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Kontekst egzystencjalny

Kazda epoka niesie ze soba specyficzne uwarunkowania egzystencjalne, ktore
nie tylko w duzej mierze determinuja sposob myslenia ludzi, ale i wywierajg po-
wazny wptyw na ksztaltowang przez nich wizj¢ cztowieka, §wiata i zycia w tym
$wiecie. Synergiczna wspotzalezno$¢ tych faktorow sktania¢ winna do refleksji
w tej kwestii, takze odno$nie do wyzwan, z ktérymi musi si¢ mierzy¢ wspolczesny
cztowiek. Pomimo tego, iz zwlaszcza w konteks$cie pedagogicznym problemem
zdaje si¢ by¢ niedostatek badan empirycznych, dobrze skorelowanych z pragmatyka
edukacyjna, to z punktu widzenia teoretyka, wspotczesna ludzkos¢, zmierzajaca
raczej w kierunku rezygnacji z myslenia, potrzebuje budowania fundamentow,
ktore daje namyst filozoficzny.

Filozoficzna analiza czynnikow konstytuujgcych tlo egzystencjalne cztowieka
na poczatku III tysigclecia, pozostajac ztozong, nie jest za$ jednoznaczna, skut-
kujac nierzadko zupelnie sprzecznymi ze soba ocenami tych samych zjawisk.
Problemy te poteguja si¢ wraz z narastajacym przekonaniem, iz egzystujemy
w ,,ptynnej” rzeczywistosci?, gdzie ujawniaja si¢ perspektywy, ktorych konse-
kwencji nie da si¢ w pelni zweryfikowaé. W zmianach, w ktorych czes$¢ srodo-
wisk opiniotworczych wigze pewne nadzieje, inni dostrzegajg przejawy silnego
kryzysu, w wymiarze indywidualnym i spotecznym. Dostepny dzi$ praktycznie
wszystkim zaséb danych cechuje zreszta taka réznorodno$¢ i zlozonose, ze
mozna w oparciu o nie uwiarygodnia¢ skrajne wizje rzeczywisto$ci, a ponowo-
czesny cztowiek kieruje si¢ tak wieloma motywami i sktonno$ciami, iz nie jest
ich w stanie w petni uchwyci¢ ani tez tym bardziej poddac¢ jakiej$ rzeczywistej
i $cislejszej kontroli®.

Za szczegolnie wyrazisty i wywierajacy ogromny wpltyw na jednostkowy
1 wspolnotowy sposob egzystowania cztowieka uzna¢ trzeba spoér o ocene cze-
sto rewolucyjnych przemian na gruncie szeroko rozumianej moralnos$ci. Liczni
autorzy, zwtaszcza inspirowani doktryna katolicka, zdaja si¢ by¢ przekonani, iz
ludzkos¢ dotyka dzi$ gleboki kryzys moralny, nie pozostajacy obojetny na for-
mutowane koncepcje wychowawcze oraz rozumienie podmiotowosci jednostek.
Do czynnikow ,,odpowiedzialnych” za ten kryzys zalicza si¢ m.in.: dominacj¢
materialistycznej antropologii negujacej duchowos¢?, poglebiajacy si¢ i wrecz
stymulowany konsumpcjonizm?®, chaos normatywny, a wreszcie niemal zupetne

2 Zob. K. Kicinski, Orientacje moralne spoleczenstwa polskiego, [w:] Kondycja moralna spo-
teczenstwa polskiego, J. Marianski (red.), Krakow, 2002, s. 375.

3 Zob. R. Tarnas, Dzieje umystowosci zachodniej. Idee, ktore uksztattowaly nasz swiatopoglqd,
tt. M. Filipczuk, J. Roszkowski, Poznan 2002, s. 466, 478.

4 Zob. Jan Pawet 11, Pamigc i tozsamosé, Krakow 2005, s. 19.

5 Zob. K. Bochenek, ,, By¢” czy ,,mieé? ,,Mie¢” czy ,, byé”?, [w:] Przedsigbiorczos¢é — perspektywq
zmian, K. Jaremczuk (red.), Rzeszoéw 2015, s. 22-23.
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odrzucenie zwigzanego z autorytetami moralnego ,,powinno si¢”®. Sprzeciwiajgc
si¢ tezom o kryzysie moralnym, mysliciele wpisujacy si¢ w szeroko rozumiany
nurt postmodernistyczny przekonani zdaja si¢ by¢ z kolei, iz w warunkach wspot-
czesnego pluralizmu nadchodzi nowa era moralnosci, opartej nie na uniwersa-
lizmie etycznym, lecz niezawistosci i odpowiedzialnos$ci jednostki’. Nawet jesli
trudno oczekiwac, ze odrzucenie norm heteronomicznych doprowadzi do tego,
iz kazdy cztowiek odkryje w samym sobie wznioste zobowigzanie moralne, to
faktem jest, iz aspiruje on do tego, aby sta¢ si¢ jedynym kreatorem swojego
zycia moralnego.

W $cisltej acznoscei ze zmianami dotyczacymi sfery moralnej pozostaja ksztat-
tujgce si¢ w szybkim tempie nowe modele zycia spotecznego, ktore w istotny
sposOb wptywajac na ksztatt relacji jednostki wzgledem innych jednostek i zbio-
rowosci, determinujg nowe rozumienie podmiotowosci. Budowaniu glgbszych
wiezi spolecznych, bez istnienia ktorych odniesienie do podmiotowosci jest
wlasciwie bezprzedmiotowe, nie sprzyjaja typowe dla przetomu I1 i I1I tysiaclecia
zjawiska: anomii wigzi spotecznych i rezygnacji ze spotecznego uporzadkowania
swiata®. Unikajac $cislejszych odniesien spotecznych wielu wspotczesnych lu-
dzi zdaje si¢ by¢ tak skoncentrowanymi na ochronie swojej indywidualnosci, iz
unikajg nawigzywania $cislejszych wigzi spotecznych, widzac w tym zagrozenie
dla swojej przestrzeni bytowej. W takiej sytuacji zamiast o autonomii jednostek
mowic raczej nalezy o ich atomizacji, ktora nie stwarza spoteczenstwa wzajemnie
szanujacych si¢ podmiotow.

Prébujac szuka¢ przyczyn wspolczesnego dowartoSciowania autonomii jed-
nostki i jej niezaleznos$ci wskazaé trzeba w pierwszym rzedzie na popularnosé
modeli spotecznych preferujacych liberalny indywidualizm, co niesie ze soba
liczne i roznej wagi implikacje. W jednostce postrzega si¢ tu wigc nie tyle wspot-
uczestnika zycia spotecznego, odpowiedzialnego za dobro swoje i innych, ile racze;j
autoteliczny i w pelni doskonaty byt’. Odnoszac si¢ do tego sposobu budowania
wewnatrzspotecznych relacji jednostek, wspomnie¢ nalezy, iz alternatywa dla nich
bywaja nierzadko roznej proweniencji systemy totalitarne, ktore ,,przetestowane”
dramatycznie w XX w., cechujg si¢ podporzgdkowaniem dobra jednostki, czesto
z uzyciem przemocy spoleczenstwu. Nie ma tu miejsca na charakterystyczne dla
wspolnot osobowych: dialogu i uczestnictwa, a raczej ujawniajg si¢, niszczace
praktycznie podmiotowos¢: unik i konformizm'’. Tymczasem tylko poprzez dialog
i uczestnictwo osoba ,,buduje” zarowno siebie, jak i inne osoby.

6 Zob. A. Szottysek, Filozofia wychowania moralnego, Krakow 2009, s. 127.

7 Zob. J. Marianski, Socjologia moralnosci, Lublin 2006, s. 45.

8 Zob. Z. Bauman, Spoleczenstwo w stanie oblgzenia, Warszawa 2006, s. 17-18.

% Zob. P. Skrzydlewski, Blgd antropologiczny w teoriach spolecznych, [w:] Blgd antropologiczny,
A. Maryniarczyk, K. Stepien (red.), Lublin 2003, s. 245-246.

10Zob. K. Wojtyta, Osoba i czyn, Krakow 1969, s. 355-357.
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Fenomen podmiotowosci

Szukajac swojej identyfikacji oraz czynnika specyfikujacego wzgledem innych
bytow, ludzie odnajdywali je tradycyjnie w charakterystycznej tylko im racjonal-
nosci. Starozytni i Sredniowieczni filozofowie widzieli w cztowieku w pierwszym
rzedzie istot¢ zdolng dzigki rozumowi do introspekeji i zarzgdzania Swiatem nie-
rozumnym. Tymczasem tym elementem, ktory wydaje si¢ w najwigkszym stopniu
definiowac wspolczesnego cztowieka nie zdaje si¢ juz by¢ racjonalnosé, lecz racze;j
jego sfera wolitywna, czy wrecz emocjonalnos¢, cho¢ kwesta ta stanowi¢ moze
oczywiscie przedmiot odr¢bnej dyskusji. W kontekscie podjetych tu rozwazan
silne dowarto§ciowanie wolnosci staje si¢ nie tylko konsekwencja eksponowania
immanentnej cechy ludzkiej natury, co do czego nie moze by¢ przeciez watpliwosci,
ale uznanie jej za element wlasciwie definiujacy cztowieka!'. , Przeszacowanie”
wolnosci, uymowanej w opozycji do rozumnosci, uznawanej za czynnik nazbyt
obiektywizujacy cztowieka, skutkuje licznymi konsekwencjami dla zycia spo-
tecznego, politycznego, czy wreszcie moralnego. Wspolczesny czlowiek, silnie
cenigcy swoja wolnos¢, niechetnie godzi si¢ na ,.kompromisy”, ktore zdajg si¢ ja
w jakims$ stopniu narusza¢. O ile w kontekstach ekonomicznych nieczgsto jest on
w stanie t¢ wolno$¢ zachowac, to na ptaszczyznie relacji spotecznych, a zwlaszcza
moralno$ci zdaje si¢ wolnos$¢ niemal fetyszyzowac. Te same uwagi odnie$¢ mozna
do tak delikatnej dziedziny zycia ludzkiego, jaka jest wychowanie, ktére niekiedy
jawi si¢ wlasciwie jako przekreslenie czy tez przynajmniej zagrozenie wolnosci.

Za korelat ludzkiej wolnosci, a nawet jej synonim mozna dzi$ uzna¢ termin
»podmiotowos$¢” zawarty w tytule tego artykulu. W obszarze wychowania, podobnie
zresztg jak w kwestiach zwigzanych z politykg czy zyciem spolecznym, a takze
religijnym, podmiotowo$¢ staje si¢ kwintesencj¢ wolnosci jednostki. W bliskim
nam kregu kulturowym ro$nie bez watpienia rola jednostki w zyciu spotecznym
czy poglebia si¢ Swiadomos¢ jej praw, nawet jesli zgodzi¢ si¢ z tym, iz nierzadko
dzieje si¢ to jedynie na poziomie deklaratywnos$ci. Fakt podmiotowosci: szkoty
wzgledem panstwa, rodziny wzgledem szkoly czy ucznia wzgledem tych fakto-
réw ksztattujacych przestrzen spoteczng nie stanowi juz jednak, stusznie zreszta,
przedmiotu sporéw.

Na rosnaca range podmiotowosci, rowniez w tym obszarze, silnie wplywa
spora przestrzen niedookreslonosci i nierozstrzygalnosci, zwickszajgca zapotrze-
bowanie na ludzkg inicjatywe i samodzielnos¢!'?. Od wspotczesnego cztowieka,
nawet jesli wigze sig to z jego pewnym dyskomfortem, wymaga si¢ kreatywnosci
1 nieprzenoszenia na innych prawa do podejmowania decyzji. Uwzgl¢dnianie
podmiotowosci mtodych ludzi staje si¢ w tych uwarunkowaniach fundamentem

1 Zob. A. Wierzbicki, W reku rady Jego, ,,Resovia Sacra” 1994, nr 1, s. 203.
12 Zob. M. Szymanski, Edukacyjne problemy wspélczesnosci, Krakow 2014, s. 98-99.
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wychowania, kompetencja, bez posiadania ktdrej zagubig swoje miejsce we fluk-
tuujacej rzeczywistosci.

Wskazujac na jednoznaczna i powszechna dzis$ afirmacj¢ roli podmiotowosci
w procesie wychowania dostrzec trzeba powazne problemy ze sformutowaniem
takiej jej definicji, ktora bylaby rownie uniwersalna, co i akceptowalna. Wydaje
si¢ jednak, iz cztowiek podmiotowy, regulujac swoje relacje z otoczeniem winien
odrzuci¢ inercje i korzysta¢ ze swoich zasadniczych atrybutéw: rozumnosci i wol-
nosci. W mozliwos$ci wptywania na szeroko rozumiane otoczenie zobaczy¢ trzeba
wiec warunek wychowania uwzgledniajacego podmiotowos¢ kazdej z jednostek
wspottworzacych sytuacje wychowawcza. Ewaluacyjnym ,.kryterium” podmioto-
wosci jednostki pozostaja: posiadanie i kreatywne modyfikowanie koncepcji $wiata,
uzasadnienie swojej w nim roli oraz dokonywanie wyborow zgodnie z okreslonym
systemem warto$ci'®.

W stricte filozoficznym kontek$cie za implikatywna uzna¢ trzeba wyktadnig
terminu podmiot (,,hipokeimenon’) autorstwa Arystotelesa, ktory widzi w nim
cos, co tkwi u spodu czego$ jako podtoze dokonujacych si¢ rzeczy i zjawisk'.
Konsekwencja tej definicji jest uznanie podmiotowos$ci za elementarny faktor
konstytuujacy osobe i stanowiacy zarazem podtoze dla innych jej determinantow.
W kazdym akcie negowania podmiotowosci jakiej$ osoby poprzez inne osoby czy
tez instytucje spoteczne widzie¢ trzeba wigc dziatanie deprecjonujace osobe i jej
wsobng warto$¢'.

Odnoszac si¢ do podmiotowosci jednostki trudno poming¢ to, iz najsilniej na
przetomie XX i XXI eksponowali ja zwolennicy antypedagogiki, dowartosciowu-
jac partnerskie i zatroskane wspotuczestnictwo w ksztattowaniu podmiotowosci
dziecka, respektujace jego autonomi¢. Umieszczajac w centrum swych zalozen
odniesienie do: samostanowienia, wolno$ci, odpowiedzialnosci kazdego za samego
siebie, w wychowaniu celowosciowym widzi si¢ tu zagrozenie dla podmiotowosci
dzieci i mtodziezy, a wlasciwie wszystkich, ktorzy mieliby by¢ poddawani mniej
czy bardziej sformalizowanemu wychowaniu. Przyznajac kazdemu cztowiekowi,
niezaleznie od jego wieku te same prawa, uznaje si¢, iz kazdy celowy proces
wychowawczy nie gwarantuje rownoprawnych stosunkéw pomiedzy wychowan-
kami a wychowawcami, zagrazajac autonomii i podmiotowosci tych pierwszych'®.
Rewolucyjne wzgledem poprzednich systematoéw pedagogicznych dowartoscio-
wanie pozycji dzieci i mtodziezy wzgledem dorostych cztonkéw spoteczenstwa
w obszarze socjalizacji, naruszajgc dotychczasowe tabu pedagogiczne, wyznaczyto

13 Zob. A. Warchol, Podmiot w sferze spolecznej, [w:] Podmiot, osoba, tozsamosé, E. Pietrzak,
A. Warchol, L. Zaorski-Sikora (red.), £.6dz 2007, s. 37.

14 K. Les$niak, Arystoteles, Warszawa 1989, s. 75-76.

15 Zob. K. Wojtyta, Osoba i czyn..., s. 122-127.

16 Zob. B. Sliwerski, Antypedagogika, [w:] Wyzwania pedagogii krytycznej i antypedagogiki,
B. Sliwerski, T. Szkudlarek (red.), Krakow 1991, s. 124.
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nowa perspektywe na wychowanie, wykluczajaca dominacje nad wychowankami'”.
Pomimo tego, iz oddzialywanie antypedagogiki dzi$ maleje, to ranga podmioto-
wosci w wychowaniu, przez jej zwolennikoéw podnoszona, wcigz zdaje si¢ by¢
atrakcyjna i majgca wazkie uzasadnienie. Odnajduje ona swoje miejsce i nowe
perspektywy przede wszystkim w ramach personalizmu, ktdry uznajac podmioto-
wos¢ wychowankow w procesie wychowawczym nie tylko nie kwestionuje jego
celowo$ciowego charakteru, ale uwaza go za najwazniejszy.

Rozumienie cztowieka w kontekscie zatozen personalizmu

Punktem wyj$cia personalizmu, stanowigcego ztozony kierunek myslowy, filo-
zoficzno-teologiczny, o silnych implikacjach pedagogicznych, jest fenomen osoby,
poprzez ktory interpretuje si¢ wlasciwie calg rzeczywisto$¢!®. Analizujgc nature osoby
1 nie rezygnujac z mozliwosci jej zglebiania, personalizm wskazuje na silny w niej
element nieokre$lono$ci, a nawet tajemnicy. Idac za C. Bartnikiem, osob¢ mozna
jednak postrzegac jako byt niejako ztozony, taczacy w sobie dwa aspekty: z jedne;j
strony to ,,kto$ istniejacy”, a z drugiej to samoistnosc, ,,istniejgca jako kto§”. Osoba
to byt realny, ktoremu w najwickszym stopniu przystuguje istnienie skoncentrowane
W jazni, to znaczy tym, ze to jest ,,kto§”'°. Roéwniez K. Wojtyta, formutujac norme
personalistyczna, rozroznia w niej dwa aspekty. W czesci o wymiarze negatywnym,
niejako paralelnie do Kanta, osob¢ uznaje ona za dobro, ktérego nie wolno trakto-
wac przedmiotowo i uzytkowo jako $rodka do celu. W tresci pozytywnej zas, idac
o wiele dalej niz kantowski formalizm, norma personalistyczna wskazuje na mito§¢
jako jedyny i pelnowarto$ciowy sposob odnoszenia si¢ do osoby?.

Centralne miejsce personalizmu wyznacza integralna antropologia, bioragca
pod uwage wszystkie wymiary ludzkiej natury. Ze wzgledu na materialne ciato,
cztowieka postrzega si¢ tu jako jednostke i egzemplarz ludzkiego gatunku, a utoz-
samia z osobg dzigki duchowemu ,,ja”, parametrowi wewngtrznemu, zdecydo-
wanie odcinajac si¢ jednak od ujg¢ lekcewazacych cielesnoé¢. Nie formutujac
systematycznej i jednolitej ideologii, personalizm osobg¢ uznaje za fundamentalng
rzeczywistos$¢ ludzka, poprzedzajaca struktury ekonomiczne, spoteczne i polityczne,
wrazliwg na warto$ci wyzsze oraz zdolng do autonomii wobec rzeczy?'. W centrum

17 Zob. S. Gatkowski, Zalozenia, implikacje i konsekwencje antypedagogiki, [w:] W swiecie
dziecka, red. B. Lachowska, M. Rygielski (red.), Lublin 1999, s. 26.

18 Zob. K. Bochenek, Bezpieczeristwo osoby a demokracja w kontekscie personalizmu Jana Pawta I,
[w:] Prawo i panstwo. Wybrane zagadnienia, D. Stasi, M. Bosak (red.), Rzeszow 2014, s. 162.

19 Zob. C. S. Bartnik, Szkice do systemu personalizmu, Lublin 2006, s. 22-23.

20 Zob. K. Wojtyta, Mitosé i odpowiedzialnosé, Krakow 1986, s. 42.

21 Zob. J. Maritain, Pisma filozoficzne, Krakow 1988, tt. J. Fenrychowa, s. 139; S. Kowalczyk. Pol-
ski personalizm wspoltczesny, [w:] Personalizm polski, M. Rusecki (red.), Lublin 2008, s. 315.
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spotecznej filozofii personalistycznej pozostaje odniesienie do dobra wspdlnego,
ktore uwzglednia i odzwierciedla dobro kazdej bez wyjatku osoby. ,,Skorelowanie
wolnosci z odpowiedzialno$cig implikuje istotng potrzebe jej limitacji, przy czym
granice wyznacza tu dobro innych osob, obdarzonych ta samg godno$cig™?.

W godnosci kazdej osoby personalizm widzi wewnetrzne, wrodzone i naturalne
znamig, ktore wyznacza specjalne miejsce osoby w hierarchii bytow, domagajac
sie wolnej od ekskluzywizmu jej afirmacji i ochrony?. Konsekwencja godnos$ci
i samocelowosci osoby ludzkiej jest uznanie, iz przez zadng inng osobe, tacznie
z Bogiem, nie moze by¢ ona traktowana jako $rodek, lecz jedynie jako cel*. G. Mar-
cel odrzuca wigc opinie, iz filozofie cechowa¢ winna niepodatnos¢ na wszelki
szczep nadprzyrodzonosci®®, a V. Frankl wskazuje, iz do pelnego wyjasnienia
istoty czlowieka niezbedne jest odwotanie si¢ do antropologii, ktora podwazajac
nihilizm zachowuje otwarte drzwi ku transcendenc;ji*. Odrzucajac teze, iz relacja
cztowieka z Bogiem odbiera mu podmiotowos¢, J. Maritain pisze, iz tylko wtedy,
gdy Bog wyznacza perspektywe patrzenia na calg rzeczywistos¢, czlowiek moze
jednoczesnie wiedzied, ,,ze moja osoba nie ma zadnego znaczenia i zarazem, ze
moj los ze wszystkich jest najwazniejszy — wiedzie¢ jedno, nie wpadajgc w pyche,
wiedzie¢ drugie, nie zdradzajac swej niepowtarzalnosci”. W ten sam nurt myslenia
wpisuje si¢ J. Zycinski, ktory postuluje zastapienie pozornego przeciwstawienia
pomiedzy Bogiem i czlowiekiem harmonijng symfonig miedzy nimi, prowadzaca
do Pigkna i Sensu cztowieczenstwa?®. To dazenie do synergii pomiedzy ludzkg na-
turg a tym, co wynika z transcendencji, stanowi wlasnie czynnik silnie ksztattujacy
personalistyczny model wychowania.

Wychowanie jako proces personalizacji

Proponowana przez prezentowany model rozumienia czlowieka personaliza-
cja nie oznacza zamykania si¢ osoby w sobie, lecz wigze si¢ z przekraczaniem
siebie w kierunku wspolnoty, bycia z innymi oraz dla innych, tworzenia migdzy-
osobowych relacji®. Pomimo tego, iz osoba pozostaje zamknietg jedno$cia, to

22 Zob. K. Wojtyta, Osoba..., s. 355-357.

3 Zob. J. Galarowicz, By¢ ziarnem pszenicznym. Nowa ksigzeczka o czlowieku, Kety 2006, s. 148.

24 Zob. T. Klein, Jana Pawla II odczytanie biblijnego przestania o Bozym milosierdziu, Pelplin
2008, s. 161.

25 Zob. G. Marcel, Homo viator, t1. P. Lubicz, Warszawa 1959, s. 271.

26 Zob. V. Frankl, Homo patiens, tt. R. Czernecki, J. Morawski, Warszawa 1971, s. 94, 107.

21 Zob. J. Maritain, Bég i nauka, [w:] Pisma filozoficzne, tt. J. Fenrychowa, Krakow 1988, s. 91.

2 Zob. J. Zycinski, Medytacje sokratejskie, Lublin 1991, s. 161.

¥ Zob. J. Bielski, Wychowanie i edukacja w personalizmie, [w:] Dylematy wspdlczesnej edukacyi,
red. K. Dziurzynski, Jozefow 2012, s. 33.
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paralelnie trwa dynamiczny proces realizacji jej potencjalnosci. ,,Stawanie” si¢
osoby domaga si¢ wiec bezwzglednie udzialu innych os6b, wymaga otwarcia na
inne osoby, a wiec i na wychowanie. Osoba ludzka, pozostajgc autonomicznym
i kreatywnym podmiotem, ktory sam ostatecznie siebie ksztattuje, nie moze
rozwija¢ si¢ w izolacji od innych osob, gdyz osiagniecie petni cztowieczenstwa
dokonuje si¢ jedynie w ramach bytowania z nimi. Proces ,,personalizacji” nie
moze nigdy narusza¢ indywidualno$ci i podmiotowos$ci wychowywanej osoby,
gdyz jej celem jest wtasnie dazenie do rozwoju tej indywidualnos$ci oraz podmio-
towosci. Zgodnie z klasyczna filozofig arystotelesowsko-tomistyczng personalizm
wychowanie utozsamia z ,,usprawnieniem” wychowanka do tego, aby ostatecznie
sam wzigl odpowiedzialno$¢ za proces rozwoju swoich potencjalnosci. Konse-
kwencjg uznania niepowtarzalnosci kazdej osoby jest przyznanie jej prawa do
wyboru odrebnej drogi osobowego rozwoju i doskonalenia. Wychowuje si¢ osobe,
zwierze za$ mozna jedynie tresowa¢*. Dynamiczna struktura samostanowienia
sprawia, iz osoba jest samej sobie dana i zarazem zadana, sama siebie posiadajac
i sama przed soba odpowiadajac’!. Odpowiedzialno$¢ za samostanowienie prze-
radza si¢ w powinno$¢ dazenia do pelni zycia osobowego, z catym bogactwem
czynnikéw go konstytuujacych.

Personalistyczna wizja wychowania, ukierunkowana w pierwszym rzedzie na
rozwoj osoby ludzkiej, obliguje do wzajemnego obdarowywania si¢ cztowieczen-
stwem, do dialogu wolnych o0s6b zaktadajacego ich podmiotowos$¢ oraz uwzgled-
niajacego mentalno$¢®?. Warunkiem efektywnosci tego procesu pozostaje dojrzatos¢
osobowa wychowawcy, ktory sam pragnac si¢ doskonali¢ bedzie w stanie wspodlnie
z wychowankiem wybiera¢ odpowiednie warto$ci**. Rozpoznawanie przez mtodych
ludzi warto$ci nie dokona si¢ jednak bez modelujgcego przyktadu wychowawcy,
pozostajacego niekwestionowanym, a nie narzucanym a priori mistrzem. Moc
tego autorytetu, obok posiadanej wiedzy i kompetencji pedagogicznych mierzy sie
stopniem tego, czego nie sposob okresli¢ innym terminem niz ,,mito$¢”. Za Janem
Pawlem II genezy tej specyficznej mitosci szukac nalezy w same;j istocie mtodosci:
»Wystarczy, ze jesteScie mtodzi, abym was bardzo kochal”*. Jedynie gleboka,
a nie powierzchowna afirmacja wychowywanych mtodych ludzi stwarza warunki
do tego, aby odstoni¢ przed nimi szerokie perspektywy osobowej egzystencji,
a zarazem realnie respektuje ich podmiotowo$¢. Za streszczenie chrzescijanskiej
pedagogiki, kierujacej si¢ personalizmem, polski papiez uznal dramatyczna, ale

30 K. Wojtyta, Milos¢ i odpowiedzialnosé. .., s. 54.

31 Zob. G. Grzybek, Etyka rozwoju a pedagogika opiekuricza, Rzeszow 2013, s. 32.

32 Zob. G. Puchalski, Edukacja w kontekscie nowej ewangelizacji w nauczaniu Jana Pawla II,
Olsztyn 2002, s. 151.

3 Zob. K. Wojtyta, Osoba i czyn..., s. 233.

3 Zob. S. Kowalczyk, Wspélczesny kryzys ideowo-aksjologiczny, Lublin 2011, s. 41.

35 Jan Pawel I1, List Juvenum Patris w setng rocznice Smierci sw. Jana Bosco, Watykan 1988, nr 4.
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i pelng nadziei przypowie$¢ ewangeliczna o Synu marnotrawnym i kochajacym
Ojcu, ktory nie przekreslit ani przez chwile godnosci swojego syna jako osoby.
»0Ojciec marnotrawnego syna jest bowiem wierny swojemu ojcostwu, wierny tej
swojej mitosci, ktora obdarzat go jako syna (...) Ojciec jest Swiadom, ze ocalone
zostato zasadnicze dobro: dobro cztowieczenstwa jego syna. Wprawdzie zmarnowat
majatek, ale cztowieczenstwo ocalato®. Ta troska o samo sedno cztowieczenstwa
syna nie stoi w sprzecznosci z uznaniem jego podmiotowosci. Wybor przez syna
wartos$ci sprzecznych z tymi, ktore wyznaje ojciec, nawet jesli bytby w jego opi-
nii niewtasciwy, nie przekresla relacji synowskiej i ojcowskiej. W samej istocie
troski ojca nigdy nie znika nadzieja na powrdt syna i ponowne przyjg¢cie wartosci
waznych dla ojca.

W ramach personalizmu i opartego na nim wychowania czynnikiem, ktory
w najwigkszym stopniu ksztaltuje osobe, stanowiagc zarazem ,,clou zycia spotecz-
nego, jest przekaz warto$ci. Wychowanie fundowane na antywartosciach samo
w sobie stanowi sprzecznos$¢, logiczng i moralng. Z kolei wychowanie unikajace
odwotania si¢ do wartosci, w kontek$cie zatozen personalizmu, uzna¢ nalezy za
zwyczajnie puste i bezproduktywne. Rola wychowania personalistycznego nie jest
przy tym w zadnym wypadku unicestwienie podmiotowo$ci mtodych ludzi, lecz
wsparcie procesu preferencji oraz afirmacji przez nich wtasciwej hierarchii warto-
$ci, bez ktérego nie urzeczywistni si¢ ich petnia cztowieczenstwa. W budowaniu
aksjosfery, w ramach ktorej ksztalttowaltby si¢ efektywny proces wychowania,
oprze¢ trzeba si¢ na faktorach okreslajacych osobg: godnosci, odpowiedzialnosci,
rozumnosci, wolnos$ci, mitosci, zdolnosci do transcendencji. Proces wychowania
ku warto$ciom to spotkanie podmiotowych osob: dziecka, adolescenta, pedagoga,
rodzica, ktérzy kierujac si¢ zblizong orientacje aksjologiczng, orientujg si¢ na
rzeczywisty wzrost osoby”.

Zakonczenie

Zyjac na granicy dwoch roznych §wiatéw: przyrody i specyficznie ludzkiego,
cztowiek zdaje si¢ by¢ istotag dramatycznie rozdarta w poszukiwaniu swojej praw-
dziwej tozsamosci®’. Rownoczesnie nie moze on jednak nigdy z tego poszukiwania
zrezygnowac, nawet jesli zdaje si¢ by¢ to wysilek mitycznego Syzyfa. Nie moze
z tej drogi si¢ wycofac, cho¢ zdaje si¢ by¢ w swiecie jedyna istota, ktora nigdy nie
dostanie wystarczajaco duzo czasu, aby nauczyc¢ si¢ zy¢. ,,Mrowka, ktdra wylgga
si¢ z jajka, wie juz wszystko, co ma czyni¢ i nigdy si¢ nie omyli; ptak wylatujacy
z gniazda jest dojrzatym ptakiem; a starzec umiera ptaczac, ze nie zrozumiat

36 Por. Jan Pawet 11, Encyklika Dives in Misericordia, Watykan 1980, nr 6, 7.
37 Zob. R. Ingarden, Ksigzeczka o czlowieku, Krakow 1987, s. 17-18.
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swojego powotania’®. Zrozumienie tego powolania, a przede wszystkim jego reali-
zacja, stanowi zadanie kazdej osoby, ktdra niejako permanentnie stanowi zaréwno
przedmiot, jak i podmiot wychowania.

Zatozenie to znajduje si¢ u samych podstaw personalizmu, ktéry w ludzkiej
osobie upatruje punkt odniesienia wychowania. Mozna tu moéwi¢ o wyraznym zacie-
raniu si¢ granic pomi¢dzy wychowawca i wychowankiem, skoro stojg oni przed tym
samym zadaniem, ktorego kres wyznacza wlasciwie dopiero $§mieré. Pozostaje nim
ksztaltowanie dojrzalego cztowieczenstwa na bazie tkwigcych w kazdej ludzkiej
osobie potencjalnosci. Doceniajac personalizm jako nurt myslowy bazujacy na bazie
integralnej wizji $wiata i cztowieka podkresli¢ trzeba wyraznie, iz odwotuje si¢ on
do zatozen chrzescijanskich. Pomimo wcigz wysokiego odsetka Polakow deklaru-
jacych wiare katolicka trudno przeoczyé¢, iz dosy¢ wyraznie kwestionuje si¢ dzi$
scisle skorelowane z nig watki antropologiczne czy aksjologiczne. Rozumienie sfery
ludzkiej duchowos$ci wylaniajace si¢ z przestrzeni refleksji publicznej nie zawsze
zdaje si¢ by¢ kompatybilne z jej ujeciem charakterystycznym dla personalizmu ka-
tolickiego. W jeszcze wigkszym stopniu konstatacje t¢ odnies¢ mozna do wyraznych
symptomow kontestacji typowych dla personalizmu $wiata uniwersalnych wartosci
zwigzanych z ludzka naturg. W konsekwencji tych rozbieznos$ci personalizm jawié
moze si¢ niekiedy jako nurt krytyczny wzgledem wspolczesnosci, co uwidacznia
sie chocby, jak zauwazono wyzej, w przeciwstawianiu si¢ kryzysowi moralnemu,
religijnemu czy btednym antropologiom. Dyskurs w tej kwestii moglby by¢ za-
pewne inspirujacy, ale i nieprowadzacy do jednoznacznych konkluzji. Wydaje sie
jednak, iz celem artykutu byto przede wszystkim odniesienie si¢ do tak waznej dla
wspotczesnego wychowania kwestii podmiotowosci mtodych ludzi. Ten cel, w pew-
nym przynajmniej stopniu, udato si¢ zrealizowaé, kreslac zarys zatozen i celow,
ktore przypisuje procesowi wychowania personalizm. System ten, odwolujacy si¢
do bezwzglednej wartosci kazdej ludzkiej osoby wyznacza wychowaniu zar6wno
realistyczna, jak i optymistyczng perspektywe. Uwzgledniajac wielowymiarowosc¢
cztowieka zdaje si¢ on wierzy¢ w jego osobowy potencjat, ktéry domaga si¢ nie-
kwestionujacego podmiotowosci wychowanka wspierania go ze strony innych osob,
anie bezdusznych systemow. W Swiecie, w ktorym nie brak przejawoéw depersona-
lizacji konsekwentnie realizowane wychowanie personalistyczne, oparte na mitosci
1 zaufaniu, jawi si¢ jako jeden z waznych faktorow budowania ludzkiej przysztosci,
w ktorej uznawac si¢ bedzie podmiotowe aspiracje kazdego bez wyjatku cztowieka.
Rezygnujac ze $wiata uniwersalnie pojmowanych wartosci i budowania $cistych
wiezi spotecznych cztowiek nie odnajdzie prawdy o swoim osobowym bytowaniu,
ktore ksztattuje sie jedynie na bazie relacji z innymi osobami, w tym i z osoba Boga.
W zglobalizowanym i pluralistycznym $wiecie, pelnym sprzecznosci i konfliktow

38 W. Stroézewski, O stawaniu sig cztowiekiem (kilka mysli niedokoriczonych), [w:] Czlowiek —
wychowanie — kultura, red. F. Adamski Krakow 1993, s. 56.
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odwotanie si¢ do kategorii osoby stanowi¢ moze fundament budowania nowych,
opartych na podmiotowos$ci osob, spoteczenstw. W imi¢ szacunku dla ludzkiej
godnosci personalizm nie chce tez rezygnowa¢ z wychowania utozsamianego
z dialogiem ludzi realizujacych swoje osobowe aspiracje. Wydaje si¢ wiec, iz pe-
dagogika stusznie upatrywaé moze w personalizmie nurt myslowy wyznaczajacy
jej nowe tory oraz inspiracje. Podobnie przeciez jak w personalizmie, w samym
centrum zainteresowan pedagogiki znajduje si¢ cztowiek i wiara w jego potencjat.
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POSTAWY RODZICIELSKIE SAMOTNYCH MATEK
DZIECI Z AUTYZMEM ORAZ MATEK DZIECI
NEUROTYPOWYCH

PARENTAL ATTITUDES OF SINGLE MOTHERS
OF CHILDREN WITH AUTISM AND MOTHERS
OF NEUROTYPICAL CHILDREN

Streszczenie

Kompetencje wychowawcze rodzica stajg si¢ szczegolnie istotne w sytuacji, gdy wychowuje dziecko
samotnie, ale takze wtedy, kiedy rozwdj dziecka jest niestandardowy. Podstawa tych kompetencji sg wia-
$ciwe postawy rodzicielskie. Celem badan byla proba odpowiedzi na pytanie: czy postawy rodzicielskie
samotnych matek dzieci z zaburzeniem ze spektrum autyzmu r6znia si¢ istotnie od postaw samotnych
matek dzieci neurotypowych? W badaniu wziglo udziat 51 matek dzieci z autyzmem oraz 32 matki dzieci
o prawidlowym rozwoju. Zaréwno w przypadku kobiet samodzielnie wychowujacych dzieci ze spektrum
autyzmu, jak i dzieci neurotypowe, ich postawy rodzicielskie charakteryzowaty si¢ niskg autonomig i —
rownoczes$nie — wysoka niekonsekwencja. Ponadto, matki dzieci ze spektrum autyzmu cechowato nieco
wieksze natgzenie postawy ochraniajacej oraz wymagajacej. Stwierdzono takze interesujace roznice do-
tyczace korelacji postaw rodzicielskich matek z obu grup z nat¢zeniem okreslonych cech ich osobowosci.

Slowa kluczowe: postawy rodzicielskie, samotne rodzicielstwo, zaburzenie ze spektrum autyzmu

Abstract

The parent’s upbringing competencies become particularly important when he or she is bringing up
a child alone but also when the child’s development is nonstandard. The basis of these competencies is
appropriate parental attitude. The aim of the study was to attempt to answer the question of whether or
not parental attitudes of single mothers of children with autism spectrum disorders differ significantly
from the attitudes of mothers of neurotypical children. The participants in the study were 51 mothers of
children with autism and 32 mothers of children with normal development. Both in the case of single
mothers bringing up children with autism spectrum disorders and in those bringing up neurotypical
children, parental attitudes were characterized by autonomy and — at the same time — by high inconsist-
ency. Moreover, mothers of children with autism spectrum disorders exhibited slightly higher intensity
of protective-demanding attitude. The study also revealed interesting differences in the correlations of
parental attitudes of mothers from both groups with the levels of particular personality traits.

Key words: parental attitudes, single parenting, autism spectrum disorder
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Wprowadzenie

Zaburzenie ze spektrum autyzmu (ASD)' zaliczane jest do zaburzen neuro-
rozwojowych, a jego objawy dotycza gtownie deficytow w zakresie komunikacji
spotecznej oraz interakcji spolecznych, a takze ograniczonych, powtarzalnych
wzorcOw zachowania, zainteresowan badz aktywnosci’. Autyzm ma powazne
konsekwencje nie tylko dla funkcjonowania dotknigtej nim osoby, ale takze jej
rodziny, a przede wszystkim rodzicow>. Wyzwanie to jest szczeg6lnie duze, kiedy
zmaga si¢ z nim tylko jeden z nich. Najczg$ciej jest nim matka — w Polsce zdecy-
dowana wigkszo$¢ samotnych rodzicow to kobiety*. Uwarunkowania samotnego
macierzynstwa zwigzane sg zarowno z czynnikami naturalnymi ($mier¢ wspot-
matzonka), jak i wolg jednego lub obojga partnerow, przy czym znacznie czgstsze
jest podtoze wolicjonalne’. Samotne macierzynstwo moze by¢ dtugotrwate (np.
w wyniku $§mierci badz rozwodu) lub czasowe (np. spowodowane wyjazdem
partnera za granice)®. Pociaga to za sobg postulat badan z udziatem samotnych
matek dzieci ze spektrum autyzmu (ale takze z innymi niepelnosprawno$ciami),
celem uzyskania wiedzy przydatnej dla ich profesjonalnego wspierania. Waznym
elementem udzielanego wsparcia jest pomoc w rozwijaniu kompetencji wycho-
wawczych w relacji z dzieckiem. Podstawowe znaczenie w tym kontekscie maja
wlasciwe postawy rodzicielskie.

Psychologiczne badania postaw rodzicielskich majg swoja dlugg tradycje’, a co
za tym idzie, istnieje szereg ich uje¢ i modeli. M. Ziemska w swojej czesto przy-
wotywanej definicji okresla postawe rodzicielska jako ,,wystepujaca u rodzicow
tendencje do odczuwania dziecka, myslenia o nim i zachowania si¢ — werbalnego
lub niewerbalnego — w pewien okreslony sposob wobec niego™®. Postawy rodziciel-
skie mogg si¢ r6zni¢ kierunkiem (pozytywne — negatywne) oraz sitg (natgzeniem

'W tek$cie postugujemy si¢ zamiennie uproszczonym terminem ,,autyzm”.

2 C. D. Wills, DSM-5 and Neurodevelopmental and Other Disorders of Childhood and Ado-
lescence, “Journal of the American Academy of Psychiatry and the Law” 2014, nr 42, s. 166-167.

3 M. J. Altiere, S. von Kluge, Searching for acceptance: Challenges encountered while raising
a child with autism, “Journal of Intellectual & Developmental Disability” 2009, nr 34, s. 142-152;
E. Pisula, Rodzice dzieci z autyzmem, Warszawa 2012.

* M. Ractaw, D. Trawkowska, Samotne rodzicielstwo. Migdzy diagnozq a dzialaniem, Warszawa
2013, s. 33.

S M. Ractaw, D. Trawkowska, Samotne rodzicielstwo..., dz. cyt., s. 10; T. Kitanovi¢, Phenomenon
of divorce in the modern world,Balkan Social Science Review”, nr 6, s. 7-19.

¢ M. Ractaw, D. Trawkowska, Samotne rodzicielstwo..., dz. cyt., s. 10.

7 A. Roe, Earlydeterminants of vocational choice, ,,Journal of Counseling Psychology” 1957, nr 3,
s. 212-217; M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, Warszawa 1973; J. Rembowski, Rodzina w swietle
psychologii, Warszawa 1986, s. 197-198; M. Plopa, Psychologia rodziny. Teoria i badania, Krakéw
2005, s. 265-276.

8 M. Ziemska, Postawy rodzicielskie i ich wplyw na osobowos¢ dziecka, [w:] Rodzina i dziecko,
red. M. Ziemska, Warszawa 1986, s. 168.
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postawy)’. Wigkszo$¢ modeli postaw rodzicielskich ujmuje takie wymiary, jak:
akceptacja, wymagania, autonomia oraz ochranianie, traktujac je, jako od siebie
niezalezne kontinua'.

Szczegoblnie interesujgce i wazne z aplikacyjnego punktu widzenia wydaja
si¢ by¢ badania postaw rodzicielskich wobec dzieci o niestandardowym rozwoju,
zwlaszcza w chwili obecnej, kiedy zaburzenia neurorozwojowe diagnozowane
sg coraz czesciej!l. I tak, przyktadowo, negatywne postawy rodzicielskie mogg
prowadzi¢ do niewlasciwych sposobow radzenia sobie z niepetnosprawnos$cia
dziecka, np. poprzez nadmierna blisko$¢ (symbiozg), wyrgczanie, czy tez dystan-
sowanie si¢ od niego, badz nawet odrzucenie'’. Wstepne wyniki badan 50 samot-
nych matek dzieci ze spektrum autyzmu zostaty juz opublikowane'. Analizujac
postawy rodzicielskie badanych kobiet, stwierdzono brak autonomii oraz postawe
nickonsekwentng. Badane rysowaty obraz swojego rodzicielstwa jako najwazniej-
szej, wypeltniajacej wszystko, ,,definiujacej je” dziedziny zycia, a ich stosunek do
dzieci byl zmienny, zalezny m.in. od chwilowego nastroju. Postawa akceptacji
(kluczowa dla rozwoju dziecka, a przecigtnie nasilona w badanej grupie) wigzala
si¢ z takimi cechami osobowosci, jak ekstrawersja i ugodowos$¢. Postawa niekon-
sekwentna z kolei korelowata ujemnie z ekstrawersja, ugodowoscia i otwartoscia
na nowe doswiadczenia, za$§ pozytywnie z sumienno$cig (co bylto szczegdlnie
intrygujace). Pojawia si¢ pytanie, czy jest to ,,specyfika” samotnego wychowy-
wania dziecka z autyzmem (jak wstgpnie zaktadano, gléwnie w odniesieniu do
postawy autonomii), czy moze samotnego rodzicielstwa w ogole? W poréwnaniu
do opublikowanego juz projektu, dodano wyniki uzyskane przez jedna matke
dziecka z autyzmem i 32 matki dzieci neurotypowych, ktére stanowity grupe
poréwnawczg. Opracowanie stanowi probe odpowiedzi na pytanie badawcze,
czy postawy rodzicielskie samotnych matek dzieci z zaburzeniem ze spektrum
autyzmu roznig si¢ istotnie od postaw samotnych matek dzieci neurotypowych?
Tego typu informacje bylyby przydatne przy projektowaniu specjalistycznych

® M. Plopa, Psychologia rodziny..., dz. cyt., s. 245.

10 Por.: A. Roe, M. Siegelman, A Parent-Child Relations Questionnaire, ,,Child Development”
1963, nr 2, s. 355-369; M. Braun-Gatkowska, Poznawanie systemu rodzinnego, Lublin 2007, s. 20;
M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, Warszawa 1979, s. 182.

"' D. E. Schendel, C. DiGuiseppi, L. A. Croen, M. D. Fallin, P. L. Reed, L. A. Schieve, ...
M. Yeargin-Allsopp, The Study to Explore Early Development (SEED): A Multisite Epidemiologic
Study of Autism by the Centers for Autism and Developmental Disabilities Research and Epide-
miology (CADDRE) Network, ,,Journal of Autism and Developmental Disorders” 2012, nr 42,
s. 2121-2140.

12Por. M.Shobana, C. Saravanan, Comparative Study on Attitudes and Psychological Problems of
Mothers towards Their Children with Developmental Disability, ,,East Asian Archives of Psychiatry”
2014, nr 24, s. 17.

BT. Gosztyta, E. Trubitowicz, Samotne rodzicielstwo w doswiadczeniu matek dzieci z autyzmem,
,,Cztowiek — Niepelnosprawnos$¢ — Spoteczenstwo” 2017, nr 35, s. 63-74.
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programéw wsparcia wobec kobiet samotnie wychowujacych zaréwno dzieci
1 mtodziez ze spektrum autyzmu, jak i — w uzasadnionych przypadkach — dzieci
neurotypowe.

Metodologia badan

Realizujac projekt, wykorzystano nastgpujgce narzedzia badawcze:

1. Skale Postaw Rodzicielskich (SPR) w wersji dla matek, opracowana przez
M. Plope'*. Skala pozwala na pomiar nastepujacych postaw wzgledem dziecka:
akceptacji-odrzucenia, autonomii, postawy ochraniajgcej, wymagajacej oraz
nickonsekwentne;j.

2. Kwestionariusz ankiety w opracowaniu wlasnym, zawierajacy pytania o wiek
dziecka (dzieci), oceng sytuacji materialnej i zawodowej oraz oceng otrzymy-
wanego wsparcia.

3. Polska adaptacje testu Ten Item Personality Inventory (TIPI) - TIPI-PL', celem
kontroli natezenia cech osobowosci badanych, ujmowanych w modelu tzw.
Wielkiej Pigtki, a wiec — ekstrawers;ji, stabilno$ci emocjonalnej, ugodowosci,
sumiennosci i otwarto$ci na doswiadczenie!'®.

W badaniu wzieto udziat 51 samotnych matek dzieci z zaburzeniem ze spek-
trum autyzmu oraz 32 samotne matki dzieci neurotypowych. Przed podjeciem
jakichkolwiek dziatan diagnostycznych projekt uzyskat pozytywna opini¢ Komisji
Bioetycznej Lubelskiej Izby Lekarskiej. Wszystkie badane samotne matki dzieci
ze spektrum autyzmu byly pod opieka instytucji wspierajacych rozwdj dzieci
i mtodziezy z niepelnosprawnoscia oraz integracyjnych i specjalistycznych placo-
wek edukacyjnych, natomiast samotne matki dzieci neurotypowych korzystalty ze
wsparcia specjalistycznych poradni rodzinnych. Badania byty anonimowe, a udziat
w nich catkowicie dobrowolny. Kazda z matek otrzymywata zestaw narze¢dzi ba-
dawczych w kopercie (ktora pozniej zaklejala), z pisemng instrukcjg wyjasniajaca,
w jakim celu realizowany jest projekt.

W grupie matek dzieci z autyzmem 24 kobiety miaty jedno dziecko, 12 dwdjke
dzieci, 9 trojke, 5 — czworke dzieci. Jedna z badanych nie udzielita tej informacji.
Jesli chodzi o matki dzieci neurotypowych, 15 miato jedno dziecko, 9 dwoje dzieci,
6 trojke dzieci, 2 — czworke dzieci. Wiek dzieci z autyzmem wynosit od 2 do 24 lat,
przy dominancie § lat i medianie rownej 10 lat. Wiek dzieci neurotypowych wahat
si¢ od 7 miesiecy do 28 lat, przy dominancie 7 lat i medianie wynoszacej 10 lat.

4 M. Plopa, Wigzi w malzenstwie i rodzinie. Metody badan, Krakow 2008, s. 235-256.

15 A. Sorokowska, A. Stowinska, A. Zbieg, P. Sorokowski, Polska adaptacja testu Ten ItemPer-
sonality Inventory (TIPI) — TIPI-PL— wersja standardowa i internetowa, Wroctaw 2014.

16 R.R. McCrae, P.T. Costa, Personality trait structure as a human universal, “American Psy-
chologist” 1997, nr 52, s. 509-516.
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Wyniki badan

W tabeli 1 zebrano podawane przez matki czynniki braku zaangazowania ojca
w wychowanie i opiek¢ nad dzieckiem, czyli de facto przyczyny osamotnienia

badanych.

Tabela 1. Podawane przez matki dzieci z autyzmem i matki dzieci neurotypowych przyczyny

braku zaangaZowania ojca w wychowanie i opieke nad dzieckiem (dzie¢mi)

Przyczyny braku zaangazowania ojca Matki dzieci | Matki dzieci
w wychowanie i opieke nad dzieckiem z autyzmem | neurotypowych Razem
(dziec¢mi) L. % L. % L. | %

Rozwod 12 | 23,53 5 15,63 17 2048
Separacja 4 7,84 11 34,38 15 |18,07
Samome macie.:rzyﬁstwo (matka nigdy nie byta 4 7.84 5 15.63 9 10,84
w zwigzku z ojcem)
Smieré ojca 6 11,76 2 6,25 8 9,64
Brak jakiegokolwiek kontaktu 7 13,73 1 3,13 8 9,64
Odejscie do innej kobiety 6 11,76 1 3,13 7 8,43
Odejscie z powodu niepetnosprawnosci dziecka 7 13,73 - - 7 8,43
Staly pobyt ojca za granicami Polski 3 5,88 - - 3 3,61
Odebranie wtadzy rodzicielskiej ojcu 1 1,96 1 3,13 2 2,41
Brak danych 1 1,96 6 18,75 7 8,43

Zrodto: wyniki badan whasnych

Tabela 2. Ocena sytuacji materialnej rodziny dokonana przez matki dzieci ze spektrum

autyzmu i dzieci neurotypowych

.. L Matki dzieci Matki dzieci
Ocena sytuacji materialnej Razem
rodziny Z autyzmem neurotypowych

L. % L. % L. %
Bardzo dobra 10 19,61 1 3,13 11 13,25
Dobra 11 21,57 6 18,75 17 20,48
Przecigtna 22 43,14 23 71,88 45 54,22
Zta 4 7,84 - - 4 4,82
Bardzo zta 3 5,88 2 6,25 5 6,02
Brak danych 1 1,96 - - | 1,21

Zrodto: wyniki badan whasnych

Matki dzieci z autyzmem czgsciej byly po rozwodzie (prawie co czwarta matka
z tej grupy), a matki dzieci neurotypowych — w separacji. Matki dzieci ze spektrum
autyzmu cz¢s$ciej wspominaty o odejsciu meza (partnera) albo z powodu niepetno-
sprawnosci dziecka, albo, po prostu, do innej kobiety (ogétem na taka przyczyne
wskazywato ok. 25% badanych). Czesciej takze wspominaty o braku jakiegokol-
wiek kontaktu z ojcem swojego dziecka, czy tez o jego stalym pobycie za granica.
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Tabela 2 prezentuje ocen¢ sytuacji materialnej rodziny dokonang przez badane
z dwéch wyroznionych grup.

Niewiele ponad 41% matek dzieci z zaburzeniem ze spektrum autyzmu oceniato
sytuacj¢ materialng swojej rodziny jako bardzo dobrg i dobra, 43% jako przecigtna,
za$ ok. 14% jako ztg lub bardzo ztg. W grupie matek dzieci neurotypowych bardzo
dobrze i dobrze oceniato kondycje finansowg blisko 29% badanych, przecigtnie —
prawie 72%, natomiast ok. 6% bardzo Zle.

Poréwnanie sytuacji zawodowej matek dzieci ze spektrum autyzmu oraz dzieci
neurotypowych zawiera tabela 3.

Tabela 3. Sytuacja zawodowa badanych matek

Matki dzieci Matki dzieci

. Razem
Sytuacja zawodowa Z autyzmem neurotypowych
L. % L. % L. %
Praca w pelnym wymiarze etatu 16 31,37 19 59,38 35 42,17
Praca w niepelnym wymiarze etatu 6 11,76 2 6,25 8 9,64

Praca w ramach umowy o dzieto badz

. 4 7,84 1 3,13 5 6,02
umowy zlecenia

Bezrobocie 21 41,18 5 15,63 26 31,33
Emerytura 3 5,88 - - 3 3,61
Inne* - - 4 12,50 4 4,82
Brak odpowiedzi 1 1,96 1 3,13 2 2,41

* Pod kategorig ,,Inne”, kryty sig¢: ,,urlop rodzicielski” oraz ,,praca dorywcza”.

Zrédto: wyniki badanh whasnych

Tabela 4. Poréwnanie nasilenia cech osobowosci badanych matek

Matki dzieci Matki dzieci
Cechy osobowosci Z autyzmem neurotypowych t df P
M SD M SD
Ekstrawersja 4,37 2,14 6,065 1,40 |-3918| 79 | 0,000
Ugodowo$¢ 5,33 1,52 5,84 1,028 |-1,640| 79 | 0,105
Sumienno$¢ 3,04 1,82 5,73 1,18 |-7,314| 79 | 0,000
Stabilno$¢ emocjonalna 4,43 1,71 4,16 1,49 0,721 79 0,473
dO;:V;EZiCZ:;e 4,52 1,55 4,97 126 | -1351| 79 | 0,180

Zrédto: wyniki badan whasnych

Ponad 40% badanych matek dzieci ze spektrum autyzmu nie pracowato, ana-
logiczna sytuacja dotyczyta blisko 16% matek dzieci neurotypowych.

Natezenie cech osobowosci matek z obu grup, mierzonych TIPI-PL, zestawiono
w tabeli 4. Matki dzieci neurotypowych prezentowaty wyzszy poziom ekstrawersji
oraz sumiennosci.
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Badane kobiety byly proszone o oceng otrzymywanego wsparcia w wychowaniu
1 opiece nad swoim potomstwem (tzw. wsparcie nieformalne). Ocenialy pomoc ze
strony ojca swojego dziecka (dzieci), rodzicoéw — swoich i ojca, innych cztonkéw
rodziny oraz przyjaciol. Wyniki zebrano w tabeli 5.

Tabela 5. Ocena otrzymywanego wsparcia w wychowaniu i opiece nad dzieckiem (dzieémi)

Matki dzieci Matki dzieci
Wsparcie Z autyzmem neurotypowych t df p
M SD M SD

Ze strony ojca dziecka
(dzieci) z autyzmem
Ze strony rodzicow 6,65 3,27 7,22 2,91 -0,761 76 | 0,449
Ze strony rodzicow ojca
dziecka (dzieci)

Ze strony innych
cztonkéw rodziny

Ze strony przyjaciot 4,10 3,18 4,40 2,53 -0,414 74 | 0,680

* ocena dokonywana na skali 10-punktowej, gdzie 1 oznacza catkowity brak wsparcia, a 10 — bardzo
duze wsparcie

2,98 2,97 3,46 3,25 -0,670 77 | 0,505

2,16 2,42 2,78 3,03 -0,987 76 | 0,327

343 2,91 4,76 2,86 -1,882 74 | 0,064

Zrodho: wyniki badan whasnych

Nie stwierdzono zadnych, statystycznie istotnych rdznic, jesli chodzi o ocene
nieformalnego wsparcia w wychowaniu i opiece nad dzie¢mi, pomi¢dzy samotnymi
matkami z dwoch wyroznionych grup.

W tabeli 6 porownano postawy rodzicielskie matek dzieci ze spektrum auty-
zmu oraz dzieci neurotypowych. Ich odniesienie do norm stenowych znajduje si¢
w tabeli 7.

Tabela 6. Postawy rodzicielskie matek dzieci z ASD i dzieci neurotypowych

Matki dzieci Matki dzieci
Postawa
o z autyzmem neurotypowych t df P
rodzicielska

M SD M SD
Akeeptacji- 43,96 6,92 46,00 3,71 -1,51 80 0,135
odrzucenia
Autonomii 36,61 7,61 39,06 5,73 -1,55 80 0,125
Ochraniajgca 34,92 9,30 29,64 9,36 2,48 80 0,015
Wymagajaca 33,43 8,63 28,61 8,47 2,47 80 0,016
Niekonsekwentna | 26,06 11,33 24,10 7,19 0,86 80 0,391

Zrodto: wyniki badan whasnych

Matki dzieci z autyzmem prezentowaty postawy bardziej ochraniajace i bardziej
wymagajace wobec wlasnych dzieci.
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Tabela 7. Uzyskane przez matki wyniki stenowe w SPR, przeliczane na podstawie median
wynikow surowych poszczegélnych podskal

. Matki dzieci z autyzmem Matki dzieci neurotypowych
Postawa rodzicielska Mediana Sten Mediana Sten
Akceptacji-odrzucenia 46 6 46 6
Autonomii 36 4 38 4
Ochraniajaca 37 5 29 3
Wymagajaca 34 6 27 5
Niekonsekwentna 26 7 25 7

Zrédto: wyniki badan wiasnych

Bazujac na wynikach stenowych, postawy rodzicielskie matek dzieci ze spek-
trum autyzmu mozna opisa¢ nastgpujaco: przecietne nasilenie postawy akceptujace;,
umiarkowanie wlasciwe postawy ochraniajgcej i wymagajacej, brak autonomii
oraz postawe niekonsekwentng (niewltasciwa) (por. Gosztyta i Trubitowicz, 2017).
Postawy matek dzieci neurotypowych sa podobne — w grupie tej stwierdzono prze-
cigtne nasilenie postawy akceptujacej, wlasciwe postawy ochraniajacej, umiarko-
wanie wlasciwe wymagajacej, brak autonomii oraz niekonsekwencjg.

Warto dodaé, ze w grupie matek dzieci z autyzmem postawa akceptacji-odrzu-
cenia wobec dziecka korelowata pozytywnie ze wsparciem ze strony ojca dziecka
(r-Pearsona = 0,319; p = 0,022). Im wyzej matka oceniata zaangazowanie ojca
w wychowanie i opiek¢ nad dzieckiem z autyzmem, tym bardziej akceptujaca
postawe prezentowata wobec dziecka. W grupie samotnych matek dzieci neuroty-
powych tego typu korelacji nie stwierdzono.

W tabelach 8 i 9 zebrano wspolczynniki korelacji migdzy wynikami w SPR
i TIPI-PL uzyskanymi przez matki dzieci ze spektrum autyzmu i matki dzieci
neurotypowych.

Tabela 8. Wspélezynniki korelacji » Pearsona miedzy uzyskanymi przez matki dzieci ze
spektrum autyzmu a wynikami w SPR i TIPI-PL

Postawa.l. Postawa Postawa Postawa Postawa
akeeptacji- autonomii ochraniajaca | wymagajaca | niekonsekwentna
odrzucenia )3 ymagaja

Ekstrawersja .30%* -.00 -.28 - 41%* -.36*
Ugodowosc 32% 17 -.19 - 53k - 40%*
Sumiennosé¢ -.02 11 -.11 .20 .26

Stabilnos¢ -.09 19 _12 22 20

emocjonalna

Otwartosc na 16 .03 - 37%% - 38k -33%
do$wiadczenie

*p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001

Zrédto: wyniki badan whasnych
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Tabela 9. Wspélczynniki korelacji » Pearsona miedzy uzyskanymi przez matki dzieci
neurotypowych a wynikami w SPR i TIPI-PL

POStaW?. Postawa Postawa Postawa Postawa
akeeptacji- autonomii ochraniajaca magajaca | niekonsekwentna
odrzucenia )3 Wymagaja

Ekstrawersja .08 .35 -.26 -26 13
Ugodowos¢ 12 .06 -13 -17 -.38%
Sumienno$¢ A41* 22 -.07 -23 -28
Stabll.nosc 23 48+ _50** _44 - 44%
emocjonalna

Otwartosc na -07 43 L0k - 44 07
do$wiadczenie

*p<0,05; **p=<0,01; ***p<0,001

Zrodto: wyniki badan whasnych

W grupie matek dzieci z autyzmem postawa akceptacji wobec dziecka kore-
lowata z ekstrawersja i ugodowoscia, zas w grupie matek dzieci neurotypowych
— z sumiennoscig. Postawa rodzicielskiej autonomii w tej drugiej grupie wspot-
wystepowata ze stabilnos$ciag emocjonalng oraz otwartoscig na doswiadczenie,
z kolei w przypadku matek dzieci ze spektrum autyzmu nie stwierdzono zadnych
istotnych korelacji. Postawa ochraniajgca w grupie matek dzieci z autyzmem ko-
relowata ujemnie z otwartoscia na doswiadczenie, zas w przypadku matek dzieci
neurotypowych, rowniez negatywnie — z otwartoscig na doswiadczenie (szcze-
golnie silna korelacja) oraz ze stabilno$cig emocjonalng. Postawa wymagajaca
korelowata ujemnie z ekstrawersja, ugodowos$cia i otwartoscig na doswiadczenie,
ale wylacznie w przypadku matek dzieci ze spektrum autyzmu. Stwierdzono takze
ujemne korelacje postawy niekonsekwentnej z ugodowoscia (wspotwystepowanie
stwierdzono w dwoch grupach samotnych matek) oraz — wylacznie w grupie matek
dzieci ze spektrum autyzmu — z ekstrawersjg i otwartoscia na do§wiadczenie, oraz
—wylacznie w grupie matek dzieci neurotypowych — ze stabilnoscig emocjonalng.

Podsumowanie

Zaréwno w przypadku samotnych matek dzieci z autyzmem, jak i dzieci neuro-
typowych, ich postawy rodzicielskie cechowata niska autonomia i — réwnoczes$nie
— wysoka niekonsekwencja. Zatem matki te z jednej strony miaty niskg tolerancje
dla samodzielnosci i ,,prywatnosci” swoich dzieci, a z drugiej ich stosunek do nich
byt zmienny, labilny, zalezny od wielu (takze doraznych) czynnikow — jak np.
okoliczno$ci, czy nastroj. Z ostrozno$cig mozna zatozy¢, ze tego typu konstelacja
postaw rodzicielskich nie jest typowa wylacznie dla samotnych matek dzieci ze
spektrum autyzmu. Matki te z kolei cechowato nieco wigksze nat¢zenie postawy
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ochraniajacej (co jest zrozumiate, biorgc pod uwagg sytuacje kliniczng dziecka)
oraz wymagajacej, niemniej miescity si¢ one w normie. Wynik ten jest spdjny z re-
zultatami uzyskanymi przez A. Jankowska i in.!” — w ich badaniach matki dzieci
z mozgowym porazeniem dziecigcym (mpdz), w pordwnaniu do matek dzieci
o prawidlowym rozwoju, rowniez prezentowaly postawy bardziej ochraniajace
1 wymagajace.

Warto zwroci¢ uwage na interesujace roznice dotyczace korelacji postaw rodzi-
cielskich matek z obu grup z natezeniem okreslonych cech ich osobowosci. Najko-
rzystniejsza dla dziecka postawa akceptacji, w przypadku matek dzieci z autyzmem
korelowata z ekstrawersjg i ugodowoscia, a w przypadku matek dzieci neurotypo-
wych wylacznie z sumiennos$cia. Z kolei niekorzystna postawa niekonsekwentna,
w grupie matek dzieci ze spektrum autyzmu, wigzata si¢ (ujemnie) z ekstrawersja,
ugodowoscig oraz otwarto$cig na do§wiadczenie, za$ w przypadku rodzicow dzieci
neurotypowych stwierdzono tu negatywne korelacje dotyczace ugodowosci oraz
stabilno$ci emocjonalnej. W grupie matek dzieci z autyzmem nie stwierdzono
zadnych istotnych korelacji nat¢zenia postawy autonomii z cechami osobowosci
badanych, z kolei w przypadku matek dzieci o prawidtowym rozwoju Zzadne istotne
korelacje nie wystepowaty w przypadku postawy wymagajace;j.

Z uwagi na niewielkie liczebnos$ci grup, wyniki nalezy uogdélnia¢ z ostroznoscia,
niemniej moga one stanowi¢ wskazowki dla psychologéw, pedagogow, terapeutow
oraz pracownikow socjalnych, zawodowo wspierajacych samotne matki. Bazujac
na rezultatach badan, w odniesieniu do kobiet z obu grup wskazana jest praca nad
autonomia i konsekwencja w relacji z dzieckiem. Brak konsekwencji i ograni-
czanie samodzielno$ci bardzo utrudniaja ksztattowanie dojrzatej osobowosci, co
jest celem procesu wychowania'®, znacznie ograniczaja takze realizacj¢ zalecen
terapeutycznych w odniesieniu do dzieci ze spektrum autyzmu.

W przypadku matek dzieci z autyzmem, ekstrawersja, ugodowos¢ i otwartos¢
na do$wiadczenie, jawia si¢ jako szczegodlnie korzystny uktad cech osobowosci,
ktore warto wzmacnia¢ w procesie poradnictwa, czy tez, we wskazanych przy-
padkach — terapii. Rozwijanie umiejetnosci ekspresji emocji i otwarcia na relacje
z innymi stwarza zard6wno wigksze mozliwosci redukcji napieé, jak i uzyskania
wsparcia'’, co jest niezbedne w trudach samotnego wychowywania dziecka z za-
burzeniem rozwoju. Natomiast ugodowos¢ i otwarto$¢ na nowe do§wiadczenia

17 A. Jankowska, A. Wlodarczyk, C. Campbell, S. Shaw, Parental attitudes and personality traits,
self-efficacy, stress, and coping strategies among mothers of children with cerebral palsy, ,Health
Psychology Report” 2015, nr 3, s. 246-259.

18 Por.: M. Braun-Gatkowska, W te samgq strone. Ksigzka dla nauczycieli o wychowaniu i lekcjach
wychowawczych, Warszawa 1994, s. 14-15.

1 Por.: J. H. Amirkhan, R. T. Risinger, R. J. Swickert, Extraversion: A “Hidden” Personality
Factor in Coping?, ,,Journal of Personality” 1995, nr 63, s. 189-212; J. K. Connor-Smith, C. Flachs-
bart, Relations Between Personality and Coping: A Meta-Analysis, ,,Journal of Personality & Social
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sg cechami ulatwiajacymi funkcjonowanie matki dziecka z autyzmem, poniewaz
czgsto zachowuje si¢ ono niestandardowo. Matce tatwiej jest wtedy zaakceptowad
dziecko i swoja sytuacje, co stabilizuje ja emocjonalnie i zwigksza mozliwosci
konsekwencji w podejmowanych dziataniach.

Z kolei w przypadku matek dzieci neurotypowych, inaczej niz w przypadku
matek dzieci ze spektrum autyzmu, postawa akceptacji wobec dziecka taczy sie
z cecha sumiennosci, czyli zdolnosci do organizacji i planowania swoich dziatan
w polaczeniu z wysoka motywacja. Dla tych kobiet podstawowym problemem sg
trudy samotnego rodzicielstwa. Jesli, dzieki sumiennosci, daje si¢ je tatwiej uniesc,
fatwiej tez o akceptacje dziecka.

Na zakonczenie trzeba podkresli¢, ze podstawowym wspolnym mianownikiem
dla uczestniczek badan jest ich samotne rodzicielstwo. Jak wyrazity w ankietach, nie
otrzymujg od ojca dziecka w zasadzie zadnej pomocy (albo tez jest ona znikoma).
Moze to by¢ przyczynkiem do spojrzenia na potrzeby osamotnionych matek przez
pryzmat doswiadczanego przez nie braku wsparcia i samotnosci, a nie jedynie
poprzez ewentualne dysfunkcje, z ktorymi zmagajg si¢ ich dzieci.
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Abstract

The human of XXI century gained a lot in many scientific fields. He modernized many areas of
social life, but it needs to be pointed that he was not able to eliminate some of social problems like
for example violation of child’s rights. Studies conducted in different countries by people interested
in this case show many, at times even dramatic examples of child’s rights violation. This phenomenon
concerns countries in phase of development as well as those, with high level of industrialization.
The only difference is the form of violation. Extraordinarily high expectations concerning respect
for the child’s rights are directed to teachers and educators, who as professionals, should present
an example of respecting child’s rights and share their knowledge with people whose experience is
short. Presented article shows historical aspect of shaping child’s rights, as well as results of author’s
research. It is asource of knowledge for teachers, concerning not only documents and organizations
guarding child’s rights but also essence of those rights — their respecting and abuses.

Key words: child’s rights, respecting child’s rights, teacher.

Streszczenie

Czlowiek XXI wieku osiagnat bardzo duzo w dziedzinie wielu dyscyplin naukowych. Zmoderni-
zowal liczne obszary zycia spolecznego, ale trzeba zauwazy¢, ze niektorych probleméw spotecznych
nie udato mu si¢ wyeliminowac¢. Nalezy do nich kwestia tamania praw dziecka. Badania prowadzone
w wielu krajach przez gremia zainteresowane tg problematyka odstaniajg liczne, niekiedy wrecz
dramatyczne przyktady naruszania praw przystugujacych dzieciom. Problem ten dotyczy zarowno
krajow rozwijajacych sie, jak i wysoko uprzemystowionych, rézne sa jedynie formy famania tych
praw. Szczegodlnie wysokie oczekiwania w zakresie respektowania praw dziecka kieruje si¢ wobec
profesjonalistow — nauczycieli, wychowawcow, ktorzy jako zawodowcy powinni by¢ przyktadem
przestrzegania praw dzieci oraz dzieli¢ si¢ swoja wiedza w tym zakresie z osobami mniej doswiad-
czonymi. Prezentowany materiat ukazuje rys historyczny ksztattowania si¢ praw dziecka, a takze
wyniki badan wlasnych przyblizajacych wiedze¢ nauczycieli na temat dokumentéw oraz organizacji
chronigcych prawa dziecka, a takze samych tych praw — ich przestrzegania i tamania.

Slowa kluczowe: prawa dziecka, respektowanie praw dzieci, nauczyciel


http://kpe.ur.edu.pl
http://dx.doi.org/10.15584/kpe.2017.5.11 

182 ZOFIA FRACZEK

Introduction

The XXI century brought a rapid development in science and technology. It
gave opportunity to ease everyday life. Among facilities, there are many of them
addressed to children and youth. The media entice young recipients with great di-
versity of products. It is believed that all of this is made to satisfy their needs. So
it is hard to imagine that at the same time those young people experience violation
of their rights, physical violence and mental abuse.

Ellen Key called the last XX century as “the century of child”. However it
turned out that this time was not as fortunate for children as it was implied. It is
worth recalling some painful war experiences of very young people like famine,
homelessness, diseases, orphanhood or life in concentration camps, which some-
times ended in death!. The time after war also brought many examples of child’s
rights violation in different countries- phenomena of physical or sexual violence,
mental abuse, trafficking of children, forcing them to hard work. For many years
UNICEF conducts researches and compares statistical data, which present situa-
tion of children around the world. The results show that even in western countries
like Canada, Germany, Ireland, Great Britain or USA, many children live on level
below national standards?.

Even if Convention of Child’s Rights was signed by all countries in the world,
the rights are still being violated, including the basic right- right to live in dignity.
Difficult material circumstances are one of its reasons as well as armed conflicts,
epidemics (for example Ebola, Malaria, Tuberculosis, AIDS). The cause of ine-
quality is also traditional patriarchy system, which makes it impossible for many
girls and boys to gain an equal access to education.

Examples of violating child’s rights seem to be in conflict with the idea of civi-
lized XXI century. It is still an unresolved problem of modern societies. In spite of
existence of special rights system concerning children and activity of many world
organizations fighting with injustice, the rights of children are still being violated
and adults are responsible for this situation.

Formation of child’s rights — historical aspect

Child’s rights are considered as a list of rights that have sources in current
civil rights. Those rights describe the child’s status in country, society and family?.

! Smolinska-Theiss B., Dziecinistwo obszary znane i nieznane, (w:) Prawa dziecka. Deklaracje
i rzeczywistosé, red. J. Binczycka, Krakow 1999, s. 109-111.

2 Kantowicz E., Ochrona praw dziecka w kontekscie dziatalnosci UNICEF, Warszawa 1996,
s. 164.

3 Balcerek M., Prawa dziecka, Warszawa 1986, s. 25.
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Children, because of their social status cannot take legal action, so their parents
are responsible for their lot.

Through the centuries aspect of child and his civil rights was completely omit-
ted. The essential cause of this situation was the fact, that position of children in
social hierarchy was very low. Instead of needs of the youngest society members,
the government was concentrated on their drawbacks. At the end of XIX century
there was ventured an attempt of introduction an international system, which was
to establish protection of human and child’s rights*.

Referring to the past times we may say that a real turning point in evolution
of child’s protection was the emperor’s Walentynian I abolition of the father’s law
about deciding if the child can live or not (365 AD)’. Needless to say that prohibition
of killing and discarding children helped in development of child’s rights, however
treatment of children was through centuries extremely unjust.

At ancient times, children were their parents’ possession. The ancient time of
Hellens, Greece and Rome considered infanticide not only as compatible with the
theoretical and philosophical system but also a good way to dispose of unwanted
children. In ancient Rome children were given under absolute authority of their
father. He was able to abandon, kill or sell his children to captivity®.

During middle ages time and some later ages, people though that child is only
a “material” for human and it needs a strict treating and ruthless discipline, because
this is the only way to become a valuable human being. There were born many
children but only some of them had opportunity to survive few years. Not only
because of sanitary conditions but also because of lack of proper care. Children
were treated as a cheap labour force and relations between children and parents
were based on common law. A huge influence on human’s life in the middle ages
had Christian Church and Orthodox Church. These religious organisations were
establishing the norms, according to which families of that time were living. Legally
vested power of father and husband was still current and illegitimate children and
legitimate ones were not treated equally. Punishing and incarcerating children and
youth is an interesting aspect. Throughout the middle ages, the youngest members
of society were incarcerated with adults in dungeons where hygienic terms were
terrible. This situation changed in XVIII century thanks to activity of Parisian
Parliament. In XIX appeared a principle assuming that children should be treated
by law differently from adults.

At the turn of XVIII and XIX century in the Enlightenment philosophy appeared
a conviction that a child needs special care and security. Significant meaning at
the beginning of XIX century had Napoleonic Code, including law regulations

4 Balcerek M., Migdzynarodowa ochrona dziecka, Warszawa 1988, s. 56.

5 Szymanczak M., Od prawa do zycia do prawa do samostanowienia (o ewolucji praw przyzna-
wanych dziecku), [w:] Dziecko i jego prawa, red. E. Czyz, Warszawa 1992, s. 7.

¢ Balcerek M., Migdzynarodowa ochrona dziecka..., dz. cyt., s. 43.
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according to which children has the same rights as adults and parents are obliged
to respect those rights, take care of children and provide them upbringing. This
set of principles had some influence on line of thinking about child’s rights during
later ages’.

In Chicago, in 1900 the first juvenile court was established. In Belgium, in 1913
took place the 1st International Congress of Childcare. In 1920 the Union Interna-
tionale de Secours aux Enfants — UISE began its functioning. In the middle of XX
century in well-developed and developing countries spread an idea of protecting
child’s rights, and this is why the legislation concerning children appeared®.

On 11 December 1946, United Nations General Assembly instituted UNICEF —
United Nations International Children’s Emergency Fund. A month before establish-
ing UNICEF, another important organization started activity — UNESCO (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization). Its aim is combating
phenomenon of discrimination at school, development of education, children’s
upbringing in responsibility for peace®.

An essential file established on 10 December 1948 by the United Nations Gen-
eral Assembly in Paris was a Universal Declaration of Human Rights. It is one of
enlargements to the Geneva Convention. One of its main resolutions is that children
are entitled to use the same social protection, no matter what is their origin'°.

A Convention on the Rights of the Child established by the United Nations
General Assembly on 20 November 1959 has significant meaning concerning
child’s rights protection. Its basic aim was realisation of assumption that adults
should give children all the best they possess, provide happy childhood and using
available declarations and rights!'!.

On 7 July 1978, Poland as a Convention on the Rights of the Child’s initiator,
proposed its project. The discussion about its introduction lasted 11 years. It was
legislated without doubts on 20 November 1989 during United Nations General
Assembly. The catalogue of child’s rights consists of civil, social, cultural and also
political rights (for elder children). Children were not given economical rights so
they were left in the custody of adults. Summing up, it is worth noticing that the
XX century did not present as the century of children (according to wishes of great
humanists) but it certainly was a century of significant activity for child’s rights
protection.

Among presented international organizations protecting child’s rights, also
the WHO (World Health Organization) should be noticed. Its domicile is situated
in Geneva and currently it has 194 countries in membership. It functions within

7 Tamze, s. 50.

8 Szymanczak M., Od prawa do zycia do prawa do samostanowienia..., dz. cyt., s. 8.

° Lopatka A., Konwencja Praw Dziecka w Polsce, [w:] Prawa dziecka. Deklaracje i rzeczywi-
stos¢, red. J. Binczycka Krakow 1999, s. 18.

10'Szymanczak M., Od prawa do Zycia do prawa do samostanowienia..., dz. cyt., s. 11-13.

' Klafkowski A., Prawo migedzynarodowe publiczne, Warszawal979, s. 283.
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the ONZ and its aim is developing a cooperation between countries in health

protection issue. Activity of ILO (International Labour Organization) also has

great meaning. It was established on 28 June 1919 during Peace Conference in

Paris and presented as automatic organization connected with League of Na-

tions. Currently, its domicile is situated in Geneva, it deals with social issues

and employees problems including limitation of children’s work. Nowadays 181

countries are its members.

In XXI century child’s rights are protected not only by internal legislation of
particular countries but also by many institutions and people working in them, who
take care of treating children with respect and respecting their rights. In Poland
such people are for example employees of Psychological and Pedagogical Centres,
Centres of Children and Youth Sanity, Centres of Family Help, Centres of Crisis
Intervention, Homes of Single Mother and Child, Centres of Social Help.

In Poland there are also many organizations, centres and foundations which
protect children and their rights. Chosen ones are presented below:

1. Foundation “No one’s children”- formed in 1991 and helps mainly those chil-
dren who experienced violence, were abused physically and mentally, were
used sexually and who were neglected;

2. Children’s Friends Association- started national activity in 1949, takes care
mainly of disabled children, those who suffer from chronic diseases, children
from poor families, those who are neglected in education and upbringing, those
who are in danger of addictions;

3. All- Poland Help for Victims of Violence in Family “Blue Line”- started its
activity in 1995 and constantly brings help for victims and witnesses of vio-
lence in family;

4. Committee of Protecting Child’s Rights- was the first non- governmental or-
ganization, which was protecting child’s rights in Poland as well as in whole
Eastern Europe. Formed in 1981 thanks to originator- Maria Lopatkowa;

5. Proponent of Child’s Rights- on 6 December 2000 was brought to life a law
concerning a detail rules and duties which a Proponent of Child’s Rights should
fulfil. To the Constitution of Poland was added a legislation 72, that gave law
basis for creating such a position. Before it happened, protection of child’s
rights was one of duties of a Proponent of Citizen’s Rights. Proponent of Child’s
Rights provides a law protection to underage people who did not gain 18 years
old yet and are students of Middle Schools and Secondary Schools. It should be
noticed that the Proponent’s role is not to substitute Service, Institutions or Or-
ganizations, but to intervene while standard procedures failed or were stopped.

6. Proponent of Pupils’ Rights- takes care of school kids, their freedom and rights
presented in international and national legislation. He is chosen for tenure of 3
years in restricted election. In order to call off a person who is currently serving
as a Proponent, self- government of pupils or the Proponent himself can present
a motion to principal;
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7. Parliament of Children and Youth- contains 460 deputies under 18 years old,
who are students of Middle and Secondary Schools. Poland is the first country
that decided to create a Parliament of Children and Youth. The first deliberations
took place on 1 June 1994. Since then such a meeting takes place once a year.
Administrative office of Polish parliament takes care of the organization in
cooperation with the Centre of Citizens’ Education, Department of Education
and Science and Centre of Educations’ Development. The most important idea
of the Parliament of Children and Youth is making young citizens more aware
of their rights as well as showing them that they can have influence on their
rights and duties'?.

In Poland there are legislations which guard child’s rights: Constitution of

Poland, Family Code, Criminal Code, Civil Code, Labour Code, Education Law

and others.

Methodological assumptions of author’s research

Rights of child who realizes education process in Poland are protected by many
legal provisions like for example Constitution of Poland, Education Law and Ordi-
nance of Education Minister. School as well as kindergarten is an institution which
should be associated with safety. Parents taking their children to those education
institutions expect that children will receive the best possible conditions. A decisive
stage of every child’s life is starting kindergarten education. Most few- years- old
children experience being away from parents for the first time in their life. This is
why that situation is connected with great emotions and is stressful for both children
and parents. What is more, this primary stage is very important because motivation
gained by a child in kindergarten will bring results in next years of education. This
is why knowledge and respecting basic child’s rights by teachers is significant. Re-
specting them has influence on shaping proper relations between teacher and child,
what improves the atmosphere in kindergarten. It also causes that this institution
becomes more friendly, benevolent and safe for child. Respecting child’s rights is
an aspect, which should be constantly diagnosed and all dysfunctions eliminated.
This is why the author conducted research.

The author presented following aims:
Theoretical and cognitive aim — noticing what shapes teachers knowledge
about child’s rights and respecting them

12 Meissner-Lozinska J., Smoczenska A., Ksztattowanie si¢ praw dziecka na przestrzeni wiekéw
a aktualna sytuacja prawna dziecka w Polsce, [w:] Prawa Dziecka. Teoria i praktyka, red. E. Mar-
kowska-Gos, H. Sommer, W. Walc, Rzeszoéw 2003, s. 24.
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Practical and introductory aim — formulating conclusion which presents ways
of eliminating dysfunctions in teachers’ knowledge. In consequence presenting
conclusion to education authorities, teachers and parents to improve educational
practice. In consequence directing obtained results to education authorities and
teachers to improve educational practice.

In conducted research the author formulated following research problems:

1. Do teachers of kindergarten education know documents and organizations
protecting child’s rights?

2. What are the sources of knowledge teachers use to get information about child’s
rights?

3. Do kindergarten institutions present activity concerning development of teachers
about child’s rights?

4. Which of child’s rights are the most important for teachers?

5. To which of child’s rights teachers in kindergarten pay attention to most of all?

6. In what kind of social background child’s rights are being violated mostly, in
teachers opinion?

7. How do teachers evaluate general level of knowledge concerning child’s rights?
In this research a diagnostic survey was used as a research method. Question-

naire was a technique and a questionnaire was used as a research tool. It was directed

to chosen teachers in kindergartens. It consisted of 15 questions (multiple choice

and open ones). The research was conducted from September to December 2016

in Podkarpacie region. 100 teachers from kindergartens took part in it and 100%

of questioned people were female. Working in kindergarten experience of 52% of

them was longer that 11 and no longer than 15 years; 26% 1620 years; 14% 6—10

years and 8% have shorter experience than 5 years.

Results of authot’s research

Teachers knowledge about documents and organizations protecting child’s
rights

At the beginning respondents were asked to list documents protecting child’s
rights which they know. They could show more than one answer.

The Constitution of Poland turned out to be the most frequently given an-
swer- 58.0%, while the Education law was chosen by 46.0%. 37.0% listed Family
code, 24.0% chose Proponent of Children Rights Law. Among listed documents,
respondents chose also Criminal Code — 21.0%, Declaration of Child’s Rights —
18.0% and Child’s Rights Convention — 17.0%. It is worth noticing that 16.0% of
researched did not give any answer to this question. It may show lack of knowledge
in documents protecting child’s rights.
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Obtained figures are presented in graph 1.
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Graph 1. Documents protecting child’s rights
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Respondents were also ask to list organizations which take care of child’s rights.
In this case they also could give more than one answer.

The most common answer was UNICEF —41.0%, next one was United Nations-
38.0% and Department of Education and Science — 35.0%. 32.0% of researched



Child’s rights and their respecting in perception of teachers 189

people chose a Proponent of Child’s Rights, 17.0% — Helsinki Foundation for
Human Rights, 14.0% — All-Polish Help for Victims of Violence in Family “Blue
Line” and 11.0% — Foundation “No one’s children”. The least group of respond-
ents chose Human Rights Committee — 4.0%. It should be noticed that 13.0% of
respondents did not give answer to this question. It shows that there is a real need
of developing teachers’ knowledge in this area.

Obtained figures are presented in graph 2.

The next part of research was concerning sources of teachers knowledge about
child’s rights. Respondents could give more than one answer.

Sources of teachers’ knowledge about child’s rights

One of the most common answers was pedagogy literature — 39.0% and Internet
—31.0%. Then, Pedagogy Studies —28.0%, TV —26.0%. 24.0% of respondents chose
vocational course, 11.0% — journals and 7.0% — information from other teachers.
Only 2.0% of researched group did not give answer to this question. This brings
to conclusion that even those, who could not give answer to previous questions
concerning documents and organizations protecting child’s rights, did this this
time. What incite optimism is the fact that many of teachers reach for professional
pedagogy literature (39.0%), admit that they gained knowledge during studies
(28.0%) or participated in vocational course (11.0%). They use modern technical
sources (31.0%). Those results prove that teachers know possibilities of gaining
knowledge and developing professionalism.

Obtained figures are presented in graph 3.
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Graph 3. Sources of respondents’ knowledge about child’s rights

Source: results of author’s research
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In conducted research another important aspect was whether kindergartens try
to develop teachers’ knowledge about child’s rights.

Activity of kindergartens in shaping teachers’ knowledge about child’s
rights

Respondents were asked if in kindergartens they work, were organised classes
concerning child’s rights for teachers.

Majority of researched people (62.0%) answered that they do not remember
if any classes like this were organised in institution they work in, while 23.0%
admitted that there was no classes like this. Only 9.0% of respondents said that
such classes were organised in place they work in. Among researched people
there were also those (5.0%) who gave longer answer and said that their working
experience is short and they cannot give a just answer. The results show then that
many of kindergarten institutions did not present activity in order to develop teach-
ers’ knowledge in discussed matter. In this circumstances the cause of shown in
previous questions lack of teachers’ knowledge may be found. It appears that an
institution like kindergarten should in special way take care of deepening teachers’
knowledge on taken subject, because it causes growth of teachers’ consciousness
and determines behaviour towards youngsters.

Obtained empirical data is presented in graph 4.

0O Do not remember

B No classes like this
M Classes were organised

@ Cannot give an answer

Graph 4. Activity of kindergartens in developing teachers’ knowledge about child’s rights

Source: results of author’s research

The research was also to find out which of child’s rights respondents consider as
the most important. They could choose many answers among given in questionnaire.
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The most important child’s rights in teachers’ opinion
The catalogue given to teachers was taken from Child’s Rights Declaration and
Convention about Child’s Rights. Choices of teachers are presented in graph 5.
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Graph 5. The most important child’s rights

Source: results of author’s research

All respondents give an answer to this question. Obtained results show that in
teachers’ opinion the most important child’s right is a right to live — 100.0% chose
this answer. Also a right to upbringing in family was very important — 87.0%. The
next was a right to protection from exploitation — 85.0%, a right to live without
violence — 81.0%, a right to education — 71.0%, a right to health protection — 66.0%,
a right to privacy —42.0%, a right to access to information — 32.0%, a right to rest
and entertainment — 28.0%, a right to comprehensive development —23.0%, a right
to equality — 18.0% and a right to adoption — 8.0%. Every answer proposed in
questionnaire was chosen at least once. We can assume that all of proposed rights
seem important to respondents. However it is worth noticing that respondents did
some kind of gradation of those rights by choosing a right to live, upbringing in
family and protection from exploitation and violence as the most important ones.
Those choices are connected with hierarchy of child’s needs. At first place teachers
situated those child’s rights that are connected with basic needs — live, safety, health,
and further connected with needs of superior level — development.

Because of this, it was essential to find out to which of those rights a kinder-
garten pay attention most.
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Child’s rights to which kindergarten pay attention to most

Teachers were also asked to choose those of child’s rights to which in kinder-
gartens attention is paid most. They could choose many among proposed answers.
Results are presented in table 1.

Table 1. Child’s rights to which kindergartens pay attention most

A right to: %
a) Upbringing in family -
b) Life 100.0
c¢) Education 100.0
d) Rest and entertainment 12.0
e) Health protection -
f) Comprehensive development 85.0
g) Access to information 32.0
h) Protection from exploitation 71.0
i) Privacy -
j)  Equality 8.0
k) Live without violance 64.0
1) Adoption -

Source: results of author’s research

Collected research material shows that in opinion of teachers in kindergartens most
attention is paid to a right to live (100.0%), a right to education (100,0%), a right to
comprehensive development (85.0%), a right to protection from exploitation (71.0%)
and from violence (64.0%). What is interesting, and alarming at the same time, none
of researched teachers chose a right to health protection, while one of basic functions
of this institution is protection. A right to upbringing in family which was chosen as
important before was in this part omitted. The cause of this situation may be a fact
that teachers do not notice great abilities of kindergarten activity as an institution.
Causes of lack of choosing right to privacy and right to adoption may also be similar.

In research realisation was ventured an attempt to find out whether in kinder-
garten child’s rights are being violated. That is why respondents were asked to
point in what kind of social background this situation happens. They could give
only one answer.

Social background in which child’s rights are being violated at most in
teachers’ opinion.

Teachers were to choose between four basic upbringing environments — family
and group of peers (as a background of natural upbringing) and kindergarten and
school (as institutions of intentional upbringing). Obtained results are presented
in graph 6.
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Graph 6. Social backgrounds in which child’s rights are being violated most

Source: results of author’s research

A social background in which child’s rights are being violated most in teachers’
opinion is family (86.0%). Only according to 14.0% of respondents it is a peers
group. Interesting is the fact that no one from researched group chose environment
of intentional upbringing- kindergarten and school, while according to research
conducted among children and youth, also in those places violation of child’s rights
is quite common'?.

The cause of such a situation may be construction of question- respondents
could choose only one answer from given. We should think that teachers as repre-
sentatives of those backgrounds were trying to show themselves in a good light.

To deepen this problematics, teachers were asked to point examples of child’s
rights violation in listed social backgrounds. While considering family background,
respondents were choosing a psychological violence (intimidation, calling names,
deriding, threatening); physical one (beating, tearing, jostling); neglecting children
(not fulfilling basic needs of child- care, nutrition), breaching their privacy. Similar
examples of child’s rights violation were put down to peers background. The dif-
ference was a fact that at the first place was situated a physical violence (beating,
tearing, jostling, kicking), and then psychological one (intimidation, blackmailing,
threatening), unequal treating or privacy breaching.

At the end teachers were asked to evaluate their knowledge about child’s rights.
Their answers are presented below.

13 What is presented in research conducted among children and youth before: Szudek S., Prze-
strzeganie praw dziecka w oczach ucznia w szkotach podstawowych i gimnazjach Matopolski — raport,
Krakow 2012; Kozak M., Edukacja o prawach czlowieka — problemy realizacyjne ,,Nowa Szkota”
2007, nr 8, s. 10-18.
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Graph 7. Self-evaluation of knowledge about child’s rights

Source: results of author’s research

Majority of teachers in kindergarten (67.0%) evaluated their knowledge as
“sufficient”. 33.0% admitted that their knowledge about child’s rights is on “good”
level. What is interesting, no one among researched people chose neither “very
good” nor “insufficient” answer. It may prove that teachers are conscious that their
knowledge needs developing and deepening.

Conclusion

Throughout centuries meaning of a child in society was evaluating. At the
beginning it was considered as a being void of any privileges and as a candidate
for human. This situation was changing. Today a child is not any more an object-
it is a person with equal rights. Unfortunately in area of child’s rights protection
there is still a lot to improve. This is what results of conducted research also
show, which can be just a basis and inspiration for more extensive researches.
M. Cwynar presented common results of her research, pointing lack of knowl-
edge about child’s rights by researching kindergarten educators, school teachers
as well as parents'.

Theoretical and cognitive conclusion:

— Majority of teachers (84.0%) was able to point documents protecting child’s
rights. They gave examples of such documents. However, in most of cases there

14 Cwynar M., Prawa dziecka w $wiadomosci wychowawcéw przedszkoli, [w:] Prawa dziecka.
Wybrane aspekty, Rzeszow 2006, s. 105-114.
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were presented basic legislations, which regulate social life in Poland- Con-
stitution of Poland, Education Law, Family and Protection Codex. There was
a small group of respondents who pointed Child’s Rights Declaration (18.0%),
Convention of Child’s Rights (17.0%). What is more 16.0% of teachers did not
give an answer to this question;

Majority of researched people (87.0%) was able to point organizations which
protect child’s rights, but it needs to be noticed that even though respondents
could give many examples, in majority they pointed only one example. What is
also important, 13.0% of teachers did not give any answer to this question what
may be another prove that their knowledge about child’s rights is not wide;
Majority of respondents (98.0%) pointed sources of their knowledge about
child’s rights. We can assume then that teachers are well- informed about
sources of knowledge in child’s rights issue. They chose pedagogic literature,
vocational courses and electronic sources — Internet;

A big group of people (23.0%) said that in kindergartens they work, were never
organized classes for teachers about child’s rights. Alarming is also a fact that
62.0% of respondents do not remember if such classes were organized or not.
Only 9.0% admitted that there were organized classes in kindergarten they work.
To the group of the most important child’s rights, teachers classified those,
which are connected with basic needs of child — a right to live, upbringing in
family, protection from exploitation and violence. Rights connected with needs
of superior level were chosen less often- a right to education, information, rest
and entertainment;

Researched teachers chose a right to live and a right to education as the most
important for kindergarten as an institution (100.0%). 85.0% chose a right to
comprehensive development, 71.0% — a right to protection from exploitation and
64.0% — a right to protection from violence. Others child’s rights were chosen
by a little group of respondents, or were not chosen at all for example — a right
to rest and entertainment, privacy, health protection, equality, while those rights
are connected with fulfilling function of kindergarten. It is about a protecting,
upbringing, equalling and social functions of this institution;

Respondents pointed family and peers group as a social backgrounds in which
child’s rights are being violated most. None of researched people chose here
a kindergarten or school. Respondents may have thought that even if in their
environment child’s rights are being violated, it happens less often than in
family or peers group;

While giving examples of child’s rights violation in family, teachers mostly
were pointing a mental violence, than physical one and neglecting. At the same
time they were to describe child’ rights violation in peers group- they chose
here a physical violence at first place, than a mental one, unequal treatment
and trespassing;
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— Majority of respondents (67.0%) evaluated their knowledge about child’s rights
as “sufficient” and 33.0% as “good”. None of researched people chose answer
“very good” or “insufficient”.

Practical and introductory conclusion

Presented research results may cause anxiety. They show that there is much to
improve in area of developing teachers’ knowledge about child’s rights. They unveiled
teachers’ insufficient knowledge about documents and organizations protecting child’s
rights as well as knowledge about child’s rights itself, to which kindergarten as insti-
tution should pay attention. Researches show also that there exist some negligence in
question of organizing classes about child’s rights for teachers. Faced with unveiled
lack of knowledge it shows a need of taking up recovery activities. Results present
that there is a real need of organizing classes which would develop knowledge about
child’s rights, particularly because researched teachers connected their careers with
institutions which take care of children at the beginning of their education process.
In the report of “International Education Committee” this period in life of child is
called as a “passport to life” (wrought by Jacques Delors: “Education. A treasure
hidden inside”). In this way authors paid attention to this special period of life which
determines further educational, professional and social development.

A proposition of organizing postgraduate classes, courses, training courses about
protecting child’s rights by centres of teachers’ education could be attractive for
teachers. Attractive would be also scientific conferences dedicated to child’s rights
problematics and organized by universities, associations and foundations. Among
participants there are people who conduct professional researches in this area and
representatives of organizations and institutions which protect child’s rights as well
as teachers who every day in practice fulfil duties in work with children and youth.
Meetings in large groups always deepen and update knowledge, give opportunity
to share experience and plan activity for protecting child’s rights together. It is
worth emphasizing that a university plays a main role in shaping consciousness
about child’s rights, because at university students are being prepared to work with
children in many different levels of education. Pedagogical content realized during
studies should widely elaborate problematics of child’s rights and invoke to it in
many contexts (historical and modern one).

Suggestions for further researches

Conducted researches were concerning mostly the teachers’ knowledge of
child’s rights, institutions and organizations securing child’s rights and places
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where those rights are being violated. It would be worth improving researches by
conducting them on wider population. Using statistic tests with relation between
work experience of teachers, their age, type of institution they work in (public or
private) and their knowledge about child’s rights would be interesting research
perspective. It would be valuable to continue taken problematic aspect and find
out if teachers themselves respect child’s rights. An observation should be added
as a research technique. Still very interesting are also opinions of children about
violation of their rights. Researches like this were realized in 2011 among children
from 27 countries of European Union to the order of General Director of European
Justice Commission. It is also worth conducting researches concerning child’s rights
among parents of children who are in kindergarten institutions. Those and others
research conceptions will be undertaken by me in the next researches dedicated to
issue of child’s rights.
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POWINNOSCI — POZORY — INICJOWANIE DZIALANIA.
WYZNACZNIKI RELACJI RODZICOW Z NAUCZYCIELAMI
W SZKOLACH PODSTAWOWYCH

DUTIES — APPEARANCE - INITIATING ACTIONS.
DETERMINANTS OF PARENTS AND TEACHERS
RELATIONS IN PRIMARY SCHOOLS

Streszczenie

Dokonujace si¢ od lat 90. przemiany w systemie o§wiaty obejmuja zmiany organizacyjne,
strukturalne, jak i programowe. Dotycza takze staran o przywrdcenie rodzinie pozycji rownorzed-
nego partnera w procesie wspotpracy ze szkola. Przyjete regulacje prawne umozliwiaja rodzicom
wspotdecydowanie o sprawach edukacji wlasnego dziecka. Jednak w praktyce wielu szkot,wspotpraca
rodzicéw z nauczycielami daleka jest od oczekiwanej. Prezentowane opracowanie ma charakter
teoretyczno-empiryczny. Jest probg odpowiedzi na pytanie dotyczace okre§lenia wyznacznikow
wzajemnych relacji rodzicow z nauczycielami w szkotach podstawowych. Strukture tekstu wyzna-
czaja nastepujace zmienne: rodzicielskie powinnosci w procesie wspotpracy z nauczycielami, pozory
wspotdecydowania rodzicow w szkole, inicjowanie dziatan przez rodzicow.

Stowa kluczowe: rodzice, nauczyciele, wspotpraca

Abstract

Changes and developments in educational system after 1990’s concern organisation, structure as
well as programme. They also include attempts associated with restoring a position of equal partner to
family in the process of cooperation with school. Legal regulations give parents the right to co-decide
about their children’s education. However, in reality, cooperation between teachers and parents in
many schools is far from expectable.

Presented study is of theoretical and empirical character. It also attempts to answer the question
about defining determinants of parents and teachers’ relation in primary schools. The structure of the
study is fixed by the following variables: parental duties in the process of cooperation with teachers,
the appearances of parents’ co-decision procedure in school and parents’ initiatives.

Key words: parents, teachers, cooperation

Wstep

Rodzina i szkota to dwa podstawowe Srodowiska wychowawcze, w ktorych
funkcjonuje uczen. Pierwsze z nich, jest naturalnym otoczeniem dziecka, tworzacym
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sprzyjajace warunki do rozwoju potomstwa, ksztatltowania jego osobowosci, postaw
oraz wprowadzajagcym w szersze relacje spoteczne i kulturowe!. Jest wspolnotg
matzonkow i dzieci do§wiadczajacych zycia®, miejscem przepetnionym uczuciami,
przekonaniami, celami i dziataniami®. To w rodzinie dzieci doswiadczaja pierwszych
relacji spotecznych, aby z czasem wchodzi¢ w coraz szersze kregi sSrodowiskowe
i sprosta¢ wyzwaniom wspoétczesnego $wiata*. Jednym z takich kregdéw srodowi-
skowych jest szkota, ktora staje si¢ dla dziecka nie tylko miejscem zdobywania
podstaw usystematyzowanej wiedzy o $wiecie i wielu umiejetnosci przydatnych
w zyciu, ale daje mozliwo$ci budowania bliskich relacji z réwiesnikami®, jak tez
wspotdecydowania o sprawach uczniowskich®. Wspolnie z dzieckiem poszerzaja
relacje spoleczne rodzice, ktorzy musza znalez¢ wlasne miejsce w przestrzeni
szkoty i kontaktach z nauczycielami. Nie jest to zadanie tatwe, z kilku powo-
dow. Po pierwsze, dlatego, ze pomimo formalnoprawnego obowigzku wspotpracy
szkoty z rodzing, wspolne dziatania rodzicow i1 nauczycieli przybieraja charakter
typowych, schematycznych i mocno historycznych form wspolpracy’. Po drugie,
w relacjach rodzicow i nauczycieli wystgpuje podziat zadan i odpowiedzialnosci.
Rodzice postrzegani sg jako mniej kompetentni wychowawcy wlasnego dziecka,
ktorzy dysponuja jedynie wiedzg potoczng. Nauczyciele natomiast okreslajg siebie
jako profesjonalistow od wychowania®. Szkoty majg tendencj¢ do kontrolowa-
nia, nierzadko nadmiernego, dziatan organéw rodzicielskich. Ponadto wystepuje
rozbiezno$¢ wzajemnych oczekiwan’ zaangazowanych stron, pozornos¢ dziatan

' Z. Fraczek, B. Lulek, Wybrane problemy pedagogiki rodziny, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszow 2010, s. 38.

2 ]J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rze-
szowie, Rzeszow 1996, s. 202.

3 M. Ry$, Wphyw dzieciristwa na zycie doroste, [w:] T. Rzepecki (red.), Studium rodziny, Oficyna
Wspotczesna, Poznan 1999, s. 148.

*W. Danilewicz, Rodzina w meandrach przestrzeni i czasu [w:] J. Piekarski, T. Pilch, W. Theiss,
D. Urbaniak-Zajac (red.), Edukacja spoteczna wobec problemow wspotczesnego czlowieka i spote-
czenstwa, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2010, s. 359.

5 B. Lulek, Szkota w percepcji uczniow klas poczgtkowych. Kilka uwag do dyskusji, [w:] J. Bur-
gerova (red.), Komplexnost a integrita v predprimarnej, primarnej a Specialnej edukacji, Preso-
vskaUniverzita, Presov 2012, s. 163-170.

6 J. Muszyniska, Szkola w przestrzeni lokalnej. Od partycypacji do zaangazowania, [w:] A. Szczu-
rek-Boruta, B. Chojnacka-Synaszko (red.), Szkofa — kultura — srodowisko lokalne, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2015, s. 79.

"B. Lulek, Czynniki utrudniajqce wspolprace szkoly z rodzing i szerszym srodowiskiem spotecz-
nym, [w:] Z. Fraczek, K.Szmyd, H.Sommer, A.Olak (red.), Mysl i praktyka edukacyjna w obliczu zmian
cywilizacyjnych, t. 2. Mozliwosci i zagrozenia dla rozwoju cztowieka w perspektywie europejskiej,
Rzeszow 2012, s. 251-2609.

8 B. Lulek, Od edukowania do rodzicielskiego dzialania. O dostrzeganiu problemow, gotowosci
poszukiwania rozwigzan i podejmowaniu ryzyka w edukacji szkolnej dziecka, artykut przyjety do
druku, Uniwersytet Wroctawski.

°B. Lulek, Wspdlpraca szkoly rodziny i Srodowiska, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego,
Rzeszow 2008, s. 174-180.
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rodzicielskich organéw w szkole — powotywanych obligatoryjnie i majacych ograni-
czony obszar samodzielnego dziatania'®, brakuje upowszechniania dobrych praktyk
w omawianym zakresie, a takze brak miejsca wyodrebnionego tylko dla rodzicow!".
Wymienione czynniki powoduja wystgpowanie u rodzicow bogatego spektrum
zachowan, od calkowicie zdystansowanych wobec edukacji szkolnej dziecka, przez
schematyczne i nawykowe, kontrolujace, az po w petni zaangazowane!'2. Kierujac
si¢ powyzszymi przestankami w latach 20132016 realizowano badania w ramach
indywidualnego grantu badawczego na terenie szkét podstawowych zlokalizowa-
nych w §rodowisku miejskim Podkarpacia, ktorych celem byta proba rozpoznania
wyznacznikow relacji rodzicow z nauczycielami w szkotach podstawowych. Bada-
nia mialy charakter sondazowy, oparto je na technice ankiety i wywiadu. Ogoétem
w badaniach udziat wzi¢to ponad 1200 rodzicéw. W prezentowanym opracowaniu
autorka ograniczy si¢ do przedstawienia stanowiska 470 rodzicow posylajacych
swoje dzieci do miejskich szkét podstawowych'® wojewodztwa podkarpackiego.

Bierne wspotdziatanie czy czynne zaangazowanie? O wyznaczanych
obszarach rodzicielskiego dziatania w szkole

Problematyka wspoélpracy rodziny i szkoly nie jest zagadnieniem nowym.
Jednak zmieniajace si¢ realia spoteczno-polityczne, przemiany zachodzace w ro-
dzinie, zmiany organizacyjne i strukturalne w szkolnictwie sprawiaja, ze zachodzi
konieczno$¢ aktualizowania i konkretyzowania opracowan poswigconych relacjom
rodzicow z nauczycielami.

Dokonujac przegladu badan dotyczacych wspdtpracy szkoty z rodzing ucznia
w XX w. wyodrebni¢ mozna dwa zasadnicze nurty, a w ich obrebie kilka szcze-
gotowych kierunkow poszukiwan badawczych. Pierwszy nurt koncentruje si¢ na
przedstawieniu roli sSrodowiska spotecznego w rozwoju jednostki i obejmuje trzy
kierunki poszukiwan: srodowisko jako istotny czynnik ksztaltujacy osobowos¢
jednostki, zwlaszcza dziecka, oddziatywanie instytucji spotecznych i kulturowych,

10V, Kopinska, Pozor regulacji prawnych dotyczqcych organdw spolecznych w szkole, [w:]
M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2013, s. 168.

' B. Lulek, Miejsce rodzicéw w przestrzeni szkoly. W kierunku budowania partycypacji spolecz-
nej, [w:] J. Bielski (red.), Wielowymiarowy obraz wspotczesnej rodziny, Akademia Humanistyczna
im. Aleksandra Gieysztora, Puttusk 2015, s. 15-32.

12 B. Lulek, Rodzice - nieujawniane czy niewykorzystane zasoby w procesie edukacji dziecka?
[w:] E. Czerka-Fortuna, K. Kmita-Zaniewska, A. Zbierzchowska (red.), Zasoby rodziny. Wychowanie,
poradnictwo, praca socjalna, Wydawnictwo Naukowe Katedra, Gdansk 2016, 465—466.

13 Badania prowadzono w Szkole Podstawowej nr 25 im. Prymasa Tysiaclecia w Rzeszowie,
Szkole Podstawowej nr 10 w Rzeszowie, Szkole Podstawowej z Oddziatami Integracyjnymi nr 14
w Krosnie.
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w tym szkoly na przygotowanie mtodego pokolenia do zycia spotecznego, inte-
gracja i koordynacja dziatan edukacyjnych w srodowisku przez rézne podmioty.
Drugi nurt, akcentuje koncepcje szkoty powiazanej ze srodowiskiem i obejmuje
prace poswigcone analizie juz istniejgcych rozwiazan w szkolnictwie réznych
krajow, w ktorych szkota stanowi element srodowiska lokalnego oraz opracowanie
teoretycznych i praktycznych propozycji reorganizacji dotychczasowego systemu
szkolnego'. W kazdym z wyodrebnionych nurtow i kierunkow podkresla si¢ role
rodziny jako podstawowego Srodowiska zycia dziecka, jak tez wskazuje na zna-
czenie bliskich relacji pomiedzy rodzicami i nauczycielami dla jako$ci procesu
ksztalcenia i wychowania.

Dokonujac poglebionej analizy literatury przedmiotu wyodrebni¢ mozna kilka ob-
szarOw wspotczesnych poszukiwan dotyczacych omawianej tematyki, a mianowicie:
1. Dazenie od okreslenia ram definicyjnych stosunkow nauczycieli i rodzicow.

W pracach poswieconych wspdlpracy dwoch podstawowych srodowisk wy-

chowawczych rodziny i szkoty uzywa si¢ czesto okreslen: wspoldziatanie,

wspoltpraca, partnerstwo, zaangazowanie, partycypacja, dialog. Nierzadko
wymienione terminy uzywane sg zamiennie, a ich tre$¢ nie jest réznicowana.

A przeciez szczegdtowa analiza 1 wyostrzenie réznic miedzy pojgciami pozwala

stworzy¢ skale jakosciowa umozliwiajgcg opis stosunkéw spotecznych na

linii szkota — rodzina. Majac na uwadze stopien nasilenia aktywnej i tworczej
roli miedzy partnerami w edukacyjnym procesie porozumiewania si¢, mozna
wyodrebnié nastepujace stopnie omawianej skali: wspotdziatanie, wspotpraca,
partnerstwo'®. Wspoétdziatanie stanowi najnizszy stopien skali. Gtowna cecha
takich stosunkow spotecznych migdzy nauczycielami i rodzicami jest najwezszy
zakres wzajemnej roli os6b wspoétdziatajacych stosunkowo krotkotrwale, ktore
udzielajac sobie pomocy wzmacniajg swoje czynnosci w sytuacji wystapienia
przeszkod. Wyzszy stopien relacji spotecznych nauczycieli i rodzicow wyraza
wspotpraca. Opiera si¢ na §wiadomosci realizowanych celow, podziale pracy,
ktoéremu towarzyszy wzajemne zaufanie i lojalno§¢. Natomiast w partnerstwie
jako najwyzszej formie stosunkow spotecznych taczacych nauczycieli i rodzi-
cOw wystepuje rownorzednos¢ praw i obowigzkoéw podejmowania decyzji przez
ich uczestnikow. Zaangazowane strony majg prawo wnoszenia inicjatyw, znajg
realizowane cele i akceptuja podziat zadan. Porozumiewaja si¢ systematycznie

w toku dialogu bez arbitra. To relacje pozbawione nadrzedno$ci, dominacji,

przymusu i obowigzku, powinnosci, czy nakazu.

2. Wyodrebnianie i opisywanie dziedzin/obszaré6w wspotpracy nauczycieli i ro-
dzicow. Zaréwno teoretycy, jak i badacze podejmujg liczne proby wskazywania
obszardw, plaszczyzn, dziedzin, niekiedy zakresow wspdlnych dziatan szkoty

4 B. Lulek, Wspdlpraca szkoly, rodziny i sSrodowiska, dz. cyt., s. 23-24.
15 Tamze, s. 19.
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i rodziny. Wielo$¢ i roznorodnos¢ propozycji powoduje, ze nie sposob scharak-

teryzowa¢ ich wszystkich. W niniejszym opracowaniu ograniczono si¢ zatem

do syntetycznego, tabelarycznego przedstawienia klasyfikacji dziedzin wspot-
pracy nauczycieli i rodzicow w ujeciu M. Winiarskiego'®, D. Jankowskiego'’,

L. Reczek-Zymro6z'®, B. Lulek', D. Smykowskiej®.

Niestety wspolpraca pomigdzy szkolg a rodzing i innymi podmiotami $rodo-
wiskowymi nie zawsze obejmuje szeroki zakres dziatan. Nierzadko dotyczy tylko
wybranych dziedzin wspolpracy, w tym pozyskiwania przez szkole zasobow fi-
nansowych pozwalajacych realizowac potrzeby placowki nie w petni zaspokajane
ze $rodkow budzetowych, organizacji czasu wolnego, zwtaszcza imprez o cha-
rakterze spoteczno-uzytecznym i rekreacyjno-ludycznym, badz religijnym, jak
tez wspierania procesu ksztalcenia poprzez uczestnictwo w zajeciach otwartych,
przygotowywanie pomocy dydaktycznych, wspolne wykonywanie prac domowych.
Wspolne dziatania profilaktyczne, nierzadko majg jedynie charakter wzajemnego
informowania si¢ lub interwencji w sytuacjach zagrozen, cho¢ potrzeby szkot w tym
zakresie sg zdecydowanie wyzsze*!.

1. Klasyfikowanie i opisywanie form wspolpracy nauczycieli i rodzicéw. Relacje
pomigdzy nauczycielami i rodzicami przyjmuja okreslony ksztalt organizacyjny.
Niektore spotkania wymienionych podmiotéw majg charakter bezposredni lub
posredni, grupowy (zespotowy) lub indywidualny??, oparty na mowie lub na
piSmie®. Zestaw form, ktory wykorzystywany moze by¢ w procesie wspotpracy
nauczycieli z rodzicami jest dos¢ bogaty. Zaliczamy tutaj m.in.: tradycyjne

16 M. Winiarski, Wspdldzialanie szkoly i srodowiska, aspekt socjopedagogiczny, Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1992, s. 152.

17 D. Jankowski, Edukacja wobec zmiany, Wydawnictwo Adam Marszalek, 2004, s. 77-94.

18¥.. Reczek-Zymroz, Teoria i praktyka wspoldziatania szkoly podstawowej i srodowiska lokal-
nego na przyktadzie edukacji wezesnoszkolnej, [w:] B. Lulek, L. Reczek-Zymroz, Rodzina i szkota
w zmieniajqcej si¢ przestrzeni edukacyjnej. Dylematy czasu przemian, Wydawnictwo Bonus Liber,
Rzeszow 2014, s. 194-242.

1 B. Lulek, Wspoipraca szkoly, rodziny i srodowiska, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszow-
skiego, Rzeszow 2008, s. 74—150.

2 D. Smykowska, Wspdlpraca szkoly z rodzing w zaspokajaniu potrzeb rozwojowych dzieci
z lekkim uposledzeniem umystowym — dzialania stosowane i postulowane, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2008, s. 252-256.

2 B. Lulek, Dziedziny wspélpracy szkoly z rodzing [w:] Z. Fraczek, B. Lulek, Wybrane problemy
pedagogiki rodziny, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2010, s. 105-112; B. Lu-
lek, Formy partnerstwa —wspoilpracy —wspotdziatania rodzicow z nauczycielami, Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Rzeszowskiego 46/2007, s. 119—-133.

22 M. Lobocki, Wspéldzialanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania, Nasza Ksiegar-
nia, Warszawa 1985,s. 77-131; M. Winiarski, Wspotdziatanie szkoty i rodziny. Realia i mozliwoSci,
,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”, 5/1993, s. 210.

B M. Mendel, Edukacja spoleczna. Partnerstwo rodziny, szkoly i gminy w perspektywie amery-
kanskiej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2002, s. 216-222.
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Tabela 1. Dziedziny wspélpracy szkoly i rodziny

Dziedziny wspotpracy szkoty z rodzing

M. Winiarski

wymiana informacji

uzgadnianie zasad, norm i metod dziatalno$ci
oraz wymagan

dostarczanie $rodkow do dziatania
podejmowanie dziatah wspomagajacych

D. Jankowski

nauczanie/ uczenie si¢

wychowanie spoteczno-moralne i edukacja obywatelska
opieka

profilaktyka zdrowia, rewalidacja, samo- i psychoterapia
zajecia czasu wolnego

przeciwdziatanie patologii spotecznej, socjoterapia

i resocjalizacja

preorientacja i orientacja zawodowa

L. Reczek-Zymroz

wspoldziatanie dydaktyczne
wspoldziatanie wychowawcze
wspoldziatanie w zakresie opieki
wspoldziatanie w zakresie profilaktyki

B. Lulek

proces ksztalcenia

organizacj¢ czasu wolnego

pomoc dzieciom trudnym i moralnie zagrozonym
preorientacj¢ zawodowa

finansowanie potrzeb szkoty

D. Smykowska

korygowanie i kompensowanie zaburzen w rozwoju
biologicznym dziecka

wspieranie psychospoleczne rozwoju dziecka
tworzenie warunkow rozwoju kulturalnego dziecka
wspomaganie ogdlnego rozwoju dziecka

Zrodlo: opracowanie wiasne

wywiadowki, spotkania indywidualne, z ekspertem, towarzyskie, pedagogizacje
rodzicow, imprezy i uroczystosci szkolne, zaj¢cia otwarte, konsultacje dla rodzi-
cow, uniwersytety dla rodzicow, kluby dla rodzicow, portale spotecznosciowe
dla rodzicow, kontakty korespondencyjne, rozmowy telefoniczne, kolportaz
materiatow wydawniczych. Wyniki badan empirycznych wskazuja jednak, ze
w szkolach najczesciej wykorzystywane sa spotkania indywidualne, grupowe
i uczestnictwo w imprezach i uroczystosciach szkolnych?. Brakuje w szko-
tach rozwiagzan alternatywnych w stosunku do tradycyjnych form wspotpracy,

2 D. Jankowski, Edukacja wobec zmiany, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2004, s. 77; H. Cu-
dak, Rola szkoly w ksztattowaniu kultury pedagogicznej rodzicow, [w:] 1. Nowosad, M.J. Szymanski
(red.), Nauczyciele i rodzice. W poszukiwaniu nowych znaczen i interpretacji wspotpracy, Zielona
Gora, Krakow 2004, s. 80; A. Konieczna, Komunikacja pisemna i dokumentacja w kontaktach szko-
la-rodzina i jej normatywno-dyrektywne aspekty, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej,

Warszawa 2010, s. 64.
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o ktérych szerzej pisze A.W. Janke®. Skrzynka zyczen, system btyskawicznego
informowania, czasopismo rodzinno-szkolne pomimo akceptacji ze strony
rodzicéw nie znajduje szerszego zastosowania w szkotach.

Okreslanie miejsca rodzicow w relacjach z nauczycielami. Kultura organizacyjna
wspotczesnej szkoty wyznaczana przez rozwigzania prawne i sposob ich realizacji
przez dyrektoroéw, nauczycieli, pedagogow wymaga uwzglednienia rodzicow
w procesie edukacji wlasnego dziecka, zgodnie z przystugujacymi im prawami®.
Jak pisze B. Sliwerski: ,,dyrekcje szkot nigdy programowo nie odcinaty sie od
wspotpracy z rodzicami, to jednak w praktyce czynily wiele, by pozbyli si¢ oni
odpowiedzialnosci za losy edukacyjne swoich dzieci””. Efektem takich dziatan
jest swoiste zagubienie rodzicow w przestrzeni szkoty, zar6wno w kategoriach
znalezienia miejsca, w ktorym mogg przebywac, jak i relacji zachodzacych w spo-
tecznosci rodzicow, nauczycieli i ucznidow. M. Mendel, piszac o rolach rodzicéw
w edukacji dziecka wyodrebnia dwie zasadnicze grupy rodzicow. Do pierwszej
zalicza rodzicow traktowanych jako: klopot, osoby rzadzace, zagrozenie. Zas
do drugiej, rodzicow ujmowanych jako najlepszych wychowawcow, partnerow,
paraprofesjonalng pomoc, oraz przedszkolnych nauczycieli wlasnego dziecka
[Mendel, 2002, s. 143—147]%. Odnalezienie wtasnego miejsca przez rodzicow
w placéwce, wymaga rozwinigcia dzialan w licznych obszarach: ksztaltowania
przywddztwa w spolecznosci rodzicow, wylonienia lideréw dziatajacych na
rzecz wspolnoty ucznidéw, nauczycieli i najblizszego srodowiska; wzmocnienia
dzialajacych juz rodzicielskich organow na terenie placowki; organizowania spo-
fecznosci wokot konkretnych problemow, rozwoju partnerstwa — stymulowania
kontaktéw, powigzan, budowania lokalnych koalicji?’. Chodzi o wywotywanie,
wspotdziatanie i integracje, ktore odgrywaja kluczowa role we wlaczeniu roznych
podmiotow w realizacje wspolnego celu®. Nie zawsze jednak udaje sie budowanie
wspodlnego przywodztwa i rzeczywistego zaangazowania. W badaniach realizo-
wanych w latach 2010-2011 przez autorke opracowania dazono do okreslenia

BAW. Janke, Trojpodmiotowe partnerstwo w stosunkach rodziny i szkoly. Model ,,wspéinie

z dzieckiem”, [w:] I. Nowosad, M.J. Szymanski (red.), Nauczyciele i rodzice. W poszukiwaniu nowych
znaczen i interpretacji wspotpracy, Zielona Gora, Krakow 2004, s.151-152.

2 B. Lulek, Transformacja w stosunkach rodzicow i nauczycieli w polskiej szkole. Od nieswia-

domych pomocnikow do zorientowanych partnerow, [w:] K. Hertikova, V. Liska (red.), Prinosspo-

loce

nskychvied k rozvojuznalostnejspolocnosti, Bratislava, 2014, s. 87-96.
27 B, Sliwerski, Jak zmieni¢ szkole? Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1998, s. 97.
2 M. Mendel, Edukacja spoleczna. Partnerstwo rodziny, szkoly i gminy w perspektywie amery-

kanskiej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2002, s. 143-147.

¥ B. Lewenstein, Miedzy rzqdzeniem a wspotrzqgdzeniem. Obywatelskie modele rozwoju spo-

tecznosci lokalnej, [w:] B. Lewenstein, J. Schindler, R. Skrzypiec (red.), Partycypacja spoteczna
i aktywizacja w rozwigzywaniu problemow spotecznosci lokalnej, Warszawa 2010, s. 32-33.

War

30 B. Czerniawska, Trochg inna teoria organizacji. Organizowanie jako konstrukcja sieci dzialan.
szawa 2010, s. 94-95.
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miejsca rodzicow w szkotach podstawowych wojewddztwa podkarpackiego. W
toku badan poddano analizie dokumenty wewnatrzszkolne i na tej podstawie do-
konano kategoryzacji rodzicielskich poczynan na terenie szkoty, wyodrebniajac:
rodzicéw umiejscowionych w przestrzeni rodzinnej — czuwajacych nad dzieckiem,
rodzicéw informowanych i nadzorowanych przez nauczycieli, rodzicow dosko-
nalonych i doskonalgcych si¢, oraz rodzicow wspierajacych i wspotdecydujacych
o procesie edukacji. Przyjeto, Ze sa to typy rodzicielskiej obecnosci w przestrzeni
szkolnej*!. Ponadto stwierdzono, ze najpowszechniejsza jest partycypacja dzia-
faniowa zwigzana z zachecaniem i wlaczaniem, a niekiedy wrecz obligowaniem
rodzicow do uczestnictwa w planowanych akcjach i inicjatywach szkolnych.
Dominuja tradycyjne elementy pedagogizacji spotecznosci rodzicoéw zwigzane
z przekazaniem informacji o wspdlnocie celow i dziatan w formie spotkan,
apelow, przekazow ustnych. Brakuje tradycji w zakresie szerokiej, dobrowolne;j
pracy rodzicéw dla ucznidw, opartej na identyfikacji ze soba jednostek, majacych
zbiezne wartosci, cele, poglady i przekonania oraz kierujacych sie¢ podobnymi
motywami dziatania.

3. Modelowe ujecie relacji rodziny-szkoty-srodowiska. W badaniach poswieco-
nych partycypacji rodzicow w edukacji szkolnej dziecka, zar6wno badacze,
jak i teoretycy daza do postugiwania si¢ modelem, jako jednym z gtownych
instrumentow poznania naukowego. Modelowe ujecia w obszarze wspotpracy
szkoly z rodzing i szerszym $rodowiskiem spotecznym pozwalaja budowac
typologie, umozliwiajace zestawianie i porownywanie dwoch lub wigkszej
liczby sytuacji spotecznych lub obiektow empirycznych poprzez ich odniesie-
nie do typu idealnego, stanowiacego wspdlng analityczng miar¢ dla badanych
elementow*>. W obrebie poszukiwan modelowych relacji rodzicow i nauczy-
cieli mozna wyodrebni¢ dwa zasadnicze nurty. Pierwszy, obejmuje koncepcje
koncentrujace uwage na stosunkach dorostych wspétuczestnikow procesu
wspotpracy — rodzicach, nauczycielach i przedstawicielach srodowiska lokal-
nego, dziatajacych dla dobra dzieci, lecz nie akcentujace roli ucznia w tym
procesie — S. Kawula®, B. Sliwerski**, M. Mendel*. Drugi nurt uwypukla
rozwigzania wynikajace z paradygmatu edukacji podmiotowej, podkreslajace

31 B. Lulek, O miejscu wyznaczanym rodzicom w szkolach gimnazjalnych. Ujecie porownawcze,
[w:] B. Lulek, K. Szmyd (red.), Edukacja wobec wyzwan wspotczesnosci. Rodzina-szkota-region-
-kultura, wyd. PWSZ Krosno, Krosno 2014, s. 167-171.

32 A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoleczna, Warszawa 2008, s. 60-61, 627-628; K. Duraj-
-Nowakowa, Modelowanie w badaniach pedagogicznych, [w:] S. Palka (red.), Podstawy metodologii
badan w pedagogice, GWP, Gdansk 2010, s. 148—149.

3 S, Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke, Pedagogika rodziny, obszary i panorama problematyki,
Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2005, s. 236.

34 B. Sliwerski, Program wychowawczy szkoty, WSiP, Warszawa 2001, s. 171.

35 M. Mendel, Edukacja spoleczna. Partnerstwo rodziny, szkoly i gminy w perspektywie amery-
kanskiej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2002, s. 181-299.
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wspolnotowe relacje trojpodmiotowe na plaszczyznie rodzice — uczen — na-
uczyciel, oparte na autentycznym partnerstwie wszystkich wspotuczestnikow,
w ktorych dziecko ujmowane jest jako rozwijajacy si¢ i dojrzewajacy podmiot
wychowawczy — A.W. Janke*. Takze autorka opracowania podjeta probe ty-
pologizacji modelowych rozwigzan dotyczacych wspotpracy miedzy roznymi
elementami $rodowiska, w ktorym funkcjonuje szkota. Przedstawione roz-
wigzanie opracowano z mysla o mozliwosci wlaczenia rodziny i instytucji
srodowiskowych do wspolpracy ze szkota. W toku badan wyodrebniono model
delegujacy, konsultacyjny i kooperacyjny.
Wymienione powyzej obszary poszukiwan badawczych nie wyczerpuja
w pelni problematyki wspotpracy rodziny i szkoty. Wskazujg jednak, ze rodzina
stanowi istotny podmiot, ktéry musi by¢ uwzgledniany w procesie wychowania
i ksztalcenia dziecka w szkole. Przypisane rodzicom prawa i obowigzki umoz-
liwiajg pelne zaangazowanie opiekundéw w edukacje wtasnego dziecka, wykra-
czajace zdecydowanie poza dom rodzinny. Pozostaja jednak pytania: W jakim
zakresie rodzice chcg realizowa¢ wyznaczone obowiazki w procesie edukacji
wlasnego potomstwa? Jakie dziatania podejmujg na terenie szkoly w imig reali-
zowanych obowigzkéw wobec wilasnego dziecka? Jakie miejsce zajmuja w re-
lacjach z nauczycielami? Tak sformutowane pytania badawcze wyznacza dalsza
strukture prezentowanego artykuthu.

Rodzicielskie powinnosci w procesie edukacji
w $§wietle opinii rodzicow

Podstawg wzajemnych relacji pomi¢dzy rodzicami i nauczycielami jest nie-
watpliwie realizowanie zadan i powinnos$ci przypisanych w aktach prawnych
wspotpracujgcym stronom. Zakres obowigzkow zaré6wno nauczycieli, jak i rodzi-
cow w $wietle regulacji prawnych jest czytelny i jasno okreslony. Oznacza to, ze
spelniono warunki brzegowe pozwalajace budowac pelne zaangazowanie rodzicow
w prace szkoty. Sa to czynniki konieczne, ale czy wystarczajace?

Podejmujac badania na terenie miejskich szkot podstawowych w wojewodz-
twie podkarpackim dazono do okres$lenia rodzicielskich obowiazkow w procesie
edukacji wiasnego dziecka w szkole. Proszono zatem badanych rodzicow o wska-
zanie obowiazkow spoczywajacych na opiekunach dziecka, a odnoszacych si¢ do
jego edukacji w szkole 1 wspotpracy z nauczycielami. Zebrany materiat badawczy
ujeto w tabeli 2.

3¢ A.W. Janke, Wizja wspdlnotowa pedagogicznej relacji rodzina-szkota. Alternatywa wobec re-
alnosci andragocentrycznej, [w:] A.W. Janke (red.), Pedagogiczna relacja rodzina — szkola, dylematy
czasu przemian, Bydgoszcz 1995.
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Tabela 2. Obowigzki rodzicéw odnoszace si¢ do procesu edukacji zdaniem rodzicow
z miejskich szkol podstawowych wedlug poziomu wyksztalcenia

Wg poziomu wyksztalcenia

Zawodowe Srednie Wyzsze

N=92 N= 158 N =220
L.b % 1.b % l.b % L.b %
Dbanie o zdrowie i prawidtowy 380 | 80,85 | 72 | 7826 | 128 | 81,01 | 180 | 81,81
rozwoj dziecka
Dbanie o realizacje obowiazku 442 194,04 | 86 | 7391 | 146 | 92,41 | 210 | 9545
szkolnego
Zapewnianie dziecku 424 190,21 | 64 |69,57| 140 | 88,61 | 220 |100,00
niezbgdnych warunkow, aby
moglo si¢ przygotowac do zajeé

Dane ogoétem
Obowiazki rodzicow N=470

szkolnych

Kontaktowanie si¢ 372 179,14 | 46 | 50,00 | 138 | 87,34 | 188 | 85,45
z nauczycielami wlasnego

dziecka

Ustalanie wsp6lnych zasad 238 | 50,64 | 42 |45,65| 86 |54,43 | 110 | 50,00

przez rodzicéw i nauczycieli
obowiazujacych w pracy

z dzieckiem
Wspieranie procesu wychowania | 262 | 55,74 | 34 |36,96| 80 |50,63| 148 | 67,27
i ksztalcenia witasnych dzieci
realizowanego w szkole
Wspieranie organizacyjne 206 | 43,83 | 38 | 41,30 94 |59,49| 74 | 33,64
nauczycieli w realizacji procesu
ksztalcenia

Wspieranie organizacyjne 160 | 34,04 | 48 |52,17| 54 |34,17| 58 | 26,36
szkoty w podejmowanych
dziataniach

Zrodlo: opracowanie wlasne

Zgromadzone dane wskazuja, Ze postrzeganie przez rodzicow zakresu wlasnych
obowigzkoéw w procesie edukacji dzieci jest dos¢ jednostronne i obrazuje tradycyjny
podziat zadan i odpowiedzialnosci. Badani rodzice przede wszystkim dostrzegaja
powinnosci opiekuncze i wychowawcze wobec dziecka, dotyczace dbania o zdrowie
i prawidtowy jego rozwdj (blisko 81% ankietowanych), zapewnienie potomstwu
odpowiednich warunkéw do nauki szkolnej, o czym informuje 90,21% respon-
dentow, oraz dopetnienia obowigzku szkolnego, zwigzanego z zapisem dziecka do
szkoly 1 zapewnieniem regularnego uczeszczania na zajgcia szkolne. Badani rodzice
rozumieja wlasne obowigzki w procesie edukacji przez pryzmat dziatan podejmo-
wanych gtownie w rodzinie. Obejmujg one czuwanie nad dzieckiem w kategoriach
rozwoju fizycznego, psychicznego i spoteczno-kulturowego. Mniej liczna grupa
badanych — 79,14% powinnosci rodzicielskie w procesie edukacji ujmuje w katego-
riach kontaktowania si¢ z nauczycielami. Niestety takie stanowisko przyjmuje tylko



208 BARBARA LULEK

polowa badanych rodzicow z wyksztalceniem zawodowym, za§ w grupie rodzicoOw
z wyksztalceniem $rednim omawiany wskaznik wynosi 87,34%. Niestety blisko
polowa badanych rodzicéw — wlasnej obecnosci w procesie edukacji potomstwa
nie taczy z ustalaniem z nauczycielem zasad obowiazujacych w pracy z dzieckiem.
Taka sytuacja informuje o braku wzajemnego wzmacniania podejmowanych przez
nauczycieli 1 rodzicow dziatan. Daleka jest tez od postulowanych powszechnie
zasad wspotpracy rodziny i szkoty odwolujacych si¢ do korelacji celow dziatan,
polegajacych na scalaniu zadan szczegdétowych realizowanych przez rodzicow
i nauczycieli, w synchronizowany uktad tworzacy catos¢. W tym kontekscie do-
strzec nalezy, ze tylko 36,96% rodzicow z wyksztalceniem zawodowym uznaje za
swoja powinno$¢ wspieranie procesu wychowania i ksztalcenia wtasnych dzieci
w szkole. A przeciez wspolne dziatania ukierunkowane na dziecko pozwalaja nie
tylko korygowac jego bledy i niedomagania, ale takze przyczyniaja si¢ do rozwoju
zainteresowan i petnego rozpoznania mozliwosci dziecka.

Niezbyt liczne grupy ankietowanych rodzicow acza swoje obowiazki wzgledem
dziecka i jego edukacji z udzielaniem wsparcia organizacyjnego nauczycielom
w procesie ksztatcenia oraz szkoly jako placowki. Wskazniki przedstawiajg si¢
nastepujaco: 43,83% oraz 34,04%.

Podsumowujac, mozna stwierdzié¢, ze badani rodzice ujmujg wtasne powinnosci
w procesie edukacji potomstwa w kategorii dziatan podejmowanych w §rodowisku
domowym, a ukierunkowanych na rozwoj i pomoc dziecku. Nie wszyscy badani
utozsamiajg takg sytuacj¢ z potrzebg podejmowania wspotpracy z nauczycielami,
w tym ustalania jednolitych wymagan wobec ucznidow w procesie ksztatcenia
i wychowania realizowanego na terenie szkoly. Mozna powiedzie¢, ze wigkszo$¢
rodzicéw chce by¢ obecna w procesie edukacji wlasnego dziecka, ale tylko 1/3
badanych (a w grupie oséb z wyksztalceniem zawodowym — 52,17% pytanych)
deklaruje wsparcie organizacyjne szkoty w podejmowanych dziataniach. Dla pozo-
statych respondentow wspdlna praca rodzicéw i nauczycieli na rzecz szkoty staje
si¢ wartoscig ,,zawieszong” i nie zawsze jest traktowana w kategoriach powinnosci.

Rodzicielskie dziatania na terenie szkoly.
O dziataniach pozornych i inicjatywie wtasnej

Wspolpraca rodzicow i nauczycieli ogniskuje si¢ w wybranych dziedzinach
dziatania i przybiera okreslone formy. Kazdorazowo jednak taczy si¢ z nawigzaniem
kontaktu wspotpracujacych jednostek i grup, checig dziatania oraz dostosowaniem
si¢ do przyjetych regul, rozwigzan i wytycznych. Wymaga od rodzica znalezienia
obszaru wiasnej aktywnosci, co nie jest zadaniem tatwym, zwlaszcza w kontek$cie
powszechnego przekonania, iz najwygodniej podporzadkowac si¢ ekspertom od
ksztalcenia — nauczycielom. Zapytano zatem badanych rodzicow o podejmowane
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przez nich dziatania na rzecz edukacji wlasnego dziecka na terenie szkoty. Pytanie
skierowane do rodzicow miato charakter otwarty. Wypowiedzi rodzicéw poddano
kategoryzacji. Wyodrebniono trzy obszary deklarowanej aktywnosci rodzicéw
w procesie edukacji dzieci, w tym finansowe wsparcie szkoty, organizacje czasu
wolnego, oraz dzialania w obrgbie rady rodzicow. Zebrane dane prezentuje tabela 3.

Tabela 3. Rodzicielskie dzialania na terenie szkoly zdaniem rodzicéw z miejskich szkot
podstawowych wedlug poziomu wyksztalcenia

Dane Wg poziomu wyksztatcenia
Rodzicielskie dziatania na terenie ogolem Zawodowe Srednie Wyzsze
szkoty N=470 N=92 N= 158 N =220

Lb Y% Lb % Lb Y% Lb %

W obszarze wsparcia finansowego szkoty

Whplaty na szkolny fundusz rady 225 | 47,87 | 53 | 57,61 | 77 48,773 | 95 | 43,18
rodzicow

Whtaty na fundusz klasowych rad 454 196,59 | 89 |96,74 | 149 | 94,30 | 216 | 98,18
rodzicow

Darowizny na rzecz szkoty z tytulu 34 | 7,23 6 6,52 | 11 | 6,96 | 17 | 7,72
przekazania 1% podatku

Zakup lub przekazanie niezbgdnych 65 | 13,82 18 |19,56| 19 |12,02| 28 |12,72

materiatlow na rzecz §wietlicy szkolnej

W obszarze organizacja czasu wolnego dzieci i mlodziezy
Organizacja klasowych i szkolnych 364 | 77,45 | 68 | 73,91 127 | 80,37 | 169 | 76,81
imprez i uroczystosci (zabawy —
andrzejkowa, karnawatowa,
przedstawienia teatralne)

Dekorowanie sal lekcyjnych 25 | 531 6 6,52 | 12 | 7,59 7 3,18
1 organizacja wystaw
Organizacja konkurséw szkolnych 19 | 4,04 - - 4 2,53 | 15 | 6,81

i pozaszkolnych
Opieka nad uczniami w ramach imprez | 254 | 54,04 | 48 | 52,17 | 128 | 81,01 | 78 | 35,45
wewnatrzszkolnych i na wycieczkach
poza terenem szkoty

Zapewnienie wyzywienia dla uczniow | 237 | 50,42 | 53 |57,61| 79 |50,00| 135 | 61,36
na uroczystosciach klasowych —
stodycze, ciasta, woda, soki

W organizacyjnych formach wspotpracy — rada rodzicow
Petienie funkcji w ramach klasowe;j 67 | 1425 9 9,78 16 | 10,12 | 42 | 19,09
lub szkolnej rady rodzicow

Zrddto: opracowanie wilasne

Zebrany material empiryczny nie napawa optymizmem. Przede wszystkim
dlatego, ze rodzicielskie dzialania koncentruja si¢ w trzech tradycyjnie przy-
porzadkowanych rodzicom dziedzinach funkcjonowania szkoty: finansowaniu
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potrzeb szkoty, organizacji czasu wolnego i aktywnoS$ci organizacji rodziciel-
skich. Badani rodzice podaja takze typowe sposoby wlasnej aktywnosci, ktore
w literaturze przedmiotu okreslane sg jako czynniki hamujace interakcje rodzicow
z nauczycielami. W wyodrgbnionym jako pierwszym obszarze — finansowania
potrzeb szkoty — dostrzec nalezy niewielka liczbe dziatan, ktére mozna by okre-
$li¢ jako utrwalone historycznie. Zaliczy¢ do nich nalezy zbieranie przez rade
rodzicoéw funduszy, zardwno w wymiarze szkolnym, jak i klasowym. W badanych
miejskich szkotach podstawowych rodzice powszechnie uiszczajg wptaty na
klasowy fundusz rady rodzicow. Az 96,59% ankietowanych deklaruje regular-
no$¢ dziatan w wymienionym obszarze. W wypowiedziach rodzicow czytamy:
,»Wwspolnie ustalamy wysokos¢ wptat na potrzeby klasowe. Czasem jest to 10
zlotych miesigcznie, niekiedy 207, ,,jako rodzic dostosowuje¢ si¢ i placg, ile
trzeba dla klasy mojego dziecka”. Nie budza juz takiego optymizmu deklaracje
rodzicow dotyczace wplat na szkolny fundusz organizacji rodzicielskich. Tutaj
juz tylko 47,87% badanych ogétem, a w grupie rodzicow z wyksztatceniem zawo-
dowym 57,61% wnosi dobrowolne sktadki. Tak uzasadnia swoje dziatania jedna
z badanych matek: ,,rodzice z klasowych rad zachgcaja do zaplaty tych catkiem
nieduzych kwot. Wiem, ze sg niecobowigzkowe, ale z calg pewnos$cig zostang
dobrze spozytkowane dla dzieci”. Ponadto niewielki odsetek rodzicow — 7,23%
przekazuje darowizng na rzecz szkoty, rozliczajac podatek dochodowy, a prawie
14% respondentow wspiera materialnie $wietlice szkolna, przekazujac artykuty
plastyczne, gry planszowe, pitki, balony, ksigzki. Oto przyktadowa wypowiedz
jednego z rodzicow: ,,czesto przynosze na §wietlice papier ksero, bloki, kredki
oraz caly szereg ksigzek, z ktorych nie korzystaja juz moje dzieci. W tym miejscu
sg Swietnie spozytkowane”.

Bioragc pod uwage dane zawarte w tabeli 3 dostrzec nalezy, ze badani rodzice
w szkotach podstawowych w srodowisku miejskim podejmuja liczne aktywnosci
w obszarze zagospodarowania czasu wolnego dzieci i mtodziezy. Te cenne dzia-
tania pozwalaja na rozbudzanie i wzrost zainteresowan uczniowskich, zwtasz-
cza artystycznych, odgrywajacych znaczaca role w rozwoju indywidualnosci
wychowanka. Z wypowiedzi rodzicéw wynika, ze przede wszystkim podejmuja
dzialania zwigzane z organizacja klasowych i szkolnych imprez i uroczystosci,
o roznym charakterze — rekreacyjnym, ludycznym, charytatywnym, patriotycz-
nym, czy religijnym. Takie poglady werbalizuje ponad 3/4 badanych, a wsrod
0s6b z wyksztatceniem $rednim wskaznik ten wynosi 80,37%. Wspotorganizacja
przez rodzicéw imprez i uroczystosci szkolnych jest tradycyjna formg zaan-
gazowania, cho¢ wspotczesne wydarzenia szkolne majg nieco inny charakter.
Tak okres$la to jedna z badanych matek: ,,organizujemy z nauczycielami r6zne
uroczystosci. Niektore sa mocno oficjalne, na przyktad Dzien Niepodlegtosci,
Dzien Nauczyciela, czy Dzien Flagi, ale mamy tez coraz wigcej innych ciekawych
imprez — bal duchow, poczte walentynkowa, dzien robotow, kiermasz pisanek,
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nasze autorytety, nasze talenty”. Pomimo znacznej r6znorodnosci organizowanych
imprez i uroczystosci szkolnych rodzicom nadal przypisuje si¢ w tym zakresie
wykonywanie okreslonych czynnosci, zwigzanych przede wszystkim z opieka
nad dzie¢mi. Ponad potowa badanych rodzicéw informuje o takim stanie rzeczy,
a wsrod rodzicow z wyksztatceniem Srednim, az 81,01% ankietowanych. Ponadto
wsparcie nauczycieli w przygotowaniu uroczystos$ci obejmuje czesto stworzenie
odpowiedniego zaplecza kulinarnego dla uczestnikow uroczystych spotkan. Ponad
potowa badanych rodzicow wypieka ciasta, przygotowuje smakotyki, zapewnia
napoje dla uczniéw, rodzicow i nauczycieli. Niewielu badanych rodzicow, zale-
dwie 25 0s6b na 470 objetych badaniami wskazuje na czasochtonng i wymaga-
jaca pewnych artystycznych umiej¢tnosci dekoracje sal. Dostrzec takze nalezy
warto§ciowa, ale niezbyt popularng forme¢ zagospodarowania czasu wolnego
uczniéw podejmowang w badanych szkotach, jaka jest organizacja konkursow
o zasiggu klasowym, szkolnym, a nawet pozaszkolnym. Niestety tylko 4,04%
respondentéw angazuje si¢ w takie dzialania na rzecz dzieci, najczesciej sa to
rodzice z wyksztalceniem wyzszym. Natomiast zaden rodzic z wyksztalceniem
zawodowym nie zadeklarowat dziatan o charakterze konkursowym.

Wypowiedzi badanych rodzicow wskazujg, ze brakuje szerszego otwarcia
nauczycieli na aktywno$¢ rodzicow w szkole. Chodzi o poszerzenie kregu rodzi-
cielskich decyzji poza drobne pomocowe dzialania w sferze ustug kulinarno-opie-
kunczych i $wiadczen na rzecz szkoty.

Wsrod wypowiedzi rodzicow pojawity sie takze takie, ktoére mocno akcento-
watly uczestnictwo rodzicow w pracach organdow rodzicielskich. Badani rodzice
najczesciej krotko stwierdzali: ,,jestem cztonkiem rady rodzicow”, ,,dziatam
w radzie rodzicow na rzecz dzieci i szkoty”, ,,jestem skarbnikiem klasowej
rady rodzicow, dbam o wydatkowanie srodkow i to bardzo wazna sprawa”.
Takie deklaracje ztozyto 14,25% badanych. W grupie tej bylo az 19,09% ro-
dzicow z wyzszym wyksztatceniem i tylko 9,78% rodzicow z wyksztalceniem
zawodowym. Niestety pomimo licznych kompetencji rad rodzicow w zakresie
opiniowania i wnioskowania, a takze konieczno$ci porozumiewania si¢ ze spo-
teczno$cig rodzicow, zaden z respondentow nie opisat wlasnych dziatan w tym
obszarze. Te kwestie wymagaja szerszych badan. Mozna zatem przyjac, ze
dziatania rodzicow w procesie edukacji nie sg wystarczajace. L.acza si¢ z wy-
branymi obszarami i formami dziatania. Niekiedy tworza wrazenie dziatan po-
zorowanych, ktore teoretycznie sg realizowane, ale w praktyce, sa czyms innym
niz pierwotnie zamierzano. Oto jedna z wypowiedzi ankietowanej matki: ,,co
robie¢ dla dziecka w procesie edukacji? To dobre pytanie. Chodz¢ na spotkania
rady rodzicéw, bo mnie wybrano, a moze powinnam powiedzie¢: wskazala mnie
nauczycielka. Nie dzieje si¢ tam nic szczegolnego, cho¢ zajmuje czas. Pieke
ciasta jak kazdy i robi¢ to, co mi wyznacza nauczyciel. Dostosowalam si¢ do
takich warunkéw”. W pewnym sensie rodzice czujg si¢ pozbawiani aktywnosci,
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sprawczosci w procesie edukacji, dlatego przenosza wlasng dziatalno$¢ na obszar
domu rodzinnego, gdzie czuwaja nad dzieckiem. Relacje badanych rodzicéw
z nauczycielami sg nieinteraktywne, gdyz wystepuje gtdéwnie jednokierunkowy
przekaz informacji umozliwiajacy ich odbior. Brakuje inicjowania i realizacji
konkretnych propozycji, a jesli pojawiaja si¢ rodzicielskie inicjatywy, czesto
sg tradycyjne i mato tworcze.

Konkluzja

Rozwazania i badania przedstawione w niniejszym opracowaniu nie wyczerpuja
catoksztattu problematyki zwigzanej ze wspotpraca rodzicow z nauczycielami,
a szczegdtowiej wyznacznikami relacji pomiedzy zaangazowanymi w proces edu-
kacji stronami. Nie stanowito to zresztg zamierzenie autorki opracowania i nie byto
mozliwe ze wzgledu na ograniczenia formalne. Niemniej zgromadzony materiat
badawczy pozwala na sformutowanie nastepujacych wnioskow:

1. Pomimo przyznanych rodzicom licznych praw i obowigzkéw zwigzanych
z edukacja wlasnego dziecka, opiekunowie korzystajg z nich w ograniczonym
zakresie. Badani rodzice wtasne powinno$ci wobec uczacego si¢ w szkole
dziecka interpretuja gléwnie w kategoriach czynnosci opiekunczych realizo-
wanych wobec potomstwa w srodowisku domowym. Zdecydowana wigkszos¢
badanych rodzicow posytajacych wilasne dzieci do miejskich szkot podstawo-
wych poczuwa si¢ do odpowiedzialnosci za realizacj¢ obowigzku szkolnego
przez dziecko, zapewnienie mu niezbednych warunkéw do nauki szkolnej
oraz prawidtowy rozwoj potomstwa. Az 1/5 rodzicoéw nie wpisuje do zestawu
wlasnych powinnosci koniecznosci kontaktowania si¢ z nauczycielem, a pra-
wie potowa nie werbalizuje potrzeby ustalania wspolnych zasad wychowania
z pedagogami. Taka sytuacja nie sprzyja budowaniu spontanicznej partycypacji
opartej na przekonaniu o wlasnej sprawczosci na terenie szkoly. Jest raczej
wyrazem adaptacyjnej postawy rodzicow, dostosowujacych sie do panujacych
warunkow, norm i wzorcow.

2. Badani rodzice, towarzyszac dziecku w edukacji szkolnej deklarujg pode;j-
mowanie dziatan w obszarze: finasowania potrzeb szkoty i organizacji czasu
wolnego. Poddajac analizie deklarowane przez ankietowanych szczegdtowe
formy aktywnosci, stwierdzi¢ nalezy, ze wynikajg one z przypisania rodzicom
roli uzytecznych pomocnikdéw nauczyciela. Stad rodzice informuja o zbieraniu
funduszy, wlaczeniu si¢ w realizacj¢ uroczystosci szkolnych, podejmowaniu
czynnosci opiekunczych wobec ucznidéw, zapewnianiu wyzywienia. To swoisty
rytuat okoliczno$ci wynikajacy ze struktur organizacyjnych placowki, ktory
jednak sprawia, ze rodzice czuja si¢ w szkole bardziej jako gos$cie, niz stali
bywalcy zajmujacy rownorzedng pozycje z nauczycielami. A nawet jesli juz
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przypisano lub powierzono chetnym pewne dziatania zwigzane z aktywnoscia
na rzecz ucznidw, to s one mocno adaptacyjne, czyli do juz istniejacych roz-
wigzan dodano drobne zmiany. Bardzo dobrze ujeta to jedna z respondentek:
,»pieke do szkoly ciasto dla klasy corki, tak jak moja mama, cho¢ samo ciasto
jest wedtug bardziej wspotczesnego przepisu”.

3. Nie do konca zadowalajacy jest fakt, ze badani rodzice (14,25% ankietowa-
nych), wskazujac na zaangazowanie w pracg organow rodzicielskich, czgéciej
postugiwali si¢ opisem petnionej funkcji, np. skarbnika, niz charakterystyka
konkretnych dziatan. Takze w ich wypowiedziach obszar pracy rady rodzicow
jest przedstawiany jako nierzadko przymusowy, zajmujacy czas, ale niewno-
szacy istotnych zmian w zycie szkoty. W tym znaczeniu rodzicielskie zaanga-
zowanie w prace rady rodzicow — obowigzkowe i1 formalne, staje si¢ w wielu
szkotach pozornym dzialaniem niemajgcym wiele wspolnego ze wspotdecy-
dowaniem o sprawach edukacji wiasnego dziecka.

Bibliografia

Cudak H., Rola szkoly w ksztattowaniu kultury pedagogicznej rodzicow, [w:] 1. Nowosad, M.J. Szy-
manski (red.), Nauczyciele i rodzice. W poszukiwaniu nowych znaczen i interpretacji wspolpracy,
Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Gora, Krakow 2004.

Czerniawska B., Troche inna teoria organizacji. Organizowanie jako konstrukcja sieci dzialan,
Wydawnictwo Poltext, Warszawa 2010.

Danilewicz W., Rodzina w meandrach przestrzeni i czasu [w:] J. Piekarski, T. Pilch, W. Theiss,
D. Urbaniak-Zajac (red.), Edukacja spoteczna wobec probleméw wspotczesnego czlowieka
i spoteczenstwa, Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, £.6dZ 2010.

Duraj-Nowakowa K., Modelowanie w badaniach pedagogicznych, [w:] S. Palka (red.), Podstawy
metodologii badan w pedagogice, GWP, Gdansk 2010.

Fraczek Z., Lulek B., Wybrane problemy pedagogiki rodziny, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszow-
skiego, Rzeszow 2010.

Homplewicz J., Etyka pedagogiczna, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rzeszowie,
Rzeszoéw 1996.

Janke A.W., Tréjpodmiotowe partnerstwo w stosunkach rodziny i szkoty. Model ,,wspdlnie z dziec-
kiem”, [w:] I. Nowosad, M.J. Szymanski (red.), Nauczyciele i rodzice. W poszukiwaniu nowych
znaczen i interpretacji wspolpracy, Oficyna Wydawnicza Uniwersytety Zielonogorskiego, Zielona
Gora, Krakow 2004.

Janke A.W., Wizja wspolnotowa pedagogicznej relacji rodzina-szkota. Alternatywa wobec realnosci
andragocentrycznej, [w:] A.W. Janke (red.), Pedagogiczna relacja rodzina — szkota, dylematy
czasu przemian, Wydawnictwo Uczelniane WSP, Bydgoszcz 1995.

Jankowski D., Edukacja wobec zmiany, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2004.

Kawula S., Bragiel J., Janke A.W., Pedagogika rodziny, obszary i panorama problematyki, Wydaw-
nictwo Adam Marszatek, Torun 2005.

Konieczna A., Komunikacja pisemna i dokumentacja w kontaktach szkota-rodzina i jej normatywno-
-dyrektywne aspekty, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2010.



214 BARBARA LULEK

Kopinska V., Pozor regulacji prawnych dotyczqcych organéw spotecznych w szkole, [w:] M. Dudzi-
kowa, K. Knasiecka-Falbierska, Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2013.

Lewenstein B., Miedzy rzqdzeniem a wspotrzqdzeniem. Obywatelskie modele rozwoju spoleczno-
Sci lokalnej, [w:] B. Lewenstein, J. Schindler, R. Skrzypiec (red.), Partycypacja spoteczna
i aktywizacja w rozwigzywaniu probleméw spotecznosci lokalne, Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 2010.

Lulek B., Czynniki utrudniajgce wspotprace szkoly z rodzing i szerszym srodowiskiem spotecznym,
[w:] Z. Fraczek, K. Szmyd, H. Sommer, A. Olak (red.), Mysl i praktyka edukacyjna w obliczu
zmian cywilizacyjnych, t. 2. Mozliwosci i zagrozenia dla rozwoju czlowieka w perspektywie
europejskiej, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2012.

Lulek B., Dziedziny wspolpracy szkoly z rodzing [w:] Z. Fraczek, B. Lulek, Wybrane problemy pe-
dagogiki rodziny, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2010.

Lulek B., Formy partnerstwa — wspolpracy — wspoldziatania rodzicow z nauczycielami, Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego 46/2007.

Lulek B., Miejsce rodzicow w przestrzeni szkoly. W kierunku budowania partycypacji spotecznej,
[w:] J. Bielski (red.), Wielowymiarowy obraz wspotczesnej rodziny, Akademia Humanistyczna
im. Aleksandra Gieysztora, Pultusk 2015.

Lulek B., O miejscu wyznaczanym rodzicom w szkotach gimnazjalnych. Ujecie porownawcze, [w:]
B. Lulek, K. Szmyd (red.), Edukacja wobec wyzwan wspotczesnosci. Rodzina-szkota-region-
-kultura, wyd. PWSZ Krosno, Krosno 2014.

Lulek B., Od edukowania do rodzicielskiego dziatania. O dostrzeganiu problemow, gotowosci po-
szukiwania rozwigzan i podejmowaniu ryzyka w edukacji szkolnej dziecka, artykut przyjety do
druku, Uniwersytet Wroctawski.

Lulek B., Rodzice — nieujawniane czy niewykorzystane zasoby w procesie edukacji dziecka? [w:]
E. Czerka-Fortuna, K. Kmita-Zaniewska, A. Zbierzchowska (red.), Zasoby rodziny. Wychowanie,
poradnictwo, praca socjalna, Wydawnictwo Naukowe Katedra, Gdansk 2016.

Lulek B., Szkota w percepcji uczniow klas poczqtkowych. Kilka uwag do dyskusji, [w:] J. Burgerova
(red.), Komplexnost a integrita v predprimdrnej, primdrnej a Specidlnej edukacji, PreSovska
Univerzita, Presov 2012.

Lulek B., Transformacja w stosunkach rodzicow i nauczycieli w polskiej szkole. Od nieswiadomych
pomocnikow do zorientowanych partnerow, [w:] K. Hertikova, V. Liska (red.), Prinosspolocen-
skychvied k rozvojuznalostnejspolocnosti, Bratislava, 2014.

Lulek B., Wspoipraca szkoty, rodziny i srodowiska, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego,
Rzeszow 2008.

Lobocki M., Wspoldzialanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania, Nasza Ksiggarnia,
Warszawa 1985.

Mendel M., Edukacja spoteczna. Partnerstwo rodziny, szkoly i gminy w perspektywie amerykanskiej,
Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2002.

Muszynska J., Szkota w przestrzeni lokalnej. Od partycypacji do zaangazowania, [w:] A. Szczurek-
-Boruta, B. Chojnacka-Synaszko (red.), Szkola — kultura — srodowisko lokalne, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2015.

Radziewicz-Winnicki A., Pedagogika spoteczna, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, War-
szawa 2008.

Reczek-Zymroz L., Teoria i praktyka wspotdziatania szkoly podstawowej i srodowiska lokalnego
na przyktadzie edukacji wezesnoszkolnej, [w:], B. Lulek, L. Reczek-Zymroz, Rodzina i szkota
w zmieniajgcej sie przestrzeni edukacyjnej. Dylematy czasu przemian, Wydawnictwo Bonus
Liber, Rzeszow 2014.



Powinno$ci — pozory — inicjowanie dzialania... 215

Ry$ M., Wplyw dziecinstwa na Zycie doroste, [w:] T. Rzepecki (red.), Studium rodziny, Oficyna
Wspotczesna, Poznan 1999.

Smykowska D., Wspotpraca szkoty z rodzing w zaspokajaniu potrzeb rozwojowych dzieci z lekkim
uposledzeniem umystowym — dziatania stosowane i postulowane, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 2008.

Sliwerski B., Jak zmieni¢ szkole? Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 1998.

Sliwerski B., Program wychowawczy szkoly, WSiP, Warszawa 2001.

Winiarski M, Wspotdziatanie szkoly i srodowiska, aspekt socjopedagogiczny, Wydawnictwa Uniwer-
sytetu Warszawskiego, Warszawa 1992.

Winiarski M., Wspéldziatanie szkoly i rodziny. Realia i mozliwosci, ,,Problemy Opiekunczo-Wy-
chowawcze ”, 5/199.



Kultura — Przemiany — Edukacja, t. V (2017) ISSN 2300-9888; ISSN online 2544-1205
http://kpe.ur.edu.pl DOI: 10.15584/kpe.2017.5.13

dr hab. Stawomir Cudak
Spoteczna Akademia Nauk w F.odzi

PREFEROWANE WYBORY PRZYSZEYCH ZWIAZKOW
MALZENSKO-RODZINNYCH
PRZEZ DORASTAJACA MLODZIEZ

MARITAL AND FAMILY RELATIONSHIP PREFERRED
BY YOUTH

Streszczenie

Wspotczesnie nastgpuja dynamiczne przemiany spoteczne, gospodarcze i polityczne. Przemiany te
warunkujg tworzenie si¢ nowego modelu funkcjonowania malzenstw i rodziny. Rodzina wspolczesna
przezywa wielostronne sytuacje kryzysowe. Ostabiona kondycja rodziny nie powoduje jej zaniku,
gdyz wickszos$¢ badanej mlodziezy wybiera matzenstwo i rodzing w swych przysztych planach zy-
ciowych. Niewielka cze$¢ mlodziezy preferuje w przysztosci funkcjonowanie w konkubinacie badz
innych zwiazkach alternatywnych.

Stowa klucze: matzenstwo, rodzina, kohabitacja, singiel, samotne macierzynstwo

Abstract

Nowadays we witness dynamic social, economic and political transformations. Those changes
influence formation of the new model of marriage and family functioning. Modern family experiences
multiple crisis situations. Weaken condition of family does not induce its disappearance because
majority of researched youth choose marriage and family in their future plans. Minor part of youth
prefers functioning in alternative types of relationship in the future.

Key words: marriage, family, cohabitation, single, lonely motherhood

Wprowadzenie

Proces globalizacji spoteczenstw, przemiany kulturowe, spoteczne i gospodar-
cze maja niewatpliwy wpltyw na zmian¢ w hierarchii systemu wartosci jednostek
ludzkich, w tym przede wszystkim mtodziezy. Nowo powstale i juz uksztattowane
wspotczesnie zjawiska funkcjonujace w spoteczenstwie powoduja nowe potrzeby
w spotecznej, emocjonalnej sferze zycia matzenskiego i rodzinnego.
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Matzenstwo i rodzina wspotczesna, jak dowodzi S. Kawula', przypomina mo-
zaike pod wzgledem swych ksztattow, funkcjonowania, struktury — zwtaszcza
w spehianiu swych funkcji pierwotnych z prokreacyjna i socjalizacyjna na czele
oraz emocjonalno-ekspresyjng i opiekuncza. Matzenstwo w swej istocie jest zwiaz-
kiem osobowym dwojga ludzi odmiennej pici. Ujecie encyklopedyczne matzenstwo
okresla jako ,,zwigzek kobiety i m¢zczyzny uznany przez prawo, religi¢ lub zwyczaj,
(...) ksztalt i charakter zalezy od kultury, prawa, religii i rozwoju ekonomicznego
danego panstwa’.

Matzenstwo jest zwiazkiem o charakterze spotecznym, tworzy mieszankg cech
osobowosci obojga partneréw, taczacych ich relacji, a takze oczekiwan ze strony
spoteczenstwa. Dlatego tez matzenstwo posiada podwdjny wymiar — indywidualny,
kojarzony z satysfakcja matzonkéw i zbiorowy — obejmujacy zachowanie ciaglosci
biologicznej i spotecznej. Wedtug licznych opinii matzenstwo powinno by¢ oparte
na wie¢zi osobowej, na indywidualnych oczekiwaniach, na pragnieniu bycia razem
i wzajemnym zainteresowaniu’.

Istote i znaczenie malzenstwa w zyciu spotecznym, jednostkowym, emocjonal-
nym, aksjologicznym i chrze$cijanskim trafnie okreslit kardynat Stefan Wyszynski.
Stwierdzil, iz ,,matzenstwo jest szczegolnym rodzajem przymierza. Ma ono znami¢
instytucji spolecznej i spotecznie koniecznej, ale realizowanej przez ludzi $wiado-
mie i dobrowolnie. (...) W niej osoba ludzka porzuca swojg samotno$¢ i otwiera
si¢ dla innej osoby; wiaze si¢ z nig na wspolng droge zycia, ktora jest zarazem
droga dawania nowego zycia. Malzefistwo jest naturalnym poczatkiem rodziny™.

Matzenstwo stanowi do$¢ trudny zwigzek mezczyzny i kobiety, gdyz dosto-
sowanie si¢ do wspolnoty matzenskiej i rodzinnej, do realizowania wspolnych
celow, trwato$ci zwiazku, mitosci partneréw matzenskich utrudniaja wspolczesnie
uwarunkowania tkwigce wewnatrz malzenstwa i rodziny oraz zewnetrzne — glo-
balne komponenty zycia spotecznego, ekonomicznego i gospodarczego. Dlatego
tez wybor partnera czy partnerki do zwigzku matzenskiego, obok uczucia mitosci,
opiera si¢ czesto, wedtug teorii racjonalnego wyboru G. Beckera®, na takich istot-
nych przestankach, jak: cechy osobowosciowe partnerow, poziom wyksztalcenia,
wykonywany lub wyuczony zawdd, pozycja spoteczna rodziny pochodzenia, posia-
danie dobr materialnych i inne. Wspodtczesna miodziez czgsto odktada na pdzniejsze
lata zwigzek matzenski. Poprzedza go niejednokrotnie zwigzkiem kohabitacyjnym.
Partnerzy podejmujacy decyzje o przysztym malzenstwie, dokonuja wewngtrznej

'S. Kawula, Ksztalt rodziny wspolczesnej, wyd. Adam Marszatek, Torun 2006.

2 D. Kalisiewicz, Mata encyklopedia PWN, wyd. PWN, Warszawa 2000, s 462.

3 A. Kotlarska-Michalska, Makzeristwo jako przedmiot badarn socjologicznych, ,,Roczniki So-
cjologii Rodziny” 1993, Tom V.

4J. Kiedos, Matzeristwo — rodzina — wychowanie w wypowiedziach Stefana Wyszynskiego, [w:]
Rodzina. Historia i wspolczesnosé, red. W. Korzeniowska, U. Szuscik, Krakow 2006, s. 11.

°> G. Becker, Ekonomiczna teoria zachowan ludzkich, Warszawa 1990.
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analizy jednostkowej w zakresie zyskow i strat wynikajacych z zawarcia formalnego
1 prawnego zwigzku matzenskiego. Porownujg oni przyszte matzenstwo i rodzing
do dotychczasowego zycia w stanie wolnym, niezaleznym i samodzielnym badz
tez do dotychczasowego zwigzku kohabitacyjnego bez wzajemnych zobowigzan.

Wspolczesne malzenstwa przezywaja rozne sytuacje kryzysowe, coraz po-
wszechniej widoczne sg w obrazie rzeczywistosci spotecznej alternatywne formy
matzensko-rodzinne. Ze spotecznego i prawnego punktu widzenia malzenstwa
monogamiczne w Polsce, cho¢ sg w pewnym stopniu nietrwate, stanowig dos¢
efektywna forme¢ uznawang w spoteczenstwie. Tworza one prawnie usankcjonowane
pelne rodziny, ktore reguluja optymalizacje¢ socjalizacji, przekazywanie kultury,
warto$ci, dziedziczenia wlasnosci.

Pierwszy okres zycia w zwigzku matzenskim stanowi asymilacje lub dezinte-
gracje kultury, warto$ci, norm spotecznych, moralnych, tradycji partnera i partnerki,
ktoérzy w rozny sposob reagujg na wydarzenia zachodzace w rodzinie i poza rodzing®.

Zbigniew Tyszka’, dokonujac analizy funkcjonowania wspotczesnej rodziny
wymienia jej cechy, ktore nie sg sprzyjajace w jej zyciu spoteczno-emocjonalnym.
Nalezg do nich:

— malenie wigzi emocjonalnych,

— postepujacy proces atomizacji oraz indywidualizacji jednostek, takze w ramach
zycia rodzinnego,

— ograniczanie autorytetu ojca w rodzinie,

— ograniczenie dzietnos$ci w rodzinie,

— ostabianie spojnosci i dezintegracja znacznej czgséci rodzin.

W rodzinie wspoélczesnej, jak dowodzi F. Adamski®, nastepuje reorganizacja
wladzy rodzinnej, znacznag jej cze$¢ przejmuje zona, matka. Gtowna przyczyna
ksztattowania si¢ modelu partnerskiego w rodzinie jest wzrost niezaleznosci eko-
nomicznej i psychicznej kobiety, ktore stanowig o poszerzaniu jej samodzielno$ci
zyciowej. Bardziej radykalny w swych pogladach dotyczacych sprawowania wladzy
rodzicielskiej jest Cz. Cekiera’ stwierdzajac, iz rodzina wspotczesna, matriarchalna,
gdzie przewaznie matka organizuje zycie rodzinne jest nietrwata, niby partnerska lub
demokratyczna, a w rzeczywistosci pajdokratyczna, w ktorej dzieci rzadza lub mani-
pulujg rodzicami (...) jest czgsto rodzina trojkatna lub czworoboczna, gdzie mama ma
oprocz meza przyjaciela, a ojciec przyjaciolke, albo tez (...) rodzice zyja w luznych
zwigzkach jako kohabitanci lub konkubenci bez zwigzku sakramentalnego”.

¢ S. Cudak, Wybrane cechy wspolczesnego modelu zycia matzenskiego i rodzinnego, [w:] Peda-
gogika rodziny, red S. Cudak, wyd. Instytut Pedagogiki i Psychologii UJK, Kielce 2007.

7 Z. Tyszka, Stan rodziny wspoiczesnej a wewngtrzrodzinna socjalizacja dzieci. Sytuacja w Pol-
sce na tle krajow o wysokim poziomie rozwoju, [w:] Socjalizacja i wychowanie we wspotczesnych
rodzinach polskich, red. H. Cudak, wyd. Filia Akademii Swigtokrzyskiej, Piotrkow Trybunalski 2001.

8 F. Adamski, Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy, wyd. Uniwersytet Jagiellonski, Krakow 2002.

® Cz. Cekiera, Rodzina wspdlczesna w Europie, [w:] Pedagogika rodziny, red. S. Cudak, wyd.
Instytut Pedagogiki i Psychologii UJK, Kielce 2007, s. 25.
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Preferowana wolnos¢ jednostek i grup spotecznych w spoteczenstwach liberal-
nych przenosi si¢ takze na wolnos¢ czesto rozumiang pejoratywnie, we wspolnotach
rodzinnych. Wolno$¢ od obowigzkow rodzicielskich, wolno$¢ w funkcjonowaniu
i wykonywaniu zadan w rodzinie i poza rodzing partneréw matzenskich i dzieci.
Przynosi to z jednej strony osobistg satysfakcje, zadowolenie, spelnianie wlasnych
celow i aspiracji. Z drugiej natomiast strony ostabia wigzi emocjonalne i spoteczne,
rozbija psychiczng strukturg rodziny. Powoduje to takze wzrastajacy proces indywi-
dualizacji cztonkéw rodziny, ktorzy zyja wlasnymi problemami, realizujgc whasne
ambicje, interesy i aspiracje zyciowe.

Badania D. Ruszkiewicz' dowodza, ze w rodzinach wspoétczesnych rodzice nie
zaspokajaja potrzeb psychicznych i spotecznych dzieci, szczegdlnie potrzeby mito-
sci, akceptacji, bezpieczenstwa, dialogu, zyczliwego i bliskiego kontaktu fizycznego
z dzieckiem. Stad tez stale wzrasta w ostatnich dziesiecioleciach liczba dzieci z po-
czuciem osamotnienia. Zjawisko to staje si¢ rzeczywistym obrazem utrudniajgcym
wychowawecze, opiekuncze i socjalizacyjne funkcjonowanie rodziny wspotczesne;.

Konsekwencjag wewnatrzrodzinnych procesow atomizacji zycia czton-
kow rodziny jest dezintegracja stosunkow emocjonalnych i wigzi uczuciowych
w $rodowisku rodzinnym. Powoduje to pewien rodzaj niekorzystnej sytuacji
w funkcjonowaniu rodziny i kryzysowe uwarunkowania emocjonalno-spoteczne
w strukturach interpersonalnych mig¢dzy jej cztonkami.

Wspotczesne matzenstwa i rodziny przezywaja rézne stany zagrozenia emo-
cjonalnego, spolecznego, aksjologicznego. W ich zyciu wystepuja coraz czesciej
konflikty, nieporozumienia, agresja, a nawet przemoc psychiczna i fizyczna. Nara-
sta w niej nietrwalo$¢, rozbicie, konsumpcjonizm, dysfunkcjonalnos¢, ostabienie
autorytetu rodzicow, szczegdlnie ojca.

Przemiany modelu zycia matzenskiego i rodzinnego, kryzys w wielu aspektach
w funkcjonowaniu partnerow matzenskich i wspolnot rodzinnych jest istotnym
paradygmatem nowego podejscia do tworzenia zwigzkoéw matzensko-rodzinnych
i zwigzkoéw alternatywnych dla tych prawnie ustanowionych. W obrazie rzeczy-
wistosci spolecznych powstaje coraz wigcej zwigzkoéw partnerskich mezczyzny
i kobiety. Sg one w coraz wigkszym stopniu aprobowane i akceptowane przez
rodzing pochodzenia i §rodowisko lokalne.

Uwagi metodologiczne
Dynamiczne przemiany makrospoteczne dokonujace si¢ we wspotczesnym

swiecie, w tym i w Polsce powoduja ustawiczne zmiany dotychczasowego modelu
funkcjonowania matzenstwa i rodziny. Nasila si¢ trend w kierunku indywidualizacji

10D. Ruszkiewicz, Realizacja opiekuiiczo wychowawczej funkcji w rodzinach samotnego ojca,
wyd. Adam Marszatek, Torun 2005.
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jednostek ludzkich. Matzenstwo i rodzina we wspotczesnym uktadzie spotecznym
wybierane sg przez partneréw na wiasne ryzyko. Spoteczenstwo w coraz wigkszym
zakresie, obok zwiazkéw matzensko-rodzinnych akceptuje i przyjmuje zwiazki
alternatywne, takie jak: zycie kobiety i me¢zczyzny jako malzenstwo na probe,
zwiazki kohabitacyjne, konkubinat, rodziny zrekonstruowane, samotne rodziciel-
stwo z wyboru czy rodziny diasporowe.

Celem badan w podejmowanym opracowaniu jest poznanie preferowanych
wybordéw przysztych zwiazkow matzensko-rodzinnych i alternatywnych przez
dorastajaca mtodziez.

W procedurze badawczej sformutowano nastgpujacy problem badawczy:

Jakie zwiazki matzensko-rodzinne i alternatywne preferuje w przysztych wy-
borach zyciowych dorastajaca mlodziez?

Przyjeta w procesie badawczym metoda byt sondaz diagnostyczny, a technika
ankieta.

Badania przeprowadzono w II potowie 2017 r. w liceach regionu piotrkow-
skiego. W procedurze badawczej udziat wzigty 182 osoby — mtodziez z trzecich
klas licealnych. Z tej liczby respondentow 97 stanowity dziewczeta, a 85 chlopcey.

Analiza wynikéw badan

Rodzina tradycyjna na wzor rodziny pochodzenia i wezesniejszych wspolnot
rodzinnych nalezy do przesztosci. Tworzy si¢ nowy model funkcjonowania mat-
zenstwa i rodziny. Mtode pokolenie, dazac, cho¢ w pozniejszych latach swojego
zycia, do zawarcia zwigzku malzenskiego i zatozenia rodziny, tolerancyjne jest
jednoczes$nie wobec roznych form zwigzkow partnerskich, nieformalnych, ktore
powstaja i funkcjonuja coraz czeséciej w rzeczywistosci spoteczne;j.

Planowanie przez badang mtodziez przysztych form malzensko-rodzinnych
przedstawia tabela 1.

Zbiorcze wyniki badan ujete w tabeli wskazuja, ze najwigkszy odsetek respon-
dentow (71,4%) preferuje w swych przysztych wyborach zyciowych matzenstwo
z jednym badz wiekszg liczba dzieci. Badane kobiety czesciej (77,3%) ten model
zycia matzensko-rodzinnego preferuja, niz badani me¢zczyzni (64,7%). Mtodziez
wybierajac t¢ forme¢ zycia rodzinnego nie neguje jednocze$nie funkcjonowania
konkubinatu w okresie zycia przedmatzenskiego. Swiadcza o tej decyzji koha-
bitacyjnej w okresie narzeczenstwa, a nawet wczesniej, nastepujace wypowiedzi
badanych:

,Preferuje w przysztym zyciu matzenstwo z jednym dzieckiem, ale w okresie

przed $lubem z pewnoscia zamieszkam z mojg dziewczyna”;

»Matzenstwo z dzie¢mi jest z pewnoscig preferowane w przysztym moim zyciu,

obecnie jednak planujemy zamieszkac¢ razem z moim chtopakiem”;
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— ,,Pozytywnie oceniam zycie w konkubinacie, lecz na krotki okres czasu, by
lepiej wzajemnie poznac si¢. Preferuje jednak w przysztosci matzenstwo z dwoj-
giem dzieci”.

Tabela 1. Preferowane wybory mlodziezy réznych form zycia malzensko-rodzinnego
N — me¢zczyzni =85, N — kobiety =97, N — ogélem=182

Lp. Preferowane wybory mlodzit_ezy dotyczace | Mezczyzni Kobiety Ogoétem
form matzensko-rodzinnych N % N % N %
1 Malzenstwo bezdzietne 2 2.3 1 1,0 3 1,6
2 Matzenstwo z dzieckiem (z dzie¢mi) 55 64,7 75 77,3 130 | 714
3 Konkubinat bez dzieci 7 8,2 5 5,1 12 6,6
4 Konkubinat z dzie¢mi 6 7,1 4 4.1 10 5,5
5 Matzenstwo na odlegtosé 11 13,0 8 8,2 19 10,4
6 Singiel 4 4,7 2 2,1 6 33
7 Samotne macierzynstwo z wyboru 0 0 2 2,1 2 1,1
8 Ogotem 85 |100,0 | 97 |100,0| 182 | 100,0

Przedstawione wypowiedzi respondentow dowodzg w sposob jednoznaczny,
ze zycie w konkubinacie bedzie okresem krotkotrwalym i przej$ciowym w celu
dobrego poznania si¢, potrzeby bycia razem, proby przedmatzenskiej, wspodtczesnej
mody zycia we dwoje.

Sa takze wypowiedzi badanej mtodziezy, ktoére w sposob jednoznaczny okre-
$laja, ze preferuja w swoich planach zyciowych jedyng form¢ matzensko-rodzinng
w postaci zawarcia zwigzku malzenskiego poprzez $lub koscielny, bez wstepnego
okresu zycia kohabitacyjnego ze swoim chtopakiem, dziewczyng czy narzeczonym.
Charakteryzuja ten poglad zdecydowane wypowiedzi w postaci:

,Uwazam, ze tylko forma matzenska wraz z dzie¢mi da mi szczescie”;

— ,,Tylko zwigzek formalny, matzenstwo oraz dwoje czy troje dzieci jest mozliwy
ze wzgledu na moja wiarg religijng”;

— ,,MJj system wartosci wskazuje na przyszty zwigzek matzenski oraz dwoje dzieci”;

— ,,Mojarodzina z pochodzenia byta tradycyjna z dwojgiem dzieci, to ja rOwniez
wzorujac si¢ na niej planuj¢ malzenstwo z dwojgiem dzieci”;

— ,,Moja rodzina jest duza wartoscig dla mnie, dlatego takg preferuje i pragne
stworzyc¢”.

Preferowane przyszte wybory zyciowe dorastajacej mtodziezy dotyczace zawar-
cia zwigzku matzenskiego oraz stworzenia rodziny z jednym badz wigksza liczba
dzieci wynika, jak dowodza badania, z nast¢pujacych uwarunkowan:

— funkcjonuje w spoteczenstwie polskim tradycja matzenstwa wraz z dzieckiem
czy dzieémi,

— warto$¢ rodziny jest uznawana i przyjmowana w hierarchii na czotowych
miejscach,
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— wplyw rodziny pochodzenia na preferowane wybory i plany matzensko-ro-
dzinne swoich dzieci,

— stopien religijno$ci rodzicow i dzieci maja wplyw na ksztaltowanie pogladéw
i modelu przysztej swojej rodziny,

— partnerzy, przede wszystkim kobiety, w malzenstwie i rodzinie z dzie¢mi od-
czuwaja wigksza stabilizacje zyciowa.

Bardziej optymistyczne wyniki badan przedstawita A. Kwak w publikacji
»Rodzina w dobie przemian. Malzenstwo i kohabitacja™"!' stwierdzajac, ze 89%
mtodziezy w przysztym swoim zyciu preferuje funkcjonowanie w matzenstwie
wraz z dzie¢mi. Wyniki badan dotyczace planowania przez mtodziez zawarcia
zwigzku malzenskiego ukazane przez Annge Kwak (89%) i autora niniejszych
badan (67,6%) dowodza o pewnej niewielkiej roznicy w pogladach wspdtczesnej
dorastajacej czeSci spoleczenstwa polskiego. Wskazane roznice w preferowanym
modelu przysztego zycia badanej mtodziezy wynikajg z nastepujacych przyczyn:
— badania Anny Kwak wykonane byty w 2005 r., natomiast badania autora ni-

niejszej publikacji w 2017 r. Przedziat czasowy 12 lat moze mie¢ znaczenie na

przemiang pogladow, a nawet postaw mtodziezy dotyczacych przysziego zycia
matzensko-rodzinnego na rzecz innych form alternatywnego funkcjonowania

w kohabitacyjnych zwigzkach;

— wspolczesnie znacznie oddala si¢ w latach zawieranie formalnych matzenstw,
czgsto poprzedzone sg one konkubinatem bez dzieci, a nawet z dzie¢mi. Stad
tez cze$¢ mlodziezy na przyszte swoje zycie matzensko-rodzinne wyrazajace
preferowanie funkcjonowania w konkubinacie, podejmie decyzje¢ o potrzebie
zawarcia zwigzku matzenskiego;

—  wybor przez mlodziez przysztego modelu matzenstwa na odleglos¢ jest, mimo
odrgbnosci od funkcjonowania tradycyjnego matzenstwa i rodziny, formalnie
zawartym zwigzkiem matzenskim.

Nalezy wyrazi¢ poglad, iz wysoki odsetek badanej mtodziezy (71,4%) swoje
oczekiwania i preferowane przyszte wybory zyciowe wigze z formalnym i prawnym
zwiazkiem matzenskim oraz rodzing z jednym badz wigksza liczbg dzieci. Wyniki
tego badania nalezy uzna¢ jako optymistyczny dla malzenstwa i rodziny, gdyz
wiele uwarunkowan wspodtczesnego swiata nie jest korzystny dla funkcjonowania
i rozwoju rodziny. Mimo jej licznych sytuacji kryzysowych matzenstwo i rodzina
jako instytucja i wspolnota czlonkow nie bedzie z pewnoscia ulega¢ upadkowi.

Wyniki podane w tabeli dowodza, ze az 10,4% badanej mtodziezy preferuje
w swoim przysztym zyciu ,,matzenstwo na odlegto$¢”. Charakterystyczne wypo-
wiedzi respondentow z tej grupy mlodziezy wyrazajg przyczyng wyboru tego typu
zwigzku matzenskiego:

' A. Kwak, Rodzina w dobie przemian. Maizeristwo i kohabitacja, wyd. Uniwersytet Warszawski,
Warszawa 2006.
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— ,,Po zawarciu §lubu, moim pragnieniem jest doskonalenie kariery zawodowej
za granicg’;

- ,,Zwiazek malzenski z pewnoscig nie przeszkodzi mi w migracji zarobkowej
za granicg”’;

— ,,Dla mlodych malzenstw trudno jest o wspolne wlasne mieszkanie, dlatego
bedziemy mieszkaé osobno, kazde z matzonkéw w rodzinie pochodzenia”;

— ,,0ddzielne matzenstwa sa, moim zdaniem, dobrym rozwigzaniem, gdyz part-
nerzy majg wigksze poczucie wolnosci i niezaleznosci od wspotmatzonka”.
Podane wypowiedzi badanej mtodziezy dowodza, ze preferowane ich przyszte

wybory zwigzane z malzenstwem na odlegto$¢ uwarunkowane sa nastepujacymi

przyczynami:

— malzenstwo nie bedzie ogranicza¢ w doskonaleniu zawodowym partnera,

— konieczno$¢ migracji zarobkowej jednego z matzonkow,

— trudnosci ekonomiczne, zwlaszcza z mozliwoscig uzyskania whasnego mieszkania,

—  wygodnictwo malzonkow, po $lubie pragng mieszka¢ w swoich rodzinach
pochodzenia,

— malzenstwa na odleglos¢, unikaja konfliktéw, nieporozumien, majg wigksza
wolno$¢ i mniejszg odpowiedzialnos¢ za wspolnote matzenska i rodzinna.
Wigcej badanych mezezyzn (13,0%) preferuje wybor w przyszlym zyciu mat-

zenstwa na odleglo$¢, niz badanych kobiet (8,2%).

Niewielka czg¢$¢ badanych respondentdw (6,6%) preferuje w przysztym swoim
zyciu wybor w postaci zwigzku kohabitacyjnego. Wsrdd badanych nieco wigcej
jestmezezyzn (8,2%), ktorzy w swoim dorostym zyciu planujg partnerski zwigzek
z kobieta. Tylko 5,1% badanych dziewczat preferuje w przysztosci funkcjonowanie
z partnerem, prowadzac wspolne gospodarstwo mieszkaniowe.

Oto wypowiedzi badanych, ktore charakteryzuja ich poglady na przyszie wy-
bory zyciowe:

- ,,Zwigzek formalny w postaci §lubu nie jest mi potrzebny, planuje¢ w przysztym
swoim zyciu partnerski zwigzek”;

— ,,Wspdlne zycie z partnerka bedzie probg przedmatzenska”;

— ,,Do czasu zawarcia zwigzku malzenskiego bede mieszkat razem z dziewczyna,
by pozna¢ si¢ lepiej”;

— ,,Konkubinat bez dzieci jest wygodna forma dla zycia i funkcjonowania
w zwiazku partnerskim”.

Konkubinat bez dzieci, jak wskazujg badania, stanowi z jednej strony forme
zycia przedmalzenskiego, z drugiej strony jest zwigzkiem partnerskim, ktory w pelni
zastgpuje matzenstwo. Forma tej kohabitacji wypelnia partnerom wszystkie funkcje
zycia alternatywnego matzenstwa.

W preferowanych wyborach zyciowych respondentéw dotyczacych przysztego
funkcjonowania matzensko-rodzinnego znajduja si¢ takze zwiazki konkubinatu
z dzieckiem lub z dzie¢mi. Sposroéd badanej miodziezy tylko 5,5% preferuje
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w swoim przysztym zyciu konkubinat z dzie¢mi. W tej formie zycia partnerskiego
wyraza che¢ przysziego funkcjonowania 7,1% mezczyzn i tylko 4,1% badanych
kobiet. Charakterystyczne ich wypowiedzi brzmialy:

,Preferuje w przysztym swoim zyciu zwiazek partnerski bez §lubu”;

— ,,W nieformalnym zwigzku kohabitacyjnym z dzieckiem me¢zczyzna jest mniej
odpowiedzialny za swoja rodzing”;

— ,,Zwiazek partnerski z dzieckiem bedzie w przysztosci potrzebg zawarcia for-
malnego malzenstwa”.

Wypowiedzi badanych, szczegdlnie kobiet, dowodza, ze zwiazek kohabitacyjny
takze z dzieckiem jest przejsciowym stanem zycia partnerskiego. Konsekwencja
rodzenia dziecka w konkubinacie powoduje podjecie decyzji o sformalizowaniu
zwiazku matzenskiego.

Badania dorastajacej mtodziezy wskazuja, ze 3,3% respondentéw preferuje
w swoim przysztym zyciu samotno$¢. Wiecej badanych chtopcow (4,7%) pre-
feruje wybor zycia singla, znacznie mniej kobiet (2,1%) wskazuje na potrzebe
samotnego funkcjonowania. Decyzje swoje potwierdzaja respondenci w sposob
nastepujacy:

»W swoim zyciu dos§wiadczytem wiele upokorzen, agresji i przemocy ze strony

ojca, dlatego tez pragne utozy¢ sobie zycie w samotnos$ci”;

— ,,Dla mnie kariera zawodowe jest wazniejsza, wybieram zycie w samotnosci,
by mie¢ wiecej wolnosci i czasu wolnego dla siebie”;

— ,Zadna dziewczyna nie podoba mi si¢, wigc planuje Zycie samotne w przy-
sztosci”.

Analiza wypowiedzi wskazuje na to, ze do przyczyn planowania samotnego
funkcjonowania w zyciu w postaci ,,singla” nalezg:

— minione negatywne i przykre dos§wiadczenia rodzinne,

— preferowanie wolnosci i samodzielno$ci w przyszlym zyciu,

— dominacja warto$ci prakseologicznych (kariery zawodowej) nad innymi war-
tosciami, w tym wartoscig rodziny,

— brak upodoban do ptci przeciwne;j.

Mowiac o swoich preferencjach, nieznaczna czeg$¢ respondentow (1,6%) wy-
brala jako forme zycia malzenstwo bezdzietne. Zauwazy¢ nalezy, ze wiecej mez-
czyzn opowiedzialo si¢ za takg forma (2,3%), niz kobiet (1,0%).

Niewielki odsetek badanych, ktoérzy preferuja malzenstwo bezdzietne, na-
lezy uzna¢ za pozytywne zjawisko spoteczne, familiologiczne i demograficzne.
W czasach wspoétczesnych obserwujemy w niektorych panstwach europejskich,
a takze w Japonii oraz w Stanach Zjednoczonych pewna modg¢ na bezdzietno$¢ lub
znaczne odroczenie w latach urodzenia pierwszego dziecka po zawarciu zwigzku
malzenskiego. Dla wielu matzenstw kariera zawodowa, naukowa, partnerstwo,
przyjmowanie satysfakcjonujacego stylu zycia jest wazniejsze w zyciu niz prokre-
acja, opieka, wychowanie i odpowiedzialnosc za losy rodziny i dziecka.
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Najmniejszy odsetek badanej mtodziezy (1,1%) preferowal samotne rodzi-
cielstwo z wyboru. Badane kobiety wybierajace te formy Zycia i funkcjonowania
w spoteczenstwie wyjasnialy, ze:

- ,,Zwigzek matzenski jest zrédlem konfliktow i nieporozumien, negatywnym
przyktadem byta moja rodzina i mgj ojciec, ktory wszczynat czesto ktotnie i dla-
tego preferuje wybor samotnego i samodzielnego funkcjonowania z dzieckiem”;

— ,,Wicksza dla mnie satysfakcja niz matzenstwo jest spetniac si¢ w przyszlej
pracy naukowej. Zdaj¢ sobie sprawe, iz malzenstwo i uzaleznienie od partnera
na pewno przeszkodzitoby w moim rozwoju. Mysle jednak w przysztosci
o urodzeniu dziecka, by nie by¢ samotna”.

Samotne rodzicielstwo z wyboru jest formg alternatywnej rodziny, ktéra do
niedawna byla marginalnie traktowana w spoteczenstwie w odroznieniu od sa-
motnego rodzicielstwa z koniecznosci (wdowy, rozwodki). Wspolczesnie samotne
macierzynstwo z wyboru nie jest krytycznie oceniane przez srodowisko lokalne
i w globalnym spoteczenstwie, gdyz ta forma zycia rodzinnego pojawia si¢ coraz
czesciej u kobiet wysoko sytuowanych ekonomicznie, z wysokg pozycja spoteczng,
realizowang na wysokim poziomie karierg zawodowa czy naukowa.

Uwagi koncowe

Przemiany spoteczne, gospodarcze, kulturowe powodujg takze zmiany w sys-
temie wartosci oraz w funkcjonowaniu malzefistwa i rodziny. Znaczenie rodziny
tradycyjnej jak i wspolczesnej jest niezmiernie wazne zarowno w sferze opiekun-
czej, wychowawczej, aksjologicznej w uktadzie wewnatrzrodzinnym, jak i w sferze
rozwoju globalnego spoteczenstwa.

W ostatnich dziesiecioleciach kondycja malzenstwa i rodziny zostata ostabiona.
Uwidaczniaja si¢ w jej funkcjonowaniu rozne sytuacje kryzysowe. Coraz wigcej
malzenstw ulega rozbiciu. Rozszerzajg si¢ takze dysfunkcje w réznych sferach
zycia spotecznego, emocjonalnego i aksjologicznego. Nietrwalo$¢ zycia matzen-
sko-rodzinnego i ich dysfunkcje moze prowadzi¢ w konsekwencji do wyrazenia
pogladu o upadku, a nawet zaniku rodziny jako formalnej grupy, instytucji spo-
leczno-wychowawczej, opiekunczej i wspdlnoty jej cztonkow.

Mimo krytycznej sytuacji w funkcjonowaniu matzensko-rodzinnym dorastajaca
milodziez, jak wynika z badan, w swych przysztych wyborach zyciowych preferuje
matzenstwo z dzieckiem lub z dzie¢mi. Oznacza to, ze zwigzki matzenskie i rodzina
nie bedzie w najblizszej przysztosci eliminowana z rzeczywistosci spoteczne;.
Nalezy wyrazi¢ takze poglad, ze mtodziez, cho¢ w niewielkim stopniu, réwniez
preferuje inne zwiazki partnerskie, alternatywne do form matzensko-rodzinnych.
Zwiazki te w obrazie spoleczenstwa lokalnego wystepuja jeszcze sporadycznie,
ale ich spoteczna akceptacja jest coraz bardziej powszechna.
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SZCZESCIE MALZENSKIE MIESZKANCOW
PODKARPACIA - WYBRANE ASPEKTY

MARITAL HAPPINESS OF INHABITANTS
OF PODKARPACIE REGION - CHOSEN ASPECTS

Streszczenie

Matzenstwu niezaleznie od jego rozumienia (zwigzek, instytucja, wspdlnota, system) stano-
wigcemu fundament rodziny, jako wspolnoty z racji bliskich, intymnych wigzi oraz zadan i funkcji
realizowanych na rzecz spoteczenstwa nalezy przypisa¢ niebagatelne znaczenie, tak z perspektywy
funkcjonowania spoteczenstwa, jak i jednostki. Coraz czegsciej we wspotczesnym spoleczenstwie
ulega ono rozpadowi, wskutek rozwodu, interpretowanego w epoce kultury ponowoczesnej jako
prawo do godnego zycia. Nie jest wigc juz zgodnie z zalozeniami ustawodawcy instytucja trwatg.
Istotnego znaczenia nabiera wiec problematyka szczg$cia matzenskiego, jako swoistego ,,spoiwa”
stosunkow migdzy matzonkami, a tym samym swoistego gwaranta trwatosci zwigzku. Artykut stanowi
probe odpowiedzi na pytania: co oznacza pojecie szczescie oraz szczgscie matzenskie? Jakie s jego
fundamenty w kontekscie wzajemnego funkcjonowania matzonkoéw? Jakie sa jego uwarunkowania?
Artykut powstal w oparciu o wyniki badan diagnostycznych przeprowadzonych wsrod 103 miesz-
kancow Podkarpacia pozostajacych w zwigzku matzenskim powyzej dziesieciu lat. Okazato sig¢, iz
doswiadczanie poczucia szcz¢$cia warunkowane jest przede wszystkim dobrg sytuacja mieszkaniowa
oraz wzglednie wysokim statusem materialnym. Wyniki badan wskazuja, iz nie ma zwigzku pomiedzy
doswiadczaniem poczucia szczgscia a dlugoscia znajomosci przedslubnej, czy tez okresem wspolnego
zamieszkiwania przed zawarciem matzenstwa, badz dtugoscia funkcjonowania w nim partneréw
i wielko$cia rodziny. Natomiast fundamenty owego szcze¢$cia, to wskazywane w literaturze przed-
miotu: mito$¢, ksztattowanie wigzi, komunikacja, przeswiadczenie o trwatosci zwiazku.

Stowa kluczowe: malzenstwo, rodzina, spoteczenstwo postindustrialne, mito$¢, szczgscie,
szczescie matzenskie

Abstract

In spite of understanding the notion of marriage (relationship, institution, community or system)
it is undoubtedly the basis of family as community because of close, intimate bonds between people
and because of its function for society and individual person. In modern society, the marriage is
more and more common to disintegrate, and divorce, in the post modern time is interpreted as right
for decent quality of life. Therefore it is no more a constant institution. The problematics of happi-
ness in marriage is being more important as it is seen as binding material between married couple
and their guarantee of relationship permanence. In this article the author tries to answer following
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questions- What is happiness and what is happiness in marriage? What are its basis in context of
married couple functioning? What are happiness conditions? This article is based on research con-
ducted among 103 inhabitants of Podkarpacie region, who are in marriage relationship longer than
10 years. The results indicate that feeling of happiness is conditioned by good housing status and
relatively high material status. The research results show that there is no connection between feeling
of happiness and length of before-marriage acquaintance, time of cohabitance before marriage or
structure of family. While basis of this happiness are pointed in love, shaping bonds, communication
and belief of relationship constancy.
Key words: marriage, family, postindustrial society, love, happiness, marital happiness

1. Matzenstwo i jego znaczenie we wspotczesnym spoteczenstwie

Oczywiste jest to, iz spoleczenstwo, wskutek przede wszystkim rozwoju cy-
wilizacyjnego, jest tworem dynamicznym. Zmianie ulegajg stosunki produkcji, co
rzutuje m.in. na spoteczny podziat pracy i uktad stosunkéw spolecznych, a tym sa-
mym na funkcjonowanie w nim jednostki. Obecnie mozna mowi¢ o wspotczesnym
spoteczenstwie, w tym aspekcie jako o postindustrialnym w rozumieniu Daniela
Bella!. Charakteryzuje je: deprecjacja produkcji na rzecz ustug wskutek automa-
tyzacji, funkcjonowanie ludzi w duzych aglomeracjach, co niewatpliwie rzutuje
na anonimowo$¢ jednostki, a takze kultura masowa (muzyka, film, internet itp.).
Mozna mowi¢ w zwiazku z rozwojem spoleczenstwa informacyjnego, o rozwoju
technologii komunikacyjnej i informacyjnej, ekonomizacji wiedzy i wzroscie za-
trudnienia w zawodach informacyjnych. Ponadto, dla potrzeb niniejszego artykutu,
warto powota¢ si¢ tu na durkheimowska koncepcje spoteczenstwa solidarnosci
mechanicznej, w ktorym zasadniczym mechanizmem ksztaltowania stosunkow
migdzyludzkich nie jest juz przymus realizowany za posrednictwem prawa, lecz
umowa, co wskazuje na liberalizacj¢ w tym obszarze’.

Analizujac wspoélczesne spoleczenstwo, z perspektywy z kolei zmian kulturo-
wych, mozna stwierdzi¢, iz zyjemy w czasach, jak stwierdza Zygmunt Bauman
— epoki ponowoczesnej’. Jesli chodzi o ponowoczesno$¢, to charakteryzuje ja
m.in. poczucie pospiechu doraznosci doswiadczane przez jednostke (nic nie ma
pewnego i stalego, co wigze si¢ z jak nigdy dotad dynamikg spoleczng — trafnie
ujmuje to P. Sztompka w swojej teorii ,,stawania si¢ spoteczenstw”)* i nadmierne;j
konsumpcji dobr i ustug — co staje si¢ wykladnikiem statusu spotecznego i jest to

' D. Bell, The Coming of Post-Industrial-Society. A venture in Social Forecasting, Library of
Congress Catalog Card Number, Manufactured in the United States of America,Designed by Vincent
Torre, New York, 1973, s. 3119, 167-265.

2 E. Durkheim, O podziale pracy spolecznej, thum. K. Wakar, Wydawnictwo PWN, Warszawa
1999,s. 130 in.

3 Z. Bauman, Ponowoczesnosé jako Zrédlo cierpien, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2000, s. 48.

4 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczenstwa, Wydawnictwo Znak, Krakow 2002, s. 526-538.
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niewatpliwie jedna z przyczyn nadmiernej pogoni wspotczesnego cztowieka za
pienigdzem, ktorego legalnym zrédlem, uzywajac terminologii R. Mertona (prawo-
mocnym, wynikajacym z zajmowanego miejsca w strukturze spotecznej i z postawy
komformizmu wobec wymogow zmieniajacego si¢ systemu) jest praca’, nie zawsze
dana czy zastana w gospodarce liberalnej (tzw. wolna gra sit rynkowych), co moze
stac si¢ przyczyna przejawiania przez jednostke nadmiernej aktywnos$ci w tym ob-
szarze. Ponadto, jak pisze Zygmunt Bauman, 6w konsumpcjonizm przektada si¢ na
stosunki miedzyludzkie, ktérego zasadniczym paradygmatem staje si¢ reguta mak-
symalnej uzytecznosci — jestem z kims, dopoki jest mi z tg osoba nie tylko dobrze,
ale do chwili, kiedy owe interakcje z mojego subiektywnego punktu widzenia sg
zrodlem korzysci®. Wskazuje si¢ rowniez na dominacje w nim hiperrzeczywistosci
nad realng rzeczywistoscig’. Rzutuje to m.in. na jako$¢ komunikowania si¢ mig-
dzy ludZzmi, postugujacych sie krotkimi komunikatami w postaci e-mali, sms-Ow
i emotikonéw, co prowadzi do tego, iz coraz trudniej nam si¢ porozumieé, coraz
czesciej mowimy, lecz nie rozmawiamy, co prowadzi¢ moze w konsekwencji do
obnizenia znaczenia trwalosci stosunkéw miedzyludzkich, niezaleznie od obszaru,
jakich dotycza: kolezenskich, przyjacielskich czy rodzinnych.

Nasuwa si¢ wobec powyzszego wniosek, iz wszystko to wplywa nie tylko
na funkcjonowanie jednostki, ale rowniez na deprecjacj¢ znaczenia matzenstwa,
a tym samym rodziny we wspotczesnym spoteczenstwie. Wskazuje na to, jesli
chodzi o spoteczenstwo polskie: spadek liczby zawieranych malzenstw, liczba 0sob
zyjacych w pojedynke, czy tez intensyfikacja zjawiska kohabitacjii z jednoczesna
coraz bardziej powszechng dlan aprobatg spoteczng. Dane, jesli chodzi o zawarte
matzenstwa w Polsce zaprezentowane przez GUS na przestrzeni lat przedstawiaja
si¢ nastepujgco: 1990 r. — 255,4 tys.; 2010 r. — 230 tys.; 2013 r. —180 tys., 2016 1.
—193,4 tys.® Zmianie ulega rowniez wiek nupturientow w kierunku odraczania
decyzji w tym przedmiocie — $rednia u kobiet wynosi 27 lat, a u me¢zczyzn — 29
lat’, co mozna by racjonalizowa¢ m.in. checig uzyskania stabilizacji materialnej
w spoleczenstwie ryzyka. Coraz czeSciej jednostki wybieraja zycie w pojedynke po
to, by by¢ wolnym i niezaleznym, czy tez w obawie przed odpowiedzialnoscia za

S R.K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, (thum. E. Morawska, J. Wertenstein-
-Zutawski, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1982, s. 224-225.

¢ Z. Bauman, dz. cyt. s. 48.

7 R. Kossakowski, Symulowanie rzeczywistosci i szkic o konsumpcji i trudach zZycia, Media,
Kultura i Spoteczenstwo, 2008, nr 1(3), s. 153-162.

8J. Stanczak, K. Stelmach, M. Urbanowicz, Mafzenstwo i dzietnos¢ w Polsce, Departament Badan
Demograficznych i Rynku Pracy, Warszawa 2016, s. 1, https://stat.gov.pl/files/gfx/portalinforma-
cyjny/pl/defaultaktualnosci/5468/23/1/1/malzenstwa_i_dzietnosc_w_polsce.pdf; raport GUS: Wigcej
malzenstw i mniej rozwodow w 2016 ,http://www.portalsamorzadowy.pl/polityka-i-spoleczenstwo/
gus-wiecej-malzenstw-i-mniej-rozwodow-w-2016-1,90065.html

® Malo dzieci, coraz starsi nowozericy. Raport GUS o matzeristwach w Polsce, http://[www.tvp.
info/23791360/malo-dzieci-i-coraz-starsi-nowozency-raport-gus-o-malzenstwach-w-polsce
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drugiego cztowieka, badz w obawie przed porazka zyciowa w sytuacji znalezienia
partnera, niespetniajgcego oczekiwan w rozumieniu tzw. drugiej potowy, a zdaniem
ekspertow w obawie przed blisko$cia i kierujac si¢ przeswiadczeniem, ze tatwo
nawigzac relacje, a znacznie trudniej je utrzymac. W 1998 r. zyto w pojedynke 18%
dorostych Polakow, obecnie dotyczy to 26%, tj. 7 mln obywateli'. Ponadto obser-
wuje si¢ intensyfikacje zjawiska zwigzkdéw nieformalnych, tzw. kohabitacyjnych,
ktérym w Polsce odmawia si¢ na dzien dzisiejszy legalnosci — w kontekscie statusu
rodziny (jednakze osoby w nich funkcjonujace charakteryzuje bliskos¢, intymnos¢
wiezi analogicznie do tych, ktore zyja w zwigzkach matzenskich, co podkresla
si¢ w socjologii). Za miernik owego zjawiska przyjmuje si¢ statystyki dotyczace
urodzen pozamatzenskich: w latach dziewigédziesigtych XX w. ksztattowaty sie
one w granicach — 6,7% ogo6tu urodzen, w 2000 r. wskaznik 6w wynosit — 12%,
aw 2013 —23%, 2016 — 25%"".

Powszechnie wiadome i przyjete jest na gruncie socjologii i doktryny polskiego
prawa, ze matzenstwo stanowi fundament funkcjonowania rodziny, co optymalnie
podkresla ponizsze stwierdzenie Barbary Szackiej: ,,rdzen rodziny ludzkiej tworzy
spotecznie uznany zwiazek kobiety i m¢zczyzny, czyli malzefistwo, oraz dzieci
zrodzone z tego zwigzku'2. Warto przytoczy¢ tu stanowisko klasyka socjologii
rodziny Franciszka Adamskiego. Wedtug niego matzenstwo stanowi w kazdej kultu-
rze instytucje o nieporownywalnej z innymi doniostosci spotecznej, wykraczajacej
daleko poza sfere spraw osobistych i prywatnych, majacy charakter publiczny
i podlegajacy prawom i zwyczajom wspolnoty'>.

Tozsame i jednoznaczne w tym obszarze stanowisko przyjmuja przedstawiciele
doktryny prawa. Tadeusz Smyczynski w swoim komentarzu do kodeksu rodzinnego
1 opiekunczego wskazuje, ze: ,,Polskie prawo rodzinne (k. r. i 0.) preferuje rodzine
opartag na matzenstwie (...). Malzenstwo i rodzina jest bowiem elementem tadu
spotecznego i porzadku prawnego”'.

Nalezy przy tym wyraznie podkresli¢, iz w art.18 Konstytucji wskazuje si¢
wyraznie na matzenstwo (jako zwigzek mezczyzny i kobiety) i rodzing, niejako na
odrgbne instytucje prawa, bowiem dopiero pojawienie si¢ w nim dziecka konsty-
tuuje ustrukturalizowanie si¢ owej podstawowej komorki spotecznej’. Jednakze
konieczne jest zaznaczanie, iz z kolei nawigzanie stosunku prawnego matzenstwa

107, Wojcik, Single w Polsce: najnowsze doniesienia, https://www.mydwoje.pl/Single-w-Pol-
sce-najnowsze-doniesienia

1], Staficzak, K. Stelmach, M. Urbanowicz, Matzeristwo i dzietnosé w Polsce, dz. cyt. s. 7.

12 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Oficyna Naukowa, Warszawa 2003, s. 373.

B3 F. Adamski, Kulturowe i polityczne podloze rozchwiania aksjonormatywnego tadu spoteczno-
-moralnego [w:] J. Gnitecki, J. Rutkowiak (red.), Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozen
wspolczesnosci. Materialy z Il Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, Wydawnictwo Naukowe
ITE, Warszawa-Poznan 1999. s. 13—14.

4T. Smyczynski, Prawo rodzinne i opiekuncze. Analiza i wykladnia, Wydawnictwo C.H. Beck,
Warszawa 2001, s. 6-7.

15 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2012, s. 5.
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na gruncie prawa $wieckiego, czy tez zawarcie $lubu konkordatowego w Polsce,
tj. przyjecie sakramentu malzenstwa w rozumieniu katolickiej mysli spotecznej
(przy spethieniu konkretnych wymogow formalnoprawnych) stanowi fakt prawny
inicjujacy niewatpliwie powstanie rodziny.

Warto przy tym zaznaczy¢ istnienie zgota odmiennej tendencji, bowiem rezul-
taty uzyskane w drodze badania opinii publicznej w Polsce dowodza, iz ,,rodzina”
czy tzw. ,,szczescie rodzinne” stanowi na przestrzeni ostatnich kilku lat niezmiennie
priorytetowg warto$¢ preferowang przez dorostych Polakéow. Jak wskazujg rezul-
taty sondazu diagnostycznego ,,Jacy jesteSmy? Sami o sobie” przeprowadzonego
w 2013 1. przez Instytut Badania Opinii Homo Homini za miernik sukcesu zycio-
wego najczesciej ankietowani uznawali ,,zatozenie rodziny” (58% ogohu), w drugiej
kolejnosci zblizony odsetek wskazat na ,,dobrg prace” (56% ogoédtu), w trzeciej
kolejnosci ,,wlasne mieszkanie” (23,2%), w czwartej za$ ,,mit0$¢”(22,4%)'¢. Po-
twierdzaja to wyniki zaprezentowane przez Janusza Marianskiego powotujacego
si¢ na nastepujace wyniki w tym obszarze z 2013 r. zaprezentowane przez GUS:
,»rodzina” (78% ogotu), zdrowie (58%), spokdj (47%)"". Z kolei, co wymaga podkre-
$lenia, dane zaprezentowane w ramach ogolnopolskiego Sondazu Diagnostycznego
przeprowadzonego w 2015 r. wskazuja, iz pierwszoplanowe znaczenie w Zyciu
ankietowanych odgrywa ,,zdrowie jako warunek udanego i szczesliwego zycia”
(67% ogotu), za$ w drugiej kolejnosci juz nie ,,rodzina” a ,,matzenstwo” (50,3%),
w trzeciej natomiast ,,dzieci” (48,7%) (praca — 30% ogotu wskazan)'s.

Z powyzszego wynika, iz malzenstwo — niezaleznie od tego czy jest to zwiazek
typu DINKS (tj. bezdzietne) czy tez z dzieckiem /dzie¢mi/ stanowi, jako fundament
rodziny doniosta warto$¢ w spoteczenstwie polskim.

Za ciekawe w zwigzku z tym, z poznawczego punktu widzenia uznano poszu-
kiwanie odpowiedzi na pytania na gruncie doktryny, a takze uzyskanych rezultatow
empirii: jakie sg najczestsze motywy zawierania owego zwigzku? Jakimi kryteriami
kieruja si¢ jednostki przy doborze partnera? Co oznacza ,,szczes$cie matzenskie”,
jako bez watpienia warunek trwatosci owego zwiazku? Jakie sg jego uwarunkowa-
nia? Ponadto w analizie uzyskanych wynikow badan przeprowadzonych wérod osob
z dlugoletnim stazem (dziesi¢¢ lat i wigcej) uznano za konieczne przedstawienie
niektorych aspektow zwigzanych z funkcjonowaniem owych zwigzkow — zwlaszcza
z perspektywy wzajemnych interakcji partnerow, co niewatpliwie rzutuje na jako$¢
interakcji oraz wigzi, a tym samym jego trwato$¢, a takze na doznawanie w nich
przez badanych poczucia szczgscia.

' Sondaz diagnostyczny Instytutu Badania Opinii Homo Homini ,,Jacy jeste§my? Sami o sobie.,
Sukces po polsku: zalozy¢ rodzing i mie¢ dobra prace”, fakty.interia.pl/raporty/raport-jacy-jestesmy/
wyniki/news-sukces-po-polsku-zalozyc-rodzine-i-miec-dobra-prace,nld, 950728

17J. Marianski, Mafzenstwo i rodzina w swiadomosci Polakéw — analiza socjologiczna, Zeszyty
Naukowe KUL 2015, nr 4 (232), s. 79.

¥ Tamze, s. 79-80.
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2. Matzenstwo i jego istota w literaturze przedmiotu

Matzenstwo stanowi przedmiot zainteresowan przedstawicieli wielu dyscyplin
naukowych, takich jak: socjologia, psychologia, demografia, etnologia.

W wigkszosci definicji zarowno w socjologii, jak tez psychologii istot¢ matzen-
stwa (ze wzglgdu na antycypowane zadania) sprowadza si¢ do swoistego zwigzku
mezczyzny 1 kobiety uznawanego przez prawo, religie, obyczaj. W literaturze przed-
miotu przytacza sie tu definicj¢ Iry Reiss, jako spotecznie akceptowanego zwiagzku jed-
nostek w roli meza i zony realizujacych kluczows funkcje legalnego rodzicielstwa'®.
Wedlug klasyka socjologii rodziny Zbigniewa Tyszki ,,malzenstwo jest legalnym,
wzglednie trwatym zwigzkiem kobiety 1 m¢zczyzny powotanym w celu wspolnego
pozycia, wspotpracy dla dobra rodziny, a wigc gtéwnie wychowywania dzieci oraz
wzajemnej pomocy. W gre wchodzg tu rtowniez wzajemne satysfakcje emocjonalne™.
Warto przytoczy¢ tu interesujaca z poznawczego punktu widzenia wysublimowang
propozycje w tym przedmiocie, przytaczang przez Anng Kotlarska-Michalska: ,,mal-
zenstwo zaktada relacje zupetlne, zwigzek o duzym natezeniu, intymnos¢ seksualna,
tworzy wigc relacje wobec drugiego czlowieka, szczeg6lnie zroznicowana, pelng
niuansow, naznaczong pieczgcig ekskluzywnosci i intencja trwatosci™'.

Warto zaznaczy¢, co moze by¢ uwarunkowane dynamicznym rozwojem spoteczen-
stwa 1 mozna by si¢ tu powota¢ na wspoétczesna teori¢ ,,stawania si¢ spoteczenstwa”
Piotra Sztompki, w ktérym jest ono procesem, a jednostka jako tzw. homo creator jest
tworcza, aktywna, dzigki czemu ksztaltuje nie tylko sama siebie, ale i spoteczefistwo.
Matzenstwo traktowane jest jako system wzajemnych interakcji maz — Zona oddzia-
lujacy nie tylko na owe podmioty, jak tez rzutujacych na malzenstwo jako catos¢.

Malzenstwo interpretowane jest rowniez zwlaszcza przez psychologow w ka-
tegorii wspdlnoty. Warto przytoczy¢ tu definicje Marii Ziemskiej, stwierdzajacej,
iz stanowi ono ,,diade, sktadajaca si¢ z dwdch o0sob niekrewnych odmienne;j pici,
pozostajacych w trwatej bezposredniej stycznosci i potaczonych osobista wigzig
uczuciowy (...) malzenstwo tworzy jednos¢ dwu réznych indywidualnosci dwu
niepowtarzalnych osobowosci, ktore decydujg sie dalsze zycie spedzi¢ razem™?,
Mozna tu mowic o takich cechach matzenstwa, rozpatrywanym w owym kontek-
$cie, jak wspdlnota: celéw 1 dgzen; nawykow, mitosci; niepowtarzalnej w porow-
naniu z innymi grupami satysfakcji i przyjemnosci doznawanej przez partnerow

Y 1.L. Reiss, R.E. Anderson & G.C. Sponaugle, A multivariate model of the determinants of
extramarital sexual permissiveness, Journal of Marriage and the Family, 1980, s. 50, cyt. za: A. Ko-
tlarska-Michalska, Malzenstwo jako zwigzek, wspolnota, instytucja, podsystem i rodzaj stosunku
spolecznego, Roczniki Socjologii Rodziny, 1998, tom X, s. 52.

2 Z. Tyszka, Socjologia rodziny w Polsce. Wprowadzenie, Ruch Prawniczy Ekonomiczny i So-
cjologiczny, Rok LII, 1990 r., Zeszyt 3—4, s. 234.

2L A. Kotlarska-Michalska, dz. cyt. s. 53.

2 M. Ziemska, Rodzina, a osobowosé¢, Wiedza Powszechna, Warszawa 1975, s. 53.
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oraz poczucia blisko$ci, odpowiedzialno$ci za drugiego cztowieka. Jesli chodzi
o wspolne cele, to M. Ziemska zalicza do nich: zaspokajanie potrzeb psychicznych
(w tym uczuciowych), spotecznych, seksualnych; wzajemne wsparcie w realizacji
indywidualnych dazen, pragnien; wspolne dazenie matzonkéw do poprawy warun-
kow materialnych; pragnienie posiadania, wychowania i socjalizacji potomstwa?®.

Matzenstwo, z uwagi na funkcje i zadania, jakie winni malzonkowie realizo-
wac wzgledem siebie, jak tez wobec spoleczenstwa, postrzega si¢ w literaturze
przedmiotu jako instytucje, co wynika z faktu, iz inicjuje ono niejako powstanie
podstawowej komorki spotecznej, jaka stanowi rodzina — co wiaze si¢ z natozeniem
na jednostki konkretnych obowiazkow i przyznaniem praw, a ponadto jego zawar-
cie musi by¢ spotecznie uznane. Umozliwia ono spoteczenstwu m.in. realizacje
zadan wynikajacych z prokreacji i socjalizacji, wyznacza stosunek pokrewienstwa,
wskazuje na strukture rodziny, dziedziczenie.

Matzenstwo mozna réwniez interpretowac jako swoisty stosunek spoleczny,
jako uktad dwojga ludzi oparty na kontrakcie.

Wynika z tego wyraznie, iz stosunki mi¢dzy matzonkami sg na tyle istotne
z perspektywy funkcjonowania spoleczenstwa globalnego, iz na gruncie doktryny
prawa stanowi specyficzny stosunek rodzinno-prawny, ktory nalezy interpretowac
jako swoisty wzor kulturowy matzenstwa i rodziny preferowany przez ustawodawce
do realizacji w faktycznej rzeczywisto$ci spoteczne;.

Warto przedstawi¢ tu nastepujaca definicje matzenstwa zaproponowang przez
klasyka prawa rodzinnego, Jana Winiarza, ktora do$¢ powszechnie przytacza si¢
w literaturze przedmiotu. Jest to: ,,trwaty stosunek prawny taczacy zwykle dozy-
wotnio mezczyzne i kobietg, ktorzy z zachowaniem konstytutywnych przestanek
przewidzianych w postanowieniach kodeksu rodzinnego i opiekunczego dokonali
czynno$ci prawnej zawarcia matzenstwa i w jej nastepstwie stali si¢ rtOwnoupraw-
nionymi podmiotami kompleksu praw i obowiazkéw matzenskich dla optymalnej
realizacji funkcji spotecznych zatozonej przez ich zwigzek rodziny™*.

Jego tresc, tj. wzajemne prawa i obowigzki zasadniczo wyznaczajg przepisy
art. 23127 krio.

W artykule 23 wskazuje sie, iz:

— ,,Malzonkowie majg rowne prawa i obowigzki w matzenstwie. Sg obowigzani do
wspolnego pozycia, do wzajemnej pomocy i wiernosci oraz do wspoétdziatania

na rzecz dobra rodziny” (art. 23).

Warto przy tym nadmienié, iz w §wietle komentarzy:

— obligatio wspolnego pozycia sprowadza si¢ ,,do konieczno$ci dotozenia
przez matzonkow wszelkich staran, by powstata migdzy nimi wiez fizyczna,

2 Tamze, s. 53.
2 Cyt. za: J. Gajda, Kodeks rodzinny i opiekuriczy. Komentarz. Wydawnictwo CH. Beck, War-
szawa 1999, s. 4.
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psychiczna i gospodarcza, ktora powinna zespala¢ matzonkow oraz umozliwiac

im urzeczywistnianie celow matzenstwa (wspolne pozycie winna cechowac

wzajemna szczero$¢, lojalnos¢, respektowanie osobistych wlasciwosci mat-

zonka, uwzglednianie jego indywidualnych potrzeb oraz gotowos¢ do wza-
jemnych ustepstw;

— obowigzek pomocy rozumiany jest dychotomicznie jako konieczno$¢ udzielenia
wsparcia materialnego i duchowego w chwilach dla wspotmatzonka szczegdlnie
trudnych?.

Z kolei art. 27 w swoich regulacjach wskazuje na wzor kulturowy wigzi ekono-
micznej migdzy matzonkami: ,,Oboje matzonkowie obowigzani sg kazdy wedlug
swych sit oraz swych mozliwosci zarobkowych i majatkowych, przyczynia¢ si¢ do
zaspokajania potrzeb rodziny, ktorg przez swoj zwigzek zatozyli. Zado$¢éuczynienie
temu obowigzkowi moze polegac takze, w calosci lub w czgsci, na osobistych sta-
raniach o wychowanie dzieci i na pracy we wspdlnym gospodarstwie domowym”?26,

Wynika z powyzszego, iz normatywny wzor matzenstwa, jako fundamentu
rodziny wyznaczony trescig przepisOw kodeksu rodzinnego i opiekunczego, to
zwigzek:

— kobiety i me¢zczyzny (z uwzglednieniem monogamii);

— egalitarny;

— wzglednie trwaty.

Idea egalitaryzmu w sferze stosunku wtadzy i podziatu obowiazkoéw — stanowia-
cej o indywidualizmie i podmiotowosci malzonkow znajduje wyrazng konkretyzacje
w nastepujacych sformutowaniach: ,,malzonkowie maja rowne prawa i obowigzki
w matzenstwie”) (art. 23 k. r. i 0); art. 24: , Malzonkowie rozstrzygaja wspolnie
o istotnych sprawach rodziny; w braku porozumienia kazdy z nich moze zwrdcié
sie o rozstrzygniecie do sadu”)?’.

Z kolei, formalnoprawny gwarant trwato$ci matzenstwa stanowi istnienie w ko-
deksie rodzinnym i opiekunczym tzw. pozytywnych i negatywnych przestanek
rozwodu — instytucji, ktorej zasadniczym skutkiem jest ustanie, czyli rozwigzanie
stosunku prawnego malzenstwa, a tym samym rozbicie rodziny.

3. Szczescie matzenskie i jego uwarunkowania
Za uzasadnione nalezy uzna¢ podjecie proby wyjasnienia — co oznacza szczg-

Scie, jako pojecie o wysokim poziomie abstrakcji, a jednoczes$nie o bardzo subiek-
tywnym dla kazdej osoby znaczeniu.

% Ustawa kodeks rodzinny i opiekuniczy z 25 lutego 1964 r. (Dz.U. 2015, poz. 2082 ).
% Tamze.
27 Tamze.
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Pojecie szczescia i uwarunkowania szczescia matzenskiego

Trudno sformutowac jednoznaczne okreslenie pojecia ,,szczescie”, co wynika
miedzy innymi z interdyscyplinarnego ujgcia owego terminu na gruncie takich nauk,
jak chociazby filozofia czy psychologia, a takze ze zréznicowanego jego ujgcia
w roznych kregach kulturowych, czy tez wymiarach czasowych z perspektywy
rozwoju historycznego spoteczenstw (np. starozytnos¢ — wspotczesnose).

W konteks$cie semantycznym istote owego pojecia, na co stusznie wskazuje
Tatiana Kanasz, trafnie odzwierciedlajg takie stowa, jak: beatitudo (szcze¢scie
duchowe, najwicksze dobro); felicitas (radosc), fortuna (dobry los, bogactwo);

Zaglebiajac si¢ w szczegoly, za jego synonimy nalezy uznac:

— w jezyku greckim euterto (dobrostan), etrychia (dobry los), eudajmonia (po-
siadanie najwigkszych dobr), atareksja (spokdj ducha);

— w angielskim — happiness (szczgScie, jako stan ducha), fortune (powodzenie),
satisfaction (satysfakcja), luck (pomysiny...);

— z kolei w polskim znaczenie owego stowa sprowadza si¢ do — pomyslnosci,
szczgsliwego trafu, zadowolenia, radosci, powodzenia [w rozumieniu duali-
stycznym jako: pomyslny los (mam szcze$cie) czy tez swoisty stan emocjonalny
(jestem szczesliwy)].

Jesli chodzi o interpretacj¢ istoty pojecia szcze$cie w rozumieniu filozo-
ficznym, to dla potrzeb niniejszego artykutu warto odwota¢ si¢ do koncepcji
w tym przedmiocie Wiladystawa Tatarkiewicza, jako m.in. dtugotrwate zado-
wolenia z zycia stanowiace wymierny wyktadnik szczgscia, co wydaje si¢ by¢
najbardziej optymalne z perspektywy zyjacego w pospiechu wspotczesnego
cztowieka. Ponadto przektada si¢ ona na zalozenia w tym obszarze przyjete na
gruncie psychologii. Adekwatnie odzwierciedla to nast¢pujace sformutowanie:
»Zadowolenie petne, trwate, dotyczace catosci zycia — to miara szczescia, (...)
miara idealu szczescia™?.

Mozna tu wigc mowic¢ o dualistycznym ujmowaniu pojecia ,,szczescie” — re-
alnym i idealnym.

To realne — oznacza zblizanie si¢ przez jednostke do ideatu szcze$cia poprzez
podejmowanie celowej aktywnosci ukierunkowanej na realizacje wyznaczonych
celow i skuteczne ich osigganie, czego dowodzi¢ moze m.in. przezywanie przez
nig przez dluzszy okres czasu poczucia zadowolenia.

W psychologii, jak juz powyzej wzmiankowano, przyjmuje si¢ m.in., iz
odzwierciedleniem w realnym zyciu szcze$ciem jest satysfakcja z zycia lub
czestotliwo$¢ 1 natezenie pozytywnych emocji przezywanych przez jednostke
(Michael Argyle)®°.

B T. Kanasz, Uwarunkowania szcze$cia. Socjologiczna analiza wyobrazen miodziezy akademickiej
o szczesciu i udanym zyciu, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2015, s. 18.

2 W. Tatarkiewicz, O szczesciu, PWN, Warszawa 1979, s. 31.

M. Argyle, Psychologia szczescia, tham. N. Oparska, Wydawnictwo Astum Wroctaw 2004, s. 21.
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Podobne stanowisko przyjmuje Ed Diener, wedlug ktorego szczgscie to sto-
pien, w jakim cztowiek lubi swoje zycie w kontekscie globalnej jego oceny, a jego
wyznaczniki, to:

— satysfakcja, tj. subiektywny poznawczy osad stopnia zgodno$ci rzeczywistego
stanu rzeczy z posiadanymi przez jednostke w odniesieniu do niego standardami
dotyczacymi doznawania poczucia zadowolenia i spetnienia;

— tzw. bilans afektywny oznaczajacy przewage pozytywnych emocji nad nega-
tywnymi3!.

Trudno nie wspomnie¢ w tym miejscu owego artykutu o zatozeniach psychologii
pozytywnej Martina E. P. Seligmana opierajacych si¢ na zalozeniu, iz szczgscie
oznacza zycie przyjemne, jednakze owa orientacja na terazniejszo$¢ jest wedtug
niego niewystarczajaca, aby by¢ szczesliwym niezbgdny jest komponent §wiado-
mosciowy, tj. poczucie sensu (orientacja na przysztosc), a takze zaangazowanie ze
spozytkowaniem wlasnego kapitatu psychicznego (pozytywnych cech charakteru),
tzw. flow ,,przeptyw”. Wazny wydaje si¢ tu komentarz w tym obszarze znawcoOw
przedmiotu, iz szczgscia nie zbuduje si¢ na przyjemnosci, w ktorej brakuje sensu
lub na celowej, sensownej aktywnosci nieprzynoszacej przyjemnosci®.

Koncepcja Martina E. P. Seligmana wprawdzie wydaje si¢ by¢ najbardziej ade-
kwatna do wspotczesnego spoteczenstwa epoki ponowoczesnej, w ktorym jednostka
bazuje m.in. na zyciu ,,tu i teraz” oraz maksymalizacji przyjemnosci, jednakze dla
potrzeb niniejszego artykulu — z socjologicznej perspektywy za bardziej uzyteczna
nalezy uzna¢ powyzej przytaczana koncepcje szczes$cia — jako zadowolenia z zycia.

Z kolei, jesli chodzi o uwarunkowania szczgécia matzenskiego, to za priory-
tetowy nalezy uzna¢ wybor partnera. Maria Kazmierczak wskazuje, iz istotna jest
w tym homogeniczno$¢ partneréw rozpatrywana w dwoch kontekstach: endogamii,
tj. wspolnych cech spoteczno-kulturowych jednostek (wiek, poziom wyksztatce-
nia, krag kulturowy, status spoteczny itp); homogamii — przejawiajace;j si¢ z kolei
w podobienstwie cech psychicznych, co z kolei rzutuje na np. wyznawane wartosci,
przyjmowane postawy i realizowany model zwiazku (stosunek wladzy, podziat
obowiazkow przypisywanych roli me¢za/zony)*.

Uwzglednienie owego pierwszego z wymienionych czynnikow wydaje si¢
oczywiste. Warto przy tym zaznaczy¢, iz istniejace roznice pomi¢dzy partnerami,
stanowig potencjalna, aczkolwiek nie zawsze realna przeszkode na drodze osia-
gnigcia przez partnerow szczegscia matzenskiego, bowiem, jak stusznie zauwaza

31 E. Diener, L.E. Richard, O. Shigehiro, Dobrostan psychiczny. Nauka o szczesciu i zadowoleniu
z zycia, ttum M. Szuster [w:] J. Czapinski (red.) Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu, zdrowiu,
sile i cntotach cziowieka, PWN, Warszawa 2004, s. 40.

32 Cyt. za: K. Tucholska, B. Grulla, Psychologia pozytywna — krytyczna analiza koncepcji, Studia
z psychologii KUL (red. P. Francuz, W. Otrebski), Wydawnictwo KUL 2007, tom 14, s. 116.

33 M. Kazmierczak, Oblicza empatii w relacjach maizenskich, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, Gdansk 2008, s. 80—82.
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Zdzistaw Krzeminski, powotujac si¢ na orzecznictwo w sprawach rozwodowych,
zalicza je do tzw. mieszanych z uwagi na win¢ przestanek ustania matzenstwa
(matzonkowie, jako nupturienci winni sobie zdawac¢ sprawe, iz istniejaca pomie-
dzy nimi dychotomia w jakiej$ sferze moze w przyszlosci prowadzi¢ do trwatego
i zupetnego rozktadu pozycia, tj. ustania ich zwigzku*. Osiagnigcie zadowolenia
w takim zwigzku uzaleznione jest, mowiac ogdlnikowo, od zdolno$ci partneréw
funkcjonowania we dwoje.

Z kolei homogamia, czy to w sferze wyznawanych warto$ci czy tez oczekiwan
wobec 1ol malzenskich warunkuje zadowolenie w zwiazku.

Niewatpliwie, powszechnie uznawanym za istotny czynnik warunkujacy szcze-
$cie matzenskie jest mitosc.

Warto jednakze zaznaczy¢, co czyni Jan Rostowski, iz oddzialywanie owej
determinanty na zwiazek zalezy od jej dojrzatosci, a takze jej przemian w trak-
cie trwania matzenstwa. Na jako$¢ owej milosci zdaniem psychologéw wptywa
dojrzalos$¢ osobowa partneréw, wrazliwos¢ na drugiego cztowieka i zdolnos¢ do
przezwycigzania samego siebie, a takze przezywanie pozytywnych uczu¢®. Z kolei
komponenty mitosci powszechnie przytaczanej w psychologii koncepcji Roberta
Sternberga, to: intymnos$¢ namigtno$¢ i zaangazowanie®.

Kolejny czynnik to wigz pomiedzy malzonkami, stanowiaca zdaniem psycho-
logow baze oraz jeden z celow malzenstwa, na ktorg sktadaja si¢: relacje pomiedzy
malzonkami (poczucie bliskosci i przynalezno$ci, zdolno$¢ empatii), zgodno$¢ §wia-
topogladu, wspolne pasje i cele zyciowe, zobowigzania zwigzane z zaspokajaniem
potrzeb psychologicznych, spotecznych, ekonomicznych i zawodowych. Istotna
role w jej ksztaltowaniu odgrywa, jak powszechnie wiadomo, wtasciwa komuni-
kacja, a za jej dogodne podloze uzna¢ nalezy empati¢ dla drugiego cztowieka. Na
jej integralno$¢, zdaniem znawcdw przedmiotu, wplywa wiez osobowa, kulturalna
oraz strukturalno-funkcjonalna. Za optymalng dla zwigzku nalezy przyjac sytuacje —
wystgpowanie wszystkich wigzi bez wigkszych roznic oraz otwarto$¢ matzonkow na
powstawanie i ,,pielegnowanie” wigzi. Czynniki niezb¢dne dla wspdlnoty wiezi, to:
wzajemne okazywanie uczuc, zalezno$¢ emocjonalna pomie¢dzy matzonkami, zgod-
nos¢ temperamentdw i cech osobowosciowych, kulturowe podobienstwo, wspdlnota
zainteresowan, gotowos¢ do aktywnego uczestniczenia w zyciu domowym, podej-
mowanie decyzji w oparciu o consensus, wiara w trwato$¢ matzenstwa®’.

3% 7. Krzeminski, Rozwdd: praktyczny komentarz, orzecznictwo, pismiennictwo, wzory pism,
Wydawnictwo Zakamycze, Krakéw 2006.

35 J. Rostowski, Zarys psychologii matzeristwa. Psychologiczne uwarunkowania dobranego
zwiqzku matzenskiego, PWN, Warszawa 1987, s. 382—383.

3¢ Cyt. za: B. Wojciszke, Psychologia milosci. Namigtnosé, intymnosé, zaangazowanie, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004, s. 58.

3TM. Bryk, A. Gala, B. Kaminska, M. Plasota, Rozwdj wigzi i mitoSci malzeniskiej, s. 3—4, www.
stowarzyszeniefidesetratio.pl/Presentations0/rozwoj.pdf
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Iryna Kurlak réznicuje czynniki warunkujace szczesScie matzenskie na: ze-
wnetrzne 1 wewnetrzne. Do tych pierwszych zalicza te, ktore mozna by okresli¢
mianem obiektywnych, niezaleznych od woli jednostek, jak np. sytuacja spoteczno-
-ekonomiczna w kraju, ustawodawstwo w sferze prawa rodzinnego oraz instytucje
1 organizacje dziatajace na rzecz matzenstwa i rodziny, sytuacja mieszkaniowa. Na
te drugi sktadaja sig, zas: charakter matzonkow, styl interakcji, model zwigzku,
wzajemna pomoc, wypracowane przez matzonkow sposoby rozwigzywania konflik-
tow lub sytuacji kryzysowych, preferencje w zakresie wspdlnych form spedzania
czasu wolnego. Nalezatoby zwroci¢ ponadto uwage na czynniki, ktére mozemy
okresli¢ mianem posrednich, przyjmujac powyzsza propozycje, wynikajace z funk-
cjonowania matzenstwa w najblizszym otoczeniu, na ktore sktadatyby sie postawy
najblizszych cztonkdéw rodziny przyjmowane wobec owego zwigzku jako jednosci
oraz kazdego z matzonkow z osobna®.

Szczegscie matzenskie wsrod osob z dlugoletnim stazem

Badania przeprowadzono w 2014 r. metoda sondazu diagnostycznego oraz tzw.
»snieznej kuli” wérdd 103 mieszkancoOw powiatu rzeszowskiego — 0sob z minimum
dziesigcioletnim stazem matzenskim?”.

Charakterystyka badanej proby przedstawiata si¢ nastepujaco:

— wigkszo$¢, tj. 67 0sob stanowigce 65% ogodtu to kobiety;

— grupa nie byta zré6znicowana zaro6wno pod wzgledem miejsca zamieszkania,
bowiem 52,4% w badanej grupie to mieszkancy wsi (odpowiednio: 47,6% to
respondenci zamieszkujgcy miasta);

— z perspektywy wieku badanych mozna stwierdzi¢, iz najmniejszy odsetek
ankietowanych tworzyli respondenci w wieku 4659 lat (30,1%), jednakze
respondenci z kategorii wiekowej 3645 lat stanowili 35,9% ogo6tu 1 mozna
powiedzie¢, iz ankietowani najmtodsi (28—35 lat) tworzyli zblizong pod wzgle-
dem wielkosci podgrupe (34,0%);

— jesli chodzi o wyksztatcenie, to mozna stwierdzi¢, iz dominowaty osoby
o wzglednie wysokim statusie w tym obszarze (82,5% ogoétu: odpowiednio:
wyzsze — 34,9%, srednie —47,6%) (przy czym warto podkresli¢, iz zaden z an-
kietowanych nie wskazat na kategorie odpowiedzi — podstawowe);

— majac na uwadze sytuacje majatkowa respondentdw, to niemal potowa sposrod
nich zadeklarowala, iz postrzegaja ja jako ,,przeci¢tna” (48,5%), za$ 34,9%
ogo6tu uznalo, ja jako ,,dobra”, a 7,8% okreslito ja w kategorii ,,bardzo dobra”,

3 1. Kurlak, Wybrane zagadnienia problematyki szczescia w maizenstwie w kontekscie relacji
interpersonalnych partnerow w zwiqzku, [w:] 1. Kurlak, B. Katdon (red.), Uwarunkowania, pro-
filaktyka i resocjalizacja aspolecznych zachowan dzieci i mlodziezy, Wydawnictwo Salezjanskie,
Warszawa 2010, s. 52.

3 Wyniki pochodzg z pracy magisterskiej pod kierunkiem Ewy Markowskiej-Gos: I. Suréwka,
Uwarunkowania szczescia matzenskiego (w opiniach 0sob z diugoletnim stazem), Uniwersytet Rze-
szowski, Wydziat Pedagogiczny, Rzeszow 2014.
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zas$ tylko 7,8% ogéhu stwierdzito, iz jest ona ,,zta”, a jedna osoba wskazata na

kategorie odpowiedzi ,, bardzo zta” (1,0% ogotu);

— warto zwrdci¢ uwage na sytuacje mieszkaniowa ankietowanych, bowiem 49
0s0b, tj. niemal potowa badanej grupy (47,6%) zadeklarowata, iz zamieszkuje
z rodzing (rodzice, tesciowie);

— analizujagc poziom zaangazowania badanych w sprawy religii, warto zaznaczy¢,
iz tylko 1 ankietowany to ateista, pozostali to osoby wierzace —jednakze 56,3%
ogotu badanych zadeklarowato, iz wierzg i praktykujg regularnie, niemal co
trzeci respondent wskazal na kategorie odpowiedzi ,,wierzacy praktykujacy
nieregularnie” (31,1%), za$ tylko 11,6% w owej grupie okreslito si¢ jako ,,wie-
rzacy niepraktykujacy”;

— jes$li chodzi o poziom dzietnosci w rodzinach respondentdéw to 96,1% ogotu to
osoby posiadajace dziecko/ci, przy czym wsrod owych ankietowanych (N = 99)
dominowali respondenci funkcjonujacy w rodzinie matej (67,7% z N = 99 —
odpowiednio: jedno dziecko — 25,3%; dwoje potomstwa — 42,4%), przy czym
warto podkresli¢ iz blisko, co trzeci ankietowany sposrod osob posiadajacych
potomstwo (N = 99) zadeklarowal, iz posiada troje i wigcej dzieci [(32,3 %
z N =99) tzw. rodzina duza].

Na wstepie konieczne jest przedstawienie istoty matzenstwa w opiniach
badanych. Ankietowanych poproszono o dokonczenie zdania: ,,Malzenstwo dla
mnie oznacza...”

Wyrazone przez ankietowanych opinie w tym przedmiocie skategoryzowano
nastepujaco: ,.tradycyjng forme zycia rodzinnego, ktora jest nierozerwalnym zwigz-
kiem dwojga ludzi” (40,8%); ,,zwiazek dwojga kochajacych si¢ ludzi” (35,9%),
»instytucje prawna, ktora w kazdej chwili mozna rozwigzac¢” — (21,3%), ,,tradycyjna
forme zycia rodzinnego, ktéra w kazdej chwili mozna rozwigza¢” (1%), ,.instytucje
legalizujaca wspdlne pozycie seksualne” (1%).

Z kolei uzyskane rezultaty, jesli chodzi o kryteria doboru partnera i motywy za-
warcia przez ankietowanych zwigzku matzenskiego przedstawiajg ponizsze tabele .

Tabela 1. Kryteria doboru wspélmalzonka w §wietle subiektywnych deklaracji respondentow
N=103 (w %)

Lp. Kryteria wyboru wspoimatzonka N %
1 | Atrakcyjnos¢ fizyczna 56 54,4
2 | Inteligencja 46 44,7
3 | Fascynacja osobowoscig partnera 54 52,4
4 | Pozycja spoleczna i status materialny 7 6,8
5 | Oczekiwana satysfakcja seksualna 31 30,1
6 | Wiek wspotmatzonka, przektadajacy si¢ na doswiadczenie zyciowe 6 5,9
7 | Akceptacja potencjalnego wspdtmatzonka przez moich rodzicow 4 3,9

* wyniki nie sumujg si¢ do 100 % z uwagi na mozliwos$¢ wielokrotnego wyboru



240 EwA MARKOWSKA-GOS

Powyzsze wyniki wskazuja, iz priorytetowe kryteria wyboru matzonka/ki przez
ankietowanych, to w niemal rownym stopniu atrakcyjno$¢ fizyczna i fascynacja
osobowoscig partnera (odpowiednio: 54,4%; 52,4%). W trzeciej kolejno$ci respon-
denci kierowali si¢ w tym jego inteligencja, na co wskazato 44,7% ogo6tu badane;
grupy. Dos¢ istotne znaczenie nalezy przypisac tu rowniez ,,oczekiwanej satysfakcji
seksualnej” (30,1%).

Warto przy tym podkresli¢, iz wzglgdami pragmatycznymi — ,,pozycja spo-
leczna i status materialny”, kierowat si¢ niewielki odsetek badanych, stanowiacy
6,8% ogohu.

Tabela 2. Motywy zawarcia malzenstwa przez respondentow w Swietle ich deklaracji N=103

(w %)

Lp. Motywy zawarcia malzenstwa N %
1 | Milos¢ 88 85,4
2 | Pragnienie posiadania rodziny 77 74,7
3 | Charakter partnera 37 35,9
4 | Wspdlne zainteresowania 25 24,3
5 | Atrakcyjno$¢ fizyczna partnera 18 17,5
6 | Satysfakcja z pozycia seksualnego 20 19,4
7 |Cigza 13 12,6
8 | Strach przed samotno$cia - -
9 | Presja srodowiska (rodziny) 1 1,0
10 | Che¢¢ ,,uwolnienia si¢ od rodziny” - -
11 | Che¢¢ podwyzszenia wlasnego statusu 2 1,9

materialnego

* wyniki nie sumuja si¢ do 100% z uwagi na mozliwos¢ wielokrotnego wyboru

Z kolei jesli chodzi o motywy zawarcia matzenstwa, to za najbardziej istotny na-
lezy uznac ,,mito$¢”, na ktora wskazato 85,4 % wszystkich respondentow, a w dru-
giej kolejnosci ,,pragnienie posiadania rodziny’(74,7%), w trzeciej zas ,,charakter
partnera” (35,9%).

Niemal co czwarty respondent wskazal na wspolne zainteresowania (24,3%),
a blisko co piaty na satysfakcje z pozycia seksualnego (19,4%). Uznawany w men-
talnosci spolecznej powdd tego, jakim jest dziecko poczete a nienarodzone, to
przyczyna wstapienia w zwiazek matzenski przez 12,6% badanych. Za cickawe
nalezy uznac¢ to, iz 17,5% respondentow za jeden z owych motywow wskazato
»atrakcyjnos¢ fizyczng” partnera.

Istotne znaczenie dla satysfakcjonujacego — tj. przynoszacego zadowolenie
zycia malzenskiego ma niewatpliwie model rodziny realizowany przez ankieto-
wanych.

Jesli chodzi o jej wielko$¢, to dominowaly osoby funkcjonujace w rodzinie
matej, tzw. 2+1. — bylo to 67 0s6b stanowigcych 65%, ogotu (odpowiednio — jedno
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dziecko — 25 0s6b, dwoje — 47 ankietowanych). Natomiast 32 osoby (31,7%)
zadeklarowaty posiadanie — trojga lub wigcej dzieci. Warto zaznaczy¢, iz tylko 4
respondentow (3,9% ogotu), stwierdzito, iz ich malzefistwo jest bezdzietne.

Z kolei wyniki dotyczgce typu rodziny w kontek$cie stounku wtadzy i jej mo-
delu co do podziatu obowigzkdéw pomiedzy partnerami przedstawiajg tabele 3 i 4.

Tabela 3. Model rodziny z perspektywy stosunku wladzy realizowany w malzenstwach
ankietowanych N=103 (w%)

Lp. Typ rodziny z perspektywy stosunku wladzy N %
1 | Patriarchalny 28 27,2
2 | Matriarchalny 16 15,5
3 | Egalitarny 59 57,3
Razem: 103 100,0

Powyzsze rezultaty wskazuja, iz wiekszos$¢ respondentow realizuje egalitarny
model rodziny, co zadeklarowato 57,3% ogotu badanych. Jednakze 27,2% w bada-
nej grupie wyrazito opinig, iz funkcjonuje w rodzinie tradycyjnej, tj. patriarchalne;.

Tabela 4. Model rodziny z perspektywy podzialu obowiazkow realizowany w malzenstwach
ankietowanych N=103 (w %)

Lp. Podziat obowigzkoéw N %
1 | Mezczyzna jest czynny zawodowo, kobieta 23 223
zajmuje si¢ domem i wychowaniem dziecka/ci
2 | Kobieta jest czynna zawodowo, m¢zczyzna 3 2,9
zajmuje si¢ domem i wychowaniem dziecka/ci
3 | Zaréwno kobieta, jak 1 m¢zczyzna sg /nie s 77 74,8
czynni zawodowo i oboje zajmujg si¢ domem
oraz wychowaniem dziecka/ci
Razem: 103 100,0

Zaprezentowane powyzej rezultaty dotyczace stosunku wtadzy w rodzinie
badanych, znajduja w jakims stopniu potwierdzenie, jesli chodzi o realizowany
przez nich model rodziny rozpatrywany w konteks$cie podzialu obowigzkow po-
mig¢dzy matzonkami, bowiem zdecydowana wigkszo$¢ respondentdw, tj. 74,8%
ogotu wskazata na kategori¢ odpowiedzi ,,zarowno kobieta, jak i mezczyzna
sg /nie sg czynni zawodowo i1 oboje zajmuja sie domem oraz wychowaniem
dziecka/ci” 1 22,3% ogdtu zadeklarowato, iz funkcjonuje w rodzinie tradycyjnej
(,,mezczyzna jest czynny zawodowo, kobieta zajmuje si¢ domem i wychowa-
niem dziecka/ci)”.

Wiez malzenska to jeden z priorytetowych czynnikéw warunkujacych szcze-
$cie matzenskie, istotne znaczenie przypisac¢ tu nalezy organizacji czasu wolnego
i $wiadomosci partnerow w zakresie koniecznosci jej ksztattowania.



242 EwA MARKOWSKA-GOS

Na wstepie skierowano do respondentdw pytanie dotyczace tego, czy dys-
ponuja czasem wolnym — na ktére 88 0sob (85,4% ogodtu) udzielito odpowiedzi
twierdzace;j.

Tabela 5. Organizacja czasu wolnego w opiniach respondentéw, deklarujacych jego
posiadanie N= 88 (w %)

Lp. Organizacja czasu wolnego N %
1 | Z najblizsza rodzing 59 67,1
Z przyjacioimi 12 13,6
3 | Spedzam go sam 17 19,3
Razem: 88 100,0

Rezultaty w powyzszej tabeli wskazuja, iz wigkszo$¢ badanych dysponujacych
czasem wolnym spedza go z najblizsza rodzing (67,1%). Za istotne nalezy uznaé
ponadto to, ze niemal co pigty respondent wyrazit opinie, iz organizuje go sobie
indywidualnie (19,3%)

Tabela 6. Ksztaltowanie wiezi malzenskiej w zwiazkach ankietowanych, w $wietle ich
subiektywnych deklaracji N=103 (w %)

Lp. Ksztattowanie wigzi w zwigzku malzenskim N %
1 | Wspolne dbanie o jako$¢ zwiazku 69 67,0
2 |Jedno z partneréw dba o zwigzek 5 4.8
3 | Nie ma potrzeby troszczenia sie o zwiazek 14 13,6
— wszystko w owej sferze zostalo juz
zrealizowane
4 | Nie ma potrzeby troszczy¢ si¢ o zwigzek — jego 15 14,6
formalizacja stanowi gwarant ,,bycia razem”
Razem: 103,0 100,0

Wyniki zawarte w tabeli 6, wskazuja, iz w wigkszo$ci malzenstw responden-
tow partnerzy wspolnie podejmujg starania o ksztaltowanie wigzi w zwiazku,
co zadeklarowato 67,0% ogétu badanych. Niepokdj tak z socjologicznego, jak
tez psychologicznego badz pedagogicznego punktu widzenia moze budzi¢ to, iz
14,6% ankietowanych wyrazilo opinig, iz ,,nie ma potrzeby troszczyc¢ si¢ o zwig-
zek — jego formalizacja stanowi gwarant bycia razem”, czy tez to, ze 13,6%
ogotu badanych wskazato na kategori¢ odpowiedzi ,,nie ma potrzeby troszczenia
sie 0 zwigzek — wszystko w owej sferze zostato juz zrealizowane”. Dowodzié¢
to moze, o swoistej rutynie i przedmiotowym traktowaniu matzonka czy tez
wzajemnie malzonkoéw wzgledem siebie jako ,,swoistej wtasnosci przypisanej
do konkretnej osoby”.
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Tabela 7. Przejawy ksztaltowania wiezi malzenskiej w zwiazkach respondentéw
N=74 (w %) (* tyle os6b zadeklarowalo dbalo$¢ o owg wiez w ich zwigzkach)

Lp. Przejawy wigzi N %
1 | Mile gesty 34 45,9
2 |,,Ciepte stowa” 43 58,1
3 | Niespodzianki 10 13,5
4 | Pamig¢ o rodzinnych okazjach do $wigtowania 55 74,3
5 | Wspolne organizowanie czasu 39 52,7

* wyniki nie sumuja si¢ do 100 % z uwagi na mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru

Wyniki w powyzszej tabeli wskazuja, iz najczestszy sposob ksztattowania wigzi
w maltzenstwach respondentow, to kultywowanie uroczystosci rodzinnych (74,3%
ogbhu). Ponadto w zwiazkach ankietowanych docenia si¢ tym znaczenie jezyka
werbalnego — ,,cieple stowa” (58,1%), a takze doswiadczanie poczucia wspdlnoty
poprzez wspodlne organizowanie czasu (52,7%). Istotng role odgrywaja w tym
réwniez ,,mite gesty” (45,9% ogotu).

Do uwarunkowan ksztaltowania wigzi migdzyludzkiej niewatpliwie nalezy
wiasciwa komunikacja.

Tabela 8. Strategie postepowania przyjmowane przez respondentéw we wzajemnych
interakcjach z partnerem w zwiazku malzenskim N= 103 (w %)

Lp. Empatia i szacunek we wzajemnych N %
interakcjach
1 | Poszanowanie dazen, pragnien rozmowcy 43 41,8
2 | Tendencja do przyjmowania rozwigzan 7 6,8
rozmowcy
3 | Oboj¢tne przyjmowanie tego, co mowi 6 5,8
rozmowca
4 | Bezpos$rednie ujawnianie swoich mysli, 28 27,2
przekonan, uczué
5 | Sktonno$¢ do nadmiernego wyrazania swoich 16 15,5
opinii
6 | Namawianie, naleganie do przyjecia przez 3 2,9
rozmoéwce pogladoéw, przekonan partnera
Razem: 103 100,0

Wyniki w owej tabeli wskazuja, iz wickszos¢ ankietowanych stosuje we wza-
jemnych interakcjach strategie, ktore mozna uzna¢ za adekwatne do ksztattowania
wlasciwych wiezi miedzyludzkich, majace shuzy¢ rzetelnemu dialogowi, polega-
jacemu na rozmawianiu (umiejetno$ci stuchania) a nie mowieniu, bowiem 41,8%
wskazato na kategori¢ odpowiedzi ,,poszanowanie dazen, pragnien rozmowcy”,
czy tez ,,bezposrednie ujawnianie swoich mysli, przekonan, uczu¢” (27,2%).
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Tabela 9. Style komunikowania si¢ w interakcjach pomiedzy partnerami w malzenstwach
badanych N=103 (w % )

Lp. Preferowany styl komunikowania sig¢ N %
1 | Modwienie wprost o swoich uczuciach, 67 65,0
potrzebach, planach
2 | Unikanie konfliktow, dazenie za wszelka ceng 21 20,4
do porozumienia
3 | Niemowienie o swoich uczuciach, kierowanie 8 7,8
si¢ intuicja, przeczuciami
4 | Nieustanna ulegto$¢ wobec rozwigzan 7 6,8
rozmowcy
Razem: 103 100,0

Jesli chodzi o preferencje ankietowanych w zakresie stylu komunikowania si¢
z matzonkiem, to wigkszos¢ sposrod nich zadeklarowata optymalne rozwigzanie
w tym przedmiocie dla ,,przejrzystosci” stosunkdw, tj. ,,moéwienie wprost o swoich
uczuciach, potrzebach, planach”. Nalezy nadmieni¢, iz co czwarty respondent, za-
deklarowat, iz unika konfliktow i dazy za wszelka cen¢ do uzyskania konsensusu
Stanowi to najprawdopodobniej dogodne podtoze do dtugotrwatosci ich zwiazku.
Stosunkowo niewielki odsetek badanych os6b wyrazit opinie, iz podporzadkowuje
si¢ partnerowi czy tez nie artykutuje swoich uczué z jednoczesnym ,,bazowaniem”
w interakcjach ze wspdtmalzonkiem na intuicji, co nie wydaje si¢ by¢ pozytywne
dla jakosci wigzi w zwiazku.

Tabela 10. Sposoby postepowania w sytuacjach konfliktowych w malzenstwach
respondentéw N=103 (w %)

Lp. Sposoby postgpowania w sytuacjach N %
konfliktowych
1 | Wspodlne poszukiwanie kompromisu 49 47,6
2 | Cierpliwe przeczekanie problemu, tzw. ,,ciche 21 20,4
dni”
3 | Dostosowanie si¢ do oczekiwan partnera 12 11,7
,,Ostra dyskusja” 19 18,4
5 | Szukanie pomocy ,,z zewnatrz” — rodzina, 2 1,9
przyjaciele
6 | Poszukiwanie wsparcia u specjalistow, np. - -
psycholog
Razem: 103 100,0

Skierowano do ankietowanych pytanie nastepujacej tresci: ,,Czy doswiadczyt
Pan/i w swoim matzenstwie kryzysu?”. Niemal potowa ankietowanych — 48,5%
ogo6lu, tj. 50 osob udzielito nan odpowiedzi twierdzacej. Kolejne pytanie skie-
rowane wylacznie do owych ankietowanych, ,,czy podjeli panstwo kroki, by go
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przezwyciezy¢, a jezeli tak, to jakie....?” — 44 badanych, tj. 88% spos$rdd nich
udzielito odpowiedzi twierdzacej. Najczesciej respondenci wskazywali na: roz-
mowe i wspolne poszukiwanie kompromisu, zmiang swojego postgpowania czy tez
podejscia do pewnych kwestii, zwrdcenie si¢ o pomoc do bliskich lub terapeutow,
wspolne spedzanie wigkszej ilosci czasu, wspolna modlitwa.

Za jeden z wyktadnikow, mitosci malzenskiej, jak tez jakosci wiezi pomigdzy
malzonkami traktuje si¢ przekonanie jednostki o trwatosci zwigzku.

Jesli chodzi o rozwod, to stosunek ankietowanych do owej instytucji przedsta-
wia si¢ nastgpujaco: 54,4% ogotu respondentéw wyrazito akceptacje, 22,3% go
potepia, natomiast na kategorie odpowiedzi ,,trudno powiedzie¢” wskazato 23,3%
ogbtu badanych.

Tabela 11. Pozytywne przestanki rozwodowe w opiniach ankietowanych N = 56 (w %)
(* tylu respondentéw akceptuje rozwéd)

Lp. Przestanki rozwodowe N %
1 | Niezgodnos¢ charakterow 12 21,4
2 | Impotencja, bezptodnosé 14 25,0
3 | Nieudane pozycie seksualne (tzw. niedobor 10 17,8

seksualny)
4 | Niewierno$c 39 69,6
5 | Uzaleznienia 34 60,7
6 | Przemoc 47 83,3
7 | Uchylanie si¢ od obowiazkdw, np. pracy 3 53
zarobkowej

* wyniki nie sumujg si¢ do 100 % z uwagi na mozliwos$¢ wielokrotnego wyboru

Rezultaty zamieszczone w tabeli 11 wskazuja, iz najczgsciej dopuszczalng przez
respondentow przestankg rozwodu jest przemoc (83,3%, zas w drugiej kolejnosci
niewierno$¢ (69,6%), w trzeciej zas uzaleznienia (60,7%). Rozwdd z impotencji /
bezptodnosci uznato za zasadny 25% ogétu ankietowanych, a z powodu roéznicy
charakterow lub osobowosci — 21,4% badanej grupy.

4. Szczescie malzenskie — wybrane aspekty

Zwrocono si¢ z prosba do ankietowanych o zdefiniowanie dwoch pojeé: ,,szcze-
scie” 1,,szczescie malzenskie” (pytania otwarte).

Dla wigkszosci w badanej grupie termin ,,szczescie” oznacza: zadowolenie,
rado$¢, spelnienie, satysfakcja z zycia, harmonia w Zyciu, samorealizacja. Niektorzy
ankietowani definiowali je ,jako poczucie bezpieczenstwa, chec do zycia, spetnienie
marzen, osiggnig¢cie wyznaczonych celow, dobrobyt, brak cierpienia, godne zycie.
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Mozna wigc stwierdzi¢, iz owe definicje oddawaty adekwatnie do literatury przed-
miotu znaczenie owego pojecia — zadowolenie, satysfakcja, spetnienie.

Interpretacje terminu ,,szczes$cie matzenskie” odznaczaty si¢ wiekszym w porow-
naniu z powyzszymi zréznicowaniem. Najczestsze sformulowania, to: zadowolenie
z malzenstwa, pelne zadowolenie ze wspolnego zycia, rados¢ ze wspolnie spedzonych
chwil, satysfakcja z bycia razem, speklnienie si¢ partneréw w malzenstwie, bycie
razem, do$wiadczanie mitosci, zycie w zgodzie i mitosci, poczucie bezpieczenstwa,
oparcia, stabilizacji w matzenstwie. Nieco rzadziej odzwierciedlaty znaczenie owego
pojecia nastepujace sformutowania: poczucie, ze jest si¢ kochanym, dopasowanie si¢
charakteréw i doswiadczanie zadowolenia, zabieganie o siebie, spelnienie w nowych
rolach, mozliwo$¢ samoralizacji samego/ej siebie, posiadanie kochajacego matzonka,
udany seks. Stosunkowo niewielki odsetek badanych sprowadzat istote szczgscia
matzenskiego do posiadania dziecka/ci i1 trwato$ci rodziny.

Tabela 12. Czynniki warunkujace szcze$cie malzenskie
w opiniach respondentow N=103 (w %)

Lp. C'zynniki,w'arunkuj ace N %
poczucie szczg$cia w matzenstwie

1 | Milos¢ 86 83,5

2 | Przyjazn miedzy matzonkami 23 22,3

3 | Wzajemne zaufanie, uczciwo$é 73 70,9
malzenska

4 | Potomstwo 42 40,8

5 | Udane zycie seksualne 16 15,5

6 | Posiadanie przez matzonkow wspdlnych 20 19,4
pasji i zainteresowan

7 | Posiadanie satysfakcjonujacej pracy, 5 4,9
przektadajacej si¢ na jako$¢ matzenstwa

8 | Bezpieczenstwo materialne 21 20,4

9 | Wiara, jako ,,spoiwo” matzenstwa 13 12,6

* wyniki nie sumujasi¢ do 100 %, z uwagi na mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru

Do ankietowanych skierowano pytanie: Jak przedstawia si¢ w Pana/i zwigzku
poczucie szczescia malzenskiego?

Okazalo sig, iz 82,6% ogotu ankietowanych wyrazito opinig - ,,czuj¢ sie szczg-
sliwy w matzenstwie”, za$ 15,5% badanych nie zajeto stanowiska w tym przedmio-
cie (,,trudno powiedzie¢”), a tylko dwie osoby (1,9% ogotu) wskazaly na kategorie
odpowiedzi ,,nie doswiadczam