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WPROWADZENIE

Oddajemy do rgk Czytelnikéw VI tom periodyku ,,Kultura — Przemiany — Edu-
kacja”. Intencjg pisma jest cigglte wzmacnianie prospektywnego myslenia o teore-
tyczno-poznawczych oraz praktycznych zadaniach nauk o edukacji i wychowaniu,
a takze poszukiwanie w tym wzgledzie wciaz nowych rozwigzan poprzez tworzenie
pola dla dyskursu edukacyjnego, uwzgledniajacego zachodzace przemiany kultu-
rowe i cywilizacyjne.

Redakcji czasopisma zalezy takze na eksponowaniu antropologicznego i aksjo-
logicznego podejscia do fenomenu wychowania cztowieka i jego edukacji w obli-
czu wystepujacych zagrozen cywilizacyjnych. Pozadane bowiem wydaje si¢ by¢
zapobieganie jednowymiarowemu rozwojowi cztowieka i dalsze poszukiwanie
rownowagi pomiedzy tak mocno eksponowanym dzi$ pragmatyzmem i edukacyj-
nym technologizmem a ksztattowaniem §wiadomosci antropologicznej, pracg nad
ludzka aksjologig.

Aprobata, z jaka spotkata si¢ formuta pisma, wskazuje na potrzebg kontynuacji
przyjetej koncepcji tematycznej oraz konstrukcji wydawniczej. Mamy §wiadomosc,
ze naukowa jakos¢ periodyku wymaga cigglego doskonalenia, ale jednoczesnie
satysfakcje, ze stanowi on dzi$ otwartg przestrzen dla wymiany mysli naukowej
i doswiadczen badawczych zaréwno poczatkujacych naukowcow, jak i doswiad-
czonych juz badaczy, teoretykow oraz praktykéw w dziedzinie edukacji i wycho-
wania, przedstawicieli uczelni polskich i zagranicznych. Czasopismo jest polem dla
prezentowania alternatywnosci mys$lenia o edukacji oraz praktycznych rozwigzan
uwzgledniajacych nowe mozliwosci cywilizacyjne i wystepujace ograniczenia.

Tom ten zawiera 20 tekstow. Nie wszystkie w pelni odpowiadaja przyjetej for-
mule pisma, ale ich Autorzy maja aspiracje, aby odnajdywaé swoje miejsce w zapro-
ponowanych kregach tematycznych, za co serdecznie im dzigkujemy. Niezmienng
zasadg redakcji tego cyklu wydawniczego pozostaje orientowanie jego tematyki na
wazne i aktualne wyzwania edukacyjne oraz nawigzywanie wspotpracy z nowymi
autorami z kraju i zagranicy, a takze troska o wlasciwa jako$¢ edytorska pisma.

Zofia Fraczek
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Prof. dr hab. Roman Pelczar

Uniwersytet Rzeszowski

Szkolnictwo specjalne na ziemiach polskich w XIX i poczatkach
XX w. (ze szczeg6lnym uwzglednieniem zaboru austriackiego)

Schools for special education in the Polish territories
in the nineteenth and the early twentieth century (with special
emphasis on the Austrian partition)

Streszczenie

Celem artykutu bylo ukazanie uwarunkowan, ktore w XIX w. przyczynily si¢ do powstania
pierwszych szkot specjalnych dla dzieci niepetnosprawnych i wymagajacych specjalne;j troski. Miato
to miejsce na ziemiach polskich w czasach zaborow. Gtéwna uwage zwrécono na dziatania w tym
zakresie podjete w zaborze austriackim. Do zreferowania tematu wykorzystano literatur¢ naukowa
odnoszacy si¢ do szczegdtowych zagadnien sktadajacych si¢ na tytutowy problem badawczy. Na
system szkolnictwa specjalnego sktadaly si¢ w tym czasie nastgpujace typy szkot: dla ghuchych,
niewidzacych, uposledzonych umystowo oraz zdemoralizowanych. Zostaly one w artykule kolejno
omowione. Ponadto szkolnictwo specjalne na ziemiach polskich zostato skonfrontowane z podobnym
szkolnictwem dziatajagcym w rdznych krajach europejskich.

Stowa kluczowe: szkolnictwo w Galicji, szkolnictwo specjalne w Polsce w czasach zaborow,
szkoty dla niewidzacych w Polsce, szkoty dla gluchych w Polsce, szkoty dla niepelnosprawnych
umystowo w Polsce, szkoty dla dzieci zdemoralizowanych w Polsce.

Abstract

The aim of the article was to show the conditions that in the nineteenth century contributed to
the creation of the first special schools for children with disabilities and requiring special care. This
took place in the Polish lands at the time of the partitions. The main attention was paid to activities in
this field, taken under Austrian rule. To illustrate the theme used in the scientific literature relating to
specific issues that make up the title research problem. The system of special education consisted at
that time the following types of schools: for the deaf, blind, mentally retarded and demoralized. They
were subsequently discussed. In addition, special education in the Polish lands have been confronted
with similar schools operating indifferent European countries.

Keywords: Education in Galicia, schools for special education in Poland under the partitions,
schools for the blind in Poland, schools for the deaf in Poland, schools for the mentally disabled in
Poland, schools for the children demoralized in Poland.

Zjawisko niepelnosprawnosci towarzyszyto ludzkosci od zarania jej dzie-
jow. Wsrod ludzi zdarzaly si¢ zar6wno osoby utomne fizycznie, jak i umystowo.
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Stosunek do nich w réznych okresach historycznych ksztattowal si¢ odmiennie.
Byly one albo czczone, albo przesladowane, uznawane za szczegoélnie uprzywi-
lejowane przez los lub uznawane za opgtane przez zte duchy. W $redniowieczu
przyznawano im prawa do zbierania jalmuzny 1 wspierano je finansowo. W tej
epoce podejmowano takze proby systematycznego ksztalcenia i racjonalnej opieki
nad osobami niepelnosprawnymi. Odnosito si¢ to takze do mtodziezy. W 6wcze-
snej Europie troska o dzieci utomne (ociemniate, ghuche i kalekie) zwigzana byta
z ideologia chrzescijanska i polegata na organizowaniu dla nich placowek o cha-
rakterze opiekunczym (przytutkéw i schronisk), natomiast do zorganizowanych
form ksztalcenia tej mtodziezy nie przywiazywano wtedy wickszego znaczenia,
gdyz powszechnie uwazano, ze jej edukowanie jest bezskuteczne, a szanse przysto-
sowania do wymagan zycia spotecznego sg znikome. Dopiero pod wptywem idei
o$wiecenia i haset rewolucji francuskiej pod koniec XVIII i na poczatku XIX w.
rozpoczal sie wielki ruch spoteczny i intelektualny na rzecz ludzi upo$ledzonych'.
Uzewnetrznilo si¢ to m.in. przyjeciem we Francji w 1789 r. Deklaracji praw czlo-
wieka i obywatela. Wtedy to po raz pierwszy okreslono obowiazki panstwa wobec
obywateli niepelnosprawnych i pozbawionych opieki. W okresie tym wreszcie
zauwazono uposledzenie 0séb z powyzszymi dysfunkcjami. Dlatego podjeto sta-
rania o wprowadzenie dla nich stosownych praw obywatelskich. Dodatkowym
czynnikiem sprzyjajagcym zmianie stosunku do ludzi uposledzonych stata si¢, zapo-
czatkowana pod koniec X VIII w., rewolucja przemystowa. Towarzyszyly jej rozne
negatywne zjawiska spoteczne powodujace uposledzenie mtodziezy: alkoholizm,
ubostwo robotnikdw najemnych, antysanitarne i szkodliwe dla zdrowia warunki
pracy w zaktadach przemystowych, brak ochrony prawnej mtodocianych pracow-
nikow itp. Wskazywatly one na pilng potrzebe zajecia si¢ mlodziezg wywodzaca
sie ze srodowisk proletariatu miejskiego i wiejskiego®.

Celem artykutu jest ukazanie w sposob syntetyczny uwarunkowan prowa-
dzacych do utworzenia na ziemiach polskich pierwszych szkot specjalnych oraz
analiza dynamiki rozbudowy ich sieci. Proces ten zachodzit w XIX w., a oparty
byt na wzorach organizacyjnych zaczerpnietych z réznych krajow europejskich.
Wykorzystatem do tego wyselekcjonowang literature przedmiotu oraz teksty na-
ukowe zamieszczone na stronach internetowych. Przy analizie tytutowego problemu
postuzytem si¢ rozumieniem szkolnictwa specjalnego funkcjonujacym w badanym
okresie. Wykorzystatlem do tego definicje sformulowana przez Jana Hellmanna,
a zamieszczong w jego artykule, ktory ukazat si¢ w kwartalniku ,,Szkota Specjalna”
w 1925 r. Wedhug niego terminem ,,szkolnictwo specjalne” okreslano dziat, , ktory
obejmowat organizacje szkot i zaktadow dla dzieci gluchoniemych, ociemniatych

' O. Lipkowski, Poczgtki szkolnictwa specjalnego [w:] Historia wychowania, t. 11, red.
L. Kurdybacha, PWN, Warszawa 1967, s. 206, 209.
2 Tamze, s. 206.
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i psychicznie anormalnych, tj. umystowo uposledzonych i moralnie zaniedbanych.
Catoksztalt organizacji zawierat — poza samymi zaktadami wychowawczymi —
rowniez przygotowanie do nich odpowiedniego personelu™.

Tak rozumiane szkolnictwo specjalne rozpoczgto si¢ z chwilg uruchomie-
nia we Francji pierwszych publicznych szkoét dla ghuchych (1770), niewidomych
(1784), uposledzonych umystowo (1837) oraz placowek moralnej poprawy dzieci
i mlodziezy (zaktadow wychowawczo-poprawczych)*. Polska w latach 1772-1918
znalazta si¢ w specyficznej sytuacji, pozostajac w niewoli politycznej i w tym okre-
sie podlegata we wszystkich sprawach spotecznych dziataniom poszczegolnych
zaborcow. Mimo to, na ziemiach polskich powstawaty, wprawdzie nieliczne, szkoty
specjalne i placowki opiekunczo-wychowawcze dla 0so6b niepelnosprawnych’. Na
ludzi wymagajacych specjalnej troski edukacyjno-wychowawczej zaczgto zwracac
uwage od poczatkow XIX w., przy okazji organizacji réznych form opieki nad
dzieckiem. Czerpigc przyktad z innych krajow Europy, w poszczegdlnych zaborach
zaczeto tworzy¢ zaktady dla 0sob z roznymi dysfunkcjami rozwojowymi. Najpierw
zainteresowano si¢ dzie¢mi z widocznymi wadami rozwoju, czyli niewidomymi,
niestyszacymi oraz uposledzonymi umystowo. Poczatkowo placowki takie tworzyty
osoby lub instytucje prywatne, a realizowana w nich dziatalno$¢ miata gtownie
charakter opiekunczy?®.

Analizujac chronologicznie kwesti¢ tworzenia szkot specjalnych w kontekscie
europejskim, nalezy zauwazy¢, ze najpierw pojawity sie szkoty dla miodziezy
ghuchej. Zaczeto je otwierac na przetomie XVIII i XIX w. Na ziemiach polskich
pierwsze proby ksztatcenia takich 0sob podjeto na poczatku XIX w. Mianowicie
w 1817 . otwarto Instytut Gluchoniemych w Warszawie. Jego tworca byt ks. Jakub
Falkowski. Do zaktadu przyjmowano chtopcow i dziewczeta w wieku 6-16 lat.
Nauka trwata 4 lata i obejmowata program szkoty elementarnej. J. Falkowski postu-
giwal si¢ w nauczaniu metoda migowa. Oprocz przedmiotéw teoretycznych wycho-
wankowie Instytutu uczyli si¢ takze réznych zaje¢ rzemieslniczych. Przy Instytucie
w 1872 r. uruchomiono seminarium nauczycielskie dla kandydatow do nauczania
dzieci ghuchych. Stuchaczami zostawali nauczyciele szkot powszechnych. Byt to
pierwszy na ziemiach polskich zaktad edukacji nauczycieli szk6t specjalnych’. We

3 J. Hellmann, Stan i potrzeby szkolnictwa specjalnego w Polsce, ,,Szkota Specjalna” 1924/25,
nrl,s. 4.

4 J. Kulbaka, Z dziejow opieki i ksztalcenia uposledzonych umystowo, ,,Cztowiek —
Niepetnosprawnos¢ — Spoteczenstwo” 2009, nr 1, s. 37.

5 T. Obara, System ksztalcenia 0sob uposledzonych umystowo, http://www.profesor.pl/mat/na9/
pokaz_material tmp.php?plik=na9/na9 t obara 170204 2.php&id m=9176 (dostep: 09.08.2018).

¢ A. Haratyk, Opieka nad dzie¢mi i mlodziezq [w:] Szkolnictwo i oswiata w Galicji 1772-1918,
red. A. Meissner, J. Dybiec, J. Krawczyk, K. Szmyd, Uniwersytet Rzeszowski, Rzeszow 2015, s. 300.

"0. Lipkowski, Poczgtki szkolnictwa specjalnego..., s. 208-209; B. Marcinkowska, Ksztalcenie
uczniow z niepetnosprawnoscig w Polsce — przesziosé, terazniejszosé, przysztosé, ,,Psychologia
Wychowawcza” 2015, nr 7, s. 207.
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wspomnianym Instytucie od 1842 r. ksztalcono takze osoby niewidome, dlatego
jego nazwe zmieniono wtedy na Instytut Gtuchoniemych i Ociemniatych. W za-
borze pruskim od 1853 r. dziatat zaktad dla niewidomych w Wolsztynie, przenie-
siony w 1872 r. do Bydgoszczy®. Z kolei w zaborze rosyjskim pierwsza szkote dla
gluchoniemych zatozono w Romanowie. Byt to Instytut Gluchoniemych otwarty
w 1805 r. 1 dziatajacy do 1809 r. Drugi utworzono w Szczuczynie. W zaborze pru-
skim pierwsza placowke — Instytut Gluchoniemych i Ociemniatych zorganizowano
w 1832 r. w Poznaniu’. Przetlomowe znaczenie dla ksztalcenia niewidomych na
ziemiach polskich miata dziatalno§¢ w Warszawie s. R6zy Czackiej, franciszkanki,
prekursorki polskiej tyflologii i organizatorki nowoczesnych zaktadow opieki nad
niewidomymi'®, W 1910 r. otworzyta ona pierwszy dom dla grupki niewidomych
dziewczat w Warszawie, a w 1913 r. warszawskie Towarzystwo Opieki nad Ociem-
niatymi zorganizowato szkotg dla niewidomych chtopcow!!.

W Galicji dla dzieci pozbawionych wzroku i shuchu utworzono zaledwie
3 zaklady. Wszystkie zatozono we Lwowie. W roku 1830 uruchomiono Zaktad
Ghluchoniemych, w 1851 — Zaktad Galicyjski dla Ciemnych. Fundatorem tego
drugiego byt Walenty Zaremba Skrzynski. W 1870 r. otwarto zydowski Zaktad
dla Gtuchoniemych im. Izaaka Bardacha'?. Zaktad Gluchoniemych funkcjonowat
na wzor szkoty powszechnej, ale dodatkowo dawat uczniom mozliwos¢ przygo-
towania zawodowego. Dzieci ksztalcono wedlug planéw naukowych wydanych
przez Rade Szkolna Krajowsa dla szkot ludowych. W placowce zatrudniono na-
uczycieli — absolwentow warszawskiego Instytutu Gtuchoniemych i Ociemnia-
tych oraz wprowadzono stosowane w nim podreczniki, programy nauczania oraz
pomoce dydaktyczne. Przy szkole otwarto internat dla uczniow zamiejscowych.
Liczbe wychowankoéw pierwotnie ustalono na 20, zezwalajac jednocze$nie na
zwigkszanie jej corocznie o szes¢ osob. W 1840 r. Zaktad ksztatcit 19 chlopcow
14 dziewczynki. W latach nastepnych liczba wychowankow zwiekszata sie. Pod
koniec XIX w. jednorazowo przebywalo w nim ok. 100 wychowankow. Z prosba
o przyjecie do placowki zgtaszato si¢ co roku od kilkunastu do kilkudziesigciu osob.
Jednakze nie wszyscy chetni mogli rozpoczac edukacje. Dzieci mogly pozostawac
w Zaktadzie do 18 roku zycia. Po tym okresie musialy go opuscic, nawet jesli nie

8 S. Mauersberg, Opieka nad dzieckiem i szkolnictwo specjalne [w:] Historia wychowania. Wiek
XX, t. I, red. J. Migso, PWN, Warszawa 1984, s. 109; J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania.
Wiek XIX i XX, WAM, Krakow 2005, s. 39.

° S. Mauersberg, Opieka nad dzieckiem..., s. 108; J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania...,
s. 38.

10J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania..., s. 39.

'I'S. Mauersberg, Opicka nad dzieckiem..., s. 109; Réza Czacka, https://pl.wikipedia.org/
wiki/R%C3%B3%C5%BCa_Czacka (dostgp: 09.08.2018).

12 M. Pekowska, Lwowskie zaktady dla gluchych i niewidomych dzieci w latach 18301914,
Akademia Swiqtokrzyska, Kielce 2003, s. 80; A. Haratyk, Opieka nad dzieémi...,s. 301; J. Swieboda,
Edukacja Zydéw w Galicji 1772-1918, ,,Prace Historyczno-Archiwalne” 1994, nr 2, s. 116.
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odebraty edukacji przewidzianej programem. Pod wzgl¢dem pochodzenia spotecz-
nego w latach 1830-1894 edukacj¢ w Zaktadzie pobieraty dzieci przedstawicieli
wszystkich grup spotecznych i zawodowych: ziemianstwa, dzierzawcow, lekarzy,
ksigzy obrzadku greckokatolickiego, urzgdnikow, nauczycieli, przemystowcow,
pracownikow administracji, wojskowych, mieszczan, wyrobnikow, stuzacych.
Najwigcej byto dzieci rzemieslnikow — 108, chtopow — 123 oraz sierot — 128,
gtownie z rodzin rzymskokatolickich. Wychowankowie pochodzili zazwyczaj
z Galicji®®. Przy okazji organizowania tej placowki wtadze administracyjne doko-
naty rejestracji dzieci gluchoniemych. W catej Galicji i Bukowinie naliczono ok.
13 tys. gluchoniemych. Z tego w samej Galicji dzieci z taka dysfunkcjg w wieku
od 7 do 13 lat bylo 430%™,

Z kolei do Zaktadu dla Ciemnych poczatkowo przyjmowano wylacznie chtop-
cow. Jednak popularno$¢ placowki oraz potrzeby spoteczne spowodowaly, ze
w 1868 r. uruchomiono rowniez oddziat dla dziewczat. Czas pobytu w tej placowce
nie byl odgornie regulowany i zalezat od stopnia opanowania wiadomosci oraz
umieje¢tnosci samodzielnego funkcjonowania. Zaklad edukowat mlodziez, wyko-
rzystujac plany nauczania obowigzujace w szkotach powszechnych. Uwzglgdniano
przy tym wiedze ogo6lng oraz zajecia praktyczne. Dodatkowo uczniow przyuczano
do réznych rzemiost. Oba zaklady pozostawaly pod opiekg austriackiego Na-
miestnictwa oraz galicyjskiej Rady Szkolnej Krajowej. Z kolei Zaktad dla Glu-
choniemych im. Izaaka Bardacha byl placoéwka prywatna adresowang do dzieci
pochodzenia zydowskiego. Przebywalo w nim jednorazowo kilkanascie osob.
Zaktad ksztatcit chtopcow i dziewczeta's.

Znacznie czgSciej niz zjawisko ghuchoty lub §lepoty wystepowato u dzieci
opoznienie w rozwoju umystowym. Wczesniej osoby te zazwyczaj catkowicie
izolowano od spoteczenstwa. Pomimo do$¢ licznych przypadkéw dzieci z taka
niepetnosprawnoscia, proby zorganizowania dla nich specjalnego ksztatcenia pod-
jeto w Europie do$¢ p6zno, bo dopiero na poczatku XIX w. Brato si¢ to stad, ze
wyselekcjonowanie dzieci z opéznieniem umystowym byto trudniejsze od selekcji
dzieci z wadami fizycznymi. Dlatego pierwsze placéwki opiekunczo-edukacyjne
przeznaczano najczesciej dla mtodziezy z uposledzeniem w stopniu glebokim,
gdyz bylo ono bardziej widoczne i zauwazalne. W pozniejszym czasie tworzono
placowki dla dzieci z 1zejszymi uposledzeniami'®. Najstarszy w Europie zaktad dla

13 B. Tregbicka-Postrzygacz, Zaktad Gluchych we Lwowie (1830-1930), ,,Audiofonologia” 2002,
nr 22,s. 203-221; A. Haratyk, Opieka nad dziec¢mi..., s. 301; M. Balukiewicz, O opiece nad dzieckiem
gluchoniemym w Galicji (na przykiadzie Lwowa), ,,Chowanna” 2004, nr 1, s. 154—163.

14 B. Trebicka-Postrzygacz, Zaktad Gluchych we Lwowie..., s. 205.

1S M. Pekowska, Lwowskie zaklady dla gluchych..., s. 82—83; A. Haratyk, Opieka nad dzieémi...,
s. 301-302.

16.0. Lipkowski, Poczqtki szkolnictwa specjalnego..., s. 210-211.
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miodziezy op6znionej w rozwoju intelektualnym powstat w 1816 r. w Austrii'’.
W I pot. XIX w. podejmowano proby ksztatcenia ludzi niepelnosprawnych umy-
stowo, zwlaszcza z uposledzeniem umiarkowanym i znacznym. Pierwszym, ktory
si¢ podjat tego zadania, byt francuski lekarz, pedagog i psycholog Edward Séquin.
W 1841 r. zatozyt on w Paryzu pierwsza prywatng szkot¢ dla dzieci niepetnospraw-
nych intelektualnie, ktoéra zdobyta uznanie w $wiecie 1 stata si¢ wzorcem o$wiato-
wym w roznych krajach'®. W II pot. XIX w., wraz z wprowadzeniem w wielu krajach
Europy i Ameryki obowiazku szkolnego, problem nauczania dzieci uposledzonych
umystowo nabral innego znaczenia. Wtadze publiczne zmobilizowane zostaly do
organizacji szkot i zaktadow specjalnych takze dla dzieci uposledzonych w stopniu
lekkim oraz do przygotowania nauczycieli specjalistow w tym zakresie.

Na ziemiach polskich najstarsze placowki tego typu zorganizowano w zabo-
rze pruskim. Dzialo si¢ to na przetomie XIX i XX w. Pierwszy zaktad (dla dzieci
z uposledzeniem w stopniu lekkim) powstat w 1897 r. w Poznaniu. W 1909 r.
przebywato w nim 100 ucznidéw (57 chtopcoéw i1 43 dziewczat). Wigkszos¢ dzieci
pochodzita z biednych rodzin". W 1907 r. w Zaktadzie Psychiatrycznym w Owin-
skach k. Poznania zorganizowano klase specjalng dla dzieci glgbiej uposledzonych.
W 1913 r. w Toruniu otwarto szkote specjalng. Najwigcej szkot tego typu powstato
na Slasku. Oprocz jezyka niemieckiego i rachunkdéw uczono w nich prawie wytacz-
nie rzemiosta, gtéwnie stolarstwa, koszykarstwa i szewstwa. W zaborze rosyjskim
pierwsza szkote dla dzieci uposledzonych umystowo w stopniu lekkim zatozyta
w 1904 r. gmina ewangelicko-augsburska w Warszawie. Kolejna placéwke (tym
razem dla glebiej uposledzonych umystowo) ufundowata rada miejska Warszawy
w podwarszawskim Karolinie k. Brwinowa w 1907 r.2°. Z kolei na obszarze zaboru
austriackiego najstarszy zaktad tego typu powstat w 1904 r. w Rownem. W 1907 r.
zatozono Galicyjski Komitet Opieki nad Dzieckiem i Mtodzieza, ktory uruchomit
2 placowki dla dzieci z niedorozwojem umystowym — we Lwowie (1911) i Kra-
kowie (1912)*. Do powstania tej drugiej placowki przyczynit si¢ prof. Jan Piltz.
Byt to polski lekarz neurolog i psychiatra, profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego
i pierwszy kierownik Katedry Neurologiczno-Psychiatrycznej UJ, tworca krakow-
skiej szkoty neurologicznej, dziatacz spoteczny. Krakowski zaktad byt pierwsza na
ziemiach polskich placoéwkg dla dzieci z odchyleniami w rozwoju umystowym?2,

17J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania..., s. 37.

18 Edouard Séguin, https://en.wikipedia.org/wiki/Edouard Séguin (dostep: 09.08.2018); A. Wa-
troba, Ksztattowanie si¢ integracji dzieci z uposSledzeniem umystowym od starozytnosci po czasy
wspotczesne, http://www.bielsko.tnbsp.pl/integracja.html (dostgp: 09.08.2018).

19J. Kulbaka, Z dziejéw opiéki..., s. 44—45.

20 Tamze, s. 45.

21 J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania..., s. 39-40.

22 A. Haratyk, Opieka nad dzieémi..., s. 302; Jan Piltz, https://pl.wikipedia.org/wiki/Jan_Piltz
(dostep: 09.08.2018).



Szkolnictwo specjalne na ziemiach polskich w XIX i poczatkach XX w. ... 19

Na przetomie X VIII i XIX w. w Europie zaczgto tworzy¢ takze zaktady zajmujace
si¢ edukacja dzieci opuszczonych i moralnie zaniedbanych. Funkcjonowat wowczas
poglad, ze dziecka, ktore przekroczyto normy prawne, nie nalezy traktowac jako
przestepcy, tylko zapewni¢ mu pomoc i opieke oraz utatwic pelny rozwdj umystowy,
fizyczny 1 moralny. W tym celu w wielu krajach zaczgto tworzy¢ roézne organiza-
cje spoleczne i instytucje, ktore miaty zajac si¢ dzie¢mi moralnie zaniedbanymi.
Zdaniem 6wczesnych pedagogow demoralizacja byta uposledzeniem o charakterze
wrodzonym lub nabytym i przejawiala si¢ zaburzeniami charakterologicznymi
wymagajacymi poddawania dziecka resocjalizacyjnym zabiegom wychowawczym.
Opieke nad tg kategorig mtodziezy roztaczaly wladze panstwowe i samorzadowe
oraz rdzne stowarzyszenia dobroczynne®. Na ziemiach polskich pierwsza placowke
wychowawczo-poprawcza otwarto w 1830 r. w Mokotowie k. Warszawy. Do jej
powstania walnie przyczynit si¢ hr. Fryderyk Skarbek. W 1834 r. zaktad uzyskat
nazw¢: Mokotowski Instytut Moralnie Zaniedbanych Dzieci. Jego dyrektorem zo-
stal znany pisarz i pedagog Stanistaw Jachowicz. Zgodnie z zasadami organizacji
i funkcjonowania Instytutu mogli w nim przebywac chtopcy w wieku od 6 do 14
lat, zatrzymani przez policj¢ za widczegostwo, zebractwo czy drobne kradzieze.
Osrodek przyjmowat tez tzw. dzieci zdemoralizowane, ktére zostaly oddane tu
przez wlasnych rodzicow lub opiekunéw. Jednorazowo w Instytucie przebywato
50 chlopcow. W trakcie pobytu wychowankowie uczyli si¢ i pracowali. Oprocz
przedmiotow ogolnych mieli zajecia z rzemiosta. Duza wage przyktadano do wy-
chowania religijnego i umoralniajacego wptywu pogadanek wychowawczych?.
Wigksze zainteresowanie Srodowiskiem zdemoralizowanej mtodziezy pojawito
si¢ na ziemiach polskich jednak dopiero pod koniec XIX w.%.

Wyliczajac dokonania organizacyjne wiadz, instytucji religijnych oraz oséb
prywatnych, nalezy stwierdzi¢, iz do 1918 r. na ziemiach polskich otwarto tacznie
ponad 30 zaktadow specjalnych, z tego: dla dzieci gluchych — 7 (z 461 wychowan-
kami w roku szkol. 1918/19), niewidomych — 4 (liczace w roku szkol. 1918/19 127
ucznidow), moralnie zaniedbanych (nieprzystosowanych spotecznie) — 9 i uposle-
dzonych umystowo — 122,

Podsumowujac rozwdj szkolnictwa specjalnego w czasach zabordéw, nalezy
zauwazy¢, ze charakterystycznymi cechami ksztatcenia specjalnego w Polsce do

3 0. Lipkowski, Poczqtki szkolnictwa specjalnego..., s. 211-212; S. Mauersberg, Opieka nad
dzieckiem..., s. 110.

24 Instytut Moralnie Zaniedbanych Drzieci, http://odkrywcawarszawy.blogspot.com/2013/07/
instytut-moralnie-zaniedbanych-dzieci.html (dostep: 09.08.2018); S. Sliwa, Wybrane problemy reso-
cjalizacji nieletnich w mlodziezowych osrodkach wychowawczych, Instytut Slaski, Opole 2013, s. 15.

2 S. Mauersberg, Opieka nad dzieckiem..., s. 110; O. Lipkowski, Poczqtki szkolnictwa
specjalnego..., s. 212.

26 J. Kulbaka, Z dziejow opieki..., s. 45; B. Marcinkowska, Ksztalcenie uczniéw
z niepetnosprawnoscig w Polsce..., s. 207.



20 RomaN PELCZAR

1918 r. bylo: segregacyjne ksztalcenie niepelnosprawnych dzieci; organizowanie
placowek ksztatcenia specjalnego wylacznie dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualna (uposledzonych umystowo), niestyszacych (gluchych), niewidzacych
(niewidomych) oraz niedostosowanych spotecznie (moralnie zaniedbanych); brak
specjalnego przygotowania nauczycieli do pracy z uczniami niepelnosprawnymi;
duze zréznicowanie ksztalcenia specjalnego w poszczegolnych zaborach; brak
powszechnos$ci ksztatcenia specjalnego?’. Jednak oferowana pomoc (w postaci
roznego rodzaju zaktadow edukacyjno-opiekunczych) nie byta w stanie sprostac
wszystkim potrzebom os6b niepelnosprawnych. Rzady panstw zaborczych nie
zapewnialy wystarczajacych $rodkow finansowych na utrzymanie tego rodzaju
zaktadow i dlatego ich byt zalezat gtdéwnie od prywatnej dobroczynnosci. Jednak
warto podkresli¢, iz w procesie edukacyjno-wychowawczym starano si¢ poszukiwac
nowych rozwigzan organizacyjnych i metodycznych, wykorzystujac najnowsza
europejska i polska wiedze pedagogiczng oraz psychologiczng. Zasadniczym celem
omawianych placéwek bylta che¢ przygotowania wychowankéw do samodzielnego
zycia i funkcjonowania w spoteczenstwie poprzez edukacje zawodowg. Warto
zaznaczy¢, ze nauczyciele wymienionych szkoét dla dzieci uposledzonych wniesli
powazny wktad w rozwdj teorii z zakresu pedagogiki specjalnej, przygotowujac
podreczniki, referaty na konferencje naukowe oraz publikacje naukowe, publicy-
styczne i popularnonaukowe z tej tematykiZ®.
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Ideas and postulates of family education and home education
in the light of polish pedagogical literature from the end of
the XVIIIth century till the beginning of the XXth century

Streszczenie

Przedmiotem artykutu uczyniono idee i postulaty wychowania rodzinnego formutowane na stro-
nach polskiego piSmiennictwa pedagogicznego. Zaprezentowane ustalenia historiograficzne i wnioski
oparte zostaly na analizie zrodlowej zardwno pism, podrgcznikow i poradnikoéw pedagogicznych,
wychowawczych, jak i artykutow z prasy pedagogicznej, rodzinnej, kobiecej i spoteczno-literackie;.
Cezury czasowe obejmuja okres od konca wieku XVIII do poczatku wieku XX. Na tle koncepcji
wychowania rodzinnego formutowanych w pismach pedagogicznych ukazane zostang takze zalecenia
dla organizacji edukacji domowej, ktora realizowana byta wlasnie na gruncie rodziny.

Stowa kluczowe: wychowanie w rodzinie, edukacja domowa, piSmiennictwo pedagogiczne
XVIII - XX w.

Abstract

The subject of the article was ideas and postulates of family education, formulated in polish peda-
gogical literature. Presented histographical findings and conclusions were based on source analysis of
magazines, textbooks and educational guides as well as on articles from pedagogical, family, women’s
and socio-literary press. The time frames cover the period from the end of the XVIIIth century till
the end of the XXth century. At the background of the conception of family education formulated in
pedagogical press, the author presented also recommendations for organization of home education,
which was implemented on the grounds of the family.
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Wprowadzenie

Truizmem jest stwierdzenie, ze rodzina byta i jest podstawowym srodowiskiem
wzrastania i wychowania mtodego pokolenia. Zainteresowanie wychowaniem
rodzinnym bylo obecne w dziejach cztowieka od starozytnosci — ustawodawcy,
politycy, interesariusze réznych grup spotecznych, religii, filozofowie, pedagodzy,
mysliciele w wychowaniu, takze rodzinnym, upatrywali szans i mozliwosci realiza-
cji swoich interesow. Dziecko miato by¢ wychowywane na postusznego, uzytecz-
nego czlonka spotecznosci, panstwa, rodziny, miato realizowac interesy spoteczne.
Dopiero na poczatku XX w., na skutek rozwoju progresywizmu, ruchu ,,nowego
wychowania” i publikacji szwedzkiej pisarki Ellen Key pt. Stulecie dziecka (1900)
(majacych swoje korzenie w koncepcji naturalizmu pedagogicznego Jana Jakuba
Rousseau) coraz powszechniej zaczgto zwracaé uwage na indywidualnosé dziecka.
W wychowaniu, rOwniez na gruncie rodziny, zalecano organizowac i realizowac
proces wychowaweczy, tak by byt on zgodny z naturalnym rozwojem dziecka'.

Poglady i przekonania dotyczace rodziny, zalecenia w zakresie jej funkcjo-
nowania formutowano we wszystkich epokach historycznych, tworzac swoista
ideologi¢ wychowania rodzinnego, adekwatng do oczekiwan spotecznych danego
czasu, miejsca, rozwoju cywilizacyjnego, kontekstu spoteczno-kulturowego. Takze
na ziemiach polskich, i to w przededniu Wielkiej Rewolucji Francuskiej oraz
w okresach popowstaniowych, ksztalttowala si¢ specyficznie polska, odmienna
réwniez od protestanckich, zupelie r6zna od tej, ktora przyniosta Wielka Rewo-
lucja Francuska, ideologia wychowania rodzinnego?.

Problematyka dziejow wychowania w rodzinie stata si¢ w ostatnich dekadach
chetnie podejmowanym przedmiotem analiz. Badacze zajmowali si¢ odtwarzaniem
specyfiki tego zagadnienia zarowno w kontekscie teoretycznym, ukazujgc poglady

! B. Matyjas, Obraz dziecinstwa globalnego. Kontekst pedagogiczny, ,,Kultura — Historia — Glo-
balizacja” 2012, nr 11, s. 99.

2 Zob. np.: D. Zotadz-Strzelczyk, Polska rodzina szlachecka w XVI-XVIII w. i Zrédla jej od-
dziatywan wychowawczych [w:] Z dziejow polskiej kultury i oswiaty od sredniowiecza do poczgtkow
XX wieku, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, Krakow 2010; J. Sobczak, Warunki i przejawy rozwoju
teorii wychowania rodzinnego i edukacji rodzicow od czasow odrodzenia [w:] Rodzina. Przeszlos¢
— terazniejszoS¢ — przysztosé, red. A. Tchorzewski, Bydgoszcz 1988; tenze, Przejawy zainteresowa-
nia wychowaniem rodzinnym w pracach niektorych polskich pisarzy i pedagogow u schytku XVIII
i w pierwszej polowie XIX wieku, red. J. Jundzilt, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Bydgoszczy. Studia Pedagogiczne” 1992, z. 18; K. Jakubiak, Popularyzacja wychowania rodzin-
nego dziecka w polskiej literaturze pedagogicznej i czasopismiennictwie XIX wieku [w:] Rodzina
w starozytnym Rzymie, red. J. Jundzilt, Bydgoszcz 1993; tenze, Wypracowanie modelu wychowania
rodzinnego dziecka w polskiej pedagogice XIX i poczgthu XX wieku [w:] Rodzina i wychowanie.
Cigglos¢ i zmiennos¢ na przestrzeni wiekow, red. J. Jundzitt, Bydgoszcz 1995; L. Kabzinska, Rodzina
Jjako podstawowe srodowisko wychowawcze w pedagogicznych koncepcjach Krolestwa Polskiego
z lat 1846 1914 [w:] Wychowanie w rodzinie polskiej od schytku XVIII do polowy XX wieku, red.
K. Jakubiak, A. Winiarz, Bydgoszcz 2000.
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1 zapatrywania teoretyczne na rodzing i jej rol¢ w wychowaniu mtodego pokolenia,
jak i charakteryzowali praktyke wychowania w rodzinie, z ukazaniem rol i zadan
wychowawczych cztonkdéw rodziny, relacji wewnatrzrodzinnych, realizowanych
w wychowaniu rodzinnym dziedzin wychowania, stosowanych metod wychowaw-
czych, odbywajacego si¢ na jej gruncie domowego nauczania itd.>.

Przedmiotem niniejszych ustalen uczyniono idee i postulaty wychowania ro-
dzinnego formutowane na stronach polskiego piSmiennictwa pedagogicznego.
Zaprezentowane ustalenia historiograficzne i wnioski oparte zostaty na analizie
zrodtowej zarowno pism, podrecznikow i poradnikow pedagogicznych, wycho-
wawczych, jak i artykulow z prasy pedagogicznej, rodzinnej, kobiecej i spotecz-
no-literackiej. Cezury czasowe obejmuja okres od konca wieku XVIII do poczatku
wieku XX. Na tle koncepcji wychowania rodzinnego formutowanych w pismach
pedagogicznych ukazane zostang takze zalecenia dla organizacji edukacji domowe;j,
ktora realizowana byta wlasnie na gruncie rodziny.

Idee i postulaty wychowania rodzinnego

Zainteresowanie wychowaniem rodzinnym w osiemnastowiecznej Polsce miato
swoje inspiracje w ukazujacych si¢ w XVII 1 XVIII w. na Zachodzie Europy, zwlasz-
cza Francji, praktycznych poradnikach dla ojcéw. Rowniez wydana pod koniec
XVII w. w Anglii praca nt. domowego wychowania dzentelmena Johna Caiharda
(Complete Gentlemanor Directions for the education of youth as to their breeding

3 J. Komorowska, Przemiany rodziny polskiej, Warszawa 1975; T. Bienkowski, Edukacja w rodzinie
w Polsce do potowy XVIII wieku — wnioski z badan [w:] Wychowanie w rodzinie od starozytnosci po
wiek XX, red. J. Jundzitt, Bydgoszcz 1994; T. Epsztein, Edukacja dzieci i mtodziezy w polskich rodzinach
ziemianskich na Wolyniu, Podolu i Ukrainie w Il potowie XIX wieku, Warszawa 1998; J. Jundzilt (red.),
Wychowanie w rodzinie od staroZytnosci po wiek XX, Bydgoszcz 1994; K. Jakubiak (red.), Rodzina jako
Srodowisko wychowawcze w czasach nowozytnych, Bydgoszez 1995; J. Borzyszkowski (red.), Rodzina
pomorska, Gdansk 1999; K. Jakubiak, A. Winiarz (red.), Wychowanie w rodzinie polskiej od schytku
XVIII do potowy XX wieku, Bydgoszcz 2000; K. Jakubiak (red.), Partnerka, matka, opiekunka. Status
kobiety w dziejach nowozytnych od VI do XX wieku, Bydgoszcz 2000; Zrédla do dziejow wychowania
w rodzinie polskiej w XIX i poczgtkach XX wieku, wybor i oprac. A. Denisiuk, K. Jakubiak, Bydgoszcz
2001; K. Jakubiak, W. Jamrozak (red.), Dziecko w rodzinie i spoteczenstwie. Dzieje nowozytne, Bydgoszcz
2002; D. Katwa, A. Walaszek, A. Zarmowska (red.), Rodzina — prywatnos¢ — intymnosé. Dzieje rodziny
polskiej w kontekscie europejskim, Warszawa 2005; A. Botdyrew, Matka i dziecko w rodzinie polskiej.
Ewolucja modelu zycia rodzinnego w latach 1795-1918, Warszawa 2008; W. Korzeniowska, U. Szuscik
(red.), Rodzina. Historia i wspotczesnos¢. Studium monograficzne, Krakoéw 2010; S. Walasek, L. Albanski
(red.), Przekaz tradycji i kultury na przestrzeni wiekéw, ,,Wychowanie w Rodzinie” 2011, t. 11 II; E. Kahl,
Wychowanie dziecka w rodzinie szlacheckiej w XVI i XVII wieku, ,,Wychowanie w Rodzinie” 2011, nr 1;
B. Jedrychowska, E. Jurczyk-Romanowska (red.), Od starozytmej mysli filozoficznej do wspotczesnych
rozwiqzan legislacyjnych, ,,Wychowanie w Rodzinie” 2013, t. VII; S. Walasek, A. Haratyk, Wychowanie
w rodzinie. Rodzina w Europie na przetomie X1X i XX wieku, ,,Wychowanie w Rodzinie” 2016, t. XII.
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at home and travelling abroad in two treatises, 1678) 1 Johna Locke’a (Mysli o wy-
chowaniu, 1693) przetamywaty wielkowiekowe stereotypy w mysleniu o dzieciach
i uczyly traktowac je z szacunkiem i mitoscia.

Po wiekach milczenia na temat wychowania dziewczat w XVII w. pojawity si¢
francuskie rozprawy im poswigcone, m.in. ks. Franciszka Fenelona i Franciszka
Fleury. Nieco wcze$niej obszernych i szczegblowych rad udzielat matkom Jan
Amos Komenski w Szkole dziecinstwa, czyli o przewidujgcym wychowaniu dzieci
w pierwszych szesciu latach (1633). Tworca idei macierzynskiej byt rzecznikiem
wychowania fagodnego, liczacego si¢ z naturg dziecka®.

Na fali krytyki tradycyjnej rodziny przez myslicieli francuskiego o$wiecenia
szczegoblnie oryginalne i donioste byty koncepcje Jana Jakuba Rousseau, ktorego
powiesci pedagogiczne Emil, czyli o wychowaniu i Nowa Heloiza inspirowaty
myslenie nie tylko 6wczesnych elit spotecznych i intelektualnych o nowym modelu
rodziny, opartym juz nie jak dotad na postuszenstwie i uzytecznos$ci spoteczne;j, ale
na uczuciu — afekcie. Popularyzowat mito$¢ macierzynska i ojcowska oraz rodzing,
w ktorej dzieci winne sg rodzicom szacunek, a nie postuszenstwo.

Te glosne wowczas prace kierowaly zapewne uwage naszych myslicieli na
atmosfere wychowawcza panujaca w polskich domach.

W okresie o$wiecenia wielu naszych pisarzy i publicystow, m.in. Franciszek
Bielinski, Adam Kazimierz Czartoryski, Ignacy Potocki, bp. Ignacy Krasicki, Je-
drzej Sniadecki, dostrzegato juz narodowe i ogdlnospoteczne znaczenie rodziny
jako srodowiska wychowawczego. Redaktor ,,Magazynu Warszawskiego” — Piotr
Switkowski pisal w nim m. in. o rodzinie jako ,,najszacowniejszym zwiazku ludz-
kim”, w ktoérym ludzie kierujg si¢ mitoscia, a znaczenie przyktadu rodzicow jest
znacznie wigksze niz pigknych stow i pouczen’.

W pisanym przez wiele lat swego zycia Rodzie ludzkim Stanistaw Staszic
stwierdzat, ze jezeli prawodawca chce mie¢ w spoteczenstwach ludzi moralnych,
powinien stara¢ si¢ urzadzi¢ doskonale rodziny, w ktérych powinno odbywac si¢
wychowanie®.

Mozna stwierdzié, iz polskie pismiennictwo o$wieceniowe obfituje w wypo-
wiedzi dotyczace wzajemnych relacji migdzy rodzicami i dzie¢mi, takze takie,
ktore poddawaty krytycznej analizie ich stan i formulowaly stosowne postulaty
pod adresem rodzicow. Waznym wowczas i aktualnym w kolejnym stuleciu byt
postulat Ignacego Potockiego, prezesa Towarzystwa do Ksiag Elementarnych KEN,
iz reformowanie o§wiaty w panstwie nalezy zacza¢ od rodzicow’.

4 J. Sobczak, Warunki i przejawy rozwoju..., s. 48.

5, Magazyn Warszawski” 1785, t. I, s. 289, za: E. Podgorska, Zagadnienia pedagogiczne w cza-
sopismiennictwie drugiej potowy XVIII wieku, ,,Studia Pedagogiczne”, t. I1I, Warszawa 1956, s. 141.

¢ Rod ludzki. Poema dydaktyczne [w:] Dziela Stanistawa Staszica, t. IX, Warszawa 1820.

1. Szybiak, O rodzicielskich zaletach i wadach w oswieceniowej polskiej publicystyce edukacyjnej
[w:] Nauczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wieku, red. K. Jakubiak, Bydgoszcz 2004, s. 36.
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Idea macierzynstwa i rola matki znalazta znakomite rozwinigcie w pis$miennic-
twie pedagogicznym XIX w., w szczegdlnosci Jana Henryka Pestalozziego i Fryde-
ryka Wilhelma Froebla. Akcentowali oni site mitosci macierzynskiej w wychowaniu
1w ogoble znaczenie rodziny dla ksztaltowania osobowosci dziecka. To Pestalozzi
postulowal potrzebe wychowania matek (jak wczesniej Komenski, a pozniej Herbert
Spencer)?, a Froebel stal si¢ autorem hasta pedagogicznego XIX wieku: ,,Nie moze
na nas sptywac znikad wigksza rado$¢, wyzsze uzycie, jak z obcowania z naszymi
dzieémi, jak z tego, ze zyjmy dla naszych dzieci™.

W XIX-wiecznej polskiej literaturze pedagogicznej, szczegdlnie w jej pierw-
szych dekadach, sankcjonowany byt jeszcze model rodziny patriarchalne;j. Jest ona
jeszcze wowczas obecna w tworczosci Klementyny z Tanskich Hoffmanowej'
i Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego!!. Oboje akcentowali rol¢ mito$ci macie-
rzynskiej, uznajac caty czas przewodnia role meza i ojca w rodzinie.

Dziecko postrzegane w okresie os§wiecenia przede wszystkim w perspektywie
jego przysztego wspotudziatu w zyciu spotecznym, obywatelskim, a nawet — ludz-
kosci, w romantyzmie traktowane byto juz jako samoistna warto$¢. Od tego czasu
zwracano uwagg na bogactwo zycia uczuciowego dziecka, potrzebg poznawania
jego natury 1 koniecznosci liczenia si¢ z nig. Wszyscy polscy filozofowie i peda-
godzy potowy XIX w. zgodnie podkreslali doniostos¢ wychowania rodzinnego.
Szczegblng cechg ich rozwazan na ten temat bylo akcentowanie emocji, uczuc
iroli obopdlnej mitosci rodzicoéw i dzieci w wychowaniu rodzinnym jako warunku
skutecznosci w wychowaniu. W inspirowanych ideami romantyzmu pracach Ka-
rola Libelta, Edwarda Dembowskiego i Augusta Cieszkowskiego mozna zauwa-
zy¢ tendencje do przetamywania bezwzglednego zwierzchnictwa ojca w rodzinie
1 przyznania matce wigkszej samodzielno$ci w decydowaniu o sprawach rodziny,
a tym samym o sprawach wychowania dzieci'?. Opowiadali si¢ oni zatem za demo-
kratyzacja stosunkow wewnatrzrodzinnych. Kobiete — matke zaczgto postrzegac
jako centralng posta¢ w zyciu dziecka. Akceptujac fakt, iz ojciec winien nadawac
kierunek wychowaniu dzieci, jego realne zadania sprowadzano najczgsciej do
zapewnienia rodzinie bezpieczenstwa materialnego.

Réwniez czotowi tworcy mysli pedagogicznej pozytywizmu w swych pismach
podnosili spoteczne znaczenie i range rodziny, przede wszystkim jako najwaz-
niejszej w wychowaniu moralnym i patriotycznym dziecka oraz w jego rozwoju

8 J.H. Pestalozzi, Matka i dziecko [w:] Zrddia do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej,
wyboru dokonat i opracowal S. Wotoszyn, t. II, Warszawa 1946, s. 48.

° F. Froebel, O znaczeniu zabawy [w:] tamze, s. 62.

10 K. z Tanskich Hoffmanowa, Pamigtka po dobrej matce, czyli ostatnie jej rady dla corki,
Warszawa 1819; tejze, Amelia matkg, t. I-111, Warszawa 1822—1824; tejze, O powinnosciach kobiet,
Warszawa 1849 [w:] tejze, Dziefa, red. N. Zmichowska, t. IX, Warszawa 1876, s. 407.

1 B.F. Trentowski, Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej, Wroctaw 1970, t. 1L, s. 9.

12J. Sobczak, Przejawy zainteresowania wychowaniem rodzinnym..., s. 96-97.
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emocjonalnym i spotecznym'. Zdaniem Aleksandra Swietochowskiego miata ona
gwarantowac prawa cztowieka do wlasnego rozwoju, zabiega¢ o wolnos¢ sumie-
nia, godno$¢ osobistg oraz zapewni¢ wychowanie w imi¢ najwyzszych wartosci'.

Podkreslano jednoczesnie, zgodnie z 6wczesnymi sugestiami Herberta Spencera,
iz dziecko w rodzinie ma sta¢ si¢ szczegolnym osrodkiem §wiadomym zabiegow
wychowawczych opartych na znajomosci zasad fizjologii, higieny, psychologii
i pedagogiki.

Od drugiej potowy XIX w. widoczna juz byta potrzeba opracowywania teo-
retycznych podstaw kierowania rozwojem i wychowaniem dziecka w rodzinie'.
Prace takie zainicjowali w tym okresie m.in. Aleksander Swietochowski, Henryk
Wernic, Piotr Chmielowski, Stanistaw Karpowicz, Iza Moszczenska, Aniela Szy-
cowna, Jan Wiadystaw Dawid.

XIX-wieczna kultura polska doby zaborow wypracowata znamienny model
domu. Owczesne teksty literackie, piesni, szereg wypowiedzi filozoficznych,
publicystyka, w tym pedagogiczna, przyniosly bogaty materiat zaswiadczajacy
o istnieniu refleksji nad koncepcja domu polskiego w sytuacji zagrozenia bytu
narodowego i politycznego'. Wedtug tej koncepcji dom polski miat przyja¢ na
siebie funkcje ochronne, utrwalac ,,jestestwo familijne” i broni¢ idei moralnych
wspolnoty narodowe;j”"".

Pedagodzy XIX w., autorzy licznych, szczegdlnie w II potowie XIX stulecia,
poradnikow oraz publikacji o charakterze pedagogicznym, a takze rozlegtych ar-
tykulow w zakresie analizowanej tematyki, publikowanych gléwnie na stronach
pism rodzinnych i kobiecych, glosili wyraznie sprecyzowang ideologi¢'®, ktora
mozna nazwac rodzinng. Formutowali wiele pogladow na rodzine — jej geneze i role
w spoteczenstwie. W ideologii tej geneza rodziny w istocie chrzescijanska, byla
nadprzyrodzona, boska, a zwigzek matzenski byt powotany przede wszystkim do
prokreacji, byt weztem nierozerwalnym, obwarowanym nakazem wiernosci. Zona
winna byla mezowi postuszenstwo, a maz Zonie opieke. Najwazniejszym celem
i zadaniem rodziny bylo wychowanie mtodego pokolenia, w ktorym bardzo duza
role odgrywala tradycja. Rodziny zamozne i wyksztatcone, gtownie ziemianskie,
mialy dawaé przyktad swym zyciem rodzinom ubozszym, powinny je ,,umoralnia¢

13 L. Kabzinska, Rodzina jako podstawowe srodowisko..., s. 143.

14 Tamze.

15 Tamze, s. 142, 160.

16 K. Lutynska, Ideologia czasopism rodzinnych Krolestwa Polskiego w latach 1860—1880, ,,Prze-
glad Nauk Historycznych i Spotecznych” 1956, t. VII, L.6dz 1958, s. 289-329; zob. tez B. Jedynak,
Obyczaje domu polskiego w czasach niewoli 1795-1918, Lublin 1996.

17B. Jedynak, Dom i kobieta w kulturze niewoli [w:] Kobieta w kulturze i spofeczenstwie, red.
B. Jedynak, Lublin 1990, s. 70-73.

181deologia: ,,zespdt symboli, mitow, schematow mys$lowych i struktur jezykowych, ktére ksztat-
tujg komunikacje¢ migdzy ludzmi, odzwierciedlajac istniejace polityczne i kulturowe hegemonie”, za:
Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/ideologia;3913853.html (dostep: 8.12.2018).
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1 o$wiecac¢”. Inne rodziny miaty ten wzor nas§ladowac, dostosowujac go do wiasnych
warunkow zyciowych',

Ideologia rodzinna odnosita si¢ tez do kwestii narodowej, przede wszystkim
w aspekcie przechowywania i przekazywania polskich tradycji, prowadzenia akcji
oswiatowej wsrdd ludu i szerzenia kultu bohateréw narodowych. Zasadniczo widziano
w rodzinie komorke spoleczna, ktora przekazuje wartosci niezniszczalne, takie jak
tradycja narodowa, jezyk 1 wiara, ktdre traktowano jako ostoj¢ polskosci, ochrong jej
przed germanizacja i rusyfikacja. Srodowisko rodzinne miato stuzy¢ przekazywaniu
tych wartosci, ktorych dziecko nie bylo w stanie odnalez¢ w szkole publiczne;.

Zarowno w pismach rodzinnych, jak i codziennych (np. ,,Gazeta Torunska”,
,»(azeta Grudziadzka”, ,,Pielgrzym”) szczegolnie eksponowano wzorzec i role
matki Polki — 6wczesng konstrukcje wzoru wchtaniajacego tradycje kultury dworu
szlacheckiego, religii katolickiej i kultury ludowej. Przed matka Polka stawiano za-
danie ochrony rodziny przed wynarodowieniem poprzez zachowanie tradycyjnego,
polskiego stroju, polskiej obyczajowosci i jezyka. Religijnos¢ i wiez z Kosciotem
stanowity nieodtgczny atrybut tego wizerunku®.

Pedagodzy i publicysci drugiej polowy XIX w. swoje wskazania wychowawcze
kierowali przede wszystkim do rodzin wyksztatconych, wywodzacych si¢ z bo-
gatszych warstw mieszczanstwa, inteligencji, burzuazji, arystokracji i ziemianstwa
(podobnie bylo z zaleceniami formulowanymi w zakresie nauczania domowego).
Mimo tego faktu, nie rozrézniano specjalnie funkcji wychowawczych, jakie miaty
spelia¢ rodziny przynalezne do réznych warstw spotecznych. Jednak podkresli¢
nalezy, ze 1 z tych warstw spotecznych, do ktorych zalecenia te byly kierowane,
nie wszyscy wzorce te przejmowali?'.

Idee i postulaty nauczania domowego jako integralnej
cze$ci wychowania rodzinnego

W ideologii rodzinnej XIX w. szczegolne miejsce znajdowat proces domowej
edukacji dzieci??. W analizowanym okresie w 6wczesnym piSmiennictwie pe-
dagogicznym zamiennie stosowano poj¢cia wychowanie domowe, wychowanie

19 K. Lutyniska, Ideologia czasopism rodzinnych..., s. 289-329.

20 B. Jedynak, Dom i kobieta...

21 Zob. M. Nawrot-Borowska, Nauczanie domowe na ziemiach polskich w II polowie XIX i na
poczqtku XX wieku — zapatrywania teoretyczne i praktyka, Bydgoszcz 2011, s. 70-71.

22 Zob. K. Jakubiak, A. Winiarz (red.), Nauczanie domowe dzieci polskich od VIII do XX wieku,
Bydgoszcz 2004; K. Jakubiak, G. Kartlowska, M. Nawrot, A. Winiarz (red.), Zrédla do nauczania
domowego dzieci polskich w XIX i na poczqtku XX wieku z bibliografiq adnotowang pamietnikow
i wyborem literatury pedagogicznej, Bydgoszcz 2005; M. Nawrot-Borowska, Nauczanie domowe
na ziemiach polskich...
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rodzinne, edukacja domowa, ksztalcenie domowe czy nauczanie domowe. Roz-
norodne nazewnictwo dotyczyto jednak tych samych czynno$ci wychowawczych
i dydaktycznych, ktére obejmowaty wszystko to, co jest zwigzane z ,,rodzing i jej
wptywem na dzieci”?. Wychowanie domowe miato wigc na celu wszechstronny
rozw0j dziecka — fizyczny, moralny, estetyczny, intelektualny. Zadaniem rodzicow
byta taka organizacja procesu edukacyjnego, by uwzgledni¢ wszystkie te wskazane
dziedziny, zwracajac jednoczes$nie uwage na wszystkie sfery rozwoju dziecka.

Publicysci pedagogiczni, dzielgc zycie dziecka na okresy rozwojowe, wyraznie
wskazywali, w ktérych z nich powinno ono pozostawac na gruncie domu rodzin-
nego, pod opieka rodzicéw i domowych wychowawcow i nauczycieli. Oczywiste
byto, ze mate dzieci — od narodzin do 3 roku zycia, a wigc w okresie niemowlgctwa
i wczesnego dziecinstwa — pozostawac miaty pod opieka rodzicéw lub najemnych
opiekunek — mamek czy piastunek. W drugim okresie, dzi$ zwanym przedszkolnym,
od 2 do 7 roku zycia, takze zalecano wychowanie domowe, pod opieka rodzicow,
piastunek lub bon (ewentualnie mozna byto dziecko posta¢ do ochronki lub ogrodka
dziecigcego). Kolejny okres — szkolny, do ukonczenia przez dziecko 13—14 lat —mogt
by¢ realizowany w systemie nauczania domowego, polegajacego na tym, ze dziecko
nie uczeszczato do szkot, a nauki pobierato w domu pod kierunkiem rodzicow lub
specjalnie zatrudnianych domowych nauczycieli i nauczycielek (guwerneréw i guwer-
nantek). Takie domowe nauczanie mogto si¢ przeciagnaé do okresu mtodzienczego
(szczegblnie w przypadku dziewczat), czyli do 18—19 roku zycia*.

W publicystyce pedagogicznej nauczanie domowe mialo zar6wno swoich
zwolennikow, jak i przeciwnikow?. Ci, ktorzy opowiadali si¢ przeciwko tej formie
ksztalcenia dziecka, argumentowali, ze jest ona dostgpna tylko dla rodzin zamoz-
nych, bo optacenie domowych nauczycieli, podrgcznikéw i pomocy niezbednych
do nauki byto bardzo kosztowne. W$rdd stow krytyki mozna byto ustysze¢ takie
moéwiace o niewlasciwej organizacji nauczania, zle dobranych programach, niesys-
tematycznosci w nauce (wynikajacej np. ze specyfiki zycia rodzinnego, wyjazdow,
podrozy, $wiat). Czesto krytykowano nauczycieli i nauczycielki domowe — ich
niewlasciwe wyksztalcenie, przygotowanie, ztag metodyke, brak powotania i ,talentu
pedagogicznego”. Zwracano uwagg na brak porozumienia rodzicow i nauczycieli co

B E. Haufe, Dziecko i rodzina. Wskazowki ksztatcenia domowego dla matek, Warszawa 1892, s. 15.

2 Rzut oka na rozwdj umystowy dziecka [w:] A. Szycdwna, Ogéine zasady nauczania z zasto-
sowaniem do potrzeb szkoly elementarnej,Warszawa 1917, s. 26-34; Okresy wychowawcze [W]: ks.
J.T. Peche, Pedagogika. Podrecznik szkolny w zakresie ksztalcenia sredniego, opracowany podiug
najnowszych wskazan wychowawczych, Warszawa 1918, s. 14.

3 Zob. P. Chmielowski, Dom i szkola, ,,Opickun Domowy” 1872, nr 21 [w:] Pedagogika pozyty-
wizmu warszawskiego, oprac. R. Wroczynski, Wroctaw 1958, s. 123-128; O wplywie wychowawczym
kotka rodzinnego i stosunku domu do szkoty, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1883, nr 6, s. 168; Wychowanie
domowe a publiczne [w:] W. Kosinski, Pedagogika. Podrecznik dla wychowawcow i nauczycieli,
Poznan—Warszawa b.r.w., s. 85.
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do kierunku wychowania i ksztalcenia dziecka. Uczniowie ,,prywaty$ci” w opinii
czesci publicystow mieli problemy w kontaktach spotecznych, a na skutek prze-
sadnej indywidualizacji i wychowania ,,cieplarnianego” bywali mato samodzielni,
egoistyczni i zarozumiali. Generalnie pozostawanie dziecka w wieku szkolnym
(szczegodlnie chlopca) pod opiekg i skrzydtami rodzicow, bliskich i domowych
nauczycieli miato utrudnia¢ mu podejmowanie wyzwan, pokonywanie zyciowych
trudow, stawianie czota wyzwaniom realnego $wiata.

Obok gloséw krytyki wiele byto takze i tych opowiadajacych si¢ za domowym
wychowaniem i nauczaniem. ,, Tylko w domu rodzicéw, tylko w ziemskim raju moze
si¢ uda¢ dobre wychowanie dzieci. Mlodzian moze otrzyma¢ w domu rodziciel-
skim nie tyko wychowanie, ale i o§wiate i nauke”* — pisat Bronistaw Trentowski
w potowie XIX w. W okresie zaborow szkolnictwo bylo catkowicie zalezne od
wladz zaborczych, organizacja nauczania wyraznie okreslona byta przez przepisy
i rozporzadzenia rzagdowe?’. Szkota byla skutecznym narzedziem wynaradawiania
miodego pokolenia, germanizowala i rusyfikowata. Nauka w domu za$§ pozwalata na
swobodny dobdr przedmiotow nauczania, uktadania planow nauki, uwzgledniania
w nich przedmiotéw narodowych, w tym polskiego jezyka, literatury, historii i geo-
grafii ojczystej. Nauka domowa pozwalata takze na swobodny rozktad dnia nauki,
wybor metod i $rodkéw nauczania, pomocy i podrecznikéw. Rodzice lub nauczyciele
domowi mogli z tatwoscig wprowadza¢ w zycie nowe rozwigzania dydaktyczne,
stosowac sie do wskazowek publicystow pedagogicznych, i§¢ z duchem postepu nauk
pedagogicznych i metodyki nauczania. Nauke domowg mozna byto dostosowac do
poziomu umystowego, zdolnosci i zainteresowan kazdego z uczniow, czyli stosowac
zasade indywidualizmu w nauczaniu, ktéra w nauczaniu szkolnym byta znacznie
trudniejsza w realizacji.

W XIX 1 na poczatku XX w. pedagodzy polscy czesto i chetnie pisywali na
temat roli rodzicoOw w organizacji wychowania domowego i nauki domowej dzieci®.
,»Matka i ojciec powinni by¢ najpierwszymi i najlepszymi wychowawcami dzieci™’
— twierdzili publicy$ci pedagogiczni przez caty analizowany okres, postulujac ko-
niecznos$¢ zaangazowania si¢ obojga rodzicow w edukacje dzieci. W kazdym niemal
dziele pedagogicznym przypominano rodzicom, ze gldéwnym ich zadaniem zycio-
wym jest dobrze wychowac¢ dzieci, za§ samo wychowanie zaczynaé si¢ powinno juz

2 Wypisy z pedagogiki wydanej przez B.T., Warszawa 1846, s. 4.

2 Patrz np. J. Miaso, Reformy oswiatowe w Prusach, Austrii i Rosji i ich wplyw na szkolnictwo
polskie w Il potowie XIX wieku, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1995, nr 3(157), s. 123—139.

2 Por. M. Nawrot-Borowska, Dom czy szkota?: wady i zalety nauczania domowego i szkolnego
na ziemiach polskich w II potowie XIX i na poczgtku XX wieku, ,,Edukacja Elementarna w Teorii
i Praktyce” 2013, nr 4, s. 29-53.

2 Zob.: M. Nawrot-Borowska, Nauczanie domowe dzieci..., s. 283-310.

30 Dom rodzicielski [w:] B. Filinski, Park doktora Jordana i kilka uwag o wychowaniu, Krakow
1891, s. 37.
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z chwilg przyjscia dziecka na §wiat i nalezato je prowadzi¢ nie dorywczo, lecz sys-
tematycznie, ustawiczng pracg z dzieckiem, ze znajomoscig jego natury i potrzeb®'.
Rodzice powinni wigc troszczy¢ si¢ o wychowanie fizyczne dziecka — zapewnic
mu odpowiednig pielegnacje¢ i opieke, odpowiednio odzywia¢, dba¢ o zdrowie,
hartowac, ksztaltowac¢ odpornos¢. Postulowano, iz kazda dobra matka powinna zna¢
podstawowe zasady dotyczace anatomii i fizjologii dziecka, jego rozwoju fizycznego
i umystowego, powinna potrafi¢ uchroni¢ dziecko przed chorobami, a takze znaé
zasady leczenia i opieki nad chorymi dzie¢mi. W zakresie wychowania moralnego
sugerowano, by rodzice, wychowujac dziecko, sami postepowali moralnie, gdyz,
jak uswiadamiano, dziecko uczy si¢ przez nasladownictwo otoczenia, najblizsi za$,
szczegolnie rodzice, powinni by¢ dla niego wzorami postgpowania. Uczenie zasad
moralnych, odréznianie dobra od zla, ksztattowanie w dziecku cnét, spelnianie
dobrych uczynkow, wpajanie uczciwosci, sprawiedliwosci, sktonnosci do pomocy
potrzebujacym, pracowitosci, szacunku dla pracy innych itp. byto naczelnym zada-
niem rodzicow i skutkowa¢ miato w uksztattowaniu moralnego charakteru dziecka.
Wigzalo si¢ to z wychowaniem religijnym, w ramach ktorego szczegdlnie matka
miala wychowywac¢ dziecko w bojazni bozej, uczac zasad i prawd boskich, zycia
zgodnego z zasadami religii*2. Sporo miejsca poswigcono specyfice wychowania
patriotycznego, wpajaniu dziecku tradycji, kultury polskiej, trosce o czystos¢ jezyka
ojczystego, nauke przedmiotéw narodowych®. Rownie wiec istotne byto ksztalcenie
intelektualne, ktorego rodzice $wiadomie mieli dawa¢ podstawy juz od narodzin
potomka, natomiast na poziomie elementarnym niejednokrotnie podejmowali si¢
nauczania osobiscie, stajac si¢ pierwszymi nauczycielami dziecka’.

Racjonalne wychowanie dziecka nie bylo, jak pisali publicys$ci, zadaniem
fatwym i wymagato nie tylko intuicji, instynktu rodzicielskiego czy zdrowego
rozsadku, ale specjalnego przygotowywania. Twierdzono, iz wychowanie dziecka
to ,,praca podwojna, bo i nad dzieckiem, i nad soba. Wymaga ono wiedzy, wielu
umiejetnosei, taktu i panowania nad samym sobg”*. Rodzice (najlepiej oboje,
cho¢ duzo czesciej zwracano si¢ do matek) mieli systematycznie przygotowywacé

31 Zob. np. O. Hewelke, Z zadari wychowawczych, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1902, nr 20, s. 392;
B. Zychlinski, O dobrym wychowaniu dzieci. Stowo do matek, Poznan 1909, s. 25-50.

32 A. Szarkowska, Wychowanie religijne w rodzinie polskiej w okresie zaborow, ,Kultura i Edu-
kacja” 2003, nr 3/4.

33 A. Ladyzynski, Wplyw rodziny na ksztattowanie sig postaw religijnych i patriotycznych dzieci
i mlodziezy szlacheckiej w dobie zaborow 1772—1914 [w:] Studia z dziejow oswiaty i mysli pedago-
gicznej XIX i XX wieku, red. J. Szblicka-Zak, Wroctaw 1998.

3% Zob. np. K. Brodzinski, Wphyw rodzicéw na wychowanie dziecka, ,,Warta” 1874, nr 22,
s. 203-204; Z dziedziny wychowania, ,,Dziennik Literacki” 1875, nr 2, s. 25-27; Geniusz rodziny.
Podarunek Luizy Otto dla dziewic i niewiast. Matka, ,,Ktosy” 1870, nr 280, s. 301-302.

35 J. Paptonski, Zasady wychowania domowego. Odczyt publiczny Dyrektora Warszawskiego
Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych, Warszawa 1871, s. 4; O obowiqzku rodzicow dobrego
wychowania dzieci [w:] F. Cozel, Rodzina chrzescijanska, Krakow 1908, s. 169—193.
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si¢ do swej odpowiedzialnej roli poprzez samoksztalcenie. Licznie publikowane
w II potowie XIX i na poczatku XX w. poradniki i podr¢czniki pedagogiczne, wy-
chowawcze, higieniczne pozwalaty rodzicom pozna¢ wtasciwosci rozwoju dziecka,
zrozumie¢ specyfike i wage poszczegolnych dziedzin wychowania, metody i $rodki
wychowawcze. Uczyly, w jaki sposob racjonalnie uczy¢ dzieci, jak je zabawic,
czym zaja¢ w wolnym czasie®. Kiedy rodzice organizowali nauke domowg pod
kierunkiem zatrudnionych do tego celu domowych nauczycieli, w wielu artykutach
podkreslano konieczno$¢ zaangazowania w organizacje edukacji domowej dzieci,
wskazywano na potrzebe dobrego kontaktu z nauczycielami domowymi, stwarza-
nie odpowiedniej atmosfery domowej i warunkow do nauki®’. Publicysci radzili
takze rodzicom, jakich elementarzy uzywac¢ do nauczania poczatkowego czytania
1 pisania, jakie ksigzki czytywac i podsuwac do samodzielnej lektury dzieciom na
poszczegdlnych etapach domowego ksztalcenia, jak racjonalnie wybieraé ksigzki,
na co zwraca¢ uwage przy ich zakupie. Podkreslano walory wychowawcze i ksztal-
cace klechd, legend, powiastek historycznych, ludowych, wierszykow, bajeczek,
a takze prasy dla dzieci®®.

Publikacje dla rodzicow mialy na celu utatwi¢ im organizacj¢ i realizacje
wychowania i nauki domowej dziecka, gdyz, jak pisano jeszcze w 1900 r. na ta-
mach poczytnego ,, Tygodnika [lustrowanego”: ,,Kazdy, kto si¢ praktycznie kwestig
wychowania zajmuje, spotyka trudnosci, nad ktérych rozwigzaniem si¢ mozoli,
waha sie, chciatby zrobi¢ najlepiej, a trudno mu z ogdlnych zasad wyciagnac
praktyczny $rodek, ktory by w danym wypadku zastosowa¢ mozna™*. Zalecano
wigc wykorzystywac specjalistyczne publikacje i podrgczniki, czgsto o charakterze
poradnikowym i metodycznym. Pozycji tych wraz z minionymi dekadami XIX w.
przybywato. Byty to zarowno teksty autorow rodzimych, jak i zachodnich, czesto
dostosowane do warunkow polskich. Istotng w I potowie XIX w. pozycjg zawie-
rajaca swoiste kompendium wiedzy o wychowaniu dziecka byta praca Jedrzeja
Sniadeckiego O fizycznym wychowaniu dzieci*® (opublikowana po raz pierwszy na
famach ,,Dziennika Wilenskiego” w 1805 r.). Przeniost on punkt cigzkosci w edu-
kacji dziecka z ksztalcenia intelektualnego na fizyczne, postulujac rownomierne
rozwijanie wszystkich sfer rozwoju dziecka i podkreslajac Scislg wspotzaleznosé

3 Zob. M. Nawrot-Borowska, A. Matek, Praktyczne przewodniki wychowania. Problematyka
poradnikow wychowawczych dla rodzicow z lat 1900-1989, ,,Wychowanie w Rodzinie” 2018, nr 2/
XVIII (materiaty w druku).

37 Zob. np. M. Ilnicka, Dziecko i rodzina, ,,Bluszcz” 1892, nr 48, s. 380; Stosunek rodzicéw
i nauczycieli prywatnych, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1891, nr 21, s. 267-268; O wplywie wychowaw-
czym kotka rodzinnego i stosunku domu do szkoty, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1883, nr 6, s. 171-172;
F. Eger, Stowko o obowigzku rodzicow i nauczycielek w prowadzeniu dzieci, ,,Kronika Rodzinna”
1874, nr 13, s. 206.

3% Zob. M. Nawrot-Borowska, Nauczanie domowe dzieci..., s. 220-237.

3 A.W., Stéwko w kwestii palgcej, ,,Tygodnik Ilustrowany” 1900, nr 32, s. 620.

4 Zob. J. Sniadecki, O fizycznym wychowaniu dzieci, Wilno 1857.
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migdzy rozwojem fizycznym i umystowym*'. W potowie XIX w. jednymi z najbar-
dziej cenionych publikacji traktujgcych o wychowaniu dzieci byty Chowanna, czyli
system pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowania, nauki i oswiaty, stowem
wyksztalcenia naszej miodziezy autorstwa Bronistawa Trentowskiego* (Poznan 1842)
i Pedagogika, czyli nauka wychowania piora Teodozego Sierocinskiego (Warszawa
1846, oparta w czesci na Chowannie)®, a takze dzieta Klementyny z Tanskich Hof-
fmanowej dotyczace wychowania dziewczat (np. Pamigtka po dobrej matce, czyli
ostatnie jej rady dla corki przez dobrg Polke, Warszawa 1819, Amelia matkg, Warszawa
1824)*. W Galicji na uwagg zastuguje dzieto Wiadystawa Seredynskiego Pedago-
gika polska w zarysie (Lwow 1868)%. Od lat 60. XIX w. pedagogicznych publikacji
poradnikowych powstawato coraz wiecej, a szczeg6lne zastugi na tym polu odniost
August Adam Jeske, ktory w latach 70. XIX w. opracowal cykl publikacji wydawanych
w Warszawie naktadem Stanistawa Arcta pod ogolnym tytutem Systematyczny kurs
nauk. Kurs ten przeznaczony byt do pomocy w wychowaniu domowym dzieci od lat
3 do 15. Tworzac podreczniki, Jeske porownywal, zestawial i wykorzystywat prace
najwybitniejszych publicystow pedagogicznych polskich i zagranicznych (Piramo-
wicza, Poptawskiego, Bielinskiego, Kaminskiego, Kopczynskiego, Prokopowicza,
Wolskiego, Chojnackiego, Dziekonskiego, Trentowskiego, Sierocinskiego, L.ukasze-
wicza, Estkowskiego, Seredynskiego i innych). Caty plan kursu roztozony zostal na
trzy czesci: przedelementarny, elementarny nizszy i elementarny wyzszy. Podreczniki
te miaty stuzy¢ jako podstawa do organizacji nauczania domowego polskim dzieciom
w sposob planowy i systematyczny, zgodnie z zasadami 6wczesnej pedagogiki.

41 Zob. E. Fryckowski, Jedrzej Sniadecki — wybitny mysliciel polskiego O$wiecenia, ,,Zeszyty
Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Bydgoszczy™ 1993, ,,Studia z Nauk Spotecznych”, z. 10;
B. Hutnik, S. Podobiniski, Idee, stowa, czyny: o Jedrzeja Sniadeckiego poglgdach na temat ksztatto-
wania ludzkiego fizys, ,,Prace Naukowe. Pedagogika” 1999-2000-2001, nr 8-9-10.

42 Zob. np. Chowanna (Mysli wybrane), komentarz, wybor i opracowanie W. Andrukowicz,
przedmowa opatrzyt L. Witkowski, postowie S. Sztobryn, Krakow 2010.

4 Zob. tez Pamigtka po dobrym ojcu, z rekopisa bezimiennego przerobiona, pomnozona i wy-
dana przez Teodozego Sierocinskiego, profesora Szkoly Wojewodzkiej Zamoyskiej, Warszawa 1825;
T. Sierocinski, Ojcowska rada dla mojej corki, dzielo mtodziezy Zenskiej poswiecone, Warszawa 1848.

4 Zob. np. J.E. Dabrowska, Klementyna, Biatystok 2008; K. z Tanskich Hoffmanowa, Pamigtka
po dobrej matce, czyli ostatnie jej rady dla corki...; po sukcesie Pamiqtki Tanska przygotowata ko-
lejne dzieta z zakresu wychowania kobiet, ktore jednak nie cieszyly si¢ juz tak duza popularnoscia,
patrz np. Amelia matkq. Dzielo za dalszy cigg ,, Pamigtki po dobrej matce” stuzy¢ mogqce, Warszawa
1822-1824, t. I-111; tejze, Listy o wychowaniu kobiet, Wroctaw 1833; tejze, O powinnosciach kobiet,
przez autorke Karoliny, Warszawa 1849, t. [-111.

4 Zob. W. Szulakiewicz, Wiadystaw Seredynski. Studium z dziejow pedagogiki galicyjskiej, Seria
,,Qalicja i jej dziedzictwo”, t. VII, Rzeszow 1995.

46 Por. M. Nawrot-Borowska, Nauczanie domowe dzieci..., s. 215-216; zob. J. Chmielewski,
Adam August Jeske, ,,Szkota” 1876, nr 50, s. 539-540; P., Systematyczny kurs nauk przeznaczony do
pomocy wwychowaniu domowym dla dzieci od lat 3 do 15. Ulozyt August Jeske, Warszawa 18731874,
,,Biblioteka Warszawska” 1874, t. I, s. 147-152.
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Warto tutaj wskazac takze publikacje Henryka Wernica, ktory w swej tworczosci
pedagogicznej najwigcej miejsca poswigcit wychowaniu i nauczaniu domowemu,
szczegolnie poczatkowemu, piszac wiele poradnikow dla rodzicow, opiekunow,
wychowawcow i nauczycieli domowych, a takze wiele pozycji o charakterze pod-
recznikowym dla uczniéw uczacych si¢ w domu (gldwnie takze z zakresu nauki
poczatkowej czy nauki o rzeczach)¥. Byl takze autorem kilku opowiadan i bajeczek
dla dzieci. Wiele artykutow jego autorstwa ukazato si¢ na tamach poczytnych cza-
sopism pedagogicznych, kobiecych i rodzinnych, m.in. ,,Opiekuna Domowego”,
,Przegladu Pedagogicznego”, ,,Kroniki Rodzinnej”, ,,Bluszczu”, ,,Wieczoréw
Rodzinnych”, ,,Przyjaciela Dzieci™.

Charakteryzujac idee wychowania i nauczania domowego, nie mozna pomingé
pogladow Anieli Szycowny, przedstawicielki polskiej pedologii — nauki o dziecku,
prowadzgcej badania i publikujgcej w duchu pedagogiki eksperymentalnej*, ,,no-
wego wychowania”, zatozycielki Towarzystwa do Badan nad Dzie¢mi (1907 r.).
W swych licznych pracach naukowych, takze o charakterze metodycznym i po-
radnikowym, postulowata konieczno$¢ poznania dziecka, rozumienia jego faz
rozwojowych, zwrocenia uwagi na jego indywidualne potrzeby i zainteresowania.
Ksiazka Nauka w domu. Przewodnik dla wychowawcow (1895) oraz inne prace
majgce pomoc rodzicom i nauczycielom w poczatkowej, elementarnej nauce dziecka
miaty na celu ujednolicenie programéw oraz udoskonalenie metodyki nauczania
domowego®.

Warto zwroci¢ takze uwage na publicystyke Izabeli Moszczenskiej, autorki i thi-
maczki licznych prac o charakterze pedagogicznym®', a takze artykutéw i rozpraw

47 Wybrane prace H. Wernica: Przewodnik wychowania, Warszawa 1868; Nauka o rzeczach,
Warszawa 1874, Wychowanie dziecka wigcznie do lat 6, Warszawa—Lublin 1881; Metodyczna gra-
matyka jezyka polskiego wraz ze stylistykg, Lublin 1881; Pogadanki o Zyciu. Popularny wyktad nauki
obyczajowej, Warszawa 1882; Pierwszy rok nauki systematycznej dla nauczycieli i wychowawcow,
Warszawa 1883, Praktyczny przewodnik wychowania, Warszawa 1891; Mysli o wychowaniu i na-
uczaniu, Warszawa 1895; Historia powszechna, opowiedziana i zaopatrzona pytaniami, Warszawa
1897; Co i jak robig rzemiesinicy, Warszawa 1898; Co opowiadac dzieciom do lat siedmiu. Powiastki,
Warszawa 1900.

8 Patrz np. F. Lagowski, Dwudziestopigciolecie pracy literacko-pedagogicznej Henryka Wer-
nica, ,,Bluszcz” 1894, nr 5, s. 33-34; Twdrczos¢ pedagogiczna Henryka Wernica [w:] Pedagogika
pozytywizmu..., s. LIX-LXI.

¥ A. Szycowna, Rozwdj pojeciowy dziecka w okresie 6—12 lat, Warszawa 1899; tejze, O zada-
niach i metodach psychologii dziecka, Lwow 1901; tejze, Jak badaé umyst dziecka, Warszawa 1904.

%0 A. Szycowna, Nauka w domu. Przewodnik dla wychowawcow, Warszawa 1895; tejze, Czytanki
stopniowane dla dzieci zaczynajqcych nauke systematyczng, Warszawa 1906; tejze, Gramatyka polska
dla dzieci zaczynajqcych sie uczy¢ systematycznie, Warszawa 1909; zob. tez W. Lezanska, Wizerunek
nauczyciela wezesnej edukacji w pedagogice Anieli Szycowny (1869-1921), ,,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 2017, nr 1-2; S. Michalski, Dziatalnos¢ pedagogiczna Anieli Szycowny, Warszawa 1968.

ST Przetlumaczyta m.in. wspominang we wstepie prace Ellen Key, Stulecie dziecka oraz inne
publikacje z zakresu psychologii dziecka i pedologii; zob. np. E. Key, Stulecie dziecka, przet.
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publikowanych w wielu czasopismach, w tym w ,,Przegladzie Pedagogicznym”,
,,Kurierze Warszawskim” czy ,,Nowych Torach”2, W obszarze wychowania rodzin-
nego szczegolnie czgsto wypowiadala sie na temat roli rodzicow w wychowaniu
moralnym i seksualnym?®. Jako jedna z pierwszych publicystek otwarcie domagata
si¢ uswiadamiania dzieci i mtodziezy w zakresie kwestii ptciowej, pochodzenia
cztowieka i przygotowania do dorostego zycia. Postulowata swiadome, szczere,
zgodne z prawda biologiczng zapoznawanie dzieci z zagadnieniami seksualnos$ci,
stosownie do ich wieku i poziomu rozwoju. W publikowanych pracach radzita
rodzicom, jak powinni wychowywa¢ dzieci w sferze cielesnos$ci, nie pomijajac
jednak kwestii etycznych i moralnych.

Czgsto poruszanym przez publicystow pedagogicznych analizowanego okresu
tematem byty najemne sity pedagogiczne — osoby, ktore zamozni rodzice zatrudniali
do pomocy w opiece, wychowaniu i ksztatceniu dziecka®*. Odgrywaly one znaczacg
role w jego rozwoju i edukacji, uzupetiajac pieczg rodzicielska, a czasami zastgpu-
jac ja niemal catkowicie. Byly to wiec postacie niezwykle wazne w zyciu nie tylko
dziecka, ale i calej rodziny. Osoby zatrudniane do pielegnacji, opieki i ksztalcenia
zamieszkiwaly zwykle w domu rodzinnym podopiecznego, stajac si¢ jednymi z do-
mownikow. Relacje domowe i rodzinne bywaty roézne, zatrudniani wychowawcy
i nauczyciele musieli si¢ odnalez¢ w nowych warunkach, za§ wszyscy cztonkowie
koétka rodzinnego musieli znalez¢ sposdb na bezkonfliktowe wspotzycie pod jednym
dachem i wzajemna akceptacje, nie zapominajac o zalezno$ci pracodawca — pra-
cownik. By wspotzycie przebiegato prawidtowo, a co wigcej — przyniosto pozadane
efekty wychowawcze, sporo miejsca w podrecznikach i poradnikach wychowaw-
czych czy tekstach prasowych po§wigcano najemnym sitom pedagogicznym. Czgsto

1. Moszczenska, Warszawa 1904; J. Sully, Dusza dziecka, przet. 1. Moszczenska, Warszawa 1901;
zob. tez np. tejze, Dla rodzicow rady i wskazowki przy wychowaniu dzieci, Warszawa 1903; tejze,
Reformy w wychowaniu moralnym, Warszawa 1903; tejze, Dobre i zte wychowanie dzieci w przykla-
dach, Warszawa 1904; tejze, Pogadanki moralne, Warszawa 1908.

52 Zob. A. Siwiec, Publicystyka spoleczna Izabeli Moszczenskiej, Szczecin 2017; 1. Pogracka-
-Michalak, Tworczos¢ publicystyczna Izabeli Moszczenskiej, ,,Acta Uniwersitatis Lodzensis. Folia
Litteraria Polonica” 2013, nr 2(20).

531, Moszczenska, Czego nie wiemy o naszych synach. Fakta i cyfry i dla uzytku rodzicow, War-
szawa 1904; tejze, Jak rozmawiac z dziecmi o kwestiach drazliwych. Wskazowki dla matek, Warszawa
1904; tejze, Co kazda matka swojej dorastajgcej corce powiedzie¢ powinna, Warszawa 1904; tejze,
Zdradne sieci. Przestroga dla dziewczqt, Warszawa 1912; zob. tez M. Babik, Edukacja seksualna
matych dzieci w koncepcji Izabeli Moszczenskiej, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2016,
nr 1(39); M. Nawrot-Borowska, Sprawy tajemne i nieczyste. Rola rodziny w wychowaniu seksualnym
dzieci w drugiej polowie XIX i na poczqtku XX wieku w swietle poradnikow. Zarys problematyki,
,,Wychowanie w Rodzinie” 2013, nr 1 (t. VII).

5 M. Nawrot-Borowska, Najemni wychowawcy domowi dzieci polskich w II potowie XIX i na
poczatku XX wieku [w:] O wychowawcach i wychowaniu: perspektywa myslenia pedagogicznego,
red. E. Kubiak-Szymborska, Bydgoszcz 2010.
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pisano, w jaki sposob wiasciwie dobiera¢ mamki®® (zatrudniane do karmienia piersig
niemowlat, ktorych zadaniem bylo, obok karmienia dzieci, catodobowa opieka nad
nimi i troska o wlasciwy rozwoj, gtownie fizyczny), piastunki® (nianie, zatrudniane
zwykle do dzieci zaczynajgcych samodzielnie chodzi¢, ktorych obowigzkiem byt
calodobowy dozor nad dzie¢mi, karmienie, przewijanie, wyprowadzanie na spacery,
pielggnacja, ksztalcenie przy okazji zabawy oraz wychowanie), bony”’ (zatrudniane
do dzieci 3—7-letnich, gtéwnie cudzoziemki, ktoérych zadaniem naczelnym byta
nauka jezykow obcych, organizowanie dziecku czasu, zabaw, dozoér i wychowanie)
czy nauczycieli i nauczycielki domowe’® (angazowani do ksztatcenia na poziomie
elementarnym, w zakresie poczatkowych klas szkoty §redniej, przygotowujacy do
podjecia nauki w gimnazjach czy na pensjach), metrow (zatrudnianych na godziny
do nauki talentow — §piewu, tanca, gry na instrumentach, rysunku czy malarstwa)
oraz korepetytorow>’ (majacych za zadanie pomoc dziecku uczgcemu si¢ w szkole
w odrabianiu lekcji, przygotowywaniu si¢ do zaje¢ szkolnych, uzupehianiu zale-
glosci w nauce). Sugerowano, by byly to osoby zdrowe, moralne, oczywiscie od-
powiednio wyksztalcone i posiadajace tzw. takt i ,,talent pedagogiczny”. Okreslano
zakres obowigzkow i powinnosci, ktore nalezaty do danej profesji. Istotng kwestig
bylo podpisanie stosownej umowy z najemng opiekunka czy nauczycielem, usta-
lenie kierunku wychowawczego, w przypadku dzieci uczgcych si¢ systematycznie

55 M. Nawrot-Borowska, Mamki — najemne karmicielki w swietle literatury poradnikowej z drugiej
potowy XIX i poczgtku XX wieku, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2014, t. XXXI.

6 M. Nawrot-Borowska, Wzorzec idealnej piastunki, niani, opiekunki dziecigcej w swietle porad-
nikow polskich z Il potowy XIX i poczgtku XX wieku [w:] Kqdziel — kolyska — toze: atrybuty kobiecosci
na przestrzeni dziejow, red. A. Glowacka-Penczynska, K. Grysinska-Jarmuta, M. Opiota-Cegietka,
Bydgoszcz 2017; tejze, Postulowana i rzeczywista rola mamek i nianiek w opiece nad dzieckiem
w rodzinach polskich w latach 1850-1914 [w:] Virginibus puerisque, t. 11: Z zagadnien wychowania
i opieki nad dzieckiem w XVIII-XX wieku, red. E. Kula, M. Pekowska, Kielce 2012.

ST'W. Lezanska, Bony i freblanki w polskim systemie wychowania domowego [w:] Nauczanie
domowe dzieci polskich...; M. Nawrot-Borowska, Bony w wychowaniu domowym dzieci polskich
w latach 1850-1914, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2005/2006, 1-2(21-22).

8 Zob. np. Z. Chyra, Nauczyciele prywatni (1764—1807) [w:] Spoteczenstwo polskie XVIII i XIX
wieku, red. J. Leskiewiczowa, t. VI, Warszawa 1974; R. Bednarz-Grzybek, Nauczyciel w polskiej
mysli pedagogicznej XIX i poczgtkow XX wieku (wybrane aspekty) [w:] W kregu dawnych i wspot-
czesnych teorii wychowania. Uczer — szkota — nauczyciel, red. K. Dormus, R. Sleczka, Krakow
2012; G. Kartowska, M. Nawrot, Charakterystyka zbiorowosci nauczycieli domowych w Kréle-
stwie Polskim w swietle literatury wspomnieniowej i pamietnikarstwa, ,,Acta Universitatis Nicolai
Copernici. Pedagogika XXIII. Historia wychowania” 2004; J. Zacharska, Nauczycielka w literaturze
przetomu XIX i XX wieku [w:] Kobieta i praca. Wiek XIX i XX, zbior studiow pod red. A. Zarnowskiej
1A. Szwarca, Warszawa 2000; W. Lezanska, Pozytywistyczny wizerunek nauczyciela wczesnej edukacji
w pedagogice Adolfa Dygasinskiego, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2014, LVII 3-4(225-226);
M. Nawrot-Borowska, Nauczyciel domowy na ziemiach polskich w latach 1850—1914 [w:] W kregu
dawnych i wspotczesnych teorii wychowania. ..

%Y M. Nawrot-Borowska, Korepetytor w nauczaniu domowym na ziemiach polskich doby zaboréw,
,,Biuletyn Historii Wychowania” 2010, nr 25.
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wypracowanie programu i ustalenie metod nauczania. Radzono, w jaki sposéb
rodzice powinni traktowa¢ opiekunki, wychowawcow i nauczycieli dzieci, jak
wysoka pensje im wyptacac.

Kiedy dziecko weszto w wiek szkolny i pobierato nauke w domu, w publika-
cjach pedagogicznych postulowano ujednolicenie programow nauczania domo-
wego, krytykujac jednoczesénie chaos organizacyjny w tym aspekcie. Publikowano
przyktadowe programy nauczania — kursy dla poszczegdlnych szczebli domowe;j
edukacji, wskazujac, jakie przedmioty powinien uwzglgdnia¢ wszechstronny pro-
gram nauczania. Podawano konkretne plany dnia nauki i tygodnia z podkresleniem,
w jakich godzinach uczy¢ jakich przedmiotow, jak dtugo powinny trwac zajeciaiile
czasu poswiecac na rekreacje. Niezbedne, jak sugerowali publicysci pedagogiczni,
byto racjonalne roztozenie czasu nauki, tak by odpowiednia ilo$¢ czasu dziecko spe-
dzato nad ksigzkami, a odpowiednig na rozrywce, zabawach i grach na powietrzu,
a takze na kontakcie z rodzenstwem i pozostatymi cztonkami rodziny. Postulowano,
by pozostawi¢ dziecku czas na rozmowy z bliskimi, shuchanie opowiesci dziadkow,
wspolng lekture, by wlacza¢ dziecko w przygotowywanie rodzinnych uroczystosci,
$wiat, gdyz wszystko to miato takze znaczenie wychowawcze, pozwalalo w sposob
naturalny przejmowac rodzinng i polska tradycje i kulture®.

Wsrod postulatow dotyczacych programow edukacji domowej szczegolng
uwage zwracano na kwesti¢ jezykdéw obcych i przedmiotow narodowych. Kryty-
kowano powszechnie panujaca w moznych polskich rodzinach mod¢ na cudzo-
ziemszczyzng, nauczanie juz 3—4-letnich dzieci kilku jezykow obcych jednoczesnie,
postulujac nacisk na nauczanie takich przedmiotow, jak literatura polska, histo-
ria 1 geografia ojczysta. Miato to da¢ gwarancje podstaw edukacji patriotycznej
i chroni¢ mtode pokolenie przed wynarodowieniem. W przypadku zatrudniania
bon, nauczycieli i nauczycielek domowych szczegdlnie podkreslano szkodliwos$¢
sprowadzania cudzoziemek, ktore bardzo chetnie zatrudniano do nauki jezykoéw
obcych, szczegolnie Francuzek, Niemek, Angielek czy Wloszek. Nie tylko kryty-
kowano ich stabe wyksztatcenie i brak przygotowania pedagogicznego, ale wtasnie
wynaradawianie dzieci. W ich miejsce postulowano wybor dobrze wyksztatconych,
znajacych jezyki nauczycielek Polek®'.

€0 Zob. np. Metodyczny kurs nauk, ,Przeglad Pedagogiczny” 1890, nr 13, s. 218-219; Plan
nauki [w:] A. Szycdwna, Nauka w domu. Przewodnik dla wychowawcow, Warszawa 1895, s. 53—60;
Wzory planow [w:] tamze, s. 61-66; Program nauczania [w:] A. Szycowna, Ogolne zasady nauczania
z zastosowaniem dla potrzeb szkoly elementarnej, Warszawa 1917, s. 15-23.

¢! Tak pisat w 1901 r. o panujacej ciagle modzie na cudzoziemszczyzng¢ autor podpisujacy sie
pseudonimem Znicz: ,,poczciwe polskie nianie i piastunki zostaty oddalone od kolebek dzieci, gdyz
sprowadza si¢ bony wprost z Paryza, z akcentem paryskim, bo to dzi§ modne! A moda to potega
wszechwladna, ktozby $miat jej uchybié¢?!”, Znicz, Rodzina. Nianiusia i bona, ,,Biesiada Literacka”
1901, nr 40, s. 277; zob. tez np. O skazeniu jezyka. Zapiski literackie, ,,Dziennik Literacki” 1860, nr
103, s. 1; Jezyk francuski, ,,Ruch Literacki” 1875, nr 43, s. 1; M. Ilnicka, Pamigé, ,,Bluszcz” 1877,
nr 48, s. 378; J. Kartowicz, O potrzebie reformy w nauczaniu jezykoéw obcych, ,,Prawda” 1881, nr 3,
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W publicystyce pedagogicznej czesto podejmowanym tematem byto wychowa-
nie i ksztalcenie domowe dziewczgt®. Juz od poczatku wieku XIX pojawiaty sie
glosy mowiace o tym, iz tradycyjne wychowanie dziewczat w domu coraz mniej
odpowiadato warunkom spotecznym wspotczesnosci. Zaczgto dostrzegaé wady
i niedostatki w wychowaniu i wyksztatceniu panien, cho¢ system ich edukacji
w swym zasadniczym ksztalcie utrzymat si¢ do poczatku wieku XX. Jednakze od
polowy XIX w., wobec dokonujgcych si¢ zmian we wszystkich niemal dziedzinach
zycia, kobieta musiata czesto przekraczaé prog zycia domowego, wiec rowniez jej
edukacja, takze domowa, ulec musiata zmianie, tak by przygotowac ja do nowych
zadan. Na skutek rozwoju ruchu emancypacyjnego, hasel pozytywizmu zaczgto
odchodzi¢ od zatozen Klementyny z Tanskich-Hoffmanowej piszacej: ,,By¢ zona
1 matkg przeznaczeniem jest kobiety, na to stworzona i cel wszystkich nauk, napo-
mnien, calego wychowania jest ten: zeby potrafila uszczgsliwi¢ matzonka i dobrze
wychowa¢ dzieci”®. By kobieta 6wczesna zmuszona sytuacjg losowa lub dobro-
wolnie podejmujaca decyzje o poswieceniu si¢ pracy zawodowej mogta podotac
zadaniom, jakie stawialo przed nig zycie, powinna odebra¢ wychowanie, ktore
winno godzi¢ rownoczesne przygotowanie si¢ do samodzielnej pracy wytworczej,
zarobkowej i do zycia oddanego rodzinie. Dotychczasowy jednak system edukacji
domowej majacy glownie na wzgledzie powierzchowne wyksztalcenie umyshu,
znajomos¢ jezykow i talenty stuzace gldwnie sukcesom salonowym i korzyst-
nemu zamazpdjsciu nie spetniat wymogow rynku pracy. Postulowano, by ,,zerwac
z przekonaniem, ze j¢zyk francuski z paryskim akcentem, bebnienie palcami po
fortepianie i powierzchowna znajomosc¢ roznych zle zszytych wiadomosci stanowia
o wyksztatceniu kobiety”*. Glowne zalecenia sprowadzaly si¢ do zmian w progra-
mach ksztalcenia, takze domowego. Wysuwano coraz to nowe projekty ksztalcenia
dziewczat w domu, na pensjach i zadano zréwnania programéw ksztatcenia prze-
znaczonych dla chtopcéw i dziewczat. Publicysci I potowy XIX w. opowiadali
si¢ juz nie tylko za konieczno$cig ksztalcenia si¢ kobiet w roznych dziedzinach
wiedzy, za konieczno$cig doksztalcania czy samoksztatcenia, ale przede wszystkim
wlasciwego przygotowania kobiet do pracy zawodowej®.

s. 29-30; Mtoda Nauczycielka, Francuzo-muzykomania, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1888, nr 10, s. 117;
A. Dygasinski, Jak si¢ uczyc i jak uczy¢ innych, Warszawa 1889, s. 63—64.

92 Zob. M. Nawrot-Borowska, Nauczanie domowe dzieci.. ., s. 313—412; M. Stawiak-Ososinska,
Wychowanie domowe dziewczqt w Swietle poglgdow publicystow pierwszej potowy XIX wieku w Kréle-
stwie Polskim (rola i zadania matki w domowym wychowaniu corek), ,,Studia Pedagogiczne. Problemy
Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2003, nr 14; A. Zarnowska, A. Szwarc, Kobieta i edukacja na
ziemiach polskich w XIX i XX wieku, Warszawa 1995 (t. I, cz. [ 111, t. II, cz. I 1 IT), Warszawa 1995.

9 K. z Tanskch-Hoffmanowa, Pamigtka po dobrej matce, czyli ostatnie jej rady dla corki. .., s. 185.

% A. Dygasinski, Jak si¢ uczyc...,s. 173.

% Po powstaniu styczniowym wobec zmieniajacych si¢ warunkow spotecznych i politycznych
sprawa ksztalcenia kobiet stala si¢ szczegdlnie istotna i palaca kwestia, co oczywiscie znalazto swe od-
zwierciedlenie w ruchu wydawniczym, zob. np. N. Zmichowska, Pogadanki pedagogiczne, Warszawa



Idee i postulaty wychowania rodzinnego oraz edukacji domowe;... 39

Podsumowanie

W XIX w. rodzina polska miata gtownie charakter nuklearny, rzadziej wielopo-
koleniowy (glownie w rodzinach szlacheckich) i byta grupg spoteczna patriarchalng.
Gdy w ostatnich dekadach XIX w., dzieki industrializacji, urbanizacji i modernizacji
spotecznej — procesom dokonujacym si¢ z wolna na ziemiach polskich i utracie
cech jednostek gospodarczo-wytworczych i zarobkowych, rodziny éwczesne byly
poddawane tendencjom demokratyzacyjnym, a erozji podlegat dotychczasowy —
o$wieceniowy model autorytarny rodziny i widoczne byto nasilenie dazen eman-
cypacyjnych kobiet.

Podsumowujac dotychczasowe ustalenia, nalezy stwierdzi¢, iz przez caty oma-
wiany okres rodzina byta uznawana za podstawowg komoérke spoteczna, w ktorej
realizowac si¢ miat proces wychowania mlodego pokolenia. W polskiej mysli pe-
dagogicznej, ksztaltujacej si¢ pod wptywem publikacji zachodnich autoréw, rodzina
wyraznie ewoluowata od tradycyjnego, patriarchalnego modelu, ku emancypowaniu
si¢ stosunkow rodzinnych, zwrdceniu uwagi na pozycje dziecka w rodzinie i nadaniu
szczegolnej estymy kobiecie, matce. W warunkach zaboréw z wychowaniem na
tonie rodziny wigzano przyszitos¢ narodu, to tu miaty by¢ przechowywane jezyk,
tradycje 1 zwyczaje narodowe. Ideologia wychowania rodzinnego dotyczyta, jak
wskazano juz wyzej, wszystkich dziedzin wychowania — moralnego, religijnego,
fizycznego i ksztatcenia intelektualnego. Publicys$ci pedagogiczni omawiali szcze-
gotowo role wychowawcze poszczegolnych cztonkow rodziny, pozadang atmosfere
domowa, a takze metody i srodki wychowania. Szczegdlne miejsce w omawianej
literaturze zajmowata nauka domowa. Autorzy publikacji, ktérymi byli czgsto pe-
dagodzy i nauczyciele — praktycy udzielali rad, wskazowek, zalecen dotyczacych
organizacji nauki domowej, doboru nauczyciela domowego, programu, przedmio-
tow, pomocy dydaktycznych, metod i sSrodkow nauczania, podrecznikow.
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Linie rozwojowe stowarzyszenia

Pod koniec XIX w. w Galicji wzrosto natgzenie akcji o§wiatowej. Program
modernizacji polskiego spoteczenstwa zyskiwat nowe wymiary. Powstalty wow-
czas stowarzyszenia kulturalno-oswiatowe: Towarzystwo Oswiaty Ludowej (TOL)
we Lwowie (1881) oraz w Krakowie (1882) i w Tarnowie (1882), Towarzystwo
Kotek Rolniczych (1882), Macierz Polska (1882), Towarzystwo Szkoty Ludowej
(TSL; 1891).

W Galicji warunki polityczne dla istnienia polskiego zycia narodowego uktadaty
si¢ najbardziej pomyslnie ze wszystkich zaborow. Praca o$wiatowa nie napotykata
na ograniczenia zaborcy. Charakterystyczng cechg spotecznych dziatan kulturalno-
-o$wiatowych bylo zintegrowanie z catym Zyciem narodu. Nie byto granicy, gdzie
konczyla si¢ wlasciwa dzialalno$¢ oswiatowa, a zaczynata dziatalnos$¢ polityczna
i spoteczna.

Zebranie zatozycielskie Iwowskiego towarzystwa odbyto si¢ 27 grudnia 1881 r.
zudziatem ponad 100 0s6b. Przewodniczyl mu Jan Amborski, lektor jezyka francu-
skiego na Uniwersytecie Lwowskim!. Wybrano pierwszy zarzad w sktadzie: prof.
dr Ludwik Kubala (1838—1918) — prezes, Bolestaw Baranowski, Franciszek Diill,
hrabia Klemens Dzieduszycki, dr Aleksander Hirschberg, Teofil Merunowicz, Jan
Amborski i J. Zimmermann — cztonkowie?. Przyjety statut stowarzyszenia zaktadat
prowadzenie czytelni, bibliotek, urzadzanie odczytow, wydawanie wlasnym nakta-
dem ksigzek, nagradzanie najlepszych uczniow szkoét ludowych za czytelnictwo
oraz w konkursach za prace pisemne na tematy historyczne, a nauczycieli za prace
na rzecz upowszechniania o$wiaty.

Cztonkami stowarzyszenia mogly by¢ osoby bez réznicy narodowosci 1 pici
oraz wyznania. Roczng sktadke ustalono na 1 zt renski. Oczekiwano aktywnosSci
w prowadzeniu bibliotek i czytelni, pozyskiwania nowych cztonkéw, uczestnictwa
w zebraniach stowarzyszenia.

!'J. Amborski (1838-1904) urodzit si¢ we wsi Wilostowice koto Lublina, gimnazjum ukonczyt
w Lublinie, studia uniwersyteckie w Kijowie. Byt uczestnikiem powstania styczniowego 1863 r.,
po jego upadku wyemigrowat do Francji. W latach 1865-1867 byt nauczycielem w szkole polskiej
w Batignolles. W 1872 r. wrdcit do kraju i osiadl we Lwowie. W tym samym roku zostat nauczycielem
jezyka francuskiego w Szkole Politechnicznej, a od 1873 r. lektorem tego jezyka na Uniwersytecie
Lwowskim. Od 1889 r. byt egzaminatorem jezyka francuskiego w komisji egzaminacyjnej dla nauczy-
cieli gimnazjalnych i szkot realnych przy RSK. Pracowatl jako publicysta i dziennikarz. Od 1876 r.
redagowat ,,Ruch Literacki” — tygodnik literacko-naukowy, ,,Niedziel¢” — tygodnik Macierzy Polskiej
oraz ,,Chate” i ,,Nowiny” — czasopisma ludowe. Byl aktywny na wielu polach spoteczno-obywatel-
skich, m.in. w Towarzystwie Oswiaty Ludowej oraz Macierzy Polskiej (PSB, t. I, Krakow 1935, s. 84).

2R. Terlecki, Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji w okresie autonomii, Wroctaw
1990, s. 87; B. Jaskiewicz, Towarzystwo Oswiaty Ludowej w Tarnowie, ,,Rocznik Tarnowski” (1997)
1998, s. 101; tenze, Dziatalnos¢ towarzystw oSwiatowych w Tarnowie w latach autonomii galicyjskiej,
»Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1974, t. XVII, s. 118 in.
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Towarzystwo Oswiaty Ludowej byto kontynuacja wczesniejszych inicjatyw
oswiatowych powstatego w 1850 r. Towarzystwa Rozszerzania Oswiaty zatozo-
nego przez Franciszka Trzecieskiego oraz powotanego w 1867 r. przez Alfreda
Mtockiego stowarzyszenia o tej samej nazwie. Pierwsze stowarzyszenia o§wiatowe
upadly z powodu braku srodkoéw materialnych i matego poparcia spoteczenstwa.
Jak podaje Jan Amborski: ,,Praca nad o$wiatg ludu na szersze rozmiary rozpoczeta
si¢ dopiero, gdy szkoty ludowe przeszty w rece kraju. W miarg jak powigkszata si¢
cyfra pokolen umiejacych czytaé, pojawily si¢ wydawnictwa ludowe nieperiodyczne
i periodyczne, a zarazem powstaly ciata zbiorowe o$wiat¢ ludu majace na celu™.

Po roku dziatalnosci z funkcji prezesa zarzadu ustapit prof. Ludwik Kubala.
Nowy zarzad stanowili: dr Aleksander Hirschberg (prezes), Walenty Kowalowka,
Ignacy Kurniewicz, Wtadystaw Neusser, Szczgsny Parasiewicz, Karol Rawer
i Franciszek Zmudzinski‘. Aleksander Hirschberg przewodniczyl stowarzyszeniu
przez 18 lat, zrezygnowat z petnionej funkcji 24 marca 1901 r. Powodem rezygnacji
byl powazny kryzys finansowy i spadek poparcia spotecznego. Liczba cztonkow
stowarzyszenia wynosila 80 osob, a sktadki roczne wynosily jedynie 306 koron
(po zmianie waluty w 1900 r.). Dano temu wyraz w sprawozdaniu zarzadu: ,,Bar-
dzo szczupta lista naszych czlonkéw [...] to smutny nieco objaw ilosci i jako$ci
poparcia naszego spoleczenstwa dla Towarzystwa Oswiaty Ludowej we Lwowie™.

W latach 1884-1904 w zarzadzie stowarzyszenia pracowali: Teofil Merunowicz,
dr Aleksander Raciborski, Karol Stanuchowski, Wtadystaw Terenkoczy, Narcyz
Ulmer, Julian Bykowski, Wojciech Dzieduszycki, prof. Tadeusz Fiedler, ks. prof.
Jan Fijatek, prof. Ludwik Finkel, Bronistaw Gubrynowicz, Andrzej Hoffmann,
Jozef Hryniewicz, Henryk Kopia, Wtadystaw Koziebrodzki, Franciszek Kuczyn-
ski, Ignacy Kurniewicz, Zygmunt Laszowski, Stanistaw Majewski, Mieczystaw

3 J. Amborski, Sprawa oswiaty ludowej w Galicji [w:] Pamigtnik zjazdu literatow i dziennikarzy
polskich 1884, t. I, Lwow [1884], s. 1; H. Radlinska, Oswiata dorostych, Warszawa 1947, s. 95.
Autorka podaje, iz w 1870 1. A. Potocki powotal Stowarzyszenie dla Szerzenia O$wiaty po Wsiach,
ktore nie rozwingto dziatalno$ci z powodu braku poparcia spotecznego. J. Potoczny, Udziat Towarzy-
stwa Oswiaty Ludowej w krzewieniu czytelnictwa i popularyzacji wiedzy wsrod plebejskich warstw
spoteczenstwa galicyjskiego, ,,Studia 1 Prace Pedagogiczne” 2014, t. I, s. 262.

4 R. Terlecki, Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji w okresie autonomii..., s. 88,
Aleksander Hirschberg (1847-1907) urodzit si¢ we Lwowie w rodzinie pochodzenia niemieckiego;
historyk, bibliotekarz, profesor tytularny Uniwersytetu Lwowskiego, dzialacz polityczno-o§wiatowy.
Byl wspolzatozycielem i dziataczem studenckiej Czytelni Akademickiej (1862—1876), od 1875 r. byt
opiekunem Akademickiego Kota Historykow Studentow Uniwersytetu Lwowskiego. Od 1875 r. byt
sekretarzem naukowym Zakladu im. Ossoliniskich, a od 1876 r. kustoszem Biblioteki im. Ossolin-
skich. W 1903 r. zostat profesorem nadzwyczajnym Uniwersytetu Lwowskiego. Byl zatozycielem
(1881) i prezesem lwowskiego Towarzystwa Oswiaty Ludowej (1882—1901). Jako dziatacz polityczny
zwiazany byt z Liga Polska (Genewa 1887) i wchodzit do czteroosobowej komisji zatozycielskiej
(PSB, t. IX, Wroctaw 1960-1961, s. 527).

5 Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynnosci za czas od
15 czerwca 1900 do 15 czerwca 1901, Lwow 1901, s. 8.
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Olszewski, Zygmunt Poznanski, Aleksander Raciborski, Michat Rolle, Wtadystaw
Schmidt, Antoni Sienicki, Karol Stanuchowski, Walerian Siczynski, Wladystaw
Szybinski, Jan Steczkowski, Maria Aleksandrowicz, Pius Twardowski, Ludwik
Dziedzicki, Marceli Proszynski, Jan Wittman, Franciszek Zmudzifiski, Wtadystaw
Jankowski®.

Pod koniec lat dziewigcdziesigtych XIX w. stowarzyszenie odnotowato znaczny
spadek liczby cztonkdéw 1 powazny kryzys finansowy. Zwigzane to byto z powsta-
niem dwoch intensywnie rozwijajacych si¢ stowarzyszen oswiatowych: Macierzy
Polskiej (1882) oraz Towarzystwa Szkoty Ludowej (1891), a nadto Towarzystwa
Kotek Rolniczych (1882), ktore miato za zadanie rowniez upowszechnianie oswiaty
w $rodowiskach wiejskich. Towarzystwo Kolek Rolniczych bylo kontynuatorem
zatozonego przez ks. Stanistawa Stojatowskiego Towarzystwa Ludowego Pracy
1 Oswiaty. W roku 1882 zostalo przejete przez ziemian i przemianowane na To-
warzystwo Kotek Rolniczych.

Jak podaje Jozef Bataban — dyrektor Szkoty Miejskiej im. Marii Magdaleny
we Lwowie i dziatacz TOL: ,,Zywszy cokolwiek ruch zapanowal z powstaniem
Macierzy Polskiej, a zwlaszcza kotek rolniczych [...]. Dotychczasowe dzialania
obracaty si¢ zwykle w kotach inteligencji Lwowa lub Krakowa, sporadycznie tylko
w kotach inteligencji prowincjonalnej’.

O powaznym kryzysie zarzad poinformowal w sprawozdaniu za rok 1901/1902:
»Mimo ogolnego zajecia si¢ i uznania waznosci oswiaty ludowej, liczba cztonkéw
do 15 czerwca r.z. wynosila, jak $wiadczy wykaz, 80 cztonkow [...]. W roku
ubieglym przystapito do naszego towarzystwa 17 cztonkow, z ktorych jeden tylko
ze Lwowa’s. Pierwsze oznaki kryzysu w dziatalnosci zauwazono juz w 1897 r.
Podniesiono to w rocznym sprawozdaniu: ,,Ujemny za to rezultat wydaty starania
0 pozyskanie nowych cztonkow, i powtdrzy¢ tu mozemy stowa nakreslone juz
w poprzednim sprawozdaniu, iz widocznie Towarzystwo nasze po siedemnastu
latach istnienia stracito urok nowosci, a hasta nawolujace do ofiarnosci na rzecz
o$wiaty ludu spowszedniaty. Na listy upowazniajace do zbierania cztonkow, a roz-
dane wielu osobom, nikt prawie si¢ nie wpisal’™.

W tej sytuacji dalszg dziatalno$¢ w terenie postanowiono oprze¢ na strukturach
kotek rolniczych, zwlaszcza ze wspodlpraca do tej pory uktadala si¢ poprawnie.

¢ Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynnoéci za czas od 15
czerwca 1902 do 31 grudnia 1903, Lwow 1904, s. 43; Sprawozdanie Wydzialu Towarzystwa Oswiaty
Ludowej dla Lwowa i okolicy z czynno$ci w roku 1884, Lwow 1885, s. 6; Sprawozdanie Wydziatu
Towarzystwa Oswiaty Ludowej dla Lwowa i okolicy z czynnosci za rok 1898, Lwow 1899, s. 4-5.

7J. Bataban, Przewodnik dla zakladajqcych biblioteki i czytelnie ludowe, Lwow 1892, s. 3.

8 Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Oswiaty Ludowej we Lwowie z czynnos$ci za czas od
15 czerwca 1901 do 15 czerwca 1902, Lwow 1902, s. 6.

? Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynnosci w roku 1897,
Lwow 1898, s. 3.
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W roku 1890 zarzad TOL podjat decyzjg, aby czytelnie i biblioteki zaktada¢ przede
wszystkim w tych miejscowosciach, w ktorych istniejg kotka rolnicze. W rezulta-
cie do 1903 r. zalozono 102 placéwki w lokalach koétek rolniczych. W roku 1896
zarzad stowarzyszenia podjal uchwale o bliskiej wspotpracy z kotkami rolniczymi:
,-Aby jednak wykonywac¢ jaka taka kontrole nad czytelniami na prowincji, wszedt
Wydziat podobnie jak w latach poprzednich w zwiazek z lustratorami «Ko6tek rolni-
czychy i poruczyt im opieke nad czytelniami”'®. Do TOL nalezato wielu dziataczy
Towarzystwa Kotek Rolniczych, byli to m.in.: Narcyz Ulmer — skarbnik zarzadu
gtéwnego, Adolf Wiesiolowski — cztonek zarzadu, Jan Kanty Steczkowski — II wi-
ceprezes, Telesfor Adamski — wiceprezes i dyrektor biura zarzadu. Cztonkiem TOL
byt Henryk Rewakowicz (1837-1907), jeden z tworcow ruchu ludowego w Galicji,
wiceprezes Stronnictwa Ludowego powstalego w Rzeszowie w 1895 r., a w latach
18971907 prezes stronnictwa (od 1903 r. Polskiego Stronnictwa Ludowego).

Rozdzwigki woko6t TOL powstaty na tle zycia politycznego. Wiele stronnictw
politycznych w Galicji widzialo we wsi rezerwy swoich przysztych zwolennikow.
Droga po chtopskie gltosy wyborcze wiodta poprzez wplywy w kotkach rolniczych.
Rozpoczeta sig¢ wigc walka o wptywy na wsi. W zarzadzie Towarzystwa Kolek Rol-
niczych, ztozonym gtownie z ziemian, gloszono oficjalnie neutralnos¢ polityczna.
Ludowcy probowali zahamowac¢ wpltywy konserwatywne. Dat temu wyraz Jan
Stapinski w 1906 r.: ,,Kotka rolnicze muszg przej$¢ pod zarzad wloscian, opicka
obszarnikow musi si¢ tu skonczy¢”!'. Jednoczesnie Stronnictwo Ludowe zaczeto
organizowac obchody rocznicy powstania kosciuszkowskiego akcentujace szcze-
g06Ing rolg chtopow. Na wsi obchody byly okazja, aby domagac si¢ ich wyzwolenia
spotecznego. Nadawano wigc uroczystosciom charakter nie tylko patriotyczny,
ale rowniez klasowy. Rewolucja 1905 r. w Kroélestwie Polskim zradykalizowata
rowniez wie$ galicyjska. Rok 1905 byt ostatnim rokiem wspoétpracy ludowcow
Z prawicowymi stronnictwami na terenie kotek rolniczych.

Srodowiska ziemiansko-konserwatywne przyjety to negatywnie. Symbolem
tego byly uroczystosci odstonigcia pomnika Bartosza Gtowackiego organizowane
przez ludowcow 9 wrzesnia 1904 r. w Tarnobrzegu. Dla odciggniecia chtopow i ob-
nizenia rangi tego wydarzenia w przeddzien, to jest 8 wrzesnia, wtadze koscielne
diecezji przemyskiej z biskupem Jozefem Sebastianem Pelczarem (1842-1924)
zorganizowaly uroczysto$ci religijne. Byta to koronacja obrazu NMP Dzikowskie;j
zorganizowana w Dzikowie (obecnie dzielnica Tarnobrzega) z inicjatywy hrabiego
Z. Tarnowskiego przy udziale licznie zgromadzonego duchowienstwa i ziemian'?.

10 Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynnosci za rok
1896, Lwow 1897, s. 5; por. rowniez: T. Adamski, O oswiatowej dziatalnosci Towarzystwa Kotek
Rolniczych, Lwoéw 1913, s. 41n.

" A. Gurnicz, Kétka rolnicze w Galicji, Warszawa 1967, s. 142. Jan Stapinski (1867-1946) — od
1988 r. prezes PSL, w latach 1898-1900 i 19071918 poset do Rady Panstwa.

12 JR. Szaflik, O rzqd chiopskich dusz, Warszawa 1976, s. 38-39.
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Od roku 1897 siedziba TOL miescita si¢ goscinnie w lokalu Towarzystwa Kotek
Rolniczych przy ul. Ossolinskich 6. Zorganizowano tam kancelari¢ towarzystwa
oraz magazyn ksigzek przeznaczonych dla bibliotek.

W zaistnialej sytuacji czlonkowie proweniencji arystokratycznej wspiera-
jacy materialnie stowarzyszenie odsuneli si¢ od wspotpracy Byl to wigc typowy
konflikt migdzy Polakami katolikami a Polakami radykatami na przetomie XIX
i XX w.!3, Wierni TOL pozostali jedynie Klemens i Wojciech Dzieduszyccy
oraz ich siostra Maria, zona Tadeusza Cienskiego. Na czele zarzadu wybranego
w 1900 r. stanat Adolf Wiesiolowski — prezes Galicyjskiego Towarzystwa Go-
spodarczego — oddziat Iwowski, poset na Sejm Krajowy w Bukowinie i cztonek
Zarzadu Glownego Kotek Rolniczych. Sekretarzem zarzadu TOL zostal Telesfor
Adamski, kierownik biura Zarzadu Gtéwnego Koétek Rolniczych i redaktor na-
czelny ,,Przewodnika Kotek Rolniczych”. Pozostali cztonkowie zarzadu TOL to:
Wiadystaw Schmidt (skarbnik), prof. Tadeusz Fiedler, ks. prof. Jan Fijatek, prof.
Ludwik Finkel, Bronistaw Gubrynowicz, Zygmunt Poznanski, Michat Rolle.
Komisj¢ Rewizyjna stanowili: Wilhelm Bruchnalski, Wtadystaw Terenkoczy,
Franciszek Zmudzinski'.

W roku 1901 po nowelizacji statutu wprowadzono funkcje protektora TOL,
powotano do tej godnosci ks. arcybiskupa Jozefa Bilczewskiego (1860—1923),
ordynariusza diecezji obrzadku tacinskiego we Lwowie's. Wybor patrona sto-
warzyszenia pozwolil na ustabilizowanie dotychczasowej dziatalno$ci. Poglady
i postawe arcybiskupa J. Bilczewskiego dotyczacg spraw spotecznych wysoko
ocenit Wincenty Witos, stwierdzajac: ,,niestychanie godny, wyrozumialy czlowiek,
uznawat bez zastrzezen, ze chtopi musza i powinni si¢ broni¢, poniewaz wcigz jesz-
cze sg gnebieni 1 poniewierani. Sposob za$ 1 forme obrony, o ile nie robig szkody
religii i Kosciotowi, nalezy im samym pozostawic¢”'¢.

Jak podaje Wincenty Urban, biograf arcybiskupa: ,,Pod wzgledem politycznym
nie tgczyt si¢ on z zadnym stronnictwem. Arcybiskup Bilczewski bronit zdecydo-
wanie polskosci na Kresach wschodnich”!’. O$wiate pozaszkolng ludno$ci wiejskiej
i malomiasteczkowej arcybiskup zaliczal takze do kwestii spotecznej i zalecat
angazowanie si¢ podlegtego mu kleru w czytelniach i bibliotekach TOL.

13 B. Cywinski, Rodowody niepokornych, Warszawa 2010, s. 255 i n.

4 Sprawozdanie... od 15 czerwca 1900 do 15 czerwca 1901..., s. 4, 35.

15 Tamze. Jak twierdzi G. Grzybek, arcybiskup uwazat, iz ,,do kwestii spotecznej nalezy takze
zaliczy¢ o$wiate, zwlaszcza ludnosci wiejskiej i matomiasteczkowe;j. Istotna rolg odgrywaty wowczas
czytelnie TSL i TOL; G. Grzybek, Aktualnosé idei wychowawczych Jozefa Bilczewskiego metropolity
Iwowskiego w latach 1900-1923, Bielsko-Biata 2003, s. 25.

16 W. Witos, Moje wspomnienia, t. 1, Paryz 1964, s. 342.

7"W. Urban, Stuga Bozy Jozef Bilczewski Metropolita Lwowski 1860—1923, Wroctaw 1977,
s. 113. Por. takze: A. Kudtaszyk, Katolicka mysl spoteczno-polityczna w Galicji na przetomie XIX
i XX wieku, Wroctaw 1980, s. 230.



52 KAzIMIERZ REDZINSKI

Kolejne wybory statutowe zarzadu w 1903 r. na okres dwoch lat powotaty naste-
pujace osoby: prezesem ponownie zostal Adolf Wiesiotowski, wiceprezesem ks. prof.
Jan Fijatek — rektor Uniwersytetu Lwowskiego, sekretarzem Wtadystaw Jankowski
(nauczyciel), cztonkami zarzadu: Maria Aleksandrowicz (nauczycielka), dr Jan Nittman
(nauczyciel Seminarium Nauczycielskiego), dr Bronistaw Gubrynowicz, Wiadystaw
Schmidt oraz Marceli Proszynski (student, delegat Akademickiego Kota TSL)'S.

Sprzecznos$ci ideowe miedzy liberalno-demokratycznym zarzadem stowa-
rzyszenia a sferami arystokratycznymi popierajagcymi materialnie towarzystwo
wytworzyly sytuacje, w ktorej TOL znalazlo si¢ na marginesie ruchu oswiatowego
w Galicji. Liczba cztonkéw ptacacych w 1884 r. roczne sktadki wyniosta 260. Ko-
lejne lata dziatalnosci przynosity coraz mniejszg liczbg cztonkow i tak w 1891 .
byto ich 173, w 1898 — 177, w 1900 — 80, od 1902 do 1904 — 97 cztonkoéw".

W roku 1890 39 os6b wptacito 360 zt renskich, podczas gdy 134 cztonkdéw
zwyczajnych uiscito kwote 254 zt renskich?’. Byli to: Dawid Abrahamowicz, hr.
Stanistaw Badeni, Karol Baranski, hr. Mieczystaw Baworowski, hr. Mieczystaw
Borkowski, Michat Borowski, Antoni Chamiec, Kazimierz Cienski, ksi¢zna Flo-
rentyna Czartoryska, Zygmunt Dembowski, hr. Zygmunt Drohojowski, hr. Kle-
mens Dzieduszycki, hr. Wojciech Dzieduszycki, hr. Andrzej Fredro, Wlodzimierz
Gniewosz, Jan Gnoinski, Waleria i Franciszek matz. Jedrzejewiczowie, hr. Juliusz
Korytowski, hr. Szczesny Koziebrodzki, hr. Wiadystaw Koziebrodzki, Michat Le-
nartowicz, ksiezna Maria Lubomirska, hr. Jadwiga Lubienska, Zofia Marynowska
z Hrebennego, Zofia Marynowska z Prochnika, Marian Mazaraki, hr. Jozef Mg-
cinski, hr. Mieczystaw Pininski, Tadeusz Potocki, dr Aleksander Raciborski, Albin
Rayski, ksigz¢ Whadystaw Sapieha, ksiadz Franciszek Sawa, Bolestaw Smiatowski,
hr. Stanistaw Stadnicki, Julian Stoczynski, hr. Jan Szeptycki, Jan Urbanski?'.

Od roku 1891 wprowadzono status cztonka honorowego placacego przynaj-
mniej 5 zt renskich rocznej sktadki. Byli to stali donatorzy ptacacy juz wczesniej
datki powyzej sktadki cztlonkowskiej. W pierwszym okresie dziatalnosci sktadki
cztonkowskie wynosity jedynie okoto 10% do 20% rocznego budzetu. W roku 1884
sktadki przyniosty 529,95 zt r. przy budzecie w kwocie 3140,76 zt r.>> W roku 1891
sktadki daty kwote 614 zt r. przy budzecie wynoszacym 3435,12 zt r., znaczny
spadek dochodéw odnotowano w 1898 r. — sktadki wyniosty jedynie 177 zt r. przy
kwocie 2426,36 zt r. ogdlnych dochodow?.

18 Sprawozdanie... od 15 czerwca 1902 do 31 grudnia 1903..., s. 42.

1 Tamze, s. 40 i n.

20 Sprawozdanie Wydzialu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynnos$ci w roku
1890, Lwow 1891, s. 32.

2! Sprawozdanie Wydzialu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynnosci w roku
1891, Lwow 1892, s. 37.

22 Sprawozdanie... w roku 1884...,s. 8.

2 Sprawozdanie... w roku 1888..., s. 32.
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Po zmianie waluty w 1900 r. dochody ze sktadek spadty ponizej 10% budzetu.
I tak w 1901/1902 r. sktadki wyniosty 422,10 koron przy ogoélnych dochodach
6097,01 k., a w 1902/1903 sktadki uiszczono w kwocie 523 k. przy budzecie
9847,47 k. Byly to pierwsze sygnaty o powolnym upadku stowarzyszenia®*. W roku
1898, z uwagi na spory ideologiczne, pozostato tylko czterech cztonkow honoro-
wych uiszczajacych 20 zt .3

Towarzystwo mogto realizowac cele oswiaty pozaszkolnej glownie dzieki
subwencji wladz publicznych oraz instytucji bankowych i ubezpieczeniowych.
W roku 1884 Sejm Krajowy udzielit wsparcia finansowego w kwocie 200 zt r.,
Rada miasta Lwowa — 100 zt r., Bank Kredytowy Galicyjski — 200 zt r., Galicyj-
ska Kasa Oszczednosci — 200 zt r., Bank Hipoteczny — 100 zt ., Rada Powiatowa
w Rudkach — 40 zt r., Kolej Czernowiecka — 10 zt r. Dochdd przyniosty wilasne
czytelnie z ptatnych imprez kulturalno-o$wiatowych. Czytelnia w Rudkach osig-
gneta dochod w wysokosci 197,30 zt r., w Kamionce Strumitowej — 128,58 zi r.,
w Kaluszu — 28,20 zt r., w Sadowej Wiszni — 71,44 zt r. Dochody z czytelni we
Lwowie: przy ul. Zoétkiewskiej — 207,64 zt 1., przy ul. Janowskiej — 25,78 zt .26

W roku sprawozdawczym 1902/1903 subwencje przekazaty: Wydziat Krajowy
we Lwowie — 3000 koron, Rada miasta Lwowa — 400 k., Zarzad Powiatu w Gry-
bowie — 15 k.; magistraty: Jordanowa — 10 k., Chyrowa — 10 k.; rady powiatowe:
w Biatej — 10 k., Starym Samborze — 10 k., w Rudkach — 30 k., w Kolbuszowej —
10 k., Bébrce — 10 k., w Ztoczowie — 40 k., w Lancucie — 20 k., Thumaczu — 40 k.,
w Rawie Ruskiej — 20 k., w Brodach — 30 k., w Wadowicach — 5 k.; Magistrat
Brodow — 10 k., Gmina Zakopane — 37,18 k., Urzad Gminy w Mielcu — 10 k.,
Magistrat Biecza — 10 k., Sokala — 15 k., w Trembowli — 50 k., Rada Powiatowa
w Zaleszczykach — 25 k., w Buczaczu — 10 k., Towarzystwo Ubezpieczen od
Ognia w Krakowie — 200 k., Towarzystwo Lowieckie we Lwowie — 28 k., ksigdz
Librewski w Tekléwce — 46 k., Jan Rusinowski w Bialoglowach — 27 k., Rada
Powiatowa w Dobromilu — 20 k., w Brzozowie — 19,88 k., Stowarzyszenie Rg-
kodzielnikoéw ,,Gwiazda” w Czerniowcach — 21 k., redakcja ,,Gazety Lwowskiej”
— 5 k., Magistrat Niepotomic — 5 k., Zarzad Powiatu w Sanoku — 30 k., arcybiskup
Jozef Bilczewski — 200 k.

Lwowskie TOL swoim zasi¢giem dziatalnosci objeto poczatkowo miasta i wsie
w Galicji Wschodniej. W roku 1903 w poszczegolnych powiatach prowadzono
biblioteki i czytelnie: w bobreckim 13 placéwek, bohorodczanskim — 3, borszczow-
skim — 6, brodzkim — 3, brzezanskim — 9, buczackim — 25, cieszanowskim — 15,
czortkowskim — 25, dolinskim — 4, dobromilskim — 2, drohobyckim — 2, grodec-
kim — 10, horodenskim — 3, husiatynskim — 13, katuskim — 3, kamioneckim — 13,

24 Sprawozdanie... od 15 czerwca 1901 do 15 czerwca 1902..., s. 42.

2 Sprawozdanie... w roku 1898...,s. 31.

2 Sprawozdanie... w roku 1884...,s. 7.

27 Sprawozdanie... od 15 czerwca 1902 do 31 grudnia 1903...,s.40in.
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kotomyjskim — 2, Kossowskim — 2, Iwowskim — 31, moscickim — 13, nadwoérnian-
skim — 5, podhajeckim — 4, przemys$lanskim — 2, rawskim — 9, rohatynskim — 7,
rudeckim — 15, samborskim — 13, skatackim — 4, $niatynskim — 3, sokalskim — 8§,
stanistawowskim — 4, w Starym Samborze — 3, stryjskim — 12, tarnopolskim — 2,
thumackim — 2, trembowelskim — 13, tureckim — 1, zaleszczyckim — 4, zbaraskim
— 11, ztoczowskim — 3?8, Stan bibliotek i czytelni w Galicji Wschodniej ilustruje
tabela 1.

Tabela 1. Rozwéj bibliotek i czytelni TOL w Galicji Wschodniej w latach 18821897
(liczba placowek)

Lp. Rok Lwow Inne miasta Wsie Upadto
1 1882 2 4 14 2
2 1883 2 1 24 5
3 1884 - 1 15 1
4 1885 - - 2 1
5 1886 2 2 13 3
6 1887 - - 16 1
7 1888 1 1 12 2
8 1889 - 2 20 1
9 1890 4 2 30 1
10 1891 2 1 43 1
11 1892 1 - 41 5
12 1893 - - 25 -
13 1894 - - 30 -
14 1895 - - 26
15 1896 - - 16 10
16 1897 - - 21

Razem 14 14 348 37

7Zrédto: Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty Ludowej z czynno$ci w roku 1897, Lwow
1898, s. 36; Sprawozdanie Wydziatlu Towarzystwa Oswiaty Ludowej dla Lwowa i okolicy z czyn-
nosci w roku 1884, Lwow 1885, s. 1 i n.; Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Oswiaty Ludowe;j
dla Lwowa i okolicy z czynnosci w roku 1896, Lwow 1897, s. 36.

Od roku 1889 rozpoczeto dziatalno§¢ w Galicji Zachodniej, w 21 powiatach
prowadzono 97 bibliotek i czytelni. W poszczegolnych powiatach byto ich: w brzo-
zowskim — 17, dgbrowskim — 1, gorlickim — 3, grybowskim — 4, jarostawskim — 19,
jasielskim — 9, kolbuszowskim — 5, krosnieniskim — 5, fancuckim — 7, limanowskim

2 Tamze, s. 11-29; J. Albin, Z dzialalnosci bibliotek ludowych w Galicji, ,,Biuletyn Biblioteki
Jagiellonskiej” 1983, R. XXXII, nr 1/2, s. 87.
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— 3, myslenickim — 1, niskim — 2, nowotarskim — 1, przemyskim — 4, ropczyckim
— 2, rzeszowskim — 1, nowosadeckim — 3, sanockim — 7, nowosgdeckim — 3, sa-
nockim — 7, strzyzowskim — 2, tarnobrzeskim — 3, wielickim — 1%.

Od roku 1892 otwierano czytelnie i biblioteki poza Galicjg. W tymze roku
otwarto placowke na Slasku w Istebnej pod kierownictwem Jana Jarocha posia-
dajacg 640 dziet, w 1895 r. powstaly dwie nastgpne — w Grodku koto Jablonkowa
oraz w Dabrowie®,

W roku 1899 w Pradze w Czechach otwarto biblioteke w tamtejszej szkole
polskiej. Prowadzita ja Sabina Niewiadomska. Na Bukowinie od 1902 r. otwarto
dziewig¢ czytelni i bibliotek, gtéwnie w oparciu o parafie rzymskokatolickie®'.

Organizacj¢ czytelni i bibliotek poza Galicja przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Czytelnie TOL poza Galicja (1899-1914)

Lp. ‘ Miejscowosé ‘ Data powstania ‘ Prowadzacy ‘ Liczba ksigzek
A. Bukowina

1 Sadagora 1902 parafia -
rzymskokat.

2 | Polana Mikuli 1902 parafia -
rzymskokat.

3 | Gurahumora 1902 parafia -
rzymskokat.

Kocman 1903 ks. Steinbach 160

5 | Zastawna 1902 parafia -
rzymskokat.

6 | Nowa Sotonka 1903 ks. Jan Russman | 140

7 | Alhiitte 1902 parafia -
rzymskokat.

8 Suczawa 1902 parafia -
rzymskokat.

9 | Wyznica nad Czeremoszem 1903 -

B. Slask Austriacki

1 Dabrowa 1895 nauczyciele 417
szkoty polskiej

2 | Grodek 1895 Adam Zielina 30

3 Istebna 1892 Jan Jaroszek 640

C. Czechy

1 Praga 1899 Klub Polski 60
Sabina
Niewiadomska

Zrédto: Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynnoéci za czas od

15 czerwca 1902 do 31 grudnia 1903, Lwow 1904, s. 29.

2 Tamze.
30 Tamze, s. 30.
3 Tamze, s. 29.
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Towarzystwo nie dysponowato strukturami terenowymi, stad od 1890 r. po-
wotywano delegatow powiatowych. Ich zadaniem byto zbieranie sktadek, pozy-
skiwanie nowych cztonkow, zaktadanie bibliotek i pomoc w ich funkcjonowaniu.
W Cieszanowie, Jagielnicy i Czortkowie powotano komitety powiatowe.

W powiecie cieszanowskim komitet stanowili: Jan Gnoinski, dr Jacek Jablon-
ski, Jan Strzelecki. W Czortkowie w komitecie dzialali: Tadeusz Noel, Tadeusz
Potocki, ks. Eliasz Matkowski i dr Kornel Wagrowski. W Jagielnicy aktywni byli
jako organizatorzy: Zygmunt Janiszewski, Karol Kunczak, Antoni Swierzawski,
Franciszek Cisto, Zygmunt Jaklinski, Jan Matkowski.

W innych miejscowosciach delegatami byli: w Buczaczu — Wlodzimierz Gnie-
wosz, w Oleszycach — ksigzg Wladystaw Sapieha, w Narolu — ksigze Julian Puzyna,
w Hamernii — Seweryn Kolasinski, w Lubaczowie — dr Henryk Szymanski, w Ole-
szycach — Teofil Fiutowski, w Brusnie — Marceli Frankiewicz, w Dolinie — Marian
Mazaraki, w Husiatynie — ksi¢zna Florentyna Czartoryska, w Jarostawiu — Zofia
Marynowska i Stefania Choro$nicka, w Jaworowie — hrabina Jadwiga Lubienska
z Krakowca, w Mos$ciskach — Bolestaw Smiatowski, w Podhajcach — Michat Bo-
rowski, w Przemyslu — ksigzna Maria Lubomirska z Mizynca.

W powiecie Rawa Ruska delegatami byli: hrabia Jan Brunicki w Lublincu, Jan
Urbanski w Poddebcach, Franciszek Jedrzejewicz i Waleria Jedrzejewiczowa w Zuraw-
cach, Maria Mochnacka w Rzyczkach, Zofia Marynowska w Hrebennem. W powiecie
skatackim funkcje delegatow pehili: hrabia Michal Baworowski w Sorocku, hrabia
Mieczystaw Pininski w Soroce i Jan Vivien w Poznance Hetmanskiej. W powiecie
samborskim dziatat ks. Herman Kulisch, w powiecie Rudki — Albin Rayski w Mi-
chalewicach. W Starym Samborze delegatem powiatowym byt Stanistaw Katynski®2.
Z biegiem lat funkcje te wygasaty z przyczyn naturalnych badz z powodu rezygnacji.

W roku 1901 godnos¢ delegata powiatowego przyjeli: Antonina Ambroziewicz
w Pomorzanach, ksiadz Jan Glab w Ptazowie (pow. Cieszandéw), Emil Obertynski
w Odnowie oraz dr Edmund Krzyzanowski w Buczaczu. W roku 1903 powotano
jeszcze na delegatow: Jana Szawlowskiego w Kamionce Strumitowej, Henryke
Kruszynska w Trembowli, Wojciecha Giemze w Rudkach oraz Karola Sas-Tokar-
skiego w Buczaczu®.

Po wyjezdzie w 1905 r. prezesa Adolfa Wiesiotowskiego do Paryza na dhuz-
szy pobyt aktywno$¢ towarzystwa ulegta praktycznie zawieszeniu. Dzialalnosé
dotychczasowych czytelni i bibliotek przejely Towarzystwo Szkoty Ludowej,
Towarzystwo Kotek Rolniczych oraz krakowskie Towarzystwo Oswiaty Ludowe;.
Nadal wigc pod patronatem krakowskiego TOL dziataty placowki o§wiaty pozasz-
kolnej w Grodku, Jaworowie, Miktaszowie k. Lwowa, Mosciskach, Nadwornie,

32 Sprawozdanie... w roku 1890..., s. 5-6.
33 Sprawozdanie... od 15 czerwca 1901 do 15 czerwca 1902..., s. 4-5; Sprawozdanie... za czas
od 15 czerwca 1902 do 31 grudnia 1903..., s. 45.
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Tabela 3. Czytelnie i wypozyczalnie ksiazek TOL we Lwowie w latach 18841904
Liczba Liczba Roczne
Lp. Nazwa Prowadzacy czytelnikow | ksigzek | wypozyczenia
1 |1 Czytelnia, ul. Janowska 12 Gustaw Ml}ler, 316 776 5077
Karol Moniak
2 |II Czytelnia w lokalu Taniej Zygmunt
Kuchni, ul. Blacharska 8 Korostenski 80 181 1013
3 |l Czytelnia w Szkole im. $w. |Antoni Lewak,
Zofii Gustaw Kubik,
Szczgsny 50 230 266
Parasiewicz, Maria
Marie
4 |1V Czytelnia w szkole Ludiwk Rudnicki,
w dzielnicy Pasieki Michat Mykietyn, 52 173 1643
Jozef Gladkiewicz
5 |V Czytelnia w Szkole im. Emil Beginski 200 500 3
T. Ko$ciuszki, ul. Zamknigta 13
6 | VI Czytelnia w lokalu Aleksander
Towarzystwa Wzajemnej Stockow 130 300 3
Pomocy Drobnych Kupcow, ul.
Ormianska 20
7 | Wypozyczalnia (biblioteka) Walenty Ferenz,
w Szkole im. $w. Elzbiety, ul. | Walerian Siczynski 86 241 457
Zielona 24
8 | Wypozyczalnia w Szkole Jozetf Korpak, Jozef
im. §w. Antoniego, ul. Kropinski, Wiktor 70 332 704
Lyczakowska 34 Brzezinski
9 |Wypozyczalnia w Szkole im.  |Jan Frydman, Jan
$w. Marcina, ul. Marcina 3/5 Przeplinski, ks. 176 329 1681
Anger
10 |Wypozyczalnia w Szkole im.  |Jozef Bataban,
Marii Magdaleny Marcin Frydel 317 225 1561
11 Wypoiyczalnia przy ul. A. Gasiorowski, B 194 3
Zo6tkiewskiej Leonard Leega
12 |Wypozyczalnia w 11 putku Aleksander
artylerii Heidrich, Karol 110 135 200
Skrywan
13 |Wypozyczalnia w 30 putku kpt. Barysz, Henryk
piechoty Fisch, Maurycy 146 181 280
Fertig
14 |Wypozyczalnia w 95 putku Jozef Nostadt, 120 139 220

piechoty

W. Karpinski

Zrédto: Sprawozdanie Wydzialu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynnosci w roku
1891, Lwow 1892, s. 11 i n.; Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Oswiaty Ludowej we Lwowie
z czynnosci za czas od 15 czerwca 1900 do 15 czerwca 1901, Lwow 1901, s. 11 i n.; Sprawozdanie
Wydzialu Towarzystwa Oswiaty Ludowej dla Lwowa i okolicy z czynno$ci w roku 1884, Lwow
1885, s. 2; Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynno$ci w roku
1896, Lwow 1897, s. 8 i n.; Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie

z czynnosci za czas od 15 czerwca 1902 do 31 grudnia 1903, Lwow 1904, s. 3 in.
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Podhajcach, Przemyslanach, Rohatynie, Krakowcu, Pnikucie, Trzciencu, Swirzu,
Hatluszycach, L.ozowej (pow. Tarnopol), Koszlakach (pow. Zbaraz), Olesku, Win-
nikach i Lesienicach k. Lwowa**.

Rozwdj czytelni i bibliotek oraz rocznych wypozyczen we Lwowie w latach
1884-1904 przedstawia tabela 3.

Poréwnanie danych TOL z 1882 i 1890 r. oraz p6zniejszych od nich o 30 lat, po-
chodzacych z 1905 r., wskazuje wyraznie na lini¢ rozwojowa i regres, na osiagnigcia
1 niepowodzenia. W zakresie pracy o§wiatowej w Galicji odbywala si¢ ozywiona
dziatalno$¢ organizacyjna. W latach na przetomie XIX i XX w. ruchu o$wiatowy byt
zywy, miat tendencje ekstensywne. Widoczny byl zapal nauczycieli ludowych, ksigzy
rzymskokatolickich, mtodziezy akademickiej oraz profesorow uniwersytetu i Szkoty
Politechnicznej. Sposrod profesorow aktywni na polu oswiaty ludowej byli: Ludwik
Kubala, Kazimierz Twardowski, Ludwik Finkel, Wilhelm Bruchnalski, Aleksander
Raciborski, Wojciech Dzieduszycki, Tadeusz Fiedler, ks. Jan Fijatek, Teofil Gerstman,
Ignacy Zakrzewski, Aleksander Hirschberg, Roman Pilat, Bronistaw Gubrynowicz,
Aleksander Czotowski, Whadystaw Abraham, Bronistaw Dembinski.

W miarg rozwoju towarzystw zaczeta si¢ walka o charakter prac oswiatowych.
Towarzystwo O$wiaty Ludowej rowniez stato si¢ polem spordéw o kierunek o$wiaty
pozaszkolnej. Cechg charakterystyczng pracy TOL byto prowadzenie walki o pol-
skos$¢ Kresow 1 branie na siebie w pewnych okoliczno$ciach reprezentacji catego
polskiego ruchu o$wiatowego.

Formy dziatalnos$ci os§wiatowej

Towarzystwo jako cel swej dziatalnosci okreslito szerzenie oswiaty wsrod lud-
nosci polskiej w Galicji i w krajach koronnych Austro-Wegier. Srodkami byty czy-
telnie i biblioteki, upowszechnianie wydawnictw popularnych, odczyty i pogadanki,
urzadzanie glosnego czytania ksigzek i czasopism, organizowanie konkurséw na
opracowanie referatow dotyczacych wydarzen historycznych, wspieranie dziatalnosci
innych towarzystw na polu o$wiaty. W praktyce dziatalno$¢ o$wiatowa skupila si¢
na organizacji bibliotek i czytelni oraz prowadzeniu akcji odczytowej, ponadto ob-
chodow rocznic narodowych. Pierwsze czytelnie otwarto w latach 1882—-1883 — we
Lwowie, Sadowej Wiszni, Rudkach, Kamionce Strumitowej i Katuszu. W roku 1890
funkcjonowato 20 czytelni i 132 bibliotek wiejskich. Ksiegozbior wynosit 19 365 dziet
w 2069 tomach, do wszystkich bibliotek prenumerowano 281 egzemplarzy czasopism
ludowych: ,,Chata”, ,,Nowiny”, ,,Niedziela” i,,Gospodarz”. Odrebnie zaopatrywano
je takze w kalendarz rolniczy oraz inne wydawnictwa ,,Czytelni Rolniczej™.

3 O$wiata Ludowa” 1911, nr 2, s. 41.
35 Sprawozdanie... w roku 1890..., s. 4, 20.
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Wyrdzniajacymi si¢ organizatorami czytelni we Lwowie przy ul. Janowskiej
12 byli Gustaw Mueller i od 1890 r. Karol Moniak — nauczyciel. Byta to wiodaca
placéwka towarzystwa, podobna do pdzniejszych domoéow kultury. W roku 1883
czytelnia skupiata 203 stalych uczestnikow, w nastgpnym roku zapisato si¢ 113
nowych cztonkéw. W roku 1891 aktywnie w zajeciach kulturalno-o$wiatowych
uczestniczyto 120 0sob (96 mezczyzn i 24 kobiety). Uczestnicy ptacili miesigczne
sktadki po 15 centow?>®.

W czytelni prowadzono amatorski zespot teatralny, chor, sekcje turystyczng i sek-
cje odczytowa. Zespot dramatyczny tworzyli: Karol Moniak, Piotr Winiarski, Karol
Andraszek, Franciszek Jednordg, Artur i Tadeusz Karwowscy, Leon Reiss, Franciszek
Godzoner, J. Lewicki i S. Ostrowski. Przedstawienia amatorskie urzadzano rowniez
w czytelniach prowincjonalnych, byly to najczgsciej popularne w owym czasie:
W.L. Anczyca Kosciuszko pod Ractawicami, Lobzowianie, Blazek opetany, Flisacy,
F. Dominika Ojcowizna, J. Raczkowskiego Woz Drzymaly, Z. Parwiego Hanusia
Krozanska®, o tre$ci moralizatorskiej i patriotycznej. We Lwowie dawano rocznie
siedem przedstawien teatralnych oraz trzy, cztery dla uczczenia obchodow rocznic
powstan narodowych i obchodow kolejnej rocznicy uchwalenia Konstytucji 3 Maja.
Antoni Garbacz, nauczyciel muzyki, prowadzit spotecznie chor mieszany sktadajacy
si¢ z 15 osob. Organizowano wystepy wlasnego chdru oraz innych, jak na przyktad
Echo i Lutnia. Urzgdzano wieczorki muzykalno-deklamacyjne.

Czytelnia 11 marca 1883 r. zorganizowala koncert z udzialem artystow sceny
operowej Teatru Miejskiego we Lwowie: Pauliny Rossoni, Teofilii Nowakowskiej,
Franciszka Broulika. Dochéd z koncertu wyniost 476,80 zt r.%* Znaczacy w dziatal-
nosci czytelni byt koncert artysty operowego Aleksandra Myszugi 25 pazdziernika
1891 r. Na zyczenie artysty dochod z koncertu podzielono na dwie czgsci: dla TOL
oraz ukrainskiej ,,Proswity”; byto to po 183,83 zt r.>® Czytelnia prenumerowata
z wlasnych srodkow 13 gazet i czasopism. Byly to: ,,Dziennik Polski”, ,,Gazeta
Narodowa”, ,,Kurier Lwowski”, ,,Biesiada Literacka”, ,,Gazeta RzemieS$lnicza”,
»Dyabel”, , Goniec”, ,,Iskra”, ,,Smigus”, »Echo Warszawskie”, ,,0jczyzna”, ,,Lud
Polski”, ,,Miesigcznik Towarzystwa Ochrony Zwierzat™¥. Biblioteka liczyta 583
dzieta w 776 tomach. Rocznie notowano 4575 wypozyczen*. W kazdym roku

3¢ Sprawozdanie... w roku 1891..., s. 6.

37L. Zigba, Pierwsze proby organizowania i wytyczania kierunkéw amatorskiej dziatalnosci te-
atralnej na wsi, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1967, nr 1, s. 20; S. ltowski, Geneza i powstanie
Zwigzku Teatrow i Chorow Wioscianskich, ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy” 1967, nr 1, s. 152
i n.; K. Nowak-Wolna, Ludowy dramat i teatr w koncepcji dziataczy Zwiqzku Teatrow i Chorow
Wioscianskich we Lwowie, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2011, nr 1-2, s. 16.

3% Sprawozdanie... w roku 1884..., s. 6.

3 Sprawozdanie... w roku 1891...,s. 7.

40 Tamze.

4 Tamze.
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organizowano od 10 do 14 odczytow popularnonaukowych dotyczacych historii
Polski, historii literatury polskiej, nauk przyrodniczych, zagadnien prawnych.
W odczytach uczestniczyto od 40 do 100 stuchaczy. Pierwsze dwa odczyty wygtosit
w pazdzierniku 1883 r. prof. W. Dzieduszycki na temat Ogniem i mieczem H. Sien-
kiewicza. Roczny koszt funkcjonowania czytelni w 1890 r. wyniost 455,11 zt r.#?

Tematyke odczytow wygloszonych w latach 18901898 przedstawia tabela 4.

Tabela 4. Tematyka odczytéw w czytelniach TOL we Lwowie (1890-1898)

Lp. Prelegenci Temat
1 2 3
1 |Jozef Bataban Lwow
2 |Ludwik Biatoskorski O postepie europejskim w Azji dzisiejszej
3 |Wiladystaw Belza Swiat legendowy Polski
4 |Ludwik Czechowicz Wplyw $wiatla na zycie
O wodzie i ogniu w naturze
Z dziedziny nauk przyrodniczych
5 |Dr Stanistaw Dekanski | O zachowaniu zdrowia
6 |Prof. B. Dembinski O legionach polskich
7 | W. Dropiowski O Janie Kochanowskim
8 |Prof. dr T. Fiedler O maszynie parowej
9 |Prof. dr L. Finkel O Unii Lubelskiej
O Tadeuszu Kosciuszce
O bitwie na btoniach koto ko$ciota $w. Marcina w roku 1685
10 |Henryk Gatecki O legionach polskich
O powstaniu listopadowym
O powstaniu w roku 1830/31
11 |Bronistaw Gubrynowicz |O Adamie Mickiewiczu
O Juliuszu Stowackim
O kobiecie w poezji polskiej
O Konstytucji 3 Maja
O powstaniu styczniowym
O Piotrze Skardze
O najnowszej literaturze polskiej
12 |Franciszek Kréek O pi$miennictwie polskim za czaséw Stanistawa Augusta
O narodowym odrodzeniu Czech
13 |Stanistaw Lachowski Z dziedziny fizyki
14 |Prof. Jozef Limbach O grotach podziemnych Krainy i Ojcowa
15 | Ernest Luninski O krolu Janie I1I Sobieskim
16 | Witold Lewicki Pogadanka na temat samorzadu i autonomii
17 | Franciszek Majchrowicz |Jozef Korzeniowski jako pedagog — w setng rocznicg jego urodzin
18 | Dr Bolestaw Mankowski | Znaczenie rodziny w wychowaniu mtodziezy
19 | Dr Stanistaw O wartosci odzywczej naszych pokarmow
Niemczycki

42 Sprawozdanie... w roku 1890..., s. 8.
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1 2 3
20 |Prof. dr J. Nussbaum Z tajnikoéw zycia stawu Pelczynskiego
21 |Dr Stanistaw Co to jest chemia
Niemczycki
22 |Bronistaw Pawelski O wyborach domowych
23 |Prof. dr Jan Gwalbert O pienigdzu
Pawlikowski
24 |Zygmunt Poznanski O konstytucji i prawach obywatelskich
O autonomii i samorzadzie
25 |Karol Rawer Z dziejow polskich
26 |Ludwik Rudnicki O Konstytucji 3 Maja 1791 r.
O prawach obywateli jako wyborcow
27 |Michat Rolle Poeci-zotnierze koSciuszkowscy i powstania listopadowego
O powstaniu listopadowym
28 | Dr Eugeniusz Romer O zjawiskach wulkanicznych
Opis geograficzny Polski
O sposobach przepowiadania pogody
29 | Wilhelm Rolny Pienigdz i waluta
30 |Janina Sedlaczkéwna O Karolu Marcinkowskim
31 |Ks. Jan Siemienski O znaczeniu powstania listopadowego
32 |M. Schoenett Olbrzymy w $wiecie roslinnym
33 | Antoni Siennicki O powiesci Henryka Sienkiewicza ,,Pan Wotodyjowski”
O powiesciach H. Sienkiewicza:,,Ogniem i mieczem” i ,,Potop”
34 |Jan Styka O sztuce jako czynniku uszlachetniajagcym spoteczenstwo
35 |Prof. dr K. Twardowski |Jak i czego nalezy si¢ uczyé
Mysl i mowa
36 |A. Tysowski Elektromagnes w zastosowaniu przy wozie tramwajowym
37 | Dr Czestaw Uhma O zakaznosci i zapobieganiu chorobom piciowym
38 |Narcyz Ulmer O znaczeniu i uzytecznosci spotek rolniczych i handlowych
39 | K. Wojciechowski O Adamie Mickiewiczu
40 |Dr A. Winiarz O dochodzeniu swych praw przed sadem cywilnym
O najmie lokali
41 | Prof. dr Ignacy O glosie i styszeniu
Zakrzewski O zjawiskach elektrycznych
O telefonie
42 |Roman Zatoziecki O nafcie w przyrodzie i przemysle
43 |Dr Jozef Zakrzewski Rady dla kobiet-matek

Zrodlo: Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynno$ci w roku
1890, Lwow 1891, s. 6 i n.; Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Oswiaty Ludowej we Lwowie
z czynno$ci w roku 1896, Lwow 1897, s. 8; Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty Ludowe;j
we Lwowie z czynnosci w roku 1897, Lwow 1898, Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty
Ludowej we Lwowie z czynno$ci w roku 1898, Lwow 1899, s. 4-5.

Nieco skromniej przedstawiata si¢ dziatalnos¢ czytelni na prowincji. Pierwsza

czytelnia powstata w kwietniu 1882 r. w Sadowej Wiszni. Kierownikiem i organiza-
torem byt Walery Wtodzimierski, korzystato z niej 50 uczestnikow. Prenumerowano




62 KAzIMIERZ REDZINSKI

cztery dzienniki, w bibliotece dysponowano 386 dzietami, rocznie odnotowywano
436 wypozyczen. W 1897 r. opiekunem czytelni byl Wtodzimierz Stronczek, a kie-
rownikiem Jan Konopacki®.

W Rudkach czytelnia powstata w lutym 1883 r., liczyta 70 czlonkow, prenu-
merowano dziewie¢ czasopism, a biblioteka liczyta 217 dziet. Kierownikiem byt
Piotr Zbrozek. Juz 29 listopada tego samego roku uroczyscie obchodzono rocznice
powstania listopadowego, miejscowy chdr w czgsécei artystycznej $piewal piesni
narodowe z tego okresu. W tymze roku Adolf Bieniedzki wygtosit seri¢ odczytow
na temat Historia Polski, a Eustachy Smiatowski cykl wyktadow O przyrodzie
i rzqdzqcych nig prawach*.

W Kamionce Strumilowej czytelnie otwarto w 1884 r. Poczatkowo kierowat
nig Ferdynand Marek, a po nim ks. Jan Trzopinski. Odczyty wyglaszali miej-
scowi nauczyciele. Placowka skupiata 115 cztonkow, statych czytelnikéw bylo
90. Prenumerowano jeden dziennik i siedem czasopism. W roku 1896 biblioteka
liczyta 1053 dzieta w 1402 tomach. W ciagu roku odnotowano 346 wypozyczen.
7 grudnia 1890 r. zorganizowano wieczorek mickiewiczowski z racji sprowadze-
nia prochow poety na Wawel. Program artystyczno-literacki przedstawili studenci
Uniwersytetu Lwowskiego — cztonkowie Czytelni Akademickiej. Czytelnia byta
samowystarczalna finansowo, w 1890 r. osiggnigto przychdéd w kwocie 129 zt r.
przy wydatkach 95,75 zt r.%

W Mosciskach czytelnie zalozono w 1884 r., liczyta 30 cztonkow. Prenumero-
wano pig¢ czasopism, biblioteka miata 202 tytuty ksigzek w 282 tomach. W ciggu
roku odnotowano 2019 wypozyczen, kierownikiem byt Leopold Masiuk*.

W Katuszu czytelni¢ organizowali Pawet Zargba i ks. Ignacy Wajda. Z czytelni
poczatkowo korzystato 20 osdb dziennie, prenumerowano cztery czasopisma,
a biblioteka liczyta 129 tomow*’.

Wsrod prowadzacych w 1881 r. 31 czytelni i bibliotek na wsi dominowali
nauczyciele. Byli to: w Mikotajowie Piotr Labonski, w Krakowcu Franciszek
Stadnicki, w Hotosku Wielkim Wanda Grabowska, w Oleszycach Teofil Fiutowski,
w Michalewicach Franciszek Zielinski, w Grodku Jagiellonskim Roman Bachowski,
w Prusach Szymon Skarbek, w Szczercu Mikotaj Sawicki, w Rozdole D. Jaworski,
w Nowym Jaryczowie Jakub Szemlej, w Skolonikach Andrzej Komplikowicz,
w Bienkowej Wiszni Anna Zimmermann, w Koropuzu Ludwika Hoenig, w Niktow-
cach Bolestaw Janicki, w Kosciejowie Wtadystaw Hrycykiewicz, w Milatyczach
Marian Solski, w Chtopach Bazyli Seniéw*. Pozostate biblioteki prowadzili ksi¢za

4 Sprawozdanie... w roku 1884..., s. 5-6.
4 Tamze.

4 Sprawozdanie... w roku 1890..., s. 4.

4 Sprawozdanie... w roku 1884..., s. 4.

47 Tamze.

4 Tamze, s. 5.
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rzymskokatoliccy oraz miejscowa inteligencja, m.in.: w Kulikowie Franciszek
Schofer, kierownik kasy Towarzystwa Zaliczkowego, w Busku ks. Antoni Kiernik,
w Komarnie Antoni Kowarzyk — naczelnik poczty, w Kulparkowie i Sygniowce
k. Lwowa dr Gustaw Neusser — lekarz, w Starym Siole ks. kanonik Leon Korze-
niowski, w Grzgdzie Mikotaj Lagowski — wojt gminy, w Stojanicach — Bolestaw
Smiatowski, w Nowosiotkach Goscinnych — Iwan Besztej, w Czyzykach ks. Win-
centy Filar, w Basiowce Karol Piasecki, w Buczatach Jan Kobierski, w Dawidowie
Ludwik Zbyszewski®.

W roku 1884 upadty biblioteki w Zboiskach i Winnikach koto Lwowa oraz
w Zydatyczach, Podliskach Matych i Pustomytach. W roku 1885 zatozono
15 nowych bibliotek. Wsrdd organizatorow dominowali nauczyciele. Byli to:
Leopold Iglatowski w Tuligtowach, Jan Dumin w Medenicach, Jozef Reichert
w Dolinianach, Bazyli Wotoszczak w Mokrzanach Wielkich, Ignacy Kuznie-
wicz w Sknitowie k. Lwowa, Teodora Sitowska w Powrozniku, Aleksander
Paklikowski w Medyce, Jan Milski w Rodatyczach, Sylwester Glogoszewski
w Podliskach Wielkich®. Ksi¢za byli organizatorami dwoch bibliotek — ks. Jan
Pasiut w Zoéttancach i ks. Karol Dotek w Podhajcach. Pracownicy urzedow
gminnych zorganizowali biblioteki: w Bobrce P. Konieczny, sekretarz Rady
Powiatowej, a Lukasz Tomaszewski, pisarz gminny, w Nowosidtkach Kardy-
nalskich, Jozef Mataczynski zatozyt biblioteke w Honiatyczach, a Wladystaw
Zagorski w Mtyniskach?!.

Do roku 1904 nastgpowatl staty wzrost liczby bibliotek i czytelni, w 1882 byto
ich 14, w 1890 — 152, w 1900 — 365, a w 1904 — 5172,

W roku 1896 kierownikami 191 bibliotek byli nauczyciele. W roku 1903 64
biblioteki prowadzili ksigza rzymskokatoliccy, a siostry zakonne 10 placowek.
Siostry felicjanki prowadzily czytelnie w Zotkwi, Sokalu, Uhnowie i Iwoniczu,
a siostry stuzebniczki w Spasowie, Soroce, Sidorowie k. Husiatyna, Rzepincach,
Brozdowcach k. Stryja®.

W Sprawozdaniu w 1903 r. zarzad TOL podzigkowat za wyrdézniajaca si¢ prace
w czytelniach nastgpujacym nauczycielom: A. Ambroziewiczownie w Przemy-
$lanach, A. Bittner w Hludnej, H. Gnieworoszéwnie w Ztotym Potoku, E. Krain-
skiej w Perespach, J. Kwiatkowskiej w Bentkéwce, Janinie Mars w Limanowej,
Z. Ujejskiej w Bialym Kamieniu, B. Zielinskiej w Malinéwkach, M. Blazow-
skiemu 1 S. Chmielewskiemu w Wyznicy, K. Komarskiemu w Krechowicach,
Albinowi Rayskiemu i M. Laskowskiemu w Trdjcy, S. Negruszowi w Kocmanie,

4 Tamze.

30 Tamze, s. 6.

5! Tamze.

52 Sprawozdanie... za czas od 15 czerwca 1902 do 31 grudnia 1903...,s. 5in.

53 Sprawozdanie... w roku 1896..., s. 10-35; Sprawozdanie... za czas od 15 czerwca 1902 do
31 grudnia 1903...,s. 5in.
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J. Sobkowiczowi w Nawsiu, J. Swiezawskiemu w Jagielnicy**. Jednoczesnie po-
dzigkowania za prowadzenie czytelni skierowano do ksi¢zy, byli to: Anger i Ozga
w Mariampolu, M. Blanik w Czortkowie, R. Ficowski w Kulkorzu, W. Giemza
w Rudkach, J. Giab i J. Grygiel w Buczaczu, W. Librawski w Kopyczyncach,
A. Mizera w Wielkich Oczach, J. Niemczyk w Naroku, B. Prokop w Czortkowie,
A. Prorok w Ostrowie, J. Rossman w Kaczycach, ks. dr Steinbach w Kocmaniu,
M. Stru§ w Nastasowie®.

Mniejszy udziat nauczycieli po 1891 r. w prowadzeniu czytelni i bibliotek wy-
nikat z faktu, iz bardziej restrykcyjnie do ich dziatalnosci podchodzity rady szkolne
okregowe (RSO). W mysl zarzadzenia Rady Szkolnej Krajowej z maja 1884 r.
polecono, aby nie zezwala¢ na uzywanie sal szkolnych do celow niezwigzanych
znauczaniem dzieci®. Przepis ten rozciggnigto pdzniej na pozaszkolng aktywno$é
nauczycieli. Zezwolenia na wykorzystanie sal szkolnych na odczyty, wyktady
1 pogadanki udzielano jedynie pod warunkiem uprzedniego zawiadomienia RSO
o tresci wyktadu i osobie prelegenta®’.

W roku 1896 najwigcej bibliotek na prowincji prowadzono w powiatach: lwow-
skim (49), jarostawskim (20), rudeckim (13). Poza Lwowem dziatato osiem czytelni
miejskich: w Sagdowej Wiszni — prowadzona przez notariusza Wiodzimierza Stron-
czaka, Bolestawa Smiatowskiego i J. Konopackiego; w Rudkach czytelnia zarzadzat
L. Lachol; w Kamionce Strumilowej kierowali ks. kanonik Btazej Ziemianski,
Jan Szawtowski i ks. Antoni Gorawski; w Rudzie Kochawinskiej prowadzacymi
byli ks. Jan Tropinski i Wactaw Berczowski, a w Mos$ciskach Leopold Masiuk;
w Glinianach czytelni¢ prowadzity siostry zakonne stuzebniczki i Stanistaw Bur-
lig, opiekunka za$ byta hrabina Potulicka; w Sanoku Kazimierz Lipinski otworzyt
czytelni¢ w swojej fabryce; w Sokalu kierownikiem byt dr Jozef Luszczkiewicz,
a gospodarzem Pawet Zaczkowski. Czytelnie prenumerowaty od dwoch do osmiu
czasopism, ksiegozbidr liczyt od 233 dziet w Glinianach do 1053 dziet w Kamionce
Strumitowe;j*®.

Istotng formg dziatalno$ci byty odczyty i pogadanki prowadzone w czytelniach
i bibliotekach. Jak podniesiono w sprawozdaniu za rok 1900/01: ,,Pogadanki i od-
czyty [...] ciesza si¢ coraz liczniej naptywajgcymi stuchaczami, tak iz nieraz sale
naszych szkot wiejskich nie mogg pomiesci¢ gromadzacych sie mitosnikow zywego
stowa”. Poczatkowo dominowata tematyka historyczna i naukowa, na przyktad
w Grodku Jagiellonskim w 1895 r. wygloszono odczyty na temat Konstytucji 3

5 Sprawozdanie... za czas od 15 czerwca 1902 do 31 grudnia 1903..., s. 6.

55 Tamze.

56 R. Terlecki, Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji w okresie autonomii. .., s. 93.

57 ,,O$wiata Ludowa” 1913, nr 1, s. 2.

58 Sprawozdanie... w roku 1886...,s. 21; W. Badura, Ludnos¢ wiejska pod wzgledem oswiatowym
i kulturalnym, Krakow 1908, s. 49 i n.

5 Sprawozdanie. .. za czas od 15 czerwca 1900 do 15 czerwca 1901...,s. 7.
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Maja i powstania styczniowego, wychowania narodowego, autonomii, o generale
Dabrowskim, powstaniu Ziemi i o planetach, za¢mieniach stonca i ksiezyca®.

W srodowiskach wiejskich odczyty byty bardziej zré6znicowane i dotyczyly
historii Polski, prowadzenia gospodarstwa rolnego oraz emigracji zarobkowe;.
W Stawczanach (pow. Grodek) wygtoszono odczyty: O unii brzeskiej, O gospodar-
stwie, Historia Rusi i Polski®*. W Radochowicach (pow. Jarostaw), gdzie czytelnia
zajmowala pomieszczenia kétka rolniczego, wygltoszono odczyty: O Tadeuszu
Kosciuszce, O uprawie burakéw cukrowych, O pielegnacji drzewek®. W Medyce
tematyka odczytow byta nastgpujaca: O chowie bydta, O uprawie roslin, O go-
spodarstwie, O unii brzeskiej, Nawozy zielone®. W wielu czytelniach w kazda
niedziel¢ kierownicy czytali na glos fragmenty powiesci lub artykuly z prasy.
Tak bylo w Wyzynianach (pow. Przemys$lany), Maksymowicach (pow. Sambor),
Pawlosiowie (pow. Jarostaw), Natuzu i Bernadowce (pow. Trembowla)®*.

Tematyka odczytéw zmienila si¢ po raz trzeci po przejeciu po 1905 r. cze-
$ci czytelni i bibliotek przez krakowskie Towarzystwo O$wiaty Ludowej. Kon-
tynuowano problematyke historyczng, np.: KrzyZacy w Polsce, Epoka Piastow,
O Chetmszczyznie, Opis ziem polskich. W duzym wymiarze wprowadzano tematyke
wychowaweczg i religijng, byly to m.in. odczyty: O wychowaniu, O pozytkach
oswiaty, Szkola i jej stosunek do Kosciota, Zgubne skutki alkoholu, O Zyciu ponad
stan, O wierze $wietej, Wrazenia z Lourdes, Obrazy z Biblii, Opis Ziemi Swietej,
Drzieje Nowego Testamentu®.

Podstawowg jednak formg dziatalno$ci byto rozwijanie czytelnictwa poprzez
prowadzenie bibliotek na wsi i w malych miasteczkach. Pierwsze wypozyczalnie
wiejskie powstaty juz w 1882 r. Poczatkowo miescily si¢ one w budynkach szkol-
nych, lokalach urzedéw gminnych, mieszkaniach prywatnych. Z czasem niektore
biblioteki sytuowano w lokalach kétek rolniczych. Biblioteki liczyty od 100 do
900 ksigzek. Ten stan mozliwy byt dzieki zakupom z funduszoéw TOL oraz darom
ksigzek ze strony mieszkancow. Ksiegozbior liczyl w 1884 r. 5300 woluminow,
w 1890 —20 691, a w 1900 — 54 545 woluminow®.

Preferowano ksiazki historyczne oraz o prowadzeniu gospodarstwa domowego
i rolnego. Byty to: J.I. Kraszewskiego Przeor Kordecki, Zygmuntowskie czasy,

¢ Sprawozdanie... w roku 1885...,s. 13.

o Tamze.

2 Tamze, s. 18.

 Tamze.

6 Sprawozdanie... w roku 1896...,s. 15in.

6 Oswiata Ludowa” 1912, nr 2, s. 79. Krakowskie TOL prowadzito czytelnie w Winnikach,
Lesienicach, Krakowcu, Miktaszowie, Grodku, Jaworowie, Katuszu, Mosciskach, Nadwornej, Podhaj-
cach, Przemyslanach, Rohatynie, Pnikucie, Trzciencu, Swirzu, Haluszczycach, Lozowej (pow. Tar-
nopol), Koszlakach, Olesku.

% Sprawozdanie... w roku 1884..., s. 3; Sprawozdanie... w roku 1890..., s. 4; Sprawozdanie...
za czas od 15 czerwca 1900 do 15 czerwca 1901...,s. 7.
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H. Sienkiewicza Trylogia, K. Szajnochy Powies¢ o niewoli na wschodzie, powiesci
Prusa, Korzeniowskiego, Kowelskiej, S. Piotrowskiego Ucieczka z Syberii, S. Ko-
ztowskiego Stanistaw Zétkiewski, ks. F. Sawy Dzieje narodu polskiego w piesniach.
Ponadto stale zaopatrywano biblioteki w nast¢pujace tytuly: Pielgrzym w Dobro-
milu, Domowy poradnzk lekarski, Krol Jan 111, Krolowa Korony Polskiej, Chrzest
Litwy, Swieta Kinga, Zywot $w. Wojciecha, Lutnia Jana Kochanowskiego, Tadeusz
Kosciuszko, Pan Tadeusz, Namowa do wstrzemigzliwosci, O grzechu i o karczmie,
Obowigzki rodzicow, Niektore rady dotyczqce pielegnowania dzieci, Bitwa pod
Grunwaldem, Pamietnik Jana Kilinskiego, Pierwsi chrzescijanie®’.

W roku 1892 na obchody zwigzane ze sprowadzeniem na Wawel prochow
Adama Mickiewicza wydano okoliczno$ciowo O naszym najstawniejszym pisarzu
Adamie Mickiewiczu. Na przetomie XIX 1 XX w. rozsytano do bibliotek ksigzki
o tresci gospodarczej, np. Jak gospodarowatem w roku nieurodzaju, Jak sobie go-
spodarze radzi¢ majg w braku sciotek, Z. Ludkiewicza O paszach i Zywieniu bydta,
S. Zalasinskiego Dla gospodyn i dziewczgt, K. Miczynskiego Pogadanka o zyciu,
W. Kruszewskiego Hodowla bydta w matym gospodarstwie®®. Za pomoca odpo-
wiednich ksigzek probowano zainteresowac chlopa uprawa roslin przemystowych,
przede wszystkim burakow cukrowych, wspierano rozwoj ogrodnictwa i sadow-
nictwa. Ksiggozbior bibliotek uzupeliano wydawnictwami Macierzy Polskiej oraz
Wydawnictwa Ludowego, byty to gtéwnie ksiazki: P. Skargi Zywoty swietych, ks.
J. Bosko Szczescie w Ameryce, J. Supinskiego Siedem wieczorow, Opowiadania
z Zycia spotecznego, J. Morelowskiego Treny, M. Rodziewiczéwny Szary proch®.

Towarzystwo wypracowato interesujace formy pozyskiwania ksigzek do biblio-
tek poprzez dary od 0séb prywatnych oraz instytucji i wydawcow. W roku 1890 Jan
Biedron przekazat 200 egzemplarzy ,,Kalendarza Rolniczego”, a Leszek Dabczanski
80 egzemplarzy opracowania L. Zbrozka Powstanie narodu przeciw Moskwie w 1830
i 1831 r. Kazimiera Dylska przekazata z wtasnej biblioteki 107 dziet w 130 tomach.
Karol Koztowski — ksiggarz i wydawca z Poznania — ofiarowal 100 egzemplarzy
opracowania Chociszewskiego O Adamie Mickiewiczu™. Galicyjskie Towarzystwo
Gospodarcze przekazato w 1898 r. 385 ksigzek, a Zwigzek Ochotniczych Strazy Po-
zarnych 50 egzemplarzy. Albin Rayski — 127, a Michat Strozewski — 300 ksiazek’'.
Wrtodzimierz Dzieduszycki przekazat w 1901 r. 104 ksiazki, a jego zona ofiarowata

7 Spis ksigzek znajdujacych si¢ w bezplatnych czytelniach ludowych zatozonych przez Kra-
kowskie Towarzystwo ,,O$wiaty ludowej”, Krakow 1886, s. 3 i n.

% XXVII Sprawozdanie z czynnosci Towarzystwa Kotek Rolniczych za rok 1909, Lwow 1910,
s. 45; J. Dybiec, Od ,, Gospodarza jakimby byé powinien” do ,, Encyklopedii” Macierzy. Z dziejow
pozaszkolnej edukacji chtopa galicyjskiego [w:] Kultura i oswiata wsi, red. A. Meissner, Rzeszow
1996, s. 260.

% Sprawozdanie... w roku 1895...,s. 13.

0 Sprawozdanie... w roku 1891...,s. 8.

"I Sprawozdanie... w roku 1898...,s. 3
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91 ksiagzek w jezyku ukrainskim i 106 w jezyku polskim. Jan Ambroski — 23 roczniki
tygodnika ,,Niedziela”, Jan Piorkiewicz 80 ksigzek, K. Koztowski z Poznania — 11
ksigzek, Jozef Bataban — 8, Wladystaw i Jozef Korostenscy — 50, Wiadystaw Betza
— 24 ksiazki, Macierz Polska — 250 egzemplarzy opracowania C. Pienigzka Zfote
mysli A. Mickiewicza, Antoni Drazkiewicz — 6 egzemplarzy’. Stanistaw Glabinski
ofiarowat 52 egzemplarze ,,Kalendarza Wojnara”, a Edward Krzyzanowski z Bu-
czacza 40 egzemplarzy dzieta ks. F. Sawy Dzieje narodu polskiego w piesniach™.

W Stawczanach (pow. Grodek Jagiellonski) z biblioteki TOL korzystata row-
niez ludnos$¢ ukrainska. Kler greckokatolicki przeciwny byl jednak wspotpracy
ukrainsko-polskiej na gruncie czytelni i bibliotek TOL. Silne przeciwdzialanie
w tym wzgledzie byto w Natuzu (pow. Trembowla), w Lawrykowie (pow. Rawa
Ruska) i w Stawczanach™. Zarzad TOL apelowat o wzajemng tolerancje, stwier-
dzajac: ,,W niektorych okolicach wschodniej Galicji, gdzie ludno$¢ jest mieszana,
dziatalno$¢ naszego Towarzystwa, ktore przeciez zadnych politycznych celow
nie posiada, natrafia na niecheé¢ ze strony gr.-kat. duchowienstwa””. Byly takze
przyktady zgodnej wspoipracy. W Miklaszowie k. Lwowa na otwarcie czytelni
w 1909 1. proboszcz z Winnik ks. Antoni Sgczynski oraz ks. Stanistaw Sadowski,
miejscowy proboszcz, poprowadzili parafian z kosciota — Polakow i Ukraincow —
przy $piewie ,,Serdeczna matko” i przy uzyciu sztandarow koscielnych’.

W czytelniach TOL prowadzonych wspdlnie z kdtkami rolniczymi na poczatku
XX w. rozwingt si¢ dynamicznie amatorski ruch teatralny. Zespoly amatorskie
powstawaty przy kotach Towarzystwa Oswiaty Ludowej, Towarzystwa Szkoty
Ludowej, Towarzystwa Kotek Rolniczych. W roku 1907 w 71 powiatach Galicji
bylo 461 zespotow teatralnych. Dla koordynacji i pomocy merytorycznej teatral-
nemu ruchowi amatorskiemu powotano 9 kwietnia 1907 r. z inicjatywy Zarzadu
Towarzystwa Koétek Rolniczych odrebny Zwigzek Teatréw i Choréw Wioscianskich
we Lwowie”. W roku 1909 wystawiono nastepujace sztuki: W Brzuchowicach
k. Lwowa Jasetka; w Dawidowie — Noc w Belwederze, Kosciuszko pod Racta-
wicami, Dziesigty pawilon, Gwiazda Syberii, Jasiek sierota, Hanusia Krozanska,
Matka zyje, w Bilce Szlacheckiej Lobzowianie; w Dublanach — Bursztyny Kasi,
Btazek opetany, Hanusia Krozanska, w Zboiskach k. Lwowa — Chiopi arystokraci,
Za nic zydowskie swaty, Kosciuszko pod Ractawicami’®.

Biblioteki i czytelnie TOL byly pierwszymi trwalymi placowkami o§wiaty po-
zaszkolnej w Galicji, przez ponad 30 lat upowszechnialy czytelnictwo, organizowaty

> Sprawozdanie... w roku 1895..., s. 4.

3 Sprawozdanie... za czas od 15 czerwca 1901 do 15 czerwca 1902..., s. 4.

" Sprawozdanie... w roku 1895..., s. 19-20.

5 Sprawozdanie... w roku 1896..., s. 6.

76 O$wiata Ludowa” 1910, nr 1, s. 190.

"'S. Ttowski, Geneza i powstanie Zwigzku Teatréw i Choréw Wiosciahiskich. .., s. 154.

8 XXVII Sprawozdanie Zarzadu Towarzystwa Kotek Rolniczych za rok 1909, Lwow 1910, s. 48.
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odczyty, wyktady i pogadanki, rozprowadzaty ksigzki i czasopisma. Dziatalno$¢
ta byla oparta na pracy spolecznej. Potrafiono pozyska¢ i zaangazowac¢ sity spo-
leczne w dziatania edukacyjne mlodziezy i osob dorostych. Wokét tych sit i ich
dzialalno$ci tworzono w srodowisku lokalnym atmosfer¢ spotecznego uznania
1 ambicji spotecznosciowe;.

Praca o§wiatowa TOL oparta byta na wtasnych srodkach finansowych. Pocho-
dzity one z pieniedzy gromadzonych przez poszczegolne czytelnie i biblioteki, ze
sktadek cztonkdw, z subwencji instytucji panstwowych i samorzadowych, z dardw,
sktadek spotecznych i nielicznych imprez dochodowych.

W pracy o$§wiatowej stowarzyszenia wyr6zni¢ mozna dwa okresy: pierwszy
przypadt na lata 80. 1 90. XIX w. i charakteryzowatl si¢ intensywnym rozwojem.
Zorganizowano wowczas liczne biblioteki i czytelnie, prowadzono roznorodne
formy pracy kulturalno-o$wiatowej. Oslabienie pracy towarzystwa nastgpito na
poczatku XX w. — spadta liczba cztonkow, zmniejszyly si¢ dochody, upadaty
czytelnie i malata liczba czytelnikdw. Zmniejszono zakupy ksiazek. Przyczyna
tego stanu byty pogarszajace si¢ warunki materialne ludnosci wiejskiej, trudne
warunki lokalowe placowek o§wiatowych, a takze poglebiajace si¢ konflikty
spoteczne na wsi.

Na poczatku XX w. liberalno-mieszczanski program Lwowskiego Towarzystwa
Oswiaty Ludowej mimo znacznych sukcesow w upowszechnianiu wiedzy 1 kul-
tury zaczat widocznie rozmijac si¢ z potrzebami i aspiracjami mieszkancow wsi
i matych miasteczek. Mialo to miejsce w latach rosnacej aktywnos$ci spolecznej
1 politycznej srodowiska wiejskiego, ktora uzewngtrznila si¢ poprzez powotanie
w 1895 r. klasowej organizacji chlopskiej — Stronnictwa Ludowego (od 1903 r.
Polskiego Stronnictwa Ludowego).

Czytelnie TOL byly wytworem polskiej pracy i mysli o§wiatowej. Od po-
czatku swego istnienia stawialy sobie cele kulturalno-wychowawcze. Zabiegaty,
aby poprzez aktywnos¢ kulturalng uksztaltowaé osobowos$¢ uspoleczniong. Ze
wzgledu na warunki, w jakich powstawaty, wytworzyly one swoista metodg pracy,
prostymi i niekosztownymi srodkami wychowywaty mtodziez i dorostych. Cecha
dominujacg ich dziatalnosci byta atmosfera swojskosci i szczerosci tworzona przez
grupe aktywistow.

Bibliografia

XXIII Sprawozdanie z czynno$ci Towarzystwa Kotek Rolniczych za rok 1905, Lwow 1906.

XXVI Sprawozdanie z czynnosci Towarzystwa Kotek Rolniczych za rok 1908, Lwow 1909.

XXVII Sprawozdanie z czynno$ci Towarzystwa Kotek Rolniczych za rok 1909, Lwow 1910.

Adamski T., O oswiatowej dziatalnosci Towarzystwa Kotek Rolniczych, Lwoéw 1913.

Albin J., Z dziatalnosci bibliotek ludowych w Galicji, ,,Biuletyn Biblioteki Jagiellonskiej” 1983,
R. XXXII, nr 1/2.



Dziatalno$¢ Towarzystwa Oswiaty Ludowej we Lwowie (1881-1914) 69

Amborski J., Sprawa oswiaty ludowej w Galicji [w:] Pamigtnik zjazdu literatow i dziennikarzy pol-
skich 1884, t. 1, Lwow [1884].

Badura W., Ludnos¢ wiejska pod wzgledem oswiatowym i kulturalnym, Krakow 1908.

Bataban J., Przewodnik dla zaktadajqcych biblioteki i czytelnie ludowe, Lwow 1892.

Cywinski B., Rodowody niepokornych, Warszawa 2010.

Dybiec J., ,,Od Gospodarza jakimby by¢ powinien” do ,, Encyklopedii” Macierzy. Z dziejow pozasz-
kolnej edukacji chtopa galicyjskiego [w:] Kultura i oswiata wsi, red. A. Meissner, Rzeszow 1996.

Grzybek G., Aktualnosé idei wychowawczych Jozefa Bilczewskiego metropolity Iwowskiego w latach
1900-1923, Bielsko-Biata 2003.

Gurnicz A., Kotka rolnicze w Galicji, Warszawa 1967.

Tlowski S., Geneza i powstanie Zwigzku Teatrow i Chorow Wioscianskich, ,,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 1967, nr 1.

Jaskiewicz B., Dzialalnos¢ towarzystw oswiatowych w Tarnowie w latach autonomii galicyjskiej,
,»Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1974, t. XVIL

Jaskiewicz B., Towarzystwo Oswiaty Ludowej w Tarnowie, ,,Rocznik Tarnowski” (1997) 1998.

Kudtaszyk A., Katolicka mysl spoteczno-polityczna w Galicji na przetomie XIX i XX w., Wroctaw 1980.

Nowak-Wolna K., Ludowy dramat i teatr w koncepcji dziataczy Zwiqzku Teatrow i Chorow Wio-
Scianskich we Lwowie, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2011, nr 1-2.

Potoczny J., Oswiata dorostych i popularyzacja wiedzy w plebejskich srodowiskach Galicji doby
konstytucyjnej (1867-1918), Rzeszéw 1998.

Potoczny J., Udziat Towarzystwa Oswiaty Ludowej w krzewieniu czytelnictwa i popularyzacji wiedzy
wsrod plebejskich warstw spoleczenstwa galicyjskiego, ,,Studia i Prace Pedagogiczne” 2014, t. 1.

Radlinska H., Oswiata dorostych, Warszawa 1947.

Spis ksigzek znajdujgcych sie w bezplatnych czytelniach ludowych zatoZonych przez Krakowskie
Towarzystwo ,, Oswiaty Ludowej”, Krakow 1886.

Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Oswiaty Ludowej dla Lwowa i okolicy z czynnosci w roku
1884, Lwow 1885.

Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Oswiaty Ludowej we Lwowie z czynnosci w roku 1890,
Lwow 1891.

Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynnosci w roku 1891,
Lwow 1892.

Sprawozdanie Wydziatlu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynnoséci w roku 1895,
Lwow 1896.

Sprawozdanie Wydzialu Towarzystwa O$wiaty Ludowej we Lwowie z czynnosci w roku 1896,
Lwow 1897.

Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Oswiaty Ludowej we Lwowie z czynnosci w roku 1897,
Lwow 1898.

Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Oswiaty Ludowej we Lwowie z czynnosci w roku 1898,
Lwow 1899.

Sprawozdanie Wydzialu Towarzystwa Oswiaty Ludowej we Lwowie z czynnosci za czas od 15
czerwca 1900 do 15 czerwca 1901, Lwow 1901.

Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Oswiaty Ludowej we Lwowie z czynno$ci za czas od 15
czerwca 1901 do 15 czerwca 1902, Lwow 1902.

Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Oswiaty Ludowej we Lwowie z czynno$ci za czas od 15
czerwca 1902 do 31 grudnia 1903, Lwow 1904.

Szaflik J.R., O rzqd chiopskich dusz, Warszawa 1976.

Terlecki R., Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji w okresie autonomii, Wroctaw 1990.

Urban W., Stuga Bozy Jozef Bilczewski Metropolita Lwowski 1860—1923, Wroctaw 1977.

Witos W., Moje wspomnienia, t. 1, Paryz 1964.



70 KAzIMIERZ REDZINSKI

Zigba L., Pierwsze proby organizowania i wytyczania kierunkow amatorskiej dziatalnosci teatralnej
na wsi, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1967, nr 1.

,,O$wiata Ludowa” 1910, nr 1.

,O$wiata Ludowa” 1911, nr 2.

,,O$wiata Ludowa” 1912, nr 2.

,,O$wiata Ludowa” 1913, nr 1.

Polski stownik biograficzny, t. 1, Krakow 1935.

Polski stownik biograficzny, t. IX, Wroctaw 1960-1961.



Kultura — Przemiany — Edukacja, t. VI (2018) ISSN 2300-9888; ISSN online 2544-1205
http://kpe.ur.edu.pl DOI: 10.15584/kpe.2018.6.5

Prof. dr hab. Jan Szmyd
Krakowska Akademia im. A.F. Modrzewskiego

O problemie edukacji integralnej i kfopotach wspétczesnego

humanizmu

The problem of integral education and modern humanism

Streszczenie

Zamiar wprowadzenia w kontekst wspotczesnej edukacji ksztatlcenia humanistycznego nabiera
znamion utopii pedagogicznej i nierealistycznego nastawienia. Na jego znaczna utopijnos$é¢ czy
niepelny realizm przemoznie wptywaja gtéwnie cechy i wymogi cywilizacji naukowo-technicznej
i rynkowego systemu spoteczno-ekonomicznego oraz technokratyzmu. Jednakze odpowiednio zor-
ganizowane, wlasciwie zespolone w catosciowo pojety system edukacji wspotczesnej humanistyczne
ksztalcenie jest bezalternatywnie konieczne i niezbywalne. Dzigki niemu mozna zachowac i skutecznie
ksztattowa¢ model cztowieka wielostronnie rozwinigtego oraz przysposabia¢ pozadang jakos¢ jego
egzystencji i czlowieczenstwa. Ogdlnie rzecz biorac, nalezy ono do czynnikow warunkujacych prze-
trwanie cztowieka jako cztowieka. Artykut rozwija powyzsze tezy i podejmuje probe ich uzasadnienia.

Stowa kluczowe: humanizm, edukacja humanistyczna, edukacja integralna, cywilizacja nauko-
wo-techniczna, technokratyzm, homo sapiens, jakos¢ istnienia.

Abstract

The intention of introducing humanistic education into the modern education becomes an unre-
alistic pedagogical utopia. The main characteristics and constrains of socio-economical system and
technocratism influence this utopia picture the most. However, proper organisation and coherence of
modern education system makes the humanistic education non-alternative, necessary and inalienable.
Thanks to the humanistic education we can preserve and shape effectively the model of multilaterally
developed human as well as shape the desired quality of his existence and humanity. All in all, the
humanistic education is one of the factors conditioning outlasting of a human as a human. The article
develops these theses and undertakes an attempt to validate them.

Keywords: humanism, humanistic education, integral education, socio-technical civilization,
technocratism, homo sapiens, quality of existence.

Humanistyczna utopia — wspotczesny prometeizm?

Podnoszony obecnie postulat edukacji humanistycznej coraz wyrazniej na-
biera znamion utopii pedagogicznej. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze z pozy-
cji niepewnych optuje si¢ nierealistycznie za modelem cztowieka minionego;
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cztowieka, ktoéry w znacznej mierze w przesztosci wypetnit si¢ i nie ma juz szans
na ,,odrodzenie si¢” we wspdlczesnosci, a w szczegdlnosci w przysztosci. Nie po-
zwalaja mu na to ,,twarde” realia obecnej epoki, tzn. gldéwne tendencje cywilizacji
naukowo-technicznej i informatycznej, oraz tempo i kierunki aktualnych prze-
mian spoteczno-ekonomicznych, technologicznych, kulturowych i obyczajowych,
a zwlaszcza wszechwladne wymogi spoteczenstwa rynkowego i konsumpcyjnego,
informacyjnego i ,,usieciowionego”, zdecydowanie i bezwzglednie preferujacego
ahumanistyczny czy posthumanistyczny model cztowieka i jego egzystencji. Model
zasadniczo opozycyjny w stosunku do projektu spoteczno-pedagogicznego pod-
noszonego 1 dyskutowanego w kregach inicjatorow i rzecznikow wspotczesnych
koncepcji i zamystéw edukacji humanistycznej (por. m.in. Spotkania dyskusyjne
z cyklu ,,Humanistyczne Alternatywy”, Polska Akademia Nauk Komitet Prognoz
,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN, Warszawa, Patac Staszica, organizowane
pod patronatem prof. Ireny Wojnar).

To, ze wspotczesna idea edukacji humanistycznej oraz teoretycznie i progra-
mowo odnowiony postulat jej realizacji usytuowane sa w znacznej mierze w lo-
zysku mysli 1 intencji w pewnym sensie utopijnych, nie jest czyms$ szczeg6lnie
nadzwyczajnym i zaskakujacym. Przeciez kazda wielka idea pedagogiczna i przy-
porzadkowany jej ruch edukacyjny w przesztosci byty w wiekszym Iub mniejszym
wymiarze utopiami; utopiami spotecznie i kulturowo waznymi, myslowo tworczymi
i do$¢ czesto odkrywanymi. Nigdy jednak nie byly i nadal nie sa, jakby z natury
swej, w petni i zgodnie z oczekiwaniami jej tworcow urzeczywistnionymi. Byto
to, 1 jest, po prostu niemozliwe, tak jak w przypadku kazdego wielkiego i funda-
mentalnego pomystu i zamiaru ludzkiego. I nad tg niby ,kleska” owej idei nie
ma co dalej deliberowaé. Uprawnione jest pytanie tylko o to, w jakim stopniu
1 w jakim zakresie zdota si¢ utopi¢ urzeczywistni¢? Pytanie to odnosi¢ nalezy bez
wyjatku do wszystkich wielkich idei i projektow edukacyjnych z wczesniejszych
okresow historii wychowania, np. do ,,nowego wychowania”, ,,wychowania dla
przysztosci”, ,,wychowania dla jutra”, ,,wychowania, aby by¢”, ,,wychowania so-
cjalistycznego” itp. Co si¢ za$ tyczy rozwazanych obecnie koncepcji i projektow
,edukacji humanistycznej”, to stwierdzic¢ si¢ daje, ze mamy tu jednak do czynienia
zutopig niezupelina, tzn. taka, z ktérg wigza¢ mozna pewng mozliwos¢ i szans¢
jej czgsciowego chocby urzeczywistnienia w obecnych warunkach cywilizacyjnych
i rynkowego systemu spoteczno-ekonomicznego — pod warunkiem znacznych ich
korekt i upraktycznien. Poza tym rozwazane obecnie mysli o edukacji humanistycz-
nej r6znig si¢ pod pewnymi wzgledami od znanych dotad utopii edukacyjnych.

Réznica ta, czy odmienno$é, polega przede wszystkim na szczegdlnej ich
aktualnos$ci i niezbywalno$ci, a nawet powiedzie¢ mozna na ich swoistym
dramatyzmie i paradoksalnos$ci. Polega to na tym, ze ich adherenci i rzecz-
nicy — nieliczni naukowcy i pedagodzy zepchnigci sg na pozycj¢ wyraznego osa-
motnienia i niepokoju oraz sprowadzeni do roli osob poniekad ,,wolajacych na
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puszczy”. Z drugiej wszakze strony szczego6lna waga i niejako historyczna donio-
stos¢ omawianej tu idei i projektow zasadza si¢ na tym, ze chodzi w nich o nader
wysoka stawke, a mianowicie o podtrzymanie przed rozpadem — nie mowiac juz
o rozwoju — wlasnie poprzez okreslony projekt edukacyjny podstawowych sktadni-
kéw zagrozonego cztowieczenstwa stanowiacych o jakosci cztowieka i odpowied-
nim standardzie jego zycia, a nawet o zachowaniu czlowieczych jego przymiotow
1 wlasciwosci, czyli cech cztowieka ,,petnego” i ,,wlasciwego”. Ogdlnie mowiac,
paradoksalno$¢ utopijnej, czy — miejmy nadziej¢ — na wpol utopijnej —idei edukacji
humanistycznej w obecnych czasach, w aktualnych uwarunkowaniach spotecz-
nych i cywilizacyjnych polega, z grubsza rzecz biorac, na tym, ze z jednej strony
urzeczywistnianie jej wymogow $wiat obecny zdecydowanie utrudnia, najczgsciej
wrecz uniemozliwia, z drugiej strony myslowo jednak bardzo jej potrzebuje i jej
nieodzownos¢ ewidentnie potwierdza. Tymczasem my$lowo kreatywne srodowiska
pedagogiczne oraz swiatlte kregi ludzi czaséw wspotczesnych sa spotecznie coraz
bardziej marginalizowane. Nie mowiac o elitach politycznych i kregach decyden-
tow wazacych o losach cywilizacji oraz zyjacego w niej cztowieka, ktore wyraznie
z tym postulatem i wyzwaniem sobie nie radza, a nawet powaznie go nie traktuja
(ciggle brak konkretnych decyzji i rozwiazan). Jednak prawie wszystko wskazuje na
to, ze rychto i z petng determinacjg oraz odpowiedzialnoscig za ,,jutro” czlowieka
nalezy ten postulat podja¢ i praktycznie urzeczywistniaé, i to bez wzgledu na to,
ze przysztoby tu by¢ moze myslec i dziata¢ ,,na przekor wszystkiemu” i na zasa-
dzie ,,mimo wszystko”, i by¢ pod wptywem jakiego§ odrodzonego idealizmu
i romantyzmu pedagogicznego.

Cywilizacyjne i spofeczne bariery edukacji humanistycznej

Nowoczesne projekty edukacji humanistycznej, szerzej — petnej i osobowotwor-
czej edukacji powszechnej — nieuchronnie stajag wobec szczegdlnie trudnego progu
do ,,przejscia” na platformie praktycznego urzeczywistniania swych celéw i zadan
ksztatcaco-wychowawczych i homokreatywnych; o tym niezmiernie trudnym i —jak
si¢ wydaje — niemal calkowicie uniemozliwiajacym realizacje doniostych zamierzen
i dazen tworcow i projektodawcow wspotczesnego wychowania humanistycznego,
czy ksztatcenia jakosciowego, decyduja zarowno okreslone czynniki zewngtrzne,
obiektywne, przedmiotowe, jak i — nie zawsze w petni dostrzegane i stosownie do
ich wagi doceniane — czynniki wewngtrzne, subiektywne, podmiotowe.

Do pierwszych z nich zaliczy¢ nalezy przede wszystkim bezprecedensowy
postep technologiczny i informatyczny; nadzwyczajne i stale rosngce przy-
spieszenie zmian ,,wszystkich i wszystkiego”, w tym nadzwyczajnych zmian
w dziedzinie technizacji i pragmatyzacji zycia spotecznego i indywidualnego;
przemozng konsumeryzacj¢ i hedonizacje zycia codziennego; alienacje wobec
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$wiata zewnetrznego (politycznego, spotecznego, technicznego, informatycz-
nego); dominacj¢ medialnego obrazu §wiata i cztowieka oraz skuteczne zniewa-
lanie nim umystéw ludzkich; ekonomizacje i komercjalizacje systemow wartos$ci
(pieniadz i zysk naczelnymi wartosciami i kryteriami ocen) itp. W gre tu takze
wchodzg konkurencyjne w stosunku do humanizmu (wszystkich jego odmian)
radykalnie ahumanistyczne, nowoczesne doktryny poznawcze i filozoficzne, takie
np. jak mysl filozoficzna postmodernizmu (dekonstrukcja i relatywizacja trady-
cyjnych wartos$ci) czy tak zwany dataizm (rzeczywistos¢ sktada sie z algorytmow
i przeplywu danych). Humanizm wedtug tej ostatniej orientacji poznawczej i on-
tologicznej jest calkowicie iluzyjna konstrukcja mys$lowa i ideowa i znajduje si¢
na progu nieuchronnego upadku oraz perspektywy zupelnego odcztowieczenia
istoty ludzkiej (Ray Kurzweil, Yuval Noach Harari).

Do powaznych barier, ktore ewidentnie stajg si¢ obecnie i prawdopodobnie
z coraz wigkszg mocg i upartoscia stawac si¢ beda w blizszej i dalszej przysztosci
przeszkoda przed probami szerszego wprowadzenia w zycie projektow edukacji
humanistycznej nalezg takze okreslone czynniki psychologiczne. Jest to przede
wszystkim gruntownie zmieniony — i nieustannie zmieniany — pod wptywem
postepu technologicznego i informatycznego oraz ekspansywnego rynkowego
systemu ekonomicznego — rodzaj i zakres potrzeb i aspiracji zyciowych i indy-
widualnych cztowieka wspotczesnego (ponowoczesnego): sfery jego zaintere-
sowan i pragnien, mentalnosci i uczuciowosci, preferencji w swiecie wartosci,
a nawet w dziedzinie tendencji i sklonnosci gatunkowej (cztowieczej) natury
oraz ogblnego odnoszenia do otaczajacej rzeczywistosci. Chodzi o w przyspie-
szeniu rosngcy krag konkurencyjnych w stosunku do nastawien na osobowo-
sciowe 1 intelektualne doskonalenie i indywidualne, duchowe wzbogacenie si¢
potrzeb i pragnien konsumpcyjnych oraz o intensyfikujace si¢ sktonnosci do
posiadania i bogacenia si¢; wzmozone zabiegi o przezywanie i osobiste doswiad-
czanie coraz wigcej przyjemnosci, réznorakiej rozrywki i doraznego zadowo-
lenia, a w ,,wyzszych sferach” spotecznych — nadto takze o posiadanie wtadzy,
dominacji, wptywow itp. Tendencjom tym towarzyszy staty wzrost sklonnosci
egoistycznych, egotycznych, skrajnie indywidualistycznych, rywalizacyjnych,
czesto tez wrogich wobec ,,innego” cztowieka tendencji ksenofobicznych, rasi-
stowskich, nacjonalistycznych, terrorystycznych itp.

Szczegdlnych zagrozeniem dla dgznosci humanistycznych, w tym daznosci
humanistycznych w dziedzinie edukacji i wychowania, sg potggujace si¢ w tech-
nokratycznej i cyfrowej cywilizacji oraz sprzg¢zonego z nig $cisle globalnego sys-
temu rynkowego wspomniane wyzej wspotczesne procesy alienacyjne; procesy
sprawiajace, ze stworzony — i coraz bardziej wymys$lnie, ale, niestety, nieprze-
widywalnie stwarzany — ,,$wiat ludzki” staje si¢ dla swego tworcy coraz stabiej
kontrolowany i przewidywalny, mniej swojski i rozumiany, przyjazny i bezpieczny
— wywolujac postawy zobojetnienia i konformizmu, bezradnosci i pesymizmu,
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rzadziej konstatacji i sprzeciwu, najchetniej za$ ucieczki w §wiat wirtualny lub
wyimaginowany. Idee i zache¢ty humanistyczne tracg w tych postawach
i reakcjach niemal zupelnie na znaczeniu i sensownos§ci.

Zafozenia projektow edukacji humanistycznej

Nowoczesne projekty edukacji humanistycznej sg bardzo zréznicowane i podle-
gaja stalemu bogaceniu i konkretyzowaniu. Zawieraja zar6wno dobrze udokumen-
towane i1 przekonywujace uzasadnienia koniecznosci ich praktycznego wdrazania
w plany i programy nauczania i wychowania szkolnictwa wszystkich szczebli, jak
1 wyraziste okreslenie celow i zadan tej aktualnej inicjatywy edukacyjno-spoteczne;.

Za stopniowym, ale konsekwentnym wprowadzaniem owych projektow i pro-
pozycji edukacji humanistycznej do wspotczesnej globalnie pojetej praktyki edu-
kacyjnej przemawia przede wszystkim coraz wyrazniej zarysowujace si¢ w niej
jednostronne tendencje owej praktyki. A mianowicie zdominowanie jej nastawie-
niami utylitarnymi, doraznie pragmatycznymi, uzytkowo-praktycznymi; ukierunko-
wanie gtownie na przysposabianie ksztalconej mtodziezy do okre§lonych zawodow
i mozliwie dobrego przygotowania jej do udanego wchodzenia na rynek pracy oraz
radzenia sobie z jego rosngcymi wymogami i twardymi regutami, a zdecydowanie
mniej na pehiejsze ksztaltowanie jej umystowosci, postaw spotecznych i moral-
nych, kultury osobistej i duchowos$ci. Ukierunkowanie funkcjonalne kompetencji
i umiejetnosci zawodowych, mniej za$ na ksztattowanie wyzszej jakosci postaw
zyciowych i prospotecznych, kultury humanistycznej i moralnej, pogigbionej ducho-
wosci 1 tozsamosci indywidualnej, uwrazliwienia na wyzsze i autoteliczne wartosci.

Wymuszona wymogami postepu naukowo-technicznego, cywilizacji technokra-
tycznej oraz systemu rynkowego instrumentalizacja i profesjonalizacja wspotczesnej
edukacji, a przy tym bezprecedensowa digitalizacja poznawczej aktywnos$ci umystu
i przekazu tresci edukacyjnych, dokonywana kosztem aktywno$ci rozumiejacej,
,Jakosciowo” poznawczej, nieuchronnie prowadzi do powaznego ujednostronnienia
i zdeformowania poznawczego obrazu rzeczywistosci oraz ograniczen intelektual-
nych poznajacego jg ludzkiego podmiotu. Inaczej méwigc, obecnie priorytetowe
i pierwszoplanowe, a niekiedy nawet w pewnym sensie obsesyjne i niepozbawione
swoistej ,,gorgczkowej” fascynacji nastawienie na ksztalcenie kwantytatywne
i digitalne, iloSciowe i cyfrowe; na ksztaltowanie umystowosci liczacej, kalkulu-
jacej, planistycznej i projektujacej, a niekiedy takze — przyznajmy — umystowosci
wynalazczej i konstrukeyjnej, mniej za$ rozumiejacej i refleksyjnej, otwartej na
aksjologiczne wymiary rzeczywisto$ci, na niedajgce si¢ uja¢ w liczbach, algoryt-
mach i formalnych modelach jako$ciowe przejawy rzeczywistosci, na roznorodne,
niedostrzegalne poza siecig i ukladem cyfr oraz matematyczno-logicznych regut
i wzoréw nienumeryczne i pozaliczbowe realne jako$ci ontyczne, nie wykorzystuje
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pelnego potencjatu poznawczego i edukacyjnego umystu ludzkiego. Tym samym
nie jest ono w stanie ,,doprowadzac” cztowieka do mozliwie pelnej jego jakosSci;
do cztowieka ,,catkowitego” i wewnetrznie harmonijnego; cztowieka, ktéry ,,wy-
dobywa” ze swego psychosomatycznego i antropogennego potencjalu mozliwie
wszystkie swe przyrodzone ludzkie cechy i wtasciwosci, staje si¢ czlowiekiem
optymalnie ,,pelnomocnym”. Czlowiekiem mogacym skutecznie podejmowac
stajgce przed nim coraz trudniejsze wyzwania i problemy, bedacym w stanie, na
miare swoich indywidualnych mozliwosci (te s bardzo zr6znicowane), poprawnie
i obiektywnie je wypelnia¢ i rozwigzywac.

Dominujacy obecnie typ edukacji nie jest tez w stanie nawet wypehiac bardzie;
podstawowe zadania, tzn. dotyczace prawidlowego i mozliwie pelnego ksztalto-
wania ludzkiej osobowosci, kultury osobistej i moralnosci indywidualnej, czyli
wykonywac¢ te zadania, ktore by¢ moze sg najwazniejsze. Jakze trafnie i1 z glgbo-
kim wyczuciem kryjacej si¢ tu fundamentalnej kwestii Irena Wojnar stwierdza:
,,Edukacja humanistyczna powinna odstania¢ i uzasadnia¢ zaniedbane i niedowar-
tosciowane zrodta zyciowych satysfakcji ptynacych na przyktad z dziatan bezin-
teresownych, altruistycznych i wspolnotowych, a takze z refleksyjnego spotkania
z samym sobg. Edukacja winna takze wycisza¢ zarozumialstwo i samozadowo-
lenie. Niebezpieczne przerosty narcyzmu wymagajg zrOwnowazenia w postaci
uwrazliwienia na pluralistyczne bogactwo ludzkich »historii zycia«, ktore ilustruja
wielorako$¢ zrodet warto$ci i satysfakcji. Aktualne zainteresowanie zjawiskiem
transgresji wymaga humanistycznego odczytania, nawigzania do moralnych mo-
tywacji dziatania przeobrazajacego i wzbogacajacego. Trzeba zastanowi¢ si¢ nad
mechanizmami stymulacji ludzkiej osoby, na co kiedy$ zwracali uwage autorzy
przygotowujacy raport Uczy¢ sig, aby by¢. Mianem dyscyplin stymulujacych (di-
sciplines d’eveil) okres§lano dziela sztuki czy, szerzej, teksty kultury potwierdzajace
humanistyczna kreatywnos$¢ cztowieka i prowadzace do estetycznie i moralnie
wzbogacajacych doswiadczen i dziatan. W taki sposob podstawowg instancja edu-
kacji humanistycznej moglyby stawac si¢ trwate dokonania ludzkosci historycznie
kumulowane”. Czytamy dalej: ,,Propozycja edukacji humanistycznej w nieuchronny
sposob nawigzuje do koncepcji »ideatu wychowawczego« 1 do podstawowych
warto$ci czlowieczenstwa [...]. Powracajg takze nieco juz zapomniane katego-
rie, takie jak dobro¢ i madros¢, a takze charakter. Zastuguja one na nasza uwage
1 przypomnienie, trzeba jednak odczytywac je w roznych kaprysnych kontekstach.
Jan Szmyd np. upomina si¢ 0 nowe uj¢cie madrosci i myslenia, dostrzegajac dzi$
»przyptyw ghupoty« i »odplyw rozumnos$ci«. Do$¢ powszechne staje si¢ w Polsce
zauwazenie rosngcego zjawiska prostactwa. Skadinad chetnie przypominamy znane
rozwazania Floriana Znanieckiego na temat ludzi madrych i dobrych, madrosci
i dobroci — pisat Znaniecki, ludzie potrzebuja do pelnego rozwoju szerokiej wiedzy
kulturalnej, umystowo poglebionej i zjednoczonej oraz wielu doswiadczen spo-
tecznych, etycznie zinterpretowanych i zharmonizowanych. Ludzie przysztosci,
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stusznie dowodzi Znaniecki, majg by¢ tworczy 1 etycznie czynni. A Stefan Szuman
uzasadnia, iz powotaniem cztowieka jest budowanie wlasnej osobowosci w duchu
uznanych ideatow. Na tym tle zastanawia kolejny projekt powstaly w Tokijskim
Institute of Moralogy na temat samoksztaltowania cztowieka (Constructing the Self
as a Life Project)” (wypowiedz J. Wojnar na spotkaniu pt. Edukacja humanistyczna
w dniu 16 maja 2018 r.w Patacu Staszica w Warszawie).

Sciezka we wlasciwym kierunku

Pewna, niewystarczajaca jednak, czgs¢ zadan uniwersyteckiego ksztalcenia
integralnego, w tym humanistycznego uwzgledniaja te proby ,,wyscigu z czasem”
w edukacji, ktore podjete zostaly juz w niektorych polskich uniwersytetach, np. na
Uniwersytecie Warszawskim na kierunku ksztatcenia pn. Artes Liberales, Wy-
dzial Humanistyczny, stawia si¢ przede wszystkim na — jak sie to okresla — , trening
w nauce” — trening uzyskiwany poprzez wielodyscyplinarne ksztalcenie (integrujace
przedmioty humanistyczne z nichumanistycznymi). Jak si¢ stwierdza: ,,na naszym
wydziale wprowadzamy wielodyscyplinarno$¢ i wychodzimy poza humanistyke —
Staramy si¢ zapewni¢ studentom bardzo intensywny trening intelektualny i takie
umiejetnosci, jak praca w zespole, autokrytycyzm oraz zdolnos¢ znoszenia krytyki
z zewnatrz. Wypracowalismy taka oferte we wspolpracy z Konsylium biznesmenow
i headhunterow, ktorzy nie maja nic wspolnego z humanistyka” (profesor Maria
Poprzecka). ,,A do zmian tatwiej dostosowac si¢ tym, ktorzy majg trening w nauce”
— dodaje uniwersytecka rzeczniczka i wspotwykonawczyni ,,treningu w nauce”.
Autor tego tekstu nie ma blizszych informacji na temat tego, na czym wspomniany
»trening” metodycznie polega i jak si¢ go na wyktadach, seminariach czy ¢wicze-
niach Wydziatu Humanistycznego UW konkretnie przeprowadza oraz jakie efekty
edukacyjne si¢ w nim osiaga, zeby mac t¢ interesujaca inicjatywe akademicka odpo-
wiednio oceni¢. Jedno wszakze moze on w uprawniony sposob stwierdzi¢, ze owa
inicjatywa jest, w obecnych, niestety nie najlepszych i na ogét zgodnie krytycznie
ocenianych realiach polskiego szkolnictwa wyzszego, inicjatywa niezmiernie wazng
i potrzebna, idaca, co prawda, ,,pod prad”, ale bezspornie bardzo na czasie; inicja-
tywa majaca na celu ,,ztapa¢ powiew wspotczesnosci” i jako$ zaradzi¢ jednemu
z wazniejszych schorzen aktualnego ksztatcenia uniwersyteckiego, tzn. zbytniemu
formalizmowi i dydaktycznemu prezentyzmowi, tradycyjnemu rozczionkowaniu
nauczanej wiedzy na sztucznie wyodrgbnione ,,dyscypliny” naukowe, w efekcie —
na sptyceniu i ujednostronnieniu efektow nauczania itp. Jest rzecza oczywistg, ze
z punktu widzenia cato$ciowo i humanistycznie pojetego ksztatcenia integralnego
jest to inicjatywa i praktyka na szczeblu aktualnego ksztatcenia uniwersyteckiego
bardzo istotna i zarazem moze nawet najpilniejsza, jednakze jest ona zdecydowa-
nie niewystarczajgca. Wszak w owym ksztatceniu chodzi nie tylko o rozbudzanie
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i ksztattowanie mozliwie najszerszego wachlarza najcenniejszych umiejetnosci
umystowych studentow i1 optymalnych ich sprawnosci intelektualnych, a takze
0 wyposazanie ich (przy aktywnym wspotudziale studiujacych) w szeroki zakres
wiedzy interdyscyplinarnej i fachowej (tacznie z odpowiednimi umiej¢tno$ciami
profesjonalnymi). W integralnym ksztatceniu akademickim chodzi nadto o za-
znajomie stuchaczy z najwazniejszym dorobkiem mysli i kultury
$cisle humanistycznej, bez ktorej niemozliwe jest podtrzymanie i ewentualne
dalsze rozwijanie osiggni¢tego standardu kultury duchowej cztlowieka, jego natu-
ralnego potencjalu mentalnego i osobowosciowego oraz glownych sktadnikow
czlowieczenstwa, a by¢ moze o zachowanie go w peinej, razaco nieuszczuplonej,
a tym bardziej niezdeformowanej kondycji czlowieczej, czyli zachowanie
cztowieka jako cztowieka.

Potrzeba sprawczego dziatania oraz skutecznej prakseologii
w obszarze daznos$ci do urzeczywistniania nowoczesnej edukacji
humanistyczne;j

Idea edukacji humanistycznej, zarowno w uniwersalnym, historycznym swym
ksztalcie, jak 1 wspotczesnych swych projektach aplikacyjnych — aktualnie opra-
cowywanych i modyfikowanych — ma juz na tyle kompletne zaplecze teoretyczne,
koncepcyjne i aksjologiczne, ze moze stac si¢ konstruktywna postawa dla konkret-
nego, dydaktycznego programowania oraz metodycznej operacjonalizacji; ogolnie
moéwiac — do prob praktycznej realizacji w wybranych systemach, strukturach
i poziomach wspotczesnej edukacji spoteczenstw cywilizacyjnie rozwinigtych
1 zarazem cywilizacyjnie najbardziej zagrozonych.

Podstawy teoretyczne, etyczne i ideowe owej edukacji wypracowane zostaly
gtéwnie przez autorow raportow i dokumentow ,,Klubu Rzymskiego” (zwlaszcza
w raporcie pt. Uczy¢ sig, aby by¢); w raportach naukowych Komitetu Prognoz ,,Pol-
ska 200 Plus” przy Prezydium PAN, zwlaszcza w raporcie pt. Model wyksztatconego
Polaka (1980); w tworczosci duetu uczonych polskich: Bogdana Suchodolskiego
i Ireny Wojnar (zwlaszcza w takich pracach, jak: B. Suchodolski: Swiat cztowieka
a wychowanie (1967); Edukacja permanentna. Rozdroza i nadzieje (2003); 1. Woj-
nar: Humanistyczne intencje edukacji (2000); Edukacyjna kultura w przysztosci
(2006); w pracy Marii C. Nusbaum: W trosce o spoteczenstwo. Klasyczna obrona
reformy ksztalcenia ogolnego (2008); w dziele Kazimierza Denka: Uniwersytet
w perspektywie spoleczenstwa wiedzy. Nauka i edukacja w Uniwersytecie XXI wieku
(2011) 1 innych. Wiele inspiracji i zatozen teoretycznych oraz bodzcow ideowych
czerpie wspotczesny ruch na rzecz edukacji humanistycznej takze z dorobku na-
ukowego takich wybitnych uczonych polskich z minionego stulecia, jak Florian
Znaniecki, Stefan Szuman, Zygmunt Mystakowski, Bogdan Nawroczynski, Stefan
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Wotoszyn, Tadeusz Kotarbinski i inni, a z kregu badaczy wspoétczesnych z twor-
czosci teoretykow edukacji, takich jak: Zbigniew Kwiecinski, Tadeusz Lewowicki,
Zbyszko Melosik i inni. Interesujgcego tez odniesienia teoretyczno-programowego
dostarczaja projekty pedagogiczne tworzone we wspomnianym Tokijskim Institute
of Moralogy, dotyczace procesu samoksztalcenia cztowieka (Constructing the
Self Life Project).

Aby moéc przystagpi¢ do urzeczywistniania przedstawionego wyzej zespotu
koncepcji edukacji humanistycznej, zespolu majacego, jak dotad, wiecej cech
nowoczesnej utopii edukacyjnej anizeli mozliwego do urzeczywistnienia przedsie-
wzigcia spoteczno-pedagogicznego, potrzeba podjac si¢ dwoch bardzo trudnych, czy
nawet graniczacych z niewykonalno$cia, zadan, a takze kilku, tez nader trudnych,
ale nieco tatwiejszych i — jak si¢ wydaje — przynajmniej czgsSciowo mozliwych do
osiggniecia rozwigzan.

Dwa pierwsze z nasuwajacych si¢ tu zadan polegaé by mialy na prébie sku-
tecznego pomniejszenia lub choc¢by cze$ciowego zneutralizowania przemoznego
wplywu na $wiadomo$¢ i postawy ludzi ksztatconych i wychowywanych tych
czynnikow cywilizacyjnych, ktore zdecydowanie preferuja edukacje pragmatyczna,
instrumentalng (zdobywanie kwalifikacji zawodowych i umiejetnosci osiggania
karier zawodowych), a spychaja na dalsze plany lub catkowicie eliminujg edukacje
»Jako§ciowa”, nieinstrumentalng, doraznie i materialnie nieuzytkowa (niezbedna
dla mozliwie pelnego i harmonijnego rozwoju osobowosci, indywidualnej kultury
umystowej, moralnej i estetycznej, proludzkich postaw spotecznych, autoreflek-
syjnych reakcji humanistycznych).

Z tym arcytrudnym i prawdopodobnie niewykonalnym juz w wigkszej mie-
rze w warunkach obecnego stadium cywilizacji naukowo-technicznej i informa-
cyjno-cyfrowej zadaniem wiaze si¢ rownie trudne, a by¢ moze nawet o wiele
trudniejsze wyzwanie, a mianowicie przezwyciezenie, a przynajmniej znaczace
ograniczenie dominujgcego i powszechnego wyabsolutyzowania wiedzy ,,ilo-
Sciowej”, kwantytatywnej, cyfrowej oraz przyrodniczej i technologicznej, tzn.
przyznawania jej w praktyce badawczej i edukacyjnej zdecydowanego priorytetu,
miejsca naczelnego, czesto jedynego i bezalternatywnego. Mamy tu do czynienia
nie tylko z jednostronnym wyborem tego typu wiedzy i edukacji, ale tez z dziwna,
nieracjonalna, bezrefleksyjna, krétkowzroczna, nieodpowiedzialna, niekiedy wrecz
fanatyczng czy swoiscie religijng fascynacjg umystowa; ze swoistym zniewo-
leniem umystoéw cyfra, algorytmem, sztuczng inteligencja, wyna-
lazczos$cia, technikg, ekonomicznos$cig, mocg i urokiem fizycznego
makro- 1 mikro$wiata itp. — przy gwaltownie rosnagcym spychaniu na dalsze
plany jakosciowego wymiaru rzeczywistosci i humanistycznej orientacji w §wie-
cie. Prawdopodobnie nikte sg szanse na racjonalne i odpowiedzialne opanowanie
oraz spowolnienie tej bezprecedensowe;j i quasi-religijnej fascynacji i idolaryzacji
naukowej $wiata przedmiotowego, fizycznego; $wiata ujmowanego ilosciowo,
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cyfrowo 1 funkcjonalnie; §wiata obliczanego, fenomenologicznie opisywanego
1 $cisle instrumentalizowanego, czesto jednak nierozumianego i nieprzewidywal-
nego w dlugoczasowych konsekwencjach jego dziatania i funkcjonowania; §wiata
catkowicie odhumanizowanego i pozbawionego cech czlowieczen-
stwa. Dwa kolejne zadania, tzn. opracowania teoretycznych podstaw i glownych
zasad prakseologii wspodlczesnej edukacj i humanistycznej oraz jej
skutecznej metodyki dydaktycznej sg tez nadzwyczaj trudne do teoretycznego
opracowania i praktycznego wdrozenia, ale prawdopodobnie blizsze sg one pozada-
nego sukcesu w porownaniu z dwoma wczesniej wymienionymi zadaniami, a wigc
0 mniejszym stopniu ich utopijnos$ci i nierealnosci. Powtérzmy — wspotczesne
ksztatcenie i wychowanie humanistyczne ma gruntownie zmienione i bezpreceden-
sowo ztozone uwarunkowania cywilizacyjne, kulturowe i mentalne. Wymaga wiec
ono nowych, fundamentalnych, zasadniczo zmodernizowanych i mozliwie dobrze
dostosowanych do nowych kontekstéw historycznych sposobow, zasad i metod
edukacyjnego dziatania, nietradycyjnej, mozliwie w petni uwspotczesnionej i no-
watorskiej $wiadomosci i postawy spoteczno-pedagogicznej, a takze nadzwyczaj
silnego zdeterminowania nauczycielskiego.

Skonkretyzowac si¢ ono winno — jesli inicjatywa spod znaku ,,edukacja huma-
nistyczna” ma si¢ choc¢by czgsciowo powies¢ i prowadzi¢ do choéby drobnych,
ale spotecznie i edukacyjnie znaczacych sukcesow — na wypracowaniu mocnych
podstaw teoretycznych i glownych regut prakseologii oraz skonkretyzowa-
nych programow i metodyki omawianego tu typu edukacji.

Jeden ze skonkretyzowanych projektow

Zachecajacym przyktadem takiego konkretyzujacego rozwigzania moze by¢
m.in. opracowany przez prof. Kazimierza Denka projekt ksztatcenia na poziomie
wyzszym pod nazwg ,,integralne ksztatcenie uniwersyteckie” lub ,,huma-
nistyczna formacja edukacyjna na poziomie uniwersytetu’’, lacznie
z koncepcja tzw. ,,edukacji aksjologicznej”.

Projekt ten jest o tyle skonkretyzowany i1 pedagogicznie profesjonalny, ze
nadaje si¢ on od zaraz — cho¢by na zasadzie eksperymentu dydaktycznego — do
wyprébowania praktycznego w wybranych uniwersytetach i innych uczelniach
wyzszych, np. pedagogicznych czy ekonomicznych.

Przypomnijmy jego zatozenia i dydaktyczne ustrukturalnienie :

— Tresci ksztalcenia humanistycznego nie sg podawane stuchaczom w ramach
wyodrebnionych przedmiotéw dydaktycznych, lecz w ramach interdyscyplinar-
nych ,.blokéw” tematycznych uniwersyteckiego ksztatcenia; blokow o podsta-
wach humanistycznych. Przyjete jest zalozenie, ze zastana praktyka segmentacji
i fragmentaryzacji wiedzy uniwersyteckiej nie powinna by¢ kontynuowana, bo
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w efektach ksztalceniowych jest ona jednostronna i ograniczona, pozbawiajgca
shluchaczy mozliwosci pobierania szerokiej, wielostronnej i poglgbionej wiedzy
o $wiecie i czlowieku, przez co utrudnia jego petniejsze poznanie, zrozumienie;
oznacza dydaktycznie tatwa, rutynowa, ale poznawczo niekorzystng rezygnacje
z ksztalceniowego veritas w klasycznym rozumieniu tego pojecia.

— Dobdr tresci programowych do opracowanych i nieprzerwanie aktualizo-
wanych interdyscyplinarnych ,,blokow” tematycznych oraz innych cato§ciowych
uktadéw programowych dokonywany by¢ winien wedlug szerokich i r6zno-
rodnych kryteriow, a mianowicie uwzglednia¢ winien on nie tylko wymogi
ksztatcenia zawodowego i praktycznie uzytecznego, ale takze potrzebe¢ osiggania
wiedzy glebszej — nie tylko opisowej, operacyjnej i instruktazowej, lecz takze
wiedzy, w ktorej chodzi o to, by ,,wiedzie¢ ze, jak i dlaczego”; by moc
dzigki niej osobowosciowo i intelektualnie rozwijaé si¢, umiejetnie dorasta¢ do
uczestnictwa w kulturze i ucztowieczonej sferze cywilizacji; by ksztattowac
umiejetnosci skutecznego funkcjonowania w epoce przyspieszonych przemian.
Chodzi o takie m.in. umiejetnosci, jak: zdolno$¢ do przyjmowania i rozumienia
roznorakich zmian, do tatwej interkomunikacji, autentycznej solidarnosci mig-
dzyludzkiej, samodzielnego myslenia, stalego ksztalcenia si¢ i samoksztatcenia,
tworzenia pozadanej jakosci zycia indywidualnego, madrego projektowania
wtasnej przysztosci itp.

— Dobor tresci zintegrowanego ksztatcenia akademickiego, w tym tresci ksztat-
cenia humanistycznego, wymaga ciagtej aktualizacji, nieustannego wspierania
szybko narastajaca wiedza teoretyczng, innowacyjnie wypracowanymi zasadami
programowania dydaktycznego — wypracowanego m.in. na gruncie tak zwanej
ontodyktyki, czyli kierunku specjalizacji, badan i poszukiwan dydaktycznych,
ktory ma zapewniaé wypracowanie takiego ksztattu przedmiotéw studiowania,
ktory uwzglednia zintegrowany charakter wiedzy i wskazuje na to, jak przekazy-
wac studentom wicksze zasoby wiedzy w skondensowane;j, a jednoczesnie tatwo
przyswajalnej formie.

— Integralnym dopetieniem nowoczes$nie zintegrowanego ksztalcenia akade-
mickiego winna by¢ tzw. ,,edukacja aksjologiczna”, polegajaca na ukazywaniu
studentom w procesie ksztatcenia i wychowywania akademickiego konkretnych
i zrozumiatych dla nich ,,sytuacji aksjologicznych”; sytuacji, ktore zawieralyby
mozliwos$¢ wlaczania ich w kontekst i przebieg wiasnych doswiadczen zyciowych,
a w kazdym razie, ktore nasuwatyby naturalne, ,,zyciowe”, nieprzeteoretyzowane
konteksty do krytycznego, samodzielnego oszacowania, a nastepnie do ewentualnej
akceptacji, badz odrzucenia; ktore by przekonywujgco sktaniaty ich do zinterna-
lizowania badz swiadomego pozostawiania na zewnatrz osobistych doswiadczen
i przezy¢ owych ,,sytuacji”. Chodzi zwlaszcza o takie zagrozone w §wiecie wspot-
czesnym podstawowe warto$ci 1 zalety osobowe, jak: prawda, dobro, pigkno,
mito$¢, nadzieja, wolnos¢, rownos¢, braterstwo, solidarno$é, tolerancja, otwartos$¢
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na innych, szacunek dla oponentéw, logiczne myslenie, madrosé, racjonalnosc,
wyobraznia, intuicja itp.

Nasuwa si¢ tu nieodparcie postulat i zacheta akademicka, by tego rodzaju, jak
powyzszy, projekt edukacji zintegrowanej, w tym humanistycznej, troskliwie
1 z pelng determinacjg badawcza dalej rozwijaé, konkretyzowac, dookresla¢ oraz
nadawa¢ mu forme¢ programéw dydaktycznych nadajacych si¢ do — w razie poja-
wienia si¢ mozliwosci spolecznej i1 instytucjonalno-edukacyjnej — niezwtocznego
praktycznego wykorzystania.

Dodajmy tu jeszcze propozycje pewnego terminologicznego uzupetnienia.
By¢ moze, ze w aktualnych dociekaniach i dyskusjach teoretycznych, a zwtaszcza
w zglaszanych projektach programowych czy w propozycjach pedagogicznych
dotyczacych zagadnienia edukacji ogolnej, pojecie ,,edukacji humanistycznej”
uzupetni¢ by nalezato, co uczynili§my w tym tekscie, pojeciem ,,edukacji in-
tegralnej”, czyli pojeciem tgczacym najwazniejsze cele i zadania zar6wno no-
woczesnych koncepcji ksztatcenia zawodowego, praktycznie uzytecznego, jak
iedukacji jakoSciowej, czyli ksztatcenia ogdlnego i humanistycznego. Dzigki
takiemu uzupetnieniu pojgciowemu uzyska si¢ poszerzony i jasniejszy kontekst
znaczeniowy dla koncepcji edukacji humanistycznej oraz pole ochronne przed
istniejgcym tu zagrozeniem wpisywania jej w zakres przestarzatych i utopijnych
daznosci zablgkanych we wspodtczesnosci humanistéw czy utozsamiania jg z jakas
udziwniong i odstajaca od $wiata wspotczesnego ,,wiarg humanistyczng”.

Uwagi ogélne

Na koniec kilka uwag, by¢ moze nazbyt oczywistych, ale, jak si¢ wydaje,
waznych i nader aktualnych.

Po pierwsze: nowocze$nie 1 wielostronnie pojeta edukacja, uwzgledniajaca cele
1 tresci nie tylko instrumentalne i pragmatyczne, uzytkowo-praktyczne i spraw-
nosciowo-kompetencyjne, ale takze cele i treSci nieinstrumentalne i autoteliczne,
profesjonalnie nie we wszystkim dorazne, uzytkowe i interesowne, ale osobowo-
sciowo i mentalnie kreatywne, czyli — ogdlnie rzecz biorgc — cele ,,jakosciowe”
1 homotworcze, jest czynnikiem rozstrzygajacym o ,,petni” i ,,jakosci” czlowieka
w kazdym okresie historycznym oraz kazdej cywilizacji i kulturze, o stanie czto-
wieczenstwa i duchowosci ludzkie;j.

Jest w tej plaszczyznie czynnikiem rozstrzygajacym, jednakze nie de-
cydujacym. Nie decyduje ostatecznie ani o sobie samym, ani o swej roli i 0 swych
funkcjach. Czynnikiem rozstrzygajacym sg tu instytucje spoteczne i polityczne,
wladze i sity polityczne, ideologiczne i religie, centra finansowe i gospodarcze,
w ostatniej za$ instancji — poziom i kierunek rozwoju spoteczno-ekonomicznego
i cywilizacyjno-kulturowego oraz dominujacy system spoteczno-ekonomiczny
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(aktualnie globalny superkapitalizm). Bez akceptacji i wsparcia tych pozaedukacyj-
nych czynnikow ,,mocy i naczelnych decyzji”, bez ich intencjonalnego, prawnego
i materialnego wsparcia, zabezpieczenia, wszystkie koncepcje, daznosci, plany
i projekty edukacyjne staja si¢ po prostu utopia, ptonnymi, cho¢ najczesciej
w pelni uzasadnionymi i bezspornie niezbednymi zamierzeniami i usitowaniami.

Co wigcej, w czasach obecnych uzaleznienie edukacji od owych czynnikow
zewngtrznych (decyzyjnych) niepomiernie wzrosto i stale wzrasta; edukacja staje
si¢ wobec nich niemal zupetnie ubezwtasnowolniong ,,stuzebnicg” oraz catkowicie
pozbawionym swej autonomii i ,,mocy” petentem.

A wszechwladni mocodawcy zas$ staja si¢ — z przyczyn od nich zaleznych i nie-
zaleznych — wobec niej coraz bardziej interesownymi i wymagajacymi — zamawiaja,
wynagradzaja, ekonomicznie i ideologicznie w y m u s z a j g jedynie taki rodzaj
edukacji, jaki jest im doraznie potrzebny, tzn. doraznie utylitarny, instrumentalny,
funkcjonalno-uzyteczny; nie wyrazajac zainteresowania i nie zgtaszajac zapo-
trzebowania na edukacje ,,pelng”, integralna, uwzgledniajaca zaréwno jej wymiar
»losciowy”, jak i ,,jakosciowy”, humanistyczny wymiar tego procesu. Ten ostatni
wymiar jest obecnie zdecydowanie marginalizowany, zapoznawany, niedoceniany,
stajac si¢ z przyczyn doraznych i praktycznych w gtdéwnej mierze juz tylko uto-
pia; utopia jednak jak nigdy dotad w dziejach ludzkich wielce pozadang iby¢
moze o losie cztowieka rozstrzygajaca!

Po drugie — wdrozenie w zycie edukacji integralnej (,,calo$ciowe;j”), z wy-
starczajacym uwzglednieniem nowoczesnego ksztatcenia i wychowania huma-
nistycznego, ktére — moéwiagc nieco patetycznie, ale jednak nie od rzeczy — jest
»kluczem, wgladem i pobudzeniem wszystkiego, co ludzkie i arcyludzkie”; jest
warunkiem prawidtowego i harmonijnego rozwoju cztowieka, a by¢
moze i przetrwania w autentycznie ludzkim typie mentalnym i za-
chowaniowym. Bez tej edukacji demokratyczne spoteczenstwa, cywilizacyjnie
rozwinigte wspolnoty ludzkie, sg powaznie zagrozone. Zapuszczone i niezaorane
pole, czyli regres ksztalcenia ,,jakosciowego”, moze stac si¢ zyzng glebg dla agre-
sywnej ofensywy skrajnego technokratyzmu i odcztowieczonego behawioryzmu,
czyli moze stwarza¢ podatne pole dla umystowej i duchowej deformac;ji i regresu
tych spoteczenstw.

Po trzecie — w przysztych probach wprowadzenia w poszczegdlnych krajach
i spoteczenstwach z kregu wspotczesnej cywilizacji edukacji integralnej, z jej
jakosciowym (humanistycznym) sktadnikiem, zapewne zajdzie potrzeba lacze-
nia podejscia globalnego 1 modernistycznego do tego nader trudnego, ztozonego
i dlugofalowego zadania (takze wyzwania) z podejsciem regionalnym, lokalnym
oraz klasycznie tradycjonalnym. Przyktadowo rzecz biorac, nalezaloby umiejgtnie
i tworczo wykorzystywac zar6wno mysl spoteczno-pedagogiczng i filozoficzna
najwybitniejszych wspotczesnych intelektualistow, jak i uniwersalng zawarto$¢
tradycyjnego i klasycznego dziedzictwa pedagogicznego i filozoficznego (tacznie
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z dziedzictwem antycznym i nowozytnym) oraz oryginalny i humanistycznie nasta-
wiony dorobek intelektualny krajowych, ,,narodowosciowych” uczonych, pedago-
gow, myslicieli. Na przyklad w naszym kraju nie do pominigcia w tych zamiarach
1 dgzno$ciach jest piSmiennictwo pedagogiczne, filozoficzne np. F. Znanieckiego,
B. Suchodolskiego, Z. Mystakowskiego, T. Kotarbinskiego, A.T. Tymienieckiej,
J. Banki, I. Wojnar i innych. Jedynie tworcze, krytyczne i inwencyjne potaczenie
tych dwdch nurtow myslowych w jedng, w miare spdjna calosé teoretyczng
1 programowa, moze przysporzy¢ wzglednie mocnych i w miare niezachwianych
podstaw koncepcyjnych i ideowych dla odpowiedniego ksztattowania ludzkiego
humanum w projektowanym ksztatceniu integralnym.
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Foucault and education.
Some key aspects of Foucauldian thought
applied to education

Foucault i edukacja.
Zastosowanie niektdrych teorii Foucaulta
dla zrozumienia wspétczesnej edukacji

Abstract

The huge possibilities Michel Foucault and his work afford us as heuristic tools help us to use his
theory as a theoretical framework and to understand the educational situation of our times. The aim
of this paper is to highlight some analysis concepts and categories from Foucault’s work to discern
their light and shade and pave the way for new research interested in using this conceptual ‘toolbox’.

Keywords: education, theory Michel Foucault, school culture.

Streszczenie

Michel Foucault i jego praca oferuja narzgdzie heurystyczne dajace ogromne mozliwo$ci wy-
korzystania jego teorii jako ram teoretycznych i zrozumienia sytuacji edukacyjnej naszych czasow.
Celem tego artykutu jest zwrocenie uwagi na niektore pojecia i kategorie analityczne definiowane
przez Foucaulta, wskazanie ich zalet i niedoskonato$ci oraz przygotowanie sposobu nowego podejscia
przez zainteresowanych wykorzystaniem tego konceptualnego ,,zestawu narzedzi”.

Stowa kluczowe: edukacja, teoria Michela Foucaulta, kultura szkolna.

Introduction: on discipline and power

Education is a phenomenon with clear links to the three main themes of Fou-
cault’s work: knowledge, subjectivity and power. But one concept in Foucault’s
work that clearly stands out as related to the past and current educational system
is discipline. Discipline is understood as control, submission, subordination and
passivity to control young school children. Although these discipline practices are
individualising practices, they also hierarchise, link young people together, produce
facts, dominate the subject and result in the ‘truth’.
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Discipline cannot be identified with either an institution or an apparatus. It is
a type of power, a way of exercising it, involving a set of instruments, techniques,
procedures, levels of application, targets; it is a ‘physics’ or an ‘anatomy’ of power,
a technology'.

Discipline is considered a type of power practised on bodies to train them with
strict techniques, such as surveillance, penalty and examination, which are applied
by institutions. This involves a series of discourses in which the person is taught
how to think and how to act. Consequently, individuals are controlled and selected
to form a highly specific model of citizen.

Foucault tells us that school discipline forms individuals and guides them
towards knowledge of themselves, to determine their potential and thus be able to
develop and obtain their own benefits. That is why discipline is a form of exercis-
ing power, of impacting on power relationships. Thus, discipline is used as a type
of power to guide and orientate bodies, instilling in them how to act in different
situations; this knowledge is later seen in their personal, employment and social
relationships.

We must not forget that the human body is always involved in a disciplinary
system that is seen permanently at home, at university, in hospital, prison or any-
where else where there are power relationships and control systems. Throughout
individuals’ education they are subject to disciplines that shape and instruct them,
places where they are constantly assessed and faced with the rules governing so-
ciety, a Panopticon:

The Panopticon was a ring-shaped place in the middle of which was a courtyard with a tower
in the centre. The ring was divided into small cells overlooking the interior and exterior and in each
of these small cells, depending on the institution’s objectives, there was a child learning to write,
a workman working, a prisoner atoning for his sins, a madman updating his madness, etc. There was
a guard in the central tower and as each cell overlooked the exterior and interior at the same time, the
guard’s gaze could see through the entire cell; there was no point of shade and, therefore, everything

the individual did was exposed to the gaze of the observing guard?.

For Foucault, panopticism and discipline were related. The Panopticon serves
a disciplinary society, a society in which we are watched daily, in which we face
powers and micropowers; and if we act against them, or make a mistake that com-
promises the integrity of established societies, we will be judged and punished so
we can be educated and corrected.

The spatial distribution inside a classroom, school in general, also adopts the
panoptic system: the teacher is at the front of the class facing all the students to

' M. Foucault, La verdad y las formas juridicas, Editorial Gedisa, Rio de Janeiro 1978, 54.
2 On panopticism in M. Foucault, Discipline and punish, Pantheon Books, London 1977, 196.
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ensure visual control of them. The Panopticon is a specific means of visibility that
consists of aligning the architectural space so that individuals are immersed in an
institutionalised discipline seeking total visibility of all their movements.

On surveillance, examination and control in school

If we follow Foucauldian thought, spaces in schools are arranged more subtly
by being divided into zones; every young person has their place and every location
has its individual. The disciplinary space tends to be divided into as many lots as
there are bodies or elements to apportion®.

In the obligatory alignments — rows, classes based on age groups, grades — every
student already occupies one order or another based on their age, their abilities and
their behaviour. They move nonstop through a series of boxes that mark a hierarchy
of knowledge or ability. By allocating individual places, the modern school has
made it possible to control everyone and all their simultaneous work. We could
say that it has completely individualised space to better control students and it has
organised a new economy of learning time. It has made the school space operate
as a machine of learning, but also of surveillance, hierarchisation and recompense.
According to Foucault, school has sought to ensure individuals are obedient.

Furthermore, in school, examination is a device that controls and penalises
through everyone perpetually being compared to each other, which makes it possible
to measure and penalise. Examination places individuals in a field of surveillance.
This entire system depends on control: the disciplined child’s entire activity must
be regulated and sustained by categorical orders whose effectiveness lies in brevity
and clarity. The order does not need to be explained or made; it just has to produce
the desired behaviour. Consequently, students must have learned the code of signals
and respond automatically to them all.

The concept of discipline enabled Foucault to connect changes that occurred
at a microphysical level; the training of bodies, the gestures and behaviour of
subjects with transformations that took place at other levels, such as a new school
organisation of space, time and activities.

We should not forget that although Foucault’s books address specific issues,
such as prison, sexuality, madness, clinics, etc., they also form part of major the-
oretical reflections that can be linked to a wider series associated with the critical
analysis of the rationalities of power in the modern world. For Foucault, punishing
the body has been replaced by punishing the soul. This punishment is no longer
metered out directly on an individual’s body, as instead it is deployed subtly by

3 M. Foucault, The Birth of Biopolitics: Lectures at the Collége De France 197879, Palgrave
Macmillan, New York 1988.
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a series of specialists that judge, label and make decisions. When extrapolating this
approach to the analysis of a school, punishment is likened to the work specialists,
for example psychiatrists, psychologists and educators, perform with students. They
become judges, assessors, agents of domination, instruments serving a power that
oversees individuals’ existence.

With Foucault we must understand discipline as ‘a political anatomy of detail’
in the scope of school education, as a way to channel behaviour. It places special
emphasis on little things, on observing them to control and use people through ‘the
meticulousness of the regulations, the fussiness of the inspections, the supervision
of the smallest fragment of life and of the body’*. The above-mentioned aspects
highlight how discipline can manufacture an individuality. It is a new concept of
humans, stemming from modernity, which it is supported by and feeds back to.
It presents the four following characteristics, according to Foucault: ‘it is cellular
(by the play of spatial distribution), it is organic (by the coding of activities), it is
genetic (by the accumulation of time), it is combinatory (by the composition of
forces)’. That is why discipline is applied using four main techniques: ‘it draws
up tables; it prescribes movements; it imposes exercises; lastly, in order to obtain
the combination of forces, it arranges “tactics” [...] the highest form of disciplinary
practice’.

Disciplinary power, whose specific instrument is examination, plays a main
role in correcting behaviour at school. That is why it makes use of instruments
that are in principle very simple: hierarchical inspection, normalising penalty and
examination itself. In other words, a device of hierarchical surveillance has to be
activated to exercise this disciplinary power; consequently, school is a building that
channels behaviour, a disciplinary institution that has become a control machine
operating as a microscope of behaviour: a central point would be both a source of
light illuminating everything and a locus of convergence for everything that must
be known: a perfect eye that nothing would escape and a centre toward which all
gazes would be turned®.

As the analyses of Illich’” or Bourdieu and Passeron® have already demonstrated,
the school plays a fundamental ‘custodial’ role as a concentration or internment
centre; it establishes its gaze through individuals for quite a considerable number of

4 M. Foucault, The Birth of Biopolitics: Lectures at the Collége De France 1978-79, Palgrave
Macmillan, New York 1988, 44.

> M. Foucault, The Birth of Biopolitics: Lectures at the Collége De France 1978-79, Palgrave
Macmillan, New York 1988, 172, 133.

¢ M. Foucault, The Birth of Biopolitics: Lectures at the Collége De France 197879, Palgrave
Macmillan, New York 1988, 178.

" 1. Ilich, La sociedad desescolarizada, Editorial Planeta, Mexico 1985.

8 P. Bourdieu and J.C. Passeron, La reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de
ensenianza, Editorial Laia, Barcelona 1979.
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hours of their childhood and youth. Later, an educational role is added to the roles
of surveillance, so that ‘three procedures are integrated into a single mechanism:
teaching proper, the acquisition of knowledge by the very practice of the pedagogical
activity and, finally, a reciprocal and hierarchised observation’. This reciprocal and
hierarchised observation, discrete, continuous and overall surveillance of identified
and specified individuals, expanded in modernity to multiple institutions due to the
importance of the new power mechanics it involved.

On these mechanics of permanent and continuous power, the anthropologist
Kluckhohn made his own an old North American proverb, which says that it is very
difficult for a fish to be aware of the existence of water: ‘the fish would be the last
creature to discover water’'’. But water does not cease existing as a result; quite
the contrary, it surrounds it on all sides. The type of school Foucault speaks about
is a glass cage in which the individual can be watched at all times''.

On Foucault and his applications in the education sector

Foucault is a theoretical ‘toolbox’ for any social scientist; researchers can dip
into the box and use what they need. However, we should remember, as Raimundo
Cuesta mentioned, that many interpreters of the French thinker have fallen for the
‘myth of coherence’, in other words, they assume Foucault’s work has a system and
is completely cohesive, and that prevents us from clearly seeing the limitations and
restrictions of his work. As Cuesta points out, we must approach Foucault ‘with
spiral, winding and retractable readings’.

Foucauldian theory must be an invitation to conceptual do-it-yourself. Olga
Lucia Zuluaga understands Foucault in a less orthodox and more conscious man-
ner, mentioning that ‘when we make use of the Foucault name, we refer to a way
of writing, interrogating, perceiving, thinking. Foucault is a perspective, a way of
looking; it is the name given to a toolbox’'2.

Theory cannot become self-explanatory machinery that steamrolls over the
researched subject because it came first and requires strict adherence; its sterility
becomes obvious when meaning is hidden under artificial systematicity. Never-
theless, sometimes empirical work alone does not suffice to conduct an exhaustive
investigation; when you turn up for research dressed in the theoretical bareness of

® M. Foucault, The Birth of Biopolitics: Lectures at the Collége De France 1978-79, Palgrave
Macmillan, New York 1988, 181.

10 C. Kluckhohn, Initiation a I anthropologie, Dessart, Brussels 1966, 22.

" M. Foucault, The Birth of Biopolitics: Lectures at the Collége De France 1978-79, Palgrave
Macmillan, New York 1988, 185.

12.0. Zuluaga, Foucault. La pedagogia y la educacion. Pensar de otro modo, Universidad Pe-
dagdgica Nacional, Bogota 2005, 7.
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empiricism, facts proliferate as a riot of capricious events that are impossible to
understand and explain. In my opinion, social research must be balanced without
too much formal baggage, but it must not be full of theoretical deficit either.

Foucault argues that disciplinary power came into being with the arrival of mod-
ern institutions and spread through modern society. Consequently, the continuities
of power are not only evident in schools, hospitals and prisons, but also outside
them. The concept of disciplinary power explicitly changed the analyses of power,
from a macro framework of structures and ideologies to a micro environment of
bodies and daily routines.

Foucault stated that ‘in thinking of the mechanisms of power, I am thinking
rather of its capillary form of existence, the point where power reaches into the
very grain of individuals, touches their bodies and inserts itself into their actions
and attitudes, their discourses, learning processes and everyday lives’.

In my opinion, we education theorists should find a greater diversity of meth-
odological approaches, emphasising, as other specialists have recognised, that ‘the
way to approach this complexity does not consist of ignoring but rather making our
analytical repertoire more sophisticated and even improving our ability to discover
how power works, personality is caused or disciplinary matrices are legitimised’!?.

Mark Porter also draws our attention to this issue: ‘Have we struggled with
the problem of changes in mediations of language, analysis or voice in the world
around us? And have we introduced problems arising from intellectual effort in our
research of the past?... In this age, the discipline of history needs new cognitive
maps, new analysis strategies and new thought experiments’'“.

We need to navigate the huge scenario of Foucauldian concepts and hypothe-
ses with caution, be stripped of any fetishist adoration of the work and its author
and make practical, yet creative use of his contributions; a theoretical toolbox
that interested researchers can help themselves to. Foucault’s writing allows us to
choose from many different tools since many of his concerns are still ours, as are
many of his contradictions.
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Mtlodziez wspélczesna wobec bezprecedensowo zmiennej

rzeczywisto$ci — aspekty spoleczne, kulturowe i pedagogiczne

Contemporary youth in the face of unprecedented change of reality
— social, cultural and pedagogical aspects

Streszczenie

Zawarte w prezentowanym tekscie rozwazania sktaniaja do refleksji nad kondycja wspotczesnej
milodziezy, ktora jako grupa oscylujaca pomigdzy dziecinstwem a dorostoscia jest najbardziej podatna
na wplywy otaczajacej rzeczywistosci. Uwiktanie w tej zmiennej rzeczywisto$ci oraz w procesy
globalizacji i chaos warto$ci postmodernizmu czyni zycie mtodych ludzi bardzo trudnym i skom-
plikowanym. Mlodziez szkolna i akademicka jest pod nadzwyczaj duzym oddziatywaniem szybko
przeobrazajacej si¢ rzeczywistosci, co nie pozostaje bez wplywu na sposob jej funkcjonowania
w podstawowych srodowiskach zycia i rozwoju czlowieka. Mtodzi ludzie narazeni sa dzi$ na wiele
nieznanych dotad zagrozen i niebezpieczenstw.

Stowa kluczowe: mtodziez, zmienna rzeczywisto$¢, wspotczesne spoleczenstwo, problemy,
zagrozenia.

Summary

The considerations included in the presented text encourage reflection on the condition of contempo-
rary youth, which as a group oscillating between childhood and adulthood is the most susceptible to the
influence of the surrounding reality. The entanglement into this changing reality and into the processes
of globalization and the chaos of the postmodern values, makes the lives of young people extremely
difficult and complicated. School and academic youth remain extremely influenced by increasingly
changing reality, which leaves a negative impact on functioning in basic environment of human life and
development. Young people are nowadays exposed to many unknown threats and dangers.

Keywords: youth, changeable reality, contemporary society, problems, threats.

Wprowadzenie

Dzisiejszy $wiat oferuje mtodym ludziom wiele szans i mozliwosci dla ich roz-
woju. Jednak postep techniczny i cywilizacyjny wymaga od ludzi odpowiedniego
przystosowania i radzenia sobie z tym, co nowe i nieznane. Nalezy pamigtac, ze
zwlaszcza ludzie mtodzi majg czesto trudnosci w odnalezieniu si¢ wérod wymagan
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stawianych przed nimi zarowno przez wspotczesny $wiat techniczny i informatyczny,
jak i cate spoleczenstwo, w jakim zyja. Zmuszeni sg do funkcjonowania w nadzwyczaj
szybko zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, pozbawionej stabilnych wartosci i zyciowych
drogowskazow. Ciagle przeobrazenia polityczne, kulturowe i gospodarcze stajg si¢
przyczyna rozchwiania norm moralnych i obyczajowych oraz postaw zyciowych'.
Moze to prowadzi¢ do zagubienia i niemozliwosci skrystalizowania swojej tozsamosci
oraz wypracowania pozadanej hierarchii wartosci’. Mlodziez narazona jest na wiele
niebezpieczenstw kreowanych i potegowanych przez wspodtczesng kulture ryzyka
oraz narastajaca przemoc w zyciu spolecznym. Swiat przestat by¢ jednoznaczny
w swych zasadach, normach i wartosciach. Poczucie pewnosci i wzglednej statosci
zastgpione zostalo w nim niepewnoscig i niepokojem. Jak pisze J. Pyzalski, ,,mlodzi
ludzie, szczegodlnie nastolatki, otrzymuja w skomplikowanym, wielokulturowym
i stechnicyzowanym $wiecie znacznie wigksza palete mozliwosci niz pokolenie ich
rodzicow i dziadkow”, jednak, jak zwraca uwage tenze autor, ,,wicle z oferowanych
drog daje tylko pozor wyboru, ucieczke od wolnosci, a czasami jest po prostu oferta
zniewolenia™. Grupa spoteczna, ktora w znacznym stopniu bgdzie wyznaczata trendy
dla ksztaltowania si¢ postaw spotecznych przysztych pokolen, jest bez watpienia
obecna miodziez. W tym kontekscie, na co zwraca si¢ duzg uwage w literaturze
przedmiotu, mlodzi ludzie sg bardzo dobrym punktem odniesienia do obserwacji
przeobrazen zachodzacych we wspotczesnych spoleczenstwach. Sg oni ,,soczewky”,
w ktorej skupiaja si¢ najrozniejsze problemy i napiecia aktualnego systemu. Sg ,,ba-
rometrem” zmian spolecznych i psychicznych nastrojow. Zatem sytuacja mtodziezy,
ich sposob postrzegania otaczajgcego Swiata, ich aspiracje 1 dgzenia Zyciowe sg miarg
zmian, ktore juz si¢ dokonaly i jakie sg jeszcze do pokonania w przysztosci. Przed
wspotczesng mtodzieza stoja ogromne wyzwania wynikajace z usytuowania jej jako
najbardziej wrazliwego uczestnika zycia spolecznego i odbiorcy dokonujacych si¢
W nim przys$pieszonych przemian®.

Mtlodziez a spoleczeristwo pdéZnej nowoczesnosci

Wspoltczesna rzeczywistos¢ okreslana jest jako ambiwalentna, nieprzewidy-
walna, zréznicowana, wielokulturowa, niejednolita, dynamiczna. Mozna wiec

V. Szmyd, Gléwne strategie walki z zagrozeniami cywilizacji wspolczesnej, ,,Jdd — Ruch dla
Kultury: Rocznik naukowy: filozofia, nauka, tradycje wschodu, kultura, zdrowie, edukacja” 2004,
nr 4, s. 340-351.

2 T. Kluz, Problemy wieku adolescencji w okresie zmian spolecznych, ,,Wychowanie na co dzien”
2005, nr 1/2, s. 13.

3 J. Pyzalski, Wychowawcze i spoteczno-kulturowe kompetencje wspdlczesnych nauczycieli,
16dz 2015, s. 5.

4 K. Szafraniec, Raport ,, Miodzi 2011 ”, Kancelaria Prezesa Rady Ministrow, Warszawa 2011, s. 11.
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stwierdzi¢, ze postrzega si¢ ja jako pelng sprzecznosci i przeciwienstw. Jedyna jej
stalg wlasciwoscig jest ciggta zmiana. Najczesciej obdarza si¢ ja mianem ponowo-
czesnosci, ktora postrzega si¢ jako konsekwencje i nastgpstwo nowoczesnosci’. Spe-
cyfika ambiwalentnej i petnej sprzecznosci wspolczesnosci moze wigc wywotywaé
w mlodziezy poczucie zagubienia, wyobcowania, niepewnosci. ,,Zamiast trwatych
i stabilnych hierarchii oraz wyraznych linii ewolucyjnych mamy nieustanne star-
cia sprzecznych opinii i sagdoéw [...] oraz bitwy prowadzace w najlepszym razie
do stworzenia nowych hierarchii rownie kruchych, nietrwatych i tymczasowych
jak poprzednie™®. Globalizacja — jako proces przebiegajacy w sposob niekontrolo-
wany, czy faktycznie bezkarny — stanowi niebezpieczenstwo, na ktore najbardziej
narazona jest mlodziez’. Wedtug Z. Baumana ,,procesy globalizacyjne generuja
egzystencjalny lek, wynikty z egzystencjonalnego braku poczucia bezpieczenstwa.
Kiedy wolny rynek zaczyna decydowac o wszystkim — uzywajac szekspirowskiej
metafory »by¢, albo nie by¢«™®. Jak stusznie pisze J. Szmyd: ,,za naczelne, wio-
dace tendencje ponowoczesnosci uznaje si¢ na ogot globalizacje, przyspieszone
tempo zmian, »wszystkich 1 wszystkiego«, nadmierne »wywyzszenie« wartosci
materialnych, przedmiotowych i uzytkowych (kosztem wartosci duchowych, we-
wngetrznych), zbytnig ekonomizacje oraz pragmatyzaj¢ zycia, powszechna jego
komercjalizacje, »szalenczy ped« za zyskiem i wygoda, kult pieniadza i ciata,
wybujaty konsumpcjonizm. Epoka ponowoczesnos$ci czy »ptynnej nowoczesnosci«
z takimi charakterystycznymi cechami, jak: globalizacja, postep technologiczny,
i informatyczny konsumpcjonizm i pragmatyzacja zycia, rosnagce wplywy mass
medioéw i kultury masowej, stale przyspieszenie »wszystkich i wszystkiego« itp.
powoduje glebokie i szybko dokonujace si¢ zmiany w sferze swiadomosci i byto-
wania cztowieka, w tym — w $wiadomosci etycznej i zyciu moralnym’. Wedtug
Z. Baumana che¢ osobistej autonomii, czy tez samookre$lania si¢, zycia auten-
tycznego, czy indywidualnej doskonatosci przeistacza si¢ w potrzebe posiadania
i konsumowania dobr oferowanych przez rynek. Rynek za$ zywi si¢ poczuciem
braku szczgsliwosci, ktoére sam na swoj sposdb generuje. Wyzwalania, obawy,
niepokoje i cierpienia zwigzane z osobista niedoskonatos$cig i niezaspokojeniem
wywolujacym rozne sposoby zachowan konsumenckich. Duzy zakres wolno$ci
wspolczesnego cztowieka sktania do zastanowienia si¢ nad tym, czy stanowi on

5 G. Dziamski, Ponowoczesna swiadomosé estetyczna [w:] Trudna ponowoczesnosé. Rozmowy
z Zygmuntem Baumanem, cz. 1, red. A. Zeidler-Janiszewska, Poznan 1995, s. 197.

¢ Z. Bauman, 44 listy ze swiata plynnej nowoczesnosci, Krakow 2011, s. 243.

" J.Z. Holzer, R. Serek, Sytuacja demograficzna swiata i Polski w okresie do roku 2020 [w:]
Strategia rozwoju Polski do roku 2020 , t. I, Warszawa 2000, s. 187.

8 Z Bauman, Globalizacja, Warszawa 2000, s. 14.

% J. Szmyd, Zagrozone czlowieczeristwo. Regresja antropologiczna w swiecie ponowoczesnym,
Katowice 2015, s. 23 i in.; tenze, Pogoda dla etyk sumienia — nie dla kodeksow i nihilizmu moralnego,
,,Res Humana” 2009, nr 1, s. 20 i in.



98 SyLwia PRZEWOZNIK

dobrodziejstwo dla cztowieka, czy tez nie. Z. Bauman podkresla, ze wolnos¢ nie
zapewnia jednak szczescia — jest ona zrodtem nie radosci, lecz raczej wewngtrznej
rozterki'’. I. Wojnar analizuje zjawisko ,,zagubionego cztowieczenstwa” w czasach
wzmacniania si¢ okrucienstwa i niepotrzebnego cierpienia. Zto pod ré6znymi po-
staciami osigga w zglobalizowanym §wiecie spektakularne zwyciestwa; uzasadnia
potrzebe, konieczno$¢, podejmowania w sposdb rownoczesny i wspotzalezny
naprawy $wiata i czlowieczenstwa''.

O ile za atrybut minionych czaséw tzn. nowoczesnosci uznawano dziatanie
zgodne z pewnymi regutami, ktoére wprowadzaly porzadek oraz umozliwiaty prze-
widywanie majacych nastapi¢ wydarzen, o tyle wspolczesnos¢ catkowicie zrywa
z ta zasada, poniewaz okazala si¢ ona dysfunkcjonalna, ukierunkowuje bowiem
cztowieka na podazanie za terazniejszoscig nastawiong na nietatwa do przewi-
dzenia przysz1os¢ i nie przygotowuje go do niej. Za prekursorow tak rozumiane;
ponowoczesnosci uwaza si¢ Jeana Francoisa Lyotarda, Jacquesa Derride’a, Michela
Foucaulta i Jeana Baudrillarda. Wtasciwoscia taczaca poglady owych badaczy jest
fakt, ze przypisywali jej podobne cechy, z ktorych kluczowg stanowita permanentna
zmiana'?, Jednostka ludzka autotelicznie stanowi niezglebiong tajemnice, ktorej
dziatania sg nieprzewidywalne, co sprawia, ze zamierzenie zdiagnozowania jej
stanu w obecnych czasach staje si¢ coraz bardziej utrudnione i skomplikowane.
Wspotczesnego czlowieka mozna okresla¢ zard6wno mianem homo viator, ktory
nieustannie podaza za swoimi celemi, jak i homo ludens, poniewaz wigkszo$¢
swojego zycia poswigca zabawie, czgsto przybierajgcej postac gry, czy homo faber
przyzwyczajonego do cigzkiej pracy i produktywnosci'.

Konkludujac, nalezy stwierdzi¢, iz ciaggta zmiennos¢ 1 wieloptaszeczyznowosé
procesu globalizacji oraz zjawisk mu towarzyszacych obrazuja, jak trudna i nie-
jednoznaczna jest wspotczesna rzeczywistosé. W ujeciu tym globalizacja generuje
szerokie spektrum problemow spotecznych, kulturowych i egzystencjalnych w sy-
tuacji réznorodnosci, wieloznacznosci i ambiwalencji, co rzecz jasna nie pozostaje
bez wplywu na ksztattowanie si¢ ,,ponowoczesnego cztowieka’'.

Wspolczesny mtody cztowiek poszukuje catosciowej koncepcji zycia i wizji sie-
bie samego. To poszukiwanie jednak jest czesto daremne z powodu fragmentaryzacji
kultury wspolczesnej, a wraz z nig tozsamosci cztowieka. Mtodziez wspotczesna
powinna mie¢ wyraznie okre$lone poczucie tozsamosci, tak by mogla jasno okreslic,
kim jest, kim ma by¢ i jak ma postepowac. Poszukuje ona wobec tego porzadku

10 Z. Bauman, Plynna nowoczesnos¢, Krakow 2006, s. 31.

"1, Wojnar, Wstep [w:] Etos edukacji w XXI wieku, zbior studiéw, red. 1. Wojnar, Warszawa
2000, s. 8.

12.G. Dziamski, Ponowoczesna swiadomosé. .., s. 147.

13 Z. Bauman, Ponowoczesne wzory osobowe, ,,Studia Socjologiczne” 1993, nr 2(19), s. 7.

14 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé mlodziezy w perspektywie globalnego Swiata. Studium socjo-
pedagogiczne, Poznan 2006, s. 30.
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okreslonego rytmu zycia, stabilnych regut gry zyciowej. Jednak pozostawanie
jej w ciagle zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, ,totalnej ambiwalencji”, powoduje
nieustanng alienacje, zwlaszcza przy braku autorytetow mogacych stanowi¢ dla
niej podwaliny ,,fundamentéw zyciowych”'. Dynamika zachodzacych procesow
cywilizacyjnych wskazuje na potrzebg szybkiego reagowania wszystkich srodowisk
wychowawczych na pojawiajace si¢ nowe problemy i perspektywy rozwojowe
ludzi mtodych przy jednoczesnym podejmowaniu dziatan prewencyjnych, ogra-
niczajacych skale nowych zagrozen'®.

Bledy wychowawcze popelniane przez rodzicéw a niewlasciwe
zachowania wspélczesnej mlodziezy

Od tysigcleci rodzina uznawana jest za podstawowa grupe i instytucje spoteczng
we wszystkich zbiorowosciach ludzkich. Stanowi ona podstawowe i naturalne
srodowisko narodzin, rozwoju i wychowania kazdego cztowieka. Rodzina jest
integralng czescig kazdego spoteczenstwa, a zarazem jest jego najmniejszg i ele-
mentarng komorkg. Szczegolnie Srodowisko rodzinne wazne jest w przypadku
dzieci. Nie ulega watpliwosci, ze doswiadczenia wyniesione z domu rodzinnego
maja kluczowe znaczenie dla kazdego miodego cztowieka i wywieraja niezatarty
wplyw na jego cate doroste zycie. Poszukujac odpowiedzi na pytania: jaki jest
czlowiek i dlaczego funkcjonuje w okreslony sposob, czesto nalezy odwotac si¢ do
historii jego zycia nierozerwalnie zwigzanej z jego rodzing. Jak zauwaza M. Pop-
per, ,,wazna jest tutaj zawsze historia zycia cztowieka, ktora fascynuje, wywotuje
podziw, a przede wszystkim to, ze jest ona dowodem na znaczenie okre§lonych
warto$ci w zyciu spotecznym™!”.

Kazde dziecko poza zadatkami wrodzonymi czerpie wzory z najblizszego oto-
czenia, w ktorym si¢ wychowuje. Niestety wickszo$¢ rodzicéw nie dopuszcza do
siebie mysli, ze nieprawidtowe zachowanie ich dziecka jest wynikiem ich bledow
i nieprawidtowych metod wychowawczych, jakie stosujg wobec niego's. Wedtug
A. Guryckiej btad wychowawczy ,,jest to zachowanie, ktore stanowi realng przy-
czyne (lub ryzyko) powstania szkodliwych dla rozwoju wychowanka skutkow”*°.

15 A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé. Ja i spoleczeristwo w epoce péznej nowoczesnosci,
Warszawa 2001, s. 265.

16 Z. Kosyrz, Oblicza tozsamosci, Warszawa 2012, s. 12-17.

17 M. Popper, Leadership as Relationship, ,,Journal for the Theory of Social Behaviour” 2004,
34,s.107-125.

18S. Przewoznik, Piecza zastgpcza nad dzieckiem: pomoc — wsparcie —wyzwania [w:] Edukacja
jutra. Wiedza i edukacja wspolczesnego czlowieka, red. A. Kaminska, P. Olesniewicz, Sosnowiec
2018, s. 463—477.

¥ A. Gurycka, Blgd w wychowaniu, Warszawa 1990, s. 11.
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W rozwazaniach na temat btedow wychowawczych popehianych przez rodzicow
zasadne wydaje si¢ by¢ zwrdcenie uwagi przede wszystkim na postawy rodzicielskie
rozumiane jako ,,cato$ciowa forma ustosunkowania rodzicow wobec dziecka .
Efektem wystapienia btedow wychowawczych popelianych przez rodzicow jest
zaburzenie czy nawet zerwanie interakcji miedzy dzieckiem a rodzicem, co pro-
wadzi do realnego lub potencjalnego zagrozenia dla rozwoju mtodego cztowieka.
W takich wypadkach moze wystapi¢ u dziecka poczucie krzywdy i niesprawie-
dliwosci, brak wiary w siebie, biernos¢, uleglo$¢ czy nieumiejetnos¢ wkraczania
w relacje spoteczne?'. Istotng role odgrywaja tutaj wartosci przekazywane w drodze
transmisji pokoleniowej. Z jednej strony bowiem rodzice czgsto sami nie stosuja
si¢ do tych wartosci i wydaja si¢ by¢ zagubieni w §wiecie, a z drugiej przekazuja
te wartosci nie w drodze dialogu, lecz za posrednictwem nakazow. Niewatpliwie
nalezy podzieli¢ poglady J. Szmyda, iz ,,jedng z powazniejszych i najbardziej
niepokojacych z punktu widzenia dostrzegalnych i1 przewidywalnych skutkéw
sytuacji kryzysowych globalizujacego si¢ Swiata jest stan rzeczy we wspotczesnej
edukacji, a zwtaszcza w wychowaniu doby tzw. ponowoczesno$ci; powszechnie
uznawany za kryzys edukacyjny, w szczeg6lnosci wychowawczy 2. Niewlasciwe
metody wychowawcze stosowane przez rodzicow wywoluja — jak wspomniano —
réznorakie zaburzenia w zachowaniu mtodziezy polegajace, najogoélniej mowiac,
na naruszeniu réwnowagi pomie¢dzy ,,swoboda a przymusem w wychowaniu”,
wskutek czego utrwalone zostaja negatywne zachowania aspoteczne®. Nalezy
podkresli¢, ze rodzice sg pierwszymi i najwazniejszymi wychowawcami swoich
dzieci. Wiadomo, Ze nie ma wlasciwie dzieci zlych, a sg tylko dzieci skrzywdzone,
zaniedbane, niewlasciwie kochane. Dziecko zranione przez zycie, przez bledy
opiekuncze i wychowawcze dorostych bedzie ranito innych. Bunt nastolatkéw
niemajacych oparcia w rodzinie przejawia si¢ czgsto poprzez stosowanie prze-
mocy wobec rowiesnikow i w agresji wobec otoczenia. Trudno kocha¢ nastolatka,
ktory rani, jest agresywny, uzywa wulgarnych stow, ale za tym catym ztem, ktore
w nim tkwi, kryje si¢ osobista tragedia, bezradnos¢, strach, do ktorego dorastajacy
cztowiek nie chce si¢ przyznaé, ktdrego na ogo6t si¢ wstydzi. Stad moze wynikaé
zazdro$¢, agresja, stad rézne natogi, zte towarzystwo, w ktorym mtody cztowiek
szuka wsparcia i akceptacji. Narzekamy, ze dzieci i mlodziez sa zte, zepsute, a sami
czesto zachowujemy sie niestosownie i nagannie. Uzywamy wulgarnych stow,
naduzywamy alkoholu, palimy papierosy, zaniedbujemy swoje obowiazki. Za zte
zachowanie winimy wszystkich wokot: szkote, Kosciol, kolegow, telewizje, prase...
Niestety dos¢ czgsto rodzice nie potrafig lub nie cheg si¢ podjac roli przewodnika
dla swoich dzieci, a przeciez podstawowym warunkiem rozwoju dziecka jest

20 J. Rembowski, Wigzi uczuciowe w rodzinie. Studium psychologiczne, Warszawa 1972, s. 56.
21 B, Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika. Leksykon PWN, Warszawa 2000, s. 30.

2 J. Szmyd, Zagrozone czlowieczenstwo..., s. 23.

3 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 31.
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pozytywne nasladownictwo. Niezbegdne sg tu tez dla niego odpowiednie wzorce
zachowan. Trzeba wnikliwie szuka¢ przyczyn nieprawidtowego zachowania, bo
jak powiedzial Platon: ,,nikt nie jest zty dobrowolnie”. Nalezy tez zgodzi¢ si¢
z M. Lobockim, ktory pisze, iz ,,dzigki uogélnianiu [...] postrzeganych przez dzieci
i mlodziez poprawnych moralnie zachowan i postaw dorostych wykazujg one coraz
wigksza gotowos¢ do postgpowania moralnego bez wzgledu na odmienng sytuacje
[...]. Sa tez sktonne do roznych sposobow reagowania, np. na krzywde ludzka™.

Kryzys autorytetéw w $wiadomosci wspoélczesnej mlodziezy

Autorytet — w skrocie mowigc — to pewien drogowskaz. Ludzie przez cate zycie
poszukujg przewodnika, a wigc niepodwazalnego autorytetu. Szczegolnie mtody
cztowiek, stojacy u progu dorostego zycia, potrzebuje mistrza, ktéry pomoze mu
podjac¢ trudng $ciezke zycia, samodoskonalenia. Mlody cztowiek potrzebuje au-
torytetu, ktory bedzie wspiera¢ go w poszukiwaniu nowych umiejetnosci, stuzy¢
przyktadem, bedzie motywowat do dziatania, pomoze dokona¢ samookreslenia
si¢ i wskaze wlasciwa droge postgpowania. Jednak dyskusje w postmodernizmie
skupiajg si¢ na zaniku wielkich narracji i autorytetow, na ktérych mozna byloby
polega¢®. A. Giddens pisze: ,,w wielu regionach zycia spotecznego péznej nowo-
czesno$ci, w tym w sferze tozsamosci, zabraklo niepodwazalnych autorytetow.
Znacznie wigcej niz w kulturach przednowoczesnych?. Refleksja wywotuje klu-
czowe pytanie: czy dzis, w ,,Swiecie postideologicznego” konsensusu, kiedy jed-
nak styszymy ciagle wypowiedzi, iz nastapit zanik czy wrecz kryzys autorytetow,
odgrywaja one jeszcze jakakolwiek role w zyciu mlodego czlowieka? Jednocze-
$nie jednak nalezy sobie zdawac spraweg z tego, ze dla wielu ludzi, a szczeg6lnie
ludzi mtodych, istnienie autorytetow jest niezbgdne. A. Giddens zauwaza z duza
wnikliwoscia, ze w przelomowych momentach zycia, gdy ryzyko niefortunnych
decyzji odnos$nie do wlasnej przyszlosci staje si¢ wyjatkowo wysokie, pojawia si¢
wigksza gotowos¢ do podporzadkowania si¢ autorytetom spotecznym, gdyz pomaga
to przezwyciezy¢ poczucie niepewnosci?’. Niewatpliwie w budowaniu autorytetu
istotng rolg odgrywa proces takiego wychowania mtodego cztowieka, by mogt on
zrozumie¢ sam siebie, by mogt odczu¢ potrzebe aktywnego zaangazowania si¢
w swoj rozw0j. Rodzice winni by¢ dla swoich dzieci przewodnikami po $wiecie
i jego zawitych drogach. To zadaniem rodzicow jest wskazywanie 1 wyjasnianie:
co jest dobre, a co zte i na kim mozna si¢ bezspornie oprze¢. Zdaniem Z. Freuda
rodzina jest tym miejscem, w ktorym dziecko jest przygotowywane do dojrzatego

2 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakow 2009, s. 21-22.
B R. Salecl, Tyrania wyboru, Warszawa 2013, s. 95.

20 A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé..., s. 265.

2" Tamze.
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uczestnictwa w zyciu spolecznym w taki sposob, ktdry umozliwia pogodzenie da-
zenia do utrzymania wlasnej niezaleznosci i jednoczesnego podporzadkowywania
si¢ regulom obowigzujacym w calym spoleczenstwie. Podstawowe znaczenie ma
w tym procesie autorytet rodzicielski?®. Freudowskie idee dotyczace autorytetu
rozwijano w kilku kierunkach. I chyba najwazniejszy z nich dotyczy wptywu auto-
rytetow na ksztattowanie si¢ struktury ,,ja” u dzieci, a doktadnie na przezwycigzanie
narcystycznych sktonnosci. Proces ten rozpoczyna si¢, gdy osigga ono czwarty rok
zycia. Wtedy zaczyna si¢ u dziecka ksztattowanie ,,superego”. Wczesniej reaguje
ono wylacznie na nakazy i zakazy rodzicow, ktore sg jednak dla niego catkowicie
niezrozumiale. Stanowia one swoistg barierg, ktora utrudnia impulsywne dziatania
wynikajace z witalno$ci dziecka (struktura ,,id”). Mozna powiedzie¢, ze rodzice
wystepuja tu w roli ,,autorytetu” zewnetrznego, ktory ze wzgledu na zajmowana
pozycje w rodzinie ma mozliwo$¢ wymuszania okreslonych zachowan®.

Badania przeprowadzone przez D. Baumrind pokazuja, ze o ile w stosunku do
matych dzieci rodzice sg takimi autorytetami, ktorych postgpowanie wychowawcze
wspiera ich rozwdj, to mniej korzystnie przedstawia si¢ ta sytuacja w przypadku
starszej mtodziezy. Rodzice dzieci, ktore osiagnely 15 rok zycia, do$¢ czgsto pre-
feruja styl wychowania w znacznej mierze odrzucajacy lub zaniedbujacy dziecko.
Tym samym rezygnuja z roli bycia autorytetem w stosunku do wtasnych dzieci. Tego
typu sytuacja sprzyja poszukiwaniu przez mtodziez alternatywnych autorytetow>’.
Niestety nie zawsze sg to alternatywy pozadane spotecznie i pedagogicznie. Jak
podkresla J. Frankel, brak mitosci okazywanej dziecku przez rodzicow, a niekiedy
swiadome i nie§wiadome okrucienstwo kierowane pod jego adresem skutkuje badz
silng identyfikacja z agresywnymi rodzicami, co laczy si¢ z przejeciem antyspotecz-
nych wzorcdw postepowania, bagdz wyzwala uogdlniong nieufno$¢ wobec wszyst-
kich ludzi, pogodzenie sie z rolg bycia ofiarg we wszelkich relacjach spotecznych’!.
Gdy dzieci oraz mlodziez pozbawione sa wplywu autorytetu rodzica, obserwuje si¢
wowczas wzmozone oddziatywanie na nie grupy rowiesniczej i wptyw srodkow
masowego przekazu, ktore lansuja czgsto rozne pseudoautorytety.

Autorytet w oczach mtodego cztowieka czesto ulega zmianie, ewoluuje, badz
jest zastgpowany lepszym. Moze by¢ chwilowa fascynacja badz dtugotrwaltym

B M.E. Milch, D.M. Orange, Conscience as the Reappearance of the Other in Self-Experience:
On Using the Concepts Superego and Conscience in Self psychology, ,,Psychoanalytic Inquiry”
2000, s. 206-231.

» Tamze.

30 D. Baumrind, Patterns of Parental Authority and Adolescent Autonomy, ,,New Directions for
Child and Adolescent Development” 2005, 108, s. 61-75.

31 ], Frankel, Identification with the Aggressor and the Normal Traumas: Clinical Implications,
International Forum Psychoanalysis” 2004, 13, s. 78-83.

32 M. Dudzikowa, Uczy¢ si¢ od idola. O istotnym Zrédle wiedzy potocznej uczniow [w:] Wycho-
wanie. Pojecia. Procesy. Konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, red. M. Dudzikowa i M. Czerepaniak-
-Walczak, t. I, Gdansk 2007, s. 227.
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bodzcem prowadzacym do dziatan pozytywnych badz negatywnych. Stad to pojecie
nalezy rozpatrywac¢ w dwojaki sposob. Dla ukazania sensu i znaczenia autorytetu
dla miodych ludzi postuze si¢ definicja K. Sosnickiego. Ten znakomity pedagog
pisat: ,,gtdwnym trzonem terminu autorytet jest taki stosunek miedzy dwiema
osobami, w ktorym jedna z nich uznaje wole drugiej, do tej woli si¢ dostosowuje
iulega jej, a nawet stara si¢ jg uprzedzic¢. W takim razie pierwsza posiada autorytet,
druga jest postuszna jej autorytetowi”3.

Niestety w $wiecie nadmiernego przyspieszenia nastepuje kryzys autorytetu
i wzorcow, ktore tak bardzo sa potrzebne mlodym ludziom. Coraz mniej jest osob
godnych nasladowania, zaufania, czci i zawierzenia. Czgsto styszymy opinie, ze
wzrost patologii spolecznych wsrod mtodziezy wlasnie wynika z braku autorytetow.
W dyskusjach o edukacji bardzo cz¢sto pojawia si¢ tez watek dotyczacy upadku
autorytetu nauczycieli, ostabienia ich pozycji w ocenie uczniow. Coraz czesciej sty-
szy si¢ 0 nagannym zachowaniu uczniéw wobec nuczyciela: np. kosz na $miecie na
glowie nauczyciela, wycieranie twarzy gabka do tablicy, krgpowanie rak, wyzwiska,
obsceniczne gesty* itp. W dzisiejszych czasach, ogdlnie rzecz biorgc, mtodziez ma
catkowicie inne poglady na zycie niz ich rodzice i dziadkowie. Ma réwniez inne
wzorce do nasladowania. Samo okreslenie autorytet coraz rzadziej pojawia si¢ w je-
zyku mlodziezy. Mozna przypuszczaé, ze nalezy ono raczej do stownika biernego niz
czynnego w kontaktach werbalnych mtodych ludzi. Niewatpliwie gtéwna wing za to
ponosza mass media i szerzaca si¢ coraz bardziej kultura masowa z nimi zwigzana.
Tresci gloszone w radiu, w gazetach i odbiornikach telewizyjnych niejednokrotnie
przyczyniajg si¢ do stwarzania atmosfery szeroko pojetego ,,luzu” we wszystkich
niemal dziedzinach Zzycia. W szerzacej si¢ narastajacej konsumpcyjnosci upadaja
budowane przez wieki autorytety. Jednak trzeba pamigtac o tym, ze srodki masowego
przekazu filtruja informacje, a wigc przekazywana wiedza nigdy nie jest petna, czesto
za$ moze by¢ znieksztalcona®. Liczy si¢ wiec nieskrepowana swoboda wyboru stylu
zycia, korzystanie z niego intensywnie, ale powierzchownie. Zyciem i wyborami
mtodych ludzi kieruje obecnie reklama, film, show, gdzie w znacznej mierze probuje
si¢ w banalny i uproszczony sposoéb odpowiada¢ na egzystencjalne problemy ludzi.
Znikta potrzeba poszukiwania wzorcéw godnych do nasladowania. Pogon za orygi-
nalnoscig, oboj¢tnosé, brak uczué, ,,bylejakos¢” — to wszystko prowadzi jednak do
pustki i zagubienia wlasnej tozsamosci’®.

Na zakonczenie stosunkowo zwigzlej relacji o autorytetach i niestety ich nie-
wielkiej obecnosci w zyciu mtodziezy przytocze stowa L. Witkowskiego, ktory
w ksigzce Historie autorytetu wobec kultury i edukacji pisze: ,,najwazniejsze,

3 K. Sosnicki, Autorytet a wychowanie, ,Nowa szkota” 1950, (10), s. 29-31.

34 B. Kisielinska, Agresja pod kontrolg, ,,Ergo. Forum Wychowawcow” 2004, s. 20-22.

35 R. Koopmans, Movements and Media: Selection Processes and Evolutionary Dynamic in the
Public Sphere, ,,Theory and Society” 2004, s. 367-391.

3 M.J. Szymanski, Edukacyjne problemy wspotczesnosci, Krakow—Warszawa 2014, s. 82.
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co mnie przejmuje: zanik zapotrzebowania na autorytety (w waznym kulturowo
sensie) 1 zanik postawy zdolnej do wyrdznienia kogo$ uznaniem, ze wzgledu na
spetnianie wysokich kryteriow kulturowych, a nie towarzyskich, srodowiskowych,
uktadowych™.

Nieuchronne zagrozenia — media elektroniczne

Ogromna rol¢ w wychowaniu dzieci i mtodziezy odgrywaja media elektro-
niczne. Wypelniaja one przestrzen, w ktorej dziecko najczgsciej przebywa i w ktore;j
wzrasta, stajac si¢ dominujacym elementem jego zycia®®. M. Dziewiecki ukazuje
wspotczesne mass media jako rodzaj zbiorowego wychowawcy, ktory jednak jest
nieoficjalny i zwykle niekontrolowany przez rodzicow oraz innych wychowawcow.
Co gorsza, jest to najczesciej wychowawca toksyczny, gdyz uzaleznia od siebie
i w wielu przypadkach deprawuje. Celem dziatania mediéw nie jest wychowanie
i troska o dobro mtodego pokolenia, lecz zysk finansowy®. Srodki masowego
przekazu stanowia wspoélczesny zakamuflowany rodzaj przemocy psychiczne;j,
gdyz jako rezultat swego oddziatywania rozpowszechniaja okreslony klimat my-
slowy, w ktoérym warto$ci wyzsze, zwlaszcza warto$ci uwazane dotychczas za
naczelne, zostaja zdewaluowane*. Niestety — jak podkresla J. Szmyd — wiekszos¢
ludzi w ,,epoce mediow” skazywana jest na sptycony, jednostronny, tandetny, nie-
prawidlowo ukonstruowany, w wielu przypadkach zafatszowany i w duzej mierze
szkodliwy oraz zdeformowany przekaz ptynacy ze wspotczesnych mass mediow*'.
Wsrod wielu mass mediow, z cata pewnoscig mozna stwierdzic, ze telewizja jest dzi-
siaj najpotezniejszym i najbardziej powszechnym $rodkiem masowego przekazu®.

37 L. Witkowski, Historie autorytetu wobec kultury i edukacji, Krakow 2011, s. 41.

38 J. Izdebska, Dominacja mediow w srodowisku wychowawczym dziecka, ,,Edukacja i Dialog”
2000, nr 4, s. 29-38.

3 M. Dziewiecki, Etiologia patologii wsréd dzieci i miodziezy, www.opoka.org.pl/biblioteka/l/
IP/patologia.html

4 J. Rudnianski, Przestrzer wiary w cywilizacji wspélczesnej, Poznan 1998, s. 105.

7. Szmyd, Zagrozne czlowieczenistwo..., s. 358.

42 Jak wykazuja badania prowadzone przez Jadwigg Izdebska, czas, jaki przeznaczaja dzieci na
ogladanie telewizji w ciagu kazdego dnia jest znaczacy. Juz w wieku 2-3 lat ogladaja ja przecigtnie
45 minut w ciggu catego dnia, wraz z wiekiem czas ten wydtuza si¢. W wielu krajach §wiata ponad
90% dzieci w wieku 4—12 lat oglada telewizj¢ codziennie, przez wiele godzin, czego przyktadem
sa dane mowiace, ze uczniowie szko6l podstawowych w Stanach Zjednoczonych poswigcaja wigcej
godzin telewizji niz nauce w szkole; natomiast w Szwecji uczniowie w ciagu dziesigciu lat nauki
szkolnej spedzaja 18 tys. godzin przed telewizorem, a wigc o 3 tys. godzin wigcej niz w szkole.
Podobnie jest we Francji, gdzie dzieci 9-11-letnie poswigcaja telewizji sporo czasu, rocznie ponad
tysigc godzin, we Wloszech za$ 81% dzieci w wieku 4—-10 lat oglada programy telewizyjne co-
dziennie, a wiele z nich (72%) wilacza telewizor bez wezesniejszego rozpoznania, jakie programy
ma do wyboru.
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Telewizja ma znaczacy wpltyw na wzmocnienie zachowan nie tylko pozytywnych,
ale takze negatywnych. Co prawda, prezentuje ona wiele programow ciekawych,
rozwijajacych zdolnosci i zainteresowania dzieci i mlodziezy, ale takze i takie, ktore
wywierajg negatywny wptyw na cztowieka, szczegdlnie w mtodym wieku*. Sfera
poznawcza, emocjonalna i motywacyjna osobowosci mtodziezy przez negatywne
tresci ptynace z tzw. szklanego ekranu jest niewatpliwie narazona na niepozadane
zmiany. Ze wzgledu na mate doswiadczenie i okreslony poziom rozwoju psychicz-
nego mlodego cztowieka nie zawsze potrafi on ocenié, ktore tresci sg wazne, a ktére
drugorzedne, co jest fikcja, a co rzeczywistoscig*. Tresci, ktore zostaty adresowane
do widzow dorostych, a ktore przenikaja do umystu dzieci i mtodziezy, czynia w ich
psychice olbrzymie spustoszenia, zaktocajac Swiat ich wartosci i znaczen, w ktérym
dotychczas przebywaty*. Badania dotyczace zawarto$ci programow telewizyjnych
wyraznie podkreslaja, Zze ogladanie audycji prezentujgcych sceny agres;ji, destrukc;i,
grozy, przemocy seksualnej czy obscenicznej erotyki moze prowadzi¢ do negatyw-
nych zmian w sferze poznawczej, emocjonalnej oraz motywacyjnej mtodziezy*.

Upowszechnienie si¢ technologii informatycznych, a w szczegdlnosci dy-
namiczny rozwoj Internetu wprowadzil fundamentalne zmiany w dostepie do
informacji. Sie¢ stanowi miejsce, ktore stwarza mtodziezy warunki do ucieczki,
W czesto nieznany ich opiekunom $wiat¥’. Internet to niestety nie tylko same ko-
rzysci. Niezbedne jest uzmystowienie sobie drugiej strony, pokus i zagrozen czy-
hajacych na jej uzytkownikéw. Dotyczy to gtdéwnie 0sob o niewyrobionym jeszcze
$wiatopogladzie oraz niewielkiej wiedzy na temat zagrozen, jakie niesie ze sobg
korzystanie z Internetu. J. Zmarzlik uwaza, ze mtodzi ludzie ,,sg tatwymi ofiarami,
poniewaz nie maja dostatecznego do§wiadczenia, sa ufne i naiwne, a takze, niestety,
bardzo czgsto samotne w swoich domach, szkotach i coraz mniej bezpiecznych
podworkach™#,

P. Aftab wyszczego6lnia sze$¢ rodzajow zagrozen, na ktoére dzieci moga si¢

natkng¢ w Internecie:
— mogg znalez¢ informacje, ktore sa dla nich nieodpowiednie. Chodzi o por-

nografi¢, nienawis¢, nietolerancjg, bigoterie, przemoc, oszustwa, informacje

nieprawdziwe i przesadzone;

4], Bednarek, Spofeczenstwo informacyjne i media w opinii osob niepetnosprawnych, Warszawa
2005, s. 174.

447 . Sosa, Czy telewizja reklamuje przemoc?, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1999,
nrl,s. 29-32.

4 M. Sokotowski, Telewizja — wrdg czy sojusznik wychowania?, ,JEdukacja i Dialog” 1994,
nr 5, s. 49-52.

4 A. Gala, 1. Ulfik-Jaworska (red.), Czas pusty. Analiza tresci programow telewizyjnych czterech
nadawcow polskich, Lublin 2006, s. 32.

47 D. Barney, Spofeczenstwo sieci, Warszawa 2008, s. 95.

48 J. Zmarzlik, Internetowe znajomosci — lek na samotnosé w realnym swiecie, ,,Dziecko Krzyw-
dzone. Teoria, badania, praktyka” 2005, nr 13, s. 70.
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— mogg korzysta¢ z ustug i kupowac przedmioty dla nich niebezpieczne, np. ist-
niejg strony instruujgce, jak zbudowac bombe, oferujace bron, alkohol, trucizny,
tyton i narkotyki oraz proponujace hazard w sieci;

— mogg by¢ niepokojone przez ludzi wulgarnych, obrazajacych, rzucajacych
grozby, przesytajacych wirusy 1 wtamujacych si¢ do komputera;

— moga przekazywaé wazne informacje, wypetiajac formularze, biorac udziat
w konkursach i w ten sposéb sta¢ si¢ celem handlowcdw stosujacych nieuczciwe
techniki marketingowe;

— moga by¢ oszukane i wykorzystane, gdy kupuja co$ w sieci i ryzykuja ujaw-
nienie innym istotnych informacji finansowych, takich jak numery kart kredy-
towych, numery pinu i hasta;

— mogg by¢ uwodzone przez cybernapastnikow, ktorzy chcg si¢ z nimi spotkaé
twarzg w twarz®.

Dane badawcze czerpane z roznych zrodet pozwalajg jednoznacznie stwierdzié,
ze dzieci i mtodziez w Polsce stosunkowo czesto majg kontakt ze szkodliwymi dla
nich medialnymi tresciami. Dokladny pomiar skali tego problemu jest trudny z kilku
powodow. Po pierwsze w badaniach ankietowych niektorzy miodzi ludzie moga
wstydzic€ si¢ lub nie chciec si¢ przyznac, ze mieli kontakt z taka szkodliwa dla nich
zawarto$cig. Po drugie w okre$lonych badaniach réznie definiuje si¢ takie tresci.
Wedlug badan przeprowadzonych przez Fundacje Dajemy Dzieciom Site (dawniej
Fundacja Dzieci Niczyje) az 67% uczniow klas I1I gimnazjow zadeklarowato kontakt
z pornografia w Internecie w ciggu 12 miesi¢cy. Regularny kontakt z pornografia
przynajmniej raz w tygodniu miato 27% ogohu badanych. Znacznie czgsciej byli to
chtopey niz dziewczynki. Mtodziez sama przyznawata, ze kontakt z tymi tre$ciami
nie byl bez wplywu na ich psychike — 37% z tych, ktorzy mieli kontakt z pornografia
(24% ogotu), przyznawato, ze odczuwato potem niepokoj zwigzany z ogladanymi
obrazami (czgsciej dziewczeta niz chlopcy). W tych samych badaniach mierzono
kontakt z innymi rodzajami szkodliwych tresci w Internecie: 40% gimnazjalistow
miato kontakt z przekazami pelnymi nienawisci, 29% — ze sposobami na skrajne
odchudzanie, 24% — ze stronami promujacymi uzywanie narkotykow, 22% — ze
stronami informujacymi o samookaleczeniach, a 16% — o samobdjstwach™.

Whnioski

Sytuacja ciaglej i ulegajacej statemu przyspieszeniu zmiany caloksztaltu zycia
spolecznego oraz coraz bardziej widoczne jej konsekwencje dla ludzi mtodych

4P, Aftab, Internet a dzieci. Uzaleznienia i inne niebezpieczeristwa, Warszawa 2003, s. 84.
0J. Whodarczyk, Zagrozenia zwiqzanie z korzystaniem z internetu przez mlodziez. Wyniki badania
EU NET ADB, ,,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka”, 12(1), s. 49—68.
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i starszych, wzrastajgca liczba dorastajacych nastolatkow, ktdrzy przezywajg rozne
problemy i trudnosci, wymaga dostrzezenia problemu i uswiadomienia sobie tej
sytuacji, zardwno przez rodzicow, wychowawcow, jak i samg mtodziez. Chaos
swiatopogladowy i brak statych wartosci we wspotczesnym §wiecie stanowi miedzy
innymi przejaw upadku pozytecznych spotecznie autorytetow, kryzys tzw. ,,epoki
racjonalizmu”. Potrzebna jest w zwigzku z tym wysoka motywacja wszystkich
srodowisk spotecznych do podjecia skutecznych dziatan w celu wyeliminowania
negatywnych i niepokojaco narastajgcych zjawisk. Niezbedna jest natychmiastowa
interwencja w przypadku dostrzezenia wyraznych ich przejawéw w zachowaniu
mtodego cztowieka. Szczegodlne zadanie przypada pedagogom, wychowawcom,
nauczycielom. Wielkie znaczenie maja ich pedagogiczne umieje¢tnosci wezesnego
reagowania na sygnaty §wiadczace o zaistnialych sytuacjach kryzysowych, nato-
miast dla powodzenia dziatan profilaktycznych wspomagajacych mtodziez w pra-
widlowym funkcjonowaniu konieczne jest wszechstronne zaangazowanie catej
spotecznosci.
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Pojecie i znaczenie adaptacyjnego zarzadzania systemami
edukacyjnymi

Abstract

The article deals with the methodological foundations of the development of the adaptive management
theory combining two aspects of being: logos and chaos. The general property is noted for all phenomena of
being to appear a self-organization (the ordered structure emerges from chaos). It turns out, that two facing
forces act in the process of self-organization and self-development particularly destructive and creative
one. The continuous process of development causes the necessity of permanent control (monitoring) and
current adjustment of the process to prevent the transformation of the creative force into a destructive one.
It is noted that the described processes are explained by the theory of instability underlying the science of
synergetics. The article covers four stages of directed self-organization as the adaptive actions underground
of educational processes subjects, namely: destabilizing, orientational (includes dissipative and cooperative
sub-stages), organizational and productive one. It is pointed out that the system development is optimal
under the self-direction. Adaptive management is regarded as the interaction of a subject and object result-
ing in the interoperability of their behavior on a dialogical basis and efforts combination to self-directed
actions towards a jointly defined actual result. It is argued that adaptive management syncretizes external
management and self-management providing a natural way of its implementation. If rigid management is
characterized by external influence, and self-management be instantiated by directed self-influence, then
adaptive management is characterized by self-influence based on the cooperative actions of managers and
performers. The algorithm-cycle of adaptive control, adaptation types of the actors and the mechanism
combining actions of the head and executors are considered. The realistic objective of the activity and
the process of making a managerial decision carrying out in four stages are separately distinguished. It is
determined that the stated theoretical foundations of adaptive management will facilitate its introduction
into the activity of the subjects of educational institutions management.

Keywords: adaptive management, realistic objective, self-influence, self-organization, directed
self-organization, creative and destructive forces, self-management, logos and chaos, integration of efforts.

Streszczenie

W artykule poruszono temat metodologicznych podstaw rozwoju teorii adaptacyjnego zarza-
dzania, na ktory sktadaja si¢ dwa aspekty istnienia: logos i chaos. Ogot istnienia jest znany z procesu
samoorganizacji (porzadek powstaje z chaosu). Okazuje si¢, ze dwie przeciwstawne sily biora udziat
W procesie samoorganizacji i samorozwoju, faczac destrukcje i tworzenie. Wciaz zachodzacy proces
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rozwoju powoduje potrzebe statej kontroli (monitoringu) i dostosowywania si¢ procesow, aby prze-
ciwdziata¢ transformacji sily tworczej w destrukcyjna. Opisane procesy wyjasnione zostaly w teorii
niestabilno$ci podlegajacej nauce synergii. W artykule zaprezentowano cztery stopnie samoorganizacji
jako adaptacyjnego dziatania w procesie edukacyjnym: destabilizacje, orientacje (sktadajaca si¢ z fazy
rozproszonej i kooperacyjnej), organizacj¢ i produktywnos¢. Podkreslono, ze system rozwoju jest
optymalny w procesie samokierowania. Adaptacyjne zarzadzanie jest postrzegane jako interakcja przed-
miotu i podmiotu, skutkujgca interoperacyjnoscia zachowania na bazie dialogu i potagczeniem wysitkéw
z samodzielnymi dziataniami w celu wspolnego zdefiniowania rezultatu. Postuluje si¢, ze adaptacyjne
zarzadzanie taczy zarzadzanie zewnetrzne 1 samozarzadzanie, zapewniajac naturalng drogg jego im-
plementacji. Sciste zarzadzanie mozna scharakteryzowa¢ jako wpltyw zewnetrzny, a samozarzadzanie
opiera si¢ na samokierowaniu. Wobec tego zarzadzanie adaptacyjne stanowi samozarzadzanie oparte
na kooperatywnym dziataniu nadzorujacych i wykonawcow. Wzieto pod uwage cykl algorytmiczny
kontroli adaptacyjnej, typy adaptacji oraz mechanizmy taczace dziatanie kierownikow i wykonawcow.
Wyrdzniono realistyczny cel dziatalnosci oraz czteroetapowy proces podejmowania decyzji zarzadczej.
Zdecydowanie mozna stwierdzi¢, Ze wyznaczone teoretyczne podstawy zarzadzania adaptacyjnego
ulatwig jego wprowadzenie w aktywno$¢ podmiotéw zajmujacych si¢ zarzadzaniem edukacyjnym.
Slowa kluczowe: zarzadzanie adaptacyjne, realistyczny cel, samokierowanie, samoorganizacja, kiero-
wana samoorganizacja, sity tworcze i destrukcyjne, samozarzadzanie, logos i chaos, polaczenie wysitkow.

Urgency of the research. The challenges of modernity emphasize the need to
develop a special type of management based on interaction, which would promote
the conscious self-directing of actions to achieve a socially significant real objective!'.

The given issues are considered in the works of O. Bohdanov?, E. Husynskyi’,
H. Danylenko*, N. Kapustin®, V. Lutai®, H. Nikolis, I. Pryhozhin, 1. Stingers’,
T. Santalainen®, P. Tretiakov®, A. Uiomov'?, etc.

! Vzaiemodiia subiektiv upravlinnia profesiino-tekhnichnoiu osvitoiu: teoriia i praktyka: Mono-
grafiia. — K.: Pedagogichna dumka, 2012. — 304 p.

2 A.A. Bogdanov, Tektologiia. Vseobshchaia organizatsyonnaia nauka: Kn. 1, 2. — M.: Ekono-
mika, 1989. — 655 p.

3 E.N. Gusynskyi, Postroenie teorii obrazovanyia na osnove mezhdistsiplinarnogo sistemnoho
podhoda. — M.: Shkola, 1994. — 184 p.

4 Indeksna otsinka faktoriv vnutrishnyoshkilnogo seredovyshcha: Metod. rekomendatsii /Upo-
riadnyk H.M. Danylenko. — Kh.: UNDI OZDP, 1997. — 24 p.

S N.P. Kapustin, Pedagogicheskie tehnologii adaptivnoi shkoly: Ucheb. Posobye. — M.: Yzdatel-
skyi tsentr “Akademyia”, 1999. — 216 p.

¢ V.Y. Knorring Iskusstvo upravlenyia: Uchebnik. — M.: BEK, 1997. — 288 p.

7V.S. Lutai, Filosofiia suchasnoi osvity: Navchalnyi posibnyk. — K.: MagistrS, 1996. — 256 p.;
A.H. Maminonov, Upravlenie i informatsiia. — M.: Nauka, 1975. — 273 p.

8 H. Nikolis, Y. Prigozhyn, Samoorganizatsyia v neravnovesnyh sistemah: Ot disipativnyh struk-
tur k uporiadochennosti cherez fluktuatsii: Per. s anhl. V.F. Pastushenko. — M.: Mir, 1979. — 512 p.

Y. Prigozhyn, Y. Stynhers, Poriadok iz khaosa: Novyi dialog cheloveka s prirodoi /Per. s anhl.
Yu.A. Danilova; Obshch. red. V.Y. Arshynova, Yu.L. Klimontovicha i Yu.V. Sachkova. — M.: Pro-
gress, 1986. — 432 p.

10°T. Santalainen i dr. Upravlenye po rezultatam: Per. s fynsk. Obshch. red. y predysl. Ya.A.
Leimanna. — M.: Yzd. hr. “Progress”, 1993. — 320 p.
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The authors reveal the problems of tectology, pedagogical systems based on
the interdisciplinary approach, factors index estimation of the internal school
environment, technologies of adaptive learning, philosophy of modern education,
self-organization in non-equilibrium systems, results management, general theory
development of systems, interaction of information and self-organization. The ada-
ptive management issues of pedagogical systems should be distinctly mentioned.

Target setting. Physiotherapeutic intervention is emphasized under the re-
gulation of the participant actions within the educational process in the work of
P. Tretiakov and others, what the author of this article objects to and attempts to find
mechanisms for self-regulation and conscious self-direction of activities to achieve
a socially significant realistic objective. Therefore, the backbone of adaptive mana-
gement is addressed through the lens of anthropo-social and situational approaches.

The research objective is to disclosure the conceptual and essential content of
adaptive management applied in educational systems and grounded on conscious
decisions of the educational process participants.

The statement of basic materials. The theory of instability is the methodolo-
gical basis for the development of the adaptive management theory''. It combines
the two opposed sides of being as logos (order) and chaos and emphasizes that
logos arises from chaos. Such arbitrary occurrence of an ordered structure from
chaos (self-organization) is a common property for all phenomena of being. Settled
structures may come apart forming a chaos, wherefrom more highly organized
settled structures may appear again. Progress always goes beyond regress. The
processes of self-organization and self-development proceeds under the interac-
tion of two opposed forces: creative and destructive one. Since self-development
processes are marching on, it is necessary in a timely manner to determine when
the creative force exceeds its boundaries and turns into destructive force requiring
appropriate adjustments.

The theory of instability underlies the science of synergetics. Randomness,
instability, fragility are considered as important development factors in the context
of synergetics. The problem of development managed from the outside move to
the problem of self-management from synergetic viewpoints.

Adaptive management recognizes the priority of the object (subject) deve-
lopment, and it is carried out through the processes of self-organization. These
processes are aimed at achieving a common goal taking into account external
requirements, internal needs and real circumstances of the current situation.

Thus, the peculiarity of adaptive management is the activation of natural forces
and development mechanisms of a human.

In order to realize the targeted exposure of adaptive management to self-orga-
nization we will trace its interrelation.

' A.H. Maminonov, Upravlenie i informatsiia. — M.: Nauka, 1975. — 273 p.
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We distinguish four stages of directed self-organization from the perspective of
synergetics: destabilizing, orientational (includes dissipative and cooperative sub-
-stages), organizational and productive one. Certain processes leading to a specific
result characterize each stage.

Hence, fluctuation processes occur in different directions with different forces
of action at the destabilizing stage. It is carried out through various activators:
initiators, ideas, orders, ordinances, schedule of real circumstances. Multifaceted
interventions of activators affect the system stable bonds. The result is a “loosening”
of the system, its complete destabilization.

Bifurcation processes proceed at the orientational stage. These processes have
two sub-levels: dissipative and cooperative. A disruption of connections occurs at
the dissipative sub-level as well as a “weeding-out” of individual components of
the system. The result of this process is the disintegration of the structure and the
“scattering” of the material (components).

Individual bonds of joint action are set in motion at the cooperative sub-level, a net
force is determined for external and internal affects. Areas of directed action arise.
The result is new growths and the system orientation towards a specific direction of
development. It manifests in cooperative actions of the realistic objective development
that takes into account the exciting directions of all existing impacts on the system.

A certain stabilization characterizes the organizational stage. New growths are
pulled into ordered (directed) actions at this stage. Many points appear where di-
verse and multifaceted influences overlap. This is achieved by establishing coherent
connections and realizing a single “platform” of action. Activity models (models
of mutual understanding) are jointly produced including two components as for-
malized external requirements and formalized internal needs aimed at achieving
the level of aspiration within the limits of perceived external requirements. Thus,
external requirements adapt to local features and conditions, which consequently
acquire the attributes of reality within the stated limits.

The process of activity self-organization occurs in the chosen direction accor-
ding to the created model at the same stage. The result is a self-structuring showing
up in the normalization of certain methods, actions and its execution sequence to
achieve a specific goal.

In order to prevent the transition of creative actions into the destructive the
implementation process is accompanied by current self-analysis and self-regula-
tion based on the results of intermediate measurements. In this way, the directed
self- influence proceeds ensured by the transfer of controlling authority over the
process to the system itself (the executor or the organization).

At the productive stage, qualitative and quantitative changes are recorded,
self-development of the system is realized taking place through the agency of
directed self-influence on the achievement of its goal within the limits established
from the outside.
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The result is self-development given by the agreed goals of the person (or or-
ganization), society and state taking into account the present situation.

In order to understand the essence of adaptive management it is necessary to
compare it with other types of this activity: external rigid control, self-management,
etc. This can be accomplished by establishing the conformity of actions under the
various types of stages management of the directed self-organization. The effecti-
veness of development depends on the direction power. The greater the direction
compulsion, the less goodwill and nature-related development; and vice versa the
less compulsion, the greater the goodwill and the nature-related development.

It may be deduced, that the system development will be the most optimal under
self-direction and of the least optimal under the rigid control from the outside.

The rigid control is relevant to external management, and self-direction is to
self-management.

Adaptive management combines external management and self-management
directing processes by the natural way of implementation.

All directed processes are occurred from the outside under external management.

An analysis is performed for the situation, the needs of society, the state and the
needs of the person (or organization) from the outside. Specific claims are advanced
on the individual (organization) activity. Transformation of these requirements
is carried out into internal motives administratively through orders, ordinances,
instructions, etc. Strict control is accomplished over both the process and the
outcomes, weaknesses are identified, and corrective measures are proposed under
external management.

Opposite processes proceed under self-management. The direction of action
happens by the own will of the performers. This direction begins also from the
analysis of the current situation to determine the conditions of actions, to aware
own claims and society and the state requirements.

Individual position is determined, tasks are selected a person (or an organization)
can perform and intend to perform on the basis of the analysis. The motivational
foundation is created for activity due to the mutual adaptation of the real conditions
and claims of the performer on the implementation of the selected tasks. In accor-
dance with this, activity model test takes place: choice of ways, methods, operating
procedure, performance indicators and methods of its estimation.

The activity is accompanied by self-analysis, self-assessment and self-regulation
ensuring directional self-influence.

The activity ends with the conclusion on satisfaction of needs and awareness
of qualitative and quantitative changes that have taken place.

As we see, all the directed actions are performed by the system itself (control
object).

Adaptive management starts with the external influence of stimuli-activators as
various requirements, ideas, and initiatives. An essential prerequisite for adaptive
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control is the response of the system (person or organization as the object) against
stimulation, that is, the adaptive management includes objects interested in the
action of one or another stimulus. As a rule, the action of this external stimulus
corresponds to the internal structure of the object, and the stimulus and develop-
ment direction of the object coincides or corresponds to each other. Resonance is
a curious indicator of the beginning of cooperative actions to achieve the objective,
which corresponds to the direction of the system (object).

The next step is the dialogic adaptation of all multifaceted influences manifesting
itself in the development of a realistic objective under the conditions of additional
orientation. The search for additional information, methods of action, development
and awareness of the tasks are provided, which ensures the transformation of the
external objective into internal motives.

Then there are cooperative actions of managers and performers on the creation of
adaptive models and directed self-influence of the system over its implementation.

The process of implementation passes with current self-analysis and self-re-
gulation same as under self-management. The outcomes are analyzed both by the
performers (self-analysis) and by the managers (external analysis). Qualitative and
quantitative changes are realized, further system development is foreseen.

Therefore, the combination of management and self-management functions is
executed as late as at the first rotational stage of the system development under
the adaptive management. Influences merely direct actions on the path of self-ma-
nagement down the line.

Thus, rigid control is carried out by the external influence, self-management —
by directed self-influence, adaptive management — by self-control directed by the
cooperative actions of managers and performers.

Decision-making is the central act in management determining the system
development. This process might be considered as a mechanism for advancing the
system in a given direction as well as a single act of development. At the first stage,
there is an accumulation of information on the objective, tasks, conditions, means,
techniques, work methods and the difficulties that have arisen.

At the second stage, the logical processing of information is conducted as well
as its “sifting” through a logical sieve and selecting the range of issues needed to
make a decision. Then the conditions are defined and provided, the circle of people
is selected to make a decision. Micro groups are built to compile its various options.

At the third stage, different decisions are elaborated, and its original set is created.

At the last stage, each option is evaluated, thereupon the optimal option is
selected, and the decision is made.

The decision-making processes take place at each stage of management, if it is
necessary to formulate the objective, to develop an activity model, to evaluate the
process or outcome, to draw a conclusion on qualitative and quantitative changes
of the object, to predict its further development, etc.



Conceptual and essentional content of adaptive management of educational systems 115

The decision-making processes happen on a cooperative basis by combining the
functions of managers and performers (joint actions) under adaptive management.
At the same time, mutual influence and dialogue appear causing mutual adaptation
of behavior and self-direction of actions to achieve a common goal.

From there, we can specify the above definition of adaptive management,
namely, as the process of mutual influence causing the mutual adaptation of the
actors behavior on the dia (poly) logical basis provided by a common definition of
a realistic objective and the subsequent combination of efforts and self-direction
of actions towards its achievement.

Adaptive management directs the actors to self-management and self-develop-
ment, and it is characterized by thecontent (of function), organizational structure
(the direction of mutual influence and the interaction order of the management
process participants) and fechnology (sequence of stages, procedure, techniques,
methods and means of the mutual co-ordination mechanism: directed influence and
the simultaneous release of the freedom degrees for self-development).

In order to determine the content (managerial functions) of adaptive manage-
ment let’s consider its peculiar cell, that is an algorithm-cycle repeating over each
new task.

Intrinsic needs arise on solving specific problems of system development (for
example, education) in the external environment. These needs are stipulated by the
situational changes in society, in the relevant field of human activity and so on. An
individual put forward new requirements for the environment on the basis of this,
and the environment — for the person. Two opposed forces appear as the external and
internal stimuli-activators. These stimuli are gradually embodied into two distinct
goals (external and internal) united by the global objective of education development.

Thus, there are intrinsic reason for the emergence of the adaptive management,
namely, as the rise of an intrinsic need to arrange the inconsistency of the (educa-
tion) system state with the requirements of the reality; advance of new requests;
the emergence of coherent distinct forces: the human purpose, goals of a society
and state, requirements of the situation; creation of a certain stress of an individu-
al-environment status.

The stress situation is an unnatural phenomenon and needs regulation. This
provokes the next process of awareness and ensuring the realistic objective thro-
ugh the dialogical adaptation. Personal (internal) needs and goals; needs and goals
of the society and state; real conditions are analyzed. Old ways of interaction
and stereotypes are destroyed. There is a situation of confusion, instability. The
person understands, that it can not be as it have been, but he does not know how
to coordinate all the existing goals and requirements. After all, an individual can
achieve his goals only within the limits of external requirements. Implementation
of external requirements is possible only through human activity, its development,
and, consequently, through the achievement of its internal goals.
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As a result, an awareness of the intrinsic need, the necessity to reconcile all
existing goals and requirements causes a situation of additional orientation (search
for additional information, mastery of additional actions, etc.)

Hence, the system is preparing for dialogical adaptation at this stage and passes
through:

— analysis of the current situation external objective,
E : internal objective,
real conditions;

— destruction of the usual interaction methods, stereotypes (the breakdown of
established relationships); herewith a situation of instability arises;

— awareness of the inevitability of establishing a coherent interaction of all stimuli
taking into account real conditions;

— emergence of a situation of additional orientation.

Additional orientation turns into the creative process of acquiring new knowledge
(subjective or objective) and actions predetermining development. A dialogic ada-
ptation is carried out through the acquiring of new knowledge and skills; it may be
subordinate or coordinate. Subordinate adaptation arranges the external and internal
goals and requirements of the situation on the vertical management. Coordinate
adaptation arranges the activities of the management subjects in the horizontal level.

The first one covers the realization stage of the general objective and tasks
of the management structure at the given level of management (student, teacher,
administration, school, district (city) department (administration) of education,
regional administration of education, etc.) to pursue this objective.

The second one covers the stage of the tasks implementation by all participants of
the management process (from the student to the regional administration of education).

A process of additional orientation and creative process of acquiring new knowledge
and methods of action undoubtedly undergo while implementing dialogical adaptation.
As aresult of these successive processes, a new coherent objective and a set of adaptive
action models are developed to achieve it, and new relationships are established.

Adaptive (elective) activity models are a certain set of actions fully disclosing
the responsibilities and functions of an employee or organization. For each group
of actions, indicators of its implementation are determined and specific indexes are
established in accordance with the existing priorities. Managers represent general
functions and its characteristics, executors define partial functions. This ensures
the adaptation of the general model to the local conditions and to each individual
employee, because the set of functions will be different while performing various
tasks (for example, in Japan, the manager does not define or fix the functions of
each employee, he does not have a permanent function, an employee should perform
any task for the needs of the organization within his competence).

The above-mentioned processes take place under the terms of openness and
partnership interaction (co-operation).
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The subject-object relations transit from into subject-subject relations under
the partnership interaction. There is no manager and subordinate here, but there
are partners who cooperate in elaboration of activity models to achieve a coherent
realistic objective. Cooperation is possible under the openness of interaction, which
is, as it's previously mentioned, characterized by confidence, mutual adaptation to
the natural peculiarities of each participant within the managerial process.

Thus, the nature-related direction is determined for the further system develop-
ment through the transformation of external requirements into internal motives by
means of dialogical adaptation and the joint elaboration of a set of activity models
at this stage. At the same time the following processes proceed:

— additional orientation of the participants (gathering of additional information
and actions);

— creative process of acquiring new knowledge (arranged objective) and actions
(activity model) on the grounds of available information analysis and mutual
adaptation of different requirements and activity areas;

— obtaining a coherent objective through subordinate dialogical adaptation of goals;

— transformation of this objective into the internal motives of the activity by the
process of realizing the possibility of partial (or full) own needs satisfaction
within the general objective and feasibility of its achievement;

— creation of adaptive activity models through cooperative interaction (a set of
functions is simultaneously portioned within each model).

Beyond that point, there are processes of coordinate arrangement of actions in
the horizontal layers of management (coordinate dialogical adaptation). A selection
of rational ways is made to achieve the goal through the distinction the optimal
model among the set of it. The activity is organized by the virtue of directed self-
-influence and current self-analysis and self-regulation.

Therefore, a certain stabilization of the system begins by means of the following
processes: coordination of dialogical adaptation; determination of the optimal acti-
vity model; self-organization of activity by way of directed self-influence; current
self-analysis and self-regulation.

The final stage is aimed at identifying performance. Self-control and external
control are conducted. Qualitative and quantitative changes are distinguished. The
path is foreseen for further development. The appropriate conditions are defined
to be created for this purpose.

In order to control, parameters of the object development are cooperatively
elaborated as well as criteria for identifying the indicators of this development
and the norms of its evaluation in sufficient time in advance. Intermediate results
models are also being elaborated. Then the mechanism is determined for tracking
changes and its direction to the given model. At the same time, the management
system cooperates with executors (managers in relation to their own activities) as
follows: the performer himself carries out the tracking process, and the appropriate
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management substructure conducts control of the result. The performer execute the

current correction of his actions according to the models of intermediate results

and self-analysis of the achieved result. The management subsystem controls and
analyzes the achieved result according to the model of the ultimate outcome. A joint
forecast is conducted for the further system development on this basis.

Thus, the following processes are occurred at this stage: self-control of the
result establishing the degree of achievement of the arranged objective; external
control of the result; external analysis of qualitative and quantitative changes; joint
forecast of the path of further system development.

In view of the previously mentioned, an adaptive management algorithm can
be distinguished consisting of seven sequential processes:

1. Emergency of stimulating effects of stimuli-activators and the system response
against these excitations.

2. Collection and analysis of information to assess the situation. Awareness of the
need to coordinate the stimuli action.

3. Joint development of a realistic objective and its transformation into internal
motives.

4. Creation of elective activity models in which administrative bodies introduce
general parameters and criteria, and performers conduct adaptation to local
conditions and features.

5. Directed self-organization towards performing tasks through the selection and
implementation of elective models under the cooperation and coordination of
target functions.

6. Current monitoring of the process, self-analysis and self-regulation (process
monitoring).

7. Joint forecasting of the further development based on analysis and self-analysis
of the outcome.

The content or basic functions can be determined for adaptive control relying
on the algorithm. Thus, the first three points reflect the process of joint elaboration
of a realistic objective, the fourth point reflects modeling activities, the fifth is
cooperation and self-direction, the sixth is self-monitoring the process and moni-
toring the outcomes, the seventh is a prediction based on the analysis of the result.
Consequently, the functions of adaptive management are joint development of
a realistic objective, criterial modeling, cooperation and self-direction, process
self-monitoring and outcomes monitoring and prognostic regulation. It can be put
into shape as a management cycle (Fig. 1).

The central components of adaptive management are the creation of adaptive
activity models and tracking the process of its implementation through self-analy-
sis and self-regulation of the process by the executors, analysis and future activity
regulation by managers based on the obtained result.
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Joint development of
a realistic objective

Prognostic
regulation

Self-monitoring of the process

and monitoring of the outcomes

~_ 7

Criterial
modelling

Cooperation of actions
and self-direction

Fig. 1. Functional cycle of adaptive management

Table 1. Characteristics of adaptive management

Content (general Organization Mechanism of actions combination (basis of
functions) technology)
(types and nature of adaptation) | actions of the head  |actions of the performers
1 2 3 4
Joint internal adaptation: task adjustment: awareness of the feasibility
development mutual adjustment of the — for changes of the objective through its
of a realistic objective according to external of external adjusting under:
objective ordinances and internal needs. requirements; — circumstances;
(Modification of goals). — for the needs of the |— method of organization
Linear vertical interaction performers. chosen by the head or
group.
Criterial internal adaptation (structural |— determination — definition of the general
modeling changes): rearrangement of of factors, form of outcomes
functions while division of parameters, within the parameters
powers. (Modification of the criteria of its and criteria; creation of
structure). Overlap of vertical measurement. intermediate models.

and horizontal multifaceted ties

Co-operation
and self-
direction of
actions

internal adaptation (qualitative
changes): relegating performers
with new functions which
implementation requiresnew
knowledge and skills.
(Modification of the subject
and object). Interpenetration
of vertical and horizontal
multifaceted ties, establishment
of actions balance and shared
responsibility

transfer of freedom
degrees (delegation of
authority by various
means):

tasks,

tasks and provision
of conditions for
its implementation,
tasks, provision of
conditions for its
implementation,
responsibility for
the quality of its
implementation.

execution of tasks under the
different degrees of self-
sufficiencycreating situations
of additional orientation:

— selection of ways to
accomplish tasks,
selection of ways to
perform tasks and ways to
ensure the conditions for
its implementation,
selection of ways to
perform tasks, ways to
ensure conditions for its
implementation, self-
control over the quality of
execution.
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1

2

3

4

Self-monitoring
of the process
and monitoring
of the result

internal adaptation (structural
changes) the rearrangement

of functions while division of
powers.

(Modification of the
organization of interaction
methods). Overlap of vertical
and horizontal multifaceted ties

transfer of current
control authorities
over the quality of
the task,

input and output
control.

— accompanying self-

control on a process and
a current adjustment

in accordance with
intermediate models,

Prospective
regulation

internal adaptation (dynamic
structural transformations);
cooperate actionsalternates
with delimitation.
(Modification of the
organization of interaction
methods). Alternation of
linear vertical relations with
split horizontal ties external
adaptation. (Modification

of the environment).
Horizontal split tie internal
adaptation (qualitative).
(Joint modification of subject
and object). Interpenetration
of vertical and horizontal
multifaceted ties, establishment
of actions balance and shared

evaluation of the
result, comparison
with self-esteem,
analysis of the
real result in
comparison with
the ideal one,
creation of
conditions

for the task
implementation,
connection to the
process of self-
management by
cooperation with
subordinates.

self-esteem of the
outcome,

comparison with the
esteem,

definition of further areas
for own activity,

creation of conditions

for the execution of

a task under the terms of
delegation the authority
for this,

cooperation with the head
on the implementation of
the entire management
cycle,

the adoption of the
organization goals as
individual goals.

responsibility

Cooperation of control actions is a characteristic of adaptive management:
the executor monitors the current process, the administrative body carries out the
analysis of the result, the forecasting of development is the joint actions of mana-
gers and performers.

Summing up all of the above said, the characteristic of adaptive control could
be presented as follows (Table 1).

Thus, the essence of adaptive management is the actions arrangement of the
head and performers through the mutual adjustment of their goal, the combination
of target functions and the creation of conditions for the achievement of designa-
ted tasks by the nature-related way. The presented theoretical data of adaptive
management are designed for application in the educational system management
being already introduced by headship and teaching staff in educational institutions
of different organizational levels (preschool, secondary, non-formal, vocational,
pre-higher and higher education).
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Wzmacnianie edukacji wlaczajacej:
zasady doskonalo$ci w nauczaniu
i ksztalceniu ustawicznym

Abstract

A long time ago educational policies started to develop different measures to offer students
with educational needs the support required. However, society is each time more diverse and
requires additional strategies to provide a real inclusive education. Most of the times institutions
face up problems due to the lack of resources. For this reason, along this research an approach to
empower inclusive education is examined. Principles for excellence in teaching and lifelong learners
are promoted in a way to enhance all possible strategies to offer the attention students’ diversity
demands. The results show how stakeholder’s prescriptions contribute to offer educational support
and how inclusive education can be deeply developed in institutions. The new socio educative
demands need specific principles, teaching methods and techniques that allow diversity abilities
and skills in the classroom.

Keywords: inclusive education, excellence, lifelong learners, educational acts, school culture.

Streszczenie

Dawno temu polityka edukacyjna zaczeta opracowywac rozne srodki, aby zaoferowaé pomoc
uczniom wymagajacym wsparcia edukacyjnego. Jednak spoteczenstwo jest za kazdym razem bar-
dziej zréznicowane i wymaga dodatkowych strategii, aby zapewni¢ prawdziwg edukacj¢ wlacza-
jaca. Najczesciej instytucje napotykaja na problemy ze wzgledu na brak zasoboéw. Z tego powodu
badane jest podejscie do wzmacniania edukacji wlaczajacej. Zasady doskonalo$ci w nauczaniu
i uczeniu si¢ przez cale zycie sg promowane w taki sposob, aby wzmocni¢ wszystkie mozliwe
strategie i zwroci¢ uwage uczniow na ich réznorodnos$c. Wyniki pokazuja, w jaki sposob wskazania
zainteresowanych stron przyczyniaja si¢ do oferowania wsparcia edukacyjnego oraz jak gltgboko
mozna rozwija¢ edukacje¢ wlaczajaca w instytucjach. Nowe wymagania spoteczno-wychowawcze
wymagaja konkretnych zasad, metod nauczania i technik, ktore pozwalaja na réznorodno$¢ zdol-
nos$ci i umiejetnosci uczniow.

Stowa kluczowe: edukacja wlaczajaca, doskonato$é, uczacy si¢ przez cale zycie, akty eduka-
cyjne, szkolna kultura.
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How to handle students’ diversity in educational institutions

When dealing with diversity the starting point is focused on the prescriptions
derived from the stakeholders. Once analyzed the different measures proposed, we
should analyze how teachers implement the educational processes with students
with educational needs. Obviously, the principles, values and objectives that are
reflected in the School Educational Project must be coherent with the educational
line of the Administration. It is not enough to establish pattern behaviors but it is
a much more complex matter.

To be able to state that a school really develops inclusive education, the school
has to combine in its Educational Project and its practice the education policies es-
tablished by the stakeholders and the creation of a school community concerned with
how to deal with multiculturalism, diversity and heterogeneity. This is only possible
if teachers build the school reality from their daily interactions. In this way they
share a culture which will undergo changes over time as actors or agents also shift.

The school, therefore, is a social construction of its members but it is con-
ditioned by the ideological pressures that come from the macro-political level'.
These pressures are generated by the stakeholders who implement new education
activities, methodologies and principles reflected in the legislation documents.
But the common culture shared in a school leads to share values, attitudes and
aims that must be related, in turn, and be compatible with those prescribed by the
stakeholders. Otherwise, these actions would make no sense.

The inclusive school methodology should focus on the improvement of a way
of learning based on realism, close to the students’ focus of interest in order to in-
crease their motivation and promote their autonomy in the development of school
tasks as well as in the learning of educational values. First of all, it is essential that
the school and the environment that is, the social reality that it belongs to, are in
a close and constant interaction (life-long learning, functional learning...).

In this way, the teacher has to know, seek and properly use the possibilities
offered by the environment, either in educational, social, cultural terms, tasks, re-
sources, etc. This aspect is essential in the educational process as it determines the
effectiveness of our action, and may increase students’ motivation, by improving
educational services for incoming students or completing the teaching-learning
processes in real contexts through meaningful learning.

Second, the didactic process must be based on globalization as an essential meth-
odological principle, as far as it is a mandatory enrollment period, and in so far as it
is prescribed by current legislation. The contents that the student with specific needs
of educational support works on must be closely interrelated with other curricular

'J.R. Soler, La participacién social en la construccion de la democracia, reto consustancial a la
formacion a lo largo de la vida, Tornapunta, Madrid 2009.
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areas. This means creating education materials and activities that proceed from the
student’s reality and which are developed through interdisciplinary projects. In this
way, his/her motivation will increase as well as his/her perception of integration
in the class group. Therefore, the tasks have to move towards interdisciplinarity,
being developed through workshops, specific programs, stories, role-plays, etc.

Third, closely related to the principle of globalization, we highlight cooperative
learning. Since the transmission of knowledge is conditioned by the students’ di-
versity, it is necessary to promote the student’s socialization. The social dimension
of learning is implemented through cooperative learning, since it is a construction
that we do not develop alone but interacting with others. Therefore, it has a social
component.

The teacher, from the interpretation of his/her classroom reality, diversity and
heterogeneity, from his/her background, will decide what to do -mediational par-
adigm centered on the teacher’-. He/she is therefore a “reflective planner” of the
teaching-learning process. He/she abandons the standard models — typical of the
traditional process-product paradigm — and understands that the teaching-learning
processes have to be planned ahead with the aim to develop an initial assessment
and provide students with adequate individualized attention.

Cooperative learning involves the development of cooperative skills in students
that encourage and improve communication styles, which are essential especially
in the disabled students in order to enhance their socialization® in their group-class.
This allows students of a group-class to assess the considerations of each one and
to analyze, if there is any discrepancy, how many people agree, supporting other
colleagues, showing feelings of respect, appreciation and so on. This learning
methodology also involves the use of language as an instrument of dialogue and
communication, by building confidence in students when it comes to expressing
their opinions and minimizing the consequences that may pose conflict.

Fourth, so as to be cooperative, learning has to be based on a well-done class-
room space distribution, according to the characteristics of the task and using the
resources required. Therefore, the allocation of roles, resources and space will
encourage the development of cooperative skills as well as communication styles.
In fact, the direct correlation that develops between the tasks of instruction and
classroom management* brings new ways in the use of classroom spaces. The
homogeneous or heterogeneous students’ grouping either determined by teacher’s

2 A1 Pérez Gomez, Las fronteras de la educacion. Epistemologia y Ciencias de la Educacién,
ZERO, Madrid 1978.

3R. Soler & T. Han, The Language of Pedagogy Today: What are the New Teaching Challenges?,
Nova, New York 2018.

4F. Doménecht, J.A. Traver, M. Odet, M. A. Sales, Andlisis de las variables mediadoras entre las
concepciones educativas del profesor de secundaria y su conducta docente, “Revista de Educacion”,
340, pp. 473-492.
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selection or through the teacher’s instructions, conditions the interaction between
students, their cooperation in learning and their socialization.

The classroom is a social space for exchanging experiences, culture, autonomy,
communication and socialization. Thus the coexistence of students’ heterogeneity
and diversity must be improved®. In this sense, this social space ought to promote
active participation of all students, interaction, exchange, dialogue, etc. Attitudes
of acceptance or rejection may arise but it will be a teacher’s task to ensure that
these are transformed into bonds, self-knowledge and mutual learning. Thus, the
development of guided learning processes will determine the classroom social
environment®.

This constitutes the fifth methodological principle, as it is essential in the estab-
lishment of techniques, principles and strategies in the teaching-learning processes.
The social classroom environment must be understood as the “ecosystem resulting
from the multitude of interactions that are generated simultaneously and/or subse-
quently between all agents of the institution at the interpersonal, macrogrupal or
microgrupal level”’.

The social classroom environment is an essential element in the establishment
of interactions and cooperation among students. While a number of factors are
involved in its configuration (such as the political-economic-administrative agents,
social relationships, communication, culture and architectural features, temporal
sites, etc.), its marked complexity provokes the generation of new instruments of
mediation. These instruments follow models of social relationships dependent on
instructional tasks, on the teacher’s and student’s roles, as well as in the classroom
setting it self.

These relationships established in the classroom can be of cooperation, compet-
itiveness, self-reliance, empathy, rejection, activity-passivity or equality-inequality.
Proposed in a dichotomic way, they always set undoubtedly the prevailing culture
of the institutions, its beliefs and interpretations of learning. Therefore, the class-
room is not an enclosed space, but it is open to dialogue and interaction, in which
knowledge is built from experience, reality and students’ mediation-intervention.

In this sense, the teacher must foster a flexible social classroom environment,
open to students’ diversity, interests, abilities, skills and attitudes. In other words, it
must promote interaction and cooperation among students as an essential element for
learning. The group distribution in the creation of the social classroom environment
to develop tasks will condition the social relationships in students and thus promote

> H. Daniels & P. Garner, Inclusive Education. Supporting inclusion in education systems, Kogan
Page, London 1999.

¢Booth T. et al., The Index of Inclusion: developing learning and participation in schools, CSIE,
London 2000.

"D. Sparks, Designing Powerful Professional Development for Teachersand Principals, National
Staff Development Council, Oxford 2002.
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the inclusion or not of disabled students. If learning is the acquisition of new knowl-
edge from the establishment of social relationships, education experiences that are
generated in that social classroom environment are essential for the acquisition of
concepts and the integration of students in society and ultimately in public life®.

Sixth, the teacher should promote the principle of activity. That is, the student
has to be the main protagonist of his/her own learning, which appeals to his/her
intense cognitive activity, more or less accompanied by motor or manipulative
skills and always facilitated by a logic gradation of complexity in tasks. The stu-
dent becomes an active element in the teaching-learning process. This implies that
the teacher does not fulfill the role of transmitting knowledge; s/he rather acts as
a facilitator of the student’s learning’. The student then learns to learn.

This methodological principle, especially widespread in current times with the
introduction of the eight basic competences in the Spanish context, allows students
to learn and build knowledge with the teacher’s input. Thus, independent learning
is promoted. If our social classroom environment is adequate, and disabled students
feel included in the class-group, they can share and build knowledge together.

However, the teacher should encourage student’s activity. If not, there is no
learning. If we want a stimulating and attractive task, we have to focus on the
student’s centers of interest, on his/her reality. Therefore, the teacher must find
out the students’ concerns and build new relationships with the contents of the
curriculum. To promote the principle of activity in the student, to provide his/her
with an active role in the development of tasks, implies to select those that arouse
more motivation, which are tailored to his/her skills, cognitive level and addressing
towards self-learning!®. Tasks involving classroom research, experiments, debates,
brainstorming are useful in this regard.

Seventh, students must reach a meaningful learning. He/she has to be able to
integrate his/her prior knowledge to the new acquisition, so that the latter will be
meaningful, both in the receptive and constructivist learning. Only if this condition
is reached, can we talk about functional learning and enable the principle of learning
to learn: “The main education paradigm to be followed should be to learn to learn
and learning by doing”. Meaningful learning is necessary to transfer knowledge
to real life situations which involve problem-solving tasks”!!.

8 K. Merseth, The case for cases in Teacher Education, “Proceedings of the Conference on Case
Method”, Charlott, 1990.

S.G. Howe, On the proper role of state institutions for the disabled. Speech given at ceremonies
on laying the cornerstone of the New York State Institution for the Blind at Batavia, Genesee County,
New York, Henry Todd, 1966.

1 AN. Perret-Clermont, Interagir e connaitre: Enjeux et régulations sociales dans le dévelopment
cognitif, Delachaux et Niestlé, Neuchatel 1988.

'R.S. Feldman, The social psychology of education: Current research and theory, University
Press, pp. 153-171, Cambridge 1986.
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Eighth, the principle of individualization must also be considered. In order to
provide students with an individualized attention we may start from their level
of cognitive competence, their previous knowledge, pace of work, etc. (zone of
proximal development'?).

This involves a system of reinforcements, rewards, incentives... to the
achievement of the learning aims that must be immediate and very tight to their
interests. The teaching-learning processes must be adapted to the characteristics
of each student, as they are different and have different cognitive processing.
Similarly, their interests, motivations and concerns are far from each other; thus
teaching practice should include an individualized instruction tailored to each
student’s needs.

In general terms, the cards, individual work, concept of mapping, etc. are of
great help in the process of individualized instruction. It is through the implemen-
tation of cooperative learning where individualization is made compatible with
this methodological principle, by diversifying the teaching-learning processes.
These kinds of tasks improve both the socialization and inclusion of disabled and
immigrant students and the acquisition of learning.

Promoting inclusive education: teaching principles

Particularly, the previous ten methodological principles analyzed must be de-
veloped by using different teaching resources, different means involving different
languages (auditory, visual, audio-visual, body language, etc.). In this sense, we
stimulate all students’ senses, not just language. Especially relevant are Information
and Communication Technologies (ICT) in this education context. The computer,
the digital interactive whiteboard are very motivating for these students, by allowing
them to individualize their learning pace.

Moreover, classroom organization is especially relevant in the processes of
school inclusion. Students with special education needs must feel comfortable.
The classroom distribution may favor communication between the teacher and the
students. There are different ways to group students in the classroom. The most
suitable are essentially flexible students’ grouping formed by appointment of the
teacher, students’ free choice, or with heterogeneous groups (always keeping in
mind the gender) or homogeneous in terms of learning levels.

Groups can develop the same task or carry out differentiated tasks, which are
then pooled. In this sense, work in pairs is also an option. Obviously, given the
students’ characteristics, the teacher may then establish working groups to be more

12 L. Vygotsky, La mente en la sociedad.: el desarrollo de las funciones psicolégicas superiores,
Harvard University Press, Cambridge 1978.
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effective for the purposes of socialization because they foster close relationships
between their members.

However, depending on the aims to be pursued in each teaching situation and
the characteristics of the task, a clever combination of all the options outlined
above seems to be a most suitable strategy to keep a social classroom environment.
However, besides organizing the classroom, the teacher should consider organiza-
tional criteria, such as teamwork and cooperative learning and coordination with
other collaborating agents (coordination of teachers with families and professionals
involved in the education process).

The measures of attention to diversity that the current legislation implements
through different stakeholders (inspectors, education policy makers, school advisors,
etc.) are meaningless if limited to fragmentary interventions both at the Elementary and
High education levels. The inclusion of students with specific educational support needs
to be shared at school, in the shaping of the micro-political level. If it is only prescribed
by the macro-political level and even not considered, schools are unprotected towards
the new incoming students. Teachers should share common policy principles, goals
to be addressed, and also methodological guidelines related to students’ diversity".

On the other hand, parents have to participate and support the educational
process. Education policy should encourage this process of inclusion, not only as
keywords that govern the legislation texts, but by providing human and material
resources. Many schools need support from Administration, not only in terms
of staff but also by considering external resources in order to support the teach-
ing-learning processes.

Schools are mainly characterised by a diverse education reality which is quite
difficult to be assumed. They do not only need more material resources, but often
human resources are not sufficient or the most adequate ones in such an increasingly
diverse and multicultural environment as the current one. In this sense, schools have
to undertake common principles to effectively manage the centre through a coherent
and coordinated action of all members of the education community. This view must
be shared by stakeholders to support education in each stage.

Discussions

Roughly speaking, the methodological principles that help in the development
of inclusive school are far from the prescriptions and interests of the stakeholders,
as the latter do not know the current needs of school. They are not teachers in any
classroom, and everything they propose is more theoretical than practical.

3 E. Avramidis & B. Norwich, Teacher s Attitudes toward Integration/Inclusion. A Review of the
Literature, “European Journal of Special Needs Education”, 2(17), 129148, 2000.
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Secondly, the teacher’s work does not only focus on the students’ assessment. He/
she has to plan his/her teaching-learning processes, create a syllabus design, consider
the students’ diversity to propose specific measures to deal with that heterogeneity,
etc. When planning the didactic processes, we must do it permanently throughout
the learning process (continuous assessment). In this sense, we get the necessary
feedback to introduce any changes that may be considered. In other words, teaching
is “a decision-making” process, where the teacher is a permanent “decision maker”.

When we develop a syllabus design, we decide what to do in the classroom, on
the basis of considering the students’ characteristics. When carrying out our didactic
programming, and depending on the incoming needs, we will consider whether we
continue with those aims or we change them (formative assessment). This decision
must be taken on the fly, while we develop our teaching-learning processes in the
classroom, when we finish the session, the didactic unit, etc. Thus we can assess
the learning achieved (final assessment) and once and again we get a new feedback
from our programming for the next didactic process.

Certainly, the learning process of each student is different and so is the result.
The knowledge that each one conquers is his/her cognitive construction, peculiar,
possibly unique. The student is the mediator par excellence of his/her own learning,
the main protagonist. While he/she is learning, a set of interests come into play,
closely related to his/her previous life experiences The knowledge he/she already
possesses, and also the cognitive processes that enable his/her to activate them,
depends on the input he/she receives.

This is the fundamental premise of the mediational student-centered paradigm,
in line with the approaches of the cognitive psychology, which understands the
teaching-learning praxis as a process that should facilitate the construction of
knowledge and the development of student’s processing information strategies,
both in his/her individual work, and in cooperation with his/her peers, and under
the teacher’s guidance and support.

Thirdly, schools that develop an inclusive education should refine the concept of
teaching and learning and attune it to the real achievement of the students’ priority
aims. Only then can we say that the implementation of an innovative methodology
in the treatment of compensatory education contributes to overcoming inequalities
in education, to spread schooling to disadvantaged, marginal contexts, and to deal
with the growing multiculturalism of the classroom.

However, other actions to be undertaken by the whole of the school community
could be considered to help in this process of education intervention. For example,
the creation of discussion groups, composed by staff members, and in other cases
representatives of parents and other education agents, would feed a situation of
permanent critical analysis of the school educational development process.

The internal and external assessment of the School Educational Project would
complement the performance of different education agents with the input of external
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agents, experts in education innovation, with the participation in dissemination and
discussion forums on education innovations (with gyspsy students, immigrants,
disabled...). Those discussion forums could be developed both in school and online.
Finally, the participation of teachers in life-long learning processes to improve their
teaching skills, get more strategies when dealing with diversity, etc.
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W poszukiwaniu determinantéw skutecznego wychowania

Searching for determinants of effective education

Streszczenie

Wychowanie stanowi nieodtaczny aspekt naszego zycia i niezaleznie od tego, w jakim stopniu
mamy tego swiadomos$¢, wszyscy jeste§my uczestnikami procesu wychowawczego. To, w jaki sposob
patrzymy na $wiat oraz zachowujemy si¢ w okreslonych sytuacjach i jak si¢ komunikujemy z innymi,
wynika z tego, jak zostaliSmy wychowani. Janusz Korczak mocno zaznaczyt wage wychowania,
piszac: ,,wychowanie dziecka to nie mita zabawa, a zadanie, w ktore trzeba wlozy¢ wysitek bezsen-

nych nocy, kapitat ciezkich przezy¢ i wiele my$li”!. Swiadome wychowanie stwarza wychowankowi
szanse lepszego rozwoju. Wyzwaniem jest odnalezienie sprawdzonych mechanizméw dzialania,
tak aby proces wychowawczy byl skuteczny oraz przyczyniat si¢ do ksztaltowania prawidtowych
postaw dzieci i mlodziezy. Istotne jest podmiotowe traktowanie dzieci, ktdre wyraza si¢ w dazeniu
do bycia dla nich autorytetem, empatycznym podej$ciu, obdarzaniu ich szacunkiem i akceptowaniu
kazdego z nich jako osoby. Dla skutecznego wychowania wazne jest rowniez to, aby ciagle starac
si¢ poznawac dzieci — ich potrzeby i mozliwosci, uzdolnienia, a takze stabosci.

Stowa kluczowe: wychowanie, wychowawca, dzieci, autorytet, empatia, podmiotowe trakto-
wanie.

Abstract

Upbringing is the crucial part of our life and no matter how much we realize that, we are all
members of educational process. The way we are educated, determines our attitudes, our behavior
in certain situations and also our ways of communication with others. Janusz Korczak has put great
emphasis on upbringing, writing: “upbringing of a child is not a nice game, but an effort of sleepless
nights, challenging experience capital and a lot of thoughts”. Conscious upbringing creates better
chances of development for the alumni. Challenge is to find mechanisms of action which are working
well, in order to make educational process effective and to contribute correct deamenors of children
and youth. It is connected with subjective treatment of children, full of empathy, becoming an au-
thority for them, showing them respect and accepting them as a person. For effective education it is
also important to continuously getting to know a child- their needs, abilities, talents and weaknesses.

Keywords: upbringing, educator, children authority, empathy, subjective treatment.

1J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko, Warszawa 2012, s. 157.
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Podmiotowe traktowanie dziecka

Obecnie coraz czgsciej zwraca si¢ uwage na potrzebg podmiotowego trakto-
wania wychowanka — ucznia. Wiaze si¢ ona z konieczno$cig patrzenia na druga
osobg jako autonomiczna, niezalezng istote, ktora jest zdolna sama kierowac swoim
zachowaniem i bra¢ odpowiedzialnos$¢ za wlasne decyzje i skutki podjetych dzia-
fan?. ,,Podmiotowo$¢ ucznia i nauczyciela staje sie jednym z celow wychowania™.

Dziecko musi mie¢ prawo glosu, prawo do decydowania w sprawach, ktére
dotycza jego osoby. Jego podmiotowe traktowanie nie polega na narzucaniu, ale
pozostawianiu mu swobodnego wyboru, rozwijaniu poczucia wptywu na zdarzenia
1 odpowiedzialnosci za ich przebieg. Jest to przejaw szanowania praw dziecka.

W podmiotowym traktowaniu dzieci istotne jest rowniez obdarzenie ich pelng ak-
ceptacja, empatyczno$cig w potaczeniu z autentyzmem i personalistycznym podejsciem
do nich*. U podstaw kazdego wiasciwego dziatania wychowawczego lezy ,,poszano-
wanie godnosci dziecka jako petnoprawnej osoby ludzkiej™. ,,Rodzice i wychowawcy
s3 zobowigzani zapewni¢ dzieciom dtugofalowe wsparcie i poszanowanie ich praw
[...] partnerstwo w relacji wychowawca — wychowanek, ktore powinno wyrazac si¢
w odrzucaniu przez pedagogoéw despotycznego rygoru, na rzecz wzajemnego porozu-
miewania si¢, wspoldziatania, wspolnego uzgadniania waznych dla obu stron spraw,
zaufania do dziecka, do jego rozsadku i umiejetnosci w stosunkach interpersonalnych
miedzy dzieckiem a wychowawcg™. Niezwykle znaczace zatem jest to, w jaki sposob
traktujemy dzieci i mtodziez, wchodzac z nimi w interakcje. Istotne jest, aby czuli
si¢ akceptowani, wazni i rozumiani. Poszanowanie indywidualno$ci kazdej osoby
1 empatyczne odniesienie jest niezbednym czynnikiem lepszej komunikacji, dobrych
relacji 1 owocnej wspotpracy. Wazne jest rowniez to, aby zachowanie dorostego byto
spdjne z tym, co mowi — to bowiem $wiadczy o jego prawdziwosci.

Akceptacja dzieci i empatyczne podejscie do nich

L. Zarzecki, wyjasniajac istote akceptacji dzieci i mtodziezy, pisze: ,,Wychodzi
si¢ tu z zalozenia, ze czym innym sg zachowania wychowanka, a czym innym on
sam, jako osoba, ktorej przystuguje takie samo prawo do wewnetrznej autonomii
1indywidualnego rozwoju, jak ludziom dorostym. Stad mozna nie zgadzac si¢ z jego

2 L. Zarzecki, Teoretyczne podstawy wychowania. Teoria i praktyka w zarysie, Jelenia Gora
2012, s. 46.

3 Tamze.

4 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Warszawa 2008, s. 148.

5 S. Stawinski, O wychowaniu, ,,Wychowawca” 2012, nr 7-8, s. 30.

¢ A. Czeglik, Poznaj siebie, zanim zechcesz dzieci poznaé, cz. 1: Janusz Korczak i moje pedago-
giczne refleksje, ,,Blizej Przedszkola” 2012, nr 4, s. 42.
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sposobem postgpowania, a nawet odczu¢ oburzenie z tego powodu, ale nigdy nie
wolno okazywa¢ mu antypatii czy dezaprobaty ze wzgledu na osobe, ktorg jest’™.
Z tej wypowiedzi wynika, Ze nie powinni§my w zadnym wypadku negatywnie oce-
nia¢ dziecko, lecz ewentualnie jego zachowanie (gdy budzi zastrzezenia). Inaczej
mowigc, to nie dziecko jest ,,zte”, lecz jego zachowanie jest zle/nieodpowiednie /
budzace zastrzezenia (a to ogromna roznica). Autor zwracal rowniez uwage na to, ze
nalezy traktowa¢ wychowankow bez chlodnej rezerwy czy powsciagliwosci, a zawsze
zuznaniem. Jest to pewnego rodzaju nagradzanie, ktore zacheca ich do samodzielnego
myslenia i wptywa na zdolno$¢ do samoaktualizacji i samodoskonalenia®.

Dziecko, jak pisat J. Korczak, winno mie¢ pewng swobod¢ w swoim postgpowa-
niu, nie powinno by¢ ciggle pouczane, hamowane w dziataniach i oblegane ,,czar-
nymi wizjami” rodzicow typu: ,,Nie biegaj, bo wpadniesz pod konie. Nie biegaj, bo
sie zabtocisz™. Rodzice bardzo czesto widzg rdézne niebezpieczenstwa czyhajace
na ich pociechy na kazdym kroku: ,,Drzwi — przycisnie palec, okno — wychyli si¢
i wypadnie, pestka — udtawi sie, krzesto — przewroci na siebie, n6z — skaleczy,
patyk — oko wybije, podniosto z ziemi pudetko — zarazi si¢, zapatka — pozar, pali
si¢”’!’. To jedynie ,,wycinek” ciaglych obaw przytlaczajacych rodzicow i ,,prze-
rzucanych” kolejno na ich dzieci. J. Korczak zauwazat: ,,W obawie, by $mier¢ nie
wydarta dziecka, wydzieramy dziecko zyciu; nie chcgc, by umarto, nie pozwa-
lamy mu zy¢”!"'. Bardzo czesto ludzie nie zdaja sobie z tego sprawy. Zafiksowani
»czyhajacymi na dziecko niebezpieczenstwami” blokujg mu czerpanie radosci
z dnia codziennego ciggtymi zakazami, nakazami, ostrzezeniami, pouczeniami. Nie
skupiajg si¢ na chwili obecnej, lecz ciggle jakby mys$lami ,,Spiesza” w przysztos¢.
Mysla o ,,jutrze” i czekajg na ,,jutro” — nie skupiaja si¢ na tym, co dziecko umie,
co wie, lecz na tym, co dziecko bedzie umiato, co bedzie wiedziato itd. — oczekuja
wcigz kolejnego etapu jego rozwoju, zapominajac o chwili obecne;.

Zdaniem J. Korczaka dla jutra lekcewazy sig¢ to, co je dzis cieszy, smuci, dziwi,
gniewa, zajmuje. Dla jutra, ktorego ani ono nie rozumie, ani nie ma potrzeby rozu-
mieé, kradnie si¢ lata zycia, wiele lat'?. Nie zwaza si¢ jakby na uczucia towarzyszace
dziecku tu i teraz, w tej chwili — ciggle wybiega si¢ do przodu. Ludzie w pogoni
za jutrem zabijaja to, co daje im terazniejszos¢. Wazne jest zatem, by ,,zatrzymad
si¢” w tym pedzie, zmieni¢ swoje myslenie, by¢ z dzieckiem tu i teraz, cieszy¢ si¢
jego kazdym sukcesem i nie wybiegac ciagle myslami do przodu; skupiac si¢ za
to na jego obecnych sukcesach, przezywanych radosciach i smutkach.

"L. Zarzecki, Teoretyczne podstawy..., s. 47.

8 Tamze, s. 48.

°J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Momenty wychowawcze. Prawo dziecka do szacunku, War-
szawa 1993, s. 46.

10 Tamze, s. 45.

' Tamze, s. 46.

12 Tamze.
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Wychowawca ma by¢ dla dzieci przewodnikiem, stwarza¢ warunki dla wia-
sciwego ich rozwoju. Musi wiec by¢ §wiadomy stojacych przed nim zadan i zobo-
wiazan wobec wychowankow, wdraza¢ dzieci do r6znych obowiazkéw, nie bac sie
zachowan, mysli i stow dzieci. Nie powinien naktada¢ na dzieci zbyt duzo nakazow
i zakazdw, ale starac si¢ je poznawaé, prowadzi¢ statg obserwacje w celu lepszego
ich zrozumienia, a takze poznawac §wiat uczuc i przezy¢ dzieci poprzez empatyczne
ich traktowanie. Wazne sg rowniez umiejetnosci organizatorskie, cierpliwosé,
a takze tolerancyjne odniesienie do niepowodzen i niewiedzy dzieci'>. Dziecko
bowiem dopiero uczy si¢ zycia, nie nalezy go ani popedzaé, ani zniechgcaé, ale
dawa¢ mozliwo$¢ sprawdzania siebie i zapewni¢ whasciwe warunki do rozwoju'.

E. Deniziak podkreslata, ze w pracy wychowawczej wazne jest, by kochac
dzieci: ,,Mito$¢ do dziecka, zdolno$¢ sympatyzowania powinny by¢ podstawowym
motywem pracy pedagogicznej”'®. B. Bo¢winska-Kiluk rowniez zwracala uwage
na potrzebe prezentowania wobec dziecka postawy ,,otwartosci serca i umystu”
i pisata: ,,Droga serca moze dalej zaprowadzi¢ nauczyciela — wychowawce, bo
idac po niej, posluguje si¢ on swoimi uszami i oczami, obserwuje i rozmawia
z wychowankiem, odstaniajac oblicze prawdy zycia i spotkan w dialogu™'®. Wy-
chowawca o postawie ,,otwartosci serca i umyshu” uznaje wolnos¢ wychowanka, co
nie oznacza przyzwolenia dla jego ztych zachowan. Stwarza on warunki do tego,
by podopieczny mogt sam dokonac oceny swojego postepowania i zmieniac si¢ na
lepsze. Co wigcej, wychowawca wierzac w swojego wychowanka, zaszczepia w nim
wiar¢ w siebie samego'’. B. Bo¢winska-Kiluk pisze: ,,Miej serce i patrz w serce.
To sedno dyspozycji osobowosciowej wychowawcy okreslonej mianem «postawy
otwartosci sercay [...] Nauczyciel z dyspozycja otwartos$ci serca i umyshu nie rosci
sobie pretensji do wychowania ucznia wedtug swojego projektu, wychodzac z aro-
ganckiego przeswiadczenia, ze wszystko wie, ale skupia uwage na dopatrywaniu
wychowanka, gdy ten bedzie nadawat swojemu istnieniu indywidualny charakter’®,

Znaczenie autorytetu wychowawcy

J. Pielachowski wyjasnial, ze nauczyciel — wychowawca, ktory aspiruje do
tego, aby by¢ dla wychowankow autorytetem, powinien:

13 P. Koziorek, Rola wychowawcy opiekuna w poglgdach pedagogicznych Janusza Korczaka,
,Kultura Fizyczna” 2006, nr 5-6, s. 32-33.

14 M. Dhugosz, A. Gosek, ,, Dialog” z Januszem Korczakiem, ,,Wychowawca” 2007, nr 6, s. 21.

15 E. Deniziak, Portret wspolczesnego nauczyciela, ,,Nowa Szkota” 2006, nr 6, s. 34.

16 B. Bo¢winska-Kiluk, Wychowanie — technologia czy spotkanie? Rola dyspozycji osobowosciowych
nauczyciela —wychowawcy w dynamice procesu, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 2006, nr 3(201), s. 33.

17 Tamze, s. 34-37.

18 Tamze, s. 38-39.
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— by¢ $wiadomy tego, ze to od niego w duzej mierze zalezy przysztos¢ jego
wychowankow;

— nigdy nie dopuszczac¢ si¢ ponizania dzieci,

— w konfliktach dzieci rozsadnie rozstrzygac spory;

— pilnowac¢ tego, by jego polecenia nie byly lekcewazone, a zostaly wykonane;

— by¢ cierpliwym, da¢ uczniom odpowiednig ilo$¢ czasu, gdyz majg oni prawo
do wolniejszego dziatania i mys$lenia ;

— pamigtac o tym, Ze to sukcesy jego uczniéw sa wyznacznikiem jego sukcesu;

— mie¢ $wiadomos$¢ tego, ze sam moze czegos nie wiedzie¢ lub popenic jakis btad —
umie¢ przyznac¢ si¢ do bledu i podja¢ odpowiednie dziatania, by go naprawic;

— nie budzi¢ strachu wsroéd swoich wychowankow;

— winien by¢ sprawiedliwy, kompetentny i konsekwentny;

— by¢ zyczliwy, dawac przyktady;

— wiedzie¢, ze jesli zaszczepi w wychowankach dobre cechy, to bedzie to czyms$
duzo bardziej znaczacym niz ich powierzchowna wdzigcznos$c'.

W wielu tekstach zwraca si¢ rowniez uwage na to, ze dla budowania wlasnego
autorytetu niezwykle istotne jest zycie nauczyciela — wychowawcy w prawdzie
i przekazywanie tej prawdy uczniom®, wedrowka z wychowankami w kierunku
prawdy, pickna i dobra?!.

W $wietle oczekiwan samych ucznidéw — wychowankow nauczyciel, ktory
chciatby by¢ dla nich autorytetem, powinien:

— by¢ osoba dobra, ludzka, otwartg na ucznia, refleksyjna;

— ciagle odkrywac i przekazywac¢ dzieciom nowg wiedze;

— by¢ kompetentny, fachowy— powinien dysponowac¢ bagazem sprawdzonych
form i metod pracy;

— inspirowaé, tworzy¢, pobudza¢ do wlasciwych dziatan, motywowaé swoich
uczniow;

— strzec porzadku i dyscypliny w klasie, by¢ konsekwentnym i sprawiedliwym?2.

Autorytet nauczyciela ksztattuje zatem wiele r6znorodnych czynnikow, a wsrod
nich kompetencje zawodowe, cechy osobowosciowe, aksjologia.

O tym, jakim powinien by¢ zaangazowany w rozwoj dzieci nauczyciel — wycho-
wawca, pisat réwniez J. Korczak: ,, Wychowawca, ktory nie wttacza, a wyzwala, nie
ciggnie, a wznosi, nie ugniata, a ksztattuje, nie dyktuje, a uczy, nie zada, a zapytuje,
przezyje wraz z dzieckiem wiele natchnionych chwil, tzawym wzrokiem nieraz
patrze¢ bgdzie na walkg aniota z szatanem, gdzie bialy aniot triumf odnosi”*.

19 J. Pielachowski, Nauczyciel i jego warsztat pracy, Poznan 1996.

2 A. Kaczor, Nauczyciel w oczach dziecka, ,,Wychowawca” 2012, nr 10, s. 14-15.

2W. Strozewski, O stawaniu sig cztowiekiem — kilka mysli niewykorviczonych, ,,Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prace Pedagogiczne” 1987, z. 6, s. 109.

22 A. Ruminska, Autorytet w wychowaniu, ,,Wychowawca” 2012, s. 25.

2 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie, Rzecznik Praw Dziecka, Warszawa 2012.
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Wychowawca w pewnym sensie musi by¢ inspiracjg dla dziecka, kims$ ,,za
kim dziecko péjdzie”; osobg mu bliska, ktorej prawdziwie zalezy na jego dobru,
zawsze gotowa, aby je wystucha¢, na ktéra moze ono liczy¢ w kazdej sytuacji.
Wychowawca powinien wychodzi¢ naprzeciw dzieciom z réznymi tworczymi
pomystami, a takze by¢ przyktadem godnym nasladowania®.

Poznawanie dzieci

Nieodlagcznym czynnikiem wplywajacym na skuteczne wychowanie dzieci
1 miodziezy jest ich ciagle poznawanie. J. Korczak pisatl: ,,Dziecko jest cudzo-
ziemcem, nie rozumie jezyka, nie zna kierunku ulic, nie zna praw i zwyczajow.
Niekiedy samo rozejrze¢ si¢ woli; gdy trudno, prosi o wskazoéwke i radg. Potrzebny
przewodnik, ktory grzecznie odpowie na pytanie”?.

Efektywne prowadzenie dziecka wymaga poznania jego potrzeb, zdolnosci
i stabosci. J. Korczak podkreslat, Zze nalezy najpierw pozna¢ samego siebie, zanim
zacznie si¢ poznawac dzieci. Ponadto osoba wychowujaca innych powinna radzi¢
sobie w wychowaniu samej siebie. Podkreslat to takze M. Dziewiecki, piszac, ze
najwigksze szanse na dobre wychowanie dzieci maja ci wychowawcy (nauczyciele
i rodzice), ktorzy odnosza sukcesy w wychowaniu samych siebie®.

Wszystko, co zostanie osiaggniete sita, naciskiem, przemoca czy tresura, jest
nietrwate i zawodne?’. Bardzo wazne jest glebsze poznanie dzieci, empatyczne
spojrzenie na nie i podejmowanie wzgledem nich odpowiednich, przemys$lanych
dziatan. Powinno si¢ traktowac¢ dzieci powaznie, by¢ z nimi w radosnych, szczg-
sliwych, ale i rowniez w cigzkich, smutnych chwilach, stanowi¢ dla nich oparcie.
Co wiecej, prawdziwym wychowawcg ,,nigdy nie bedzie ten, kto si¢ oburza, kto
si¢ dasa, kto ma zal do dziecka, ze jest tym, czym jest, kim si¢ urodzito lub jakie
doswiadczenie je uksztaltowato. Nie powinien nim by¢ takze ktos, kto nie jest $wia-
dom czekajacych go, czesto przykrych, obowigzkow i doswiadczen w kontaktach
z ubogimi czy zaniedbanymi dzie¢mi”?.

Dorosli powinni szanowa¢ i wspiera¢ dzieci na kazdym etapie ich rozwoju,
dostrzegajac i respektujac ich prawa. Niezwykle istotne jest glebsze spojrzenie na
dziecko i dostrzezenie potrzeby jego wsparcia. Dziecko bowiem ma ,,przysztos¢, ale
ma i przeszlo$¢: pamigtne zdarzenia, wspomnienia, wiele godzin najistotniejszych

2 J. Mielnik, Pozgdane cechy osobowosciowe wychowawcy, ,,Wychowawca” 2015, nr 10,
s. 16-17.

% J. Korczak, Wybor pism pedagogicznych, t. I. Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 1958,
s. 295.

26 M. Dziewiecki, Ucieczka od wychowania, ,,Wychowawca” 2013, nr 10, s. 15.

27 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie. .., s. 72.

28 Tamze, s. 42.
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samotnych rozwazan. Nie inaczej niz my pamigta i zapomina, ceni i lekcewazy,
logicznie rozumuje — i btgdzi, gdy nie wie. Rozwaznie ufa i watpi”?.

Nalezy rozwaznie podchodzi¢ tez do problemow dzieci, nawet gdy wydaja
nam si¢ blahe — to, co dla nas jest btahostka, dla konkretnego dziecka moze by¢
ogromnym trudem, koszmarem, sytuacja nie do zniesienia. Dziecko potrzebuje
zrozumienia, nie odnajdzie go, jezeli my dorosli nie postawimy si¢ w jego sytuacji,
nie spojrzymy na dang sytuacje ,,jego oczami”.

Jezeli dzieci nie majg wsparcia w osobach dorostych, ich problemy sg bagateli-
zowane, nazywane btahostkami, jesli pozostaja niezrozumiane, to z czasem przestaja
mowi¢ o swoich problemach, zamykaja si¢ w sobie, obniza si¢ ich poczucie wlasnej
wartosci. Wszystko to wplywa negatywnie na proces rozwoju dziecka.

Doro$li nie zdaja sobie czasem sprawy z tego, jak bardzo mogg zrani¢ swoje
dzieci, jezeli nie starajg si¢ je zrozumieé, nie patrza na nie empatycznie, ale powierz-
chownie i1 pochopnie je oceniajg. Zamiast by¢ wsparciem, stajg si¢ ,,dobijaczem”.
J. Korczak przestrzegat: ,,Doswiadczenie paru niestosownych pytan, nieudanych
zartow, zdradzonych tajemnic, niebacznych zwierzen uczy dziecko odnosi¢ si¢ do
dorostych jak do oswojonych, ale dzikich zwierzat, ktorych nigdy nie mozna by¢
zbyt pewnym™3°, Niektorzy doro$li majg sktonnos$¢ do takiego traktowania dzieci,
obdarzania dziecka mniejszym szacunkiem niz osoby dorosle, a nawet stosowania
przemocy fizycznej. Moze to wynika¢ z przewagi dorostego nad dzieckiem, ale
i z nieporadnosci rodzica w procesie wychowawczym. Swiadomy swej roli dorosty
nie dopuszcza si¢ takich zachowan, nie traktuje dziecka gorzej niz drugiego dorostego.

Bardzo wazne jest indywidualne spojrzenie na kazde dziecko. Nie ma bo-
wiem takich samych dzieci. Wychowywani w réznych srodowiskach rodzinnych,
zakorzeniani w roznych warto$ciach ukazywanych przez najblizszych tworza
w swoich gtowach pewien obraz §wiata, nie rozumiejg odmiennych, nietypowych
dla ich obrazu $wiata zachowan. Uczg si¢ odnajdywac¢ w réznych sytuacjach dnia
codziennego od dorostych. To od najblizszego otoczenia dziecka zalezy, na jakim
poziomie bedzie funkcjonowaé jego wiara we wilasne mozliwosci, kreatywnosc¢
i wyobraznia. Cze¢sto dorosli negatywnie wptywaja na ksztaltowanie si¢ tych i in-
nych pozadanych cech dziecka — hamuja jego ciekawos¢, ograniczajg aktywnosc,
krytykuja, moralizuja, strasza, nie cieszg si¢ sukcesami.

Zakonczenie

Dzieci, aby mogly prawidlowo funkcjonowac i wzrasta¢, potrzebuja do-
$wiadczaé ze strony dorostych (rodzicow, nauczycieli — wychowawcow) empatii,

2 J. Korczak, Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 2012, s. 11.
30J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie..., s. 117.
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akceptacji, poczucia, ze sg kochane i rozumiane. Dziecko jako osoba zastuguje
na pelng akceptacje, co nie oznacza akceptacji dla wszelkich jego zachowan i za-
chcianek. Warto takze podkresli¢, ze nie ma dzieci, ktore nie sprawiajg problemow.
Zawsze zdarzajg si¢ sytuacje, ktore mogg je przerosna¢ i wywota¢ zaskakujace
osobe doroslta negatywne zachowania. Dorosli musza jednak zdawac¢ sobie sprawe
7 tego, ze sa odpowiedzialni za ich bezpieczenstwo i rozwoj. Musza mie¢ dla nich
czas, wspiera¢ je, staraC si¢ patrze¢ na sytuacj¢ problemowa z ich perspektywy,
poznawac je — ich potrzeby, zdolnosci i stabosci. Tylko znajacy dziecko i §wiadomy
swej roli oraz zaangazowany wychowaweca (rodzic i nauczyciel) jest w stanie za-
pobiec w pore utrudniajacym jego rozwoj zdarzeniom i sytuacjom.
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Streszczenie

W zyciu do$wiadczamy wielu konfliktow, sa to zarowno konflikty zewngtrzne, jak i we-
wngetrzne. Konflikty moga nas niszczy¢, ale i wzmacnia¢, wiele zalezy od tego, jak rozwigzalismy
zaistnialg sytuacj¢ konfliktows. Konstruktywne wyjscie z takiej sytuacji rozwija w cztowieku
dojrzatos¢ i umiejetnosé pokonywania kolejnych trudnosci. Uczy rzetelnej oceny siebie, swo-
ich oczekiwan i zrozumienia dla potrzeb partnera oraz ksztattuje trwale relacje miedzyludzkie.
Dla osiaggniecia tych korzysci niezbgdna jest wiedza o istocie konfliktow i ich rozwigzywaniu.
W tek$cie tym podjeto probe ukazania zjawiska konfliktow w rodzinie, przyblizenia ich przyczyn
i mozliwos$ci rozwigzywania.

Stowa kluczowe: rodzina, konflikty wewngtrzne, konflikty zewnetrzne, rozwigzywanie kon-
fliktow.

Abstract

In our lives we experience many conflicts, both internal and external. Conflicts might either
destroy or enhance us- it depends on solution chosen to the problem. Constructive solution develops
maturity and ability to conquer difficulties. It teaches honest evaluation of ourselves, our expecta-
tions and understanding for partner’s needs as well as shapes long- lasting interpersonal relations. To
obtain those advantages, knowledge about essence of conflicts and their solving is indispensable. In
this text, the author made an attempt to present the phenomenon of conflicts in family, their reasons
and solution possibilities.

Keywords: family, internal conflicts, external conflicts, problems solving.

Préba interdyscyplinarnego spojrzenia na konflikt

Pojecie konfliktu pochodzi z j¢zyka tacinskiego od stowa conflictus oznacza-
jacego zderzenie. Bywa ono wyjasniane jako rownoczesne wystapienie dwoch
sprzecznych dazen pomig¢dzy jednostkami lub zbiorowosciami ludzi (grupami,
spoteczno$ciami, narodami), ktérego przyczyna jest zagrozenie, albo tez rze-
czywiste zmniejszenie szans zyciowych jednej strony przez druga. Przyczyna
konfliktu moze tez by¢ roézny stosunek obydwu stron do okreslonych warto$ci.
O konflikcie mowimy takze w przypadku wystapienia u tej samej jednostki dwoch
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potrzeb, ktore rOwnoczesnie nie moga by¢ zaspokojone, lub dwoch sprzecznych
motywow'.

Problematyka konfliktu jest przedmiotem zainteresowan przedstawicieli r6z-
nych dyscyplin naukowych — filozofow, psychologéw, socjologéw, stad wielos¢
autorskich stanowisk 1 réznorodnos¢ definicyjnych uje¢ funkcjonujacych w opra-
cowaniach naukowych.

Nawet w obrebie tej samej dyscypliny wystepuja rozne stanowiska zwigzane
z percepcja konfliktu. W filozofii problematyka konfliktow i sprzeczno$ci pode;j-
mowana byla juz w starozytnosci (Heraklit, Arystoteles). Zjawiska te rozwazane
byly gtownie w kategoriach epistemologicznych, jako sprzecznosci o charakterze
logicznym czy semantycznym. Podobnie interpretowano konflikt w czasach p6z-
niejszych: §redniowieczu (Jan z Mirecaurt), odrodzeniu i o§wieceniu (W. Leibniz,
F. Herbart, E. Kant), cho¢ coraz czgsciej sprzecznosci 1 konflikty dostrzegano takze
w przyrodzie, spoteczenstwie i kulturze. Problematyke te rozwijat réwniez G. Hegel,
formutujac prawo logiki, wskazujace na to, ze kazdemu prawdziwemu twierdzeniu
odpowiada nie mniej prawdziwe przeczenie, kazdej tezie antyteza, z ktorych wy-
fania si¢ synteza. Myslenie czlowieka wiaze si¢ z istnieniem sprzecznosci, ktore
prowadza do prawdy. Ontologiczne podejscie do konfliktu przedstawit K. Marks.
W opracowanej przez siebie teorii wszelkie zmiany zachodzace w §wiecie wigzat
on z istnieniem wewngtrznych sprzecznosci, przeciwienstw oraz przeciwstaw-
nych tendencji, zawartych w kazdym realnym przedmiocie, zjawisku i procesie.
Ich $cieranie sig¢ jest sita napedowa rozwoju, pozwala na przechodzenie od form
nizszych do wyzszych?.

Duze zainteresowanie problematyka konfliktu wystepuje na gruncie socjologii. Do
prekursoréw naleza: Ibin Chaldun oraz Polibiusz. W czasach nowozytnych kwestie
te podejmowali: T. Hobbes, A. Comte, C. Cooley, E. Durkheim. Wspoélczesnie roz-
wijali ja m.in. L. Coser, P. Cohen, czy tez R. Dubin. Z istniejacej wielo$ci stanowisk
badaczy interesujacych si¢ problematyka konfliktu wytaniajg si¢ trzy podejscia.
W pierwszym konflikt postrzegany jest jako zjawisko destrukcyjne, naruszajace
rownowagg, stabilnos$¢ i integracje spoteczna. W ujeciu drugim traktuje sie¢ konflikt
jako istotng site zmian spolecznych, ktore tkwig w strukturze spotecznej. Dostrzega
si¢ jego role w procesach tworczych, innowacyjnych, w postepie. Podejscie trzecie
wigze si¢ z analizowaniem sprzeczno$ci w kontekscie warunkow spoteczno-ustrojo-
wych. Ukazuje si¢ tu konflikt jako co$, co towarzyszy sprzeczno$ciom o charakterze
antagonistycznym, rozbieznosciom klasowym w uktadzie stosunkow spotecznych?.

Problematyka konfliktu byta i jest przedmiotem zainteresowan badawczych
takze reprezentantow psychologii. Darwinis$ci traktowali konflikty spoteczne jako

'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 179.
2 A. Olubinski, Konflikty matzeriskie a warunki i efekty wychowania w rodzinie, Torun 1987, s. 16.
3 Tamze, s. 17.
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walke o przetrwanie poprzez eliminacj¢ osobnikoéw stabszych. Freudysci dopatry-
wali si¢ zrodet indywidualnych i zbiorowych konfliktow w ludzkich instynktach,
ktore nie podlegaja wplywom zadnych czynnikow zewngtrznych. Psychoanalitycy
(Z. Freud) za gtowna przyczyne konfliktow uwazali sprzecznosci pomig¢dzy instynk-
townym Ja a uwarunkowanym spolecznie Superego oraz pomig¢dzy instynktem zycia
a instynktem $mierci. Na gruncie psychologii spotecznej mowi si¢ o konfliktach
interpersonalnych — wewnatrz- i migdzygrupowych (K. Horney) oraz konfliktach
wewnatrzosobowosciowych (np. K. Levin, J. Dollard, H. Appley), ktore wiaza si¢
z wystepowaniem u jednostki co najmniej dwoch potrzeb, ktérych jednoczesne
zaspokojenie nie jest mozliwe. Reprezentant psychoanalizy kulturowej E. Fromm
postrzega rozwoj cztowieka jako cos, co dokonuje si¢ dzigki nieustajagcemu konflik-
towi pomigdzy potrzebami spotecznymi czlowieka a potrzebami indywidualnymi
jednostki. Oprocz osobotwoérczej roli sprzecznosci sit wewnetrznych badacze
dostrzegajg takze znaczenie zewnetrznych konfliktow jednostki zwigzanych z jej
zderzaniem si¢ ze §wiatem zewngtrznym (np. A. Adler, K. Levin, J. Nuttin, K. Obu-
chowski). Zwracaja uwage na to, ze nie kazdy konflikt ze Srodowiskiem ma dla niej
osobotworcze znaczenie. Rola konfliktu jest odmienna na réznych etapach rozwoju
jednostki. Moze on sta¢ si¢ przyczyng regresu lub fiksacji i trwatego wypaczenia
rozwoju czlowieka®.

Konflikty w rodzinie — ich rodzaje

W szeroko rozumianych procesach wychowania konflikt mozna analizowac
jako szereg sprzecznych zjawisk ujawniajacych si¢ pomigdzy poszczegdlnymi
elementami rzeczywistosci wychowawczej. Mozna go rozpatrywac jako pewien
rodzaj stosunkéw interpersonalnych, ktory wiaze sie z dgzeniem jednej ze stron
do okreslonego stanu rzeczy wtedy, kiedy druga chciataby jego zmiany. Konflikty
moga dotyczy¢ celow, jakie chcemy realizowac; przydziatu srodkow (np. pieniedzy,
czasu); decyzji, jakie majg by¢ podjete; zachowan uznawanych za pozadane czy
tez poprawne i niepozadane, niepoprawne>,

Analiza konfliktu jako czynnika oraz sktadnika struktury wychowania wymaga
wyodrebnienia w nim takich elementow, jak: wielkos¢ (sita, natgzenie); gtdéwne
formy prowadzonej walki; sposoby rozwiazywania sytuacji konfliktowej; zasad-
nicze rodzaje i typy konfliktu. Majac na wzgledzie sit¢ i intensywnos¢ ujawniania
si¢ konfliktu, mozna wyodrebni¢ pie¢ jego faz:

— kolizje — charakteryzuje je najmniejszy stopien rozbieznos$ci stanowisk, pogla-
dow, elementow systemu;

4 Tamze, s. 19-22.
5 T. Rostowska, Konflikt migdzypokoleniowy w rodzinie, £.6dz 2001, s. 8.
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— sprzeczno$ci — ma tu miejsce bardziej widoczne i trwate natezenie rozbieznosci;

— napigcia — wystepujace rozbieznosci pozostawiajg wyrazne $lady;

— starcia — maja znacznie wigksze nasilenie, a takze burzliwy przebieg;

— konfrontacje — to konflikty o skrajnie burzliwym oraz agresywnym charakterze.
Konflikt nie musi obejmowa¢ wszystkich stadiow rozwojowych. Jednakze

kazda faza charakteryzuje si¢ okre§lonym czasem trwania, istotno$cig problemow,

ktorych dotyczy, formami prowadzonej walki, sposobami rozwigzan oraz zakresem
zaangazowania partnerow w konflikt®.

Rodzina stanowi podstawowe srodowisko zycia cztowieka. Wszystko co dzieje
si¢ w rodzinie, wplywa na kondycje jej cztonkow. Konflikty wystepujace w tym
srodowisku i ich rozwigzywanie ma szczegdlne znaczenie dla atmosfery zycia
rodzinnego’.

Konflikt w §rodowisku rodzinnym, w ocenie T. Rostowskiej, nalezy rozpatry-
wac w szesciu fazach:

— pojawienie si¢ sprzecznosci w stosunkach miedzy cztonkami rodziny (moga
one dotyczy¢ celow, potrzeb, zainteresowan, idealow);

— wazrost napigcia, niezadowolenia i frustracji, ktore utrudniaja interakcje oraz
komunikacje mi¢dzy cztonkami rodziny i przesuwaja ich zainteresowania
z ptaszczyzny wspotdziatania na ptaszczyzne konfliktu;

— pojawienie si¢ ostrych podziatow pomiedzy cztonkami rodziny, ktore utrud-
niajg, albo tez wrecz uniemozliwiaja im wspotdziatanie. Ujawniaja sie: niechec,
uprzedzenia, wrogos$¢, nienawis¢. Na tym etapie wystepuje z reguly proba
racjonalizacji sprzecznos$ci, chg¢ wyjasnienia i uzasadnienia dzialania;

— generalizacja problemoéw w wyniku utrzymywania si¢ nierozwigzanej do konca
sytuacji konfliktowej. Ujawnianie si¢ nowych sytuacji konfliktowych, a w kon-
sekwencji uciekanie si¢ do naciskow oraz agresji jako metod rozwigzania sporu;

— podjecie przez jedna ze stron konfliktu proby rozwigzania nieporozumien
1 sporéw przez walke, ktora moze przyja¢ forme naciskow, ukrytej lub jawne;j
agresji, albo tez utworzenia wrogiej koalicji z pozostatymi cztonkami rodziny;

— pojawienie si¢ dazen do eliminacji konfliktu i normalizacji sytuacji. Postawa
taka moze by¢ wynikiem pelnego zwycigstwa jednej ze stron konfliktu i jej
dazenia do zbudowania wlasnego tadu, lub tez wyczerpania si¢ wszystkich
uczestnikéw konfliktu i dazenia do spokoju, a niekiedy prowadzonych nego-
cjacji i przyjetych kompromisow?.

W rodzinie moga wystepowaé konflikty trwate (nieroztadowane) i otwarte,
ktore maja charakter przemijajacych zatargow. W przypadku konfliktow trwatych

¢ A. Olubinski, Konflikty maizenskie a warunki i efekty wychowania w rodzinie. .., s. 12—13.

7 Z. Fraczek, Wychowawcze funkcjonowanie rodziny a zachowanie si¢ uczniow w srodowisku
szkolnym, Rzeszoéw 2017, s. 57-58; H. Gurtler, Jak rozwigzywac konflikty w rodzinie, tham. M. Ka-
czorowska, Warszawa 2003, s. 9.

8 T. Rostowska, Konflikt migdzypokoleniowy w rodzinie. .., s. 14.
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dochodzi do potggowania sig¢ sity emocjonalnej powstatych rozbiezno$ci, kumulacji
napig¢cia dezorganizujacego zycie rodziny, zaniedbywania obowigzkow, uzaleznie-
nia, zdrady malzenskiej, a w konsekwencji nawet rozbicia rodziny.

Konflikty w rodzinie moga mie¢ charakter wewnetrzny (intrapsychiczny) i wy-
stepowac jako sprzecznos¢ dwoch niedajacych si¢ pogodzi¢ motywow dziatania tej
samej jednostki, lub tez zewngtrzny (interpersonalny) i wystgpowac jako zderzenie
si¢ antagonistycznych tendencji reprezentowanych przez dwie Iub wiecej 0sob.

W obrebie konfliktu interpersonalnego w rodzinie mozna wyrézni¢ konflikt
dotyczacy tresci i konflikt dotyczacy relacji. Konflikty tre§ciowe odnoszg si¢ do
przedmiotow, wydarzen, czasem 0sob, tj. tego, co znajduje si¢ na zewnatrz osob
uwiktanych w konflikt. Konflikty relacyjne za$ obejmuja réznorodne aspekty zycia
rodzinnego, a zwlaszcza reguly, normy dotyczace stosunkdéw pomiedzy partnerami
interakcji w réznym wieku i pozycji w rodzinie, o r6znym statusie spotecznym,
autorytecie i aspiracjach. W codziennym zyciu rodzinnym elementy jednego i dru-
giego konfliktu wspotwystepuja ze sobg’.

Konflikty interpersonalne wystepujace w rodzinie przebiegaja na wielu ptasz-
czyznach, niemozliwa jest bowiem pelna zgodno$¢ pogladéw, przekonan i postaw
wszystkich jej cztonkow. Dotycza relacji zachodzacych pomigdzy samymi rodzi-
cami, rodzicami i dzie¢mi, dziadkami i dzie¢mi, a takze samymi dzie¢mi.

Konflikty w rodzinie mozna takze podzieli¢ na konflikty zwigzane z naglymi
wydarzeniami — pojawienie si¢ choroby, $mier¢ cztonka rodziny oraz konflikty roz-
wojowe, ktore sg wpisane w naturalny rytm zycia czlowieka w rodzinie, powigzane
z okresami, w jakich to zycie przebiega, dla ktorych charakterystyczne jest nasi-
lanie si¢ pewnych konfliktow. Okresy te obejmuja: dziecinstwo, dorastanie, zycie
malzenskie, czas rodzicielstwa, wiek dojrzaty. W kazdym z wyr6znionych okreséw
konflikty maja swoja specyfike, a wyraznie narastaja w momentach przejsciowych,
np. gdy dziecko dorasta; kiedy poszukuje partnera; zawiera zwigzek matzenski; gdy
samo staje si¢ rodzicem. Konflikty, z jakimi zmaga si¢ w tych okresach cztowiek,
moga by¢ konfliktami zewnetrznymi lub wewnetrznymi. NajczeSciej wystepuja
jedne i drugie, naktadajac si¢ niekiedy na siebie.

W dziecinstwie mtody czlowiek zmaga si¢ z konfliktami wewnetrznymi po-
wigzanymi ze $cieraniem si¢ potrzeb charakterystycznych dla tego okresu zycia,
np. potrzeby bliskosci rodzica z potrzeba poznawania $wiata; checi kontynuowania
zabawy ze zmeczeniem oraz senno$cia. Pojawiajg si¢ rowniez konflikty zewnetrzne
zwigzane np. ze zderzeniem si¢ checi dziecka do samodzielnego decydowania
o wlasnej aktywnosci z zakazami rodzicow, a takze réznymi, sprzecznymi daze-
niami rodzenstwa.

W wieku szkolnym konflikty zewnetrzne nasilajg si¢, narastajg bowiem sprzecz-
nosci pomiedzy potrzebami dziecka zwigzanymi z funkcjonowaniem w §rodowisku

° Tamze, s. 9.
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réwiesniczym oraz chegcig bycia akceptowanym przez to srodowisko a oczeki-
waniami rodzicow i nauczycieli dotyczacymi jego aktywnos$ci. Chodzi tu m.in.
o spedzanie przez dziecko czasu wolnego, jego stosunek do obowiazkow szkolnych,
wyglad zewngetrzny (strdj, fryzura).

Najbardziej obcigzony konfliktami jest wiek dorastania. Wystepuje tu bowiem
bardzo silne dazenie cztowieka do bycia niezaleznym, zdobycia uznania w srodowi-
sku mtodziezowym, znalezienia mitosci, a w dalszej perspektywie zatozenia rodziny.
Intensyfikujg si¢ w tym okresie konflikty zewnetrzne zwigzane z relacjami z czton-
kami rodziny, nauczycielami i rowiesnikami, a wigza si¢ one z realizacja procesu
edukacyjnego; wypehianiem obowigzkéw domowych; podejmowang aktywnoscia
zarobkowa; doborem towarzystwa, w ktorym mtody cztowiek przebywa; jego wy-
gladem zewnetrznym, jezykiem, jakim si¢ postuguje i ogdlnie zachowaniem. W tym
okresie narastaja takze konflikty wewngtrzne zwigzane z przezywaniem wlasnej
wartosci. Nie wystarczajg juz bowiem miodemu cztowiekowi wyrazy akceptacji ze
strony §rodowiska rodzinnego, bardzo mocno poszukuje on potwierdzenia uznania
ze strony rowiesnikow, a szczego6lnie przedstawicieli plci przeciwnej, waznym
kryterium przezywania swojej wartosci staje si¢ atrakcyjnos$¢ zewngtrzna, uroda.

Zycie malzenskie przynosi nowe konflikty zewnetrzne zwigzane z dorastaniem
do prawdziwego partnerstwa w zwigzku. Moga one stanowi¢ konsekwencj¢ braku
dojrzatosci 1 nieustannego przezywania konfrontacji marzen dotyczacych part-
nera z rzeczywistoscig oraz dazenia do podporzadkowania, ,,wychowania” sobie
partnera. Konflikty zewnetrzne mogg tez wynika¢ z egoizmu partneréw i braku
zrozumienia, ze mimo zachowania przez kazdego z nich autonomii, w dojrzale;
mitosci ponad ,,ja” i ,,ty” wyrasta perspektywa ,,my”, poczucie wspolnoty i wspot-
odpowiedzialnosci, ktore trzeba uznaé 1 wiasciwie nimi gospodarowacé. Istotna
w tym okresie jest takze kwestia dojrzewania mitosci i zrozumienia przez partne-
row, ze w ciagu ich Zycia zmienia ona swoje oblicze, przestaje by¢ spontaniczna
i fantazyjna. Z biegiem czasu jej podstawy staja si¢ coraz bardziej realistyczne,
faktograficzne, zbudowane na wspolnych przezyciach oraz doswiadczeniach, i to
one wlasnie prawdziwie i gleboko ludzi tacza. Niektorym osobom moze si¢ wtedy
wydawac, ze ten brak spontanicznosci jest dowodem zaniku mitos$ci, a to z kolei
rodzi podejrzenia o zdrade i konflikty. W tym okresie zycia matzenskiego cztowiek
zmaga si¢ takze z r6znymi konfliktami wewnetrznymi powigzanymi w szczegolno-
$ci ze sprzecznymi dgzeniami wynikajacymi z wielo$ci posiadanych przez niego
atrakcyjnych planéw zyciowych oraz przezywania wlasnej wartosci.

Konflikty okresu rodzicielskiego to konflikty wewnetrzne, zwigzane m.in.
z podejmowaniem decyzji o urodzeniu pierwszego dziecka, a kiedy przyjdzie juz
ono na $wiat, z rozstrzyganiem dylematéw zwigzanych z jednej strony z potrzeba
realizacji przez rodzica swoich aspiracji, a z drugiej z konieczno$cia poswiecania
dziecku duzej ilosci czasu. W okresie tym wystepujg rowniez konflikty zewnetrzne.
Ujawniajg si¢ np. w sytuacji, w ktorej jeden z partneroéw chceiatby juz mie¢ dziecko,
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a drugi nie jest jeszcze zdecydowany. Wigzg si¢ takze z réznymi preferencji rodzi-
cow odnoszacymi si¢ do sposobéw wychowywania potomstwa oraz organizowania
jego zycia.

W wieku dojrzatym nasilajg si¢ konflikty wewngtrzne zwigzane z przezywaniem
wlasnej wartosci. Zachodzace w organizmie ludzkim zmiany biologiczne wywolujg
spadek sprawnosci fizycznej i atrakcyjnosci estetycznej, a to obniza samopoczucie
czlowieka 1 negatywnie wplywa na jakos$¢ jego zycia. Liczne sg rowniez konflikty
zewnetrzne — czesto wigza si¢ one z odchodzeniem dorostych dzieci z domu rodzin-
nego i odmiennymi opiniami rodzicéw na temat podejmowanych przez nich decyz;ji.
Ujawniaja si¢ takze konflikty zwiazane z oddziatywaniem dziadkdéw na wnuki i ich
wchodzeniem w role rodzicielskie — matki oraz ojca. W tym okresie wystepujg row-
niez konflikty w Zyciu zawodowym cztowieka, nasilajg si¢ w sytuacji, kiedy dazenie
dojrzatych i do§wiadczonych pracownikéw do zachowania pozycji i autorytetu spo-
tyka si¢ z aspiracjami oséb mtodych, ambitnych i zabiegajacych o szybki zawodowy
awans. W tym czasie moga rowniez pojawi¢ si¢ konflikty matzenskie. Wystgpuja
wtedy, kiedy jeden z partneréw odczuwajac swobode wynikajaca z usamodzielnienia
si¢ dzieci, zaczyna poszukiwac¢ nowego atrakcyjnego partnera.

Przedstawione tu konflikty wewne¢trzne i zewngtrzne, jakie towarzysza cztowie-
kowi na r6znych etapach zycia rodzinnego, nie wyczerpuja podjetej problematyki,
sg to jedynie przyktady, ktére mozna rozwija¢. Wielo$¢ i ztozonos¢ konfliktow,
w jakie uwiktany jest cztowiek, wynika z tego, ze sa one zdeterminowane licznymi
uwarunkowaniami, m.in. jego indywidualnos$cia, doswiadczeniami oraz czynnikami
spoteczno-kulturowymi.

Przyczyny konfliktéw w rodzinie

Przyczyny konfliktow wystepujacych w rodzinie zostaly juz do$¢ obszernie
omowione, gdyz od lat podejmowano t¢ kwestie w literaturze naukowej. Warto
tu przytoczy¢ cho¢by wybrane autorskie stanowiska i odwotac si¢ do autorytetow
w zakresie eksploracji rodziny jako srodowiska zycia 1 rozwoju cztowieka.

Dla przyktadu H. Izdebska zwrécita uwage na szczegodlne znaczenie relacji
matzenskich dla ksztattowania si¢ korzystnego klimatu zycia rodzinnego i scha-
rakteryzowala gtoéwne przyczyny konfliktow pomigdzy matzonkami, do ktérych
zaliczyta:

— ksztaltowanie si¢ intymnych stosunkéw pomi¢dzy malzonkami — obejmuja one
sprawy najbardziej osobiste, $ci§le zwigzane z zyciem wewngtrznym matzon-
kow (wiez uczuciowag pomigdzy malzonkami; wspotzycie seksualne; sposob
reagowania na siebie po latach wzajemnego pozycia);

— kwestie zwigzane z codziennym zyciem rodziny — wiaza si¢ z obowigzkami
wypetianymi poza domem rodzinnym oraz w domu (dbato$¢ o higieng domu
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rodzinnego; zakupy; przygotowywanie positkow; gospodarowanie budzetem

rodzinnym; organizowanie czasu wolnego);

— stosunek rodzicéw do dzieci i ich wychowania — szczegdlnie wazna jest tu
konsekwencja i jednomys$Ino$¢ rodzicow w postgpowaniu z dzieckiem oraz
niefaworyzowanie ktoregos z dzieci;

— zmiany charakterologiczne jednego, albo tez obojga matzonkows;

— rozbieznosci w sferze indywidualnych dazen, aspiracji i osiggnigc;

— subiektywng ocene wlasnego matzenstwa i doznawanej w nim satysfakc;ji'®.
Podobnie problematyke zaprezentowat F. Adamski, ukazujac zrodta konfliktow

w rodzinie, omowil nastepujace grupy przyczyn: psychogenne; bedace wynikiem

rozbieznosci dazen i interesow; niedopasowania uczuciowego i seksualnego; bedace

wynikiem ztych warunkéw ekonomiczno-materialnych rodziny; nieodpowiedniego
podziatu rol'.

Interesujaca systematyzacje przyczyn konfliktow w rodzinie przedstawita
M. Rys, ktora wskazata na trzy podstawowe ich grupy:

— przyczyny tkwigce w rodzicach (negatywne cechy osobowosciowe i postawy
rodzicielskie);

— przyczyny tkwiace w dzieciach (temperament, poziom aktywnosci psychofi-
zycznej, zaangazowanie spoteczne, poziom uleglosci i postuszenstwa);

— negatywne sytuacje wychowawcze (nieobecno$¢ rodzicOw w procesie wy-
chowania dzieci, brak umiejetnosci wychowawczych rodzicow, niewlasciwa
komunikacja z dzieckiem, nieznajomos¢ potrzeb dziecka)'?.

Problematyka przyczyn konfliktow wystepujacych w rodzinie jest przedmio-
tem zarOwno rozwazan teoretycznych, jak i badan empirycznych. Nizej zostang
przedstawione wyniki wybranych badan zrealizowanych na przestrzeni ostatnich
kilkunastu lat.

W roku 2002 badania takie przeprowadzone zostaty przez CBOS'. Zrealizo-
wano je wsrod osob pozostajacych w zwiazkach matzenskich (lub partnerskich),
ktore zapytano o to, jakie sg przyczyny nieporozumien w tych zwigzkach, co
wywoluje sprzeczki i awantury w domu? Badani mieli si¢ odnies¢ do zapropono-
wanych kategorii (przyczyn), okreslajac czgstotliwo$¢ ich wystepowania. Wyniki
obrazuje tabela 1.

Z analizy zebranych danych wynika, ze wigkszo$¢ wymienionych sytuacji
»zadko” wywotuje nieporozumienia migdzy matzonkami. Jednakze ze wzglgdu na
nieprecyzyjnos$¢ miar ,,czesto” i ,,rzadko” nie nalezy lekcewazy¢ konfliktow, ktore

0'H. Izdebska, Przyczyny konfliktéw w rodzinie, Warszawa 1978, s. 62.

'F. Adamski, Socjologia maizenstwa i rodziny. Wprowadzenie, Warszawa 1982, s. 41.

12 M. Ry$, Uwarunkowania konfliktow i kryzyséw w matzenstwie i rodzinie. Przyczyny, przebieg,
skutki i sposoby rozwigzywania [w:] Rodzice i dzieci. Psychologiczny obraz sytuacji problemowych,
red. E. Milewska, A. Szymanowska, Warszawa 2000, s. 29-31.

13 https//cbos.pl/SPISCOM.POL/K 037 _02.PDF (dostep: 05.10.2018).
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w opinii badanych wystepuja okazjonalnie. Uzasadnione wydaje si¢ by¢, przynaj-
mniej w odniesieniu do niektérych z nich, analizowanie obu tych kategorii tacznie.
Dane procentowe uksztaltowaty pewng hierarchig przyczyn nieporozumien i konflik-
tow, w ktorej trzy pierwsze miejsca zajmujg: problemy finansowe rodziny, podziat
obowigzkow domowych i rodzinnych, bezrobocie ktoregos z cztonkow rodziny.

Tabela 1. Przyczyny nieporozumien w rodzinie

Odpowiedzi 0sob pozostajacych
Wskazania w zwigzkach matzenskich (lub partnerskich)
tak, czgsto tak, rzadko nie
sytuacja finansowa 18% 31% 51%
podziat obowiazkéw domowych i rodzinnych 7% 29% 64%
bezrobocie kogo$ z rodziny 10% 18% 72%
klopoty sprawiane przez dzieci 4% 21% 75%
brak porozum.ienia.co_ do sposobow 20 17% 81%
wychowywania dzieci
warunki mieszkaniowe 6% 12% 82%
naduzywanie alkoholu przez kogo$ z rodziny 5% 13% 82%
Wtra}f:anie si¢ te§ciow, dziadkow w sprawy 49, 12% 84%
rodzinne
Wspéliycie seksualne, lgk przed niechciang 20 89, 90%
cigza
niewierno$¢ matzenska 2% 2% 96%
inne przyczyny 2% 5% 93%

* badani mogli udzieli¢ kilku wskazan
Zrédto: https//cbos.pl/SPISCOM.POL/K_037_02.PDF

Z zestawienia wynikow badan rowniez zrealizowanych przez CBOS', a obej-
mujacego lata 2005-2009-2012 wynika, ze przyczyny te nie ulegty w analizo-
wanym czasie zmianom, a poréwnujac je do badan z 2002 r., wyraznie widac, ze
i w tych ramach czasowych najczgstsza przyczyng nieporozumien i konfliktow
byly problemy finansowe rodziny, a szczegdlnie brak pieniedzy. Trzeba jednak
zauwazy¢, ze pomiedzy 2005 a 2012 r. zmniejszyt si¢ procent os6b wskazujacych
na t¢ przyczyne z 31% do 18%. Kolejne podawane najcz¢sciej przyczyny to: od-
mienne poglady, roznice zdan; btahe, nieistotne sprawy; nieporozumienia na tle
podziatu obowiazkow i utrzymywania porzadku w domu; réznice zdan na temat
wychowania dzieci i ktopotoéw z dzie¢mi. Dane te obrazuje tabela 2.

Dla poréwnania mozna odnie$¢ si¢ do badan przeprowadzonych w latach
2015-2016 przez B. Skwarek, J. Herberger, K. Sipowicz-Buczko. Wykazaty
one, ze najczesciej do konfliktow dochodzi w relacjach rodzic — dziecko (60,8%)

4 https//cbos.pl/SPISCOM.POL/2012/K_082_12.PDF (dostep: 05.10.2018).
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i w relacjach malzenskich (46,6%). W wigkszosci rodzin konflikty nie prowadza
do statych nastepstw. W przypadku tych badan analiza wynikdéw rowniez pokazata,
ze konflikty pomiedzy rodzicami zwigzane sg najczesciej z zyciem codziennym
(31,9% — brak pieniedzy na podstawowe potrzeby); dotycza takze wychowania
dzieci (18,8% — wypetnianie obowigzkow rodzicielskich) oraz spraw zawodowych

(13,0% — czas poswigcany pracy)'.

Tabela 2. Przyczyny nieporozumien w rodzinie

trudno powiedziec¢

Wskazania 11 2005 112009 V2012
(N=731) | (N=685) | (N=0689)
pieniadze, brak pienigdzy 31% 28% 18%
odmienne poglady, roéznice zdan 19% 15% 16%
btahe sprawy, drobnostki, sprawy nieistotne 15% 16% 15%
zycie codzienne, obowiazki domowe, batagan w domu 10% 12% 13%
dzieci: stosunek do dzieci, r6znice zdan na temat
wychowania, klopoty z dzie¢mi, nieodpowiednie 6% 8% 11%
zachowanie
zi.a wola .lub zle samopoc;ucie domownik_()w: ztosliwosc, 59, 4% 6%
nieuprzejmos¢, zty nastrdj, zdenerwowanie, nerwy, stresy
alkohol, pijanstwo 8% 5% 4%
roznice charakter6w, niezgodnos¢ charakterow 4% 5% 3%
S;i;i; iapracowanie, przeciazenie praca, niepowodzenia 29, 30, 30,
konflikt p'okole.ﬁ, rqzbieinos’c’ pogladéw migdzy 49 20, 30,
dorostymi a dzie¢mi
sprawy rodzinne — — 2%
brak pracy, bezrobocie 1% 2% 1%
religia, polityka, réznice §wiatopogladowe 1% 1% 1%
choroba, niepetnosprawnos¢, stan zdrowia domownikoéw - 1% 1%
brak zaangazowania w zycie rodzinne - 1% 1%
inne 8% 10% 2%
3% 3% 11%

*procenty nie sumujg si¢ do 100, poniewaz badani mogli wymieni¢ kilka przyczyn

Zrédto: https//cbos.pl/SPISCOM.POL/2012/K_082_12.PDF

Reasumujgc, mozna wyprowadzi¢ wniosek, ze na przestrzeni lat przyczyny
konfliktow w rodzinie nie ulegly znacznym zmianom. Najczgstszym ich powodem
jest sytuacja finansowa rodziny, a w dalszej kolejno$ci podziat rol oraz obowigzkow
domowych i ich wypelnianie, a takze sprawy zwigzane z wychowaniem dzieci.

15 B. Skwarek, J. Herberger, K. Sipowicz-Buczko, Konflikty w rodzinie jako czynnik ksztaltujqcy
poczucie bezpieczenstwa u gimnazjalistow, ,,Zeszyty Naukowe PWSZ w Legnicy” 2017, nr 22(1),

s. 133-135.
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Rozwiazywanie konfliktéw — wglad w strategie
i wazne zasady

Rozwigzywanie konfliktoéw wymaga od cztowieka dojrzatosci. Osoba dojrzata
posiada cechy, ktore utatwiaja jej spoteczne przystosowanie i rozwigzywanie kon-
fliktéw. Ma zintegrowang strukture osobowosci przy jednoczesnym zrdéznicowaniu
struktur ego i superego; adekwatnie postrzega rzeczywisto$¢, ujmuje ja w sposob
realistyczny, logiczny i syntetyczny, koncentruje si¢ bardziej na problemach, faktach
niz na emocjach; w swoim mysleniu i postepowaniu kieruje si¢ wlasnymi przeko-
naniami oraz uznawanym systemem norm i wartosci; akceptuje samg siebie oraz
innych (traktuje drugiego cztowieka jako warto§¢ samg w sobie); charakteryzuje
ja bogactwo reakcji emocjonalnych oraz podwyzszona potrzeba prywatnosci i in-
tymnosci; dobrze rozumie motywy wlasnego postepowania; jest jednostka autono-
miczng; ma wysoki poziom identyfikacji z ludzkos$cia niezaleznie od rasy czy tez
kultury; posiada dobrze rozwinigte relacje interpersonalne; przejawia gotowos¢ do
realizacji zréznicowanej struktury spotecznej, np. rodzinnej; jest odpowiedzialna
za swoje zyciowe wybory; mozna zauwazy¢ u niej wyrazny wzrost tworczosci'’.
Brak dojrzatosci osobowej utrudnia, a niekiedy nawet uniemozliwia rozwigzanie
konfliktu i prowadzi do jego eskalacji.

Majac na uwadze zrédta konfliktu, przebieg oraz skutki, mozna wyodrebnic
dwa sposoby kierowania konfliktem w rodzinie: destruktywne, ktore nie tylko nie
rozwigzujg konfliktu, ale niekiedy przynosza nawet wzrost napigcia pomiedzy jej
cztonkami, oraz konstruktywne, eliminujace zaistnialy konflikt. Destruktywne
sposoby kierowania konfliktem obejmuja:

— unikanie — moze ono przybiera¢ forme fizycznej ucieczki ze sceny konfliktu,
a przyktadem moze by¢ wyjscie z domu, badz skupienie si¢ na jakiej$ innej
formie aktywnosci, np. na ogladaniu telewizora;

— uzycie sily — niekoniecznie fizycznej, czg¢éciej chodzi o stosowanie presji emo-
cjonalnej, wykorzystywanie swojej przewagi wynikajacej z zajmowanej pozy-
cji spotecznej, czy tez zawodowej (wyrazajacej si¢ np. w stosowaniu grozb).
Uzycie sity pozwala na krétkotrwate i powierzchowne rozwigzanie konfliktu,
najczesciej prowadzi do jego eskalacji;

— minimalizowanie — sprowadza si¢ do pomniejszania, bagatelizowania konfliktu,
jego przyczyn, nastepstw oraz uczu¢ innych osob zaangazowanych w konflikt;

— obwinianie — wystgpuje wtedy, gdy uczestnicy konfliktu poszukuja osoby od-
powiedzialnej za powstate trudnos$ci czy porazki. Bywa, Ze obwiniajg oni siebie
nawzajem, zrzucajg odpowiedzialno$¢ na partnera interakcji. Nie rozwigzuje to

16 Szerzej o tym: P.T. Coleman, Konflikt trudno rozwigzywalny, przet. M. Cierpisz, M. Kodura
[w:] Rozwigzywanie konfliktow, red. M. Deutsch, P.T. Coleman, Krakow 2005, s. 429; T. Rostowska,
Konflikt migdzypokoleniowy w rodzinie. .., s. 100—101.
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jednak konfliktu, nie eliminuje jego przyczyn, ale staje si¢ zrodtem kolejnych

star¢, problemow i konfliktow;

— stosowanie zachowan tlumigcych — majg one na celu uciszenie innych uczest-
nikow klotni. Wykorzystywany moze by¢ w tym celu krzyk, manifestowanie
mocnego wzburzenia emocjonalnego, czy tez naglego, silnego bolu. Techniki
te w zadnym razie nie prowadza do rozwigzania konfliktu, a moga budzi¢
podejrzliwos¢ co do uczciwosci zachowan osoby, ktora je stosuje;

— gromadzenie zali — niekiedy ma miejsce gromadzenie pretensji do partnera
iich eksponowanie w momencie najmniej spodziewanym. Przyczyna eksplozji
moze by¢ btahostka, ktéra wywotuje lawing pretensji. Takie dziatanie odwraca
uwagg partnerow od zasadniczej przyczyny konfliktu, powoduje narastanie
niechgci, a nawet wrogosci;

— manipulacja — sprowadza si¢ do unikania konfliktu i prezentowania zachowan
majacych na celu odwrocenie uwagi partnera od sytuacji konfliktowej. Taka
osoba stara si¢ stworzy¢ atmosfere przyjazna, przejawia zachowania zgodne
i bardzo zyczliwe. Moze w ten sposob osiagnac tymczasowa zgode, ale zrodto
konfliktu pozostaje niezlikwidowane;

— odrzucenie osobiste — polega na powstrzymywaniu si¢ od okazywania partne-
rowi wyrazoéw zyczliwos$ci, szacunku i mito$ci. Celem takiego dziatania jest
obnizenie jego samooceny, podporzadkowanie go sobie, zmuszenie do ulegtosci
i rozwigzania konfliktu zgodnie z naszymi oczekiwaniami'’.

Liczne sg sposoby konstruktywnego eliminowania konfliktow. Ich stosowanie
uwarunkowane jest czynnikami indywidualnymi oraz spotecznymi, a takze gteboko-
$cig problemu. Istniejg tez pewne zasady, ktore moga by¢ pomocne w skutecznym
rozwigzywaniu konfliktow interpersonalnych:

— nie wyrzadza¢ szkody emocjonalnej — nalezy kontrolowaé intensywnos¢ kon-
fliktu, tak aby atak nie utrudniat przebiegu komunikacji, nie wzmacniat urazy,
nie rodzit checi zemsty;

— sprzeczac si¢ aktywnie — konflikt mozna rozwigzac tylko poprzez rzetelng
i aktywng konfrontacje z problemem, dlatego tez podczas sprzeczki nie nalezy
zatykac uszu, wlaczac telewizora, czy tez wychodzi¢ z domu;

— by¢ odpowiedzialnym — trzeba przyja¢ odpowiedzialnos¢ za swoje stowa, mysli
1 czyny, nie przerzucac tej odpowiedzialnosci na partnera interakc;ji;

— koncentrowac si¢ na aktualnym problemie — podczas rozwiazywania problemu
nie nalezy przywotywac wszystkich spraw z przesztosci, niemajacych zwigzku
z aktualnym problemem;

— nie wcigga¢ do konfliktu 0sob trzecich — konflikt toczy si¢ pomigdzy konkret-
nymi osobami, trzeba si¢ wiec skoncentrowac na tym, co dzieje si¢ pomiedzy

7 T. Rostowska, Konflikt migdzypokoleniowy w rodzinie..., s. 105-107.
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nimi, a nie wikta¢ w sytuacj¢ jeszcze inne osoby, np. dzieci, sgsiadow, ro-

dzicow;

— wykorzysta¢ humor — aby rozluzni¢ sytuacje, obnizy¢ towarzyszace konfliktowi
napigcie, mozna wykorzysta¢ humor, ale trzeba to czyni¢ z rozmyslem, warto
bowiem pamigtac, ze nie wolno drwi¢, czy o$mieszac partnera;

— uwzgledniaé roéznice kulturowe, osobowosciowe oraz plci — rdznice te wiaza
si¢ z pewnymi nabytymi, typowymi dla kultury, wzorami zachowan oso6b uwi-
ktanych w konflikt, ktorych niedostrzeganie utrudnia jego rozwigzanie. Istotne
sa takze roznice plci (wigksza emocjonalnosé i ekspresyjnos¢ zachowan kobiet
niz m¢zczyzn), ktérych §wiadomos¢ pozwala na skuteczniejsze postgpowanie
podczas rozwigzywania konfliktu;

— dbac o rownowagge pomigdzy zachowaniami pozytywnymi i negatywnymi — ne-
gatywne skutki konfliktu mozna redukowac¢ wzrostem pozytywnych zachowan
wobec partnera w réznych obszarach zwigzku, ktore wzmacniajg ten zwigzek
i redukuja konfliktowos¢;

— zrozumie¢ punkt widzenia partnera — wrazliwos$¢ na to, co dzieje si¢ z drugim
czlowiekiem, co on mysli i czuje, utatwia szybkie i konstruktywne rozwigzanie
problemu, podnosi jako$¢ zwigzku, obniza konfliktowos¢'s.

Fachowe zrodta naukowe opisujg mniej lub bardziej szczegdtowo sposoby ra-
dzenia sobie z sytuacjami konfliktowymi. Osoby zainteresowane tg problematyka
majg wiec mozliwos§¢ rozwijania wiedzy, ktora pozwala im bardziej Swiadomie
zachowywac si¢ w takich okoliczno$ciach. Nalezy jednak pamigtac, ze skuteczne
dziatanie wymaga zdobycia pewnych doswiadczen, ktére mozna budowac jedynie
w sytuacji praktycznej. Bez tego, mimo najlepszych checi, cztowiek wciaz bedzie
popelnial wiele btedow. Warto zatem wzbogaci¢ posiadang wiedze, uczestniczac
w ofercie zaje¢ warsztatowych, ktore pozwalajg na rozwijanie praktycznych umie-
jetnosci w zakresie rozwiazywania konfliktow.

Podsumowanie

Konflikty wpisane sg w zycie cztowieka, wazne jest zatem, aby nie zaklina¢
rzeczywistosci i przyjac, ze konflikty beda dotyczy¢ rowniez nas. Sytuacje kon-
fliktowa nalezy traktowac jako zadanie do rozwigzania, pewne wyzwanie, ktoremu
nalezy sprosta¢ i zrobi¢ to w miarg mozliwosci szybko, bo przeciaganie jej jest
szkodliwe dla obydwu stron konfliktu. Nalezy tez jasno przedstawic¢ sobie wza-
jemne oczekiwania, bez udawania, szczerze. Trzeba dokonac¢ konfrontacji potrzeb
partnerow i ustali¢ ich rangg oraz optymalny czas zaspokojenia, wazne jest przy

18 Tamze, s. 108-109.
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tym nie to, czyje sg to potrzeby, ale ich rodzaj, znaczenie. Warto tez wspdlnie
omoéwic i zaakceptowac skutki przyjetego rozstrzygniecia. Nade wszystko trzeba
pamigta¢ o tym, ze konflikt jest taka sytuacja, w ktorej naprawde sprawdzaja
si¢ relacje oraz deklaracje miedzyludzkie, to moment, ktory weryfikuje mitosé¢
i dojrzato$¢ zwigzku.
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Centralne Biuro Sledcze Policji

Policja wobec problemu przemocy w rodzinie

Police against the problem of domestic violence

Streszczenie

W artykule autor przedstawit role Policji w zapobieganiu przemocy w rodzinie oraz ukazat
narzgdzia, jakimi postuguja si¢ funkcjonariusze tej formacji w celu skutecznego zwalczania tego
typu przestgpczosci. Szczegolna role w realizacji tych zadan odgrywa procedura tzw. ,,Niebieskiej
Karty”, ktora pozwala na szybkie ujawnianie i eliminowanie zagrozen wynikajacych ze stosowania
przemocy fizycznej i psychicznej sprawcow wobec 0sob najblizszych.

Stowa kluczowe: Policja, przemoc, rodzina, ,,Niebieska Karta”.

Abstract

In this article the author presented the role of police in counteracting acts of domestic violence
as well as the tools which can be used by police officers to fight effectively against this type of
criminal behaviour. Procedure of so-called “Blue Card” plays a special role in accomplishing these
aims and quickly allows to disclose and eliminate dangers, both physical and mental, resulting from
domestic violence.

Keywords: police, violence, family, “Blue Card”.

Wprowadzenie

Rodzina jako najmniejsza komorka spoteczna i najwazniejsza instytucja w zyciu
cztowieka stanowi wartosciowe $rodowisko socjalizacyjne i wychowawcze dla
swoich czlonkow, ktérzy winni odnajdywac w niej oparcie, poczucie bezpieczen-
stwa oraz zrodlo zaspakajania fundamentalnych potrzeb. Aby wszystkie te procesy
przebiegaty prawidtowo, zycie rodzinne opiera¢ musi si¢ na zrozumieniu, zaufaniu
oraz szacunku i mitosci. Alkohol, inne uzywki czy uzaleznienie od hazardu to tylko
przyktadowe czynniki dezorganizujace wzajemne relacje cztonkow rodziny, przez
ktore nie jest ona w stanie wypetnia¢ podstawowych zadan spotecznych. Przyczy-
niajg si¢ one rowniez w znacznym stopniu do przejawiania zachowan agresywnych
przez osoby dotkniete tymi natogami. Nie sg to oczywiscie jedyne okoliczno$ci
implikujgce przemoc w rodzinie. Zwroci¢ nalezy rowniez uwage na uwarunkowania
wewnetrzne w postaci chociazby chordb psychicznych i zaburzen osobowosci czy
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zewngtrzne, jakimi moze by¢ zta sytuacja ekonomiczna, brak zatrudnienia czy tez
podatnos¢ na niewlasciwe wzorce przekazane przez najblizsze otoczenie.

Od dluzszego czasu przemoc w rodzinie jest jednym z gtownych tematow po-
ruszanych w mediach i szeroko pojetej dyskusji spolecznej. Nie jest ona obecnie
utozsamiana wylacznie ze stosowaniem przemocy fizycznej mezczyzny wobec
kobiety czy dzieci. Zwraca si¢ bowiem uwage rowniez na tzw. przemoc psychiczna,
a takze fakt, ze zachowania agresywne mogg dotykac takze mezczyzn ze strony
kobiet. Zdarzaja si¢ réwniez przypadki zngcania si¢ fizycznego czy psychicznego
w stosunku do rodzicéw, dziadkow badz innych starszych cztonkoéw rodziny'.
Skala tego zjawiska skutkuje konieczno$cig wdrazania adekwatnych sposobow
zapobiegania i przeciwdziatania tej patologii, ktora moze dotkng¢ obecnie kazda
rodzing, niezaleznie od statusu spotecznego i jej modelu.

W Polsce jedng z gtdéwnych stuzb, ktéra powotana zostata do petnienia pieczy nad
bezpieczenstwem obywateli i porzadkiem publicznym, jest Policja. Funkcjonariusze
tej formacji w ramach obowiazkéw stuzbowych interweniujg w réznych sytuacjach
kryzysowych, w tym w odniesieniu do 0sob stosujacych przemoc wobec cztonkow
rodziny. Z uwagi na fakt, ze policjanci podejmujac interwencje wobec sprawcow
przemocy domowej wkraczaja w intymne sfery zycia rodziny, to czynnos$ci stuzbowe
tego typu naleza do jednych z najtrudniejszych. Podkresli¢ nalezy, ze bez pomocy
funkcjonariuszy Policji najczesciej nie ma mozliwo$ci wyeliminowania zwigzanych
z tym problemow. Z tego tez powodu istotne jest, aby funkcjonariusze podejmujacy
interwencje zwigzane z przemocg domowa byli doswiadczeni i stanowczy, a czyn-
nosci przez nich wykonywane dostosowane byly do charakteru i skali konkretnego
zdarzenia, a takze uwzgledniaty sytuacje rodzinng oséb nim objgtych.

Przemoc jako znamie¢ zachowania przestepnego — kilka uwag

Zgodnie z Konstytucjg Rzeczypospolitej Polskiej: ,,Przyrodzona i niezbywalna
godno$¢ czlowieka stanowi zrodto wolnosci i praw czlowieka i obywatela. Jest ona
nienaruszalna, a jej poszanowanie i ochrona jest obowigzkiem wtadz publicznych
[...]. Wolno$¢ cztowieka podlega ochronie prawnej. Kazdy jest obowigzany szano-
wac wolnosci i prawa innych. Nikogo nie wolno zmusza¢ do czynienia tego, czego
prawo mu nie nakazuje™?. Przytoczone artykuty podkreslaja, ze wobec nikogo nie
wolno stosowac przemocy ani przymusu, tym bardziej nie mozna dopuszczaé do
powstawania i trwania zjawiska przemocy, w tym przemocy w rodzinie.

! Zob. wiecej: D. Kielb-Grabarczyk, Ludzie starzy jako osoby doznajgce przemocy i jako jej
sprawcy [w:] Przemoc w rodzinie — ujecie interdyscyplinarne, red. L. Wirkus, P. Koztowski, Krakow
2017, s. 161-179; E. Kramkowska, Czlowiek stary jako ofiara przemocy w rodzinie, Gdansk 2016.

2 Art. 32 i 31 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. z 1997 r., nr 78,
poz. 483 z p6zn. zm.).
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Przemoc w rodzinie nie jest zjawiskiem nowym, ale dopiero od kilkunastu lat
dostrzeganym, przy czym — co ciekawe — juz na poczatku XIX w. podjeto proby
jego penalizacji’. Pozytywnie nalezy oceni¢ fakt, ze agresja wobec cztonkow ro-
dziny nie jest juz tematem tabu, marginalizowanym do wewnetrznego problemu
danej rodziny nim dotknigtej. Stosownie do obowigzujacych regulacji prawnych
w Polsce przemoc wobec 0s6b najblizszych, zaleznych czy nieporadnych jest
przestepstwem $ciganym z urzedu.

Wystepek znecania si¢ nad wymienionymi osobami ujety zostal w rozdziale
XXVI pt. Przestepstwa przeciwko rodzinie i opiece*. Z uwagi na zakres i przed-
miot niniejszego opracowania, koncentrujacy si¢ na penalizowanym stosowaniu
przemocy wobec cztonkéw rodziny, szerzej omowiono wilasnie znamiona tego
wystepku stypizowanego w art. 207 k.k. stanowigcego, ze:

§1. Kto zngca si¢ fizycznie lub psychicznie nad osobg najblizszg lub nad inng
osobg pozostajacg w statym lub przemijajacym stosunku zaleznosci od sprawcy,
podlega karze pozbawienia wolno$ci od 3 miesiecy do lat 5.

§1a. Kto zngca sig¢ fizycznie lub psychicznie nad osoba nieporadng ze wzgledu
na jej wiek, stan psychiczny lub fizyczny, podlega karze pozbawienia wolnosci od
6 miesiecy do lat 8.

§2. Jezeli czyn okreslony w §1 Iub 1a potaczony jest ze stosowaniem szczegol-
nego okrucienstwa, sprawca podlega karze pozbawienia wolno$ci od roku do lat 10.

§3. Jezeli nastepstwem czynu okre§lonego w §1-2 jest targnigcie si¢ pokrzywdzo-
nego na wlasne zycie, sprawca podlega karze pozbawienia wolnosci od lat 2 do 12°.

Przestepstwo to polega na zngcaniu si¢ psychicznym lub fizycznym nad po-
krzywdzong osobg. Zngcanie fizyczne moze polega¢ m.in. na biciu, rzucaniu
przedmiotami, gtodzeniu, odmawianiu pozywienia czy napojow, zmuszaniu do prze-
bywania na zimnie, poleceniu wykonywania upokarzajacych czynnos$ci, wyrzucaniu

3 Kodeks karzacy Krolestwa Polskiego z 1818 r. przewidywat odpowiedzialno$¢ za naduzycie tzw.
karnosci domowej przez opiekuna, matzonka, nauczyciela, gospodarza, rzemie§lnika, profesjonaliste
i handlarza; zob. A. Ratajczak, Przestepstwa przeciwko rodzinie, opiece i mlodziezy w systemie pol-
skiego prawa karnego, Warszawa 1980, s. 117; zob. réwniez H.D. Sasal, Niebieskie karty. Przewodnik
do procedury interwencji wobec przemocy w rodzinie, Warszawa 2000, s. 11.

4 Pozostatymi wystgpkami, stypizowanymi w rozdziale XX VI kodeksu karnego, skierowanymi
przeciwko rodzinie jest: bigamia okre§lona w art. 206 k.k. (czyn ten polega na zawarciu kolejnego
zwiazku matzenskiego, pomimo pozostawania juz w formalnym zwiazku matzenskim); ulatwianie
i naklanianie najblizszego matoletniego do spozywania alkoholu, okre§lone w artykule 208 k.k.;
uchylanie si¢ od tozenia na utrzymanie najblizszych, ujete w art. 209 k.k. (ktory to czyn potocznie
zwany jest niealimentacjg); porzucenie wbrew obowiazkowi troszczenia si¢ o maloletniego ponizej
15 roku zycia albo o osobg¢ nieporadng ze wzgledu na jej stan psychiczny lub fizyczny, okreslone
w art. 210 k.k.; uprowadzenie matoletniej osoby najblizszej wbrew woli osoby, ktora sprawuje nad
nig opieke, penalizowane w art. 211 k.k. oraz organizowanie nielegalnych adopcji w celu osiaggnigcia
korzysci majatkowych ujete w art. 211a k.k.

5 Ustawa z 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny (Dz.U. z 2017 r., poz. 2204 j.t. z p6zn. zm.).
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z domu, wyrywaniu wlosow, przypalaniu papierosem. Znecanie psychiczne za$
przejawia¢ moze si¢ w wyzywaniu sfowami powszechnie uznanymi za obelzywe,
wyszydzaniu, upokarzaniu, zniewazaniu, straszeniu, kierowaniu grozb karalnych,
sprowadzaniu do mieszkania 0sob nieakceptowanych przez domownikow (np. pro-
stytutek czy przestgpcow), systematycznym upijaniu si¢, dokonywaniu kradziezy
wspolnego mienia i przeznaczaniu pieni¢dzy na alkohol®. Wystepek zngcania si¢
nad osobami wymienionymi przez ustawodawce w cytowanym artykule nie musi
by¢ zachowaniem wieloczynowym, charakteryzujacym si¢ powtarzalnos$cig oraz
systematycznoscia okreslonych czynnosci. Moze by¢ on ograniczony do jednego
zdarzenia zwartego czasowo i miejscowo, o duzej intensywnosci w zadawaniu
cierpien fizycznych i psychicznych’.

Definicji przemocy jest wiele i jest tez ona w roznorodny sposob okreslana,
w zaleznos$ci od tego, na potrzeby jakiej dziedziny nauki badz w jakim celu jest for-
mutowana. W zwigzku z tym definicje te beda nieznacznie r6zni¢ sie¢ miedzy sobg®.
W jezyku potocznym ,.termin ten mozna zastapi¢ takimi pojeciami, jak: brutalnosc,
okrucienstwo, przestepczos$c. W literaturze przemoc jest bardzo czgsto uzywana jako
synonim agresji”. Okreslenia te nie s jednak przydatne na gruncie prawa karnego,
gdyz sensu tego zjawiska upatrywac nalezy w dziataniu sprawcy w $cistym powia-
zaniu z zachowaniem osoby, przeciwko ktorej dziatanie to jest skierowane'®.

W polskim prawodawstwie mozna odnalez¢ najbardziej szczegdtowa definicje
przemocy w rodzinie sformutowang w art. 2 Ustawy z 29 lipca 2005 r. o przeciw-
dziataniu przemocy w rodzinie, zgodnie z ktorym przemoc w rodzinie to jednora-
zowe lub powtarzajace si¢ umyslne dziatanie lub zaniechanie naruszajace prawa
lub dobra osobiste cztonkdéw rodziny, w szczegdlnosci narazajace te osoby na
niebezpieczenstwo utraty zycia, zdrowia, naruszajace ich godno$¢, nietykalnos¢
cielesng, wolnos¢, w tym seksualng, powodujace szkody na ich zdrowiu fizycznym

¢ Komentarz aktualizowany do art. 207 Kodeksu karnego — Marek Mozgawa, Lex/el., 2018.

" Por. A. Mazurek, Odpowiedzialnosé karna za podzeganie lub pomocnictwo do samobdjstwa
oraz doprowadzenie do zamachu samobdjczego, ,,Wojskowy Przeglad Prawniczy” 1980, nr 1, s. 73;
por. takze: J. Bafia, M. Siewierski, Kodeks karny. Komentarz, Warszawa 1977, s. 424.

8 Przywota¢ mozna m.in. definicj¢ H.D. Sasal, ktora zjawisko przemocy okresla jako ,,zamierzone
i wykorzystujace przewagg sit dziatanie skierowane przeciw cztonkowi rodziny, ktore narusza prawa
i dobra osobiste, powodujac cierpienie i szkody”; zob. H.D. Sasal, Niebieskie karty... s. 19-20. Warto
réwniez przywota¢ definicje uzywanag w kryminologii, ktora okresla przemoc jako rzeczywiste uzycie
sity fizycznej wobec cztowieka lub grozbe jej uzycia, jezeli zamiar sprawcy obejmuje spowodowanie
szkod fizycznych w postaci $mierci lub uszkodzenia ciata, bez wzgledu na to, czy dziatanie sprawcy
stanowito cel sam w sobie, czy tez miato charakter instrumentalny; zob. J. Btachut, A. Gaberle,
K. Krajewski, Kryminologia, Gdansk 2006, s. 262.

9 J. Cichla, Formy pomocy ofiarom przemocy w rodzinie w kontekscie teorii i doswiadczen
praktycznych [w:] Wybrane aspekty przemocy. Diagnoza i profilaktyka, red. R M. Ilnicka, J. Cichla,
Torun 2009, s. 108.

10 Wigcej na ten temat zob. T. Hanausek, Przemoc jako forma dzialania przestgpnego, ,,Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prace Prawnicze”, z. 24, Krakow 1966.
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lub psychicznym, a takze wywotujace cierpienia i krzywdy moralne u 0sob dotknig-
tych przemoca'!. Definicja ta wieloptaszczyznowo ujmuje ten problem spoteczny,
nie skupiajac si¢ jedynie na jego waskim znaczeniu, czyli aspekcie fizycznym.

Zadania poszczegodlnych resortow i stuzb — w tym Policji — na rzecz przeciw-
dzialania przemocy okreslone zostalty w Krajowym programie przeciwdziatania
przemocy w rodzinie na lata 2014-2020. Zostat on przyjety uchwata Rady Mini-
strow nr 76/2014 z 24 kwietnia 2014 r. Program zaktada dziatania Policji w nastg-
pujacych obszarach: ochrony i pomocy osobom dotknigtym przemoca w rodzinie;
oddzialywania na osoby stosujace przemoc w rodzinie; podnoszenia kompetencji
stuzb i przedstawicieli podmiotow realizujgcych dziatania z zakresu przeciwdzia-
fania przemocy w rodzinie.

Ustawa o Policji'? wérod zadan eksponuje to zwigzane z ochrong zycia i zdrowia
obywateli oraz inicjowaniem i organizowaniem dziatan zapobiegajacych popetnia-
niu przestepstw i wykroczen. Oznacza to, ze Policja w przeciwdzialaniu przemocy
w rodzinie ma do odegrania istotng role i czgsto od skuteczno$ci interwencji jej
funkcjonariuszy zalezy, czy pomoc udzielona pokrzywdzonym begdzie skuteczna.
Szczegblne zadanie spoczywa na dzielnicowych, ktérzy z racji powierzonych im
obowigzkdow sg funkcjonariuszami ,,pierwszego kontaktu” dla obywatela. Dzielnicowi
realizuja bowiem zadania profilaktyki spotecznej, m.in. przeciwdzialajac przemocy
w rodzinie®. Ponadto funkcjonariusze ci powinni kontaktowac sie z osobami — poten-
cjalnymi ofiarami przemocy domowej — w celu wskazania im wtasciwych sposoboéw
zapobiezenia zagrozeniom. Niejednokrotnie dla ofiar przemocy w rodzinie to dzielni-
cowi sg jedynym wsparciem i zrodtem informacji odnos$nie tego, gdzie w przypadku
pokrzywdzenia przemocg szukac¢ pomocy. Nie bez znaczenia jest tu rowniez fakt, ze
dzielnicowi obejmujg swoim dziataniem okreslone grupy mieszkancow, kontaktujac
si¢ z nimi bezposrednio, co pozwala na budowanie wzajemnego zaufania.

W przypadku gdy zostanie wszczgte postepowanie przygotowawcze, dotyczace
przestepstw zwigzanych z przemocg w rodzinie, wazne zadanie spoczywa na funk-
cjonariuszach pionow dochodzeniowo-$ledczych Policji. Ogromne znaczenie ma
zardwno przestrzeganie przez funkcjonariusza takich procesowych zasad, jak bez-
stronno$¢, domniemanie niewinnos$ci, prawo do ztozenia skargi, prawo do obrony,
informowanie uczestnikow procesu o ich uprawnieniach, jak i wykazywanie si¢
rozwaga w ocenie zachowania poszczegolnych uczestnikow zdarzenia objetego
tym postgpowaniem'.

' Ustawa z 29 lipca 2005 r. o przeciwdziataniu przemocy w rodzinie (Dz.U. z 2015 r., poz. 1390
j-.t. z pozn. zm.).

12 Ustawa z 6 kwietnia 1990 r. o Policji (Dz.U. z 1990 r., nr 30, poz. 179).

13§36 Zarzadzenia nr 5 Komendanta Gtownego Policji z 20 czerwca 2016 r. w sprawie metod
i form wykonywania zadan przez dzielnicowego i kierownika dzielnicowych (Dz.U. KGP z 20
czerwca 2016 r., poz. 26).

14 Tamze, s. 54.
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Policja moze by¢ wzywana na miejsce zdarzenia telefonicznie lub osobiscie,
zardwno przez ofiary przemocy, jak i swiadkow przemocy, jak np. sasiadow, czton-
kéw rodziny czy znajomych rodziny. Do zadan policjanta przyjmujacego zglosze-
nie nalezy jak najszybsze zebranie jak najdoktadniejszych, w miar¢ mozliwosci,
informacji o zdarzeniu. Priorytetem interweniujgcych policjantow jest zapewnienie
bezpieczenstwa ofiarom przemocy domowej. Jezeli sprawca dziatat pod wpltywem
alkoholu i moze zagraza¢ zyciu lub zdrowiu cztonkéw swojej rodziny, winien zo-
sta¢ obligatoryjnie zatrzymany. Osoba taka zwolniona zostaje po wytrzezwieniu
1 przeprowadzeniu z nig rozmowy profilaktyczno-ostrzegawczej, majacej na celu
uswiadomienie niewlasciwosci popetionego czynu, poinformowanie o przepisach
prawnych i konsekwencjach dalszego ich naruszania. Jezeli na miejscu interwencji
przebywaja dzieci, a funkcjonariusz Policji stwierdzi brak mozliwosci sprawowania
nad nimi odpowiedniej opieki, nalezy rozwazy¢ opcje umieszczenia ich w placowce
opiekunczej.

Nalezy rowniez podkresli¢, ze przy tego typu interwencjach moze doj$¢ do
sytuacji, w ktorej konieczne jest uzycie przez funkcjonariuszy srodkow przymusu
bezposredniego'. W takich wypadkach interweniujacy policjanci winni zawsze
uwzglednia¢ szczegodlny charakter tego typu zdarzen i 0sob biorgcych w nich udziat,
niejednokrotnie matoletnich.

Obraz przestepczosci w rodzinie na podstawie statystyk policyjnych

Policja nie tylko rozpoznaje, kwalifikuje i rejestruje przestgpstwa, podejmuje
réznorodne decyzje dotyczace czynow 1 0s6b w toku postepowania przygotowaw-
czego, lecz takze gromadzi o nich informacje i systematycznie je opracowuje'®. Ze
wzgledu na réznice pomiedzy przestepczoscia rzeczywista a zarejestrowang mozna
przypisac oficjalnym statystykom przestgpczosci charakter ogodlnoorientacyjny'’.
Statystyki policyjne nie ukazuja rozmiarow rzeczywistej przestgpczosci, podobnie
jak statystyki sadowe nie odzwierciedlajg struktury rzeczywistej przestepczo-
$ci. Mimo tego rodzaju zastrzezen, mozna jednak ustali¢ pewne fakty dotyczace

15 Aktem regulujacym zasady stosowania srodkow przymusu bezposredniego jest Ustawa z 24
maja 2013 r. o $rodkach przymusu bezposredniego i broni palnej (Dz.U. z 2013 r., poz. 628 j.t.
z pbézn. zm.).

16 J. Blachut, Przestepczosé rejestrowana w latach 2000-2002 [w:] Przestgpstwo — kara — polityka
kryminalna. Problemy tworzenia i funkcjonowania prawa. Ksiega jubileuszowa z okazji 70. rocznicy
urodzin Profesora Tomasza Kaczmarka, red. J. Giezek, Krakow 2007, s. 37.

17 Na problem nieadekwatnos$ci danych statystycznych dotyczacych przestepczosci do jej rze-
czywistego rozmiaru zwracal uwage J.B. Mays, szeroko opisujac czynniki wplywajace na tego typu
rozbieznosci, wskazujac m.in. na zmiany w przepisach prawnych, nastawienie spoteczenstwa do
poszczegblnych rodzajow przestepstw czy istnienie tzw. ,,ciemnej liczby przestepstw”; zob. J.B. Mays,
Crime and the social structure, London 1963, s. 20-38.
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przemocy domowej zarejestrowane w statystykach policyjnych. Statystyki te sg bo-
wiem uzyteczne, stanowigc cenne zrddto wiedzy i1 informacji na temat okreslonych
zachowan spolecznych.

Analiza danych statystycznych w zakresie dzialan podjgtych przez Policj¢ wo-
bec przemocy w rodzinie pozwala zdiagnozowac skalg tego problemu oraz wdrazac¢
odpowiednie srodki majace na celu niwelacje zjawisk negatywnych powstajacych
w tym obszarze.

Liczba ofiar przemocy w rodzinie odnotowywana przez Policje od 2012 do 2017 1.
wynositaod 76 933 w 2012 1. do 105 332 w 2014 . Od roku 2015 stwierdzono zmniej-
szenie liczby pokrzywdzonych przemoca domowa. Wyniki prezentuje wykres 1.

Wykres 1. Ogélna liczba ofiar przemocy z podzialem na kategorie:
kobiety — mezczyzni — dzieci

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych uzyskanych ze strony: http://statystyka.policja.pl/
st/wybrane-statystyki/przemoc-w-rodzinie/50863,Przemoc-w-rodzinie.html (dostgp: 25.09.2018).
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Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze sa to dane dotyczgce ujawnionych po-
krzywdzonych, przy czym istnieje tzw. ,,ciemna liczba” przestepstw, tj. takich, ktére
zostaty faktycznie popetnione, lecz nie zostaty ujawnione przez organy $cigania,
a w konsekwencji nie ujeto ich w statystykach. Wynika to w znacznej mierze
z nadal obecnego wsrdd spoteczenstwa przekonania, ze przemoc w rodzinie jest
tematem wstydliwym, a nawet w pewnym zakresie zawinionym przez samego
pokrzywdzonego.

Analiza dynamiki ujawnionej ogdlnej liczby ofiar przemocy z podziatem na
kategorie: kobiety — mezczyzni — dzieci pozwala na konstatacje, ze osobami naj-
czeéciej doswiadczonymi przemoca w rodzinie sg kobiety, w dalszej kolejnosci
maloletni, a najrzadziej mezczyzni.

Wykres 2. Ogélna liczba os6b podejrzewanych o stosowanie przemocy w rodzinie
z podzialem na Kkategorie: kobiety — mezczyzni — dzieci

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych uzyskanych ze strony: http://statystyka.policja.pl/
st/wybrane-statystyki/przemoc-w-rodzinie/50863,Przemoc-w-rodzinie.html (dostep: 25.09.2018).

Policja jest najliczniejszg stuzbg powotang do ochrony bezpieczenstwa obywa-
teli, 1 to na niej spoczywa gldwny cigzar zainicjowania i prowadzenia postgpowan
przygotowawczych zwiazanych z popetnieniem czyndéw karalnych na osobach
najblizszych. Funkcjonariusze tej formacji w codziennej stuzbie niejednokrotnie
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interweniujg w sytuacjach bedacych dramatami rodzin do§wiadczonych tego typu
przestepczoscia. Przestanka wszczecia postegpowania przygotowawczego w spra-
wie przemocy w rodzinie, jak i w kazdej innej sprawie karnej, jest uzasadnione
podejrzenie popelnienia przestepstwa. Tak okreslona przez ustawodawce podstawa
wszczecia postepowania karnego prowadzi do nastgpujacych wnioskow. Przede
wszystkim, aby doszlo do zainicjowania dochodzenia lub §ledztwa, ustawodawca
nie wymaga pewnosci, ze popetniono przestgpstwo, konieczne jest natomiast, aby
podejrzenie to byto uzasadnione!'®.

Wykres 3. Ogolna liczba os6b podejrzewanych o stosowanie przemocy w rodzinie bedacych
pod wplywem alkoholu z podzialem na kategorie: kobiety — mezczyzni — dzieci

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych uzyskanych ze strony: http:/statystyka.po-
licja.pl/st/wybrane-statystyki/przemoc-w-rodzinie/50863,Przemoc-w-rodzinie.html (dostep:
25.09.2018).

Wykres 2 dotyczy liczby oséb, wobec ktorych skierowano zawiadomie-
nia o tego typie przestepstwie badz w odniesieniu do ktorych taka informacja
dotarta do organu §cigania w nastgpstwie wlasnych czynnosci wykrywczych.
Zaznaczy¢ nalezy, ze dane te nie r6znicujg sprawcoéw, wobec ktorych wdrozone

18 K. Marszat, S. Stachowiak, K. Zgryzek, Proces karny, Katowice 2003, s. 400.
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zostalo postgpowanie karne czy tez tych skazanych wyrokami sgdowymi. Ana-
liza przedstawionych danych prowadzi do wniosku, ktory w przypadku prze-
stepstw przeciwko rodzinie z uzyciem przemocy nie jest zaskakujacy, ze liczba
podejrzewanych sprawcoéw mezczyzn jest przewazajaca w porownaniu z liczba
podejrzewanych sprawcow kobiet.

Nie ulega watpliwosci, ze istotnym katalizatorem przemocy domowe;j jest
alkohol badz inne uzywki, w ostatnim czasie w szczegolnosci $rodki zastepcze,
powszechnie zwane ,,dopalaczami”. Wykres 3 obrazuje skale tego problemu, przy
uwzglednieniu czynnika, jakim jest alkohol, w rozbiciu na sprawcdéw: mezczyzn,
kobiety i nieletnich.

Problem alkoholizmu w polskim spoteczenstwie w wickszym stopniu dotyczy
mezczyzn niz kobiet'’, co odzwierciedla rowniez wykres 3.

Niebieska Karta

Historia ,,Niebieskich Kart” sigga 1994 r., kiedy to dokonat si¢ przetom w podej-
$ciu do problematyki przemocy w rodzinie*. Wtedy to po raz pierwszy pojawit si¢
termin ,,Niebieska Karta”, a sama nazwa prawdopodobnie wywodzi si¢ od koloru
uniformu policyjnego, gdyz Policja byta jednym z gtéwnych podmiotéw bioracych
udziat w pracach nad jej powstaniem. Policja byta réwniez pierwszym realizatorem
nowo powstatej procedury, ktora jako program pilotazowy byta wykorzystywana
przez funkcjonariuszy Komendy Stotecznej Policji — III Komendzie Rejonowej
Policji Warszawa-Ochota®'.

Pilotaz ten przebiegal w dwoch etapach. W pierwszym, trwajacym dwa tygo-
dnie, praca polegata na wspolnych interwencjach policjanta oraz tzw. ,,obserwatora”
z zespohu przygotowanego przez Panstwowa Agencje Rozwiagzywania Problemow
Alkoholowych, podczas ktorych obserwowano stopien przydatnosci dokumentacji,
sprawnos$¢ jej zastosowania, reakcje 0sob uczestniczacych w zdarzeniu. W dru-
gim, trwajacym trzy tygodnie, kontynuowano wspolng pracg shuzb patrolowych
1,,0bserwatorow”, przy uzyciu zweryfikowanych formularzy, a nadto z udziatem
pracownika pomocy spolecznej przeprowadzono wizyty dzielnicowych w domach
niektorych pokrzywdzonych?.

19 Z niepokojem jednak odnotowac trzeba, ze liczba kobiet naduzywajacych alkoholu w Polsce
systematycznie wzrasta, zob. Panstwowa Agencja Rozwigzywania Probleméw Alkoholowych. Reko-
mendacje 2018. Analizy, badania, raporty, http://www.parpa.pl/index.php/33-analizy-badania-raporty
(dostep: 23.09.2018).

20 Zob. H.D. Sasal, Niebieskie karty..., s. 9-10.

2! Pilotaz miat miejsce w okresie marzec — maj 1997 r.

22 J. Kosinska, Wartos¢ dowodowa Niebieskiej Karty w postgpowaniu dowodowym (dostgp:
26.09.2018).
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Mozna zatem sadzié, ze nazwa procedury ,,Niebieska Karta” powstata przy
Scistej wspotpracy Komendy Gloéwnej Policji, Komendy Stotecznej Policji oraz
Panstwowej Agencji Rozwigzywania Problemow Alkoholowych?.

Na mocy zarzadzenia Komendanta Gtownego Policji z 10 listopada 1998 r.?*
»Niebieska Karta” weszta do uzytku stuzbowego Policji. W wyniku zmian, jakie
wprowadzita ustawa z 29 lipca 2005 r. o przeciwdziataniu przemocy, Komendant
Gléwny Policji wydat nowe zarzadzenie nr 162 z 18 lutego 2008 1.3, w ktorym
najistotniejsza zmiang bylo zniesienie koniecznos$ci uzyskiwania przez podmiot
realizujacy procedure ,,Niebieskiej Karty” zgody od osoby pokrzywdzonej na
przekazanie informacji o przemocy wystgpujacej w jej rodzinie innym instytu-
cjom dziatajagcym w ramach sytemu przeciwdzialania temu zjawisku. Wytyczne
Komendanta Gtownego do zarzadzenia nr 162/2008 obligowaty funkcjonariusza
Policji, realizujgcego procedure ,,Niebieskiej Karty”, do przesytania informacji do
Miejskiego Osrodka Pomocy Spotecznej lub Gminnego Osrodka Pomocy Spotecz-
nej o kazdym przypadku wdrozenia tej procedury, jak tez o kolejnych przypadkach
eskalacji przemocy w rodzinie objg¢tej procedura.

Obecnie procedure ,,Niebieskiej Karty” reguluje Rozporzadzenie Rady Mini-
strow z 13 wrzes$nia 2011 1.2, ktore migdzy innymi rozszerza grono podmiotow
uprawnionych do wszczynania tej procedury oraz ujednolica wzor formularza
zwigzanego z nig dokumentu. Trzy miesigce pozniej od wejscia w zycie wymie-
nionej ustawy, w grudniu 2011 r., Komendant Gtowny Policji podpisal wytyczne
nr 2 w sprawie sposobu postgpowania funkcjonariuszy Policji podczas realizacji
nowej procedury ,,Niebieskiej Karty”?. Celem wydania przywotanych wytycznych
byto wyjasnienie tresci aktéw normatywnych oraz wskazanie instruktazu na temat
sposobu ich stosowania?®,

Zasadniczym celem interwencji Policji w sytuacji przemocy domowej w ramach
,Niebieskiej Karty” jest:

2 Szerzej zob. A. Banas, Procedura interwencyjna ,, Niebieskie Karty” u podstaw systemu prze-
ciwdziatania przemocy w rodzinie [W:] Przemoc w rodzinie. Pomoc, interwencja, wsparcie spoteczne,
red. A. Witkowska-Palen, Tychy 2016, s. 86-87.

24 Zarzadzenie nr 25/98 Komendanta Gtownego Policji z 10 listopada 1998 r. w sprawie sposobu
przeprowadzania interwencji domowej wobec przemocy w rodzinie pod nazwa ,,Niebieskie Karty”
(Dz. Urz. KGP 1998, nr 7, poz. 37).

3 Zarzadzenie nr 162 Komendanta Gtownego Policji z 18 lutego 2008 r. w sprawie metod i form
wykonywania przez Policj¢ zadan w zwigzku z przemoca w rodzinie w ramach procedury ,,Niebieskie
Karty” (Dz. Urz. KGP 2008, nr 4, poz. 30).

26 Rozporzadzenie Rady Ministrow z 13 wrzeénia 2011 r. w sprawie procedury ,,Niebieska Karta”
oraz wzoréw formularzy ,,Niebieska Karta” (Dz.U. 2011, nr 209, poz. 1245).

2 Wytyczne nr 2 Komendanta Gtownego Policji z 7 grudnia 2011 r. w sprawie sposobu postgpowa-
nia policjantéw podczas realizacji procedury ,,Niebieskie Karty” (Dz. Urz. KGP 2011, nr 10, poz. 77).

B D. Przygoda, Procedura interwencji stuzb w sytuacji przemocy w rodzinie, ,,Niebieska Linia”
2014, nr 4, s. 27.
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udzielanie osobie, co do ktorej istnieje podejrzenie, ze jest dotknigta przemoca
w rodzinie, niezb¢dnej pomocy, w tym pierwszej pomocy;

organizowanie niezwlocznego dostepu do pomocy medycznej, jezeli wymaga
tego stan zdrowia osoby, co do ktorej istnieje podejrzenie, ze jest dotknicta
przemocg w rodzinie;

podjecie, w razie potrzeby, innych niezbednych czynnos$ci zapewniajacych
ochrone zycia, zdrowia i mienia 0sdb, co do ktdrych istnieje podejrzenie,
ze sg dotkniete przemoca w rodzinie, tacznie z zastosowaniem na podstawie
odrebnych przepisow w stosunku do osoby, wobec ktorej istnieje podej-
rzenie, ze stosuje przemoc w rodzinie, srodkéw przymusu bezposredniego
1 zatrzymania;

przeprowadzenie, o ile jest to mozliwe, z osoba, wobec ktorej istnieje pode;j-
rzenie, ze stosuje przemoc w rodzinie, rozmowe, w szczegolnosci o odpowie-
dzialno$ci karnej za znegcanie si¢ fizyczne lub psychiczne nad osoba najblizsza
lub inng osobg pozostajaca w stalym lub przemijajacym stosunku zaleznosci od
osoby, wobec ktorej istnieje podejrzenie, ze stosuje przemoc w rodzinie, albo
nad matoletnim lub osoba nieporadng ze wzglgdu na jej stan psychiczny lub
fizyczny, oraz wezwanie osoby, wobec ktorej istnieje podejrzenie, ze stosuje
przemoc w rodzinie, do zachowania zgodnego z prawem i zasadami wspoltzycia
spolecznego;

przeprowadzenie na miejscu zdarzenia, w przypadkach niecierpiacych zwtoki,
czynnosci procesowych w niezbgdnym zakresie, w granicach koniecznych do
zabezpieczenia §ladow 1 dowodow przestepstwa;

podjecie dziatan majacych na celu zapobieganie zagrozeniom mogacym wyste-
powac w rodzinie, w szczegdlnosci sktadanie systematycznych wizyt spraw-
dzajacych stan bezpieczenstwa osoby, co do ktdrej istnieje podejrzenie, ze jest
dotknieta przemoca w rodzinie, w zaleznosci od potrzeb okreslonych przez
zespot interdyscyplinarny lub grupe robocza.

Aby zobrazowac skale problemu zwigzanego z zachowaniami objetymi pro-

cedura ,,Niebieskiej Karty” w zakresie dziatan podjetych przez Policje, warto
przeanalizowac¢ dane dotyczace realizacji tej procedury z uwzglednieniem etapow
jej wdrazania (wykres 4).

Analiza zestawienia (por. wykres 4) pozwala na stwierdzenie, ze we wskaza-

nych latach liczba wypehionych przez Policj¢ formularzy ,,Niebieskiej Karty”
wszczynajacych tg procedure po raz pierwszy w odniesieniu do danej rodziny byta
znacznie wyzsza od przypadkéw kolejnych interwencji funkcjonariuszy w ramach
tej procedury. Mozna zatem postawi¢ teze, ze w wigkszo$ci sytuacji ujawnionej
przemocy domowej podjecie przez Policj¢ czynnosci w ramach ,,Niebieskiej Karty”
zapobieglo tego typu aktom w przysztosci.
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Wykres 4. Dane dotyczace realizacji przez Policje procedury ,,Niebieskiej Karty” w latach
20122017

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych uzyskanych ze strony: http://statystyka.policja.pl/
st/wybrane-statystyki/przemoc-w-rodzinie/50863,Przemoc-w-rodzinie.html (dostgp: 25.09.2018).

Zakonczenie

Dostrzezenie samego problemu przemocy w rodzinie jest pierwszym, najistot-
niejszym krokiem do skutecznego przeciwdzialania temu zjawisku. Nie mozna go
lekcewazy¢ ani marginalizowac¢, poniewaz kazda forma przemocy jest atakiem na
podstawowe prawa cztowieka, a wystepowanie jej w rodzinie, ktora z definicji ma
by¢ bezpiecznym $rodowiskiem dla wszystkich jej cztonkow, jest szczegolnie na-
ganne i wymaga zdecydowanych reakcji. W przeciwdziataniu przemocy w rodzinie
Policja odgrywa znaczacg role — bardzo czesto to od skutecznosci interwencji jej
funkcjonariuszy zalezy, czy pomoc udzielana przez inne stuzby bedzie efektywna.

Procedura ,,Niebieskiej Karty” sama w sobie stanowi wazne narzgdzie stuzace
do przeciwdziatania domowej przemocy, niezaleznie od tego, ze nie kazda inter-
wencja Policji podjgta w tym trybie skutkuje wszczgciem postgpowania karnego
przeciwko sprawcy. Stanowi ona zatem swoiste narzedzie kontroli, a jednocze$nie
prewencji, a takze jest dla ofiar przemocy formga zintegrowanej pomocy réznych
instytucji panstwowych. Istotne jest zatem, aby dziatania Policji kojarzyty sig¢
przede wszystkim z ochrong bezpieczenstwa cztowieka, a zaufanie do tej formacji
wciaz wzrastato.
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Uzytkowanie Internetu przez mlodziez z terenu wiejskiego
oraz miejskiego

The internet use by young generation from the city and countryside

Streszczenie

Na obecnym etapie rozwoju spoteczenstwa informacyjnego coraz czg$ciej pojawiaja si¢ pytania
dotyczace korzysci i zagrozen zwigzanych z funkcjonowaniem dzieci, mtodziezy, a takze dorostych
w rzeczywisto$ci wirtualnej. W spoteczenstwie informacyjnym zmienia si¢ rOwniez rola przedstawi-
cieli mtodego pokolenia. Czgsto zdobywaja oni wiedze dotyczaca obstugi poszczegdlnych urzadzen
znacznie szybciej anizeli ich rodzice, przejmujac w ten sposob kontrole nad korzystaniem z Internetu.
Niezwykle waznym problemem jest wigc dbatosé o wyposazenie ich w umiejetnosé wlasciwego wyko-
rzystywania narzedzia, jakim jest Internet. W niniejszym artykule przyblizono pojgcie spoteczenstwa
informacyjnego oraz wskazano na funkcje, jakie pelni¢ moze Internet w zyciu mtodziezy. Rozwazania
te zobrazowane zostaty poprzez prezentacj¢ wynikoéw ogoélnopolskich badan dotyczacych uzytkowania
Internetu przez mlodziez, a takze wynikéw badan wiasnych przeprowadzonych w dwoch szkotach
gimnazjalnych zlokalizowanych na terenie wiejskim oraz miejskim w wojewddztwie podkarpackim.

Stowa kluczowe: Internet, korzystanie z Internetu, spoteczenstwo informacyjne, mtodziez.

Abstract

In current development phase of the informational society, there appear questions concerning ben-
efits and dangers connected with functioning of children, youth and adults in the virtual reality. The role
of representants of the young generation also changes in the informational society. They often get the
knowledge about using of different devices much faster than their parents, therefore they take control
of internet use. Therefore it is crucial to educate them how to properly use the internet as a tool. In this
article the author defines the notion of informational society and presents the functions of the Internet
in the life of young generation. Deliberations are based on the researches driven for whole Polish pop-
ulation regarding internet use by young generation and pilot researches done by author in two junior
high schools — one is located in the city, other in the countryside in the “podkarpackie” voivodship.

Keywords: Internet, using of internet, information society, young generation.

Wprowadzenie
Internet jest nieodtacznym elementem zycia nastolatka. Trudno nam wyobra-

zi¢ sobie mtodego cztowieka, ktory nie uzywa Internetu w ciggu dnia. Niejako
przyzwyczaili$my si¢ do widoku nastolatkow poruszajacych si¢ z telefonem


http://kpe.ur.edu.pl
http://dx.doi.org/10.15584/kpe.2018.6.13 

Uzytkowanie Internetu przez mtodziez z terenu wiejskiego oraz miejskiego 171

w dloni, niezaleznie od pogody, miejsca, a takze czasu. Uzytkowanie najnowszych
technologii przez mtodziez rozpoczyna si¢ juz po przebudzeniu — poprzez budzik
zamieszczony w telefonie, nastepnie sprawdzenie wiadomos$ci na poszczego6l-
nych portalach spoteczno$ciowych, komunikatorach, pocztach. W drodze do
szkoty uczniowie czesto stuchaja muzyki, sprawdzaja wiadomosci na stronach
internetowych. Po przyjsciu do szkoty zazwyczaj telefony sg wylaczane lub
odktadane, ale nierzadko sa takze wykorzystywane w czasie lekcji za zgoda
nauczycieli. Odrabianie zadan domowych rowniez odbywa si¢ przy udziale tech-
nologii — uczniowie korzystaja z zamieszczonych informacji w sieci, kontaktuja
si¢ ze sobg lub nauczycielem, a takze poszukujg gotowych rozwigzan. Czas
wolny mtodziez spedza najczesciej rowniez korzystajac z Internetu — ogladajac
filmy, seriale, rozmawiajac ze znajomymi poznanymi w sieci, przyjaciolmi ze
szkoty, przegladajac portale spotecznosciowe, poszukujac informacji. Pokolenie
cyfrowych tubylcow dazy do nieustannego bycia online — wylaczenie telefonu
powoduje u nich silny dyskomfort.

Spoteczenistwo informacyjne — obraz zmian

Pojecie ,,spoleczenstwo informacyjne” jest niezwykle ztlozonym terminem,
brak bowiem jest spojnej, jasnej i powszechnie akceptowalnej jego eksplikacji.
W celu zwrdcenia uwagi na wielos¢ istniejacych teorii dotyczacych spoleczen-
stwa informacyjnego przedstawiono poszczegoélne definicje wraz z komentarzem
dotyczacym samej genezy zjawiska.

Geneza spoteczenstwa informacyjnego zwigzana jest z przemianami, jakie
zaistniaty po Il wojnie §wiatowej. Dotyczg one nie tylko sfery gospodarczej, tech-
nicznej, ale przede wszystkim sfery spotecznej. Epoka spoteczenstwa informa-
cyjnego rozpoczyna si¢ w momencie opublikowania przez japonskiego etnologa
Tadao Umesao w 1963 r. artykulu dotyczacego ewolucyjnej teorii spoteczenstwa
opartego na wiedzy, a takze nowoczesnych technologiach'. W artykule zostat uzyty
po raz pierwszy zwrot ,,joho shakai”, tj. spoteczenstwo informacyjne. Terminem
tym poczatkowo okreslano spoteczenstwo, w ktérym zrodtem jest informacja.
Ponowne uzycie terminu ,,spoteczenstwo informacyjne” przez Kenichi Koyama,
japonskiego teoretyka mediow, futurologa, w 1968 r. spowodowato jego upo-
wszechnienie, a takze rosngce zainteresowanie informatyzacja spoteczenstwaZ.
W Europie okreslenie ,,spoteczenstwo informacyjne” pojawito si¢ w zwigzku z ra-
portem M. Bangemanna, ktory opisywat je jako charakteryzujace si¢ mozliwoscia

!'P. Setlak, P. Szulich (red.), Spofeczeristwo informacyjne. Uwarunkowania spoleczne i kulturowe,
Tarnobrzeg 2010, s. 180.

2 T. Goban-Klas, P. Sienkiewicz, Spoleczeristwo informacyjne. Szanse, zagrozenia, wyzwania,
Krakow 1999, s. 1.
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uzytkowania systemow informatycznych, wykorzystaniem ustug telekomunika-
cyjnych do przekazywania informacji’.

J. Morbitzer w Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku podaje, ze spoteczen-
stwo informacyjne to ,,forma Zycia zbiorowego ludzi, w ktorej zasadniczym
czynnikiem tworzenia dochodu narodowego i zrodlem utrzymania wigkszo-
$ci obywateli jest przetwarzanie informacji przy powszechnym wykorzystaniu
technologii informacyjno-komunikacyjnych, prowadzace do istotnych przemian
w gospodarce, pracy, edukacji, kulturze i organizacji spoteczenstwa”*. Defini-
cja ta obrazuje nie tylko zmiany dokonujace si¢ w funkcjonowaniu cztowieka,
wskazuje rowniez, ze to wlasnie informacja jest kluczowa, tzn. jest zrodtem
utrzymania, dochodu narodowego. Rowniez K. Krzysztofek i M.S. Szczepanski
w swojej definicji spoleczenstwa informacyjnego wskazuja na wykorzystanie
informacji w zyciu ekonomicznym, spotecznym, kulturalnym i politycznym.
Spoteczenstwo informacyjne w ich ujeciu to takie, w ktorym podstawg tworzenia
dochodu narodowego jest przetwarzanie informacji, sposobéw komunikowania
si¢’. Obywatele spoteczenstw korzystajacy w intensywny sposob z mozliwosci
przetwarzania informacji stanowia o istnieniu spoleczenstwa informacyjnego
wedtug H. Kubicek®.

W polskich badaniach dotyczacych spoteczenstwa informacyjnego najbardziej
0golng, a zarazem najpetniejsza jest definicja J. Maczynskiego. Wyjasnia ona, ze
spoteczenstwo informacyjne to takie, ktére wytwarza, przechowuje, przekazuje,
pobiera i wykorzystuje informacje. Uszczegdlowieniem tego pojecia jest opis
S. Juszczyka, ktory uwypukla aspekt zwigzany z dziatalnoscig zawodowa, piszac,
iz jest to ,,spoteczenstwo, w ktorym sita robocza sktada si¢ z pracownikow infor-
macyjnych, a informacja jest najwazniejsza’”.

Pojecie ,,spoteczenstwo informacyjne”’zastepowane jest szeregiem alterna-
tywnych okreslen wykorzystywanych przez badaczy problemu. W uzyciu sa takie
pojecia, jak:

— trzecia fala (A. Toffler),

— spoteczenstwo postindustrialne (D. Bell),

— spoleczenstwo pokapitalistyczne (P.F. Drucker),
— spoleczenstwo sieciowe (M. Castells),

3 M. Nowina-Konopka, Istota i rozwdj spoleczeristwa informacyjnego [w:] Spoleczenstwo informa-
cyjne. Istota, rozwdj, wyzwania, red. M. Witkowska, K. Cholawo-Sosnkowska, Warszawa 2006, s. 15.

4 J. Morbitzer, Spofeczenstwo informacyjne [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXIw., red. T. Pilch,
Warszawa 2006, s. 904.

5 K. Krzysztofek, M.S. Szczepanski (red.), Zrozumieé rozwdj. Od spoleczenstw tradycyjnych do
informacyjnych, Katowice 2002, s. 170-171.

¢ J. Papinska-Kacperek, Spoleczenstwo informacyjne, Warszawa 2008, s. 17.

7 S. Juszczyk, Czlowiek w swiecie elektronicznych mediow — szanse i zagrozenia, Katowice
2000, s. 10-11.
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— spoteczenstwo globalnej informacji, globalne spoteczenstwo informacyjne

(kraje Unii Europejskiej),

— spoteczenstwo medialne (T. Goban-Klas).

Analizujac definicje pojecia ,,spoteczenstwo informacyjne”, mozna zauwazy¢
pewna prawidlowos¢, tzn. wykorzystywanie takich stow, jak: ,,informacja”, ,.komu-
nikowanie”. Stowa te w polaczeniu z ,,wiedza” stanowia podstawe funkcjonowania
$wiata w spoleczenstwie informacyjnym. Istotna jest takze zalezno$¢ pomigdzy
informacjami, stanowigcymi podstawe wiedzy, ktorej sprzyja przekazywanie,
a wigc komunikowanie sie¢.

Na wieloaspektowos$¢ spoteczenstwa informacyjnego wskazuje rozréznienie,
ktorego dokonat T. Goban-Klas. Aby mowi¢ o spoteczenstwie informacyjnym,
nalezy, jego zdaniem, odnie$¢ je do wielu aspektow funkcjonowania cztowieka.
Istotne jest umozliwienie korzystania z poszczegolnych technologii, umiejetnosé
ich wykorzystania, zastosowanie nowoczesnych technologii w pracy zawodowe;.
Kluczowym elementem spoteczenstwa informacyjnego jest takze udziat informacji
w dochodzie uzyskiwanym przez panstwo oraz wplyw na zycie spoteczno-kultu-
ralne dokonujacy si¢ poprzez zmiany w mediach. T. Goban-Klas spoteczenstwo
informacyjne charakteryzuje wigc jako spoleczenstwo, ktore ,,nie tylko posiada
rozwinigte §rodki przetwarzania informacji i komunikowania, lecz przetwarzanie
informacji jest podstawg tworzenia dochodu narodowego i dostarcza zrodla utrzy-
mania wigkszo$ci spoteczenstwa’™.

W. Furmanek wyjasnia, ze obecny stan rozwoju jest jedynie przygotowaniem
dla dalszej ewolucji spoteczenstwa w kierunku spoteczenstwa kognitariuszy, tj.
0s0b posiadajacych wiedze!'®.

Perspektywy rozwoju spoteczenstwa informacyjnego uzaleznione sg od mto-
dziezy. To ich ksztalcenie, aktywne uczestnictwo w przysztosci rozwija¢ bedzie
polskie spoleczenstwo informacyjne.

Miodziez jako uzytkownicy spoleczefistwa informacyjnego

J. Morbitzer wskazuje, iz mtode pokolenie traktuje Internet jako rzeczywistosc,
jeden z elementow otaczajacego $wiata''. Rozumienie to spdjne jest z opracowanym
w Stanach Zjednoczonych podziatem uwzgledniajacym czynniki spoleczno-kul-
turowe 1 wyr6zniajacym cyfrowych imigrantow, tj. osoby urodzone przed 1980 r.,
ktore musza uczy¢ si¢ funkcjonowania w nowym skomputeryzowanym §wiecie,

8 J. Morbitzer, Spoleczenstwo informacyjne [w:] Encyklopedia..., s. 904.

° T. Goban-Klas, P. Sienkiewicz, Spoleczenstwo informacyjne: Szanse..., s. 43.

10 Tamze, s. 15.

1'J. Morbitzer, O istocie medialnosci mtodego pokolenia, ,,Neodidagmata” 2012, nr 33-34,
s. 131-132.
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oraz cyfrowych tubylcow, dla ktorych wirtualna rzeczywisto$¢ jest naturalna'2.
Autor charakteryzuje otaczajacy mlodego cztowieka swiat mediow, w ktorym naj-
wazniejsze s3: telewizja, podiaczony do Internetu komputer, telefon komorkowy,
smartfon, iPod, tablet. W kontekscie korzystania przez mlodziez z poszczegodInych
urzadzen technologii wazne jest zwrocenie uwagi na aktywno$¢ jako niezbedny
element ich spotecznego funkcjonowania — digital natives.

M. Spitzer wskazuje na konkretne dziatania podejmowane przez cyfrowych
tubylcow swiadczace o ich aktywnosci jako uczestnikOw najnowszego etapu roz-
woju, tj. spoteczenstwa informacyjnego. Przecigtny cztowiek przed ukonczeniem
dwudziestu jeden lat:

— ,,wystal lub otrzymatl dwiescie pigcdziesiat tysigcy e-maili/SMS-ow,
— poswiecil na obstuge swojej komorki dziesie¢ tysigcy godzin,

— grat przez pigc tysigcy godzin w gry komputerowe,

— spedzit trzy i pot tysigca godzin na portalach spoteczno$ciowych”?.

Przytoczone powyzej dane statystyczne pochodza z 2008 r. Z duzym prawdo-
podobienstwem mozna przypuszczaé, ze wskazniki te sg obecnie wyzsze.

Brak umiejetnosci czytania nie przeszkadza dzieciom w nauce podstawowego
programu komputerowego z mozliwoscig wigczenia gry, filmu'4. Naszymi repre-
zentantami w $wiecie cyberprzestrzeni staly si¢ nazwy, rysunki, obrazy, ikony,
awatary',

Wirtualno$¢ w rzeczywisto$ci ma swoje potrojne znaczenie, tj. techniczne
(informatyczne), potoczne oraz filozoficzne. W znaczeniu technicznym jest to prze-
strzen, ktora powstaje przy uzyciu komputeréw, w znaczeniu potocznym oznacza
nierealno$¢, co$ czego nie ma, natomiast w znaczeniu filozoficznym oznacza to
co$, co istnieje potencjalnie, dgzy do aktualizacji'®. Internet jest atrakcyjnym me-
dium dla mtodziezy ze wzgledu na swoje gtéwne cechy, tj. zasobnos¢ (informacje
w sieci sg nieograniczone); interaktywno$¢ (jednoczesnie mozna przekazywac, jak
tez odbierac tresci); powszechno$é (uzytkowanie jest ogélnie dostgpne)!’.

W wyniku upowszechnienia dostgpu do Internetu, sprzetow multimedialnych
nastgpity daleko idace zmiany w funkcjonowaniu catego spoteczenstwa, co prze-
ktada si¢ na zachowania mtodziezy. Wykorzystanie Internetu przez mtodziez obecnie

12R. Mysior, Dwa $wiaty — cyfrowi tubylcy, cyfrowi imigranci, cz. 1, ,Remedium” 2014, nr 9, s. 5.

13 M. Spitzer, Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci,
Stupsk 2013, s. 179.

4 A. Andrzejewska, Dziecko w swiecie rzeczywistym i wirtualnym [w:] Patologie w cyberswiecie,
red. S. Bebas, J. Plis, J. Bednarek, Radom 2012, s. 44.

15 Tamze, s. 45.

16 M. Krzysztofek, Nowa planeta: percepcja cyberprzestrzeni [w:] Konteksty kultury medialnej.
Analizy, interpretacje, t. 1, red. M. Sokotowski, Olsztyn 2007, s. 229.

17.J. Bednarek, Zagrozenia w cyberprzestrzeni [w:] Patologie spoleczne, red. M. Jedrzejko,
Puttusk 2006, s. 136.



Uzytkowanie Internetu przez mtodziez z terenu wiejskiego oraz miejskiego 175

wplywa nie tylko na edukacje, zmienia ich sposob spedzania czasu, nawigzywania
relacji z rowiesnikami. Wykorzystanie Internetu poczatkowo dotyczace glownie
sfery zawodowej, edukacyjnej obecnie obejmuje niemal cata aktywno$¢ cztowieka.
Pokolenie cyfrowych tubylcoéw traktuje Internet jako naturalny element $wiata.

J. Morbitzer przekonuje, iz pokolenie sieci charakteryzuje takze mtodziencza
naiwnos$¢ przejawiajaca si¢ nadmiernym zaufaniem wobec 0s6b poznanych w Inter-
necie, zamieszczanych tam tresci. Autor ten wskazuje, ze jest to swoistego rodzaju
dylemat, przed ktorym staja mtodzi ludzie — cenigc ponad wszystko wolno$¢, sami
naduzywajac jej, ograniczajg siebie'®.

T. Goban-Klas wyjasnia, ze mozemy takze mowi¢ wspolczesnie o istnieniu
spoteczenstwa medialnego, a wigc takiego, w ktorym dominujacg forma kontaktow
spotecznych sg kontakty zaposredniczone przez media. Kontynuujac, uzasadnia, iz
wirtualno$¢ jest nowa rzeczywistoscig!®. Tak wiec obecnie pokolenie najmtodszych
Polakéw zyje juz nie tylko w §wiecie realnym, ale takze w $wiecie medialnym.
To wlasnie komputery, telefony, tablety stanowia dla nich niezbywalne elementy
otaczajacego srodowiska. Brak Internetu, niemozno$¢ uruchomienia poszczegol-
nych urzadzen taczacych ich ze §wiatem wirtualnym jest dla nich rzeczywisto$cia
niewyobrazalng®. Zobrazowaniem tego sa przyktady ze sklepow komputerowych,
gdzie dzieci dokonuja wyboru dotyczacego kupna sprzgtu elektronicznego oraz
reklamy wskazujace, iz to dzieci programujg rodzicom inteligentny dom.

Mtodziez z racji swojego mtodego wieku nie zauwaza zmian w funkcjono-
waniu spoteczenstwa. Nie mozna zapomina¢ takze, ze w rozumieniu mtodziezy
nie mozemy mowi¢ o zadnej rewolucji, zmianie. Jako przedstawiciele cyfrowych
tubylcow traktuja oni cyfrowa rzeczywisto$¢ jako naturalny etap rozwoju.

Wspotczesna mtodziez, decydujac si¢ na zycie w globalnej wiosce, podejmuje
duze ryzyko. Naraza si¢ na wiecej negatywnych doswiadczen anizeli poprzednie
pokolenia®'. Zwigzane to jest z iloscig nawigzywanych kontaktow spotecznych,
a takze ich anonimowoscia. Internet, portale spotecznosciowe, czaty, fora pelne sa
zalogowanej mtodziezy. Skupieni w jednym miejscu poszukujacy réznych celow,
zaspokojenia réznych potrzeb przebywajg w jednym miejscu, w sieci®.

Dla glebszego zapoznania si¢ z funkcjonowaniem miodziezy w spoleczenstwie
informacyjnym dokonano przeglagdu wynikéw badan po§wigconych tej proble-
matyce oraz zrealizowano badania wlasne, ktore sa wstgpem do planowanych,

18 J. Morbitzer, O istocie medialnosci mlodego..., s. 149.

1 T. Goban-Klas, Cywilizacja medialna. Narodziny nowego spoteczeristwa [w:] Spoleczeristwo in-
Jformacyjne. Aspekty funkcjonalne i dysfunkcjonalne, red. L. Haber, M. Niezgoda, Krakow 2006, s. 49.

20 J. Morbitzer, O istocie medialnosci miodego..., s. 132.

21 J. Izdebska, Drzieci ,, globalnej wioski” — nowy wymiar dziecinstwa. Wyzwania pedagogiczne
[w:] Materialy IV Miedzynarodowej Konferencji ,, Media a edukacja”, red. W. Strykowski, Poznan
2002, s. 211.

22 J.0. Gasset, Bunt mas, Warszawa 2002.
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szerszych badan. Szczegblng uwage zwrocono na korzystanie przez mtodziez
z Internetu.

Badania wlasne zostaty przeprowadzone wsrdd gimnazjalistow zamieszkuja-
cych na terenie wiejskim oraz miejskim. Miato to na celu ukazanie r6znic doty-
czacych wykorzystania Internetu przez mtodziez.

Korzystanie z Internetu w $wietle dostepnych raportéw
oraz badaf wlasnych

W raporcie Gtownego Urzedu Statystycznego dotyczacym roku 2017 czytamy,
ze 82% gospodarstw domowych jest wyposazonych przynajmniej w jeden komputer.
Dostep do Internetu w Polsce jest zroznicowany ze wzgledu na typ gospodarstwa,
klase miejsca zamieszkania oraz stopien urbanizacji. Odsetek gospodarstw po-
siadajacych dostep do Internetu w 2017 r. osiagnat poziom 82%, przy czym 78%
gospodarstw korzystalo z taczy szerokopasmowych. Uwzgledniajac dzieci bgdace
w rodzinie, okazuje sig¢, iz 99% gospodarstw z dzie¢mi posiada dostep do Internetu,
natomiast w rodzinach bezdzietnych wskaznik ten wyniost 73%. Rownie istotnym
czynnikiem jest miejsce zamieszkania, tzn. w duzych miastach 86% gospodarstw
domowych ma dostgp do Internetu, natomiast w gospodarstwach potozonych na
terenach wiejskich wskaznik ten w 2017 r. wyniost 79%. Wyposazenie gospodarstw
domowych w komputer na terenie wschodniej Polski, a wige czgsci, do ktorej nalezy
woj. podkarpackie, to 80%%.

Badania realizowane w ramach projektu EU NET ADB wskazuja, iz mtodziez
najczesciej korzysta z Internetu przy pomocy swojego laptopa, jednoczesnie ponad
potowa ucznidow taczy si¢ z Internetem codziennie przy uzyciu telefonu komor-
kowego. Ponad 70% ankietowanych korzysta z Internetu we wtasnym pokoju. Do
aktywnosci najczesciej realizowanych przez mtodziez nalezy: ogladanie filmow
(84%), korzystanie z komunikatorow, portali spotecznosciowych odpowiednio 79%
i 80%, odrabianie pracy domowej, poszukiwanie informacji rowniez po 76%%.
Mtodziez uwaza Internet za miejsce, w ktérym najczesciej zdobywa wiedze (70%),
korzysta z réznego typu rozrywek (69%), kontaktuje si¢ z innymi osobami (60%).
Potwierdzeniem deklarowanej aktywnos$ci mtodziezy sa ich odpowiedzi dotyczace
korzystania z portali spolecznosciowych. Ponad potowa uczniow (62%) kilka razy
dziennie sprawdza swdj profil na serwisie spotecznosciowym (najpopularniejsze
serwisy to Facebook, Youtube, Instagram)®.

2 http://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/nauka-i-technika-spoleczenstwo-informacyjne/spole-
czenstwo-informacyjne/spoleczenstwo-informacyjne-w-polsce-wyniki-badan-statystycznych-z-
-1at-2013-2017,1,11.html (dostgp: 2.10.2016).

24 http://fdn.pl/eu-net-adb (dostep: 2.10.2016).

= http://fdn.pl/eu-net-adb (dostep: 2.10.2018).
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Z ogdlnopolskiego badania mtodziezy ,,Nastolatki wobec Internetu 3.0” wy-
nika, iz wérdd najmtodszego pokolenia wszyscy korzystaja z Internetu (tylko 0,7%
nie korzysta). Glownym miejscem korzystania z Internetu jest dom — 99,3% oraz
szkota — 82,2%. Najbardziej popularnym narz¢dziem do tgczenia si¢ z siecig jest
telefon komoérkowy, smartfon, laptop, komputer stacjonarny. Na uwage zastuguje
to, ze 79% badanych gimnazjalistow przebywato w sieci dtuzej anizeli zaplanowali,
réowniez 62% badanych wskazato, iz korzystanie z Internetu poprawia im nastroj,
a ponad potowa badanych (53%) odczuwa poirytowanie, gdy nie ma mozliwosci
skorzysta¢ z niego. Badania te pokazuja, ze mtodziez najczesciej wykorzystuje
Internet do kontaktow w serwisach spoleczno$ciowych (73%), stuchania muzyki,
ogladania filméw (64%), uzywania komunikatoréw (60%), poszerzania swoich
zainteresowan (37%), odrabiania lekcji (34%), gier online (25%)°. Z powyzszych
badan wynika, iz Internet stanowi dla uczniow element odbioru rzeczywistosci.

Badania wtasne autorki zostaty przeprowadzone w pazdzierniku 2017 r.
w dwach klasach szkolnych wsrdd uczniow szkét wojewodztwa podkarpackiego.
Byta to szkola zlokalizowana na terenie wiejskim (15 ankiet) oraz szkota z te-
renu miasta Rzeszow (15 ankiet). Jak juz wyjasniano, badania te miaty charakter
pilotazowy, stanowig one przygotowanie do badan, ktére beda wieloaspektowe
i realizowane na szerszg skalg.

Dobor szkoty, jak rowniez klasy byt losowy. W niniejszym artykule przyblizona
zostanie jedynie czg$¢ zagadnien w celu zobrazowania korzystania z Internetu przez
mlodziez w srodowisku miejskim oraz wiejskim.

Zebrane wyniki pokazaly, ze wszyscy uczniowie, zardbwno z terenu wiejskiego,
jak i miejskiego, najczesciej korzystaja z Internetu w domu. Istotne réznice natomiast
dotyczyly dziennego czasu korzystania z Internetu, tj. 20% ankietowanej mtodziezy
z terenu miejskiego korzysta z Internetu ponad 7 h dziennie, w przypadku uczniow
z terenu wiejskiego zaden nie udzielit takiej odpowiedzi. Co czwarty uczen z terenu
wiejskiego (26,7%) korzysta z Internetu do 1 h dziennie, w przypadku ucznidéw ze
szkoty miejskiej wskazato tak jedynie 6,7% ankietowanych. Uczniowie ze szkoty
wiejskiej najczgsciej korzystaja z telefonu komorkowego (93,3%), natomiast ucznio-
wie ze szkoly miejskiej korzystajg kolejno z: telefonu komdrkowego (67%), laptopa
(13%), komputera stacjonarnego (13%), tabletu (7%). Prawdopodobnie zwigzane jest
to z wiekszym dostgpem do urzadzen sieciowych miodziezy miejskie;.

Analizujac odpowiedzi uczniow dotyczace celu korzystania z Internetu, roznice
dotyczyty kolejnosci wskazywanych odpowiedzi, tj. uczniowie ze szkoty miej-
skiej wymienili kolejno nastgpujace cele: rozrywka (100% wskazan), cel eduka-
cyjno-informacyjny, kolezensko-towarzyski (odpowiednio po 66,7% wskazan).
Uczniowie ze szkoly wiejskiej wskazali natomiast jako gtowny cel kolezensko-to-
warzyski (7,3% wskazan), dalej znalazta si¢ rozrywka (66,7% wskazan) oraz cel

26 https://akademia.nask.pl/publikacje/Raport_z badania Nastolatki 3 0.pdf(dostep: 2.10.2018).
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edukacyjno-informacyjny (53,3% wskazan). Wydaje si¢, ze na wynik ten mogta
wptyna¢ specyfika terenow wiejskich, gdzie gospodarstwa domowe sg czgsto w wigk-
szej odlegtosci anizeli w miescie, a co za tym idzie — komunikacja migedzyludzka
jest nieco utrudniona.

W tym kontekscie istotne byto pytanie dotyczace aktywnego uzytkowania sieci,
a wigc np. posiadania kont na portalach spotecznosciowych. Wyniki ujawnity, ze
100% ucznidéw szkoty miejskiej ma konto na portalu spotecznosciowym (uczniowie
ze szkoly wiejskiej odpowiednio 86,6%), wiecej niz jeden aktywny adres e-mailowy
posiada 80% ucznidow szkoty miejskiej (uczniowie ze szkoty wiejskiej odpowied-
nio 33,3%). Rowniez uzytkowanie komunikatora internetowego dominuje wsrod
uczniéw szkoty miejskiej — 53,3%, w przypadku uczniow ze szkoly wiejskiej to
zaledwie 26,7%. Zaden z uczniow ze szkoty wiejskiej nie posiada wtasnego bloga
ani strony internetowej, w przypadku uczniéw ze szkoty miejskiej odpowiedz taka
wskazato po 2 ankietowanych, tj. 13,3%.

Zebrane wyniki wykazaly takze, ze rodzice uczniow ze srodowiska miejskiego
bardziej kontrolujg aktywnos¢ dzieci w Internecie. 13% ankietowanych uczniow
wskazato na stalg kontrolg, a 40% na kontrolg sporadyczng (Srodowisko wiejskie
to odpowiednio 6,7% 1 26,6%).

W jednym z pytan uczniowie mieli okresli¢, czy zaproponowane im twierdzenia
zwigzane z korzystaniem z Internetu (wskazujgce na rozne zagrozenia) dotyczg ich
osoby. Udzielone przez ankietowanych odpowiedzi nieznacznie roéznily si¢ liczba
wskazan, tj. uczniowie ze szkot miejskich odniesli wiecej wskazan do swojej osoby,
co zapewne zwigzane jest z wigkszg iloScig czasu przeznaczanego na korzystanie
z sieci. Istotne rdznice dotyczyly udostepniania wrazliwych danych osobie poznanej
w sieci. Uczniowie ze szkoty wiejskiej udostepniali zdjecie swojej osoby i numer
telefonu — odpowiednio po 33,3%, adres e-mail — 13,3%, jednoczesnie 40% uczniow
nie udostepniato zadnych danych. W odniesieniu do mtodziezy ze szkoty miejskie;j
wartos$¢ ta wyniosta 26,7%. Okazalo sig, ze udostgpniaja tez oni znacznie wigcej da-
nych —numer telefonu (46,6%), zdjecie swojej osoby (40%), adres e-mail (40%), adres
zamieszkania (20%), zdjecie intymne (13,4%), hasto do konta e-mail, portalu (6,7%).

Podsumowanie

Nie mozemy zakaza¢ mtodziezy korzystania z Internetu, ktory wpisat si¢ w co-
dziennos$¢ zycia i funkcjonownia wspotczesnego cztowieka. W tych okolicznosciach
niezwykle wazne jest wskazywanie pokoleniom cyfrowych tubylcéw zagrozen,
jakie wigzg si¢ z nieumiej¢tnym, nieostroznym korzystaniem z sieci. Dane zebrane
w wyniku badan wlasnych sygnalizuja, ze mtode pokolenie jest wyposazone w umie-
jetnos¢ korzystania z sieci w sensie technicznym. Niestety, wraz ze zwigkszaniem si¢
czasu korzystania z sieci, wzrasta ryzyko utraty prywatnosci, uzaleznienia od sieci.
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Wyzwaniem dla mtodziezy bedzie wige przeobrazenie si¢ ze zwyktych odbiorcow
informacji w jednostki wykorzystujace sie¢ dla realizacji wlasnych celéw i zamie-
rzen”’. Konieczne jest wiec wyposazenie ich w okreslong wiedzg, a takze $wiadomos¢
dotyczaca nie tylko zagrozen, ale i sposoboéw przeciwdziatania im.
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Swiadomosé logopedyczna rodzicéw dzieci
w wieku przedszkolnym — relacja z badan

Speech therapy awareness of parents of pre-school children —
the report from the research

Streszczenie

Prawidlowe ksztaltowanie si¢ i rozwdj mowy dziecka stanowi podstawe do jego adaptacji w roz-
nych srodowiskach oraz prawidtowego rozwoju osobowosci. Dzigki rozumieniu mowy zdolne jest
ono do poznawania i rozumienia otaczajacego srodowiska, natomiast dzigki umiejetnosci mowienia
moze wyraza¢ swoje mysli, spostrzezenia i uczucia.

Dziecko uczy si¢ mowy przez nasladowanie otoczenia, w ktérym przychodzi mu zy¢, a mowa
0sob, ktdre go wychowuja, jest dla niego wzorem. Wiele zalezy tez od poziomu wiedzy rodzicow,
nauczycieli na temat czynnikéw determinujacych rozwdj jezyka dzieci. Celem opisanych tu badan
jest poznanie, jaka wiedz¢ na temat rozwoju mowy dziecka i dziatan zapobiegajacych powstawaniu
wad wymowy maja rodzice dzieci w wieku przedszkolnym.

Stowa Kklucze: $wiadomos¢ logopedyczna, profilaktyka logopedyczna, wady wymowy, dziecko
w wieku przedszkolnym.

Summary

The proper development and the child’s speech development is the basis for its adaptation in
various environments and the proper development of personality. The child thanks to the under-
standing of speech is able to learn and understand the surrounding environment, but thanks to the
ability of speaking it can express thoughts, observations and feelings. The child learns the speech by
imitating the environment in which he or she lives what means that the child follows the model of the
speech of the people who bring him/her up. Much also depends on the level of parents’ and teachers’
knowledge about the factors determining the development of children’s language. The aim of the
research described here is to learn what kind of knowledge about the development of speech of a child
and actions preventing the occurrence of speech defects parents of children in pre-school age have.

Keywords: speech therapy awareness, speech therapy prophylaxis, speech defects, pre-school child.

Wprowadzenie
O wielkim znaczeniu jezyka w Zyciu dziecka nikogo nie trzeba przekony-

wac. Jezyk jest jak powietrze. H.G. Gadamer napisat: ,,Jezyk jest [...] prawdzi-
wym centrum ludzkiego bytowania — jezeli widzi si¢ go w jemu tylko wlasciwej
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dziedzinie, w dziedzinie ludzkiego wspotbycia, dziedzinie porozumienia, stale na
nowo narastajacej zgody, niezbg¢dnej ludzkiemu zyciu tak bardzo jak powietrze,
ktorym oddychamy™'. Jezyk jest wynikiem progresji wielu funkcji. ,,Przychodzac”
do matego dziecka, stwarza §wiat na nowo, co oznacza, ze od tego szczegdlnego
momentu dziecko ,,widzi” rzeczywisto$¢ i relacje za posrednictwem kategorii
oferowanych przez symbole jezykowe. Zmienia si¢ tez jego sposob komunikacji
z innymi, a takze wraz z poznawaniem regut wspétzycia — zycie spoteczne?. Zda-
niem D. Pluty-Wojciechowskiej, przyjmujac pewne uproszczenia, progresje zmian
W rozwoju mowy mozna opisywac z perspektywy:
a) tempa — szybkosci dokonywania si¢ przemian rozwojowych (poréwnywanie
osiggnie¢ dziecka z modelem normatywnym);
b) rytmu — pewnej ptynnos$ci, regularnosci pojawiania si¢ zmian rozwojowych

(umozliwia to analiza rozwoju o charakterze intraindywidualnym);
¢) istoty zachodzacych przemian (jakosciowych i ilosciowych).

Dla przyktadu, biorac pod uwage jeden z kluczowych etapéw rozwoju mowy,
jakim sa ,,pierwsze wyrazy”, sprawdzamy, czy dziecko wymawia pierwsze stowa,
z jakich gtosek sa one zbudowane, ile stow wymawia, jak czgsto je wymawia.
W postepowaniu logopedycznym nalezy ponadto uwzgledni¢ wywiad z rodzicami,
analize karty logopedycznej (jesli dziecko uczeszczato na terapig), co umozliwi
okre$lenie indywidualnego tempa i rytmu rozwoju mowy?>.

Dziecko uczy si¢ mowy przez nasladowanie otoczenia, w ktorym przychodzi
mu zy¢, a mowa osob, ktore go wychowuja, jest dla niego wzorem. Wiele zalezy
tez od poziomu wiedzy rodzicéw, nauczycieli na temat czynnikow determinujacych
rozwoj jezyka dzieci. Celem opisanych tu badan jest poznanie, jaka wiedze¢ na temat
rozwoju mowy dziecka i1 dziatan zapobiegajgcych powstawaniu wad wymowy maja
rodzice dzieci w wieku przedszkolnym.

Wyjasnienie podstawowych pojec

Rozwdj mowy dziecka zalezy od:

a) rozwoju i treningu czynnos$ci prymarnych — oddychania, przyjmowania
pokarmu oraz rozwoju innych niewerbalnych czynnosci kompleksu ustno-twa-
rzowego (mimika twarzy, autobadanie, autoeksperymentowanie, autozabawy
orofacjalne, odczuwanie doznan plynacych z jamy ustnej);

"'H.G. Gadamer, Czlowiek i jezyk [w:] Antropologia stowa. Zagadnienia i wybor tekstow, red.
G. Godlewski, Warszawa 2003, s.158.

2 D. Pluta-Wojciechowska, W kierunku efektywnej pomocy dzieciom z zaburzeniami w rozwoju
mowy [w:] Profilaktyka logopedyczna w praktyce edukacyjnej, t. 1, red. K. Wesierska, Katowice
2012, s. 49.

3 Tamze, s. 53.
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b) rozwojui treningu shuchowego (proces styszenie zapoczatkowany jest w okre-
sie prenatalnym);

c) rozwoju i treningu tworzenia dzwiekow, takze glosek — obejmuje on roz-
norodng aktywnos$¢ dzwickowa od krzyku do gloski w stowie poprzez formy
dzwiekowe tworzone z wykorzystaniem roéznych czgsci toru glosowo-arty-
kulacyjnego (sygnalizowanie swoich potrzeb krzykiem, ptaczem, kwileniem;
produkowanie dzwigkow o profilu samogloskowym i spotgtoskowym, czyli
przypominajacych samogloski i spotgtoski; produkowanie samogtosek i spot-
gtosek gtownie w sylabach oraz produkowanie glosek w wyrazach);

d) rozwoju i treningu kulturowego, a wraz z nim zdolnosci spoteczno-poznaw-
czych, w szczegolnosci wspolnej uwagi, wspolnego zaangazowania i uczenia
si¢ przez nasladowanie, co jest niezbgdne do przyswajania mowy, w tym wy-
powiedzenia pierwszego stowa;

€) rozwoju w obrebie innych ,,$ciezek” ontogenezy: rozwoju postawy, lokomo-
¢ji, manipulacji, zabawy, rozwoju spotecznego, percepcji wzrokowej, pamigci‘.
Moéwigce o §wiadomosci logopedycznej, mamy na mysli wiedz¢ rodzicoOw na

temat etapow rozwoju mowy, w jakim wieku dziecko ma wymawia¢ okreslone

dzwigki, stowa, zdania, kiedy moéwimy o zaburzeniach w wymowie czy wadach
mowy, czy rodzice uswiadamiaja sobie, ze sposob karmienia, dtugos¢ uzywania
smoczka czy butelek ze smoczkiem mogg by¢ przyczyna wad wymowy, jakie wady
wystepuja, czy rozumiejg koniecznos¢ stosowania profilaktyki logopedyczne;j

w domu, przedszkolu, czy wiedza, na czym ona polega.

Profilaktyka logopedyczna to dziatania, ktore majg na celu zapobieganie
powstawaniu zaburzen rozwoju mowy. Glownym celem profilaktyki logopedycz-
nej jest stymulowanie procesu nabywania przez dziecko sprawnosci, od ktorych
zalezy prawidtowy przebieg rozwoju kompetencji jezykowej i komunikacyjne;.
Stymulowanie tego procesu powinno by¢ organizowane §wiadomie i systema-
tycznie’. K. Blachnio przez profilaktyke logopedyczng rozumie catoksztatt form
organizacyjnych oraz tresci, metod, zasad i §rodkoéw tworzacych spojng strukture
shuzacg popularnonaukowemu rozpowszechnianiu interdyscyplinarnej wiedzy o:
a) istocie mowy jako aktu komunikacji jezykowej;

b) sposobach podnoszenia kultury mowy;

¢) sposobach stymulacji rozwoju mowy u dzieci;

d) sposobach zapobiegania zaburzeniom mowy®.

K. Wesierska, przyjmujac, ze profilaktyka logopedyczna powinna by¢ oparta
na podstawach medycznych, wyroznia trzy jej poziomy:

4J. Cieszynska, M. Korendo, Wezesna interwencja terapeutyczna. Stymulacja rozwoju dziecka.
Od urodzenia do 6. roku zycia, Krakéw 2007.

5 S. Grabias, Postgpowanie logopedyczne. Diagnoza, programowanie terapii, terapia, ,,Logo-
pedia” 2008, t. 37, s. 13-28.

¢ K. Btachnio, System nowoczesnej profilaktyki logopedycznej, ,,Logopedia” 1995, t. 22, s. 21-31;
tejze, Vademecum logopedyczne, Poznan 2001, s. 23.
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a) profilaktyke pierwotna, ktorej celem powinno by¢ upowszechnianie wiedzy
logopedycznej; sa to dziatania promujgce rozwdj mowy oraz skuteczne komuni-
kowanie sie, ktore odnosza si¢ do catej populacji dzieci, mtodziezy i dorostych;

b) profilaktyke wtérna — do jej zadan nalezy identyfikacja osobnikow z grupy
ryzyka, wczesne wykrywanie objawow i wezesne podjecie dziatan naprawczych
prowadzacych do zahamowania rozwoju zaburzenia; w odniesieniu do logopedii
to przede wszystkim wczesna identyfikacja opdznien rozwoju mowy, zaktocen
oraz zaburzen w komunikowaniu si¢ (sa to badania przesiewowe);

c) profilaktyke trzeciorzedowa — sa to dziatania prewencyjne i wspomagajace
wobec tych 0sob, u ktorych problem zaburzen w komunikacji zostat juz zdia-
gnozowany; zalicza si¢ do niej réznorodne formy oddziatywan logopedycz-
nych ukierunkowane na uprzedzanie negatywnych skutkow wystepujacego juz
zaburzenia mowy’.

Wedhug ustalen przyjetych przez Miedzynarodowe Stowarzyszenie Logope-
dow i1 Foniatrow (skrot z jezyka angielskiego — IALP) profilaktyka logopedyczna
to zapobieganie wystgpieniu lub rozwojowi zaburzen w komunikacji ludzkiej
polegajace na:

a) edukacji spoteczenstwa na temat natury procesu komunikacji i profilaktyki
zaburzen w komunikowaniu si¢ ludzi;

b) weczesnej identyfikacji zaburzen w komunikowaniu si¢;

c) wspolpracy z innymi profesjonalistami stosownie do ich roli w zapobieganiu
zaburzeniom w komunikowaniu si¢®.

Nalezy zaznaczy¢, ze kompleksowo rozumiana profilaktyka logopedyczna wy-
maga zaangazowani nie tylko logopedow, ale takze wspolpracy z réznymi grupami
zawodowymi (np. foniatra, neurologiem dziecigcym, psychologiem, ortodonta czy
pediatrg).

Srodowiskowe uwarunkowania rozwoju mowy

W rozwoju mowy szczegdlng role odgrywa srodowisko rodzinne, w ktérym
dziecko przebywa, wychowuje si¢. Warto nadmieni¢, ze pdzniejsze opanowanie
jezyka jest czesto powtarzaniem i modyfikowaniem najwczesniejszych zachowan
werbalnych, utrwalonego w dziecinstwie wspotdziatania mowy i umystu’. Juz
w okresie prenatalnym powstaje podstawowy osrodek nadawczy i odbiorczy mowy,
czyli mozg i drogi nerwowe. Tworzy si¢ takze i doskonali organ produkujacy

7K. Wesierska, Profilaktyka logopedyczna w ujeciu systemowym [w:] Profilaktyka logopedyczna
w praktyce edukacyjnej, t. 1, red. K. Wesierska, Katowice 2012, s. 26-27.

8 Tamze, s. 28.

°D. Czelakowska, Stymulacja kreatywnosci jezykowej dzieci w wieku wezesnoszkolnym, Krakow
2005.
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substancj¢ foniczng, do ktorej zalicza si¢ nasadg, krtan i ptuca. W tym czasie roz-
wija si¢ i doskonali stuch'.

Po przyjsciu dziecka na §wiat bardzo wazny jest sposob jego karmienia. Kar-
mienie naturalne wzmacnia migsien okrezny ust, pionizuje jezyk, cwiczy zuchwe,
utrwala oddychanie przez nos. Jesli zaistnieje potrzeba karmienia sztucznego,
chcac zapobiec wadom zgryzu (czgstej przyczyny zaburzonej mowy), nalezy jak
najwczesniej przechodzi¢ do karmienia tyzeczka i kubkiem, rezygnujac z butelki.
Nalezy rowniez zwraca¢ uwagg, by dziecko nie ssato kciuka (moze to spowodo-
wac problemy z pionizacja jezyka, wady zgryzu, zte wysklepienie podniebienia
twardego, tzw. podniebienie gotyckie). Osoby przebywajace w otoczeniu dziecka
powinny mowié poprawnie, wyraznie i naturalnie.

Z chwilg pojscia dziecka do przedszkola czesto obserwuje si¢ regres w rozwoju
mowy. Przyczyn tego zjawiska jest wiele. Nowe otoczenie, nowi ludzie, mowa
rowiesnikdw mogg spowodowac, ze dziecko przestanie si¢ odzywaé (z powodu
stresu) badz przejmie wzorce wymawianiowe innych przedszkolakow. Stad istnieje
konieczno$¢ stosowania profilaktyki logopedycznej na réznych jej poziomach (od
badan przesiewowych po podjgcie dziatan terapeutycznych, gdy zaistnieje taka
potrzeba).

Zaburzenia mowy najczesciej wystepujace u dzieci w wieku
przedszkolnym

Stopien rozwoju mowy zalezy od wplywu $rodowiska oraz od poziomu psy-
chofizycznego rozwoju dziecka. Nalezy pamigtaé, ze dzieci uczeszczajace do
przedszkola nie stanowig grupy jednolitej pod wzgledem rozwoju mowy i sg wsrod
nich takie, ktore:

— zaczely mowic wezesnie i wymowa ich od samego poczatku byta prawidlowa;

— zaczely mowic¢ pozniej (pierwsze wyrazy w wieku 2,0-2,6), ale wymawiajg
poprawnie poszczegblne gloski;

— zaczely mowi¢ wcezesnie, ale ich wymowa przez caly czas byta zamazana,
niewyrazna, z licznymi znieksztalceniami glosek;

— zaczely mowic pozno, a jednoczesnie wymawiaja wadliwie czgs¢ lub nawet
wszystkie gloski.

Opieka logopedyczng nalezy obja¢ wszystkie dzieci w wieku przedszkolnym,
gdyz rozwoj mowy w tym okresie jest jeszcze nieukonczony. Konieczne jest weze-
sne rozpoznanie istniejacych u dziecka problemow komunikacji jezykowej i zapew-
nienie wlasciwej formy profilaktyki, stymulacji oraz terapii. Wczesne rozpoznanie

10 D. Kornas-Biela, Prenatalne uwarunkowania rozwoju mowy [w:] Opieka logopedyczna od
poczecia, red. B. Roctawski, Gdansk 1999, s. 13-23.
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wad wymowy ma decydujace znaczenie dla skutecznosci terapii logopedyczne;.
Takie dzialania mozna juz podja¢ w 3., 4. roku zycia.

Na wiek przedszkolny przypada okres swoistej mowy dziecigcej'!. Czas ten
charakteryzuje si¢ bardzo duzym i szybkim rozwojem wszystkich funkcji percep-
cyjno-motorycznych, w tym takze mowy. Mowa trzylatka nie jest jeszcze do konca
uksztaltowana. Ma on prawo nie realizowa¢ glosek [s], [z], [c], [3] ub zamienia¢
je na gloski ciszace [s'], [z'], [c], [3] oraz glosek [§], [Z], [€],[3] 1 [r], a takZe trud-
niejszych grup spotgtoskowych. Czterolatek powinien poprawnie wymawiacé [s],
[z], [c], [3], ale ma prawo nie wymawia¢ gtosek [$], [Z], [€], [3]i [r], upraszczac lub
znieksztalca¢ trudne grupy spotgloskowe. Mowa w tym wieku jest jeszcze niedo-
skonata, zar6wno pod wzgledem artykulacyjnym, jak i gramatycznym. Dziecko,
ktore ukonczyto 5. rok zycia, powinno realizowa¢ poprawnie wszystkie gloski,
popelniaé coraz mniej bledéw gramatycznych, a jego zdania powinny by¢ coraz
bardziej rozwiniete'2. Inni naukowcy przesuwajg ten okres na 6., 7. rok zycia'>.
Wazne jest, by kazde dziecko, przed pojsciem do szkotly, opanowato prawidtowa
mowe.

O wadach (defektach) wymowy mowimy wtedy, gdy odbiega ona od normy
fonetycznej ogdlnie przyjetej w danym jezyku. Wady te obejmujg szeroka game
odchylen od tej normy, poczawszy od drobnych nieprawidtowosci w realizacji
poszczegdlnych glosek, az po cigzkie zaburzenia utrudniajgce porozumienie z oto-
czeniem'. Odchylenia w mowie moga dotyczy¢ zasobu stownictwa (leksyki),
umiejetnosci postugiwania si¢ formami gramatycznymi lub rozumienia ich funkcji,
realizacji foneméw lub ich odbioru. Do wad wymowy nie zaliczamy cech mowy
dziecigcej, ktore sa normalnym przejawem jej niedojrzatosci. Jesli natomiast przy
realizacji glosek dentalizowanych dziecko wsuwa jezyk miedzy z¢by, nalezy roz-
poczaé z nim prace terapeutyczna, gdyz w innym przypadku nawyk sie utrwala
i pozostaje. Wczesne odchylenie patologiczne mozemy rowniez $ledzi¢ w ciagu
ewolucji gloski [r]. Na linii tej ewolucji spotykamy [r] realizowane jako [1], czy
jako [j], i to jest normalne. Natomiast [r] jezyczkowe jest zawsze nieprawidio-
woscig. Najwigksza grupe na etapie przedszkolnym tworza wady artykulacyjne
zwane dyslalig. Polega ona na nieprawidtowym wymawianiu jednej, wielu badz
wszystkich gtosek — mowa jest wtedy niewyrazna, mato zrozumiata, betkotliwa.
W obrebie dyslalii wyr6zniamy wszelkiego rodzaju seplenienia, rerania, nieprawi-
dtowa wymowe glosek [k], [g], bezdZzwigcznos¢ — to najczgstsze zaburzenia — i inne
odchylenia od normalnej artykulacji. Osobng grupe wad wymowy stanowi jakanie,
ktore zwykle pojawia si¢ w wieku przedszkolnym, a ujawnia si¢ wtornie lub nasila
w okresie dojrzewania. Polega ono na zaburzeniu koordynacji pracy uktadow:

L. Kaczmarek, Nasze dziecko uczy si¢ mowy, Lublin 1977, s. 50.

12 J. Cieszyfiska, M. Korendo, Wczesna interwencja terapeutyczna. ..

13 Patrz: G. Demel, Minimum logopedyczne nauczyciela przedszkola, Warszawa 1978, s. 29.
4 Tamze, s. 28-29.
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oddechowego, fonacyjnego i artykulacyjnego, przy czym w obrazie klinicznym
obserwuje si¢ czgsto wzmozone napig¢cie migsni zwigzanych bezposrednio lub
posrednio z aktem mowy'>.

Swiadomo$é¢ logopedyczna rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym
w $wietle badan wlasnych

Prezentowane badania zostaly przeprowadzone w maju i czerwcu 2018 r. na
terenie wojewddztwa podkarpackiego w czterech przedszkolach niepublicznych
integracyjnych. Ich celem byto poznanie poziomu wiedzy, jaka posiadajg rodzice
przedszkolakow na temat rozwoju mowy, wad wymowy i dziatan zapobiegajacych
ich powstawaniu. W badaniach wykorzystano metode sondazu diagnostycznego.
Narzedziem badawczym byt kwestionariusz ankiety opracowany przez autorke
publikacji. Zawiera on 18 pytan (14 ma charakter zamkniety, 4 to pytania otwarte)
oraz metryczke, w ktorej uwzgledniono ple¢ i miejsce zamieszkania respondentow.
Rozdano 120 ankiet, z czego powrdcito 96. Po analizie odrzucono jeszcze 16, po-
niewaz brakowato w nich uzupetnionych odpowiedzi. W badaniach wykorzystano
zatem 80 ankiet, z czego wigkszo$¢ (77,5%) uzupetnily kobiety. Pozostate 22,5%
to kwestionariusze wypelnione przez ojcéw. Charakterystyke grupy badawczej
zawiera tabela 1.

Tabela 1. Charakterystyka grupy badawczej

Matki Ojcowie
przedszkole przedszkole Razem przedszkole przedszkole Razem
miejskie wiejskie miejskie wiejskie
N % N % N| % N % N % N| %
43 69,35 19 30,65 | 62100 11 61,12 7 38,88 | 18| 100

Zrodto: opracowanie wlasne.

Szczegdlowa analizg materiatu empirycznego dotyczacego Swiadomosci logo-
pedycznej rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym przedstawia tabela 2, w ktorej
umieszczono pytania zamknigte (jednokrotnego wyboru). Odpowiedzi na pytania
otwarte poddano analizie jako$ciowe;.

Najwigkszy problem rodzice mieli z uszeregowaniem kolejnosci pojawiania
si¢ gtosek w rozwoju mowy dziecka. Prawidtowej odpowiedzi udzielita potowa
badanych. Najwiecej dobrych odpowiedzi dotyczyto poprawnego karmienia
dzieci. Karmienie naturalne wybrato 98,75% respondentéw. Wielu rodzicow
(92,5%) wiedziato, kiedy w rozwoju mowy pojawia si¢ gtoska [r] oraz gloski [S],

15 Tamze, s. 32-33.
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Tabela 2. Wyniki badan ankietowych

Poprawne odpowiedzi

matki ojcowie
. . - Razem
Pytania zamknigte w ankiecie | przedszkole | przedszkole | przedszkole | przedszkole
miejskie wiejskie miejskie wiejskie

N % N % N % N % | N| %

Kiedy dziecko powinno

wypowiadaé pierwsze stowa? 30 169,76 13 (68,42 7 |63,63| 5 |71,42| 52| 65

Kiedy dziecko zaczyna
rozumie¢ kierowane do niego 27 162,79 10 |52,63| 5 |4545| 4 |57,14| 46 | 57,5
proste zdania (polecenia)?

Kiedy powinien by¢
zakonczony prawidtowy 32 |74,41| 16 (84,21 8 [72,72| 4 |57,14| 60 | 75
rozwoj mowy?

Ile maksymalnie moze wynosi¢
opdznienie w nabywaniu
r6znych umiejgtnosci
jezykowych?

Dzieci ghluche od urodzenia. .. 25 [58,13| 10 |52,63| 9 |81,81| 3 |42,85| 47 |58,75
W jakim wieku dziecko
zaczyna gaworzy¢?

37 186,04 8 | 42,1 | 4 |36,36| 4 |57,14| 53 66,25

38 |88,37| 16 (84,21 & 72,72\ 5 |71,42| 67 |83,75

Czy nasilenia i zastoje
W rozwoju mowy przed 24 |5581] 12 |63,15| 4 |36,36| 5 |71,42| 45 |56,25
ukonczeniem 1. r.z. s3 norma?

Jaki jest zasob stownikowy

dziecka 2-letniego? 33 |76,74| 16 84,21 7 |63,63| 4 |5742| 60 | 75

Kiedy w mowie dziecka
pojawiaja si¢ zdania?

W jakim wieku pojawia si¢
gloska [r]?

Kiedy pojawiajg si¢ gloski [§],
(2], [¢], [3]?

Uporzadkuj gloski

w kolejnosci, w jakiej 24 55,81 8 | 42,1 | 5 (4545 3 |42,85|40 | 50
pojawiaja si¢ w mowie dzieci?

33 76,74 | 15 |78,94| 8 |72,72| 5 |71,42| 61 |76,25

41 19534 18 |94,73| 9 |81,81| 6 |85,71| 74 | 92,5

39 190,69 15 78,94 9 |81,81| 5 |71,42| 68 | 85

Jaki sposob karmienia w 1. r.z.
jest najlepszy?

Jakie moga by¢ anatomiczne
przyczyny nieprawidtowego
rozwoju mowy/powstania wad
wymowy?

Zrédto: wyniki badan whasnych.

42 197,67 19 | 100 | 11 | 100 | 7 | 100 | 79 |98,75

21 148,83 11 |5789| 9 |81,81| 4 |57,14| 45 56,25

[z], [€], [3] — 85% poprawnych odpowiedzi. Niepokoi natomiast fakt, ze zaledwie
65% rodzicow prawidlowo wskazalo wiek dziecka, w ktorym wypowiada ono
pierwsze slowa i rozumie polecenia innych oso6b (57,5% odpowiedzi). O tym,
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kiedy powinien zakonczy¢ si¢ prawidtowy rozwoj mowy, wiedziato 75% rodzicow
(moze to wynikaé z faktu, ze w literaturze przedmiotu spotykamy rézne infor-
macje na ten temat; jedni naukowcy mowia, ze goérng granicg jest 5. r.z. dziecka,
inni, ze jest to 6. a nawet 7. r.z). Niewiele ponad potowa badanych (56,25%)
wiedziala, czy nasilenie i zastoje w rozwoju mowy dziecka przed ukonczeniem
pierwszego roku zycia sg zjawiskiem normalnym, czy tez wymagaja interwencji
specjalisty. Na pewno niepokojacym objawem jest pojawienie si¢ zastoju w roz-
woju mowy. Nalezy pamigtaé, ze np. dzieci ghuche gaworza, ale nie wyksztatca
si¢ u nich mowa. Dopiero wtedy rodzice orientuja sie, ze co$ jest nie w porzadku.
Nie wolno tego faktu lekcewazy¢, bo wczesnie zdiagnozowany niedostuch czy
gluchota, podjecie odpowiednich dziatan (np. wszczepienie dziecku implantow)
spowoduja, ze mowa u dziecka bedzie si¢ rozwijaé. Takze u dzieci z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu cz¢sto obserwuje si¢ regres w tym zakresie. Porownujac
odpowiedzi rodzicéw z przedszkoli w miescie i na wsi, duzg réznice zaobser-
wowano w udzielaniu odpowiedzi na pytanie dotyczace opoznienia w rozwoju
mowy, kiedy okreslone zjawiska sa norma, a kiedy §wiadczg o opdznionym badz
zaburzonym jej rozwoju. Wicksza wiedzg w tym zakresie wykazaly si¢ mamy
z przedszkola miejskiego (86,04% wlasciwych odpowiedzi, analogicznie na wsi
byto to 42,1% poprawnych wskazan). Jes§li chodzi o ojcow, to duze rozbieznosci
dotyczyly pytania o mowe dzieci ghuchych — tutaj wicksza wiedzg wykazali si¢
ojcowie z miasta (81,81%), na wsi byto ich o potowe mniej (42,85%), oraz pytania
na temat nasilania i zastoju w rozwoju mowy w pierwszym roku zycia. Tu z kolei
ojcowie dzieci z przedszkoli na wsi mieli wigcej dobrych odpowiedzi — 71,42%,
w miescie bylo ich zaledwie 36,36%.

Pytania otwarte dotyczyty czynnikdw wptywajacych pozytywnie i negatywnie
na rozwo0j mowy dzieci, zrodel, do ktoérych rodzice siegaja, chcac dowiedzied sig
czego$ o mowie swoich pociech oraz sposobow stymulowania rozwoju mowy
dzieci. Odpowiedzi byty bardzo r6zne. Do czynnikow zaktdcajacych rozwoj mowy
rodzice zaliczyli np. brak czasu na rozmowg z dzieckiem, opowiadanie mu bajek,
czytanie ksigzeczek, wspolne ogladanie bajek potaczone z rozmowa na ich temat.
Glownym zrodtem informacji na temat rozwoju dzieci dla wigkszosci badanych
jest Internet i telewizja (dotyczy to zar6wno rodzicow z miasta, jak i ze wsi). Tylko
dwie matki wskazaty pozycje ksiazkowe, podajac nawet ich tytuly. Badani rodzice
wykazali si¢ dobrg wiedzg na temat sposobow stymulowania rozwoju mowy dzieci.
Sa §wiadomi, ze wszelkiego rodzaju zabawy jezykowe (np. kalambury, memory,
zagadki) znaczaco determinujg rozwoj] mowy. Z drugiej strony rodzice czgsto
prezentujg postawe oporu wobec wczesnie podjetych dziatan terapeutycznych
u ich maluchow. Dla przyktadu przytoczono wypowiedz jednej z matek, ktora byta
zdziwiona, ze jej 4-letni synek ,,juz” uczeszcza na zajgcia logopedyczne, a przeciez
,jest taki malutki”. Chlopiec ma znacznie opdzniony rozwdj mowy, nie wymawia
lub deformuje wigkszo$¢ glosek, stabo zapamigtuje tres¢ krotkiego opowiadania,
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nie potrafi odpowiada¢ na podstawowe pytania (Jakie lubisz zabawy? Jakie sq
Twoje ulubione zabawki? Jak sie nazywasz? itp.).

Podsumowujac powyzsze rozwazania, warto zaznaczy¢, ze badani rodzice
wykazali si¢ dobra znajomoscia probleméw dotyczacych rozwoju mowy dzieci.
Na pewno jest wiele do zrobienia w tym zakresie. Duzg odpowiedzialnos¢ za
,,doksztalcanie” rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym ponosza nauczyciele
przedszkola oraz logopeda (jesli jest w placowce zatrudniony). Systematyczne
badania logopedyczne dzieci (przesiewowe, ale takze powtarzane co pewien czas)
pozwolg wytoni¢ jednostki z deficytami w zakresie rozwoju mowy i zapewni¢ im
specjalistyczna pomoc. Dobrze jest, gdy w terapii logopedycznej dzieci uczestni-
czg takze ich rodzice. Jest to naturalna forma edukacji dorostych, uczg si¢ oni, jak
pracowac z dzieckiem w domu.
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Talent ukryty nigdy nie rozkwitnie. Wybrane techniki

arteterapeutyczne w pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym

Hidden talent will never flourish. Selected techniques of art
therapy used while working with children of preschool age

Streszczenie

Artykul dotyczy wykorzystania wybranych technik arteterapeutycznych w pracy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym. Wyjasnia pojecie i rodzaje tworczosci dziecka w wieku przedszkolnym,
opisuje znaczenie zaje¢ arteterapeutycznych w pracy przedszkola. Odwotuje si¢ do badan jakoscio-
wych w zakresie wykorzystania zaj¢¢ muzycznych i plastycznych w terapii dziecka. Badania oparto
na obserwacji postepow w zakresie umiejetnosci muzycznych i plastycznych dzieci szescioletnich
w toku prowadzonych zajeé¢ arteterapeutycznych (obejmujacych improwizacje ruchowe, impro-
wizacje z wykorzystaniem instrumentow perkusyjnych, dzialalnos¢ plastyczna). Egzemplifikacja
prowadzonych badan jest przedstawione studium przypadku sze$cioletniej dziewczynki objetej
zajgciami z zakresu arteterapii.

Slowa klucze: tworczo$¢ dziecka, arteterapia, wiek przedszkolny, badania jako$ciowe, studium
przypadku.

Abstract

The article discusses the use of selected techniques in art therapy work with children of preschool
age. It explains the concept and forms of a preschooler’s creativity and describes the importance of
art therapy in a preschool. The article refers to qualitative research in the use of music and art in
a child’s therapy. The study was based on observation of the progress of musical and art skills of
six year olds in the course of art therapy classes (including movement improvisation, improvisation
using percussion instruments and artistic activity). Exemplification of the research is presented in
a case study of a six year old girl who participated in art therapy.

Keywords: child’s creativity, preschool age, qualitative research, case study.

Wprowadzenie

Tworcze dzialanie jest najlepszym i niekiedy jedynym sposobem zaspakajania
potrzeb estetycznych cztowieka. Dlatego juz najmtodsze dzieci nalezy wdraza¢ do
aktywnego i odwaznego podejmowania problemow, ktore wzbudzajac tworczg lub
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badawcza postawe, pozwalaja na odkrywanie otaczajacego $wiata. Dajac dziecku
szans¢ tworczej zabawy, podczas ktorej moze bezkarnie popetniaé btedy, wyprobo-
wywac swoje umiejetnosci, ksztaltowac poczucie wilasnej wartosci i skutecznosci,
rozwijamy jego wyobrazni¢ i potrzebe kreacji.

Niniejszy artykul porusza zagadnienie aktywnos$ci tworczej dzieci w wieku
przedszkolnym. Odwotuje si¢ do badan jako$ciowych w zakresie wykorzystania
zaje¢ muzycznych i plastycznych w terapii dziecka. Badania oparto na obserwacji
postepéw w obszarze umiejetnosci muzycznych i plastycznych dzieci szesciolet-
nich w toku prowadzonych zajec arteterapeutycznych (obejmujacych improwizacje
ruchowe, improwizacje z wykorzystaniem instrumentéw perkusyjnych, dziatalnos¢
plastyczng). Cato$¢ rozwazan uporzadkowano w cztery obszary:

— tworczo$¢ dziecka w wieku przedszkolnym,

— rozne oblicza tworczo$ci dziecka,

— cele i zadania arteterapii,

— zajecia arteterapeutyczne a aktywno$¢ tworcza dziecka — studium przypadku.

Twérczosé dziecka w wieku przedszkolnym

Wspoiczesny swiat w coraz wickszym stopniu wymaga od czlowieka po-
stawy tworczej, ktora w ujeciu Stanistawa Popka przedstawia aktywny stosunek
cztowieka do §wiata, wyrazajacy si¢ potrzeba poznawania, przezywania i §wia-
domego przetwarzania zastanej rzeczywistosci i wlasnego ja'. Jednym z gtow-
nych postulatow wspotczesnego wychowania jest postawa tworcza, tak bardzo
poszukiwana u kazdego cztowieka. To wlasnie sztuka pozwala ksztattowac ludzi
myslacych w sposob niekonwencjonalny, twoérczych i nieschematycznych, czyli
kreatywnych?.

Dziecko w wieku przedszkolnym charakteryzuje si¢ ogromna dociekliwoscia,
ktora wyraza si¢ w zadawaniu pytan oraz uporze w dziataniu i poznawaniu rzeczy-
wistos$ci. Jest to okres w zyciu, w ktorym wszystko jest cickawe, a che¢ poznania
i samodzielnego dziatania jest niespozyta’. Potencjal tworczy dziecka wydaje
si¢ nieograniczony, stad dla uksztattowania pozgdanych umiejetnosci tworczych
konieczne sg oddzialywania stymulacyjne. Wazne w rozwoju wyobrazni tworczej
jest wielozmystowe pobudzanie, wykorzystywanie w zabawie nie tylko kanatu
wzrokowego i stuchowego, ale rowniez odwotanie si¢ do dotyku, zapachu czy
wechu. Tak wiec wszelkiego rodzaju wycieczki, doswiadczenia, eksperymenty,

L' J. Mazurkiewicz, Co to jest wiatr i jak powstaje? Jak rozwijaé tworcze kompetencje dzieci
i nauczycieli, ,,Blizej Przedszkola” 2008, nr 8-9, s. 10.

2 T. Wilk (red.), Niektére obszary pracy opiekuriczo-wychowawczej i edukacyjnej szkoly oraz
srodowiska lokalnego, Krakow 2007, s. 142.

3 J. Mazurkiewicz, Co to jest wiatr i jak powstaje?..., s. 10.
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pokazywanie ztozonosci $wiata w sposdb posredni pomagajg w rozwoju tych zdol-
nosci. Zdolnos$ci tworcze, pomystowos$¢ 1 naturalna kreatywnos¢é matego dziecka
ujawniaja sie najpelniej okoto piatego roku zycia pod postacia rozbudzonej ekspresji
werbalnej, plastycznej, muzycznej i ruchowej. Po tym okresie nast¢puje spadek
zdolnosci tworczych, ktore jesli nie sa rozwijane, ulegaja zahamowaniu. To zobo-
wigzuje nauczyciela do pracy nad rozwojem tworczosci dziecigeej. Matemu dziecku
nie nalezy przeszkadza¢ w rozwoju, lecz otoczy¢ je wzorcami reprezentujagcymi
postawy tworcze i stworzy¢ warunki, ktore bedg go stymulowaly do réznorodnych
form dziatania*. Nabywanie do§wiadczenia indywidualnego dokonuje si¢ u dziecka
przede wszystkim przez odkrywanie. W procesie wychowania osoby doroste posred-
niczg migdzy dzieckiem tworzacym swoj wlasny Swiat a zawartoscig tego Swiata.

Od tego, w jaki sposob rozbudza si¢ w dziecku zaciekawienie i zainteresowania,

zalezy, w znacznej mierze, rozwoj jego sktonnosci tworczych, zasieg i poziom kre-

atywnych dziatan w dalszych okresach jego zycia. Niemal kazde dziecko przejawia
predyspozycje tworcze, ktore uzewnetrzniaja sie najczesciej w jego malowankach

i rysunkach, we wlasnych ukladach tanecznych, tworzonych piosenkach czy ry-

mowankach, a takze w zabawach tematycznych, przybierajacych czesto charakter

inscenizacji teatralnej’. Tworczos$¢ dziecka ucieka od konwenansow, zasad i jakich-
kolwiek wytycznych. Dziecko nie wie, jakie sg techniki malarskie, na jakie grupy
dzielimy instrumenty muzyczne i co oznacza zastosowanie metody Stanistawskiego
na scenie, ale gdy patrzymy na emocje towarzyszace mu podczas zabawy, wiemy,

Ze obserwujemy proces tworczy peten spontanicznosci i naturalnosci®. Po to, by

dziecko mogto wyzwoli¢ swoj wewngtrzny §wiat i postugiwac sie wlasciwymi tylko

dla niego sposobami ekspresji — gestem, mimika, stowem, aktywno$cig muzyczng

i plastyczng — musimy uszanowac jego indywidualno$¢ i unika¢ wszystkiego, co

moze pociggaé za sobg zahamowanie ekspres;ji’.

W rozwijaniu aktywnosci tworczej nalezy kierowac si¢ nastepujacymi zasadami:

— uwzglednienie cech rozwojowych dziecka i akceptowanie go w pelni,

— stymulowanie r6znorodnej aktywnosci dziecka,

— zapewnienie materialnych warunkow dziatania,

— kierowanie aktywno$cig dziecka poprzez zadania otwarte, dla ktérych nie
istnieje poprawne rozwigzanie, a w ktorych dziecko ma mozliwos$¢ odkrycia
albo wyszukania wlasnego ja®.

Wychowanie tworcze to jedna z drog, ktora moze utatwi¢ funkcjonowanie
dziecka w przyszlym zyciu, stworzy¢ warunki do uczenia si¢ bez strachu, pomoc

4 J. Palacz, Tworcze zabawy zuchéw, ,,Blizej Przedszkola” 2006, nr 7-8, s. 19.

5 M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza, Warszawa 2002, t. 1-2,
s. 12-13.

¢ K. Machowicz, W. Terechowicz, Sztuka tylko dla dzieci, ,,Blizej Przedszkola” 2009, nr 7-8, s. 8.

"R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnos$é dziecka, Warszawa 1988, s. 106.

8 A. Kozyra, Aktywnosé tworcza, ,,Blizej Przedszkola” 2005, nr 5-6, s. 22.



196 Bocumita Bosik

wyjs$¢ poza schematy, pozwoli¢ na rozwdj zdolnosci®. Aktywno$¢ tworcza i samo-
dzielne dochodzenie do celu sprzyjaja pogltebianiu zdobywanej wiedzy, rozwojowi
procesOw poznawczych i wyobrazni, uwrazliwiaja na otaczajacy $wiat, ukierun-
kowuja zainteresowania. Dziecko aktywne tworczo tatwiej uczy si¢ postrzegac,
mysle¢, mowié, analizowac, odrézniaé rzeczy bardziej od mniej istotnych, jest
wrazliwe na otaczajacy $wiat, rozwija si¢ nie tylko fizycznie, ale takze intelektu-
alnie, w mysl stow Konfucjusza: ,,Powiedz mi, a zapomng. Pokaz — zapamigtam.
Pozwo6l mi dziataé, a zrozumiem i rozwine skrzydta'®,

Réine oblicza twoérczosci dziecka

Tworczo$¢ dziecka przedszkolnego wyraza si¢ w zabawie, a najbardziej rozpo-
wszechniong formg dziecigcej tworczosci jest rysunek, w ktorym najlatwiej moze
wyrazi¢ wszystko to, co widzi dookota siebie. To przetwarzanie rzeczywistosci
nadaje pracom plastycznym matego dziecka swoisty artyzm i stanowi, zdaniem
Stefana Szumana, podstawowy obok kolorystyki sktadnik wartosci artystycznej
wytwordw dziecigcych. Tworczosé plastyczna ma wiele wspolnych cech z zabawa,
jednak rézni si¢ od niej migdzy innymi tym, ze prowadzi do powstania wzglednie
trwalego wytworu. Moga to by¢ malowanki, ulepianki, rysunki, wycinanki czy
naklejanki''. Na podstawie wytwordéw plastycznych mozemy oceni¢ poziom roz-
woju dziecka, smak estetyczny, zdolno$¢ percepcji wizualnej oraz jego mozliwosci
tworcze. W plastyce zdolno$ci tworcze przejawiaja si¢ poprzez:

— rozwinigtg wyobrazni¢ tworczg i fantazjowanie,

— zdolno$ci do myslenia dywergencyjnego, czyli umiejetnosci podawania wigcej
niz jednego rozwigzania,

— wrazliwo$¢ emocjonalng umozliwiajaca ekspresje w dziataniu tworczym,

— spostrzegawczo$¢ i pamie¢ wzrokowa'?.

Tworczo$cia plastyczng dziecka interesowato si¢ wielu psychologow, pedago-
gow 1 plastykow. Zainteresowania te dotyczyly zarowno ustalenia okresow, jak i faz
rozwoju tworczosci plastycznej dzieci i mtodziezy. Jednym z pierwszych badaczy,
ktory dokonat podziatu twoérczosci plastycznej dziecka, byt Georg Kerschensteiner,
kolejnymi byli: Stefan Szuman, Maurice Debesse, Jouliette Favez-Boutonier, Viktor
Lowenfeld, Lambert Brittain czy Ciril Burt. Pierwszy z badaczy — G. Kerschenste-
iner, analizujac tworczo$¢ rysunkowa dzieci, podzielit ja na cztery okresy:

— okres rysunku schematycznego, od 6 do 8 roku zycia,

° J. Mazurkiewicz, Co to jest wiatr i jak powstaje?..., s. 12.

10Za: A. Kozyra, Aktywnos¢ tworcza.. ., s. 22.

" A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2005, s. 43.

12 Z. Ziotowicz, Rozwijanie wyobrazni tworczej u dzieci w oparciu o edukacje plastyczng, ,,Na-
uczanie Poczatkowe: ksztalcenie zintegrowane” 2006/2007, nr 3, s. 54.
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— okres budzgcego si¢ odczuwania ksztattu i linii, od 8 do 10 roku zycia,

— okres, w ktérym rysunek odpowiada rzeczywistemu wygladowi przedmiotu,
od 10 do 12 roku zycia,

— okres wiernego odtwarzania postaci, od 12 do 14 roku zycia®.

Podczas opracowywania powyzszego podzialu Kerschensteiner nie brat pod
uwage tresci literackich rysunku, tylko dochodzenie formy do naturalizmu, co
spowodowato pominigcie prac dzieci ponizej szostego roku zycia.

Podzialy przedstawione przez kolejnych badaczy s3 w wielu punktach podobne
do siebie, jednak najwigksza popularnos¢ w polskiej pedagogice zyskat podziat
zaproponowany przez S. Szumana, ktory analizowal zarowno tres¢, jak i forme
wytworu dziecigcego. Stwierdzil on, ze rysunek dziecigcy nie jest odbiciem rze-
czywisto$ci, a wyrazem wiedzy i przezy¢ dziecka. W zwigzku z tym tworczosé
plastyczng okresu przedszkolnego podzielit na dwa okresy:

— okres pierwszy, bazgrot trwajacy od 1,6 roku do 3 lat, w ktorym wystepuje
faza wstepnego formowania si¢ schematu postaci; cechg charakterystyczna
tego okresu jest zapetnianie powierzchni kartki kropkami, kreskami, krzyzu-
jacymi si¢ liniami krzywymi oraz proby zamknigcia kota; poczatkowo sg to
przypadkowo powstajace na papierze $lady, np. otdwka, z czasem znaki staja
coraz bardziej zréznicowane i lepiej przez dziecko kontrolowane; mimo ze
pod wzgledem tre§ciowym rysunki sg nierozpoznawalne, to proces rysowania
przybiera coraz bardziej §wiadomy charakter;

— okres drugi, schematyczny od 3 roku Zzycia do 7 lat, ktéry Szuman podzielil na
trzy fazy: faza pierwsza to glowonogi (3—4-latki); faza druga to gtowotutow
(4-5-latki), faza trzecia to schematy uproszczone (6—7-latki).
Charakterystyczng cechg dzieciecych rysunkow w fazie pierwszej i drugiej jest

uprzedmiotowienie, czyli pojawienie si¢ postaci ludzkich, zwierzecych, srodkow

lokomocji oraz $§wiata roslinnego. Pod koniec trzeciego roku zycia dziecko nadaje
juz swoim wytworom znaczenie, kojarzgc to, co narysowato, z konkretnym przed-
miotem i nadajgc nazwe swemu dziefu, mimo ze faktyczny zwigzek z rzeczywistym
przedmiotem jest bardzo odlegly. Czasami istnieje ogolne podobienstwo ksztattu

z nadang mu przez dziecko nazwg. Kolor dobierany jest na zasadzie przypadku,

z czasem jednak przy wyborze koloru zaczyna decydowaé czynnik emocjonalny.

W fazie trzeciej przedmioty i postacie narysowane przez dziecko majg uprosz-

czong i zgeometryzowang forme, sa kanciaste lub nadmiernie zaokraglone. Po-

dobizny rysowanych postaci konstruowane sg z kotek, kresek i wielobokow, bez
zachowania proporcji'®. Tematy rysunkow dziecka sze$cioletniego dotyczg na ogot
obserwacji 1 przezy¢ z zycia rodzinnego i ze §wiata przyrody. Czestym tematem
rysunku sg zdarzenia wzbudzajace silne przezycia emocjonalne. Dzieci szescioletnie

13S.L. Popek, Psychologia tworczosci plastycznej, Krakow 2010, cz. 2, s. 191-201.
4 Tamze, s. 204.



198 Bocumita Bosik

przedstawiaja w rysunkach wszystkie nurtujace je sprawy bez wzgledu na stopien

trudno$ci wykonania, pod tym wzgledem wyobraznia dziecka jest niewyczerpanym

zrodtem pomystow.

Pod koniec okresu przedszkolnego niektore dzieci osiggaja stadium udosko-
nalonego i wzbogaconego schematu. Od zestawiania cato$ci z kilku fragmentow
1 szczegdtow dziecko przechodzi do ujecia bardziej sylwetkowego. Jednak nadal
nie przestrzega proporcji i na pierwszy plan wysuwa to, co jest dla niego wazne.
Wzrasta rowniez tendencja do przedstawiania catych scen czy zdarzen, a nie tylko
pojedynczych postaci'>.

Wiek przedszkolny to okres zabawy, ktorej sita tkwi w tym, ze towarzyszy jej
uczucie przyjemnosci motywujace dziecko do dziatania. Ze wzgledu na rozpigtos§¢
granic wiekowych zabawy dzieci r6znicujg si¢ w zaleznosci od zdobywanych
doswiadczen, rodzaju i miejsca zabawy. Do organizowania zabaw z elementami
twoérczosci artystycznej wykorzystuje si¢ pomoce sprzyjajagce rozwojowi umiejet-
nos$ci plastycznych, muzycznych i inscenizacyjnych. Zabawa dostarcza dziecku
radosnych przezy¢, a jednoczes$nie jest dziatalnoscia niezbedng do prawidtowego
rozwoju dziecka. W zabawie dziecko wyraza swoje uczucia i pragnienia, jest ona
przejawem jego wyobrazni, zdolnos$ci tworczych i ciekawosci umystu. Istnieje wiele
podziatéw zabaw, jednym z nich jest ten zaproponowany w 1948 r. przez Petra
A. Rudika, ktéry do dzi$ cieszy si¢ uznaniem w teorii i praktyce pedagogiczne;,
obejmujacy:

— zabawy tworcze albo zabawy w role, w ktorych dziecko nadaje przedmiotom
specjalne funkcje i samo przybiera okreslong role, w tych zabawach dzieci
tworza wlasng rzeczywistos¢, wlasny §wiat na niby,

— zabawy konstrukcyjne, w ich wyniku powstajg okreslone wytwory, np. budowle,
rysunki tematyczne, ulepianki,

— zabawy dydaktyczne, ktore sg forma aktywnosci przygotowana przez nauczy-
ciela i zaproponowang dziecku,

— zabawy ruchowe bardzo cze¢sto wigzg si¢ z zabawami tematycznymi, poniewaz
dziecko przedstawia w zabawie np. jakiego$§ zwierzaka, rosling czy zjawisko
pogodowe!'®,

W zabawach dzieci trzyletnich istotne znaczenie ma przestrzen, poniewaz dzieci
w tym wieku to indywidualisci bawiacy si¢ obok siebie. Charakterystyczna cecha
zabaw trzylatkow jest wystgpowanie nieschematycznych sposobow postugiwania
si¢ 1 manipulowania r6znymi przedmiotami. U dzieci czteroletnich zaczynaja si¢
pojawiac pierwsze wspolne zabawy tematyczne. Wprawdzie czterolatki nadal po-
trzebuja mozliwos$ci izolacji z zabawka od kolegi, ale wystepuje to coraz rzadziej.

15 M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju cztowieka, Warszawa 2011,
t. 1,s. 181.
16 Por. W. Okon, Zabawa a rzeczywistos¢, Warszawa 1987, s. 89—113.



Talent ukryty nigdy nie rozkwitnie. Wybrane techniki arteterapeutyczne... 199

W zabawach dzieci trzy-, czteroletnie stosujg proste formy i dzialajg w sposob
spontaniczny, nie dbaja o zachowanie swoich wytworéw. Dzieci pigcio- i sze-
$cioletnie samodzielnie organizuja zabawy, w ktorych wykorzystuja bardzo wiele
réznorodnych przedmiotow, dobierajgc je celowo do przeprowadzonej zabawy.
W zabawie organizujg si¢, kazdy ma swoje miejsce i zadanie, starajg si¢, aby to,
co stworza, byto trwate i zostato zachowane przez dtuzszy czas.

Zabawy sprawiaja dzieciom wiele radosci, stwarzajac okazje do réznorodnych
dziatan, sg doskonatym czynnikiem pobudzajacym rozwdj zdolnosci poznawczych
dziecka, wyzwalaja jego tworcza aktywnosc¢, sprzyjaja rozwojowi wyobrazni, cwicza
pamig¢, uwage 1 wzbogacaja stownik'’. Kazdy rodzaj zabawy odgrywa w rozwoju
dziecka swoistg role, dlatego tez, szczegdlnie w przedszkolu, powinno si¢ stwarzaé¢
takie warunki, ktdre pozwalaja na réznorodng aktywnos¢ zabawows dziecka.

W okresie przedszkolnym ksztattujg si¢ rowniez roznorodne zdolnosci mu-
zyczne. Muzyka, ktérg odbiera dziecko przedszkolne, posiada stosunkowo niewielki
zwiazek z konkretnym obrazem lub tematem, ma za to bardzo silne zabarwienie
emocjonalne. Dziecko trzyletnie stucha opowiadan i piosenek. Probuje rowniez
samo $piewac i bawic si¢ przy muzyce. Dzieci trzyletnie s mato sprawne, z trudem
wykonuja nawet proste zadania ruchowe przy muzyce. W poréwnaniu z trzylatkami
czterolatki odznaczajg si¢ wigksza wytrzymato$cig i umiejetnoscia skupienia uwagi,
ale nadal jest to wysitek krotkotrwaty. Dzieci czteroletnie cechuje trwalsza pamigé
niz ich mlodszych kolegdw, lepiej operuja glosem i czesto poprawnie odtwarzaja
znang sobie piosenke. Piosenki $piewaja indywidualnie lub grupowo. Za pomoca
klaskania i gry na instrumentach perkusyjnych potrafiag odtworzy¢ podany rytm'®.
Cecha charakterystyczng dzieci mtodszych jest zdolno$¢ do tworzenia wlasnych
piosenek.

Dzieci pigcioletnie moga czysto §piewaé, rytmicznie poruszac si¢ przy muzyce,
rozréznia¢ barwe niektorych instrumentéw muzycznych, okresla¢ charakter muzyki,
a takze wyrazac swoj stosunek do niej.

Szesciolatki che¢tnie ucza si¢ nowych piosenek. Rozszerza si¢ skala ich moz-
liwosci glosowych, co pozwala na dobdr interesujacego materialu, zar6wno od
strony muzycznej, jak i literackiej. Dzieci szescioletnie potrafig czysto $piewac,
gra¢ na instrumentach perkusyjnych oraz wykonywaé prosty akompaniament na
dzwonkach melodycznych.

Wewnatrz kazdej grupy wiekowej zachodza znaczne roznice indywidualne.
Stwierdza si¢ je w zakresie spostrzegania roznych elementow muzycznych, wyra-
zistosci wyobrazen, dlugosci przechowywania materialu muzycznego itp. Mozna
wyodrebni¢ charakterystyczne etapy rozwoju w zakresie poszczegolnych zdolnosci.

17 M. Karwowska-Struczyk, Obserwowanie dzieci kluczem ich rozwoju, ,,Edukacja w Przed-
szkolu” 2001, nr 13, s. 7.
18 U. Smoczynska-Nachtman, Kalendarz muzyczny w przedszkolu, Warszawa 2013, s. 56.
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Przejscie z jednego etapu do drugiego zalezy od wielu czynnikdw, a w szczegol-
nosci od ogdlnego rozwoju muzycznego dziecka, co $ci§le wiagze si¢ z zasobem
doswiadczen muzycznych. Drugim bardzo waznym czynnikiem jest zastosowana
w przedszkolu metodyka ksztalcenia zdolnosci uwzgledniajaca wszystkie formy
aktywnoS$ci muzycznej, poczawszy od §piewu przez gre na instrumentach, taniec
— rytmike, stuchanie muzyki az do jej tworzenia wiacznie'.

Kolejnym obszarem intensywnego rozwoju w wieku przedszkolnym jest mowa.
Dziecko znajduje si¢ w fazie przyswajania sobie podstaw jezyka, rozpoczynajacej
si¢ okoto trzeciego roku zycia i konczacej si¢ opanowaniem przez nie kompetencji
jezykowych. Przyswajanie i uzywanie je¢zyka przez dziecko ma bardzo czgsto cha-
rakter procesu tworczego. Tworzy nowe, wlasne konstrukcje werbalne, skracajac
1 przetwarzajac slowa wypowiadane przez dorostych na miar¢ swych zdolnosci
artykulacyjnych. Mate dzieci tworza nowe zestawy dzwigkow, powtarzajac i mody-
fikujac to, co méwig do nich dorosli. Starsze dzieci uktadajg wierszyki, wymys$laja
zagadki, opowiadania czy piosenki. Opowiadania i bajki tworzone przez dzieci
przedszkolne sg albo tworcza modyfikacja styszanych wczeséniej bajek i historyjek,
albo sg oryginalnymi wytworami narracyjnymi. Uzywaja wielu indywidualnych
srodkow stylistycznych i kompozycyjnych, ktore nadajg ich utworom specyficzna
warto$¢ estetyczna®. Innym przejawem tworczej aktywnosci jezykowej dziecka
sg tzw. neologizmy, czyli nowe stowa, podobne semantycznie i formalnie do zna-
nych wyrazow. Te niezwykta zdolno$¢ dziecka wspaniale ujety Maria Przetacz-
nik-Gierowska i Maria Tyszkowa, piszac: ,,Tworcza aktywno$¢ jezykowa jest dla
dziecka rado$cig dzialania, zabawa, przyjemnosciag wyptywajaca z odkrywania
1 przetwarzania wcigz nowych dziedzin rzeczywisto$ci, z mozliwosci realizacji
samego siebie i ekspresji swoich standéw i wlasnych przezy¢™?!.

Mowa i myslenie dziecka to procesy $cisle ze sobg powigzane 1 wzajemnie
si¢ warunkujace. Dobry poziom mowy dziecka utatwia mu wypowiadanie swoich
mysli, a opanowanie umiej¢tnosci dokonywania prostych operacji umystowych
umozliwia mu swobodne postugiwanie si¢ mowa, poprawne formutowanie wy-
powiedzi?>. Mowa i my$lenie rozwijaja si¢ na bazie wzbogacajacych si¢ w toku
praktycznego dziatania spostrzezen dziecka, pod wptywem wlasnej aktywnosci
oraz kontaktow z dorostymi. Czynnikiem najsilniej motywujacym dziecko do
doskonalenia gramatyki jest che¢ komunikowania si¢ z otoczeniem i bycie przez
nie rozumianym?.

1 M. Tyszkowa, Sztuka dla najmiodszych, Warszawa 1990, s. 296.

20 M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju cztowieka. .., s. 187.

2l Tamze, s. 188.

22J. Andrzejewska, Kompetencje poznawcze pigciolatkow, ,,Wychowanie w Przedszkolu” 2011,
nr9,s. 5-12.

2 B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Psychologia rozwoju czlowieka. Charakterystyka okreséw
zycia czlowieka, Warszawa 2002, t. 1, s. 190.
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Cele i zadania arteterapii

Dziatania artystyczne sa powszechnie stosowane w edukacji, w lecznictwie,
profilaktyce. Stanowig staly element r6znych programow psychologicznej pomocy.
Niektore z tych zastosowan uzna¢ mozna za formy terapii sztuka, ale nie wszystkie
z nich, bo przeciez istnieje roznica miedzy stosowaniem dzialan artystycznych
w leczeniu zaburzen psychicznych a rozwijaniem, rowniez przy pomocy dziatan
artystycznych, wyobrazni tworczej dzieci.

W odniesieniu do dzieci jej podstawowym zadaniem jest pobudzenie tworczej
ekspresji, a przez to pomoc w wyrazaniu emocji, szczeg6lnie tych trudnych do
nazwania. Arteterapia si¢ga do najprostszych sposobow autoekspresji, do ktorych
zdolny jest kazdy z nas niezaleznie od wieku, stanu zdrowia i zdolno$ci intelek-
tualnych. Metody stosowane w arteterapii pozwalajg zmieni¢ nastroj, pobudzié
aktywnos$¢ i odzyskaé sity twoércze, co ujeto w nastgpujacy sposob: ,,Dziatania
wykorzystujace metody arteterapeutyczne maja pobudzac i rozwija¢ wyobraznie,
powodujac uelastycznienie sposobdw postepowania i myslenia, co moze pozostac
na cate zycie zrodlem rozwoju i wzrostu czlowieka oraz stymulowaé tworcze
mys$lenie — metaforyczne, symboliczne, skojarzeniowe, dedukcyjne i indukcyjne,
pobudzac ciekawo$¢ poznawczg i zachegcaé do przezwycigzania przeszkod w trakcie
dziatan tworczych”?. Istnieje wiele roznych definicji arteterapii, ale kazdg z nich
mozna zaliczy¢ do jednej z dwdch kategorii ogélnych.

Do pierwszej zaliczamy definicje, w ktorych kladzie si¢ nacisk na terapeutyczne
wlasciwosci procesu tworzenia. Proces tworczy jest tu rozumiany jako artystyczna
Sciezka wiodaca do samorealizacji, na ktorej do§wiadczamy migdzy innymi tego,
ze jestesmy zdolni do spontanicznego i autentycznego wyrazania siebie, do samo-
realizacji i do zmiany.

Druga kategoria oparta jest na zalozeniu, ze sztuka umozliwia symboliczna
komunikacje réznych przekonan, emocji, konfliktow i urazéw. Wytwor artystyczny
moze zapoczatkowac stowng wymiang informacji pomigdzy dzieckiem a terapeuta,
podczas ktorej terapeuta umozliwia nowe zrozumienie sytuacji. W praktyce mozemy
taczy¢ oba podejscia albo stosowaé jedno z nich®,

Szeroko pojeta sztuka daje dziecku mozliwos¢ symbolicznego wyrazu trud-
nych przezy¢, doswiadczen i emocji. Obniza napigcie i pomaga nazwac problem
w bezpiecznych warunkach, bez koniecznosci moéwienia o nim wprost. W arteterapii
plastyka jest najbardziej naturalnym sposobem pracy z najmtodszymi, poniewaz
ten rodzaj tworczosci pojawia si¢ u dziecka samorzutnie juz od najwcze$niejszych
lat. Dziecko rysuje i maluje bardzo spontanicznie. Poczatkowo dziatanie to ma

2 K.J. Szmidt, M. Modrzejewska-Swigulska (red.), Psychopedagogika dziatar twérczych, Kra-
kow 2005, s. 192.

3 M. Piszczek, Terapia zabawq. Terapia przez sztuke —wybrane zagadnienia i metody, Warszawa
2009, s. 95.
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charakter potrzeby funkcjonalnej i empirycznej, tzn. ze maluch przezywa rado$¢
nie z tego, co narysuje, lecz z samego rysowania.

Fenomenem danym tylko cztowiekowi jest potrzeba tworzenia, wyrazania
siebie i swoich emocji. To naturalna potrzeba, ktora towarzyszy cztowiekowi od
poczatkow jego istnienia*. Organizujac zajecia arteterapeutyczne dla dzieci, mu-
simy przestrzegac nastepujacych zasad:

— dobrowolnosci uczestnictwa i decydowania o swojej aktywnosci podczas zajeé,
— stosowania roznych srodkow przekazu,
— stosowania dwupoziomowej komunikacji polegajacej na porozumiewaniu si¢

w sferze werbalnej i pozawerbalnej,

— Dbycia ,.tuiteraz”, czyli podkreslanie wagi wszystkich doznan podczas zajec,
— Wwyrazania emocji ujawniajacych uczucia,
— braku rywalizacji?’.

Planujac zajecia o charakterze tworczym, bardzo wazne jest pytanie o zakres
srodkéw wyrazu, ktore chcemy wykorzysta¢ w pracy z dzieckiem. W czasach
starozytnych, kiedy mowiono o sztuce jako ,,uprawianiu duszy”, wskazywano na
lecznicze oddzialywanie muzyki oraz otoczenia — rzezb, malarstwa, architektury.
Obecnie termin arteterapia stosowany jest w dwoch znaczeniach. Szerszym — jako
terapia z wykorzystaniem muzyki, plastyki, choreografii, teatru, tanca, poezji, prozy
itp. oraz wezszym — przy pomocy sztuk plastycznych?,

Szczegolne znaczenie dla rozwoju i terapii dziecka w wieku przedszkolnym
ma ekspresja muzyczna i plastyczna.

Zajecia arteterapeutyczne a aktywnos$¢ twércza dziecka — studium

przypadku

Celem badania byto okreslenie znaczenia zajgc¢ z zakresu arteterapii w ksztatto-
waniu aktywnosci tworczej dzieci w wieku przedszkolnym. Postawiono nastepujace
problemy badawcze:

— W jakim stopniu stosowanie technik arteterapii w pracy z dzie¢mi przedszkol-
nymi powoduje wzrost ich aktywnos$ci tworczej?

— W jaki sposob techniki arteterapii oddziatuja na rozwoj aktywnosci tworczej
dziecka przedszkolnego?

— Jaki rodzaj tworczosci jest najczesciej wybierany przez dzieci?

2% Por. G. Jezierska, Warsztaty arteterapeutyczne, ,,Zycie Szkoty” 2006, nr 6, s. 28—39; M. Stan-
ko-Kaczmarek, Arteterapia i warsztaty edukacji tworczej, Warszawa 2013, s. 63-72.

2]. Gladyszewska-Cylulko, Arteterapia w pracy pedagoga. Teoretyczne i praktyczne podstawy
terapii przez sztuke, Krakow 2014, s. 47-50.

2 Por. A. Arciszewska-Binnebesel, ARTEterapia. Szczesliwy swiat tworzenia, Gdansk 2014, s. 6.
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Badanie mialo charakter jako$ciowy, wykorzystano metode¢ indywidualnych
przypadkéw oraz dwie techniki: analiz¢ dokumentdw (dziennik zaje¢ i karty zapisu
dziecka do przedszkola, wywiad z rodzicami) i obserwacje. Obserwacje oparto
na dostepnych arkuszach: ,,Oceny rysunkoéw inspirowanych metoda arteterapii”,
,»Oceny improwizacji na dziecigcych instrumentach perkusyjnych inspirowa-
nych metoda arteterapii”, ,,Oceny improwizacji ruchowej inspirowanej metoda
arteterapii” w opracowaniu Joanny Gtadyszewskiej-Cylulki® oraz ,,Arkuszu ob-
serwacyjnym dziatalnosci plastycznej dziecka inspirowanej metoda arteterapii”
wg Stanistawa Popka*’. Obserwacje byty prowadzone w przedszkolu przez okres
7 miesiecy (8 spotkan) po zakonczonych zajgciach prowadzonych wg opraco-
wanych scenariuszy z wykorzystaniem technik muzycznych i plastycznych®'.
Obserwacja byta:

— planowa, poniewaz przebiegata wg ustalonego wczesniej planu,

— Dbezposrednia, gdyz dokonywana byta osobiscie,

— czeSciowa, poniewaz obserwowalam tylko to, co wigzato si¢ z tematem moich
badan.

Ponizej podano studium przypadku jednego z uczestnikow zajgc.

Przypadek Joanny

Pleé: dziewczynka

Wiek w chwili rozpoczecia udzialu w zajeciach: 6 lat i 9 miesiecy

Poziom rozwoju intelektualnego: ponizej normy intelektualne;

Poziom umiejetnosci plastycznych i muzycznych: ponizej wieku rozwojowego

Wystepujace symptomy zaburzen manualnych: obnizenie sprawnosci po-
jedynczych aktéw ruchowych (ktopoty z postugiwaniem si¢ nozyczkami, niepra-
widlowe trzymanie kredki), wzmozone napig¢cie migsniowe podczas rysowania,
zaburzenia koordynacji wzrokowo-ruchowe;j

Dodatkowe zaburzenia: wada wymowy, nieSmiata

Opieka innych specjalistéw: logopeda, psycholog

Rodzina: pelna

Rodzenstwo: dwie mlodsze siostry przyrodnie i dwoch mtodszych przyrodnich
braci

Dodatkowe zajecia zorganizowane: brak

Charakterystyka $rodowiska rodzinnego: Joanna pochodzi z wielodzietne;j
rodziny, jest najstarsza z rodzenstwa. Ma dwoch mtodszych braci i dwie mtodsze

¥ J. Gladyszewska-Cylulko, Wspomaganie rozwoju dzieci niesmialych poprzez wizualizacje
i inne techniki arteterapii, Krakow 2007, s. 235.

39S, Popek, Analiza psychologiczna twérczosci plastycznej dzieci i mlodziezy, Warszawa 1985,
s. 37.

31 Zajecia byty prowadzone przez Jolante Kotas, studentke kierunku edukacja wczesnoszkolna
i przedszkolna AHE w Lodzi, oddziat w Bytomiu.
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siostry. Ta pigtka rodzenstwa ma trzech ojcow. Obecnie mama i ojciec najmtodszych
dzieci tworzg rodzing. Rodzice majg nadzor kuratora sagdowego nad sposobem
sprawowania wladzy rodzicielskiej oraz korzystaja z pomocy opieki spoleczne;.
Dziewczynka od dwoch lat jest objeta edukacjg przedszkolng. Joanna jest bardzo
nie$miata, ma niskg samooceng. Wykazuje niechg¢ do méwienia, a jezeli juz si¢
odzywa, to bardzo cichutko. Jej umiejetnosci 1 wiedza o otaczajacym $wiecie sg
ponizej wieku rozwojowego. Ulubionym zaj¢ciem dziewczynki jest mycie si¢
w lazience przedszkolnej (w domu nie ma tazienki), ogladanie ksigzek z bajkami
i zabawa lalkami. Ma mtodsza o rok kolezanke, z ktora spedza caly wolny czas
w przedszkolu, kiedy jej nie ma, to bawi si¢ sama. Bawigc si¢ z kolezanka, nie
podejmuje dziatan z wlasnej inicjatywy, czeka na polecenia. Podczas samodziel-
nych zaje¢¢ dtugo si¢ zastanawia i dlugo wykonuje swojg prace. Czesto potrzebuje
pomocy i podpowiedzi, jak nalezy dang rzecz wykonaé. Z powodu wady wymowy
pozostaje pod opieka logopedy, niestety ¢wiczenia, ktdre ma zalecane, nie sg kon-
tynuowane w domu rodzinnym.

Wyniki uzyskane podczas obserwacji zajeé

Wryniki uzyskane podczas obserwacji zaje¢ ujeto w tabelach, uwzgledniajac
zmiany zauwazone podczas osmiu kolejnych zaje¢ z zakresu arteterapii trwajacych
30—40 minut.

Wybér instrumentéw do pierwszych trzech improwizacji zajal Joasi bardzo
duzo czasu (33 s, 35 s, 32 s). Dziewczynka brata do reki jaki$ instrument, przez
chwile go trzymata, po czym odktadata i brata nastgpny. Na kolejnych czterech
czas wyboru ulegl skroceniu, ale nadal pozostat dlugi ( 29 s, 26 s, 28 s, 29 s).
Wyraznie ulegl skroceniu dopiero na spotkaniu 6smym (18 s). Podczas czterech
pierwszych spotkan Joanna ograniczyta si¢ do wyboru jednego instrumentu, ktory
trzymatla bardzo blisko ciata, jakby obawiajac si¢, ze zaraz kto$ jej go zabierze.
Kazdorazowo wybierata inny instrument, byly to: grzechotka, trojkat, kotatka,
bebenek. Czas trwania pierwszych czterech improwizacji byt bardzo krotki i nie
przekroczyt 10 sekund. Od spotkania pigtego ten czas zaczat si¢ stopniowo wydtuzac
(15, 185,225, 30 s), chociaz do kofca pozostat w przedziale czasu krotkiego. Na
pierwszym i drugim spotkaniu dziewczynka zagrata bardzo wolno i bardzo cicho.
Mimika towarzyszaca tym improwizacjom rowniez byla bardzo uboga, chowata
glowe w ramiona i patrzyta przed siebie. Od spotkania trzeciego zaczety pojawiaé
si¢ pierwsze delikatne symptomy zmian w zachowaniu dziewczynki. Spotkanie
trzecie i czwarte to gra cicha i wolna, ale juz od spotkania pigtego tempo byto
przecietne, a podczas siddmej i 6smej improwizacji rowniez dynamika okazata
si¢ przecigtna. Takze mimika towarzyszaca improwizacjom ulegta wzbogaceniu,
dziewczynka zaczgla si¢ delikatnie usmiechac, a jej postawa swiadczyta o wigkszej
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Tabela 1. Wyniki Joanny uzyskane podczas obserwacji improwizacji na instrumentach
perkusyjnych

improwizacje instrumentalne

Przedmiot badan nrl|nr2|nr3|nr4 |nr5 nr6 | nr7|nr8

bardzo dhugi X | X | X

dtugi X | X | X | X

Czas wyboru przecictny X

instrumentow —
krotki

bardzo krotki

jeden X | X | X | X

dwa X X X X

Liczba wybranych

. , trz
instrumentow Y

cztery

pig¢

bardzo duza
odlegtos¢

duza odlegltosé

Kontakt fizyczny przecigtna odlegtos¢ X | X

z instrumentem -
bliska odlegtosc X | X

bardzo bliska
odleglos¢

bardzo krotki X X X X

krotki X | X | X | X

Czas trwania improwizacji | przecigtny
dhugi
bardzo dhugi
bardzo cicha X | X
cicha X | X | X | X
Dynamika improwizacji |przecig¢tna X | X

glosna

bardzo glosna
bardzo wolne X | X
wolne X | X
przecigtne X | X | X | X
Tempo improwizacji  |szybkie

bardzo szybkie

bardzo uboga X | X
Mimik uboga X | X | X | X
mt atowgrzyfzqca przecictna X | X
improwizacji
bogata

bardzo bogata

Zrodto: badanie wiasne.
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pewnosci siebie. Od spotkania pigtego kazdorazowo wybierata dwa te same in-
strumenty: kotatke i grzechotke. Rowniez od spotkania pigtego zmianie zaczeta
ulegac odleglos¢, w jakiej trzymata instrumenty od swojego ciata. Podczas piatej
1 szOstej improwizacji trzymala je blisko ciata, by w siddmej i 6smej przejs¢ do
odlegtosci przecigtne;.

Tabela 2. Wyniki obserwowanej improwizacji ruchowej Joanny

Improwizacje ruchowe

P ot ,
rzedmiot badan nrl|nr2|nr3|nrd|nr5|nr6|nr7 |nr8

lezaca
potlezaca
Pozycje ciata siedzgca
przyklek
stojaca X1 X[ X | X | X | X | X |X
jeden
dwa X | X | X
trzy
cztery X X[ X | X | X
pigé
bardzo malo X | X | X
mato X | X | X | X
Liczba wykonywanych ruchow | przecigtnie X

Liczba wykorzystywanych czesci
ciata

duzo

bardzo duzo
bardzo krotki | X | X | X
krotki X | X | X | X
Czas wykonywanych ruchow | przecigtny X
diugi

bardzo dtugi
bardzo wolne
wolne X | X | X | X | X
przecigtne X | X | X
szybkie

Tempo wykonywanych ruchow

bardzo
szybkie

Zrédlo: badanie wlasne.

We wszystkich improwizacjach Joanna przyjmowala pozycj¢ stojaca, wyko-
rzystujac poczatkowo tylko nogi i rece. Czas wykonania na pierwszych trzech
spotkaniach byt bardzo krotki (10's, 9 s, 10 s), tempo wolne z bardzo mata iloscia
ruchow. Od spotkania czwartego do szostego wzrosta do czterech liczba wyko-
rzystywanych w improwizacji cze¢$ci ciata. Zostaty one wzbogacone o ruch glowy
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i tutowia. Czas wykonania byt krotki (15 s, 19 s, 27 s, 28 s), ale ulegatl stopnio-
wemu wydluzaniu. Tempo improwizacji poczatkowo byto wolne, a od spotkania
szostego wzrosto do przecietnego. Podczas spotkania 6smego wydluzyt si¢ czas
improwizacji do przecigtnego (35 s). Zwigkszyta si¢ rowniez liczba wykonywanych
ruchow, natomiast nie zmienito si¢ tempo, liczba wykorzystywanych czesci ciata
oraz wybierane przez dziewczynke do improwizacji pozycje.

Tabela 3. Wyniki oceny rysunkéw Joanny

Improwizacje plastyczne

Przedmiot badan
reedmiot badan nrl|nr2nr3nrd|nr5{nr6|nr7|nr

bardzo mata
mata X | X
Liczba szczegotow przecigtna X |1 XX
duza XX | X
bardzo duza

jednokolorowy

mato kolorowy X | X

przecigtnie

Dobor barw
kolorowy

wielokolorowy XXX

bardzo kolorowy

bardzo mate

mate X

Wielko$¢ elementow przecigtne XX | XX
duze XXX
bardzo duze
bardzo daleko
daleko

przecigtnie X1 X[ X[ X[ XXX |X
blisko

bardzo blisko
gbrna czgsé
dolna czegsé X | X | X
prawa strona

Ustosunkowanie elementow
wzgledem siebie

Usytuowanie rysunku na kartce
lewa strona

cala
powierzchnia

Zrodto: badanie wlasne.

Joanna poczatkowo nie przejawiala zainteresowan plastycznych, miata wrecz
niechetny stosunek do tego typu dzialalnosci. Pewnie dlatego jej prace zawieraty
mato szczegotow i byly malo kolorowe. Najczesciej uzywanymi kolorami byt
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rézowy, zielony, zotty i niebieski. Na pierwszej pracy postacie przez nig przed-
stawione byty mate, usytuowane w dolnej czgsci kartki, wzglednie blisko siebie.
W pracy drugiej i trzeciej postacie urosty, ale nie zmienito si¢ usytuowanie rysunku
na kartce i potozenie wzglgdem siebie rysowanych elementow. Liczba szczegotow
zaczela sie zwigkszac od pracy trzeciej, poczatkowo byta przecigtna, taka rowniez
byta kolorystyka, wielko$¢ elementow i ich potozenie wzgledem siebie. Natomiast
od spotkania czwartego do konca obserwacji kompozycje Joanny zaczely zajmowaé
calg powierzchnig kartki. Prace szdsta, siddma i 6sma byty wielokolorowe z duzymi
elementami zawierajacymi szczeg6ty. Tytuly prac nadawane przez Joanne byty
adekwatne do tematyki zajecia.

Zdjecie 1. Przykladowa praca plastyczna Joanny
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Efekty udziatu w zajeciach arteterapeutycznych

Podczas pierwszych improwizacji muzycznych Joanna zachowywatla si¢ bardzo
niepewnie, byla spigta i niechetnie grata. Jej improwizacje trwaty bardzo krétko i byty
cichutkie. Jednak z kazdym spotkaniem nastgpowata zmiana zaréwno ilosciowa, jak
i jako$ciowa. Byly to wprawdzie zmiany niewielkie, ale jednak zauwazalne. Dziew-
czynka nabierata coraz wigkszej pewnosci siebie, a mozliwo$¢ swobodnego wyboru
instrumentu i dowolnego sposobu grania sprawiata jej wyrazng rado$¢. Podobnie
wygladata sytuacja z improwizacja ruchowa. Joanna poczatkowo zachowywata sie
bardzo statycznie, jej ruchy byly niesmiale, a czas wykonania bardzo krotki. Od
spotkania czwartego stopniowo wzrastala liczba wykonywanych ruchow i wydtuzat
si¢ czas. Poprawie ulegata koordynacja dynamiczna catego ciata. Wprawdzie do
konca dziewczynka nie zmienita wybranej poczatkowo pozycji (stojacej), ale ruchy
wykonywane przez Joanng staty si¢ odwazniejsze i cieckawsze. Mozna byto zauwazy¢
pierwsze symptomy wzrastajacej aktywnos$ci tworczej dziewczynki.

Joanna pochodzi z rodziny o niskim statusie materialnym i wtasciwie dopiero
w przedszkolu zetkneta si¢ po raz pierwszy z wigkszo$cig materialow plastycznych,
dlatego jej prace poczatkowo byly bardzo ubogie zarowno pod wzglgdem kolory-
stycznym, jak i iloéci przedstawianych szczegotdw. Brakowato samodzielno$ci w ich
wykonaniu, jej pierwsze prace byly odwzorowaniem pomystéw kolezanek. Brak
pewnosci siebie oraz umiejetnosci ponizej wieku rozwojowego powodowaly czgsta
zmian¢ koncepcji, a co za tym idzie, rOwniez wymian¢ kartek. Stopniowo jednak
u Joanny zaczely pojawiac si¢ samodzielne pomysty, wzrastata liczba uzywanych
kolorow i wielkos¢ przedstawianych elementow. Te niewielkie zmiany w zachowaniu
i umiejetnosciach dziewczynki swiadczg o pojawianiu si¢ pierwszych symptomow
jej tworczej aktywnosci. Gdyby dziewczynka miata mozliwo$¢ eksperymentowania
materialami plastycznymi réwniez w domu, z pewnoscia postepy bylyby wigksze.

W dziatalnos$ci Joanny trudno zauwazy¢ preferowane obszary, wydaje si¢ jed-
nak, ze czeSciej siggala po kartke i kredki, niemniej wszystkie rodzaje aktywnosci
sprawiaty jej tyle samo problemow, co radosci.

Podsumowanie

Porownanie wynikéw uzyskanych przez Joanng pozwala na sformutowanie
wniosku, ze umiejetnos¢ tworczej ekspresji polepszyla si¢ dzigki zajeciom arty-
stycznym. U dziewczynki wzbogacita si¢ wyobraznia oraz wiara we wlasne mozli-
wosci. Nauczyla sie, ze warto dziata¢ i warto eksperymentowac, poniewaz daje to
satysfakcje i jest doceniane przez otoczenie. Poczynione obserwacje daja nadzieje,
ze rozbudzanie tworczej aktywnos$ci u dzieci pozwoli im odnalez¢ si¢ w réznych
sytuacjach spotecznych wymagajacym od nich pomystowosci i kreatywnosci.
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Wyznaczniki agresji i metody jej przeciwdzialania

Determinants of aggression and its prevention methods

Streszczenie

Cztowiek zachowuje si¢ agresywnie bez wzgledu na wiek. Jest to widoczne coraz cze$ciej za-
réwno wsrdd dzieci, jak 1 dorostych. Agresja zaktoca normalne funkcjonowanie cztowieka i zagraza
mu w codziennych relacjach. Na podstawie badan przedstawiono wystgpowanie réoznych przyczyn
i konsekwencji zachowan agresywnych. Artykut ten jest proba wyjasnienia agresji ludzkiej, eks-
plikuje przyczyny zachowan agresywnych, a takze wskazuje na sposoby przeciwdziatania im oraz
minimalizowania tych zachowan.

Stowa kluczowe: agresja, przemoc, zachowanie agresywne.

Abstract

Man behaves aggressively at any age. This is more and more visible both among children and
adults. Aggression interferes with the normal functioning of man and threatens him in everyday re-
lationships. Based on the research, it explains the occurrence of various causes and the consequences
of aggressive behavior. The article is an attempt to explain human aggression, it explores the causes
of aggressive behavior, and also indicates how to counteract and minimize it.

Keywords: aggression, violence, aggressive behavior.

Wprowadzenie

We wspotczesnych czasach naukowcy dostrzegajg wiele réznych czynnikow,
ktore majg wptyw na negatywne funkcjonowanie cztowieka w jego srodowisku
zycia. Czlowiek z reguty odczuwa kazdy typ zaktocenia zar6wno w pracy zawodo-
wej, jak i w domu rodzinnym. Do najbardziej niebezpiecznych czynnikow zaliczy¢
nalezy przede wszystkim: stresogenny i nerwowy tryb zycia, ktéremu towarzysza
Igki zwigzane m.in. z niepewnoscig jutra, brakiem stabilizacji w pracy, codziennym
pospiesznym trybem zycia, nienadgzaniem za szybkimi zmianami — zwlaszcza
w technologiach informacyjno-komunikacyjnych. Oprocz tego dostrzega si¢ wzrost
wymagan i obowiazkéw pracownikow w zaktadach pracy, szkotach, instytucjach
uzytecznos$ci publicznych, ktére prowadza jednostke czestokro¢ do pracoholi-
zmu lub wypalenia zawodowego. Te i inne czynniki powodujg dezorganizacje
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w prawidtowym funkcjonowaniu czltowieka, a takze zwigkszajg ryzyko chordb
cywilizacyjnych. Przyczyniaja si¢ one takze do przekraczania granicy dewiacji
w roznych obszarach zycia jednostki. Do jednych z nich, coraz cze$ciej dostrzega-
nych, zaliczajg si¢ zachowania agresywne w$rod ludzi bez wzgledu na wiek i ple¢.
W wiekszosci przypadkow agresor wykorzystuje stabsza od siebie jednostke nie
tylko pod wzgledem fizycznym, ale tez ze wzgledu na jej usytuowanie w hierarchii
zaktadu pracy, pozycje w zespole, grupie czy najmniejszej komodrce spolecznej,
jaka tworzy rodzina. Dla przyktadu maz zng¢ca si¢ nad zong i dzie¢mi, dyrektor
wykorzystuje podwtadnego, natomiast agresywne dzieci czesto wywotuja bojki
wsrod rowiesnikow. Wymienione powyzej przypadki moga dotyczy¢ tzw. ,,roz-
tadowania” agresji np. na skutek zdenerwowania. Moga by¢ réwniez zwigzane
z nagromadzeniem negatywnych emocji spowodowanych stresem, ztoscig badz
réznymi problemami, niepowodzeniami w szkole, pracy czy w domu rodzinnym.

Gtownym celem artykutu jest proba przyblizenia zachowan agresywnych czlo-
wieka poprzez charakterystyke agresji, przyczyn jej powstania (uwarunkowanie
psychologiczne, biologiczne, fizyczne organizmu ludzkiego), a takze mozliwos$ci
przeciwdzialania agresji badz jej minimalizacji.

Pojecie agresji

Zachowania agresywne zawierajg w sobie szeroki obszar roznych czynnikow
wystepujacych w otoczeniu jednostki. Wielu autoréw odwoluje si¢ do wybranych
przez siebie czynnikow. I tak np. Wincenty Okon definiuje agresje jako ,,zachowanie
ukierunkowane na wyrzadzenie krzywdy innym osobom, ktoérego nie mozna uspra-
wiedliwi¢ ze spotecznego punktu widzenia”!. Autor podaje za Adamem Fraczkiem
(1993) 4 kategorie agresji:

— instrumentalng (specyficzng),

— spowodowang z powodu ztosci,
— obronng jako odpowiedz na atak,
— dotyczacy gry i zabawy?.

Inny autor, Bogdan Wojciszke, stwierdza, ze agresja to ,,zachowanie ukierun-
kowane na zadanie cierpienia innemu cztowiekowi, ktory jest motywowany do
uniknigcia tego cierpienia”. Autor rozréznia dwa rodzaje agresji: wroga (gniewna)
1 instrumentalng. Pierwsza dotyczy zadania cierpienia ofierze. Agresor dokonuje
ataku ze ztosci lub nienawisci do drugiego czlowieka. Przewaznie akt agresji
wrogiej jest celowy i zaplanowany, natomiast drugi rodzaj agres;ji instrumentalne;j
polega na osiggni¢ciu jakiegos celu. Gtownym interesem sprawcy jest np. rabunek,

''W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 15.
2 Tamze.
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wymuszenie okupu. Agresja instrumentalna moze zdarzac si¢ przypadkowo w wy-
niku jakiego$ bodzca, impulsu®.

Magdalena Kacperska definiuje agresj¢ jako swiadome i zamierzone dziatanie,
ktore w konsekwencji doprowadza do wyrzadzenia komus$ badz czemus$ bolu,
szkody czy straty*.

Robert Cialdini i wspotautorzy wyjasniajg w podobny sposdb agresje jako ce-
lowe dziatanie cztowieka majace na celu wyrzadzenie krzywdy innej osobie (Baron,
Richardson, 1994; Berkowitz, 1993). Wedtug autora wazne sg trzy sktadniki agresji
sktadajace sie¢ z zachowania, czyli konkretnego dziatania, ktore prowadzi gtownie
do osiagnigcia zamierzonego celu poprzez widoczne zranienie ofiary”.

Wedtug R. Cialdiniego i wspot.® wyrdznia si¢ agresj¢ posrednig lub bezpo-
srednia, a takze agresj¢ emocjonalng i instrumentalng. Najczesciej spotykana jest
agresja posrednia, ktora polega na dziataniu na czyjas szkode poprzez obmawianie
danej osoby, a takze przekazywanie o niej nieprawdziwych informacji, natomiast
agresja bezposrednia oznacza wyrzadzenie jednostce krzywdy fizycznej (np. bicie
jej, kopanie) lub za pomoca wyrazanych komunikatow, w ktérych dominuja stowa
zniewazajace dang osobe, np. poprzez stosowanie wobec niej wulgaryzmow czy
obelg. W przypadku agresji emocjonalnej zachowanie agresora moze przekroczy¢
granice¢ dewiacji, np. poprzez rzucenie przedmiotem, wypowiadanie obrazliwych
i niecenzuralnych epitetéw, stosowanie roznego rodzaju grézb itp. Inaczej prze-
biega agresja instrumentalna, ktora charakteryzuje si¢ realizacja jakiegos celu lub
podwyzszaniem swojego statusu, np. stosowanie mobbingu w pracy, przypisywanie
sobie osiggni¢¢ pracownikow, przekazywanie nieprawdziwych informacji o wspot-
pracownikach, zrzucanie odpowiedzialno$ci na inne osoby.

Kolejny badacz, Janusz Reykowski, wyjasnia cztery poziomy regulacji za-
chowan agresywnych: biologiczny, psychologiczny, spoteczny i makrospoteczny.
W poziomie biologicznym autor odwotuje si¢ do pewnych mechanizméw neurohor-
monalnych umiejscowionych w centralnym uktadzie nerwowym cztowieka, ktore
biorg udziat w jego zachowaniach agresywnych w zaleznosci od oddzialywania na
te miejsca, np. przez elektrostymulacjg. Intensywno$¢ tych mechanizméw moze
zaleze¢ od czynnikow genetycznych danego osobnika, a wrodzone mechanizmy
neurofizjologiczne moga w wigkszym stopniu zwicksza¢ jego sktonnosci do prze-
jawiania agresji fizycznej. W poziomie psychicznym Reykowski odwotuje si¢ do
trzech opcji zachowan agresywnych w zaleznosci od interpretacji sytuacji i sg to

3 B. Wojciszke, Relacje interpersonalne [w:] Psychologia, red. J. Strelau, t. ITI, Gdansk 2005,
s. 147.

4 http://www.psychiatria.pl/artykul/agresja-definicja-i-jej-przyczyny/17059 — Magdalena Kac-
perska (dostep: 07.10.2018).

SD.T. Kenrick, S.L. Neuberg, R. Cialdini, Psychologia spoleczna: [rozwigzane tajemnice], przet.
A. Nowak, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002, s. 489.

¢ Tamze, s. 490.
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odpowiednio: obronne, instrumentalne i dla przyjemnosci. Agresja obronna wyste-
puje w razie jakiego$ ataku z zewnatrz, natomiast agresja instrumentalna wigze si¢
z realizacjg celow praktycznych, za$ ostatnia to efekt czynnosci, czyli aktywnosci
agresora w stosunku do ofiary, np. ponizanie, wysmiewanie jej przy innych osobach.
Wazna jest wlasciwa interpretacja i konstrukcja znaczenia danej sytuacji, w ktorej
znalazla si¢ jednostka. W nastepnym poziomie grupowym agresji autor koncentruje
si¢ na zachowaniach agresywnych grup narodowosciowych, ktore wspotegzystuja,
ale przez caty czas podtrzymywana jest pami¢¢ o roznych zbrodniach, okrucien-
stwach. Autor stwierdza, ze spotecznosci wytwarzaja cate systemy normatywne,
ktore otwierajg mozliwosci dla podejmowania dziatan agresywnych. Pamigtanie
zadanych cierpien i urazow jest przewaznie wzmacniane i podsycane przez repre-
zentantOw partii, organizacji, stowarzyszen. Z kolei wiele konfliktow grupowych,
narodowosciowych ma podioze religijne. W ostatnim poziomie — makrospotecz-
nym autor przybliza problem grup narodowosciowych wewnatrz panstwa, w skali
sasiednich krajow, a nawet w zakresie catego kontynentu. Obowiazkiem panstwa
jest pilnowanie pokoju wewngtrznego, a takze blokowanie wszelkich form agres;ji,
glownie jej fizycznych form’.

A. Moscicka i M. Drabek proponuja klasyfikacje agresji wskazujaca na cztery jej
typy opracowang przez Californian Occupational Safety and Health Administration:

1) ataki, ktore sg zazwyczaj kryminogenne (np. napad, kradziez) i dotycza oséb
niezwiagzanych z firmg czy ofiara;

2) ataki jako wynik pracy, ktora polega na obstugiwaniu réznych klientow
korzystajacych z ustug,

3) agresja umiejscowiona jest wewnatrz organizacji i obejmuje wszelkiego
rodzaju zachowania agresywne ze strony wspolpracownikow, przetozonych lub
podwladnych;

4) agresja usytuowana jest na zewnatrz organizacji i dotyczy osob niezwiazanych
z firma, ale pozostajacych w osobistych relacjach z ofiarg, np. wspétmatzonek, kuzyn?®.

Komisja Europejska w 1994 r. przedstawita definicje agresji w pracy jako
,.kazde zdarzenie, podczas ktdrego osoba jest obrazana, zastraszana lub atakowana
w okolicznos$ciach zwigzanych z praca, co stanowi wprost lub posrednio zagrozenie
dla jej bezpieczenstwa, dobrego samopoczucia i zdrowia”. Przypadki agresji zda-
rzaja si¢ z powodu konfliktu pracownika z innym wspotpracownikiem wewnatrz
grupy, wydziatu, organizacji, a takze na zewnatrz w sytuacji, kiedy agresor jest
spoza grupy pracownikow’.

7 J. Reykowski, Genetyka agresji [w:] Czlowiek i agresja. Glosy o nienawisci i przemocy, red.
S. Amsterdamski, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2002, s. 276-282.

8 A. Moscicka, M. Drabek, Agresja i mobbing w Srodowisku pracy [w:] Profilaktyka psycho-
spolecznych zagrozen w miejscu pracy — od teorii do praktyki: podrecznik dla psychologow, red.
D. Merecz, Oficyna Wydawnicza Instytutu Medycyny Pracy im. prof. J. Nofera, £6dz 2011, s. 60-61.

° Tamze, s. 60.
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Wiestaw Lukaszewski'® zauwaza, ze wedlug socjologéw agresja przejawia si¢
w trzech glownych przypadkach:

1. ,,Mezczyzni sg bardziej agresywni niz kobiety, a dotyczy to gléwnie przemocy
seksualnej” (K. Arcimowicz przytacza teorie Plecka (1994), ktére dotycza meskiej
dominacji. Zaktadajg one m.in., Ze ,,m¢zczyzni potrzebuja wladzy nad kobietami,
poniewaz czerpig z tego korzysci i przywileje”’; jak rowniez, ze ,,mezczyzni muszg
mie¢ wladze nad kobietami, gdyz jest to gleboko zakotwiczona potrzeba tkwigca
w meskiej osobowosci”. Wedtug autora innym powodem moze by¢ wplyw mass
mediow i pokazywanie roznych scen przemocy i gwattu)'.

2. ,,Mlodsi osobnicy sg bardziej agresywni niz starsi”. W obszarze organi-
zacji oznacza to m.in., ze mlodsi pracownicy sa skutecznie blokowani przez
starszych w obawie przed utratg autorytetu, przewodzenia, stanowiska, pozycji
spotecznej itp.

3. ,,Agresja wobec obcych jest silniejsza niz wobec 0s6b swoich i bliskich”!2,

Wyznaczniki agresji

Magdalena Kacperska na podstawie przeprowadzonych badan naukowych
stwierdza, ze agresje mozna podzieli¢ na trzy grupy:

1. Zachowanie instrumentalne, gdzie dana osoba stara si¢ dzigki agresywnemu
zachowaniu osiggna¢ zamierzony przez siebie cel. Swoim zachowaniem agre-
sywnym wymuszane sg okreslone sposoby zachowania, np. oddanie przedmiotu
czy kupienie zabawki w przypadku dzieci.

2. Reakcja zwigzana z niezadowoleniem (frustracja), gdzie osoba agresywna
ma okre$lony plan i chce go zrealizowacé, ale co$ badz kto$ staje temu na
przeszkodzie. Potrzeba tej osoby nie zostaje zaspokojona, w konsekwencji
czego pojawia si¢ gniew 1 frustracja. Tego typu zachowania widoczne sa
juz w bardzo mtodym wieku (zwlaszcza u dzieci, ktére co$ cheg dosta¢ od
rodzicow, ale nie moga).

3. Zachowania nasladowcze, ktdre zwigzane sg z nasladowaniem zachowan ob-
serwowanych u innych osob, np. rodzicow, rodzenstwa, dziadkow czy rowie-
$nikow ',

10W. Lukaszewski, Psychologiczne koncepcje czlowieka [w:] Psychologia, red. J. Strelau, t. I,
GWP, Gdansk 2000, s. 83.

"'K. Arcimowicz, Meska przemoc, agresja i wladza, ,Niebieska Linia 2005, nr 5, http://www.
psychologia.edu.pl/czytelnia/59-niebieska-linia/966-meska-przemoc-agresja-i-wladza.html (dostep:
26.06.2018).

12W. Lukaszewski, Psychologiczne koncepcje czlowieka.. ., s. 83.

13 http://www.psychiatria.pl/artykul/agresja-definicja-i-jej-przyczyny/17059 — Magdalena Kac-
perska (dostep: 07.10.2018).
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W literaturze przedmiotu wymienia si¢ rozne czynniki wplywajace na zacho-
wania agresywne cztowieka. Najwazniejsze z nich to np: bdl i cierpienie, czynniki
genetyczne, mozg czlowieka, instynktywistyczna teoria Freuda, ubdstwo, zde-
nerwowanie, frustracja, prowokacja, edukacja, pobudzenie emocjonalne, §rodki
odurzajace, sytuacje spoleczne, akty agresji wobec kobiet i inne.

W dalszej czesci przedstawie wybrane czynniki majace wplyw na zachowania
agresywne wsrod ludzi.

Bl i cierpienie

Wiele osob doswiadcza uczucia irytacji w przypadku naglego i niespodzie-
wanego bolu wskutek nieumys$inego potkniecia si¢, uderzenia czescig ciata np.
w twardy przedmiot. Doznanie krzywdy powoduje kumulacje tzw. niekorzystnej
energii, moze tez wptywac na przejawianie zachowan agresywnych.

Warunki pogodowe typu upat, zimno, duza wilgotnos¢, zanieczyszczenie po-
wietrza moga przyczyniac si¢ rowniez do niekorzystnego zachowania cztowieka
poprzez odczuwanie zwigkszonego napigcia, bolu, stanéw lgkowych itp. Na podsta-
wie przeprowadzonych badan J. Merrill Carlsmith, Craig Anderson (1979) wykazali,
ze upat ma potezny wptyw na zwigkszone zachowania agresywne u czlowieka,
natomiast chtdd stanowczo je minimalizuje'*.

Czynniki genetyczne

Na podstawie wielu badan przeprowadzonych wérod wiezniow wywniosko-
wano, ze duzy wptyw na zachowania agresywne majg czynniki genetyczne. Na-
ukowcy wyjasniajg, ze w jadrze komorki u mezczyzn wystepuja chromosomy X
1Y, natomiast u kobiet sg tylko chromosomy XX. Nalezy zaznaczy¢, ze chromosom
X jest wickszy od Y i zawiera wigcej gendw. Natomiast chromosom Y zawiera gen
SRY, ktory powoduje tworzenie si¢ jader i wytwarzanie testosteronu. Wptywa on
decydujaco na pte¢ mezczyzny. Badania wykazaty, Ze testosteron powoduje nasile-
nie agresji (Moyer, 1983). Dodatkowy chromosom Y moze wystepowac u mg¢zczyzn
i determinowa¢ silniejsze zachowania agresywne, poniewaz wiaze si¢ to m.in.
z obnizeniem ilorazu inteligencji, co wplywa na stabsze myslenie, przetwarzanie
informacji i podejmowanie decyzji. Zachodzi wigc duze prawdopodobienstwo,
ze jednostka bedzie nastawiona na wykorzystanie energii fizycznej w wickszym
stopniu (Jacobs, Brunton, Melville, Brittain i McClemont, 1965)".

Piotr Stepien potwierdza, ze ,,agresywnos¢ to wptyw chromosomu Y majacego
duze znaczenie na zwigkszenie agresji wérdd mezczyzn. Stanowi ona takze ceche
wrodzonag i jest kontrolowana przez wiele genow”. W wielu osrodkach naukowych

4E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoleczna: serce i umyst, przet. W. Doma-
chowski, A. Bezwinska-Walerjan, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 1997, s. 499-500.
15 B. Wojciszke, Relacje interpersonalne. .., s. 156.
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trwajg badania nad manipulacja genami u cztowieka, np. na wzmocnienie jego inte-
ligencji. Naukowcy opracowali metody dodawania lub odejmowania konkretnych
gendw odpowiadajacych m.in. za zachowania agresywne. Jakkolwiek negatywnym
przyktadem jest chociazby wyhodowanie agresywnej rasy psow typu rottweiler'®.

Mozg czlowieka

Warto rowniez skoncentrowaé si¢ na teorii dotyczacej biologicznej reakcji
cztowieka na niebezpieczenstwo zranienia, utraty zdrowia, zycia. Pewne sygnaty,
bodzce oddzialuja na mézg i przetwarzanie w nim informacji, a nastgpnie znaczaco
wplywaja na zachowanie jednostki. Po przeprowadzeniu wielu badan stwierdza
si¢, ze mozg cztowieka ma wbudowany neuronowy mechanizm, ktory w razie za-
grozenia przetrwania jednostki mobilizuje u niej zachowania agresywne. Podobny
uktad znajduje si¢ u zwierzat i1 zostal zaprogramowany biologicznie, aby chronié
kazdg formg zycia, np. poprzez ucieczke. Pewne gatunki zwierzat wyposazone sa
w instynkt drapiezny, ktory musi wyzwala¢ agresj¢ przy poszukiwaniu pozywie-
nia, zwlaszcza migsnego, 1 jest to niezbgdne do przetrwania. W przeciwienstwie
do zwierzat cztowiek posiada potencjalng agresje tzw. obronna, ktdra pobudza go
w sytuacji jakiego$ zagrozenia!”.

Instynktywistyczna teoria Freuda

Na podstawie przeprowadzonych badan Freud opracowat koncepcje dotyczaca
charakteru w zakresie zachowania si¢ cztowieka i jego syndromu cech charaktero-
logicznych. Teoretyczne istnienie catej struktury charakteru cztowieka wynikato
z libido jako oralnego, analnego i genitalnego zrodta wyposazajagcego w energic
do dziatania roznorodnych cech charakteru. Zakorzenione sg one w odniesieniu
jednostki zaréwno do zewnetrznego $wiata, jak i do niej samej. Charakter czlo-
wieka determinuje jego zachowanie si¢ w okreslony sposob, co oznacza, ze inte-
resy wlasne maja wptyw na sit¢ motywacyjng cech charakterologicznych. Mozna
podsumowac, ze charakter konstytuuje gldowng motywacje ludzkiego zachowania,
ktore jest ograniczane, a takze modyfikowane przez wymagania interesow witasnych
w roznych warunkach zewnetrznych!®,

Ubéstwo

Problemy z zatrudnieniem, niskie wynagrodzenie, brak stabilizacji w pracy,
wielodzietno$¢ to tylko nieliczne czynniki, ktére majg znaczacy wplyw na niedo-
statek, poglebiaja obszar ubostwa, a to z kolei poteguje w réznych przypadkach

16 P. Stepien, Genetyka agresji [w:] Czlowiek i agresja. Glosy o nienawisci i przemocy, red.
S. Amsterdamski, Warszawa 2002, s. 39.

'7E. Fromm, Anatomia ludzkiej destrukcyjnosci, przet. J. Kartowski, Dom Wydawniczy REBIS,
Poznan 1998, s. 112-114.

1 Tamze, s. 94-97.
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zachowania agresywne. Podobna sytuacja wystepuje wowczas, kiedy jednostka
otrzymuje mniejsze korzysci finansowe z wykonanej pracy, np. ze sprzedazy pro-
duktow, niz wezesniej zaplanowata lub tego oczekiwata. Joseph Hepworth i Stephen
West (1988) stwierdzili, ze nie tylko poziom ubdstwa odgrywa wazna role, ale samo
pogorszenie si¢ warunkow zycia, a przede wszystkim zatamanie nadziei na dalszy
rozw6j moze okazaé si¢ najbardziej bolesne®.

Zdenerwowanie, fiustracja

Wedtug Wielkiego stownika jezyka polskiego ,,zdenerwowanie” to ,,stan psy-
chiczny wywotany tym, ze dzieje si¢ lub stato sie¢ co$, co dana osoba uznaje za
draznigce lub irytujace”?.

Jednostka denerwuje si¢, poniewaz dany czynnik wptywa niekorzystnie na stan
jej nastroju. Czesto przytrafia si¢ nieprzyjemna sytuacja w pracy, na ulicy, w trakcie
jazdy samochodem, podczas robienia zakupdéw, w czasie odpoczynku itp. Wow-
czas momentalnie nastepuje zmiana samopoczucia. Powstaje tzw. ,,energetyczne
napigcie” i che¢ jego roztadowania.

Teoria poznawczo-neoasocjacyjna Leonarda Berkowitza (1990) wyjasnia po-
wstanie agresji ze wzgledu na nieprzyjemne sytuacje, zdarzenie. Autor stwierdza,
ze ,,przykra sytuacja wyzwala ztozony tancuch sytuacji wewnetrznych”, ktore
,,aktywizujg calg sie¢ negatywnych skojarzen”. Nieprzyjemne wydarzenie pocigga
za soba negatywne emocje, ktore wptywaja na pogorszenie nastroju. Nastepuje
tzw. reakcja obronna organizmu, czyli przypominanie negatywnych wydarzen
z przeszlosci, ktore nasilajg symptomy zachowania agresywnego. Autor polaczyt
teori¢ neoasocjacyjng z zasadg broni (L. Berkowitz, LePage, 1967), ktora oznacza,
7e jej obecnos¢ nasila agresywne mysli i uczucia cztowieka?!.

Prowokacja

B. Wojciszke?? zaznacza, ze dosy¢ czgstym czynnikiem wywolujacym agresje
jest prowokacja, ktora moze przybiera¢ forme fizyczng lub stowng. Czgsto mozna
zaobserwowac agresj¢ stowng na ulicy, np. u kierowcéw. Formy przekazu komu-
nikatow sg bezposrednie, zawierajace niecenzuralne epitety, pouczajgce i obraza-
jace adresata. Ofiara ataku jest zmuszona do walki o obrong reputacji, prestizu,
wlasnego honoru.

Mecze pitki noznej stanowig doskonaly przyktad agresji fizycznej wérod ki-
bicow, u ktorych czasami wystarczy jeden znak, gadzet albo stowny okrzyk, aby

D.T. Kenrick, S.L. Neuberg, R. Cialdini, Psychologia spoleczna: [rozwigzane tajemnice] ..., s. 501.

20 p. Zmigrodzki (red.), Wielki stownik jezyka polskiego, PAN, wyd. internetowe http://wsijp.pl/
index.php?id_hasla=7464&ind=0&w_szukaj=zdenerwowanie (dostep: 14.10.2018).

2 D.T. Kenrick, S.L. Neuberg, R. Cialdini, Psychologia spoleczna: [rozwigzane tajemnice] ...,
s. 501-503.

22 B. Wojciszke, Relacje interpersonalne...,s. 156-167.
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sprowokowac starcie i bijatyke na $mier¢ i zycie. Autor przytacza trzy powody. Po
pierwsze kazda forma agresji wzbudza gniew i cierpienie. Prowadzi to do rewanzu
zgodnie z regula wzajemnosci, a to z kolei podwaza reputacj¢ zaatakowanego®.

Edukacja

Adam Fraczek* zauwaza, ze to, co jest specyficzne w zachowaniu cztowieka,
powstaje przez uczenie si¢ i socjalizacje, czyli wszystkie spoleczne kontakty z in-
nymi ludzmi. Jest rzecza pewna, ze podstawowe mechanizmy przystosowawcze do
zycia i czynnosci, ktore cztowiek wykonuje, sa reakcjami wyuczonymi w trakcie
procesu ksztalcenia. Wszelkie zaktocenia mogg by¢ nastgpstwem defektow ze strony
uczenia i socjalizacji, a takze rozwojem niepozadanych czynnosci adaptacyjnych.

R. Cialdini i wspo6t. pisza o teorii spolecznego uczenia si¢. Biora pod uwagge
okres szkoty podstawowej i postawe dzieci, ktore wdajg si¢ w liczne bojki, do-
kuczaja rowiesnikom, nauczycielom. Czestokro¢ opiekunowie sg zadowolenti,
gdyz wydaje im sie, ze dziecko jest zdrowe, rozwija si¢ prawidtowo fizycznie,
poniewaz potrafi np. pokona¢ w bezposrednim starciu swojego rowiesnika.
Dlatego tez dostaje od rodzicow jaka$ ,,nagrode”, ktorej skutkiem jest uczenie
sie¢ m.in. agresywnych zachowan. Podobnym przyktadem moze by¢ obserwacja
osoby, ktora dostata nagrode za awanturniczg badz impulsywng postawe. Ban-
dura stwierdza, ze w takich sytuacjach cztowiek nie musi by¢ rozzloszczony czy
rozdrazniony, a odtwarza pewne elementy wczesniej zakodowane, wyuczone.
Jest to wigc rodzaj agresji instrumentalnej, zmierzajacej do osiagnigcia jakiego$
konkretnego celu®.

Mass media oddziatujg na telewidzow, zwlaszcza tych mtodszych, poprzez
przekazywanie informacji rozne;j tresci. Czgstokro¢ miesci si¢ to w obszarze uczenia
si¢ nieSwiadomego, mimowolnego. Jednak wiele programéw, zwlaszcza filmow
fabularnych dla dorostych, a takze animowanych dla dzieci, zawiera tresci prze-
petione przemoca i agresjg. Psychologowie stwierdzaja, ze takie obrazy dzialaja
na naszg podswiadomos$¢ w wigkszym lub mniejszym stopniu i przyczyniajg si¢ do
powielania, czyli odtwarzania ich z naszej pamigci obejrzanych scen ukazujacych
w szczegotach zachowania agresywne. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze jest
to samodzielne uczenie, indywidualnie interpretowane i modelowane, wzmacniane
przez dzwiek, nienaturalng kolorystyke obrazu, fantazyjna gre aktorow. Wszystkie
te dobrane i wspotpracujace ze sobg medialne elementy sprzyjajg lepszemu utrwa-
laniu ich w pamigci dtugotrwatej (Huber, 1993)%.

2 Tamze.

24 A. Fraczek, Z zagadnien psychologii agresji, WSPS, Warszawa 1980, s. 11.

3 D.T. Kenrick, S.L. Neuberg, R. Cialdini, Psychologia spoleczna: [rozwigzane tajemnice]...,
s. 508.

2 M.S. Knowles, E.F. Holton, R.A. Swanson, Edukacja dorostych: podre¢cznik akademicki, przet.
M. Habura, R. Ligus, A. Nizinska, WN PWN, Warszawa 2009, s. 176.
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Bandura (1973) zauwaza, ze ,,obserwowanie kilku minut agresywnego zacho-
wania w laboratorium juz stymuluje agresje wsrod dzieci”. Badania korelacyjne
potwierdzaja, ze chlopcy ogladajacy duzo bestialskich scen w telewizji przejawiaja
w wigkszym stopniu zachowania agresywne w porownaniu do innych dzieci (Bel-
son, 1978, Friedrich-Cofer, Houston, 1986). Badacze zwracaja rowniez uwage na
niebezpieczenstwo ogladania brutalnych dyscyplin sportowych, takich jak boks, ho-
kej, football australijski, silat, sambo, MMA, Krav Maga, Bo-Taoshi i wielu innych.
W wiekszo$ci wymienionych dyscyplin obserwuje si¢ regularng jatke, co bez watpie-
nia zwigksza przemoc rowniez wsréd widzéw (Arms, Russell, Sandilands, 1979)".

Na podstawie badan opracowanych przez Aronsona i wspotautorow mozna
przygotowaé wstepnie odpowiedzi na pytanie: dlaczego reagujemy agresja na
pokazywanie aktow przemocy w mass mediach?

— Po pierwsze mass media dajg przyzwolenie do czynienia przemocy — jako row-
niez forma edukacji, np. jednostka dowiaduje si¢ szczegdtowo, w jaki sposob
to robi¢ i moze odtworzy¢ zapis filmowy wiele razy do pelnego zapamietania;

— Po wtore mass media dostarczaja ciagle nowych pomystéw na rézne akty agre-
sji — mozna wiec wybiera¢ najwygodniejsze formy agresji, ktore sa dla dane;j
jednostki najbardziej odpowiednie, i bez problemu zastosowaé w praktyce;

— Po trzecie czgste ogladanie aktow przemocy wplywa na mocniejsze uswia-
domienie i uksztattowanie wlasnej agresji i szybsze jej uruchomianie w razie
potrzeby — przy najblizej okazji dokonam aktu przemocy i agresji bez wiekszego
zastanowienia, nie wnikajac, czy jest to zasadne, czy nie;

— Po czwarte jako rezultat ogladania brutalnych scen prowadzi do zmniejszania
wstretu 1 przerazenia na widok codziennej przemocy, a takze powoduje osta-
bienie wspodtczucia wobec ofiary — przyzwyczajenie do agresji i przemocy
staje si¢ lub jest czyms$ powszechnym, normalnym, co kazdy postrzega prawie
codziennie i przestaje robi¢ jakiekolwiek wrazenie®.

Pobudzenie emocjonalne

Waznym czynnikiem zwickszajacym zachowania agresywne jest pobudzenie
emocjonalne. W wielu sytuacjach dochodzi do prowokacji drugiej osoby, a nadto
towarzyszy temu ostabienie kontroli zachowania si¢ wobec innych.

Na podstawie teorii Zillmanna stwierdza sie, ze r6znego rodzaju bodzce z oto-
czenia wplywaja draznigco na jednostke. Sg to niejednokrotnie drobiazgi, ktore
kumuluja sig, tworzac tzw. wewnetrzne spigcie w organizmie cztowieka. Po jakims
czasie przybywaja nowe irytacje, ktore naktadaja si¢ z tymi, ktore miaty miejsce
w niedalekiej przesztosci. Autor uwaza, ze pobudzenie przypisuje si¢ w catosci

2 D.T. Kenrick, S.L. Neuberg, B.R. Cialdini, Psychologia spoteczna: [rozwigzane tajemnice] ...,
s. 510-511, 514.
2 E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoleczna: serce i umysi..., s. 516.
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jednemu tylko czynnikowi, ktory po zespoleniu ze wszystkimi pojawia si¢ w da-
nym momencie, najbardziej podatnym na wybuch gniewu i ztosci. Z kolei prawo
Yorkesa-Dodsona tlhumaczy ostabienie kontroli zachowania tym, ze ciagly wzrost
pobudzenia emocjonalnego powoduje proporcjonalnie spadek sprawnosci dziatania.
Przy ztozonym dziataniu, wymagajacym zwiekszonego wysitku intelektualnego,
nawet niewielki poziom pobudzenia wystarczy juz do ostabienia zdolno$ci myslenia
i dziatania w konfrontacji z innym cztowiekiem?.

Inne przyktady pobudzenia emocjonalnego wywodzg si¢ z mass mediow glow-
nie za sprawa filméw kryminalnych, a takze innych programéw pokazujacych
makabryczne sceny. Wedtug statystyk duzo przestepstw zdarza si¢ wskutek nie-
porozumien i konfliktow z najblizszymi w rodzinie. W miejscu pracy rowniez
dochodzi do spig¢ wsrdd pracownikow. Czasami wystarczy jedno stowo, ktore
zostanie niewlasciwie zinterpretowane przez adresata i przyczyni si¢ w duzej
mierze do eskalacji uczu¢.

Wzmocnieniem pobudzenia emocjonalnego s3 $rodki odurzajace, do ktorych
mozna zaliczy¢ narkotyki i alkohol. Srodki odurzajace dziatajg niekorzystnie na
pobudzenie reakcji organizmu, wplywaja na procesy umystowe, np. na procesy po-
znawcze lub nastrdj. Powoduja one zaburzenia psychiczne i zaburzenia zachowania
sie ustroju. Dla przyktadu skutkiem brania narkotykow jest cigzka, przewlekta choroba
osrodkowego uktadu nerwowego z nawrotami wystepujacymi nawet po dtugich okre-
sach abstynencji*. Alkohol nalezy rowniez do substancji toksycznych dla organizmu
ludzkiego. Moze pobudza¢ czynnosci poszczegolnych narzadow lub catych uktadow
narzagdowych. Zaburza funkcjonowanie platow czotowych i skroniowych, ktorych
efektem jest obnizenie samokontroli, uposledzenie uczuciowosci wyzszej oraz nie-
stalo$¢ w dazeniu do planowanych kierunkow i celow dziatania. Przy kolejnym etapie
dochodzi do usamodzielnienia si¢ funkcji osrodkéw podkorowych odpowiedzial-
nych za dziatania odruchowo-warunkowe i instynktowne. Alkohol powoduje zatrucie
osrodkowego uktadu nerwowego, ktore przejawia si¢ w postaci ogolnego pobudzenia
obserwowanego w dynamice mowienia, dziatania czy sile przejawianych emocji*'.

Metody przeciwdziatania agresji

Naukowcy stwierdzaja, ze istnieje wiele metod przeciwdziatajacych agre-
sji. Jednak kazda z tych metod potrzebuje okre§lonego czasu na osiggnigcie

» B.Wojciszke, Czlowiek wsrdd ludzi: zarys psychologii spofecznej, Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2009, s. 358-359.

30 B. Szukalski, Narkotyki. Kompendium wiedzy o Srodkach uzalezniajgcych, Instytut Psychiatrii
i Neurologii, Warszawa 2005, s. 3—7.

3UL. Cierpiatkowska, Alkoholizm. Przyczyny — leczenie — profilaktyka, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2000, s. 20.
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satysfakcjonujacych wynikow. I tak np. Grald Patterson (1997) wraz ze swoim
zespotem opracowat skuteczng metode minimalizowania zachowan agresywnych
wsrod dzieci poprzez stworzenie pewnych warunkow, w ktorych nie przynosza
one zadnej korzysci. Rodzice koncentruja si¢ na wynagradzaniu dzieci w za-
kresie bardziej akceptowalnych spotecznych zachowan, natomiast potepiaja
wszelkie objawy przemocy czy agresji. Za dobre zachowanie, odrabianie lekcji,
systematyczne uczenie si¢, wzorowe zachowanie dzieci otrzymujg tzw. nagrody
w rdéznej postaci i w granicach moralno$ci. Autor wymienia m.in. mozliwo$¢
obejrzenia filmu, zagrania w gre komputerowa, postuchania ulubionej muzyki
i wiele innych?2.

Inng metoda jest opanowanie ztosci za pomocg mysli, czyli teoria Dolfa Zill-
manna (1994).

Tabela 1. Model Zillmanna — wplyw wspoéloddzialywania mysli i pobudzenia emocjonalnego
na agresywne zachowania

Etap I Etap II Etap III
Mysli Ocena jest wywazona Dany cztowiek skupia Ocena skrajnie
Dana osoba ocenia si¢ bardziej na wlasnych | tendencyjna. Calkowite
sytuacje doznaniach, wykazujac skupienie na sobie
ostroznie spadek empatii. i przekonanie o wlasnej
i wszechstronnie. Ocena sytuacji staje si¢ sile. Zanik empatii.
bardziej wybiorcza. Przewazajg msciwe
mysli.
Emocje Pobudzenie fizjologiczne | Pobudzenie umiarkowane. | Wysoki poziom
(pobudzanie) | niskie lub umiarkowane. pobudzenia.
Zachowanie | Ostrozne, lecz asertywne. | Nieustgpliwe i wrogie. Impulsywne, wybuchowe,
nieodpowiedzialne,
nierozwazne, brutalne.

Zrédto: na podstawie Zillmann, 1994.

Autor zawarl w niej wzajemne oddziatywanie uczucia ztosci oraz procesow my-
slowych w wywotaniu agresji. Wedlug tego modelu uczucie zto$ci narasta w trzech
etapach i na kazdym z nich zachodzi interakcja pomigdzy trzema czynnikami, do
ktorych naleza: mysli, uczucia i zachowanie. W czasie calego tego procesu ,,zdol-
nos$¢ jasnego myslenia stabnie w miare wzrostu pobudzenia emocjonalnego™.

Kolejng metode zaprezentowat Raymond Novaco. Metoda ta polegata
na uczeniu ludzi mowienia do siebie w myslach podczas wyobrazania sobie
irytujacych sytuacji 1 byla stosowana podczas terapii dotyczacej problemow

32 D.T. Kenrick, S.L. Neuberg, R. Cialdini, Psychologia spoteczna: [rozwigzane tajemnice] ...,
s. 530-531.
3 Tamze, s. 531-532.
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z opanowaniem zto$ci wsrdd pacjentdw. Zastosowano dwie techniki: glebokiej
relaksacji miesniowej i skupiania si¢ na uczuciu ztosci. Metoda sktadala si¢
z czterech etapow:
1) przygotowanie do prowokacji —w czasie sytuacji draznigcej mnie jestem w sta-
nie jej przeciwdziata¢, aby opanowac zdenerwowanie;
2) stawianie czota prowokacji — patrze na przebieg wydarzen ze stoickim spoko-
jem, niczego nie musz¢ udowadniac;
3) opanowanie zdenerwowania — wielokrotne powtarzam ,,trzeba si¢ uspokoic”,
,.nie pozwole sie zdenerwowac”;
4) refleksja po czasie — mozna si¢ pocieszaé, ze mogto by¢ gorzej.
Novaco stwierdzit po przeprowadzonych badaniach poréwnawczych dwoch
grup, ze zard6wno techniki relaksacyjne, jak i trening mysli przynoszg pozytywne
rezultaty**.

Teoria katharsis

Koncepcja katharsis okresla zjawisko uwalniania nagromadzonej agresywnej
energii poprzez jakikolwiek fizyczny wysitek (Freud, 1933, Dollard, 1939). Ku-
mulacja negatywnych odczu¢ moze doprowadzi¢ do nagromadzenia si¢ energii
i w niespodziewanym momencie jej ekspresji w réznych postaciach szkodliwego
zachowania skierowanego przeciwko drugiej osobie, natomiast blokowanie uczuc¢
i ich ttamszenie moze prowadzi¢ do dolegliwo$ci, a nawet roznych, fizycznych
chorob. Wazne jest nauczenie si¢ uwalniania zto$ci w sposob bezpieczny, aby dazy¢
do zminimalizowania dokonywania aktow przemocy. Autorzy sugeruja wyczulenie
i kontrolowanie roztadowania emocjonalnego wlasnej agresji na réozne sposoby:
w formie agresywnego czynu typu krzyk, ptacz itp., poprzez uczestniczenie w fi-
zycznych formach aktywnosci, np. gry sportowe, badz alternatywnie przygladanie
si¢ wydarzeniom sportowym z mozliwo$cig wytadowania swojej energii w sposob
zastepezy*.

B. Wojciszke rozroznia trzy typy katharsis: wlasciwa, pomocnicza i zastgpcza.
Katharsis wlasciwa polega na dokonaniu aktu agresji, katharsis pomocnicza dotyczy
dokonania dziatan innych niz agresja, ale majacych za zadanie obnizy¢ napigcie
fizyczne, np. ¢wiczenia gimnastyczne, sporty, natomiast katharsis zastepcza polega
na obserwowaniu innego cztowieka, ktory roztadowuje swoje napigcie®.

Roztadowanie gniewu
Przyczyna agres;ji jest zto$¢, np. w stosunku do kolegi z pracy, ktora moze
nawarstwia¢ si¢ z r6znych powodow przez jakis$ czas. Przewaznie zalezy to

3* Tamze.
35 E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spofeczna: serce i umyst..., s. 521-522.
3¢ B. Wojciszke, Czlowiek wsrod ludzi: zarys psychologii spolecznej. .., s. 369.
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od wielu czynnikow, ale jednym z gtdéwnych sa kompetencje komunikacyjne,
ktoére odgrywajg wazng role w zapobieganiu sytuacji konfliktowych. Cztowiek
przekazuje informacje, czasami bardzo niejasne i trudne w sensie logicznego
zrozumienia cato$ci. W okresie gorszego samopoczucia, nawarstwiajacych si¢
trudno$ci wykonania pracy i wielu innych przyczyn moze dos¢ do aktow agre-
sji 1 przemocy. Wazne jest, aby cztowiek we wlasciwym momencie uprzedzit
wspotpracownikow o swoim ztym samopoczuciu, nastroju gniewu, frustracji.
Przewaznie najlepszym rozwigzaniem jest rozmowa z osobg, ktéra byta przy-
czyna cierpienia, lub przeprowadzenie konwersacji z innym wspotpracownikiem.
Z pewnoscig takie zachowanie przyniesie wigksze korzysci, a na pewno ztagodzi
doswiadczane napigcie wsrod zatogi i rowniez poprawi samopoczucie, umocni
wzajemne zrozumienie i bedzie sprzyja¢ nawigzaniu blizszej wigzi. Przyznanie
si¢ do gniewu jest wiec lepszym rozwigzaniem niz zachowanie si¢ agresywnie
czy stosowanie przemocy. Wskazane sg tez przeprosiny w stosunku do osoby,
ktora doznata cierpienia. Dzialania takie maja by¢ ukierunkowane na likwidacje
negatywnych emocji i zados¢uczynienie, czyli naprawienia wyrzadzonej szkody.
Nalezy wzig¢ pod uwage aspekt ekonomiczny zwigzany np. z pokryciem kosztow
leczenia w przypadku wystgpienia probleméw zdrowotnych. Dopiero wowczas
poprawa stosunkow interpersonalnych prowadzi do zminimalizowania wszelkich
nastepstw zaistnialych aktow agresji i przemocy*’.

Podejscie humanistyczne przepetlnione pozytywnym nastawieniem do czto-
wieka zawiera nabytg umiejetnos¢ modelowania zachowania nieagresywnego.
Charakteryzuje si¢ ono takze postawa stoicka, ktora utatwia sprawowanie wickszej
kontroli w przypadku wybuchu gniewu, ztosSci w sytuacji zaistniatego konfliktu.
Woweczas cztowiek koncentruje si¢ na poszukiwaniu rozwigzan minimalizujgcych
emocjonalne spigcie i skutecznie hamuje reakcje agresji. Wazna role odgrywa ko-
munikacja interpersonalna, poniewaz dobdr wlasciwych stow i ich odpowiednie
zestawienie jest kluczem do zrozumienia komunikatu. Jezyk zawiera rowniez wiele
grzecznosciowych wyrazen, stow, ktore uzyte we wlasciwy sposob, wptywaja na
zmniejszenie napi¢cia emocjonalnego.

Hans Toch zauwazyl, Zze czgsto wystepuje problem z agresjg wsérod ludzi
niemajgcych rozwinigtych umiejetnosci spotecznych. Majg oni bowiem trudnosci
w pokojowym rozwigzywaniu konfliktu, dlatego czesto wykorzystuja agresje
i przemoc. Autor zaleca, aby wzmocni¢ edukacj¢ w zakresie konstruktywnego
wyrazania gniewu i krytycyzmu. Poszukiwanie mozliwosci kompromisu sta-
nowi istotny element w negocjacjach, jak rowniez zwickszenie wrazliwo$ci na
potrzeby innych?®.

3T E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoleczna: serce i umysi..., s. 528-529.
3 Tamze, s. 531-532.
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Pobudzanie empatii

W powstrzymywaniu zachowan agresywnych empatia stanowi wazny czyn-
nik tworzacy i wzmacniajacy przyjazna atmosferg¢ w pracy. Cztowiek odczuwa
wigksze wspotczucie do innej osoby w okresie jej probleméw zdrowotnych,
materialnych, gdy jest chora, niepelnosprawna, doznata traumatycznych przezy¢
itp. Pracodawca podejmuje probe pomocy w wykonywaniu obowiazkow wy-
magajacych np. wigkszej koncentracji, wysitku czy zaangazowania. Moze wigc
przesungé pracownika na inne stanowisko celem zmniejszenia nat¢zenia pracy
i zminimalizowania obowigzkow. Pojawia si¢ tutaj rowniez tolerancja i zrozu-
mienie zaistniatej sytuacji, czyli che¢¢ dziatan pomocowych, aby przywroci¢ stan
rownowagi psychicznej i powrotu do petlnego zdrowia. Wspotpracownicy takze
wspierajg ofiarg poprzez swoje altruistyczne postawy w zakresie zrozumienia
1 wspotczucia doznanych krzywd.

Sankcje karne

Na podstawie uregulowan prawnych przyjmuje si¢ rozne kary za agresywne
zachowania z karg §mierci wiacznie. Badania udowodnily, Zze najwyzsza z moz-
liwych kar nie zmniejsza liczby popetnianych najciezszych przestepstw. Dotyczy
to gltéwnie psychopatoéw, ktdrzy z kar nie wyciagaja zadnych wnioskow. Wedlug
Berkowitza jedynie karanie natychmiastowe i konsekwentne moze przyczyniac¢
si¢ do minimalizowania zachowan agresywnych. Jednak najlepsze rezultaty daje
nauczanie zachowan nieagresywnych juz na poziomie szkoty podstawowej, po-
niewaz karanie dzieci uczy ich stosowania przemocy. Dziecko do§wiadcza jej ze
strony opiekuna, co przyczynia si¢ jedynie do wigkszej ztosci i frustracji, a z drugiej
strony staje si¢ naukg stosowania przemocy>.

B. Wojciszke wymienia funkcje odstraszajacg i korekcyjng ukarania agres;ji.
Funkcja odstraszajaca hamuje jej wystgpowanie u innych osob, ktore jeszcze sie
jej nie dopuscity, natomiast funkcja korekcyjna hamuje przyszte zachowania agre-
sywne u ukaranej osoby*.

Forma edukacji na roznych poziomach ksztatcenia jest najlepsza metoda na
minimalizowanie wszelkich zachowan agresywnych. Nalezy wykorzysta¢ do tego
celu rowniez wszelkie zrodta multimedialne, m.in. radio, telewizje, a takze internet.

Zakonczenie

Zachowania agresywne pojawiaja si¢ w réznych okresach zycia czlowieka,
zarOwno na etapie szkoty podstawowej, sredniej, wyzszej, a takze w obszarze

¥ Tamze, s. 533.
40 B. Wojciszke, Cziowiek wsrod ludzi: zarys psychologii spolecznej. ..
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pracy zawodowej czy w domu. Autorzy roznie definiujg agresje. W wigkszosci
przypadkow wskazuja na wyrzadzenie szkody, m.in. fizycznej badz psychiczne;,
drugiej osobie. Zachowania agresywne spowodowane sg roznymi sytuacjami czy
przyczynami i dotycza uwarunkowan cztowieka, m.in. biologicznych, psychicz-
nych, a takze jego socjalizacji i funkcjonowania w obszarze makrospotecznym.
Metody przeciwdzialania agresji to m.in. wlasciwa edukacja, a takze techniki
relaksacyjne, trening mysli (Novaco, 1975, 1995), teoria katharsis (Freud, 1933;
Dollard, 1939). Inne mozliwo$ci minimalizowania agresji to np. opanowanie
ztosci za pomocg mysli (teoria Zillmanna), roztadowanie gniewu, podejscie
humanistyczne, pobudzenie empatii, a takze funkcja odstraszajaca i korekcyjna
(Wojciszke, 2009). Pomocne w minimalizacji zachowan agresywnych mogg by¢
rowniez odpowiednio dobrane lektury, czasopisma, strony internetowe. Cenne
sa rowniez spotkania np. w ramach wykonywanej pracy i proby wyjasnienia
1 rozwigzania r6znych zaktdcen.
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Subjective well-being of the teachers of secondary schools as an
indicator of psychological safety of educational environment

Samopoczucie nauczycieli szkél srednich jako wskaznik
bezpieczefistwa psychologicznego w srodowisku edukacyjnym

Abstract

The article deals with the problem of the correlation between subjective well-beingof Ukrain-
ian teachers and psychological safety of the educational environment of the school. The distinctive
features and factors of the well-being of Ukrainian teachers are established. The essence and basic
signs of psychological safety of the educational environment of secondary schools are revealed. The
relationship between the subjective well-being of teachers and the safety of the educational environ-
ment has been investigated.

The advisability of the development of teachers’ well-being is stated, taking into account the
necessity of creating a psychologically safe educational environment.

Keywords: subjective well-being, educational environment, psychological safety, teacher.

Streszczenie

W artykule poruszono problem korelacji migdzy samopoczuciem ukrainskich nauczycieli a bez-
pieczenstwem psychicznym $rodowiska wychowawczego szkoty. Wyrdznia si¢ cechy i czynniki do-
brego samopoczucia ukrainskich nauczycieli. Podkreslono istote i podstawowe oznaki bezpieczenstwa
psychicznego srodowiska edukacyjnego szkot srednich. Zbadano zwigzek migdzy subiektywnym
samopoczuciem nauczycieli a bezpieczenstwem srodowiska edukacyjnego.

Wskazano na celowos$¢ rozwoju dobrostanu nauczycieli, biorgc pod uwage konieczno$é stwo-
rzenia psychologicznie bezpiecznego srodowiska edukacyjnego.

Slowa kluczowe: samopoczucie, Srodowisko edukacyjne, bezpieczenstwo psychiczne, nauczyciel.

Introduction

The effectiveness of the work of modern educational organizations in the condi-
tions of social transformations depends to a large extent on taking into account the
needs and intentions of each participant in the educational process. As we know one
of'a basic human need is the need for safety. The experience of psychological safety is
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one of the leading conditions for the formation, the full functioning and development

of the individual in society, the condition of both self-actualization and adaptation to

the environment and, consequently, ensuring their subjective well-being.

Subjective well-being is a generalized and relatively persistent feeling that has
a special significance for the individual. It is to a great extent that it determines the
characteristics of the dominant mental state: favourable state — harmonic mental pro-
cesses, successful behaviour that supports mental and physical health, or, conversely,
unfavourable health (A. Durayappah!, C. Riff?, etc.). That is why subjective well-being
is the powerful potential of the individual which is essential for effective teaching.

However, there are key contradictions of the position of the Ukrainian teachers
which can reduce subjective effectiveness their professional life and well-being:
— the contradiction between high positional requirements and actual education-

ists’ status;

— the contradiction between the profession’s personality-related requirements and
the teacher s actual level of preparedness to perform professional functions;

— the contradiction between typical system of educationists’training and creative
character of their work;

— the contradiction between the necessity to educate a unique and independent
personality capable of constructive acting under sustained socio-economic
changes and a set of social norms and values peculiar to a given culture;

— the contradiction between the necessity to make independent and innovative
decisions and considerable limitations of independence by superiors;

— the contradiction between the necessity to take an uncompromising stand for
the institution to survive in a tough competition and to be tolerant, humane and
ethical which can develop a dissonance between the teachers’self-assessment
of personal attributes, behaviours, activities, interactions and expectations of
other people®.

In our opinion, it is possible to separate several main groups of factors of
the subjective well-being of teachers: 1) at the macro level (level of society): so-
cio-economic stability and resource efficiency; focus on sustainable development;
political freedom, etc; 2) on the meso level (level of educational organization):
a safe educational environment; social support and quality of relationships with
the environment, etc; 3) at the micro level (level of personality): the value of

' A. Durayappah, The 3P Model: A General Theory of Subjective Well-Being, ] Happiness Stud,
2010, Available at: http://fabriquespinoza.fr/wp-content/uploads/2011/09/Durayappah-2010-3P-
-SWB-model.pdf

2 C.D. Ryft, Eudaimonic well-being and education: Probing the connections [in:] D. W. Harward
(ed.), Well-being and higher education: A strategy for change and the realization of education’s
greater purposes. Washington DC 2016, pp. 37-48.

3 0.1 Bornapuyk, CoyianbHO-nCUXON02IUHI OCHOBU OCOOUCIICHO20 PO3GUIMKY KEPIGHUKIE 3a2alb-
HOOCBIMHIX HABYANLHUX 3aK1a0i8 Y npogeciinii disnvrocmi, Kuis 2008, pp. 79—82.
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self-development; positive thinking; emotional maturity; adequate self-esteem; the
ability to self-control and self-regulation, etc.

At the same time, this relationship is bilateral, so subjective well-being can be
a direct or indirect indicator of the quality of each of these factors, including the safety
of the educational environment. At the same time, the main focus of the researchers
is on the psychological safety of the educational environment for pupils and students
(O. Eliseyeva*, T. Shcherbakova®, etc.); instead, the psychological safety and subjec-
tive well-being of the personnel of educational organizations is much less studied.

The aim of the investigation is to find out the levels of teachers’ well-being and
their correlation with psychological safety of the educational environment of the school

Theoretical bases of investigation

Subjective well-being have already been the subject of attention of many re-
searchers: as a cognitive-judgmental process which determined satisfaction with life
(E. Diener, D. Kahneman, N. Schwarz$, etc.), as a concept of positive psychology
(M. Seligman’, A. White®, etc.), as multi-dimensional indicator of personal and
psychological health (C. Riff®, etc.), as indicator of substantive freedom — the ability
of people to live the lives that they themselves value (A. Sen'’, etc.).

On the other hand, the issues of the educational environment were investigated
in the works of scientists such as D. Hopkins'', T. Panchenko'?, etc. which the edu-
cational environment is considered as a subsystem of the socio-cultural environment

*0.A. Enuceesa, CyovexmusHoe bia2ononyuue noOpoCmKo8 U NCUX0I02uieckast 6e30nacHocmy
0b6paszosamenvHoll cpedbi. DISKTPOHHBIN XypHan , I Icuxonornyeckas Hayka 1 oopasoBanue”, 2011,
nr 3. Availableat: www.psyedu.ru

5 T.H. Illep6akoBa, K gonpocy o cmpykmype 06pazoeamensHoll cpedbl Y4eOHbIX YUpescOeHull,
Mononoii yuensrit. 2012. nr 5, pp. 545-548.

®N. Schwarz, F. Strack, Reports of subjective well-being: judgemental process and their method-
ological implications [in:] D. Kahneman, E. Diener, N. Schwarz (eds.), Well-being: The foundations
of hedonic psychology (). US: Russell Sage Foundation, 1999, pp. 61-84

"M.E.P. Seligman, Learned Optimism: How to Change Your Mind and Your Life, 2" ed., New
York 2006.

8 A. White, A Global Projection of Subjective Well-being: A Challenge To Positive Psychology?
Psychtalk, 2007, nr 56, pp. 17-20.

° C.D. Ryff, Eudaimonic well-being and education: Probing the connections [in:] D.W. Harward
(ed.), Well-being and higher education: A strategy for change and the realization of education’s
greater purposes. Washington DC 2016, pp. 37-48.

0 A. Sen, Development as freedom. Oxford-New York 2001, p. 291

' D. Hopkins, Every School a Great School. Maidenhead, Berkshire 2007.

12 T.JI. Tanuenko, Ilcuxonoziuna Hesnexa iHKIo3UsHO20 0C8iMHb020 cepedosuuya, HaykoBuit
vaconuc HITY imeni M. I1. JIparomanoBa. Cep. 19: KopekuiiiHa nemarorika Ta criemianbHa MCHX0-
norist. 2014, Bumn. 28, pp. 327-332.
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as a combination of factors, circumstances, historical situations and the integrity
of the specially organized conditions for the development of the personality of the
subjects of the educational process.

The components of the educational environment (according to E. Klimov'®) are:
a) social-contact (features of internal and external interaction, structure of teams
(presence of groups, stars, isolated, etc.), level of protection against various kinds
of claims); b) informational (accepted norms and rules of interaction of participants
in the educational process, traditions, means of visual presentation of information);
¢) substantive (material and hygienic conditions); d) somatic (health, well-being).

Safety is seen as a key psychological characteristic of the educational environ-
ment (V. Slobodchikov'4, etc.), and a psychologically safe educational environment
is seen as a condition for the personal growth of subjects of the educational process
through their interaction, free of manifestations of psychological violence; referential
significance and the involvement of each subject in the design and maintenance of the
psychological comfort of the educational environment; human-centeredness, human-
istic orientation, etc.

Also productive for our research is the use of such vectors of analysis of psy-
chological security of the educational environment as'’: 1) freedom — dependence
(whose interests are priority in this educational environment (person or group);
who is adapted to the process of pedagogical interaction (educator to child or child
to educator); 2) activity — passivity (whether is stimulation of the initiative of the
participants in the educational process, whether creative activity of participants
in the educational process has positive feedback in the environment ; whether is
punishment practice in this educational environment, etc).

Methods and design of investigation
The following research instruments have been used: a) The Satisfaction With Life

Scale (SWLS, E. D. Diener et all'®); b) Index of psychological safety of educational
environment (author — I. Baeva'!’, modified by O. Bondarchuk); ¢) Counterproductive

B E.A. Knumos, [Tcuxonozus: socnumanue, o6yuenue, Mocksa 2000, p. 139.

14 B.1. Cno6omunkos, Obpazosamenvuas cpeda: pearuzayus yeieti 00pazoeanus 8 NpOCmpan-
cmee Kynbniypwl, HoBble IEHHOCTH 00pa30BaHus: KyIbTypHbIC MofeNH Ko, 1997, Ne7, pp. 177-184.

15 T.H. UlepbaxoBa, K gonpocy o cmpykmype 06pazoeameibHoil cpedbl YUeOHbIX yupedicOenuil,
Mormnonoii yaensrit. 2012. nr 5, pp. 545-548.

16'W. Pavot, E. Diener, Review of the Satisfaction with Life Scale, Psychological Assessment,
1993, nr 5(2), pp. 164-172.

7. Baesa, U. SIkumanckas, Monumopune ncuxoioeuueckoti 6e30nachocmu o6pazoeamensHotl
cpeobl u Kavecmea obpazosanus 6 yciogusx modeprusayuu. Ilcuxonoro-negarorndeckue UCCueno-
Banwus, 2013, nr 1, Availableat: http://psyjournals.ru/psyedu_ru/2013/n1/59067.shtml
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Work Behaviours’ Scale (R. Bennet, S. Robinson, modified by S. Topolov'®). The
obtained data were analyzed using correlation, ANOVA (SPSS-21.0).

The sample included 500 teachers of secondary school from different regions
of Ukraine of whom 85.5% were females and 14.5% males. The respondents were
divided into four groups according to the length of their service: less than 5 years
(19.6% of the respondents), 5-15 years (19.1%), 15-25 years (25.5%), over 25
years (35.8%).

Main resultsof author’s research
Features and levels of teachers’ subjective well-being

At the first stage of the investigation on the SWLS scale the average value of
teachers ' well-being was 23.3 points with a standard deviation of 4.8. The possible
range of scores on the questionnaire is from 5 (low satisfaction) to 35 (high satis-
faction). It should be noted that high and fit levels of life satisfaction were found
in a mere 50% respondents (table 1).

Table 1. Groups of teachers in relation to levels of their well-being

Levels of well-being % of the respondents
Low 18.9
Reduced 314
Fit 21.0
High 28.7

Teachers’ subjective well-being was shown to correlate with gender and work
experience (Fig. 1).

As is seen from fig. 1, the longer the service, the less well-being becomes. At
the same time, women, especially those with less professional work experience,
have less well-being than men (p < 0.01).

Features and levels of psychological safety of educational environment

At the next stage of the investigationthe Index of psychological safety of ed-
ucational environment found out a mere 20.8%of the respondents to identify the
psychological safety of their educational environment ascompletely safe, 45.4% — as
safe. It should be noted that 21.2% of the teachers are estimated the psychological

18 € B. Tonomnos, IIpogheciiina azpecusnicms ocobucmocmi. Kuis 2011, pp. 382-385.
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Estimated Marginal Means of well-being
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Fig. 1. Subjective well-being inrelationtoteachers’ gender and length of service
(ANOVA findings)

safety of their educational environment asuncertain, 10.8% — as unsafe, 1.8 — as
completely unsafe (table 2).

Table 2. Groups of teachers in relation to levels of psychological safety of their educational

environment
Lot et i o
Completely unsafe 1.8
Unsafe 10.8
Uncertain 21.2
Safe 454
Completely safe 20.8

The investigation found weak statistically significant correlations between
the groups of teachers with different psychological safety of educational envi-
ronment and theirgender: males feel more psychologically safety than females
(p <0.01).This result, in our opinion, is a consequence of gender inequality in
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our society. At the same time, recently, positive trends in solving this problem
should be noted.

In addition, statistically significant correlations between psychological safety
of educational environment and professional characteristics (length of professional
service and positions) of teachers have been established. In particular: the longer the
length of professional service, the less psychological safetyof teachers (p <0.01). It
should also be noted that managers feel more psychologically safety than ordinary
teachers (p < 0.01).

Subjective well-being of the teachers and psychological safety of their educational

environment

At the same time the levels of teachers’ well-being was found to positively cor-
relate with the respondents psychological safety of their educational environment
(p=10.280, p <0.01). Figure 2 shows the relationship between well-being and the
safety of the educational environment for female and male teachers.

Estimated Marginal Means of subjective well-being

28— gender
male

female

26—

24—

22—

Estimated Marginal Means

20—

I I I I I
low below average above high
average average

levels of psychological safety of the educational
environment

Fig. 2. The relationship between subjective well-being and the psychological safety of the
educational environment for female and male teachers (ANOVA findings)

As is seen from fig. 2, the higher the psychological safety of the environment,
the higher the indicators of the subjective well-being of teachers (p < 0.01). Thus,
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the assumption that the subjective well-being of teachers may be an indicator
of the psychological safety of the educational environment has been confirmed.

The significance of the relationship between subjective well-being and the
psychological safety of the educational environment was also confirmed as a result
of additional research into the characteristics of counterproductive behaviour of
teachersby Counterproductive Work Behaviours’ Scale (R. Bennet, S. Robinson,
modified by S. Topolov) (table 3).

Table 3. Groups of teachers in relation to levels of their counterproductive work behaviours

Levels of counterproductive work behaviour % of the respondents
Low 39.0
Average 44.0
High 17.0

Estimated Marginal Means of Counterproductive Work Behaviors

2 gender
male

female

Estimated Marginal Means

I I I I
less than 5 years 5-15 years Bia 15 no 25 over 25 years
pokiB

length of service

Fig. 3. Counterproductive work behaviourof teachers inrelationto their gender and length
of service (ANOVA findings)

As is seen from table 3, a mere 39.0% of the respondents had low level of
counterproductive work behaviour. 42.9% of the respondents were found with
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average level and 17.0% of the respondents had high level of counterproductive
work behaviour.

In addition there are statistically significant differences in the manifestations
of the teacher’s counterproductive work behaviour to depending on their gender
and length of service (Fig. 3).

From fig. 3 is seen, teachers’ counterproductive work behaviour was shown to
correlate with gender and work experience: the longer the service, the more coun-
terproductive work behaviour especially of male become (p < 0.01).

At the final stage of the investigation the levels of teachers’ well-being was
found tonegatively correlate with the respondents’counterproductive work behav-
iours (p =-0.303, p < 0.01).

Conclusion

As a result of the empirical study of subjective well-being of teachers of se-
condary school from all regions of Ukraine, are found an insufficiently high level
of subjective well-being for a significant number of educators. High and fit levels
of subjective well-being were found in mere 50% respondents (M =23.3, 6 =4.8).
At the same time female have less well-being than male, especially which who has
lesslength of professional service (p < 0.01).

The assumption about the psychological safety of the educational environment
as an important condition for the subjective well-being of the teachers of secon-
dary education is proved. It is stated that the safer the teachers feel, the better their
subjective well-being, on the contrary, their counterproductive work behaviours-
becomes much rarely (p < 0.01).

In view of this it is advisable to encourage secondary school teachers’ deve-
lopment in order to raise their subjective well-being.

Practical implications

The investigation findings can be used in to elevate Ukrainian teachers’ sub-
jective well-being taking into account the necessity of creating a psychologically
safe educational environment.

In our opinion, the main conditions for creating a psychologically safe educa-
tional environment include:

— monitoring of the psychological safety of the educational environment and
participants in the educational process;

— psychological and managerial counselling of educational institutions’ managers
regarding the management of the educational environment in the context of
psychological safety;



Subjective well-being of the teachers of secondary schools as an indicator... 237

— organization of special psychological training of participants in the educational
process;

— training of practical psychologists to psychological support of the interaction
of participants in the educational process in a safe educational environment.

Suggestions for further researches

It would be valuable to find out cross-culture features of subjective well-beings
of Ukrainian and Polish teachers. Also very interesting are also opinions of child-
ren about psychological safety of the educational environmentof their schools.It is
advisable to study the levels of subjective well-being of teachers and the safety of
their educational environment, not only for secondary schools, but also for higher
education.

Bibliography

Baesa U.A., SIkumanckas U., Monumopure ncuxonozuueckou 6e3onacrocmu 06pazosamenvHoll cpeovl
u Kauecmea 06pa308anus 8 yciosuax mooepHusayuu. I1ICHXonoro-neaarorndecKue ACCIe10BaHus,
2013, nr 1, Availableat: http://psyjournals.ru/psyedu_ru/2013/n1/59067.shtml

Boungapuyk O.1., Coyianvno-ncuxonoziuni 0cHO8U 0cOOUCMICHO20 PO38UMKY KepiGHUKIE
3a2a1bHOOCEIMHIX HABYANLHUX 3aK1A0i8 y npogeciuniil disnvrocmi, Kuis 2008.

Enuceesa O.A., Cyovekmuenoe 6razononyuue noopocmrko8 u NCUX0I02u4ecKkas 6e30nacHocms
0bpazosamenvHOl cpedbl. DNCKTPOHHBIN KypHaT ,,[Icuxonoruueckas Hayka U oOpasoBaHue”,
2011, nr 3, Availableat: www.psyedu.ru

Kmumos E.A., Ilcuxonozus: eocnumanue, 06yuenue, Mocksa 2000.

Manuenko T. JI., Ilcuxonoeiuna 6e3nexa inKo3u8H020 0C8imHb020 cepedosuuya, HaykoBHii yacomnmc
HITY imeni M. I1. [lparomanosa. Cep. 19: Kopekuiitna nenarorika ta creriajibHa IICHXOJIOTIS.
2014, Bum. 28.

Cno6omuukoB B.U., Ob6pazosamenvras cpeda: peanuzayus yenei odpazoeanus 6 NpoCmpancmee
Kynemypul, HoBble IeHHOCTH 00pa3oBaHus: KyJIbTypHBIE MOENH mKoI. 1997, Ne 7.

Tomonos €.B., Ilpoghecitina acpecugnicmo ocobucmocmi, Kuis 2011.

lep6axosa T. H., K 6onpocy o cmpykmype obpasosamensvHotii cpedbt yuebnvix yupesxcoenuii, Mononoi
yuenslif. 2012, nr 5.

Sceun B.A., Obpaszosamenvhas cpeda: om modenuposanus k npoekmupoganuto, Mocksa 2001.

Boddy C., Corporate Psychopaths, Conflict, Employee Affective Well-Being and Counterproductive
WorkBehaviour, Journal of Business Ethics, 2014, Vol. 121(1).

Durayappah A., The 3P Model: A General Theory of Subjective Well-Being, ] Happiness Stud, 2010,
Available at: http://fabriquespinoza.fr/wp-content/uploads/2011/09/Durayappah-2010-3P-SWB-
-model.pdf

Hopkins D., Every School a Great School. Maidenhead, Berkshire 2007.

Pavot W., Diener E., Review of the Satisfaction with Life Scale, Psychological Assessment, 1993,
nr 5(2).



238 OLENA BONDARCHUK

Ryft C.D., Eudaimonic well-being and education: Probing the connections [in:] D.W. Harward (ed.),
Well-being and higher education: A strategy for change and the realization of education s greater
purposes. Washington DC 2016.

Schwarz N., Strack F., Reports of subjective well-being: judgemental process and their methodological
implications [in:] D. Kahneman, E. Diener, N. Schwarz (eds.), Well-being: The foundations of
hedonic psychology. US: Russell Sage Foundation, 1999.

Seligman M.E.P., Learned Optimism: How to Change Your Mind and Your Life, 2nd ed., New York
2006.

Sen A., Development as freedom. Oxford-New York 2001.

White A., A Global Projection of Subjective Well-being: A Challenge To Positive Psychology? Psy-
chtalk, 2007, nr 56.



Czesc 'V

UNIWERSYTETY I SZKOLY WYZSZE
W PERSPEKTYWIE WYZWAN
CYWILIZACYJNYCH






Kultura — Przemiany — Edukacja, t. VI (2018) ISSN 2300-9888; ISSN online 2544-1205
http://kpe.ur.edu.pl DOI: 10.15584/kpe.2018.6.18

Dr. PhD, Monica Salassa

Department of Education
University of Bergamo, Italy

Classics of Education Sciences: Maria Montessori. Background
knowledge and perceived meanings of University students compared
to teachers attending Montessori in-service training courses

Klasyka nauk edukacyjnych: Maria Montessori. Wiedza

srodowiskowa i odkrycie znaczenia w ocenie studentéw

Uniwersytetu oraz nauczycieli uczestniczacych w kursie
szkoleniowym Montessori

Abstract

Maria Montessori’s pedagogy is considered a “classics” of Education Sciences. In this contri-
bution, a survey conducted with three different groups of subjects attending University lectures or
in-service Montessori training courses is reported. Main research purpose is to discover background
knowledge and perceived meanings of each group concerning the Montessori Method and its main
characteristics. Data collected from the three groups under investigation are compared to identify the
most macroscopic differences and / or similarities. Through the graphs produced, first reflections and
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other meanings or conclusions thanks to data and reading tools provided.

Keywords: Montessori pedagogy, Montessori Method, Quantitative methodology, Qualitative
methodology, Education Sciences, Teachers, In-service training course, University students, Back-
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Streszczenie

Pedagogika Marii Montessori jest postrzegana jako ,.klasyka” w naukach edukacyjnych. W pracy
zaprezentowano wyniki badan ankietowych przeprowadzonych na trzech grupach badawczych: stu-
dentach oraz dwoch grupach nauczycieli bedacych uczestnikami szkolenia Montessori. Glownym
celem badania bylo rozpoznanie stanu wiedzy srodowiskowe;j i ustalenie, co poszczegdlne grupy
rozumiejg przez metod¢ Montessori. Zebrane dane przeanalizowano, aby okresli¢ najwazniejsze
réznice i podobienstwa w wynikach uzyskanych w tych grupach. Graficzne zaprezentowanie wynikow
badan pozwolito na sformutowanie wnioskow, czytajacy moze takze na ich podstawie samodzielnie
zbudowac¢ wiasng opini¢ na ten temat.

Stowa kluczowe: pedagogika Montessori, metoda Montessori, metodologia ilo$ciowa, meto-
dologia jakosciowa, nauki edukacyjne, nauczyciele, szkolenia zawodowe, studenci Uniwersytetu,
wiedza $rodowiskowa.
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Introduction

This contribution belongs to the category of surveys involving students of
University courses in Educational Sciences. It is aimed at investigating: a) which
is the previous knowledge students have got with respect to the course lectures’
main issue; b) what are the perceptions of meaning they have already acquired
about a specific topic that will be lectured.

Below we briefly illustrate the conditions under which the idea of carrying out
this investigation has developed.

In the academic years 20162017 and 2017-2018 I was assigned a teaching
position as Adjunct professor at Roma Tre University, Department of Education.
I lectured Experimental Pedagogy, a three University credits teaching module
addressed to second-year students of Educational Sciences bachelor degree. I led
my first two lectures in March 2017 and decided to submit to students a survey in
order to collect data about their background knowledge and perceptions concerning
Maria Montessori’s model of education, the “classic” in Education I was going to
discuss as the main topic of my teaching program. Luckily, there was a large number
of students attending so I was able to collect 110 fulfilled questionnaires. Many
years before, I had distributed the same survey to two smaller groups of traditional
elementary and middle school teachers who were attending in-service Montessori
training courses realized in Bozen (Italy) by Roma Tre Montessori Research Unit, in
which I acted as Research fellow and lecturing. These training courses were carried
out under two separated agreements signed by Roma Tre University and the two
Pedagogical Institutes (German-speaking/Italian-speaking) located in Bozen. The
first in-service Montessori training course was attended by 20 traditional teachers
while the second was attended by 29. Having collected and processed those data,
too, I thought it would have been interesting to compare part of the data collected
from the University students with those collected from the teachers’ survey.

So, for our research purposes we processed data from three different groups:

Teachers group 1 = traditional elementary and middle school teachers attending
in-service Montessori training course (20 subjects);

Teachers group 2 = traditional elementary teachers attending in-service Mon-
tessori training course (29 subjects);

University students group 3 = University students attending the bachelor de-
gree’s second year in Education (110 subjects).

During the first lecture held at Roma Tre University (March 2017), together
with the survey I also decided to investigate students’ perceptions about Montessori
Pedagogy asking them to answer a stimulus question («The word “Montessori”...
what makes me think at?») writing the answer/comment on a piece of paper so that
I could then collect and process data in order to set up a list of perceived meanings
to discuss in my next lecture. The question’s purpose was to investigate students’
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perceived image/meanings of the Montessori Pedagogy at a glance. In April 2018,
having been asked lecturing on Montessori at the University of Bergamo, I decided
to use the same stimulus question with students of the bachelor degree’s first year in
Education who were attending my lecture. As a result, I collected 57 answers/com-
ments from Rome’s students and 52 answers/comments from Bergamo’s students.
The comparison between data collected from these two groups is very interesting
because it adds more features to our investigation about University students’ per-
ceived image/meanings of the Montessori model of education.

In the following chapters we explain by a methodological point of view the
investigation carried out, show data collected and data processing outputs, try to
make our own reflections for discussion. At the same time, we are showing readers
useful charts in order to allow them to make their own considerations/reflections
using data outputs by different categories and subjects. Then, in the final part of
this contribution, we try to achieve some final conclusions considering comparison
results from a wider point of view.

Methodology

The questionnaire

The survey is conducted by distributing a questionnaire to students. The tool
was elaborated years ago by the Montessori Research Unit at Roma Tre Univer-
sity, a scientific unit of which I was an integral part since its foundation. With the
students of my course I have utilized the tool as co-author and adjunct professor
of Roma Tre University.

To start with, we give a description of the questionnaire structure as the main
tool of investigation.

The questionnaire consists of four sections for a total of eight questions. Of
these, only two are open-ended while the remaining ones have a structured response
mode.

The questionnaire’s four sections are:

— Section I: personal data

— Section II: qualifications

— Section III: background knowledge

— Section IV: Maria Montessori’s personality and her system of education

For our investigation purposes, we mainly consider data collected in Section
IIT and 1V as detailed below:

— Section III: background knowledge

This section consists of 3 questions. We are considering here only Question
No. 1:

Q1 Did you ever read Maria Montessori s books?
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If yes, subjects must specify which title/titles choosing between five given
titles. Subjects have also the possibility to make their choice adding a title which
is not in the list.

— Section IV: Maria Montessori’s personality and her system of education

This section consists of 5 questions. We are considering here only Questions
No. 4 and No. 8:

04: Read terms shown in the following table and choose to what extent each
of them is relevant to Maria Montessori’s personality and her system of education.

29 terms are listed in the table (random order):

— Furniture

— Availability

— Directiveness

— Autonomy

— Peace

— Discipline

— Organization

— Feminism

— Pluralism

— Non-directiveness
— Freedom

— Handicap-special needs
— Interculturality

— Environment

— Learning material
— Constraint

— Conditioning

— Laxness

— Normalization

— Order

— Attention

—  Work

— Facilitation

— Gradualness

— Motivation

— Socialization

— Individualization
— Cooperation

— Interdisciplinarity

Terms are listed in a completely random order. The purpose of this choice is
to avoid influencing the perception and evaluation of respondents. Subjects must
insert relevance of each term, according to their perceptions, giving a point from
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1 to 4, where: 1 = very Montessori; 2 = quite Montessori; 3 = a little Montessori;
4 = not Montessori.

08: Indicate to what extent you agree with the following statements concerning
the image of the Montessori system of education. Use the scale from I to 10, where
1 = maximum disagreement and 10 = maximum agreement.

8 statements are listed in the table:

1. The Montessori method is completely outdated

2. I'would like to educate my child/children according to the Montessori method
from birth to University

3. The Montessori method is good only for children with disabilities or special
needs

4. The Montessori method can only be applied to children under 6 years

5. The Montessori method can be effectively applied with adults (1)

6. The Montessori method can be effectively applied with adults with low levels

of functional literacy (2)

7. The Montessori method is very modern as it is
8. The Montessori method should be the nationally applied method at least in
kindergartens

For each statement, subjects must indicate to what extent they agree or disagree
with it, using values available in the scale (from 1 to 10).

The stimulus question

The word
“Montessori”...
what makes methink at ?

Subjects are asked to write on a sheet of paper up to 3 key-words they are
thinking at in connection to the word “Montessori”.
Questionnaire data processing and main results

Let’s start showing results beginning from Section III of the questionnaire,
Question no. 1 (Q1), displayed in charts by overall results and by groups.
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As anticipated, groups under investigation are the following:

Teachers group 1 = traditional elementary and middle school teachers attending
in-service Montessori training course (20 subjects);

Teachers group 2 = traditional elementary teachers attending in-service Mon-
tessori training course (29 subjects);

University students group 3 = University students attending the bachelor de-
gree’s second year in Education (110 subjects).

Most of the subjects under investigation are female and they never attended
a Montessori course before (data processing from “Section I: personal data” and
“Section III: background knowledge”, Question 3). For the first time they are at-
tending a training course within which the scientific profile and thought of Maria
Montessori, as classics reference of the History of education, are deepened. Most
subjects graduated from High School (data processing from “Section II: qualifi-
cations”).

Section III: background knowledge

Q1: Did you ever read Maria Montessori s books?

How many Montessori readers?
(all groups-overall view)

14%

ONO
B YES

86%

Chart no. 1 — Montessori readers (Group 1 + Group 2 + Group 3, overall view)'

Only 14% of respondents read at least one Montessori’s book. Among these,
the most read book is “The absorbent mind”. In the second position, Montessori’s
masterpiece “The discovery of the child” followed by “The advanced Montessori
Method” and “The secret of the child”. In general, we would expect a greater per-
centage of readers. In particular, we note that the first published books are probably
better known than others also due to their greater availability on the market.

' Source: own research data.
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Montessori basic books. Overall readers and titles

other, please specify-The child in the family |:|1

other, please specify-To educate the human potential l:|1

The formation of man l:l 1

The absorbent mind 10 O readers by title

The advanced Montessori Method 5
The secret of the child 4

The discovery of the child |7

0 2 4 6 8 10 12

Chart no. 2 — Overall readers by title (Group 1 + Group 2 + Group 3, overall view)*

How many Montessori readers?
(teachers group 1)

O NO
B YES
Chart no. 3 — Montessori readers (Group 1)
How many Montessori readers?
(teachers group 2)
21%
O NO
B YES
79%

Chart no. 4 — Montessori readers (Group 2)*

2 Source: own research data.
3 Source: own research data.
4 Source: own research data.
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How many Montessori readers?
(university students group 3)

9%

O NO
B YES

91%

Chart no. 5 — Montessori readers (Group 3)°

Group 1 scores 35% of readers, Group 2 21% and Group 3 only 9%. We would
expect an higher percentage of readers especially for Group 1 and 2. Figure relating
to University students is rather quite understandable, dealing with second-year
students who have not yet had the opportunity to learn and deepen, during their
study program, Montessori Pedagogy and its applications in the education system.

Now, let’s show results from Session IV of the questionnaire, Question no. 4
(Q4).

Section IV: Maria Montessori's personality and her system of education

04: Read terms shown in the following table and choose to what extent each
of them is relevant to Maria Montessori’s personality and her system of education.

Montessori Pedagogy. Relevance of selected terms
(teachers group 1)
25
20
dvery MM
15 | B quite MM
10 i | | — -— | | |Da little MM
5 O not MM
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Chart no. 6 — Terms and relevance according to Group 1°

5 Source: own research data.
¢ Source: own research data.
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For this group, terms that count a greater number of preferences (score >15),
because they are considered more relevant than others, are 11: furniture, availability,
autonomy, organization, freedom, environment, learning material, work, gradualness,
motivation, individualization. The term “directiveness” appears as fairly controversial
due to the fact it is mostly perceived “a little” and “not” Montessori, but also “very”
and “quite” Montessori. Then we have a group of three terms, with a deliberately very
high-contrasting meaning (constraint/conditioning/laxness), scoring very high and
perceived as “not Montessori”. The term “normalisation”, too, scores very high as
mainly perceived as “not Montessori” even if other subjects make an opposite choice
perceiving it as “very Montessori”. Finally, terms “autonomy” and “learning mate-
rial” find the whole group perceiving them as “very Montessori”” without any doubt.

Montessori Pedagogy. Relevance of selected terms
(teachers group 2)
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Chart no. 7 — Terms and relevance according to Group 2’

For this group, terms that count a greater number of preferences (score >25),
because they are considered more relevant than others, are 5: furniture, autonomy,
organization, learning material, motivation. We would like to point out that all
these five terms are considered among the most relevant also by Group 1. The term
“directiveness” appears as fairly controversial due to the fact it is mostly perceived
“a little” and “not” Montessori, but also “quite” Montessori. Then we have a group
of three terms, with deliberately high-contrasting meaning (constraint/conditioning/
laxness), scoring very high as perceived as “not Montessori”. The term “normali-
sation”, too, scores very high as mainly perceived as “a little Montessori” even if
other subjects make an opposite choice perceiving it as “not” or “quite” Montessori.
Here too, as in Group 1, “autonomy’ and “learning material” find the whole group
perceiving them like “very Montessori” without any doubt.

7 Source: own research data.
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Montessori Pedagogy. Relevance of selected terms
(university students group 3)
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Chart no. 8 — Terms and relevance according to Group 3*

For this group, terms that count a greater number of preferences (score >70),
because they are considered more relevant than others, are 6: furniture, autonomy,
environment, learning material, motivation, socialization. We would like to point
out that five terms out of six are considered among the most relevant also by Group
1. Four terms out of 6 are considered among the most relevant also by Group 2
while the term “socialization” appears to be highlighted only by this group. The
term “directiveness” appears as fairly controversial due to the fact it is mostly per-
ceived “a little” Montessori, but also “quite” and “very” Montessori. Then we have
a group of three terms, deliberately offering a high-contrasting meaning (constraint/
conditioning/laxness), scoring high as perceived as “not Montessori” but also as
perceived as “a little” Montessori by a rather large number of subjects. The term
“normalisation”, too, scores high as mainly perceived as “quite Montessori” even if
other subjects make an opposite choice perceiving it as “a little” or “not” Montessori.
Unlike the other two groups, the group of the university students shows a wider
disparity of perceptions/opinions with respect to each single term and this feature
leaves much room for discussion aimed at the improvement of their learning and
knowledge on Montessori’s scientific profile and system of education.

At the end, we show results from Session IV of the questionnaire, Question
no. 8 (Q8).

Section IV — Maria Montessori s personality and her system of education

08: Indicate to what extent you agree with the following statements concerning
the image of the Montessori system of education. Use the scale from 1 to 10, where
1 = maximum disagreement and 10 = maximum agreement.

Unfortunately, we are not able to show data concerning the traditional ele-
mentary teachers group (Group 2) because when they filled the questionnaire,

8 Source: own research data.
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items were different in Section IV (Question 8 was not present). Instead of QS, the
Montessori Research Unit preferred to include an open-ended question regarding
the expectations of each student about the attendance of the course.

For evaluation purposes, the values of the scale have been grouped around 3
macro-categories:
1) points 1 to 3 = maximum disagreement
2) points 4 to 7 = intermediate opinions
3) points 8 to 10 = maximum agreement

Perceived image of the Montessori Method
(teachers group 1)
18 17
16 16
16 17—
14 1— 13 3
12 O max disagreement (1,2,3)
1017 Y B max agreement
o L 8 5 (89,10)
6 6 O intermediate opinions
61— - 5 456.7)
4 4
41 — 3
2 2 2 2 2
[l [ [T ]
0-— T T
completely  education from only for children effective effective effective very modern as  should be the
outdated birth to with special ication only ication with ion with itis nationally
University needs with children adults (1) adults (2) applied method
under 6 at least in
kindergartens

Chart no. 9 — Montessori Method. Perceived image according to Group 1°

As we can see, this group shows a compact, without doubt agreement about
the perceived image of maximum disagreement for 3 statements:
“The Method is completely outdated”,
“The Method is only for children with special needs”,
“The Method is an effective application only with children under 6”.
Intermediate opinions mostly arise around 2 statements:
“The Method organizes education from birth to University”,
“The Method assures an effective application with adults”.
Fairly critique and controversial is the perceived image of the statement: “The
Method is effective if applied to adults with low levels of functional literacy”,
because we have a rather balanced distribution of choices between “max disa-
greement”, “max agreement”, “intermediate opinions”. This output gives an inte-
resting opportunity for further discussion and content reflections with university
students.

? Source: own research data.
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Perceived image of the Montessori Method
(University students group 3)
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Chart no. 10 — Montessori Method. Perceived image according to Group 3'°

This group seems less compact than Group 1, anyway showing an agreement
about the perceived image of maximum disagreement for 3 statements:

“The Method is completely outdated”,

“The Method is only for children with special needs”,

“The Method is an effective application only with children under 6”.

Notice that these are the same three statements highlighted without doubt by
Group 1 as the perceived image of maximum disagreement.

Intermediate opinions mostly arise around 4 statements:

— “The Method organizes education from birth to University”,

— “The Method assures an effective application with adults”,

— “The Method is effective if applied to adults with low levels of functional
literacy”,

— “The Method is very modern as it is”.

Almost completely agreed by the whole group, we find the last statement:
“The Method should be the nationally applied method at least in kindergartens”.
For this item, “max agreement” scores the highest value if compared to the others
of the same chart.

«The word “Montessori”... what makes me think at?».
Students’ perceptions of meaning

As already mentioned in the Introduction, together with the survey we also asked
students at Roma Tre University (March 2017) to answer a stimulus question about
Montessori Pedagogy («The word “Montessori”... what makes me think at?»). We
asked them to write the answer/comment on a piece of paper so that we could then

19 Source: own research data.
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collect and process data in order to set up a list of perceived meanings to discuss
with them later. The same activity was carried out with students attending the first
year of the bachelor degree in Education at the University of Bergamo (April 2018).
Rome’s participants were 57 and we collected an overall number of 150 answers/
comments; Bergamo’s participants were 52 and we collected an overall number of
211 answers/comments. Below readers find Chart no. 11 for comparison between the
two groups. It takes into consideration the perceived images/meanings, expressed
at least by 4 students through terms they believe in connection with the Montessori
Pedagogy. The output consisted in 19 terms. To facilitate reading, in Chart no. 11
terms are put in alphabetical order:

The word "Montessori"..what makes me think at?

@ Roma Tre students
B Bergamo Students

Chart no. 11 — Montessori pedagogy. Perceptions of meaning by University students
(two groups compared)'!

— Absorbent mind

— Child-centered education
— Child-friendly

— Children’s House

— Didactic materials

— Education

— Educational method
— Experimental method
—  Freedom

— Independence

— Innovative method

—  Medicine

'Source: own research data.
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— Montessori method

— Pedagogist

— Playing-toys

— Prepared environment

— Primadonna

— Teacher

— Woman
At a glance, comparison between the two groups allow us to highlight the

following:

a) 6 terms out of 19 are exclusively mentioned by Roma Tre students (experi-
mental method, innovative method, Montessori method, pedagogist, prepared
environment, primadonna). On the other side, 5 terms out of 19 are exclusi-
vely mentioned by Bergamo students (didactic materials, education, medicine,
playing-toys, woman).

b) 8 terms out of 19 are mentioned by both groups (absorbent mind, child-cente-
red education, child-friendly, Children’s House, educational method, freedom,
independence, teacher). All these terms are very important key-terms of the
Montessori pedagogy and students seem to have acquired a clear idea of their
specific meaning in connection with the word “Montessori”.

¢) Considering the Roma Tre group, a rather original perceived meaning coming out
is the term “primadonna” while “prepared environment” is a very important key-
-concept they have acquired which is not mentioned by Bergamo students at all.

d) Considering the Bergamo group, a rather original and controversial perceived
meaning is the term “playing-toys” but we were not able to state if this per-
ceived meaning is considered by students under a critical point of view or not.

e) As an overall result, Bergamo students show their knowledge of Montessori
pedagogy through a more specific language of perceived meanings (absorbent
mind, child-centered education, didactic materials, freedom, independence,
medicine, woman) referable to all age groups in Montessori education. On the
contrary, Roma Tre students show their knowledge through generalist meanings
taken for granted (child-friendly, Children’s House, educational method, expe-
rimental method, innovative method, Montessori method, pedagogist).

Conclusion

We have seen that, interesting data can be obtained through the administration
of quantitative and qualitative survey tools (questionnaire, stimulus question) to
students and teachers attending training courses in Educational Sciences. Our first
analysis and reflections outlined in the previous chapters, together with the com-
parison between data reported, allow us to highlight the following:
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a)

b)

a program of readings of Maria Montessori’s books (basic books and further
readings) should be establish for dissemination at the University, in schools
(traditional and Montessori), in libraries, in Montessori training centers, in Mon-
tessori associations, in cultural organizations. Very few subjects read her books
and titles chosen are foregone. Data collected gives confirmation that it would
be extremely important and effective to insert systematically the “readings of
classics in Education” activity during in-service teachers training courses. And
one of the “classics” should absolutely be Maria Montessori.

Across groups under investigation, data outputs concerning the relevance given
by respondents to selected terms referring to Montessori Pedagogy show the
presence of some controversial perceived meanings. We consider it in a positive
way because the margins of doubt and perplexity concerning different perceived
meanings can be a wealth to be used for further discussion and shared reflec-
tions on Montessori model of education and generally. Therefore, each of these
controversial terms should be analysed by the lecturer together with respondents
aiming at improving pedagogical discussion and feedback during lectures.
We have seen that the exploration of students’ perceptions of meaning concer-
ning the main issue which will be developed and deepen during the teaching
program, is a useful starting opportunity to actively involve University students.
The tool helps “breaking the ice” and starting to dialogue involving students
actively in the pedagogical reflective path and its multiple declinations and
interpretations. It is a well used time for acquisition of students’ previous
knowledge, but also false clichés and stereotypes that students perceive around
a classic author of Education Sciences.
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Abstract

The article foreground the problem of the Internet usage for information exchange, the search for
new knowledge and free access to educational services in the process of obtaining higher education in
order to ensure lifelong learning of the individual. The names of domestic scholars having developed
the issues of specialists training in higher educational institutions are given as well as the usage of
computer technologies in the educational process and the content of training within the educational
and professional program “Christian Pedagogy in Higher Education”. The content of the article
analyzes the level of elaboration and feasibility of the united system of computer networks for thein-
formation exchange between scientific and pedagogical workers involved in the educational process
and applicants for higher education; research methodology and its objectis determined. The results
of given scientific work contain task assignment for future teachers training in Christian pedagogy,
the general content of the relevant educational and professional program, the existing informational
and educational environment, Internet communication channels. The article represents the essence
and gives examples of mobile learning of students using the communication channel- Viber.

Keywords: Internet communications; educational and professional program, information; online
designers; training of higher education applicants; mobile messengers; mobile learning.

Streszczenie

W artykule przedstawiono problematyke uzytkowania Internetu w celu wymiany informacji,
poszukiwania wiedzy i wolnego dostepu do ustug edukacyjnych w procesie zdobywania wyzszego
wyksztatcenia w ramach realizacji nauki przez cate zycie. Podano nazwiska krajowych naukowcow,
ktorzy rozwingli problematyke szkolen specjalistow w instytucjach edukacji wyzszej. Zaprezentowano
takze sposob uzytkowania technologii komputerowych w procesie edukacyjnym i opisano przebieg
szkolenia w ramach edukacyjno-zawodowego programu Pedagogika chrzescijarnska w edukacji
wyzszej. W artykule przeanalizowano stopien opracowania i zastosowania zintegrowanego systemu
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sieci komputerowej do wymiany informacji pomigdzy naukowcami i pracownikami naukowymi
zaangazowanymi w proces edukacyjny oraz kandydatami na studia wyzsze; okreslono metodologi¢
badan i jej przedmiot. Wyniki przedstawionej pracy naukowej zawierajg liste zadan dla przysztych
nauczycieli szkolacych w zakresie pedagogiki chrzescijanskiej, zasadnicza tre§¢ programu eduka-
cyjno-zawodowego, opis istniejacego srodowiska informacyjnego i edukacyjnego oraz programow
komunikacji internetowej. Artykul przedstawia istote i podaje przyktady mobilnej nauki studentow
z uzyciem komunikatora Viber.

Stowa kluczowe: komunikacja internetowa, program edukacyjno-zawodowy, tworcy internetowi,
szkolenie kandydatow na studia wyzsze, mobilne komunikatory, mobilne nauczanie.

Introduction

Target settin. The main features of function and development of the higher edu-
cational system are the intense entry of Ukraine into the European educational space,
the rapid changes in the socio-economic sphere, and the thorough, innovative reform of
the educational sector. A set of principles grounds the reform from the State policy on
higher education among which the primary one is to promote sustainable development
of society through the preparation of a competitive human capital and the creation of
conditions for lifelong learning'. That is, the formation of the individual needs within
the continuity of education lays down the order as priority as well as constant acquiring
of knowledge, skills, development of professional competence. The above-mentioned
determines the necessity to search and use of such training organization models could
provide free access to educational services at any time and from any place of residence
of higher education applicants and ensure prompt support for students in education.
That will exactly facilitate the development of personality and the formation of edu-
cation as a social value. One model among those is grounded on the Internet usage to
organize the information exchange and render counseling services to participants of
the educational process. Taking into account round-the-clock access to information
and consultation the Internet network is namely the optimal environment for providing
educational services by higher educational institutions. At the same time the use of
Internet resources remains to be explored for the integration of elements of secular
and theological sciences into the educational process of training of higher education
applicants through the creation of integrated training sessions.

Actual scientific researches and issues analysis. The theoretical and practical
aspects of the training of specialists in higher educational institutions have been signifi-
cantly developed as a priority direction of the state educational potential formation in the
writings of Borova T., Halus O., Hladush V., Drach 1., Yevtushenko G., Yelnikova G.,
Kremin V., Kratt O., Kutsenko V., Luhova V., Makhynia T., Moroz A., Oliinyk V.,
Prikhodkina N., Rashkevych Y., Ryabova Z., Sidanich I., Sliepkan S., Tymoshko H.,

' Zakon Ukrayiny ,, Pro vyshchu osvitu”: URL: http://zakon2.rada.gov.ua (in Ukrainian).
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Shevchenko G., Yahupov V. and others. The use of computer technologies in the ed-
ucational process particularly in the higher educational institution is disclosed in the
works of Bykov V., Bukharkina M., Hurevych R., Zhuk Y., Kademii M., Kasian S.,
Lytvynova S., Liakhotska L., Oliinyk V., Polat Y., Ponomarenko V., Spirin O. and
others. Essential characteristics of the training contents under the educational and pro-
fessional program “Christian Pedagogy in Higher Education” are based on the works
of such scholars as Bekh 1., Hryneva M., Yevtukh M., Zhukovskyi V., Kyslashko O.,
Rohov O., Sidanich 1., etc.

An analysis of this issue status suggests from scientific sources that the training
of specialists is only beginning to be developed within Christian pedagogy in higher
education, the urgent point is the definition of the conceptual foundations for the for-
mation of the training content, the search for mechanisms of optimal integration of
innovative teaching technologies into the training system of higher education applicants,
the determination of effective management mechanisms for the quality of providing
educational services in this area, etc. The priority particularly appears to justify the
need of Internet usage as a communication platform for the interaction of participants
in the educational process which can ensure the effectiveness and efficiency of training.
According to the requirements of modern age grounding the need of free access to
educational content by higher educational institutions an information environment is
being actively built up that is formed in the virtual space of the Internet. The aforesaid is
fixed by the legislative documents, therefore each person is stated by the Law of Ukraine
“On education”, Article 3 “The right to education” to have the rightto access to public
educational, scientific and information resources including resources on the Internet,
electronic textbooks and other multimedia learning resources in an order according to
legislation?. It should be noted that the concept of “Internet” known as a world-wide
voluntary united system of computer networks is increasingly being interpreted as
a web-systemand information accessible through it rather than physical network by
itself’. The domain statistics is interesting which reflects constant dynamics of amount
of UA domains. Updating domains indicates a constant updating of the content but there
with Internet communication channels are also developing®. Internet communication
channels will be taken to mean the web-platforms of the global system of computer
networks within our research, the main purpose of which is the information exchange
between two or more number of people during the course of the educational process
in a higher educational institution.

The object of the article is to describe the ways of the Internet usage in the
process of training of applicants for the second (master’s) level of higher education
with the specialization in “Christian pedagogy”.

2 Zakon Ukrayiny ,, Proosvitu”: URL: http://zakon2.rada.gov.ua (in Ukrainian).

3 Zagalni vidomosti pro Internet: URL: http://viki.kspu.kr.ua/index.php/ Ponyattya pro_inter-
net. Poshukovi_katalogy. Indeksni poshukovi systemy (in Ukrainian).

4 Statystyka za lystopad 2017: URL: https://hostmaster.ua/UAstat/2017/?2201711 (in Ukrainian).
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Research methodology

A survey was conducted and its results were analyzed in the process of stu-
dying the subject of research and achieving assigned targets. The mentioned inc-
luded a certain set of general methods of scientific knowledge used both on the
empirical and theoretical levels of research. Certain analysis of training status of
higher education applicants, synthesis of the interpretation results and other were
accomplished as a part of the study.

Results finding

The training of future teachers is carried out in accordance with the current
normative framework in Christian pedagogy in higher education and aims to train
new generation of specialists capable to generate ideas of innovative activity, to
work in conditions of uncertainty and conduct research work. Beyond that the
main task is the formation and development of the skills pursuing professional
activities on Christian values for the acquisition of higher education from Christian
pedagogy for the establishment of their Christian and civil competencies among
applicants for higher education in Christian pedagogy®. It should be pointed out that
the training is carried out at the second (master’s) level of higher education within
relevant educational and professional program® the content of which is oriented
to the eighth level of the National Qualification Framework. Integral competence’
being also expected outcome of learning during training is an acquisition of the
ability to solve complex problems, effective work in a situation of uncertainty and
production of innovations. The current law (the Law of Ukraine “On Higher Edu-
cation”) states the second (master’s) level of higher education to involve gaining
by a person in-depth theoretical and/or practical knowledge, skills in the chosen
specialty (or specialization), general principles of the methodology of scientific and/
or professional activity, other competences sufficient for the effective performance
of tasks of an innovative nature on the appropriate level of professional activity.
For example the National Qualification Framework represents such interpretation
of the concept of “competence/competences” as the ability to perform a particular
activity expressed through knowledge, comprehension, skills, values, and other
personal qualities by a person®. Along side this a structural unit is usedby means

5 Ofitsiynyy sayt DVNZ ,, Universytet menedzhmentu osvity” NAPN Ukrayiny: URL: http://umo.
edu.ua/institutes/imp/struktura-institutu/kaf-upravl-navch-zaklad/o-kafedhi (in Ukrainian).

¢ Ibid.

" Postanova KMU ,, Pro zatverdzhennya Nacionalnoyi ramky kvalifikatsii”: URL: http://zakon2.
rada.gov.ua/lavs/shov/ 1341-2011-p. (in Ukrainian).

8 Ibid.
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of communication while describing qualification levels. The interpretation of this
definition is given both in the National Qualification Framework and in the works
of scientists. Yes, communication is the exchange of information, coordination and
accommodation during the interaction of subjects of the joint activities’. Based on
the above-mentioned and the recommendations for the construction of educational
programs (works by Y. Rashkevych, etc.) the educational and professional program
has a description of program competencies consisting of integral competence,
general competences and professional competences of the specialty. General com-
petences include communicative competence in the form of knowledge of the basic
ways and means of interpersonal communication, speech styles, practical expe-
rience of communication in different languages in the field of special education;
ability to constant enrichment of own speech, to establish professional pedagogical
communication, apply IT in professional and scientific activities. Certain methods
of communicative interaction are used between participants in the educational
process by means of the Internet for its successful formation of masters’ training
in the educational process.

Ensuring the quality of the educational process entirely depends on the existing
information and educational environment for higher education applicantsat the hi-
gher educational institution, which provides for the creation of certain educational
portals where various educational information, information materials for conduc-
ting training sessions, an electronic library should be contained. In addition it is
necessary to have information about the status of its flow for the current tracing
and adjustment of the process, that is, it is critical to have a certain operational
connection between those who teach and those who study. That’s what communi-
cation channels of the Internet are useful and necessary. Let’s consider their usage
while the training of higher education applicants with specialization in “Christian
Pedagogy in Higher Education”.

It is common knowledge that for successful performance, particularly in the
field of education, it is necessary to explore and to actively influence on the status
of organization of the educational process in the institution, tracethe level of satis-
faction with the educational needs among participants in the educational process,
resulting character of studies and the state of formation of professional competence
among future specialists'®. Let’s review the process of marketing research practice
to meet the educational needs among higher education applicantsin Christian pe-
dagogy in higher education.

Determination of goals in the educational system is carried out on the basis of
the requests of the state, society, person, its achievement is ensured through the

° O. Tsurul, Menedzhment u derzhavnyh organizatsiyah: Navch. posibnyk. — K.: KNEU, 2002.
— 142 s. (in Ukrainian).

10 Z. Ryabova, Naukovi osnovy marketyngovogo upravlinnya v osviti: monografiya — K.: Peda-
gogichna dumka, 2013. — 268 s. (in Ukrainian).
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interaction of certain social institutions (stakeholders) particularly participants of
the educational process. The above-mentioned interaction is achieved through cer-
tain communicative processes, notably through objective informing of interaction
subjects providing open education system. Such information distribution is achieved
on the basis of receiving certain information. However it is necessary to focus on
the information characteristics as urgency, relevance, accuracy, completeness and
others. There is an algorithm for obtaining information as clarifying the needs in its
collection, defining the purpose, analyzing the available data, formulating the targets
for obtaining information, justifying a certain concept of information compiling
and determining the mechanisms for its implementation, seeking (secondary and
primary) information, data analyzing and its interpretation, presentation of results,
creation (seeding) of banks (databases) of data and its usage for decision approval.
Let’s emphasize that receiving and processing is the one among factors ensuring the
quality of the interaction between all subjects of the educational process in higher
education. The applicant for a certain level of education is the key subject of the
educational process. The quality of the providing educational services depends
on the satisfaction of their educational needs and requests. Different methods are
appropriate to determine this status from questioning to factor-criterion modeling.
Let’s note that nowadays any technique using in researches is carried out on the
Internet network as a consequence of extension limits of computer technology and
distribution of worldwide web influence on modern life.

For example any survey determining the status of the educational process of
training among higher education applicants should be conducted by dint of online
designers such as WEB anketa; eQuestionnaire; Virtual ExS, Google Forms, etc.
These designers facilitate to reach the target audience at a convenient timefor them,
provide quick access to information, assist in the export of data or Excel spread-
sheet editor, either in a text file or into other analytical packages, have information
processing capabilities and automatically build charts. Recently Google Forms have
been actively used to determine the status of the educational process in order to
receive feedback from applicants. The advantage of this designer is that it allows
creating free surveys, questionnaires, tests and other. Beyond that responses can be
analyzed because it is displayed in Google Sheets. The advantage of this designer
is the sharing of several users to create a survey, questionnaire, tests and analyze
its results. Thus the survey in Google Formsis being developed determining the
status of satisfaction with educational needs among higher education applicants in
Christian pedagogy in a higher education by the scientific and pedagogical staff of
the Department of Pedagogy, Management and Administration at the University
of Educational Management. The use of Google Forms specifically facilitates the
automation of answering questions. Let’s consider the characteristics of the survey:
questionnaire, online, written. The questionnaire includes the introductory and main
parts, has a passport. Questions are open and closed, direct and indirect (Fig. 1).
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The results are automatically issued in the form of a diagram. An example of such
a diagram is shown in the figure (Fig. 2). The substantiation of such a survey is
confirmed by the attained results of the status self-assessment of the discipline
mastering. As a result the status of its teaching was improved: the introduction of
practical orientation tasks, etc.

Fig. 1. An example of aquery created in GoogleForms

Fig. 2. An example of a response chart constructing created in Google Forms

The conducted survey among students and analysis of its results contributed
to the updating of the contents of the disciplines and the introduction of integrated
sessions in the process of training among higher education applicants with the
specialization in “Christian pedagogy”.
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One way to receive information through Internet communication channels is to
monitor consumer content. It is a tracking of information that consumers leave in
feedbacks on the Internet. The emotional essence of the visitor messages is analy-
zed about their positive or negative attitude to the quality of providing educational
services. The advantage of monitoring consumer content is the prompt response to
feedbacks and the opportunity “to hear” the consumer of educational services for
the higher educational institution, to find out own advantages and disadvantages,
to understand the inquiries and needs of both existing and potential consumers, to
explore the level of quality of educational services and what image of the institu-
tion is formed in the minds of consumers. So Sidanich I. created a public group
“Christian Pedagogy” in the social network Facebook!!. The group was founded
with the purpose of guidance of future teachers in Christian pedagogy and teaching
subjects of spiritual and moral orientation in educational institutions, theoretical
and methodological development of content on the basis of the Holy Scripture,
activation of the development of Christian education, the protection of rights and
freedoms, the satisfaction of spiritual, historical, cultural, patriotic, political, eco-
nomic, social and other interests of Christians in Ukraine, assistance to the revival
of the spirituality of Ukrainian citizens on Christian principles and the formation
of Christian world view. The group includes 1019 participants: it is scientific and
pedagogical workers, applicants for higher education with specialization in Christian
pedagogy in higher education, ex-applicants, potential entrants, etc. The analysis
of the messages content left by the group members gives grounds for conclusions
about the emotional state of the process of training among higher education appli-
cants which promotes updating of the content of this process.

It should be noted that followers of different religions receive higher education
with the specialization in “Christian Pedagogy”. The content of the training contains
the academic discipline “Fundamentals of Christian Pedagogy”. Various arguments
were represented during the classes and in the subsequent Internet discussion between
future high school teachers about the attitude of Christianity to science. The discus-
sion was conducted with the aid of Viber Mobile Messenger. A number of certain
conclusions were drawn down the line that, teachers of Christian pedagogy should
use in their professional activities the latest achievements of pedagogical, psycho-
logical and theological science, have the skills of using information technology in
particular the Internet communication channels for the adaptation and life success
in the fast-moving events of the environment. The Internet namely can create the
conditions for a constructive dialogue between science and religion thanks to the
full presentation of arguments and the use of the business writing culture and can be
a mean of forming universal human values of the person including those based on

" Grupa ,, Khrystyyanska pedagogika” v sotsianiy merezhi Facebook: URL: https://www.face-
book.com/groups/1626167814353416/ (in Ukrainian).
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the spiritual and moral principles. That is, received information, its emotional color
exactly prompts the update of the content of training for higher education applicants
and promotes the quality of the educational services providing by the higher educa-
tional institution. In general the usage of cloud technologies is the most promising in
the educational process of educational institutions in a contemporary context'?. For
example usage of cloud-based Internet service with software Microsoft Office 365.
Generally accepted Internet communication channels are regarded e-mail, chat
communication (Internet Relay Chat), audio and video conferencing (for example
using Skype). An intensive increase happensin the number of Internet communication
channels in the conditions of rapid development of technologies'®. Hence mobile
messengers likewise WhatsApp, Viber, Telegram, Facebook Messenger and others
were intensively taped to ensure the quality of educational servicesin the educational
process. The term m-learning was denizened in the educational space, we believe
a future isfor mobile learning since the use of these instant messengers allows us
promptly to provide and receive information, express wishes, conduct a survey, and
so on. So the curator of the training group created a group in the Viber mobile mes-
senger while organizing the educational process of higher education applicants from
Christian pedagogy at a higher education, where consultations are provided, important
issues are discussed regarding mastering the content of academic disciplines, etc.
Let’s consider mastering this discipline as “Fundamentals of Christian Peda-
gogy” (5 academic credits) applicants for the second level of higher education
studying two semesters. The main tasks for mastering this discipline are: Christian
spirituality and theology gives grounds for the formation of the ethical and moral
qualities of future teachers in Christian pedagogy in higher education; formation
and development of certain competences in the field of Christian pedagogy by
studying the theoretical foundations and passing the assistant practice; acquain-
tance the current conditions of the humanitarian sphere in Ukraine, normative
documents on the functioning of the educational system in general and teaching
subjects of spiritual and moral orientation in particular in educational institutions.
The primary targets of this discipline are: the formation of sensual life values
and models of personality lifein society; the formation of skills to use techniques
and technologies for teaching spiritual and moral subjects and conducting events
involving parents, educators, the public and other stakeholders, the development
of methods of innovative cooperation between subjects of creative activity. The
solution of these tasks will contribute to the revival of universal and national va-
lues in the context of the development of a market economy and will provide an
understanding by the future teachers in higher education pedagogy the essence of

12V. Bykov, Tehnologiyi hmarnyh obchyslen, IK T-autsortsing ta novi funktsiyi IKT-pidrozdiliv
navchalnyh zakladiv i naukovyh ustanov: URL: http://lib.iitta.gov.ua/1151/1/251.pdf (in Ukrainian).

13 Komunikatsiyni kanaly Internet: URL: https://uk.vikipedia.org/viki/ Internet-komunikatsiya
(in Ukrainian).
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the Christian tradition, the peculiarities of Christian education taking into account
the spiritual and moral problems of Ukrainian society and the differences in ethi-
cal principles in other religious teachings'*. Let’s emphasize that as a result of the
accomplished tasks the planned learning outcomes are being reached which areby
its essence a set of knowledge, skills and competencies acquired by the student
having mastered a certain educational program. The integral competence, general
competencies and special (professional, subject) competenciesare underlined to be
formed at the end of the training (during 1,5 years of study) among the applicants
for the second (master’s) level in Christian pedagogy. The content of the training
is based on the combination of three subject fields namely: Christian pedagogy,
Christian psychology and biblical and theological sciences. The measurement of
the formation status of the professional competence is carried out for the future
teacher in Christian pedagogy in a higher educational institution with the help of
an appropriate qualimetric model which is executed in Excel spreadsheet editor
and available on the Internet network.

Expected learning outcomes, in our opinion, of the second-level applicants should
bein Christian pedagogy in the higher education as follows: profound knowledge
of the theological foundations of Christian pedagogy; realization the meaning of
Christian values in the modern world and the orientation of an educational process
buildingon the grounds of Ukrainian Christian historical traditions; positive dynamics
of knowledge development in Christian pedagogy and acquired skills of teaching
Christian ethics, spirituality, morality in educational institutions; the formation of
the internal need to be bearers of Christian morals in society among future teachers
of higher educational institutions, to carry out just moral actions, to teach to do good
deeds; skills to create conditions for students’ acquaintance with the history of Chri-
stian culture and attraction them to the spiritual and moral values of the Christian
traditions; positive dynamics in growth of spiritual and moral qualities of magistrates
and formation of their critical attitude towards destructive cults and sects.

The mastery of the content of this discipline involves the compilation of a termi-
nology dictionary. The applicants are given a task generally accepted in pedagogy to
describe the terms on a biblical basis. The applicants along with the teacher discuss
possible options and evaluate the best options for executing this task in the Viber
group. That is, the use of mobile learning contributes to the cooperation between
higher education applicants, offers new opportunities for prolonged continuing edu-
cation both within and outside the university facilitating more thorough understanding
of certain categories and the formation of persistent knowledge through their online
discussion. Continuity of learning is provided through the motivation of the process

14 1. Sidanich, Upravlinny a pidgotovkoyu maybutnih vykladachiv khrystyyanskoyi pedagogiky
u vyshchiy shkoli: URL: http://umo.edu.ua/katalog/882-electronic-journal-the-theory-and-meth-
ods-of-educational-management-edition-16-2015 (in Ukrainian).
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of cognition. Also it is necessary to notice about changing the role of the teacher: he
moves from the information translator to the facilitator organizing and supporting
students and assisting in the collective resolution of educational problems in groups.
The teacher provides successful group Internet communication between students.

Conclusions and perspectives for further research

So summing up the above-mentioned it should be noted that the usage of Internet
communication channels just started its formation and lies at the testing stage in the
training of higher education applicants with the specialization in “Christian Pedagogy
in Higher Education” at the SHEI of “University of Educational Management” of the
NAES of Ukraine. At the same time the research emphasizes the urgency and necessity
of large-scale introduction of this activity because it provides a positive motivation for
the learning process. A priority direction is the deepening of constructive dialogue and
the development of new scientific areas of cooperation between the representatives of
theological and secular science could be conductedin social networks and while tra-
ining sessions on the Internet. Beyond thatan urgent need is the introduction of special
projects for the development and preparation of electronic textbooks and instructional
guides which would take into account on one hand the Christian tradition and on the
other hand modern trends in science and contribute to the development of professional
competence of the modern teacher in Christian pedagogy in highereducation. The study
the evaluation of e-technology learning is emphasized extremely important among
higher education applicantsas well as the status of professional competence formation
with further interpretation of the results and recommendations for improvement the
status of this process automatically. Developing methods of the Internet communication
channels usage will promote to find new ways of learning the Truth, finding the keys
to the hearts and minds as by young students and by society as a whole.

The development of a national system of higher education on the integration
of Christian values and modern information technologies will ensure the success
of the sacred mission of modern education concerning the formation of intellectual
potential through the comprehensive development of an individual as a personality
and the highest value of society.
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Abstract

The article focuses on the possibilities of using crowdsourcing in the professional training
of education managers. We have considered the most widespread in education types and items
of crowdsourcing, as intellectual crowdsourcing, crowd-recruiting and crowd-funding, among its
variety in business, social and public spheres. Its essence and ways of application are determined
for the process of the education managers training. The most widespread directions of educational
crowdfunding are analyzed: fund raising for own education; co-financing science; attracting funds
for classroom equipment. We have distinguished significant advantages of using crowdsourcing in
education and professional training of education managers based on the analysis of the relevance and
usage models of crowdsourcing technologies in business, social and public spheres. Beyond that,
we have investigated possible models of crowdsourcing usage enhancing the professional training
of education managers: ideas collecting on the organization of the educational process, informing
research and knowledge generation, and using the crowd to redesign learning. The given models of
crowdsourcing usage include the organization, methodology and trained personnel pointed to deal
with certain developmental tasks according to specific conditions, such as collecting and processing
information, collecting and processing constructive ideas, collecting proposals for draft documents,
forming a pool of independent experts. Joint application was stated for examples to facilitate en-
couragement of the innovation meaning how crowdsourcing could aid to raise educational standards.

Keywords: Internet communications; network community; social networks; generation of ideas;
educational crowdsourcing; educational crowdfunding; educational managers; professional training.

Streszczenie

Artykut skupia si¢ na mozliwosci wykorzystania croudsourcingu w szkoleniu zawodowym
menedzerow edukacyjnych. Przedstawiono najbardziej rozpowszechnione w edukacji typy i przedmi-
oty croudsourcingu, takie jak: croudsourcing intelektualny, croud-recruiting i croud-funding oraz ich
réznorodno$¢ w sferze biznesowej, spolecznej i publicznej. Jego istote i sposoby zastosowania okresla
si¢ w procesie szkolenia menedzerow edukacyjnych. Przeanalizowano najbardziej rozpowszechnione
kierunki croud-fundingu edukacyjnego: pozyskiwanie funduszy na wtasng edukacje; wspotfinansowa-
nie nauki; pozyskiwanie funduszy na wyposazenie klasowe. Na podstawie analizy znaczenia i modeli
uzytkowania technologii croudsourcingu w sferach biznesowej, spotecznej i publicznej wyrézniono
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najwieksze zalety korzystania z croudsourcingu w edukacji i szkoleniu zawodowym menedzeréw
edukacyjnych. Poza tym przesledzono mozliwe modele uzytkowania croudsourcingu, aby ulepszy¢
szkolenie zawodowe menedzer6w edukacyjnych: zbieranie informacji na temat organizacji procesu
edukacyjnego, informowanie o badaniach i generowaniu wiedzy oraz wykorzystywanie ttumu do
przedefiniowania procesu uczenia si¢. Zaprezentowane modele wykorzystania croudsourcingu obej-
muja: organizacj¢, metodologi¢ oraz wyszkolony personel wskazany w celu radzenia sobie z pewnymi
zadaniami rozwojowymi, zgodnie z okre§lonymi warunkami, takimi jak: zbieranie i przetwarzanie
informacji, zbieranie i przetwarzanie konstruktywnych pomystéw, zbieranie propozycji projektow
dokumentow, tworzenie puli niezaleznych ekspertow. Sformutowano wniosek dotyczacy dobrych
praktyk ulatwiajacych wspieranie innowacji, mowiacy o tym, w jaki sposob croudsourcing mogltby
pomoéc w podniesieniu standardow edukacyjnych.

Stowa kluczowe: komunikacja internetowa, wspoélnota sieci, sieci spoteczne, pokolenie idei,
edukacyjny croudsourcing, edukacyjny croudfunding, menedzerowie edukacyjni, szkolenie zwodowe.

Introduction

Target setting. Comprehensive informatization of society and rapid develop-
ment of various technologies of social interaction in the Internet have led to the
emergence of special interactive platforms based on the technologies of crowd-
sourcing, which are now becoming more and more popular not only in business
sphere but also in education. Crowdsourcing is based on the knowledge of the
«crowd» and aims to reach the common goal — to answer questions, design a new
product or solve a problem. This is not a new practice, however, new technologies
help people and communities around the world to connect.

Actual scientific researches and issues analysis. Despite the fact that the term
«crowdsourcing» was first introduced in 2006 by writer Jeff How in a journal article
describing a business model based on attracting ordinary consumers, Internet users
and volunteers to the production and distribution of ideas, goods and services, the
idea ofcreation of crowdsourcing is far from new. One of the most well documented
examples of crowdsourcing is the introduction of the British Parliament’s Prize in
1714 for the development of a reliable method for determining geographical longitude.
With the development of the Internet, crowdsourcing began to gain popularity around
the world and has emerged into a new promising trend that successfully developed as
a model for solving any type of problems and challenges that an organization, state
and society may face. Wide popularity has been gained by special crowdsourcing
projects, including Wikipedia (a free encyclopedia that offers all users the ability
to write and edit articles), OpenStreetMap (a free world map that offers users the
ability to create detailed maps of cities), Ebird (a free database that offers amateur
ornithologists to perform routine observation procedures), etc. The questions of the
use of crowdsourcing technologies in various spheres of activity are disclosed in the
scientific publications of many researchers (K. Akkmerman, A. Aniskin, D. Beiker,
E. Golubev, M. Giilsar Dolzhenko, D. Dyachkov, O. Kravtsov, D. Maslanov, A. Moss,
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I. Nasyrov, A. Pankrukhin, K. Poltorak, K. Prahalad, V. Ramashvami, V. Sagan,
V. Smirnova, D. Tapscot, P. Fedorova, P. Feldman, L. Habibullina, S. Shapiguzov ),
including in education (Yu. Buzuyev, O. Zhytkova G. Kalinina, O. Kuzminskaya).
However, the above-mentioned studies do not give an idea of the possibility of intro-
ducing crowdsourcing into the professional training of education managers.

The object of the article is to identify opportunities and give examples of
crowdsourcing useage in the professional training of education managers.

Research methodology

A set of theoretical methods was used in the course of the study: systemati-
zation and generalization of the educational crowdsourcing issue having ensured
the practical part of the research, namely, it has provided an objective assessment
of the current state of the implementation process of the crowdsourcing models
into the professional training of education managers, as well as the possibilities of
crowdsourcing instruments usage.

Results finding

Crowdsourcing — is the transfer of certain production functions to an uncertain
circle of individuals in order to obtain the necessary ideas and services. It is primar-
ily directed towards the online community, while coordinating its activities with
the help of information technology'. The main idea of crowdsourcing is that there
will always be talented people in the community who are ready to generate ideas,
solve problems or even conduct researches for corporate or community purposes
for free or for a small reward. At the same time, the main stimulus for them is not
the reward, but the opportunity to see the embodiment of their ideas in practice.

From the point of view of our study, it is appropriate to define crowdsourcing
in the context of public administration in the education of G. Kalinina, who de-
scribes crowdsourcing as a modern universal managerial technology for research
and production of new ideas and tools, creation of educational, informational and
management products and services using Internettechnologies. At the same time,
G. Kalinin regards crowdsourcing in the management of the educational institution,
as the modern innovative management technology in terms of syncretic interpen-
etration of intellectual, communication and information technologies, based on
the conceptual principles of convergence, implementation of which will ensure

' D. Beyker, Innovatsiya modeli biznesu cherez «kraudsorsinhy z vykorystannyam sotsial'nykh
merezhevykh platform: URL: http://sun.tsu.ru/mminfo/2011/000393746/06 /image/06-087.pdf
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the effective achievement of the mission and strategic goal, providing solutions

of the management tasks, achievement of goals and successful implementation of

projects in practice’.

Scientific sources distinguish the following types of crowdsourcing:

— passive (only on reception) and active (constructive dialogue);

— internal (within the organization or community of experts) and external (without
limitation);

— traditional (finding a better idea among many ideas) and sintellectual (finding
the set of best ideas based on their collective selection)®.

Regarding management, D. Dyachkov gives the following classification of
types of crowdsourcing:

— by types of activities (competition, cooperation);

— 1in the sphere of life (business, social, state);

— Dby the type of tasks to be solved (product creation (content), voting, search
of solutions, people search, information gathering, opinion gathering, testing,
support service, fundraising)*.

Among the variety of types and types of crowdsourcing, such as intelligent
crowdsourcing (the use of collective intelligence); crowdtesting (online software
testing); crowd recruiting (search and recruitment); crowdfunding (colaboration
financing of projects); crowdsourcing (development and improvement of prod-
ucts - collective brainstorming for the search for new ideas); Smart-Sourcing
(routine tasks solution); crowdinvesting (creation of sources of passive income
for investors); crowdcreation (design of logotypes, slogans, advertising)’; the
most widespread one in education is the intellectual crowdsourcing, crowd-re-
cruiting (crowd-recruiting) and crowdfunding. Let’s dwell on their essence and
examples in more detail.

Intelligent crowdsourcing is a technology of intellectual collaboration of the
social media connected with implicit knowledge, aimed at the joint creation of
intellectual product, the technology of network integration of the implicit knowl-
edge of a large number of people (the «crowd») whose intellectual interaction does
not have territorial, corporate, professional, social, cultural and other restrictions.

2 G. Kalinina, Kraudsorsyng yak innovatsiyna tekhnolohiya hromads'ko-derzhavnoho upraviinnya
v osviti // VisnykCherkas'koho universytetu. Seriya: Pedahohichni nauky. — 2016. — Ne 5. — P. 65-72.
(in Ukrainian).

3 S. Shapiguzov, Kraudsorsing v gossektore: innovatsiya s raschetom na grazhdanskoye ob-
shchestvo: URL: http://bujet.ru/article/193827.php (in Russian).

4 D. Dyachkov, Kraud-kontseptsiya yak efektyvnyy instrument upravlinnya / D. Dyachkov,
N. Korshykova // Ekonomika i orhanizatsiya upravlinnya — Vinnytsya. — 1 (17) -2 (18), 2014. —
P. 333-338 (in Ukrainian).

Y. Golubev, Ispolzovaniye instrumentov kraudsorsinga kak element usileniya konkurentosposob-
nosti promyshlennykh predpriyatiy: URL: http://naukovedenie.ru/PDF/5S7TEVNS14.pdf (in Russian).
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Thus, intelligent crowdsourcing allows you to accumulate and share knowledge
based on wiki platforms. The most striking example of intellectual crowdsourcing
in education is the creation of Wikipedia — the largest encyclopedia in the history
of mankind that is available to everyone. Meanwhile, it would not have existed, if
not hundreds of thousands of editors, who step by step enrich Wikipedia with new
materials and improve existing articles. The Ukrainian section of Wikipedia has
over half a million articles and all of them are created by ordinary people who are
experts in their fields.

The following is an innovative model of EdCamp conferences for the profes-
sional formation of leaders in educational change. EdCamp was first introduced
in 2010 by inspired educators from the United States. To date, more than 1,500
events in 29 countries around the world have brought together leaders, educators,
and stakeholders from all over the globe for an open exchange of pedagogical expe-
rience, cooperation and solving common challenges. Thanks to the new discussion
format the conference is subject to the «two legs» law: the participants determine
the program and the course of the event on their own. EdCamp conferences are an
alternative to advanced training courses. These measures do not have pre-agreed
programs. The course of the event is formed by participants on the first day of the
meeting. Everyone can become a speaker here. EdCamp works on the basis of «give,
if you can — take if you want». At such events, teachers exchange their professional
experience and ask questions that concern them. After the completion of EdCamp
everyone feels the so-called «effect of a long tail» — this is manifested in the con-
tinuation of discussions and joint activities of teachers. Both young specialists
and veterans of Ukrainian school education are invited to participate in EdCamp.

The main criterion is not the form of ownership, the prestige of the school or
anything else, but only your motivation for development and the willingness to
take responsibility for the future!

It’s worth saying that the EdCamp movement in Ukraine is the most active for-
eign community after the United States, which works in this format. During the years
of'its existence, «EdCampUkraine» has implemented and continues to implement
a number of projects and public initiatives aimed at professional development of
educators and solving problems associated with their activities.

The technology of intellectual crowdsourcing is also used to discuss topical
issues of public administration in education in social networks. In particular, in June
2014 a group was created in the social network, Facebook, to discuss issues related
to education on the initiative to «talk in a social network», a public organization
«SOS Parents», has thousands of members to provide parents with assistancein the
event of violating the rights of their children in school or kindergarten and initiating
systematic changes in education.

The community works with a simple algorithm:

— the situation is stated (regarding school, or the education system);
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— it is checked how this situation correlates with the law;
— the conclusion is made on what needs to be changed: the situation or the law;
and then the community makes changes!

Despite the short life of this organization it has initiated numerous changes in
the system of education through public initiatives, participation in the Ministry
of Science and Education college, cooperation with deputies of different levels
and public activists of the parental movement in different parts of the country. In
particular, the initiative of «SOS Parents» on the selection of candidates for the
positions of the heads of educational institutions, has been embodied in the new
Law «On Education». However, followers of this group resorted to a systematic
violation of etiquette by resorting to gross, obscene, evaluative expressions and
personal abuse. Sometimes, instead of solving a problem, you can drown in
personal estimates and judgment in support of a particular message, and without
having solved the problem in real life. Sometimes discussions in the network are
replaced by street quarrels. However, quarrels in the street and in the network is
subject to administrative responsibility. The Facebook policy also provides for
responses to the following actions: blocking an account provided that its owner
has provided materials that violate the terms of Facebook (without the author’s
permission, illegal, fraudulent, hostile, offensive, etc.); the owner of the account
appeared to be another person; a personal page was used for commercial purposes,
as there are company pages for this, and finally, if the owner acted aggressively
or abusively or persecuted or threatened people. In this case, even one complaint
is enough to block accounts.

Crowd-recruiting — filling vacancies and providing the institution with highly
skilled personnel by searching for staff in social networks [15]. An example is the
recently created Facebook Vacancy Opportunities Group, which was created to
post announcements about available vacancies in educational institutions and for
teachers who are seeking a job. For 3 months of its existence, the group already
has more than 2000 subscribers and is updated every day with new ads.

A special kind of educational crowdsourcing, based on the idea of colabora-
tion financing of projects, deserves attention — crowdfunding. Any educational
initiative, drawn up in the form of a relevant project with all the necessary
information (project purpose, task, amount required and the time period for its
collection) may receive appropriate funding on one of the Crowdfunding plat-
form. The most famous crowdfunding platforms in Ukraine are Commonwealth
(valid since 2012), Na-starte (2014), GoFundEd (since 2016). The last platform
is distinguished by its focus on education staff and school projects. During the
two years of the GoFundEd on the platform, 60 educational projects from 14
oblasts of Ukraine were implemented, supported by more than 5,000 people
from around the world. The total amount from investing in the development of
Ukrainian schools was UAH 2,000,000.
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The practice of educational crowdfunding becomes quite widespread and con-
centrates mainly in the following areas.

1. Fundraising for your own education. Paying college or university fees in
developed countries is often an unacceptable amount for many families. Therefore,
such a platform as GoFundMe is gaining popularity: in 2017, about 130,000 students
and their parents began their fundraising campaigns for college fees and raised $
60 million for their education. In Ukraine, a similar initiative — Ukrainian Global
Scholars has attracted more than 150,000 UAH to support the entry of Ukrainian
students to colleges in the United States. Last year, they succeeded in helping 13
students to enter colleges in the US and raised $ 4 million in scholarships®.

2. Co-financing of science is one of the latest trends in the use of crowdfund-
ing. The problem is that grants received by academics at universities are 40—60%
«eaten» by the administration. To solve this problem, the Experiment Platform is
a platform where researchers can post their own experiments, describe the research
method, and accompany their founders with laboratory innovations. The platform
has 44.8% of funded projects and about $ 7 million invested in science’.

3. Financing of classroom equipment. The GoFundEd project aims to support the
«bottomy initiative in the field of education, which allows creating an environment
in which not only parents but the community, business, and organizations can take
part in the formation of a specific educational ecosystem. In particular, educators,
parents and activists have the opportunity to make schools better, share their own
educational ideas, and raise funds for their implementation, becoming part of the
change. This is and opportunity for students start learning in action, embodying in
life socially important projects.

Based on the analysis of the relevance and patterns of application of crowd-
sourcing technologies in business, social, and government sectors, we have dericed
the most significant benefits of using crowdsourcing in education and training of
education managers in particular:

— increasing the effectiveness of the search and distribution of socially meaningful
information;

— optimization of obtaining results: reduction in costs, human, information, energy
and time resources;

— rational use of knowledge, skills, experience and interests of both the «crowd»
and the individual,

— creation of new favorable conditions for establishing effective communication
with the target audience of service users or for the provision of human life
support;

¢ GoFundEd: V Ukraine poyavilas’ kraudfandingovaya platforma dlya uchiteley: URL: http://
womo.ua/gofunded-v-ukraine-poyavilas-kraudfandingovaya-platforma-dlya-uchiteley/(in Russian).

7 5 sposobiv vykorystannya kraudfandynhu dlya osvity: URL: https://ain.ua/2018/04/30/krau-
dfanding-dlya-osviti/ (in Ukrainian).
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— increasing the intellectual value of data through tagging, ratings and reviews, as well
as providing social recommendations on problem solving for the general public;

— involvement of an active community in participating in the process of forming
collegial and transparent management decisions, increasing the responsibility
of citizens and society as a whole in the process of their implementation in
order to develop their institution of education or country®.

Turning to the issue of the professional training of education managers, it is
necessary to pay attention to the application of crowdsourcing technologies as
anew model for the training of future managers of educational institutions, as well
as a tool for receiving feedback, attracting talented and competent specialists from
different groups, educational institutions or even countries under the the time of the
combination of formal and informal education and the development of a system of
support for educational and scientific communications.

The model of use of crowdsourcing includes the organization, methodology and
trained personnel that are configured to solve certain developmental problems based
on the given conditions. Crowdsourcing is aimed at solving interrelated tasks, such
as: collecting and processing information, collecting and processing constructive
ideas, collecting proposals for drafting documents, forming a pool of independent
experts. Let’s consider possible models of use of crowdsourcing in strengthening
the professional training of education managers.

The most simple model of application of crowdsourcing in strengthening the
professional training of education managers — use it to collect ideas about the organ-
ization of educational process. This approach requires that stakeholders — students,
teachers, employees, families — share their ideas to help improve the specific aspect
of an institution or approach. In this model one of the most powerful crowdsourc-
ing tools can be online surveys — a convenient service to collect various kinds of
information. Provided that if the structure and logic are thought out in advance,
the form will come together as a puzzle. It should be noted that an on-line poll,
such as GoogleForms, contains additions that greatly facilitate their processing.

The next model of application of crowdsourcing is Informing research and
knowledge generation. This model is being explored more and more by researchers
and organizations around the world. With regard to the professional training of
education managers, the tools of crowdsourcing in this model become professional

8 D. Dyachkov. Kraud-kontseptsiya yak efektyvnyy instrument upravlinnya / D. Dyachkov, N. Kor-
shykova // Ekonomika i orhanizatsiya upravlinnya — Vinnytsya. — 1 (17) -2 (18), 2014. — P. 333-338
(in Ukrainian); G. Kalinina, Kraudsorsyng yak innovatsiyna tekhnolohiya hromads'ko-derzhavnoho
upravlinnya v osviti // Visnyk Cherkas'koho universytetu. Seriya: Pedahohichni nauky. — 2016. —
Ne 5. —P. 65-72. (in Ukrainian); Jeff Howe Crowdsoursing: Why the Power of the Crowd is Driving
the Future of Business. — Random House Business. — 2008. — 312 p. (in English); O. Kuzminska,
Kraudsorsinh ta osvitni komunikatsiyi v uslovyyakh universytetu: URL: https://www.sworld.com.ua/
konfer40/140.pdf (in Ukrainian).
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online community both in social networks and mobile applications (Viber, Tele-
gram). Future managers will be able to get involved and get advice directly from
experienced managers. In addition, the openness of a large number of official pages
of educational institutions, their subdivisions, professional groups, personal profiles
of managers and teachers in Facebook allows you to accumulate study cases on the
adoption of certain management decisions and the peculiarities of communicating
participants in the educational process in social networks.

Another model of use of crowdsourcing in enhancing the training of education
managers is Using the crowd to redesign learning. Given the traditional approach
taken by most countries and institutions to education, it is not surprising that crowd-
sourcing only begins to affect how we study. But there are innovative examples of
how the «stamp» is used to develop new and more personalized study tours, to ex-
pand access and provide different opportunities for people at all levels of education.

Massive open online courses — have been in place for several years and offer an
alternative approach to meeting both professional and personal educational needs,
conducting own research and engaging with colleagues. For example, in Ukraine
there are well-proven educational open edEra and Prometheus online courses, var-
ious educational projects of public organizations «Osvitorya», «kEdCamp Ukraine»
and «Educational Initiative Open Home» etc.

Conclusions and perspectives for further research

We have found that the most widespread in education is intellectual crowd-
sourcing, crowd-recruiting and crowd-funding while writing the article. Taking into
account the obtained information on the competitive advantages it becomes urgent
to spread and implement crowdsourcing into professional training of education
managers. It is necessary to prepare such a methodological basis in this context
that would allow heads of educational institutions to orient themselves quickly on
the possibilities of educational crowdsourcing, to adopt technology and to begin to
implement crowdsourcing tools as efficiently as possible introducing a minimum
number of mistakes. Guidelines development and formulation are the one of our
next tasks to disclosure how to perform it in particular.
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Abstract

The present essay tries to answer the following question: How do composer Franz Schubert’s
romantic lied evoke landscapes, situations, environments, characters or feelings with no help other
than music itself? We will talk about the symbolic resources that the musician used in this genre,
with no other pretension than to provide a general view of the subject for those not initiated in the
subject of Musical Analysis.

Keywords: Musical structures, Romantic music, emotional and musical resources.

Streszczenie

W prezentowanym tekscie autor stara si¢ odpowiedzie¢ na nastgpujace pytanie: w jaki sposob
romantyczna pie$n kompozytora Franza Schuberta przywotuje krajobrazy, sytuacje, srodowiska,
charaktery i uczucia, wykorzystujac muzyke jako jedyne narzedzie przekazu? Przedstawiono zrodta
symboliczne wykorzystane w tym gatunku, aby nakresli¢ zarys problematyki osobom niewdrozonym
w tematyke analizy muzyczne;j.

Stowa kluczowe: struktura muzyczna, muzyka romantyczna, zrodta emocjonalne i muzyczne.

Introduction

Equivalent to the French term chanson or any other synonyms, but without an
exact translation that manages to define it in its entirety, the Lied is a perfect and
definite mix between literature (poetry in this case) and music, the two main arts
of the 19 century. During that period called “Romanticism”, in social meetings of
intellectual circles people started to talk about the interrelation between the arts.

However, the Lieder, which emerged in Germany as a brief and cultured (although
from a popular origin) musical form for a single singer and piano accompaniment, that
is, a vocal kind of music, monodic, expressive and in which the intelligible text plays

! Before starting to read this article, or even better, while reading it, I strongly recommend li-
stening to some of the pieces dealt with here, like Erlkonig o Der Wanderer, preferably the versions
by the admirable Lied baritone Dietrich Fischer — Dieskau, specialised in the work of Schumann and
Schubert and famous for his wide dramatic ability and his control of dynamics.
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an essential role in the formal construction and not just as an excuse for singing, are
not a genre that appeared out of nowhere (in fact none is): we find precedents in the
Carolingian period, the monody of troubadours, in ‘a solo’ songs of the German 16th
century, in the operatic recitative, and even we can find ‘a solo 'Lieder anthologies
and their inclusion in the operatic scene in the mid of the 18th century.

The text

A fundamental characteristic is, therefore, the importance of the text, since
the music must combine with the poem in such a way that it is able to transmit its
essence by means of the use of ‘symbolism’, and with a supreme respect to the
poem structure, generally ternary (A— B —A), similar to the sonata (the great classic
form of baroque heritage); that is, that the versification of the poem will determine
to a large extent the form of the Lied. Here lies the difficulty (and the mystery!) of
defining what the Lied genre consists of, since the impenetrable fusion of text and
music will create, each time, a distinct and unique form...

Goethe (Schubert’s favourite), Schlegel, Harold, Schiller or Heine are some of
the authors of the German Romanticism whose texts are the most used by musicians
like Schubert or Schumann, emblematic composers of this genre. We are talking
about admired poets, in this case; bear in mind that the renaissance of German
poetry happened around 1750 with Sturm und Drang and reached its peak during
the Romanticism.

Mozart or Beethoven had already composed songs successfully, but it was with
Franz Schubert (1797-1828), with his more than 600 (634 to be exact) Lieder, when
this genre reached its greatest splendour.

Just as the Grimm brothers created the German tale, the Romantic composers,
influenced by the aesthetics of the time, led the popular song to the field of “classical
music”, providing it with an incomparable complexity of dynamics and raising it,
therefore, to the category of “work of art” (an unequivocally Romantic concept).
However, Schubert, a pianist and fond of literary meetings (the already legendary
“Schubertiaden’), not only worked with texts of admired poets: any text liable to
be put in music was appropriate if he believed so. This genius, undervalued when
alive, who was able to compose up to eight songs a day, hardly ever made correc-
tions or drafts. His ability to give musical quality to the emerging German poetry
(the only aspect of his work that saved him and for which he was admired while
alive) took this genre to its highpoint. In the 19th century, we will find about 35
well-known Lieder composers, among whom we must highlight Hugo Wolf, Liszt,
Gounod, Mahler or Richard Strauss.

This form of music of programmatic character (depending on extra-musical
elements) and therefore opposed to what was called “absolute music” around the mid
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18th century, adjusts piano and voice to express a series of feelings and emotions:
love, pain, passion, sadness, death, humanity, joy... The poem suggests a unique
experience through music, so the performer must understand the language well in
order not to miss any dynamics and understand what the composer meant (in some
cases personal experiences); that is, a total understanding of the German language
is essential if we want to study the Lied as the most intimate expression in depth,
but not entirely mandatory to understand its musical sense.

The form

The three most important types of Lied, despite the lack of labels to cover all
its complexity and variety, are’:

— Strophic: The oldest and best-known. The music adapts to the meter. Structure
with repeated melody and accompaniment, that is, several stanzas with the
same music, except for variations. The text must be homogeneous, without
abrupt dramatic changes, although the simplicity does not dismiss the delicate
dynamics that every German Lied contains. If there are any independent motifs,
there will be transitions between stanzas. This is the popular song established
by Schubert and Brahms.

— Developed, compound or comprehensive: A freer structure, varied and rich,
very usual in Schubert’s compositions, with a structure A — B — A or a theme
with variations. The accompaniment is uniform (joining ideas and moods) bur
more complex and changing, with a new melody for each stanza or poetic unit
(as in Der Wanderer). Not to break the structure with excessive variations, it is
usual to resort to beat repetitions. Clemens Kiihn adds a third type, the “varied
strophic Lied” (modifications in the ritornello), more free-flowing and with
transitions, which keeps the initial melody but plays with variations according
to the text (as in Die Forelle D. 550, “’The Trout Quintet”, by Schubert). And
we could even talk about a fourth type, not as related to the strophic, which
Kiihn identifies in a clear way with the influence of folklore.

— Scenic or recited: Created by the Viennese Composer, it contained Italian and
German elements with tempo variations, abrupt transitions, recitative separating
scenes, declamation, etc. Ifthe Lied is, so to speak, “popular song turned into
classical music”, which the Romantic composers embraced enthusiastically (all
creation that came from the people was pure) and raised to its most complex
heights, this would be the best example.

The ability to be sung is, as well as the no repetition of words and melismas,
essential in the Lied. This, as we have already said, comes from folklore; the

2 C. Kiihn, Tratado de la forma musical, London 1998 (1989), p. 203.
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importance of a cantabile melody and a structure based on stanzas so show it.
Likewise we can observe the influence the old rhythmic modes such us trochee,
iambic verse, etc. the first being very common in compositions. As prototypes of
popular singing, sometimes they deal with topics such as the home, nostalgia...

It is likewise common in the Lied the imitation between the voices (singing and
piano), in spite of the fact that at the beginning they were homophonic. From Berger
theatricality’starts to be included (for example, a pedal with a dramatic harmony in
arpeggios). The most usual accompaniment was the piano, and it used to be very
descriptive (like triplets simulating a gallop in Schubert’s Erlkénig “Elf-King”
based on a text by Goethe).

Going back to our initial question, how does the /ied manage to move the
audience, and which rhetoric does it use to suggest and recall feelings? It is not
about such a fixed and theorized technique as the Baroque figuration, doubtlessly,
but not because of that it is free from complexity, and especially if we pay close
attention to the multiple elements that shape this musical form, fused together by
a common cause, and not precisely by chance.

Harmony

As far as symbolism is concerned, the Lied transmits and develops an idea based
on modulation first: we must not forget that we are in the middle of the 19" century...
Harmony (chords and their interrelation) is rich and complex although still tonal in
essence. The rigorous verticality inherited from the Classicism collapses, but does
not disappear; modal and polyphonic elements are recovered in the melody (riddled
with chromaticisms and dissonances) and modulations (changes of tone) move to
more and more distant tones. In conclusion, Romanticism is harmony taken to the
limit before the ‘dismemberment’ of tonality (in which Wagner and his “suspended”
chords are very much to blame) that take us directly into the musical movements of
the beginning of the 20™ century. With all that, the vertical relation is always present
in any kind of music, whether tonal or not, but it is in this period when the interaction
between the Tonic and Dominant functions (functions of the degrees that determine
the rest and tension chord in music) is stretched to its maximum point.

This treatment of verticality by the 19" century composers, the importance that
this period gives to harmony and the tremendous development and transformation
of the relations between chords at this stage would explain the fact that the use of
‘connected’ modulations constitutes the musical essence of the Lied, and the way
in which this transmits “affection” (feeling or emotion associated to music and the
elements that form part of it).

3 L. Plantinga, La musica romantica, Madrid 1992 (1984), p. 127.
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According to Arturo Reverter, in support of our statement, the melodic streakin
a Lieder composer is as important as the gift of modulation, the modification of
tonality for expressive purposes in the right moment; something essential to reflect
the changing mode states or character of a poem*.

In this regard, here is a brief explanation of the character of each tonality (under-
stood as the musical axis that determines the functional hierarchy of each chord in
the system), which will help us understand the reason for choosing one in particular
and its subsequent modulations according to what the composer wants to express
through his song. The character of the poem itself and the emotional message that
the music intends to transmit are determining elements when making a choice.

— C major: clear tonality, identified with nature.

— C minor: the opposite of the above, the supernatural, the menacing.

— D major: symphonic utility, rarely used.

— D minor: dramatic, valiant, alludes to the poetic elements, even to death.

— E major: innocence and joy.

— E minor: melancholy, depression, nostalgia.

— Fmajor: pastoral nature, related to hope, with dream, etc. It can also refer to death.

— F minor: sorrow and nostalgia.

— G major: lyric, associated to love.

— G minor: fight against the supernatural, against an unfavourable destiny.

— A major: widely used by Schubert. It provides structural perfection, balance
and conciseness.

— A minor: disillusionment, alienation, mental disorders.

— E-flat major: devotion to the sea, the night, the stars.

— B-flat major: poetic pieces related to spring.

— A-flat major: happiness, requited love, intimate feelings, trust in nature.

— B-flat major and minor: two ‘middle tones’ that connect passions, suffering,
eroticism, or the idea of death.

— F-sharp major and minor: two more ‘middle tones’ of romantic air.

— C-sharp minor: used to contrast E major and se associated to the idea of
travelling.

— G-flat major: piece and harmony with nature and love.

“The Prince of the Lied’ surely had his favourites. In matters of storylines, his
favourite themes were love, death, nature and the sea, and of course, wandering and
travelling (Der Wanderer, ‘The Wanderer’, and several others prove it: You must
change, leave with the others, you must walk, fleeing easily from all complaints®),
and not in vain it is a reliable picture of his life, since he never stopped wandering

4 A. Reverter, Schubert. Discografia recomendada. Lieder comentados, Barcelona 1999, p. 11.
5 D. Fischer-Dieskau, Los lieder de Schubert, Madrid 1989, p. 120.
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and changed his place of residence 28 times (although Beethoven changed his
home 80 times!). Schubert himself is the paradigm of the German song, in part
due to his fantastic Viennese relationships (he frequented the intellectual circles
and his friends were mainly poets and some musicians), in part due to his ability
to compose great and touching melodies (to the level of his classmate of the 1*
Viennese school, a certain W.A. Mozart...). This last aspect, which permits a better
and more free-flowing transmission of the poetic message, gave the composer fame
and acknowledgement. Since it did not have the artifices of opera, it was clear that
the Lied had to move along more subtle and reserved grounds.

Motifs and other aspects. Conclusion

It is not precisely by chance either the fact that the Lied reached its highest
point during the long artistic and cultural period that is the 19th century; to a great
extent, this is due to the important advances in the manufacture of pianos (linked
to the Industrial Revolution), which fostered this musical instrument and increased
its composing-interpreting possibilities up to unsuspected limits (like the sostenuto
pedal or the use of felt on the hammers): at the same time the piano technique was
developed progressively and in a magnificent way, what gave the instrumentalists
a nearly unlimited series of virtuoso resources without which these pieces would
lack their poetic-musical meaning, being the most common trills, arpeggios, parallel
octaves, repeated notes, the creative use of the pedal to produce sound effects and
an endless number of decorative elements, which, obviously, on their own could
be the object of an extensive study.

The “emotional aspect” can also be transmitted by means of motifs, that is, small
cells with meaning which are developed throughout the musical piece. This ele-
ment, which many times works by means of regularities (like the above mentioned
Erlkénig, pleasant in a thythmical and tonal way, “as if a child were speaking”),
can even relate several Lieder by means of motif references®. Nevertheless, the
ascending and descending melodic imitations produced between voice and instru-
ment, which reinforce the dramatic idea, come from the Baroque music, in the same
way as the ‘a solo’ voice does. Let us remember that Romanticism resumes a great
part of the Baroque musical style and wishes to adapt it to its own time. The use of
techniques coming from the counterpoint, the liking for small musical forms, the
circular fifth interval relations, etc. are a legacy from that “ancient” period that the
Romantics wanted to recover.

Charles Rosen claims there is no conflict and resolution in the Lied, unlike in
the sonata, but a rising tension and dramatic unity, as in the first Shubert public

¢ C. Kiihn, Tratado de la forma musical, London 1998 (1989), p. 205.
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incursion in the genre (1814), “Gretchen at the Spinning Wheel” (Gretchen am
Spinnrade op. 2, D.118, based on Goethe’s Faust), in which intensity rises thanks
to repetitions. Rosen calls it “itinerant technique” and relates it to the continuous
travels of the composer...”

Le6n Plantinga affirms that, rather than strophic, the Lied consists of a tripar-
tite form which reaches several highpoints on its passage through the different
tonalities that make it up. In Gretchen am Spinnrade, of a simple and transparent
formal technique as in a popular song, modulations represent the protagonist’s
psychological journey. When evil characters appear, however, harmony gets
darker, and chromaticisms and dissonances set the rule. In the dramatic yet
fantastic Erlkonig (“Elfking”), father-son relationships are marked by tonality
contrast; it is an exchange of dramatic effects, in which ones and others are re-
sumed?®. Cycles like Winterreise or Die schone Miillerin are both perfectly valid
examples in this respect.

There are cycles like Schumann’s Liederkreis (a cycle of songs by Heine) which
work by tonality arrangement’, which gives them coherence. However, not all the
cycles return to the starting tonality.

To sum up: we could conclude by claiming that harmony and (small and simple)
motifs are the main instruments that seem to drive the “affection” of the Lied to the
spectator and that, along with the poetic-musical metric (generally organised in 6/8
time signature) which gives form to the final structure, contain all the sensitivity
inherent to this genre, what is wished to transmit.

Let us take the popular Die Forelle as an example, where the piano movement
represents the states of water, which goes from calm and cheerful to turbid and
dark, whereas the melody represents the confident trout and its tragic destiny...

Other remarkable elements would be the dynamics (hardly ever written by
Schubert but mandatory for an appropriate interpretation), more stressed in the
Romantic period than in the Baroque-Classicism (above all from Beethoven), the
use of tessituras (textures) (although originally masculine, the Lied could be sung
equally by men or women, as in Erlkonig, where Schubert fosters the contrast be-
tween very deep and very high textures) and, of course, the interpretation and all
the elements that form it, liable to variability by the Lieder composers: the way in
which the recitative is done and the creativity in the aspects of rhythm and fempo
(anacrusis, duration of rest, a usually non-excessive rubato, with the Shubert’s
characteristic use of pedals...) and the melodic phrase (textual and musical stress,
legatos and marcatos more or less quick, several dynamics...); all these elements
structure the final result of the piece when transmitting the interpretation to the

" A. Reverter, Schubert. Discografia recomendada. Lieder comentados, Barcelona 1999, p. 10.
8 L. Plantinga, La miisica romdntica, Madrid 1992 (1984), pp. 132-134.
° C. Kiihn, Tratado de la forma musical, London 1998 (1989), p. 207.
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listener, who after all is the one who has to get the message. However, these are
sporadic elements which would be linked to interpretation.

Finally, the Lied is nothing but one more of the Romantic short musical
forms, whose humble aspiration was to communicate a series of feelings and
emotions elegantly, joining music and poetry through the creation of a unique
and indivisible mould, thanks to which it will transmit the spirit of the German
Romanticism like none other (with maybe the exception of Wagnerian operas).
We would like to remember that, if the text of the piece was of poor quality,
the attention was diverted towards the music, which demonstrate the total unity
of music and literature in these pieces and the exclusive link of dependence
between them.

The ‘Schubertian literature’ covers more than 4,000 titles, including his letters
(although less juicy than Mozart’s). In this sense Otto Erich Deutsch is, without
a doubt, the reference author who we should resort to (in German).

After these reflections, we hope at least to have clarified some aspects regarding
the ‘quandary’ of the Lied. For those who want to go deeper into the subject we
provide below a few links to YouTube with analytic examples — score sheet extracts
from the composer Franz Schubert related to this essay and which can help us
understand it, as well as reinforce the arguments here presented based on a partial
reflection, by no means definitive.
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https://www.youtube.com/watch?v=aA6551iW0v4
https://www.youtube.com/watch?v=nA0yOPA6-00
https://www.youtube.com/watch?v=cnb5Q4 15zl



Kultura — Przemiany — Edukacja, t. VI (2018) ISSN 2300-9888; ISSN online 2544-1205
http://kpe.ur.edu.pl

RECENZENCI I PROCEDURA RECENZOWANIA

Recenzenci krajowi:

Prof. dr hab. Ryszard Bera, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Polska

Prof. dr hab. Maria Chodkowska, Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie, Polska

Dr hab. Jadwiga Daszykowska, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, Polska

Dr Beata Gornicka, Uniwersytet Opolski, Polska

Prof. dr hab. Krzysztof Jakubiak, Uniwersytet Gdanski, Polska

Dr hab. Maciej Kotodziejski, Karkonoska Panstwowa Szkota Wyzsza w Jeleniej Gorze, Polska

Dr hab. Danuta Opozda, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Polska

Dr hab. Matgorzata Przybysz-Zaremba, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Skierniewicach,
Polska

Dr hab. Kazimierz Redzinski, Akademia im. Jana Dtugosza w Czgstochowie, Polska

Prof. dr hab. Mirostaw Szymanski, Uniwersytet Warszawski, Polska

Recenzenci zagraniczni:

Prof. PhDr. Beata Balogowa, Ph.D., Uniwersytet w Preszowie, Stowacja

Doc. Ph.Dr. Miroslav Chraska, Ph.D., Uniwersytet Palackiego w Otomuncu, Czechy

Prof. dr hab. Natalia Maczynska Uniwersytet im. 1. Franki we Lwowie, Ukraina

Prof. PhD, Rustan Postolowski, Panstwowy Uniwersytet Humanistyczny w Réwnem, Ukraina
PaedDr. Jan Stebila, PhD., Uniwersytet Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy, Stowacja

Prof. PhD, Rustana Szeretiuk, Pafstwowy Uniwersytet Humanistyczny w Rownem, Ukraina
Doc. Ph.Dr. Viera Tomkova, Ph.D., Uniwersytet Konstantyna Filozofa w Nitrze, Stowacja

Prof. PhD, Wtodzimierz Witkalow, Panstwowy Uniwersytet Humanistyczny w Rownem, Ukraina
Prof. PhD, Geogri Wenter, Uniwersytet w Nyiregyhaza, Wegry

Procedura recenzowania:

1. Kazda nadestana publikacja podlega recenzji.

2. Recenzj¢ kazdej publikacji wykonuje anonimowo dwoch niezaleznych recenzentow z listy recen-
zentow spoza jednostki.

3. Recenzj¢ publikacji zagranicznej wykonuje przynajmniej jeden recenzent zagraniczny z listy
recenzentow.

4. Recenzja wykonywana jest na przeznaczonym do tego celu druku, ktory jest dostgpny na stronie
internetowe;j.

5. Redakcja nie ujawnia nazwisk recenzentow poszczegélnych publikacji.

6. Druk recenzji zawiera o§wiadczenie recenzenta o braku konfliktu interesow.


http://kpe.ur.edu.pl
http://dx.doi.org/10.15584/kpe.2017.5.3 

Kultura — Przemiany — Edukacja, t. VI (2018) ISSN 2300-9888; ISSN online 2544-1205
http://kpe.ur.edu.pl

INDEKSACJA W BAZACH DANYCH

Index Copernicus Journals Master List http://indexcopernicus.com
CEJSH (The Central European Journal of Social Sciences and Humanities) http://cejsh.icm.edu.pl
BazHum (Baza Czasopism Humanistycznych i Spolecznych) http://bazhum.pl

POL - index https://pbn.nauka.gov.pl/polindex-webapp/search/basic?type=journal&query=Kultura
+Przemiany-+ Edukacja

Polska Bibliografia Naukowa https://pbn.nauka.gov.pl/sedno-webapp/journals/53793

Polska Bibliografia Narodowa http://katalogi.bn.org.pl/iii/encore/record/C__Rb2967520 _ Skul-
tura%20-%20 przemiany%20%20 edukacja__Orightresult  U__X6;jsessionid=A8CD3B-
1C029335EAFB483A907A85B91E?lang= pol&suite=cobalt

Adres redakcji czasopisma:

Kultura — Przemiany — Edukacja
Uniwersytet Rzeszowski ul. ks. Jatlowego 24,
35-010 Rzeszoéw

Kontakt z redakcja: zofia.fraczek@wp.pl;
tel. 17 872 18 16


http://cejsh.icm.edu.pl
http://bazhum.pl
https://pbn.nauka.gov.pl/sedno-webapp/journals/53793
mailto:zofia.fraczek@wp.pl
http://kpe.ur.edu.pl
http://dx.doi.org/10.15584/kpe.2017.5.3 




	_Hlk495408260
	_Hlk535856179
	result_box
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	__DdeLink__3224_3821995929
	_Hlk530594868
	_Hlk527923387
	_Hlk5305948681
	_Hlk530597124
	_Hlk5305971241
	_Hlk530596165
	_Hlk530596498
	_Hlk530597034
	_Hlk527923404
	_Hlk5305970341
	_Hlk530594972
	_Hlk5305949721
	_GoBack
	_Hlk527916983
	_Hlk527916984
	_Hlk530597461
	_Hlk530597520
	_Hlk530597604
	_Hlk529672383
	OLE_LINK1
	OLE_LINK2
	OLE_LINK3
	OLE_LINK4
	OLE_LINK5

