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WPROWADZENIE

Postgpujace przeobrazenia spoteczne stawiaja wcigz nowe wyzwania przed
reprezentantami $§wiata nauki, zarysowujg nowe potrzeby i obszary realizacji
eksploracji naukowych, ktorych wyniki maja stuzy¢ lepszemu zrozumieniu rze-
czywisto$ci, w ktorej funkcjonuje wspolczesny cztowiek oraz jej refleksyjnemu
ksztaltowaniu. To bardzo wymagajace oczekiwania, gdyz rzeczywistos$c ta jest
wysoce skomplikowana, bo pozbawiona stabilno$ci, ptynna i szybko zmieniajaca
sie, fluktuujaca. Wymyka sie zatem wszelkiej rutynie i schematycznym sposobom
dzialania.

Publikowane w tym tomie teksty sa pewna odpowiedzig na powyzsze ocze-
kiwania, proba wyjscia naprzeciw stawianym wymaganiom. Stanowig one pre-
zentacje wynikow interesujacych interdyscyplinarnych studiow (w szczegdlnosci
pedagogicznych, psychologicznych i socjologicznych), analiz teoretycznych oraz
empirycznych. Ich tre$ci rozwijajg problemy naukowe, ktore sytuujg si¢ w naste-
pujacych obszarach tematycznych: Historyczne zrodla, cigglos¢ i zmiana mysli
edukacyjnej; Rodzina i szkola —wspolne obszary ksztatcenia, wychowania i opieki;,
Psychologia wobec wspotczesnych problemow edukacyjnych i wychowawczych;
Uniwersytety i szkoly wyzsze w perspektywie wyzwan cywilizacyjnych.

Teksty sytuujace si¢ w obszarze pierwszym przedstawiaja: utworzenie w 1898 r.
we Lwowie Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza oraz rozwoj jego oddzia-
tow i r6znorodnych formy dziatalno$ci; znaczenie ruchu strzeleckiego w krzewieniu
wartosci narodowych i patriotycznych wérod uczniow szkot srednich autonomiczne;j
Galicji poczatku XX wieku oraz II Rzeczypospolitej; proces ksztalcenia i zatrud-
niania nauczycieli w okresie powojennym oraz kreowania kadry kierowniczej szkot
na przyktadzie wojewddztwa $lasko-dabrowskiego; nastepstwa upolitycznienia
edukacji w Hiszpanii w czasach rezimu Franko.

W czesci drugiej zamieszczono materiaty, ktore przyblizaja: postepujace prze-
obrazenia spoteczne i ich wplyw na kondycj¢ wspolczesnej rodziny, a w szcze-
golnosci jej wychowawcze funkcjonowanie; spoleczne przemiany w podejsciu
do matzenstwa, rozwo6j zwigzkoéw nieformalnych oraz realizowanie stylu zycia
w pojedynke jako tzw. ,,singel”; znaczenie wspotdziatania makro- i mikropoli-
tyki, a takze wspotpracy ze srodowiskiem i interesariuszami zewng¢trznymi dla
efektywnosci uczenia sie.

Tresci artykutéw zawartych w trzeciej czesci ukazuja: problematyke rozwijania
aktywnosci tworczej uczniow w mtodszym wieku szkolnym; znaczenie motywacji
W procesie uczenia si¢ oraz czynniki zagrazajace prawidtowej motywacji; role
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jezyka w procesie nauczania i uwarunkowania prawidtowej komunikacji w pro-
cesie dydaktycznym.

W tekstach znajdujacych sie w czwartej czesci zaprezentowano: komplek-
sowa charakterystyke nauczyciela akademickiego jako wyktadowcy — praktyka,
wykladowcy — badacza i naukowca; znaczenie harmonizacji wiedzy metodycznej
i pedagogicznej w przygotowaniu przyszlych nauczycieli do pracy zawodowej;
tworzenie indywidualnego scenariusza adaptacyjnego rozwoju magistrantow.

Podkresdli¢ nalezy, ze zamieszczone w tym tomie materiaty sg efektem kontynu-
owania wieloletniej wspotpracy naukowej z przedstawicielami uczelni krajowych
1 zagranicznych. Wciaz pozostajemy otwarci na udzial nowych autoréw w kre-
owaniu tresci rocznika, ktorzy chcieliby podzieli¢ si¢ swoimi doswiadczeniami
1 osiggnieciami naukowo-badawczymi. Do wspotpracy zapraszamy rowniez prak-
tykodw: nauczycieli, wychowawcéw 1 edukatorow, ktorych osiggnigcia zawodowe
stanowig wazng plaszczyzne dla weryfikacji funkcjonujacych teorii edukacyjnych
i wychowawczych oraz sa inspiracja dla poszukiwania nowych rozwigzan peda-
gogicznych — koncepcyjnych i praktycznych.

Zofia Fraczek
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Dr hab. prof. UJD Kazimierz Redzinski

Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy w Czgstochowie

Towarzystwo Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza
we Lwowie (1898-1914)

Adam Mickiewicz Memorial Folk University in Lviv (1898-1914)

Streszczenie

Studenci Uniwersytetu Lwowskiego oraz Uniwersytetu Jagiellonskiego w 1898 r. zaproponowali
powotanie Uniwersytetu Ludowego im. Adama Mickiewicza — wieszcza narodu polskiego — z okazji
100. rocznicy jego urodzin. Uniwersytet rozpoczat dziatalnos¢ we Lwowie, wkrotce powstaly jego
oddziaty w Krakowie, Jarostawiu, Tarnowie, Nowym Saczu, Stryju, Samborze, Przemyslu, Rzeszo-
wie, Jasle i Chrzanowie.

Mimo przeszkdd, gtéwnie ze strony konserwatywnych kot rzadzacych w Galicji, Uniwersytet
Ludowy zdotal rozwina¢ réznorodng dziatalnos$¢ na skale masowa. W pierwszych dwoch latach istnie-
nia urzadzit 638 odczytow w 33 miejscowosciach Galicji, w ktorych uczestniczylo okoto 90 tysigcy
stuchaczy. W latach 1900—-1904 przeprowadzono 1000 odczytow dla blisko 155 tysigcy stuchaczy.

Oproécz odezytow popularnonaukowych organizowano kursy zawodowe, imprezy artystyczne,
wycieczki, kursy dla analfabetow, wieczory literackie, m.in. z Marig Konopnicka, Andrzejem Stru-
giem, Stefanem Zeromskim, Gabriela Zapolska i Wiadystawem Gumplowiczem. Uniwersytet duzo
uwagi poswiecal przyblizeniu robotnikom kultury muzycznej i teatralnej. Organizowano wycieczki
do muzeodw, galerii sztuki, fabryk i krajoznawcze. Rozmach i wielostronnos$¢ prac Uniwersytetu
Ludowego im. A. Mickiewicza plasuja go na czolowym miejscu wérdd instytucji oswiatowych na
ziemiach polskich przed odzyskaniem niepodleglosci w 1918 1.

Stowa kluczowe: Lwow, andragogika, oswiata robotnicza, partie robotnicze, inteligencja de-
mokratyczna.

Abstract

In the year 1898, the students of University of Lviv, and also those of Jagiellonian University,
proposed Adam Mickiewicz Memorial Folk University to be established to commemorate the one
hundredth anniversary of the birth of Adam Mickiewicz, one of the Three Polish Bards. The University
commenced its activity in Lviv, and it was before long that the branches of it in Cracow, Yaroslav,
Tarnéw, Nowy Sacz, Stryi, Sambor, Przemysl, Rzeszow, Jasto and Chrzanow were opened.

Regardless of obstacles, principally caused by the conservative circles ruling Galicia, Adam
Mickiewicz Memorial Folk University managed to develop diversified activity on a mass scale.
In the first two years of its existence, it organized 638 talks, which were attended by the audiences
totalling approximately 90 thousand, and held in 33 villages, towns and cities in Galicia. In the years
1900-1904, 1000 talks were conducted for the audiences of nearly 155 thousand in total.

Apart from talks in the realm of popular science, vocational courses, artistic events and excursions
were organized; there were courses for the illiterate, and literary soirées with, among others, Maria
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Konopnicka, Andrzej Strug, Stefan Zeromski, Gabriela Zapolska and Wiadystaw Gumplowicz. A lot
of effort was devoted by University to making workers acquainted with culture within the scope of
music and theatre. Excursions to museums, art galleries, factories and sightseeing trips were organ-
ised. The momentum and multifaceted profile of the activity of Adam Mickiewicz Memorial Folk
University make it the leader amongst educational institutions on Polish land in the period preceding
regaining independence in the year 1918.

Keywords: Lviv, andragogy, workers’ education, workers’ parties, democratic intelligentsia.

1. Organizacja stowarzyszenia

Idea powotania uniwersytetu ludowego powstata juz w 1892 r. wérdd studentow
Szkoty Politechnicznej (pdzniejszej Politechniki Lwowskiej). Jak wspomina Jedrzej
Moraczewski (1870-1944), w owym czasie przewodniczacy studenckiej Bratniej
Pomocy, na setng rocznice 11 rozbioru Polski przypadajaca w 1893 r. postanowiono
wsrod studentéw wstrzymac si¢ od zabaw tanecznych, popierac dziatalno$¢ Towa-
rzystwa Szkoty Ludowej oraz zatozy¢ uniwersytet robotniczy'.

Uniwersytetu robotniczego nie zatozono pomimo ,,dyskusji i polemik toczo-
nych migdzy nami a Iwowskim obozem socjalistycznym [...]. Opracowalem plan
wyktadow popularnych z dziedziny socjologii, ekonomii i nauk przyrodniczych’>.
Pomocy w zamierzeniu odmoéwili Tadeusz Romanowicz (1843—1904), dzienni-
karz i przywodca tzw. demokratow galicyjskich, oraz Jan Gwalbert Pawlikowski
(1860-1939), profesor ekonomii w Akademii Rolniczej w Dublanach k. Lwowa,
uzasadniajac, ze nalezy wspiera¢ byt Towarzystwa Szkoty Ludowe;j.

Nieudana byta rowniez druga proba, podjeta w 1895 r. wspolnie z Edmun-
dem Libanskim (1862-1928), absolwentem Szkoty Politechnicznej, i Mikotajem
Czajkowskim (1863—?), inzynierem pracujgcym w Wydziale Krajowym. O pomoc
proszono woéwczas Towarzystwo Politechniczne, Iwowskie stowarzyszenie inzy-
nier6w grupujace profesorow i absolwentow Szkoty Politechniczne;.

Powiodta si¢ trzecia proba podjeta w 1898 r. z okazji uczczenia setnej rocznicy
urodzin Adama Mickiewicza. Inicjatorami byli studenci zrzeszeni w stowarzysze-
niu ,,Zjednoczenie” we Lwowie oraz w III Kole Akademickim TSL w Krakowie.
Poczatkowo zamierzano powota¢ Akademi¢ Ludowg im. A. Mickiewicza w ramach
TSL. Jednakze Zjazd TSL w Stanistawowie nie popart tej inicjatywy, postanowiono
wigc powolac¢ uniwersytet ludowy samodzielnie.

28 pazdziernika 1898 r. wiedenskie Ministerstwo Spraw Wewnetrznych zatwier-
dzito statut Towarzystwa Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza. Siedziba
Zarzadu Glownego stowarzyszenia zostalt Lwow, z mozliwo$cig dziatalnosci w ca-
tej Galicji, Bukowinie i na Slasku Cieszynskim. Stowarzyszenie za cel przyjeto
popularyzowanie wiedzy we wszystkich jej dyscyplinach poprzez:

LJ. Moraczewski, Wspomnienia. Ludzie, czasy i zdarzenia, t. 1, £.6dz 2018, s. 143.
2 Tamze.
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— kursy i1 odczyty popularne;

— pogadanki naukowe;

— wydawanie tanich ksigzek i czasopism naukowych;

— zakladanie bibliotek i czytelni;

— organizowanie konkurséw na wydawnictwa popularne;

— wycieczki naukowe;

— zaktadanie oddziatéw uniwersytetu na prowincji;

— wspieranie towarzystw o podobnych celach®.

Statut przygotowal komitet organizacyjny w skladzie: Kazimierz Gorzycki,
Oswald Dawid, Frankowski, M. Wyrostek, dr E. Adam, dr Dwernicki, W. Feldman,
dr H. Loewenherz, J. Poptawski, Poznanski, K. Ruebenbauer, B. Wystouch. Po
ustgpieniu B. Wystoucha i wyjezdzie do Wiednia H. Loewenherza dokooptowano
inz. E. Libanskiego i J. Moraczewskiego®.

Komitet organizacyjny po zatwierdzeniu statutu przeksztalcit si¢ w Tymcza-
sowy Zarzad Gtowny. Funkcje przewodniczacego petnit K. Gorzycki, M. Wyrostek
zostal sekretarzem, a skarbnikiem Oswald Dawid. Do prac w Zarzadzie Gtéwnym
stowarzyszenia zaangazowano: Hermana Diamanda, Mikotaja Hankiewicza, Wi-
tolda Jodko-Narkiewicza, Bronistawa Koskowskiego, Wactawa Moraczewskiego
i Leona Swiezawskiego®. Ustanowiono jednocze$nie trzech delegatow do opraco-
wania programu wyktadow, byli to: Wilhelm Feldman dla nauk humanistycznych,
B. Koskowski dla nauk przyrodniczych oraz J. Poptawski dla nauk spotecznych.

Dziatalno$¢ wyktadowsa rozpoczeto 19 lutego 1899 r., zajecia odbywaly sie
niemal codziennie i trwaly do 18 kwietnia tegoz roku. Tygodniowo uczestniczyto
w nich blisko 700 oséb. Cztonkowie stowarzyszenia korzystali z nich bezplatnie,
inni stuchacze ptacili po 5 centéw.

17 marca 1899 r. odbyto si¢ pierwsze walne zgromadzenie stowarzyszenia, na
ktorym wybrano Zarzad Glowny. Prezesem nadal pozostat dr Kazimierz Gorzyckis,

3 Dziesigciolecie Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza w Krakowie 1899-1909, Krakow
1909, s. 5.

4R. Gorzycki, Uniwersytet Ludowy im. A. Mickiewicza. Sprawozdanie z czynnoscido 15 V 1899,
,.Wiedza dla Wszystkich” 1899, z. 1.

S R. Terlecki, Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji w okresie autonomii, Wroctaw
[iin.] 1990, s. 167.

¢ Kazimierz Jozef Gorzycki (1865—1912) — syn wlasciciela majatku ziemskiego w pow. Przemy-
$lany. Ukonczyt studia w Uniwersytecie Lwowskim w 1885 r., doktoryzowat si¢ w zakresie historii
(1895). Byt nauczycielem historii i geografii w gimnazjach lwowskich jako suplent. Po objgciu
funkcji prezesa Towarzystwa Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza na polecenie Michata
Bobrzynskiego, wiceprezydenta Rady Szkolnej Krajowej, zostal zwolniony z pracy. Po ustapieniu
M. Bobrzynskiego z funkcji w 1900 r. w nastgpnym roku uzyskat zgod¢ na ponowne zatrudnienie.
Pracy jednak nie podjat ze wzgledu na chorobe. Jako student byt czynny w ,,Czytelni Akademickiej”
i,,Zjednoczeniu”. Cztonek Polskiej Partii Socjalno-Demokratycznej, w 1891 r. wspotzatozyciel Sto-
warzyszenia Ksztalceniowo-Zapomogowego ,,Sita” dla robotnikéw. Redaktor ,,Pracy” i,,Robotnika”;
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jego zastepcami byli Odo Bujwid (1857-1942) i Edmund Libanski (1862—1928),
a bibliotekarzem Wilhelm Feldman. Na czlonkéw zarzadu wybrano Hermana
Diamanda, Oswalda Dawida, Bronistawa Koskowskiego, Piotra Panka, Leona
Swiezawskiego i Michata Wyrostka’.

Po dwoch latach pracy funkcjonowato 11 oddziatoéw: we Lwowie, Krakowie,
Borystawiu, Drohobyczu, Jarostawiu, Nowym Saczu, Ottyni, Samborze, Stanista-
wowie, Stryju i Tarnowie. W nastepnych latach uruchomiono placowki w Gorlicach,
Przemyslu, Schodnicy, Rzeszowie, Jasle, Chrzanowie, Wiedniu®.

Wtadze publiczne Galicji odnosity si¢ do Uniwersytetu Ludowego z nie-
ufnoscig i niechgcig. Uwazano go za ,instytucje partyjna”, socjalistyczna,
z uwagi na liczny udziat w jego pracach dziataczy socjaldemokratycznych.
Do zarzadow w réznych okresach nalezeli: K. Kelles-Kraus, H. Diamand,
J. Cynarski, Z. Marek, K. Czapinski, B. Drobner, J. Moraczewski, Z. Daszyn-
ska-Golinska, H. Radlinska, K. Gorzycki. Byli wérdd nich takze uchodzcy
z Krolestwa Polskiego — Feliks Kon, Stefania Sempotowska, Jozef Kwiatek,
Zygmunt Heryng. Takze czg¢$¢ spoteczenstwa galicyjskiego podzielata opini¢
wladz, dat temu wyraz Marian Stepowski, dziatacz TSL, w 1908 r. stwierdzajac:
»Spoteczenstwo uwaza go za twierdze skrajnych partii politycznych, za trybune
socjalizmu™. W tej sytuacji zycie organizacyjne Uniwersytetu Ludowego im.
A. Mickiewicza ulegato zmianom. Dziatalno$¢ Zarzadu Gtownego przechodzita
rozne koleje losu.

Reskrypt Rady Szkolnej Krajowej we Lwowie z 13 kwietnia 1899 r. zabronit
udostepniania sal szkolnych towarzystwu na szkolenia i odczyty. Uczniom za-
broniono korzystania z placowek Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza,
uzasadniajgc to nastepujaco: ,,w program wyktadow wchodzg tez dzieje najnowsze
i kwestie biezace, ktorych przedstawienie mogloby odebra¢ wyktadom charakter
naukowy, wzglednie pouczajacy”'’.

Z pracy nauczycielskiej w gimnazjum Iwowskim zwolniony zostat prezes
Kazimierz Gorzycki. Zatrudnienie znalazt w Archiwum Miejskim Lwowa''.

H. Wereszycki, Gorzycki Kazimierz Jozef (1865—-1912) [w:] Polski stownik biograficzny, t. VIII/3,
Wroctaw [i in.] 1959-1960, s. 337.

7 Tamze, s. 168.

8 A. Swiatlo, Oswiata a polski ruch robotniczy 1876—1939, Warszawa 1981, s. 178; W. Jamrozek,
Idee edukacyjne polskiej socjalnej demokracji w Galicji do 1918 roku, Poznan 1994, s. 139.

M. Stepowski, Uniwersytet Ludowy im. Adama Mickiewicza a TSL, ,,Przewodnik O$wiatowy”
1907, z. 3, s. 107; zob. tez W. Bienkowski, Udzial dziataczy socjalistycznych w pracy kulturalno-
-oswiatowej w Galicji na przetomie XIX i XX w. [w:] Studia z dziejow oswiaty i kultury umystowej
w Polsce XVIII-XX w. Ksiega ofiarowana Janowi Hulewiczowi, Wroctaw [iin.] 1977,s. 237 i n.

Y Dziesigciolecie Uniwersytetu Ludowego. .., s. 9; zob. tez J. Potoczny, Oswiata dorostych i po-
pularyzacja wiedzy w plebejskich srodowiskach Galicji doby konstytucyjnej (1867-1918), Rzeszé6w
1998,s. 172 in.

'H. Wereszycki, dz. cyt., s. 337.
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Obawa przed narazeniem si¢ wtadzom, ztamaniem kariery powstrzymywata
nauczycieli i profesorow akademickich od dziatalno$ci w Uniwersytecie Ludo-
wym. Starostowie zakazywali organizacji odczytow, zarzady kotek rolniczych
odmawialy sal na szkolenia. W roku 1901 starostowie w Przeworsku i Brodach
zakazali wyktadow ,,0 fonografie”, w Nowym Saczu — ,,0 Koperniku”, w Bory-
stawiu —,,0 Stoficu”. W roku 1908 zakazano odczytow ,,0 Rézy S. Zeromskiego”,
aw 1912 r. w Tarnowie ,,0O monizmie”'2.

W roku 1900 Prokuratura we Lwowie wdrozyta dochodzenie przeciwko dr. Wa-
ctawowi Moraczewskiemu za rzekoma obraze religii. Prelegent mial si¢ pono¢ zle
wypowiedzie¢ podczas odczytu w Stanistawowie na temat $w. Piotra, analizujac
powies¢ Quo vadis Henryka Sienkiewicza'>. W Krakowie za$ w grudniu 1906 r.
policja wkroczyta na rewizj¢ do biura TUL po odczycie dr. Bolestawa Ulanowskiego
»Romantyzm w rewolucji”. Zagrozono rozwigzaniem stowarzyszenia, ostrzegajac,
ze ,,jesli Towarzystwo bedzie dalej zajmowato si¢ problematyka polityczna, to
wiadze policyjne zawiesza jego dziatalno$¢ i przedstawiag Namiestnictwu wniosek
0 jego rozwigzanie™'*.

W sprawozdaniu zarzadu na zjazd w 1901 r. stwierdzono: ,,Z powodu szy-
kan 1 nacisku «z géry» od wspotdziatania w pracy usunegto si¢ wielu ludzi [...].
Docentom i asystentom uniwersytetow i profesorom gimnazjalnym, ktorzy byli
prelegentami, o$wiadczono, ze ich kariera skonczona, jezeli nie usung si¢ z Uni-
wersytetu Ludowego”".

Kolejny zarzad stowarzyszenia, wybrany 5 lutego 1901 r., w skladzie swym
nie miat juz nauczycieli. Stanowili go: Mikotaj Czajkowski — przewodniczacy,
dr Henryk Biegeleisen — wiceprzewodniczacy, Artur Hausner — sekretarz, Emma
Lilienowa — skarbnik, Henryk Mianowski — bibliotekarz. Cztonkami zarzadu zostali:
Zofia Poznanska, Wactaw Zmudzki, Elza Léwenherz, Michat Lugowski, Wiktoria

12 A Swiatlo, dz. cyt., s. 180.

13 R. Terlecki, dz. cyt., s. 171. Wactaw Moraczewski (1867-1950) — ur. w Warszawie, studia
odbyl w Zurychu — w latach 1885-1889 studiowatl chemig¢ na politechnice, a w latach 1889-1894
medycyne na uniwersytecie. W roku 1895 uzyskat dyplomy doktorskie z chemii i medycyny. Do
Lwowa przybyt w 1898 r. i podjat prace jako asystent u prof. Adolfa Becka w Katedrze Fizjologii
Lekarskiej Uniwersytetu Lwowskiego. W 1900 r. wyjechat do Karlowych Waréw, gdzie praktykowat
jako lekarz. W 1918 r. powrdcil do Lwowa i habilitowat si¢ na uniwersytecie. W 1921 r. zostal profe-
sorem Akademii Medycyny Weterynaryjnej we Lwowie i objat Katedre Chemii i Nauki o Zywieniu.
Rektorem AMW byt w latach 1925-1927. W 1933 r. przeszedt na emeryturg, ponownie podjat prace
w latach 1945-1950 w Instytucie Weterynaryjnym we Lwowie w zmienionych warunkach panstwo-
wych. Jako lekarz przyjmowal bezptatnie studentow, wykupywat im leki. Po II wojnie $wiatowej
cz¢$¢ swoich poborow przekazywal na pomoc ubogiej ludnosci polskiej; Polski stownik biograficzny,
t. XXI, Wroctaw [iin.] 1976, s. 691.

14J. Buszko, Spoleczno-polityczne oblicze Uniwersytetu Jagielloriskiego w dobie autonomii
galicyjskiej (1869—1914), Krakow 1963, s. 67; zob. tez R. Terlecki, dz. cyt., s. 171-172.

15 A, Swiatlo, dz. cyt., s. 180.
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Libanska, Jakub Zach i Stanistaw Migsowicz. Komisj¢ rewizyjng stanowili Mikotaj
Hankiewicz i Leon Weinfeld'®.

Dziatalno$¢ Zarzadu Glownego przechodzita rozne koleje losu. Byt czas apatii
1 bezczynno$ci w oczekiwaniu na sprzyjajace warunki polityczne i nowych ludzi
z energig. Spowolnienie dziatalnosci w latach 1905-1907 miato swe przyczyny
w O0wczesnych wydarzeniach rewolucyjnych. Uwage robotnikow bardziej pochta-
niaty zagadnienia polityczne: ,,W niektdrych stowarzyszeniach nie mozna byto
w latach 1905-1906 wcale zorganizowa¢ wyktaddw, albowiem polityka pochtaniata
wszystkie sity stowarzyszenia, usuwajac na drugi plan pracg oswiatowa™!”.

Ostabienie dziatalnosci we Lwowie nastgpito juz w 1903 r., kiedy podjeto
decyzje¢ o przeniesieniu Zarzadu Glownego do Krakowa i powierzeniu kierow-
nictwa Odonowi Bujwidowi. Jego zastepca zostat Wilhelm Feldman, sekretarzem
Marcelina Kulikowska, a skarbnikiem Mariusz Zaruski. We Lwowie nadal dziatat
zarzad oddzialu w sktadzie: Dawid Oswald — przewodniczacy, Zygmunt Czerwin-
ski — wiceprzewodniczacy, Eustachy Nowicki — sekretarz, Stanistaw Karwacki —
skarbnik. Cztonkami zarzadu byli Fryderyk Kaczmarek i Walery Kamienicki. Na
rok 1904/1905 do zarzadu oddzialu wybrano dziataczy PPSD, a byli to: Dawid
Oswald (ponownie) jako przewodniczacy, Walerian Rzemieniecki — wiceprzewod-
niczacy, Stanistaw Rozumski — skarbnik oraz Wiktoria i Edmund Libanscy, inz.
Artur Hausner, Kazimierz Moktowski jako cztonkowie'®.

Dalsze lata byty okresem zastoju w dzialalnosci oddziatu Iwowskiego. Ogra-
niczata si¢ do prowadzenia biblioteki i odczytow w lokalu Polskiego Towarzystwa
Postepowego. Ozywienie nastapito w 1908 r. w zwigzku z reformg wyborcza 1 wy-
borami do Rady Panstwa w Wiedniu i Sejmu Krajowego. Jak wspomina Ignacy
Daszynski: ,,Demokracja polityczna stala si¢ Srodowiskiem wszelkiej dziatalnosci
spotecznej”".

19 Iutego 1909 r. na zebraniu reaktywacyjnym wybrano zarzad stowarzysze-
nia, w ktorym znaleZli si¢ profesorowie politechniki i uniwersytetu. Po referatach
Juliana Smulikowskiego, Stanistawa Kota i prof. Tadeusza Wisniowskiego prze-
wodniczacym zostat prof. T. Wisniowski (1869—1933). Na wiceprzewodniczacego
wybrano dr. Jana Hosera, dr Stanistaw Kot (p6zniejszy profesor Uniwersytetu
Jagiellonskiego) byt sekretarzem, Wiadystaw Szajer — skarbnikiem. Czlonkami
zarzadu zostali: dr Michatl Janik (nauczyciel), red. Bronistaw Laskownicki,
dr H. Loewenherz (adwokat), dr Jan Hornowski, Tadeusz Hartleb, dr Mieczystaw
Konopacki, inz. Edmund Libanski, dr Jan Stock, Stanistaw Polinski, Ludwik Jus,

16 Sprawozdanie Zarzadu Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza, Oddzial Lwowski za
czas od 1 lutego 1901 do 30 kwietnia 1902, Lwow 1902, s. 2.

17 B. Drobner, Bezustanna walka. Wspomnienia 1863—1918, Warszawa 1962, s. 222.

18 R. Terlecki, dz. cyt., s. 172.

1. Daszynski, Pamigtniki, cz. 1, Warszawa 2017, s. 417.
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H. Lewartowski®. Jak wynika ze sktadu osobowego zarzadu stowarzyszenia, Uni-
wersytet Ludowy im. A. Mickiewicza w znacznym stopniu stracit swoj pierwotny
charakter partyjny, stajac si¢ placowka zrzeszajaca przedstawicieli inteligencji
lewicujace;j.

Ostatni przed wybuchem I wojny $wiatowej zarzad, za rok 1912/1913, stanowili:
Bronistaw Laskownicki — przewodniczacy, dr Jan Hoser — wiceprzewodniczacy,
Wtiadystaw Szajer — skarbnik, Jadwiga Kulman — sekretarz, Janina Benedek i1 Julia
Sokoét — bibliotekarki, dr H. Lowenherz, dr Helena Landau, dr M. Janik, Z. Kragen,
K. Zakostelski, dr Rothfeld, matz. Konopaccy, dr Nowicki, F. Kon, Janina Smuli-
kowska, S. Rutkowski, T. Hudera, T. Bobrowski, J. Siegel?'.

Jedynym znaczacym zrodtem dochodow stowarzyszenia byty sktadki czton-
kowskie. W 1901 r. 228 cztonkéw wptacito 913 koron tytutem rocznej sktadki
wynoszacej 4 korony. Roczny budzet wynosit wowczas 3996,56 k. W 1910 . 211
cztonkéw wniosto 844 k. sktadek, przy skromnym budzecie 1206,71 k.22

2. Formy dziatalnosci kulturalno-oswiatowej

Dziatacze Towarzystwa Uniwersytetu Ludowego za gtowne swoje zadanie
przyjeli dotarcie do srodowiska robotniczego. Jak podaje Helena Radlinska, korzy-
stano ze wspotpracy ,,wybitnych prelegentow i dzialaczy, przyciagano robotnikow,
ktadziono wielki nacisk na gromadzenie biblioteki (o wyzszym poziomie ksiggo-
zbioru niz TSL) zbioréw naukowych”?. Wyklady publiczne organizowano w cen-
trum miasta (w pasazu Mikolascha), wychodzac z zatozenia, ze wobec usuwania
z programdw nauczania w szkole tresci, ktére majg zwigzek z zyciem spotecznym
i narodowym, nalezy pracowa¢ dla wszystkich.

Sprawozdanie z dziatalnosci za lata 1899-1901 pokazuje, ze we Lwowie wyglo-
szono 271 wykladow dla 15 672 stuchaczy, w catej za$ Galicji 751 przy udziale 116
573 stuchaczy*. Wyktady prowadzono we Lwowie, w Krakowie, Stanistawowie,
Ottyni, Borystawiu, Drohobyczu, Jarostawiu, Tarnowie, Nowym Saczu, Zakopa-
nem, Stryju, Samborze, Czerniowcach, Tarnopolu. Tematyka prelekcji zgrupowana

20 Sprawozdanie Oddziatu Krakowskiego, Zarzadu Gtownego i oddzialow prowincjonalnych za
rok 1909/10, Krakow 1910, s. 42.

21 Sprawozdanie ogolne za rok 1912/1913, Krakow 1913, s. 52.

22 Sprawozdanie Zarzadu Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza, Oddziat Lwowski...,
s. 4; Sprawozdanie Oddziatu Krakowskiego, Zarzadu Gtéwnego i oddzialow prowincjonalnych za
rok 1910/11, Krakéw 1911, s. 48.

2 H. Radlinska, Z dziejéw pracy spotecznej i oswiatowej, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1964,
s. 351.

2 E. Libanski, 1899-1901. Dwa lata pracy Uniwersytetu Ludowego imienia Adama Mickiewicza,
Lwow 1901, s. 3; F. Kierski, Podreczna encyklopedia pedagogiczna, Lwow—Warszawa 1925, s. 596.
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byta w czterech cyklach problemowych: nauki przyrodnicze; historia i geografia;
prawo i ekonomia; literatura, sztuka i filozofia.

Najwieksza frekwencje miaty nauki przyrodnicze, wygloszono 346 prelekcji
dla 58 044 stuchaczy, co stanowito 46% zaj¢¢ i 50% uczestnikow?. Na drugim
miejscu uplasowaly si¢ zagadnienia dotyczgce historii i geografii — 23% 126 638
0s6b. Kolejno zainteresowanie budzily literatura i sztuka — 124 prelekcje (15%)
121 195 shluchaczy oraz, na ostatnim miejscu, prawo i ekonomia — 113 odczytow
i 10 195 stuchaczy (9%)%.

W akcji odczytowej brato udziat 53 prelegentow, w tym szes¢ kobiet. Byly to:
dr Balicka, dr Z. Golinska-Daszynska, dr Salomea Perlmutter, dr Maria Kulikowska,
M. Moklowska, Waleria Libanska i Maria Gerzabek. Najbardziej aktywnymi pre-
legentami byli inz. Edmund Libanski, ktéry w ciggu dwoch lat wyglosit spotecznie
166 odczytow w 22 miejscowosciach, oraz inz. Bronistaw Urbanowicz z Krakowa
— 36 wyktadéw w dziewigciu miejscowosciach?’.

W roku o$wiatowym 1901/1902 we Lwowie przeprowadzono 183 prelekcje
dla 15 502 stuchaczy. Uczestniczylo w nich 53% kobiet i 47% me¢zczyzn.

Oprocz serii wyktadowych, tworzacych usystematyzowany kurs ksztatcacy
w okreslonej dziedzinie wiedzy, organizowano rowniez wiele pojedynczych pre-
lekcji. Nauki przyrodnicze reprezentowane byly przez dr. J. Roszkowskiego, ktory
przedstawiat wiedze na tematy: ,,Sily przyrody”, ,,Jak zwazono Ziemi¢ nasza?”,
,,Czy bedziemy lata¢?”. Profesor Roman Gostkowski (politechnika) moéwit o:
,~Przesylce glosu”, ,,Najnowszych odkryciach w fizyce”. Inzynier Edmund Libanski
referowal tematy: ,,Z zagadnien przyrody”, ,,Planeta”, ,,Mars”, ,,Cuda techniki”,
,»Z dziedziny postepu techniki”. Doktor S. Zabtocki — ,,Pomoc w nagtych wypad-
kach”, dr W. Hojnacki — ,,Higiena kobiety”, inz. S. Aleksandrowicz — ,,Wodociagi
Iwowskie”, dr S. Ruff —,,Pomoc w nagtych wypadkach”, B. Koskowski —,,Higiena
skory”, prof. Krélikowski —,,0 przenoszeniu si¢ chordb z organizméw zwierzat na
ludzi”. Profesor B. Pawlewski (politechnika) dat cykl wyktadow na tematy: ,,Far-
biarstwo”, ,,O wyrobie szkta”, ,,O wyrobie cukru”. Inzynier Michat Szeps mowit
o teorii Darwina, dr Ludwik Bruner informowat o sztucznym wyrobie ztota?.

Z zagadnien spoteczno-historycznych wyktady prowadzili: Wanda Dalecka
— ,,Historia Polski”’; Karol Nacher — ,,Ochrona pracy”; dr Tobiasz Aschkenase —
,,Rozw0j zwiazkow spolecznych”; Artur Hausner — ,,Historia kultury”’; Zygmunt
Poznanski — ,,Ekonomia polityczna”; dr Maurycy Allerhand —,,Prawo obywatelskie
w Austrii”; Wiadystaw Gozdzikowski —,,Polacy za morzem”; Kazimierz Moklow-
ski—,,Ziemie polskie w obrazach. Rok 1831”; dr Tadeusz Rutowski — ,,Statystyka

% E. Libanski, dz. cyt., s. 3.

26 Tamze.

7 Tamze.

2 Sprawozdanie Zarzadu Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza, Oddziat Lwowski...,
s. 9-10 (tablica statystyczna wyktadow).
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Galicji”; Zygmunt Leser — ,,Reformy spoteczne XIX stulecia’’; Mikotaj Hankiewicz
—,,Niemcy w kwestii polskiej w . 48 a dzi$”; dr Jan Pawlikowski —,,0 rzemiosle”;
Teofil Meten — ,,Rusini w r. 48 a dzi$”; dr Salomea Perlmutter — ,,Historia doktryn
ekonomicznych”; inz. M. Szeps —,,Kraje mahometanskie, Indie i Japonia”, ,,Epoka
rewolucyjna w Polsce”; Maria Markowska —,,Legiony. Poeci rewolucji, powstania
18311 1863”; dr Aleksander Waldmann — ,,Przeglad najnowszych zjawisk w dzie-
dzinie geografii politycznej i zycia kultur krajow pozaeuropejskich”; dr Felicja
Nossig — ,,0go6lna praca socjologiczna i rozw0j instytucji spotecznych”?.

Z obszaru filozofii, literatury i sztuki podjgto nastepujace tematy: prof. Wincenty
Lutostawski — ,,Stowacki, Mickiewicz, Krasinski”; Jan Kasprowicz —,,O Mickiewi-
czu”’; Adam Siedlecki —,,0 Wyspianskim”; Rozalia Niedzwiecka — ,,O wspolczesnej
powiesci polskiej”; dr Henryk Loewenherz — ,,Konopnicka (deklamacja)”’; dr Ernest
Luninski —,,0 Sobieskim”; Feliks Jasinski —,,0 sztuce”; dr Klemens Sokal —,,Literatura
wspotczesna — Tkacze Hauptmanna”; E. Weisberg, P. Poptawski — ,,Dramat Ibsenow-
ski”, ,,Poezje Nowickiego”, ,,O Legionie Wyspianskiego”; Adam tada — ,,Mangha”;
Wiadystaw Orkan —,,Mtoda Polska”; Stanistaw Rossowski—,,Kornel Ujejski. Wieczor
literacki”; E. Libanski i Poptawscy —,,Ada Negri”” (wieczor literacki); prof. Juliusz Tur-
czynski—,,Symbolizm i idealizm w sztuce i poezji”’; Ostap Ortwin —,,Wieczor literacki.
O Kasprowiczu’’; Konstanty Srokowski —,,Literatura rusko-ukrainska”; Z. Bytkowski
—,,0 Przybyszewskim”; K. Moktowski —,,Sztuka w Polsce”, ,,Wieczor literacki Dzwon
zatopiony Hauptmanna”; dr Leon Schiitzer —,,Zycie i $mieré”’; M. Hankiewicz: ,,Szew-
czenko”, ,,Nadcztiowiek w nowej literaturze’; Benedykt Elmer — ,,Historia filozofii”’;
Bolestaw Eulenfeld — ,,Znaczenie teatru ludowego”; Herman Miintzer — ,,Rozwoj
rzezby w Niemczech”; Maurycy Bohrer — ,,Zaranie wieku w literaturze i zyciu spo-
fecznym”; M. Wojcicki —,,Czy czlowiek ma wolng wole”; Marcin Olszewski —,,Do
czego dazy dzisiaj sztuka” oraz Juliusz Tenner — wieczor literacki ,,Deklamacje’™.

Wyklady wspominal 0wczesny uczen Szkoly Realnej Adam Uziemblo, ktory
wraz z kolegami uczestniczyt w nich na polecenie kierownictwa tajnej organizacji
uczniowskiej ,,Promien”. Podobaty mu si¢ wyglaszane po polsku odczyty Mikotaja
Hankiewicza, ukrainskiego socjalisty, na temat walki i prawa narodu polskiego do
niepodleglosci®'.

Wyktadowcami byto 51 oséb, w tym 46 me¢zczyzn i pie¢ kobiet: Salomea
Perlmutter, Wanda Dalecka, Maria Markowska, Felicja Nossig, Rozalia Niedz-
wiecka. Zgodnie wspotpracowali prelegenci Polacy, Zydzi i Ukraificy. W wieczo-
rach literackich wystapili poeci i pisarze: Maria Konopnicka, Wladystaw Orkan,
Jan Kasprowicz, Andrzej Strug, Stefan Zeromski, Gabriela Zapolska i Wtadystaw
Gumplowicz oraz krytyk literacki Ostap Ortwin.

2 Tamze.
30 Tamze.
3L A. Uziembto, Ludzie i Tatry, Krakow 1987, s. 15.
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Wyktady cieszyty si¢ duza popularnos$cia, $rednio braty w nich udziat 83 osoby.
Z najwiekszym zainteresowaniem stuchano odczytéw prof. Romana Gostkowskiego
—po 150 0s6b na jednym spotkaniu, inz. E. Libanskiego — 100 oso6b, dr. Wiadystawa
Hojnackiego — 140 oséb. W trzech odczytach prof. Wincentego Lutostawskiego
uczestniczyly 623 osoby, na jednym spotkaniu z poetg Janem Kasprowiczem byto
340 stuchaczy. Na wieczor literacki poswigcony Kornelowi Ujejskiemu przyszto
214 oséb. W wieczorku poswieconym G. Hauptmannowi z recytacja fragmentow
jego utworu Dzwon zatopiony uczestniczyto 191 zainteresowanych. Omdwienia
dziatalno$ci autora dokonat E. Libanski, a recytowali aktorzy Bednarzewska i Sta-
nistawski®?,

Jak podaje Edmund Libanski, dyskusje po wyktadach miaty miejsce tylko we
Lwowie i w Krakowie. W innych miastach ,,nie interpelowano prelegentéw mimo
zachety, za to na wyktadach wsrod chtopow padato zawsze mndstwo pytan o wy-
jasnienie”*. Wspomniany prelegent ciepto wspomina swoich stuchaczy: ,,Miatem
nastepnie dwie prelekcje w Cieszynie, p6zniej w Zakopanem i innych miastach
w Galicji, ale ponad wrazeniami z tej catej serii 24 wyktadow, wygloszonych w 4
tygodniach, wyryly si¢ najwyrazisciej te rzesze chtopskie i robotnicze, te dusze
proste, a tak silne — ktdre po cigzkiej pracy na chleb, mimo trosk gniotacych kazdego
biedaka; w takiej ciszy i skupieniu z taka uwaga shuchali prelekcji, zgromadzali
sie tak licznie i ochotnie™.

W roku 1904 zmniejszyla si¢ znacznie liczba wykladowcow, odczytow i stu-
chaczy. Nadal organizowano prelekcje na tematy neutralne politycznie. Popular-
noscia cieszyly si¢ wyktady z medycyny. Doktor Legiezynski dwukrotnie mowit
,,O chorobach zakaznych”; dr Kielanowski dat cykl o§miu wyktadow ,,0 budowie
ciata ludzkiego” oraz ,,Pierwsza pomoc w nagtych wypadkach”. L. Veltzeé pro-
wadzit szkolenie ,,0 prowadzeniu rachunkéw w wszelkich przedsigbiorstwach”.
W sprawach spotecznych wypowiadali sie: O. Dawid —,,0 prawach obywatelskich”,
,,Walka z alkoholizmem a robotnicy”; M. Stankiewicz — ,,Z ostatnich dziejow Eu-
ropy”, ,,Z najnowszych dziejow Rosji”. Lacznie 13 prelegentéw dato 71 odczytow
dla 2615 stuchaczy, $rednio na wyktadzie byto 38 0sdb™®.

W roku 1909, po kilkuletniej przerwie w dziatalno$ci odczytowej spowodowane;j
brakiem $rodkow finansowych na wynajem sal, wznowiono dziatalnos¢. Skupiono
si¢ na pracy w stowarzyszeniach robotniczych i zwiazkowych. Podjgto wspotprace
z Kotem im. J. Stowackiego Towarzystwa Szkoly Ludowej. Kolo postanowito

32 Sprawozdanie Zarzadu Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza, Oddzial Lwowski...,
s. 9-10.

3 E. Libanski, dz. cyt., s. 5; zob. tez J. Migso, Oswiata dorostych w polskim ruchu robotniczym
w latach 1882—1982 [w:] Oswiata dorostych w programach polskiego ruchu robotniczego w latach
1882-1982, Warszawa 1986, s. 62.

3% E. Libanski, Z wrazen wedrownego prelegenta, Lwow 1902, s. 15-16.

35 Uniwersytet Ludowy imienia Adama Mickiewicza, Krakow 1904, s. 18.
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bezptatnie uzycza¢ swej sali w zamian za bezptatny udziat jego cztonkow na
wyktadach UL.

Zyczliwy akcji oéwiatowej byt rowniez nowy (od 18 VI 1907 r.) prezydent mia-
sta Lwowa Stanistaw Ciuchcinski (1841-1912), wcze$niej rzemie$lnik — blacharz,
dziatacz spoteczny, od 1889 r. dozywotni kurator Stowarzyszenia Czeladzi Rze-
mieslniczej ,,Skata”. Prezydent Ciuchcinski zezwolil UL na organizacj¢ wyktadow
popularnonaukowych w salach szkét miejskich (za kazdorazowym zgloszeniem).
Od marca 1909 r. rozpoczeto wigc cykl odczytow. Dominujgca tematyka byty nadal
zagadnienia przyrodnicze i medyczne. W sali Kota TSL dr M. Panczyszyn (Ukra-
iniec) wygtosit trzy wyklady na tematy medyczne ,,O budowie ciata ludzkiego”;
dr Jan Stock dat seri¢ odczytow na tematy: ,,O kometach”, ,,O gramofonach”; prof.
W. Hotubowicz —,,0 dzwonkach elektrycznych i telegrafie”. W sali Stowarzyszenia
Kolejarzy odczyty wyglosili: prof. Jozef Ortowski — ,,0 cialach promieniotwor-
czych; dr M. Konopacki —,,0 rozwoju zwierzat kregowych i cztowieka”; dr Olgierd
Gorka — ,,0 Grunwaldzie”. W sali Stowarzyszenia ,,Zgoda” dr Jan Grochmalicki
wystapit z prelekcja ,,O zwierzetach morskich”; W. Rembacz —,,0 loterii”; dr Jan
Stock — ,,0 gramofonach”. Helena Radlinska (pod pseudonimem H. Orsza) wy-
glosita odczyt 15 kwietnia 1909 r. ,,O Ostiakach i Samojedach™®.

W roku o$wiatowym 1910/1911 kurs wyktadoéw podzielono na serie i trwat
on od listopada do kwietnia. W okresie letnim 1911 r. wprowadzono nowg forme
dziatalno$ci — wycieczki naukowe. Ogdétem odbylo sie 12 takich wycieczek: do
muzedw — Przemystowego, im. Lubomirskich, Dzieduszyckich; do instytutow —
Anatomicznego i Embriologicznego; elektrowni i gazowni miejskiej; na wystawe
podhalanska; do miejskiej galerii obrazéw. W wycieczkach brato udziat 331 oséb,
w tym 306 m¢zczyzn i 25 kobiet. Przewodnikami wycieczek byli: dr E. Nowicki,
prof. dr J. Stock, D. Harasymowicz, dr M. Konopacki, dr Marian Panczyszyn.
Jezeli chodzi o odczyty, to w trzech seriach wygloszono 37 wyktadéw dla 1373
stuchaczy, w tym 1022 mezczyzn i 356 kobiet’.

Wyktady prowadzono w Szkole im. Konarskiego, Szkole im. Mickiewicza,
w sali Ratusza, w sali Stowarzyszenia Elektrykow, sali Stowarzyszenia ,,Zgoda”,
sali Stowarzyszenia Zydowskich Mtodych Urzednikéw Prywatnych, w salach
Stowarzyszenia Kolejarzy, Stowarzyszenia Krawcow, Stowarzyszenia Drukarzy.

Po raz pierwszy pojawita si¢ tematyka spoteczno-historyczna. Doktor M. Kukiel
wygtosit cykl wyktadow ,,Powstanie listopadowe”, ,,Rok 1830-31"’; M. Turzyma —
»ldeaty spoteczne Wyspianskiego”; dr M. Janik —,,Literatura polityczna w Polsce”,
»Maria Konopnicka”, ,,Zygmunt Krasinski”; B. Laskownicki — ,,Ustroj i zakres
dziatania gminy”; dr E. Nowicki — ,,Rewolucja francuska”.

36 Sprawozdanie Oddziatu Krakowskiego, Zarzadu Gtéwnego i oddziatow prowincjonalnych
zarok 1909/10...,s.43 in.

37 Sprawozdanie Oddziatu Krakowskiego, Zarzadu Gtéwnego i oddziatow prowincjonalnych
zarok 1910/11..., s. 47.
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Duza popularnos$cia cieszyty si¢ odczyty na tematy medyczne: dr Jan Rothfeld
— ,,Znaczenie krwi w organizmie”; dr M. Panczyszyn —,,0 gruzlicy”; dr L. Man-
kowski —,,0 chorobach zakaznych”; dr J. Lenartowicz — ,,Choroby weneryczne™3®,

W Stowarzyszeniu Zydowskich Mtodych Urzednikéw Prywatnych wyktady
wygtosit Z. Kragen: ,,O ruchu spotecznym”, ,,Nauka a religia”, ,,Dzieje wszech-
swiata”, ,,Nauki przyrodnicze a robotnik™%.

W roku o$wiatowym 1912/1913 rozszerzono formy dziatalnosci o kurs dla
analfabetow w Stowarzyszeniu ,,Praca” oraz prowadzenie §wietlicy dla dzieci. Ogni-
sko dziecigce prowadzono w $wietlicy ,,Pracy” dla 588 uczestnikow. Urzadzono
20 pogadanek urozmaiconych §piewami, grami i zabawami, zorganizowano trzy
wycieczki za miasto oraz ,,choinke”, a takze dwa zwiedzania muzeum. Swietlice;
prowadzili: Janina Smulikowska, Lisowski, Pradzynska, Janina Benedekdéwna,
Domanska, Julia Sokolska, Buszéwna, Tynikowna, Rychteréwna, Z. Kragen i sio-
stry Konowny*,

Tradycyjnie odczyty prowadzono w pieciu sekcjach tematycznych. Wygtoszono
ich 95, z tego w historyczno-spolecznej 53, historii i kultury — 7, geografii — 4,
statystyki — 3, higieny i medycyny — 28. Odnotowano 2652 stuchaczy, w tym 2141
mezczyzn i 511 kobiet. Sekcja historyczno-spoteczna cieszyla si¢ najwigksza po-
pularno$cia, uczeszczato na nig 2142 stuchaczy, to jest 80,7% ogoétu, przecigtnie na
wyktadzie byto 40 uczestnikdéw. Przewazali wérdd nich mezezyzni — 1703 osoby,
a kobiet byto 4394

Warunki polityczne tuz przed wybuchem I wojny $wiatowej pozwolily na coraz
bardziej $miate poruszanie zagadnien wspotczesnych dotyczacych polityki, historii
i zycia spotecznego. Tak wigc F. Kon wygtaszat nastepujace odczyty: ,,Kwestia bal-
kanska”, ,,Katorga w Rosji”; J. Kochanowicz — ,,Konstytucja Stanéw Zjednoczonych”,
,.Ruch zawodowy i polityczny w Ameryce”; dr Helena Landau — ,,Wspotczesna
kwestia kobieca”; M. Hankiewicz — ,,Nowoczesny imperializm”, ,,Rosja a Polska
i Ukraina”, ,,Komuna paryska”, ,,Powstania polskie a doba obecna”; K. Nacher —
,,Ochrona robotnicza”; dr F. Perl — ,,Inteligencja a robotnicy w ruchu spotecznym”,
,»,Rok 1863”; dr M. Janik — ,,Historia ruchow zbrojnych w Polsce porozbiorowej”.
Najwicksza frekwencja byta na odczytach M. Hankiewicza — 100 os6b, K. Nachera
(cykl ,,Geografia”) — 104 osoby — i dr. Perla (,,Rok 1863”) — 146 0s6b**.

W pierwszym okresie dziatalno$ci unikano tematdéw spoteczno-politycznych
dotyczacych spraw biezacych, rzadko siggano do zagadnien socjalizmu. Kierow-
nictwo Uniwersytetu chciato w ten sposob wykazaé, iz placowka jest apolityczna,
czysto naukowa, w mysl przyjetego motta dzialania ,,Wiedza dla wszystkich”.

¥ Tamze, s. 44 in.

% Tamze.

40 Sprawozdanie ogodlne za rok 1912/1913.. ., s. 56.

4 Tamze; Praca oswiatowa. Jej zadania, metody, organizacja, Krakow 1913, s. 337 in.
42 Sprawozdanie ogdlne za rok 1912/1913...,s. 53 in.
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Ambicja kazdego oddziatu Towarzystwa bylto zatozenie biblioteki. Groma-
dzono przede wszystkim ksigzki popularnonaukowe, literackie oraz literaturg
socjalistyczna. W roku 1899 we Lwowie zatozono mala biblioteczke ztozona z 200
tomow dziet popularnonaukowych, wydawano je stuchaczom dwa razy w tygodniu
w sali wyktadowe;.

W roku 1901 stan biblioteki powigkszyt si¢ do 832 dziet, w tym beletrystycz-
nych 447, naukowych 185, 200 podrecznikow zawodowych. Z biblioteki korzystato
80 0sob, w tym 60% robotnikow. W ciggu roku odnotowano 2700 wypozyczen®.

W roku 1910 znacznie ozywiono dziatalno$¢ biblioteki. Powotano komisje
biblioteczna w sktadzie: Feliks Kon — przewodniczacy; Bronistaw Laskownicki,
Tadeusz Bobrowski, K. Zakostelski — cztonkowie; Domanska, J. Sokoélska, J. Be-
nedekéwna, Orchowski i Z. Kragen — bibliotekarze*.

Dzigki darom stale powigkszano ksiegozbidr, w 1912 r. liczyt on 679 dziet
w 807 tomach, w 1913 wynosit zas 1221 dziet w 1526 tomach*. Ksigzki otrzy-
mano od Michata Arcta z Warszawy — 500 tomow, a nastepnie od F. Kona,
E. Bobrowskiego, Jankowskiego, M. Orsetti i Bilgera ze Lwowa. Otrzymywano
bezptatnie z redakcji czasopisma ,,Krytyka”, ,,Kosmos” oraz pedagogiczne ,,Nowe
Tory” z Warszawy*S.

Do stowarzyszen robotniczych we Lwowie wypozyczano ,,biblioteki ruchome”,
to jest zestaw ksigzek na pewien okres. Przekazano w ten sposéb 179 kompletéw
zawierajacych 577 tomoéw beletrystycznych i 1003 tomy popularnonaukowe®’.
Duzej pomocy w tej inicjatywie udzielali studenci i uczniowie szkot §rednich.

Elementami okreslajagcymi oblicze ideowe Uniwersytetu Ludowego byty: wol-
nos¢ mysli, $wiecko$¢ programu, podtrzymywanie polskiej swiadomosci narodowe;,
walka o demokratyzacje o$§wiaty, oddziatywanie gldwnie na warstwy robotnicze
i rzemies$lnicze. W zakresie realizacji o$§wiaty pozaszkolnej podstawowym celem
byto podnoszenie poziomu intelektualnego stuchaczy, ksztattowanie poczucia
potrzeby samoksztalcenia i czytelnictwa.

Uniwersytet Ludowy im. A. Mickiewicza réznit si¢ od innych dziatajacych
w Galicji towarzystw o$wiatowych tym, ze pracg¢ swa adresowal gtéwnie do
mieszkancdéw miast i miasteczek, do §rodowiska robotniczego i rzemieslniczego.
Sukcesem byto planowanie wyktadow popularnych na caty rok o§wiatowy i ich
realizacja. Odbywato si¢ to w warunkach braku przychylnosci wtadz publicznych
oraz konserwatywnej cze$ci spoleczenstwa Galicji z racji zwiazkow z partig so-
cjaldemokratyczng oraz sympatii wielu prelegentow dla programu radykalnych
zmian ustroju spotecznego.

4 Sprawozdanie Zarzadu Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza, Oddziat Lwowski.. ., s. 5.
4 Sprawozdanie ogdlne za rok 1912/1913..., s. 57.

4 Tamze.

46 Tamze.

47T Tamze.
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W problematyce szkoleniowej w ostatnich latach przed wybuchem I wojny
$wiatowej coraz bardziej ujawnialo si¢ poparcie dla idei walki o niepodlegtosé
Polski, przesuwajac na dalszy plan interesy partyjne.
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Wychowawcza rola ruchu strzeleckiego wiréd uczniéw szkét
$rednich autonomicznej Galicji poczatku XX wieku oraz

ITI Rzeczypospolitej

Educational role of the shooting movement among school students

the averages of autonomous Galicia in the early 20th century
and the Second Polish Republic

Streszczenie

Wprowadzenie w monarchii Habsburgéw konstytucji w roku 1867 oraz uchwalenie nowych
ustaw w latach 1868—1873 powaznie wptyne¢to na system o$wiaty austriackiej, rowniez galicyjskie;j.

W kontekscie polskim uzyskanie autonomii Galicji stworzylo wicksze mozliwosci rozwoju
szkolnictwa. Wyrazem tego byla powotana do zycia w 1867 r. Rada Szkolna Krajowa, ktora miata
pehi¢ funkcje wladzy zwierzchniej nad polska oswiata.

Od poczatku powstania Rada wyrazata zainteresowanie problematyka wychowania mtodziezy.
Odbywato si¢ ono poprzez formy wychowania pozalekcyjnego. Nalezy do nich zaliczy¢ uroczysto-
$ci dworskie, narodowe, strdj szkolny, kota naukowe i zainteresowan, biblioteki, czytelnie, gminy,
orkiestry, wycieczki, pomoc ubogim uczniom, zbiorki na cele narodowe i spoteczne.

Wychowanie realizowane byto rowniez w ramach dziatan pozaszkolnych we wspotpracy z in-
stytucjami zajmujacymi si¢ problematyka o§wiatowa. Poza szkota wychowanie mtodziezy odbywato
si¢ w trakcie uroczystosci religijnych, dziatalno$ci skautingu i harcerstwa, burs, Towarzystwa Gimna-
stycznego ,,Sokol” czy ruchu strzeleckiego. Ta ostania forma odegrata szczegdlng rolg w rozwijaniu
wartosci narodowych i patriotycznych. W znacznym stopniu przyczynita si¢ do tworzenia Legionow,
a potem w niepodleglej rzeczywistosci armii polskiej.

Stowa kluczowe: Galicja, szkoty $rednie, wychowanie, szkoly $rednie, ruch strzelecki.

Abstract

The introduction of the constitution in the Habsburg monarchy in 1867 and the adoption of new
laws between 1868—1873 seriously affected the Austrian and Galician education system.

In the Polish context, achieving Galicia’s autonomy had created wider opportunities for the de-
velopment of education. An expression of this was the National School Council established in 1867,
which will act as the supreme authority over Polish education.

From the beginning of the establishment, the Council expressed interest in the issue of raising
young people. It takes place through forms of extra-curricular education. These include court cere-
monies, national ceremonies, school attire, scientific circles and interests, libraries, reading rooms,
school council, orchestras, trips, helping poor students collect money for national and social purposes.
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Education was also carried out as part of out-of-school activities in cooperation with institutions
dealing with educational issues. Outside the school, the upbringing of youth took place during religious
ceremonies, scouting activities, dormitories, the ,,Sokot” Gymnastic Society or the shooting movement.
This last form played a special role in the development of national and patriotic values. It significantly
contributed to the creation of Legions, and then in the independent reality of the Polish army.

Keywords: Galicia, high schools, education, high schools, shooting movement.

Wprowadzenie

Zasadniczym celem artykulu jest przedstawienie informacji charakteryzuja-
cych problematyke ruchu strzeleckiego jako formy wychowania pozaszkolnego
realizowanego w polskich publicznych szkotach $rednich w autonomicznej Galicji.

Zmiany dokonywane wewnatrz panstwa austriackiego w latach 1860-1867
dotyczyly takze systemu szkolnictwa. Przeksztatcenie monarchii w panstwo duali-
styczne, przeprowadzane reformy, a przede wszystkim wprowadzenie nowej kon-
stytucji w roku 1867 oraz uchwalenie nowych ustaw w latach 1868—1873 powaznie
wplyneto na caly system oswiaty austriackiej, rowniez galicyjskiej. W samej Galicji
duch odnowy zycia politycznego i spotecznego nabrat cech charakterystycznych,
ktore nadaty mu znamiona odrebnosci i doprowadzity do reform systemu szkolnego.
Wazng role w tym zakresie spetnita dziatalnos¢ Sejmu Krajowego oraz znaczna
aktywnos$¢ czesci politykow polskich w zakresie oswiaty'.

Wszystkim zglaszanym inicjatywom towarzyszyly ozywione dyskusje spo-
teczne nad kierunkami przedktadanych zmian prowadzone w najwigkszym stopniu
w dwoch osrodkach: Iwowskim i1 krakowskim?.

Uzyskanie przez Galicj¢ autonomii spowodowato, ze przed polskim szkol-
nictwem w Galicji pojawity si¢ wigksze mozliwosci rozwoju. Wyrazem tego byta
powotana do zycia w 1867 r. Rada Szkolna Krajowa, ktora miata petni¢ funkcje
wiadzy zwierzchniej nad polska oswiata w zaborze austriackim. Zakres dziatania
Rady obejmowat administracyjny i naukowy zarzad szkot, proponowanie do nomi-
nacji, mianowanie i okreslanie obowigzkow stuzbowych dyrektorow i nauczycieli
szkot ludowych oraz $rednich, przygotowywanie projektow planow nauczania
tych szkot, zatwierdzanie podrgcznikow szkolnych, uktadanie rocznego budzetu
szkolnictwa galicyjskiego oraz ogtaszanie corocznych sprawozdan dotyczacych
wychowania publicznego w kraju. Szczeg6lnie z tym ostatnim zadaniem duze
nadzieje wigzaly srodowiska narodowe.

! R. Dutkowa, Polityka szkolna w Galicji 1866—1890 [w:] Galicja i jej dziedzictwo, t. 1I1: Nauka
i oswiata, Rzeszow 1995, s. 137.

2 A. Artymiak, Lwowianin Henryk Schmitt. Spiskowiec, powstaniec, bibliotekarz, publicysta,
organizator szkolnictwa, Jgdrzejow 1939, s. 103—104; H. Schmitt, Kilka stow bezstronnych w sprawie
ruskiej, Lwow 1861, s. 48. Pierwszy zarys reform w zakresie szkolnictwa przedstawit Jozef Dietl na
posiedzeniu Sejmu Krajowego 31 stycznia 1863 r.; Spraw. sten. SK 1863, s. 4-5; C. Majorek, Pro-
Jjekty reform szkolnictwa ludowego w Galicji u progu autonomii (1860—1873), Wroctaw 1980, s. 1-4.
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Od poczatku powstania oprocz kwestii dydaktycznych Rada Szkolna Krajowa
wyrazata rowniez zainteresowanie problematyka wychowania mlodziezy. Wycho-
wanie w szkotach srednich autonomicznej Galicji byto przedmiotem zainteresowania
nie tylko nauczycieli czy rodzicow, ale rowniez instytucji oswiatowych, stronnictw
politycznych i organizacji spotecznych. W sposob szczegdlny cztonkowie Rady Szkol-
nej Krajowej zwracali uwagg na wptyw czynnikéw i oddziatywan pozaszkolnych na
wychowanie.

Rada popierata wszelkie formy zaje¢ wychowawczych, np. ¢wiczen fizycznych,
ktore nie miaty kontekstow politycznych, i zalecata dyrektorom szkot i nauczycie-
lom organizowanie wychowankom czasu wolnego w szkole i poza nig we wspot-
pracy z rodzicami i katechetami, nie wykazywata natomiast zbytniego entuzjazmu
i byla wrecz przeciwna angazowaniu si¢ uczniow w zycie polityczne, konspiracje,
strajki i demonstracje o charakterze narodowym.

Dominujacy wsrod pewnej grupy urzednikoéw lojalizm wobec dworu cesarskiego
oraz zachowawczo-konserwatywna postawa czesci srodowiska pedagogicznego nie
pozwalaly na jawne wspieranie dziatalno$ci narodowej w$rdd nauczycieli i uczniow.

Do momentu wybuchu I wojny $wiatowej dla Rady Szkolnej Krajowej w wy-
chowaniu najwazniejszymi problemami byta wspoétpraca szkot z rodzicami w za-
kresie przestrzegania przez uczniéw dyscypliny w szkole (utrzymania w nalezytej
karnosci) oraz moralno$¢ w zachowaniu poza nig.

Rada podkreslata réwniez znaczenie w wychowaniu zdrowych zasad religij-
nych i zwigzanej z nimi moralnosci, higienicznego stylu zycia i roli wychowania
fizycznego. Wazng kwestig bylo rowniez noszenie mundurkéw szkolnych oraz
zdyscyplinowanie uczniow w tym zakresie®. Pozytywnie reagowata na wigksze
zainteresowanie si¢ nauczycieli zajeciami pozaszkolnymi; organizacja czytelni,
wycieczek, kot naukowych, sportowych, zabawowych, orkiestr szkolnych czy
warsztatow. Zajecia te wedtug Rady wytwarzaty silng wiez miedzy mtodzieza
a nauczycielami?, co miato bezposrednie przetozenie na wyniki pracy wychowaw-
czej. Zwracala rowniez uwagg na pomoc dla uczniow wywodzacych si¢ z rodzin
niezamoznych oraz na ogo6lng etyke zachowania.

Autonomia Galicji byta waznym wydarzeniem na drodze spoteczenstwa pol-
skiego do odbudowy swojej tozsamosci narodowej. Pojawiaty sie¢ w tym okresie
oprocz postulatow dotyczacych reform zycia spoteczno-politycznego rowniez pro-
pozycje zmian o§wiatowych zwigzanych z rozwojem szkolnictwa, w tym rowniez
z wychowaniem mtodziezy. To w Galicji pod koniec XIX w. coraz $mielej zaczety

3 Sprawozdanie c. k. Rady Szkolnej Krajowej o stanie szkot §rednich galicyjskich w roku szkol-
nym 1890/91, Lwow 1891, s. 30.

4 Sprawozdanie c. k. Rady Szkolnej Krajowej o stanie szkét srednich galicyjskich w roku
szkolnym 1905/1906, Lwow 1906, s. 39; Sprawozdanie c. k. Rady Szkolnej Krajowej o stanie szkot
$rednich galicyjskich w roku szkolnym 1906/1907, Lwow 1907, s. 40; Sprawozdanie c. k. Rady
Szkolnej Krajowej o stanie szkot srednich galicyjskich w roku szkolnym 1907/1908, Lwow 1908, s. 34.
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powstawac projekty dajace poczatek idei wychowania narodowego i co jest istotne,
cze$¢ z nich byta mozliwa do zrealizowania. Nalezy zauwazy¢ takze, iz 6wczesne
zatozenia wychowawcze odzwierciadlaly rowniez rozbiorowa rzeczywistosc. Po-
dejmowane byly dziatania wychowawcze majace podloze ideologicznej lojalnosci
wobec monarchii austro-wegierskiej oraz cesarza.

Niemniej radykalizacja polskiego spoteczenstwa na przetomie wiekow po-
zwalala wierzy¢, ze przy pomocy odpowiednich form wychowania bedzie mozna
ksztaltowa¢ mlodziez na patriotéw, dla ktorych dobro narodu bedzie nadrzednym
celem. Rowniez nauczyciele w swojej pracy wychowawczej zaczgli wprowadzaé
akcenty narodowe w pewnym sensie nawigzujace do tradycji wartosci wychowaw-
czych gloszonych przez Komisje¢ Edukacji Narodowe;j.

W tak rozumianym procesie wychowania rola przewodnia powierzona zostata
szkotom, przede wszystkim $rednim, ktére miaty ja wdrazaé poprzez realizacje
obowiazujacych zalozen programowych zawartych w podrecznikach oraz zajgcia
pozalekcyjne i pozaszkolne. W 6wczesnych szkotach srednich podstawe wychowa-
nia moralnego oraz wszystkich innych dziatan wychowawczych stanowita religia.

Wazna role w aspekcie wychowania spetniato takze nauczanie jezyka polskiego.
Opanowanie poprawnego czytania i pisania, nabranie pewnosci w formutowaniu
mys$li na piSmie w sposdb poprawny gramatycznie i ortograficznie pozwalato na
szersze zaznajomienie si¢ mtodziezy z narodows literaturg, a tym samym przyczy-
niato si¢ do wzrostu wérdd niej nastrojow patriotycznych.

Wplyw na wychowanie mialy rowniez tresci zawarte w podrecznikach do
nauczania historii i geografii, szczegolnie historii. Co prawda w jej nauczaniu
pojawialy si¢ fakty z dziejow historii polskiej i elementy historii kultury polskiej,
ale w kontekscie rozwoju monarchii habsburskiej oraz rozkwitu Galicji pod opieka
cesarza Franciszka Jozefa 1.

Z biegiem czasu jednak wzrost nastrojow narodowych wsrod spoteczenstwa
polskiego oraz pogarszajaca si¢ rzeczywistos¢ polityczna dla zaborcy austriackiego
spowodowaly wieksza polonizacje programow i podrgcznikow, ktore tym samym
stawaly si¢ bardziej uzyteczne dla ksztaltowania nastrojow niepodlegtosciowych
wsrdd miodziezy.

Oproécz tresci wychowawczych zawartych w programach nauczania i podrecz-
nikach warto$ci wychowawcze prezentowaly takze rézne formy dzialan majace
miejsce w szkole, ale o charakterze nieobowigzkowym.

1. Ruch strzelecki jako forma wychowania narodowego i patriotycznego
Na poczatku XX w. w lojalnie nastawionym wobec austriackiego zaborcy

spoteczenstwie galicyjskim pojawiaja si¢ oznaki narodowego i niepodlegltoscio-
wego myslenia. Dotyczy to przede wszystkim mlodziezy, uczniow szkot srednich
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1 studentdw wyzszych uczelni, czgsto wnukow powstancéw styczniowych. Ci mto-
dzi ludzie uwaznie obserwowali wydarzenia majace miejsce w zaborze rosyjskim,
szczegolnie dzialania Jozefa Pilsudskiego i jego towarzyszy.

Z kolei przyszty Marszatek Polski §wiadomy tych nastrojow oraz majacy na
uwadze mozliwosci prawne Galicji w 1910 r. we Lwowie powotat do zycia Zwigzek
Strzelecki oraz Strzelca w Krakowie. Idac sladem J. Pitsudskiego, Towarzystwo
Gimnastyczne ,,Sokdt” utworzyto paramilitarne Sokole Druzyny Polowe, a Na-
rodowa Demokracja Druzyny Bartoszowe. Wszystkie wymienione organizacje
rekrutujac mtodych ludzi, rozpoczety prowadzenie zaje¢ strzeleckich, czgsto wspot-
pracujac z wojskiem. Oddzialy o charakterze strzeleckim powstawatly praktycznie
we wszystkich miastach i miasteczkach na terenie Galicji. W ramach swoich zajeé
¢wiczenia strzeleckie odbywali takze skauci.

Nauka strzelania traktowana byta jako sport. Sposréd mtodziezy uczeszczajacej na
zajecia strzeleckie prowadzone przez wymienione organizacje czesto znaczacg liczbe
stanowili uczniowie szkoét Srednich. Wladze austriackie, konkretnie Ministerstwo
Wyznan 1 O$wiecenia, 16 pazdziernika 1910 r. wydato reskrypt w sprawie ¢wiczen
strzeleckich w szkotach $rednich oraz seminariach nauczycielskich. Miaty one charak-
ter nieobowigzkowy, a ich celem byta troska o rozwdj fizyczny mtodziezy. Szkolenie
strzeleckie wedtug programu opracowanego we wspotpracy wtadz oswiatowych
z ¢. k. Ministerstwem Obrony Krajowej rozpoczgto si¢ w roku szkolnym 1910-19115.
Rozpoczynalo si¢ ono w pazdzierniku, a konczyto w maju i dotyczyto uczniow klas
najstarszych. Zajecia prowadzone byly w sobotnie popotudnia w wymiarze dwoch
godzin. Nadzor nad ich przebiegiem sprawowali przedstawiciele wojska.

Zaj¢cia teoretyczne odbywaly si¢ z reguty w szkole, natomiast zajecia prak-
tyczne: musztra, gry terenowe i strzelanie na udostgpnianych przez wojsko placach
musztry i strzelnicach wojskowych. Kierownikami szkolenia strzeleckiego byli
wytypowani przeszkoleni nauczyciele z danej szkoty.

Zacheta dla uczniow w zajeciach strzeleckich byty nagrody fundowane przez
lokalne dowoddztw obrony. W Krakowie byt nig srebrny zegarek, ktory otrzymy-
wal uczen najlepiej strzelajgcy®. Rada Szkolna Krajowa pozytywnie ocenita ruch
strzelecki, stwierdzajac, iz nauka strzelania rozwijala si¢ pomys$lnie w dwoch
najwyzszych klasach 37 zaktadow’.

Wybuch Wielkiej Wojny spowodowatl, iz nieobowiazkowy charakter zajec
strzeleckich zamieniony zostal na szkolenie wojskowe. Zgodnie z rozporzadzeniem

5 Program nadobowigzkowej nauki strzelania i ¢wiczen w strzelaniu w szkolach srednich i zakia-
dach pokrewnych, ,Muzeum”, R. XXVI, t. 2, s. 561-564. Program obejmowat mi¢dzy innymi teori¢
strzelania, strzelanie kapslami, ostrymi nabojami, nauke¢ oceniania odlegtosci, czytanie map, musztre.

¢ M. Sitnia, Parstwowe szkolnictwo gimnazjalne w Krakowie w okresie galicyjskim, Krakow
2004, s. 185.

" Sprawozdanie c. k. Rady Szkolnej Krajowej o stanie szko6t §rednich galicyjskich w roku szkol-
nym 1911/1912, Lwow 1913, s. 61.
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MWiO z 2 czerwca 1915 r. wprowadzone dla wszystkich uczniéw dwa razy w ty-
godniu ¢wiczenia miaty za zadanie przygotowywac uczniow do stuzby wojskowe;.
Przebieg i organizacj¢ zaje¢ mozemy przesledzi¢ na ponizszych przyktadach.

W VIII gimnazjum we Lwowie w roku 1912 w zajgciach strzeleckich brato
udziat 64 uczniow®. W jarostawskim gimnazjum w 1913 r. nauka strzelania prowa-
dzona byta wsrod uczniow klasy VII (korzystato z niej 71 uczniow) i klasie VIII
—303°. Zajecia z mtodziezg prowadzili oficerowie c. k. obrony krajowe;j.

W gimnazjum II w Stanistawowie nauka strzelania wprowadzona zostata
w 1910 . Uczestniczyto w niej 87 uczniow klasy VIi VIII'®. W dniu 31 maja 1914 r.
zgodnie z wytycznymi Rady Szkolnej Krajowej 10 uczniéw z klasy VII uczest-
niczyto wraz z dr. M. Folgerem w zawodach strzeleckich w Wiedniu. W szkole
strzelanie ¢wiczyli rOwniez uczniowie starszej druzyny skautowej, miedzy innymi
zapoznajac si¢ z budowa i uzytkowaniem karabinéw Manlichera M 90, M 95
1M 95/7, stosowanych w armii austro-wegierskie;j.

W wyzszej szkole realnej w Stanistawowie w roku szkolnym 1912-1913 w za-
jeciach strzeleckich uczestniczyto 45 uczniow. Zajgcia dzielity si¢ na teoretyczne
i praktyczne. W czgéci teoretycznej uczniowie zapoznawali si¢ z konstrukcja
karabinu, w tym karabinu maszynowego. Cwiczyli rozktadanie i sktadanie broni,
znaczenie poszczeg6lnych czesci i ich dziatanie, jak rowniez sposob jej noszenia.
Uczniowie zapoznawali si¢ takze z informacjami na temat dziatania pocisku oraz
warunkow zewnetrznych na niego wptywajacych w zakresie celnosci strzatu.

Po zajeciach teoretycznych nastgpowalo praktyczne strzelanie. Odbywato sie
ono raz w tygodniu na strzelnicy wojskowej. Kazdy uczen zobowigzany byt oddac¢
40 strzatow z amunicji ostrej. Przy strzelaniu do tarczy z odlegtosci 200 krokow
celno$¢ strzatdéw ucznidow wynosita 63%, przy strzelaniu do tarczy sylwetkowej
(potowa figury) celno$¢ strzalow z odlegtosci 400 krokow byta na poziomie31,5%,
z 300 krokow, korzystajac ze stabszego naboju, tylko 23%!".

Dla uczniow czgsto organizowane byly zawody strzeleckie z nagrodami obser-
wowane przez lokalne dowodztwo wojskowe. W 1911 r. w II gimnazjum w Stani-
stawowie uczniowie juz w kwietniu rozpoczeli kurs strzelecki. Zajecia dotyczyly:
historii broni palnej, sktadania i rozktadania karabinu, teorii strzelania oraz samego
strzelania nabojami ¢wiczebnymi 1 ostrymi.

W wyzszej szkole realnej w Tarnowie nauka strzelania odbywala si¢ zima
zgodnie z wytycznymi Rady Szkolnej Krajowej. Uczestniczyto w niej 36 uczniow

8 Sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum VIII we Lwowie za rok szkolny 1912, Lwow 1912, s. 87.

® XXIX sprawozdanie dyrekeji c. k. gimnazjum w Jarostawiu za rok szkolny 1913, Jarostaw
1913, s. 26.

10 Sprawozdanie dyrekgji c. k. gimnazjum II z polskim j¢zykiem wyktadowym w Stanistawowie
za rok szkolny 1913/14, Stanistawow 1914, s. 65.

1 Sprawozdanie dyrekcji c. k. wyzszej szkoty realnej w Stanistawowie za rok szkolny 1912/13,
Stanistawow 1913, s. 39-40.
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z klas VI i VII'2. Zajecia prowadzit oficer z 57. putku piechoty. Organizowane byty
réwniez dla ucznidow zawody strzeleckie z nagrodami fundowanymi przez dyrekcje
szkoty oraz lokalng komend¢ wojskows.

W roku szkolnym 1913-1914 w tej szkole na zajecia strzeleckie uczeszezato
40 uczniéw. Nauka strzelania odbywata si¢ w kazda sobote od godziny 15 do 17.
Cze$¢ teoretyczna prowadzona bylta na sali gimnastycznej, praktyczna na strzel-
nicy wojskowej. Podobnie jak w roku 1912 zorganizowane zostaty dla uczniéw
zawody strzeleckie. Nagrody byly dla uczniow wreczane przy dzwigkach orkiestry
wojskowej. W czasie Zielonych Swigt 5 uczniéw szkoly wraz z nauczycielem
L. Fraczkiem uczestniczylo w zawodach strzeleckich w Wiedniu®.

W gimnazjum w Przemy$lu w roku 1911 nauka strzelania rozpoczgta si¢ 25
listopada. Na zajecia zapisalo si¢ 25 uczniow. Prowadzit je w soboty oficer 18.
putku piechoty obrony krajowej. Praktyczna nauka strzelania zostata poprzedzona
zajeciami teoretycznymi'.

W gimnazjum w Podgoérzu kurs strzelecki po raz pierwszy zostat zorganizo-
wany w 1911 r. Zajecia rozpoczety si¢ w listopadzie. Do udziatu w kursie zglosito
si¢ 70 uczniow z klas VII i VIIIL. Ze strony wojska kierowat nim oficer z 20. putku
piechoty. 6 karabinow, tadownic, przyboréw do strzelania i 2700 nabojow dostar-
czyta komenda 16. putku obrony krajowej. Zajecia odbywaty si¢ w soboty od 2 do
4 godzin. Uczniowie zapoznawali si¢ z budowa broni i jej konserwacja. Strzelanie
ostrag amunicja bylo organizowane na strzelnicy w Zakrzowku. Kazdy uczen notowat
swoje wyniki w specjalnym zeszycie (Trefferheft). Ostatecznie szkolenie ukonczyto
38 uczniow. Zajecia strzeleckie zakonczyly si¢ konkursowym strzelaniem. Strzelano
do tarczy z odlegltosci 400 krokéw. Pierwsza nagrode, srebrny zegarek ufundowany
przez komendg 16. putku obrony krajowej, otrzymat uczen Z. Kramer'>.

W gimnazjum w Wadowicach zgodnie z zaleceniem Min. O$wiaty i Wyznan
oraz Rady Szkolnej Krajowej i Komendy Obrony Krajowej w roku szkolnym
1910-1911 wprowadzona zostata fakultatywna nauka strzelania. Odbywata si¢ ona
od 1 marca do 17 czerwca 1911 r. Kierowal nig kapitan 56. putku piechoty Stanistaw
Rylski. Opieke ze strony szkoty sprawowat prof. Fryderyk Hanke. Uczeszczato na
nig 22 uczniéw z klasy VII'S. 17 czerwca 1911 r. odbyty si¢ zawody strzeleckie.
10 ucznidéw otrzymato nagrody.

121X sprawozdanie dyrekcji c. k. wyzszej szkoty realnej w Tarnowie za rok szkolny 1911/12,
Tarnow 1912, s. 72.

13 XTI sprawozdanie dyrekcji c. k. wyzszej szkoty realnej w Tarnowie za rok szkolny 1913/14,
Tarnéw 1914, s. 64-65.

14 Sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum z wyktadowym jezykiem polskim w Przemys$lu za
rok szkolny 1912, Przemysl 1912, s. 21.

15 XTV sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum w Podgérzu za rok szkolny 1912, Krakoéw 1912, s. 48.

16 Sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum w Wadowicach za rok szkolny 1911, Wadowice 1911,
s.24-25.
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W roku szkolnym 1911-1912 nauka strzelania trwata od pazdziernika 1911 r.
do 8 czerwca 1912 r. Zajecia prowadzone byly w kazda sobote. Zapisato si¢ 40
ucznidéw z klasy VII i 4 z klasy VIII. Uczgszczato regularnie 24 ucznidéw z klasy
VIIi 1 zklasy VIII. Zajecia prowadzili oficerowie 56. putku piechoty. 8 czerwca
1912 r. zorganizowane zostato strzelanie z nagrodami, ktoére wreczat putkownik
Marceli Gostawski, komendant zatogi wojskowej Wadowic, a ufundowane zostaty
przez oficerdw, starostwo, sagd obwodowy, Towarzystwo ,,Sokot” i dyrekcje szkoty!”.

W nastepnym roku szkolnym 1912-1913 w tutejszym gimnazjum zajecia ze
strzelania rozpoczeto w pazdzierniku 1912 r. i uczeszczalo na nie 50 uczniéw
z klasy VII i VIII'®. W listopadzie, w zwigzku z wybuchem wojny na Batkanach,
wiadze austriackie polecily zamkna¢ kurs strzelania.

W gimnazjum w Bochni nauka strzelania w roku 1912 rozpoczeta si¢ w paz-
dzierniku pod kierownictwem nauczyciela Michala Dabrowskiego. Cieszyla si¢
ona wsrod ucznidw duzym zainteresowaniem. Poczatkowo uczgszczalo na nig 36
uczniow, niebawem liczba ta wzrosta do 70. Zima odbywaly si¢ zajecia teore-
tyczne, czytanie map wojskowych, musztra, terenoznawstwo. Zajgcia praktyczne
rozpoczynaly si¢ pora letnig na strzelnicy wojskowej w kazda sobote po potudniu.
Nabojow ostrych (3200 sztuk) do strzelania dostarczyta komenda wojskowa z Kra-
kowa, natomiast pomocy przy strzelaniu udzielili podoficerowie z Bochni.

W Jarostawiu w szkole wyzszej realnej nauka strzelania uczniéw klas VIi VII
rozpoczela si¢ 21 pazdziernika 1911 r. Byla ona zorganizowana przez c. k. komende
34. putku obrony krajowej?. Strzelanie odbywato si¢ w kazda sobote po potudniu
na strzelnicy wojskowej. Nauka strzelania cieszyla si¢ wsrod uczniow duzym zain-
teresowaniem, brali w niej udzial prawie wszyscy uczniowie wymienionych klas.

Podobnie byto w roku szkolnym 1913—-1914. Sposrod 26 ucznidow klasy VIi VII
24 uczeszczato na nauke strzelania. ,,Uczniowie chetnie brali udziat w tej nauce
1 zainteresowali si¢ tak jej czeScia teoretyczna, jak i praktyczng — z tego powodu
nauka strzelania jako czynnik wychowania fizycznego ma doniosle znaczenie. Dnia
23 maja zakonczyla si¢ nauka strzeleniem popisowym o nagrode, przy ktorym
osiggnieto znakomite rezultaty”?!.

W III gimnazjum w Krakowie w roku 1912 w nauce strzelania brali udziat
uczniowie klas VII i VIII. Nauka kierowali nadporucznik R. Hanak (klasa VIII)

17 Sprawozdanie dyrekgcji c. k. gimnazjum w Wadowicach za rok szkolny 1912, Wadowice 1912,
s. 24.

18 Sprawozdanie dyrekgcji c. k. gimnazjum w Wadowicach za rok szkolny 1912/13, Wadowice
1913, 5. 27-28.

19 Sprawozdanie dyrekgcji c. k. gimnazjum w Bochni za rok szkolny 1913, Bochnia 1913, s. 69.

20 VIII sprawozdanie dyrekcji c. k. wyzszej szkoty realnej w Jarostawiu za rok szkolny 1911/12,
Jarostaw 1912, s. 16-17.

2 X sprawozdanie dyrekcji c. k. wyzszej szkoty realnej w Jarostawiu za rok szkolny 1913/14,
Jarostaw 1914, s. 23.
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1 podporucznik J. Wildman (klasa VII). Ponadto do pomocy ze strony komendy
wojskowej mieli kilku podoficerow. Nalezy podkresli¢ wyjatkowe zaangazowanie
wladz wojskowych w organizowanie w szkole kursu strzeleckiego. ,,Za uprzejmos¢
i zyczliwo$¢ sktada Im Dyrekcja najszczersze podzigkowania”?. Nauke zakonczyto
konkursowe strzelanie do tarczy z nagrodami.

W tym samym gimnazjum w roku 1913 kurs strzelania skonczyt si¢ w kwietniu.
Uczniowie w jego trakcie zapoznali si¢ z budowa karabinu oraz poznali zasady
prawidlowego celowania. Strzelanie ostrymi nabojami odbytlo si¢ na strzelnicy
wojskowej w Woli Justowskiej. Zajecia zakonczyly sie strzelaniem konkursowym,
w ktorym uczniowie otrzymali 26 nagrod®.

W gimnazjum w Mielcu w roku szkolnym 1912-1913 nauka strzelania odby-
wala si¢ przez caty rok w kazda sobote po 2 godziny. Brato w niej udziat 54 uczniow
z klasy VII i VIII. Kierowat nimi oficer 40. putku piechoty z Debicy?. W trakcie
zaje¢ uczniowie zapoznawali si¢ z bronia oraz strzelali amunicjg $lepa. 17 maja
27 ucznidow odbyto strzelanie amunicja ostra na strzelnicy wojskowej w Debicy.
Wyrodzniajacy si¢ uczniowie otrzymali nagrody. W nastgpnym roku szkolnym
strzelanie ¢wiczyto 26 ucznioéw z klas VII i VIIL.

W gimnazjum w Ztoczowie w roku 1914 nauka strzelania trwata od wrzesnia
do maja. Uczniowie zapoznawali si¢ z budowg 1 funkcjonowaniem karabindw, ich
konserwacja, amunicjg oraz obowigzujacymi przy strzelaniu przepisami. Cwiczyli
rowniez musztre. Ostre strzelanie odbywali na strzelnicy wojskowej 35. putku
piechoty®. Rezultaty strzelania byty dobre, a uczniowie wyrazali nim duze zain-
teresowanie.

W samborskim gimnazjum w 1914 r. na nauke strzelania uczgszczato 76
ucznioéw klas VII i VIII. Oprécz ¢wiczen teoretycznych uczniowie odbywali strze-
lanie ostrymi nabojami na strzelnicy wojskowej. 31 maja i 10 czerwca 8 uczniéw
wzigto udziat w strzeleckich zawodach w Wiedniu?. Zajecia z uczniami nadzorowat
ppik. Wiadystaw Jozefowicz, komendant batalionu 70. putku piechoty.

Mtodziez gimnazjalna uczaca sig strzelac brata czesto udzial w roznych uroczy-
stosciach zwigzanych ze strzelectwem i majacych charakter patriotyczny. Byta wi-
doczna miedzy innymi w imprezach organizowanych przez towarzystwa strzeleckie.

Strzelectwo byto wiec szkota wychowania narodowego. Uczylo mlodziez
dyscypliny, karnosci, cierpliwosci, samodyscypliny, opanowania czy zdolnosci

2 XXIX sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum IIT w Krakowie za rok szkolny 1912, Krakoéw
1912, s. 63.

B XXX sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum III w Krakowie za rok szkolny 1912/13, Krakow
1913, 5. 103.

2 Sprawozdanie dyrekeji c. k. gimnazjum w Mielcu za rok szkolny 1912/13, Mielec 1913, s. 66.

2 Sprawozdanie dyrekgcji c. k. gimnazjum w Ztoczowie za rok szkolny 1914, Ztoczow 1914, s. 72.

26 Sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum im. arcyksiezniczki Elzbiety w Samborze za rok
szkolny 1914, Sambor 1914, s. 34.
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koncentracji, a takze wyrabialo pewng sprawno$¢ fizyczng (celne oko i pewna
reke) i psychofizyczng. Wszystkie te cechy mialy takze swoje odniesienie do
wychowania. Tak przygotowana mlodziez zasilita potem szeregi Polskich Le-
gionow, stanowiac przyktad dobrze wyszkolonego i zmotywowanego do walki
Zolnierza.

2. Kontynuacja idei ruch strzeleckiego w szkotach $rednich
ITI Rzeczypospolitej

Wazna role w pracy wychowawczej niepodleglej Polski odgrywato wychowa-
nie strzeleckie. Szkoty $rednie wiele czasu poswigcalty poprzez musztre, marsze
rozwojowi tezyzny fizycznej oraz umiejetnosci strzeleckich wérdd mlodziezy.
Wigzata si¢ ona $cisle z ogromnym zapatem mtodych ludzi do stuzby wojskowe;.
Jednym z podstawowych zadan powstajacego panstwa byta walka o jego ksztalt
terytorialny i ustalenie granic.

Odradzajace si¢ panstwo polskie potrzebowato wigc sity zbrojnej, ktéra byta
tworzona migdzy innymi poprzez zaciag ochotniczy. Dowodca Armii Ochotniczej
gen. Jozef Haller wezwal mtodziez do podejmowania stluzby wojskowej. Naro-
dowo nastawiona mtodziez, miedzy innymi pod wptywem uksztaltowanych przed
wybuchem Wielkiej Wojny patriotycznych idei wyniesionych z galicyjskich szko6t
srednich, odpowiedziata na apel, masowo zasilajac szeregi wojska.

Na poczatku lipca 1920 r. w odpowiedzi na apel uczniowie gimnazjum w Dgbicy
w porozumieniu z wychowawcami utworzyli tzw. Egzekutywe wojenng majaca
na celu zabranie jak najwigkszej liczby ochotnikéw. Najmtodsi uczniowie do lat
14 zbierali amunicje i sprzgt wojskowy, 74 starszych zglosito si¢ do ochotniczej
stuzby wojskowej, z tego 40 stabszych wcielonych zostato jako pluton ochotniczy
do 9. putku utanow i po odbyciu stosownych ¢wiczen podjeli stuzbg wartownicza
przy obiektach wojskowych w miescie?.

13 silniejszych skierowanych zostato do stuzby pomocniczej z bronig w reku,
21 wystano na front, z czego 11 do 2. putku piechoty I syberyjskiej brygady wal-
czacej na froncie potnocnym, a 10 do oddziatow walczacych w obronie potudnio-
wo-wschodnich kresow Rzeczypospolitej. Sposrod ochotnikoéw czterech zostato
rannych, dwoch dostato si¢ do niewoli bolszewickiej i jeden zaginat, prawdopo-
dobnie padt w walce z oddziatami Budionnego?.

Postawa uczniéw debickiego gimnazjum $wiadczy o tym, ze panowat wsrdd nich
duch patriotyzmu, z jednej strony wynikajacy z chwili zagrozenia niepodleglego

27 XIII sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum w De¢bicy za rok szkolny 192/21, Debica
1921, s. 9-10.
2 Tamze, s. 10.
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bytu tworzacego si¢ kraju, a z drugiej wyniesiony z historycznej tradycji galicyj-
skiego gimnazjum. ,,Duch obywatelski mocnym rytem pulsujacy w Zakladzie
pobudzat ucznioéw do patriotycznych przedsiewziec”?.

Chlubng karte¢ w obronie potudniowo-wschodniej granicy Polski odegrata
mtodziez I gimnazjum w Jarostawiu. Na poczatku roku 1918 uczniowie uczestni-
czyli w rozbrajaniu Zotnierzy austriackich, pomagali obsadza¢ wszystkie placowki
wojskowe w miescie, w listopadzie pehili chwilo stuzbe wartownicza przy sztabie
gen. Wiadystawa Sikorskiego, w Radymnie zajeli koszary wojskowe z duza ilo$cia
zapasow, jezdzili werbowa¢ ochotnikow do powiatu bilgorajskiego do obrony
Przemysla i Lwowa, zaciagali si¢ do stuzby w szeregach 1. putku jarostawskiego,
wstepowali do kompanii skierowanej do obrony Lwowa. Lista uczniow I gimnazjum
odznaczonych, ktorym nadana zostata honorowa odznaka ,,Orleta”, zawiera 42
nazwiska®. W wojnie z bolszewikami uczestniczyta ochotniczo rowniez mtodziez
z innych gimnazjow, migdzy innymi gimnazjum w Jasle w bitwie pod Firlejowka*'.

Tragiczne, ale jakze chlubne s3 losy ucznidw gimnazjum w Stanistawowie.
Jeden z nich kpt. Bolestaw Zajaczkowski byt dowddca Zadworza — polskiej pla-
cowki bronigcej Lwowa przed wojskami Siemiona Budionnego, drugi to Adam
Zajac — dowddca bohaterskiej baterii w bitwie pod Dytiatynem, ktérej zotnierze
tacznie z dowddcg poniesli $mieré*2,

Do historii przeszedt udziat mtodziezy w obronie Lwowa w 1918 r. Do walki
z Ukraincami zglosita si¢ mlodziez szkolna pochodzaca z réznych warstw spo-
tecznych: ziemianska, inteligencka, rzemies$lnicza, robotnicza, wiejska oraz grupy
dziewczat. Dzigki licznemu, ofiarnemu i bohaterskiemu udzialowi w walkach
zastuzyli na miano Orlat Lwowskich.

Polska bez silnej armii nie mogta tworzy¢ podstaw swojej panstwowosci. Po-
glady takie prezentowal Marszatek Jozef Pitsudski, ktory uwazal, ze niepodlegle
panstwo polskie, budujac nowe zycie narodowe i panstwowe, bez sity nie moze
istnie¢*. Swoja postawe narodowa uwidacznial takze w szacunku, jakim darzyt
bylych powstancow styczniowych. W 1919 r. zyjacych powstancow uznat oficjal-
nie za zolierzy wojska polskiego®. W tworzeniu bytu narodowego taczyt wigc

2 Tamze, s. 9.

30 Ksiega pamigtkowa poswiecona zjazdowi jubileuszowemu z okazji 50-lecia istnienia gimna-
zjum 1. w Jarostawiu 1884—1934, Jarostaw 1934, s. 176.

3UK. Krajewski, BJj pod Firlejowkq [w:] Ksiega pamigtkowa 70-lecia paristwowego gimnazjum
imienia kréla Stanistawa Leszczynskiego 1868 w Jasle 1938, Jasto 1938, s. 45.

32 M. Pawlowiczowa, Ksigga pamigtkowa I Panstwowego Gimnazjum w Stanistawowie z 1929
roku jako druk zabytkowy i dokument [w:] W kregu ksigzki, biblioteki i informacji naukowej, red.
K. Heska-Kwasniewicz, D. Pietruch-Reizes, Katowice 2004, s. 271.

33 M. Sikorski, Mys! wychowawczo-szkoleniowa Marszatka Jozefa Pitsudskiego w latach 1918—
1935, Torun 2005, s. 35.

3% A. Niedojadto, Wychowanie narodowe i paistwowe w szkotach powszechnych Okregu Szkolnego
Krakowskiego w latach 1918—1939, Lublin—Tarnéw 2013, s. 81.
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przesztos¢ z terazniejszoscig. Tworzyt ideg, z ktdrg utozsamiala si¢ patriotycznie
nastawiona mtodziez. Podkreslat role i znaczenie szkoty, konkretnie nauczycieli
w ksztattowaniu postaw patriotycznych uczniow.

Z ruchem strzeleckim i wychowaniem wojskowo-patriotycznym wigzaty si¢
takze zajecia organizowane w ramach edukacji obronnej oraz hufcow szkolnych
przysposobienia wojskowego. Celem edukacji obronnej byto wyksztalcenie u mto-
dziezy okre§lonych nawykow i zachowan w okresie zagrozenia wojennego lub
klesk zywiolowych. Miala za zadanie w ramach dziatan dydaktycznych i wycho-
wawczych doprowadzi¢ do trwatych zamian postaw mtodziezy w odniesieniu do
obronnosci kraju®’.

Zajecia te wprowadzono do szkoét srednich w grudniu 1922 r. z inicjatywy Mi-
nisterstwa Spraw Wewnetrznych i Ministerstwa Wyznan Religijnych O$wiecenia
Publicznego’®. W ramach programu zaje¢ uwzgledniono nauke i doskonalenie
techniki strzelania, ¢wiczenie poprzez gry terenowe umiejetnosci wlasciwego za-
chowania si¢ na polu walki, nauczano terenoznawstwa i topografii oraz zwracano
uwage na cechy wlasciwe zolierzowi. W przypadku mlodziezy Zzenskiej byto to
takze ratownictwo i stuzba.

Podobna role spetiaty szkolne hufce przysposobienia wojskowego, do ktorych
przynalezno$¢ nie byta do 1931 r. obowigzkowa. Cieszyly si¢ one duzym zainte-
resowaniem mlodziezy. W roku 1926 udzial w nich brato okoto 40 tys. uczniow
szkot srednich?’. Wazna role w dziatalno$ci hufcow odgrywata szermierka i zajecia
strzeleckie, podobnie jak miato to miejsce w galicyjskich gimnazjach. Poprzez
udzial uczniéw z bronig w szkolnych uroczystosciach spelnialy one rowniez role
proobronng i patriotyczna.

W gimnazjum im. Stanistawa Staszica w Lublinie w roku szkolnym 1924—
1925 do hufca szkolnego zapisato si¢ 37 uczniow, z klas VI — 21 i VII — 16%.
Roczny program zaje¢¢ hufca byt podzielony na trzy okresy. W pierwszym okresie
mtodziez odbywala zajecia z musztry, cwiczyta postawe zasadniczg oraz marsze,
z szermierki wstepne pchnigcia oraz ze strzelania nauk¢ o broni — konkretnie
o karabinie Mauser. W drugim okresie mtodziez poznawata z zajgc¢ strzeleckich:
tadownie i roztadowanie broni, rzut granatem do celu oraz obstuge lekkiego ka-
rabinu maszynowego Maxim 1908/15. W trzecim okresie mlodziez doskonalita
zajecia z musztry z dwoch poprzednich okreséw oraz ¢wiczyla ostre strzelanie

33 M. Kucharski, Edukacja obronna, Warszawa 2002, s. 15; J.S. Kardas, Edukacja obronna
w Polsce. Zarys historii i perspektywy rozwoju, Warszawa 1999, s. 47.

36 J. Wojtycza, Studia i materialy z dziejéw przysposobienia wojskowego w Polsce w latach
1918-1926, Krakdéw 2001, s. 147.

37 B. Urbanowicz, Przysposobienie wojskowe w edukacji szkolnej II Rzeczypospolitej, ,,Prace
Naukowe Akademii im. Jana Dtugosza w Cze¢stochowie. Res Politicae”, 2014, t. VI, s. 11 (9-26).

38 T sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum im. S. Staszica w Lublinie za okres czasu
od upanstwowienia gimnazjum do konca 1924/25 roku szkolnego, Lublin 1925, s. 71-72.
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z odlegtosci 30 i 100 metrow. Swoje umiejetnosci cztonkowie hufca zaprezen-
towali w trakcie szkolnego $wieta sportu.

W gimnazjum w Bydgoszczy hufiec szkolny zostal zalozony w roku szkolnym
1921-1922, cieszyt si¢ duzym zainteresowaniem ze strony mtodziezy. Oprocz ty-
powych zaje¢ hufcowych uczniowie uczestniczyli w obozach letnich oraz uczyli
si¢ jazdy konnej*’.

W gimnazjum w Tarnobrzegu hufiec szkolny funkcjonowat od roku szkolnego
1922-1923. Liczyt 90 cztonkow*. W programie hufca byty zajecia z musztry,
szermierki, stuzby polowej oraz honorowe;j i strzelania. Cztonkowie hufca wspotor-
ganizowali takze uroczystosci szkolne — obchody Konstytucji 3 Maja oraz zawody
sportowe.

Resumujac, nalezy podkresli¢, iz powstajaca po uzyskaniu niepodlegtosci polska
szkota srednia w kwestii wychowania w duzej mierze begdzie czerpala z galicyj-
skiego modelu wychowawczego, z jego form oraz wartosci. Takze wychowanie
strzeleckie uczniow szkot $rednich silnie zwigzane z wychowaniem patriotycznym
jest kontynuacja galicyjskich idei strzeleckich.

Podsumowanie

Uzyskanie autonomii spowodowalo, ze przed polskim szkolnictwem w Galicji
pojawity si¢ wigksze mozliwosci rozwoju i dziatalno$ci, w tym jego zatozen wy-
chowawczych. To w Galicji pod koniec XIX w. coraz $mielej zaczglty powstawaé
projekty dajace poczatek idei wychowania narodowego i co jest istotne, cze$¢ z nich
byta mozliwa do zrealizowania. Nalezy zauwazy¢ takze, ze 6wczesne zatozenia wy-
chowawcze odzwierciadlaty rowniez rozbiorowa rzeczywistos¢. Podejmowane byty
dziatania wychowawcze majace podtoze ideologicznej lojalnosci wobec monarchii
austro-wegierskiej oraz cesarza. Niemniej radykalizacja polskiego spoteczenstwa
na przetomie wiekow pozwalata wierzy¢, iz przy pomocy odpowiednich form
wychowania bedzie mozna ksztaltowaé wérod mtodziezy postawy patriotyczne,
wychowywa¢ mtodziez, dla ktorej dobro narodu bedzie nadrzednym celem.

Jedna z takich form bedzie ruch strzelecki w szkotach srednich. Na jego rozwdj
wplynety decyzje prawne wtadz austriackich — ustawa z 15 listopada 1867 r. oraz
jej nowelizacja z 6 maja 1909 r. na mocy rozporzadzenia c. k. Ministerstwa Obrony
Krajowej. Zezwalaly one na zaktadanie wsrod mtodziezy dorastajacej stowarzy-
szen strzeleckich w oparciu o istniejace szkoty srednie. W roku 1910 rozszerzono
zajecia ze strzelania w dwoch ostatnich klasach szkot §rednich. Nalezy przy tym

% Pierwsze sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum humanistycznego w Bydgoszczy za
lata od 1920 do 1927 ze szczegdlnym uwzglednieniem roku szkolnego 1926/27, Bydgoszcz 1917, s. 16.

40 IX sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum im. hetmana Jana Tarnowskiego w Tar-
nobrzegu za rok szkolny 1925/26, Tarnobrzeg 1926, s. 14.
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zaznaczy¢, iz wladzom austriackim nie zalezato na rozwoju zainteresowan strzelec-
kich ucznioéw, ale na praktycznym przygotowaniu ich do uzycia broni w momencie
wybuchu dziatan wojennych.

Dla autonomicznej Galicji przepisy te mialy istotne znaczenie. Doprowadzity
do legalizacji patriotycznych organizacji i zwigzkow wojskowych, w szeregach
ktorych bedzie mogta dziata¢ coraz bardziej radykalizujaca si¢ narodowo polska
mtodziez szkét Srednich. Dla niej ¢wiczenia strzeleckie byly nie tylko praktyka
strzelecka, ale formg przygotowan do podjecia walke o niepodlegtos$¢ Polski. Tak
zmotywowana mtodziez zasili potem szeregi Polskich Legionow oraz wezmie udziat
w walkach w obronie nowo tworzonej niepodlegtej ojczyzny, stanowigc przyktad
dobrze wyszkolonego i zmotywowanego do walki zolierza.
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Ciaglo$¢ czy zmiana? O powojennym systemie ksztalcenia
nauczycieli na przykladzie wojewédztwa slasko-dabrowskiego

Continuity or change? The post-war teacher education system
on the example of Silesia-Dabrowa Voivodship

Streszczenie

Artykut dotyczy zmian w zakresie ksztatcenia i zatrudniania nauczycieli w latach 1945-1961 oraz
przemian w zakresie kadry kierowniczej szkot. W celu nakreslenia ogdlnopolskich prawidtowosci postuzono
si¢ przyktadem wojewddztwa §lasko-dabrowskiego. Do zebrania niezbgdnych materiatéw wykorzystano
kwerende zrodet archiwalnych zgromadzonych w Archiwum Akt Nowych w Warszawie oraz Archiwum
Panstwowym w Katowicach. Analiza danych archiwalnych oraz opracowan z tego okresu pozwolita wy-
sung¢ nastepujace wnioski: w zakresie zatrudnienia oraz nominacji kierowniczych podstawg uzyskiwania
stanowisk stata si¢ przynaleznos¢ do partii, nastapito nasycenie tresci ksztalcenia nauczycieli ideologia
socjalistyczng, postepowaly feminizacja zawodu, stopniowe odchodzenie od tresci regionalnych wyni-
kajace z polityki wladzy ludowej oraz zatrudniania nauczycieli niezwigzanych z regionem goérmoslaskim.

Stowa klucze: przedziat lat 1945-1961, Goérny Sla,sk, nauczyciel, doskonalenie zawodowe,
przemiany ideologiczne, kadra kierownicza szkot.

Abstract

The article concerns changes in the field of teacher education, school management and teacher
employment in the years 1945-1961. The example of Silesia-Dgbrowa Voivodship collected in Archi-
wum Akt Nowych in Warsaw and Archiwum Panstwowe in Katowice was conducted to collect the
necessary materials. The analysis of archival data and studies from this period led to the following
conclusions: the party membership had become the basis for obtaining positions and promotions,
socialist ideology had become an important part of the teacher education system, the feminisation of
the profession, gradual departure from regional content resulting from the policy of “people’s rule”
and the employment of teachers not associated with the Upper Silesian region continued.

Keywords: range of years 1945-1961, Upper Silesia, teacher, professional development, ideo-
logical changes, school management.

Wprowadzenie
W latach 1945-1961 zmienialy si¢ dostepne formy doskonalenia nauczycieli,

dzigki czemu na poczatku lat 60. XX w. zrodtem wyksztalconej kadry nauczycielskiej
byty na poziomie srednim licea pedagogiczne, a wyzszym — uniwersytety i wyzsze
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szkoty pedagogiczne'. Szkoty te podlegaly merytorycznemu i metodycznemu nad-
zorowi ze strony Ministerstwa O$wiaty, na co wskazuja sprawozdania z wizytacji
w liceach pedagogicznych i szkotach ¢wiczen sporzadzone przez wizytatoréw kie-
rowanych z ministerstwa’. Wynika z nich, ze dokonywano selekcji wyktadowcow
do licedbw pedagogicznych, co mialo zapewni¢ naukowy i ideowy poziom pracy.
Szczegolnie zaostrzono wymagania wobec dyrektoréw tych placowek. Oczekiwano
od nich nie tylko wyzszego wyksztalcenia i dtugiego stazu pracy, ale takze ideowo-
$ci’. Mialo to zagwarantowaé obok wysokiego poziomu nauki takze ideologiczne
wychowanie przysztych nauczycieli szkolnictwa stopnia podstawowego. Ze wzgledu
na duze braki kadry nauczycielskiej Ministerstwo O$wiaty organizowalo rowniez
studia skrocone dla czynnych nauczycieli*. Ponadto w szkotach zatrudniano osoby,
ktére ukonczyly studia wyzsze, lecz nie posiadaly jeszcze stopnia magistra, oraz
studentow, ktorzy przerwali nauke®. Od 7 lutego 1948 r. obowigzywal uproszczony
egzamin panstwowy na nauczycieli szkot srednich ogoélnoksztatcacych i1 zaktadow
ksztatcenia pedagogdéw. Zostaly do niego dopuszczone osoby pracujace czynnie
w zawodzie nauczycielskim w szkotach $rednich ogdlnoksztatcacych lub zaktadach
ksztalcenia nauczycieli i posiadajace obywatelstwo polskie, ponadto takie, ktore
,»ukonczyly szkote $rednig ogdlnoksztatcaca [ ...], ukonczyly 30 lat, odbyly w szkotach
$rednich ogolnoksztatcacych lub zaktadach ksztalcacych nauczycieli 3-letnig prak-
tyke nauczycielskg w wymiarze przynajmniej 14 godzin tygodniowo™. Do sktadania
uproszczonych egzaminéw zachgcat proponowany system bodzcow materialnych’.

Kontynuowaty swa dziatalno$¢ wyzsze kursy nauczycielskie®, ktore byty ad-
resowane dla czynnych nauczycieli, legitymujacych si¢ srednim wyksztatceniem

! Slaskich nauczycieli ksztatcity gtéwnie nastepujace uczelnie: Wyzsza Szkota Pedagogiczna
w Katowicach, WSP w Krakowie oraz uniwersytety: w Krakowie, Wroctawiu, Warszawie i Pozna-
niu. Od roku 1968 dominujaca role w przygotowaniu nauczycieli dla wojewodztwa zaczat spetniac
Uniwersytet Slaski.

2 Zachowane sprawozdania z wizytacji znajduja si¢ w Archiwum Akt Nowych (dalej: AAN)
w Warszawie, zespot Ministerstwo O$wiaty, sygn. 4196, k. 19-51.

3 Tamze, k. 22.

4 Dopuszczono do ubiegania si¢ o stopien magistra absolwentow niektorych wyzszych uczelni:
Panstwowego Instytutu Pedagogicznego w Warszawie, Instytutu Pedagogicznego w obozach jencow
wojennych w Waldenburgu, Neubrandenburgu i Prenzlau; Z. Rabicki, Szkofy srednie ogolnoksztatcgce
w wojewddztwie katowickim w latach 1945—-1970, Katowice 1974, s. 63.

’ Tamze.

6 Zarzadzenia Ministra O$wiaty z 7 lutego 1948 r. w sprawie uproszczonych egzaminow pan-
stwowych na nauczycieli szkot srednich, Dz. Urz. MO z 1948 r., nr 4, poz. 53.

"Rozporzadzenie Rady Ministrow z 15 wrzesnia 1948 r. o zasadach zaszeregowania i automatycz-
nego przechodzenia nauczycieli do wyzszych grup uposazenia, o dodatkach lokalnych, funkcyjnych
i stuzbowych nauczycieli oraz trybie ustalania dodatkowego wynagrodzenia za pracg w godzinach
nadliczbowych i za czynnosci dodatkowe Nauczycieli, Dz.U. z 1948 r., nr 44, poz. 321 1 322.

8 Ich dziatalno$¢ oparta byta na Zarzadzeniu Ministra O§wiaty z 28 sierpnia 1945 r. w sprawie
organizacji szkolnictwa w okresie przejsciowym, Dz. Urz. nr 2, poz. 9.
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pedagogicznym. Absolwenci tych kursow zatrudniani byli w wigkszo$ci w szkotach
srednich ogdlnoksztatcacych. Wielu nauczycieli podwyzszato swoje kwalifika-
cje na uniwersytetach, w wyzszych szkotach pedagogicznych oraz na zaocznych
1 wieczorowych studiach nauczycielskich na terenie wojewodztwa katowickiego
oraz w innych osrodkach akademickich (Krakéw, Wroctaw, Warszawa). Od roku
1951 istniat podziat studidéw na dwa stopnie: studia I stopnia (na 0g6t trzyletnie) —
uprawniajace do dyplomu i tytutu zawodowego oraz studia II stopnia (dwuletnie po
ukonczeniu studidow I stopnia), rownorzg¢dne z jednolitymi studiami akademickimi,
ktore dawaty prawo do tytulu magistra. Ten dwustopniowy system nie utrzymat sie
jednak dlugo. Od roku 1956 zaczgto powraca¢ do cztero-, a nastgpnie pigcioletnich
jednolitych studiow magisterskich.

Zachodzace zmiany w zakresie ksztatcenia oraz zatrudniania nauczycieli po-
wigzano z ideologicznymi przemianami, jakie zachodzity w éwczesnej Polsce’.
Tendencje opisane w niniejszym artykule byly typowe dla catego kraju i utrzymy-
waly si¢ przez wiele kolejnych lat, az do przetomu z 1989 .

Przemiany w kadrze nauczycielskiej

Bezposrednio po zakonczeniu Il wojny $wiatowej zarzadzeniem Kuratora
Oswiaty w Katowicach z 22 maja 1945 r. podjeto postepowanie wobec nauczycieli
wpisanych do 1, 2, 3 grupy Volkslisty oraz osob, ktore byty przed wojna w stuzbie
panstwowej. Przy zatrudnianiu nauczycieli brano pod uwagge nastepujace elementy:
— narodowo$¢ podang przy pierwszym spisie — dobrowolnos¢ badz przymus przy

zglaszaniu narodowos$ci niemieckiej;

— zlozenie podania o wpisanie na liste, ewentualne odrzucenie tego podania;

— spelnianie przez nauczyciela swych obowigzkow zawodowych w czasie oku-
pacji — dlugos¢ tego czasu;

— zgloszenie swej przynaleznosci do narodowosci niemieckiej podczas pobytu

w obozie koncentracyjnym, wzglednie po zwolnieniu z obozu;

— wrogo$¢ nastawienia do Polakow;

— obojetnos¢ na sprawy polskie;

— pomoc Polakom, nauczanie polskich dzieci, przynaleznos¢ do tajnych organi-
zacji polskich;

— grup¢ narodowo$ciowg wspotmatzonka!®.

Zaleznie od stopnia przewinienia stopniowano kary wobec weryfikowanych
0s6Ob, wsrod nich:

° Por. B. Bobik, Powojenny nauczyciel jako kreator ideologicznej rzeczywistosci, ,,Rudzki Rocznik
Muzealny” 2015, nr XIII, s. 92-107.

10 Archiwum Panstwowe w Katowicach (dalej: AP Kat.), zesp6t Kuratorium Okregu Szkolnego
Slaskiego (dalej: KOS SL.), sygn. 86, k. 4.
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— oddanie do sadu,
— nieprzyjecie do stuzby panstwowej z pozbawieniem praw nauczania i emery-
talnych,
— przeniesienie, bez zwrotu kosztow przeprowadzki, na terenie danego powiatu,
— zmniejszenie lat stuzby przynajmniej o czas trwania okupacji,
— utrata w kazdym przypadku stanowiska kierowniczego'!.
Weryfikacja nauczycieli zajmowaty si¢ powiatowe komisje sadowe ztozone
z trzech os6b: dwoch nauczycieli Polakow przebywajacych w czasie okupacji na da-
nym terenie oraz delegata wtadz szkolnych mianowanego przez kuratorium. Komisje
sadowe uprawnione byty do ferowania prawomocnych wyrokow bezapelacyjnie.

Tabela 1. Zestawienie nauczycieli czynnych zawodowo z Opolszczyzny (stan na 19.04.1946 r.)

Rejon Liczba nauczycieli Uwagi

Powiat Gliwice 12 Opracowanie danych inspektor szkolny — Piotr Hulek

Miasto Gliwice 2 Opracowanie danych inspektor szkolny — Piotr Hulek

Powiat Bytom 12 Opracowanie danych inspektor szkolny — Jozef
Skoczek

Miasto Bytom 1 Opracowanie danych inspektor szkolny — Jozef
Skoczek

Kozle 4 Brak uwag

Kluczbork 10 Brak uwag

Nysa 2 Brak uwag

Olesno 2 Brak uwag

Pszczyna 1 Brak uwag

Prudnik (nazwa 4 Moéwiacych po polsku

historyczna

Pradnik) 10 Z rosyjskimi dyplomami uzyskanymi w latach
1939-1945

Raciborz 13 Brak uwag

Lacznie 73

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie AP Kat., zespot 186, sygn. 84 — wykaz nauczycieli czyn-
nych z Opolszczyzny, k. 3.

Wtadza ludowa dostrzegata wazna rolg nauczyciela w ksztalttowaniu nowe;j
mentalnosci mieszkancow Gornego Slaska, ktorej cecha miato byé podporzadko-
wanie si¢ nowemu systemowi i zatarcie poczucia odrebnosci kulturowej. Znaczaca
rolg¢ wyznaczono w tym zakresie szkole oraz internatom (typowym i powszechnym
w okresie powojennym). Jako przyktad moze postuzy¢ fragment sprawozdania
wizytatora Ministerstwa Oswiaty: ,,Wychowawcy internatow na Opolszczyznie
podniesli jednomyslnie, ze kwestia zrosnigcia si¢ ziem zachodnich z Macierza
uzalezniona jest w znacznej mierze od tego, jacy beda przyszli nauczyciele, ktorych

I Tamze, k. 5.



46 BocumiLa Bosik

wychowuja przewaznie internaty. Przez apostolskg prace nauczycielstwa nastgpic¢
moze odrodzenie ducha narodowego, poczucie jednosci narodowe;j i solidarno$ci
spotecznej”'?. Konsekwencja tych dziatan byta mata liczba nauczycieli pochodza-
cych z Gérnego Slaska, szczegélnie na terenach odzyskanych. Dane dotyczace
pochodzenia nauczycieli na obszarze Slaska Opolskiego ujmuja tabele.

Tabela 2. Zestawienie nauczycieli autochtonéw czynnych zawodowo z Opolszczyzny
(stan na 19.04.1946 r.)

Powiat Gimna/miejscowosci Liczba
Bytom powiat Bobrek 1
Grzybowie 1
Miechowice 1
Mikulezyce 3
Stolarzowice 1
Wieszowa 1
Zbrostawice 1
Gliwice miasto Gliwice 1
Wojtowa Wies 1
Sosénica 1
Gliwice powiat Brzezinka 1
Chechto 1
Paczyna 1
Pyskowice 1
Wojska 1
Ziemigcice 1
Kluczbork - 1
Lubliniec - 1
Olesno - 2
Opole - 4
Strzelce - 6
Kedzierzyn-Kozle - Brak
Niemodlin - Brak
Nyski powiat - Brak
Otmuchow (nazwa historyczna Odmuchéw) - Brak
Pszczyna - Brak
Zabrze - Brak
Lacznie - 32

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie AP Kat., zesp6t 186, sygn. 83 — wykaz nauczycieli
autochtonow z Opolszczyzny, k. 1-3.

12 AP Kat., zespot KOS $1., sygn. 385, k. 96.
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Z analizy danych zawartych w tabelach 1 i 2 wynika, ze na poczatku 1946 r. na
terenie Opolszczyzny 73 uczacych w szkotach nauczycieli pochodzito z tego terenu,
w tej liczbie za rdzennych, autochtonicznych uznano 32 nauczycieli. Pozostali
prawdopodobnie nie mieli $laskich korzeni, a jedynie zamieszkiwali na tym terenie.

W kolejnych powojennych latach prowadzona polityka kadrowa powodowata
znaczng zmienno$¢ zespotdw nauczycielskich: powtarzato si¢ zjawisko odchodzenia
nauczycieli na emeryture, do innych typow szkot, zaktadéw ksztatcenia nauczycieli oraz
aparatu partyjnego, rad narodowych, zwigzkow zawodowych i przemystu. W ich miej-
sce przybywali nowi, w ten sposob ciagle zmieniata si¢ struktura rad pedagogicznych.

Masowa fal¢ obowigzkowych zwolnien ze szkolnictwa odnotowano w roku
szkolnym 1955/56. Zwolnienia obowigzkowe (z urzgdu) motywowano: nieprzy-
datno$cia do zawodu, wzglgdami politycznymi i moralnymi. W polityce kadro-
wej Kuratorium Okregu Szkolnego Katowickiego stosowano zasade celowego
rozmieszczenia kadr ze wzgledu na kwalifikacje, specjalizacje, $wiadomos$¢ ide-
ologiczna, przynaleznos¢ partyjng oraz przydatnos¢ do pracy w okreslonym §rodo-
wisku. Nauczycieli zaangazowanych politycznie kierowano do szkot Towarzystwa
Przyjaciot Dzieci (dalej: TPD) i licedw pedagogicznych'.

Stabilizacj¢ kadry nauczycielskiej uzyskano dzigki ustawie sejmu z 7 marca
1950 1. 0 planowym zatrudnieniu absolwentdéw szkot zawodowych i wyzszych w la-
tach 1950-1956. Ustawa pozwolita na uzupetnienie brakéw kadrowych poprzez kie-
rowanie absolwentow kierunkow pedagogicznych do rejonow, w ktorych brakowato
pracownikow pedagogicznych. Niektorzy nauczyciele po odbyciu przymusowego
okresu pracy rezygnowali z zajmowanych stanowisk i wracali w rodzinne strony,
jednak wigkszo$¢ z nich pozostata w wyznaczonych szkotach. Kolejnym krokiem
w dazeniu do poprawy sytuacji kadrowej szko6t byta wprowadzona 2 marca 1958 .
ustawa sejmu o nakazach pracy w placowkach oswiatowych. Pomocne okazato
si¢ rowniez rozporzadzenie Ministerstwa O$wiaty regulujace sprawy kwalifikacji
nauczycieli i wychowawcow'.

Narastajagcym problemem kadrowym stawata si¢ rosnaca z roku na rok femi-
nizacja zawodu nauczycielskiego. Nasilenie tego zjawiska datuje si¢ do poczatku
lat sze$¢dziesigtych, pdzniej corocznie zwigksza od 1% do 2%. Wojewodztwo
katowickie, ktore cechowalo si¢ woéwczas dynamicznym rozwojem przemyshu,
stwarzalo mezczyznom korzystne warunki zatrudnienia i szybkiego awansu w zakta-
dach produkcyjnych, natomiast o wyborze tego zawodu przez kobiety decydowata
polityka zatrudnienia postulujgca aktywno$¢ zawodowg kobiet. Praca w szkole
umozliwiata tgczenie pracy zawodowej z wychowaniem wlasnych dzieci. Sprzy-
jaly temu rowniez dwczesne urzadzenia socjalne (przedszkola, stoldwki), punkty
ushugowe, ktore ksztattowaty nowy styl zycia.

13 7. Rabicki, Szkoly srednie ogdlnoksztalcgce..., s. 67.
4 Tamze.
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Doskonalenie zawodowe i ideologiczne kadry nauczycielskiej

Doskonalenie zawodowe nauczycieli w latach powojennych bylo zgodne
z kolejnymi etapami tzw. ofensywy ideologicznej frontu demokratycznego. Cho¢
w pierwszych powojennych latach wazne byty tez inne zagadnienia, jak ksztatcenie
nauczycieli, organizacja zakladow ksztalcenia nauczycieli, zapewnienie odpowied-
nich warunkéw bytowych nauczycielom'.

W 1945 1. istotnym obszarem dziatan byta organizacja zaktadow statych ksztat-
cenia nauczycieli i uruchomienie kurséw pedagogicznych oraz intensywnie prowa-
dzona rekrutacja mtodziezy dla uzupemienia brakow wsrdd kadry nauczycielskiej.
Przyjete formy ksztalcenia nauczycieli wynikaty z instrukcji Ministerstwa Oswiaty
i obejmowaty: dwuletnie licea pedagogiczne, dwuletnie pedagogia. Poczatkowo
powolano przy liceach pedagogicznych rejonowe komisje ksztatcenia nauczycieli
niewykwalifikowanych, w okresie pdzniejszym komisje przeksztatcono w licea
korespondencyjne. Rejonowe komisje ksztalcenia umozliwiaty nauczycielom opa-
nowanie wymaganego zasobu wiedzy ogdlnej i pedagogicznej, zdanie matury
i uzyskanie kwalifikacji pedagogicznych'. Rygory programowe i promocyjne
byly w zasadzie podobne do tych, jakie stosowano w liceach mtodziezowych, ale
metody pracy roznily si¢ zasadniczo. Gtowny nacisk ktadziono na prace samo-
dzielna shuchaczy, wyposazajac ich w materiaty pomocnicze, zwlaszcza w poradniki
ukierunkowujace ich wysitki samoksztatceniowe!’. Wykaz komisji rejonowych
ujeto w tabeli 3.

Z analizy danych zawartych w tabeli 3 wynika, Ze na terenie wojewodztwa
$laskiego powotano 13 komisji rejonowych, ktoérych zadaniem byto ksztatcenie
niewykwalifikowanych nauczycieli. Liczba niewykwalifikowanych nauczycieli
w roku szkolnym 1947/48 wynosita 1287. Sposrod nich nauke w komisjach po-
bieralo 791 przysztych nauczycieli, w szkotach srednich ogoélnoksztatcacych 38,
w liceach dla dorostych 125, w zespotach samoksztatceniowych 16, w Centrum
Poradni Samoksztatceniowych 15, nie ksztatcito si¢ 3025,

Dziatalno$¢ komisji rejonowych uzupetniaty seminaria popotudniowe. Powo-
fano je w Cieszynie (w Liceum Pedagogicznym — dalej LP), Chorzowie (w LP),

15 Por. B. Bobik, Szkolnictwo na Gérnym Slgsku w latach 1945—1961, Katowice 2015, s. 85-91.

16 Czynni, niewykwalifikowani nauczyciele zdawali egzamin na podstawie Instrukcji Ministerstwa
Oswiaty. Pierwszy tego typu egzamin w Katowicach odbyt si¢ w marcu 1947 r. z wykorzystaniem
Instrukcji Min. O$wiaty z 29 stycznia 1947 r. nr KN — 515/17. Z instrukcji wynika, Ze egzaminem
mogli by¢ objeci nauczyciele szkot powszechnych z cenzusem licealnym, ktdrzy maja przynajmnie;j
roczng praktyke pedagogiczng i brali czynny udziat w pracach organizowanych przez Komisje Re-
jonowe, co pozwala im w sposdb uproszczony przystapi¢ do egzaminu dojrzatosci w marcu 1947 .
(zgodnie z regulaminem tego egzaminu). Kolejny etap to egzamin pisemny i ustny z przedmiotow
pedagogicznych, AP Kat., zespot KOS SI., sygn. 47, k. 11-12.

17 AP Kat., zesp6t KOS $1., sygn. 388, k. 54.

18 Tamze.
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Katowicach (w LP), Pszczynie (w LP), Rybniku (w LP), Tarnowskich Goérach
(w LP), Gliwicach, Glogowie, Olesnie, Raciborzu, Bytomiu (w Szkole Podstawowej
nr 20, ul. Zeromskiego 46), Bielsku-Biatej (w Seminarium dla Wychowawczyn

Przedszkoli) i Mystowicach'.

Tabela 3. Wykaz komisji rejonowych ksztalcacych niewykwalifikowanych nauczycieli

Miejscowos$é Zasieg

Bielsko Bielsko

Chorzow Chorzow

Cieszyn Powiat cieszynski i czes¢ bielskiego

Gliwice Gliwice powiat i miasto, Bytom miasto, cze¢$¢ powiatow:
bytomskiego, kozielskiego, prudnickiego i glubczyckiego

Glogowek Glogowek

Katowice Katowice miasto i powiat, Sosnowiec, powiat bedzinski,
Chorzow, powiat pszczynski, cz¢$¢ powiatu zawiercianskiego

Olesno Olesno

Opole Powiat opolski, niemodlinski, strzelecki, nyski

Pszczyna Pszczyna

Raciborz Raciborz

Rybnik Powiat rybnicki, raciborski, cze¢$é ghubczyckiego

Sosnowiec Sosnowiec

Tarnowskie Gory Powiat tarnogorski, lubliniecki, czg$¢ bytomskiego
i zawiercianskiego, powiat oleski i kluczborski

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie AP Kat., zespot 186, sygn. 386 — ksztalcenie niewykwa-
lifikowanych nauczycieli, k. 30,31.

Program nauki w komisjach dostosowano do postanowien Okolnika Ministra
Oswiaty nr 22 z 16 czerwca 1947 r.2°. We wszystkich Inspektoratach Szkolnych
opieke nad ksztatceniem nauczycieli niewykwalifikowanych objeli podinspektorzy
szkolni.

Instrukcja Ministra O§wiaty zalecata takze organizowanie przy liceach pe-
dagogicznych kursow. W celu szybkiego uzupetnienia brakow w zatrudnieniu
nauczycieli uruchomiono sze$ciomiesi¢czne kursy, ktérych zadaniem byto:

— wprowadzenie kandydatow w problematyke dotyczaca zycia wspolczesnego
oraz roli szkoty i nauczyciela w tym zyciu;
— przygotowanie do pracy w szkole pod wzgledem praktycznej znajomosci dzieci

w grupie szkolnej 1 postgpowania z nimi oraz praktycznej znajomosci metod

1 organizacji pracy szkolne;j;

19 Tamze, k. 47.
2 Program uzyskat nr IIKN — 3097/47 w sprawie ksztalcenia czynnych niewykwalifikowanych
nauczycieli szkot powszechnych, AP Kat., zespot KOS S1., sygn. 388, k. 55.
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— przygotowanie do pracy w szkole pod wzgledem rzeczowym, tj. ugruntowa-
nie i pogltebienie materialu naukowego wystgpujacego w programie szkoly
powszechnej;

— przygotowanie do pracy samoksztalceniowej nad przerabianiem programu
liceum pedagogicznego;

— zainteresowanie dzieckiem, jego losem, pracg i rozwojem;

— ufatwienie kandydatom wyrobienia sobie sagdu o swojej przydatnosci do
zawodu nauczycielskiego, o zadaniach, jakie stoja przed nauczycielem —
wychowawca oraz pobudzenie ich do tworczego wysitku dla podotania tym
zadaniom?!,

Kursy przygotowywaty nauczycieli dla szkolnictwa powszechnego. Tygo-
dniowy plan zaje¢ obejmowat 36 godzin, w ramach ktdrych realizowano nastepujace
przedmioty nauczania: nauczanie i wychowanie w szkole (9 godzin), psychologi¢
pedagogiczna (2 godziny), nauke o Polsce i §wiecie wspotczesnym (3), jezyk polski
(4), historig (2), geografie (2), matematyke (3), nauki przyrodnicze (3), wychowanie
fizyczne (2), rysunek (2), prace reczne (2), $piew (2)*.

W roku 1946 umozliwiono kandydatkom ukonczenie o§miotygodniowego
kursu wychowawczyn przedszkoli. Kurs obejmowat tacznie 238 godzin nastg-
pujacych przedmiotdéw: jezyk polski (40 godzin), administracja i rachunkowo$¢
w przedszkolu (10), nauka o Polsce i $wiecie (20), higiena dziecka (40), Spiew
(24), zajecia praktyczne (50), zabawy i1 ¢wiczenia ruchowe (24), wychowanie
dziecka w przedszkolu (60)*. W tym samym roku wprowadzono szesciomie-
sieczne kursy wprowadzajace do zawodu nauczycielskiego bez posiadanego wy-
ksztatcenia §redniego. W planie nauczania przewidziano 37 godzin tygodniowo
takich przedmiotéw, jak: podstawy psychologii pedagogicznej (3 godziny),
nauczanie, wychowanie i organizacja szkolnictwa (6), higiena (1), zagadnienia
zycia wspotczesnego (2), jezyk polski z metodyka (7), arytmetyka i geometria
z metodyka (6), historia z metodyka (2), geografia i przyroda z metodyka (3),
rysunek i zajecia praktyczne (4), $piew z metodyka (2), ¢wiczenia cielesne
z metodyka (1)*.

Ministerstwo O$wiaty uruchomito takze kursy wakacyjne w roku szkolnym
1945/46, ktore poza zadaniami dydaktycznymi spelnialy role ideologicznego
ksztaltowania postawy nauczyciela. Wérdd zadan wychowawczych do realizacji
przyjeto: ,,Poglebienie znajomosci zalozen spotecznych i wychowawczych pracy
nowej szkoly polskiej i harmonijne wykonanie tych zatozen z przeobrazeniami
spoteczno-politycznymi narodu i panstwa; rozwijanie $wiadomosci roli spotecz-
nej nauczyciela i jego wspotodpowiedzialnosci za budowe nowej panstwowosci

21 AP Kat., zespot KOS S1., sygn. 382, k. 1.
22 Tamze, k. 2.

2 Tamze, k. 47.

2 Tamze, k. 69.
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polskiej; pobudzanie do twdrczego wysitku w dziedzinie realizacji celéw wycho-
wawczych szkoty polskiej poprzez wlasciwa organizacj¢ zycia szkolnego®”.

Kursy obejmowaly 120 godzin takich przedmiotow, jak: psychologia pedago-
giczna, nauczanie i wychowanie, zycie dziecka w srodowisku wraz z zagadnieniami
zycia wspotczesnego, pedagogika, rysunek, zajecia praktyczne, §piew, wychowanie
fizyczne. Liczbe godzin poszczegodlnych przedmiotdéw ujeto w tabeli 4.

Tabela 4. Przedmioty i zaj¢cia

Przedmioty i zajecia Liczba godzin

Psychologia pedagogiczna 14
Nauczanie i wychowanie 18
Zycie dziecka w érodowisku wraz 14
z zagadnieniami zycia wspotczesnego

Pedagogika 18
Rysunek 14
Zajecia praktyczne 14
Spiew 14
Wychowanie fizyczne 14
Razem 120

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie AP Kat., zespot 186, sygn. 386 — ksztalcenie niewykwa-
lifikowanych nauczycieli, k. 4.

Uzupetniajac obraz obowigzujacych wowczas form ksztatcenia nauczycieli
szkot podstawowych, nalezy wspomnie¢ jeszcze o zarzadzeniu Ministerstwa
Oswiaty z 28 sierpnia 1945 r. wznawiajgcym dziatalno$¢ Wyzszych Kurséw Na-
uczycielskich (dalej: WKN), ktore miaty przygotowac nauczycieli do wyzszych
klas szkot podstawowych?. Jednoczesnie WKN traktowano jako réwnoznaczne
z ukonczeniem pierwszego roku studiow Instytutu Pedagogicznego. Zwiazek Na-
uczycielstwa Polskiego (dalej: ZNP) prowadzit do 1950 r. Instytut Pedagogiczny
w Katowicach (w jego miejsce w 1950 r. powotano Wyzsza Szkote Pedagogiczng).
W nastepnych dwoch latach szkolnych, 1946/47 1 1947/48, w liceach pedagogicz-
nych wprowadzono dalsze zmiany organizacyjne, ktore w efekcie doprowadzity
do uksztattowania si¢ czteroletniego liceum pedagogicznego.

W roku szkolnym 1946/47 zajeto si¢ doborem odpowiednio przygotowane;j ka-
dry do pracy w zaktadach doskonalenia nauczycieli. Byto to konieczne ze wzgledu
na rosnacg liczbe licedow i1 seminariow pedagogicznych. Wykaz tych instytucji
ujeto w tabeli 5.

2 Na podstawie pisma z 18 maja 1946 r. nr Il KN-1237/46 w sprawie kursow wakacyjnych.
26 Monitor Polski z 1965 r., nr 54, poz. 282.
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Tabela 5. Zaklady ksztalcenia nauczycieli i seminaria dla wychowawczyn przedszkoli w roku

szkolnym 1946/47

Lp. Adres placowki Rodzaj placowki
1 | Cieszyn, ul. Bielska 62 Panstwowe Liceum Pedagogiczne
2 | Chorzéw, ul. Piotra 719 Panstwowe Liceum Pedagogiczne
3 | Gliwice, ul. Paderewskiego Panstwowe Liceum Pedagogiczne
4 | Glogowek, ul. Powstancow Panstwowe Liceum Pedagogiczne
5 | Katowice, ul. Szkolna 9 Panstwowe Liceum Pedagogiczne
6 | Olesno, ul. Seminaryjna Panstwowe Liceum Pedagogiczne
7 | Opole, ul. Luboszycka 7 Panstwowe Liceum Pedagogiczne
8 |Pszczyna, ul. Bogedaina 3 14 Panstwowe Liceum Pedagogiczne
9 | Raciborz, ul. Opawska 81 Panstwowe Liceum Pedagogiczne
10 | Sosnowiec, ul. Wawel 1 Panstwowe Liceum Pedagogiczne
11 | Tarnowskie Gory, ul. Opolska 26 Panstwowe Liceum Pedagogiczne
12 | Zawiercie, ul. Pilsudskiego 39 Panstwowe Liceum Pedagogiczne
13 | Cieszyn, ul. Bielska 62 Panstwowe Seminarium dla Wychowawczyn
Przedszkoli
14 | Mystowice, ul. Wolnosci 5 Panstwowe Seminarium dla Wychowawczyn
Przedszkoli
15 |Opole, ul. Le Ronda 48 Panstwowe Seminarium dla Wychowawczyn
Przedszkoli
16 | Cieszyn, ul. Bielska 62 Panstwowe Seminarium dla Wychowawczyn
Przedszkoli

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie AP Kat., zespot KOS S1., sygn. 385, k. 6-10.

Z analizy danych zawartych w tabeli 5 wynika, Ze na terenie wojewodztwa
$laskiego w roku szkolnym 1946/47 uruchomiono 16 zaktadéw ksztalcenia nauczy-
cieli, wsérdd nich 12 stanowily licea pedagogiczne, a 4 seminaria dla wychowaw-
czyn przedszkoli. Nauka w liceach pedagogicznych trwata 2 lata, a ich koncepcje
organizacyjno-programowsa zaczerpni¢to z instytutow nauczycielskich Zwigzku
Radzieckiego (ktdre nastepnie przeksztatcono w instytuty pedagogiczne jako peine
szkoly wyzsze). Seminaria dla wychowawczyn przedszkoli przygotowywaty do
pracy wychowawczej w przedszkolach. Nauka trwata w nich 2 lata. Warunkiem
przyjecia do obydwu typow placowek byto ukonczenie szkoty podstawowe;.

Poczawszy od roku szkolnego 1947/48 zadaniom ideologicznym podporzadko-
wano obszar dydaktyczny i wychowawczy oraz metody i formy pracy z uczniem?’.
Cel tych dziatan oddaje definicja sformutowana w materiatach ze zjazdu kuratorow
zorganizowanego przez Ministerstwo Oswiaty w okresie wakacyjnym: ,,Przez
doskonalenie nauczycieli bedziemy rozumie¢ nie tylko poglebianie wiadomosci
fachowych, lecz takze — i to na pierwszym planie — ksztatcenie §wiadomosci po

27 AP Kat., zespot KOS S1., sygn. 385, k. 4.
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linii wychowania prawdziwie demokratycznego oraz przystosowania do zadan

i obowigzkow wynikajacych z dzisiejszej rzeczywistosci”™?.

Ideologizacja byta tez widoczna we wskazaniach do pracy dydaktycznej, wsrod
ktorych wyrdzniono migdzy innymi:

— ,dopilnowanie glebszego wnikniecia w tresci programu poprzez dobor mate-
riatu nauki tak, by wiazat si¢ $cisle z zyciem wspotczesnym oraz odpowiedni
dobor lektur szkolnych®”’;

— podnoszenie stanu czytelnictwa, wykorzystywanie ksigzki w organizacji na-
uczania;

— podnoszenie stanu bibliotekarstwa w szkotach;

— realizacj¢ przedmiotdw ,,0 nasileniu nauka o Polsce i §wiecie wspotczesnym”,
wskazywano wiec: historie, jezyk polski, $piew (m.in. tekst hymnu narodowego,
,,Czerwony Sztandar”, ,,Miedzynarodowke”, hymn spotdzielczy);

— w praktyce pedagogicznej, w nauczaniu i wychowaniu proponowano wprowa-
dzi¢ zagadnienia dotyczace domow dziecka i praktyke wychowawcza przygo-
towujacg wychowawcow do tych domoéw; teoria dawnej mysli pedagogiczne;j
miala by¢ przeksztatcona w aktualng pedagogike;

— ,,wyrabianie prawa obywateli do jezykow stowianskich, jezyk rosyjski stawiano
na wysokim poziomie poprzez odpowiedni dobor nauczycieli™.

Przy formulowaniu wskazan pojawia si¢ typowy dla tego okresu jezyk peten
propagandowych zwrotow. Podobnie byto ze wskazaniami w zakresie przygoto-
wania do zawodu nauczycieli urodzonych na terenie Gérnego Slaska. W jednym
ze sprawozdan z wizytacji w zaktadach ksztalcenia nauczycieli mozemy prze-
czytac: ,,U mlodziezy §laskiej pozostalty pewne nalecialosci wychowania nie-
mieckiego. U wszystkiej wystepuja objawy przemegczenia na skutek nadmierne;j
pracy i stabego odzywienia. W zwigzku z tym wysuwaja si¢ nastepujace wnioski
do realizacji w pracy wychowawczej. Tu na Slasku konieczno$é¢ zakorzenienia
w duszy mtodziezy glebokiego i szczerego poczucia przynaleznosci do narodu
i panstwa polskiego winna by¢ przedmiotem szczego6lnej troski wychowawczej na
terenie internatow i szkoty. Nalezy krzewi¢ patriotyzm, ktoéry winien si¢ przeja-
wia¢ w milo$ci ojczyzny, mitosci wiasnej kultury, mowy polskiej, gwary $laskiej
jako gtownego czynnika utrzymujacego przez wieki polskosc¢ tej Ziemi, urzadzen
i praw polskich oraz mitosci ku polskiemu ludowi. Milo$¢ ojczyzny, ktora zada
sprawiedliwosci spotecznej dla wszystkich, winna by¢ krzewiona [...] Wytworzenie
korzystnej atmosfery wychowawczej na terenie internatu i szkoly przyczyni si¢ do
zatarcia istniejacych réznic dzielnicowych, zasymilowania mlodziezy z roznych
srodowisk, uspolecznienie, scalenie w jedna grupe¢ tak, zeby wartosci tkwiace

28 Materiaty ze zjazdu kuratorow w dniach 26-29 sierpnia 1957 r.; Archiwum Akt Nowych
w Warszawie (AAN), zesp6l Ministerstwo O$wiaty, sygn. 4186, k. 6.

» Tamze.

30 AP Kat., zespot KOS SI., sygn. 388, k. 9.
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w poszczegolnych zespotach wzajemnie si¢ przenikaty i harmonizowaty. Nie moze
zaden zespot cierpie¢ pod kompleksem mniejszej wartos$ci, dlatego jezykowo czy
umystowo stoi chwilowo nizej™!.

Na przetomie lat pigédziesigtych i szes¢dziesiatych doskonaleniem zawodowym
nauczycieli wszystkich typow szkot podleglych Ministerstwu O$wiaty zajmowali
si¢ instruktorzy metodyczni oraz ZNP. Zgodnie z sugestiami organéw administracji
szkolnej instruktorzy skupiali si¢ na problematyce dydaktycznej i metodycznej.
W zwiazku z tym organizowali konsultacje, konferencje dla nauczycieli poszczegdl-
nych przedmiotéw, stuzyli im rada w toku hospitacji. Stopniowo zwigkszat si¢ za-
kres ich instruktazu. Zgodnie z duchem czasu nauczycielom przekazywano nowosci
pedagogiczne, zaznajamiano z osiggni¢ciami pedagogiki radzieckiej oraz ,,shuzono
pomocg” we wlasciwej interpretacji ideowo-politycznej probleméw nauczania®.

Ministerstwo Oswiaty dazac do poglebienia procesu doskonalenia zawodowego
i ideowo-politycznego nauczycieli, powotato 7 sierpnia 1952 r. osrodki doskonale-
nia kadr: centralny (CODKO), wojewddzkie (WODKO) i powiatowe (PODKO).
Prowadzity one do 1959 r. state doskonalenie nauczycieli. Poczawszy od 1960 r.,
w zwiazku z postulowang reforma systemu o$wiaty, ich dziatalno$¢ zastapit Cen-
tralny Osrodek Metodyczny (COM) i terenowe osrodki. Miaty one stuzy¢ nauczy-
cielom szerszg pomocg metodyczng i glebszym instruktazem ideowo-politycznym?™,
Osrodki, zgodnie z uchwatami VII Plenum KC PZPR, przygotowywatly nauczycieli
do wprowadzenia reformy szkolnej, zaznajamiaty z programami o$mioklasowej
szkoty podstawowej, a p6zniej nowym programem liceum ogolnoksztalcacego.
Okregowy Osrodek Metodyczny w Katowicach samodzielnie, lub z pomoca Sla-
skiego Instytutu Naukowego, wydat kilkadziesigt réznych publikacji pomocniczych
i poradnikoéw metodycznych dla nauczycieli. Szczegdlng warto$¢ dla nauczycieli
szkot srednich miaty konferencje naukowe organizowane przez Slaski Instytut
Naukowy w Katowicach, po§wiecone problematyce historycznej, socjologiczne;j
1 literackiej.

Poza koordynowaniem dziatalno$ci os§rodkéw metodycznych Ministerstwo
Oswiaty kontynuowalo prowadzenie kurséw wakacyjnych dla nauczycieli. Do ich
organizacji powotano Wydziat Doskonalenia Kadr Pedagogicznych. Kursy waka-
cyjne dzielono na dwa typy: doksztalcajace i doskonalace. Te forme ksztatcenia
nauczycieli uznawano za najbardziej skuteczna, stad kursy miaty masowy zasigg
i wysokie dofinansowanie z budzetu panstwa*.

Prace nad doskonaleniem zawodowym nauczycieli prowadzil réwniez ZNP,
organizujac trzy razy w roku konferencje rejonowe. Ich tematyka byta zwigzana
z ideologiczna funkcja szkoly, na co wskazujg rozwazane zagadnienia: ideologiczne

31 Tamze, k. 92, 93.

32 7. Rabicki, Szkoty Srednie ogélnoksztatcgce...,s. 71.

33 Osrodki dziataty do roku 1972, za: tamze, s. 72.

3* AAN w Warszawie, zespOt Ministerstwo O$wiaty, sygn. 4186, k. 2 1 6.
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i polityczne (uchwaty zjazdow partii), wychowawcze, dydaktyczne oraz srodowi-
skowe (praca nauczyciela w srodowisku gorniczym)*.

Wydziat Pedagogiczny Okregu ZNP w Katowicach wydawal Biuletyn konfe-
rencji rejonowych, w ktorym nauczyciele liceow znajdowali materialy pomocnicze
o charakterze dydaktyczno-metodycznym. ZNP skupiat w swych szeregach wigk-
szo$¢ nauczycieli. Jako organizacja lewicowa prowadzit szkolenia ideologiczne.
Uchwaty Plenum Zarzadu Gtéwnego ZNP postulowaly przelamywanie biernosci
nauczycieli i zachgcaty do samoksztatcenia ideologicznego kazdego pedagoga’.
W efekcie tych dazen Zarzad Okregu ZNP zorganizowat Referat Szkolenia Ide-
ologicznego. Szkolenia odbywaty si¢ w zakladowych organizacjach zwigzkowych
(Z0Z) i konczyly egzaminem ideologicznym. Program kursu ideologicznego obe;j-
mowat: podstawy marksizmu i leninizmu, histori¢ Wszechzwigzkowej Komuni-
stycznej Partii (bolszewikow), pedagogike, przeglad wydarzen migedzynarodowych,
wyktady §wiatopogladowe dla nauczycieli organizowane przez Towarzystwo Wie-
dzy Powszechnej, masoéwki nauczycielskie z okazji réznych wydarzen politycz-
nych, kursy jezyka rosyjskiego. Zadaniem kursu byla interpretacja faktow zgodnie
z duchem czasu oraz rozwoj zawodowy i polityczny nauczycieli. Ukonczenie kursu
i wlasciwa postawa polityczna byly podstawg awansu w strukturach szkolnictwa®’.

Wielu nauczycieli w tym czasie wstgpito do partii. Nauczyciele partyjni na
Slasku w 1961 r. stanowili 22% ogdtu pedagogdw?®. O zaangazowaniu politycznym
nauczycieli $wiadcza wyniki wyborow w 1961 r. Do Sejmu wybrano 2 nauczycieli,
do WRN — 19, do miejskich i powiatowych rad narodowych — 436, a do gromadz-
kich—601. W sumie funkcj¢ radnych pehito 1046 nauczycieli*. Nauczyciele wo-
jewodztwa katowickiego brali takze udzial w pracach ideowo-politycznych réznych
organizacji politycznych i spotecznych, duze bylo ich zaangazowanie w Polskiej
Zjednoczonej Partii Robotniczej. Na podkreslenie zastuguje réwniez utrzymujaca
si¢ aktywno$¢ nauczycieli w Zwiazku Harcerstwa Polskiego. Pehili oni funkcje
instruktoréw pracujacych bezposrednio z mtodzieza w szczepach i druzynach har-
cerskich, sprawowali funkcje instruktorskie w miejskich i powiatowych komendach
hufcoéw. Tak bylo w wigkszosci bytomskich szkot srednich ogoélnoksztatcacych,
o czym $§wiadcza zapisy w kronikach szkot. Znaczny byt udziat nauczycieli szkot
$rednich ogolnoksztalcacych w dziatalnosci Zwigzku Mtodziezy Socjalistyczne;.
Oni pomagali mtodziezy bytomskich szkot w tworzeniu Kot Mtodych Racjonali-
stow, wptywali na dziatalno$¢ organizacyjna zwiazku.

3% AAN w Warszawie, zespot Ministerstwo O$wiaty, sygn. 4186, k. 12.

36 7. Rabicki, Szkoty Srednie ogdlnoksztalcgce..., s. 73.

37 Tamze.

38 O pierwszych 10 komorkach PPR wsrdod nauczycieli (lipiec 1959 r. — 106 cztonkow) pisze
A. Topol, Polska Partia Robotnicza a nauczyciele (1945—1948) [w:] Studia i materialy z dziejow
wojewddztwa katowickiego w Polsce Ludowej, t. V11, red. H. Rechowicz, Katowice 1972, s. 307.

3 Z. Rabicki, Szkoly sSrednie ogdlnoksztalcgce..., s. T4.
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Kadra dyrektorska szkét

Jednoczesnie z rosnaca liczba szkot oraz kadry pedagogicznej nastgpowato
doskonalenie zawodowe i polityczne kadry kierowniczej w szkolnictwie. O kie-
runkach pracy Wydziatu Ksztalcenia Nauczycieli Kuratorium Okrggu Szkolnego
w Katowicach mozemy przeczytaé: ,,W polityce personalnej wydziat w dalszym
ciagu bedzie baczyl na dobdr sit ideologicznie warto§ciowych — czynnych w budo-
wie demokracji ludowej, partyjnych, szczeg6lnie na stanowiskach kierowniczych.
Catloksztatt prac w zaktadach ksztatcenia nauczycieli nastawia¢ i kazda okazje
wykorzystywa¢ do ugruntowania mysli demokratycznej”*.

Stosowanymi formami ksztatcenia kadry kierowniczej byty kursy centralne
1 okregowe organizowane przez Ministerstwo O$wiaty i kuratorium oraz konfe-
rencje okrggowe odbywajace si¢ w rdznych liceach. Ponadto byly tez prowadzone
formy doskonalenia na poziomie inspektoratow i w obrebie zespotéw samoksztal-
ceniowych dyrektoréw licedw. Stopniowo wzrastaly wymagania przy mianowaniu
na stanowiska kierownika szkoty*'. Zaostrzajace si¢ kryteria mobilizowaty do
podwyzszania kwalifikacji zawodowych, co powodowato zmiany struktury kadry
kierowniczej, zwlaszcza w zakresie jej odmtadzania, tzn. stazu pracy od 9 do 20
lat oraz przeci¢tnej wieku okoto 40 lat. Przemiany w zakresie kadry dyrektorskiej
obrazuje tabela 6.

Tabela 6. Kadra dyrektorska szké! Srednich ogélnoksztalcacych wojewdédztwa katowickiego
wg wyksztalcenia, stazu pracy i upartyjnienia (w %)

Rok Wyksztalcenie Staz pracy Upartyjnienie
szkolny | Ze stop- . $rednie pe- | do 8 | 9-15 | 16-30 -
niem mgr. wyzsze dagogiczne | lat lat lat PZPR| ZSL | SD |bezpartyjni
1948/49 | 333 47,0 19,7 - 19,7 | 80,3 | 66,0 | 13,3 | 1,0 19,7
1964/65| 54,4 45,6 - - 19,0 | 81,0 | 86,7 | 5,5 | 2,2 5,6

Zrodto: Z. Rabicki, Szkoly Srednie ogolnoksztatcgee. .., s. 78.

Jak wykazano w tabeli 6, poczawszy od roku szkolnego 1948/49 czynnikami
decydujacymi o zajmowaniu stanowiska kierowniczego w szkotach byty: przyna-
leznos¢ partyjna, gtéwnie do PZPR (wzrost z 66% w roku 1948/49 do 86,7% w roku
1964/65) oraz wyksztalcenie wyzsze ze stopniem magistra (wzrost z 33,3% w roku
1948/49 do 54,4% w roku 1964/65). Malata takze liczba bezpartyjnych dyrektorow
szkot, w roku 1948/49 bylo ich jeszcze 19,7%, a w roku 1964/65 zaledwie 5,6%.

4 AP Kat., zespot KOS S1., sygn. 388, k. 1.
41 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z 10 wrzesnia 1957 r. w sprawie trybu postepowania oraz wa-
runkow wymaganych przy mianowaniu na stanowiska kierownicze w szkotach, DZ. Urz. nr 2, poz. 9.
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Podsumowanie

Najwazniejszym zadaniem szkolnictwa na Gérnym Slasku miato by¢ wy-
ksztalcenie nowej inteligencji oddanej ludowej ojczyznie. Szkota stopniowo sta-
wala si¢ miejscem indoktrynacji politycznej, stuzyta ksztattowaniu obywatela
oddanego socjalistycznej wladzy. Nalezy jednak pamigtac, ze na terenie Gornego
Slaska istniaty silne tradycje zawodu nauczyciela uznawane zaréwno przez lud-
no$é miejscowa, jak i naptywowa. W tradycji zbiorowej na Slasku przetrwat wzor
,»prawdziwego nauczyciela”, ktorego Jan Woskowski** zroznicowat na dwa typy:
dla ludnosci autochtonicznej — ,,nauczyciela przywodceg”, dla ludnosci naptywowej
— ,,nauczyciela spotecznika”. Ten wizerunek zakldcato zatrudnienie w szkotach
kobiet, z ktorymi ludno$¢ miejscowa nie miata dotychczas kontaktu, gdyz prace
te wykonywali przewaznie me¢zczyzni. Postepujaca feminizacja zawodu stata si¢
zjawiskiem sprzecznym z tradycyjnym i akceptowanym tu wzorem nauczyciela.
W tym miejscu nalezy rowniez przypomniec, ze nauczyciele podejmujacy prace na
Opolszczyznie pochodzili prawie w calosci z grupy ludno$ci naptywowej, gtéwnie
inteligencji Iwowskiej. Nie znali, w wystarczajacym stopniu, problemow regionu
i tutejszych zwyczajow, a w zakladach ksztalcenia nauczycieli nie uwzgledniano
problematyki regionalnej. Mimo to stawiano przed nimi zadania, ktéorym czgsto
nie potrafili sprosta¢. Przykladem moga by¢ zapisy w Wytycznych Ministerstwa
Oswiaty dla Ziem Odzyskanych. Wsérod zadan dla nauczycieli wymienia sig:
»likwidacj¢ miejscowych separatyzmow, troske o miodziez autochtoniczng i na-
ptywowa, poglebianie swiadomosci spotecznej i narodowej ludnosci miejscowe;j
1 wigzanie jej z calym narodem polskim, poznawanie tradycji, zwyczajow i obycza-
jow tej ludnosci, prowadzenie akcji u§wiadamiajacej wérdd dzieci i ich rodzicow
o roli szkoty w celu realizacji powszechnosci nauczania™.

W dobie ideologizacji zycia szkoty zadania te nie byly w wigkszosci realizo-
wane. Konsekwencjg takiego stanu rzeczy byt stopniowy zanik $laskiej kultury
w pracy szkoty, zwalczanie gwary, brak wiedzy o regionie w programach nauczania.
W kronikach szkét §rednich na Gérnym Slasku nie odnotowuje si¢ w tym okresie
zapisow dotyczacych obchoddw uroczystosci regionalnych. Zapisy te dowodza,
ze 6wczesne dziatania szkot i nauczycieli skupiaty si¢ na budowaniu nowego tadu
ideologicznego, realizacji zasady powszechnosci nauczania, prowadzeniu akcji
repolonizacji poprzez ograniczanie tradycji regionalnej i przekazywanie uczniom
wartosci socjalistycznej kultury.

Odpowiadajac na pytanie postawione w tytule artykutu, mozna zatem powie-
dzie¢, ze 6wczesny system ksztalcenia i zatrudniania nauczycieli spowodowat

42 J. Woskowski, Niektére socjologiczne zagadnienia pracy nauczyciela szkét podstawowych
w wojewodztwie opolskim, ,,Biuletyn Nauczyciela olskiego ,nr2,s.7/.

yjewodztwie opolskim, ,,Biuletyn N yciela Opolskiego” 1962, nr 2, s. 7

4 AAN w Warszawie, zespot Min. O$w., sygn. 1249, k. 60-63.
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zmian¢ w odniesieniu do samego nauczyciela, ktérego podporzadkowano nowemu
socjalistycznemu systemowi, a takze w zakresie $wiadomosci regionalnej, ktora
stopniowo eliminowano z zycia szkoly.
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Abstract

During the dictatorship, the educational policies that were carried out had the aim to inculcate
some values and concrete knowledge’s that looked for the indoctrination of the childhood. This study
tries to understand what are the effects of the series of mechanisms started in youth- if they achieved
the aim. Francoism, through the Youth Front, controlled the day to day school, politicizing all daily
school activities. Dictatorship use education as a weapon of political education.

Keywords: political education, dictatorship, childhood, Spanish Franco Regime.

Streszczenie

W czasach dyktatury celem polityki edukacyjnej byto wpajanie wartosci i konkretnej wiedzy,
ktora w istocie byta indoktrynacja. W pracy podjeto probe zrozumienia, jakie nastgpstwa przyniosty
mechanizmy zapoczatkowane w czasach mtodosci, czy spetnity swoja role. Rezim Franco, poprzez
Front Mtodziezowy, kontrolowat codzienno$¢ szkolng i upolityczniat szkolne aktywnosci. Dyktatura
uzywa jako broni edukacji upolitycznione;j.

Stowa kluczowe: polityka edukacyjna, dyktatura, dziecinstwo, Panstwo Hiszpanskie.

Introduction

During the Franco regime, the regime undertook one of the key tasks for
the construction of the “New State” totalitarian: absolute control of children
and youth through education. For it was created known as “favorite work of the
regime”, the Youth Front, where framed compulsorily all children and youth.
The school became a fertile ground for political symbols, patriotic daily rituals
and commemorations. The Youth Front completely controlled the day-to-day
school, through their instructors, faithful to the “educational standards” that were
published in Mandos, official magazine of the Youth Front that was published
monthly.
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Creating a new type of citizen was one of the most ambitious tasks of the Franco
regime, and all it launched an educational gearing according to their interests and
political objectives'. They were performed ritual actions at school: raising the
arm, celebrating national holidays, songs, hymns, worship, sports activities, etc.
All this occurs within the space school where children, day after day, they have to
fulfill their religious rites and ceremonies patriotic as one of their homework, and
also outside the walls of the school, imbuing ad nauseam everyday life of childre.

Franco launched at the end of the civil war, a rebuilder project; for it was es-
sential that contribute to it based education to inculcate values that were transmit-
ted clearly: religiosity, self-denial, sacrifice, service, discipline, docility, political
conformity, hierarchy and authority, ideological rigidity, etc. With education was
intended to build a new identity for the Spaniards, identify and project principles
and guiding ideals of national recovery?. This should deeply internalized through
appropriate formal and informal learning. Education as a political weapon, was
deeply instrumentalized in the search for political legitimacy.

During the first stage Franco an exploitation of the school system occurs as
instilling and social factor in order disciplinarization continuous exaltation of
patriotic and religious values. The role of the school is doctrinally emphasized as
fundamental, forming deep social instance habits and attitudes. Education is for the
regime to maintain its main instrument to achieve stability and social permanence.
The organization of the Franco educational system was essentially a reproduction of
the conceptual pillars which form the basis and perpetuated such totalitarian state:
exaltation of the Catholic religion and patriotic ideology, being elevated school
secreted into the only valid, honest and decent to understand both physical occupa-
tion of the space of children, such as the provision of a differentiated curriculum,
designed and adapted to better fulfill the roles socially stipulated for each group?.

Primary education during the Franco regime:
the Primary Education Act 1945

It is true that the Primary Education Act 1945 constitutes a new legal frame-
work for teaching, but from the end of the civil war is taking shape part of the
educational system of primary education, through orders and circulars. The Order
of the August 19, 1936 and proclaimed the opening of the National Schools of Pri-
mary Instruction from September 1, also beginning at this time, and as previously

' C. Benso, Tradition and Innovation in the Practical Culture of Schools in Francos Spain,
“Paedagogica Historica” 2006, no. 42, pp. 405-430.

2 J. Fontana, Ensefiar Historia con una guerra de por medio, Barcelona, Critica 1999, 54.

3M. Peinado, Educando a sefioritas y sirvientas. Formacion femenina y clasismo en el franquismo,
Madrid, Catarata 2012.
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reported, debugging Republican teachers and dismantling entire educational work
of the Second Republic.

With the advent of the Primary Education Act 1945 notable changes occurred
in school policy, but we should not believe that before the proclamation of this law
had a loophole in education policy, the truth is that with all administrative orders
the most important gaps are covered. The law was very thorough and gathered all
educational aspects of primary education from students, teachers, through school
construction, inspection or adult education.

Education was subordinated under the power of the new state, and was primarily
aimed at political indoctrination to build an identity for the Spaniards who could
maintain the status quo Franco. The Primary Education Act had several points with
the Founding Act of the Youth Front, but the first was much more extensive and
devoted more space to other educational functions.

One of the main provisions of the new law will be to suppress coeducation; the
separation of sexes was one of the major concerns of the regime, obsessed with
the difference in roles between men and women was only possible coeducation in
some rural areas where limited number of students prevented the existence of two
separate schools: “mixed schools will not be authorized only in exceptional cases
when the core of the population of a school contingent than 30 students between
6 and 12 years age limit to attend this type of school”.

In all other educational spaces, whether public or private, coeducation was
absolutely forbidden. It is true that this section on coeducation had already been
taken into account much earlier through a provision May 1939¢ why Madrid
School groups are reorganized so that children do not share classrooms: The
educational system of coeducation, entirely contrary to religious principles of
the National Movement and therefore essential suppression of anti-pedagogical
and anti-educational.

Primary education was intended, as prescribed by law; “provide all Spanish
compulsory general culture” in addition to “train the will, consciousness and cha-
racter of the child, in order to fulfill their duty and eternal destiny”. He also noted
that primary education should “instill in students the spirit of love and the idea of
service to the Motherland™”.

Education policy became an extension of the civil war, using it as a weapon
against any previous ideology. It was necessary to define a new “teaching per-
sonality” to serve as a national reconstruction from an educational perspective.
A return also to Christian pedagogy and the use of “purely Spanish” pedagogues

4 Law of 17 July 1945 on Primary Education. It consists of several pages, the 385 to 416 of the
Official Gazette of the State of the July 18, 1945.

S Law of 17 July 1945 on Primary Education art. 20.

¢ Official Bulletin of the State 6, 1939, item 8.4, 387.

7 Official Bulletin of the State 6, 1939, item 8.4, 388.
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as indicated by the law. Education was an instrument of service and commitment
to the political cause of the moment, especially with training work, from primary
school to university.

During the Franco pedagogy he focused first on an essential goal he had set
their interest in the task of “integrating the Spaniards in the set unswervingly unit of
the nation”. To this end, some organic pedagogues of the regime as José Talayero,
alluding to “create a pedagogy of pain”:

We live in its full reality ascetic and military sense of life because the religious
and the military are serious and integers only means understanding life monks half
and half soldiers, as José Antonio said. The pedagogy of sacrifice. Pedagogy of
living crucified with Christ. Precisely the opposite of that biological pedagogy just
discussed, which is based on the game as an instrument of pleasure to satisfy a need.

[...] In this pedagogy ours, we christened the pedagogy of pain, as opposed
to who took possession of our schools, call pleasure. But not that distressing and
mortifying pain that depletes energy, but the pain that rises, stimulating, vivifying,
perfecting®.

Franco moved education, as seen in the contributions of Franco pedagogues, on
a material poverty and spiritual wealth: is ordered to articulate the content around
a physical religious education, patriotic, civic and undertakes to fulfill religious
duties to teachers and students, the reading of the Gospels is imposed in schools, it
is encouraged teachers to hymns entornar patriotic at all school sessions, performing
rituals such as raising and lowering flags to cultivate patriotism through history?®.

An education that nagged of teaching materials'® An education that towered
considerable educational gap with teachers who “taught” through general encyclo-
pedias and their knowledge inherited from the Normal Schools, as well as certain
guidelines coming from the MEN or the National Delegation of the Youth Front.
In this context it is framed in ideological excessive interventionism of the regime
and against devoid of mediational filters to restructure their political orientations
to curriculum reality, where the school is moved from the first Francoism.

8 J. Talayero, La metodologia de la Escuela Primaria, “Curso de Orientaciones Nacionales de
la Ensefianza Primaria” 1938, no. II, pp. 71-83.

® A. Escolano & R. Fernandez (eds.), Los caminos hacia la modernidad educativa en Espaiia y
Portugal (1800-1975), Zamora, Fundacion Rei Alonso Henriques 1997, 147.

10 The Order of the 1 March 1939 authorizing the publication and use in schools in a series of
books and materials approved by the Commission appointed to the effect. They will be put into use
so-called “notebooks lesson preparation”, one of the teaching tools used in Spain most of the time.
Used since the beginning of the century, they consisted of a brief educational intervention design
where information is collected on the teaching act: objectives, content, resources, methodology, etc.
Every teacher should keep a notebook of this type were inspected regularly. Circular on February 23,
1939, adding that “these notebooks will be reviewed by the Inspector and may take on a voluntary
basis and rotation among children, a class notebook where the meanings of glorious dates, biographies
of our heroes are collected or religious festivities”.
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To all this educational void must be added the practices and activities aimed at
the formation of the national spirit, prescribed by the leaders of the Movement: the
raising and lowering flags, explaining the weekly slogan, gymnastics and premilitary
notions, or notebooks rotation, where students summarized their impressions of the
maximum daily patriotic, they had a driver character-based continuous repetition
that was primarily aimed submissive to train citizens and productive, both econo-
mically and politically, for the regime.

As noted Renom of Padreny'!, primary education plan from start to finish was
aimed at achieving these objectives: the rehabilitation of the Spanish people and
maximum utilization and performance of our individual values. Either jointly
contribute to the stabilization of the economic and social balance characteristic of
the Spanish organization.

School principal agent of political socialization of Francoism

The school was the agent of political socialization par excellence during the
Franco regime. As previously reported, textbooks were also important, as central
elements of the universe that made up the different Francoist school programs. The
textbook, while resource formalized communication within the teaching-learning
developed in the internal framework of school class, was an instrument of trans-
mission of ideological values supported by the current political system for interna-
lization by student behavioral patterns that tended to strengthen the conservation,
maintenance and reproduction of those.

But this research is based on the idea that the vacuum theoretical and pedago-
gical content which was in most escolares- manual was used by the Youth Front to
launch other mechanisms more effective indoctrination. School book, which has
been analyzed as the central element of transmission of Francoist ideology, was an
important instrument-above all those dedicated to training but also political com-
memorations, political symbols within the classroom and beyond, rituals, songs,
sports activities, etc. They formed a microworld of political legitimacy to influence
identity formation of youth, aiming to maintain the status quo and Franco make
a concrete imaginary.

The ideology was created through a lexicon or symbolic speech, whose pur-
pose was to give a collective meaning or interpretation to the life experience of
social groups and unite them politically. To this end, ritual actions carried out
in school: raising the arm, celebrating national holidays, songs, sports compe-
titions, etc.

' G. Remon De Padreny, Los problemas fundamentales de Espaiia, Zaragoza, Talleres Graficos
El Noticiero 1939, 24.
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The textbook transmitting a conscious discourse and systemized constantly
reproduced: extreme nationalism, identifying national with the Catholic, trans-
mission of a hierarchical and authoritarian tradition of social and political reality
(legitimization of social inequality) and insistence on the value of the unit. Francoist
political speeches and texts of textbooks were, in many cases, interchangeable. In
those speeches and manuals political language was used to support and legitimize
the Francoist political system in order to maintain social order, creating social and
political identities adept at Franco. But the power of symbols, songs and festivals,
unified the crowd giving them a banner under which unleash the feeling of unity
and belonging to a group.

When the war ended war, a process he dismantling of the symbols of the Second
Republic and its replacement by fascist elements to rebuild society. It intentionally
destroyed to rebuild and regenerate thus a new world; It dismantling ritualized
where it was remaking the space and time.

To this end, teaching history in primary school became a very powerful vehicle
to justify the new political project, turning the field last Spanish cultural conflict.
This “invented tradition”, as stated Hobsbawm'?, Involved a group of practices,
normally governed by accepted rules and openly or tacitly symbolic or ritual na-
ture, seeking to inculcate certain values and norms of behavior by repetition, which
automatically imply continuity with the past. Education became an instrument of
political action.

The education system is the fundamental mechanism of transmission of the set
of values that a community considers essential to its consistency, stay and play in
a role socialization agent shared with family and other less relevant public social
entities. This political socialization that occurred at school and outside it in the
extraescolares- activities intended to bring together social and political values, ie
reach a solid and stable as possible consensus that did not question the foundations
of the new regime. These values were incorporated into the ideology that the regime
— holder of the social domain -enmascarandola as a creed, program or integrative
doctrine that suited everyone and should be accepted by all. The Franco regime
was aware that I needed convincing that defeat was not enough.

The school favored the internalisation of patriotic habits through the daily
ritual hymns and flags, with songs and with concrete political activities, impo-
sing the idea of natural community above all. Some political rituals and religious
habits -sustentados on patridticos- referred to as catechisms that permeated that
school and internalizing also generated ideas for handling and disciplining of
young people. Declared the official catechism since 1939, the Menendez-Reigada,
Dominican bishop was referring to “the enemies of Spain”: are seven: liberalism,
democracy, Judaism, Freemasonry, Marxism, capitalism and separatism defeated

12 E. Hobsbawm & T. Ranger, La invencion de la tradicion, Barcelona, Critica 2012.
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in the Great Crusade, though not destroyed, because they hide as poisonous vermin
in filthy mechinales to follow from the shadows throwing his baba and poisoning
the environment'?.

The school, as an instrument of political socialization, tried to give space to
two entities that eventually clash over control of the educational field: the Church
and Falange. As stated by Francisco Morente,has become almost an axiom stating
that from the outset that is, since the creation of the Committee on Culture and
Teaching, Franco gave education “catholic” fully folding, therefore, approaches
the Church in education'.

It is true that education in Franco’s Spain was a predominantly Catholic orien-
tation but, however, the claim that this was the result of the incontestable triumph
of the action of the Church should be subjected to an analysis more nuanced of
which is usually done. The interpretative line here is to be held is that, at the least
until 1945, pedagogy and educational policies of European fascist regimes exercised
a very remarkable influence on teaching in Spain, which was perfectly compatible
with a Catholic orientation the same and with great presence of “Catholics” be-
tween political staff responsible for carrying it out. This influence continued being
noted after 1943, although the logic of the international situation, especially after
the defeat of the Axis, forcing the regime, as mentioned above, edges polished and
distance, at the least formally, their former allies, as is natural, it was reflected also
in the field of education.

The triumph of the Church on the positions of Falange occurred, although only
partially, in a particular issue: control of the educational system, causing an excess
of religious schools and fewer public schools. Quite another thing but not least was
fundamentally concerning the pedagogical model to be imposed. It has long been
noted that in this second issue, the differences between the Catholic models and
Falangist were not substantial, and therefore the so-worn battle between Church
and Falange in education, what is question was a matter of quotas of power and
control of the instruments of political socialization of young people.
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Family towards social transformations. Educational condition
of the family and possibilities of its improvement

Streszczenie

Wspolczesna rzeczywisto$¢ spoteczna to czas szybko postepujacych przeobrazen i wielokie-
runkowej, nieustajacej transformacji, ktoéra wprawdzie stwarza czlowiekowi pewne nowe mozli-
wosci rozwoju, autokreacji, ale jednoczes$nie odbiera poczucie stabilnosci i trwatosci zajmowanych
w spoteczenstwie miejsc oraz odgrywanych rol. Przemiany spoteczne przyczynily si¢ do pojawienia
si¢ wielu zagrozen, takich jak: dewaluacja i relatywizacja wartosci ogdlnoludzkich; stepienie wraz-
liwosci spotecznej; relatywizacja autorytetow osobowych i instytucjonalnych; egoizm w dazeniu do
zaspokajania osobistych potrzeb i osiggania zyskow, realizowania kariery; upowszechnienie kultury
masowej; manipulacja informacyjna mass medidow; przerost urynkowienia poszczeg6lnych dziedzin
zycia; nadmierny konsumpcjonizm; coraz czgstsze przypadki ujawniania tak szkodliwych spotecznie
zjawisk, jak pedofilia; szerzenie si¢ toksykomanii i pojawianie si¢ nowych form uzaleznien. Te i inne
zjawiska zwigzane z przemianami spotecznymi wywieraja wptyw na funkcjonowanie podstawowych
srodowisk zycia i rozwoju cztowieka, w tym takze na rodzing. Oddziatuja na catg jej kondycje, a co
najwazniejsze z pedagogicznego punktu widzenia, na jakos¢ jej wychowawczego funkcjonowania.

Stowa kluczowe: przemiany spoteczne, problemy rodziny, jakos¢ wychowawczego funkcjo-
nowania rodziny.

Abstract

Contemporary social reality is a time of rapid transformations and multidirectional, constant
changes, which create some new possibilities of development and autocreation, but also takes away
the sense of stability and durability of social roles. Social transformations contribute to the appear-
ance of many threats, like: devaluation and relativization of general human values; decrease of social
sensitivity; negation of all the ideals; relativization of personal and institutional authority; egoism
in aiming to satisfy personal needs, achieve profit and pursue a career; dissemination of mass cul-
ture; informational manipulation of mass media, marketisation of individual areas of life; excessive
consumerism; more and more often revealed socially destructive phenomena like paedophilia, drug
addiction and appearance of new forms of addictions. These, and other phenomena connected with
social transformations, influence functioning of basic environments of human life and development,
including family. They are shaping its condition and they influence quality of educational functioning
of family, which is especially important from the pedagogical point of view.

Keywords: social transformations, family problems, quality of educational functioning of family.
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1. Przemiany spoteczne i ich wplyw na rodzing

Rodzina jest mikrostrukturg spoteczng i dlatego wszelkie zmiany gospodarcze,
polityczne, aksjologiczne i kulturowe, ktore zachodza w globalnym spoteczenstwie,
a takze postgp naukowo-techniczny, w wiekszym lub mniejszym stopniu, wplywaja
na jej kondycje!. Procesy te oddzialujg na wielko$¢ rodziny, petnione przez nig
funkcje i zadania, strukture, a takze role przypisywane jej cztonkom?. Do zjawisk,
ktoérym podlega wspolczesna rodzina, nalezy: relatywizacja tradycyjnych warto$ci
rodzinnych (warto§¢ malzenstwa, dziecka, seniora); indywidualizacja zycia w ro-
dzinie; dyferencjacja norm i wartosci poszczego6lnych cztonkow rodziny; ostabienie
spojnosci 1 wigzi rodzinnych oraz ich urzeczowienie; wzrost liczby rozwodow 1 0sob
funkcjonujacych w zwigzkach alternatywnych dla rodziny nuklearnej?, opartej na
zwiazku matzefskim.

Sposrod wielu problemdw, z ktdorymi zmaga sie rodzina, szczegolnie grozne
sa wszelkiego rodzaju uzaleznienia, ktore dzi$ tak czesto dotykajg to srodowi-
sko. Chodzi tu o szerzace si¢ uzaleznienie od $srodkow toksycznych (alkoholu,
narkotykow, dopalaczy), ale takze i o inne, nowe i niebezpieczne ich formy, np.
pracoholizm, zakupoholizm. Zjawiskom tym czgsto towarzyszy przemoc fizyczna,
psychiczna, niekiedy tez seksualna oraz zaniedbywanie rodziny i jej cztonkow.
Osoba dotknieta uzaleznieniem niszczy swoje zycie fizyczne i psychiczne. Nie
jest takze w stanie nalezycie wypetnia¢ obowigzkow rodzicielskich i malzenskich.
Zaniedbuje rowniez zobowigzania zawodowe, a przez to pozbawia rodzing srodkow
na utrzymanie, sprowadza ja na margines spolecznej biedy i ubostwa. Staje si¢
powodem cierpienia fizycznego i psychicznego cztonkoéw rodziny oraz poczucia
matej wartosci. W takich okolicznosciach rodzina przestaje by¢ miejscem, w kto-
rym dziecko czuje si¢ bezpieczne i kochane, a dom rodzinny kojarzy mu si¢ czgsto
przez cale zycie z najgorszymi, traumatycznymi do§wiadczeniami®.

W rodzinie opieka powinny by¢ otoczone dzieci, ale nie mozna takze zapominac
o trosce 1 opiece, ktorej potrzebuja osoby starsze. Niepokojem napawa dzi$ fakt,
ze przedstawiciele sredniego pokolenia, zabiegajacy o realizacj¢ wlasnych aspi-
racji zyciowych i o materialny dostatek srodowiska rodzinnego, przenosza czesto

!Por. J. Bragiel, B. Matyjas, K. Segiet, Dziecinistwo —w strong poznania, zrozumienia i zmiany,
Poznan 2019, s. 127-128.

2 Szerzej o przemianach rodziny i teoriach, ktore je wyjasniaja: T. Szlendak, Socjologia rodziny.
Ewaluacja, historia, zréznicowanie, Warszawa 2012.

3 Szerzej o specyfice alternatywnych wobec rodziny nuklearnej form zycia rodzinnego: A. Kwak,
Rodzina w dobie przemian. Maizenstwo i kohabitacja, Warszawa 2005, s. 84-87; T. Szlendak,
Supermarketyzacja. Rodzina i obyczaje seksualne mlodziezy w kulturze konsumpcyjnej, Wroctaw
2004, s. 254.

* Por. A. Twardzik, Jaka jestes wspolczesna rodzino? Zréznicowania — przemiany — zagrozenia
[w:] Rodzina wobec globalnej zmiany cywilizacyjno-medialnej, red. R. Brzezinska, Wtoctawek 2017,
s. 24-25.
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zadania opiekuncze rodziny na spoteczne instytucje, zapominajac, ze staros¢ jest
elementem skladowym zycia i nalezy ja traktowac jako normalny okres, ktory po-
winien przebiega¢ w rodzinie®. Czgsto nie dostrzega si¢ tego, ze dziadkowie sa dla
rodziny cennym zrodtem wzorow osobowych, zywym przykladem respektowania
norm spotecznych. Jest to szczegdlnie istotne wtedy, gdy zalamujg si¢ autorytety
i zakloceniu ulega przekaz aksjologiczny®.

Problemy wspotczesnej polskiej rodziny sg bardzo czgsto konsekwencia jej
trudnego polozenia ekonomicznego. Niskie dochody rodziny ksztattuja niewystar-
czajace warunki lokalowe, powoduja nadmierne zageszczenie osob w mieszkaniu,
braki w jego wyposazeniu, a w konsekwencji takze niska samoocene rodzicow,
wywotuja poczucie bezradnosci i nierzadko przyczyniaja si¢ do siggania przez
nich po alkohol, narkotyki oraz stosowania przemocy wobec cztonkéw rodziny.
W tym kontek$cie ujawniaja si¢ rowniez problemy rodziny zwigzane z emigracja
zarobkowa rodzicow. Poszukujac wyjscia z trudnej sytuacji materialnej, rodzice,
albo jedno z nich, decyduja sie na emigracje¢ zarobkowa. Konsekwencje roztaki
szczegolnie dotkliwie odczuwaja dzieci. Wyjazdy niosg ze soba konieczno$¢ pod-
jecia decyzji w sprawie miejsca pobytu i opiekuna dziecka. Jezeli wyjezdza jedno
z rodzicow, dzieci pozostaja z drugim, natomiast w przypadku wyjazdu obojga
opieke przejmuje babcia, dziadek lub inny cztonek rodziny. Czasem starsze ro-
dzenstwo realizuje zadania opiekuncze wobec dzieci mtodszych. Bywa tez tak, ze
dzieci sa oddawane przez rodzicow do placowek opiekunczo-wychowawczych.
Emigracja zarobkowa rodzicow niesie zagrozenie takze dla samych rodzicow. Bywa
ona przyczyng narastajacych konfliktow i rozpadu ich zwigzku. Wynika to z tego,
ze kiedy$ dominowata emigracja oso6b samotnych, a dzi§ wyjezdzaja mgzowie lub
zony, a przy tym ojcowie lub matki’.

Mowiac o zagrozeniach rodziny, badacze niezbyt czgsto podejmujg kwestie
niskiej swiadomosci wychowawczej rodzicow. W. Okon wyjasnia, ze $wiado-
mosc¢ to: ,,wlasciwa cztowiekowi zdolno$¢ do zdawania sobie sprawy z wlasnego
zachowania, jego uwarunkowan i konsekwencji”®. Odnoszac si¢ do rodzicow,
mozna przyjaé, ze $wiadomos¢é wychowawcza jest pewng ich wrazliwos$cia,
czujnos$ciag na sprawy zwigzane z wychowaniem dziecka. Przejawia si¢ w tym,
ze rodzice zdaja sobie sprawe z tego, iz wychowuja dziecko, towarzysza mu
W rozwoju, osigganiu dojrzatosci i zdolnosci do samorealizacji oraz ze sa od-
powiedzialni za jego przysztos¢. Rodzice §wiadomi swojej roli analizujg sto-
sowane przez siebie oddziatywania wychowawcze — style wychowania oraz

5 Por. L. Dyczewski, Ludzie starzy i staros¢ w spoleczenstwie i kulturze, Lublin 1994, s. 112.

6 Por. Z. Fraczek, Pokoleniowe przemiany spolecznej $wiadomosci wartosci rodziny, Rzeszéw
2011, s. 232-237.

"Por. A. Molesztak, Rodzina w sytuacji zatrudnienia rodzica poza miejscem zatrudnienia, ,,Pae-
dagogia Christiana” 2015, 2/36, s. 216-227.

8 W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 394.
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wykorzystywane metody wychowawcze i poddajg je ocenie z punktu widzenia
dobra i rozwoju dziecka’.

W wielu rodzinach obserwuje si¢ wielka troske rodzicow o sukcesy edukacyjne
dzieci, czego wyrazem jest ich uczestniczenie za namowa czy niekiedy wrecz pod
przymusem wywieranym przez rodzicow w wielu dodatkowych zajgciach poza-
lekcyjnych i pozaszkolnych, rozwijajacych ich wiedze, umiejetnosci i zdolnosci.
Odbywa si¢ to czesto kosztem odpoczynku dziecka, relaksu, zabawy z rowiesni-
kami, a nawet czasu na kontakt z rodzicem. Wydaje si¢, ze niekiedy rodzice nie
dostrzegaja tego, ze sfera intelektualno-sprawno$ciowa osobowosci, zwigzana
z rozwijaniem cech instrumentalnych (wiedzy, umiejetnosci, sprawnosci) to jedna
z dwoch sfer osobowosci dziecka, obok sfery emocjonalno-wolicjonalnej zwrdconej
na ksztattowanie cech kierunkowych (hierarchii wartosci, postaw, pogladow, ide-
atow). Rodzice zdajg si¢ nie widzie¢ tego, ze pelny rozwoj dziecka zwigzany jest
z pracg nad obiema tymi sferami. Pominigcie ktorejkolwiek zawsze wigze si¢ z jakgs$
staboscia, niedoskonato$cia, czy tez brakami. Trzeba rowniez zauwazy¢, ze to jak
dziecko pracuje nad przyswajaniem kolejnych wiadomosci i rozwijaniem spraw-
nos$ci, uwarunkowane jest jego hierarchig wartosci, uksztaltowanymi postawami,
pogladami. Albo towarzyszy temu poczucie odpowiedzialno$ci, zaangazowanie,
$wiadome dazenie do rozwijania swoich mozliwosci, albo tez jedynie mechaniczne
wypetnianie polecen nauczycieli czy rodzicéw. Idac dalej, warto podkresli¢, ze
zaniedbania w pracy wychowawczej nad sfera emocjonalno-wolicjonalng moga
przynies¢ ze sobg konsekwencje w postaci instrumentalnego, egoistycznego wyko-
rzystywania swojej niekiedy bardzo rozlegltej wiedzy i imponujacych umiejetnosci,
ale ukierunkowanych jedynie na zysk, wtasny dobrobyt, prestiz, wysoka pozycje
spoteczna, bez liczenia si¢ z potrzebami innych ludzi, dobrem spolecznym, z istnie-
niem pewnych nadrzednych wartosci, takich jak np. godno$¢ cztowieka, altruizm,
sprawiedliwo$¢, odpowiedzialnos¢. Dla wielostronnego, petnego rozwoju dzieci
potrzebuja madrego wsparcia swoich rodzicow.

2. Rodzinne wsparcie, ale jakie?

Wydaje sie, ze we wspotczesnym §wiecie, w ktorym tak mocno zaznacza si¢ da-
zenie ludzi do zdobywania i pomnazania warto$ci konsumpcyjnych, prestizowych,
pragmatycznych i hedonistycznych, niektorzy rodzice sami si¢ zagubili i dobra
dziecka upatrujg w jak najszybszym osiagnieciu przez nie tych wlasnie wartosci.
W panujacym klimacie spoteczno-kulturowym i w zwigzku z lansowanymi stylami
zycia takie aspiracje aksjologczne stajg si¢ dzi§ pewna norma. Tych tendencji, jak

9 Por. D. Opozda, Swiadomos¢ wychowawcza rodzicéw [w:] Dziecko — nauczyciel — rodzice.
Konteksty edukacyjne, red. R. Piwowarski, Biatystok 2003, s. 158.
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si¢ wydaje, nie da si¢ powstrzymac, ale mozna budowa¢ dla nich aksjologiczna
przeciwwage, eksponujac w procesach wychowawczych znaczenie wartosci ogol-
noludzkich — odpowiedzialnos$ci, uczciwosci, sprawiedliwosci i innych. To jednak
nie jest latwe zadanie, poniewaz jego realizacja wymaga od rodzicow wiedzy
o wychowaniu i umiej¢tnosci realizowania oddziatywan wychowawczych.

Wielu badaczy problemy z wychowaniem postrzega znacznie szerzej. Przeko-
nuja oni, ze mamy dzi§ do czynienia ze spolecznym kryzysem wychowania, ktéry
nie dotyczy tylko srodowiska rodzinnego, ale takze placowek edukacyjnych i obej-
muje swym zasiegiem zaréwno intencjonalna, teleologiczno-aksjologiczna strone
wychowania (jego cele 1 wartosci), jak i strong¢ technologiczno-instrumentalna, tj.
metody, formy i srodki wychowawczego wptywania. Dosigga on teorii wychowania
oraz czynnika podmiotowego procesu wychowania — rodzicow, nauczycieli', tych,
ktérzy powinni by¢ dla wychowanka wsparciem w rozwoju.

S. Kawula zauwaza, ze rdzne systemy wsparcia dziataja jako schronienie, dzigki
ktéremu jednostka aktywizuje swoje sily. Systemy te moga mie¢ charakter sponta-
niczny (pomoc sasiedzka lub przyjacielska) badz ciagly (wsparcie rodzinne w sy-
tuacji trudnej). Wsparcie spoteczne w grupie zwigzane jest z poczuciem wspolnoty
jednostki z dang grupa, np. z rodzing, przyjaciotmi, sgsiadami''. Najwiekszy potencjat
w zakresie mozliwosci udzielania wsparcia majg grupy rodzinne. Wszak rodzina jest
dla jednostki najbardziej trwata, oddzialujaca permanentnie i bezpieczng organizacja,
ktéra przewodniczy na drodze rozwoju, ukierunkowuje aktywnos$¢. Zaspokajane
w rodzinie poczucie wsparcia daje odwage podejmowania nowych niestandardowych
rozwigzan, zaufanie do siebie, do swoich mozliwos$ci, a sSwiadomo$¢ wiezi umozli-
wia wchodzenie w interakcje oparte na wzajemnosci i tworzenie obszarow wspolnej
aktywnosci. W sytuacji kryzysowej, wyzwalajacej lek, osoba dajaca poczucie wigzi,
wspolodczuwajaca przezycia, pomaga w innym spostrzeganiu tej samej sytuacji,
posredniczy w dochodzeniu do samodzielnego rozwigzania. Mtody cztowiek do-
$wiadczajacy takiego wsparcia uczy si¢ ksztaltowania sieci wsparcia. Doznawane
przez niego wsparcie determinuje takze rozwoj jego kompetencji interpersonalnych,
umozliwiajacych nawigzywanie i podtrzymywanie kontaktéw z innymi ludzmi'?.

Rodzina winna $wiadczy¢ swoim cztonkom wsparcie emocjonalne, warto-
$ciujace, instrumentalne, informacyjne i duchowe. Wsparcie emocjonalne polega
na przekazywaniu jednostce nastepujacych komunikatéw, np.: ,,jeste§ przez nas
kochany”, ,,masz mocne strony charakteru”, ,,nie poddawaj si¢”, ,,nie ulegaj”.
Natomiast wsparcie warto$ciujace zwiagzane jest z wysytaniem komunikatow typu:

1 Por. B. Klasifiska, Praktyka wychowania we wspélczesnej rodzinie — pedagogia innowacyjna (?)
[w:] Wybrane problemy wspolczesnej rodziny, red. A. Przygoda, Torun 2017, s. 96-97; J. Szmyd, Za-
grozone czlowieczenstwo. Regresja antropologiczna w Swiecie ponowoczesnym, Katowice 2015, s. 293.

' Por. S. Kawula, Studia z pedagogiki spolecznej, Olsztyn 1996, s. 6.

12 Por. S. Seul-Michatowska, Wsparcie emocjonalne rodzicéw w rozwoju dziecka, ,,Nowa Szkota”
2000, nr 2, s. 30.
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Jjestes dla mnie kim$ waznym”, ,,dzigki tobie moglismy to osiggnac”. Z kolei wspar-
cie instrumentalne charakteryzuje si¢ dostarczaniem konkretnej pomocy i $wiad-
czeniem ustug. Wsparcie informacyjne polega na udzielaniu rad, np. w ustaleniu
dalszego kierunku ksztatcenia, w wyborze szkoty lub zawodu, a wsparcie duchowe
(psychiczno-rozwojowe) jest wazne wtedy, gdy jednostka pomimo prob i wysitkow
wiasnych oraz udzielanego wsparcia w innych formach nadal pozostaje w sytuacji
trudnej dla niej, w sytuacji bez wyjécia. Daje ono oparcie w chwili zwatpienia'>.

Badania pokazuja, ze dzieci nie do§wiadczajg ze strony rodzicow w takim
samym zakresie wszystkich wskazanych rodzajow wsparcia. Rodzice czesciej
dostarczaja im wsparcia informacyjnego i instrumentalnego niz emocjonalnego,
czy tez wartoSciujacego'. Wydaje si¢ wiec, ze wigkszo$¢ rodzicéw koncentruje
si¢ na udzielaniu dzieciom rad i zaspokajaniu ich potrzeb materialnych. Rzadziej
okazuja gtebsze zainteresowanie ich potrzebami oraz emocjonalng bliskos$¢, mi-
los¢. Takie relacje z rodzicami obnizajg poczucie wlasnej wartosci dziecka, staja
si¢ powodem biernosci, wycofywania si¢ z aktywnosci spotecznej, osamotnienia.
Pustke w relacjach z rodzicami mtodzi ludzie szybko wypetniaja nie zawsze war-
to$ciowymi tresciami. Dzi$ wiele si¢ mowi o negatywnym wptywie ,,elektronicz-
nych, medialnych wychowawcow”, ktdrzy nie ponosza za nic odpowiedzialno$ci,
a oferujg mtodemu cztowiekowi atrakcyjne, ale z aksjologicznego punktu widzenia
czesto bardzo szkodliwe propozycje ksztattujace materialistyczny, egoistyczny
i konsumpcyjny styl zycia. Rodzice popetniaja wiele btedow wychowawczych,
ktore nie sprzyjaja pozadanemu rozwojowi dzieci.

3. Najczgstsze bledy wychowawcze rodzicéw

W literaturze pedagogicznej wiele si¢ pisze o popetnianych przez rodzicow
btedach wychowawczych, wskazujac na trzy kryteria ich podzialu: ekstremalna
emocjonalna akceptacja dziecka (zar) oraz ekstremalne emocjonalne odrzucenie
dziecka (16d); nadmierna koncentracja na dziecku i jego potrzebach oraz nadmierna
koncentracja na sobie; nadmierna koncentracja na zadaniu dziecka oraz niedo-
cenianie zadan wykonanych przez dziecko'’. Przyjecie tych kryteriow pozwala
wyodrebni¢ az dziewig¢ najczestszych btedow wychowawczych rodzicow:

— rygoryzm — charakteryzuje go $cisle kontrolowanie dziecka przez rodzica, zu-
pety brak swobody jego dziatan, sztywno$¢ wymagan i twarde egzekwowanie

13 Por. S. Badora, B. Czeredrecka, D. Marzec, Rodzina i formy jej wspomagania, Krakow 2001,
s. 124.

Y4 Por. Z. Fraczek, Wsparcie w rodzinie jako uwarunkowanie realizacji potencjatu osobowoscio-
wego mtodego cztowieka, ,,Wychowanie na co Dzien” 2008, nr 9, s. 26-29.

15 Por. E. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna. Podstawowe problemy i rozwig-
zania, Warszawa 2006, s. 297.
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polecen, brak rownowagi pomi¢dzy nagrodami i karami, przewaga ocen ne-
gatywnych;

agresja — wigze si¢ z atakowaniem fizycznym (np. biciem, szarpaniem, popycha-
niem) albo symbolicznym w postaci ponizajacych dziecko, obrazliwych gestow;
hamowanie aktywnosci dziecka — przejawia si¢ we wigczaniu si¢ rodzica w ak-
tywnos¢ dziecka, w krytykowaniu go, przeszkadzaniu w kontynuowaniu dzia-
tan, wprowadzaniu wlasnych pomystéw, a nawet bezzasadnym przejmowaniu
cZynnosci;

obojetnos¢ — charakteryzuje rodzica, ktory funkcjonuje jakby ,,obok dziecka”,
jest bierny, nie nawigzuje z nim kontaktu, albo ogranicza ten kontakt do nie-
zbednego minimum; mimicznie, a cze¢sto takze 1 werbalnie przejawia brak
zainteresowania dzieckiem, jego prosbami i potrzebami;

eksponowanie — ma miejsce wtedy, gdy rodzic stara si¢ za wszelkg cen¢ im-
ponowa¢ dziecku poprzez prezentacje swoich waloréw i sukceséw, chwali
si¢ osiggnigciami i wywyzsza si¢, absorbuje tez dziecko wlasnymi sprawami,
demonstruje swoje niezadowolenie, humory, obraza si¢;

ulegtos¢ — wiaze si¢ z rezygnacja rodzica z wymagan wobec dziecka lub tez
z ich obnizaniem, spelnianiem wszelkich jego zachcianek, z bezzasadnym
uleganiem jego prosbom i namowom,;

wyreczanie dziecka — charakteryzuje rodzica, ktory zamiast pomagac dziecku
i mobilizowa¢ je do dziatan oraz wspoétdziata¢ z nim, usprawiedliwia jego
biernos$¢ i nieche¢ do jakiejkolwiek pracy czy dziatania nadmierng trudno$cia
stawianych zadan, zmeczeniem, ztg aktualnie kondycja i wyrgcza go, pozba-
wiajgc mozliwosci rozwijania wlasnych umiejetnoscei;

idealizacja — w tym przypadku w podejsciu do dziecka rodzic przejawia brak
racjonalnego krytycyzmu potaczonego z akceptacja dziecka i jego wzmac-
nianiem poprzez eksponowanie mocnych stron, talentow, zdolnosci. Rodzic
prezentuje tu tylko osiagnigcia, walory i sukcesy dziecka, nie dostrzega stabych
stron 1 ksztattuje jego nieadekwatne, idealne oblicze;

niekonsekwencja — wigze si¢ ze zmiennos$cig wymagan i zachowan rodzica
wobec dziecka. W podobnych sytuacjach te same zachowania dziecka sg roznie
przez rodzica warto§ciowane, oceniane i spotykaja si¢ z odmiennymi, niekiedy
bardzo rozbieznymi jego reakcjami'S.

T. Gordon wyodrebnit najbardziej dotkliwe bledy wychowawcze rodzicow,

do ktorych zaliczyl nieumiej¢tnosé stuchania i komunikowania si¢ z dzie¢mi.
Wigkszo$¢ rodzicow wydaje polecenia, moralizuje, wyglasza kazania, wypytuje,
krytykuje, bagatelizuje problem i sprowadza rozmowe w wygodne dla siebie kon-
teksty. Bledy wychowawcze popetniane przez rodzicow uruchamiajg szereg mecha-
nizmow obronnych, ktoére pojawiaja si¢ w zachowaniach dzieci, a naleza do nich:

16 Por. tamze, s. 297-299.
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opor, przekora, negacja, bunt, zto$¢, gniew, wrogos¢, agresja, odwet, ukrywanie
prawdziwych uczué, ktamstwa, obwinianie innych, oszukiwanie, dominowanie,
tyranizowanie, niech¢tne uleganie, koniecznos¢ zwyciezania, organizowanie si¢
przeciwko rodzicom, zawieranie porozumien i sojuszy, uleglos¢, poddanie sie,
przemilczanie, walka o wzgledy, przystosowanie si¢, pasywnos¢, brak inicjatywy
tworczej'’.

Btedy wychowawcze zawsze niosg ze sobg negatywne skutki. Jednakze trzeba
mie¢ na uwadze fakt, ze nie ma rodzicow idealnych, kazdy popehia jakie$ biedy.
Istotne jest to, aby rodzice umieli dostrzegac te niekorzystne zachowania i starali
si¢ je eliminowac, zeby z czasem dziatali coraz bardziej $wiadomie i refleksyjnie,
bo szczegolnie niebezpieczne jest kumulowanie si¢ bledow i ich utrwalanie. Taka
sytuacja ksztattuje wadliwe 1 zagrazajace dziecku srodowisko rodzinne, w ktorym
uruchamia si¢ szereg opisanych wyzej zachowan obronnych dziecka, a rodzice
przestaja by¢ dla niego wsparciem i autorytetem. Potrzebna jest zatem praca nad
kondycja wychowawcza rodzicow.

4. Mozliwosci doskonalenia kondycji wychowawczej rodziny

Wydaje sie, ze zadne spektakularne, ale jednocze$nie incydentalne akcje nie
przyniosg oczekiwanych rezultatow. Konieczno$cia jest opracowanie programu
systemowych, dlugofalowych dziatan stuzacych rozwijaniu $wiadomosci wycho-
wawczej rodzicow oraz ich umiejgtnosci wychowawczych.

Nalezy okresli¢ wazne obszary dziatania (pracy z rodzing), zaproponowaé
w ramach poszczegdlnych obszaréw tematy (zagadnienia) do realizacji, wskazaé
osoby, ktére moga by¢ odbiorcami proponowanych przedsigwzie¢ oraz okresli¢
ich realizatoréw (wykonawcow) z ukazaniem mozliwych form i miejsc dziatania.

Mozna wyr6zni¢ dwa obszary dziatan: pierwszy — zwrdécony na rozwijanie
wiedzy i drugi — skierowany na ksztaltowanie, czy tez doskonalenie umiej¢tnosci
wychowawczych.

Upowszechnianie w $rodowiskach rodzinnych wiedzy obejmujacej funda-
mentalne dla jako$ci wychowawczego funkcjonowania rodziny zagadnienia moze
odbywac si¢ poprzez realizacje nastepujacych tematow:

— antropologiczna i cywilizacyjna warto$¢ rodziny;

— znaczenie rodziny jako Srodowiska zycia i rozwoju dziecka;

— rozwdj dziecka i przemiany jego potrzeb;

— zaburzone zachowania dziecka — ich zrodta i konsekwencje;

— style wychowania w rodzinie i ich wptyw na zachowanie dziecka;

— metody wychowania w rodzinie — ich specyfika i uwarunkowania skutecznosci;

17 Por. T. Gordon, Wychowanie bez porazek, Warszawa 1991, s. 141-176.
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— btedy wychowawcze rodzicéw — ich przyczyny i skutki;

— problemy wspoélczesnej rodziny — instytucje wspierajace rodzing w réznych
obszarach jej funkcjonowania, a w szczego6lnosci w realizacji funkcji wycho-
wawczej.

Przedstawione tematy stanowig jedynie pewna propozycje, ktora moze by¢
dopelniana o jeszcze inne zagadnienia wskazane przez specjalistow. Skonstruowana
cato$¢ powinna jednak stanowi¢ przemys$lana, spdjng i wyczerpujaca wykladnie
skierowana na poprawe kondycji rodziny w zakresie jej wychowawczego funk-
cjonowania.

Zaproponowane tematy moglyby by¢ interesujgca propozycja w szczegolnosci
dla rodzicow, ale i uczniow jako uczestnikow zycia rodzinnego i przysztych, poten-
cjalnych rodzicow. Wybodr zagadnien i zakres realizowanych tresci uwarunkowany
jest wiekiem (rozwojem) oraz poziomem edukacyjnym ucznidow i nalezy pozosta-
wi¢ go w gestii profesjonalistow. Realizatorami tych tematow w formie wyktadu,
ale takze i rozmowy, dyskusji w przypadku uczniéw mogliby by¢ wychowawcy
klas, podejmujac je na godzinie wychowawczej, a takze nauczyciele przedmiotu
»wychowanie do zycia w rodzinie”, czy tez pedagog szkolny, organizujac spotka-
nia dla uczniow poswigcone tej problematyce. Zaangazowa¢ mozna rOwniez tzw.
ekspertow, np. psychologa, socjologa, czy tez asystenta rodziny.

W przypadku rodzicow interesujaca propozycja mogtyby by¢ organizowane
w szkole cykle wyktadow polaczone z dyskusja, wymiang mysli i do§wiadczen
z udzialem nauczycieli, wychowawcow i pedagoga szkolnego. Uwzgledniajac te-
matyke wyktadu, warto bytoby skorzysta¢ z pomocy profesjonalistow i zaprosi¢ do
uczestnictwa w takich spotkaniach osoby reprezentujace instytucje funkcjonujgce na
danym terenie, ktérych dziatalno$¢ skierowana jest na wspieranie rodziny, np. psy-
chologa, lekarza, prawnika, pracownika socjalnego, asystenta rodziny, policjanta.

Inng forma moglyby by¢ cotygodniowe konsultacje dla rodzicéw realizowane
w kazdej szkole 1 na kazdym poziomie edukacyjnym przez pedagoga szkolnego
i wychowawcow poszczegdlnych klas w formie dyzurow, z ktérych mogliby oni
skorzystaé, poszukujac informacji, porady czy pomocy w kwestiach wychowaw-
czych i edukacyjnych.

Ciekawa propozycja mogloby by¢ zorganizowanie w kazdym o$rodku pomocy
spotecznej dziatajacym czy to na terenie miasta, czy tez gminy, punktu doradczego,
w ktorym w okre§lonym dniu i wyznaczonych godzinach rodzice mogliby si¢
spotka¢ z wybranym specjalista (np. asystentem rodziny, pracownikiem socjal-
nym, prawnikiem) i zasi¢gna¢ opinii utatwiajacej rozwigzanie problemu rodziny
utrudniajacego im wypetnianie zadan rodziny i zaburzajacego wychowawcze jej
funkcjonowanie.

W dzisiejszej rzeczywistosci spotecznej, zaangazowanych zawodowo i zapra-
cowanych rodzicow, interesujaca propozycja moga tez by¢ programy telewizyjne
dla rodzicow z udzialem (w zaleznos$ci od tematu) wielu specjalistow, nadawane
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o dogodnej porze. Majac na uwadze mozliwo$¢ szybkiego dotarcia do szerokiego
grona stuchaczy, taka forma pracy z rodzicami, przyjmujaca posta¢ cyklu spotkan,
zdaje si¢ by¢ wielce pozadana.

W pracy z rodzicami wykorzysta¢ mozna takze aktywno$¢ Kosciota zwigzana
z prowadzeniem grup dla rodzicow. Podczas ich spotkan mozna bytoby realizo-
waé wskazane wyzej tematy w formie wyktadow, prelekcji, czy tez inicjowanej
dyskusji, zapraszajac do udziatlu specjalistow z roznych instytucji dziatajacych na
rzecz rodziny.

W obszarze praktycznym zwroconym na rozwijanie i doskonalenie umiejgtnosci
wychowawczych rodzicéw najbardziej korzystna forma pracy zdaja si¢ by¢ zajecia
warsztatowe organizowane w szkole przez jej kadre pedagogiczna przy wspot-
udziale zapraszanych gosci. Spotkania mogltyby by¢ poswigcone zagadnieniom,
ktorych realizacja miataby form¢ ¢wiczen indywidualnych, czy tez grupowych,
wykonywanych pod obserwacjg i przy wspoétudziale trenera. Oto proponowana
problematyka spotkan:

— ksztaltowanie umiejetnosci uwaznego stuchania i jasnego wyrazania swoich
mysli;

— rozwijanie umiejetnosci skutecznego perswadowania, sugerowania, instru-
owania;

— agresja, bierno$¢, asertywnos$¢ w kontaktach z dzieckiem, rozwijanie umiejet-
no$ci budowania asertywnych relacji;

— ksztattowanie demokratycznych relacji w rodzinie;

— modelowanie zachowan — podsuwanie dzieciom wzoréw i wzorcow;

— konstruowanie zadan wychowawczych i oddzialywanie wychowawcze za po-
mocg stawiania zadan do wykonania;

— rozwijanie umiej¢tnosci wptywania na dzieci poprzez stosowanie nagrod i kar;

— rodzicielska ulegtos¢, niekonsekwencja, idealizacja dziecka i jego wyreczanie

— jak unika¢ bledow wychowawczych.

Zauwazy¢ nalezy, ze wymienione w powyzszych propozycjach dotyczacych
rozwijania wiedzy rodzicow i ich wychowawczych umiejetnosci instytucje i osoby,
z uwagi na ich specyfike, a w przypadku osob charakter aktywnos$ci zawodowej,
realizuja w pewnej mierze proponowane formy pracy i wspotpracy z rodzing. Trzeba
jednak podkresli¢, ze kazda z tych instytucji dziata zwykle odrebnie, wykonujac
konkretne, specyficzne dla niej zadania, wspolpracuje z rodzing w okreslonym
stanie jej potozenia i najczesciej wtedy, gdy funkcjonowanie rodziny jest juz wi-
docznie zaburzone, pojawiajg si¢ znaczne trudnosci. A dzi§ potrzeba pracy nie
w pojedynke, ale w zespole, dziatan systemowych, skoordynowanych, opartych na
szybkim przeplywie informacji, a nadto wyprzedzajacych sytuacje problemowe.

Opracowanie i realizacja programu uwzgledniajacego zaproponowane wyzej
obszary dzialania i tematy wymaga powotania osob, ktore przyjelyby role inicjato-
roéw 1 koordynatorow konkretnych dziatan realizujacych wspolprace z instytucjami
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ukierunkowanymi na wspieranie rodzin. Wiodacg rolg w tym zakresie moze ode-
gra¢ szkota i jej grono pedagogiczne, ktore na co dzien ma kontakt z dzieckiem
oraz jego rodzicami. Doda¢ nalezy, ze profesjonalizm nauczycieli i wychowaw-
cow, ich przygotowanie i doswiadczenie zawodowe utatwia im oceng sytuacji
i potrzeb w zakresie stanu wychowawczego funkcjonowania rodzin uczniow,
pozwalajac na skonstruowanie propozycji programu pracy z rodzicami, okreslenie
miejsca dziatania i dobor specjalistow. Istotne jest tez rozpowszechnianie infor-
macji wsrod rodzicow o realizacji takiego programu, o formach, z ktérych mozna
skorzysta¢, instytucjach, do ktérych mozna si¢ udac¢ dla pozyskania wsparcia.
To tez wydaje si¢ by¢ niezbyt skomplikowane, a wielce pozadane zadanie dla
pracownikow szkoty'®.

Proponowana oferta programowa nie spotka si¢ zapewne z aplauzem ze strony
wszystkich rodzicéw, jednakze nawet niewielka na poczatek grupa uczestnikow
odczuwajaca 1 wyrazajaca swoje zadowolenie jest sposobem na pozyskanie ko-
lejnych, a w konsekwencji poprawianie jakosci wychowawczego funkcjonowania
rodziny i jej wplywu na rozwoj dziecka.

Rodzice muszg aktywnie i refleksyjnie wlaczy¢ si¢ w proces wychowania
swoich dzieci, ale trzeba im w tym pomoc. Jest to szczegolnie wazne wlasnie dzis,
kiedy upowszechnia si¢ pragmatyczny i konsumpcyjny styl zycia, a plaszczem
demokracji przykrywa si¢ wszelkie relatywistyczne zachowania naruszajace utrwa-
lone zasady, normy, kanony zycia spotecznego, doprowadzajac do dysharmonii
i konfliktéw nawet w takich srodowiskach jak rodzina, ktéremu zwykle przypisy-
wano przywigzanie do tradycji, wypracowanych zasad zycia i wspotzycia ludzi,
do wartosci ogdlnoludzkich.
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»noingel” jako styl Zycia we wspotczesnym spoteczenstwie

Being a single person as a lifestyle in the contemporary society

Streszczenie

Spoteczenstwo w swej istocie jest dynamiczne, ulega nieustannym przemianom wskutek rozwoju
cywilizacji w szerokim rozumieniu tego stowa. Obecnie mozna wigc mowic o glebokich przeobraze-
niach np. w sferze spolecznego podzialu pracy (solidarno$¢ organiczna w rozumieniu Emile Durk-
heima, spoteczenstwo ustug), kultury (globalizacja, jej mediatyzacja) czy tez stosunkdéw spotecznych
(liberalizacja przejawiajaca si¢ m.in. we wzro$cie podmiotowosci jednostki czy tez w pluralizmie
warto$ci). Niewatpliwie zmiany te wptywaja na rodzing. Wyraznej deprecjacji ulega malzenstwo
jako tradycyjna forma zycia rodzinnego na rzecz kohabitacji, tj. zwigzkéw nieformalnych czy tez
zycia w pojedynke. Problematyce wyborow co do form zycia rodzinnego, przed jakimi ,,stawiana
jest” obecnie jednostka, poswigcono wstepna czes¢ artykutu. W kolejnej zdefiniowano pojecie ,,sin-
gel”, przyjmujac uniwersalne wyznaczniki: stan cywilny (wolny); aspekt spoteczny (brak bliskich
intymnych zwigzkow); ptaszczyzna osobista (subiektywne postrzeganie wlasnej osoby jako zyjacej
w pojedynke — prowadzenie jednoosobowego gospodarstwa domowego). Przedstawiono najbardziej
adekwatne do obecnych realiow zycia spotecznego klasyfikacje 0sob zyjacych w pojedynke propo-
nowane przez znawcow owej problematyki, wskazano na pozytywne i negatywne aspekty tego stylu
zycia w $wietle wynikow badan. W artykule tym podjeto ponadto probe charakterystyki stylu zycia
w pojedynke, wykorzystujac uzyskane wyniki badan w kontekscie jego komponentow wskazywa-
nych w literaturze przedmiotu. Warto zaznaczy¢, iz niewtasciwe bytoby generalizowanie wnioskow
wysunigtych z analizy uzyskanych wynikow z uwagi na wielko$¢ badanej grupy (N = 110), chociaz
mozna je traktowaé jako przyczynek do badan.

Stowa kluczowe: zmiany spoteczno-kulturowe, malzenstwo, kohabitacja, singel, styl zycia.

Abstract

Society in its essence is dynamic and it undergoes constant transformations as a result to devel-
opment of civilisation in broad definition of this expression. Currently, one can thus say about deep
changes concerning, for example, social division of labour (organic solidarity of Emile Durkheim,
service society), culture (globalization and wide dissemination of media) or social relations (lib-
eralisation affecting the increase of human subjectivity and values pluralism). Undoubtedly, those
transformations influence family. Marriage as a traditional form of family life is being depreciated,
as opposed to cohabitation- non formal relationship or single life. The introductory part is dedicated
to forms of family life, which human is “made to choose from”. In the next part, the author defined
the notion of “single person” by adopting universal determinants: marital status (single); social aspect
(lack of close intimate relationship), personal area (subjective perception of one’s self as a person
living alone- running single household). The author presented classifications of single people, created
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by experts in this topic, which are the most adequate to current reality of social life. The text shows
positive and negative aspects of living alone, in the light of scientific research. The article seeks to
characterize lifestyle of a single person and its components, based on obtained research results. It
is worth to point, that it would be inappropriate to generalize the conclusions drew on the basis of
analysis of obtained results, as the study group included N = 110 people. Nevertheless, the research
may be the cause for further observations.

Keywords: social and cultural transformations, marriage, cohabitation, single, lifestyle.

Zmiany spofeczno-kulturowe a jednostka wobec zréznicowanych form
zycia rodzinnego — zagadnienia wprowadzajace

Spoleczenstwo, co jest oczywiste, jest w swej naturze tworem dynamicznym.
Ulega nieustannym przemianom, ktore wptywaja na rodziny jako podstawowa ko-
morke spoteczna, jak tez nie pozostaja bez znaczenia dla jednostek funkcjonujacych
w roznych obszarach zycia spotecznego, np. w rodzinie, w kregach sasiedzkich
czy towarzyskich lub w spotecznosci lokalnej. Zmianie, wskutek nieuchronnego
rozwoju cywilizacji, ulegaja sily wytworcze, spoteczny podziat pracy, stosunki
spoteczne, sposoby komunikacji miedzyludzkiej, formy zycia rodzinnego, ocze-
kiwania spoteczne co do realizacji przez jednostke takiego, a nie innego wzorca
kulturowego, np. homo eoconomicusa czy homo creatora itp.

Za jedna z sil napedowych dynamizujacych spoteczenstwo nalezy uzna¢ nowe
technologie, czego wymiernym wyktadnikiem na gruncie teorii socjologicznych jest
chociazby aktualna do dnia dzisiejszego 1 adekwatna do wspoéltczesnej rzeczywistosci
koncepcja Daniela Bella spoteczenstwa preindustrialnego, industrialnego i postindu-
strialnego jako konkretnych faz rozwojowych wyraznie wyodrebnionych na podstawie
powyzszego kryterium'. W chwili obecnej chyba jak nigdy dotychczas mozna mowic
o intensyfikacji technologizacji zycia spotecznego, co niewatpliwie realizuje si¢ za
posrednictwem rozwoju nauk $cistych, poczawszy np. od matematyki poprzez infor-
matyke, a na robotyce z mechatronika skonczywszy. Rozwoj techniki przektada sie
zarowno na funkcjonowanie spoteczenstwa w uj¢ciu globalnym, czy tez in concreto,
jak tez pojedynczych jednostek. Trudno nie wspomniec tu o koncepcji globalnej wioski
Marshalla McLuhanna, zmianach w spotecznym podziale pracy prowadzacym do mo-
dyfikacji §wiadomosci spotecznej od solidarnosci mechanicznej na rzecz solidarnosci
organicznej, uzywajac terminologii Emile Durkheima (opartej nie na dziataniu prawa
jako sile, a na liberalizacji stosunkow spolecznych, konieczno$ci wzajemnej kooperacji
w drodze uméw), az po ulatwione zycie codzienne jednostek dysponujacych z racji
wprowadzania nowych czy tez coraz doskonalszych urzadzen nieporéwnywalnym,

' D. Bell, Coming of Post — Industrial Society, A Venture in Social Forecasting, Basic Books,
New York 1973.
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z poprzednimi okresami (przynajmniej potencjalnie), wiekszym budzetem czasu wol-
nego, co staje si¢ ponadto podstawa do szerszego katalogu alternatyw w zakresie
dokonywanych przez nig wyboréw w zréznicowanych obszarach, w jakich funkcjo-
nuje (praca, czas wolny, aspiracje rodzinne)?. Zycie w ,.globalnej wiosce” prowadzi
do ksztaltowania si¢ pararelnie spoteczenstwa: informacyjnego w sferze realnej rze-
czywistosci, tzw. sieci, tj. wirtualnego, stworzonego przez cztowieka jako swoista
hiperrzeczywisto$¢. W tym pierwszym to juz nie sama wiedza, a informacja posiadana
przez wysokiej klasy specjalistow staje si¢ zrodtem statusu spotecznego jednostki’.
W tym drugim, w rozumieniu M. Castellsa, kazdy uzytkownik Internetu jest za
jego posrednictwem, poprzez nadawanie i odbior komunikatow o konkretnej tresci,
kreatorem nie tylko samego siebie, ale rowniez owej wirtualnej pseudorzeczywistoscit.
Czynimy to coraz czgsciej, za posrednictwem zroznicowanych komunikatorow, juz nie
tylko komputera, laptopa, ale rowniez telefondw komdrkowych, smartfondw, table-
tow. Konieczne tu jest wskazanie na pozytywne i negatywne aspekty funkcjonowania
jednostki w ,,spoteczenstwie sieci”, istotne z perspektywy podjetego w niniejszym
artykule tematu. Na te pierwsze skladajg si¢ m.in. ich aterytorialno$¢ i aczasowosc,
co niewatpliwie stanowi dla uzytkownikow Internetu utatwienie przejawiajace si¢
w mozliwosci przekraczania barier w owych obszarach, jesli chodzi o podtrzymy-
wanie kontaktéw juz istniejacych, czy tez nawigzywanie nowych. Uwzglednienie
natomiast tych drugich, tj. negatywnych, wymaga wskazania w pierwszej kolejnosci
na potencjalng ich anonimowos¢ (ukrywanie czy zmiana tozsamosci) i wynikajaca
z tego niczym nieskrepowana wolnos¢ w zakresie emitowanych tresci (niebezpie-
czenstwo stalkingu, hejtu) czy tez w sferze dbatosci o jako$¢ interakceji (w kazdej
chwili mozna przycisngé¢ przycisk delete, niespodziewanie wyeliminowac kogo$
z kregu znajomych poprzez np. zablokowanie konta). Ponadto wygodniej jest usig$¢
w mieszkaniu przy laptopie czy gdziekolwiek indziej ze smartfonem w reku, wystac
krotkie komunikaty wzbogacane w swej tresci emotikonami, anizeli zorganizowac sie,
wygospodarowac czas, wyjs¢ z domu, spotkac si¢ ,,face to face”, co wymaga ponadto
uwaznosci wzgledem partnera interakcji, a nie jest to bynajmniej niezbednym wymo-
giem interaktywnego porozumiewania si¢ w sieci (wazny jest emitowany komunikat,
wprowadzenie swojej osoby w ,,obieg” za posrednictwem postow 1 tzw. lajkowania
przez ich odbiorcow. W konsekwencji czego coraz czgsciej mowimy, a coraz rzadziej
rozmawiamy, coraz czgsciej zwlaszcza przedstawiciele mtodego pokolenia maja

2 M. McLuhan, Zrozumie¢ media. Przedluzenie cztowieka. Wybor tekstow, Warszawa 2004, s. 330;
G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przel. H. Jankowska, Poznan 2004, s. 137.

3 K. Krzysztofek, M.S. Szczepanski, Zrozumieé rozwdj: od spoteczeristw tradycyjnych do infor-
macyjnych: podrecznik socjologii rozwoju spotecznego dla studentow socjologii, nauk politycznych
i ekonomii, Krakow 2002; S. Czaja, Informacja jako podstawa wdrazania zréwnowazonego rozwoju
[w:] Obszary badan nad trwalym i zrownowazonym rozwojem, pr. zbior., red. B. Poskrobko, Biaty-
stok—Tallin 2007, s. 293-311.

4 M. Castells, Spofeczenstwo sieci, Warszawa 2010.
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problem w funkcjonowaniu w §wiecie rzeczywistym, w nawigzywaniu i utrzymywaniu
kontaktow interpersonalnych ,,face to face”, nie mowigc juz o ksztaltowaniu bliskich
intymnych wigzi’. Z jednej strony istnienie ,,spoteczenstwa sieci” mozna rozpatrywaé
w kategorii cywilizacyjnego dobrodziejstwa dla osob nie tylko zyjacych w pojedynke,
aktywizujacych si¢ w okreslonych celach na portalach internetowych, np. rozwijaja-
cych zainteresowania, poszerzajacych swoje horyzonty poznawcze, podtrzymujacych
kontakty towarzyskie, czy tez poznajacych nowe osoby, przenoszac niekiedy kontakty
wirtualne na grunt realnej rzeczywistosci, poznajacych sympatie, a nawet partnera/
partnerke. Z drugiej za§ mozna by to rozpatrywac w kategorii porazki w skali tak jed-
nostkowej —w kontekscie doznawania poczucia osamotnienia (pomimo przejawianej
aktywnosci np. bycie niezauwazonym), a niekiedy nawet osaczenia w ttumie (hejt),
jak tez globalnej — zubozenia jakosci kontaktéw interpersonalnych.

W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ rowniez na to, iz stajemy si¢ spoleczen-
stwem konsumpcyjnym, odbiegajacym od tradycyjnych wartosci, takich jak mito$¢,
przyjazn, rodzina, funkcjonujacym na bazie konsumpcji dobr i ustug, co — jak pisze
Jean Boudillard — jest obecnie wyznacznikiem statusu spotecznego jednostki®. Coraz
czgsciej wspotczesna jednostka w dgzeniach do osiagnigcia owego prestizu zatraca
si¢ w pogoni za pienigdzem, nie dostrzegajac wyzszych warto$ci o nieprzemijaja-
cym charakterze, takich jak: drugi cztowiek, mito$¢, przyjazn, spokdj stanowiacy
podstawe homeostazy wewnetrznej (zdrowia psychicznego i fizycznego).

Wysoki poziom wyksztalcenia, znajomos¢ jezykdéw obcych, kreatywnosc to po-
tencjalny gwarant dobrze ptatnej pracy. Jednakze dla niektorych, pomimo spehienia
powyzszych wymogow, stanowi to mit dystynktywny dla polskiej transformacji
ustrojowej, o czym $wiadczy krystalizowanie si¢ w spoteczenstwie polskim tzw.
,,pokolenia nie” (mtodych wyksztatconych, zawiedzionych ludzi zatrudnianych na
tzw. umowach $mieciowych, deprecjonujacych prace jako wartos¢ — traktujacych ja
instrumentalnie i przej$ciowo, cenigcych wolno$é, niezaleznos¢)’. Obecnie niekto-
rzy mtodzi ludzie chcg za posrednictwem posiadania takich, a nie innych zasobow
finansowych nie tylko zaistnie¢ zgodnie z zasada ,,mie¢ i by¢”, ale roOwniez wies¢
zycie w pojedynke petne wrazen, przygdd — z nastawieniem na funkcjonowanie
jako ,,singel”. Jedni z nich uznaja 6w stan za trwaly, inni za przejsciowy. Jednakze
wyniki badan przeprowadzone przez Pentor wskazuja na realizacj¢ przez osoby

> A. Gorska, V. Huryn, Mediacja w rozwigzywaniu konfliktéw rodzinnych, Warszawa 2007,
B. Harwas-Napierata, Komunikacja interpersonalna w rodzinie, Poznan 2008, s. 112—-116; M.J.
Zajaczkowska, Rola mediacji wsrod sposobow rozwigzywania konfliktow maizenskich i rodzinnych
[w:],,Kocha sie raz? ”: Mitos¢ w relacjach partnerskich i rodzinnych, pr. zbior., red. W. Muszynski,
Torun 2009, s. 359-369.

¢J. Boudillard, Spofeczenstwo konsumpcyjne, jego mity i struktury, tham. S. Krélak, Warszawa 2006.

" A. Sowa, Miodzi Polacy podliczajq paristwo i glosno mowiq ,,nie”, Polityka, 21 listopad 2017,
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kraj/1728302,1,mlodzi-polacy-podliczaja-panstwo-i-glo-
sno-mowia-nie.read
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zyjace w pojedynke czesciej tego drugiego scenariusza, co wigze si¢ z upltywem
czasu i postgpujacym z roku na rok procesem starzenia si¢ jednostki®. Niektorzy
sposrdd nich nieswiadomie odkladaja decyzje o funkcjonowaniu w jakimkolwiek
zwiazku, mozna by tu wigc mowic, uzywajac terminologii psychologicznej, o zjawi-
sku prokrastynacji w sferze zycia rodzinnego’, co jest uwarunkowane dorastaniem do
dorostosci lub méwiac inaczej, opoéznianiem dorostosci. Augustyn Banka analizuje
owe zjawisko wprawdzie w kontekscie realizacji przez modego cztowieka kariery
zawodowej — pisze o nie$piesznosci przejawiajacej sie¢ w powstrzymywaniu si¢ od
podejmowania decyzji, a wigc bezdecyzyjnosci ujmowane;j, jak wskazuje 6w autor
na gruncie wspotczesnej psychologii, jako ,,decyzyjna prokrastynacja”'®. Jednakze
merytorycznie zasadne wydaje si¢ odniesienie tego do obszaru zycia rodzinnego
jednostki we wspolczesnym spoleczenstwie. Owa bezdecyzyjnos$¢ rozpatrywana
przez niego jako prokrastynacja stanowi swoisty mechanizm samoregulacji tozsa-
mosci cztowieka majacy na celu niwelowanie potencjalnych streséw stanowiacych
konsekwencj¢ dokonywania przez niego niewtasciwych wyboréw prowadzacych
nieuchronnie do doznawania poczucia porazki'!.

Wynika to m.in., zdaniem A. Banki, z braku wyrazistych markerow dojrzatosci,
co thumaczy si¢ nieadekwatnos$cig perspektyw stwarzanych mtodym ludziom przez
panstwo jako organizacj¢ spoleczenstwa globalnego do aspiracji rozwojowych
jednostki i ambicji podyktowanych konieczno$cig realizacji wzoru kulturowego
w domniemaniu homo creatora'?. Warto nadmieni¢ przy tym, iz etiologii owej
prokrastynacji nalezy upatrywa¢ wedlug niego w osobowosci; uwarunkowaniach
srodowiskowych (np. bieda, nadmiar opinii); poznawczym funkcjonowaniu jed-
nostki w otoczeniu!®>. W nieco innym konteks$cie o opdznianiu dorostosci, przeja-
wiajgcym si¢ wlasnie m.in. w pasywnosci mtodych ludzi w sferze przyjmowania
na siebie rél rodzinnych, pisze antropolog kulturowy Elzbieta Dubas powotujaca
si¢ w swych rozwazaniach na J. Wojciechowska'*. Wedtug tej pierwszej autorki

8 E. Wilk, Polska epidemia samotnosci, Polityka, 8 luty 2019, https://www.polityka.pl/tygo-
dnikpolityka/kraj/1549069,1,polska-epidemia-samotnosci.read

> M. Stepien, E. Topolewska, Style tozsamosci w ujeciu Berzonsky ego a prokrastynacja [w:]
Mioda psychologia, red. E. Topolewska, E. Skinina, E. Skrzek, t. 2, Warszawa 2014, s. 145-159,
https://bon.edu.pl/media/book/pdf/Style tozsamosci w_ujeciu-MS-ET.pdf

10 A. Banka, Bezdecyzyjnosé kariery jako psychospoteczny wzor tranzycji do dorostosci. Kon-
strukcja i charakterystyka psychometryczna skali decyzyjnosci kariery, ,,Czasopismo Psychologiczne
— Psychological Journal”, Stowarzyszenie Psychologia i Architektura, Poznan, s. 306; http://www.
czasopismopsychologiczne.pl/files/articles/2014_PDF_2/14-KA-BANKA_str_305-318.pdf

' Tamze, s. 306.

12 Tamze, s. 305.

13 Tamze, s. 306.

14 E. Dubas, Przygotowanie do dorostosci — by¢ i stawacé sig dorostym, ,,Edukacja Dorostych” 2015,
nr 1, s. 9-21; J. Wojciechowska, Okres wczesnej dorostosci — zagrozenia rozwoju [w:] Psychologiczne
portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A.J. Brzezinska, Gdansk 2005, s. 53-56.
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jest to uwarunkowane dychotomia pomi¢dzy rolg cztowieka dorostego (mozna tu
méwic o istnieniu w §wiadomosci spotecznej tradycyjnych wyznacznikéw doro-
stosci) a wieloscig wyzwan cywilizacyjnych i wyborow, przed jakimi stoi mtody
czlowiek — zroznicowanych jak nigdy dotad w spoteczenstwie epoki ponowoczesnej
dystynktywnych dla kultury prefiguratywnej deprecjonujacej tradycyjne wartosci
i autorytety, a tym samym ostabiajacych pozycje osoby dorostej w spoteczenstwie'’.

Przejawia si¢ to zdaniem E. Dubas m.in. w tym, iz dorosto$¢ z jednej strony jest
niewatpliwie oczekiwana przez mlodego cztowieka, kojarzy si¢ mu bowiem z niezalez-
noscia i samodzielno$cia, z drugiej zas jest ona nieoczekiwana z perspektywy trudnosci
z tego wynikajacych, co wzbudza u niego uzasadnione obawy przed wzigciem odpowie-
dzialnosci za wlasne zycie'®. Typowym tego przyktadem sg wloscy bamboccioni. Warto
przy tym nadmienic, iz tendencja ta jest symptomatyczna obecnie w spoteczenstwie
polskim, poniewaz — jak wskazuje Ewa Wilk, powolujac si¢ na dane CBOS z2019 1. —
59 proc. mtodych Polakow do 34 roku zycia to osoby niezamezne/niezonate, przy czym
43 proc. sposrod nich to w wiekszosci single funkcjonujacy w gospodarstwie domowym
wraz rodzicami'’. Jeszcze inni sposrod owych mtodych osob oddaja si¢ karierze i daza
do kumulacji okreslonych zasobow finansowych nie tyko by ,,mie¢ i by¢”, ale takze
by by¢ w ich posiadaniu na ,,tzw. start”, odktadajg decyzj¢ o zamazpdjsciu/ozenku na
dalszy plan w swoim scenariuszu zyciowym. Za optymalng sytuacje nalezy uznac, iz
maja juz tzw. sympatie i realizuja swoj plan. Dowodzi¢ tego moga statystyki co do
opodzniania wieku zawierania matzenstw, gdyz w panstwach Unii Europejskiej wynosi
on 30 lat (srednia arytmetyczna), w Polsce w 2013 r. w odniesieniu do me¢zczyzn 29
lat, kobiet 27 lat, za§ w 2018 r. odpowiednio: 30 lat i 29 lat!®.

Moze by¢ tez tak, ze osoba ma partnera/partnerke w zwigzku nieformalnym,
np. typu LAT (Living Apart Together), a wigc z nim/nig nie zamieszkuje, a jedynie
,doraznie konsumuje zwigzek”, ale ich drogi po jakim$ czasie z r6znych powodow
si¢ rozchodza. Zygmunt Bauman pisat juz w 1995 r. w zwigzku z tym o milosci
erotycznej i ,,strategii floatacji”". Obecnie psychologowie, co podkresla E. Wilk,
wykorzystujac wywiad przeprowadzony z Tomaszem Ochinowskim, okreslaja to
adekwatnie do zaistnialego status quo mianem ,,zwigzkow epizodycznych”?°.

15 E. Dubas, Przygotowanie do dorostosci..., s. 14.

16 Tamze.

'7E. Wilk, Polska epidemia samotnosci. ..

18 Maly rocznik statystyczny Polski, GUS, Departament Badan Demograficznych i Rynku Pracy,
Zaktad Wydawnictw Statystycznych, red. H. Dmochowska, Warszawa 2016, s. 106; J. Stanczak,
K. Stelmach, M. Urbanowicz, raport GUS: Matzenstwa oraz dzietnos¢ w Polsce, GUS, Departament
Badan Demograficznych i Rynku Pracy, Warszawa 2016, s. 2; W. Skwarek (red. Bankier.pl), raport na
podstawie danych statystycznych GUS: 9 wykresow o slubach, rozwodach Polakow, ktore warto zoba-
czy¢, https://www.bankier.pl/wiadomosc/9-wykresow-o-slubach-i-rozwodach-Polakow-7716897.html

19 Z. Bauman, Moralnosé we dwoje [w:] Trudna ponowoczesnosé, red. A. Zeidler-Janiszewska,
Poznan 1995, s. 321.

2 E. Wilk, Polska epidemia samotnosci. ..
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Jeszcze inni sposréd owych mtodych ludzi realizujacych wzor kulturowy homo
creatora nie dysponujg czasem na podtrzymywanie kontaktow interpersonalnych,
a tym bardziej na poszukiwanie partnera/partnerki. Gdy juz osiagaja pozadany
status w sferze zawodowej, okazuje si¢, ze ich szanse na rynku matrymonialnym
zmniejszajg si¢ tym bardziej, im wicksze sg ich wymagania stawiane potencjal-
nemu partnerowi/partnerce adekwatne wzgledem statusu wtasnej osoby. Zjawisko
to dotyczy czgsciej kobiet anizeli mezczyzn (co wynika z innych nieco kryteriow
doboru partnera przez przedstawicieli obojga pici, 0 czym pisze m.in. David Buss)?'.
Dotyczy to, jak wyjasnia w swojej publikacji E. Wilk, czesciej kobiet anizeli mez-
czyzn, wskazujac, iz co czwarta przedstawicielka ptci pigknej o wysokim statusie
w obszarze wyksztatcenia oraz w sferze materialnej zyje samotnie, oddajac si¢
bezgranicznie pracy, trwajac w oczekiwaniu na tzw. ,,dobrg parti¢”?.

Potwierdzenia powyzszych rozwazan mozna doszuka¢ si¢ w rozwazaniach
znawcow przedmiotu dotyczacych spoteczenstwa epoki ponowoczesnej, ktore
charakteryzuje:

— kult indywidualizmu;
— konsumpcjonizm przejawiajacy si¢ nie tylko w tym, o czym wzmiankuje J. Bo-
udillard, ale ponadto w uprzedmiotowieniu relacji interpersonalnych, zgodnie

z reguta maksymalnej uzytecznosci (jestem z kim$ dopoki jest to dla mnie

wygodne i mogg uzyskiwa¢ w wyniku tego korzysci;

— dynamizm i labilno$¢ — nie ma nic pewnego, zyje si¢ chwila ,tu i teraz” z na-
stawieniem na maksymalizacj¢ przyjemnosci;
— dominacja hiperrzeczywistosci nad rzeczywistoscig®.

Wynika z tego, iz do sptycenia jako$ci wigzi spotecznych przyczynia si¢
nie tylko mediatyzacja kultury, a konkretnie powszechne stosowanie takich,
a nie innych no$nikéw komunikacji, ale tez coraz czestsze, a moze nagminne
przyjmowanie przez jednostki w interakcjach konsumpcyjnej postawy wzgledem
drugiego cztowieka — zgodnie z zasada: ,,utrzymuj¢ kontakty /jestem z kims,
dopoki, dopéty jest to dla mnie wygodne/optacalne”. Swiadczy to o istnieniu
zjawiska, ktore mozna by okresli¢ egotyzacja zycia spotecznego, przejawiajaca
si¢ w nastawieniu jednostki, funkcjonujacej w réznych obszarach zycia spotecz-
nego, wytacznie na wlasne ego, czy nawet anomii w rozumieniu E. Durkheima
(przejawiajgcej sie¢ m.in. w atrofii wigzi spotecznych)®. Warto nadmieni¢, iz

21 D. Buss, Ewolucja pozgdania, Gdansk 2014, s. 41-80.

2 E. Wilk, Polska epidemia samotnosci. ..

3 Z. Bauman, Ponowoczesnosé jako zrédlo cierpien, Warszawa 2000, s. 48; Z. Bauman, Dwa
szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa 1994, s. 24, 26, 88; J. Boudillard, Symulakry i sy-
mulacja, tham. S. Krélak, Warszawa 2005, s. 6, 7, 112; J. Boudillard, Spofeczenstwo konsumpcyjne,
jego mity i struktury...

2+ Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako Zrédio... s. 48.

3 G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna..., s. 136.
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swego czasu wzmiankowal juz o tym Ferdynand Tonnis, piszac o egoistycz-
nych, kierujacych si¢ interesowng kalkulacja samotnych jednostkach, czy tez na
gruncie polskiej socjologii M. Zidtkowski wskazujacy na zinstrumentalizowa-
nie/utowarowienie stosunkow miedzyludzkich, a w psychologii J. Kozielecki,
sygnalizujgc o prymitywnym indywidualizmie?®. Wyraznie uwidaczniane jest
to obecnie przez niektorych socjologow zajmujacych si¢ przemianami spote-
czenstwa polskiego analizowanymi w réznych kontekstach, powotujacych sie
w swych rozwazaniach na ich koncepcje?’. W obszarze stosunkow rodzinnych
wskazywali na to juz w latach 90. XX w. znawcy problematyki, analizujac
uzyskane przez siebie wyniki badan w przedmiocie realnych, a nie formalnych
przyczyn rozwodow, wskazujac na ch¢¢ zdominowania partnera; przeswiad-
czenie, iz w kazdej chwili mozna si¢ rozsta¢, po to by poprawi¢ jakos¢ swego
zycia lub zrekompensowac to prowadzeniem tzw. ,,podwojnego zycia”, zawsze
mozna mie¢ kochanke/kochanka?. Nadmieniata o tym réwniez Rita Grochocin-
ska, piszac o zwiazkach dwojga ludzi w kategorii kontraktéw emocjonalnych,
z deprecjacja postaw partnerow ukierunkowana na pielggnowanie zwiazku®.
Dowodza tego rowniez aktualne statystyki dotyczace przyczyn rozwodoéw w Pol-
sce, w ktorych za wiodaca przyczyne podaje si¢ ,,réznice charakteréw lub oso-
bowosci” (42 proc. ogdtu rozwoddéw), a w drugiej kolejnosci ,,niedochowanie
wiernos$ci” (22 proc. ogdlu rozwoddw) rozumianej na gruncie orzecznictwa nie
tylko w konteks$cie fizycznym, tj. seksualnym, ale rowniez jako brak wzajemnej
lojalnosci, uczciwosci®.

Zjawiskiem egotyzacji zycia spotecznego, czy ujmujac je szerzej w kategorii
konsumpcjonizmu w szerokim rozumieniu owego pojecia, tj. w ujeciu Z. Bau-
manna, mozna ttumaczy¢ dewaluacj¢ instytucji malzenstwa przejawiajaca si¢
m.in. w spadku liczby zawieranych malzenstw na przestrzeni lat z jednoczesnym
wzrostem liczby zwigzkéw kohabitacyjnych czy tez intensyfikacje zjawiska
singlizmu. Statystyki w tym pierwszym obszarze, jesli chodzi o zawieranie
pierwszego matzenstwa dla obojga partnerdéw, przedstawialy si¢ nastgpujaco:
1980 1. —268,7 tys., 2000 . — 182,7 tys., 2010 — 193,4 tys., 2018 — 152,6 tys. (dla

26 F. Tonnis, Wspdlnota i stowarzyszenie — rozprawa o komunizmie i socjalizmie jako empi-
rycznych formach kultury, przet. M. Lukasiewicz, Warszawa 1988; J. Kozielecki, Spofeczenstwo
transgresyjne. Szanse i ryzyko, Warszawa 2004; M. Ziodtkowski, Utowarowienie zycia spotecznego
a kapitaly spoleczne [w:] Kregi integracji i tozsamosci. Polska. Europa. Swiat, red. W. Wesotowski,
J. Wiodarek, Ogolnopolski XII Zjazd Socjologiczny, 15—18 wrzesnia 2004, Warszawa 2005, Polskie
Towarzystwo Socjologiczne, Warszawa 2005.

27 P. Dlugosz, Trauma wielkiej zmiany na Podkarpaciu, Krakow 2007, s. 202, 204, 205.

2 M. Kuciarska, G. Marciniak, J. Paradysz, Rozpad malzeristw w Polsce — przyczyny i skutki,
GUS, Warszawa 1993.

2 R. Grochocifiska, Psychospoleczna sytuacja dzieci w rodzinach rozbitych, ,,Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Gdanskiego. Rozprawy i Monografie”, Gdansk 1990.

30W. Skwarek, dz. cyt.
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uzupetnienia owych danych: ogolna ich liczba w kolejnych z powyzej wskaza-
nych lat wynosita odpowiednio: 307,4 tys.; 211,2 tys.; 228,3 tys.; 192,9 tys.’!.
Jesli chodzi o kohabitacje, to w 2002 r. tylko 400 tys. Polakow zyto w tzw.
wolnych zwigzkach, w 2011 — juz 650 tys., a w 2017 r. dotyczylo to 11 proc.
Polakow?2.
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Wykres 1. Udzial jednoosobowych gospodarstw domowych bez dzieci w lacznej liczbie
gospodarstw domowych

Zrodto: Ile jest jednoosobowych gospodarstw domowych bez dzieci?, http://ciekaweliczby.pl/gospo-
darstwa-domowe/

Z kolei jesli chodzi o statystyki dotyczace zjawiska singlizmu w spoteczenstwie
polskim, warto przytoczy¢ wyniki w tym przedmiocie zaprezentowane w ramach
badan ,,Pokolenie wyzu”, przeprowadzanych przez dziennik ,,Metro” w 2008 r.,
wsrod osob w kategorii wiekowej 2434 lata. Wskazuja one, ze osoby zyjace
w pojedynke w wyniku wlasnej subiektywnej decyzji stanowig 32 proc. meskiej
populacji i 18 proc. zenskiej*. K. Lubiniecka w swoim artykule dotyczacym singli,

3I' M. Gierniek-Piotrowska, A. Franecka, J. Stanczak, K. Stelmach, A. Znajewska, raport: Sytu-
acja demograficzna Polski do 2018 r. Tiworzenie i rozpad rodzin, GUS, Warszawa 2019, s. 81-82.

32 W. Skwarek, dz. cyt.; Seksualnosé Polakéw 2017 — wyniki raportu prof. Z. Izdebskiego,
https://dimedic.eu/pl/wiedza/seksualnosc-polakow-2017-wyniki-raportu; raport Seksualnosé Polakéw
2017 — nadal jestesmy grzeczni i powsciggliwi — (petne wyniki); https://mediarun.com/pl/marketing/
seksualnosc-polakow-2017-nadal-jestesmy-grzeczni-powsciagliwi-pelne-wyniki.html)

33 Wyniki badan ,,Pokolenie wyzu” przeprowadzanych przez dziennik ,,Metro” w 2008 r., buziak.
pl/pl/singiel-w-statystykach
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powolujac si¢ na statystyki GUS, wskazywala, iz single w wieku 2540 lat stanowili
w 2011 r. 7 mIn osob*.

Za wymierny wskaznik owego zjawiska powszechnie uznaje si¢ liczbe jedno-
osobowych gospodarstw domowych funkcjonujacych w danym spoteczenstwie.
Wyczerpujace dane w tym obszarze stanowigce uzupetienie powyzej przytacza-
nych statystyk zawierajag wykresy 11 2.

Powyzsze dane wskazuja na systematyczny wzrost udzialu gospodarstw jedno-
osobowych w spoteczenstwie polskim poczawszy od 2005 r. — wynosit on wowczas
18 proc. az po rok 2018, w ktérym odsetek 6w osiagnat 24 proc.
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Wykres 2. Single — jednoosobowe gospodarstwa domowe bez dzieci — statystyki
mi¢dzynarodowe (Eurostat )

Zrodto: 1-osobowe gospodarstwa domowe w krajach Unii Europejskiej w 2016 r. (% ogotu
gospodarstw domowych w danym kraju) (Eurostat), https://www.bankier.pl/wiadomosc/Samotni-
jak-Szwedzi-Co-drugie-gospodarstwo-domowe-w-kraju-1-osobowe-7541444 . html

Na podstawie analizy wynikdw zaprezentowanych na wykresie 2 mozna stwier-
dzié¢, ze zjawisko singlizmu wyraznie zintensyfikowane jest w spoteczenstwach
panstw powszechnie uznawanych za liberalne, np. skandynawskich. Mozna tu

34 Singielki majq gorzej od singli. Taka jest prawda, wywiad K. Lubinieckiej z psycholo-
giem Tomaszem Grzybem, Wyborcza.pl 15 marzec 2011, http://wroclaw.wyborcza.pl/wroc-
law/1,35771,9252375,Singielki maja_gorzej od_singli Taka jest prawda.html
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moéwic o zyciu bez brania odpowiedzialno$ci za drugiego cztowieka. Zwiazek
nieformalny w kazdej chwili, o ile nie ma dziecka, mozna zerwac, bez wigkszych
formalnych konsekwencji, a ,,singel” ma duze mozliwosci ,,zycia wlasnym zyciem
i bycia wylacznie za nie odpowiedzialnym”.

Singel jako styl zycia

Dla komplementarnego odzwierciedlenia istoty omawianego zjawiska ko-
nieczne jest przytoczenie definicji, co do ktorej istnieje zgodnos$¢ w literaturze
przedmiotu, ze ,,singel 0znacza osobg zyjaca w pojedynke z wlasnego swiadomego
wyboru lub z przyczyn losowych. Nalezy zauwazy¢, ze to okreslenie dotyczy
osoby, ktérej wyborem jest zycie bez partnera, a nie osoby, ktéra po prostu jest
sama. Singlami moga by¢ zaréwno panny i kawalerowie, jak i osoby rozwie-
dzione, owdowiale czy przebywajace w separacji, jesli tylko nie zyja w trwatym
zwigzku™?.

Mozna ponadto odwota¢ si¢ do enumeratywnego przedstawienia przez Domi-
nike Ochnik zréznicowanych ujg¢ owego pojecia na gruncie literatury przedmiotu®.

Warto ponadto wyraznie zaznaczy¢, iz w definiowaniu pojecia ,,singel” za
merytorycznie wlasciwe nalezy uzna¢ uwzglednienie trzech zasadniczych jego
komponentéw rozpatrywanych iunctim, a mianowicie: stan cywilny — wolny (ka-
waler/panna, rozwiedziony/rozwodka, wdowiec/wdowa — kontekst prawny); brak
bliskich intymnych zwigzkdw, a wiec w domniemaniu mozliwos¢ funkcjonowania
jednostki w niesformalizowanych przelotnych i nieistotnych zwigzkach (aspekt
spoteczny); subiektywne postrzeganie siebie jako kogos, kto ,,zyje w pojedynke”
(ptaszczyzna osobista)®’. Singiel, jak stusznie wskazuje Aldona Zurek, jest to
,kto$ zyjacy w pojedynke, stanu wolnego, niepozostajacy w nieformalnych zwiaz-
kach hetero- lub homoseksualnych™®. Autorka wyraznie podkresla, iz ewentualne
zwigzki mitosno-uczuciowe nie mogg miec statego charakteru. Niewystepowaniu
trwalej wigzi uczuciowej towarzyszy samodzielne zamieszkiwanie i prowadzenie
gospodarstwa domowego®.

33 E. Pieprzycka, Kobiety zyjgce w pojedynke, Warszawa 2008, s. 15-16; J. Czernecka, Wielko-
miejscy single, Warszawa 2011, s. 51-55; P. Stein, By¢ singlem — proba zrozumienia Zycia singli [w:]
Socjologia codziennosci, red. P. Sztompka, M. Bogunia-Borowska, Krakow 2008, s. 143.

3 D. Ochnik, Znaczenie i problemy definicyjne pojecia singiel w naukach spolecznych, ,,Studia
Psychologiczne” 2012, t. 50, s. 63-74.

3 Tamze, s. 63.

38 A, Zurek, Single — kategoria spoleczna i styl zycia, ,,Acta Universatis Lodziensis Folia Sociolo-
gica, 51/2014, s. 41, http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:3yYhScm6_PolJ:cejsh.
icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.hdl 11089 8697/c/039 054

¥ Tamze, s. 41.
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Pojecie ,,singel” mozna rozpatrywac réwniez jako styl zycia, tj. ogot praktyk
zyciowych obejmujacych powtarzalne wzory dziatan, wartosci, postawy, orientacje
zyciowe®. Wowczas to, przypisujac komus prowadzenie stylu zycia ,,singla”, nalezy
uwzgledni¢ jego zycie codzienne (tj. samodzielne niezalezne gospodarowanie);
wyznawane przez niego wartosci, determinujace (jak powszechnie wiadomo)
przyjmowane przezen postawy.

W literaturze przedmiotu méwi si¢ ponadto o nastgpujacych elementach sktada-
jacych sie na catoksztatt owego stylu zycia: wolnos¢, prywatnos$¢, samodzielnosé,
osamotnienie/samotno$¢, towarzyskos¢, zabawowosé*!.

Za zasadne nalezy uznac przytoczenie tu, adekwatnej do chwili obecnej i in-
teresujacej z poznawczego punktu widzenia, klasyfikacji singli zaproponowanej
przez P. Steina (aczkolwiek z lat siedemdziesigtych dwudziestego wieku), ktora
obejmuje nastgpujace kategorie osob: czasowi i z wyboru; trwali z wyboru;
czasowi z koniecznosci; trwali z konieczno$ci®’. Pierwsza kategoria to osoby
nigdy niezamezne/niezonate czy tez rozwiedzione, ktore nie szukaja partnera,
nastawione na wlasny rozwdj, a matzenstwo nie jest ostatecznym celem w ich
zyciu. Drugg z powyzej wskazanych tworza: ksieza, siostry, bracia zakonni —ich
status wynika z dogmatow religijnych; rozwodnicy przyjmujacy stanowisko, ze
z uwagi na swoj status nie moga ponownie wstapi¢ w zwigzek matzenski oraz
ci, ktérzy neguja w swym $wiatopogladzie instytucj¢ malzenstwa. Z kolei ,,sin-
gle czasowi z konieczno$ci” to tacy, ktorzy aktywnie poszukuja ,,swojej drugiej
potowy”, przy czym najczesciej sa to mtodzi dotychczas niezonaci/niezamezne,
osoby po czterdziestce, jak dotychczas niezainteresowane poszukiwaniem Zy-
ciowego partnera, a w chwili osiggnigcia owego wieku wyrazajace che¢ funk-
cjonowania we wspolnocie rodzinnej i osoby rozwiedzione czy tez owdowiate,
a takze samotni rodzice. Ostatniag w powyzszej typologii tworzg ,,single trwali
z koniecznosci” — na og6t osoby starsze, ktore nigdy nie byly zonate/zamezne,
rozwodnicy, wdowcy, jak rowniez osoby niepetnosprawne (deprecjonowane na
,rynku matrymonialnym”), ktérym mimo aktywnych poszukiwan nie udato si¢
znalez¢ pierwszego, czy tez kolejnego partnera, a zycie w pojedynke w mniejszym
badZz wigkszym stopniu akceptujg na cate zycie®.

Jesli chodzi o spoteczenstwo polskie, najbardziej adekwatna wydaje sie typo-
logia singli J. Czerneckiej, ktora dokonata nastgpujacego ich zréznicowania:

— bezkompromisowi — ktorych mottem zyciowym jest zasada ,,lepiej by¢ sa-
memu niz byle jak i z byle kim” (osoby funkcjonujace wezesniej w nieudanych
zwiazkach czy tez implementujace z najblizszego otoczenia negatywny model
matzenstwa);

40 Tamze, s. 44.

41 Tamze, s. 44-45.

42 P, Stein, By¢ singlem — proba zrozumienia Zycia singli. .., s. 143.
4 Tamze.
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— szczesliwi —nastawieni na kariere zawodowa oraz rozwoj pasji, zainteresowarn,
preferujacy wolnos$¢, akceptujacy zycie w ,,samotnosci” i nieposiadajacy po-
trzeby bycia w trwatym zwiazku, preferujacy dorazne, krotkotrwate znajomosci;

— oswojeni —to osoby z dtugim ,,stazem” zycia w pojedynke, akceptujace w pehni
ow stan rzeczy, dla ktorych malzenstwo to stan ,,anormalny”;

— romantycy — to osoby na 0got po trzydziestce, dotychczas zyjace w pojedynke
czy tez na chwile obecng samotne, funkcjonujace wczesniej w nieudanych
zwigzkach — oczekujace i poszukujace swojej ,,drugiej polowy”;

— zranieni — uzywajac jezyka potocznego, po przejsciach, funkcjonujacy w poje-
dynke dlatego, iz nie sg w stanie z racji przezytej traumy juz nikomu zaufac*.
Ponadto warto zaznaczy¢, ze w mentalno$ci spolecznej, a takze w mediach

funkcjonuje swoisty stereotyp singla dystynktywny dla naszych czaséw jako osoby

wzglednie mlodej, samotnej z wyboru, o wysokim poziomie wyksztatcenia, kre-
atywnej, nastawionej na rozwoj kariery zawodowej, a takze na rozw6j wlasnych
zainteresowan, czy tez hobby, prowadzacej wiec aktywny tryb zycia, majacej (czy
tez nie) ,,przelotne”, tj. bez jakichkolwiek zobowiazan, kontakty seksualne z part-
nerami pici przeciwnej, co znajduje odzwierciedlenie w faktycznej rzeczywistosci

i potwierdza si¢ na gruncie dotychczasowych wynikow badan w tym obszarze.

W obrebie tak uyymowanej owej kategorii spotecznej wyrdznia si¢ z kolei singli

»aktywistow” — realizujacych si¢ w pracy i aktywnie spedzajacych czas wolny;

»domatorow” — oddanych pracy i preferujacych takie formy spedzania czasu wol-

nego, jak np. ogladanie programoéow TV, czytelnictwo ksigzek, korzystanie z kom-

putera/surfowanie w Internecie oraz spotkania towarzyskie w domu, tzw. domowki;
imprezowiczoéw — oddanych pracy zawodowej i karierze, preferujacych w czasie
wolnym spotkania towarzyskie w klubach/pubach®.

Zycie w pojedynke w perspektywie polskich realiéw — przyczyny
i wybrane aspekty

Na tle rozwoju historycznego spoteczenstw mozna niemal od zawsze mowié
o istnieniu takiej formy zycia rodzinnego, jak funkcjonowanie w pojedynke w roli
starej panny czy starego kawalera, ktdre to pojgcia o nieco pejoratywnym znaczeniu
pociagaty za soba negatywne konsekwencje wzgledem osoby, przejawiajace si¢
w doswiadczaniu stygmatyzacji (pomijajac niektore kregi spoteczne, np. artystow
czy ludzi nauki, dla ktorych taka forma funkcjonowania stanowita swoistg norme
usankcjonowang w ramach spolecznej akceptacji), co obecnie uyymowane jest w ka-
tegorig ,,bycia singlem” i jest akceptowane w spoleczenstwie.

4 J. Czernecka, Wielkomiejscy single..., s. 229-230.
4 Tamze, s. 230-231.
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Etiologie owego zjawiska na chwilg obecng mozna tlumaczy¢ wielorako —
w zaleznos$ci chociazby od konkretnego kontekstu przyjmowanego przez przed-
stawiciela danej dyscypliny naukowej. Inaczej bedzie racjonalizowat to socjolog,
psycholog czy pedagog.

W kontekscie socjologicznym za jeden z wyznacznikoéw nalezatoby uzna¢ czyn-
niki natury globalnej — mediatyzacja kultury i proces globalizacji w tym obszarze —
implementacji na grunt polskiego spoteczenstwa wzorcow kulturowych z Zachodu,
przejawiajacej sie w preferowaniu konsumpcyjnego stylu zycia, przyjmowaniu
postawy zyciowej opartej na idei ,,zycia chwila” z dazeniem do maksymalizacji
przyjemnosci, pluralizmie wartosci jako jednym z potencjalnych i realnych gwa-
rantow wolnosci w sferze dokonywanych wyborow, bez wigkszych konsekwencji
z perspektywy opinii spotecznej, w kontekscie np. alienacji czy naznaczania.

Ponadto wynika¢ to moze, jak juz wyzej wspomniano, z egotyzacji Zycia spo-
tecznego — jednostka funkcjonuje z nastawieniem wytacznie na wlasng osobe, co
$wiadczy¢ moze o anomii w rozumieniu E. Durkheima przejawiajacej si¢ w zaniku
norm, atrofii wiezi spotecznych, co przeklada si¢ m.in. na brak zainteresowania dru-
gim czlowiekiem. Za zasadne z merytorycznego punktu widzenia nalezatoby uznac
stanowisko, ze przyczynila si¢ do tego transformacja ustrojowa i nowe wymagania
stawiane jednostce. W realnym socjalizmie jednostka stala przed konieczno$cig re-
alizacji wzoru kulturowego ,,homo sovieticusa” — osoby pasywnej, sterowanej przez
wiladze, ktora oddata swoja wolnos¢ w zamian za bezpieczenstwo socjalne. Wzorem
kulturowym wyznaczonym przez nowy liberalny ustroj jest ,,homo creator”, tj. osoba
wyksztalcona, kompetentna, aktywna, kreujaca sama siebie i spoteczenstwo i o zin-
tensyfikowanym indywidualizmie*®. Mozna tu mowi¢ ponadto o wyraznej deprecjacji
panstwa opiekunczego na rzecz spoteczenstwa ryzyka w rozumieniu U. Becka,
czego dowodzi istniejgce zjawisko bezrobocia, rozwarstwienie spoteczne w sferze
majatkowej (obok elit finansowych funkcjonuja kategorie spoteczne dotkniete bieda
i ubostwem)?’. Z jednej strony wiec zycie w pojedynke to konieczno$é, wynikajaca
z nastawienia si¢ jednostki na karier¢ zawodowa i samorealizacje po to, by wykazaé
si¢ w pracy (zjawisko wyscigu szczuréw), badz utrzymaé dotychczas zajmowane
stanowisko, a z drugiej strony moze to by¢ bezposredni efekt takiej, a nie innej sy-
tuacji finansowej — nie kazdego sta¢ na §lub, wesele i utrzymanie rodziny. Znajduje
to potwierdzenie w literaturze przedmiotu®.

4 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakow 2002.

47U. Beck, Spofeczenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2004.

® A. Szwarc, Zmiany stanu cywilnego we wspélczesnej Europie. Kierunek przemian oraz ich
determinanty, ,,Rozprawy Spoteczne” 2017, t. 11, nr 3, s. 14-21, http://rozprawy-spoleczne.pswbp.
pl/pdfirs 3 2017 _art 2.pdf; D. Ochnik, Psychospoleczne konsekwencje bycia singlem u kobiet
i mezczyzn, rozprawa doktorska pod kierunkiem naukowym prof. zw. dr hab. Eugenii Mandel, Uni-
wersytet Slaski, Wydziat Pedagogiczny i Psychologiczny, Instytut Psychologii, Katowice 2016, s. 45,
http://www.sbc.org.pl/Content/233560/doktorat3714.pdf
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Z perspektywy psychologicznej racjonalizacja moglaby by¢ nastepujaca —
w chwili obecnej zmuszeni jesteSmy zy¢ bardzo szybko i w cigglym stresie, co nie
stanowi dogodnego podtoza dla budowania trwatych zwigzkow. Niektorzy sposrod
nas nie majg tez czasu ani energii na poszukiwanie statego partnera/partnerki.

Ponadto, jak wskazuje si¢ obecnie na gruncie psychologii i 0 czym wzmiankuje
rowniez w mediach, w dobie konsumpcyjnego podejscia do drugiego cztowieka,
a tym samym depersonalizacji wi¢zi spotecznych i egotyzacji zycia spotecznego
zdarza sig, iz niektorzy maja obawy, a nawet doznaja standw lekowych przed
wchodzeniem z kim$ w bliskie (pomijajac juz intymne) relacje®.

E. Wilk, opierajac si¢ na wywiadach z psychologami, pisze, ze kiedy$ czto-
wiek bal si¢ samotnosci, dzi$ boi si¢ nie samotnosci, boi si¢ relacji. Wymaga
ona bowiem ryzyka, stanowczosci, konsekwentnej decyzji, samoograniczania si¢,
przyjecia wspotodpowiedzialnosci za drugiego cztowieka, a co nalezy podkreslic,
nie pozostaje w koherencji z zyciem dla samego siebie przeniknietym na ogot
konformizmem i przyzwyczajeniem do wygody.

Majac na uwadze psychologiczne podtoze zycia w pojedynke, nalezatoby je
najprawdopodobniej rozpatrywac jako efekt negatywnych doswiadczen nabytych
w trakcie dziecinstwa w rodzinie pochodzenia, w perspektywie implementacji
w trakcie socjalizacji pierwotnej przez mtodego cztowieka postaw rodzicow/mat-
zonkow/partnerow*’. Konsekwencja tego moze by¢ zaistnienie u jednostki dystansu
czy obaw, jesli chodzi o funkcjonowanie we wspolnocie rodzinnej, jedynej w swoim
rodzaju, o bliskich, intymnych wig¢ziach.

Za ciekawe z poznawczego punktu widzenia nalezy uzna¢ motywy, jakimi
kieruja si¢ single, podejmujac decyzje o zyciu w pojedynke. Ich opinie w tym
przedmiocie wyraznie roznicuje ptec®'.

Mezczyzni kieruja si¢ w tym wolnoscig i niezaleznos$cia (52 proc.); pogorsze-
niem si¢ sytuacji materialnej w momencie zatozenia rodziny (39 proc.); brakiem
odpowiednich warunkow mieszkaniowych; obawa przed nieudanym matzenstwem;
czy tez spowolnieniem kariery zawodowej. Z kolei kobiety ,,singielki” wymieniaty
w tym przedmiocie w pierwszej kolejnosci ,,obawe przed nieudanym zwigzkiem”
(62 proc.); pokrzyzowanie plandéw zyciowych i spowolnienie kariery (47 proc.);
w dalszej kolejnosci ,,wolnos¢ bez ograniczen™?.

Powyzej wskazane rezultaty pozwalaja wysuna¢ wniosek, iz zjawisko singli
jest niewatpliwie konsekwencjg egotyzacji zycia spotecznego, co uwarunkowane
jest m.in. znaczacym wzrostem podmiotowosci w spoteczenstwach liberalnych
epoki ponowoczesnej, a takze zerwaniem dotychczasowej tradycji w szerokim

4 E. Wilk, Polska epidemia samotnosci...

50 J. Conway, Doroste dzieci rozwiedzionych rodzicow, Warszawa 2010; J. Czernecka, Wielko-
miejscy single..., s. 95.

5! buziak.pl/pl/singiel-w-statystykach

52 Tamze.
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rozumieniu tego stowa, jak tez potencjalng deprecjacja sytuacji materialnej
w przypadku funkcjonowania juz nie w pojedynke, a we wspolnocie rodzinnej,
co stanowi potwierdzenie przedstawionych rozwazan w obszarze etiologii oma-
wianego zjawiska.

Pozytywne i negatywne aspekty stylu zZycia w pojedynke w Swietle
wynikow badan

Styl zycia ,,singla” jest, jak juz wykazano, przedmiotem zainteresowan
przedstawicieli roznych dyscyplin, np. socjologdéw, psychologow podejmuja-
cych w tym obszarze nie tylko rozwazania na gruncie czysto doktrynalnym,
ale rowniez realizujacych badania, ktérych przedmiot stanowia np. przyczyny
1 motywy takiego funkcjonowania, obrana forma zycia, wzor, ale rowniez po-
zytywne i negatywne aspekty funkcjonowania w pojedynke, co wydaje si¢ by¢
interesujgce z poznawczego punktu widzenia, a takze uzyteczne z perspektywy
podjetego tematu.

Jako glowng zalete zycia w pojedynke badacze wymieniajag mozliwos¢
kultywowania przez jednostk¢ w realnym zyciu wlasnego indywidualizmu
poprzez wskazywanie przez badanych na zagwarantowanie sobie, w jakims$§
stopniu, poczucia wolnosci, niezaleznos$ci, pelnej swobody itp., a bezposrednia
niejako tego konsekwencjg jest podejmowanie w pelni samodzielnych decyz;ji
bez konsultowania si¢ z partnerem/partnerka i wzajemnych ustepstw na drodze
konsensusu, z poczuciem braku odpowiedzialno$ci za drugiego cztowieka,
o czym wyraznie pisze J. Czernecka®. Za istotne w zwigzku z tym nalezy uznac
to, iz funkcjonowanie w pojedynke wyklucza ryzyko ponoszenia psychicznych
kosztow wynikajacych z emocjonalnego zaangazowania si¢ jednostki w in-
tymna relacje, co czg$ciej sugeruja mezezyzni anizeli przedstawicielki plci
przeciwnej>*. Ponadto bycie singlem, w opiniach os6b realizujagcych 6w styl
zycia, stwarza niemal niczym nieograniczone mozliwosci dla rozwoju kariery
zawodowej 1 samorealizacji rozpatrywanej chociazby w kontekscie rozwoju
wtasnych zainteresowan. Warto jeszcze zaznaczy¢, iz realizacja tego stylu
zycia stanowi optymalne podtoze dla petnej swobody, jesli chodzi o prefero-
wane formy spgdzania czasu wolnego i podejmowane decyzje odnosnie kregu
towarzyskiego osob w owej sferze®®. Warto wyraznie podkresli¢, iz ta wolnos¢

53 ]J. Czernecka, Wielkomiejscy single... s. 110.

4 E. Mandal, Kobiecos¢ i meskos¢ — popularne opinie a badania naukowe, Warszawa 2003.

55 K. Pulus, Zalety i wady zycia w pojedynke w percepcji mlodych dorostych nieposiadajgcych
partnera zyciowego [w:] Zalety i wady zycia w rodzinie i poza nig, red. A. Kotlarska-Michalska,
,.Roczniki Socjologii Rodziny. Studia socjologiczne oraz interdyscyplinarne”, t. XX, Poznan 2010,
s. 62—-63.
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1 swoboda jest przez niektdrych ceniong warto$cia, jesli chodzi o sfere seksu-
alng — mozliwo$¢ przelotnych romanséw i wielo$¢ partnerow seksualnych®.
Niewatpliwa zaleta owego statusu jednostki w konteks$cie sytuacji rodzinnej
jest samodzielno$¢ materialna i niezalezno$¢ finansowa, czesciej doceniana
przez me¢zczyzn anizeli kobiety, co mozna by ttumaczy¢ funkcjonowaniem
jeszcze do dzi§ w mentalnosci spotecznej w niektorych kregach spotecznych
stereotypu patriarchy ponoszacego koszty pieni¢zne utrzymania zony/partnerki
1 wspolnoty rodzinnej*’. J. Czernecka wskazuje na jeszcze jeden pozytywny tego
aspekt sugerujacy pragmatyzm badanych, a mianowicie: single pici meskiej
doceniaja czegsciej niz kobiety poczucie odrebnosci i niezaleznosci, jesli chodzi
o posiadanie wlasnego mieszkania, w ktorym czuja si¢ w petni swobodnie, za$
singielki uznajg za wazne to, iz nie muszg sprzata¢ w swoim wiasnym lokum
po partnerze, a me¢zczyzni uwazaja z kolei, ze robig to tylko wowczas, gdy
uznaja za stuszne®®.

Z kolei za najbardziej istotny mankament zycia w pojedynke, pociagajacy za soba
niejako dalsze konsekwencje, nalezy uzna¢ wskazywany przez singli brak bliskosci
fizycznej i emocjonalnej (E.H. Erickson piszac o dojrzatosci do intymnosci, rozpatruje
owg intymnos¢ jako zespolenie fizyczne, wigz psychiczng, bliskos¢ i wspolnote)®. Za
merytorycznie zasadne wydaje si¢ wysuniecie stwierdzenia, iz dalszg tego bezposred-
nig konsekwencje stanowi (deklarowane przez te osoby) doswiadczanie osamotnienia
oraz brak poczucia bezpieczenstwa®. To pierwsze przejawiac si¢ moze chociazby
w sytuacjach codziennych powrotow do domu, podczas §wiat, wakacji czy spotkan
rodzinnych badz towarzyskich, czy tez dysponowania czasem wolnym, w ktorym to
wedle norm zwyczajowo przyjetych w spoteczenstwie jednostce na ogoét towarzyszy
osoba bliska, tj. partner/partnerka czy maz /zona. To drugie z kolei niewatpliwie
wigze si¢ z brakiem poczucia stabilizacji zyciowej, ktore przynajmniej potencjalnie
gwarantuje funkcjonowanie we wspoélnocie rodzinnej, na ktorej kazdemu powinno
zaleze¢ po to, by czu¢ si¢ komfortowo i w miar¢ pewnie.

Innym negatywnym aspektem wynikajacym z obrania sobie drogi zyciowej
,»singla”, niewatpliwie mniejszej wagi anizeli powyzej wzmiankowane, jest, co
sugeruje J. Czernecka, trudniejsza niz we wspdlnocie rodzinnej organizacja zy-
cia codziennego wynikajaca chociazby z podziatu obowiazkéw przynaleznych
poszczegdlnym czlonkom rodziny, ktére osoba zyjaca w pojedynke jest zmu-
szona realizowa¢ sama®'. Omawiajac niniejsze zagadnienie, nalezatoby wskazac¢ na

56 J. Czernecka, Wielkomiejscy single. .., s. 215.

7 Tamze.

58 Tamze.

9 L. Witkowski, Rozwdj i tozsamosé w cyklu zycia: studium koncepcji Erika H. Eriksona, 1.6dz
2009.

% D. Ochnik, Psychospoteczne konsekwencje bycia singlem..., s. 8-89.

1 J. Czernecka, Wielkomiejscy single..., s. 220.
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wywierang, by¢ moze nie zawsze, presj¢ przez najblizsze otoczenie na osobg singla,
aby znalazla partnera/partnerke, przy czym czesciej do§wiadczaja tego kobiety,
po przekroczeniu okreslonej granicy wieku mezezyzni®, z kolei ci ostatni, jak
wskazuja wyniki empirii, traktowani sg w tym obszarze przez najblizsze otoczenie
z dystansem, a nawet pobtazliwoscig®,

Powyzej przytoczony bilans jest pozytywny z perspektywy pragmatycznego
funkcjonowania jednostki, przewazajg bowiem aspekty pozytywne nad negatyw-
nymi. Jednakze uzasadnione wydaje si¢ stwierdzenie, ze sytuacja ta ulega wyraznej
deprecjacji w momencie uzyskania przez singla statusu ,,0soby w jesieni zycia”, tj.
przejs$cia na emeryture, co wigze si¢ niewatpliwie z mniejsza badz wigksza alienacja
spoteczng i wigkszym stopniem do$wiadczania nie tylko poczucia osamotnienia,
ale 1 bezsilno$ci wobec postepujacego procesu starzenia sie, dysfunkcji w sferze
funkcjonowania organizmu i zaistnienia by¢ moze wigkszej jak nigdy dotad po-
trzeby wsparcia i opieki w chwilach trudnych ze strony bliskiej osoby, na ktora
mozna liczy¢.

Styl zycia ,,singla” — préba charakterystyki®

Badania metodg sondazu diagnostycznego (technika: ankieta; narzedzie: kwe-
stionariusz ankiety) przeprowadzono w wséroéd 110 mieszkancow wojewodztwa
podkarpackiego w wieku 25-40 lat.

Charakterystyka badanej proby przedstawiata si¢ nastgpujaco:

— wigkszo$¢, bo 65 proc. ogdtu respondentdw, stanowity kobiety;

— dominowaty osoby w kategorii wiekowej 25-28 lat (odpowiednio kategorie
wiekowe: 25-28 lat: 35,0 proc.; 29-35 lat: 39,5 proc.; 36-40: 25,5 proc.);

— nie byla ona zréznicowana w kontekscie miejsca zamieszkania (mieszkancy
miast—45 proc. ogotu; osoby zamieszkujace tereny wiejskie — 55 proc. ogotu);

— badani charakteryzowali si¢ wzglednie wysokim poziomem wyksztatcenia,
gdyz absolwenci szkot §rednich oraz wyzszych stanowili 82 proc. wszystkich
respondentdéw (wyksztatcenie srednie — 30,5 proc.; wyzsze — 51,5 proc.);

— zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych, tj. 75 proc. ogéhu, stanowili kawale-
rowie/panny (rozwodnicy — 13,5 proc; wdowcy/wdowy — 11 proc.);

62 Tamze, s. 195-200; K. Lubelska, Zycie singla, Polityka 21 X 2006, https://www.polityka.pl/
tygodnikpolityka/spoleczenstwo/1503432,1, zycie-singla.read; J. Czernecka, Polski singiel: obraz
w mediach a autowizerunek [w:] Stereotypy a rzeczywistos¢ na przyktadzie wybranych kategorii
spolecznych, red. E. Malinowska, £.6dZ 2008, s. 110 —137.

63 J. Czernecka, Wielkomiejscy single..., s. 195-200.

64 Zaprezentowane w niniejszej czesci artykutu wyniki badan — Zrodto: A. Drys, Singiel — nowy
styl zycia i jego uwarunkowania wsrod miodych mieszkarnicow Podkarpacia, Uniwersytet Rzeszowski,
Wydziat Pedagogiczny, promotor: dr Ewa Markowska-Gos, Rzeszow 2017.
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— 95 proc. badanych to osoby o wzglednie wysokim statusie w konteks$cie sytuacji
ekonomicznej (dobra — 57 proc.; przecigtna — 35 proc.; zta — 5 proc.);

— jesli chodzi o strukture rodziny pochodzenia, to 68,5 proc. ogétu respondentéw
wychowywanych byto w rodzinie pelnej, co piaty w niepeinej (20 proc. ogotu),
rozbitej — 7 proc., zrekonstruowanej — 4,5 proc.

Na wstepie uznano za zasadne przedstawienie uzyskanych rezultatow dotycza-
cych opinii badanych w kwestii motywow zawierania matzenstw oraz rozwodow
we wspolczesnym spoteczenstwie.

Tabela 1. Motywy zawierania malzenstw we wspélczesnym spoleczenstwie w opiniach singli,
N =110 (w proc.)

Motywy zawierania N %
malzenstw

Mito$é 98 89,1
ngp()l'(o.] enie potrzeby 79 71.8
bliskosci
Che¢ posiadania potomstwa 34 30,9
Poczucie bezpieczenstwa,
stabilizacji w sferze zycia 28 25,4
psychicznego
Bezpieczenstwo finansowe 16 14,5
Tradycja 4 3,6
Naciski rodziny 2 1,8
Ume.za,lezmeme si¢ od 6 54
rodzicow
Spe?meme powolania 3] 282
Zyciowego
Uproszczenia w zatatwianiu

2 1,8
spraw urzedowych
Wieksza zdolno$¢ kredytowa 4 3,6

* wyniki nie sumujg si¢ do 100 proc. z uwagi na mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru

Najczesciej wskazywane przez badanych motywy zawierania matzenstw w spo-
leczenstwie polskim to: ,,mito$¢” (89,1 proc.), ,,zaspokojenie poczucia blisko$ci”
(71,8 proc.), ,,che¢ posiadania potomstwa” (30,9 proc.). Warto zaznaczy¢, ze co
czwarty respondent wyrazil opinie, iz jednostki nawigzuja 6w stosunek prawny
po to, by zapewniC sobie ,,poczucie bezpieczenstwa, stabilizacji w sferze zycia
psychicznego” (25,4 proc. ogétu), natomiast za cieckawg poznawczo nalezy uznac
kategori¢ odpowiedzi ,,spetnienie powotania zyciowego” wskazywang przez 28,2
proc. ankietowanych.
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Tabela 2. Przyczyny rozwod6w w opiniach badanych singli, N = 110 (w proc.)

Przyczyny rozwodow N %
Zdrada 68 61,8
Niezgodno$¢ charakterow 36 32,7
Trudno$ci wychowawcze 19 17,3
Natogi 49 44,5
Choroba wspo6imalzonka/dziecka 4 3,6
Kloétnie, ktorych zrodtem jest koniecznos¢ realizacji
codziennych obowiazkow 12 10.9
Nieporozumienia w kontaktach z rodzing wspotmatzonka 18 16,4
Trudnosci finansowe 24 21,8
Niedobory w budzecie czasu wolnego wspdlnie
spedzanego przez matzonkow 1 10,0
Brak wspolnych zainteresowan 15 13,6
Rozbiezno$¢ potrzeb/oczekiwan seksualnych 4 3,6
Nuda, przyzwyczajenie, rutyna 6 5,4
Brak poczucia wolno$ci 13 11,8
Zazdros¢ o partnera/partnerke 7 6,4
Rozczarowanie osobg partnera/partnerki 5 4,5
Wygasanie mitosci 23 20,9

* wyniki nie sumujg si¢ do 100 proc. z uwagi na mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru

Za najczgstsza przyczyne rozwodow ankietowani uznawali zdrade (61,8 proc.
ogotu), w drugiej kolejnosci ,,natogi” (44,5 proc. ogotu), w trzeciej zas ,,niezgod-
no$¢ charakterow” (32,7 proc. ogéhu).

Tabela 3. Powody zZycia w pojedynke¢ deklarowane przez ankietowanych, N = 110 (w proc.)

Powody funkcjonowania jako singiel N %

Poczucie podmiotowosci, niezaleznosci 84 76,4

Lepsza sytuacja finansowa anizeli kogos$, kto posiada

wlasna rodzing i ponosi z tego tytulu naktady finansowe 45 40,9
Negatywny stosunek do instytucji matzenstwa 25 22,7
Niepowodzenia w poprzednich zwiazkach 56 50,9
Niepowodzenia malzenskie rodzicow 3 2,7
Trudno$ci w znalezieniu wlasciwego partnera zyciowego 66 60,0
Samorealizacja w pracy zawodowe;j 12 10,9

Koniecznos¢ bycia dyspozycyjnym w pracy, czgstych
wyjazdow lub zmian miejsca zamieszkania wymaganych 2 1,8
przez pracodawce

Mozliwo$¢ prowadzenia bogatego zycia towarzyskiego 7 6,3

Niechg¢ do posiadania dziecka/dzieci 11 10,0

*wyniki nie sumuja si¢ do 100 proc. z uwagi na mozliwos¢ wielokrotnego wyboru
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Za glowny powod zycia przez badanych w pojedynke nalezy uznaé ,,poczucie
podmiotowosci, niezaleznosci” (76,4 proc.), nastgpnie ankietowani wyrazali opinie,
iz zrodtem owego status quo sg ich niespelnione oczekiwania wobec potencjalnej
»drugiej potowy”, co odzwierciedla kategoria odpowiedzi ,,trudno$ci w znalezie-
niu wlasciwego partnera zyciowego”. Kolejna tego przyczyna to ,,niepowodzenia
w poprzednich zwigzkach”, wskazywana przez 50,9 proc. respondentow.

Warto zaznaczy¢, ze struktura rodziny pochodzenia nie réznicowata opinii
ankietowanych w tym przedmiocie.

Wyznawane przez jednostke warto$ci niewatpliwie preorientuja jej zachowania,
postawy, styl zycia, w zwigzku z tym uznano za zasadne przedstawienie uzyskanych
wynikow w tym przedmiocie w grupie badanych singli.

Tabela 4. Wartosci wyznawane przez singli a ple¢, N =110 (w proc.)

L . Kobiety Mezczyzni Ogélem
Wyznawane wartoSci N =66 % N =44 % N=110 %

Mitosé 52 78,8 34 77,3 86 78,2
Przyjazn 32 48,5 12 27,3 44 40,0
Praca 22 33,3 18 40,9 42 38,2
Rodzina 18 27,3 13 29,5 31 28,2
Pienigdze 34 51,5 24 54,5 58 52,7
Wyksztatcenie 19 28,8 5 11,4 24 21,8
Kariera zawodowa 6 9,1 8 18,2 14 12,7
Zycie pelne wrazef - - 14 31.8 14 12,7
przyjemnos$ci

Wiara 3 4.5 - - 3 2,7

* wyniki nie sumujg si¢ do 100 proc. z uwagi na mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru

Z analizy danych przedstawionych w tabeli 4 wynika, ze najczgsciej ankieto-
wani wyrazali opinig, iz to ,,mito$¢” jest ceniong przez nich wartoscig (78,2 proc.
ogo6tu), w drugiej kolejnosci 52,7 proc. respondentdw uznato, ze sg to ,,pienigdze”,
w trzeciej kolejnosci zblizony odsetek badanych stwierdzit, iz ceni sobie ,,przyjazn”
i,,prace” (odpowiednio: 40 proc.; 38,2 proc.). Warto ponadto zaznaczy¢, iz pte¢ nie
roznicuje owych opinii w kwestii takich wartosci, jak: ,,mito$¢” (kobiety — 78,8,
mezczyzni—77,3), ,,rodzina” (respondentki —27,3; respondenci — 29,5) czy ,,pienia-
dze” (ankietowane — 51,5; ankietowani — 54,5). Natomiast kobiety cz¢$ciej anizeli
mezczyzni cenity sobie ,,przyjazn” (odpowiednio: 48,5 proc.; 27,3 proc. czy tez
»wyksztatcenie” (odpowiednio: 28,8 proc.; 11,4 proc.). Z kolei respondenci czgsciej
anizeli respondentki przywigzywali wigkszg wage w zyciu do ,,pracy zawodowe;j”
(odpowiednio: 18,2 proc.; 9,1 proc.) oraz ,,zycia petnego przyjemnos$ci, wrazen”
(odpowiednio: zadna z kobiet; 31,8 proc. me¢zczyzn).

Powszechnie przyjmuje sie, tak w literaturze przedmiotu, jak tez w mediach,
ze praca ma niebagatelne znaczenie w zyciu singli, gdyz nie tylko stanowi zrdédto
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utrzymania, czy tez wyktadnik statusu spotecznego, ale réwniez, a moze przede
wszystkim, stuzy samorealizacji. Wsrod 110 badanych 88 ankietowanych, tj. 80
proc. ogotu, to osoby aktywne w tym obszarze. Zrodlo utrzymania pozostatych
respondentdéw to: zasitki (8 0s6b — 36 proc. z N = 22); ,,praca na czarno” (6 oséb
—27,2 proc. z N = 22); zasoby finansowe pozyskiwane od rodziny (4 osoby — 18,1
proc); alimenty (3 osoby — 13,4 proc.); jeden respondent nie udzielit odpowiedzi.

Tabela 5. Znaczenie pracy w zZyciu badanych singli w $wietle ich opinii, N = 88 (tylu
ankietowanych to osoby aktywne zawodowo)

Znaczenie pracy N %

Finanse 62 70,4

Kariera — mozliwos¢ osiagnigcia wysokiej pozycji

w sferze zawodowe;j 8 9,1

Samorealizacja 9 10,2
Rozwoj zainteresowan/hobby 7 7,9

Che¢ poznania nowych 0sob 2 2,3
Razem 88

Jezeli chodzi o znaczenie pracy w zyciu badanych singli, to zdecydowana ich
wiekszo$¢ wyrazita opinie, iz stanowi ona zrédlo pozyskiwania srodkow finanso-
wych (70,4 proc. ogoétu). Ponadto tylko co dziesiaty respondent uznal, ze dzigki
aktywnos$ci zawodowej samorealizuje si¢ (10,2 proc. ogohu), natomiast dla nieco
mniejszego odsetka respondentow stanowi ona optymalne podtoze do rozwoju
kariery zawodowej (9,1 proc.). Za istotne nalezy uznac, ze aktywnos¢ zawodowa
stwarza niektérym badanym mozliwosci w zakresie rozwoju zainteresowan/hobby
(7,9 proc).

Wydaje si¢ oczywiste, ze single, z powodu prowadzonego stylu zycia, dysponuja
o wiele wigkszym budzetem czasu wolnego anizeli osoby majgce wlasne rodziny
z racji chociazby wynikajacych z tego przynaleznych im obowigzkow. Wszyscy
ankietowani odpowiedzieli, ze dysponujg czasem wolnym.

Z analizy danych przedstawionych w tabeli 6 wynika, iz najbardziej preferowang
przez badanych singli forma spedzania czasu wolnego sa spotkania ze znajomymi
(64,5 proc. ogotu), nastgpnie odwiedzanie pubow, klubow, dyskotek (39,1 proc.
ogo6lu). Mozna zatem mowi¢ o zintensyfikowanym zyciu towarzyskim owe;j ka-
tegorii 0sOb. Niemal co trzeci ankietowany poswigca swoj wolny czas rodzinie
pochodzenia (30 proc. ogétu — ,,spotkania rodzinne™), 26,4 proc. ogdtu responden-
tow jest aktywnych w owym czasie w Internecie, a co piaty dokonuje wowczas
zakupow (20 proc.). Mezczyzni czgsciej anizeli kobiety ,,udzielajg si¢ towarzysko™”
(,,spotkania ze znajomymi” — odpowiednio: 84,1 proc.; 51,5 proc.; ,.kluby, puby,
dyskoteki” — odpowiednio: 52,3 proc.; 30,3 proc; ,,nawigzywanie nowych znajo-
mosci” — odpowiednio: 20,4 proc., 6,1 proc.; ,,flirtowanie” — odpowiednio: 29,5
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proc.; 12,1 proc.). Ankietowane z kolei czesciej niz ankietowani po§wigcajg swoj
czas wolny rodzinie pochodzenia (odpowiednio: 34,8 proc.; 22,7 proc.).

Tabela 6. Preferowane przez respondentéow formy spedzania czasu wolnego, N = 110 (proc.)

. Kobiety Mezczyzni Ogélem

Formy spedzania wolnego czasu N=66 % N=44 % N=110 %
Spotkania rodzinne 23 34,8 10 22,7 33 30,0
Spotkania ze znajomymi 34 51,5 37 84,1 70 64,5
Kino, teatr, muzeum 16 242 11 25,0 27 24,5
Puby, kluby, dyskoteki 20 30,3 23 52,3 43 39,1
Poszerzanie zainteresowan 1 1,5 - - 1 0,9
Nawigzywanie nowych znajomosci 4 6,1 9 20,4 13 11,8
Flirtowanie 8 12,1 13 29,5 21 19,1
Robienie zakupow 18 27,3 4 9,1 22 20,0
§2$g$; r]snr’)’@dzame czasu w ,,zaciszu 6 9.1 | 23 7 6.4
Surfowanie w Internecie 17 25,7 12 27,3 29 26,4
Uczestnictwo w spotkaniach
religijnych b 2 3.0 ) ) 2 1.8

* wyniki nie sumujg si¢ do 100 proc. z uwagi na mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru

Uczestnictwo singli w czasie wolnym w kulturze przedstawia si¢ nastgpujaco:
najczesciej stuchaja muzyki (40,9 proc.); w drugiej kolejnosci zadeklarowali, ze
»czytaja ksigzki” (26,4 proc.), w trzeciej za$ wskazywali na kategori¢ odpowiedzi
,film, kino, teatr” (16,4 proc.); zob. tabela 7.

Tabela 7. Wybrane aspekty uczestnictwa ankietowanych w kulturze, N = 110 (w proc.)

Uczestnictwo w kulturze N %
Muzyka 45 40,9
Czytelnictwo ksigzek 29 26,4
Czytelnictwo czasopism 6 5,4
Film, kino, teatr 18 16,4
Podréze 12 10,9
Razem 110 100,0

Kolejne zagadnienie istotne z perspektywy podjetego tematu to kontakty sin-
gli z rodzing pochodzenia — 103 osoby (93,6 proc. ogdtu) wyrazity opinig, ze je
podtrzymuje. Uzupetnienie uzyskanych rezultatéw w tym przedmiocie stanowia

wyniki zaprezentowane w ponizszych tabelach.

Z analizy danych zawartych w tabeli 8 wynika, Ze najczestszym motywem,
jakim kieruja si¢ respondenci, jesli chodzi o podtrzymywanie kontaktow z rodzing,
jest ,,gleboka wiez emocjonalna” (58,2 proc. ogétu badanych). W drugiej kolejnosci
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badani stwierdzili, iz wynika to z ,,poczucia obowigzku” (28,1 proc.), w trzeciej zas
motywuje ich do tego ,,mozliwo$¢ uzyskania gratyfikacji finansowej” (12,6 proc.).

Tabela 8. Motywy utrzymywania przez singli kontaktéw z rodzina pochodzenia,
N =103 (w proc.) (tylu ankietowanych wyrazilo opinig, iz je utrzymuje)

Motywy utrzymywania kontaktéw z rodzina pochodzenia N %

Gleboka wiez emocjonalna 60 58,2
Poczucie osamotnienia 15 14,5
Trudna sytuacja zdrowotna rodzica/rodzicow 13 12,6
Poczucie obowiazku 29 28,1
Jedna z form wypetnienia czasu wolnego 6 5,8
Mozliwo$¢ uzyskania gratyfikacji finansowej 13 12,6
Inna odpowiedz 6 5,8

* wyniki nie sumujg si¢ do 100 proc. z uwagi na mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru

Tabela 9. Czestotliwos¢ kontaktow singli z rodzina, N = 103 (w proc.)
(tylu ankietowanych wyrazilo opinig, iz utrzymuje kontakty z rodzina pochodzenia)

Czestotliwo$¢ kontaktéw z rodzing pochodzenia N %
Codziennie 37 359
Kilka razy w tygodniu 23 223
W weekendy 20 19.4
Kilka razy w miesiacu 22 21,4
Rzadziej niz raz w miesigcu 1 1,0
Razem 103 100,0

* wyniki nie sumujg si¢ do 100 proc. z uwagi na mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru

Analiza danych przedstawionych w tabeli 9 wykazuje, ze zdecydowana wigk-
szos¢ ankietowanych utrzymuje regularnie kontakty z rodzina, tj. 77,6 proc. ogotu
(odpowiednio: ,,codziennie” — 35,9 proc.; ,kilka razy w tygodniu” — 22,3 proc.;
W weekendy” — 19,4 proc.).

Kontakty towarzyskie to istotny komponent zycia kazdej jednostki, a w szcze-
gblnosci jesli chodzi o spoteczne funkcjonowanie singli.

Na pytanie: ,,czy posiada Pan/i grono znajomych?” — 101 os6b (91,8 proc.
ogo6tu) udzielito odpowiedzi twierdzacej. Wskazywane motywy to: ,,wykorzystanie
wolnego czasu w gronie innych 0sob” (47,6 proc. z N =101, tj. 48 0sob); ,,wspdlne
rozwijanie zainteresowan” (23,7 proc. z N = 101, tj. 24 osoby); ,,potrzeba rozmowy
z druga osobg” (22,8 proc. z N = 101, tj. 23 osoby), 5,9 proc. z N = 101 — brak
odpowiedzi.

Jesli chodzi o czestotliwos$¢ owych kontaktow to w pierwszej kolejnosci, co
wydaje si¢ by¢ zrozumiale, wskazywali oni na kategori¢ odpowiedzi: ,,w week-
endy / kilka razy w miesigcu” (54,4 proc. z N = 101); w drugiej na ,kilka razy
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w tygodniu” (17,8 proc. z N = 101); w nastgpnej za$ stwierdzali, iz odbywa si¢ to
,»codziennie” (10,9 proc. z N =101 — 11 0sob). Tylko 17 oséb wyrazito opinie, ze
ma to miejsce ,,rzadziej niz raz w miesiacu” (9 ankietowanych, tj. 8,9 proc. z N =
101) lub ,,incydentalnie” (8 respondentow — 7,9 proc. z N = 101).

Tabela 10. Sposoby nawiazywania przez badanych singli kontaktéw towarzyskich,
N =110 ( w proc.)

Sposoby nawiazywania kontaktéw towarzyskich N %
Za posrednictwem rodziny 12 10,9
Za posrednictwem znajomych 44 40,0
W klubach, pubach, dyskotekach 37 33,6
Podczas spotkan z osobami o podobnych 7 6.4
zainteresowaniach i
Poprzez Internet 10 9,1
Razem 110 100,0

Majac za$ na uwadze preferencje ankietowanych w zakresie sposobow nawia-
zywania kontaktow towarzyskich, to wyniki w zamieszczone w tabeli 10 wskazuja,
iz badani najczesciej czynia to ,,za posrednictwem znajomych” (40 proc. ogdtu),
natomiast co trzeci respondent nawigzuje znajomosci ,,w klubach, pubach, dysko-
tekach” (33,6 proc. ogéhu). Ponadto zblizony odsetek ankietowanych stwierdzit, ze
zawiera znajomosci za posrednictwem rodziny (10,9 proc. ogoétu), czy tez poprzez
Internet (9,1 proc. ogotu).

Tabela 11. Pozycja badanych singli z perspektywy kontaktéw towarzyskich,
N =110 (w proc.)

Postrzeganie samego siebie w kontaktach z innymi N Y%
Jestem tzw. ,,dusza towarzystwa” 43 39,1
Mam poczucie uczestnictwa w grupie 45 40,9
.; :Itlzrtr; il;(l;lleduahstq, typem 2 20,0
Razem 110 100,0

Rozktad procentowy opinii badanych na temat zajmowanej pozycji w kregu
towarzyskim (co mozna uzna¢ w jakim$ stopniu za subiektywne) pokazuje, ze
w badanej grupie dominowaty osoby niemajace wigkszych probleméw w kontaktach
interpersonalnych (80 proc. ogoétu), gdyz 39,1 proc. ogotu respondentow wskazato
na kategori¢ odpowiedzi ,,jestem dusza towarzystwa”, a 40,9 proc. wszystkich
badanych wyrazilo opini¢ ,,mam poczucie uczestnictwa w grupie”.

Warto zaznaczy¢, ze w celu uzupehienia uzyskanych wynikow, jesli chodzi
o sferg zycia towarzyskiego respondentow, skierowano do nich pytanie dotyczace
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korzystania przez nich z portali randkowych, na ktore 36 oséb (32,7 proc. ogotu)
udzielito odpowiedzi twierdzacej.

Ich preferencje w tym obszarze przedstawiaja si¢ nastepujaco: portal Badoo
— 41,7 proc. (15 o0séb); Sympatia.pl — 25 proc. (9 o0sdb); e-Darling — 22,3 proc.
(8 0sdb); Be2 — 2,7 proc. (1 ankietowany); 3 osoby brak odpowiedzi.

Deklarowane przez nich motywy aktywnos$ci w Internecie to: ,,znalezienie
drugiej potowki” (55,6 proc. z N = 36); ,,dla rozrywki” (19,4 proc. z N = 36), ,,che¢
poszerzenia grona znajomych” (13,8 proc. z N =36); ,,mozliwo$¢ rozmowy” (11,2
proc. z N = 36).

Ponadto jesli chodzi o 24 uzytkownikow tych portali stanowigcych 66,6 proc.
sposrod 36 0sob podejmujacych aktywnos$¢ w tym obszarze owe kontakty wirtualne
przetozyly si¢ na realng rzeczywistosc, tj. interakcje ,,face to face”.

Zasadne jest przedstawienie pozytywnych i negatywnych aspektow ,,zycia
w pojedynke” wedtug badanych (zob. tabele 12 i 13).

Tabela 12. Pozytywne aspekty ,,zycia w pojedynke” w opiniach respondentow a ple¢,
N =110 (w proc.)

Kobiety Mezcezyzni Ogélem
Pozytywne aspekty zycia w pojedynke | N=66 | % N=44 % |(N=110| %
N N N
Wolnoé'c', niezal.eznos'é —”pelna swoboda 29 439 36 81.8 65 59.1
w podejmowaniu decyzji
Posiadanie duzej ilosci wolnego czasu 48 72,7 28 63,6 76 69,1
Eg)nztl;:zcs)(s)(‘:}v ra(;lzwu ania w pelni swoich 33 50,0 20 454 53 482
Duze ,,zaplecze finansowe” 8 12,2 18 40,9 26 23,6
Posiadanie mniej obowiazkow
W poréwnaniu z osobami posiadajacymi 8 12,2 4 6,1 12 10,9
wlasna rodzing
Rozwdj kariery zawodowej 15 22,7 9 20,4 24 21,8
Zintensyfikowane zycie towarzyskie 12 18,2 10 22,7 22 20,0

Brak odpowiedzialnosci za innych —
malzonek, dzieci

Swoboda w sferze kontaktow seksualnych 3 4.5 7 15,9 10 9,1
* zaden z respondentéw nie wskazal na kategori¢ odpowiedzi inne, jakie

7 10,6 10 22,7 17 15,4

* wyniki nie sumujg si¢ do 100 proc. z uwagi na mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru

Mezczyzni czg$ciej anizeli kobiety wskazywali na nast¢pujace pozytywne
aspekty ,,zycia w pojedynke”: wolnos¢ (odpowiednio: 81,8 proc.; 43,9 proc.); ,,za-
plecze finansowe” (odpowiednio: 40,9 proc.; 12,2 proc.); ,,brak odpowiedzialno$ci
za innych” (odpowiednio: 22,7 proc.; 10,6 proc.).
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Tabela 13. Negatywne aspekty ,,zZycia w pojedynke” w opiniach ankietowanych a wiek,
N =110 (w proc)

25-30 Powyzej Powyzej
Negatywne aspekty ,,zZycia 30-35 3540 Ogétem
. v lat % % % %
w pojedynke N=38 lat lat N=110
N =44 N=28

Samotno$¢ 34 89,5 29 65,9 23 82,1 86 78,2
Poczucie osamotnienia 22 57,9 25 56,8 14 50,0 61 55,4
Intensyfikacja nie zawsze
akceptowanych przez 8 21,0 14 31,8 4 14,3 26 23,6

spoteczenstwo nawykow

Nadmierna ilo$¢
obowigzkoéw domowych
wynikajacych z ,,zycia
w pojedynke”

Inna odpowiedz — jaka? 11 28,9 6 13,6 4 14,3 21 19,1

* 21 respondentow wskazalto na kategorie odpowiedzi inna, jaka —,,wymog przez pracodawce dyspo-
zycyjnosci”, ,,niezaspokojenie potrzeb seksualnych”, ,,ograniczone kontakty towarzyskie, zbyt waski
krag znajomych — wynikajacy z konieczno$ci realizacji obowiazkéw zawodowych”

26 68,4 5 11,4 14 50,0 45 40,9

* wyniki nie sumujg si¢ do 100 proc. z uwagi na mozliwos¢ wielokrotnego wyboru

Z kolei pte¢ nie r6znicowata opinii dotyczacych negatywnych aspektow wy-
nikajacych z prowadzenia stylu zycia jako ,,singiel”. Mozna jedynie stwierdzi¢
na podstawie powyzszego zestawienia rezultatow, ze respondenci najmtodsi
wiekiem (25-30 lat) wskazywali cze$ciej anizeli pozostali na kategori¢ odpo-
wiedzi ,,nadmierna ilo$¢ obowigzkow domowych” (odpowiednio: 68,4 proc.,
11,4 proc., 50 proc.).

Tabela 14. Aspiracje rodzinne ankietowanych a miejsce zamieszkania, N = 110 (w proc.)

L. . Miasto Wies Ogélem
Aspiracje rodzinne % % %
N=50 N=60 N=110
Zycie w maizefistwie/ 9 18,0 60 100,0 69 62,8
kohabitacji
Pozostawanie singlem 41 82,0 - - 41 37,2
Razem 50 100,0 60 100,0 110 100,0

Na zakonczenie skierowano do ankietowanych pytanie: czy w przysztosci
zamierzaja zatozy¢ rodzine?, na co 62,8 proc. ogdétu badanych udzielito odpo-
wiedzi twierdzacej (tj. 69 o0sdb), za$ pozostate 37,2 proc. wyrazito opinie, ze
zamierza nadal funkcjonowac tak jak w chwili obecnej, tj. w pojedynke (41
badanych). Zmienng niezalezng wyraznie r6znicujacg owe opinie byto miejsce
zamieszkania.
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Interpretacja rezultatow zestawionych w tabeli 14 pokazuje, ze zdecydowanie
czesciej single mieszkajacy na wsi aspirujg do zalozenia rodziny i dotyczylo to
wszystkich badanych zamieszkujacych tereny wiejskie (100 proc.), a tylko 18 proc.
mieszkancow miast.

Zakonczenie

Za istotne z perspektywy funkcjonowania w spoteczenstwie kazdej jednostki
nalezy uzna¢ wyznawane przez nig wartosci, a tym samym znaczenie, jakie przy-
pisuje w swoim zyciu m.in. rodzinie i pracy, czy tez preferencje w zakresie form
spedzania czasu wolnego, a takze aktywnos¢ w sferze kontaktow interpersonalnych,
ktore mozna by rozpatrywac iunctim w kategorii zrddet dobrostanu spotecznego.
Z kolei w przypadku zycia w pojedynke, kiedy to jednostka jest osoba wolna,
niezalezng na miar¢ obiektywnej sytuacji i subiektywnych mozliwosci nabiera to
szczegblnego znaczenia.

Jesli chodzi o wyznawane przez respondentéw wartosci, to dla zdecydowane;j
wigkszo$ci ankietowanych priorytetowe znaczenie miata ,,mito$¢”, w drugiej ko-
lejnosci dla potowy badanej grupy wazny byt ,,pieniadz”, w trzeciej za$ przyjazn,
a nastepnie rodzina. Tylko co piaty badany przywigzywat istotng wage do wy-
ksztalcenia, a okolo co dziesiaty do kariery zawodowe;j lub ,,zycia petnego wrazen,
przyjemnos$ci”. Jesli chodzi o znaczenie pracy w zyciu aktywnych zawodowo singli,
to w pierwszej kolejnosci (N = 88 sposrod N = 110) wskazali oni na ,,poczucie
niezaleznos$ci, podmiotowosci”, w drugiej zas traktowana byta ona przez nich, co
wydaje si¢ by¢ oczywiste, w kategorii zrodta pozyskiwania srodkéw finansowych,
co moze $wiadczy¢ o instrumentalnym podej$ciu przez nich do pracy. Z jednej
strony mozna to traktowac jako przejaw monetaryzacji, a tym samym symptom
spoteczenstwa konsumpcyjnego, z drugiej w dobie spoteczenstwa ryzyka wydaje
si¢ to by¢ naturalne, w kontekscie chociazby konieczno$ci zaspokajania przez
kazdego (nie tylko) podstawowych potrzeb zyciowych. Tylko co dziesigta badana
osoba zyjaca w pojedynke realizuje si¢ w pracy, a zblizony nieco mniejszy od tego
odsetek ankietowanych wskazat, iz stanowi ona dogodne podtoze dla rozwoju ich
kariery zawodowej. Owe rezultaty nie s zgodne z dotychczas uzyskanymi wyni-
kami zaprezentowanymi w literaturze przedmiotu, a takze ze spotecznym stereoty-
pem singli jako tzw. karierowiczow czy wiasnie realizujacych si¢ w tym obszarze.

Za istotny komponent stylu zycia kazdej jednostki, a zwtaszcza ,,singla” nie-
zwigzanego wiezig rodzinng i wynikajacym z tego brakiem zobowigzan, nalezy
uzna¢ preferencje w zakresie spedzania czasu wolnego. Badani najczgéciej wyrazali
opinie, iz spotykaja si¢ wowczas ze znajomymi badz oddaja si¢ zréznicowanym
zachowaniom ludycznym w klubach, pubach, dyskotekach, a majac na wzgle-
dzie anonimowos$¢ jednostki w zbiorowosci przebywajacych w nich klientow
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1 liberalizacj¢ stosunkow spotecznych, nie trudno tu o nawigzanie nowych znajo-
mosci, ktorych jakos§¢ ukazuje dopiero uptyw czasu. Warto przy tym nadmienic,
ze to za posrednictwem znajomych respondenci nawigzuja najczesciej kontakty
towarzyskie, a niektorzy sposrdd nich czynig to za posrednictwem Internetu, przy
czym wickszo$¢ sposrdd tych ostatnich przenosi owe znajomosci na grunt realnej
rzeczywistosci, tj. spotkan ,face to face”. Mozna domniemywac, ze wigkszo$¢
badanych singli nie ma probleméw w sferze kontaktéw interpersonalnych. Na
110 badanych 103 respondentoéw zadeklarowato, ze utrzymuje kontakty z rodzina,
przy czym wigkszo$¢ z nich czyni to ,,dos¢ czesto”, a mianowicie ,,codziennie” lub
,»kilka razy w tygodniu”. Zasadniczy tego powod, bo najczesciej wskazywany przez
ankietowanych, to ,.istnienie silnej wigzi emocjonalnej”, zdecydowanie rzadziej
wynika to z poczucia obowigzku.

Takie, a nie inne preferencje, jesli chodzi o czas wolny — spotkania ze znajo-
mymi, odwiedzanie klubow, pubow, dyskotek, a takze wzglednie czgste kontakty
badanych z rodzing, dowodza tego, na co wskazuja znawcy przedmiotu, ze stanowia
one dla singli swoistg kompensacj¢ stosunkow spotecznych, co optymalnie na ogét
odbywa si¢ u 0sob dorostych w rodzinie wtasnej, o bliskich, intymnych, jedynych
w swym rodzaju wigziach i nie zawsze majacych na tyle czasu z racji obowiazkow
wzgledem najblizszych, jak ci zyjacy w pojedynke.

W literaturze przedmiotu, o czym wyzej wzmiankowano, wskazuje si¢ m.in.
na indywidualizm, wolno$¢, niezalezno$¢, prywatnos¢, a takze samotnos¢ czy
poczucie osamotnienia jako komponenty stylu Zycia ,,singla”. Przektada si¢ to na
uzyskane i prezentowane w niniejszym artykule wyniki badan.

Respondenci zapytani o pozytywne aspekty zycia w pojedynke wskazywali
w pierwszej kolejnosci na ,,posiadanie duzej ilosci czasu wolnego”; w drugiej
na ,,wolnos¢, niezalezno$¢, pelng swobod¢ w podejmowaniu decyzji”’, w trzeciej
na ,,mozliwos$¢ rozwijania w pelni swoich zainteresowan”. Z kolei za negatywne
uznali w zdecydowanej wigkszosci ,,samotnos$¢”, nastgpnie ,,poczucie osamotnie-
nia”, a nieco mniejszy odsetek wskazat ponadto na ,,nadmierng ilo$¢ obowiazkoéw
domowych wynikajacych z zycia w pojedynke”.

Warto zaznaczy¢, ze z uwagi na wielko§¢ badanej grupy niewtasciwe bytoby
uogolnianie powyzszych wnioskow, natomiast za zasadne nalezy uzna¢, ze wzgledu
chociazby na intensyfikacje zjawiska singlizmu w polskim spoteczenstwie, a takze
postepujaca liberalizacjg stosunkow spotecznych zwtaszcza w sferze zycia rodzin-
nego (wzrost akceptacji dla kohabitacji, marsze LGTB i uczestnictwo w nich nie
tylko samych zainteresowanych, ale i pozostatych, majgc na wzgledzie kryterium
orientacji seksualnej niezaleznie od pfci, wieku, statusu rodzinnego itp.), kontynu-
owanie badan w tym przedmiocie i konfrontacj¢ uzyskanych wynikdw, co swego
czasu uczynita juz J. Czernecka®, z medialnym stereotypem singli, nie zawsze

6 J. Czernecka, Polski singiel: obraz w mediach..., s. 110-137.
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adekwatnym do realnego status quo, a niewatpliwie niepozostajacym bez znaczenia
dla spotecznego odbioru owych 0s6b, poczawszy od rodziny, poprzez srodowisko
lokalne, na spoleczenstwie in genere konczac.

Bibliografia

Bauman Z., Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa 1994.
Bauman Z., Moralnosé¢ we dwoje [w:] Trudna ponowoczesnosé, red. A. Zeidler-Janiszewska, Poznan 1995.
Bauman Z., Ponowoczesnosc¢ jako zrédto cierpien, Warszawa 2000.
Beck U., Spoleczenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2004.
Bell D., Coming of Post — Industrial Society, A Venture in Social Forecasting, New York 1973.
Boudillard J., Spofeczenstwo konsumpcyjne, jego mity i struktury, ttum. S. Krélak, Warszawa 2006.
Boudillard J., Symulakry i symulacja, tham. S. Kroélak, Warszawa 2005.
Buss D., Ewolucja pozgdania, Gdansk 2014.
Castells M., Spofeczenstwo sieci, Warszawa 2010.
Conway J., Doroste dzieci rozwiedzionych rodzicow, Warszawa 2010.
Czaja S., Informacja jako podstawa wdrazania zrownowazonego rozwoju [w:] Obszary badan nad
trwatym i zrownowazonym rozwojem, pr. zbior., red. B. Poskrobko, Biatystok—Tallin 2007.
Czernecka J., Polski singiel: obraz w mediach a autowizerunek [w:] Stereotypy a rzeczywistos¢ na
przyktadzie wybranych kategorii spotecznych, red. E. Malinowska, £.6dz 2008.

Czernecka J., Wielkomiejscy single, Warszawa 2011.

Dhtugosz P., Trauma wielkiej zmiany na Podkarpaciu, Krakow 2007.

Drys$ A., Singiel —nowy styl Zycia i jego uwarunkowania wsrod miodych mieszkancow Podkarpacia, Uni-
wersytet Rzeszowski, Wydzial Pedagogiczny, promotor: dr Ewa Markowska-Gos, Rzeszow 2017.

Dubas E., Przygotowanie do dorostosci — by¢ i stawac sig dorostym, ,,Edukacja Dorostych” 2015, nr 1.

Gierniek-Piotrowska M., Franecka A., Stanczak J., Stelmach K., Znajewska A., raport: Sytuacja
demograficzna Polski do 2018 r. Tworzenie i rozpad rodzin, GUS, Warszawa 2019.

Gorska A., Huryn V., Mediacja w rozwigzywaniu konfliktow rodzinnych, Warszawa 2007.

Grochocinska R., Psychospoleczna sytuacja dzieci w rodzinach rozbitych, ,,Zeszyty Naukowe Uni-
wersytetu Gdanskiego. Rozprawy i Monografie”, Gdansk 1990.

Harwas-Napierata B., Komunikacja interpersonalna w rodzinie, Poznan 2008.

Kozielecki J., Spoleczenstwo transgresyjne. Szanse i ryzyko, Warszawa 2004.

Krzysztofek K., Szczepanski M.S., Zrozumiec rozwdj: od spoleczenstw tradycyjnych do informacyj-
nych: podrecznik socjologii rozwoju spolecznego dla studentow socjologii, nauk politycznych
i ekonomii, Krakow 2002.

Kuciarska M., Marciniak G., Paradysz J., Rozpad matzenstw w Polsce — przyczyny i skutki, GUS,
Warszawa 1993.

Maly rocznik statystyczny Polski, GUS, Departament Badan Demograficznych i Rynku Pracy, Zaktad
Wydawnictw Statystycznych, Warszawa 2016.

Mandal E., Kobiecos¢ i megskosé — popularne opinie a badania naukowe, Warszawa 2003.

McLuhan M., Zrozumieé media. Przedtuzenie cztowieka. Wybor tekstow, Warszawa 2004.

Ochnik D., Znaczenie i problemy definicyjne pojecia singiel w naukach spotecznych, ,,Studia Psy-
chologiczne” 2012, t. 50.

Pieprzycka E., Kobiety zyjgce w pojedynke, Warszawa 2008.

Pulus K., Zalety i wady zycia w pojedynke w percepcji mtodych dorostych nieposiadajgcych partnera
zyciowego [w:] Zalety i wady Zycia w rodzinie i poza nig, red. A. Kotlarska-Michalska, ,,Roczniki
Socjologii Rodziny. Studia socjologiczne oraz interdyscyplinarne”, t. XX, Poznan 2010.



,»3ingel” jako styl zycia we wspotczesnym spoteczenstwie 111

Ritzer G., Klasyczna teoria socjologiczna, przet. H. Jankowska, Poznan 2004.

Stanczak J., Stelmach K., Urbanowicz M., raport GUS: Mafzenstwa oraz dzietnos¢ w Polsce, GUS,
Departament Badan Demograficznych i Rynku Pracy, Warszawa 2016.

Stein P., By¢ singlem — proba zrozumienia zycia singli [w:] Socjologia codziennosci, red. P.M.
Sztompka, M. Bogunia-Borowska, Krakow 2008.

Sztompka P., Socjologia. Analiza spoteczenstwa, Krakow 2002.

Tonnis F., Wspdlnota i stowarzyszenie — rozprawa o komunizmie i socjalizmie jako empirycznych
formach kultury, przet. M. Lukasiewicz, Warszawa 1988.

Witkowski L., Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia: studium koncepcji Erika H. Eriksona, £.6dz 2009.

Wojciechowska J., Okres wczesnej dorostosci — zagrozenia rozwoju [w:] Psychologiczne portrety
cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A.J. Brzezinska, Gdansk 2005.

Zajaczkowska M.J., Rola mediacji wsrod sposobow rozwigzywania konfliktow matzenskich i ro-
dzinnych [w:] ,,Kocha si¢ raz?”: mitos¢ w relacjach partnerskich i rodzinnych, pr. zbior., red.
W. Muszynski, Torun 2009.

Zidtkowski M., Utowarowienie zZycia spotecznego a kapitaly spoleczne [w:] Kregi integracji i toz-
samosci. Polska. Europa. Swiat, red. W. Wesotowski, J. Wiodarek, Ogolnopolski XII Zjazd
Socjologiczny, 15—18 wrzesnia 2004, Warszawa 2005.

Netografia

Banka A., Bezdecyzyjnos¢ kariery jako psychospoteczny wzor tranzycji do dorostosci. Konstrukcja
i charakterystyka psychometryczna skali decyzyjnosci kariery, ,,Czasopismo Psychologiczne
— Psychological Journal”, Stowarzyszenie Psychologia i Architektura, Poznan, http:/www.
czasopismopsychologiczne.pl/files/articles/2014 PDF 2/14-KA-BANKA str 305-318.pdf

buziak.pl/pl/singiel-w-statystykach

Lubelska K., Zycie singla, ,,Polityka” 21 X 2006, https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/spole-
czenstwo/1503432,1,zycie-singla.read

Ochnik D., Psychospoleczne konsekwencje bycia singlem u kobiet i mgzczyzn, rozprawa doktorska
pod kierunkiem naukowym prof. zw. dr hab. Eugenii Mandel, Uniwersytet Slaski, Wydziat
Pedagogiczny i Psychologiczny, Instytut Psychologii, Katowice 2016, http://www.sbc.org.pl/
Content/233560/doktorat3714.pdf

Seksualnosé Polakéw 2017, wyniki raportu prof. Z. Izdebskiego, https://dimedic.eu/pl/wiedza/sek-
sualnosc-polakow-2017-wyniki-raportu

Seksualnosé Polakéw 2017 — nadal jestesmy grzeczni i powsciggliwi, raport (petne wyniki), https://
mediarun.com/pl/marketing/seksualnosc-polakow-2017-nadal-jestesmy-grzeczni-powsciagliwi-
-pelne-wyniki.html

Singielki majq gorzej od singli. Taka jest prawda, wywiad K. Lubinieckiej z psychologiem To-
maszem Grzybem, Wyborcza.pl, 15 marzec 2011, http://wroclaw.wyborcza.pl/wroc-
law/1,35771,9252375,Singielki maja_gorzej od singli Taka jest prawda.html

Skware W. (red. Bankier.pl), raport na podstawie danych statystycznych GUS: 9 wykresow o slubach,
rozwodach Polakow, ktore warto zobaczyé, https://www.bankier.pl/wiadomosc/9-wykresow-o-
-slubach-i-rozwodach-Polakow-7716897.html

Sowa A., Mtodzi Polacy podliczajg panstwo i glosno méwiq ,,nie”, ,,Polityka”, 21 listopad 2017,
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kraj/1728302,1,mlodzi-polacy-podliczaja-panstwo-
-i-glosno-mowia-nie.read

Stepien M., Topolewska E., Style tozsamosci w ujeciu Berzonsky’'ego a prokrastynacja [w:] Mtoda
psychologia, red. E. Topolewska, E. Skinina, E. Skrzek, t. 2, Warszawa 2014, https://bon.edu.
pl/media/book/pdf/Style tozsamosci w_ujeciu-MS-ET.pdf



112 Ewa MaRrRkowska-Gos

Szwarc A., Zmiany stanu cywilnego we wspolczesnej Europie. Kierunek przemian oraz jej deter-
minanty, ,,Rozprawy Spoteczne” 2017, t. 11, nr 3, http://rozprawy-spoleczne.pswbp.pl/pdf/
rs 3 2017 _art 2.pdf

Wilk E., Polska epidemia samotnosci, ,,Polityka”, 8 luty 2019, https://www.polityka.pl/tygodnikpo-
lityka/kraj/1549069,1,polska-epidemia-samotnosci.read

Wyniki badan ,,Pokolenie wyzu” przeprowadzanych przez dziennik ,,Metro” w 2008 r., buziak.pl/
pl/singiel-w-statystykach

Zurek A, Single — kategoria spoteczna i styl zycia, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Sociologica”,
51/2014, http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:3yYhScm6 Pol:cejsh.icm.
edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.hdl 11089 8697/c/039 054



Kultura — Przemiany — Edukacja, t. VII (2019) ISSN 2300-9888; ISSN online 2544-1205
http://kpe.ur.edu.pl DOI: 10.15584/kpe.2019.7.7

Dr Rebeca Soler Costa

University of Zaragoza

Pablo Lafarga Ostériz

University of Zaragoza

School culture and school effectiveness: cooperation with
environment as a leading way of learning

Kultura szkoly i efektywno$é szkoly: wspélpraca ze srodowiskiem
jako wiodacy sposéb uczenia sie

Abstract

In any academic institution two action levels with regards to school organization can be
found. On the one hand, the macro-political level basically concerned with educative legislation
and how these rule educative institutions. On the other hand, the micro-political level concern-
ing school priorities. Along this book chapter we will provide a research based on how the
macro and the micro political levels should handle together. Hence, we will basically provide
an updated theoretical framework focusing on the most relevant trends. Moreover, we will keep
on with a deep analysis of how stakeholders and active agents promote and develop curricular
prescriptions. Finally, we will analyze and discuss how far the implementation of educative
principles contributes to enhance the students’ interests and assumes their needs for a better
teaching-learning process.

Keywords: school organization, national guidelines, educative legislation, macro and micro-
-political levels, teacher training.

Streszczenie

W kazdej instytucji akademickiej mozna znalez¢ dwa poziomy pracy nad organizacja szkoty.
Jest to poziom makropolityki skupiony na legislacji edukacyjnej i jej wdrazaniu w instytucjach
edukacyjnych, a takze poziom mikropolityki i priorytetow szkolnych. W pracy zaprezentowano ba-
dania dotyczace wspotdziatania makro- i mikropolityki. Autorzy przedstawili zaktualizowane ramy
teoretyczne dotyczace najistotniejszych trendéw. Ponadto ukazano promocje¢ i rozwoj programow
nauczania poprzez wykorzystanie interesariuszy i aktywistow. Przeprowadzono analiz¢ 1 dyskusj¢
dotyczaca implementacji zasad edukacyjnych przyczyniajacych si¢ do rozszerzenia zainteresowan
uczniéw oraz realizowania ich potrzeb w procesie nauczania — uczenia sig.

Stowa kluczowe: organizacja szkoly, wytyczne panstwowe, legislacja edukacyjna, poziomy
makro- 1 mikropolityki, szkolenie nauczycieli.
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Nature and scope of School Organization: implementation of inclusive
education guidelines in schools

A preliminary question we may rather ask ourselves may focus on what distin-
guishes integration from inclusion in educative institutions. Obviously, there are
a set of scientific theories that, along with educative acts, contribute to introduce the
new educative goals to be assumed in schools. However, before going further on
the macro-political level of School Organization, we would little by little introduce
key terms to later on based on the data analysis.

Theories that focused on the micro-political level suggest it will condition the
development the institution undertakes. The school has a significant role for students
to be able to learn suitably. In fact, students do not have to adapt to the system, but
rather the system must adapt to them, offering the necessary human and material
resources. It seems a difficult task to be implemented, especially considering the
micro-political level assumed in each educative institution.

For this reason, with the legislative framework provided by the macro-po-
litical level (educative acts, stakeholders’ actions, etc.) and the trends assumed
in the micro-political level, schools have to be able to design and develop an
educative function based on plurality and respect for all students, in short, to
be able to offer them a quality education'. More precisely, to assume and put
into practice inclusive policies and pedagogical inclusive actions it is neces-
sary to promote process of change and transformation that may start from an
attitude change?.

The key issue lies on the configuration of the micro-political level, beliefs and
perceptions that school agents share. What issues differentiate school integration
from inclusion? Basically, the term integration refers to the educational response
that the school provides to students with special education needs.

Generally speaking, students with learning disabilities, mental disabilities,
aggressive behavior, sensory impairments or physical disabilities. In fact, the use
of the term special education needs often excludes other students, for example,
those who were socially, culturally, economically disadvantaged, who had different
ethnic backgrounds, etc.

A key aspect of inclusion is the individual and tailored attention provided to
students with special education needs, whatever their situation is, and especially
to those who are disadvantaged, regardless of their origin. This development un-
doubtedly represents a forward step in the treatment of students who are in social
vulnerability.

1'J. Cabero & M. Cérdoba, Educacion inclusiva: la inclusion digital, “Revista de Educacion
Inclusiva” 2009, 2(1), 61-77.

2 M. Lépez, Etica y escuela piiblica: {Es posible una escuela sin exclusiones? In Ipland et al., La
atencion a la diversidad: diferentes miradas, Huelva, Hergué, 13—53, 2008.
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What changes can be introduced in inclusive schools to develop a truly inclusive
inclusion to students with special education needs? What do stakeholders propose
to face diversity? What values and attitudes must be shared to reach a genuine
education? Firstly, it is essential to use adequate human resources, for example,
teachers who really believe in the inclusion of students. They may also have re-
ceived specific pedagogic training.

Secondly, the use of education materials tailored to the students’ needs. Thirdly,
the introduction of active methodology to offer students an active role. Fourthly, we
must not forget the involvement of parents in their children’s education processes,
encouraging an active collaboration, supporting the teacher’s work and offering
advice. These assumptions for a deep development of inclusive education should
be based on school consensus.

From the macro-political level the central government in Spain (the Ministry of
Education, Culture and Sports® located in Madrid) through their legislators create
education acts. Then the Autonomous Communities, due to the education compe-
tences they have, adapt national Acts to the reality of each Community, following
the national guidelines. Education inspectors, consultants, stakeholders, should share
values, attitudes and common purposes. When this does not happen the resources
to face diversity are ineffective.

Legislative Acts implement specific measures and resources to develop inclu-
sion but they are no longer developed at schools. The other way round, when the
stakeholders focus on the achievement of those measures, students’ learning highly
improves. They are made legally through the adoption of autonomous curricula
but lack any efficiency.

Generally speaking, the curricula developed in the different Autonomous Com-
munities in Spain are those which the different Elementary and High Schools assume
in their didactic projects. As they are prescribed by each Autonomous Adminis-
tration, the teaching institutions must meet the principles, contents, methodology
and assessment criteria stated in those regulations.

However, if the arguments exposed in those texts do not take into account the
improvement of human and material resources provided to schools, teachers’ efforts
towards the development of inclusive education to face students’ diversity will be
fruitless. Particularly, we have to be able to work collaboratively.

On the other hand, the teacher’s work in the classroom depends not only on
his/her didactic performance, but also on the methodological line assumed by the
school. If the teaching staff is not able to develop the principles, values and aims
proposed by the stakeholders, if they do not share a common ground to develop
their teaching-learning, teaching is not directed towards the same goal: to provide
each student the support he/she requires.

3 http://debateeducativo.mec.es/paginas/convocatorias.html (Accessed: 17" November 2019).
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STAKEHOLDERS OF
INCLUSIVE EDUCATION
IN THE SPANISH
EDUCATIONAL
ADMINISTRATION

MACRO-POLITICAL LEVEL MICRO-POLITICAL LEVEL

Education policy Paradigms, models

Social construction (values,
Education Administration attitudes, aims, purposes,
goals, etc.)

Education Acts

Hence, how reality is developed? We cannot state that a real inclusive education
is reached even though the legislative acts implement it. Most of the times what is
prescribed by legislation is far from what schools need or what can be assumed in
the institution. Moreover, there is another issue that has to be considered. Multicul-
turalism is one of the characteristics of our present-day society. As such, schools
have a huge variety of students coming from very different countries. Thus, teachers
need specific tools and resources.

Leading inclusive schools: evidence from the micro-political level

No doubt, the school, as an integral part of society, must face these new so-
cio-educational demands. The need to provide each student with the attention he/she
requires is a constant challenge for teachers. Diversity can be manifested in different
orders: unflattering family situations for the student’s personal balance, mental or
physical disabilities or diseases, interests, preferences and learning rates, etc.
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Roughly speaking, these factors differentiate students even though they belong
to the same class group. In order to cope with this heterogeneity, teachers have to
undertake specific methodological principles that are not always established by the
stakeholders but need to be developed in the micro-political level as far as those in
charge of education are not especially concerned with them.

For example, when a foreign student is schooled he/she has to share his/her
values with his/her peers, his/her culture, interest, knowledge with the aim of get-
ting integrated in the group. Even his/her abilities could be different from others.
But it will be one of the teacher’s tasks to try to encourage an appropriate social
environment in the classroom.

If the school system does not know how to deal with these socio-educational
demands, it can no longer provide quality in education. To make a proper inclusion
in mainstream schools, curricular, pedagogical, didactic changes are required.
This means that organisation changes must be generated in accordance with the
real possibilities and current needs. When this does not happen, if there is not any
suitable education management from the school, inclusion can become a special
education subsystem that only shares certain organizational and space arrangements
with the regular education®.

The measures of attention to diversity that the current legislation implements
through different stakeholders (inspectors, education policy makers, school advisors,
etc.) are meaningless if limited to fragmentary interventions both at the Elementary
and High education levels.

The inclusion of students with specific educational support needs to be shared
at school, in the shaping of the micro-political level. If it is only prescribed by the
macro-political level and even not considered, schools are unprotected towards
the new incoming students. Teachers should share common policy principles,
goals to be addressed, and also methodological guidelines related to students’
diversity.

Particularly, parents have to participate and support the educational process. Ed-
ucation policy should encourage this process of inclusion, not only as keywords that
govern the legislation texts, but by providing human and material resources. Many
schools need support from Administration, not only in terms of staff but also by
considering external resources in order to support the teaching-learning processes.

To a greater or lesser point, schools are mainly characterised by a diverse
education reality which is quite difficult to be assumed. They do not only need
more material resources, but often human resources are not sufficient or the most
adequate ones in such an increasingly diverse and multicultural environment as
the current one.

4E. Avramidis & B. Norwich, Teacher s Attitudes toward Integration/Inclusion. A Review of the
Literature, “European Journal of Special Needs Education” 2000, 2(17), 129-148.
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In this sense, schools have to undertake common principles to effectively
manage the centre through a coherent and coordinated action of all members of
the education community. This view must be shared by stakeholders to support
education in each stage and contribute to make easier access to human and material
resources.

The assumption of these common principles, values and attitudes is usually
reached in schools to offer the education required by each student. However, even
though sometimes they are stated in the legislative text and are orally extended by
the stakeholders, they use to remain as perfect words, legitimized words teachers
must use in their speeches’.

As an example of how stakeholders’ indications are somehow reflected in offi-
cial education documents we necessarily have to mention the School Educational
Project. If designed appropriately and coherently on the basis of the schools’ needs
and the stakeholders’ prescriptions, it will favour the development of an appropriate
school inclusion.

The School Education Project is a document that shows how the school con-
ceives education, what values, aims and structure it has and how education is
developed. It is created in schools following the stakeholders’ prescriptions. If the
information reflected in this document were truly assumed in schools, we would
state that the stakeholders’ guidelines were efficient and functional at schools as
far as they were developed.

Unfortunately, this document does not always show the real development of
the educational process. Even though the main aim of the guidelines stated by the
stakeholders is to improve education, by offering the right answer to all students,
the macro-political level is not always related to the micro-political level.

Note as an example about how this document shows a coherent development
of the education assumed by the school staff, and prescribed by stakeholders, we
should mention the three fields it focuses on:

a) the educational field (how the school assumes the education process, what
values, attitudes and purposes the school develops);

b) the institutional field (school management, organization, resources, etc.);

c) the administrative field (teachers, specialists in Therapeutic Pedagogy, number
of students per class, timetable, etc.).

The norms to create this official document are stated by the legislation imple-
mented by the stakeholders in the macro-political level. Furthermore, the devel-
opment of this document has to deal with the micro-political level as it is going to
be developed in a specific school.

5 R. Lépez, Bases conceptuales de la inclusion educativa, Avances en supervision educativa:
Revista de la Asociacion de Inspectores de Educacion de Espaia, 14, 2011.
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First of all, if we focus on the educational field, we may pay attention to the
school organization, cycle equipment, level staff, specific methodology, the assump-
tion of common criteria for students’ promotion, students’ grouping, evaluation, etc.

Secondly, the institutional field is conditioned by the school external relation-
ships (relationship with the Parents’ Association, Administration, etc.) and the
internal relationship in the school (government/management bodies, functions they
assume, commissions, degrees of participation, etc.).

Third and finally, the administrative field related to school economic manage-
ment, accountability, uses of space, mass-media rooms, etc. Human resources and
interpersonal relationships (motivation, communication, and conflicts), regulation of
coexistence, selection and promotion of teachers, etc. should never be overlooked.
These aspects and the actions involved in education policy hinder the effective
management of the school.

Discussions and conclusions

The school needs tools to support the actions of the educational community.
The teacher that faces multiculturalism and students’ diversity acts as a facilitator of
the teaching-learning processes. Thus, the development of the educational practice
starts from the requirements of prevention and the settlement of students’ difficul-
ties, understanding that both conditions must be implemented as soon as possible
in the school environment. The attention to classroom diversity must be assumed
in terms of cognitive abilities and in terms of cultural backgrounds.

It is therefore imperative to understand that differences and inequalities should
be addressed through affirmative strategies, not by universal solutions within the
framework of an inclusive school. This implies the assumption of the principles
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of intercultural education in line with the growing multiculturalism and diversity
that characterizes our society. These actions will favor citizenship education to let
students acquire an integral education, a life-long learning process.

Roughly speaking, inclusive education should be built in an education commu-
nity as a general action framework integrated by all agents involved in the education
process. A cooperative endeavour of all education agents and every moment of the
school life is essential. In order to achieve these aims, we should promote the stu-
dents’ interest in school work, by reinforcing the previous motivational processes.

Hence, it is also necessary to support the students’ learning processes by seeking
individual attention, without affecting the group dimension in the classroom work®.
Similarly, it is advisable to keep an adequate environment to favour coexistence
in the classroom and in the whole school as a prerequisite for the appropriate de-
velopment of the school work. We do not have to forget that it is necessary to help
to reduce school absenteeism and the subsequent students’ failure. We should also
strengthen cooperation with families, other neighborhood institutions and other
social settings.

Therefore, inclusive education in school needs to establish links that extend
and enhance the educational efforts beyond the school environment. Finally, it is
also convenient to enhance the process of education innovation, further evaluation
and investigation that should feed all innovative proposals.

Particularly, if schools contribute to the development of inclusive education,
the existing measures to address students with specific education needs increase as
long as the learning processes are based on their interests and this creates motivation
in students. These principles not only sustain the so-called “inclusive school” but
also favour integration and inclusion of disabled students.

In general terms, school is characterized by an incoming diversity and it is our
task to train pre-service teachers suitably to assume the didactic processes suc-
cessfully. It requires highly skilled and motivated professionals to be able to meet
that diversity. The specific pedagogical processes must contribute to the creation
of a social classroom environment where the student feels comfortable enough and
motivated towards learning, thus the attitude will be positive towards learning.

In this sense, the stakeholders determine the most relevant aims, basic com-
petences, contents, methodological principles and assessment criteria to be taught
and reached at Elementary and High schools. As far as these are prescriptive, all
schools nationwide must develop them. However, this lack of coherent develop-
ment from the macro-political to the micro-political level keeps a handicap in the
attention provided, especially to students with specific need of education support.

¢ F.J. Hinojo, I. Aznar, M.P. Caceres, J.M. Romero, Opinion de futuros equipos docentes de
educacion primaria sobre la implementacion del mobile learning en el aula, “Revista Electronica
Educare” 2019, 23(3), 1-17.
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What could be stated as the main aim to be assumed? The main aim focuses on
how to offer students the individualized attention they require to be able to develop
their cognitive and social skills. The schools, on the other hand, set their aims and
priorities, following obviously the prescriptions of the Autonomous Education
Administration. Among them, learning to learn, being adult, responsible people
and acting as such are key principles in any compulsory educational stage.

No doubt, there are other issues to be considered to reach an appropriate school
inclusion. Above all, the stakeholders’ prescriptions highly condition the devel-
opment inclusion can have at schools. In this regard, it is a task to be assumed
by the teaching staff in the micro-political level how to face the school diversity.
Didactics as a scientific discipline offers us paradigms, principles and approaches
to introduce them in the teaching-learning processes. One thing must be clear, the
development of the teaching-learning processes must offer students the necessary
tools to reach learning.
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wczesnoszkolnej — komunikat z badan

Creative activity of students in the views of early school education
teachers — research message

Streszczenie

W czasach wspotczesnych kreatywno$é i tworczo$¢ maja coraz wigksze znaczenie. Czlowiek
z natury wykazuje tendencj¢ do kreowania siebie, swojej egzystencji i otaczajacego $wiata, two-
rzac dzieta nowe i warto$ciowe. Tworczo$¢ dotyczy procesow poznawczych, emocji, motywacji
i osobowosci. O aktywnosci tworczej ucznidéw w duzym stopniu decyduje nauczyciel, organizujac
iinspirujac ich dziatania. Waznym zadaniem pedagogow jest utwierdzenie dzieci w przekonaniu, ze
samorealizacja i tworczos$¢ sg w zyciu bardzo wazne.

Celem niniejszej publikacji jest przedstawienie pogladow nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej
na temat sposobow rozwijania aktywnosci tworczej uczniow w mtodszym wieku szkolnym.

Stowa klucze: aktywno$¢ tworcza, edukacja wezesnoszkolna, metody tworcze w nauczaniu-
-uczeniu sie.

Abstract

In modern times, creativity and creativity are increasingly important. Man by nature tends to
create himself, his existence and the surrounding world, creating new and valuable works. Creativity
concerns cognitive processes, emotions, motivation and personality. Teachers decide about the creative
activity of students, organizing and inspiring their activities. An important task of educators is to
confirm children in the belief that self-realization and creativity are very important in life.

The purpose of this publication is to present the views of early school education teachers on how
to develop the creative activity of younger schoolchildren.

Keywords: creative activity, early school education, creative methods in teaching and learning.

Wprowadzenie

W dzisiejszej szkole istnieje wiele barier przeszkadzajacych tworczemu mysle-
niu dzieci. Przeszkody w tworczym rozwiazywaniu problemow to miedzy innymi
leki i zahamowania blokujace swobod¢ myslenia, ktorych zrodtem moga by¢
nieprzyjemne do$wiadczenia. Czg¢sto dziecko jest nadmiernie podporzadkowane
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autorytetom i obawia si¢ zglasza¢ wlasne inicjatywy w obecnos$ci oséb, od ktorych
jest zalezne. Aktywnosci tworczej nie sprzyjaja rowniez koncentracja na wlasnej
osobie, opor przed zmianami, niska odpornos¢ na krytyke, brak odwagi cywilne;,
postlugiwanie si¢ stereotypami mys$lowymi.

W niniejszej publikacji zostang opisane badania, w ktorych uczestniczyli na-
uczyciele edukacji wezesnoszkolnej z 10 szkot na terenie powiatu ropczycko-sedzi-
szowskiego, a ktorych zadaniem bylo podzielenie si¢ pogladami na temat sposobow
rozwijania aktywnos$ci tworczej uczniow w mtodszym wieku szkolnym. W ankiecie
zawarto miedzy innymi pytania dotyczace rozumienia pojgcia tworczosé, aktyw-
no$¢ tworcza, znajomosci metod i technik nauczania-uczenia si¢ pobudzajacych
aktywnos$¢ tworcza wychowankow, przebiegu procesu tworczego.

1. Wybrane koncepcje metodyczne rozwijajace aktywno$¢ twércza
uczniéw w mlodszym wieku szkolnym

Najwyzsza formg ludzkiej pracy jest dziatalnos$¢ tworcza. Dzigki niej cztowiek
tworzy lub odkrywa co$ nowego i zarazem spotecznie wartos§ciowego. W migdzy-
narodowym wspodtzawodnictwie przoduja te panstwa, ktére najlepiej wykorzystuja
tworczy potencjat swojego narodu. Przygotowanie tworczych i odkrywczych kadr
dla potrzeb materialnych i duchowych rozpoczyna si¢ bardzo wczesnie, bo juz od
pierwszej klasy szkoty podstawowej, a proces ten obejmuje zarowno kwalifikacje,
jak i motywacje oraz postawy'.

Do wazniejszych koncepcji metodycznych, ktorych stosowanie w klasach
nizszych pozwala doskonali¢ tradycyjne nauczanie poczatkowe, naleza: nauczanie
czynno$ciowe, nauczanie problemowe, nauczanie wielopoziomowe, nauczanie
rozwijajace aktywnos$¢ tworcza, ksztatcenie wielostronne czy nauczanie integralne.
Zostang one krotko omowione.

Nauczanie czynnosciowe nastawione jest przede wszystkim na ksztalttowanie
i doskonalenie operacji umystowych poprzez pobudzanie uczniow do wykonywania
¢wiczen umozliwiajacych przeprowadzenie operacji umystowych potrzebnych dla
przyswojenia wiedzy pamieciowej. Istota tej koncepcji nauczania polega na uczeniu
si¢ poprzez rozwigzywanie zadan, co umozliwia opanowanie wiedzy pojeciowe;.
Jest to nauczanie aktywizujace sfer¢ poznawcza, rozwijajace wyobrazni¢ i my$lenie.

Istota nauczania problemowego i problemowo-grupowego jest uczenie si¢
poprzez rozwigzywanie zadan problemowych. Uczniowie odkrywaja nowg wie-
dz¢ — pojecia, sady, reguty, prawa i tworzg nowe sposoby jej teoretycznego lub
praktycznego zastosowania. Nauczanie to moze by¢ oparte na indywidualnym,

!'J. Kujawiniski (red.), Rozwijanie aktywnosci twérczej uczniéw klas poczgtkowych, Warszawa
1990, s. 19-30.



Aktywnos¢ tworcza uczniow w pogladach nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej... 127

zbiorowym lub grupowym uczeniu si¢ z wykorzystaniem rozwigzywania przez
uczniéw problemow.

Nauczanie wielopoziomowe realizuje cele wychowania umystowego i ksztat-
tuje postawy. Opiera si¢ na rozwigzywaniu zadan o zréznicowanym stopniu trud-
nosci. Zajecia realizowane zgodnie z koncepcja nauczania wielopoziomowego
zawierajg takie tresci, jak jednolita praca zbiorowa z calg klasg czy r6znicowana
praca jednostkowa w obrebie kazdego poziomu. Koncepcja ta preferuje zasade
poznawczej aktywnosci ucznidow opartej na rozwigzywaniu zadan otwartych i za-
mknigtych o zréoznicowanym stopniu trudnosci.

Nauczanie rozwijajace tworcza aktywno$¢ uczniéw kladzie nacisk na wycho-
wanie umystowe, ksztattowanie intelektualnej postawy tworczej (innowacyjnosci)
przez stymulowanie zachowan twoérczych poprzez preferowanie w procesie ucze-
nia si¢ otwartych zadan problemowych, angazujacych i rozwijajacych myslenie
ucznidéw. Nauczanie to preferuje zasade wszechstronnej aktywnosci uczniow, ktora
wspiera tworcza 1 odkrywcza dziatalno$¢ uczniow.

Nauczanie rozwijajgce tworcza aktywnos$¢ prospoleczna (uspoleczniajace)
polega na systematycznym wdrazaniu uczniow do aktywnego uczenia si¢ w toku
pehienia odpowiednich rél spotecznych. Role te z jednej strony sg atrakcyjne
1 tworcze, z drugiej wprowadzajg ucznia w autentyczne zycie spoteczne.

Ksztatcenie wielostronne ma na celu wielostronne i harmonijne rozwijanie
osobowosci poprzez aktywizowanie poznawczej, emocjonalno-motywacyjnej
i sprawczej sfery osobowosci uczniow. Realizuje zasady aktywnosci poznawczej,
dzialaniowej i emocjonalnej uczniow.

Nauczanie integralne akcentuje znaczenie doswiadczen ucznia jako podstawy
teoretyczno-poznawczej wieku wczesnoszkolnego oraz rolg sSrodowiska. Polega na
integracji tresciowej i organizacyjnej. Nauka, technika, sztuka i zycie spoteczne
ksztattuja osobowo$¢ ucznia, angazujg i rozwijaja wszystkie jej strony. Kierunki
ksztalcenia ktada nacisk na spoteczne porozumiewanie sig, ksztatcenie przyrodni-
czo-techniczne, artystyczne oraz kulture fizyczna jako podstawe zdrowia uczniow?.

Jednym z najskuteczniejszych sposobow wspierania rozwoju dziecka, w tym
wzbudzania i podtrzymywania jego postawy tworczej, jest stawianie przed nim
odpowiednich zadan edukacyjnych, ktore sg srodkiem wyzwalajacym aktywno$¢
i przez to pobudzajacym rozwoj®. W toku nauki nauczyciel winien angazowac dzieci
do rozwigzywania roznych zadan, umozliwiajac im w ten sposob samodzielne zdo-
bywanie wiedzy, nabywanie przydatnych w zyciu umiejetnosci, odkrywanie Swiata.

W literaturze przedmiotu wyrdznia si¢ zadania: poznawcze, rozwijajace ro-
zumienie, utrwalajgce wiedze, rozwijajace umiejetnosci i nawyki, wyrabiajgce

2 Tamze, s. 21-31.
3 J. Bonar, Rozwijanie twérczosci uczniéw klas poczgtkowych poprzez zadania dydaktyczne
w toku ksztalcenia zintegrowanego, £.6dz 2008, s. 333-334.



128 Avicia Kusik

sprawno$¢ stosowania wiedzy w sytuacjach typowych, wyrabiajace sprawnos$¢
stosowania wiedzy w sytuacjach problemowych, rozwijajace myslenie i dziatanie
tworcze, rozwijajace zdolno$¢é warto$ciowania®.

W edukacji wczesnoszkolnej, nastawionej na rozwijanie aktywnosci tworczej,
czesciej powinny wystepowac problemy otwarte, praktyczne — z uwagi na przewage
myslenia konkretno-obrazowego, zintegrowane z potrzebami dziecka i srodowiska,
spotecznie donioste, nie wylgcznie typowo szkolne, wszechstronnie aktywizujace
uczniow, miedzyprzedmiotowe, wymagajace wspotdziatania.

Dwie najwazniejsze cechy dzisiejszego §wiata to zdolno$¢ do przystosowania
si¢ do zmian oraz kreatywnos¢ w generowaniu nowych pomystow. Aby osiagnac
te cele, szkota powinna stwarza¢ mtodym ludziom warunki do stawania si¢ aktyw-
nymi i wrazliwymi obywatelami. Dla wielu ucznidéw problemem nie jest to, ze nie
potrafig si¢ nauczy¢, ale to, jakiego sposobu nauki si¢ od nich wymaga. Postepujaca
standaryzacja edukacji nie odpowiada najbardziej naturalnemu sposobowi, w jaki
ucza si¢ ludzie w kazdym wieku, czyli przez zabawe. Zabawa jest absolutnie fun-
damentalna dla nauki: jest naturalnym owocem ciekawosci i wyobrazni.

Kreatywnosc¢ to proces generowania oryginalnych pomystow, ktore majg wartosé
(obiektywna, subiektywng). Wyobraznia jest korzeniem kreatywnosci. Innowacja to
wprowadzanie nowych pomystow w zycie. Kreatywno$¢ ma swoje zrédto w mocy,
ktéra wszyscy posiadamy z samej natury bycia istotg ludzka. Jest mozliwa w kazde;j
dziedzinie zycia. Podobnie jak wiele innych ludzkich zdolnosci, sity naszej kre-
atywnos$ci mozna doskonali¢ i ulepsza¢. Wymaga to rozwijania biegtosci w zakresie
umiejetnosci, wiedzy i pomystowosci. W kreatywnosci chodzi o §wiezos¢ myslenia.
Wymaga ona takze krytycznej oceny tego, nad czym si¢ pracuje. Kreatywni nauczy-
ciele umozliwiaja uczniom eksperymentowanie, dociekanie, zadawanie pytan oraz
rozwijanie umiejetnoscei i sktonnosci do myslenia w sposob oryginalny®.

Nowoczesna pedagogika postuluje tworczy charakter pracy nauczyciela i ucznia.
Ktadzie nacisk na samodzielno$¢ pracy wychowankow, odkrywanie nowych faktow
i prawidlowosci, rozwigzywanie zadan i problemow. Najwazniejsze staja sig te
formy pracy, ktore eksponujg aktywno$¢ tworcza dzieci. Dziatania, ktorych celem
jest rozwijanie zdolno$ci tworczych, powinny zmierzaé ku stymulowaniu dziatan
nowatorskich i niestereotypowych, co nie zawsze jest uwzgledniane w procesie
nauczania. Najbardziej efektywnym sposobem rozwijania tworczej aktywnosci
ucznidow jest stosowanie strategii nauczania problemowego, w ktorej dominuja
metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy.

Aktywnos¢ dziecka jest w petni tworcza, gdy przejawia si¢ w trzech podsta-
wowych fazach dziatalnosci: planowania, realizowania i kontrolowania. Zajgcia

4Tamze, s. 136-139 .
5 K. Robinson, L. Aronica, Kreatywne szkoly: oddolna rewolucja, ktéra zmienia edukacje,
Krakow 2015, s. 154-157.
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pobudzajace zachowania twdrcze powinny by¢ prowadzone z wykorzystaniem zadan
problemowych. Wigksze szanse pobudzania aktywno$ci stwarza stosowanie pracy
grupowej niz zbiorowej, a jeszcze cenniejsza jest praca indywidualna — zr6znicowana,
dostosowana do mozliwosci poznawczych uczniow, a gtownie do ich uzdolnien
i zainteresowan. Dziecko powinno mie¢ duzo swobody, natomiast nauczyciel ma
zachgcagé, inspirowaé, podsuwac pomysty, pozwala¢ na samodzielne poszukiwania,
pobudzaé ciekawo$¢. Techniki tworcze wplywaja pozytywnie na rozwoj dziecka,
ksztaltuja indywidualno$¢, samodzielno$¢, pobudzajag wyobrazni¢ oraz aktywnosc¢
umystowa. Dzigki nim uczniowie poznaja swoje mozliwosci, rozwijaja poczucie
wlasnej wartosci, ucza si¢ podejmowania i realizacji dziatan oraz samooceny®.
Proces tworczy dziecka polega na reorganizacji jego dotychczasowego do§wiad-
czenia i tworzeniu lub odkrywaniu nowych i wartosciowych dla niego przedmiotow
teoretycznych, zdobywaniu informacji, ksztattowaniu réoznorodnych umiejetnos$ci.
Dziatalno$¢ odtworcza natomiast polega na przetwarzaniu, reprodukowaniu albo
nasladowaniu. Przez nig dziecko realizuje zadania w znany sobie sposob i nie do-
chodzi do zadnych nowych wynikow. Gdy probuje rozwigza¢ nowe zadania starymi
metodami, nie zawsze moze 0siggna¢ zamierzony cel. Aby przeksztalci¢ aktywnosé
odtworcza w tworcza i odkrywcza, nalezy w warunkach bezpieczenstwa i swo-
body preferowac¢ problemy otwarte, powigzane z potrzebami uczniéw, co bedzie
pozwala¢ im, w poczuciu odpowiedzialnosci, odkrywacé i tworzy¢ potrzebne dla
nich nowosci. Dziatanie ucznia wykazuje cechy aktywnosci tworczej, kiedy towa-
rzysza jej nastgpujace zjawiska: autosatysfakcja, autorealizacja, automotywacja’.

2. Analiza wynikéw badas dotyczacych aktywnosci twérczej uczniéw

Pierwszym zadaniem badanych nauczycieli byto wybranie sposrod kilku okre-
$len definicji aktywnosci tworczej. Respondenci interpretuja to pojecie w rozny
sposob. Jedni uwazaja, ze tworcza aktywnos¢ dziecka jest synonimem budzenia
pasji poznawczej i artystycznej — tak wskazato 29 (41%) ankietowanych, 21 oséb
(30%) wybrato odpowiedz: rozwijanie inicjatywy witasnej, 10 (11%) zaznaczyto
odpowiedz: indywidualnos¢, 6 (9%): przedsigebiorczos¢, 6 0sob (9%) wybrato
mozliwos¢: inne, a ich odpowiedzi byty nastepujace:

— tworzenie czego$ wedlug wlasnego pomystu (staz pracy: 11-20 lat / nauczyciel

dyplomowany/wies/klasa: 2);

— tworczos¢ moze przejawi¢ sie¢ w kazdym obrazie ludzkiej dziatalnosci lub
aktywnosci, w obszarze wychowawczym, opiekunczym, sportowym itd. (staz

pracy: 31 i wiecej lat pracy/nauczyciel dyplomowany/wies/klasa: 1);

¢ J. Kozielecki, Rozwigzywanie problemdéw, Warszawa 1969, s. 25-26.
7J. Kujawinski (red.), Rozwijanie aktywnosci tworczej uczniow klas poczgtkowych...,s. 31-32.
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wyrazanie siebie, niepowtarzalnos$¢ (staz pracy: 0—10 lat/nauczyciel stazysta/
miasto/klasa: 1);

to umiejegtnos¢ wytwarzania, tworzenia czegos (staz pracy: 0—10 lat/nauczyciel
stazysta/wie$/klasa: 3);

umiejetno$¢ wytwarzania czego$ wlasnymi rekami (staz pracy: 21-30 lat/
dyplomowany/wies/klasa: 1).

Tabela 1. Rozumienie pojecia ,,aktywno$¢ tworcza” przez nauczycieli

- .. ke Liczba wskazan
Rozumienie pojecia ,,aktyv.vnf)sc tworcza” R=72

przez nauczycieli N %
Budzenie pasji poznawczej 1 artystycznej 29 41
Rozwijanie inicjatywy wiasnej 21 30
Indywidualnosé 10 11
Przedsigbiorczo$¢ 6 9
Inne 6 9
Razem: 72 100

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Pytanie w ankiecie dotyczace rodzajow stosowanych na zaje¢ciach edukacyjnych

metod aktywizujacych miato charakter otwarty i brzmiato: Jakie metody rozwija-
jace aktywno$¢ tworcza stosuje Pani/Pan na lekcjach? Najczesciej pojawialy sie
odpowiedzi: burza mézgoéw, metoda problemowa, praca w grupie, drama, mapa
pojeciowa. Oto kilka wybranych odpowiedzi respondentow:

dramy, inscenizacja, nasladowanie gloséw przyrody, ludzi, mimika ciata, malo-
wanie roznymi technikami (staz pracy: 31 i wiecej lat/nauczyciel dyplomowany/
wies$/klasa: 2);

ekspresja slowna i przedstawianie scenek, drama, burza mozgoéw, ekspresja
pisana (swobodne teksty), gry mimiczne, mapa pamigci (staz pracy: 21-30 lat/
nauczyciel mianowany/miasto powyzej 10 000 mieszkancow/klasa: 1);
metody problemowe (odkrywanie): gry dydaktyczne, burza mozgow, insceni-
zacja, metody podajace: opowiadanie, pogadanka, wiersze, piosenki, metody
aktywizujace: drama, pokaz, wystawa, metody praktyczne: ¢wiczenia, metody
graficznego zapisu: rybi szkielet, plakat, $niezna kula, mapa skojarzen (staz
pracy: 21-30 lat/nauczyciel dyplomowany/wie$/klasa: 2);

metody opowiesci ruchowej, improwizacje ruchowe 1 teatralne, ¢wiczenia
muzyczno-rytmiczne, tworcza ekspresja w plastyce (staz pracy: 31 i1 wigcej
lat/nauczyciel dyplomowany/miasto/klasa: 3);

inscenizacje, zabawy w teatr, pisanie (uktadanie) opowiadan tworczych, swo-
bodnych tekstoéw na podany temat, uktadanie rymowanek, wierszy, uktadanie
melodii do rymowanych tekstow, ilustrowanie muzyki itp. ( staz pracy: 21-30
lat/nauczyciel dyplomowany/wieé/klasa: 3).
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Jak mozna zauwazy¢, nauczyciele deklarujg roznorodno$¢ tworczych metod
stosowanych w swojej pracy z dzie¢mi i bardzo roéznie je nazywaja. Czesto nie
odrdzniaja metody od techniki pracy, np. w jednym ciggu wymieniajac drame
i inscenizacj¢, improwizacj¢. Niektorzy stosujg wlasne nazwy, np. nasladowanie
gloséw ptakow, mimiki ludzi — te okreslenia trudno nazwaé¢ metodami naucza-
nia-uczenia si¢ — sg to pewne rodzaje aktywnosci dzieci, ktore ,,czemus” stuzyly.

Inne pytanie skierowane do respondentéw dotyczyto czestotliwosci wykorzy-
stywania na zajeciach edukacyjnych metod problemowych, w tym aktywizujacych.

M Codziennie

M Dwa razy w tygodzniu

M Raz na dwa tygodnie
Raz w miesigcu

B Mniej, wiecej ile?

Wykres 1. Czestotliwo$¢ stosowania przez nauczycieli metod aktywizujacych

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Jak wynika z analizy wykresu 1, najwigcej nauczycieli — 12 0sob (37%) dekla-
ruje, ze stosuje metody codziennie, 10 0s6b (31%) stosuje je dwa razy w tygodniu,
4 osoby (13%) raz na dwa tygodnie, 3% raz w miesigcu, a pozostali (16%) udzielali
mig¢dzy innymi takich odpowiedzi:

— wzalezno$ci od tematu lekcji (staz pracy: 21-30 lat/nauczyciel dyplomowany/

wie$/klasa: 1);

— wmiarg potrzeb i jaki realizuje si¢ temat (staz pracy: 31 i wigcej lat/nauczyciel

dyplomowany/wies/klasa: 1);

— jedne kilka razy na semestr, inne czesciej (staz pracy: 31 1 wigcej lat/nauczyciel

dyplomowany/miasto/klasa: 3);

— trudno okresli¢ ilos¢, jest to uzaleznione od tematyki zajec (staz pracy: 31 1 wig-

cej lat/nauczyciel dyplomowany/miasto powyzej 10 000 mieszkancow/klasa: 3);
— w razie potrzeby, dostosowane do jednostek lekcyjnych (staz pracy: 21-30 lat/

nauczyciel dyplomowany/wies/klasa: 2).
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Wryniki sg niepokojace — zaledwie 37% deklaruje prace metodami tworczymi
codziennie. Nalezy si¢ zastanowi¢, w jaki sposob pracuja z dzie¢mi nauczyciele,
ktérzy wybrali inne mozliwosci? W komentarzu do podstawy programowej auto-
rzy wyraznie podkreslaja, ze na zajgciach zintegrowanych powinny dominowac
metody aktywne, umozliwiajagce uczniom samodzielne dochodzenie do wiedzy,
odkrywanie zwiazkow miedzy zjawiskami, formutowanie wnioskéw itp. — stoso-
wane codziennie, a nie raz na jaki$ czas®.

Realizacj¢ zatozonych celow utatwiajg nauczycielom i uczniom wilasciwie
dobrane pomoce dydaktyczne. Tego tez dotyczylo kolejne pytanie: Jakie pomoce
wykorzystuje Pani/Pan na zajeciach, aby rozwija¢ aktywno$¢ dzieci? Z badan wy-
nika, Ze ankietowani stosujg roznorodne $rodki dydaktyczne, co pozwala dzieciom
lepiej odkrywaé $wiat i aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach.

Na podstawie analizy danych zamieszczonych w tabeli 2 mozna stwierdzi¢,
ze najczesciej stosowane pomoce dydaktyczne to: srodki wzrokowe, np. filmy,
rysunki, fotografie, ilustracje z czasopism, folderow, mapy, podrecznik szkolny
— 30 odpowiedzi (22%), srodki stuchowe, np. nagrania magnetofonowe, ptytowe,
audycje radiowe — 29 (21%), $rodki naturalne, np. okazy z otoczenia przyrodni-
czego, kulturowego, spotecznego — 29 wskazan (21%). Trzy osoby ankietowane
wymienity jeszcze inne, oprocz zasugerowanych w ankiecie, a byly to:

— sensoryczno-dotykowe, zapachowe (staz pracy: 0—10 lat/nauczyciel stazysta/
miasto/klasa: 1) — dziwi¢ moze nazwa,
— wykonane wlasnor¢cznie (staz pracy: 31 1 wigcej lat/nauczyciel dyplomowany/

wies$/klasa: 2);

— drobne pomoce przygotowane przez uczniéw (staz pracy: 31 i wigcej lat/na-

uczyciel dyplomowany/miasto/klasa: 3).

Ankietowani mogli udzieli¢ wigcej niz jednej odpowiedzi.

Tabela 2. Srodki dydaktyczne stosowane przez nauczycieli

Liczba wskazan
Srodki dydaktyczne stosowane przez nauczycieli R=135§

N %
Srodki wzrokowe, np. filmy, rysunki, fotografie, ilustracje z czasopism,
folderéw, mapy, podrecznik szkolny 30 22
Srodki stuchowe, np. nagrania magnetofonowe, ptytowe; audycje radiowe 29 21
Srodki naturalne, np. okazy z otoczenia przyrodniczego, kulturowego 29 21
Srodki automatyzujace, np. komputery, tablice interaktywne 22 17
Srodki wzrokowo-stuchowe, np. programy telewizyjne, multimedialne 22 17
Inne 3 2

Zrédto: wyniki badan whasnych.

8 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawo-
wej z komentarzem. Wychowanie przedszkolne i edukacja wezesnoszkolna, Warszawa 2017, s. 47-55.
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Waznym problemem sg takze dzialania twdrcze nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej sprzyjajace rozwojowi aktywnosci u dzieci. Pytanie dotyczace tego
zagadnienia miato charakter otwarty, stad tez r6znorodno$¢ odpowiedzi. Najczgsciej
pojawialy si¢ nastgpujace propozycje:

— dyskusja, rozmowy, stuchanie nagran muzyki, gry dydaktyczne z wykorzysta-
niem tablicy interaktywnej, zabawy ruchowe (staz pracy: 11-20 lat/nauczyciel
dyplomowany/wies$/klasa: 2),

— zabawa w teatr, tworczo$¢ plastyczna, programowanie, gra na instrumentach
(staz pracy: 21-30 lat/nauczyciel dyplomowany/wies/klasa: 3);

— to zalezy od upodoban dzieci, ale w mlodszym wieku szkolnym sg to dziata-
nia muzyczne, plastyczne, techniczne (staz pracy: 31 i wigcej lat/nauczyciel
dyplomowany/miasto/klasa: 3);

— dzieci najbardziej lubig rozwigzywac gry dydaktyczne, taczac zabawe z nauka,
cieszy ich rozwigzywanie krzyzowek, zagadek i rebusow; lubig bra¢ udziat
w przedstawieniach, inscenizacjach; chetnie uczestnicza w zabawach tema-
tycznych (staz pracy: 21-30 lat/nauczyciel dyplomowany/wie$/klasa: 2);

— gry dydaktyczne, drama, spontaniczno$¢ w pracach plastyczno-technicznych
przy zastosowaniu oryginalnych technik i nieoklepanych materialow (staz
pracy: 21-30 lat/nauczyciel dyplomowany/wies$/klasa: 3);

— dzieci bardzo lubig wykonywaé prace plastyczne i techniczne, szczegodlnie
gdy moga je wykonczy¢ lub dodawac co$ wedtug wlasnego pomystu; lubia
tez wymyslac rozne historie i opowiadac je (staz pracy: 11-20 lat/nauczyciel
dyplomowany/wies/klasa: 2);

— zajecia plastyczne, muzyczne, przyrodnicze (staz pracy: 21-30 lat/nauczyciel
dyplomowany/wies/klasa: 1);

— zabawa, tworczos$¢ plastyczna, eksperymentowanie, $piew, muzykowanie, ruch
przy muzyce (staz pracy: 21-30 lat/nauczyciel dyplomowany/wie$/klasa: 3);

— najbardziej atrakcyjne dla dzieci sg $rodki wzrokowe i stuchowe (staz pracy:
311 wiecej lat /nauczyciel dyplomowany/miasto/klasa: 2);

— malowanie, rysowanie, $piew, taniec (staz pracy: 21-30 lat/nauczyciel dyplo-
mowany/wie$/klasa: 3).

Uzupehieniem tego zagadnienia bylo pytanie dotyczace rodzaju zajec¢, ktore
inspiruja uczniow do kreatywnosci. Najwiecej wskazan nauczycieli dotyczylo zaje¢
plastycznych — 29 0s6b (22%), zaje¢ muzycznych — 18 (23%), zaje¢ literackich— 17
(22%). Dziwi fakt, ze najmniej zaznaczen uzyskaly zajecia matematyczne — tylko
9 (12%); zob. wykres 2.

Autorke interesowato rowniez, czy w szkotach organizuje si¢ dodatkowe zajecia,
na ktorych uczniowie mogag pracowaé tworczo i rozwija¢ swoje zainteresowania.
Z ponizszego wykresu mozna wywnioskowac, ze w wiekszo$ci szkot sa organizowane
takie zajecia — tak odpowiedziato 65% o0sob, nie — pozostali (35%). Dodatkowe zaje-
cia prowadzone w szkotach to migdzy innymi karate, zajgcia wyrownawcze, zajecia
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artystyczne, zajgcia muzyczne, zajecia sportowe, zajecia taneczne, teatr szkolny. Za-

pytano rowniez respondentow, czym kieruja si¢ rodzice w doborze zaje¢¢ pozalekeyj-

nych w szkole. Okazato sig¢, ze dla rodzicow najwazniejsze s zainteresowania dzieci

— takiej odpowiedzi udzielito 89% badanych. Oto inne przyktadowe odpowiedzi:

— atrakcyjnosc¢ zaje¢, zainteresowania dziecka (staz pracy: 11-20 lat/nauczyciel
dyplomowany/wies$/klasa: 2);

— kieruje si¢ przede wszystkim tym, czy dziecko ma che¢é¢ w nich uczestniczy¢
(staz pracy: 31 i wiecej lat/nauczyciel dyplomowany/miasto/klasa: 3);

— zainteresowaniami dziecka, ch¢ciami spedzania czasu wolnego w sposob aktywny,
umiejetnosciami (staz pracy: 21-30 lat/nauczyciel dyplomowany/wies/klasa: 1);

— zainteresowaniami dziecka, uwzgledniajac rozwoj ruchowy i fizyczny, nie
zapominajac o czasie wolnym dla dziecka (staz pracy: 11-20 lat/nauczyciel
dyplomowany/wies/klasa: 2);

— tym, co lubi robi¢ i w jakiego typu zajeciach chce uczestniczy¢ oraz tym, czy
jestem w stanie czasowo odebra¢ dziecko z zajec 1 zawiez¢ (staz pracy: 21-30
lat/nauczyciel dyplomowany/wies$/klasa: 1);

— przydatnos$cig dla jego rozwoju intelektualnego lub zdrowia; atrakcyjnoscia,
by dziecko si¢ nie znudzito, tylko chetnie uczeszczalo na zajecia (staz pracy:
311 wigcej lat/nauczyciel dyplomowany/miasto/klasa: 3).

M Plastyczne

B Muzyczne
Literackie
Przyrodnicze

M Techniczne

B Matematyczne

N Inne

Wykres 2. Rodzaj zaje¢ inspirujacych dzieci do aktywnosci

Zrodto: wyniki badan wiasnych.
Badani nauczyciele sg przekonani, ze rodzice §wiadomie dobieraja dzieciom

rodzaj dodatkowych zajec, kierujac sie przy tym ich mozliwos$ciami, zdolnosciami
czy preferencjami.
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Podsumowanie

Badani nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej wiedza, jak duze znaczenie dla
rozwoju maja tworcze dzialania uczniéw. Znaczenia aktywnosci dzieci nie sposob
przecenié, biorgc pod uwage liczne badania i publikacje na jej temat’. Autorka
zdaje sobie sprawe, ze badania sondazowe nie sg wystarczajace, by w petni ocenié
rzeczywisto$¢ szkolna, a deklarowane przez badanych opinie nie zawsze muszg by¢
obiektywne i prawdziwe. Jednak przedstawione badania wykazaty braki w wiedzy
nauczycieli na temat sposobdéw rozwijania aktywnos$ci tworczej uczniow. Widac
to szczego6lnie tam, gdzie nalezato nazwac konkretng metod¢ badz technike pracy
czy wykazac¢ si¢ odpowiednig wiedza na temat problemu.

Tworcza aktywnos$¢ dziecka staje si¢ ostatnio zagadnieniem nurtujagcym psy-
chologéw, pedagogdw, nauczycieli i rodzicow. Wzrost zainteresowania dzieciecymi
postawami tworczymi wynika:

a) z niepokoju zwigzanego z obserwowang u dzieci biernoscia, czekaniem na
propozycje i pomysty dorostych, matg samodzielnos$cia, zaradnoscig i pomy-
stowoscia w sytuacjach, w ktorych cechy te bytby pozadane;

b) zniepokoju zwigzanego z zanikiem u niektorych dzieci tak typowo dziecigcych
cech, jak ciekawos¢, dociekliwo$¢ w stawianiu pytan, wytrwato§¢ w domaganiu
si¢ odpowiedzi na nie;

c) z obserwowanego zjawiska stabnigcia i zanikania dziecigcej wyobrazni i fan-
tazji po przekroczeniu progu szkolnego, ujawniajace si¢ np. w ujednolicaniu
wytworow plastycznych lub braku checi do ich tworzenia'®.
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10J. Laskowska, Rozwdj aktywnosci tworczej dzieci w sferze jezyka, Krakow 2007, s. 11.
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Motywacja a proces uczenia si¢

Motivation and educational proces

Streszczenie

Motywacja jest sita napgdowa dla cztowieka w zakresie osiggania jakichkolwiek sukcesow
w edukacji, a to oznacza, ze motywy towarzysza uczeniu i wywieraja wplyw na efekty ksztatcenia.
Autor przybliza teoretyczne rozwazania na temat motywacji i procesu uczenia si¢ cztowieka. Pierwsza
czes$¢ artykutu koncentruje si¢ na charakterystyce i rodzajach uczenia si¢. Nastgpnie przedstawione
s3 najwazniejsze teorie uczenia si¢, natomiast druga czes$¢ artykutu skupia si¢ na wyjasnieniu mo-
tywacji, a w dalszej kolejnosci przedstawia rozne teorie motywacji. Ostatnia czg§¢ poswigcona jest
tym czynnikom, ktore zaklocaja, a nawet mogg zagraza¢ prawidlowej motywacji.

Stowa kluczowe: czlowiek, motywacja, teorie uczenia si¢, edukacja.

Abstract

Motivation is a driving force for people in achieving any success in their education, and this
means that the motives accompany learning and have an impact on learning results. The author
introduces theoretical considerations on motivation and the human learning process. The first part
of the article focuses on the characteristics and types of learning. Then the author presents the most
important learning theories. But the second part of the article focuses on explaining motivation and
then the author presents various theories of motivation. The last part is devoted to those factors that
disturb and may even threaten the correct motivation.

Keywords: human, motivation, theories of learning, education.

Wprowadzenie

Edukacja stanowi jeden z najwazniejszych zakresow codziennej aktywnosci czto-
wieka i uwidacznia si¢ ona niemalze w kazdej jego czynnos$ci. W wielu przypadkach
czlowiek sigga po réznego rodzaju informacje. Jedne z nich mieszczg si¢ w obszarze
nowych zakresow wiedzy, natomiast inne shuzg utrwalaniu zasobow erudycji juz zdo-
bytych. Zatem proces uczenia to nic innego jak systematyczne przyswajanie nowych
wiadomosci lub utrwalanie tych wcze$niej wyuczonych. Odpowiednie podejscie do
nauki w potaczeniu z motywacja wptywa na jednostke pozytywnie, a nadto zwigksza
jej mobilno$¢ i efektywnos¢ w dazeniu do osiggania zaplanowanych celow.
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Wspotczesne czasy charakteryzujg si¢ czgstymi zmianami w technologiach
informacyjno-komunikacyjnych. Producenci ciggle udoskonalaja maszyny i urza-
dzenia, ktore zawieraja coraz wigcej roznego rodzaju uktadow scalonych wspotdzia-
tajacych z odpowiednimi programami komputerowymi. Efektem tego sg rowniez
czeste aktualizacje programow. Unowoczesnienia te dotycza m.in. zwigkszenia
szybkosci 1 niezawodnosci, a nadto wprowadzaja one nowe opcje, komendy, kom-
binacje klawiszy, szate graficzng itp. Dlatego tez obowigzkowa kompensacja wie-
dzy w zakresie tych zmian staje si¢ w wielu dziedzinach zycia wrecz niezbedna
i w wielu przypadkach wymagana przez pracodawcow.

Celem artykutu jest proba teoretycznego przyblizenia i zarazem wyjasnienia
uczenia si¢ w kontekscie roznych motywow, ktorymi cztowiek kieruje sie, reali-
zujac poszczegolne poziomy ksztatcenia w kontekscie jego rozwoju i wzrastania.

Charakterystyka uczenia si¢

Mozliwos$ci uczenia si¢ jednostki sg bardzo zréznicowane i wynikaja z wielu
czynnikow, ktore wpltywaja pozytywnie lub negatywnie na organizm ludzki.

Wincenty Okon charakteryzuje uczenie si¢ jako proces, w wyniku ktoérego na
podstawie do§wiadczenia, ¢wiczenia i poznania powstajg nowe formy zachowania
si¢ 1 dziatania lub ulegaja zmianom formy wcze$niej nabyte!.

Autor Nowego stownika pedagogicznego wyszczegolnia nastgpujace rodzaje
uczenia sig:

— uczenie si¢ catosciowe — jest to pamigciowe opanowywanie cato$ci danego ma-
terialu przez jego wielokrotne powtarzanie, np. uczenie si¢ wiersza na pami¢¢;

— uczenie si¢ czeSciami — to pamigciowe opanowywanie kolejnych fragmentéw
danego materiatu, czyli jednej czesci po drugiej;

— uczenie si¢ mimowolne — jest to rodzaj uczenia si¢ niezamierzonego, ktore za-
chodzi wowczas, gdy jednostka nastawiona jest na zabawe, prace i przy okazji
zaobserwowanego czynnika poznaje co$ i zapamigtuje. Metoda ta jest czgsto
stosowana w reklamie, w nauce jezykow obcych;

— uczenie si¢ przez nasladowanie — jest to sktonno$¢ do nasladowania cudzego
postepowania; jednostka stara si¢ zapamigtac poszczegdlne czynnosci, sposoby
zachowania, a takze komunikacj¢ werbalng i niewerbalna poprzez obserwacje,
np. swojego nauczyciela, opiekuna, wychowawce;

— uczenie si¢ za pomocg prob i bledow — czgsto ma zastosowanie wsrod dzieci;
metoda ta polega na rozwigzywaniu zadan, ktére sa zupelnie nowe i przez
wykonywanie roznych prob znajduje sie, czyli ,,dochodzi si¢” do rozwigzania?.

''W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 417.
2 Tamze.
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Dla psychologdéw uczenie si¢ to kazda stosunkowo trwata zmiana w zacho-
waniu cztowieka w wyniku do$wiadczenia. Wyjatkiem od tej zasady sa zmiany
w dojrzewaniu, zmeczeniu, czy chociazby w niepelnosprawnosci czy w trakcie
trwania choroby”.

Psychologowie dokonuja podziatu uczenia si¢ w znaczeniu szerokim i waskim.
Wedhug Ziemowita Wlodarskiego uczenie si¢ w psychologii w znaczeniu szero-
kim rozumiane jest jako ,,proces nabywania przez jednostke wzglednie trwatych
zmian w zachowaniu na podstawie jej indywidualnego dos§wiadczenia”, natomiast
uczenie si¢ w znaczeniu waskim jest ograniczone do §wiadomego i zamierzonego
zdobywania wiadomosci i umiejgtnosci. Uczenie si¢ $wiadome i zamierzone polega
na tym, iz jednostka podejmuje decyzj¢ na poszerzenie wiedzy w jakims$ zakresie
tematycznym i uzywa do tego celu r6znych sprawnosci, np. czyta ksigzki, oglada
filmy popularnonaukowe, korzysta z programdéw komputerowych, przeglada strony
internetowe itp. Inaczej jest z uczeniem niezamierzonym. Wowczas nastepuje ono
sporadycznie, przypadkowo, bez specjalnego przygotowania, np. na spotkaniu
rodzinnym, w trakcie ogladania filmu, sluchania rozgtosni radiowe;j itp.*.

Philip Zimbardo i Richard Gerrig wyszczego6lniaja trzy czesci w uczeniu sig:
— proces oparty na doswiadczeniu,

— wzglednie trwate zmiany zachowania lub trwate zmiany potencjatu zachowania,
— wzglednie trwala zmiana®.

Uczenie si¢ jednostki oparte na doswiadczeniu obejmuje zbieranie informacji
(ocenianie, przetwarzanie), a takze wykonywanie reakcji jako nastgpstwo wszelkich
informacji pochodzacych z naszej pamieci. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze
wyuczone zachowanie nie obejmuje zmian, ktore zachodzg z powodu fizycznego
dojrzewania organizmu lub rozwoju mézgu wraz z wiekiem, zwigzane z jego
chorobg albo uszkodzeniem®.

Zmiana zachowania oznacza podniesienie poziomu wykonywania czynnosci,
natomiast w przypadku kiedy jednostka interesuje si¢ i zarazem przyswaja sobie
pewne postawy i wartosci oparte na kulturze, religii, ale nie wykorzystuje tego
W swoim zyciu, ma juz pewien tzw. potencjat do zmiany swojego zachowania
w przysztosci i by¢ moze go wykorzysta’.

Wzglednie trwata zmiana zachowania lub potencjatu zachowania jako wyuczona
musi by¢ wzglednie dlugotrwala lub permanentna i przejawiac si¢ przy roéznych
okazjach®.

3 C. Tavris, C. Wade, Psychologia. Podejscia oraz koncepcje, Warszawa 1999, s. 179.

4 Z. Whodarski, Uczenie si¢ [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa
1993, s. 860.

5 P. Zimbardo, R. Gerrig, Psychologia i zycie, Warszawa 2012, s. 226.

¢ Tamze.

" Tamze.

8 Tamze.



140 ZBIGNIEW CHODKOWSKI

W koncepcjach teoretycznych mechanizméw uczenia si¢ autorzy koncentruja si¢
na zwigzkach miedzy bodzcami i reakcjami. W tym obszarze wyszczegolniaja oni
dwie opcje, ktore maja miejsce w trakcie przyswajania nowych informacji: pierw-
sza z nich dotyczy tworzenia si¢ nawykow (przewaznie powtarzanie wiadomosci),
natomiast druga opcja wystepuje poprzez procesy poznawcze, czyli rozumienie
nowych tresci, ktore zwigzane sa z przetwarzaniem réoznych informacji’.

Z. Wtodarski stwierdza rowniez, ze mechanizmy uczenia si¢ cztowieka sg bar-
dzo ztozone i sktadaja si¢ z przerdznych proceséw. Autor zalicza do tych proceséw
m.in. uczenie jako nastepstwo przez bezposrednie kojarzenie bodzcéw i reakcji
oraz uczenie si¢ poznawcze, z ktérym zwigzane sg procesy posredniczace!®.

Albert Bandura twierdzi za$, ze uczenie si¢ to przede wszystkim ,,aktywnos¢
przetwarzania informacji, dzieki ktorej informacje o strukturze sposobéw zacho-
wania i o zdarzeniach w otoczeniu sg przeksztatcane w symboliczne reprezentacje.
Te z kolei stuza jako podniety do dziatania”. Wedtug autora cztowiek uczy si¢ takze
przez obserwacje innych ludzi, czyli wykorzystuje w ten sposob zgromadzone przez
lata doswiadczenia innych osob!'!.

W centrum uwagi A. Bandury jest takze ,,wielostronny determinizm” jako
proces, w ramach ktorego oddziatuja na siebie cechy danej osoby, czynniki $rodo-
wiska i zachowanie. Wedtug autora chodzi o uczenie poprzez zachowanie innych
i o0 tym decyduja cztery procesy: uwaga, pamigc, reprodukcja i motywacja'?. Nalezy
w tym miejscu zauwazyc¢, ze kazdy model ma inny poziom atrakcyjnosci w zakresie
nasladowania zachowan.

Teorie uczenia si¢

Warunkowanie klasyczne i instrumentalne

Na podstawie wynikow badan r6znych naukowcow Gerd Mietzel rozroznia
dwie formy uczenia si¢ poprzez skojarzenia: warunkowanie klasyczne i sprawcze.
Wedlug autora warunkowanie klasyczne polega na tym, ze organizm ludzki uczy
si¢ taczy¢ ze soba dwa bodzce srodowiskowe, np. muzyka w postaci okreslonego
dzwieku moze by¢ czescia jakiego$§ zdarzenia. Zatem dzwonek szkolny kojarzy
si¢ uczniom z rozpoczgciem albo zakonczeniem lekcji'®.

Odkryte przez Iwana Pawlowa zaleznosci uczenia si¢ poprzez warunkowanie
klasyczne potwierdzity mozliwosci organizmu ludzkiego, ktory pod wptywem okre-
slonego bodzca jest podatny na pewna reakcj¢ emocjonalng, np. moze to by¢ silny

° Z. Wiodarski, Uczenie sie..., s. 861.

19 Tamze.

' G. Mietzel, Psychologia ksztaicenia, Gdansk 2002, s. 184.
12 Tamze.

13 Tamze, s. 147.
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lek organizmu przed egzaminem, wypowiadaniem si¢ w klasie albo przed samym
nauczycielem. Ponadto Pawtow stwierdzil, ze poprzez warunkowanie klasyczne
nie uczymy sie zadnej nowej reakcji, powstaje jedynie nowe polaczenie: bodziec
— reakcja. Owe potaczenie moze ulega¢ wzmocnieniu lub ostabieniu, natomiast
w trakcie warunkowania sprawczego (instrumentalnego) organizm ludzki uczy
si¢ kojarzenia okre$lonych sposobow zachowan z okreslonymi konsekwencjami,
np. wceisnigcie guzika uruchamia np. monitor, komputer, rzutnik, a naci$nigcie na
wlacznik zapala zarowke itp.'.

Wedtug Edwarda Lee Thorndike’a ,,uczenie czesto odbywa si¢ za pomoca prob
i bledow, czyli poprzez wybdr sposobow zachowan i ich powigzania z bodzcami
zmyslowymi. Sposoby zachowan sg wybierane w zaleznosci od ich konsekwencji
i nastepnie odpowiednio zmieniane. Czestotliwo§¢ danych zachowan zwigksza
si¢, kiedy pociaggaja one za sobg przyjemne skutki, a zmniejsza si¢ w przypadku
nieprzyjemnych konsekwencji”. Aktywnos¢ danej jednostki jest waznym $rodkiem
do osiagania okreslonych konsekwencji. Inny badacz Burrhus Frederic Skinner
uzupeit opracowania Thorndike’a i wprowadzil do warunkowania sprawczego
tzw. bodziec roéznicujacy. Wedhug Skinnera bodziec poprzedzajacy to warunkowanie
moze w okreslonych warunkach stac si¢ sygnatem dla cztowieka, w wyniku ktorego
wywota okreslony efekt w otoczeniu. Jest to dziatanie sprawcze, kontrolowane
zardwno przez swoje konsekwencje, jak i poprzez poprzedzajace je kazdorazowo
bodzce'.

System Hipokampa jako uczenie si¢ na zasadzie bodziec — bodziec

System Hipokampa polega na tworzeniu powigzan miedzy oznakami a wyda-
rzeniami. Pozwala on tgczy¢ takie wymiary bodzcoéw, jak: kolor, rozmiar, smak,
przestrzen i czas. Polega to na kojarzeniu badz taczeniu ze soba réznych bodzcow.
Pomocne jest przy tworzeniu np. mapy przestrzennej. Ten sposob uczenia pozwala
réwniez na szybkie zmiany zachowania si¢ jednostki. W momencie zagrozenia jest
wybierana inna droga ucieczki, w przeciwienstwie do tradycyjnego instrumental-
nego uczenia, kiedy jednostka czeka do momentu, az reakcja wygasnie. System
Hipokampa wyjas$nia rowniez to, ze czlowiek ma zdolno$¢ wyboru najlepszej opciji,
ktora wydaje si¢ dla niego najkorzystniejsza. Zatem z jednej strony mozliwo$¢
przechowywania informacji, za$ z drugiej pomoc w dokonywaniu wyboru'®.

System prazkowia jako uczenie si¢ na zasadzie bodziec — reakcja
System ten uczestniczy w tworzeniu nawykow. W fazie ksztattowania si¢ na-
wyku jednostka ¢wiczy i doskonali nowe zachowanie. W przypadku gdy pojawia

4 Tamze, s. 148—151.
15 Tamze, s. 156-158.
16 R.E. Franken, Psychologia motywacji, Gdansk 2003, s. 65.
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si¢ ten sam bodziec, jednostka powtarza dang reakcje wiele razy i po jakim$ czasie
staje si¢ ona automatyczna, co wpltywa na zwigkszenie wykonywania czynnosci
w tym samym czasie. Wedlug teorii motywacji nawyki sg korzystne dla ustroju
w zakresie jego lepszego przystosowania si¢ do srodowiska. Ponadto nawyki
zwigkszaja prawdopodobienstwa wlasciwego zareagowania przez jednostke na
dany bodziec!”.

System ciala migdalowatego jako uczenie si¢ na zasadzie bodziec — wzmoc-
nienie

System ten powoduje warunkowanie zaré6wno reakcji dazenia, jak i uni-
kania, nazywany jest systemem klasycznego warunkowania, gdyz odpowiada
systemowi Pawlowa. Charakteryzuje si¢ tym, ze reakcji nie trzeba si¢ uczy¢,
natomiast wykorzystuje jeden bodziec lub wiele powigzanych ze sobg bodzcow,
ktore sg odbierane jako jeden sygnat. System ten pozwala na nauczenie si¢
reakcji dazenia do czego$ lub unikania czegos. Jadro migdatowate umozliwia
btyskawicznie przyswojenie sobie tych reakcji, ktore sag wazne dla przetrwania
jednostki. W decydujacych momentach zagrozenia jadro migdatowate podpo-
wiada, co zrobi¢'s.

Teoria spotecznego uczenia si¢ oznacza, ze zachowania spoteczne wynikajg
z doswiadczen jednostki dotyczacej kar i nagréod. Do$§wiadczenia moga by¢
bezposrednie na zasadzie zachg¢cania kogo$s do wykonywania jakiego$ dziata-
nia, w wyniku tego jednostka uczy si¢ 1 osigga mistrzostwo. Uczenie moze by¢
rowniez posrednie i odbywa si¢ na zasadzie nasladownictwa innych oso6b, np.
ludzie obserwujg i nasladuja swoich idoli, ktorzy sa szczegdlnie podziwiani
i uwielbiani®.

Charakterystyka motywacji

P. Zimbardo i wspotautorzy uwazaja, ze motywacja to wszystkie procesy, ktore
sg zaangazowane w inicjowanie, ukierunkowanie i utrzymanie fizycznych i psy-
chicznych aktywnosci cztowieka. Motywacja wymaga pobudzenia i determinuje
jedna z mozliwych reakcji, ktora jednostka uruchamia w danej konkretnej sytuacji.
Kazda motywacja obejmuje rézne procesy umystowe, ktore maja wplyw na nasze
dziatania i na dokonanie r6znych wyborow, dlatego tez mozna przyjaé stwierdzenie,
ze motywacja towarzyszy wielu zachowaniom cztowieka®.

17 Tamze, s. 65-66.

18 Tamze, s. 66.

1 D.T. Kenrick, S.L. Neuberg, R.B. Cialdini, Psychologia spoteczna, Gdansk 2002, s. 36-37.

20 P, Zimbardo, R.L. Johnson, V. McCann, Psychologia. Kluczowe koncepcje. Motywacja i uczenie
sig, Warszawa 2010, s. 60.
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Stowo motywacja wywodzi si¢ od lacinskiego stowa ,,motus”, ktoére oznaczato
poruszony, od ,,movere” — porusza¢. Zatem kazde dziatanie jest mozliwe, jezeli
jest co$, co je ,,porusza”. Motywacja oznacza proces regulacji psychicznych na-
dajacy energie zachowaniu cztowieka i ukierunkowujacy je; moze mie¢ charakter
swiadomy lub nieswiadomy?!.

Janusz Reykowski definiuje motywacje jako proces psychicznej regulacji, dzigki
ktoremu formujg si¢ dazenia jako tendencja do podejmowania ukierunkowanych
czynnosci na okreslony cel. Czynno$ci te moga by¢ powstrzymywane, odraczane lub
tez modyfikowane, natomiast funkcja dazen jest sterowanie czynnosciami cztlowieka
w taki sposob, aby doprowadzaty one do okreslonego, zgodnego z intencjg efektu?.

Tomasz Kocowski wyjasnia motywacje nieco inaczej: jako ogot procesow
w systemie nerwowym cztowieka, ktore przejawiaja si¢ tendencja lub przeciw-
tendencja do ukierunkowanej aktywnos$ci. Procesy te wywotuja i pobudzaja te
aktywno$¢, thumigc inne tendencje lub sygnalizuja satysfakcja lub dyssatysfakcja
stopien zaspokojenia potrzeb lub realizacji zadan®.

Wedtug Kazimierza Obuchowskiego motyw jest pewnym sformutowaniem
okreslajacym przyczyny dzialania. Jest to zwerbalizowanie celu umozliwiajace
danej osobie podjecie okreslonej czynnosci. Jesli ktos twierdzi, ze dziatatl bez
motywu, to albo go ukrywa, albo cierpi na zaburzenia psychiczne. Wobec tego
punktem wyjScia kazdego dzialania jest uswiadomienie sobie i sformutowanie
celu, a nastepnie okreslenie odpowiedniego programu dziatania®.

Norman Cameron nazywa jakikolwiek czynnik, ktory wydaje si¢ szczeg6lnie
znaczacy we wzbudzeniu danej potrzeby — sekwencji dziatan ja zaspokajajacych,
stabilizacji tej sekwencji 1 okresleniu jej przebiegu oraz wyniku, natomiast inny
autor, Joy Paul Guilford, pisze, ze ,,motywem jest kazdy okreslony wewnetrzny
czynnik lub stan, ktory prowadzi do rozpoczecia i podtrzymania aktywnos$ci. Nie
ma przy tym zgodnos$ci co do §wiadomosci tego czynnika lub stanu. Jakkolwiek
dla H. Englisha motywem jest ,,to, co kto$ $wiadomie okresla jako podstawe
swego zachowania”, natomiast Howard Warren nieco inaczej kwalifikuje motywy.
Stwierdza on, ze motywem moze by¢ zarowno $wiadomos¢, przezycie, jak i pod-
Swiadomy stan, jesli stajg si¢ one czynnikiem majacym udziat w determinowaniu
zachowan czy dziatan®.

Leszek Koziot w swojej ksiazce podaje definicje motywacji réznych twor-
cow. I tak autor wyjasnia motywacje za Michoniem jako ,,zespot sit i czynnikow

2! https://encyklopedia.pwn.pl/encyklopedia/motywacja.html (dostep: 15.10.2019).

22 J. Reykowski, Procesy emocjonalne. Motywacja. Osobowos¢ [w:] Psychologia ogélna, red.
T. Tomaszewski, Warszawa 1992, s. 113.

2 T. Kocowski, Motywacja [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa
1993, s. 384-389.

2 K. Obuchowski, Psychologia dgzen ludzkich, Warszawa 1983, s. 27-29.

2 Tamze, s. 30-31.
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pobudzajacych i1 podtrzymujacych cztowieka w zachowaniach zmierzajacych do
osiagnigcia okre§lonych celoéw. Wspomniane sity to potrzeby, popedy, instynkty,
aspiracje, a takze stany napie¢ — zwane mechanizmami organizmu ludzkiego”.
Inng definicj¢ motywacji autor cytuje za Stabryta, stwierdzajac, ze motywacja to
atrybut swiadomosci cztowieka jako cechy, ktora uzasadnia aktywizacj¢ dziatania
badz jej zaniechanie?.

Na podstawie podanych definicji stwierdza si¢, ze motywacja zalezy w duzej
mierze od aktywnosci cztowieka, ktora moze by¢ ukierunkowana na zaspokojenie
potrzeb lub realizacje zadan i zalezy ona od rodzajow proceséw motywacyjnych,
albowiem moga one pobudzac¢ aktywnos$¢ zewnetrzng jako wszelkie dziatania
cztowieka, a takze aktywnos$¢ wewnetrzng jako czynnosci psychiczne, w tym
procesy umystowe?’.

Motywacja sktada si¢ z poszczegolnych motywow, ktore czestokro¢ mogg by¢
sprzeczne z osiaganymi celami, chociaz kazde motywy przyczyniaja si¢ do okre-
$lonych zachowan cztowieka zar6wno o charakterze wewnetrznym, jak i zewnetrz-
nym, przy czym mogg to by¢ nawet dziatania odruchowe. Dopiero glgbsza analiza
zachowan moze przyblizy¢ badacza do odkrycia pojedynczego motywu dziatania.

Teorie motywagji

Psychologowie wyrdzniaja kilka glownych teorii, ktore wptywaja na zacho-
wania czlowieka, czyli na jego motywy dzialania. Autorzy wyr6zniaja mi¢dzy
innymi: teorie instynktow, popedow, teori¢ poznawcza i umiejscowienia kontroli,
teori¢ Frauda, Maslowa i teori¢ oczekiwan Vrooma.

Teoria instynktow

Zgodnie z teorig instynktow cztowiek jest wyposazony naturalnie w okreslone
zachowania, ktore sg tzw. instynktami. Celem ich jest wptywanie na przezycie
(przetrwanie) organizmu i w matym stopniu zalezg od procesow uczenia sig, jed-
nak doswiadczenie moze je modyfikowac. Procesy biologiczne motywuja wzorce
zachowan specyficzne dla danego gatunku, np. wedrowki ptakow?.

Teoria popedow
Teoria popgdu powstata jako alternatywa dla teorii instynktu w wyjasnianiu
zachowan organizmow (zwierzat). Dotyczy podtoza biologicznego, jak jedzenie,

2 L. Koziot, Motywacja w pracy. Determinanty ekonomiczno-organizacyjne, Warszawa—Krakow
2002, s. 27.

27 T. Kocowski, Motywacja..., s. 384.

2 P. Zimbardo, R.L. Johnson, V. McCann, Psychologia. Kluczowe koncepcje. Motywacja i ucze-
nie sig..., s. 64.
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picie czy taczenie si¢ w pary i koncentruje si¢ na stanie energetycznym (napi¢ciu)
organizmu, ktéry musi zaspokaja¢ swoje biologiczne potrzeby. Poped motywuje
zwierze do dzialania nastawionego na obnizenie poziomu napigcia — jest to pro-
ces okreslany jako redukcja popedu. Zgodnie z teorig popedow organizm dazy
do stanu pozadanego, ktory jest stanem rownowagi okreslanym jako homeostaza
(Hull, 1943, 1952)%.

Teoria poznawcza i umiejscowienie kontroli Juliana Rottera dotyczy wlasnej
zdolnosci kontrolowania zdarzen zachodzacych w naszym zyciu i umiejscowie-
nia kontroli. Ludzie przypisuja kontrolg nad zdarzeniami i zjawiskami sobie lub
czynnikom zewnetrznym. Ci, ktorzy przypisuja kontrole nad zdarzeniami sobie,
lokuja ja wewnatrz, natomiast ludzie, ktorzy upatrujg zrodta kontroli w sitach
zewnetrznych, przejawiaja orientacje zewnetrzng. Dla przyktadu student chce
dosta¢ dobra ocene z egzaminu, wigc przeznacza na nauke wigcej czasu. Ma on
wewnetrzne umiejscowienie kontroli, natomiast student z zewnetrznym umie;j-
scowieniem kontroli jest przekonany, ze dobra ocena jest skutkiem szczgscia
badzZ nastroju wyktadowcy*.

Teoria psychodynamiczna Freuda

Wedlug Sigmunda Freuda motywacja opiera si¢ na dwoch podstawowych
pragnieniach lub na dzialaniach umystu: eros, pragnienia seksualne i thanatos,
impulsy agresywne i destrukcyjne. Praca posrednio zaspokaja poped seksualny,
a zachowania agresywne sa bezpiecznymi sposobami zaspokojenia naszych de-
strukcyjnych sktonno$ci®!.

Humanistyczna teoria Maslowa

Abraham Maslow stwierdzil, ze ludzie muszg zaspokajac¢ pig¢ kolejnych
grup potrzeb: fizjologicznych, bezpieczenstwa, przynaleznosci, szacunku i sa-
morealizacji. Autor wyjasnil, Ze najpierw muszg by¢ zaspokojone potrzeby niz-
szego rzedu, zanim cztowiek wezmie pod uwage inne potrzeby, ktore zostaty
uszeregowane wedtug hierarchii potrzeb. Zatem jednostka jest motywowana
do zaspokojenia potrzeb fizjologicznych az do momentu, kiedy nie zostang one
zaspokojone*?.

Warto zaznaczy¢, ze w pozniejszym okresie Maslow dodat jeszcze jedng po-
trzebe — samotranscendencji jako wyjs$cie poza samorealizacje, a wigc wybor ak-
tywnosci wedtug warto$ci nieukierunkowanych, czyli np. uczestniczenie jednostki
w wolontariacie, zaangazowanie jej w religi¢, polityke itp. Maslow objal wigc

» Tamze, S. 64-65.

3 M.S. Knowles, E.F. Holton, R.A. Swanson, Edukacja dorostych, Warszawa 2009, s. 172.
31 Tamze, s. 66.

32R.W. Griffin, Podstawy zarzqdzania organizacjami, Warszawa 1997, s. 461-462.
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szeroki zakres ludzkich motywacji — od popeddw biologicznych poprzez motywacje
spoteczng az do potrzeby tworczosci®>.

Teoria oczekiwan Vrooma

Teoria oczekiwan Victora Vrooma przedstawia pewne zasady odnoszace si¢
do osiggania celow. W pierwszej kolejnosci jednostka zaczyna od wyznaczenia
celu, nastepnie przechodzi do konkretnych dziatan. Istotna w teorii oczekiwan jest
teza, iz pozytywny efekt jest zwielokrotniony tym bardziej, im wigksza szans¢ ma
jednostka na osiaggniecie celow.

Teoria oczekiwan sugeruje, ze motywacja zalezy od sity naszego pragnienia
i oczekiwanego prawdopodobienstwa jego zaspokojenia. Zachowanie jednostki
jest okreslane przez potaczenie sit tkwigcych w jednostce i otoczeniu. Ludzie do-
konuja wyboru sposrod roznych planéw zachowania. Biorg pod uwage taki zakres,
w ktorym dane zachowanie bedzie prowadzito do pozadanych rezultatow. Wedlug
teorii oczekiwan motywacje wyznaczaja gtdéwnie intensywno$¢ pragnienia oraz
oczekiwania dotyczace mozliwosci jego zaspokojenia®.

Motywacja do uczenia si
J €

Motywacja jest jednym z najwazniejszych czynnikoéw, ktére maja znaczenie
w dziatalnosci cztowieka. Owa dziatalno$¢ jest pewng aktywnoscia jednostki
zmierzajacej do wykonania z gory ustalonego zadania czy tez wielu zadan. Bozena
Totwinska wskazuje na szczegdlne znaczenie motywacji w ramach organizacji i za-
rzadzania, albowiem poziom zaangazowania pracownikdéw w realizacj¢ okre§lonych
wczesniej celow decyduje o jej efektywnosci. Wedtug autorki podobnie jest z pobu-
dzaniem uczniowskiej motywacji do osiagania celow zwigzanych z uczeniem si¢*.

Z reguty autorzy wyrozniaja dwa motywy do uczenia si¢ i sg to odpowiednio
motywy wewngtrzne i zewngtrzne.

Motywy wewnetrzne sa bardzo pozadane, poniewaz charakteryzuja si¢ wyko-
nywaniem danej czynnosci przez jednostke dobrowolnie z poczuciem odczuwania
przez nig przyjemnosci, a nawet radosci.

Mozna zauwazy¢, ze jednostka uczy sie pewnych rzeczy z ciekawo$ci poznaw-
czej, dazy za wszelka ceng do wyjasnienia otaczajacych ja zjawisk bez jakiegokolwiek

33 P. Zimbardo, R.L. Johnson, V. McCann, Psychologia. Kluczowe koncepcje. Motywacja i uczenie
sie..., s. 68—09.

34 P. Forsyth, Jak motywowa¢ ludzi?, Gliwice 2004, s. 25.

35 R.W. Griffin, Podstawy zarzqdzania organizacjami..., s. 469.

36 B. Totwinska, Motywacja dzieci do uczenia sig (problemy dzieci, rola dorostych) [w:] Wielo-
wymiarowos¢ przestrzeni zZycia wspolczesnego dziecka, red. J. Izdebska, J. Szymanowska, Biatystok
2009, s. 196.
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przymusu ze strony opiekundéw czy nauczycieli. Jej aktywnos$¢ w uczeniu moze by¢
czesto zwigzana z zainteresowaniami i wszechstronnym rozwojem osobistym.

Motywacja wewngtrzna pochodzi wiec z wngtrza cztowieka, ktory angazuje sig
w dziatanie dla samego dziatania, takze pod nieobecnos¢ zewnetrznej nagrody. Moga
to by¢ przerdzne sposoby spedzania czasu wolnego, ktore sa zwykle motywowane
wewngtrznie. Ten rodzaj motywacji ma swoje zrodla w wewnetrznych wlasciwo-
Sciach, na przyktad cechach osobowosciowych czy szczegdlnych zainteresowaniach®.

Motywacja wewnetrzna jest wiec warto$cig niezalezng, autonomicznag, ktéra
przynosi jednostce wiele satysfakcji. Na podstawie przeprowadzonych badan wy-
nika, Zze uczniowie posiadajacy wysoki poziom tej motywacji odnoszg w szkole
wigksze sukcesy i maja takze wigksze osiagnigcia. W dodatku posiadaja oni niski
poziom lgku zwigzanego ze szkota, nauczycielami i przedmiotami, a takze pozy-
tywnie oceniajg wlasne kompetencje. Te efekty wynikow badan sg niezalezne od
poziomu nauczania, pici oraz grupy etnicznej*.

Motywy zewnetrzne zachodzg wowczas, gdy wykonywanie zadan jest $rod-
kiem do osiagnigcia jakiego$ celu, np. moze by¢ nim co$ wartosciowego. Potrzeby
ludzkie sg r6znorodne i dzigki dziataniom duza ich cz¢$¢ moze zosta¢ zaspokojona.
Wedtug B. Totwinskiej uczniowie sg zewnetrznie motywowani do uczenia si¢
poprzez np. nagrody, kary, oceny, pochwaty odnoszace si¢ do ich osiagni¢¢ czy
z powodu przymusu®.

Motywacja zewnetrzna obejmuje zachowania nakierowane na zewngetrzne
skutki, np. oceny szkolne, pochwaly, a nie zachowania nastawione na likwidacje
wewngtrznego napigcia®f.

Ostatnie rozréznienie przeciwstawia motywy i popedy cztowieka wynikajace
z motywacji §wiadomej tym, ktorych zrodta tkwig w motywacji nie§wiadomej,
poniewaz zmotywowani ludzie mogg, ale nie muszg by¢ §wiadomi popgddw czy
motywow, ktore leza u podstaw ich zachowania — podobnie jak pobudzenie emo-
cjonalne moze pojawiac si¢ Swiadomie lub na poziomie nieSwiadomym. Wedtug
Freuda w nieswiadomym umysle kryja si¢ ztozone motywy oparte na traumatycz-
nych doswiadczeniach i konfliktach o naturze seksualnej*'.

Ludzie z reguty kieruja si¢ wieloma motywami jednoczesnie, przy czym ich
hierarchia waznosci jest labilna i nie zawsze w petni u§wiadomiona. Odczuwalne
realnie potrzeby mieszaja si¢ bardziej lub mniej z okreslonymi marzeniami, emocje
pozytywne z negatywnymi, a zaufanie do siebie z niepewnoscig*.

37P. Zimbardo, R.L. Johnson, V. McCann, Psychologia. Kluczowe koncepcje. Motywacja i ucze-
nie sie..., . 62.

3 Tamze, s. 197.

¥ Tamze.

40 Tamze, s. 62.

4 Tamze, s. 63.

42 7. Chodkowski, Adaptacja czlowieka do srodowiska pracy, Rzeszow 2019, s. 81.
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Zagrozenia i zaklécenia motywacji

Abraham Maslow wskazuje na deprywacje i zagrozenie osobowosci, ktore
skutecznie zakldcajg motywacje. Wedlug autora deprywacja charakteryzuje si¢
cigglym niezaspokojeniem potrzeb biologicznych i psychicznych. Jest ona jed-
noczesnie zagrozeniem dla osobowosci, tzn. dla celéw zyciowych jednostki, jej
systemu obronnego, poczucia wiasnej wartosci, samorealizacji. Czgstokro¢ myl-
nie zastgpuje si¢ deprywacje — frustracja, ktora przez autoréw definiowana jest
w kategoriach nieotrzymywania tego, czego si¢ pragnie. Jakkolwiek w przypadku
frustracji mozna dany obiekt zamieni¢®.

Kolejnym zagrozeniem motywacji jest konflikt. Maslow dostrzega w kazdym
wyborze jaki$ konflikt. Wedlug autora codzienne zycie kazdego cztowieka sktada
si¢ z niezliczonych wyboréw, za pomoca ktorych dazy on do osiaggnigcia celu. Autor
rozroznia trzy rodzaje konfliktow: niegrozne, grozne i katastroficzne*.

Konflikty niegrozne wystepuja wtedy, gdy decyzja zostaje podjeta w zakresie jed-
nego celu, natomiast inaczej jest w momencie, kiedy sa dwa wazne cele. Wowczas jest
to konflikt grozny, gdyz musimy wybra¢ jeden cel, a zrezygnowac z drugiego. W tym
przypadku dokonanie wyboru nie rozwigzuje konfliktu, a nadto moze prowadzi¢ do
chronicznego niezaspokojenia jakiej$ podstawowej potrzeby. W przypadku konfliktu
katastrofalnego kazdy wybor jest rownie katastrofalny i zagrazajacy w skutkach®.

Kolejnym zagrozeniem dla motywacji sa choroby, przezycia traumatyczne.
Osoba po przebytej ciezkiej chorobie czesto czuje si¢ zagrozona, poniewaz oba-
wia sie, ze moze doj$¢ do nawrotu schorzenia. Podobnie dzieje si¢ z gltebokimi
1 powaznymi przezyciami traumatycznym, ktorych rezultatem jest powtarzajacy
si¢ stan zagrozenia, np. brak wiary, brak zaufania do swoich zdolnosci*.

Patologie motywacji wewnetrznej i zewnetrznej

Motywacja wewnetrzna odgrywa wazng role w zyciu cztowieka, jednak nie
zawsze jest prawidlowo interpretowana przez jednostke, np. jej zainteresowania nie
tacza si¢ bezposrednio z odczuwang przyjemnoscia. Z kolei zaktécenie w motywacji
zewnetrznej nastepuje w przypadku niewlasciwej stymulacji przez nauczycieli,
opiekunéw, np. karami i nagrodami. Btgdne dziatanie moze réwniez zablokowac
prawidlowy rozwdj jednostki i mie¢ niepozadane skutki w zakresie jej przysziej
samorealizacji.

 A. Maslow, Motywacja i osobowos¢, Warszawa 2009, s. 139-141.
4 Tamze, s. 141-143.

4 Tamze, s. 143.

4 Tamze, s. 145.
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Podsumowanie

Na podstawie przedstawionej tresci mozna stwierdzié, ze uczenie si¢ jest proce-
sem skladajacym si¢ z wielu czynnikow, ktore sg potaczone ze soba w mniejszym
lub wigkszym stopniu. Czynnikom tym towarzyszy motywacja wewngtrzna i ze-
wnetrzna oraz system kontroli, czyli monitorowania procesu uczenia si¢. Zatem
motywacja wplywajaca na uczenie si¢ jednostki stanowi pewien uktad sktadajacy
si¢ z hierarchicznie przyporzadkowanych do siebie obszaréw, w ktorych jednostka
po kolei realizuje swoje plany i dazy do osiagnigcia wezesniej ustalonych celow.

Aktywnos¢ cztowieka, czyli jego zaangazowanie, wlasciwe nastawienie emo-
cjonalne, stymulacja w uczeniu sig¢, a takze systematyczno$¢, czyli powtarzalnosé
zdarzen, to tylko niektore czynniki sprzyjajgce edukacji. Wieloczynnikowo$¢ tego
procesu wplywa na rézne jego efekty, ktore majg przetozenie w prawidlowym
wykonywaniu kazdego zadania, zardwno tatwego, jak i trudnego.

Maslow stwierdza, ze motywy zawsze towarzysza uczeniu, wywieraja one pozy-
tywne lub negatywne wptywy na jako$¢ uczenia i otrzymywane oceny. Motywacja
jest sitg napgdowa dla cztowieka w zakresie osiggania sukcesow w edukacji, a takze
w innych obszarach zycia. Wiele sytuacji cztowiek odczuwa jako zagrazajace, np.
deprywacja, udaremnienie czy zaktocenia w zaspokojeniu potrzeb podstawowych
(np. upokorzenie, odrzucenie, utrata prestizu, utrata sit). Ponadto niewykorzysty-
wanie badz niewtasciwe wykorzystywanie swych zdolno$ci bezposrednio zagraza
samorealizacji, metapotrzebom lub wartosciom bycia*’.
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Abstract

Roughly speaking, the didactic interaction assumed in any teaching-learning process necessarily
needs an internal comprehension and decoding process by the students. Particularly, whenever a teacher
develops any teaching process he/she establishes a channel, a code, a system that makes possible
communication. In this sense, the language used in the didactic processes is relevant to be analysed
as far as it highly contributes to the students’ learning process and enhance to achieve quality and
effectiveness. More precisely, the study of language and variety of speech used in education is an area
that has aroused great interest and has continued to be studied since the mid twentieth century. In this
research we will examine the current theoretical framework and the findings of relevant authors to
keep on with the analysis of the language of didactic interaction. Thus, we will restrict our attention to
general uses rather than on the analysis of the different linguistic levels. In this paper we will analyse
how we use language when teaching, what meanings we convey and how communication is reached
in the didactic interaction process.

Keywords: teaching process, critical discourse analysis, syllabus design, classroom language,
didactic interaction, school organization.

Streszczenie

Interakcje dydaktyczne podejmowane w kazdym procesie nauczania-uczenia si¢ wymagaja od
ucznia wewnetrznego rozumienia i umiejetnosci dekodowania. Gdy nauczyciel rozpoczyna proces na-
uczania, tworzy swego rodzaju kanal, kod, system, ktory sprawia, ze komunikacja jest mozliwa. J¢zyk
uzywany w procesie dydaktycznym nalezy analizowac, poniewaz wplywa on na ten proces, wzmacnia
osiagana jakos¢ i efektywnosé. Jezyk oraz réznorodno$¢ mowy uzywanej w edukacji sa zagadnieniami,
ktoére wzbudzaja duze zainteresowanie, a prace nad ich poznaniem trwaja od potowy XX w. W pracy
zaprezentowano obecne ramy teoretyczne i istotne odkrycia badaczy, aby nastgpnie przeprowadzi¢
analiz¢ jezyka w interakcjach dydaktycznych. Wigksza uwagg skupiono na ogélnym uzyciu jezyka niz
na analizie r6znych pozioméw jezykowych. Autorzy pokazali, w jaki sposob uzywany jest jezyk podczas
nauczania, jaka jest jego rola i jak realizowa¢ komunikacj¢ w procesie dydaktycznym.

Stowa kluczowe: proces nauczania, krytyczna analiza dyskursu, projektowanie sylabusa, jezyk
klasy szkolnej, interakcje dydaktyczne, organizacja szkoty.
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Growth and decay of communication: the didactic interaction

The recent implementation in the university of professionalizing Masters has
meant a considerable increase in the interest of students towards the study of the
different subjects in order to improve their expertise. Obviously, this has led to
the expansion of new vocabulary to represent new meanings and needs derived
from the socio educative context. In fact, due to the emergence of the new theory
of governance of the education systems, there is a need to analyse the changes be-
tween the State, the economy and the society. In this globalized world, language is
the instrumental means to approach and expand knowledge and it requires a deep
analysis to understand it. Moreover, the coaching theory aims to promote the in-
ternationalization by fostering the participation of the different stakeholders. No
doubt, in order to understand and be able to introduce the new changes proposed by
Brussels it is indispensable to analyse how stakeholders use language and how con-
sequently teachers introduce the new terms along the different didactic processes.

More precisely, restricting our attention to Ryle we observe the need to cre-
ate rules of Pedagogy in order to clarify the semantic meaning of words, which,
although most of them belong to the vocabulary of the common language, when
they are used in the discipline of Education Sciences they have a specific mean-
ing'. Broudy? indicates the need for linguistic analysis that can account for the
educational purposes that are specified in the text field. Pedagogical discourse has
been discussed in Anglo-Saxon countries since the sixties with the contributions
of Scheffler?, Peters*, Kneller’, Smith and Ennis® and Edel’.

Scholars have not been interested in observing how a term is trivialised or
specialized in the semantic level, but rather in analysing language as a vehicle of
transmitting information when teaching situations. However, the motivations in this
field of study today go much further. The discipline of Education has spread and,
consequently, its language has become universal: new terms are created, meanings
in common language are diverted in the educational context with restrictive features,
specialized databases multiply, etc.

This is due to the constant processes of change taking place in both the workplace
and in the university, due to various causes such as; globalization, the introduction

'G. Ryle, The Concept of Mind, London, Hutchinson 1949.

2 H.S. Broudy, The role of analysis in educational philosophy, “Educational Theory’, XII:
261-269, 1964.

3 1. Scheffler, The Language of Education, lllinois, Springfield 1960.

4R.S. Peters, Etics and Education, Londres, Allen and Unwin 1966.

5 G.F. Kneller, La légica y el lenguaje de la educacion, Buenos Aires, El Ateneo 1969.

¢ Q. Smith & R.H. Ennis, Lenguaje y conceptos en educacion, Buenos Aires, El Ateneo 1971.

" A. Edel, Analytic philosophy of education at the crossroad, “Educational Theory”, XXII:
131-153, 1972.
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of new information and communication technologies, mobility of students, diversi-
fication, etc. A comprehensive education, inclusive and conducive to the student’s
standardized integration at work according to their interests and abilities should
be provided.

An overview of critical discourse analysis in Pedagogy

Undoubtedly, a distinction may be made in the process of globalization that
characterizes the XXI century between two aspects that drive the development and
specialization of language in the field of Educational Sciences. First, it is modified
and updated in the school with the implementation of educational reforms by the
government. Not only do they standardize the educational discourse, but they also
introduce specific terminology: educational innovations require terms to express
these reference values.

Considering this issues, we may state this causes the creation of new terms or
results in the meaning of existing words in the language being deviated and applied
in the educational context: “Since education is considered a good for investment,
consistent with economic theories of “human capital”: “Governments and inter-
national agencies have planned reforms involving increased standardization of
didactic terminology®”. It causes changes in the educational system and introduces
terminology that is more in line with the professional career.

The empbhasis is on balancing higher education alongside the training needs.
This means designing a new educational system that adapts to new labour demands.
We are therefore faced with a new reality that requires tools that can promote
a profound process of change with regard to planning, strategies and curricula in
education. These educational changes will have consequences upon terminology;
institutions, schools and universities, are forced to implement an educational system
that is in tune with student-centred learning and the achievement of professional
competences. At the same time they should endow with a system of accreditation
and harmonization in line with these principles.

As it is well-known, school and university have undergone changes to adapt
to new social and political demands. Their language has been adapted to describe
new realities. For some authors, the terminology changes in education cannot be
understood as belonging to a specific branch of knowledge, but rather as a “derived
language” or “lost language”, established by reference needs but unable to act as
the backbone skeleton of knowledge “[...] to its unique interdisciplinary status and
influence in the education of ideological and political factors”.

8 A. Bernat, La reforma educativa como lenguaje vacio. Actas del VIII Congreso de Lenguajes
Naturales y Lenguajes Artificiales, 197-204, 1992.
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Another factor which, according to Bernat, contributes to undermining the
status of language pedagogy as scientific is its strong semantic vagueness: “the
vagueness of many expressions, the use and abuse of certain terms, -for example,
assessment and counselling-, the existence of phenomena of characterization, the
kidnapping of words by academic and political groups as well as the creation of
inchratyc languages”. Roughly speaking, the language of the field of Education
Sciences (Pedagogy) consists of words taken from the vocabulary of general lan-
guage and specific terms of the scientific discipline. This mixture at the lexical level
is a “threshold level” which refers to general referential realities and other specific
fields of expertise of Pedagogy. It draws on the lexical and semantic variety offered
by the general language system and is complemented by other terminology units
consisting of procedures of word formation (morphology), expressions (syntax)
and changes in meaning (semantics).

Particularly, the words of general language are usually specific and are then
used in the language of education in a narrow sense. The opposite effect also
happens: terms which, even though they are ascribed within the lexicon of Peda-
gogy paradigm, they become used in general language. The “popularisations” or
specialisations® which the voices in this ESP acquire show degrees of semantic
indeterminacy that makes communication between specialists or between special-
ists and non-specialists more complex. Bernat considers the language of education
reform is an empty, void language. He claims that reform, as it happened with the
implementation of educational laws, introduces terminology borrowed from other
fields (in this case, constructivist psychology) and theories of curriculum and
pedagogics associated with the history of the Spanish active school, as well as old
terms in the language of Pedagogy.

However, despite a mix of general language words that enable communication,
on the one hand, and on the other hand, terminology of educational sciences and
related fields that convey concepts characteristic of the discipline, this language
is still a form of linguistic activity, a means of communication, with official doc-
umentation of the psychological and educational spheres, with legislation, which
will be distributed in magazines, but without clear borders between science and
popularised versions and even with semantic contradictions in educational practice.

No doubt, due to this lack of specific terminology and univocal relations in lin-
guistic signs, the pedagogical discourse legitimizes the educational system through
the use of certain terms (implemented by educational legislation): metaphors,
concepts, omission of specific words, development of positiviser or pejorative
meanings, etc. This does not mean that teachers do not yearn to have a specialized

? R. Soler, P. Lafarga & M. Ramos, La Competencia Digital de docentes en formacion en un
contexto educativo de innovacion tecnolégica. In Hinojo F.J., Aznar 1. & Céceres M*.P. (eds), Avances
en recursos TIC e innovacion educativa, 152—161, Madrid, Dykinson, 2019.
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language with idiosyncratic meaning, specialized and neither restricted nor ex-
panded from the vocabulary of the common language. It often happens that when
a specialist says, A teacher is educating in class, this can be interpreted in very
different ways. The verb can mean teaching, conditioning, indoctrinating, train-
ing, instructing, etc.'” Authors such as Bernat analyse this language not only in
the context of education, but education legislation that was then in force (Act on
the General Education System, 1990), and relate trends in the use of terms with
pedagogical lines reference.

Focusing our attention back in the 90s there were two pedagogical discourses:
the “active pedagogy movement” and the “official-reformist discourse”''. This
analysis allows us to locate the terms in the theoretical framework of the time and
proceed with a semantic analysis that shows the deviations in the direction of the
voices in terms of membership of a theoretical school and it is interdisciplinary. The
educational elements characteristic of each movement builds educational discourse
reminding the reader of the starting theoretical position and encouraging the use
of specific terms. Following Bernat, the main themes of his speech are: optimism
expressed in his apologetic for change and belief in the idea of unlimited and good
progress; a totalizing conception of reform, because outside pedagogical salvation
is not conceived of; ideological syncretism euphemism and expressive pedagogies
or interest in methods to the detriment of contents; psychologism, etc.

It also implies a critique of previous theoretical models (the humanist) with the
corresponding contempt of previous lexical units which are replaced by new terms
and reflect the ideas of the two educational movements of the 1990 reform: [...]
underestimation of the effort, the disappearance the teacher as a role model to be
imitated (he is no longer asked to embody the values that he has to transmit, he is
perceived like a reflective technician that makes “decisions” about media, resources,
etc.), the devaluation of the contents, replacing the figure of the student by that of
the child, the devaluation of quality for quantity and, finally, the disappearance of
learning as a process of initiation'.

Discussion and conclusions
Even more, the construction of educational discourse with the impregnation of

terms explicitly reflects the theoretical postulates of the legislation and trends. Bernat
believes that a language without a discourse of its own that resorts to tautologies,

10 J.M?. Esteve, Lenguaje educativo y teorias pedagégicas, Madrid, Anaya 1979.

A, Bernat, La reforma educativa como lenguaje vacio. Actas del VIII Congreso de Lenguajes
Naturales y Lenguajes Artificiales, 197-204, 1992.

12 R. Yin, Case study research. Design and methods. Applied social research methods series,
Newbury Park CA, Sage 1994.
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instead of proceeding to collect the creations of terms meaning to be transmitted and
which can be contrasted with the reality of education to observe the true meaning
and not the one which is anchored in legislation.

Similarly, a proliferation of slogans and phrases that do not specify educational
practice and which are but “beautiful words™: “The current educational reform ap-
propriates elements from different discourses without, in my view, composing its
own, despite having been attempted in the preamble to the LOGSE, which exceeds
three pages of the Official Bulletin of the State”.

To these rhetorical strategies which, rather than introducing changes that im-
prove the education system, insist upon educational theoretical conceptions away
from the real educational context and its possibilities and justifications are made on
the grounds of political and social trends, with attendance consequences involved
in teaching, important “semantic abuse” are joined (Ibid.).

Note as an example, Bernat notes the excessive use of the word autonomy: [...]
becomes a value repeatedly stated: professional autonomy (GG12 and 59), auton-
omy of the centre, capable to define its own “identity” (GG49 and PC 8-10) or to
develop the curriculum and to choose teaching techniques and resources (GG, 77).
The attainment of autonomy is an important educational goal (OD9 and 22). Its
recognition as a chance to “make decisions” in many different fields is constant: use
of curriculum materials (GG 56), development of educational projects, curricular
(GG, 57), and curricular adaptations (AC, 27).

The terms “autonomy” and “decision making” are repeatedly written in all
texts relating to the reform. Even mentions are found of the possibility of a “free”
reading of the objectives from the educational period (PC, 27). And professional
autonomy, centred around the teaching team and of the professor is a value that
undoubtedly attracts consensus. However, if we contrast these with other expres-
sions used in the same speech, and also that do not become manifest, we conclude
that the appeal to autonomy constitutes an “abuse”.

The margin of autonomy is a very narrow range when taking into account
three elements. The first is the coercive value of textbooks [...]. The second ele-
ment is the imposition of a curriculum development model that implies a certain
psycho-pedagogic choice, constructivism [...]. The third element is the setting of
curriculum development project to a structure type [...]. The abuse of the concept
of autonomy is manifested even in the existing paradox between the claim of free-
dom of the teacher and the catechetical character with which the administration is
communicating with teachers'?.

Not only are overused those terms that legitimize the pretexts of the educational
Acts. The voices and expressions have an opaque meaning which is more confusing

13 J.R. Soler, La participacion social en la construccion de la democracia, reto consustancial
a la formacion a lo largo de la vida, Madrid, Tornapunta 2009.
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than helpful. The LOGSE (1990) insisted especially on the development of learning
by discovery in students. This expression is a learning guided expression that leads
the student to acquire new knowledge from the previous ones which he has acquired
with a plan of teaching and learning activities that allow him to reach new goals.

As stated by Bernat (1992), they are newly created tautologies to show that
progress has been made scientifically, but they merely represent methodological
principles that already existed with a different term or expression: The constructivist
learning option leads us to important semantic problems: To what extent is correct
the contrast between “significant” and “rote” learning? The condemnation of the
latter, together with the preference for the procedures, — the “knowing how”—, to
the detriment of content — knowing ‘what’— implies a choice with important ped-
agogical, cultural and social consequences [...] The tendency to reify the concept
relationship by using concept maps, graphically bi-dimensionally represented, does
it not impoverish the meaning of words by ignoring the natural vagueness of the
terms used, especially in the Social Sciences?

The semantic vagueness of the terms of any language of expertise is unques-
tionable. Although the context and the co-text determine the possible meaning of
a voice, semantic vagueness can always be generated. The referential extension of
the terms, as a result of a lack of precision in their semantic features, allows dif-
ferent interpretations to surface. Sometimes the elements that are combined in the
phrase, in the case of expressions, will help establish semems and specific features
of semantic restrictions that distort the imprecision, but, in other cases, the meaning
of the voices will be violated by the intervention of the speakers (specialists and
non-specialists) and by the specialized context.

The referential vagueness of most of the terms of the language of Pedagogy!'*
responds to the symbiosis that is generated by the combination in educational
discourses of general language words and scientific terms of the discipline or of
intra-linguistic loans. Often some of these terms are associated with icons or im-
ages that represent, without explicitly using literary tropes, concepts. For example,
Bernat notes the presence of voices associated with architectural concepts, such
as “construction, internal consistency, stability, up and down scale or dimension,
transversely, the degrees, level of detail, and so on”.

The legislative text is based on the tenets of constructivist psychology and
the words of its speech so show: [...] learning is built, knowledge is capable of
outlining, of rendering into cognitive mapping, degrees and sequences of learning
can be established, meanings are built [...] the “well ordered” architectural design
emerges from the following levels: organizational and didactic (cycles, levels, cur-
riculum developed at different levels, coping or adaptation mechanisms, eclectic

4 R. Soler, El poder de las palabras: un andlisis del lenguaje pedagégico, Zaragoza, Mira
Editores 2015.
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evaluation, etc.), psychological (constructivist psychology) and ethical and social
(school constructed socially and morally'®).

As we have seen, the political and social ideology that permeates the text of
the educational reform of 1990 determines the presence and extension of terms
associated with the current in force in that decade (constructivism), strengthen-
ing the control system especially the ideological part, and stratifying the support
groups and figures of educational administration: As a nearly semi-perfect image
has been set, authors and advocates of reform take as legitimate the expectation of
a favourable consensus [...] This justifies also the emergence of a parasitic series
of figures of the administrative system. For example, program managers, technical
advisors of innovation and of training, the trainee trainers, etc... may be perceived
as new holy figures of the terminology reform.

Bernat suggests these are configured as a professional constellation of groups
and persons appearing as a political necessity, with the explicit aim to foster inno-
vative processes and to support school teaching, but with the un-confessed purpose
of ensuring reform itself, exercising the ideological control of its implementation,
primarily through the semantic control. Factors that for this author help to empty
out the meaning of the words are: “hipertelia”, the abusive tendency to define op-
erationally important concepts “disactivation” and “intransitivity”. For example,
the term evaluation is defined by means of operations that are used to measure it
or by the results obtained.

Undoubtedly, the expansion and new creation of terms in each of the different
educational legislations is but an index of an infinite semantic vagueness, lack
of attribution of specific objectives that address loopholes in the texts. All this is
masked with a terminology that aims to say new things, like overcoming what came
before, but the true meaning must be found elsewhere, by association with other
current psychological, educational, trends, etc. From a pragmatic point of view,
we see that many terms used in documents of the reform say nothing. What they
mean has to be looked into elsewhere. That language is empty does not mean that
the implementation of the reform will not produce effective organizational change
and learning. However, meaning is slightly different and implies a deep compre-
hension of the whole didactic interaction process. In fact, restricting our attention
to the field of Education Sciences, more particularly to Pedagogy, one may argue
what are the relations with other disciplines based on pragmatics. What is true is
that Pedagogy has its own language as a scientific discipline and its vocabulary
emerges from the macro-political level of school organization and from the influ-
ence of stakeholders’ prescriptions.

15 J.R. Soler, Estado actual y estrategias para futuribles de la formacion a lo largo de la vida,
Libro de Actas del VI Congreso Internacional de Formacion para el Trabajo, 369—379, Zaragoza,
Editorial Tornapunta Ediciones 2013.
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Osobowo$¢ nauczyciela akademickiego w warunkach integracji
przestrzeni edukacyjnej szkoly wyzszej

Higher education teacher’s personality in the context of the
inegration of educational space of higher education institutions

Streszczenie

Problem rozwoju osobowos$ci nauczyciela akademickiego w kontekscie jego dziatalno$ci za-
wodowej staje si¢ coraz bardziej aktualny w warunkach wspodtczesnego spoleczenstwa. Duza ilos¢
komputeréw, rozpowszechnianie nauki na odlegto$¢ oraz tworzenie wirtualnych przestrzeni eduka-
cyjnych w instytucjach o§wiatowych — to wszystko wymaga wigkszej uwagi, zmusza do realizacji
dziatan zapobiegajacych zanikowi bezposredniej komunikacji studenta z wyktadowca. Dlatego
nauczyciel akademicki musi by¢ osoba wszechstronnie rozwinigta. Integralny rozwdj osobowosci
stanowi podstawe przygotowania nauczyciela akademickiego oraz harmonizacji wszystkich aspektow
jego dzialalno$ci. Konieczne jest zatem stworzenie kompleksowej charakterystyki nauczyciela aka-
demickiego jako wyktadowcy-praktyka, wyktadowcy-badacza i naukowca uczelni specjalizujacej si¢
w okre$lonej dziedzinie nauki. Gotowo$¢ do prowadzenia dzialalnoéci zawodowej to swego rodzaju
system charakteryzujacy si¢ odpowiednimi wskaznikami, ktore w kompleksowym ujeciu pozwalaja
uzyska¢ informacj¢ o rzeczywistym poziomie pracy nauczyciela. Wskazniki stanowiace ilosciowa
charakterystyke osobowosci odgrywaja wazng role¢ w poréwnaniu wynikow dziatalno$ci zawodowe;j
katedr i innych jednostek strukturalnych uczelni. Podkresli¢ nalezy, ze odpowiednie ksztatcenie
sprzyja rozwojowi mozliwosci nauczyciela akademickiego.

Stowa kluczowe: charakterystyka nauczyciela akademickiego, integracja, przestrzen edukacyjna
w szkolnictwie wyzszym.

Abstract

The problem of a higher education teacher’s personality development in the context of her/
his professional activity is becoming more and more urgent in today’s society. The considerable
amount of computer aids, the extension of distance learning and the establishment of virtual
educational spaces in many education institutions require the increased attention in order not to
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lose the live communication between students and teachers. Thus, the teacher must be a versa-
tile personality. The integrity of personality development is the major principle of the teachers’
formation, harmonizing all aspects of their activity. Considering such circumstances, it is logical
to create a complex characteristic of a teacher of higher education institution as a practitioner,
a scholar and a researcher in the field of the educational institution specialization. We think that
the preparedness for professional activity as a system characterized by appropriate coefficients,
complex consideration of which allows obtaining reliable information about the real level of
teacher’s work. The numeric characteristics of the personality component are the coefficients that
play an important role in comparing the results of the functioning of the departments and other
structural units of higher education institutions. Therefore, the relevant education contributes to
the teacher’s potential opportunities development.

Keywords: higher education teacher’s personality, integration, educational space of higher
education institutions.

Wprowadzenie

We wspolczesnych warunkach spotecznych problem ksztaltowania tworcze;j,
duchowej osobowosci i systemu wartosci zawodowych nabiera szczegdlnego zna-
czenia. Ksztaltowanie $wiatopogladu jako podstawy budowania systemu wartosci
nie jest mozliwe bez uwzglednienia procesow integracyjnych w psychice cztowieka,
W procesie nauczania. Jak zaznaczaja N. Subbarayudu i dr. S. Babu Praveen Kumar,
nauczanie ,,to proces duchowy, w ktorym ma miejsce kontakt duszy z umystem. Dobry
wyktadowca jest poteznym instrumentem, ma znaczacy wptyw na ksztattowanie cha-
rakteru studenta. Wplyw nauczyciela akademickiego rozciagga si¢ na wiele pokolen;
wychodzi poza granice narodowe oraz geograficzne i przedtuza rozwoj cywilizacji.
Nauczyciele akademiccy zajmujg wysokie miejsce w systemie o$wiaty. Zaden inny
obszar edukacji nie ma tak waznego znaczenia dla postepu spoleczenstwa jak edukacja
na poziomie wyzszym, ktora wplywa na caty system oswiaty™".

W swoich pracach naukowych polski pedagog R. Krol akcentowat wzajemne
relacje migdzy duchowos$cia a samodoskonaleniem nauczyciela akademickiego.
Pisat on m.in: ,,Jesli chcesz znalez¢ Zrodto, musisz i8¢ do gory™. Takg mys$l wie-
lokrotnie prezentowat w réznorodnych swoich publicznych wystapieniach takze
Ojciec Swiety Jan Pawet II. Znajduje ona zastosowanie rowniez w dziatalnosci
pedagogicznej — nauczyciel akademicki ma stale pracowaé nad sobg i dawacé przy-
ktad innym; przede wszystkim cztowiek musi rozumiec¢ siebie i z szacunkiem oraz
uwagg podchodzi¢ do kazdego cztowieka (starac si¢ go zrozumie¢ niezaleznie od
tego, czy jest to student, kolega, czy tez przecictny cztowiek).

' N. Subbarayudu, S. Babu Praveen Kumar, Role of a teacher in education at 21st century,
,-Conflux Journal of Education”, vol. 1, Is. 2, July 2013, p. 107.

2 R. Kr6l, Duchowosé¢ nauczyciela akademickiego, ,,Pedagogika Katolicka” 2008, nr 2 (sty-
czen—czerwiec), s. 201.
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Jakos$¢ pracy nauczyciela akademickiego jest dzisiaj najwazniejszym pro-
blemem, dlatego niezbedne staje si¢ ,,przygotowanie obiektywnych narzgdzi ba-
dawczych (pomiarowych) i przekonanie nauczycieli akademickich o zasadnosci
takich badan (oceny) oraz zaangazowanie w badania studentow i poproszenie ich
o0 udzielenie rzetelnych odpowiedzi na pytania™.

Obecnie w badaniach pedagogicznych przywiazuje si¢ duza wage do przygo-
towania ,,nowego wykwalifikowanego nauczyciela akademickiego” (NQTs-newly
qualified teachers), ktadac nacisk nie tylko na zaopatrzenie go w wiedze zawodowa,
ale i na cato$ciowy rozwdj zawodowy*.

Catosciowos$¢ rozwoju osobowosci stanowi naczelng zasad¢ formowania na-
uczyciela akademickiego 1 harmonizacji wszystkich aspektow jego dziatalnosci.
Zasada cato$ciowosci pozwala wyodrebni¢ ogdlne komponenty rozwoju wlasciwe
kazdej osobowosci, jednak nie uwzglednia ich charakteru indywidualnego. Niemniej
jednak zawodowe ukierunkowanie oraz cechy indywidualne maja znaczny wptyw
na rozwoj osobowosci.

Analiza badan. Problemy przygotowania nauczycieli akademickich sg rozpa-
trywane w pracach wielu uczonych (I. Bech, W. Bondar, S. Honczarenko, R. Hu-
rewicz, N. Kuzmina) i dotyczg migdzy innymi badania kompetencji nauczycieli
szkot wyzszych (C. Banach, M. Czechowski, Z. Zukowska), jakosci polskiego
i europejskiego systemu o§wiaty (K. Denek), wspdtczesnych systemdw nauczania
(B. Niemierko, A. Szmajke, T. Ziejewski), analizy programow i metod nauczania
(N. Norris, R. Meighan, W. Kubielski, E. Kameduta, A. Poranczyk), duchowych
i kulturowych relacji miedzy wyktadowcami i studentami (V. Mitra), samoksztalce-
nia nauczyciela akademickiego (K. Jaspers, J. Galarowicz, J. Pawlak), wspotpracy
studenta i nauczyciela akademickiego w procesie edukacji (A. Krajewska), roli
nauczyciela akademickiego we wspotczesnym $swiecie (A. Graham, R. Pelps),
wiedzy i umiejetnosci nauczyciela akademickiego — mentora (P. Ashby, P. Hobson,
A. Malderez, P. Tomilson), udoskonalania i rozszerzania wtasnej wiedzy (R. Bullo-
ugh), pierwszych lat intensywnego wysitku w pracy nad sobg (L. Orland) itd.

Jednak przeprowadzona wnikliwa analiza opracowan $wiadczy o tym, ze kwe-
sti¢ podwyzszania jakosci zawodowego przygotowania przysztych nauczycieli
akademickich w kontekscie rozwoju ich osobowosci w literaturze naukowej na-
$wietlono niewystarczajaco.

Cel. Rozpatrzenie problemu uzasadnienia celowosci wieloaspektowego badania
rozwoju osobowosci nauczyciela akademickiego w kontekscie jego dziatalno$ci
zawodowej.

Zadania. Ze wzgledu na sformutowany cel trzeba rozwigzac nastgpujace zadania:

3 K. Zaton, Ewaluacja jakosci ksztalcenia nauczycieli akademickich, ,,Rozprawy Naukowe
Akademii Wychowania Fizycznego we Wroctawiu” 2014, t. 45, s. 21.

4]. Aspfors, G. Fransson, Research on mentor education for mentors of newly qualified teachers:
a qualitative meta-synthesis, ,,Teaching and Teacher Education” 2015, nr 48, p. 75.
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1. Scharakteryzowa¢ wspotczesne problemy zawodowego przygotowania nauczy-
ciela akademickiego w kontekscie rozwoju jego osobowosci.

2. Przedstawi¢ osobliwosci i uzasadni¢ klasyfikacje kadry nauczycielskiej szkot
wyzszych wedtug kierunkow: wyktadowca-praktyk, wyktadowca-badacz i na-
ukowiec w branzy wedtug specjalizacji uczelni.

3. Okresli¢ rolg moralnosci i kultury duchowej w zawodowych kompetencjach
nauczyciela akademickiego.

4. Przeanalizowa¢ konkretne przyktady cech osobowo$ciowych rozwoju zawo-
dowego nauczyciela akademickiego.

Stosowane metody badawcze: analiza logiczna, obserwacje, oceny eksperckie,
metody statystyki matematyczne;j.

Osobowos¢ nauczyciela akademickiego i tendencje w rozwoju jego
dzialalnosci zawodowej

Osobowos¢ —jedno z gtéwnych i jednoczesnie najbardziej trudnych poje¢, kto-
remu po$wigcono juz wiele prac naukowych. Najwieksza wadg nauk spotecznych
jest ich oderwanie od osobowosci, ktora w catym swym skomplikowaniu struktur
mentalnych, intelektualnych, duchowych staje si¢ obecnie obiektem komplekso-
wych studiow. Obecno$¢ cztowieka jako osobowosci w koncepcjach spoteczno-
-ekonomicznych, ktore otwarcie deklarujg swoje ukierunkowanie humanistyczne,
byla w ostatnim czasie tylko formalna®.

W ubiegtych latach podkreslano nastepujace tendencje w rozwoju dziatalnosci
zawodowej nauczyciela szkoly wyzsze;j:

— powiazanie doswiadczenia dziatalno$ci naukowe;j i pedagogiczne;;

— stale wzbogacanie tresci, form i metod dziatalnos$ci naukowej nauczyciela
akademickiego i dziatalno$ci naukowo-badawczej studentow;

— podwyzszanie wymogow poziomu przygotowania zawodowego nauczyciela
akademickiego;

— podwyzszanie wymogow w kwestii cech osobowosci nauczyciela akademic-
kiego.

Jest to istotne, gdyz wyktadowca w swojej dzialalno$ci naukowej i pedago-
gicznej, zwlaszcza w procesie kierowania pracami dyplomowymi, §wiadomie czy
nieswiadomie ksztaltuje u studentow §wiatopoglad naukowy, poglady na wzajemne
zwigzki nauki 1 religii, skupia uwage studentdow na tych czy innych aspektach
dziatalno$ci zawodowe;.

5 C.I. Monmasin, Ocobucmicho opichmogana ocgima (coyianvrho-ginocodevruil ananiz), aroped.
QUC. Ha. 3M00yTTs HayK. cTymneHs a-pa ¢inoc. Hayk: cren. 09.00.03, ,,Conianbua dinocodist ta
dinocodis icropii”, Juinponerporckk 2006, c. 9.
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Problematyka osobowosci w warunkach wspétczesnej cywilizacji
technogenne;j

Obecnie uksztattowal si¢ szczegdlny typ cywilizacji technogennej, w ktérym pod
wplywem intensywnej dziatalnosci innowacyjnej odbywaja si¢ aktywne przemiany
spoteczne. Rezerwy wzrostu ,,czerpig si¢ juz nie kosztem rozszerzenia stref kultural-
nych, a kosztem przebudowy podstaw poprzednich sposoboéw zycia i ksztattowania
zasadniczo nowych mozliwosci. Myslenie technokratyczne — to §wiatopoglad, ktérego
istotnymi cechami jest prymat srodka nad celem, celu czastkowego nad sensem oraz
interesami 1 warto$ciami ogo6lnoludzkimi. Dla myslenia technokratycznego nie istnieja
kategorie moralnos$ci, sumienia, przezy¢ i godnosci ludzkiej™™.

Osiaganie aspektow humanistycznych pedagogiki zawodowej z wykorzysta-
niem $rodkow integracji wiedzy, umiejetnosci i wartosci dla ksztalttowania tworczej
osobowosci profesjonalisty z pelnowartosciowg wiedzg fachowa i umiejgtnosciami,
jednolitym $wiatopogladem i systemem wartos$ci ogolnoludzkich i zawodowych
jest jednym z pierwszoplanowych zadan wspotczesnej pedagogiki.

Dla utrzymania zasady catosciowego rozwoju wymiar duchowy i materialny po-
winny nawzajem si¢ uzupetia¢. Wspotczesnie zycie materialne istotnie wyprzedza
zycie duchowe. I tu powstaje pytanie o rol¢ nauki w ksztattowaniu kultury duchowej
zarowno jednostki, jak 1 spoleczenstwa. Dla studenta dobry nauczyciel akademicki jako
pedagog oczywiscie jest autorytetem. Jednak z czasem, zwlaszcza dla studentéw star-
szych rocznikow, coraz wazniejszy staje si¢ problem zawodowego wizerunku nauczy-
ciela akademickiego. I jesli na pierwszych etapach studenci oceniaja tylko pedagogiczne
i naukowe cechy nauczyciela akademickiego, to z czasem moralno-etyczne, religijne,
naukowe 1 $wiatopogladowe cechy nauczyciela akademickiego zaczynaja zajmowac
czolowe migjsce. Przeciez dla mlodziezy, w pierwszej kolejnosci, najwazniejsze jest
wybieranie celow, poszukiwanie ideatow, autorytetow, wzorcow do nasladowania.

Innowacyjne tendencje w dzialalnosci nauczyciela akademickiego

Praktyka pokazuje, ze istniejg rozne poglady w tym zakresie. Najczesciej wy-
odrebnia si¢ nastepujace role nauczyciela akademickiego:
— wykladowca-kierownik procesu pracy samodzielnej;
— wyktadowca-konsultant;
— wykladowca-moderator;
— wykladowca-lektor’.

¢ C.V. Tonuapenko, 3micm 3azanbnoi oceimu i ii 2ymanimapusayis [6:] Henepepsna npogheciiina
oceima: npobnemu, noutyku, nepcnekmusu: MoHorpadis, 3a pex. [.A. 3s3tona, Kuis 2000, c. 96.

7 JL.M. XKypascoka, B.JI. XKypaBcekuii, Buriadau sik KepiGHUK CAMOCMINIHOL OislibHOCII cmy-
Odenmis [B:] Teopemuuno-memoouuni npobremu Haguans i uxoeants, 30. HayK. Mpallb: MeJaroriyHi
Hayku, Kuis 2000, c. 38.
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Wyktadowca-konsultant udziela porad, pomaga wykonac te lub inne dziatania,
wycigga wnioski, wypowiada swoje zdanie na temat problemdw, ktére sg roz-
patrywane. Jego rola ogranicza si¢ do pomocy w rozwiazaniu problemow, ktore
powstaja podczas samodzielnej, poznawczej dziatalnosci studenta, odnajdywaniu
alternatyw, poszukiwaniu zrédet literackich, a takze udzielaniu dodatkowych in-
formacji w sytuacjach problemowych itp.

Wyktadowca-moderator nie wtraca sie¢ w przebieg samodzielnych dziatan po-
znawczych, a tylko ocenia je i w razie koniecznoséci wskazuje zagadnienia do
rozwazan, czyli ukierunkowuje dziatalno$¢, nie wypowiadajac swojego zdania
i daje mozliwo$¢ samodzielniego dojscia do pewnych wnioskow.

Wyktadowca powinien kierowac procesem nauczania studenta w roznych wa-
runkach, wystepujac jako lektor, kierownik, konsultant i moderator, dajagc mu
mozliwo$¢ samodzielnego dziatania.

Badacze akcentuja dzi$ nowe podejscie do przygotowania nauczyciela aka-
demickiego, ktére obejmuje: ,,przygotowanie na kursach oficjalnych przy wspot-
udziale przedstawicieli i badaczy z uniwersytetu; rozwdj fachowy poprzez state
treningi i seminaria, a takze wspolne projekty naukowo-badawcze nauczycieli
akademickich i badaczy’®.

Z. Zukowska w swoich badaniach naukowych dotyczacych przygotowania
nauczyciela akademickiego eksponuje nastepujace kompetencije kluczowe:

— prakseologiczne (umiejetno$¢ skutecznego planowania, organizowania, reali-
zowania, kontrolowania i oceniania proceséw edukacyjnych w szkole wyzszej

z uwzglednieniem réznych form: seminaria, konwersatoria, konsultacje, kon-

ferencje itp.);

— komunikacyjne (skutecznos¢ zachowan jezykowych w sytuacjach edukacyjnych

w szkole wyzszej);

— wspoldziatania (skuteczno$¢ zachowan prospotecznych, sprawnos¢ dziatan
integracyjnych nauczyciela akademickiego);

— kreatywne (innowacyjnos$¢ i niestandardowos¢ dziatan nauczyciela akademic-
kiego);

— informatyczne (efektywne uzycie zroédet informacji, sprawne korzystanie z bazy
danych, poczty elektronicznej, sieci Internetu);

— moralne (dotycza norm moralnych nie tylko ogoélnospotecznych, ale w szcze-
goblnosci tych obowigzujacych w srodowisku akademickim)®.

Autorka zwraca takze uwagge na znaczenie kompetencji moralnych nauczyciela
akademickiego, ktore wyrazajg si¢ w tym, ze:

»Zha wlasne powinno$ci etyczne w postepowaniu w uczelni — w tym w szcze-

gblnosci we wspotpracy ze studentami;

8J. Aspfors, G. Fransson, Research on mentor education for mentors of newly qualified teachers:
a qualitative meta-synthesis, ,,Teaching and Teacher Education” 2015, nr 48, p. 76.

9 7. Zukowska, Potrzeba pedagogizacji nauczycieli akademickich w Swietle etyki zawodu, ,,Studia
Dydaktyczne” 2013, t. 24-25, s. 49.
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— potrafi myS$le€ i dziata¢ preferencyjnie dla dobra rozwoju studentéws;

— posiada zdolno$¢ do pogtebionej refleksji moralnej przy ocenie dowolnego
czynu etycznego;

— potrafi dokonywac¢ wiasciwych wyboréw moralnych w swej pracy na uczelni
w imi¢ dobra i szans rozwoju studentow;

— potrafi stawiac sobie pytania o granice wspotodpowiedzialno$ci moralnej za
rozwdj studenta i uczelni oraz granice nauczycielskiego sprawstwa”?,
Na podstawie analizy wynikow naukowych badan K. Zaton stwierdzita, ze

»hauczyciel akademicki pelni zwykle wiele skomplikowanych i wymagajacych

wysokich kompetencji rol”"".

Aspekty dzialalnosci zawodowej nauczyciela akademickiego

Zawodowa dzialalno$¢ nauczyciela akademickiego wiaze si¢ z wielorakimi
trudno$ciami. W pierwszej kolejnosci te trudnos$ci sg zwigzane z dominujgcymi
relacjami wynikajacymi z odmiennosci nauk, ktore reprezentuje wyktadowca. Moga
to by¢ nauki pedagogiczne (relacje cztowiek — czlowiek), przyrodnicze (relacje
cztowiek — przyroda), techniczne (relacje cztowiek — technika) itp.

W warunkach szkoty wyzszej zdecydowana wiekszo$¢ osob, ktore zajmuja
si¢ dziatalno$cig naukowa, jest jednocze$nie nauczycielami akademickimi (z wy-
jatkiem specjalnych jednostek naukowych). Przynalezg oni do grupy spotecznej
i do§wiadczaja podczas realizacji dziatalno$ci pedagogicznej relacji ,,cztowiek
— czlowiek”.

Dokonujac kompleksowej klasyfikacyji nauczycieli, wymieni¢ nalezy naste-
puja,ce ich grupy:

wyktadowcy-praktycy (wystepuja najczesciej w szkotach wyzszych pierwszego

i drugiego poziomu akredytacji),

— wyktadowcy-badacze (sg niezbedni w warunkach wyzszych poziomow akre-
dytacji szkoty wyzszej),
— naukowcy w branzy wedtug profilu szkoly wyzsze;j.

Jest oczywiste, ze nawet bardzo zdolna i pracowita osoba nie jest w stanie na
wysokim poziomie wykonywa¢ wszystkich zadan zwiazanych z przynalezno$cia
do poszczegodlnych grup. Nie oznacza to rowniez, ze kazdy nauczyciel akademicki
obowigzkowo musi by¢ zarowno teoretykiem i praktykiem, dokonywac poznania
tak samo dobrze w sposob racjonalny oraz zmystowy i jednocze$nie by¢ specjalista
wysokiej klasy w okreslonej dziedzinie nauki.

10 Tamze, s. 52.
K. Zaton, Ewaluacja jakosci ksztatcenia nauczycieli akademickich, ,,Rozprawy Naukowe
Akademii Wychowania Fizycznego we Wroctawiu” 2014, t. 45, s. 18.
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Integracja réznych aspektéw dziatalnosci nauczyciela akademickiego

Dziatalnos¢ szkot wyzszych warunkuje: organiczna jedno$¢ tre$ci nauczania

i programow dziatalno$ci naukowej; rozwdj r6znych form wspolpracy naukowe;

z instytucjami i organizacjami; bezposrednie uczestnictwo personelu akademickiego

w pracach naukowo-badawczych; organizacja naukowych, naukowo-praktycznych,

naukowo-metodycznych seminaridow, konferencji naukowo-badawczych i innych

prac uczestnikéw procesu dydaktyczno-wychowawczego itp.
Dla osiagniecia tego celu konieczne jest wypetienie nastepujacych podsta-
wowych zadan:

— rozwo0j badan naukowych jako podstawy edukacji, bazy przygotowania wspot-
czesnego fachowca;

— organiczne powigzanie fundamentalnych i stosowanych badan z konkurencyj-
nymi opracowaniami o charakterze komercyjnym;

— priorytetowy rozwoj badan naukowych skierowanych na doskonalenie systemu
edukacji wszystkich poziomows;

— szerokie uzycie nowych technologii o$wiatowych i informacyjnych;

— doskonalenie naukowo-metodycznego zabezpieczenia procesu edukacyjnego;

— poprawa jakosci przygotowania i podwyzszania kwalifikacji kadry naukowo-
-dydaktycznej;

— doskonalenie systemu planowania i finansowania dziatalnosci naukowej, na-
ukowo-technicznej i innowacyjne;j;

— wsparcie opracowan w zakresie wysokich technologii w celu produkcji na ich
podstawie towardw i rozwoju ustug z wyjsciem na rynki wewnetrzne i ze-
wnetrzne;

— rozszerzenie integracji migdzynarodowej;

— przyciaganie inwestycji zagranicznych;

— stworzenie warunkow dla przygotowania i przeszkolenia kadr w zakresie in-
nowacji i przedsigbiorczo$ci naukowo-technicznej, co zapewnia podwyzszenie
aktywnog$ci innowacyjnej, komercjalizacj¢ wynikow badan naukowych; rozwoj
prawnej bazy wlasnosci intelektualnej itp.

Integralna kompleksowa charakterystyka osobowosci nauczyciela
akademickiego

Jedng z waznych przestanek sukcesu w badaniach ilo§ciowych jest wybor
i opracowanie konkretnych wskaznikow i charakterystyk. We wspotczesnej nauce
czesto korzysta si¢ z takiego wskaznika jak ilo$¢ opublikowanych prac naukowych.
Ma on do$¢ mocny zwigzek korelacyjny z wiedzg naukowa, chociaz nie jest toz-
samy. W badaniach naukowych wystepuje podejscie ilosciowe i jakosciowe, ktore
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posiada wady i zalety. Podej$cie ilosciowe dazy do precyzji, jednak w przypadku
jego stosowania do systemow socjalnych doktadne, precyzyjne wyniki moga ma-
skowac albo upraszczac rzeczywisty stan rzeczy. Wnioski z jakosciowej analizy
sg niejednoznaczne, dlatego potrzebuja tlumaczenia lub interpretacji.

Dla wyktadowcy-naukowca przedmiotem pracy jest proces przeksztalcania
i w pierwszej kolejnosci otrzymania nowej wiedzy z perspektywa jej pozniejszego
stosowania. Stosunkowo jednorodne sg $rodki pracy naukowo-pedagogicznej, ktore
maja wiele wspodlnych cech dla wszystkich szkot wyzszych. Mozna jednak okresla¢
srodki pracy naukowo-branzowej wedlug uczelni jednoprofilowych. Obowigzki
zawodowe czgsto sa odzwierciedlone w instrukcji stuzbowej i wskazuja na gtéwne
formy aktywnosci pracownika jako obowigzkowe sktadowe tresci jego dziatalnosci
zawodowej. Dla nauczyciela akademickiego, ktory taczy dziatalnos¢ dydaktyczng
i naukowg, te obowiazki w warunkach realnych sg do$¢ nieokreslone. Nauczyciele
akademiccy, ktdrzy maja istotne osiagnigcia w branzy nauk niepedagogicznych,
profilowych dla szkoly wyzszej, czesto traktujg dziatalnos¢ pedagogiczna jako do-
datkowa, dlatego nie sg w stanie przekaza¢ wlasnych osiggni¢¢ studentom, popraw-
nie transformowac otrzymang wiedz¢ naukowa w dydaktyczna. Istnieje rowniez
przeciwne zjawisko: kiedy wyktadowca blyskotliwie pelni funkcje pedagogiczne,
natomiast nie potrafi na nalezytym poziomie prowadzi¢ badan naukowo-branzo-
wych czy nawet naukowo-pedagogicznych.

Wyodrebnilismy w swoim badaniu trzy obszary gotowosci nauczyciela akademic-
kiego do dziatalnosci zawodowej: osobowosciowe cechy naukowca; wyksztalcenie
i dos$wiadczenie w pracy zawodowej; posiadanie wlasnych osiggnie¢ naukowych
i dydaktycznch, na podstawie czego wyodrebniono dwa gléwne sktadniki: zawodo-
wo-osobowosciowy (fachowe wartosci, cechy charakteru) i zawodowo-praktyczny
(wiedza zawodowa, umiejetnosci zawodowe). Na podstawie kryteriow sktadnika
zawodowo-osobowosciowego przeprowadza si¢ oceng wrodzonych i nabytych cech
charakteru nauczyciela akademickiego, jego orientacji aksjologicznych i motywow,
ktore pobudzity go do wybrania wlasnie dziatalnosci naukowo-pedagogiczne;j. Za-
wodowo-praktyczny czynnik zawiera wiedz¢ i umiejetnosci pracownika w wybrane;j
dziedzinie nauki. Kompleksowe potaczenie tych sktadnikéw warunkuje skuteczno$é
pracy nauczyciela akademickiego w okreslonej branzy.

Sporzadzenie ilosciowych charakterystyk osobowo$ci umozliwiaja wskazniki,
ktore odgrywaja wazng role w porownaniu wynikow dziatalnosci zawodowej od-
rebnych katedr uczelni czy innych jednostek strukturalnych.

Rozwojowi mozliwosci nauczyciela akademickiego sprzyja odpowiednie wyksztat-
cenie. Inng wazng cecha jest doswiadczenie w pracy, ktore istotnie wptywa na kompeten-
cje zawodowe i poziom rozwoju nauczyciela akademickiego. Z potaczenia tych dwoch
waznych elementéw otrzymano wskaznik efektywnosci nauczyciela akademickiego.
Zaproponowano réwniez wskaznik wydajnosci, ktory pozwala obiektywnie wyzna-
cza¢ poziom osiggnie¢ zawodowych z uwzglednieniem wiasciwych wspotczynnikow.
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Wyniki badania osobowosciowego obszaru dzialalnosci zawodowe;j
nauczyciela akademickiego (badania eksperymentalne)

Cechy osobowosciowe sg niezbednym warunkiem owocnej dziatalnosci zawodo-
wej. Wspolczesne spoteczenstwo osiagneto znaczny rozwdj naukowy i potrzebuje wy-
soko wykwalifikowanych specjalistow zdolnych do niestandardowego rozwigzywania
zadan fachowych, modelowania wiasnej dziatalnosci i prognozowania jej wynikow.

Dla osiagnigcia takich celow naukowiec powinien posiadac szereg cech osobo-
wosciowych, wsérdd ktorych znalazty sie (jak wynika z badan) przede wszystkim:
dociekliwos¢ (x1), inicjatywa (x2), zdolnos¢ do ukierunkowania konkretnych ce-
16w (x3), inteligencja (x4), odpowiedzialnos¢ (x5), rzetelnos¢ (x6), doswiadczenie
w pracy (x7), systemowos$¢ myslenia (x8).

Obecnos¢ wymienionych cech zapewnia niezbedne warunki osobowosciowe
dla dziatalnosci zawodowej. Trzeba wzia¢ pod uwage to, ze praktycznie zaden
wyktadowca nie posiada w stu procentach wszystkich cech, a jednoczesnie pa-
migtac¢ o tym, iz nieobecnos¢ jednej czy kilku z nich moze mie¢ istotny wptyw na
p6zniejsza dziatalnos¢ zawodowa.
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Rys. 1. Ocena obszaru osobowosciowego nauczyciela akademickiego

Zrédto: eksperyment autorski.

Nie zwrdcono uwagi na najistotniejsze: znaczenie moralne dziatalnosci nauczyciela
akademickiego, wptyw jego pogladow i osiggniec na dydaktyczny aspekt dziatalnosci.

Moralny aspekt dziatalno$ci nauczyciela akademickiego nie moze dotyczy¢
tylko postaw spotecznych, a w razie potrzeby powinien rozciggac si¢ na jego cechy
zawodowe, by¢ rozpatrywanym zawsze w kontek$cie relacji, ktore ksztaltuja sie
w ramach danego zawodu, jego miejsca i roli w zyciu spoteczenstwa.

Wykladowca, ktory taczy funkcje pedagogiczne i naukowe, jest zmuszony do
rozwiazywania oprocz czysto pedagogicznych i branzowych probleméw waznych
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zagadnien o charakterze moralno-religijnym. Zauwazmy, ze w tym przypadku kwe-
stia jest niezwykle skomplikowana, przeciez nauczyciel akademicki spotyka si¢ nie
tylko z problemami pedagogiki, ale rowniez nauki branzowej, ktéra wyraza profil
uczelni: gospodarka, fizyka, budownictwo, historia itp. Naukowiec podczas twor-
czej dzialalnosci opiera si¢ nie tylko na faktach naukowych, a rowniez uwzglgdnia
czynniki duchowo-etyczne, wlasciwe dla jego kraju. Czlowiek — jedyna istota na
Ziemi zdolna do poznania $wiata w calej jego peni.

Podsumowanie

Problem badania rozwoju osobowos$ci nauczyciela akademickiego w kontek-
Scie jego dziatalnos$ci zawodowej jest wcigz aktualny. Gotowos¢ do dziatalnosSci
zawodowej rozumiana jest jako system, ktory cechuja odpowiednie wskazniki.
Ich kompleksowe uwzglednienie pozwala otrzymac¢ wiarygodng informacje o wia-
$ciwym poziomie pracy zawodowej. Rozwoj kadry akademickiej moze przebie-
ga¢ w trzech kierunkach: wyktadowca-praktyk, wyktadowca-badacz i naukowiec
w branzy wedtug specjalizacji szkoty wyzszej. Dziatalno$¢ naukowo-pedagogiczna
w kontekscie wspolczesnej moralnosci jest wazng sktadowg kompetenciji zawo-
dowych nauczyciela akademickiego i istotnie wptywa na wyniki jego dziatalnos$ci
naukowo-badawczej i dydaktycznej. Stanowi tez wazny aspekt realizacji idei
humanizacji nauki i edukacji.
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Abstract

The article deals with key issues of teacher training in the context of harmonizing methodological
and pedagogical knowledge. In the process of training future teachers, it is important to unite knowledge
in various disciplines in order to study material in complex and from different angles and to apply the
gained knowledge in practice successfully. It is noted that one needs to care about building necessary
knowledge, skills and abilities not only in major disciplines but also in a range of psychological and
pedagogical courses for qualitative training of future teachers who will be successful in their profession.

Keywords: professional training, methodological training, pedagogical knowledge, teacher
practice.

Streszczenie

W artykule zostaty przeanalizowane glowne problemy zwigzane z przygotowaniem przysztych
nauczycieli w kontekscie harmonizacji wiedzy metodycznej i pedagogicznej. W procesie ksztatcenia
przysztych nauczycieli wazne jest polaczenie w cato$¢ wiedzy z réznych przedmiotdéw nauczania
w celu jednolitego i wielostronnego poznania materialu i skutecznego wykorzystania otrzymane;j
wiedzy w praktyce. Zwrdcono uwage na to, ze aby jakosciowo przygotowac przysztych nauczycieli,
ktérzy beda mogli skutecznie wykonywaé funkcje zawodowe, trzeba zadbaé o ksztattowanie u nich
niezbgdnej wiedzy oraz umiejetnoscei nie tylko z dyscyplin przedmiotu, ale rOwniez z szeregu przed-
miotow psychologiczno-pedagogicznych.

Stowa kluczowe: ksztalcenie zawodowe, ksztalcenie metodyczne, wiedza pedagogiczna, prak-
tyka pedagogiczna.

Introduction

Modern world integration processes have caused the necessity of radical changes
in the system of professional education, the peculiarity of which is the focus on
the development of humanitarian resources of society, creating such a social
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organizational structure that would contribute to individual and group learning
and motivation by various factors and incentives. Nowadays one can already
speak about the emergence of new educational culture (“learning through changes,
changes because of learning”) that promotes the process of forming a qualified
professional!. An important condition for modernization of educational system and
its quality assurance is training future teachers as well-qualified pedagogues, who
are able to think creatively, to explore, to analyze, to find solutions to complicated
and non-standard tasks in the process of educating and bringing up a new genera-
tion. Therefore, harmonization of psychological, pedagogical and methodological
knowledge in the process of professional training of future teachers becomes of
great importance as grounds for quality assurance.

Despite the changes in education modernization in a contemporary system
of teacher training, one can trace a number of problems. Firstly, these are mostly
frontal and group forms of work as well as prevalence of subject preparation
above psychological and the pedagogical one. Psychological and pedagogical
preparation is usually only formally added to the special (subject) one, is not the
principle one and does not cover the entire content of teacher training. Therefore,
a systematic vision of pedagogical reality is not formed during the process of
professional training while professional activity itself loses its integrity and splits
into a number of functional actions, which are very slightly interconnected. In
addition, many subjects lead to students being overloaded, and content incoher-
ence of subjects creates the fragmentation and mosaic structure of the content
of education. Technocratic orientation in teacher training leads to the loss of
humanistic essence and the role of culture creation of its content; it does not
contribute to student’s individual and creative comprehension of professional
performance. Hence, current issues of training a modern professional are the
unity of theoretical and practical training, educational and scientific activity of
students and professors, which ensures multifaceted preparation of a pedagogue
to professional activity?.

Considering mentioned above, one can outline a range of contradictions in
a system of teacher training, such as:

— Dbetween the system of professional training and modern requirements for
forming a future teacher a subject of pedagogical activity;

— Dbetween the level in the field of psychological and pedagogical sciences and
their reflection in the content, forms, methods and means of teaching students;

— between the need to train the graduates with a high level of culture, creative
potential, well-developed methodological way of thinking, prognostic skills and

! E.B. Hauunbuyk, Memooonocuueckue npeonocbliku U CyWHOCMHbIE XAPAKMePUCMUKY
unpopmayuoHHoll Kyremypel nedazoea, LJ1enarornka” 2003, Ne 1, c. 61.

2 0.M. CewmeHor, IIpogheciiina nid2omoska Maibymuix yuumenie yKpaincokoi Mogu i iimepamypu.:
monoepagis, Cymu 2005, c. 23.
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dominant orientation of methodological preparation to doing tasks according
to a sample;

— between constantly changing requirements of a teacher practice to the level
of pedagogical and professional teacher training and the ability of university
graduates to adapt to modern challenges and conditions of life quickly and
effectively, and to carry out pedagogical activity in the innovative mode.

The contradictions defined have actualized the problem of integration of meth-
odological and pedagogical training of future teachers in the context of harmonizing
knowledge as an important condition for qualitative training of future teachers.

Research methods

Arange of methods was used during the research. The method of systematization
was used for a complex vision of the defined problem and controversial issues. The
logical method enabled a successive division of the research material into semantic
fragments, such as providing the connection between the stages of covering the
issue of integration of methodological, psychological and pedagogical training
as important constituents of teacher training. The spiral model depicts gradual
development of characteristics of the analyzed issue in research papers; definition
of author’s problem issues on this basis and summary of the outlined problem.

Results finding

The point of view of the scholars R. Hurevych and A. Kolomiyets is significant
for the research, as they consider that one of the key tasks of the process of teacher
training is transforming a student into a professional teacher who is able to solve
all the diverse tasks connected with teaching, educating and developing schoolchil-
dren. The scholars note that such areas as integration, humanization, professional
orientation and anesthetization should become the main ones in the educational
process of a higher education institution. This means that lessons in each subject
should be filled with interdisciplinary connections, consider each student’s interests
and skills, have a direct connection with the curriculum, and contain emotional
moments (interesting historic facts, demonstration of works of art, audio and video
tracks, etc.). Scholars emphasize an important role of a theoretical preparation in
professional activity of a pedagogue, students’ focus on a continuous professional
development, self-improvement, disclosure of internal potential, and creativity; they
also note that in order to form a feeling of responsibility for social development in
the mind of a future teacher, the educational process in a higher education institu-
tion in general should be aimed not only at a teacher who knows the subject well,
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but also at a teacher who is a humanist, shares core ideas of national and universal
culture, and is a creative and curious individual. Only such a teacher can be a link
to successful reformation of the system of education, expanding its social functions
and social and cultural purpose in the society?.

In order to train qualitatively future teachers who will be able to apply the
components of a methodological system in their professional activity successfully,
one should care about building necessary knowledge, abilities and skills not only
in their major subjects, but also in a number of psychological and pedagogical
courses. We believe that the role of psychological and pedagogical disciplines,
which include both traditional ones (didactics, theory of education, history of
pedagogy, general psychology, pedagogical and developmental psychology) and
comparative pedagogy, basics of pedagogical techniques, social psychology, culture
of pedagogical interaction, etc. should constantly increase in the process of teacher
training on the grounds of competence-based and individual oriented approaches.
It is also stated that the diversity of psychological and pedagogical disciplines jus-
tifies itself since a modern school requires professionals who are ready to work in
non-standard conditions, apply innovative forms and methods of work, introduce
advanced pedagogical experience into a teacher practice, develop oneself and im-
prove constantly. As rightly observed by O. Piekhota®, “the peculiarity of teacher
training from the point of view of their individuality consists in the focus which
is shifted from the external organization in the field of professional training to its
‘internal image’. A future pedagogue is placed in the centre of such an approach
as a subject of training and as a subject of individual professional growth while
the training itself is carried out from the standpoint of development learning and
formation of the pedagogue’s individual and professional ‘I-concept’”.

In the process of teaching future teachers, it is of great importance to unite the
knowledge from different disciplines with the aim of coherent and comprehensive
study of the material and successful applying of the gained knowledge in practice.
Alongside traditional approaches to teaching disciplines, it is essential to use in-
novative teaching techniques, which have a new impact on the traditional process
of gaining knowledge, increase its effectiveness, and facilitate students’ individual
development. In particular, the scholar N. Tymoshchuk® considers such a form of
teaching as a lecture, which requires studying the theory in correspondence with
its practical application, to be still significant in teacher training. One should note

3 P.T'ypeBuy, A. Kosnomiens, Henepepsna ocgima nedazoza: momusayiiuni yunnuku [w:] Ksztal-
cenie zawodowe: pedagogika i psychologia, Czgstochowa—Kijow, t. IV, 2003, s. 80-81.

4 M.M. ®iuyna, Bemyn 0o nedazoziunoi npogecii, Tepuorins 2007, c. 46.

5 E.H. Ilexora, Anousudyanvrocme yuumens. meopust u npaxmuxa, Huxonaes 1996, c. 11.

¢ H.C. Tumotyk, InHogayiiini mexHono2ii nio2omosxku Maibymns020 nedazo2a 0o 0CoOUCMICHO
OPIEHMOBAHO20 BUXOBAHHA YUHIBCLKOT MO00I, BicHUK JKUTOMHPCHKOTO JIEp)KaBHOTO YH-TY iM.
1. dpanxka, 2005, Bum. 25, ¢. 131.
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that a modern lecture undergoes a certain transformation, is modernized and meets
students’ requirements at fullest. The content of each lecture has to emphasize the
issue of individual oriented learning clearly. With the aim of activating student’s
mental activity one needs to define the structure of every lecture, style of teaching,
make up questions and research tasks very precisely. Sometimes it happens that stu-
dents and the lecturer perceive the same content of the material in a different way.
In S. Podmazin’s’ opinion, students do not only listen to the lecturer’s story but also
constantly cooperate with him/her in a dialogue, express their thoughts, share their
understanding of the content, discuss the issues suggested by their groupmates, and
with the help of their teacher select the content confirmed by scientific knowledge.
While delivering a lecture the teacher may ask certain question, i.e. “What do you
know about it?”” / “Which characteristics/features can you define (name, enumerate,
etc.)?” etc. There are no right/wrong answers during the discussion. The teacher’s
task is not to make, but convince students of taking the content he/she suggests from
the standpoint of scientific knowledge. Then such a lecture may be called individual
oriented. When delivering it, the teacher not only expresses his/her empathy towards
the students, but they together perform equal activity concerning searching and select-
ing the knowledge of scientific content which is to be gained. Under such conditions,
the knowledge which is to be gained becomes personally substantial. S. Podmazin®
singles out main requirements to the individual oriented lecture:

— orientation on students’ personal achievements;

— skills formation by students on their own; knowledge gaining and its practical
application;

— orientation on the learning process using the method of cooperation;

— teacher’s being wisely demanding and friendly towards students;

— pedagogical ethics and psychological tact.

We find T. Woodward’s suggestion’ about organizing a lecture as a kind of
work with the groups of students or, according to the author, “buzz groups” quite
interesting. At such a lecture, work is arranged in the following way:

1. Students are seated in such a way so they can easily organize “buzz groups”
of two or six while working. The teacher chooses a stop signal and shows it
to the students. After finishing the first part of the lecture, the teacher suggests
students be divided into “buzz groups” and quickly discuss key moments of
information they heard. When seeing the stop signal, students stop their work.

2. The teacher starts the second part of the lecture, after that he/she stops again
and gives a task to “buzz groups”. During their work, students can discuss

7 C.M. ToamasuH, Jluunocmuo-opueHmuposanioe oopazoeanue. CoyudibHo-Quiocopckoe
uccnedosanue, 3anopoxne 2000, c. 22.

8 Ibidem, c. 134.

* T. Woodward, Ways of Training, Recipes for Teacher, ESSCS: Longman, Group UK, 1995,
pp. 24-25.
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important and complicated issues of the lecture, which helps to understand,
realize and remember them. The work can be arranged in various ways: ques-
tions and comments on the delivered lecture or outlining its advantages and
disadvantages. During the “silent buzzing” pairs of students exchange their
notes after each part of the lecture, giving other students a possibility to look
at them and share their thoughts afterwards.

3. On finishing work, the teacher takes students’ notes and at the end of the lecture
analyzes them pointing out incomprehensible and complicated issues of the
teaching material that enables lecture detailing.

Such a method of delivering a lecture may be called innovative and promising
since the participants of “buzz groups” get another opportunity to revise and grasp
the content of the lecture, ask questions and make comments, which develops their
memory and oral communication skills as well as self-confidence and flexibility in
using the material. It is worth mentioning that such lecture material is interesting
and useful for students and enables qualitative teacher training. In addition, organi-
zation of future teachers’ studies on the grounds of an individual oriented approach
contributes to better knowledge acquisition in psychological and pedagogical dis-
ciplines, increases their professional knowledge and methodological preparation.

Methodological training of future teachers involves solving such tasks as master-
ing knowledge, skills, and abilities in methodological activity aimed at developing
pedagogical skills, exploring pedagogical proficiency of creative teachers and best
practices of pedagogical teams, etc. Studying general disciplines, professionally
oriented disciplines and disciplines chosen by students, the content of which pro-
motes the formation of methodological knowledge, skills, and abilities, makes
grounds for methodological training of future teachers.

The results of the scientific research prove that skills formation of method-
ological activity of future teachers involves the following tasks: stimulation of
professional orientation and positive motivation for pedagogical activity; practical
and methodological work aimed at developing pedagogical skills. Formation of
methodological skills is encouraged by the analysis of video lessons and their
notes, the description of the main idea of the experience of seminars, making the
characteristics of the methodological component of the lesson, making conclusions
about possibilities of better methodological practices by practicing teachers, vis-
iting lessons delivered by other teachers, organizing students’ teacher practice at
schools for them to learn about pedagogical mastership of experienced teachers.
Students’ belief in the necessity to develop their own individual and methodolog-
ical creativity alongside using others’ experience is extremely important. Indeed,
lesson plans in numerous methodology handbooks and unique recipes should be
creatively implemented, that is they need comprehension and extra work taking
into account class peculiarities, level of its preparation, and features of the peda-
gogue’s individual style.
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At the same time, while teaching such methodological disciplines as “Math
Teaching Methodology” or “IT Teaching Methodology” during seminars and prac-
tical classes the teacher should create problem situations, add elements of creative
research, dispute, discussion, brainstorm, gallery method, define research tasks, work
on the sources together with students, etc. Future teachers’ participation in preparing
and delivering seminar classes promotes effective formation of skills and desires to
“see oneself and stand up for oneself as an individual”, to affirm “positive personal
matter” and “individually developing personal dimension” by communicating with
the teacher as equals'®. Under the conditions of a new didactic model that is based on
communication oriented learning, activity-based approach and interaction, contem-
porary teacher training is intended to prepare a pedagogue-facilitator who is able to
arrange cooperation; develops pupils’ critical thinking; forms the ability to explain
one’s thought and change it if it is mistaken, to notice mistakes in words by others
and to build right self-esteem. Moreover, the teacher has to combine psychological
knowledge, understanding of various situations during the pedagogical process, and
the ability to cope with problems and take right decisions'.

We agree with the opinion of the scholar L. Zienia'?, who notices that the
process of productive performance (which is the system of professional training of
future teachers) necessarily finishes with the reflective stage. For instance, S. Hon-
charenko'® suggests using problem situations (the situations where a subject or
polysubject has to find and apply new knowledge or ways of action) to implement
the reflective approach. These situations can really exist and be formulated by the
teacher or students. In addition, an open dialogue approach that defines the interac-
tion between two subjects and increases the degree of freedom of the participants
of the educational process should form the basis for teacher training. This enables
the transformation of the teacher’s superposition and the student’s subordinated
position into personally equal ones. Such a transformation is connected with the
fact that the teacher does not just teach and educate, but actualizes and stimulates
a student to general and professional growth, and creates conditions for his/her
self-improvement'*,

A teacher practice makes a considerable part in professional training of fu-
ture teachers since it reflects the harmonious combination of methodological,

" H.C. Tumotyk, IHHO8ayitini MexHoNO02I ni020MosKu MalbymHb020 nedaz2o2da 00 OCOOUCIICHO
OPIEHMOBAHO020 BUXOBAHMHS YUHIBCHKOI MON00I, BicHUK JKNTOMHPCBHKOTO JIep»KaBHOTO YH-TY iM.
I. ®panxka, 2005, Bum. 25, ¢. 130-131.

' A. Chown, Beyond competences, “British Journal of In-service Education” 1994, vol. 20, p. 38.

12 J1.51. 3enst, Teopemuxo-memoouuni 3acadu nio2omoeKu Maubymuix ydumenie 00 HA84amHs
IHO3EeMHUX MO8 YUHI8 npoghinbHol wikonu: monozpagis, Topnieka 2011, c. 143.

13 C.V. TonuapeHko, Yrpaincokutl nedazoziunuii crosnux, Kuis 1997, ¢. 271.

14 ML.T". Yo6iteko, ITedazoziuna ocsima: ocobucmicnuii nioxio, Iledazoziunuii npoyec: meopis
i npakmuxa, 2003, Bumn. 1, ¢. 127-128.
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psychological and pedagogical knowledge gained by students. E. Herasymenko'’
considers that “a traditional set of ‘knowledge and skills’ should be supplemented
with the graduate’s readiness to implement them in the professional activity”. During
the practice, students — future teachers — independently prepare and deliver lessons
as well as conduct organizational and educational work with pupils. Summing
up their practice, students make a report including the analysis of all the types of
pedagogical activity. A higher education institution defines the terms of the practice
being guided by the standard, which implies its six-week or four-week period. To
our mind, such a period of a teacher practice is extremely short and does not provide
students with an opportunity to master necessary skills and abilities. Moreover,
during the practice, students are regularly involved into delivering lessons while
extra-curricular work is mostly left behind. Judging from experience, students who
have a teaching practice usually conduct one formal educational event that, unfor-
tunately, neither they, nor pupils benefit from. Therefore, we consider a constant
practice starting from the third year of studies to be more efficient. This would give
a possibility to solve another problem of today: preventing the disappointment with
the profession. It is true that many students, having mastered theoretical courses
without using practical knowledge, lose their wish to make a teaching career and
start searching for those fields where their knowledge can be applied. The statistics
proves the unfavourable tendency of percentage decrease of teachers under 40,
while the percentage of teachers who are 41-50 years old is quite stable, and the
percentage of teachers who are 51-55 years old has increased'®. This state of things
can be also explained by a lack of job opportunities for graduates of pedagogical
higher educational institutions that is connected with the fact that teachers of the
retirement age are unwilling to lose their jobs, which definitely does not motivate
a contemporary student to look for employment at school.

In the circumstances of a traditional practice, many students lose their interest
in a chosen pedagogical profession. They do not fully realize the meaning of ed-
ucational and scientific work and practice at school for their professional growth.
This happens because the students’ activity is performed without taking into account
the context of a real life. Gaps in methodological, psychological and pedagogical
knowledge impede effective pedagogical activities. It often happens that a good
command of a subject is combined with a weak technique of its teaching and
arranging educational work with pupils. The reason for that is a lack of complex
and systematic perception of future pedagogical activity during teacher training.
As a result, pedagogical activity is seen as separate, though connected in some
way, and isolated processes. Considering that, one finds it essential to search for

15 E.H. Tepacumenko, Ilymu cosepuiencmeosanus npogheccuonaibHol noo2omosKku 6yoyuux
yuumeneil HAYAIbHLIX KA1ACCO8 8 Neda2o2uteckKux Koneoxcax, ,,HadansHas mkona” 2008, Ne 9, c. 69.

16 J1. TlyxoBcbKa, IIpoecis euumenst y c8imogomy 0CEImHubOMy NPOCMOPIL: CIMAMUCTUYHI
xapaxmepucmuxu, ,,J1nsax ocsitn” 2004, Ne 1, c. 19.
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new models of organizing an educational process in a higher education institution
intended to activate learning and cognitive activities of students, particularly from
the perspective of harmonizing psychological, pedagogical and methodological
knowledge of teacher training.

Conclusions and perspective for future research

In the process of teaching training an important task should be solved, that
is to teach to build an optimal system of training, which is based not on copying
(imitating), but on the knowledge of system regularities considering various condi-
tions. This means that one needs to prepare a teacher who is able to think and work
creatively and explore a teaching and educational process. Research knowledge
and skills are essential for a teacher as a means of creative activity; they help him
progress, filter different recommendations and consider pros and cons before using
various pedagogical innovations taking into account personal professional qualities
and circumstances of professional activity.

In conclusion, we can state that harmonizing methodological and pedagogical
knowledge of future teachers in the process of professional training will ensure its
new quality. In particular, peculiar features of quality of professional training will be:
— openness to innovation in an educational process and content of teaching ma-

terial;

— transition from considerable orientation to tasks involving imitation to orien-
tation to productive theoretical and practical activity;

— equal (subject-subject) relationships between a teacher and a student aimed at
development and cognition;

— keeping the principles of an individual oriented and active approach to students
when the goal of teaching and educational work is self-study, self-education
and self-realization;

— no limit of professionalism of future teachers and teachers and a natural re-
quirement for professional growth of people who teach;

— promotion of building future professionals’ responsibility for the whole society
by a system of higher education!’.

Further scientific researchers will be directed at studying the content, methods
and techniques of professional training of future teachers in the context of ensuring
its quality.

17T Hecrepenko, Moowciusocmi 0cobucmocmi 6 KOHmeKcmi CUHep2emuyHoi MoOeli uuyoi oceimiu,
,,Buina ocsita Ykpainu” 2004, Ne 1, c. 27.
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Technology of creating an adaptive individual scenario of the
graduate student’s educational activity

Technologia tworzenia indywidualnego scenariusza adaptacyjnego

w dzialalno$ci edukacyjnej magistranta

Abstract

The article, based on the technology development algorithm, represents the technology of creating
an adaptive individual scenario of the graduate student’s educational activity. The components of
adaptive technology have been identified: conceptual, content, procedural-adaptive, resulting. The
focus is on the fact that the technology is based on an adaptive approach, the main provisions of which
are the concept of directed self-organization, mutual harmonization of diverse impacts on a dialogic
basis, self-development, which helps to achieve a common goal in view of external environment
requirements and the balance of interests of educational process participants.

The step-by-step strategy of the adaptive educational activity of a graduate student includes
a detailed plan of action for the period of training and is implemented through a set of multilevel
specific tools, the components of which are given in the article. Furthermore, there have been identified
the basic ways of organizing the adaptive activity of graduate students and teachers (technologies,
methods, techniques, forms), which are carried out in stages of learning.

Keywords: pedagogical technology, adaptation, adaptive technology, graduate student, educa-
tional activity.

Streszczenie

Artykut przedstawia mozliwo$ci rozwoju magistrantow oraz technologi¢ tworzenia indywi-
dualnego scenariusza adaptacyjnego w ich edukacji. Zidentyfikowanymi sktadnikami technologii
adaptacyjnej sa: czynnik konceptualny, pojeciowy, procesowo-adaptacyjny i efektywny. Zwrdocono
uwagg na to, ze technologia opiera si¢ na podej$ciu adaptacyjnym, ktoérego podstawowymi zasadami
sg koncepcja ukierunkowanej samoorganizacji, wzajemna harmonizacja r6znorodnych wptywow z wy-
korzystaniem dialogu, samorozwoj, ktory pomaga osiagnac¢ wspolny cel, uwzgledniajac wymagania
zewngtrznego srodowiska i rownowage intereséw uczestnikow procesu edukacyjnego.

Strategia ,,.krok po kroku”, podj¢ta przez magistranta w zakresie jego dziatalnosci edukacyjne;j,
zawiera doktadny plan dzialan na czas nauczania, ktory jest realizowany poprzez wykorzystanie
zestawu wielopoziomowych narzedzi, ktorych elementy przedstawiono w artykule. Zaprezentowano
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takze podstawowe sposoby organizacji aktywnosci adaptacyjnej magistrantow i nauczycieli (techno-
logie, metody, techniki, formy) uzywane na r6znych poziomach nauczania.

Stowa kluczowe: technologia pedagogiczna, adaptacja, technologia adaptacyjna, magistrant,
dziatalno$¢ edukacyjna.

Articulation of issue

Rapid changes in education stimulate educators to modernize the educational
activity of students in higher education institutions. One of the priority areas of
higher education is the training of masters capable to respond flexibly to rapid
changes in education, to promptly adapt to modern market and educational require-
ments, as well as to achieve the set goal in constantly changing environment. New
opportunities in this area are opened by the author’s adaptive technologies, which
organize interaction in the “teacher-graduate student” system.

Analysis of recent studies

The development of author’s pedagogical technologies has been given consid-
erable attention. The analysis of contemporary scientific works and publications
indicates a continuing interest in the specified issue. Thus, the author’s pedagogical
technologies are proposed by O. Akimova!, who has successfully implemented the
basic idea of the author’s technology of active-creative type of learning in higher
school, by S. Gubina? — the project technology through which each student learns to
realize their own abilities and interests, by O. Stoliarenko® — the technology of future
specialists of social skills of interpersonal interaction on the basis of tolerance, etc.
Implementation of ideas of adaptive approach have been embodied in the author’s
technologies of H. Yelnykova* — the technology of adaptive management of educa-
tional establishments, O. Zahika® — the technology of professional competence for-
mation in future supply agents in vocational schools based on adaptive management,

' 0.V. Akimova, V.V. Kaplinskyi, V.M. Haluziak, V.A. Sapohov, O.V. Stoliarenko, S.I. Hubina,
N.B. Khamska, I.L. Kholkovska, O.V. Shestopaliuk, Author s pedagogical technologies in the ed-
ucational environment of the higher school: Collective monograph, Vinnytsia, TOV “Nilan-LTD”,
2015, p. 4.

2 Ibidem, p. 44.

3 Ibidem, p. 97.

4 H.V. Yelnykova, Adaptive technologies in education [in:] Adaptive management: theory and
practice, 2017, vol. 3, no 5.

5 0.0. Zahika, Formation of professional competence of future supply agents in vocational
schools, Cand. Ed. sc. abstract, Kiev 2015, p. 121.
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V. Luniachek® — the technology of professional management training in magistracy
for adaptive education quality management, M. Rostoka’ — the technology of profes-
sional competence formation in future accountants for registration of accounting data
on adaptive basis, O. Riabova® — the pedagogical technology of creative personality
formation of the future teacher. Most technology authors aim to optimize the educa-
tional process in complex pedagogical environment. However, insufficient attention
has been paid to the development of the author’s adaptive technologies dealing with
the interaction of the teacher with the graduate students in an unstable educational
environment.

In view of the relevance of the issue under study, the purpose of the article is
to develop a technology of creating an adaptive individual scenario of the graduate
student’s educational activity.

Statement of basic material

Adaptability in education means the transition to a new level of efficiency and
optimality, becomes a dominant characteristic of the teacher’s activity, as well as
forms the style of modern scientific and practical thinking®. It should be noted that
the technologies which activate adaptive processes to achieve the initial goal in
changing environment, circumstances, and situations are called adaptive. Adaptive
technologies, as well as pedagogical ones, contain a certain algorithm for obtaining
the intended result, a sequence of pre-designed stages that take place in an unstable
educational environment. The technology algorithm is based on an adaptive ap-
proach, the main provisions of which are the concept of directed self-organization,
developed by H. Yelnykova'®. Thus, self-direction of subject’s actions towards the
achievement of a perceived goal implies to the directed self-organization. Through
the processes of self-organization, a common goal can be achieved, in view of the

¢ H.V. Yelnykova, O.0. Zahika, H.Yu. Kravchenko, I.S. Lapshyna, H.I. Lukianenko, V.E.
Luniachek, H.A. Poliakova, V.S. Ulianova, L.I. Fesik, Adaptive management of vocational education
development: Collective monograph, Pavlohrad: IMA-pres, 2016, p. 125.

"M.L. Rostoka, Situational modeling technologies in the teaching of accounting disciplines in
vocational education institutions [in:] Scientific and methodological support of vocational education
and training: Proceedings of the Reporting Scientific and Practical Conference 2014, Kiev 2015,
pp. 147-149.

8 O.B. Riabova, Theoretical substantiation of pedagogical technology of formation of creative
personality of the future teacher [in:] Problems of engineering and pedagogical education, Kharkiv
2013, no 38-39, pp. 159-164.

? V.Yu. Strelnikov, I.H. Britchenko, Modern technologies of education in high school, Poltava,
PUET, 2013.

0 'H.V. Yelnykova, Scientific bases of adaptive management of general secondary education
establishments, Doctoral Thesis, Kiev 2005, p. 137.
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environment requirements and the balance of interests of all educational process
participants.

In the course of the study, we have identified the components of adaptive technol-
ogy: conceptual, content, procedural-adaptive, resulting'!. Thus, the first component
of the algorithm is identifying conceptual provisions of adaptive technology being
developed. Conceptualism is identified from the standpoint of optionality and adapt-
ability. Targets and objectives to be achieved and solved by technology, approaches,
principles and pedagogical conditions, didactic tasks, etc. have been characterized.

The content component identifies the content of the activity of the educational
process participants, its didactic set, fills the adaptive educational environment with
the necessary resources in sufficient amount.

The procedural-adaptive component includes the current joint activity of
the teacher and the students and the peculiarities of the application of methods,
techniques, forms, adequate to the intended objectives. It should be noted that
here the variable models of the educational process subjects’ activity are created:
first, the “initial” background of students, their expertise with the help of selected
diagnostic means (for example, qualimetric models) is studied. Then, depending
on the results of diagnostics, the further course of work is coordinated by the
students themselves, and adequate forms, methods of work are jointly deter-
mined to be independently chosen by students. The teacher selects the “initial”
diagnostic tools of the educational results. Such steps help to shift the work into
a mode of cooperation, to individualize the process of student training, to develop
an individual adaptive scenario and to activate directed self-organization and
independent activity of students.

The resulting component includes reflection — analysis of the joint activity,
analysis of the results obtained, their “initial” measurement, further correction
and, if necessary, a step back to the procedural-adaptive level with subsequent
joint updating of actions.

Thus, the adaptive technology development algorithm described herein allows
maximizing the mechanism of directing the joint activity of students and the teacher
to achieve a feasible goal, increasing the extent of freedom between the subjects
of educational process, mobilizing them for the desired result. The technological
chain of pedagogical actions, operations and communications is arranged strictly
in accordance with the targets, have the form of a specific expected result. An or-
ganic part of adaptive pedagogical technology is diagnostic procedures containing
criteria, indicators and tools for measuring performance.

Description of adaptive technology will be given by the above algorithm.

Technology title: “Technology of creating an adaptive individual scenario of
the graduate student’s educational activity”.

' G.K. Selevko, Educational technologies, Moscow, NII shkolnyh tehnologij, 2005, p. 87.
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Concept of the technology. The current reforms of the national education system
cause instability of the educational space, which leads to the search for diverse
options for master’s vocational training. This requires some changes to the curric-
ula, work programs, etc. Proposed changes are not always positively accepted by
those offering educational services (educational establishment, its teaching staff)
and those who are to receive them (graduate students).

Traditionally, in the management of the educational process, there has been some
authoritarianism, a focus on the communication of ready knowledge, technological
insecurity of formation of professional activity, inadequacy of interdisciplinary con-
nections. There is a detachment of the logic of the material learned from the future
professional activity, which does not fully meet the modern requirements, in particular
to increase its efficiency and limits the possibility to shift to new challenges of society.

This situation causes a certain resonance in the activity of the participants in
the educational process (response of the internal structure — the graduate students
— to the external stimulus-activator — the teacher). An adaptive process is activated.
Teachers and graduate students begin to realize their needs and perform self-or-
ganization in this direction. There is a creative search for new information and
means of actions based on the analysis of the existing situation, obtaining further
information and the adaptation of different requirements.

These adaptations to environmental change and self-organization provide the
students’ own adaptive educational activity. The peculiarity of this activity is the
multilevel nature and the option to be implemented in the educational technology,
the ability to adapt to the needs of each student in order to achieve the optimum
level of his or her intellectual development. Such adaptation takes place in accord-
ance with the natural abilities and individual inclinations of the graduate students
through the development of an individual adaptive scenario.

Targets of the technology are designed to ensure the effective vocational training
of masters through self-adaptation and self-organization, with the coordination of
the actions of all participants in the educational process.

The objective of the technology is to provide a natural way for the graduate
students’ development within their own competence and responsibility; to influence
the transformation of social purpose into the internal motives of graduate student;
to promote the self-direction of the masters’ actions to achievement of the feasible
goal; to create a bank of multilevel specific tools that will make it possible for grad-
uate students to make the choice appropriate to their individual goals, intellectual
development and professional needs.

The proposed technology relies on such leading scientific approaches as: sys-
temic, synergistic, adaptive, humanistic, personality-oriented, and differentiated.

Based on the principles of adaptive management, defined by H. Yelnykova'?, we
have identified those principles that reflect the development and process of organizing

12 H.V.Yelnykova, Scientific bases of adaptive management of general secondary education
establishments, Doctoral Thesis, Kiev 2005, p. 114.
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educational activity of teachers and graduate students: priority recognition of human

development and the determination of the natural way of its implementation; manage-

ment (of own development process) through self-management; resonance; adaptability;
motivation; continuous competence improvement; directed self-organization; coop-
eratives; joint forecasting of further development by analysis of the result; openness.

It is possible to involve the master in the achievement of goals that are external
for him, by raising certain requirements and concurrently creating the conditions for
his natural development, which leads to the harmonization of external and internal re-
quirements. Therefore, the pedagogical conditions which cause the effective vocational
training of graduate students under the individual adaptive scenario are as follows:
— creation of an adaptive educational space (free choice situations due to the de-

veloped “set” of behaviors in different possible situations and within a certain

range of changes);

— expertise of the teacher (his or her constant improvement of competence, ability
to involve additional human resources in the professional sphere (for example,
involvement of experts from the business, entrepreneurship, administrators,
representatives of local authorities, managers of educational establishments,
methodologists, trainers, facilitators, coaches, etc.);

— organization of subject-subject dialogic interaction in the “teacher-student”
system, which is aimed at the development and self-development of graduate
students, their growth as a professional personality, in view of individual cha-
racteristics, interests and abilities.

Improved organization of the process of preparation of undergraduate students
in subject-subject dialogic interaction in the system “student-teacher” will be helped
by Identified didactic objectives of the technology, the role of which is played by
the competences to be mastered by future masters to acquire relevant skills.

Integral skill: graduate students must be able to adapt and self-organize in an
unstable environment, independently organize own activity; solve complex prob-
lems and challenges in the educational process.

General skills: future masters should be able to: search, develop and analyze
information from various sources based on the use of information technologies;
act within the legal framework and develop regulatory documents; generate new
ideas; self-motivate as well as motivate team members to achieve a specific goal.

Professional (special) skills: graduate students must be able to develop inde-
pendently, to study throughout life; self-organize in the educational activity: to
define the purpose, to carry out long-term and current planning, to self-direct their
actions on the implementation of plans, to carry out self-control and self-regulation
of their own educational activity; create and organize effective communications in
the educational process; to form and demonstrate leadership qualities; to develop
projects, manage them, to show initiative and entrepreneurial attitude; carry out
self-reflection and correct personal activity as a part of collective activity.
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Content of adaptive individual scenario of graduate students’ educational
activity. The step-by-step strategy of the graduate student’s adaptive educational
activity includes a detailed plan of action for the period of study and is implemented
through a set of multilevel specific tools, which allows varying according to the
needs and individual capabilities of the graduate students (Fig. 1).

Individual adaptive scenario includes:

Training/education content selection ‘

Adaptive work programs development

Adaptive educational space creation

Individual selection of training forms

Diagnostic support system

Provision of educational activity ‘
Educational process subjects development ‘

IRRARR

Fig. 1. Components of the individual adaptive scenario
of the graduate student’s educational activity

Source: own research.

Educational content selection. The teacher determines actual educational material
of practical and applied nature, which ensures achievement of the set educational goal.
Adaptive work programs development. The teacher updates the disciplines of the
variable component: extends own list of optional subjects, increases the number of
hours for mastering practical skills, creates virtual enterprises for students to practice.

Adaptive educational space creation. The teacher fills the educational process
with adaptive technologies, techniques, innovative and interactive methods, prac-
tice-oriented multilevel tasks, etc.

Individual selection of training forms. Teacher collegially with the graduate
student is determines the relevance of the form of training in the study of the themes
of the course: full-time or full-time with the option to perform remote tasks and
record the results in an electronic journal, distance or full-time with the elements of
distance learning, etc. When making the choice, the teacher relies on the individual
capabilities, motivation and workload of the graduate student.

Provision of educational activity depends on the availability of a competent
teacher who develops methodological, didactic, information and technological
support, selects a bank of materials necessary for obtaining qualifications.
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Table 1. Organization of adaptive graduate student-teacher interaction

Stages of Joint teacher-student activities L .
student Graduate student’ Activation of adaptive
' , . raduate student’s rocesses
learning Teacher’s actions actions p
1 2 3 4

Class work: group work, in pairs or individually (at the student’s choice)

Methods: interactive presentation, brainstorming, storytelling, situation analysis, essays, group
problem solving methods, group reflection
Working with distance resources: chatting, forums, webinars (or video recording)
Methods: projects, creative tasks, essays

I — perception | Identifying the essence Interpretation, — dialogical adaptation
of new training | of the subject and understanding, analysis | of goals,
information phenomena, the and synthesis of — transformation of the
formation of needs for information, development | goal into internal motives
learning and motives of | and deepening of the of activity through the
educational activity needs and motives process of realizing
of educational and the feasibility of its
cognitive activity achievement,
brainstorming, analysis of available — achieving coherence of
diagnostics of the information, independent | Process participants,
“initial” background of | (in groups, in pairs or — creative process
the student, individually) selection of developing new
defining of a feasible of scientific information | knowledge
goal together with the (answering the “big
students, question” on the theme),
provision of initial study of information,
information, display of results of own
facilitation search for presentation,
public presentation
II — special Organization of Updating basic — self-organization of
work on educational and cognitive | knowledge and skills, activity through directed
consolidation | activity on mastering initial application of self-influence,
of training training material, knowledge, mastering — creation of adaptive
material creating conditions for | skills in standard activity models through

accomplishing tasks

environment

Storytelling,

creation of activity
models,

transfer of degrees of
freedom,

selection of multilevel
practice-oriented tasks by
levels:

0 — understanding,

1 — recognition,

2 — reproduction,

3 — application,

4 — creativity,
facilitation

selection of rational ways
to achieve the goal,
choosing and formation
of own activity model,
independent optional
selection of tasks and
level of complexity,
drafting, analyzing and
solving situations

cooperative interaction
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1 2 3 4
III — mastering | Stimulating and Generalization, — partnership,
training regulating training systematization of — creative process
material activity to deepen information, application | of developing new
knowledge and improve | of knowledge in practice |knowledge and
practical skills with subsequent coordination of actions,
repetition, creative — selection of additional
transfer of knowledge information and means of
and skills to non- action,
standard environment — cooperative interaction
creating a virtual realization of the
practical situation, acquired knowledge in
business game a simulated practical
the use of group problem | situation and presentation
solving methods: the of creative non-standard
Delphi Method, the 6-6 | decisions,
method (polylogical working on an essay
agreement of thoughts),
etc., facilitation
IV — control Stimulating students to Self-control — self-organization of
and regulation | self-control activity through directed
of learning shift from external shift to internal control self-influence,
and cognitive | control, and self-control, — ongoing self-analysis
activity coaching techniques with | self-assessment of the and self-correction

further identification
of students’ gaps in

acquired knowledge,
skills, correctness of

knowledge tasks accomplished,
mutual control
V — evaluation | Self-assessment of the Self-assessment of the — joint analysis

of the results
of the training
process

results of educational
and cognitive activity

results of educational
and cognitive activity

assessment by group or
individual testing,
stimulating to the
analysis of the extent of
achievement of the goal

passing a checkup test,
self-assessment of own
results

of qualitative and
quantitative changes

VI — correction
of results

Reflection

Self-correction, making
adjustments to improve
learning and cognitive

activity

using group reflection
methods: group
discussion, dramatization
and playing of own
mistakes, etc.

comparison of own
results with others,
development of self-
correction algorithm

— joint identifying of
unused reserves and
forecasting the ways of
further development of
students

Source: own research.
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Diagnostic support system. The teacher carries out monitoring studies for the
purpose of current adjustment, using qualimetric models for diagnostics by the
“input-output” technique, surveys, questionnaires, tests, etc.

Educational process subjects development. Due to the new conditions of the
teacher’s work in the process of joint professional activity with the graduate student
there is a bilateral improvement of expertise of educational activity subjects due
to introduction of new partnership ethics of relations between the teacher and the
student, formation of professional competence of students, internships, research
work, involvement experts, etc. In this case, there is an ongoing increase in the
professional competence of the teacher.

Procedural-adaptive component of the technology. Determination of the subjec-
t-subject relationship construct in the “graduate student-teacher” system identifies
the basic ways of organizing the adaptive activity of graduate students and teachers
(technologies, methods, forms, tools) carried out in the stages of learning (tab. 1).

Resulting component of the technology involves diagnosing the level of skills
of graduate students to determine the extent of conformity of the result obtained
to the original feasible goal.

Diagnosis is also an integral part of the selection of an individual adaptive
master’s training scenario. It enables the teacher to obtain strategic and operatio-
nal-tactical information about the actual status of student’s preparation, and for the
graduate students to be aware of his/her level, to find out his/her capabilities and
jointly with the teacher to develop an adaptive individual scenario of further training.

Conclusion

The proposed technology of creating an adaptive individual scenario of the
graduate student’s educational activity is dynamic, developed jointly by the teacher
and the student, is of an adaptive nature and needs constant updating depending
on changes in the educational space. The use of adaptive tools further emphasizes
the role of the teacher, which is to develop various practical and creative tasks,
to create educational projects and to establish partnerships with graduate students
in the organization of their independent work. The application of this technology
contributes not only to improving the level of competency of future masters, but
also to the current improvement of the expertise of the teacher.
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