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WPROWADZENIE

Redakcja oddaje do rak czytelnika kolejny, 6smy juz tom rocznika Instytutu
Pedagogiki ,,Kultura — Przemiany — Edukacja”. Zachowuje on przyjeta wezesniej
strukture i interdyscyplinarng konstrukcje, ktorej przy$wieca idea prezentowania
szeroko pojetej mysli naukowej o wychowaniu czlowieka, a takze propozycji
zastosowan wiedzy o wychowaniu w praktyce edukacyjnej. Zamieszczone
w tym tomie materialy traktuja o waznych zagadnieniach zwigzanych z przeszto-
$cig i wspotczesnoscig zycia spotecznego, o aksjologicznych i prakseologicznych
problemach wychowania oraz rozwoju jednostki ludzkiej, a takze o funkcjono-
waniu podstawowych $§rodowisk wychowawczych, do ktérych nalezy rodzina
i szkota. Powstaly one w toku poglebionych studiow rozlegtej literatury przed-
miotu i zrealizowanych przez Autoréw badan. O randze podejmowanego na ta-
mach pisma dyskursu naukowego §wiadczy wyrazne dazenie badaczy do usci-
slania zwiazkow wiedzy pedagogicznej z praktyka edukacyjna.

W pierwszej czgéci pisma proponujemy czytelnikowi teksty oparte na boga-
tych, historycznych zrédtach naukowych, ukazujace dziatalno$¢ kulturalno-os-
wiatowg, edukacyjng i charytatywng osob, stowarzyszen, klubow oraz innych
podmiotow na rzecz krzewienia kultury polskiej, ksztalcenia i wychowania mto-
dziezy. Przykladem jest material po§wiecony aktywnosci kulturalno-oswiatowe;j
Stowarzyszenia Katolickiej Mtlodziezy Rekodzielniczej ,,Skata” we Lwowie,
w latach 18561914, czy tez kolejny tekst, charakteryzujacy dziatalnos¢ Klubow
Inteligencji Katolickiej funkcjonujacych na terenie Diecezji Tarnowskiej, ktore
powstawaly od 1980 roku. W tej czesci Autorzy podjeli takze kwestie masowego
szkolenia ideologicznego i indoktrynacji srodowiska nauczycielskiego w Polsce
Ludowej, w latach 1949-1956.

Druga cze$¢ stanowi prezentacje probleméw dotyczacych funkcjonowania
wspotczesnej rodziny i szkoty. Autorzy poszczegdlnych tekstow nie tylko opisu-
ja zaistniate trudnosci, ale formulujg takze propozycje poprawy rzeczywistosci.
Prezentuja modele pracy pedagoga szkolnego, ktore mogg stanowic¢ propozycje
do efektywnego planowania dziatan podejmowanych w ramach pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej. Omawiajg wyzwania, wobec ktorych stajg w czasie
pandemii COVID-19 zaréwno nauczyciele, wychowawcy, jak i rodzice oraz
uczniowie. Badacze zwracajg przy tym uwage na sytuacj¢ ucznidow ze szczegodl-
nymi potrzebami edukacyjnymi. W czeSci tej znalazt si¢ rowniez tekst, ktory
ukazuje postepujace przemiany spoteczne w Polsce, w tym takze odnoszace si¢
do ksztattu migedzyludzkich zwigzkéw. Jego Autorka poszukuje odpowiedzi na
pytanie o to, czy upowszechniajace si¢ dzi§ zycie w kohabitacji jest wynikiem wol-
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nego wyboru jednostki funkcjonujacej w zindywidualizowanym spoleczenstwie, czy
tez raczej koniecznoscia. Te cze$¢ zamyka material ukazujacy probe implementacji
na Ukrainie polskiego doswiadczenia w zakresie wspierania rodzin.

Cze$¢ trzecia rocznika zostata po$§wigcona na omodwienie wybranych
wspotczesnych probleméw edukacyjnych i wychowawczych oraz przyblizenie
mozliwosci dziatan doskonalacych jakos$¢ tych procesow. Zwrocono tu uwage na
znaczenie stosowania metod aktywizujacych w edukacji wczesnoszkolnej i1 roz-
wijania aktywno$ci tworczej dzieci. Podjeto kwestie zwigzku wystepujacego
miedzy ewolucyjnie uwarunkowanym rozwojem osobowosci cztowieka a jego
wychowaniem. Przedstawiono filetyke muzyczng jako nowa dyscypling, stojaca
na pograniczu edukacji muzycznej i muzykoterapii. Zaprezentowano takze moz-
liwosci doskonalenia metod nauczania poprzez wykorzystanie wirtualnej rze-
czywisto$ci w procesie edukacyjnym. W zakonczeniu tej czeSci znajduje si¢
tekst, ktory w syntetyczny sposob przybliza zardwno korzysci zwigzane z rozwo-
jem nowoczesnych technologii informatycznych, jak i zagrozenia wynikajace
z uzytkowania Internetu przez dzieci i mtodziez.

W ostatniej, czwartej cze$ci rocznika przedstawiono niektére problemy
zwigzane z funkcjonowaniem szkolnictwa wyzszego. Czytamy tu o pojawieniu
si¢ w okresie pandemii Covid—19 nowego paradygmatu w edukacji, opartego na
»potobecnosci” nauczyciela. Autorzy zwrocili uwage na to, ze wykorzystanie
technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu pozwala na zwigksze-
nie dostepnosci edukacji, poprawe jej jakosci i polepsza wyniki. Czgs¢ t¢ zamy-
ka tekst przyblizajacy czynniki determinujgce wybory kierunku studiéw przez
mtlodziez studencka.

Tom ten powstal dzigki rozwijajacej si¢ migdzynarodowej wspotpracy nau-
kowej. W tworzeniu jego treSci uczestniczyli bowiem od lat zaangazowani we
wspotdziatanie z Instytutem Pedagogiki badacze z wielu osrodkéw naukowych:
z Hiszpanii, Stowacji i Ukrainy. Niezwykle cenny jest rowniez wklad naukow-
cow z polskich uczelni — z Uniwersytetu J. Dtugosza w Czgstochowie, Uniwer-
sytetu Slaskiego czy tez Uniwersytetu Opolskiego, ktorzy systematycznie na
tamach naszego pisma prezentuja swoje osiagniecia badawcze. Bardzo warto-
Sciowy jest takze udziat przedstawicieli organizacji naukowych oraz pedago-
gow — praktykow dzielacych si¢ rezultatami prowadzonych przez siebie obser-
wacji 1 doswiadczeniami zawodowymi.

Nasze pismo pozostaje otwarte na nowych Autoréw z kraju i zagranicy, zarOw-
no dojrzatych i doswiadczonych badaczy, jak 1 osoby, ktore dopiero weszty na droge
naukowego rozwoju, na teoretykow oraz praktykow wychowania, na wszystkich,
ktorzy chcg partycypowaé w rozwijaniu mysli o wychowaniu cztowieka.

Zofia Frqczek
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AKTYWNOSC KULTURALNO-OSWIATOWA
STOWARZYSZENIA KATOLICKIE] MEODZIEZY
REKODZIELNICZE]J ,,SKALA” WE LWOWIE (1856-1914)

CULTURAL AND EDUCATIONAL ACTIVITY
OF THE ASSOCIATION OF YOUNG CATHOLIC
CRAFTSMEN 'SKAXA'IN LVIV (1856-1914)

Streszczenie

W okresie zaborow wladze austriackie pozwolity w roku 1856 na utworzenie polskiego sto-
warzyszenia rzemie§lnikow, taczacego wzajemna pomoc z dzialalno$cia kulturalno-o$wiatows.
W ramach dziatalnosci ,,Skaty” wyrdézniono dwa okresy: paternalistyczny, do 1889 r., a takze
zdemokratyzowany, po zmianie statutu.

W pierwszym okresie jego dziatalnosci prawo do pelnoprawnego cztonkostwa posiadali je-
dynie uczniowie rzemie$lnikow bedacy licencjatami, a kobietom nie wolno bylo wstepowac do
Stowarzyszenia. Jego cztonkowie nie mieli nic do powiedzenia w kwestii wyboru organdéw zarzg-
dzajacych i podejmowanych przez nie decyzji. Powodem bylo to, ze organizacja byta bardziej jak
braterstwo ludzi podzielajacych te same przekonania religijne.

Dokonanie zmian w statucie w roku 1889 wprowadzito demokratyczne zasady funkcjonowa-
nia Stowarzyszenia. Od tego czasu kazdy mezczyzna, wyznajacy wiare katolicka, czy to rzemie$l-
nik, czy przemystowiec, mogt do niej dotaczy¢. Wybrano wszystkie wladze organizacji.

Celem Stowarzyszenia byto ksztalcenie mtodziezy katolickiej, pielggnowanie wsrod nich du-
cha religijnego i wychowanie ich na dobrych rzemies§lnikow.

Wiodgcymi formami dziatalnosci byty doksztalcanie ogdlne i zawodowe. Sfera kulturalna
obejmowata dziatalno$¢ wlasnych grup artystycznych: choru, orkiestry i zespotu teatralnego.

Znaczgcg role w polskim wychowaniu patriotycznym odegraty obchody rocznic narodowych:
Konstytucji 3 Maja, powstaf narodowych i unii polsko-litewskiej. Srodkiem do osiagniecia tego
celu byly takze wieczory literackie poswigcone zastuzonym dla narodu polskiego poetom i pisa-
rzom: Adamowi Mickiewiczowi, Kornelowi Ujejskiemu, Jozefowi Ignacemu Kraszewskiemu
i Henrykowi Sienkiewiczowi.

Stowa Kkluczowe: stowarzyszenia robotnicze; dzialalno$¢ kulturalno-o$wiatowa; przelom
XIX i XX wieku; Lwow

Abstract

In the times of the Partitions, the Austrian authorities permitted, in the year 1856, that
a Polish association of craftsmen combining mutual aid with cultural and educational activity be
established. Within the scope of the activity of 'Skala', two periods are distinguished: paternalistic,
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until the year 1889, and also democratised, after making changes in the articles of association in
this latter year.

In the first period of its activity, only be craftsman apprentices being bachelors enjoyed the
right to become the full members, and women were not permitted to join the Association. The
members of it had no say in the aspect of electing the governing bodies, or the decisions made by
them. The reason for that fact was that the organisation was more like a brotherhood of people
sharing the same religious convictions.

Making changes in the articles of association in the year 1889 introduced the democratic rules
of functioning the Association. Since that time on, anyone who was a male follower of catholic
faith, be it a cratfsman or an industrialist, was permitted to join it. All the authorities of the organi-
sation were elected.

The objective of the Association was to educate catholic youths, nurturing religious spirit
among them and educating them to become good craftsmen.

The leading forms of the activity were general and vocational further training. The cultural
sphere included the activity of own groups of artists: a choir, an orchestra and a theatre ensemble.

A significant role in Polish patriotic upbringing was that played by the celebrations of nation-
al anniversaries: the Constitution of the Third of May, the national uprisings and the Polish-
Lithuanian Union. The means of attaining this objective was also literary soirées dedicated to poets
and writers having merits for Polish nation: Adam Mickiewicz, Kornel Ujejski, Jozef Ignacy
Kraszewski and Henryk Sienkiewicz.

Keywords: the associations of workers, education and cultural animation, the turn of 19th
and 20th century, Lviv

1. Organizacja stowarzyszenia

Lwow w drugiej potowie XIX w. byl najbardziej aktywnym os$rodkiem
w Galicji na polu organizowania stowarzyszen kulturalno-o§wiatowych i zawodo-
wo-samopomocowych. Znaczacy ich rozwoj nastapit w okresie autonomii Galicji.

Z inicjatywa powotlania stowarzyszenia rzemies$lnikow wychodzily kregi
demokratycznie usposobionej inteligencji, w ktérych w pierwszym okresie wy-
rozniali si¢: Mieczystaw Darowski, Karol Ciszewski, Mieczystaw Romanowski,
Aureli Urbanski, Edmund Krzen, Bronistaw Duleba, Jan Dobrzanski, Jan Pawul-
ski, Karol Groman, Henryk Jasienski, Wincenty Pol, Wtadystaw Skatkowski,
Hipolit Witowski, Franciszek Minasiewicz, Franciszek Semenetz, Wtadystaw
Zawadzki'.

Po likwidacji w 1848 r., w ramach represji porewolucyjnych, Stowarzysze-
nia Zjednoczenia Czeladzi Rzemie$lniczej Wszystkich Rzemiosl, dopiero
w 1856 1. uzyskano zgod¢ wtadz zaborczych na powotanie Stowarzyszenia Kato-
lickiej Czeladzi Rzemies$lniczej ,,Skata”. W starania o rejestracje statutu, wzoro-
wanego na wiedenskim Katholische Gesellen-Verein, zaangazowala si¢ Iwowska

! I. Biatynia-Chotodecki, ,, Skala”. W 75-tq rocznice istnienia i dzialalnosci, Stowarzyszenie
~Skata”, Lwow 1931, s. 7.
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hierarchia koscielna, byli to: Lukasz Baraniecki — arcybiskup Iwowski obrzadku
lacinskiego, Mikotaj Izaak Issakowicz — arcybiskup obrzadku ormianskiego oraz
Spirydion Litwinowicz — grekokatolicki arcybiskup we Lwowie.

Statut zatwierdzit namiestnik Agenor Gotuchowski 29 stycznia 1856 r.,
pierwsze za$ posiedzenie zarzadu, ktoremu przewodniczyt ks. Seweryn Moraw-
ski — prezes mianowany przez arcybiskupa tukasza Baranieckiego — odbylo si¢
28 marca tegoz roku. W zebraniu uczestniczyli: burmistrz miasta Karol Hopflin-
ger-Bergendorf, Wilhelm Rasp — sekretarz magistratu oraz rzagdowy komisarz dla
nadzoru nad stowarzyszeniem, ks. Zygmunt Odelgiewicz, Karol Schubuth —
kupiec, Franciszek Knauer — kupiec, Adam Sidorowicz — mydlarz, Ignacy
Drexler — krawiec kotder, Jan Schmidt — kowal, Jozef Hornung — gwozdziarz,
Jan Gontkowski — kierownik I Szkoly Gtownej im. §w. Anny, Karol Uhle — nau-
czyciel IT Szkoty Glownej.

Zgodnie z zapisem statutowym celem stowarzyszenia byto ksztatcenie kato-
lickich czeladnikéw na ,.dobrych i poczciwych rzemieslnikow (majstrow)”.
Srodkami do celu, na podstawie paragrafu 2 statutu, byly: publiczne wyktady,
nauka religii i innych potrzebnych i pozytecznych wiadomosci, $piew, czytanie
stosownych pism, rozmowy i rozrywki — wspolne budowanie si¢ sumiennym
wypetnianiem obowiazkow chrzescijansko-katolickich *.

Statut nie przewidywat udzialu czlonkéw w zarzadzaniu stowarzyszeniem,
nie istnialo walne zgromadzenie i demokratyczne wybory wtadz statutowych.
Wiadze w stowarzyszeniu petnili mianowani przetozeni, zgrupowani w dwoch
organach — wydziale (zarzadzie) mniejszym i wydziale (zarzadzie) opiekunczym.
Prezesa mianowat na czas nieokreslony arcybiskup lwowski obrzadku tacinskie-
g0, a wiceprezesa i cztonkow zarzadu, tj. sekretarza, kasjera, seniora i asysten-
tow — prezes. Prezesem mogt by¢ wylacznie duchowny rzymskokatolicki.

Wydziat opiekunczy, ktéry reprezentowal stowarzyszenie na zewnatrz
w kwestiach materialnych, sktadat si¢ z mianowanych ,,a usposobionych ku te-
mu obywateli miasta Lwowa, zajmujacych si¢ dobrem stowarzyszenia; oraz
z dobroczyncow stowarzyszenia’™.

Unormowania statutowe dawaty prezesowi nieograniczong wiadzg, przy-
czyn tego stanu nalezy upatrywa¢ w owczesnym duchu ogoélnego absolutyzmu
oraz pogladach, iz mtodzi cztonkowie nie byli jeszcze zdolni do samorzadu.

2 R. Terlecki, Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji w okresie autonomii, Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1990 (etc.): s. 18,60.

® R. Terlecki, Poczqtki oswiaty doroslych i popularyzacji nauki w autonomicznej Galicji w la-
tach 1867-1880. ,,Rozprawy z Dziejow O$wiaty” 1988, nr 31, s. 152.

# J. Bialynia-Chotodecki, Pétwiekowa przeszlosé Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Reko-
dzielniczej ,,Skata” we Lwowie, Stowarzyszenie ,,Skata”, Lwow 1906, s. 6; W. Najdus, Ewolucja
stowarzyszen rzemiesinikow galicyjskich w latach 1772-1918 [wW:] Drobnomieszczanstwo XIX i XX
wieku, T. 3, red. S. Kowalska-Glikman. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992, s.107.

% J. Biatynia-Chotodecki, Pétwiekowa przesziosé Stowarzyszenia Katolickiej Milodziezy Reko-
dzielniczej..., s. 16.
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W analizowanym okresie funkcj¢ prezesa stowarzyszenia peknili: ks. Sewe-
ryn Morawski (1856—1857), ks. Jozef Szeligowski (1857—1859), ks. Zygmunt
Odelgiewicz (1859—1898)°, ks. Jan Stopczynski (1898—1903), ks. Adam Stefan
Sapieha (1903—-1906), ks. Wilhelm Wagner (1907-1916).

Paternalistyczne stosunki w stowarzyszeniu okreslone w statucie w zapisie,
iz ,Prezes jest ojcem stowarzyszenia”', nie sprzyjaly rozwojowi organizacji.
W czasie rejestracji statutu stowarzyszenia w 1856 r. nalezalo do niego 157
cztonkow®. W 1877 r. bylo 148 0sob, a w 1886 pozostato jedynie 62 cztonkow,
by po reformie statutu w nastgpnym roku zapisato si¢ 56 nowych kandydatow.
W 1888 r. przybylto kolejnych 95 oséb. W 1892 r. liczba cztonkéw wzrosta do
434°. Przyjecia cztonkow rzeczywistych ograniczono jedynie do mezczyzn, cze-
ladnikow, kawalerow, ktorzy byli katolikami i mieszkancami Lwowa™.

Przyjecia cztonkow dokonywat osobiscie prezes, takze on miat prawo wy-
kluczy¢ ze stowarzyszenia kazdego, kto si¢ dopuscit przekroczenia zasad statu-
towych. Do podstawowych obowigzkoéw cztonka stowarzyszenia nalezalo prze-
strzeganie nakazow religijnych, albowiem w paragrafie 39 statutu stwierdzono:
»~Zamiarem stowarzyszenia jest pielegnowanie religijnego ducha i zycia, przeto
jako szczego6lny $rodek zaleca sie cztonkom wspdlne przystepowanie do komu-
nii $w. w kosSciele parafialnym, w ktorego obrebie miejsce zgromadzenia si¢
znajduje”*!. Wyznaczono na to cztery terminy, to jest: Wielkanoc, Boze Naro-
dzenie, 19 marca w dzien $w. Jozefa, patrona stowarzyszenia, oraz 2 pazdzierni-
ka w dzien Aniotow Strozow.

W roku 1862 na 186 czlonkow nakazane praktyki religijne wypeito 112 osob,
a 74 pozostatych ,,gdy upomnienia nie odniosty pozadanego skutku wykluczono”**.
Do innych jeszcze obowigzkoéw cztonkow nalezato ,,w $wicta iniedziele sta¢
w parze przy choragwi z $wiecg w reku, spowiada¢ si¢ najmniej dwa razy w roku
i przynosi¢ zaswiadczenie od spowiednika, bra¢ udziat w procesjach i innych ob-
chodach koscielnych™. Bylo to wiec bardziej bractwo religijne.

® Ks. Z. Odelgiewicz (1820-1898), od 1866 r. proboszcz parafii $w. Mikotaja we Lwowie.
W 1856 r. mianowany przez abpa L. Baranieckiego wiceprezesem Stowarzyszenia Katolickiej
Mtodziezy Rekodzielniczej ,,Skata”, w latach 1859-1898 jego prezes, w latach 1898-1899 pozosta-
wat prezesem honorowym. Radykalnie wystepowat przeciw probom oddziatywania idei socjalistycz-
nych na mlodziez w stowarzyszeniu. Za pracg spoteczna otrzymat Order cesarza Franciszka Jozefa.
P. Nitecki, Encyklopedia katolicka, T. 14, Lublin 2010, s. 302.

7 J. Biatynia-Cholodecki, Pétwiekowa przesziosé Stowarzyszenia Katolickiej Milodziezy Re-
kodzielniczej..., s. 17.

8 Tamze, s. 23.

o Tamze, s. 32.

10 Tamze, s. 19.

1 Tamze, s. 22.

12 Tamze, s. 32.

¥ AE. Panasiewicz, Glosy kuratoréw i czlonkéw stowarzyszenia , Skata” [w:] J. Biatynia-
Chotodecki, Potwiekowa przesztosé Stowarzyszenia Katolickiej Mlodziezy Rekodzielniczey ..., S. 112.
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Powazny kryzys zaistniat w stowarzyszeniu w 1861 r. na echa wydarzen pa-
triotycznych w Warszawie, gdzie padty pierwsze ofiary z rak caratu; mtodziez
rzemie$lnicza zareagowala organizowaniem patriotycznych nabozenstw w ko-
sciele 0o. Bernardynow. Patriotyczne kazania wyglaszat bernardyn o. Bernard
Bulsiewicz. Jak wspomina uczestnik Adam Eugeniusz Panasiewicz (ur. w 1842 .
we Lwowie): ,,I stala si¢ rzecz dziwna! Gdy zamiast ks. Bernarda wstapit na
ambong ks. Odelgiewicz, ten ubdstwiany przez nas kaptan, bryznat nam w oczy:
Ojczyzny si¢ wam zachciewa, niegodni”™*. Reakcja stuchaczy byta gwattowna:
»zakipiato wérdéd thuméw. Thumy krzyczac i wrzeszczac zadaty wydania ksie-
dza”". Rzemieslnicy, cztonkowie stowarzyszenia, gromadnie opuscili organiza-
cje: ,,W zalozonym przez niego stowarzyszeniu pozostato tylko kilku «marude-
réwy, tj. takich, ktorzy nie byli w one czasy nigdzie indziej cierpiani”™*®.

Po tym incydencie — jak wspomina A.E. Panasiewicz — brakowato w stowa-
rzyszeniu ,,ducha patriotycznego, sposobnosci do pogwarzenia o doli ojczyzny, do
pogawedzenia o lepszej przyszto$ci, nabrania sit moralnych do walki i pracy”™"’.

Bardziej $wiadomi spotecznie cztonkowie ,,Skaly” szukali mozliwosci edu-
kacji historycznej i spolecznej w kregach demokratycznej inteligencji. Nauczy-
cielem w tym wzgledzie byl M. Darowski: ,rozdzielat nas rekodzielnikow po
domach, jak Felicji Wasilewskiej (Boberskiej), Karola Wilda, Paparow, Hubic-
kich, Onyszkiewiczéw, Hirschbergdw, Pawulskich, Bratkowskich, Kossakow-
skich itp. Tam udzielano nam nauk, krzepiono ducha naszego, a wynikiem tej
akcji byto zatozenie nowego stowarzyszenia, nazwanego «Gwiazda»™*.

Na tamach ,,Rekodzielnika”, czasopisma zblizonego do stowarzyszenia
»Owiazda”, ukazywaty si¢ od 1869 r. krytyczne informacje o stosunkach panujg-
cych w ,,Skale”. Stwierdzono m.in.: ,,Stowarzyszenie choruje na brak zycia po-
migdzy stowarzyszonymi czeladnikami, za ktorych wszystko robig ich przetoze-
ni nie przez nich obrani, nie im ze swych czynnos$ci i zarzadu stowarzyszeniem
sprawy zdajacy, nie zmuszeni wreszcie uwzglednia¢ zyczen i wymagan ogotu
cztonkow. Inaczej bowiem i pojac¢ niepodobna, dlaczego wspomniane stowarzy-
szenie katolickie przy tylu funduszach i $rodkach tak mate przynosi rezultaty”".

W roku 1874 czgé¢ cztonkow zarzadu stwierdzita, ze stowarzyszenie po 18-
letniej dziatalno$ci upada. Przyczyng tego byto niedemokratyczne zarzadzanie,
a paternalistyczne relacje w stowarzyszeniu nie sprzyjaty jego rozwojowi. Podje-
to wigc probe reformy, ktora trwata nastgpne 15 lat — od 1874 do 1889 . W 1874 .
powstata komisja pod przewodnictwem ks. Seweryna Morawskiego, bylego
pierwszego prezesa organizacji. W jej sktad wchodzili: J. Dobrzanski, Kalicki,

1% Tamze, s. 109.
5 Tamze.
6 Tamze.
7 Tamze, s. 112.

18 Tamze.
¥ Rekodzielnik” 1869, nr 4, s. 30.
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Swisterski, Link. Badano statuty katolickich organizacji robotniczych w Wied-
niu, Kolonii, Berlinie.

Zaniechano jednak prac nad statutem w wyniku sprzeciwu ks. Odelgiewicza,
ktory zapisat w ksigdze protokoldow swoje negatywne stanowisko: ,,Zty duch
chciat reformowac dzielo kosciota, ale ze wstydem ustgpi¢ musiat. Kosciota
ijego dziel nie reformuja ludzie”®. Zmieniono jedynie nieznacznie nazwe na
Katolickie Stowarzyszenie Czeladzi RzemieSlniczej ,,Skata”. Powotano takze
nowg forme dziatalnosci w postaci kasy zapomogowej w razie choroby czton-
kéw. Fundusz zapomogowy sktadat si¢ z odrebnych sktadek w wysoko$ci 5 cen-
tow tygodniowo.

W roku 1883 ponownie przystapiono do prac nad statutem. Projekt nowego
statutu autorstwa Jozefa Szeremety uzyskal poparcie cztonkow wydziatu opie-
kunczego: Wactawa Dabrowskiego, ks. Ludwika Jurkowskiego, ks. Antoniego
Stankowskiego i Karola Kisetki. Nie aprobowat go jednak ,,zelazny” prezes ks.
Odelgiewicz. Przeciwna rowniez wszelkim reformom byta wickszo$¢ cztonkoéw
wydziatu opiekunczego.

Zasadniczy zwrot nastapit dopiero w 1885 r. po nominacji ks. Seweryna Mo-
rawskiego na arcybiskupa lwowskiego, bedacego zarazem patronem stowarzy-
szenia. Juz bez przeszkod ze strony dotychczasowego prezesa przystapiono do
prac nad nowym statutem. Projekt dokumentu opracowany przez dra Bronistawa
Dulebe uzyskat poparcie na zgromadzeniu ogélnym stowarzyszenia 30 marca
1889 r. Namiestnictwo zatwierdzito statut 26 lipca tegoz roku®.

Zapisy statutu wprowadzily w duzym stopniu demokratyczne zasady zarza-
dzania. Wszyscy cztonkowie, to jest rzeczywisci, wspierajacy i honorowi, uzy-
skali rowne prawa. Ograniczono wladzg prezesa na rzecz cial statutowych. Po-
stanowiono, ze stowarzyszeniem zarzadza zgromadzenie ogolne, wybieralny
zarzad, dyrekcja (w sprawach administracyjnych). Czltonkéw rzeczywistych
przyjmowat zarzad zwyklg wickszoscig gltoséw, a wykluczenie moglo nastgpic
wiekszoscig kwalifikowana (3/4 gtosow)®™. Nadal nie przyjmowano kobiet, spo-
$rod 26 stowarzyszen robotniczych we Lwowie umozliwiata to jedynie socjali-
styczna ,,Sita”.

Wprowadzono wybieralnos¢ prezesa, jednak pozostawiono warunek, iz mu-
sial nim by¢ ksiadz katolicki. Pozostawal mu szereg prerogatyw z poprzedniego
statutu, m.in. ta, iz zajmuje pierwsze stanowisko w stowarzyszeniu oraz ma pra-
wo wstrzymania kazdej uchwaty wydanej przez ciala statutowe. Czlonkiem rze-
czywistym mogt zosta¢ kazdy rzemie$lnik lub przemystowiec katolicki, usunigto
warunek dotyczacy bezzennosci i ograniczenia do statusu czeladnika.

2 j. Biatynia-Chotodecki, Pétwiekowa przesziosé Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej...., s. 37.

2L Tamze, s. 45.

22 \W. Najdus, Ewolucja stowarzyszen rzemieslnikéw galicyjskich w latach 1772-1918...,
s. 108.
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Rozszerzono zakres nauczania przedmiotéw swieckich, zmienit si¢ stosunek
do powstan narodowych, wprowadzono praktyke wychowania patriotycznego.
Od 1886 r., dla poprawy sytuacji stowarzyszenia, rozpoczgto pertraktacje w celu
potaczenia si¢ z innym stowarzyszeniem rzemieslniczym — ,,Gwiazda”. Rozmo-
wy trwaly do 1898 r. i zakonczyly si¢ niepowodzeniem. Gltéwnym powodem
byly wzgledy ideologiczne, dziatacze katoliccy obawiali si¢ tendencji radykal-
nych, ktore panowaty w ,,Gwiezdzie”. Byla to wigc rywalizacja o wplywy
w srodowisku rzemieslniczym miedzy modelem kultury religijnej a modelem
kultury laickiej®.

W organizacji pracy kulturalno-o$wiatowej licznie brata udziat inteligencja,
byli to: nauczyciele, lekarze, prawnicy, urzednicy, dziennikarze i publicysci,
literaci. Wtadze stowarzyszenia za aktywnos$¢ na rzecz organizacji wyrdznily do
1906 r. 413 dziataczy, nadajac im tytul honorowego czlonka. Rola inteligencji
okazata si¢ znaczaca w dziele tworzenia dobr kulturalnych, w zakresie budowa-
nia substytutu wlasnego panstwa w sytuacji zniewolenia narodu przez panstwa
zaborcze. Tym substytutem miato by¢ zorganizowane spoteczenstwo, narod pod-
trzymywany w swej $wiadomosci i kierowany w rozwoju przez inteligencje,
naréd zyjacy wlasnym zyciem®.

W pierwszym okresie dziatalno$ci bylo to nie tyle stowarzyszenie czeladni-
kéw, ile bardziej zatozone dla czeladnikow, traktowanych jako obiekt zabiegow
wychowawczych. Pod wplywem nowych pradéw spotecznych, w warunkach
autonomii Galicji, podjeto pierwsze kroki w celu reorganizacji stowarzyszenia
i wprowadzenia pewnego samorzadu. Bylo ono jednak organizacja pozostajaca
pod bezposrednim wplywem Kosciota i realizujaca na gruncie o$§wiatowym jego
wychowawcze zalozenia ideowe.

Nowe formy i tresci, jakie pojawialy si¢ w dziatalnosci stowarzyszenia na
przetomie XIX i XX w., mialy zrédta w dojrzewaniu $wiadomosci spotecznej
i narodowej rzemieslnikow. Bylo to wigc powolne przechodzenie od organizacji
samopomocowej, poprzez stowarzyszenie kulturalno-o§wiatowe, do pierwotnych
form zwigzkow zawodowych.

2. Dziatalno$¢ kulturalno-o$swiatowa

a. Ksztalcenie dorostych

W spotecznym ruchu krzewienia o$wiaty i kultury znalezli si¢ organizatorzy
i dziatacze pierwszych stowarzyszen robotniczych i rzemieSlniczych. Dziatalno$¢ ta

2 M. Bogucka, Dzieje kultury polskiej do 1918 roku, Zaklad Narodowy im. Ossolifskich,
Wroctaw 1987 (etc.), s. 324 in.; R. Terlecki, Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji ...,
s. 60.

% H. Koztowska-Sabatowska, Ideologia pozytywizmu galicyjskiego 18641881, Zaklad Na-
rodowy im. Ossolifiskich, Wroctaw 1978 (etc.), s. 90 in.
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nie byta gtéwnym celem funkcjonowania tych organizacji; oprocz realizacji swoich
form samopomocowych i charytatywnych czy tez zawodowych zajmowaly si¢ row-
niez pracg kulturalno-oswiatowa.

W stowarzyszeniu ,,Skala” juz w roku 1860 otwarto biblioteke i czytelnie
we wlasnym budynku przy ul. §w. Jerzego (w okresie migdzywojennym XX w.
byta to ul. Mickiewicza 28). Od pierwszych miesi¢ecy dzialalnosci rozpoczeto
nauczanie elementarne mtodych rzemieslnikow niemajgcych wyksztatcenia
podstawowego.

Pierwszymi nauczycielami, pracujacymi spotecznie, byli Jan Gontkowski — dy-
rektor szkoly im. §w. Anny — oraz Karol Uhle (1793-1872) zatrudniony w szkole
realnej. Stowarzyszenie nie dysponowalo wowczas srodkami finansowymi, nie pta-
cono wigc nauczycielom za lekcje. Uczacy czgsto si¢ zmieniali, w nastgpnych latach
byli to: Wincenty Pol, dr Wiadystaw Skatkowski, Hipolit Witkowski, dr Franciszek
Minasiewicz, dr Wiladystaw Semenetz, Wiadystaw Zawadzki oraz Felicja Wasilew-
ska-Boberska®.

Jak wspomina A.E. Panasiewicz, uczestnik kurséw doksztatcajacych: ,,Nie
tylko panowie zajmowali si¢ nami, naszg nauka, ale i panie, a na ich czele niezrow-
nana patriotka Felicja Wasilewska (p6zniej zame¢zna Boberska). Kazda z nauczycie-
lek jej konwiktu brata tych zaniedbanych rzemieslnikow pod swojg opieke i nie
tylko w niedziele i §wigta, ale i w dni powszednie udzielata nam lekcji czytania,
pisania, dziejow Polski i innych potrzebnych nam wiadomosci™?.

Zarzad stowarzyszenia w styczniu 1862 r. postanowit zorganizowaé plan nau-
czania oraz wynagradza¢ nauczycieli. Oprocz nauki czytania i pisania wprowadzono
przedmioty potrzebne w doskonaleniu zawodowym, a wigc rysunki techniczne
i geometrig, ponadto $piew 1 gimnastyke. W 1869 r. na place nauczycieli przezna-
czono — po raz pierwszy — 352,50 z, a dodatkowo 20 zir na zakup podrecznikow.
Byta to znaczna kwota, poniewaz roczny budzet stowarzyszenia, pochodzacy jedy-
nie ze sktadek cztonkowskich oraz darowizn, wynosit 963,35 zir*’. Jak podaje przy-
wolywany juz A.E. Panasiewicz: ,,W lokalu stowarzyszenia odbywaly si¢ lekcje
czytania, rysunkow, rachunkow i innych przedmiotoéw. Pilnym rozdawano premie.
Gorliwie byta uprawiana gimnastyka?®. W 1869 r. wprowadzono na krotko wykta-
dy z historii Polski — prowadzit je B. Kalicki. Ponadto ekonomi¢ wyktadat ks. dr
Eustachy Skrochowski, a Jan Chylinski nauczat fizyki i przyrody.

% J. Biatynia-Chotodecki, Pétwiekowa przesziosé Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej..., s. 10.

% A, E. Panasiewicz, Glosy kuratoréw i czlonkéw stowarzyszenia ,,Skata™ [w:] J. Biatynia-
Chotodecki, Pétwiekowa przeszlos¢ Stowarzyszenia Katolickiej Mlodziezy Rekodzielniczej ,, Ska-
ta” we Lwowie, dz. cyt., s. 109.

21 J. Biatynia-Chotodecki, Pétwiekowa przesziosé Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej ,,Skata” we Lwowie, dz. cyt., s. 35.

B A E, Panasiewicz, Glosy kuratoréw i cztonkéw stowarzyszenia ,,Skata” ... , s. 112.
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W roku 1879. nauczycielom przyznawano wyzsze honoraria, przeznaczajac
na nie 537,43 zh, przy rocznym budzecie stowarzyszenia w kwocie 1303,78 zir®.
Nauczali woéwczas: Bolestaw Cybulski (rysunki), Wojnowski ($piew) oraz Chru-
powicz (czytanie i pisanie)®.

W roku 1882 zniesiono ,,szkotke elementarng” z powodu braku chetnych.
Wsréd milodziezy rzemieslniczej liczba analfabetow byla niewielka dzigki roz-
wojowi szkolnictwa miejskiego®’. Na jej miejsce wprowadzono: doskonalenie
zawodowe, przedmioty artystyczne, tj. Spiew choralny i solowy, taniec, oraz
przedmioty ogdlnoksztatcace. Nauczano: religii, jezyka polskiego, historii Pol-
ski, geografii, rachunkoéw, geometrii, jezyka niemieckiego, rysunkow odrecz-
nych, geometrycznych, architektonicznych, modelowania, snycerstwa dekora-
cyjnego, ksiggowosci, korespondencji przemyslowej, stolarstwa i tokarstwa.
Zajecia prowadzili: ks. Jan Stopczynski, Ernest Breiter, Wtadystaw Becker, Joa-
chim Frenkel, Jozef Schiirer, Edmund Urbanek, Rudolf Nowicki, Wincenty
Tschirschnitz, Tadeusz Wisniowiecki, Juliusz Bettowski, Wiadystaw Klapkow-
ski, Marceli Bialobrzeski, Henryk Zak®,

Nauke na kursach prowadzono codziennie od 18.00 do 20.00, a w niedziele
i $wieta rano i po poludniu. W kazdym dniu realizowano inny przedmiot, w po-
niedziatek nauczano religii i nauk moralnych, we wtorek — jezyka niemieckiego
i pisania, w $rode byt kurs tanca i ,,dobrego zachowania si¢”, w czwartek odby-
wano nauke $piewu choralnego, w piatek byly wyktady z historii i jezyka pol-
skiego, w sobote nauczano rachunkow, geografii, stylistyki, w niedziele historii
Polski, jezyka niemieckiego i $piewu. Optata tygodniowa za nauke wynosita 10
centow, a wpisowe 50 centow™>. W latach 1889-1991 zajecia pod nazwg ,,szkotka
akademicka” prowadzili studenci uniwersytetu i politechniki. Chodzito o pod-
niesienie poziomu wyksztalcenia i nawigzanie kontaktow z mtodzieza rzemiesl-
niczg. Udzial w szkotce wzieli: Ernest Breiter, Adam Ernest, Stanistaw Ehrlich,

Witold Wasylewicz i Romuald Kwiatkowski z ,.Sokota”*,

% 7. Biatynia-Cholodecki, Pétwiekowa przeszlos¢ Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej...., s. 40.

%0 Tamze, s. 41.

1], Albin, Z dziatalnosci bibliotek ludowych w Galicji. Biuletyn Biblioteki Jagiellonskiej
R. XXXI11982, nr 1-2, s. 78.

%2 J. Biatynia-Cholodecki, Pétwiekowa przeszlo$¢ Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej..., s. 40.

%8 Sprawozdanie Katolickiego Towarzystwa Mlodziezy Rekodzielniczej ,,.Skata” za rok 1883,
Lwowl1884,s. 2 in.

% Sprawozdanie Katolickiego Towarzystwa Mlodziezy Rekodzielniczej ,,Skata” za rok 1883,
Lwow 1884, s.2 in.; J. Potoczny, Teoria elementarnego ksztatcenia dorostych, popularyzacja
wiedzy i czytelnictwa w Galicji doby autonomicznej [w:] Z tradycji polskiej teorii i praktyki andra-
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W latach 1894-1903 ustabilizowal si¢ nowy zespot nauczycieli, byli to: ks.
A. Jougan, ks. Adam Stefan Sapieha (religia), ks. Maciej Sieniatycki, ks. Wil-
helm Wagner (religia), Jan Wisniewski (historia i literatura polska), Dominik
Zelek i Julian Mazurek (jezyk niemiecki), Artur Rafatowski (matematyka i geo-
metria), Alfred Melbechowski i Franciszek Doniszewski ($piew), Kazimierz
Drogon i Kajetan Kosacz (gimnastyka), Jozef Worobecki (tance). W 1897 r. na
honoraria nauczycielskie przeznaczono 602,95 zir, przy budzecie rocznym
6590,30 zir™.

W roku 1886 wprowadzono wyklady popularne i odczyty dla cztonkow sto-
warzyszenia i ich rodzin. Organizowano je w niedziele i swigta w godzinach
popotudniowych w budynku stowarzyszenia. Ustalaniem programow i organiza-
cja odczytow zajmowala si¢ komisja, ztozona z prof. Jana Franke z politechniki,
dra Bronistawa Duleby oraz Jozefa Szeremety — od 1889 r. dyrektora administra-
cyjnego ,,Skaty”. W pierwszym roku wykladowym 1886/1887 wygtoszono 12
odczytow o tematyce ochrony zdrowia, fizyki, wychowania oraz naturalnego
otoczenia czlowieka. Unikano jednak wspolczesnych wydarzen historycznych,
tematyki spotecznej i politycznej. Scisle przestrzegano dwczesnej poprawnosci
politycznej. Szczegélowa tematyka wykladow przedstawiata si¢ nastepujaco:
Jan Franke — ,,Bohaterowie pracy”, prof. Juliusz Bykowski — ,,Fabrykacja pa-
pierkow cygaretowych”, dr Antoni Pawlikowski — ,,O pielegnowaniu ciata”,
prof. Dominik Zbrozek — ,,O mierzeniu czasu”, prof. Ignacy Petelenz — ,,Krew
ijej krazenie u czltowieka i zwierzat”, prof. Bronistaw Pawlewski — ,,O pokar-
mach i napojach”, prof. Teofil Ciesielski —,,0 bakteriach”, prof. August Witkow-
ski — ,,0 telefonach i dzwonkach elektrycznych”, Mieczystaw Baranowski —
,»O wychowaniu mlodziezy”, Bogdan Maryniak — ,Narzedzia i rgka ludzka”,
prof. Ludwik Finkel — ,,O unii lubelskiej”, posel Stanistaw Szczepanowski —
,Walka o byt w narodzie polskim”®. Roznorodno$¢ tematéw miata zapewnié
wigksze zainteresowanie, ponadto chodzito o unikanie probleméw politycznych.

W roku szkolnym 1889/1890 wygtoszono 15 wyktadow. W polu zaintereso-
wania znalazly si¢ odczyty: Stanistawa Szczepanowskiego ,,O wplywie utatwio-
nych komunikacji na rozwoj kraju”, M. Baranowskiego ,,Z dziedziny higieny”,
Karola Widmana ,,0 historii Lwowa”. Jan Franke dwukrotnie wyglosit referat
,»O wystawie w Paryzu”, Antoni Pawlikowski ,,O gruzlicy we Lwowie”, Adolf
Stoner ,,0 powodach upadku przemystu krajowego”, Teofil Ciesielski ,,O zada-
niach roslin w gospodarstwie przyrody”, ponownie A. Stoner — ,,Niewiasta nasza
na tle zycia spotecznego na wsi, w miasteczku i w miescie”, L. Finkel — ,,Z prze-
sztosci Lwowa”, Bronistaw Pawlewski — ,,Co mozna z drzewa otrzymac”, ks.

gogicznej, red. E. Sapia-Drewniak, A. Stopifska-Pajak, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun
1997,s. 21 in.

% J. Biatynia-Chotodecki, Pétwiekowa przesziosé: Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej..., s. 89 in.

% Tamze, s. 90.
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Jan Stopczynski — ,,O sztuce religijnej w Polsce”, Zegota Krowczynski —
,O potrzebie i zadaniu fizycznego wychowania”, Kazimierz Olearski — ,,0 pracy
mechanicznej”, Jozef Zulinski — ,,0 pierwotnym cztowieku”. W tymze roku po
raz pierwszy w cyklu wyktadow Bronistaw Kryczynski mowit ,,O powstaniu
styczniowym™’. Mialo to miejsce w zmienionej sytuacji politycznej, kiedy na-
stapit rozpad sojuszu trzech cesarzy w sprawie polskiej. Austro-Wegry traktowa-
ly pod koniec XIX w. carskg Rosj¢ jako swojego wroga za prowadzenie agre-
sywnej polityki na Batkanach.

W roku 1894 blizej zainteresowano si¢ tematyka spoteczng i historyczng.
Wygtoszono nastepujace wyktady: Bolestaw Btazek ,,Z historii powstania 1863 r.”,
Konstanty Wojciechowski ,,O okresie poezji romantycznej w literaturze pol-
skiej”, Emil Jarmulski ,,O potozeniu wloscian”, Z. Brzozowski ,,Socjalizm
a wolnos¢”, J. Szeremeta ,,O rocznicy ko$ciuszkowskiej” i ,,O Powszechnej
Wystawie Krajowej”, ks. Eustachy Skrochowski ,,O Matejce”, prof. Wojciech
Dzieduszycki ,,Socjalizm a chrzescijanstwo”, Adolf Stoner ,,Z historii miasta
Lwowa”, M. Baranowski ,,O wychowaniu narodowym”, Tadeusz Dwernicki
,O sprawach obywatelskich” oraz ,,O ostatnim sejmie polskim”, ks. Jan Gna-
towski ,,O Henryku Sienkiewiczu”, prof. Bronistaw Pawlewski ,,O obecnym
stanie przemystu krajowego”, Kazimierz Wroblewski ,,O Towarzystwie Szkoty
Ludowej™®.

W roku 1899 rozpoczeto wyktady zwiazane z katolicka doktryna spoteczna
wynikajacg z papieskiej encykliki Leona XIX ,,Rerum novarum” z 1891 r. Profe-
sor Bronistaw Debinski wyglosit cykl wyktadow na tematy: ,,Z historii spote-
czenstwa europejskiego w XIX wieku”, ,,RoOwnos¢”, ,,Rewolucje polityczne
i socjalne we Francji”, ,,Angielskie spoteczenstwo”, ,,Reformy wyborcze”, ,,Ru-
chy i reformy socjalne w Anglii”, ,,Gtowne prady polityczne i socjalne w $rod-
kowej Europie™®. Tematyke katolickiej nauki spotecznej kontynuowat w latach
1903-1906 ks. Adam Stefan Sapieha, prezes stowarzyszenia ,,Skata”*.

W 1900 r. zrezygnowano z prowadzenia wyktadow w zwigzku z uruchomie-
niem przez Uniwersytet Lwowski powszechnych wyktadéw naukowych.
W miejsce odczytéw wprowadzono wycieczki naukowe. W 1900 r. zorganizo-
wano sze$¢ takich wypraw, w ktorych wzigto udziat ponad 600 osob. Byty to
wycieczki do: Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich, laboratoriow Szkoty Poli-
technicznej, do drukarni ,,Stowa Polskiego”, nowoczesnego zaktadu rzemieslni-

%7 Sprawozdanie Wydziatu Stowarzyszenia Katolickiej Mtodziezy Rekodzielniczej ,,Skata” za
rok 1887, Lwow 1888, s. 2—7.

% Sprawozdanie Wydziatu Stowarzyszenia Katolickiej Mtodziezy Rekodzielniczej ,,Skata™ za
rok 1889, Lwow 1890, s. 5-6.

% J. Biatynia-Chotodecki, Pétwiekowa przeszlos¢ Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej...., s. 83.

0 M. Rechowicz, Lwowskie lata Adama Stefana Sapiehy [w:] Ksiega Sapiezyiska, T. 1. red.
J. Wolny, Polskie Towarzystwo Teologiczne, Krakow 1982, s. 49-54.
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czego stosujacego silniki spalinowe Netroufal, rzezni miejskiej oraz do rafinerii
spirytusu J. Baczewskiego, wiceprezesa ,,Skaly”.

Jak wspomina ich uczestnik Jan Pomian-Kruszynski, najbardziej atrakcyjne
byto zwiedzanie Szkoty Politechnicznej oraz Ossolineum. Po Ossolineum wy-
cieczke oprowadzal jego dyrektor Bronistaw Gubrynowicz, ktéry wyglosit od-
czyt ,,O znaczeniu bibliotek i muzeow” o

Dziatacze ,,Skaty” zamierzali wychowaé cztonkéw na obywateli $wiado-
mych swoich praw i obowigzkoéw narodowych, budzili przywigzanie do jezyka
polskiego, kraju i narodu. Wyr6znione formy pracy o$wiatowej miaty w efekcie
doprowadzi¢ do wychowania cztowieka aktywnego, $wiatlego, wrazliwego na
problemy spoteczne.

Biblioteke otwarto w 1860 r., organizowat ja i prowadzit spotecznie Wactaw
Rostecki. Dwa lata pozniej liczyta ona 353 dzieta w 658 tomach, gtownie w je-
zyku polskim. W 1866 r. uruchomiono czytelni¢. Pierwsze czasopisma otrzymy-
wano bezptatnie z redakcji, byly to: ,,Czas”, ,,Goniec”, ,,Praca”, ,,Dziennik Lite-
racki”, ,,Gwiazdka Cieszynska”. W nastgpnych latach poszerzono liczb¢ czaso-
pism poprzez prenumerate nastgpujacych tytutéw: ,.Gazeta Lwowska”, ,,Prze-
glad”, ,,Gazeta Przemyska”, ,,Wiadomosci Koscielne”, ,Kurier Lwowski”,
,.Iskra”, ,,Smigus”, »Przewodnik Gimnastyczny”, ,,Przewodnik Kotek Rolni-
czych”, ., Wiarus™.

Biblioteka zawierata: powiesci i opowiadania, poezje, prace historyczne,
opracowania popularnonaukowe, ksiazki zawodowe i podreczniki szkolne.
W 1894 1. liczyta 806 tytulow w 1296 tomach, z tego na powiesci i opowiadania
przypadto 436 tytutow w 677 tomach. Dziat poezji zawierat 102 pozycje w 114
tomach, ksiazek podrézniczych bylo 28 tytuldéw, a historycznych 61 w 67 to-
mach. Opracowan naukowych posiadano 74 w 78 tomach, biograficznych 25,
dziet religijnych 31 w 45 tomach. Do korzystania na miejscu oferowano 49
rocznikoOw czasopism, byly to m.in. ,,Dziennik Literacki”, ,,Gwiazdka Cieszyn-
ska”, ,,Ktosy”, ,,Lwowianin”, ,,Opiekun Domowy”, ,,Pamig¢tnik Lwowski”, ,,Pa-
mietnik Naukowy, Literacki i Artystyczny”, ,,Przyjaciel Domowy”, ,,Przyjaciel
Dzieci”, ,,Rozmaitosci”, ,,Rozrywki dla Dzieci”, ,,Trzeci Maj”. Posiadano row-
niez ,,Wielka ilustrowana encyklopedie polska™*.

Biblioteka czynna byta trzy razy w tygodniu od 19.00 do 21.30 oraz w nie-
dziele od 11.00 do 13.00. Czytelnia czynna byta codziennie od 18.00 do 22.00,
a w niedziele od 15.00 do 22.00. Nie pobierano oplat za korzystanie z ksiggo-
zbioru. Przyjmowano natomiast dobrowolne datki, tzw. oplaty groszowe. Byly
one symboliczne, np. w 1879 r. dochody z ich tytulu wyniosty 13,74 zir,

! J. Biatynia-Chotodecki, Pétwiekowa przesziosé Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej..., s. 116.

2 Tamze, s. 34, 61, 72.

43 Tamze, s. 85.



Aktywno$é kulturalno-oswiatowa Stowarzyszenia Katolickiej Mtodziezy Rekodzielniczej... 25

aw 1904 — 8,76 korony™. Roczne wypozyczenia w latach 1888—1899 wynosity
od 1251 do 1299 pozycji, srednio wigc na jednego czlonka stowarzyszenia byto
to cztery razy w roku®. Od 1887 r. zarzad stowarzyszenia powotywat na kazda
kadencje¢ statych bibliotekarzy, byli nimi: Wiadystaw Suszowicz, Antoni Madu-
ra, Ludwik Ringel, Karol Hotoszkiewicz, Mikotaj Panejko, Wtadystaw Kono-
packi, Jozef Majchrowicz, Wiktor Szulikowski, Jan Lisowski, Michal Teluk,
Julian Olearczyk, Michat Majer, Jan Potorejko.

Biblioteka w koncepcji organizatoréw miata petni¢ funkcje oswiatowe i roz-
rywkowe. Zdecydowanie wigc dominowala literatura pigkna, a w tym dzieta J.1.
Kraszewskiego, H. Sienkiewicza i lokalnych pisarzy: Jézefa Dzierzkowskiego,
Jana Zachariasiewicza, Walerego 1 Wiadystawa Lozinskich, Jozefa Korzeniow-
skiego, Pauliny Wilkonskiej, Wtadystawa Sabowskiego, Michata Czajkowskie-
go, Zygmunta Mitkowskiego, Teofila Szumskiego, Henryka Rzewuskiego, Mi-
chata Batuckiego, Elizy Orzeszkowej, Juliusza Starkla, Stanistawa Jachowicza.
Z prozy $wiatowe] byly to powiesci przygodowe K. de Kocka, A. Dumasa ojca,
K. Dickensa. Wérod tomikdéw poezji byly gtdwnie dzieta: A. Mickiewicza, W. Pola,
W. Syrokomli, T. Lenartowicza, J. Kochanowskiego, A. Asnyka, J. Stowackiego,
K. Ujejskiego, J. Tretiaka, J. Felsztynskiego, M. Romanowskiego”’.

Biblioteka gromadzita ksiegozbior glownie dzigki darom. Ofiarodawcami
byli przedstawiciele arystokracji, jak Jan Dzieduszycki, pisarzy i uczonych: An-
toni Malecki, Adam Asnyk, Julian Bartoszewicz, Wtadystaw Lozinski, Teofil
Szumski, Jozef Tretiak. Zbiory bibliotek powigkszali ksiegarze i wydawcy:
Aleksander Jakszycki, Krystian Swierzynski, Ludwik Dziedzicki, Jan Milikow-
ski, Franciszek Richter, Karol Wild, Gustaw Seyfarth, Damian Czajowski,
W. Gubrynowicz, W. Szmidt, A. Bartoszewicz, Stanistaw Szczepanowski prze-
kazat 100 egzemplarzy swoich ksiazek Nedza Galicji w cyfrach i program ener-
gicznego rozwoju gospodarstwa krajowego oraz Wédka i propinacja®.

Forma gromadzenia ksiggozbioru poprzez darowizny obarczona byta pewna
przypadkowoscia, zdarzaly si¢ bowiem tytuly wieloegzemplarzowe, nie zawsze
cieszace si¢ zainteresowaniem. Czasopisma takze charakteryzowatly si¢ rozno-
rodnos$cig. Byly wsrod nich periodyki spoteczno-kulturalne, literackie, popular-
nonaukowe, humorystyczne, sportowe i religijne.

* Tamze.

** Tamze 103.

*® Tamze 134.

4TW. L. Karwacki, Wiedza historyczna robotnikow polskich w latach zaboréw. (Przyczynek
do badan). Polska Klasa robotnicza. Studia historyczne 1980, t. 9, s. 180 in; M. Konopka, Ksigzka
w srodowisku Iwowskich rzemieslnikow. Cz. 1. Katalog ksiazek z Biblioteki Stowarzyszenia Reko-
dzielnikéw ,,Gwiazda” we Lwowie, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakoéw
2003, s. 107 in.

“8 J. Biatynia-Chotodecki, Pétwiekowa przesziosé: Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej..., s. 68,134.
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Przewazajaca liczba powiesci historycznych wynikata z koncepcji prowa-
dzacych biblioteke oraz ofiarodawcow, aby rozbudzi¢ zainteresowania czytelni-
koéw dziejami narodowymi. Prawidlowos¢ taka wystgpowata rowniez w bibliote-
kach innych stowarzyszen robotniczych®.

Biblioteka i czytelnia bylty dominujagcym ogniwem 6wczesnego mtodego sys-
temu o$wiaty dorostych. Oprocz wypozyczania ksigzek i udostepniania czasopism
prowadzono wiele form dziatalno$ci o$wiatowej, organizowano gry towarzyskie,
spotkania z dzie¢mi, tzw. mikotajki z udziatem nauczycielek z przedszkoli. Biblio-
teka stata si¢ wiec niezbednym wspdtkomponentem zycia kulturalnego.

b. Inicjatywy artystyczne

W drugiej potowie XIX w., w warunkach zniesienia ograniczen politycz-
nych, zelzenia cenzury, liberalizacji prawa o stowarzyszeniach, wyksztalcita sie
kadra dziataczy o$wiatowych i kulturalnych. Stali si¢ oni organizatorami ruchu
artystycznego i realizatorami programow kulturalno-o$wiatowych. Skupieni
wokot stowarzyszen robotniczych zaktadali teatry amatorskie, chory i orkiestry.
W grudniu 1857 r. dziatalno$¢ zainaugurowato kotko amatorskie, wystawiajac
sztuke Stowarzyszenie rzemiesinikow. Byla to sztuka niemiecka, przettumaczona
na jezyk polski przez Seweryne Badeni.

Kryzys organizacyjny i finansowy stowarzyszenia ograniczyl dzialalno$¢
kotka teatralnego na blisko 20 lat. Ograniczano si¢ wylacznie do organizacji
szopki noworocznej, zabaw tanecznych oraz obchodéw rocznic stowarzyszenia.
Srodki finansowe na dziatalno$¢ kétka wynosity w 1869 r. 77,85 zir, a w 1879 1.
,na zabawy, wycieczki i teatr” przeznaczono razem 127,24 zir™.

Na rozwoj amatorskiego ruchu teatralnego oraz chéralnego wptynat udziat
zespolow w obchodach rocznic narodowych, to jest rocznicy Konstytucji 3 maja,
powstan listopadowego 1 kos$ciuszkowskiego oraz uroczystosci poswieconych: unii
polsko-litewskiej z 1569 r., bitwie pod Grunwaldem (1410), odsieczy wiedenskiej
(1683), a takze wieczorow literackich dedykowanych: Mickiewiczowi, Sienkiewi-
czowi, Kraszewskiemu i Ujejskiemu. Obchodzono takze w 1898 r. rocznice
50-lecia panowania cesarza Franciszka Jozefa [ oraz w 1893 r. 50-lecie sakry bi-
skupiej papieza Leona XIII. Ozywienie dziatalnosci kulturalno-o$wiatowe;j
w ,,Skale” nastgpito przede wszystkim w wyniku reform w stowarzyszeniu i zbli-
zenia jego dziatalno$ci do potrzeb srodowiska. Wiodaca rolg w tym dziele odegrat
Jozef Szeremeta (ur. 1857 r.), cztonek ,,Skaty” od 1878 r., pelniacy kolejno funk-
cje: podseniora, sekretarza zarzadu oraz dyrektora administracyjnego.

M. Konopka, Ksigzka w srodowisku Iwowskich rzemiesinikéw, Cz. 1...,s. 31 in.; H. Orsza,
[H. Radlinska], Nasze biblioteki powszechne [w:] Praca oswiatowa. Jej zadania, metody, organi-
zacja, Krakow 1913, s. 211, in.

% J. Biatynia-Chotodecki, Pétwiekowa przesziosé Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej..., s. 42.
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ZespOt aktorski tworzyli w 1886 r.: Ludwik Adamek, Seweryn Bayli, Michat
Gawalewicz, Wojciech Koscinski, Michal Kostiuk, Teodor Kostiuk, Maria Chlubo-
czewska, Filipina Flach, Adolfina Gtowacka, Cecylia Mardeus, Maria Panasiewicz,
Maria Staszkéw, Ludwik Bukowski, Adolf Fang, Karol Fang, Antoni Madura, Jan
Panejko, Antoni Platter, Ludwik Ringel, Wiadystaw Smuszowicz, Filip Witwicki®h.

W roku 1886 powotano chor, ktdrego organizatorem i dyrygentem byt Jozef
Schiirer, kapelmistrz sceny operowej w Teatrze Miejskim we Lwowie. Solistami
w zespole liczacym 32 osoby byli: Wiadystaw Cirin, Jakub Goéra, Jozef Horyni-
ca, Jan Panejko, Antoni Madura, Ludwik Ringel, Jan Sojan®.

Na program obchoddéw rocznic narodowych sktadaty sie: wyktady histo-
ryczne, deklamacje, spektakle teatralne, piesni narodowe. W 1889 r., w 98. rocz-
nicg uchwalenia Konstytucji 3 maja, wystawiono sztuke Jan Kilinski w pigciu
aktach, z udziatem 58 wykonawcow. W 1894 r., w setna rocznice bitwy pod Ra-
ctawicami, zorganizowano w ogrodach ,,Skaty” festyn, a na scenie letniej wyko-
nano oper¢ narodowa S. Moniuszki Straszny dwor. Wspdlnie z cztonkami ,,So-
kota” wykonano imitacje bitwy pod Ractawicami. W 1891 r. na obchody
100. rocznicy Konstytucji 3 maja zaproszono 360 oséb z catej Galicji — przed-
stawicieli kotek rolniczych i samorzagdéw gminnych. Na program uroczystosci
ztozyt si¢ wspolny pochod uczestnikow do kosciola pw. Marii Magdaleny na
nabozenstwo. Chor ,,Skaty” wykonal msze¢ Ch. Gounda oraz hymny narodowe
Boze cos Polske oraz Jeszcze Polska nie zgingla.

W dalszej czgsci uroczystej akademii w ogrodach ,,Skaty” Tadeusz Roma-
nowicz wygtosit odczyt na temat znaczenia konstytucji, Kornel Ujejski dekla-
mowal wlasne wiersze, a kapela wychowankow Zaktadu Opiekunczego hr.
H. Skarbka w Drohowyzu data koncert muzyczny. Chor ,,Skata” $piewat piesni
narodowe: Gaude Mater Polonia, Wiwat trzeci maj! Dla Polakow blogi raj,
O. Polanskiego Witaj majowa jutrzenko, Patrz Kosciuszko, K. Ujejskiego Z dy-
mem pozarow, S. Moniuszki Przylecieli Sokotowie, O matko moja, Piesn wie-
czorna, , M. Konopnickiej Nie rzucim ziemi, H. Jareckiego O polski kraju swiety,
L. Sroczyfiskiego Pomoc dajcie mi rodacy, Chopina Kolysanka, Zyczenie®.

W dniu 4 kwietnia 1894 r. obchodzono setng rocznice bitwy pod Ractawi-
cami. Zaproszono 350 dziataczy z koétek rolniczych, uroczystos¢ rozpoczeto
pochodem do katedry rzymskokatolickiej na nabozenstwo. Wystawiono sztuke
Kosciuszko pod Ractawicami, przemdwienia wyglaszano w jezyku polskim
oraz ukrainskim®*.

5! Tamze, s. 61; Z. Kruszewska, Popularyzacja muzyki [w:] Praca oswiatowa. Jej zadania,
metody, organizacja, Krakow 1913, s. 473 in.

52 J. Biatynia-Cholodecki, Pétwiekowa przeszlos¢ Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej...., s. 61.

53 S. Surzynski, Harfiarz. Zbior piesni patriotycznych i narodowych na cztery meskie glosy,
Tarnow 1891, J. Pisz.

5 J. Biatynia-Chotodecki, Pétwiekowa przeszlos¢ Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej..., s. 84.
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Oprocz udziatu w uroczystych rocznicach narodowych zespoty artystyczne
organizowaty stale wystepy na scenie letniej ,,Skaty” oraz w sali ,,Sokota”
w okresie jesienno-zimowym. Wstep byt platny, byly to jednak optaty niewiel-
kie, najczesciej] w wysokosci 51 10 centow. Od 1890 r. wystepy teatralne przy-
nosity dochéd, byto to 208,52 zir, po odliczeniu kosztow poniesionych na ich
przygotowanie™. W 1897 r. przychody z wystepow wynosity 826,53 zir., wydat-
ki 736,43, dochod — 90,10 zir®. W 1904 r. z dziatalnosci artystycznej uzyskano
przychod 2307,63 koron (po zmianie waluty w 1900 r.), wydatki wyniosty
2309,75 koron, w tym na obchody rocznic narodowych wydano 532,21 koron®’.

Pod koniec XIX w. zmienita si¢ obyczajowos¢, przyjely si¢ wieczorki kole-
zenskie z udziatem kobiet, przeniknelty na owe spotkania gry towarzyskie, $pie-
wy choralne i tance. Zbiorowa rozrywka wymagata organizacji. Kierowaly nia
kotka amatorskie, mnozyly si¢ zespoty §piewacze, deklamatorskie, sceniczne®®.

Grano sztuki teatralne: Ostroznie z ogniem, U wylomu, Wiencowiny, Ulicznik
paryski, L.W. Anczyca Kosciuszko pod Ractawicami, M. Batuckiego Radcy pana
radcy, Grube ryby, Ciepta wdowka, E. Blotnickiego Pani majstrowa z Chorgz-
czyzny, A. Fredry Gwaltu, co sie dzieje, Zemsta, Sluby panierskie, J. Korzeniow-
skiego Karpaccy gorale, Majster i czeladnik, M. Galasiewicza Pan Zotzikiewicz,
Czartowska tawa, A. Staszczyka Bartosz Glowacki. Teatr prowadzili rezyserzy:
Antoni Madura, Stanistaw Konopka, Jozef Chmielinski, Jozef Worobecki, Fran-
ciszek Frank i Rudolf Nowicki®.

Dyrygentami choru w kolejnych latach byli: Edmund Urbanek, Alfred Mel-
bechowski, Franciszek Domiszewski, Teodor Martyniak. W latach 1903-1914
zespot teatralny tworzyli: rezyser Antoni Madura oraz aktorzy: Stanistawa Jaz-
wiecka, Karolina Klein, Maria Louis, Hermina Marcinek, Sabina Zielinska, Zo-
fia Masetko, E. Schmidtowa, Helena Sadlowska, Jadwiga Tadler, Janina Tadler,
Jan Baran, Jozef Bielecki, Karol i Michat Cieslikowie, Antoni Glowacki, Ludwik
Heimerl, Aleksander Honcz, J6zef Horynica, Jozef Karpinski, Andrzej Kuzmin-
ski, Jan Louis, Henryk Malik, Marian Majer, Karol Mielnik, Michat Migtus,
Ferdynand Theuer, Teodor Wygnaniec, Jozef Zaczkowski, Adam Zielinski, J6zef
Zielinski®. Solistami byli: Jan Baran, Jozef Bielecki, Michat Cieslik, Antoni
Glowacki, Adam Gogol, Jan Hawrysz, Wiktor Jakobczynski, Maciej Kustano-
wicz, Jozef Kuzminski, Marian Lorenz, Antoni Madura, Karol Mielnik, Edmund

%5 Tamze, s. 72.

% Tamze, s. 90.

* Tamze, s. 104.

%8 W. Najdus, Wzorce kulturowo-obyczajowe galicyjskich rzemiesinikéw [w:] Drobnomiesz-
czanstwo XIX i XX wieku, T. 1. red. S. Kowalska-Glikman, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1984, s. 84.

% J. Biatynia-Chotodecki, Pétwiekowa przesziosé Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej..., s. 51.

% Tamze, s. 102.
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Mitis, Kazimierz Myslicki, Wiladystaw Onyszkiewicz, Stefan Petrykowski,
Edward Tambor i Jozef Zaczkowski®.
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Kétko amatorskie i Chér Stowarzyszenia ,Skata“.

Fot. 1. Zespot teatralny i chor Stowarzyszenia ,,Skata”, Lwow 1906 r. W drugim rz¢dzie od lewej siedza Anto-
ni Madura (pierwszy), dyrygent Teodor Martyniak (czwarty).

Zrédto: J. Biatynia-Chotodecki, (1906). Pétwiekowa przesziosé Stowarzyszenia Katolickiej Mlodziezy Reko-
dzielniczej ,, Skata” we Lwowie. Lwow: Stowarzyszenie ,,Skata”, s. 143.

W roku 1899 r. mieszczanie Iwowscy: Franciszek Marschall, Jan Krach,
Piotr Matyaszewski, Jan Gryglaszewski, Ludwik Matyaszek, Teofil Szpineter
i Walenty Johan, ofiarowali komplet instrumentow muzycznych smyczkowych
idetych, nuty i kostiumy dla organizowanej orkiestry ,,Skaly”. Dyrygentem
54-osobowego zespotu byt Jozef Medal. Orkiestra wykonywata utwory muzycz-
ne podczas przedstawien teatralnych, a takze w ko$ciolach na nabozenstwach
z okazji rocznic narodowych, m.in. msz¢ J. Haydna oraz msz¢ Ch. Gounda.
Dziatata jednak tylko trzy lata®.

Scena ,,Skaty” przez kilkadziesiat lat pozostawala istotnym os$rodkiem wycho-
wania moralno-patriotycznego osob, dla ktorych teatr zawodowy byt niedostepny.
Organizowano uroczystosci patriotyczne ksztattujace psychike mtodego pokolenia.

Stowarzyszenie ,,Skata” wspotuczestniczylo w kreowaniu warunkéw utrwalania
postaw patriotycznych, a wychowanie muzyczne i teatralne stanowito czg$¢ tego
procesu. W wigzi z nauka jezyka polskiego i historii ojczystej jezyk sztuki przypo-

%1 Tamze, s. 55.
82 J. Biatynia-Chotodecki, Potwiekowa przeszlos¢ Stowarzyszenia Katolickiej Miodziezy Re-
kodzielniczej..., s. 88-92.



30 KAZIMIERZ REDZINSKI

minal chlubne i tragiczne karty dziejow narodowych i perspektywicznie tworzyt
podstawy dla wychowania pokolenia, ktére miato godny wktad w odzyskanie nie-
podlegtosci. Dziatalno$¢ kulturalna bylta takze silnie zwigzana z zyciem religijnym,
glownie — co zrozumiate — obrzedowym w postaci udzialu w nabozenstwach, po-
chodach religijnych, procesjach zwiazanych z obchodami rocznic narodowych®.

W ,,Skale” z powodzeniem utrwalano zwigzek migdzy kultura a edukacja.
Byta to koncepcja pracy kulturalnej okreslana jako pomoc w tworzeniu, aktywi-
zacji i kreatywnosci $rodowiska®. Mozna wigc przyjaé, iz byly to narodziny
koncepcji animacji kulturalnej®, pobudzano bowiem tozsamos¢ grupowa, two-
rzono otoczenie kulturalne, wzbogacano zycie lokalnej spotecznosci.
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Polskie Towarzystwo Historyczne Oddzial w Tarnowie

Z PRAGMATYKI DZIAYXALNOSCI INSTRUKTOROW
SZKOLENIA IDEOLOGICZNEGO NAUCZYCIELI
U SCHYLKU OKRESU STALINOWSKIEGO
NA PRZYKEADZIE MIASTA TARNOWA
I POWIATU TARNOWSKIEGO

FROM THE PRAGMATICS OF THE ACTIVITIES
OF THE IDEOLOGICAL TRAINING INSTRUCTORS
OF TEACHERS AT THE END OF THE STALINIST
PERIOD ON THE EXAMPLE OF THE CITY OF TARNOW
AND THE TARNOW POVIAT

Streszczenie

Artykut dotyczy problematyki organizacji akcji masowego szkolenia ideologicznego nauczy-
cieli w Polsce Ludowej w latach 1949-1956. Obejmuje jej wycinek zwigzany z dziatalno$cia
powiatowych instruktorow samoksztatcenia ideologicznego, ktorzy byli niezwykle istotnym ogni-
wem tego procesu, realizowanego przez Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego. Opracowanie skupia
si¢ na praktycznej stronie ich aktywnosci, polegajacej przede wszystkim na organizacji, prowadze-
niu i nadzorze nad pracg zespoldow szkolenia ideologicznego w szkotach. Temat ten jest przedsta-
wiony na przyktadzie dziatalno$ci instruktoréw miasta Tarnowa i powiatu tarnowskiego, u schytku
okresu stalinizmu w PRL. Celem masowego szkolenia ideologicznego byta indoktrynacja srodowi-
ska nauczycielskiego, tak aby uczacy byli gotowi do realizacji nowych programéw nauczania,
zaznajomili si¢ z nowa terminologia filozofii, socjologii i ekonomii politycznej, a takze naukami
pedagogicznymi opartymi na marksizmie-leninizmie. Tym samym mieli wlgczy¢ sie w budowanie
socjalistycznego panstwa, zgodnie z oczekiwaniami partii komunistyczne;.

Stowa klucze: o$wiata w Polsce Ludowej, szkolenie ideologiczne nauczycieli, indoktrynacja,
instruktorzy samoksztalcenia ideologicznego, Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego, Tarndéw, powiat
tarnowski

Abstract

The article concerns the organization of mass ideological training of teachers in People's Po-
land in the years 1949-1956. It includes a section related to the activity of poviat ideological train-
ing instructors of teachers who were an extremely important link in this process, carried out by the
Polish Teachers' Union. The study focuses on the practical side of their activity, consisting primari-
ly in the organization, management and supervision of the work of ideological training teams in
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schools. This topic is presented based on the example of the activities of the instructors of the city
of Tarnéw and the Tarnow poviat, at the end of the Stalinist period in the Polish People's Republic.
The aim of mass ideological training was to indoctrinate the teaching community so that teachers
were ready to implement new curricula, became familiar with the new terminology of philosophy,
sociology and political economy, as well as pedagogical sciences based on Marxism-Leninism.
Thus, they were to contribute to building a socialist state, in line with the expectations of the com-
munist party.

Keywords: education in the People's Republic of Poland, the ideological training of teachers,
indoctrination, ideological training instructors, the Polish Teachers’ Union, the city of Tarnow, the
Tarnow poviat

Wprowadzenie

W roku szkolnym 1949/50 w Polsce Ludowej rozpoczeta si¢ masowa akcja
szkolenia ideologicznego nauczycieli. Byta ona gtéwnym narzedziem indoktry-
nacji uczacych oraz ideologizacji o§wiaty w okresie stalinizmu, ktére w zamia-
rach wladzy komunistycznej mialo raz na zawsze zmieni¢ oblicze ideowe pol-
skiej szkoty, a tym samym posrednio podtozy¢ podwaliny pod nowa formacje
intelektualno-wychowawcza mtodych obywateli polskich. W specjalnej instruk-
cji ministra o$§wiaty z 27 pazdziernika 1949 r. zobligowano nauczycieli do
uczestnictwa w szkoleniu ideologicznym (nazywanym samoksztatceniem ideo-
logicznym — s.i.), ktore realizowat Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego (ZNP).
Poprzez s.i. uczacy mieli wlasciwie przygotowac sie do realizacji nowych pro-
gramOw nauczania, wlaczy¢é w budowanie socjalistycznego tadu w panstwie,
przyswaja¢ nowa terminologie filozofii, socjologii i ekonomii politycznej, a tak-
ze nauk pedagogicznych opartych na marksizmie-leninizmie®. Wiadza ludowa
oraz jej ideolodzy uznali nauczycieli, jak pisano wowczas na tamach czasopisma
»Nowa Szkota”, za: ,,zolnierzy wystawionych na czolowe pozycje olbrzymiej
armii pracownikow frontu ideologicznego™. Aby tak ambitne cele zostaly zrea-
lizowane w $rodowisku nauczycielskim, w wiekszosci uksztattowanym mental-

1 F. Mielczarek, Ideologiczno-polityczna indoktrynacja nauczycieli w Polsce w latach 1945
1956, Opole 1997, s. 19; W. J. Chmielewski, Ksztalcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkol-
nictwa (1944-1956), Warszawa 2006, s. 115; K. Zawadka, Partia a oswiata w latach 1949-1956
na przykladzie Komitetu Wojewodzkiego PZPR w Lublinie [w:] P. Gasztold-Senia, £. Kaminski
(red.), Letnia szkola historii najnowszej 2011, Warszawa 2012, s. 35.

2 B. Grzes, ZNP w Polsce Ludowej [w:] B. Grzes (red.), Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego.
Zarys dziejow 1905-1985, Warszawa 1986, s. 446-447; S. Mauersberg, Indoktrynacja komuni-
styczna nauczycieli polskich w latach 1947-1956 [w:] R. Grzybowski (red.), Oswiata, wychowanie
i kultura w rzeczywistosci spoleczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989). Rozprawy i szkice,
Torun 2005, s. 117.

% Cyt. za: K. Dormus, Wizerunek nauczyciela na tamach ,, Ruchu Pedagogicznego” i ,, Nowej
Szkoly” w latach 1945-1956 [w:] R. Grzybowski (red.), Zaangazowanie? Opor? Gra? Szkic do
portretu nauczyciela w latach PRL-u, Torun, 2013, s. 450.
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nie i $wiatopogladowo w okresie II Rzeczypospolitej, nalezalo podda¢ je inten-
sywnemu procesowi indoktrynacyjnemu, ktérym okazata si¢ omawiana akcja s.i.
Jak pisat wowczas Wiadystaw Ozga w ,,Nowej Szkole” — chwasty starego ustro-
ju nalezato usunaé ze $wiadomosci ludzi®.

Organizacja, ktorej powierzone zostalo przeprowadzenie akcji szkolenia
ideologicznego ,,mas nauczycielskich”, byt ZNP. W 1948 r. (po II Krajowym
Zjezdzie Delegatéw ZNP w Bytomiu)® byt on juz catkowicie pod wptywem
Polskiej Partii Robotniczej, ideologicznie i kadrowo gotowy do przeprowa-
dzenia ideologicznej ofensywy w Srodowisku nauczycielskim. Ostatnim
akordem w przygotowaniu zwigzku do realizacji akcji samoksztatceniowej
byta zmiana jego struktury organizacyjnej. W 1949 r. rozwigzano tradycyjne
ogniska zwigzkowe, a w ich miejsce utworzono Zaktadowe Organizacje
Zwiazkowe (Z0Z) i Migdzyzakladowe Organizacje Zwigzkowe (MOZ)°®.
W zarzadach okrggowych dokonano polaczenia wydzialéw pracy spotecznej
i pedagogicznych, a nastgpnie w ich miejsce utworzono wydzialty spoteczno-
pedagogiczne z referatem samoksztatcenia, ktorym zastapiono referaty konfe-
rencji rejonowych’. W 1951 r. zmieniono rowniez nazwe calej organizacji na
Zwiazek Zawodowy Nauczycielstwa Polskiego (ZZNP).

Masowe szkolenie ideologiczne kadr nauczycielskich zostato oparte na pra-
cy nauczycieli z jednej szkoty w ZOZ-ach lub kilku placowek w MOZ-ach. Od-
bywato si¢ ono w zespotach szkoleniowych studiujacych okreslony program:
biezacej polityki, historii ruchu robotniczego, szkét politycznych oraz w zespo-
tach dyskusyjnych Wszechnicy Radiowej’. Kazdy zespot powinien liczyé nie
mniej niz cztery osoby. Zespoly odbywaly swoje zebrania z czgstotliwo$cia
dwoch na miesigc. Jedno zebranie trwato $rednio dwie godziny. Za organizacje
pracy zespotow odpowiadali ich kierownicy. Dalej w tancuchu organizacyjnym
samoksztatcenia ideologicznego dziatali instruktorzy s.i. (jeden na powiat),
wspierani przez powiatowe komisje samoksztatcenia ideologicznego (PKSI).

Nauczyciele, po zrealizowaniu programoéw szkoleniowych, uczestniczyli
w kolokwiach s.i., bedacych po prostu egzaminami panstwowymi. Kolokwia
organizowane byly w turach przeznaczonych dla poszczegolnych grup nauczy-

* M.J. Radziszewska, Nauczyciele szkét powszechnych i podstawowych na Warmii i Mazu-
rach (1945-1956), Krakow 2011, s. 118.

® L. Szuba, Polityka oswiatowa paistwa polskiego w latach 1944—1956, Lublin 2002, s. 158.

® B. Grzes$, Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego od korzeni do wspdlczesnosci, Warszawa
2000, s. 116; B. Cieslenska, Wkiad Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Plocku w doksztalcanie
i doskonalenie nauczycieli w latach 1945-1989, ,,Rocznik Towarzystwa Naukowego Ptockiego”
2018, nr 10, s. 72.

" Referat konferencji rejonowych ulegt likwidacji 1 grudnia 1949 r. B. Grzes, ZNP w Polsce
Ludowej ..., s. 448. Szerzej na temat konferencji rejonowych: P. Jusko, Konferencje rejonowe jako
forma doskonalenia zawodowego nauczycieli na przyktadzie szkot podstawowych Tarnowa i po-
wiatu tarnowskiego w latach 1945-1975, ,Krakowskie Studia Matopolskie” 2011, nr 15,
S. 422-438.

8 B. Grze$, ZNP w Polsce Ludowej..., s.447.
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cieli. Pierwsze odbyto si¢ w roku szkolnym 1949/50. Egzamin sktadat si¢ z cze-
$ci pisemnej i ustnej (obejmujacej wiadomosci z dziatdéw: marksizm-leninizm,
nauka o Polsce i §wiecie wspotczesnym, pedagogika socjalistyczna i programy
szkolne), a na jego ostateczng oceng, jak wyartykutowano w regulaminie, wptyw
miata takze opinia o udziale egzaminowanych w pracach zespotu s.i. oraz ich
zaangazowanie w prace spoleczno-polityczna’. Negatywny wynik egzaminu mégt
by¢ przyczyng usunigcia nauczyciela ze stanowiska, co grozito przede wszystkim
ideowo podejrzanym uczacym. Natomiast w roku szkolnym 1954/55 zniesiony
zostat obowigzkowy egzamin, a uczestnictwu w s.i. nadano charakter dobrowolny,
z tym ze wladze o§wiatowe, partyjne i zwigzkowe nadal zdecydowanie zalecaty,
a nawet sugerowaly nauczycielom uczestnictwo w samoksztalceniu™®. Co ciekawe,
po wprowadzeniu zasady dobrowolnosci, liczba zespotow s.i., a tym samym nau-
czycieli objetych szkoleniem nie zmalata, a w niektérych przypadkach, jak np.
wykazaty badania dla wojewddztwa olsztyfiskiego, wzrosta™.

Rola i zadania instruktoréw samoksztatcenia ideologicznego nauczy-
cieli w praktyce miasta Tarnowa i powiatu tarnowskiego

Na terenie powiatu tarnowskiego reorganizacj¢ struktury ZNP przeprowa-
dzono na przetomie 1949 i 1950 r.*? Sie¢ szkolenia ideologicznego na terenie
miasta i powiatu oparta na ZOZ-ach i MOZ-ach nie byla stata i w poszczegol-
nych latach szkolnych ulegata pewnym modyfikacjom. W roku szkolnym

® Regulamin egzaminu panstwowego z zakresu samoksztatcenia ideologicznego. Zatacznik
do instrukcji z 10 marca 1951 r. w sprawie organizacji egzaminéw z zakresu samoksztalcenia
ideologicznego. (Dz. Urz. MO 1951 nr 6, poz. 67). Patrz tez: Komunikat w sprawie samoksztatce-
nia ideologicznego nauczycieli i pracownikow administracji szkolnej. (Dz. Urz. MO 1950 nr 20,
poz. 269); Instrukcja w sprawie zwolnienia od egzaminu koficowego z samoksztatcenia ideolo-
gicznego (Dz. Urz. MO 1950 nr 10, poz. 143); Instrukcja z 26 pazdziernika 1950 r. w sprawie
zwolnienia absolwentéw Wszechnicy Radiowej z czegsci egzaminu koncowego z doksztatcania
ideologicznego (Dz. Urz. MO 1950 nr 20, poz. 266).

105, Mauersberg, Indoktrynacja komunistyczna nauczycieli polskich..., s. 118; F. Mielczarek,
Ideologiczno-polityczna indoktrynacja..., s. 24; E. Krynska, S. Mauersberg, Indoktrynacja mio-
dziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956, Biatystok 2003, s. 167; M. J. Radziszewska, Nau-
czyciele szkof..., Krakow 2011, s. 134.

M. J. Radziszewska, Nauczyciele szkét.. ., s. 134.

12 Ksigga Protokoléw Zarzadu Ogniska ZNP w Tarnowie (grudzien 1935 r. — czerwiec 1950 r.),
protokot z 13 stycznia 1950 r., b.s. (Archiwum Oddziatu ZNP w Tarnowie — dalej AZNP/OT). Sze-
rzej na ten temat: P. Jusko, Nauczyciele szkél podstawowych Tarnowa i powiatu tarnowskiego
W Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w latach 1945-1975 [w:] E. Jusko, C. Sterkowicz (red.), Studia
do dziejow Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Tarnowie i w powiecie tarnowskim. W 70. rocznice
powstania Tajnej Organizacji Nauczycielskiej, Tarnow 2009, s. 53; C. Sterkowicz, Zwigzek Nauczy-
cielstwa Ludowego, Zwigzek Nauczycieli Szkol Powszechnych, Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego
[w:] S. Potepa (red.), Tarnéw. Wielki Przewodnik, t. 7 Zawale, Tarnéw 2000, s. 54.
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1953/54 w Tarnowie liczyta ona 23 ZOZ-y i 10 MOZ-6w (33 organizacje),
a w powiecie tarnowskim 13 ZOZ-6w i 31 MOZ-6w (44 organizacje)™. W po-
towie lat pig¢dziesigtych zdecydowana wigkszo$¢ dzialajacych w nich zespotow
s.i. realizowala programy z zakresu szkét politycznych oraz kot studiowania
historii ruchu robotniczego™. Jesienig 1954 r. (juz po wprowadzeniu zasady do-
browolnosci) w Tarnowie szkoleniem objetych miato by¢ 717 nauczycieli
wszystkich typow szkol, przedszkoli i pracownikoéw administracji szkolnej,
w powiecie za$ byla to grupa 502 nauczycieli (dane orientacyjne)™.

W procesie szkolenia ideologicznego zasadnicza role penili powiatowi
(i miejscy) instruktorzy samoksztatcenia ideologicznego. Charakter i zakres ich
pracy powodowat, iz koncentrowali si¢ oni jedynie na realizacji zadan zwiaza-
nych z organizacja, prowadzeniem i nadzorem nad s.i. na danym terenie. W Tar-
nowie 1 powiecie tarnowskim inspektorami s.i. byli Maria Marko (powiat) i Eu-
geniusz Melsztynski (miasto). Jako czynni nauczyciele otrzymywali oni urlop
ptatny ze szkoty, z ktorej byli delegowani, za zgoda Wydzialu Oswiaty Prezy-
dium Wojewodzkiej Rady Narodowej w Krakowie. Instruktorzy dziatali wedlug
planu pracy, najczesciej kwartalnego, ktory przewidywat ich aktywno$¢ w naste-
pujacych zakresach: praca organizacyjna, instruktaz i kontrola zespotow s.i.,
poradnictwo w zakresie s.i., uczestnictwo w posiedzeniach powiatowej komisji
samoksztatcenia ideologicznego (PKSI), uczestnictwo w odprawach kierowni-
koéw zespotow s.i., wspotpraca z wydziatem o$wiaty, doksztatcanie oraz praca
w zarzadzie oddziatu powiatowego ZNP.

W ramach pracy organizacyjnej inspektorzy dokonywali zestawienia termi-
narzy zebran zespotow, analizowali i kontrolowali sprawozdania z zebran zespo-
1ow, analizowali dziatalnos¢ kierownikoéw zespoldow, sporzadzali zbiorcze spra-
wozdania statystyczne i opisowe oraz dokonywali oceny stanu s.i., planowali
kontrole zebran zespotow, przygotowywali uwagi powizytacyjne, jak rowniez
prowadzili zalecong dokumentacj¢. Instruktaz i kontrola zespoléw polegata
przede wszystkim na uczestnictwie w zebraniach szkoleniowych w terenie. Jako
poradnictwo traktowane byto udzielanie informacji i porad w zakresie materiatu
szkoleniowego oraz form i metod pracy, a takze udzielanie odpowiedzi na kore-
spondencje. Kolejnym zadaniem instruktorow bylo przygotowywanie i uczest-
nictwo w zebraniach PKSI. Sktadata si¢ na nie przede wszystkim sprawozdaw-
czo$¢ instruktoréw oraz cztonkéw komisji z odbytych wizytacji zespotow i oce-
na catorocznej pracy zespolow. Instruktorzy odpowiadali tez za organizacj¢ od-

3 Analizy kadr kierownikow zespolow s.i. w miescie Tarnowie i powiecie tarnowskim w ro-
ku szkolnym 1953/54 (AZNP/OT).

14 p. Jusko, Szkolenie ideologiczne kadr nauczycielskich szkét podstawowych Tarnowa i po-
wiatu tarnowskiego w latach 1949-1956, ,, Tarnowskie Studia Historyczne” 2009, t. 1, s. 69.

15 Dane statystyczne (orientacyjne) szkolenia ideologicznego w miescie Tarnowie i powiecie
tarnowskim opracowane przez inspektorow s.i. dla Zarzadu Okregu ZZNP w Krakowie z 15 paz-
dziernika 1954 r. (AZNP/OT).
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praw dla kierownikow zespotow s.i., ustalali ich terminy, program i zapewniali
wyktadowcow, przeszkolonych wczesniej przez komitet wojewddzki PZPR. Jako
wspotprace z wydziatem oswiaty instruktorzy podawali w swoich planach pracy
uczestnictwo w konferencjach dla kierownikéw szkét i naradach dotyczacych
ruchu shuzbowego. Planowali rowniez swoj proces doksztalcania (odprawy in-
struktorow s.i. w Krakowie, wieczorne spotkania dyskusyjne w Klubie Nauczycie-
la ZNP w Tarnowie, udzial w zebraniach w osrodku szkolenia partyjnego, przygo-
towywanie si¢ do egzaminéw). W dniach wolnych od zaangazowania w zadania
zwigzane z organizacjg s.i., pomagali w pracach zarzadu oddziatu ZNP.

W miesigcznych sprawozdaniach opisowych z przebiegu s.i. nauczycieli in-
struktorzy analizowali: tres¢ posiedzen zespotdw, realizacje programu, odprawy
kierownikow zespotow, s.i., pomoc udzielang zespotom, uwzgledniali uwagi
o pracy zespotow takie jak miedzy innymi: frekwencja, metody i trudnosci; dzia-
talno$¢ PKSI i zarzadu oddzialu ZNP; wskazywali trudno$ci w pracy instrukto-
row s.i. oraz omawiali wspotprace z administracja szkolna. Pomimo ze wspo-
mniane sprawozdania liczytly siedem punktow formalnych, w swojej istocie byty
jednak lakoniczne i skrotowe.

W sprawozdaniu opisowym z przebiegu s.i. nauczycieli Tarnowa za gru-
dzien 1954 r. instruktor s.i. E. Melsztynski podsumowat tres¢ posiedzen zespo-
16w w nastepujacy sposob: ,,W miesigcu grudniu zespoly przerabiajgce program
Szkoty politycznej przepracowaty nastgpujace zagadnienia: Istota wyzysku kapi-
talistycznego; Podstawowa sprzeczno$¢ ustroju kapitalistycznego; Marksizm —
rewolucyjna nauka proletariatu; I Migdzynarodéwka; Partia Proletariat, Walka
polskich mas pracujacych o wyzwolenie spoteczne i narodowe w sojuszu z ro-
syjskim ruchem rewolucyjnym; II Migdzynarodéwka; Leninizm — marksizm
epoki imperializmu; Utworzenie partii bolszewikow; SDKPiL na czele mas pra-
cujacych w walce o wyzwolenie spoteczne i narodowe. Trescig posiedzen Kot
studiowania historii ruchu robotniczego w miesigcu grudniu bylo: Walka o stwo-
rzenie socjaldemokratycznej Partii Robotniczej Rosji; Utworzenie Socjaldemo-
kratycznej Partii Rosji; Pojawienie si¢ wewnatrz partii frakcji bolszewikow
i mienszewikow™®. Z kolei jesli chodzi o kwesti¢ realizacji programu — zauwa-
zyt: ,Zespoty $cisle trzymajg si¢ wytycznych otrzymanych na seminariach
w Osrodku Szkolenia Partyjnego. Materiat przeznaczony na miesiac grudzien br.
w wigkszosci wypadkow wyczerpany”™’. Trzecim zagadnieniem omawianym
w sprawozdaniu opisowym byta odprawa kierownikéw zespotdéw s.i.: ,,W mie-
sigcu sprawozdawczym odprawa kierownikow zespotow s.i. odbyta si¢ 14 grud-
nia br. w O$rodku Szkolenia Partyjnego dla Szkot Politycznych. Temat: Mark-
sizm — rewolucyjna nauka proletariatu; I Migdzynarodowka; Partia Proletariat
Walka polskich mas pracujagcych o wyzwolenie spoteczne i narodowe w sojuszu

18 Sprawozdanie opisowe z przebiegu samoksztaltcenia ideologicznego nauczycieli w miesig-
cu grudniu 1954 r. instruktora s. i. na miasto E. Melsztynskiego z 31 grudnia 1954 r. (AZNP/OT).
17 .
Tamze.
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z rosyjskim ruchem rewolucyjnym; II Miedzynarodoéwka; Leninizm — marksizm
epoki imperializmu; Utworzenie partii bolszewikow; SDKPiL na czele mas pra-
cujacych w walce o wyzwolenie spoteczne i narodowe. Dla o$miu nieobecnych
kierownikow zespotow s.i. przeprowadzono konsultacje w dniu 22 grudnia br.
Odprawa dla kierownikow zespotéow prowadzacych Koto studiowania historii
ruchu robotniczego odbyta si¢ w dniu 21 grudnia br. Wszyscy kierownicy zespo-
tow obecni. Temat: Utworzenie Socjaldemokratycznej Partii Rosji; Pojawienie
si¢ wewnatrz partii frakcji bolszewikow i mienszewikow™'®. W zakresie pomocy
udzielanej zespotom E. Melsztynski zauwazyl, ze gdy kierownik zespotu pod-
czas wizytacji jest nieprzygotowany lub nienalezycie przeszkolony, instruktor
sam przeprowadzal szkolenie. W pozostatych przypadkach czuwal nad prawi-
dlowym przebiegiem szkolenia, ewentualnie uzupetniat braki dotyczace jego tre-
$ci. Instruktor dostarczyl takze wszystkim zespotom przerabiajacym program
»Szkotly politycznej” Podrecznik dla Szkot Politycznych. I rok nauki (wydawnic-
two Wydzialu Propagandy i Agitacji KC PZPR, stuzace do szkolenia partyjnego).
W sprawozdaniu instruktor uwzglednit rowniez wspoétprace z administracjg szkol-
na, w formie odbytego raz w miesigcu spotkania PKSI, podczas ktorego przeanali-
zowane zostalo s.i. nauczycieli, co nastgpito przy wspoéludziale przedstawicieli
wydzialu o$wiaty. Podczas spotkania pracownicy wydziatu dzielili si¢ takze swo-
imi spostrzezeniami z wizytacji szkot. W uwagach z pracy zespoldw instruktor
odniost si¢ do frekwencji podczas zebran odwiedzanych zespotow, ktora wynosita
$rednio 87%. Wskazal zespoty o 100% frekwencji, w tym migdzy innymi zespot
s.i. ze Szkoty Podstawowej im. J. Stowackiego w Tarnowie. Nie zauwazyl specjal-
nych trudnosci przy rozpracowywaniu przerabianych przez zespoly zagadnien.
Natomiast zwrdcit uwage, iz nie wszystkie uwzgledniaty na zebraniach szkole-
niowych zalecang prasdwke. W punkcie dotyczacym dziatalno$ci PKSI i zarzadu
oddziatu ZNP wykazat analiz¢ s. i., jaka dokonana zostata na posiedzeniu komisji
i zarzadu. Wysunigto na nim nastgpujace wnioski: 1) wzmodc kontrolg pracy zespo-
tow przez pracownikdéw pedagogicznych wydziatu o$wiaty i cztonkow PKSI;
2) kierownicy wydzialow o$wiaty omowig na konferencji kierownikoéw szkot zna-
czenie samoksztatcenia ideologicznego i uczynig ich wspdtodpowiedzialnymi za
doksztatcanie si¢ nauczycieli w tym zakresie. E Melsztynski wskazal rowniez
trudnos$ci w pracy instruktora w miesigcu sprawozdawczym: 1) w wielu wypad-
kach zmieniane byly terminy zebran szkoleniowych, co utrudniato kontrole; 2)
sprawozdania kierownikow zespotow s.i. nie sg nadsylane terminowo, co utrudnia-
o sprawozdawczo$¢ zbiorcza; 3) nieobecnos¢ kierownikow zespotdéw s.i. na semi-
nariach wymuszata przeprowadzanie dodatkowych konsultacji.

Innym przyktadem sprawozdania opisowego z przebiegu s.i. nauczycieli jest
analiza jego stanu w powiecie tarnowskim w styczniu 1955 r., dokonana przez
instruktora s.i. M. Marko. W czgséci poswigconej tresciom posiedzen zespotow

8 Tamze.
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inspektor wskazata aktualnie przerabiane zagadnienia w zespotach z programem
»Szkoly politycznej”. W zakresie realizacji programu stwierdzita, ze kierownicy
zespolow s.i. przepracowuja te zagadnienia, ktore byly trescig odpraw, organi-
zowanych przez os$rodek szkolenia partyjnego. Siedem zespotéw z programem
»Szkoty politycznej” byto opdznionych z materialem. W kwestii odpraw kierow-
nikow zespolow s.i. instruktorka zaznaczyta: ,,W miesigcu sprawozdawczym
odbyty si¢ dwie odprawy dla kierownikow zespotow s.i. Jedna dla tych, ktore
wybraty program Szkoty politycznej, a druga dla Kot studiowania historii ruchu
robotniczego™. W zakresie pomocy udzielanej zespotom inspektor zaznaczyta,
7Ze w czasie wizytacji ich pracy pomagata w prowadzeniu zaje¢ np. w zespole
w Zawadzie: ,,Kierownik tego zespolu sam referujac obszernie zagadnienie,
hamowat dyskusje cztonkéw”?. Ponadto instruktor uznata, iz krytyczne uwagi,
udzielanie przez nig po szkoleniu, pomagaty we wlasciwym prowadzeniu kolej-
nych zebran: ,,Zwracanie uwagi na konieczno$¢ omawiania zagadnien z biezace-
go zycia politycznego, przyczynia si¢ do lepszego zrozumienia i wlaczenia przez
zespoly prasowki jako integralnej czesci szkolenia”. Charakterystycznym zja-
wiskiem bylo taczenie przez instruktoréw s.i. efektywnosci samoksztalcenia
ideologicznego z jako$cia pracy nauczycieli i administracji szkolnej. W punkcie
sprawozdania dotyczacym wspotpracy z administracja M. Marko zauwazyta:
»Na posiedzeniu PKSI pracownicy pedagogiczni Wydziatu O§wiaty omawiaja
wykorzystanie zdobytych wiadomosci na szkoleniu w codziennej pracy zawo-
dowej”?. W uwagach z pracy zespotow inspektor ocenita frekwencje podczas
odwiedzanych przez nig w miesigcu sprawozdawczym zebran na 93%. Podkre-
slita, Zze kazda nieobecno$¢ byta zawsze nalezycie usprawiedliwiona. Wizytowa-
ne zespoly pracowaly metoda seminaryjna, oprocz nauczycieli w Zawadzie,
gdzie zastosowano metode referatowo-dyskusyjng. Nauczyciele korzystali tez
z pomocy naukowych w postaci map i albuméw. Jako trudno$¢ instruktor wska-
zata problem niescistosci sformutowan przy omawianiu tematyki centralizacji
i koncentracji kapitatu. Nie wszystkie zespoly omawiaty tez zagadnienia z bieza-
cej polityki. Jako pozytywne zjawisko uznata zastosowanie literatury picknej do
realizacji czeSci zagadnien np. Szpak ptak wiosenny, Pamigtka z celulozy, badz
filmu — np. Samotny bialy Zagiel. W sprawozdaniu instruktor wykazata rowniez,
jako dziatalno$¢ PKSI i zarzadu oddzialu ZNP, jedno posiedzenie komisji z 31
stycznia, na ktérym analizowano sprawozdanie instruktorow i cztonkow PKSI ze
stanu s.i. nauczycieli. W uwagach M. Marko podata: ,,Plan odwiedzin zespotow
zostal wykonany w 60% z przyczyn: a) zmiany terminu posiedzen w poszcze-

19 Sprawozdanie opisowe z przebiegu samoksztalcenia ideologicznego nauczycieli w miesia-
cu styczniu 1955 r. instruktora s.i. na powiat M. Marko z 5 lutego 1955 r. (AZNP/OT).
20 Tms
amze.
2! Tamze.
22 Tamze.



40 PAWEL JUSKO

gblnych zespotach; b) wyjazdu stuzbowego do Zakopanego. Poza planem od-
wiedzono sze$¢ zespolow. Nienadsylane w terminie sprawozdania ze wszystkich
zespotow utrudniaja sporzadzenie zbiorczego sprawozdania”?.

Najbardziej absorbujacym czas instruktorow zadaniem byta wizytacja ze-
bran zespolow s.i. Np. w planie odwiedzin zespotéow w listopadzie 1954 r. in-
struktor M. Marko wykazata 10 wizytacji**. Jednak ich faktyczna liczba w spra-
wozdaniach réznila si¢ od plandéw. Instruktorzy zwracali uwage, iz ta réznica
wynikata przede wszystkim z powodu czestych zmian termindw posiedzen ze-
spoldw s.i., dokonywanych przez ich kierownikow. Niekiedy decydowaly o tym
rowniez wzgledy natury osobistej lub konieczno$¢ realizacji innych zadan, wy-
nikajacych z obowiazkow stuzbowych. Instruktor miejski E. Melsztynski w mar-
cu 1955 r. wizytowal 10 zespotow; w kwietniu — 9 zespotéw; w maju — 8 zespo-
1ow; w czerweu — 9 zespotow?. W tym samym przedziale czasowym w 1955 r.
instruktor powiatowy M. Marko zwizytowala: w marcu — 7 zespotow; w kwiet-
niu — 8 zespoléw; w maju — 11 zespotdow; w czerwcu — 8 zespotow™.

Wizytacje instruktorow miaty r6ézny charakter. Najczesciej polegaty one na
obserwacji pracy zespotdw. W przypadku, gdy szkolenie si¢ nie odbywato, in-
struktor sprawdzat dokumentacj¢ i przeprowadzat rozmowe z cztonkami zespotu?’.
Wizytowane byly takze zebrania podsumowujace catoroczng prace zespotow.

Instruktorzy nie ograniczali si¢ tylko do biernej obserwacji pracy wizytowanych
zespotow. W sprawozdaniach podawali czesto, ze w zasadzie prowadzili zebrania
szkoleniowe w zespotach, ktore odwiedzali, co wykazywali miedzy innymi w punk-
cie ,,pomoc udzielana zespotom”. Inspektor E. Melsztynski w kwietniu 1955 r. po-
magat w prowadzeniu szkolenia w Szkole Podstawowej TPD w Tarnowie, z powodu
,stabego przygotowania kierownika zespotu s.i*?®. Z kolei M. Marko w marcu 1955
r. prowadzita wizytowane przez siebie szkolenie w zespole w Porebie Radlnej, gdyz

. . . . . ]
,kierownik zespotu s.i. nie byt zorientowany w prowadzeniu zajgé¢”*°.

2 Tamze.

2t Plan odwiedzin zespoléw w miesigcu listopadzie br. przez instruktora s.i. na powiat —
M. Marko z 2 listopada 1954 r. (AZNP/OT).

% Sprawozdania opisowe z przebiegu samoksztalcenia ideologicznego nauczycieli miasta
Tarnowa w miesigcach od marca do czerwca 1955 r. (AZNP/OT).

% Sprawozdania opisowe z przebiegu samoksztalcenia ideologicznego nauczycieli w powie-
cie tarnowskim w miesigcach od marca do czerwca 1955 r. (AZNP/OT).

2T Np. w kwietniu 1955 r. instruktor M. Marko wizytowala 8 zespotow, z czego tylko 2 pod-
czas zaj¢é. Pozostale zespoly, uwzglgdnione w planie wizytacji, zmienity terminy posiedzen
z powodu akcji zbierania podpiséw oraz przygotowan do obchodéw 1 Maja. Sprawozdanie opiso-
we z przebiegu samoksztatcenia ideologicznego nauczycieli w miesigcu kwietniu 1955 r. instrukto-
ra s.i. na powiat M. Marko (AZNP/OT).

% Sprawozdanie opisowe z przebiegu samoksztalcenia ideologicznego nauczycieli miasta
Tarnowa w miesigcu kwietniu 1955 r. instruktora s.i. na miasto E. Melsztynskiego z 2 maja 1955 r.
(AZNPOT).

% Sprawozdanie opisowe z przebiegu samoksztatcenia ideologicznego nauczycieli w miesia-
cu marcu 1955 r. instruktora s.i. na powiat M. Marko z 2 kwietnia 1955 r. (AZNP/OT).
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Duzo uwagi w swojej dziatalno$ci instruktorzy s.i. poswiecali kwestiom
zwigzanym z kierownikami zespotow s.i. Dokonywali oceny ich pracy, opinio-
wali kandydatow na kierownikoéw zespotow, prowadzili dla nich doradztwo or-
ganizacyjne i programowe, a takze organizowali comiesigczne odprawy. W ra-
mach tych ostatnich przede wszystkim przerabiano tematy zwigzane z progra-
mami s.i. Dla przyktadu — w listopadzie 1954 r. M. Marko zorganizowata od-
prawe dla kierownikow zespotow w osrodku szkolenia partyjnego. Tematem
szkolenia byto zagadnienie ,,Istota wyzysku i sprzecznos$¢ ustroju kapitalistycz-
nego”, ktore referowat Roman Bakowski, wykladowca orodka®. Podczas od-
praw instruktorzy zwracali uwage na obecnos$¢ kierownikow. Ci, ktorzy nie byli
obecni, musieli przedstawia¢ usprawiedliwienia, a nastepnie uczestniczy¢ w kon-
sultacjach i nadrobi¢ przepracowany podczas odpraw materiat. Wtadze okreggo-
we ZNP zalecaly instruktorom s.i., aby miesieczne odprawy dla kierownikéw
zespotow s.i. byly ,,dobrze przygotowane we wspotpracy z Osrodkiem Szkolenia
Partyjnego™".

Instruktorzy na biezaco analizowali prace kierownikow zespotow s.i., a ich
zyciorysy 1 ankiety personalne przesylali do komitetu powiatowego PZPR.
W dokumentacji przygotowywanej dla oddziatu powiatowego ZNP dokonywali
charakterystyki kierownikow. Dla przykltadu — w roku szkolnym 1953/54 in-
struktor M. Marko tak scharakteryzowata jednego z pozytywnie ocenionych
kierownikow: ,,Powierzone obowiazki kier. szkolenia wykonywat dobrze. Brat
udzial w miesigcznych odprawach i przygotowywat si¢ nalezycie do zaje¢c. Jako
wyktadowca $redni. W pracy zawodowej sumienny, postuguje si¢ nowoczesnymi
metodami pracy, osigga dobre wyniki”**. Wér6d negatywnie scharakteryzowa-
nych znalez¢ mozna nastgpujacy przyklad opinii: ,,Jako wykladowca $redni, nie
potrafit zmobilizowaé czlonkéw zespotu do aktywnego udzialu w zajgciach,
ktore odbywaty sie tylko raz w miesiacu, wobec czego nalezy zmieni¢”. Wérod
pozytywnych opinii kierownikoéw s.i. analizowanych przez M. Melsztynskiego
przytoczy¢ mozna nastepujaca: ,,Jako kier. zesp. nalezycie si¢ wywigzuje z pod-
jetych obowigzkow, dobry organizator pracy, posiada doskonalg znajomos¢ za-
gadnien. Jako kier. szkoty i nauczyciel pracuje nalezycie, osiggajac b. dobre wy-
niki. Administrator i organizator bez zarzutu™. Znamienna sytuacja zaistniata
przy okazji zaopiniowana przez niego kierownika zespotu ZOZ-u w SP nr 4 im.
M. Kopernika w Tarnowie, osoby bezpartyjnej: ,,Bardzo sumienna i obowigzko-

%0 Sprawozdanie opisowe z przebiegu samoksztalcenia ideologicznego nauczycieli w miesig-
cu listopadzie 1954 r. instruktora s.i. na powiat M. Marko z 4 grudnia 1954 r. (AZNP/OT).

%1 Pismo Zarzadu Okregowego ZZNP w Krakowie do Zarzadow Oddzialow Powiato-
wych/miejskich Zw. Zaw. Nauczycielstwa Polskiego w Okregu z dnia 8 wrzesnia 1955 r. — L. dz.
717/55/s. i. (AZNP/OT).

%2 Analiza kadr kierownikow zespotow s.i. w powiecie tarnowskim w roku szkolnym 1953/54
(AZNP/OT).

% Analiza kadr kierownikéw zespoldéw s.i. w miescie Tarnowie w roku szkolnym 1953/54
(AZNP/OT).
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wa. Z powierzonych obowigzkéw wywigzywala si¢ nalezycie”. Jednak poniewaz
w tym zespole byli nauczyciele, cztonkowie PZPR, instruktor wskazal koniecz-
no$é zmiany kierownika na osobe partyjng. Swiadczy to o preferowaniu przy wy-
borze do pelnienia tych funkcji nauczycieli, ktorzy przynalezeli do partii komuni-
stycznej.

Do obowiazkow instruktorow s.i. nalezato réwniez przygotowywanie i ak-
tywne uczestnictwo w pracach oraz zebraniach PKSI, ktéra byta organem wspie-
rajacym realizacje akcji s.i. Byta takze forum z udzialem administracji szkolnej,
wladz zwiazkowych i nauczycieli, na ktérym omawiano catoksztatt spraw zwia-
zanych z s.i. na danym terenie. W roku szkolnym 1955/56 PKSI dla powiatu
tarnowskiego (zajmowala si¢ sprawami miasta i powiatu) liczyta 12 oséb —
w tym: przedstawiciele miejscowego zarzadu ZNP, pracownicy pedagogiczni
wydzialu o$wiaty, reprezentanci wszystkich typoéw szkot i przedszkoli. Posie-
dzenia komisji odbywaly si¢ raz w miesigcu, a instruktorzy skladali na nich
sprawozdania z lustracji zespotow s.i. w terenie. W sprawozdaniach opisowych
z przebiegu samoksztatcenia ideologicznego nauczycieli, przygotowywanych
przez instruktoréw, w punkcie poswigconym dziatalnosci PKSI, wymieniane
byty m.in. wolne wnioski, jakie zapadaty podczas jej posiedzen — dla przyktadu:
styczen 1955 r. — ,,W miesiacu lutym przeprowadzi¢ wizytacje kilku szkol,
w ktorej wezma udziat kier. Wydz. O$wiaty, instruktor s.i. oraz przew. ZZNP”*;
marzec 1955 r. — ,,Kazdy cztonek PKSI odwiedzi do konca biezacego roku po
1 zespole”®; maj 1955 r. — ,,a) zreorganizowaé w przyszlym roku szkoleniowym
sktad PKSI, b) zainteresowa¢ Wydzial O$wiaty szkoleniem ideologicznym nau-
czycieli, c) spowodowaé by kier. Wydz. Osw. brali udziat w posiedzeniach
PKSI”*. Ostatnie wnioski (z maja 1955 r.) ukazuja, iz w schytkowym okresie
realizowania samoksztalcenia, nie bylo ono juz traktowane priorytetowo przez
lokalng administracje szkolna.

Dopehieniem obowigzkow instruktoréw s.i. bylo uczestnictwo w zebraniach
i formach doskonalenia, organizowanych przez zarzad okregowy ZNP, takich jak:
odprawy dla instruktoréw powiatowych s.i. z terenu okregu, zebrania okregowej ko-
misji s.i. oraz rézne kursy szkoleniowe. Ponadto instruktorzy byli zobligowani do
przesytania do zarzadu okregu ZNP podstawowej dokumentacji w tym: planow pracy,
miesi¢cznych sprawozdan z przebiegu s.i., sprawozdan opisowych z przebiegu s.i.
w danym miesigcu oraz sprawozdan statystycznych, sprawozdan z wyjazdow w teren
w celu uczestnictwa w posiedzeniach zespolow s.i., protokotow z posiedzen PKSI
i comiesiecznych odpraw dla kierownikow zespotow.

3 Sprawozdanie opisowe z przebiegu samoksztalcenia ideologicznego nauczycieli w Tarno-
wie w miesigcu styczniu 1955 r. inspektora s.i. na miasto E. Melsztynskiego z 5 lutego 1955 r.
(AZNP/OT).

% Sprawozdanie opisowe z przebiegu samoksztalcenia ideologicznego nauczycieli w miesig-
cumarcu 1955r. ...

% Sprawozdanie opisowe z przebiegu samoksztatcenia ideologicznego nauczycieli w Tarno-
wie w miesigcu maju 1955 r. instruktora s.i. na miasto E. Melsztynskiego (AZNP/OT).
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Podsumowanie — konteksty

Zaprezentowane w niniejszym artykule rozwazania dotycza problematyki
zwigzanej z organizacja akcji szkolenia ideologicznego nauczycieli w Polsce
Ludowej w latach 1949—1956, czyli w okresie stalinizmu®. Dotykaja jej wycin-
ka, mianowicie dziatalnosci powiatowych (miejskich) instruktoréw samoksztat-
cenia ideologicznego, ktorzy byli bardzo waznym ogniwem tego procesu. Arty-
kut skupia si¢ na praktycznej stronie ich aktywnoS$ci, na przyktadzie instrukto-
roOw miasta Tarnowa i powiatu tarnowskiego. Ze wzgledu na material zroédtowy,
ktory jest baza dla tego opracowania, pochodzacy przede wszystkim z lat 1954—
1955, jego lokalizacja czasowa obejmuje schytek stalinizmu w Polsce. Niemniej
jednak rola i zadania powiatowych (miejskich) instruktorow s.i. w calym okresie
przeprowadzania akcji masowego szkolenia ideologicznego nauczycieli (1949—
1956) pozostawaly niezmienne, stad nakreslony tutaj obraz ich dziatalnosci jest
adekwatny dla catego tego przedziatu czasowego. Oni sami tak oceniali swoja
prace w subiektywnej i nasyconej tresciami ideologicznymi, sformalizowane;j,
ale i schematycznej oraz ptytkiej dokumentacji, jaka wytwarzali na potrzeby
sprawozdawcze, przede wszystkim dla wtadz ZNP w oddziale i okregu: ,,Czy
instruktorzy spehili swoje zadania? Oceniajac prace nalezy stwierdzié, ze do-
ktadalismy wszelkich staran, aby wszystkim zespotom przyby¢ z nalezyta pomo-
ca w ich pracy, a szczego6lng opieka otoczy¢ zespoty stabsze lub borykajace si¢
z wickszymi trudno$ciami. Bilansujgc prace instruktorow zaznaczy¢ nalezy, ze
nie bylo zespolow, do ktdrych przynajmniej raz nie dotartby instruktor, cztonek
Zarz. czy cztonek PKSI. (...) W pracy swej instruktorzy starali si¢ by¢ pomoc-
nymi w pokonywaniu trudnos$ci z jakimi borykali si¢ kier. zesp. s.i. i zespot (np.
w kierowaniu dyskusja w czasie zaje¢, w ustawianiu i rozwigzywaniu proble-
moéw i wyciaganiu wnioskow, a w aktywizowaniu wszystkich cztonkow w pracy
s.i.) przez co podnosili prace zespotu na wyzszy poziom™®. Jak wynika z tego
przywotanego fragmentu, za najwazniejszy i gtowny element swojej pracy in-
spektorzy s.i. uznawali nadzor i hospitowanie pracy zespotéw samoksztalcenio-
wych. Poprzez zadania i rolg jakg spetniali, byli istotni zaréwno dla wladz ZNP
na szczeblu powiatowym i okrggowym, ale i dla lokalnych witadz szkolnych
i partyjnych. Mieli urzeczywistnia¢ wprowadzenie do pragmatyki nauczyciel-
skiej propagandowego zatozenia, Zze zagadnienia ideologiczno-polityczne sg
nadrzedne w stosunku do zagadnien zawodowych. Ostatecznie takie podejscie
odniosto negatywny skutek w postaci obnizenia poziomu nauczania oraz podwa-
zenia autorytetu nauczycieli i wychowawcow.

%7 Zob. D. Kozmian, Przemiany polityczno-ustrojowe w Polsce i ich wplyw na formowanie
oblicza wychowawczego szkoty w latach 1949-1956 [w:] E. Gorloff, R. Grzybowski, A. Kotakow-
ski (red.), Edukacja w warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), Krakow 2010, s. 29.

% Ocena szkolenia ideologicznego nauczycieli w powiecie i mieécie Tarnow, s.8
(AZNP/OT).
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Problematyka szkolenia ideologicznego nauczycieli w Polsce w latach
1949-1956 wcigz domaga sie¢ kompleksowego, wieloaspektowego opracowania,
chociaz w ujeciu przyczynkowym lub jako element szerszych badan podejmowa-
fo ja wielu historykéw i pedagogdw. Nalezy podkresli¢, ze ttem dla tej akcji byta
og6lna ofensywa ideologiczna w polskiej o$wiacie prowadzona przez wiladze
ludowa, a ta z kolei wpisywala si¢ w kontekst ogolnopanstwowy, tj. przejecie
przez komunistow peinej kontroli nad panstwem, wyeliminowanie legalnej opo-
zycji w postaci PSL i Stanistawa Mikotajczyka oraz zjednoczenia ruchu robotni-
czego i powstania PZPR®.
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KLUBY INTELIGENC]I KATOLICKIE]J JAKO INSTYTUCJE
WSPARCIA WYKSZTALCENIA I WYCHOWANIA
W DIECEZ]JI TARNOWSKIE]

CATHOLIC INTELLIGENCE CLUBS AS INSTITUTIONS
SUPPORTING EDUCATION AND UPBRINGING
IN THE DIOCESE OF TARNOW

Streszczenie

Wsrod roznych form zrzeszen katolickiego laikatu w Kosciele mozna wyrdzni¢ stowarzyszenia
i organizacje — dzialajgce na podstawie prawa kanonicznego lub przepiséw prawa cywilnego o sto-
warzyszeniach — oraz nieformalne $rodowiska: ruchy religijne, zespoty, kregi i mate grupy. Trudna
sytuacja Kosciota w Polsce po II wojnie $wiatowej nie sprzyjata powstawaniu organizacji, ktorych
dzialalno$¢ bytaby zgodnie zatwierdzona przez zaréwno wladze koscielne, jak tez wiadze panstwowe.
Jezeli za$ pojawiaty si¢ organizacje quasi-koscielne czy religijne, uznawane przez wladze cywilne, to
byly to niestety organizacje, ktore z troska o dobro Kosciola i wiernych niewiele miaty wspdlnego.

Na tym tle Kluby Inteligencji Katolickiej byly pewnego rodzaju ewenementem. Cieszac si¢
aprobata wladz koScielnych i w jakiej§ mierze mimowolnie uznaniem wtadz panstwowych, dazyty
do wzmocnienia wychowania religijnego poprzez formowanie cztowieka i wspolnoty w duchu
chrzescijanskim, ksztaltowanie postaw spolecznych, tworzenie i poglebianie kultury chrzesicijan-
skiej, rozwdj intelektualny oraz rézne formy dziatalnosci charytatywnej. Na terenie Diecezji Tar-
nowskiej powstaty trzy Kluby Inteligencji Katolickiej: w Nowym Saczu, w Tarnowie i w Mielcu.

Stowa kluczowe: Klub Inteligencji Katolickiej, Diecezja Tarnowska, stowarzyszenia, laikat
(ludzie $wieccy), wychowanie religijne.

Abstract

Among the various forms of association of the Catholic laity in the Church, one can distin-
guish associations and organisations — whether they are based on canonical or civil law on associa-
tions — and informal circles: religious movements, groups, circles and small groups. The difficult
situation of the Church in Poland after World War 1l was not conducive to the creation of organisa-
tions whose activities would be approved by both the church authorities and the state authorities.
If, however, quasi-ecclesiastical or religious organisations were to emerge that were recognised by
the civil authorities, these were unfortunately organisations that had very little in common with the
good of the Church and the faithful.

Against this backdrop, the Catholic Intelligence Clubs were a kind of phenomenon. They en-
joyed the approval of the Church authorities and, to some extent, the unintentional recognition of
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the state authorities, and sought to strengthen religious education by forming people and communi-
ties in the Christian spirit, shaping social attitudes, creating and deepening Christian culture, intel-
lectual development and various forms of charitable activity. Three Catholic Intelligentsia Clubs
were established in the Tarnow Diocese: in Nowy Sacz, Tarnéw and Mielec.

Keywords: Catholic Intelligence Club, Tarnow Diocese, associations, laymen (lay people),
religious education.

Wprowadzenie

Okres II Rzeczypospolitej byt czasem rozkwitu katolickich stowarzyszen i or-
ganizacji zrzeszajacych wiernych $wieckich. Liczne stowarzyszenia i bractwa
koscielne' z powodzeniem prowadzity swoja dziatalno§é apostolska, wychowaw-
cza, edukacyjng, czy tez dobroczynng. Wydarzenia Il wojny $wiatowej (1939-
1945) oraz trudna sytuacja Kosciota w Polsce po 1945 r. przyczynita si¢ wiasciwie
do wygaszenia réznych form zrzeszania si¢ $wieckich. W 1949 r. zostata zawie-
szona w Polsce wszelka organizacyjna dzialalno$¢ stowarzyszen apostolstwa ludzi
swieckich. Zostala przerwana ciaglo$¢ pracy wielu takich prgznych organizacji,
jak: Akcja Katolicka, Odrodzenie, Tuventus Christiana, Krucjata Eucharystyczna,
Milicja Niepokalanej czy Sodalicja Marianska, majacych dotychczas wielki wktad
w ksztalcenie i formacje kadr katolickiej inteligencji’. Wytworzona sytuacja spo-
wodowata, ze bardziej rozwinety si¢ nieformalne i funkcjonujgce poétoficjalnie
grupy i zespoty duszpasterskie dziatajace przy poszczegolnych parafiach. Jak za-
uwaza ks. Mieczystaw Laszczyk: ,,potoficjalny charakter mialy réwniez ugrupo-
wania §wieckich zwigzane z tzw. duszpasterstwem specjalistycznym, do ktorego
nalezy m.in.: duszpasterstwo trzezwosciowe, pielgrzymkowe, akademickie, mio-
dziezy pracujacej, rodzin, rolnikow, robotnikéw, srodowisk tworczych, itp.”

! Migdzy bractwem (konfraternig) a stowarzyszeniem i ruchami katolickimi zachodza pewne
roznice. Bractwo ma charakter formalny, jest erygowane przez wladze duchowna, ma osobowosé
prawna i statut, a jego celem zasadniczym jest troska o kult publiczny Kosciota. Stowarzyszenia
maja tez charakter formalny: maja statut, sa erygowane. Ich celami sa: troska o rozwoéj duchowy
cztonkow oraz wprowadzenie ducha chrzescijanskiego w rozne dziedziny zycia spotecznego. Nato-
miast ruch to co$ oddolnego, powstaje z potrzeby serca dla odnowy Kosciota, ma charyzmaty, czyli
szczegolne dary Ducha Swictego. Ruch moze si¢ z czasem przeksztalci¢ w stowarzyszenie. Mimo
braku statutu i oficjalnego dekretu erekcyjnego ruchy dziataja w jednosci z pasterzami i maja ich
akceptacje, jezeli dziataja zgodnie z doktryna Kosciota. Zob. D. Bednarski, Bractwa pobozne, stowa-
rzyszenia i ruchy koscielne w diecezji katowickiej (1945-1989), Katowice 2011, s. 33-35. Problema-
tyke historyczno-prawnych uwarunkowan stowarzyszen katolickich na przyktadzie Krakowa porusza
Katarzyna Krzysztofek. Zob. K. Krzysztofek, Stowarzyszenia katolickie w Krakowie w latach 1918—
1939. Studium historyczno-prawne, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2014.

2 por. E. Weron, Swieccy w Kosciele polskim, ,,Collectanea Theologica” 59 (1989), z. 1, s. 119.

® M. Laszczyk, Kluby Inteligencji Katolickiej w powojennej Polsce. Charakterystyka dzialal-
nosci i proba pastoralnej oceny koscielnej tozsamosci srodowiska katolikow swieckich w okresie
PRL-u, ,,Studia Wtoctawskie” 7 (2004), s. 155.
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Zaistniata sytuacja spowodowala, ze zagadnienie laikatu i mozliwosci zrze-
szania si¢ wiernych $§wieckich stato si¢ jednym z wazniejszych i jednocze$nie
trudnych punktéw w relacjach Pafistwo-Kosciot!. Wydarzenia z pazdziernika
1956 r. zwiazane z przejeciem wladzy przez ekipe Wiadystawa Gomutki w ja-
kiej$§ mierze otworzyly droge przemian spoteczno-politycznych, ktorych wyra-
zem byta miedzy innymi zgoda wiladz na powolanie 24 pazdziernika 1956 r.
Ogolnopolskiego Klubu Postepowej Inteligencji Katolickiej (OKPIK), skupiaja-
cego grono osob dazacych do przywrocenia obecnosci w zyciu publicznym au-
tentycznej reprezentacji katolikow §wieckich®.

Powstanie tej organizacji zapoczatkowato rozwdj niezaleznego ruchu klubowe-
go, w ktorym najbardziej wyrazng rol¢ zaczely odgrywaé Kluby Inteligencji Kato-
lickiej®. Pierwsze kluby powstaty w okresie popazdziernikowych zmian w 1956 r.
generalnie w najwickszych miastach Polski: w Warszawie, Krakowie, Toruniu, Wro-
ctawiu i Poznaniu’ i zasadniczo byly pierwszymi legalnie funkcjonujacymi od cza-
sow dekretu z 5 sierpnia 1949 r.® organizacjami katolikow $wieckich, posiadajac
przy tym wyrazng forme prawng zrzeszen laikatu oraz aprobat¢ wiadz koscielnych.
Kluby Inteligencji Katolickiej byly — jak to okreslit Andrzej Friszke — ,,enklawami
W zyciu spolecznym zdominowanym przez parti¢, jej doktryne i jezyk wypowiada-
nia sie o sprawach publicznych™. W tych jakze trudnych czasach Kluby Inteligencji
Katolickiej, nazywane popularnie KIK-ami, skupiajgcymi katolikéw §wieckich, byty
jednym z nielicznych miejsc dajacych mozliwos¢ swobodnej wymiany mysli, po-
dejmowania réznych inicjatyw spotecznych oraz formacji w sferze religii, kultury
czy tez uwrazliwienia spoteczno-politycznego. Jak zauwaza Pawel Kazmierczak:
»powstanie Klubow Inteligencji Katolickiej w Polsce popazdziernikowej byto ewe-
nementem na skale catego bloku sowieckiego. Pojawita si¢ instytucja unikalna, ma-
jaca szczegolna role do spelnienia w czasach, w ktoérych wolnos$¢ zgromadzen i wy-

. . , ey 1
powiedzi byta cisle reglamentowana”°.

4 Zob. J. Zaryn, Kosciét katolicki w PRL: wybrane zagadnienia, hipotezy, prowokacje, ,,Pa-
mig¢ i Sprawiedliwos$¢ 4 (2005), nr 1 (7) s. 20-24.

K. A. Kierski, Kryptonim ,, Tekla”. Dzialalno$é inteligencji katolickiej przy parafii pod we-
zwaniem Swiegtej Tekli w Ciechanowie w Swietle dokumentow aparatu bezpieczenstwa (1988—
1989), ,,Meritum” t. 8 (2016), s. 381.

® Zob. D. Zabtocka-Skupienska, Kluby Inteligencji 1955-1957, ,,Chrzescijanin w Swiecie”
1986, nr 10, s. 22-36.

7). Zaryn, Kosciét w PRL, Warszawa 2004, s. 88.

® Dekret z dnia 5 sierpnia 1949 r. o zmianie niektorych przepiséw prawa o stowarzyszeniach
(Dz.U. 1949, Nr 45, poz. 335).

® A, Friszke, Oaza na Kopernika. Klub Inteligencji Katolickiej 1956-1989, Warszawa 1997, s. 7.

10 p. Kazmierczak, Klub Inteligencji Katolickiej w Krakowie w latach 1956-1989, Krakéw
2009, s. 9.
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1. Powstanie Klubéw Inteligencji Katolickiej w Diecezji Tarnowskiej

Pomimo usilnych staran przez wiele lat wladze nie wyrazaty zgody na za-
kladanie KIK-6w w kolejnych miastach™’. Dopiero pod koniec 1980 r. i w na-
stepnych latach zaczely sukcesywnie powstawac kolejne kluby na terenie catej
Polski. Ten oddolny, niczym przez nikogo niesterowany proces zaczat si¢ rozwi-
ja¢ niemal lawinowo. Kluby powstawaly jedne po drugim — jak przystowiowe
grzyby po deszczu. Nie oznacza to jednak, ze wszystko odbyto si¢ bez trudno-
éci*”. Chronologie i sekwencje tych wydarzeh w formie kalendarium wraz
z powstawaniem kolejnych klubow pokazuje Pawet Kadziela w opublikowanym
pod pseudonimem Stefan Borowicz na famach paryskich ,,Zeszytow Historycz-
nych” artykule Kluby Inteligencji Katolickiej po sierpniu 1980 r.*

W tym czasie doszto réwniez do utworzenia Klubow Inteligencji Katolickiej
w trzech miejscach na terenie Diecezji Tarnowskiej: w Nowym Saczu, Tarnowie
i Mielcu. Ten stan utrzymuje sie¢ do dzis. Najwcze$niej, doktadnie 11 listopada
1980 r. zalozono klub w Nowym Saczu, przy czym jego rejestracja, jako stowa-
rzyszenia, nastapita 27 stycznia 1981 r. Postulat zatozenia takiego klubu zrodzit
si¢ rowniez wsrod uczestnikdéw Duszpasterstwa Inteligencji w Tarnowie. Osta-
tecznie po kilku spotkaniach 2 grudnia 1980 r. powotano Klub Inteligencji Kato-
lickiej w Tarnowie. Na zebraniu zatozycielskim przyjeto jednoglosnie statut klu-
bu i wybrano zarzad oraz sformutowano wniosek o rejestracje stowarzyszenia.
Dwa dni pdzniej, 4 grudnia 1980 r. w Wydziale Spoteczno-Administracyjnym
Urzedu Wojewodzkiego w Tarnowie zlozono wniosek o rejestracje klubu, jako
stowarzyszenia. Decyzja z 21 stycznia 1981 r. odmowiono jego rejestracji, za-
checajgc jednoczesnie do dziatania w ramach tworzonego w tym czasie Polskie-
go Zwiazku Katolicko-Spolecznego. Od tej decyzji zostato zlozone odwotanie
do Ministerstwa Spraw Wewnetrznych za posrednictwem wojewody tarnowskie-
go. Po ponownym rozpatrzeniu sprawy 4 lutego 1981 r. wojewoda tarnowski
uchylit poprzednia, niekorzystna decyzje i postanowit wpisa¢ Klub Inteligencji

1! Warto zaznaczy¢, ze w Tarnowie doszto do proby zalozenia Klubu Inteligencji Katolickiej
juz w 1956 r., jednakze zakonczyla si¢ ona niepowodzeniem. Zob. P. Pawlina, Bogu dzigkujcie,
ducha nie gascie. 25 lat Klubu Inteligencji Katolickiej w Tarnowie, Tarnéw 2006, s. 15-16. Symp-
tomatyczny jest fakt, ze w tym samym czasie, dokladnie 9 stycznia 1957 r. decyzja Prezydium
Wojewodzkiej Rady Narodowej w Krakowie (L.s.a.2—11/57) postanowiono zarejestrowaé stowa-
rzyszenie prosocjalistyczne o bardzo podobnej nazwie: Klub Inteligencji w Tarnowie, z siedziba
przy ul. Walowej 2. Zob. Archiwum Narodowe w Krakowie, Oddziat w Tarnowie (ANKr./
O. Tarn.), Prezydium Miejskiej Rady Narodowej w Tarnowie, sygn. 283, brak paginacji.

12 Archiwum Diecezjalne w Tarnowie (ADT), sygn. ARz XXI11/3. M. Bednarz, Kluby Inteli-
gencji Katolickiej w Diecezji Tarnowskiej. Historia, mps, s. 1. Zob. Kluby Inteligencji Katolickiej
Jjako przestrzen dzialan niezaleznych w latach osiemdziesigtych XX wieku, K. Biatecki (red.), War-
szawa—Poznan 2014.

13 Zob. S. Borowicz, Kluby Inteligencji Katolickiej po sierpniu 1980 r., ,,Zeszyty Historycz-
ne” (Paryz) 1986, z. 76, s. 113-142.
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Katolickiej w Tarnowie do rejestru stowarzyszen, co formalnie nastapito 13 lute-
go 1981 r.™

Réwniez w lutym 1981 r. odbylo si¢ zebranie zatozycielskie Klubu Inteli-
gencji Katolickiej w Mielcu. Decyzja o wpisaniu mieleckiego KIK-u do rejestru
stowarzyszen nastgpita 31 sierpnia 1981 r.*> Warto podkresli¢, ze kluby prowa-
dzity dziatalno$¢ do 13 grudnia 1981 r., po czym wydarzenia zwigzane z oglo-
szeniem stanu wojennego spowodowatly zawieszenie dzialalnosci. Reaktywacja
nastgpita pod koniec maja 1983 r., kiedy to wlasciwe urzedy wojewoddzkie ze-
zwolily na wznowienie dziatalnosci.

Kluby Inteligencji Katolickiej funkcjonowaly na podstawie statutu, ktéry okre-
slat ich glowne cele i kierunki dziatania. Przede wszystkim maja one na celu:

a) prace intelektualng i moralng oparta na nauce Kosciota katolickiego, dla
ksztatltowania osobowosci czlowieka swiadomego swych obowiazkow indywi-
dualnych i spotecznych oraz doskonalenia zycia rodzinnego, zwlaszcza przez
wigksza troske o wychowanie dzieci i mlodziezy;

b) pracg w zakresie tworzenia, poglebiania i rozszerzania kultury intelektu-
alnej, artystycznej i obyczajowej;

c) dziatalnos¢ w celu ksztaltowania wlasciwych postaw spotecznych,
a zwlaszcza przeciwstawianiu si¢ spotecznych chorobom moralnym.

Wyszczegolnione podstawowe cele pracy byty realizowane przez tworzenie
mozliwosci pracy intelektualnej i wychowawczej, za pomoca organizowania
zebran i1 odczytow otwartych, zebran dyskusyjnych, zachgcenia do wspotpracy
rodzin, podejmowania dziatalno$ci charytatywnej, dostarczania literatury, ini-
cjowania imprez naukowych i artystycznych, prowadzenia czytelni i bibliotek,
wydawania publikacji oraz nawigzywania wspotpracy z innymi organizacjami
i stowarzyszeniami'®. Catoksztalt podejmowanych dziatan sprawit, ze Kluby
Inteligencji Katolickiej, na miar¢ swoich mozliwosci, staty si¢ odpowiedzig na
ludzkie potrzeby ksztatcenia i formacji w duchu chrzescijanskim.

2. Klub Inteligencji Katolickiej w Nowym Saczu

Inicjatywa zatozenia Klubu Inteligencji Katolickiej w Nowym Saczu miata
swoje korzenie w latach siedemdziesigtych XX w. w duszpasterstwie mlodzie-
zowym rozwijajagcym si¢ przy tzw. kosciele kolejowym prowadzonym przez
ksiezy jezuitow oraz w duszpasterstwie inteligencji dziatajacym przy parafii Sw.
Kazimierza. Osoby skupione wokét tych osrodkow, wsparte determinacja ks.

4P pawling, Bogu dzigkujcie..., S. 42—43.

% Archiwum Panstwowe w Rzeszowie, Zespot Urzad Miejski w Mielcu, zespot 737, sygn.
123, k. 33.

18 Archiwum Diecezjalne w Tarnowie (ADT), sygn. ARz XXI1/3. Statut Klubu Inteligencji
Katolickiej w Tarnowie §6.
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Stanistawa Czachora i dr. Krzysztofa Pawlowskiego, a takze pomoca krakowskiego
KIK-u, doprowadzity do utworzenia Klubu Inteligencji Katolickiej w Nowym Sa-
czu. Pewne zdziwienie moze budzi¢ informacja, ze wladze panstwowe, podejmujac
27 stycznia 1981 r. decyzje o wpisaniu sadeckiego Klubu do rejestru stowarzyszen,
jednoczesnie zabronity prowadzi¢ Klubowi dziatalno$ci charytatywnej'’. Pomimo
tego nieracjonalnego zakazu sadecki KIK z entuzjazmem rozpoczat swoja dziatal-
nos¢, a pierwszym na szerokg skalg zakrojonym przedsigwzieciem byty zorganizo-
wane w 1984 r. tzw. Dni Kazimierzowskie z okazji przypadajacej 4 marca 1984 r.
piec¢setnej rocznicy $mierci §w. Kazimierza. Z tej okazji pojawily si¢ w Nowym
Saczu delegacje Klubow Inteligencji Katolickiej z catej Polski'®.

Wsréd bogatego spektrum dziatalnosci sadeckiego KIK-u nalezy zwrocic
szczegolna uwage na kilka niezwykle waznych inicjatyw wychowawczych. Jed-
ng z nich byly tzw. Wakacje z Bogiem adresowane nie tylko do dzieci z terenu
Sadecczyzny. W latach 1999-2003 zorganizowano wypoczynek w tej formie dla
dzieci z polskich rodzin ze Lwowa i z Podola na Ukrainie. Podczas modlitewno-
rekreacyjnego wypoczynku dzieci przebywaty w Kamionce Wielkiej i w Zawa-
dzie k. Nowego Sacza™. Bardzo cenng inicjatywa wychowawcza byt organizo-
wany w ramach Tygodni Kultury Chrzescijanskiej przeglad zespolow dziecie-
cych, $piewajacych przy sadeckich parafiach®. Po $mierci Jana Pawta II powsta-
fa inicjatywa okreslona nazwa Sercem Budowane. Razem z cztonkami innych
grup i stowarzyszen dziatajacych w Nowym Saczu, cztonkowie KIK-u spotykali
si¢ wspolnie pod Skata Piotrowa wyciagnieta z Dunajca i umiejscowiong na
Sadeckich Plantach. Spotkania mialy miejsce kazdego 2 dnia miesigca, przez
6 lat, az do beatyfikacji Jana Pawla II. Program tych spotkan obejmowal: Msze
Swieta w kosciele pw. $w. Kazimierza, wspolng modlitwe o rychta beatyfikacje,
o godz. 21.00 Apel Jasnogorski przed Skala Piotrowa polaczony z koronka do
Mitosierdzia i czytaniem tekstow papieza. L.acznie odbyly si¢ 72 takie spotkania,
ktore przyciaggaty nie tylko czlonkdéw stowarzyszen, ale rowniez wielu miesz-
kancow miasta, w tym takze dzieci i mtodziez*". Warto podkresli¢, ze od 2006 r.
corocznie w Niedziele Palmowg pod Skata Piotrowa odbywa si¢ konkurs palm,
w ktorym systematycznie bierze udzial mnostwo dzieci”. W uznaniu caloksztat-

7B, Jawor, Nowosqdecki Klub Inteligencji Katolickiej [w:] XX-lecie Klubu Inteligencji Katolic-
kiej, B. Jawor, A. Hebenstreit, L. Remi, M. Dobrowolska, J. Pach (red.), Nowy Sacz 2000, s. 3-4.

18 Tamze, s. 8.

19 Archiwum Klubu Inteligencji Katolickiej w Nowym Saczu, Kronika Klubu Inteligencji Ka-
tolickiej w Nowym Saczu, s. 135. Zob. rowniez: Wid., Dzieci lwowskie nie tutajq sie po swiecie,
,,Gtos Sadecki”1993, nr 30 (133), s. 5.

20 Archiwum Klubu Inteligencji Katolickiej w Nowym Saczu, Kronika Klubu Inteligencji Ka-
tolickiej w Nowym Saczu, s. 186.

2! Relacja pisemna Prezes Klubu Inteligencji Katolickiej w Nowym Saczu Pani Bozeny Jawor
z dnia 3 pazdziernika 2020 r. (w posiadaniu autora).

2 Archiwum Klubu Inteligencji Katolickiej w Nowym Saczu, Kronika Klubu Inteligencji Ka-
tolickiej w Nowym Saczu, s. 76.
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tu zastug, Klub Inteligencji Katolickiej w Nowym Saczu otrzymat decyzja Rady
Miasta Nowy Sacz z dnia 18 pazdziernika 2005 r. Tarcze Herbowa ,.Zastuzony

dla Miasta Nowego Sacza”*.

3. Klub Inteligencji Katolickiej w Tarnowie

Zanim kompetentne organy wladzy panstwowej podjely decyzje o wpisaniu
do rejestru stowarzyszen tarnowskiego KIK-u, ten prowadzil juz dzialalno$§¢
udokumentowana w zachowanych protokotach z zebran ogélnych czionkow
Klubu oraz posiedzen Zarzadu®*. Warto podkresli¢, ze juz wowczas KIK tarnow-
ski liczyt 216 cztonkéw®™. Koscielna uroczysta inauguracja dziatalnosci Klubu
miata miejsce 4 stycznia 1981 r. w Bazylice Katedralnej w Tarnowie pod prze-
wodnictwem Biskupa Tarnowskiego Jerzego Ablewicza®.

Przystgpujac do konkretnych wymiernych dziatan, juz podczas spotkania
Zarzadu Klubu 9 grudnia 1980 r. zaplanowano powotanie kilku sekcji: biblij-
nej, kulturalnej (obejmujacej zagadnienia literackie, historyczne i spoteczne),
filozoficzno-teologicznej, rodzinnej (zajmujacej si¢ problemami wychowaw-
czymi) oraz charytatywnej i jezykowej. W ramach tej ostatniej mialy by¢ pro-
wadzone lektoraty z jezyka wloskiego z mozliwoscia nauki innych jezykow?.
Praktycznie od zalozenia Klubu wydawany byl biuletyn, ktory poczatkowo
nosit tytul Biuletyn Informacyjny KIK-u. W 1989 r. podj¢to decyzje o zmianie
tytutu na Odpowiedz. Ze wzglgdu na fakt, iz w kazdym numerze biuletynu
znajduje si¢ kronika opisujgca wydarzenia z poprzedniego miesigca, a takze ma
miejsce prezentacja biezacego programu, biuletyn jest swoistego rodzaju kro-
nikg KIK-u w Tarnowie®.

Wsrod wielu bardzo cennych projektow nalezy zwroci¢ uwage na organiza-
cj¢ z inicjatywy tarnowskiego KIK-u Pierwszego Tygodnia Kultury Chrzescijan-
skiej w Tarnowie w 1986 r. w zwigzku z jubileuszem 200 lat istnienia Diecezji
Tarnowskiej”®. Wydarzenie to byto szczegolnie bogate w program imprez towa-

2 Archiwum Zakladowe Urzedu Miasta Nowy Sacz. Spis zdawczo-odbiorczy akt nr 576, poz.
22, t. VII. Sesje Rady Miasta Nowego Sacza, teczka 0052. Materiaty archiwalne kat. A. Uchwala
Rady Miasta Nowy Sacz z dnia 18.10.2005 r. sygn. LII/655/2005.

24 p_Pawlina, Bogu dziekujcie..., s. 39.

% E. Zieba, Poczqtki KIK-u w Tarnowie, ,,Odpowiedz. Miesiecznik Klubu Inteligencji Kato-
lickiej im. Arcybiskupa Jerzego Ablewicza w Tarnowie” 2016, nr 255 Kwiecien, s. 3.

% Archiwum Klubu Inteligencji Katolickiej w Tarnowie. Kronika Klubu Inteligencji Katolic-
kiej w Tarnowie. Brak sygnatury i paginacji.

21p,_pawlina, Bogu dziekujcie..., s. 45.

% |, Zicba, Dzialalnos¢ biezgca, ,,Odpowiedz. Miesiecznik Klubu Inteligencji Katolickiej im.
Arcybiskupa Jerzego Ablewicza w Tarnowie” 2016, nr 255 Kwiecien, s. 5.

2 W oficjalnych ogloszeniach jako inicjatora i organizatora Tygodnia Kultury Chrzescijan-
skiej wymieniano Kuri¢ Diecezjalng w Tarnowie we wspoélpracy z Klubem Inteligencji Katolic-
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rzyszacych takich jak: prelekcje, koncerty, projekcje filmowe czy teatralne. Bo-
gactwo tematyczne okoto dwudziestu wydarzen sprawito, ze idea Tygodnia Kul-
tury Chrzescijanskiej z powodzeniem przetrwala do dzis. Szczegdlnym uzna-
niem w ramach cykli Tygodnia Kultury Chrzescijanskiej cieszyly si¢ dyskusje
panelowe poswigcone réznorodnej tematyce. Przyktadowo 28 pazdziernika 2000 r.
podczas XV Tygodnia Kultury Chrzescijanskiej prowadzono dyskusje na temat
,.Wychowanie na przetomie wiekow”, ktérej moderatorem byt ks. dr Adam Solak™.

Do bogactwa inicjatyw nalezy takze zaliczy¢, obok wielu wyktadow nauko-
wych, réwniez wspolne pielgrzymki czlonkow Klubu do miejsc §wietych nie
tylko w macierzystej diecezji, ale takze w Europie i na $wiecie. Podkreslono
w ten sposob nie tylko wymiar bycia w drodze, ale rowniez modlitewna forma-
cje cztonkow Klubu. Oczywiscie najbardziej widocznym wyrazem troski
o wzrost duchowy byly Eucharystie sprawowane przed wykladami w Bazylice
Katedralnej w Tarnowie lub w siedzibie Klubu. Jak przystalo na stowarzyszenie
o charakterze katolickim, w tarnowskim KIK-u podkreslano przezywanie waz-
nych wydarzen zwigzanych zarowno z historig Ko$ciota powszechnego, jak tez
Kosciota diecezjalnego.

Wyjatkowe waznym elementem pracy formacyjnej klubu byt cykl spotkan
patriotycznych przy swiecach pt. Tobie Polsko, prowadzonych przez Prezes Tar-
nowskiego Stowarzyszenia Sybirakéw Stanistawe Wiatr-Partyke. Wieczory te
cieszyly si¢ wysoka frekwencja i w duzej mierze przyczynity si¢ do wspotpracy
z miodzieza, czego efektem byto powstanie tzw. Salonu miodych. Jak zauwaza
Antoni Zigba: ,,Salon mtodych to grupa funkcjonujaca obok Klubu. To nie byta
integralna czg$¢ Klubu w rozumieniu naszego stowarzyszenia. UdostepniliSmy
miejsce mtodym ludziom, wiazac z nimi nadzieje, ze moze z tego powstanie
zalazek sekcji mtodych wewnatrz Klubu™*.

Prezentujac dziatalnos¢ tarnowskiego KIK-u, warto zaznaczy¢, ze 2 grudnia
2001 r. na mocy uchwaly Walnego Zebrania Cztonkéw Klubu i za zgoda 6wczes-
nego biskupa tarnowskiego Wiktora Skworca ogloszono akt nadania Klubowi
Inteligencji Katolickiej w Tarnowie imienia arcybiskupa Jerzego Ablewicza®.
Fakt ten stat si¢ inspiracjg do organizacji tzw. Dni Ablewiczowskich. W roku
2019 z racji jubileuszu 100-lecia urodzin Patrona tarnowskiego Klubu zorgani-
zowano wystawe poswiecong zyciu abp. Jerzego Ablewicza oraz opracowano
okoliczno$ciowy numer biuletynu Odpowied? poswiecony tej waznej rocznicy™.

kiej. To przesunigcie akcentdéw wynikato z faktu Owczesnej sytuacji spoteczno-politycznej i panu-
jacej cenzury. Zob. P. Pawlina, Bogu dzigkujcie..., s. 136.

% Tamze, s. 148.

3! Cyt za: P. Pawlina, Bogu dziekujcie..., s. 131.

32 Archiwum Klubu Inteligenciji Katolickiej w Tarnowie, brak sygnatury.

% Archiwum Klubu Inteligencji Katolickiej w Tarnowie, E. Zigba, Sprawozdanie z dziafalno-
sci Klubu Inteligencji Katolickiej w Tarnowie im. Abp. Jerzego Ablewicza za okres 17.05.2019 —
29. 09. 2020 roku, brak paginacji.
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4. Klub Inteligencji Katolickiej w Mielcu

Wiosna 1981 r. do ks. dr. Jana Bialoboka, petniacego wowczas funkcje dzie-
kana dekanatu mieleckiego i proboszcza parafii pw. Matki Bozej Nieustajacej
Pomocy w Mielcu przybyta delegacja z sasiedniej parafii pw. §w. Mateusza
z Mielca. W sktad delegacji wchodzili uczestnicy comiesiecznych spotkan i pre-
lekcji organizowanych dotychczas przez ks. Stanistawa Jurka proboszcza parafii
$w. Mateusza>. W dniu 26 lutego 1981 r. odbyto si¢ zebranie zatozycielskie. Nie
czekajac na oficjalng rejestracje i uznanie ze strony panstwa, juz 16 maja 1981 r.
miala miejsce w mieleckim KIK-u pierwsza prelekcja, ktorg wyglosit dr Julian
Maj, przywotujac osobiste wspomnienia walk pod Monte Cassino. Dzien p6zniej
w kosciele Matki Bozej Nieustajacej Pomocy odbyla sie uroczysta Msza Swigta
rozpoczynajaca dziatalnos¢ Klubu potaczona z wyktadem inauguracyjnym doty-
czacym motywow religijnych w tworczosci Czestawa Mitosza. Wyktad wygtlosita
dr Irena Stawinska z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego™. Statut mieleckiego
KIK-u okresla cele i zamierzenia na przysztos¢. Dokonujac pewnego uogolnienia,
mozemy okresli¢ ten cel w tryptyku: praca intelektualna, praca formacyjna oraz
dziatalno$¢ na rzecz spoteczenstwa. Wyrazem troski o rozwoj intelektualny jest
organizacja Tygodni Kultury Katolickiej*® w miescie, a takze liczne spotkania
i wyktady zaproszonych gosci. Praca formacyjna uwidacznia si¢ udzialem czton-
kow i sympatykow Klubu w nabozenstwach przewidzianych rokiem liturgicznym,
ale takze w specjalnie organizowanych dniach skupienia, pielgrzymkach jak réw-
niez poprzez zapraszanie roznych zespotdéw teatralnych i muzycznych promuja-
cych swoim repertuarem warto$ci chrzescijanskie. Praca praktyczna dotyczy bie-
zacych wydarzen zycia publicznego w Mielcu i w okolicy®’. Wéréd bogactwa
podjetych dziatan i inicjatyw na szczegdlng uwage zastuguje zatozenie pod koniec
1984 r. Chrzescijanskiej Poradni Rodzinnej, a takze rozbudowany program przed-
stawien i inscenizacji teatralnych podejmowanych przez grupe recytatorskg Klubu.
7 uznaniem nalezy rowniez dostrzec wlaczenie si¢ Klubu Inteligencji Katolickiej
w Mielcu w organizacje¢ kolonii dla dzieci dotknigtych powodzig z okolic Borowe;j

% J. Szymanski, Historia Klubu Inteligencji Katolickiej w Mielcu [w:] Klub Inteligencji Kato-
lickiej w Mielcu w latach 1981-2011. Trzydziestolecie dziafalnosci, A. Skowron (red.) Mielec
2013, s. 10.

3 Tamze, s. 14.

% W przypadku Mielca nazwa tej inicjatywy przechodzita pewna ewolucje. W 1985 r. ofi-
cjalna nazwa brzmiata: Dni Kultury Chrzescijanskiej. Od 1986 r. uzywano nazwy: Tydzien Kultu-
ry Chrzescijanskiej. W 1994 r. pojawita si¢ nazwa Tydzien Kultury Katolickiej. W 2000 r. mielec-
ki KIK zmienit nazw¢ na Tydzien Kultury Chrzescijanskiej. Zob. Klub Inteligencji Katolickiej
w Mielcu w latach 1981-2011. Trzydziestolecie dziatalnosci..., s. 7.

% Archiwum Klubu Inteligencji Katolickiej w Mielcu, Statut Klubu Inteligencji Katolickiej
w Mielcu, Mielec 1985, s. 1-9.
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w 1997 1.*® Wymienione przyktady dziatan stanowia dowod duzego wkladu, ktory
Klub wnosit i nadal wnosi w zycie Mielca i okolic.

Podsumowanie

Kluby Inteligencji Katolickiej sa stowarzyszeniami katolikéw $wieckich
dziatajacych w tacznosci z wltadzami ko$cielnymi, ale z zachowaniem wtlasnej
autonomii. Zasadniczo ich dziatalno$¢ nie jest zamknicta w ramach struktur pa-
rafialnych. Poszczegdlne Kluby zasadniczo sa autonomiczne i dziatajg na pod-
stawie wlasnego statutu i rejestracji zgodnie z wymogami cywilnego prawa
o stowarzyszeniach, co daje im osobowos$¢ prawna. Ze strony hierarchii kosciel-
nej otrzymuja akceptacje swej katolickiej tozsamo$ci poprzez mianowanie tzw.
asystentow kos$cielnych. Stanowi to rodzaj mandatu udzielanego przez Kosciot
i forme posredniego zatwierdzenia®.

Celem Klubow Inteligencji Katolickiej byto aktywne uczestnictwo w zyciu
Kosciota i calego spoteczenstwa. Tak postawiony cel moze by¢ wprawdzie roz-
nie rozumiany, jednakze w kontek$cie dziatalnosci poszczegdlnych klubow wi-
da¢ wyraznie, ze chodzi najpierw o umozliwienie cztonkom rozwoju religijnego,
budowanie glebokich relacji z Bogiem i ksztaltowanie §wiadomosci bycia czy
stawania si¢ Ko$ciotem. Inaczej nie mozna bowiem by¢ w peli odpowiedzial-
nym za Kosciot i aktywnie uczestniczy¢ w jego zyciu. Chodzi tu tez o ewange-
liczny styl zycia, a wigc zycie stowem Bozym, sakramentami $wictymi i o $wia-
dectwo chrzescijanskiej mitosci blizniego. Innymi stowy, chodzi o wzrastanie, na
co dzien, w $wietosci.

Kluby Inteligencji Katolickiej — jak zauwaza ks. prof. Michat Bednarz:
,»Zrodzily si¢ z potrzeby moralnego odrodzenia cztowieka w trudnych warunkach
polskiej rzeczywistosci w duchu chrzeécijanskiej wiary, nadziei i mitosci”®. Stad
tez w Klubach ,,analizuje si¢ relacje cztowiek — spoteczenstwo w $wietle pod-
stawowych praw i obowigzkéw czlowieka, aby poprzez refleksje nad polska
rzeczywistoscia ksztaltowaé prawdziwie chrzescijanska postawe spoteczng™:.

Wprawdzie w dziedzinie formacji modlitewnej czy liturgicznej Kluby nie
wypracowaty wlasnych metod i form, to jednak wcigz akcentowaly potrzebe
ozywienia i $wiadomego uczestnictwa w tradycyjnych formach poboznosSci
w parafii czy diecezji. Szczegdlnym natomiast osiggnieciem byta formacja bi-
blijna, prowadzona za posrednictwem kregdw biblijnych, katechez, konferencji

% Archiwum Klubu Inteligencji Katolickiej w Mielcu. Kronika Klubu Inteligencji Katolic-
kiej. brak sygnatury i paginacji.

% M. Laszezyk, Kluby Inteligencji Katolickiej ..., s. 158.

0 Archiwum Diecezjalne w Tarnowie (ADT), sygn. ARz XXII/3. M. Bednarz, Kluby Inteli-
gencji Katolickiej w Diecezji Tarnowskiej. Historia, mps, s.3.

4 Tamze, s. 5.
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i wyktadow. W ten sposob cztonkowie KIK-6w nie tylko zdobywali znajomo$¢
Pisma Swietego, ale takze uczyli si¢ stuchania i wypelniania stowa Bozego. Bi-
blista ks. prof. Michal Bednarz stwierdza, ze cztonkowie KIK-6w studiujg Pismo
Swiete, ,,by w Stowie Bozym szukaé odpowiedzi na pytania dreczace wspotczes-
nego cztowieka. W tym celu organizujg wyklady z egzegezy, archeologii i histo-
rii biblijnej, by przygotowaé si¢ do petniejszego odbioru Objawienia Bozego™*.
Istotny jest rowniez fakt, ze KIK-i jasno stawiaty swoim cztonkom wymagania
w dziedzinie praktyk zycia religijnego, korzystania w duchowej formacji z kate-
chez dla dorostych, konferencji i wyktadow. Wspomniane srodki i przedsiewzie-
cia mialy i nadal maja na celu troske o wychowanie i formacje cztowieka oraz
jego wysoki poziom moralny i intelektualny.
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PROBA UJECIA MODELU PRACY PEDAGOGA
W KONTEKSCIE SRODOWISKA SZKOLNEGO

AN ATTEMPT TO PRESENT THE COUNSELOR'S WORK
MODEL IN THE CONTEXT OF THE SCHOOL
ENVIRONMENT

Streszczenie

Artykut stanowi probe prezentacji modelu pracy pedagoga szkolnego. Dokonano w nim prze-
gladu dotychczas opisanych w literaturze ujeé¢ stylow i koncepcji pracy pedagoga szkolnego. Przy-
jeto teoretyczne zatozenie, ze model jest pewnym obrazem rzeczywistosci, mozliwym jej ksztattem.
W przypadku pedagoga, w modelu chodzi o proces oddziatywan wychowawczych. Wynika on zaw-
sze z istniejacej sytuacji szkolnej, zadan przypisanych pomocy psychologiczno-pedagogicznej, po-
trzeb ucznidw, rodzicoOw i nauczycieli oraz srodowiska wychowawczego. Wyodrgbniono i opisano
sze§¢ modeli pracy pedagoga: opiekuna i spolecznika, terapeuty, pedagoga kreatywnego, mentora
dzieci 1 mlodziezy, pragmatyka i koordynatora pracy edukacyjnej w szkole, pedagoga podejmujacego
dzialania interwencyjne. Przedstawione modele pracy moga stanowié¢ propozycje do efektywnego
planowania dziatan podejmowanych w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

Stowa kluczowe: pedagog szkolny, pomoc psychologiczno-pedagogiczna, model pracy, pro-
pozycja klasyfikacji modeli pracy.

Abstract

The article is an attempt to present the model of work of a school counselor. It reviews the
approaches to the styles and concepts of school counselors work described so far in the litera-
ture. It was assumed that the model is a certain image of reality, its possible shape. In the case of
the school counselors, the model refers to the process of educational interactions. It always
results from the existing school situation, tasks assigned to the educational psychologist and
school counselor, the needs of students, parents and teachers, and the educational environment.
Six models of the pedagogue's work were distinguished and described: a tutor and social activ-
ist, therapist, creative educator, mentor of children and youth, a pragmatist and coordinator of
educational work at school, and an interventionist pedagogue. The presented models of work
may constitute a proposal for effective planning of activities undertaken as part of psychological
and pedagogical support.

Keywords: school counselor, psychological and pedagogical support, work model, proposal
for classification of work models.

Wprowadzenie

Wspdlczesna polska szkota ulega przemianom jako instytucja i srodowisko
spoteczno-wychowawcze. Jest to nieuchronne nastepstwo przeobrazen spotecz-
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nych, ustrojowych i kulturowych®. Kolejne reformy szkolne, zréznicowanie spo-
feczne, transformacja gospodarcza i ustrojowa, zmiany funkcji rodziny, rozwdj
nowoczesnych technologii, wzrastajace zagrozenia spoteczne (uzalezniania tra-
dycyjne 1 behawioralne, przemoc, przestgpczos¢, bezrobocie, dezintegracja zycia
rodzinnego i inne) stawiajg przed nauczycielami i pedagogami szkolnymi kole;j-
ne wyzwania. Prowadza do koniecznosci wyposazenia ich w nowa wiedze,
umiejetnosci i kompetencje.

Oddziatywanie pedagoga jako uczestnika procesow wspomagania, ksztatto-
wania i rozwoju mtodego pokolenia jest przedmiotem zainteresowan przedsta-
wicieli dyscyplin zajmujacych si¢ gtownie edukacja szkolna. Dotychczasowi
badacze wskazuja na wezsze i szersze rozumienie roli pedagoga. W ujeciu
wezszym, odnosza si¢ do indywidualnych, praktycznych do$wiadczen w pracy
pedagogicznej. W szerszym, okreslaja znaczenie funkcjonowania pedagoga na
tle kategorii spoteczno-kulturowych, w ktérych opisywana jest sytuacja, spo-
teczne konteksty jego pracy w réznych typach §rodowisk, gtdéwnie w rodzinie
i w szkole®.

W pracy pedagoga wyraznie akcentuje si¢ organizacj¢ pracy pedagogicznej,
zabezpieczenie dziecku w miarg optymalnych warunkdéw rozwoju, opieki, wy-
chowania i ksztalcenia®. W zwiazku z tym wazne jest, aby pedagog szkolny byt
osoba nieobcigzong obowigzkiem nauczania, umiejgcg rozwigzywaé problemy,
znajacg dobrze wszystkie aspekty opieki nad dzieckiem, wspdtuczestniczaca
w realizacji funkcji opiekunczej, socjalizacyjnej i wychowawczej rodziny i szkoty.

W szkotach na tym stanowisku nie zatrudnia si¢ urzgdnikow, ale osoby ak-
tywne, otwarte na drugiego cztowieka, gotowe do ciaglej pracy nad soba, ela-
stycznie dostosowujace swoje dziatania do potrzeb spolecznosci szkolne;.
Uwzglednia si¢ przy tym cechy srodowiska wychowawczego i wyzwania wspot-
czesnos$ci. Pedagog posiada wiedze psychologiczno-pedagogiczng oraz umiejetno-
$ci praktyczne, nabyte w czasie studidow kierunkowych oraz rozmaitych studiow
podyplomowych i doskonalacych. Bez ustawicznego doksztalcania sig, poszuki-
wania nowych, skutecznych metod pracy i umiejetnosci rozwigzywania trudnosci
nie byloby mozliwe nadazanie przez pedagoga za zmieniajgca si¢ rzeczywistoscia
spoteczna. Wyjatkowo cenne sg umiejetnosci interpersonalne, ktére umozliwiaja
pedagogom bycie fachowym wsparciem dla dyrektora, uczniow, rodzicéw, nau-

! D. Klaus-Stanska, Cigglos$¢ i zmiana czy biernosé i niekontrolowane odruchy — w ktérym
kierunku zmierza szkota? [W:] Cigglos¢ i zmiana w edukacji szkolnej — spoleczne i wychowawcze
obszary napigé, (red.) J. Surzykiewicz, M. Kulesza, Wydawnictwo Naukowe UL, L6dZz 2010,
s. 35-49; J. Dobrotowicz, Obraz edukacji w polskim dyskursie prasowym, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakow 2013, s. 9.

2p. Forma, Pedagog szkolny w procesie wspomagania edukacji, socjalizacji i wychowania
dziecka. ,,Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne” 2010, t. 19,
S. 263-271.

% B. Matyjas: Pedagog szkolny [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, (red.) T. Pilch,
t. 4, Wydawnictwo Zak, Warszawa 2005, s. 85-87.
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czycieli oraz innych profesjonalistow wspotpracujacych ze szkotg (m.in. asysten-
tow rodziny, kuratoréw sagdowych, pracownikdéw opieki spotecznej).

Reasumujac, mozna powiedzie¢, ze okreslony model pracy pedagoga szkol-
nego jest wyktadnig roznych czynnikow, jak: jego osobowos¢, wiedza, doswiad-
czenie, sprawno$¢ organizacyjna szkoty, w ktorej pracuje, podmioty jego oddzia-
lywan i srodowisko wychowawcze, ktore moze by¢ zrodtem i tlem podejmowa-
nych dziatan.

Zafozenia ogdlne

W dotychczasowych opracowaniach poswigconych profesji pedagoga od-
najdujemy proby typologii pedagoga ze wzgledu na podejscie do podejmowa-
nych przez niego dziatan. Jedno z nich zaproponowali Mirostaw Satasinski
i Beata Badziukiewicz®. Autorzy, podejmujac probe modelowego spojrzenia na
profesj¢ pedagoga szkolnego, wzieli pod uwage jego osobowos¢, postrzeganie
ol spotecznych petionych w szkole, klimat spoteczny placowki i sposodb zarza-
dzania nig. Kierujac si¢ tymi wyznacznikami, wyrdznili nastgpujace typy peda-
20ZOW":

1) Pedagog, czyli ,,dyrektor”: ma wysoki status spoteczny w placowce i duzy
autorytet. Cechuje go duza samodzielno$¢ w podejmowaniu decyzji. Jego
praca znajduje powszechne uznanie w oczach calej spotecznosci szkolne;j.
Zdarza sig, ze taka ,,pozycja” jest wynikiem wewnetrznych zalezno$ci towa-
rzysko-stuzbowych, negatywnych cech osobowosci pedagoga (np. sktonnosci
do dominacji) lub indolencji dyrektora.

2) Pedagog, czyli cztowiek od ,,gaszenia pozaréw”: pedagog, ktory uaktywnia
si¢ tylko w sytuacjach trudnych, kryzysowych. Zdaniem autoréw, ten typ pe-
dagoga na ogo6t ,,stoi z boku”, traktuje swoja prace w sposob rutynowy i ,,bie-
rze sprawy w swoje rece” tylko wtedy, gdy wymaga tego sytuacja. Jednoczes-
nie jego dziatania sg niezaplanowane, spontaniczne i dlatego trudno si¢ z nim
wspotpracuje.

3) Pedagog jako ,,dziewczyna do wszystkiego”: wykonuje polecenia i podejmuje
dziatania, ktore wynikaja z danej chwili (np. prowadzenie lekcji w zastep-
stwie nieobecnego nauczyciela, pisanie sprawozdan, raportow). Taki sposob
wypelniania obowigzkéw sprzyja wypaleniu zawodowemu, frustracji i znie-
checa do podejmowania planowych, konstruktywnych, z punktu widzenia
szkoty, dziatan.

4) Pedagog jako ,,miejscowy policjant”: traktowany bywa jako osoba, ,ktora
straszy si¢ ucznia”. Nauczyciele zaktadaja, ze pedagog ma w reku narzedzia,

# M. Satasinski, B. Badziukiewicz, Vademecum pedagoga szkolnego, WSiP, Warszawa 2003,
s. 15-19.
® Tamze.
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ktére pozwola mu wprowadzi¢ rozmaite restrykcje czy kara¢ zte zachowania
uczniow. Od tak postrzeganego pedagoga wymaga sie, aby zapobiegat wszel-
kim ztym sytuacjom, a takze ,,rozprawial” si¢ z uczniami ujawniajagcymi ne-
gatywne zachowania.

5) Pedagog jako ,.kabel dyrektora”: postrzegany jest jako osoba niegodna zaufa-
nia, bo przekazujaca informacje dyrektorowi.

6) Pedagog jako ,,dobra ciocia”: traktowany jest przez uczniow jako ,,pocieszy-
ciel”, doradca, obronca. W praktyce ten typ pedagoga glosi tezg ,,wszystkie
dzieci sg nasze”, czgsto ubolewa nad krzywdami i trudno$ciami uczniéw. Ta-
ka postawa powoduje, ze postrzegany jest jako osoba, ktora ,,nie pomoze, ale
i nie zaszkodzi”.

7) Pedagog jako ,,serdeczna przyjaciotka” lub ,.starszy kumpel”: taki styl pracy
przyjmuja czesto mtodzi stazem i wiekiem pedagodzy. Polega on na bezpo-
$rednim kontakcie z uczniem, wchodzeniu z nim w zazytosci wykraczajace
poza sfere spraw szkolnych i niwelowaniu wszelkiego dystansu. W prak-
tyce powstajace wiezi emocjonalne pomigdzy pedagogiem a uczniem
utrudniajg wypetnianie obowiazkow zawodowych, zaburzaja proces dia-
gnozy i dziatania.

8) Pedagog, czyli ,,formalista szkolny”: rygorystycznie przestrzega zasad, odno-
szac kazdy problem i sprawe do zapiséw prawa i regulaminow. Podobnym
typem pedagoga jest pedagog ,,biurokrata”, ktorego bardziej interesuje porza-
dek w papierach niz rzeczywista praca z cztowiekiem.

9) Pedagog, czyli ,,naukowiec”: zwolennik teorii i autorytetow naukowych.
W pracy dazy przede wszystkim do weryfikacji prawidtowosci naukowych.
Za wszelka cen¢ podporzadkowuje dany problem, sprawe okreslonej teorii
czy koncepcji naukowe;j®.

Wspomniane typy dzialan pedagoga ukazuja go wilasciwie w negatywnym
$wietle, nie sa poparte wynikami badan, raczej potocznymi i nierzadko krzywdza-
cymi opiniami. W podobny sposob, Renata Szczepanik uzupetnita t¢ klasyfikacje
o cztery kolejne typy’. W ich opisie autorka skoncentrowata sie na podejsciu peda-
goga do wykonywanych obowigzkow zawodowych. W ten sposoéb wyroznita:

1) Pedagoga ,,psychologizujacego” (albo ,,psychoterapeute”): wybiera jedna,
okreslong strategie postgpowania z trudnosciami, ktéra jego zdaniem stanowi
swoiste panaceum. Nie bytoby to zte, gdyby nie to, Ze jednoczesnie odrzuca
inne metody i sposoby dzialania, a nawet je deprecjonuje. W ten styl pracy
autorka wpisuje rowniez pedagogéw podejmujacych si¢ prowadzenia terapii
czy psychoterapii bez psychologicznego przygotowania.

2) Pedagoga ,,nawiedzonego”, z ktorym dobrze si¢ wspotpracuje, jezeli wyraza
si¢ zgode na jego wizj¢ dziatania.

6 .
Tamze.
" R. Szczepanik, Podstawy pracy pedagoga szkolnego, Polski Uniwersytet Wirtualny 2009,
s. 12.
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3) Pedagoga spotecznika: skupiony jest na organizowaniu instytucjonalnych
warunkow dziatania, koncentruje si¢ na wizualizacji swojej pracy, dokumen-
towaniu i promowaniu dziatan, zdobywaniu funduszy dla organizacji progra-
moéw, uczestniczeniu w akcjach promujacych szkotg. Jednoczesnie traci z po-
la widzenia jednostke (ucznia, nauczyciela, rodzica) i jej potrzeby.

4) Pedagoga ,,stawiajacego na siebie”: z jednej strony przejawia nadmierng
pewnos¢ siebie w zakresie samodzielnego rozwigzywania problemow i od-
suwa od prac inne osoby, z drugiej strony — bagatelizuje problemy jednostki.
Bywa, ze jest to osoba, ktora decyduje si¢ na wykonywanie zadan lezacych
poza jej kompetencjami .

Przedstawiona powyzej charakterystyka — podobnie jak wcze$niejsza — jest
»przerysowana”, oparta gtéwnie na obserwacji dzialan podejmowanych przez
pedagogdéw oraz opiniach spotecznosci szkolnej, cho¢ oczywiscie w opisach
nalezy doceni¢ uwzglednienie organizacji pracy placowki o$wiatowej oraz at-
mosfery w niej panujacej.

Jeszcze inne ujgcie proponuja Teresa Lewandowska-Kidon i Barbara Kali-
nowska-Witek®, ktore, bioragc pod uwage zadania stawiane przed pedagogiem,
wyroznily trzy koncepcje jego pracy:

1) Koncepcje ukierunkowang na przeciwdziatanie niepowodzeniom szkolnym.
Pedagog dzialajacy zgodnie z ta koncepcja koncentruje swoje dziatania na
wszelkiej pomocy w zakresie realizowania obowigzku szkolnego i odnosze-
nia przez ucznidow sukcesu w uczeniu si¢ na miare ich mozliwosci. Dotyczy
to m.in. zadan realizowanych w ramach pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej, szczegblnie diagnozowania niepowodzen szkolnych, organizowania,
monitorowania, a czasem takze prowadzenia zaje¢ dydaktyczno-wyrdw-
nawczych i specjalistycznych (korekcyjno-kompensacyjnych, rewalidacyj-
nych), porad, konsultacji. W krytycznych sytuacjach poszukiwanie zastep-
czych form ukonczenia szkoty. Pedagog petni rowniez role doradcy nauczy-
cieli, prowadzi badz organizuje szkolenia wzbogacajace ich warsztat meto-
dyczny 1 umiejetnosci pracy z uczniem z trudnosciami szkolnymi.

2) Koncepcje pracy podkreslajqcq dzialalnosé interwencyjng, srodowiskowg,
socjalng. Pedagog o takim nastawieniu podejmuje si¢ realizacji spraw zwia-
zanych z sytuacja bytowa, wychowawczg i spoteczng uczniéw. Szczegdlnie
zabiega o pomoc materialng — dofinansowanie obiadow, r6znych form wy-

® Tamze.

® T. Lewandowska-Kidon, B. Kalinowska-Witek, Rola pedagoga szkolnego w szkolnym sys-
temie pomocy psychologiczno-pedagogicznej, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2016, s. 24-25; Zob.
tez: M. Wolska-Dtugosz, P. Forma, Rola pedagoga szkolnego w procesie wychowania dziecka.
,»Nauczania Poczatkowe Ksztalcenie Zintegrowane” 2008/2009, nr 3, s. 37-45; P. Forma, Pedagog
szkolny w procesie wspomagania edukacji, socjalizacji i wychowania dziecka [w:] Wspoiczesne
problemy zawodu nauczyciela i pedagoga. ,,Studia Pedagogiczne”, T. 19, (red.) W. Drozka,
B. Matyjas, Wyd. Uniwersytetu Przyrodniczego, Kielce 2010, s. 263-271.
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poczynku, przyznanie stypendiow socjalnych. Z tego powodu utrzymuje

state kontakty z instytucjami i organizacjami niosgcymi pomoc dziecku i je-

go rodzinie. Ponadto wspomaga rodzicow w rozwigzywaniu problemow

wychowawczych, interweniuje w przypadku zaniedban wobec dzieci. W

tym celu wspotpracuje z instytucjami zewngtrznymi: sagdem rodzinnym,

pomoca spoteczna, policja, placowkami pieczy zastepczej, profilaktyczno-
leczniczymi i resocjalizacyjnymi.

3) Koncepcje pracy polegajgcg na przyjmowaniu roli koordynatora i mediato-
ra. Pedagog wybierajacy taka koncepcje podejmuje dziatania majace na ce-
lu yjawnienie i rozpoznanie sytuacji, ktore zagrazaja prawidtowemu rozwo-
jowi dziecka. Rozpoznaje wiec zrédla zagrozen (sam uczen, jego rodzina,
szkota), nastepnie organizuje pomoc, uruchamia procedury naprawcze, po-
dejmuje dziatania zapobiegajace niedostosowaniu spotecznemu uczniow.
Jego zadaniem jest rowniez wprowadzanie szeroko rozumianej profilaktyki,
w tym profilaktyki uzaleznien. Niektore z wymienionych zadan realizuje
sam, czg$ciej jednak jest ich koordynatorem, zaprasza do wspoétpracy spe-
cjalistow z danej dziedziny™.

Omowione koncepcje pracy sg kolejnym przyktadem catosciowego spojrze-
nia na dziatania pedagoga szkolnego. W praktyce jednak pedagog rzadko ma
mozliwos$¢ postugiwania si¢ tylko jedng z nich. Zakres zadan okreslonych prze-
pisami prawa o§wiatowego powoduje, ze mamy raczej do czynienia z mieszana
koncepcja pracy pedagoga. Nie do konca tez trafne wydaje si¢ okreslenie kon-
cepcja pracy. Koncepcja jest bowiem ogolnym planem dziatania®', czyli takim,
ktéry nie zawiera szczegolow, ale generalnie okresla kierunki pracy lub rozwoju
(wizje, priorytety) oraz powiazane z nimi cele i zadania. Pojecie koncepcji pracy
zasadniej jest odnie$¢ do instytucji, nie za$ osoby. Tym bardziej ze pedagog to
przede wszystkim profesjonalista, obdarzony predyspozycjami osobowo$cio-
wymi, kompetencjami zawodowymi i do$wiadczeniem, ktory realizuje swoje
zadania w powigzaniu z koncepcja pracy i warunkami, jakie stwarza szkota oraz
oczekiwaniami $rodowiska wychowawczego. W swoich dziataniach postuguje
si¢ okreslonym modelem pracy, czyli systemem zatozen, pojec i zaleznos$ci mig-
dzy nimi, pozwalajacym ksztaltowaé rozne aspekty rzeczywistosci'? szkolnej.

Proponowane modele pracy pedagoga szkolnego

Przyjete pojecie modelu jako sposobu realizacji czego$, a w odniesieniu do
pedagoga szkolnego sposobu wypetniania swoich powinno$ci zawodowych,

10 .
Tamze.
' M. Szymczak (red.), Stownik jezyka polskiego, T. 1, Wydawnictwa Naukowe PWN, War-
szawa 1995, s. 921.
12 https://pl.wikipedia.org/wiki/Model, (data dostepu 6.08.2019 r.)



Proba ujecia modelu pracy pedagoga w kontekscie srodowiska szkolnego 71

wymaga nieco szerszego omowienia. Nalezy podkresli¢, ze pojecie modelu wy-
wodzi si¢ z nauk ekonomicznych, ale ma réwniez swoje zastosowanie w nau-
kach pedagogicznych. Przyktadem definicji sformutowanej na potrzeby tej dys-
cypliny naukowej jest ujecie Jerzego Apanowicza, ktory model okresla jako
»konstrukcje myslowa, bedaca uproszczonym obrazem badanego fragmentu
rzeczywistosci, stanowi sformalizowane ujecie pewnej teorii lub sytuacji przy-
czynowej, w ktorej zaklada sie, Ze generuje on badane dane”™. Inne nieco ujecie
proponuje Oliver W. Holmer, piszac, ze model to ,,wyodrebnienie istotnych ele-
mentow rzeczywistosci i zaleznosci miedzy nimi tgcznie z przypuszczeniami,
dotyczacymi istoty tych zaleznosci™".

Z powyzszych definicji wynika, Zze model jest pewnym obrazem rzeczywi-
stosci, mozliwym jej ksztalttem, wyodrebnieniem istotnych elementow tej rze-
czywistos$ci. Mozna go konstruowaé, uzywajac wielu zmiennych, takze w spo-
sob, ktory da przyblizony obraz jakiej$ przysztosci. W modelu pomija si¢ zwykle
mniej istotne elementy rzeczywistos$ci. Konstruuje si¢ je, aby skupi¢ si¢ na naj-
istotniejszych czynnikach czy tez elementach wptywajacych na przebieg okre-
$lonego procesu™. W przypadku pedagoga chodzi o proces oddzialywan wy-
chowawczych. Model spelnia rézne funkcje, ktore takze mozna wykorzystac
w placowce edukacyjnej. Nalezy tutaj wymieni¢ nastgpujace funkcje:

e odzwierciedlania, czyli szukania analogii strukturalnej i funkcjonalnej po-
miedzy tym, co zakladane, a tym co rzeczywiste,

e abstrahowania, czyli upraszczania sytuacji diagnozowanej poprzez odrzuce-
nie nieistotnych i przypadkowych zwigzkow,

o komunikacji — model stanowi wazne narzedzie komunikacji, pozwala przed-
stawia¢ zlozone treSci w zrozumiatej formie,

e kontroli poprzez stwarzanie mozliwos$ci ustalenia i analizy odchylen w roz-
nych obszarach dziatania®.

Model pracy pedagoga wynika wiec z istniejacej rzeczywistosci szkolnej,
zadan przypisanych pomocy psychologiczno-pedagogicznej, potrzeb uczniow
rodzicow 1 nauczycieli oraz Srodowiska wychowawczego. Jego zmiennymi sg
czynniki fizyczne (uczniowie, rodzice, nauczyciele), materialne (baza szkoty),
formalnoprawne (organizacja pracy szkoty, prawo oswiatowe) oraz indywidualne
(cechy osobowosci pedagoga). Stanowi zaktadany wzorzec dziatania wynikajacy
z wymienionych zmiennych, oparty na posiadanej przez pedagoga wiedzy psy-
chologiczno-pedagogicznej oraz jego do§wiadczeniu.

Dokonujac proby modelowego ujecia dzialan pracy pedagoga, przyjeto na-
stepujace zalozenia:

13 3. Apanowicz, Metodologiczne uwarunkowania pracy naukowej. Prace doktorskie, prace
habilitacyjne. Wyd. Difin, Warszawa 2005, s. 113.

14 B. Glinkowska, Modelowanie w procesach usprawniania organizacji — uwagi teoretyczno-
metodyczne. ,,Acta Universitatis Lodziensis”, Folia Oeconomicka 2010, nr 234, s. 260.

15 M. Romanowska, Leksykon zarzqdzania, Wydawnictwo Difin S.A., Warszawa 2004, s. 343.

18 Tamze, s. 343344,
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e pedagog wypelia swoje zadania w wyniku pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, rozumianej jako ,,szczegdlny rodzaj wzajemnego oddzialy-
wania osoby pomagajacej i wspomaganej™’; korzysta¢ z pomocy pedagoga
moga nastepujace podmioty: uczniowie, wychowankowie, rodzice i nauczy-
ciele; pomoc ta polega, najogodlniej ujmujac, na ,,wspieraniu w rozwiazywa-
niu problemoéw zwigzanych z rozwojem dzieci i mtodziezy oraz ich edukacja
1 Wychowaniem”lg;

e proces wspomagania prowadzony przez pedagoga obejmuje: diagnoze pro-
blemu/problemdw, ustalenie programu pomocy zmierzajacego do rozwigza-
nia problemu, realizacj¢ propozycji naprawczych;

e proces wspomagania jest realizowany z wykorzystaniem okreslonych pra-
wem o$wiatowym form pracy i uwzglednia s$rodowisko wychowawcze
(szkolne, rodzinne, lokalne), w ktorym funkcjonuja uczniowie.

Przyjete zatozenia teoretyczne, przeglad literatury przedmiotu i badania wta-
sne pozwalajg zaproponowac nastgpujace modele pracy pedagoga szkolnego:

1) Model pedagoga opiekuna i spotecznika: typowa dla tego modelu jest opieka
nad uczniem i jego rodzing poprzez diagnozowanie sytuacji wychowawczej,
pomoc w rozwigzaniu probleméw wychowawczych oraz wspieranie rozwoju
dziecka. Wazne sg rowniez dziatania na rzecz szkotly i srodowiska lokalnego,
na przyktad organizacja dni otwartych, festynéw, wiaczanie si¢ do projektow
lokalnych, dziatania promocyjne, wspotpraca z instytucjami lokalnymi.

2) Model pedagoga terapeuty: w tym modelu pedagog koncentruje si¢ na pro-
wadzeniu badan i dziatan diagnostycznych ucznidow, ich indywidualnych po-
trzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych w celu
okreslenia przyczyn trudno$ci. Planuje, a czasem takze realizuje dziatania
wspierajace rozwdj i kompensujace deficyty rozwojowe. Udziela pomocy pe-
dagogicznej stosownie do rozpoznanych potrzeb. Pomaga rodzicom i nauczy-
cielom w przezwycigzaniu trudno$ci dzieci i mtodziezy poprzez konsultacje,
organizowanie szkolen czy warsztatow. Do tego celu najczesciej wykorzystu-
je nastepujace formy pracy: pomoc w organizowaniu opieki specjalistycznej
nad dzieckiem poprzez ustalanie wizyt w poradni psychologiczno-pedago-
gicznej 1 innych poradniach specjalistycznych, kierowanie na zajecia dydak-
tyczno-wyrownawcze, korekcyjno-kompensacyjne i zajecia specjalistyczne
(czasem rowniez prowadzi je). Ten model znajduje zastosowanie w srodowi-
sku szkolnym o duzej liczbie ucznidow o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych, stad zadania terapeutyczne wynikajg z troski o rozw¢j ucznia i udziela-
nie mu wsparcia w procesie edukacyjnym.

3) Model pedagoga kreatywnego: w tym modelu pedagog tworczo podchodzi do
swoich zadan. Chetnie realizuje nowatorskie projekty, innowacje pedago-
giczne. Rozpoznaje oraz wspiera uczniow uzdolnionych. Czgsto sam ujawnia

" MEN o pomocy psychologiczno-pedagogicznej, Wyd. MEN, Warszawa, 2001, s. 5.
18 B
Tamze.
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szczegoOlne uzdolnienia, ktore wykorzystuje dla wzbogacenia pracy pedago-
gicznej z uczniem. Glownym podmiotem oddzialywan w tym modelu jest
uczen. Najczgsciej wybieranymi formami pracy sa: zajecia rozwijajace krea-
tywno$¢, uzdolnienia uczniow, roznego typu warsztaty edukacyjne. Taki mo-
del moze by¢ realizowany w srodowisku lokalnym o wysokim statusie mate-
rialnym mieszkancow, wysokim stopniu organizacji. W szkotach, w ktorych
wykorzystuje si¢ metody aktywizujace mtodziez, prowadzone sa dziatania
innowacyjne i tworcze. Warunkiem powodzenia jest rowniez §rodowisko ro-
dzinne, rodziny funkcjonalne, interesujace si¢ dzie¢mi.

4) Model pedagoga mentora dzieci i mlodziezy: pedagog wybierajacy ten model
pracy ktadzie duzy nacisk na pozytywna relacje z uczniem, wspiera go
i udziela mu racjonalnego wsparcia. Zawsze bierze pod uwagg rézne uwarun-
kowania zycia ucznia (sytuacj¢ rodzinng, relacje réwiesnicze, osiagnigcia
i trudnosci szkolne). Jest nastawiony na odkrywanie i rozwijanie potencjatu
mtodego czlowieka oraz ksztattowanie jego wrazliwosci. W ten sposéb budu-
je swoj autorytet w oczach ucznidéw. Zachegca wigc uczniow do réznych form
aktywnosci, wolontariatu, pomocy osobom samotnym czy chorym, opieki
nad zwierzetami, ochrony srodowiska naturalnego. Do realizacji tych zadan
wybiera nast¢pujace formy pracy: porady i rozmowy z uczniami, warsztaty
dla mtodziezy, opieka nad wolontariatem, samorzadem uczniowskim, zajgcia
zwigzane z wyborem kierunku ksztalcenia i zawodu. Istotnym czynnikiem
skutecznosci tego modelu jest srodowisko szkolne, w ktorym ktadzie si¢ na-
cisk na aktywny udziat uczniow w zyciu placéwki poprzez rozwijanie samo-
rzadno$ci, samodzielnosci, altruizmu i tolerancji.

5) Model pedagoga pragmatyka, koordynatora pracy edukacyjnej w szkole: to
model pedagoga koncentrujacego si¢ na dziataniach praktycznych, obdarzo-
nego duzym doswiadczeniem i czgsto autorytetem catej spolecznosci szkol-
nej. Wykonuje on powierzone mu zadania sumiennie, cz¢sto poza godzinami
pracy. Realistycznie ocenia rzeczywistos$¢ i podejmuje dziatania, ktore gwa-
rantujg skutecznos¢. Jest zawsze dostepny dla ucznidow i rodzicow. Wspiera
nauczycieli w udzielaniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Dokonuje
systematycznej diagnozy sytuacji wychowawczej szkoly oraz sytuacji ro-
dzinnej uczniow i udziela pomocy psychologiczno-pedagogicznej stosownie
do rozpoznanych potrzeb. Racjonalnie, odpowiednio do potrzeb szkoty po-
szerza swojg wiedzg. Czesto pelni na terenie szkoty dodatkowe funkcje.
W swoich dzialaniach wykorzystuje nastgpujace formy pracy: porady i kon-
sultacje dla ucznidéw, nauczycieli, rodzicéw, zajecia psychoedukacyjne dla
uczniow, warsztaty dla nauczycieli i rodzicow. Warunkiem powodzenia takich
dziatan jest §rodowisko szkolne, w ktéorym ktadzie si¢ nacisk na wiedze
i efekty ksztatcenia, oraz rodzice, ktorzy wspotpracuja ze szkolg i sg zaintere-
sowani rozwojem swoich dzieci.
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6) Model pedagoga podejmujgcego dzialania interwencyjne: pedagog w podej-
mowanych przez siebie dziataniach koncentruje si¢ na rozwigzywaniu pro-
bleméw ucznidéw, inicjuje i prowadzi dziatania mediacyjne oraz interwencyj-
ne w sytuacjach kryzysowych. Prowadzi dziatania z zakresu profilaktyki
pierwszego, drugiego, a jesli zachodzi taka potrzeba takze trzeciego poziomu.
Kontroluje realizacje obowigzku szkolnego przez uczniow. Monitoruje sytua-
cj¢ rodzinng ucznidw, rozpoznaje zagrozenie niedostosowaniem spotecznym.
Wspdlpracuje z instytucjami wspomagajacymi rodzing (m.in. sagdem rodzin-
nym, opieka spoteczng, asystentami rodziny). Wspiera nauczycieli w rozwia-
zywaniu problemow wychowawczych, prowadzi zajecia i warsztaty profilak-
tyczne dla uczniéw. Zachgca rodzicéw do podnoszenia umiejetnosci wycho-
wawczych. Do realizacji tych dzialan wykorzystuje nastepujace formy pracy:
interwencje wychowawcze, mediacj¢ w sytuacjach konfliktowych, dziatania
w srodowisku rodzinnym (wywiady, interwencje, czgsto we wspolpracy z in-
nymi specjalistami: asystentem rodziny, pracownikiem socjalnym, policja,
kuratorem), dziatania w ramach zespotu interdyscyplinarnego. Taki model
jest wybierany przez pedagogéw pracujacych w szkotach potozonych w $ro-
dowisku lokalnym o duzym nasileniu negatywnych czynnikow, jak: bezrobo-
cie, patologie zycia rodzinnego, zagrozenie dla uczniow niedostosowaniem
spolecznym. Taki typ srodowiska lokalnego prowadzi czgsto do dysfunkcjo-
nalnosci rodzin i wysokiego odsetka ucznidéw zagrozonych niedostosowaniem
spolecznym.

Zaproponowane powyzej modele pracy pedagoga szkolnego pozostaja
w zwiazku z czynnikami warunkujacymi ich realizacje. Pedagog musi w mode-
lowaniu swoich dziatan uwzglednia¢ okreslony prawem oswiatowym przydziat
zadan, $rodowisko wychowawcze oraz swoje indywidualne predyspozycje
i mozliwos$ci. Zdarza si¢, ze praktyka pedagogiczna narzuca konieczno$¢ weryfi-
kacji przyjetego modelu pracy, a czasem nawet jego zmiany. Zaktada si¢ wigc, ze
cze$¢ pedagogow stosuje model mieszany, czyli taczy zadania ujgte w szesciu
opisanych modelach.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze przedstawiona propozycja modelu
pracy pedagoga szkolnego odwotuje si¢ do badan sondazowych przeprowadzo-
nych w 2018 r.w grupie 212 pedagogéw szkolnych'®. Dlatego tez podstaws jej
sformulowania byty opinie samych badanych na temat podejmowanych przez
siebie dziatan zawodowych. W dotychczasowych ujeciach typow dziatan/kon-
cepcji pracy pedagoga opierano si¢ gldwnie na opiniach uczniow, rodzicow
i nauczycieli. Opisane modele sg obrazem rzeczywistosci szkolnej, w ktorej pra-
cuja pedagodzy, jej podmiotami sg uczniowie, rodzice i nauczyciele, a elemen-
tami planowane dziatania, Srodowisko wychowawcze oraz kompetencje zawo-
dowe pedagoga.

1% Badania przeprowadzono na terenie wybranych wojewédztw jak: $laskie, matopolskie
i opolskie.
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NIEPOWODZENIA SZKOLNE UCZNIOW
W CZASIE PANDEMII COVID-19
W PERSPEKTYWIE
WYBRANYCH BADAN EMPIRYCZNYCH

SCHOOL FAILURE AMONG PUPILS
IN COVID-19 PANDEMIC
IN PERSPECTIVE OF CHOSEN
EMPIRICAL RESEARCH

Streszczenie

W tekscie tym scharakteryzowano zjawisko niepowodzen szkolnych uczniow — przedstawio-
no trudnosci dydaktyczne i wychowawcze. Zaprezentowano ich specyfike, syndromy i przyczyny
oraz wskazano na mozliwo$ci zapobiegania tym niepowodzeniem i wspierania uczniow przejawia-
jacych owe trudnosci. Podjeto takze probe przedstawienia trudno$ci dydaktycznych i wychowaw-
czych, z ktéorymi zmagaja si¢ uczniowie w czasie pandemii COVID-19, uwzgledniono przy tym
dostepne i wybrane wyniki badan empirycznych. Artykut zamykaja propozycje wspierania
uczniéw przez srodowisko szkolne i rodzinne w okresie pandemii i zapobiegania niepowodzeniom
szkolnym. Szczegdlng uwage zwrdcono na potrzebe realizacji intensywnej wspotpracy i otwartej
komunikacji nauczycieli, rodzicow i samych uczniow w nowych warunkach, z konieczno$cia
zachowania dystansu spotecznego.

Stowa kluczowe: niepowodzenia szkolne, nauczyciele, rodzice, uczniowie, pandemia
COVID-19.

Abstract

In this text the phenomenon of school failure among pupils has been characterized with
presentation of didactical and educational difficulties. Their specificity, syndromes and causes
have been presented. The author has indicated possibilities of prevention of those failures as well
as possibilities of support of the ones manifesting these difficulties. An attempt to outline the di-
dactical and educational difficulties of pupils on COVID-19 pandemic was made. In the process,
chosen and available results of empirical research were used. Suggestions of pupils support by
school and family environment encloses the article. Special attention was brought to the need of
realization of intensive cooperation and open communication among teachers, parents and pupils
themselves, as the new circumstances require maintenance of social distancing.

Keywords: school failure, teachers, parents, pupils, COVID-19 pandemic.
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1. Niepowodzenia szkolne — dydaktyczne i wychowawcze

Niepowodzenia szkolne uczniéw od lat skupiaja uwage badaczy — pedago-
gow, psychologow, teoretykow oraz praktykdw- nauczycieli i wychowawcow.
W opracowaniach naukowych na przestrzeni lat pojawilo si¢ wiele interpretacji
terminu niepowodzenia szkolne. 1 tak, W. Okon wskazal, ze niepowodzenia
szkolne to ,,proces pojawiania si¢ i utrwalania rozbiezno$ci miedzy celami edu-
kacji a osiggnigciami szkolnymi oraz ksztaltowania si¢ negatywnego stosunku
mlodziezy do wymagan szkoty”'. Natomiast W. Kojs okreslit je jako: ,stan,
w ktorym dzialajaca jednostka lub grupa oséb, mimo ponoszonych ubytkow,
wktadanego wysitku i energii, nie przybliza si¢ do stanu zamierzonego™?. Z kolei
w opinii wielkiego polskiego dydaktyka C. Kupisiewicza sg to: ,,sytuacje,
w ktorych wystepuja wyrazne rozbieznos$ci migdzy wymaganiami wychowaw-
czymi i dydaktycznymi szkoty a zachowaniem ucznidéw oraz uzyskiwanymi
przez nich wynikami nauczania™. Wskazane wyzej przyklady nie wyczerpuja
wystepujacych w literaturze wielosci definicyjnych uje¢ analizowanego pojecia,
ale trzeba zauwazy¢, ze we wszystkich powyzszych interpretacjach, pomimo
zaistnienia pewnych roznic, badacze pozostaja w zgodzie co do tego, ze w przy-
padku niepowodzen szkolnych mamy do czynienia z rozbiezno$cig pomiedzy
celem, ktory z zatozenia ma zosta¢ osiagnicty, a rzeczywistymi osiggni¢ciami
ucznia.

Termin niepowodzenia szkolne jest bardzo obszerny w swej tresci i obejmu-
je zasiggiem niepowodzenia dydaktyczne (inaczej trudnosci dydaktyczne) i nie-
powodzenia wychowawcze (inaczej trudnos$ci wychowawcze). ,,W rzeczywistosci
te dwa rodzaje niepowodzen s3 ze soba Scisle powiazane, niekiedy nakladaja si¢
na siebie, lub wspotwystepuja, ale moga tez wystepowac roztacznie. Zadaniem
szkoly jest nie tylko ksztatcenie, ale rowniez wychowanie dzieci i mtodziezy™*.

Niepowodzenia dydaktyczne wiaza si¢ z trudnosciami w opanowaniu przez
uczniéw wymagan zawartych w programie nauczania®. Sa one réznie klasyfiko-
wane ze wzgledu na wybierane przez badaczy kryteria podziatu. Mozemy klasy-
fikowac je z uwagi na zasieg przedmiotowy, wyrdzniajac niepowodzenia o cha-
rakterze globalnym, wystepujgce wtedy, kiedy obejmujg wszystkie przedmioty
szkolne, lub czesciowy, gdy dotycza jednego lub czegsci przedmiotow, czy tez
obejmuja pewien zakres®. C. Kupisiewicz wskazal na istnienie niepowodzen
dydaktycznych ukrytych (tj. takich, kiedy wystepuja pewne symptomy i uczen

1'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 274.

2W. Kojs, Wokél pojecia niepowodzers szkolnych [w:] Niepowodzenia szkolne: praca
zespolowa, red. J. Lysek, Krakow 1998, s. 16 —19.

® C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, Warszawa 1996, s. 225.

* K. Zegnatek, Dydaktyka ogélna. Wybrane zagadnienia, Warszawa 2005, s. 269.

® T. Nowacki, Leksykon pedagogiki pracy, Radom 2004, s. 148.

® A. Karpinska, Niepowodzenia edukacyjne — renesans mysli naukowej, Biatystok 2011, s. 96.
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ma trudno$ci ze zrozumieniem i opanowaniem tresci ksztalcenia, a nauczyciel na
ogot jeszcze ich nie dostrzega) i jawnych (kiedy trudnosci sg juz tak duze, ze
uczen nie moze poradzi¢ sobie z nauka, co dostrzega nauczyciel, niekiedy tak-
ze 1 jego rodzice). Wystepuja rowniez niepowodzenia dydaktyczne przejsciowe
i wzglednie trwale, ktore moga prowadzi¢ do drugorocznosci i odsiewu szkol-
nego’. Ponadto K. Denek zwrdcit uwage na wystgpowanie niepowodzen dy-
daktycznych losowych i okoliczno$ciowych. Losowe wynikajg z psychicznych
brakéw i niskiego ilorazu inteligencji, natomiast niepowodzenie okoliczno-
$ciowe powiazal autor z sytuacja, kiedy uczen pomimo zdolnosci znalazt si¢
w niesprzyjajacych mu okoliczno$ciach, ktore spowodowaly u niego trudnosci
w uczeniu si¢®.

Niepowodzenia wychowawcze (trudnosci wychowawcze), to obok dydak-
tycznych kolejny rodzaj niepowodzen, do ktérych dochodzi w zwigzku z przypi-
sywang szkole funkcjg wychowawcza, a wlasciwie trudnosciami w jej realizacji.

Pojecie trudnosci wychowawczych nie jest tatwe do zdefiniowania. M. Lo-
bocki, charakteryzujac zjawisko trudnosci wychowawczych, wyjasniat, ze doty-
czy ono ucznia, ktory nie potrafi lub nie jest w stanie nawigza¢ poprawnych sto-
sunkéw z rowiesnikami 1 dorostymi, a w konsekwencji czgsto popada z nimi
w konflikty; nie wie, czego chce i wysuwa w stosunku do innych 0s6b réznorod-
ne pretensje; sprawia nauczycielom wiele klopotow w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej i z oporem reaguje na zwykte oddziatywania pedagogiczne,
a ponadto czyni niezadowalajace postepy w nauce, pomimo funkcjonowania
opinii, ze jest on uczniem zdolnym®.

Podobnie istote rzeczy ujat A. Lewicki, ktory wyjasniat, ze: ,,trudnosci wy-
chowawcze obejmuja tylko zachowania dzieci niezgodne z przyjetymi normami
zycia spotecznego, a jednoczes$nie uporczywe i niepoddajace si¢ zwyklym zabie-
gom wychowawczym”?.

Definiujgc trudnos$ci wychowawcze R. Skrzypniak podkreslit, iz sg to za-
chowania si¢ uczniow, ktore pozostajg w sprzeczno$ci z zatozeniami wycho-
wawczymi i wystepuja w mniej lub bardziej $wiadomie zorganizowanym proce-
sie wychowawczym™.

Syntetyzujaca wyzej zaprezentowane stanowiska i jak si¢ wydaje wyczerpu-
jaca interpretacje pojecia trudnosci wychowawcze, zaprezentowat L. Zarzecki,

" C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej ..., s. 225-221.

8 K. Denek, Powodzenia i niepowodzenia szkolne w kontekscie badari [w:] Niepowodzenia
szkolne: praca zespotowa..., s. 25.

®M. Lobocki, Trudnosci wychowawcze w szkole. (Zapobieganie i przeciwdzialanie),
Warszawa 1989, s. 10.

10 Tamze, s. 12.

Y R. Skrzypniak, Trdjglos w sprawie niepowodzer edukacyjnych — trudnosci wychowawcze
[w:] Dydaktyczna refleksja o edukacyjnych priorytetach, red. A. Karpinska, M. Zinczuk, War-
szawa 2014, s. 40.
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ktéry napisat, ze: ,,Trudnosci wychowawcze — to niezgodne z obowigzujagcymi
normami spolecznymi i utrudniajgce wspolzycie formy zachowan wystepujace
u dzieci i mtodziezy, nie poddajace si¢ zwyktym zabiegom wychowawczym, a spo-
wodowane najcze$ciej niekorzystnymi warunkami zycia i niewlasciwym wychowa-
niem, przy jednoczesnym prawidtowym rozwoju intelektualnym jednostki’™*%.

Rodzaje trudno$ci wychowawczych sa juz w literaturze pedagogicznej do-
brze opisane.

Na dwie grupy podzielit je L. Bandura. Do pierwszej zaliczyt trudno$ci wy-
chowawcze spowodowane przez dzieci o przewadze procesOw pobudzania
i wskazal, ze sa to uczniowie aroganccy i niepostuszni, a ponadto lekcewazacy
swoje obowigzki zardbwno te szkolne, jak i domowe. Ich zachowanie prowadzi
do naruszenia dyscypliny szkolnej, a nawet do przestgpstw, np. kradziezy. Druga
grupe stanowia trudnosci wychowawcze spowodowane przez dzieci o przewadze
procesow hamowania. S3 to na og6l dzieci nieSmiate, niepewne siebie, ciche,
unikajace towarzystwa. Niekiedy takze niepetnosprawne intelektualnie™.

Podobne stanowisko zaprezentowat M. Lobocki, ktory wyrdznit dzieci prze-
sadnie bierne, tj. osoby z ograniczong samodzielnoscig i aktywnoscia, u ktorych
wystepuje strach, lgk, osamotnienie, a takze brak zainteresowania, oraz dzieci
nadmiernie aktywne, w ktoérych zachowaniu mozemy zaobserwowac brak
sprawnosci fizycznej, zaburzenia w sferze uwagi i agresje stowna™. Warto pod-
kresli¢, ze przy klasyfikowaniu uczniéw do poszczegdlnych grup trzeba bra¢ pod
uwagg nie pojedyncze cechy, ale ich zespoty, gdyz te same zachowania moga
wystapi¢ zardwno u uczniow przesadnie biernych, jak i nadmiernie aktywnych,
np. lekliwo$é, ktamstwa, konflikty™.

Do czesto wystgpujacych wsrod uczniow trudnosci wychowawczych nalezg:
lekcewazacy stosunek do lekcji, opuszczanie pojedynczych godzin lekcyjnych;
nieprzestrzeganie regulaminu szkolnego (palenie papieroséw na terenie szkoty
1 poza nia, spoznianie si¢ na lekcje, niewtasciwy ubidr i makijaz, uzywanie tele-
fonéw komoérkowych podczas zajec); stosowanie przemocy fizycznej i stownej
wobec roéwiesnikow; przejawianie zachowan napastliwych; izolowanie wybra-
nych osob; agresja stowna wobec nauczycieli, zniewazanie, uzywanie wulgary-
zmow; niszczenie mienia szkolnego™.

Opisywane syndromy niepowodzen dydaktycznych i wychowawczych
dotycza wielu uczniéw, warto wiec, cho¢by krétko, zastanowi¢ si¢ nad ich
przyczynami. Badania pokazujg, ze mogg one tkwi¢ zarowno w $rodowisku
szkolnym, jak i rodzinnym ucznia. Istotny jest takze wplyw srodowiska roé-
wiesniczego oraz mediow.

12 L. Zarzecki, Teoretyczne podstawy wychowania. Teoria i praktyka w zarysie, Jelenia Géra
2012, s. 104.

13 Tamze, s. 105.

¥ M. Lobocki, Trudnosci wychowawcze w szkole..., s. 26-30.

5. zarzecki, Teoretyczne podstawy wychowania..., s. 108.

18 R. Skrzypniak, Trdjglos w sprawie niepowodzer: edukacyjnych..., s. 42.
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2. Uwarunkowania niepowodzen szkolnych uczniow
(dydaktycznych i wychowawczych) oraz ich eliminowanie

Jak juz wczesniej wskazano, pomigdzy trudnosciami dydaktycznymi i wy-
chowawczymi istnie $cisty zwigzek. Te dwa rodzaje niepowodzen szkolnych
wzajemnie si¢ warunkuja. Podobne sa takze determinanty tych niepowodzen
szkolnych uczniow. Kwesti¢ te rozwingt M. Lobocki, piszac, ze niepowodzenia
w nauce szkolnej mogg by¢ zaréwno skutkiem, jak i przyczyna nieprzystosowa-
nia spotecznego — i odwrotnie. Nieprzystosowanie spoteczne pociaga za soba
zazwyczaj niepowodzenia szkolne, ktére z kolei powoduja wzrost zaburzen
w zachowaniu, a te przyczyniaja si¢ dodatkowo do zanizenia i tak juz niskiego
poziomu osiagnigé szkolnych'’.

Poszukujac przyczyn niepowodzen szkolnych uczniow, C. Kupisiewicz wy-
roznit trzy ich grupy:

przyczyny spoteczno-ekonomiczne: warunki materialno-bytowe; wyksztat-
cenie rodzicow; rodzaj wykonywanej przez rodzicow pracy (zawdd), ale
takze pozostawanie bez pracy; miejsce zamieszkania (miasto, wies); poziom
zycia kulturalnego rodziny; sytuacja moralna w rodzinie (rodziny patolo-
giczne, rozbite i inne); pozycja dziecka w rodzinie; poziom opieki nad roz-
wojem dziecka w aspekcie intelektualnym, moralnym, kulturalnym oraz fi-
zycznym;

— przyczyny biopsychiczne: zadatki wrodzone (poziom inteligencji uczniow);
uzdolnienia; motywy uczenia si¢; temperament; charakter; defekty narzadow
zmyshu; zaburzenia w funkcjonowaniu uktadu nerwowego; choroby soma-
tyczne; zaburzenia w funkcjonowaniu proceséw poznawczych (np. powolne
tempo myslenia, sklonnos¢ do uogoélniania);

— przyczyny dydaktyczne: zuniformizowany system nauczania; stereotypowosc¢
metod nauczania; brak systemowej kontroli; nadmierne obcigzenie ucznidow;
wadliwe plany i1 programy nauczania; zle warunki pracy szkét (nadmierna
liczba uczniow w klasie szkolnej, nauka na zmiany, brak pracowni przedmio-
towych); niedostatek pomocy naukowych; btedy w pracy nauczyciela (mery-
toryczne 1 pedagogiczne), niewlasciwe podreczniki; brak zorganizowanej
przez szkote pomocy uczniom op6znionym w nauce'®.

Podobne kategorie przyczyn niepowodzen szkolnych uczniéw wymieniaja
1 inni autorzy. Stosujg jedynie odmienne kryteria klasyfikacyjne albo tez koncen-
trujg si¢ bardziej na trudnos$ciach wychowawczych. Do przyczyn niepowodzen
szkolnych ucznidéw zaliczaja: przyczyny egzo- i endogenne. Przyczyny egzogen-
ne, tj. zewnetrzne, tkwig w otoczeniu dziecka, sa to czynniki spoleczne czy tez

M. Lobocki, Trudnosci wychowawcze w szkole..., s. 31.
18 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej..., s. 227-237.
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srodowiskowe. Moga one by¢ usytuowane w rodzinie, szkole, srodowisku ro-
wies$niczym, mediach.

Przyczyny zwigzane z rodzing dziecka to np. zta sytuacja materialna rodzi-
ny, konflikty wystepujace pomigdzy jej czlonkami, niewtasciwe postawy rodzi-
cielskie oraz style wychowania i btedy wychowawcze rodzicéw, a takze dys-
funkcjonalno$¢ rodziny spowodowana takimi zjawiskami, jak: toksykomania,
przemoc, rozwod, przewlekta choroba czy tez §mier¢ cztonka rodziny™.

Do przyczyn tkwiacych w srodowisku szkolnym naleza m.in.: zbyt obszerne
tresci ksztalcenia i programy nauczania, a co si¢ z tym wiaze zbyt duze tempo
pracy nauczyciela; podreczniki niedostosowane do rozwoju, uzdolnien i zainte-
resowan uczniéw; dominacja tradycyjnych metod nauczania i mato urozmaico-
nych organizacyjnych form pracy na lekcji; zbyt liczne klasy i utrudnienia
w realizacji indywidualizacji pracy z uczniem, a takze nieznajomos$¢ ucznia
przez nauczyciela. Negatywny wpltyw na ucznidow maja takze btedy w ich oce-
nianiu przez nauczycieli oraz niedocenianie ich wysitku, brak pochwal i uznania,
ktory prowadzi do zmniejszenia motywacji do nauki®®.

Przyczyny niepowodzen szkolnych uczniéw moga tkwi¢ rowniez w $rodo-
wisku rowiesniczym, ktore oferuje niekiedy mtodym ludziom normy i warto$ci
sprzeczne z powszechnie uznawanymi normami spolecznym. Uczestnictwo
w zyciu takiej grupy zaspokaja wazna potrzebe nastolatkéw — aprobaty ze strony
rowiesnikow, ale negatywnie wplywa na ich zachowania i osiggniecia szkolne?.

Czynnikiem wplywajacym na niepowodzenia szkolne ucznidéw mogag by¢
takze media — Internet, gry komputerowe oraz telewizja. Dzieci coraz wigcej
wolnego czasu spgdzaja w kontakcie z tymi elektronicznymi $rodkami. Nie
mozna zapomina¢ o tym, ze dostgp do mediow to szybki dostep do informacji
ir6znych zrédet wiedzy, ale trzeba podkresli¢, ze wigkszos¢ gier komputero-
wych (réznego rodzaju strzelanki oraz gry wyscigowe), a takze niekontrolowane
i nieograniczone czasowo wykorzystywanie Internetu niesie wiele zagrozen dla
rozwoju fizycznego i psychicznego dzieci oraz mtodziezy®.

Do endogennych, tj. wewngtrznych przyczyn trudnosci wychowawczych na-
leza przyczyny biopsychiczne, ktére oddziatuja na jednostke nie tyle bezposred-
nio, co posrednio, w $cistym powigzaniu z przyczynami zewng¢trznymi, egzo-
gennymi. Przyczyny biopsychiczne obejmuja: czynniki genetyczne, uszkodzenia

¥ M. Lobocki, Trudnosci wychowawcze w szkole..., s. 40-53; L. Zarzecki, Teoretyczne pod-
stawy wychowania..., $.108-109.

2 M. Lobocki, Trudnosci wychowawcze w szkole..., s. 54—63; L. Zarzecki, Teoretyczne pod-
stawy wychowania..., . 108-109.

2! Szerzej o tym: T. Pilch, Grupa réwiesnicza jako $rodowisko wychowawcze [w:] Pedagogi-
ka spoleczna: czlowiek w zmieniajgcym sig¢ swiecie, red. T. Pilch, I. Lepalczyk, Warszawa 1995,
s. 174-186; B. Urban, Kryteria, mechanizmy i konsekwencje odrzucenia dziecka przez grupe réwie-
Sniczq [W:] Spoleczne konteksty zaburzen w zachowaniu, red. B. Urban, Krakow 2001, s. 9-22.

22 A, Olczyk, ,, Nowe” problemy wychowawcze w dobie ,,nowych” mediéw. ,, Polonia Sacra”
XVI (XXXIV) 2012, nr 31 (75), s. 75-85.
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osrodkowego ukladu nerwowego, obnizony poziom sprawnos$ci umystowej
i zaburzenia somatyczne. Uwarunkowania genetyczne to wszelkiego rodzaju
predyspozycje przechodzace na nig z pokolenia na pokolenie. Kolejng z tej gru-
py przyczyna sa uszkodzenia osrodkowego uktadu nerwowego, ktoére moga miec
charakter funkcjonalny (czynno$ciowy) lub organiczny. Do funkcjonalnych zali-
cza si¢ nerwice lub zaburzenia nerwicowe. Natomiast organiczne uszkodzenia
wigzg si¢ z urazami czaszki i mozgu, powstate np. na skutek wypadku samo-
chodowego lub w okresie ptodowym i podczas cigzkiego porodu. Do waznych
przyczyn natury wewnetrznej nalezy: obnizony poziom sprawnosci umystowe;j,
zaburzenia somatyczne — choroby uktadu trawiennego, narzadu ruchu, zaburze-
nia gruczotéw wydzielania wewnetrznego oraz choroby zakazne, takie jak np.:
odra, ospa, zottaczka, grypa. Wszystkie te choroby negatywnie wplywaja na
og6lne funkcjonowanie dziecka i moga powodowac trudnosci dydaktyczne
i wychowawcze?.

Poza dzialaniami zwigzanymi z charakteryzowaniem i klasyfikowaniem
syndromow oraz przyczyn niepowodzen szkolnych uczniow, badacze wskazuja
réwniez na mozliwos$ci zapobiegania tym zjawiskom i ich eliminowania. Do
podstawowych dydaktycznych $rodkow zapobiegania niepowodzeniom szkol-
nym uczniéw C. Kupisiewicz zaliczyt: profilaktyke pedagogiczng (a w tym nau-
czanie problemowe i nauczanie grupowe); diagnoze pedagogiczng (ukierunko-
wang na natychmiastowe wykrywanie luk w wiadomosciach, umiejetnosciach
i nawykach ucznia); terapi¢ pedagogiczna (zwrdcong na wyrownywanie wykry-
tych zaleglosci w opanowywanym przez uczniéw materiale)®. Natomiast L. Za-
rzecki wskazal na nastgpujace sposoby przezwyci¢zania niepowodzen szkolnych,
a w szczegolnosci trudnosci wychowawczych: podmiotowe traktowanie uczniow;
troska o rozwijanie karno$ci §wiadomej; stosowanie demokratycznego stylu kie-
rowania grupg ucznidw; przestrzeganie takich zasad organizacji pracy i zycia
ucznidw, jak: zasada humanizacji, kooperacji i harmonii, karnosci fadu i porzadku;
troska o atmosfere prawdziwie wychowawcza poprzez wlasciwe porozumiewanie
si¢ nauczycieli i ucznidow z wykorzystaniem dyskusji, dialogu. Istotng kwestig
w przezwycigzaniu trudnosci wychowawczych jest, zdaniem autora, spdjnosc¢
oddziatywan wychowawczych wszystkich nauczycieli, realizacja programow pro-
filaktycznych, opracowanie czytelnego i zrozumiatego dla wszystkich uczniow
szkolnego programu wychowawczego, zdecydowane i krytyczne dziatania wobec
zachowan stanowigcych naruszenie regulaminu szkolnego; udzielanie pomocy
uczniom sprawiajacym trudnosci wychowawcze®.

Zachodzace przemiany spoteczno-kulturowe, ale i nagle wydarzenia stajg si¢
powodem ujawniania nowych, dotad nienotowanych probleméw dydaktycznych

2 M. Lobocki, Trudnosci wychowawcze w szkole..., s. 63—72; L. Zarzecki, Teoretyczne pod-
stawy wychowania..., 5.109.

24 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélne; ..., s. 237-243.

%5 |, zarzecki, Teoretyczne podstawy wychowania..., s. 109-112.
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oraz wychowawczych i przyczyniajg si¢ do niepowodzen szkolnych uczniéw. Do
takich sytuacji z pewnoscig nalezy zjawisko, z ktorym zmaga si¢ obecnie caty
swiat — pandemii wirusa SARS-CoV-2, wywolujacego chorobg COVID-19.

3. Problematyka niepowodzen dydaktycznych i wychowawczych
w czasach pandemii, w §wietle rozwazan teoretycznych i w badaniach
empirycznych

Zjawisko pandemii wirusa SARS-CoV-2 staje si¢ dla wspotczesnego, glo-
balnego spoteczenstwa do$wiadczeniem niezwykle zaskakujgcym, a wrecz
traumatycznym. Jest to do§wiadczenie zupetnie nowe dla wspotczesnego czio-
wieka, ktore przyniosto ze sobg dezorganizacje wszystkich dziedzin zycia spo-
lecznego i zatamanie si¢ indywidualnych planéw zyciowych. Wptyneto ono na
jako$¢ ludzkiego zycia w nauce, pracy i wypoczynku.

Obserwowany w podawanych codziennie przez uprawnione instytucje danych
statystycznych wzrost liczby o0s6b zakazonych, wymusit ponowna reorganizacije
aktywnosci zawodowej osob dorostych, a w przypadku uczniow konieczno$¢ zmian
w organizowaniu 1 realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego. Szkoty juz po
raz drugi (po krotkim niespelna dwumiesigcznym realizowaniu pracy dydaktyczno-
wychowawczej w formie tradycyjnej) przeszty do formy pracy zdalnej. Warto wigc
blizej przyjrzec si¢ tej pracy i sytuacji uczniow.

Po etapie obserwowanego wiosng 2020 r. pewnego zadowolenia niektorych
uczniow z zamknigcia szkot, wida¢ bylo, ze wielu z nich do§wiadcza negatyw-
nych emocji i problemow. Specjali§ci pisza, ze sposob przezywania przez mio-
dych ludzi tej nowej oraz trudnej sytuacji i radzenia sobie z nig, uzalezniony jest
od czterech zasadniczych determinantow:

— od kontekstu spotecznego, na ktory sktadajg si¢: zmiana ich codziennego
Zycia; ograniczenia w przemieszczaniu si¢; informacje o sytuacji w kraju i za
granica; zachowania prezentowane przez rowieSnikow;

— od kontekstu rodzinnego, ktory obejmuje: sytuacje ekonomiczng i demogra-
ficzng; jakosci rodzinnych relacji (specyfika systemu rodzinnego, wystepuja-
cych w rodzinie problemow takich jak np. toksykomania; przemoc; narusza-
nie norm prawnych);

— od cech osobowosciowych ucznia, tj. np. od wieku i dojrzatosci mechani-
zmow obronnych; wrazliwosci; temperamentuzs;

— od funkcjonowania systemu edukacji — od organizacji szkoty i jej zaangazo-
wania w realizacj¢ procesu edukacyjnego; jej bazy i srodkéw dydaktycznych;
od zaangazowania nauczycieli, wychowawcow i pedagogdéw szkolnych

2% W. Poleszak, J. Pyzalski, Psychologiczna sytuacja dzieci i mlodziezy w dobie epidemii [w:]
Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID — 19. Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako
nauczyciele, red. J. Pyzalski, Warszawa 2020, s. 9.
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w proces dydaktyczno-wychowawczy oraz od stosowania innych dziatan
wspierajacych uczniow.

Sytuacja ucznidéw i problemy, z ktorymi si¢ oni zmagaja w okresie pandemii,
nie s3 jednorodne. Mozna wyr6zni¢ uczniow z duzymi zasobami do poradzenia
sobie z zaistniala sytuacja, a sg to uczniowie posiadajacy silne oparcie w rodzinie
oraz rowiesnikach, odreagowujacy napigcia poprzez realizacj¢ swoich pasji
i zainteresowan oraz poszukujagcy nowych rozwigzan w okresie wystgpienia
utrudnien w zakresie realizacji przyjetych przez nich celow zyciowych. Ucznio-
wie ci mogg by¢ dla swoich rowiesnikow przykladem na to jak radzi¢ sobie
w trudnych sytuacjach. Druga grupe stanowia uczniowie o niestabilnej samooce-
nie, potwierdzajacy swoja warto$¢ poprzez aktywnos¢ szkolna. Niepokojg si¢, ze
przerwa w nauce zagrozi ich karierze szkolnej, a posiadane zasoby nie poprawia-
ja ich samopoczucia. Trzecia grupa to osoby, ktore wickszos$¢ potrzeb realizuja
poza domem rodzinnym z uwagi na panujace w nim trudne relacje miedzyludz-
kie i wystepujace problemy. Swoja samoocen¢ i pozycje ksztaltuja w relacjach
z réwiesnikami. Grupa réwiesnicza jest dla nich miejscem odreagowania nega-
tywnych emocji. Sa to uczniowie wymagajacy pomocy 1 wsparcia, rozmowy
o trudnos$ciach i sposobach ich przezwyci¢zania. Uwaga nalezy obja¢ takze ich
rodziny 1 rozpoznaé, czy nie jest im potrzebna pomoc instytucji zewngtrznych.
Ostatnia, czwarta grupa to uczniowie do§wiadczajacy problemow wynikajacych
ze stanu epidemii oraz sytuacji rodzinnej, ktdra wigzac si¢ moze z utratg pracy,
spadkiem dochoddéw, choroba w rodzinie, ale takze z jej dysfunkcjami — np.
z toksykomania, przemocg. W stosunku do tych ucznidéw niezbgdne moze si¢
okaza¢ wdrazanie dziatan z zakresu interwencji kryzysowej”’.

Interesujacych informacji o potozeniu uczniow w czasie pandemii COVID-19
dostarczaja, realizowane po pierwszym cyklu pracy nauki zdalnej naukowe ba-
dania, przeprowadzone w$rodd ucznidw i nauczycieli. Okazuje sig, Ze uczniowie
dostrzegaja pozytywne i negatywne konsekwencje pandemii, przy dominacji
ocen negatywnych.

Pozytywne strony pandemii w opiniach ucznioéw to:

— brak konieczno$ci bardzo wczesnego wstawania, aby dojecha¢ na godzing
8.00 do szkoty;

— wigcej czasu na inne zajecia;

— wyeliminowanie rygoru — koniecznosci noszenia mundurkéw i zakazu postu-
giwania si¢ telefonem komorkowym,;

— pojawily si¢ nowe ciekawe mozliwosci kontaktowania si¢ z nauczycielami —
np. spotkania grupowe pozalekcyjne.
Do problemow, na ktore wskazywali badani uczniowie, naleza:

— brak bezposredniego kontaktu z rowiesnikami z klasy;

2 Tamze, s. 12-14.
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— nie wszyscy nauczyciele jednakowo dobrze radzili sobie z nowym sposobem
prowadzenia lekcji, co utrudniato im nauke;

— obiektywne trudnos$ci techniczne — staba jakos$¢ tacz, problemy z mikrofo-
nem, kamerka;

— zbyt dlugi czas przebywania przed komputerem — bole glowy, oczu, zmeczenie;

— trudno$ci w rzetelnym sprawdzaniu wiedzy i umiejetnosci uczniow, przepro-
wadzaniu testow oraz sprawdziandw tak, aby oceny w odczuciu uczniéw byty
uczciwe, bo nie wszyscy uczniowie rozwigzuja je samodzielnie;

— problemy z rozwijaniem wlasnych zainteresowan uczniéw, uczestniczeniem
w dodatkowych zajgciach pozaszkolnych, rozwijajacych ich pasje;

— problemy z samodyscypling i samomobilizacja do pracy z wykorzystaniem
urzadzen elektronicznych?.

Te wskazania ucznidow warto poréwnaé¢ z wypowiedziami nauczycieli. Do
najwickszych trudnosci zwigzanych z realizacjg edukacji zdalnej zaliczyli oni:

— chaos organizacyjny podczas wdrazania nauczania zdalnego;

— czasochlonno$¢ procesu nauczania;

— braki w sprzgcie elektronicznym,;

— problemy z obstuga przez uczniéw wymaganych programow;

— braki sprzetowe uczniow zwigzane z realizacjg aktywnosci zawodowej rodzi-
coOw w formie zdalnej — czasem powodem tych brakéw byta wielodzietnosé
rodziny i trudna sytuacja materialna, a takze dysfunkcyjno$é rodziny®.

Istotnym problemem, ktory ujawnit si¢ podczas edukacji zdalnej, jest ,,pogubie-
nie” uczniow. Jak pokazaly dane statystyczne, liczba dzieci, ktore nie braty udziatu

w zajeciach zdalnych na poczatku ich wdrazania, byla niepokojaca. Z przeprowa-

dzonej w czerwcu 2020 r. w Warszawie ankiety wynika, ze liczba uczniow, z ktory-

mi nie udato si¢ w ogole nawigza¢ kontaktu podczas epidemii, na poczatku wynosita

az 656. Wynik udato si¢ poprawi¢, kiedy ruszyta akcja kupowania sprzetu, ktory

najpierw trafiat do szkot, a nastepnie byt przekazywany dzieciom. Byli tez tacy ucz-
niowie, ktdrzy nie otrzymali klasyfikacji z uwagi na nieche¢ do udzialu w zajgciach
zdalnych i odrabiania zadan domowych. Czgsto byli to ci sami uczniowie, ktorym
podczas nauki w formie tradycyjnej zdarzalo si¢ wagarowanie, ale takze dzieci
zrodzin dysfunkcyjnych, w ktorych zabraklo zainteresowania ze strony rodzicow
edukacja dziecka. Byly tez i takie dzieci, ktore juz wczesniej miaty epizody depre-
syjne, stany lekowe, a w czasie pandemii po prostu si¢ nie odnalazty™.

Analizujac wyniki dostepnych badan prezentujacych opinie ucznidow i nau-
czycieli odnosnie do edukacji zdalnej, mozna wywnioskowa¢, ze mtodzi ludzie

%8 https://www.ourkids.net/pl/nauka-w-czasach-pandemii-w-oczach-uczniow.php (data doste-
pu: 26. 10. 2020)

2 hitps://polskatimes.pl/edukacja-zdalna-podczas-epidemii-koronawirusa-jak-radza-sobie-pol-
scy-uczniowie-i-nauczyciele/ar/c5-14971756 (data dostepu: 26. 10. 2020)

%0 https://edukacja.dennik.pl/aktualnosci/artykuly/7755052,nauczanie-zdalne-szkola-promo
cja-uczniowie-rodzice-nauczyciele-problemy-epidemia.htm | (data dostepu: 26. 10. 2020)
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doswiadczyli wielu trudnosci dydaktycznych i wychowawczych. Mieli oni kto-
pot z opanowaniem tre$ci ksztalcenia. Czasem przesadzaly o tym problemy
zwigzane z dostepem do sprzetu technicznego, niekiedy ktopoty z nowa forma
pracy (pozbawiong bezposredniego kontaktu z nauczycielem) i uzytkowaniem
sprzetu. Doda¢ do tego nalezy skrdcenie lekcji z wielu przedmiotow i pospiech
nauczycieli zwigzany z realizacja tre$ci ksztalcenia, a przeciez dzieci rdznig si¢
zdolno$ciami i tempem pracy. Trzeba zauwazy¢, ze wiele tresci uczniowie mu-
sieli samodzielnie zglgbia¢ i powtarzac¢, utrwalac. Istotng przyczyna byto lekce-
wazenie przez uczniéw obowigzkoéw szkolnych, nieodrabianie zadan domowych.
Wazne wydaje si¢ by¢ takze stabe niekiedy zaangazowanie rodziny w proces
edukacji zdalnej dziecka. Wszystko to w ostatecznosci przyczynito si¢ do wysta-
pienia braku klasyfikacji niektérych uczniow.

Podczas lekcji zdalnych uczniowie przejawiali takze trudnos$ci wycho-
wawecze, a ich przyktadem byto utrudnianie nauczycielowi prowadzenia lekcji
poprzez wyciszanie go i wprowadzanie atmosfery zabawy, a takze wyciszanie,
albo wyrzucanie z grupy zajeciowej kolegow z klasy. Zaobserwowac takze
byto mozna brak zaangazowania uczniow w lekcje i zajmowanie si¢ sprawami
odbiegajacymi od realizowanych tresci, ale takze agresywne, o$mieszajace
innych uczniow odnoszenie si¢ do nich podczas ich wypowiedzi na lekcjach
zdalnych. Wida¢ bylo tez uciekanie si¢ uczniow do klamstw i oszukiwanie
nauczyciela podczas rozwigzywania testoOw, pisania sprawdzianow i kartko-
wek. U niektorych uczniow mozna bylo zauwazy¢ brak pewnosci siebie, nie-
$miatos¢, wycofanie.

Wszyscy ci uczniowie wymagaja pomocy ze strony rodziny i szkoty, ktora
przerwaltaby narastanie niepowodzen dydaktycznych i wychowawczych. Pozo-
staje jednak pytanie, jak to skutecznie zrobic.

4. Jak pomagac¢ uczniom w czasie pandemii?

O tym, jak uczniowie poradzg sobie z nauka w czasie pandemii COVID-19,
ktoéra ciagle trwa i wkroczyta juz w druga faze (gdyz rozpoczety zaledwie we
wrzesniu w formie nauki tradycyjnej nowy rok szkolny 2020/21 zostat znowu
przerwany i przyjat ponownie posta¢ nauki zdalnej), zalezy od nich samych, ale
1 pomocy rodziny, szkoly i réwiesnikow.

W fachowych Zrodtach naukowych mozna znalez¢ wiele propozycji dotycza-
cych niesienia wsparcia uczniom w czasie pandemii. Oto niektore propozycje:

— nalezy zadba¢ o zaspokojenie podstawowych potrzeb dzieci i miodziezy,
a w szczegolnosci, w tej trudnej sytuacji — potrzeby bezpieczenstwa;

— trzeba ksztattowac¢ dobre wewnatrzrodzinne relacje;

— warto zadba¢ o wspotprace szkoly z rodzing ucznia, a takze relacje ucznia
z réwiesnikami z klasy szkolnej i jego pozaszkolne kontakty;
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nalezy w miar¢ mozliwosci zatroszczy¢ si¢ o naturalny rytm dnia dziecka:
czas na nauke, wypelnianie obowigzkéw domowych, odpoczynek i sen;
trzeba wzmacnia¢ w uczniach pewno$¢ siebie i umiejetno$¢ normalnego funk-
cjonowania w trudnych warunkach;
nalezy urozmaica¢ proces dydaktyczny tak, aby byt podzielony na czas ekranowy
1 doswiadczenia, obserwacje, zadania niewymagajace pracy z komputerem;
nauczyciele moga takze prowadzi¢ zajecia pozalekcyjne w formie zdalnej —
np. kota zainteresowan;
pedagodzy szkolni mogg wlaczy¢ sie w niesienie pomocy miodym ludziom,
np. uczgc ich stosowania roznych sposobow nabywania wiedzy i umiejetnosci
oraz technik relaksacji podczas zaje¢ zdalnych;
trzeba rozmawiac z dzie¢mi o pandemii, zwrdci¢ uczniom uwage na jej pozy-
tywne aspekty, np. mozliwo$¢ spedzania wiekszej ilosci czasu z najblizszymi,
czy tez angazowania si¢ w realizacje przyjemnych form aktywno$ci, np.
uprawianie hobby.

Szczegblne znaczenie we wspieraniu dzieci i mtodziezy przypisuje si¢ trosce

o0 jakos¢ relacji migedzyludzkich, na ktore w znacznej mierze wptywa poprawna
komunikacja. Idzie tu o relacje pomigdzy nauczycielami i uczniami, samymi
uczniami oraz szkotg i rodzing ucznia.

W opracowaniach naukowych badacze wskazuja na roézne sposoby, dzigki

ktérym nauczyciel moze utrzymac i ulepszy¢ relacje z uczniami, poprawi¢ at-
mosferg wspodlpracy, co z pewnoscia zapobiega niepowodzeniom szkolnym.
Proponujg oni rozwigzania, ktore zapewne nie wyczerpuja wszystkich mozliwo-
sci, ale mogg inspirowa¢ nauczycieli do poszukiwania autorskich pomystow
ksztattowania pozytywnych relacji z uczniami. A oto przykladowe rozwigzania:

powracajmy w komunikacji z uczniami do wspdlnych do§wiadczen sprzed
pandemii;

pokazujmy zdje¢cia lub filmy z pracy w klasie lub wycieczek czy imprez
szkolnych;

przypominajmy uczniom pozytywne doswiadczenia — przywolujmy cos, co
wykonali, osiagneli, powracajmy do sytuacji, kiedy komu$§ pomogli, cos wy-
myslili. Takie komunikaty sa bardzo uczniom potrzebne, bo pozwalaja do-
$wiadczac¢ ciggltosci naszych relacji;

pokazujmy uczniom fragment naszej codziennosci, np. filmik z naszym zwie-
rzgciem. To podtrzymuje wigzi, ale tez budzi pozytywne emocje i pokazuje,
ze zycie toczy si¢ dalej, nawet w obecnych, trudnych dla wszystkich okolicz-
nos$ciach. Mozemy o to samo poprosi¢ naszych uczniow, podsuwajac im kilka
tematow, tak aby kazdy z nich mial szans¢ co$§ zaprezentowac;

badzmy dla uczniow dobrym przykladem, pokazmy, jak dbac o siebie, prze-
bywajac w izolacji;

podzielmy si¢ z uczniami radami, wskazmy, co my robimy, zeby si¢ lepiej czuc;
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— dbajmy takze o to, aby komunikacja z uczniami byta wzbogacona elementem
humoru®.

Wazna rol¢ w zapobieganiu niepowodzeniom szkolnym odgrywa komunika-
cja i1 relacje rowiesnicze w klasie szkolnej. Moga one ksztattowaé atmosfere
wsparcia 1 wspotpracy, albo tez przyczynia¢ si¢ do poczucia osamotnienia dziec-
ka, odrzucenia przez réwiesnikow. Wazne jest to, aby obecna sytuacja, ktora
modyfikuje, ogranicza i utrudnia podtrzymywanie wi¢zi i komunikacj¢ w grupie
rowiesniczej oraz stanowi zagrozenie dla relacji i poczucia wspélnoty w klasie,
uczynita jak najmniejsze szkody. Najistotniejsze jest, aby integrowaé uczniow,
wykorzystujac dostepne narzedzia elektroniczne. Nalezy stwarza¢ takie mozli-
wosci i warunki, ktére sprzyjaja podtrzymywaniu poczucia przynalezno$ci
ucznidow do zespotu klasowego i sprawiaja, ze nadal wspotpracuja oni ze soba,
wspieraja innych oraz siebie nawzajem. Wielu narzg¢dzi, ktoére mieliSmy w re-
kach w ramach tradycyjnej edukacji, obecnie juz nie mamy. Jednak jesli dobrze
si¢ zastanowimy, to jesteSmy w stanie znalez¢ w dzisiejszych warunkach podob-
ne czy podobnie dzialajace strategie i metody pracy.

Pewna propozycje dla nauczycieli i wychowawcow, stuzaca integracji ze-
spotu klasowego, moga stanowi¢ nastgpujace wskazania:

— stawiajmy uczniom zadania wymagajace wspotpracy w parach badz matych
grupach. Wazne jest, aby pary lub grupy byly dobierane poprzez losowanie,
tak aby stworzy¢ mozliwo$¢ interakcji pomiedzy wszystkimi uczniami, takze
tymi, ktorzy na co dzien mniej si¢ ze soba komunikuja;

— wprowadzajmy elementy edukacji rowiesniczej, polegajacej na tym, ze uczen
lub grupa uczniéw przygotowuje materiaty lub zajecia edukacyjne. Odbior-
cami moga by¢ uczniowie z tej samej klasy lub innych zespotéw klasowych
w szkole. Tre$¢ zaje¢ moze dotyczy¢ zardwno programu jakiego$ przedmiotu,
jak i innych umiejetnosci czy kompetencji;

— przygotujmy jako wspolnota co$ dla kogo$ innego — uczniow z innego kraju,
z ktérymi wspotpracowaliSmy lub teraz zaczeliSmy wspotprace. Moze to by¢
film, prezentacja itd®.

W czasie pandemii szczegolnie wazne sg poprawne relacje szkoty i nauczy-
ciela z rodzing ucznia, gdyz na biezaco mogg by¢ wtedy eliminowane pojawiajg-
ce si¢ trudno$ci dydaktyczne i wychowawcze. Relacje te sg ksztaltowane przez
cztery istotne sktadowe. Po pierwsze, musimy sobie uswiadomic, co nas laczy na
poziomie celow, priorytetow. Zaro6wno rodzicowi, jak i nauczycielowi powinien
przyswiecac ten sam cel — dobro dziecka. W kazdej trudnej rozmowie przypomi-
najmy to sobie, ale takze i rodzicowi, z ktorym rozmawiamy i z ktérym do-
$wiadczamy trudno$ci w porozumiewaniu si¢. Po drugie, inicjujmy kontakty

31 W. Poleszak, J. Pyzalski, Relacje przede wszystkim — nawet jesli obecnie jedynie zaposred-
niczone [w:] Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID —19..., s. 31.
% Tamze, s. 31-34.
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z rodzicami, sprawdzajmy, jak sobie ich dzieci radzg z obowigzkami szkolnymi
w trudnych czasach pandemii. Komunikacja daje szans¢ na poznawanie wza-
jemnych oczekiwan, a ponadto pozwala na podzielenie si¢ radami dotyczacymi
np. motywowania uczniéw do nauki, organizowania im czasu wolnego. Po trze-
cie, w edukacji zdalnej bardziej zalezy nam na tym, zeby nauczy¢ ucznidow, jak
si¢ uczy¢, niz sprawdzié, czy przyswoili sobie dany materiat. Dla realizacji tego
zadania wazna jest wspOlpraca i wymiana informacji z rodzicem. Wszystkie
kontrakty zawierane z uczniem wymagajg wprowadzenia w to dziatanie rodzica,
bo to on bedzie czuwat nad realizacja zadan. Swiadomo$é tego, ze rodzic jest
dobrze poinformowany, motywuje samych uczniow do dziatania, wywigzywania
si¢ z przyjetych kontraktow. Wzajemne informowanie si¢ w relacji nauczyciel —
rodzic umozliwia tez poznawanie potrzeb dzieci i rodzicOw oraz jest szansg na
znalezienie nowych rozwigzan trudnych sytuacji. Ostatnia sktadowa ksztattujaca
relacje nauczyciel — rodzic, to wspieranie si¢ w trudnych warunkach. Przeciez
nic nie buduje tak mocno migdzyludzkich relacji, jak wspolne mierzenie si¢
z przeciwnosciami losu. I nie idzie tu o wymagajace szczegdlnego zaangazowa-
nia i czasochtonne przedsiewziecia, ale o proste ludzkie zainteresowanie i1 dzie-
lenie si¢ uwaga, empatia, troska oraz obdarzanie wzajemnym szacunkiem®.

Niepowodzenia szkolne uczniow zawsze towarzyszyly procesowi dydak-
tyczno-wychowawczemu. Ich wystgpowanie wpisane jest poniekad w zycie
szkolne. Skala tego zjawiska jest zdeterminowana wieloma opisanymi w tym
tekécie czynnikami. Literatura pedagogiczna w sposob do$¢ wyczerpujacy
przedstawia sposoby zapobiegania tym niepowodzeniom i eliminowania ich
wtedy, kiedy si¢ ujawniajg. Jednakze dzi§, w czasie pandemii nasze zycie spo-
teczne, w tym takze w zakrsie edukacji, uleglo tak znacznej dezorganizacji, ze
szkota, nauczyciele, rodzice, ale i sami uczniowie stajg wobec nieznanych dotad
trudnosci, a w tym problemdéw zwiazanych z niepowodzeniami dydaktycznymi
i wychowawczymi. Mimo koniecznosci zachowywania dystansu spotecznego
muszg odnalez¢ sie w nowej rzeczywistosci i podjac trud intensywnej wspotpra-
cy, opartej na otwartej (cho¢ zdalnej) komunikacji i zaangazowaniu wszystkich
stron. Wydaje si¢, ze tylko taka postawa moze minimalizowa¢ pojawiajace si¢
trudno$ci dydaktyczne oraz wychowawcze i wspiera¢ tych ucznidw, ktorzy
z jakich$ powoddw sobie nie radza z realizacjg obowigzku szkolnego.
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Streszczenie

Artykut zostal poswigcony aktualnym waznym zagadnieniom zwigzanym z ogloszona 11
marca 2020 roku przez WHO pandemig COVID-19. Na catym niemal §wiecie, w tym réwniez
w naszym kraju, trwa walka z nowa, nieznang dotychczas choroba, a wszelkie dzialania zmierzaja
przede wszystkim do zatrzymania szybko postgpujacej transmisji zakazen. Jednym z podejmowa-
nych $rodkow zaradczych jest ogtaszany w wielu krajach lockdown, obejmujacy miedzy innymi
zamknigcie szkot i uczelni, w ktorych nauka odbywa si¢ w trybie zdalnym. Szkoty, nauczyciele
i uczniowie oraz ich rodzice staneli w obliczu wielu problemow i trudnoéci organizacyjnych, tech-
nicznych, adaptacyjnych zwiazanych z edukacja zdalng. Nieustannie pojawia si¢ wiele pytan,
a wérdd nich miedzy innymi takie, jak: Jak przezwycigzaé problemy techniczne zwigzane z eduka-
¢jg w trybie zdalnym? Na co klas¢ najwigkszy nacisk: na realizacje programu nauczania czy na
troske o stan emocjonalny ucznia? Jak pracowaé z uczniem, zwlaszcza mtodszym lub uczniem ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?

Autorka, w swoich rozwazaniach dokonuje proby ukazania aktualnej sytuacji w zakresie
zdalnej realizacji dziatalnosci edukacyjno-opiekunczo-wychowawczej szkol, omawiajac ja na
podstawie literatury oraz wynikow badan sondazowych realizowanych wsréd nauczycieli. Badani
nauczyciele w swoich opiniach okreslaja zagrozenia i trudnosci powodowane konieczno$cia edu-
kacji w trybie zdalnym, oceniaja mozliwosci realizacji zadah wobec ucznidw, a szczegodlnie
ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Stowa kluczowe: pandemia, kryzys, edukacja, uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Abstract

The article is devoted to the current issues related to the COVID-19 pandemic, which was an-
nounced by the WHO on March 11 2020. The fight against a new, unknown until now disease
takes a place all over the world, including our country. All the activities are aimed primarily at
stopping the transmission of infections, which is progressing rapidly. One of the prevention actions
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is lockdown, which is being announced in many countries. It includes the closing of schools and
universities and the learning takes place online. Schools, teachers, students and their parents are
facing many organizational, technical and adaptation difficulties, which are connected with a dis-
tance education. There are many questions, e. g.: “How to overcome the technical problems? What
should be more important: the completion of the syllabus or the emotional state of the student?
How to work with a student, especially with the younger one or with a special educational needs?

The author attempts to show the current situation in the area of realization of online education
and care activities in schools. She discuss it basing on the literature and the research with the use of
surveys among performed by teachers. The surveyed teachers define the threats and difficulties
that are being caused by the necessity of online education. They assess the possibility of complet-
ing the tasks for students, especially for those with the special educational needs.

Keywords: pandemic, crisis, education, student with the special education needs

1. Wprowadzenie

Caly $wiat wspolczesny peten jest nieustannych zmian i przeobrazen, pojawia-
jacych sie¢ coraz to nowych wyzwan, zardwno dla pojedynczego cztowieka, jak tez
grup spolecznych oraz catych spoteczenstw. Niestety boryka si¢ rowniez z wieloma
zagrozeniami, do ktérych nalezag migdzy innymi choroby rozprzestrzeniajace sig¢
z duza tatwoscia w czasach globalizacji i niejednokrotnie przyjmujace postac epi-
demii lub pandemii’.

Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) 11 marca 2020 roku podniosta alarm,
informujac o szybko rosnacych na catym $wiecie zachorowaniach ludzi na nieznang
dotychczas chorobg COVID-19, powodowang zakazeniem koronawirusem SARS-
CoV-2. Swiat jakby przez moment zadrzal, jakby na moment sie zatrzymat. Jak
podaty media, dyrektor generalny WHO Tedros Adhanom Ghebreyesus na konfe-
rencji prasowej w Genewie o$§wiadczyt: ,Jestesmy gleboko zaniepokojeni zar6wno
alarmujacym poziomem rozprzestrzeniania si¢, intensywnoscia, jak i alarmujacym
poziomem braku dziatan (rzadow poszczegolnych krajow). Dlatego sformutowali-

$my oceng, ze COVID-19 mozna scharakteryzowaé jako pandemie™.

! Wsréd najpowazniejszych epidemii (oraz pandemii) wymienia si¢ np.: Zaraza Antoninéw
(lata: 165-180; 5 miIn zgonow); Czarna Smieré (lata: 1347—1351, 25 min zgonow); Ospa prawdzi-
wa (lata: 1520-1979; 56 min zgondéw); Wielka zaraza w Londynie (lata: 1665-1666, 100 tys.
zgonow); Hiszpanka (lata: 1918-1920, 40-50 min — wg niektorych Zrodet nawet 100 min — zgo-
now); Grypa azjatycka (lata: 1957-1958, 1-2 miIn zgonow); Grypa Hong Kong (lata: 1968-1970,
14 miln zgonow); Rosyjska grypa (lata: 1977-1978, 1 mln zgondéw); SARS (lata: 2002—2003, 800
zgondw); Swirska grypa (lata: 2009-2010, 284 500 zgonéw); Ebola (ostatnia duza epidemia — lata:
20142016, 11 300 zgondw); Cholera (pandemie 1-7) lata: 1817-2018 ostatnie ognisko epidemii
1 mln zgonow); HIV/AIDS (lata: 1981 — nieopanowana, 35 mln zgonéw); MERS (lata: 2015 — nieopa-
nowana, 858 zgondéw); COVID-19 lata: 2019 — nieopanowana, 345 105 zgondéw — stan na 25.05.2020,
1273059 — stan na 16.10.2020); Zrédto: https://www.medicover.pl/o-zdrowiu/historia-pandemii-na-
swiecie-koronawirus-sars-cov-2-na-tle-innych-pandemii, 6788,n, 168; [dostep: 15.10.2020].

2 PAP, WHO oglasza pandemie COVIDD-19, ,Puls Medycyny2020, nr 15; zrodio:
https://pulsmedycyny.pliwho-grozba-pandemii-koronawirusa-jest-realna-984550, [dostep: 10.09.2020].
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Na calym niemal $wiecie, w tym rowniez w naszym kraju, zaczeta si¢ walka
z nowa, nieznang dotad choroba. Wszelkie dziatania zmierzajace przede wszyst-
kim do zatrzymania szybko postepujacej transmisji zakazen (a w ich efekcie
zachorowan oraz zgonow wielu 0sob) wymagaty podjecia trudnych do akceptacji
decyzji, ktore obejmowaly: zamknigte granice i ograniczone podroze, odroczone
lub odwotane wydarzenia kulturalne, sportowe, religijne; zamknigte restauracje,
kawiarnie, hotele; zamkniete galerie handlowe, ograniczona dziatalnos¢ sklepow
spozywczych i wiele innych obostrzen. W niektorych krajach wprowadzono stan
wyjatkowy, w wielu ogloszono lockdown. W zwiazku z wybuchem pandemii na
poziomie krajowym Ilub lokalnym zostaly zamkniete szkoly i uniwersytety,
wprowadzajac zdalne nauczanie. Byla to z pewnos$cia trudna do podjecia decy-
zja, gdyz jej konsekwencje odnosza si¢ nie tylko do samego procesu nauczania,
ale szerzej rozumianej edukacji, a takze do wielu réznych aspektéw funkcjono-
wania spoteczno-gospodarczego kraju. Jednak na plan pierwszy wysuwaja si¢ te,
ktore wigza si¢ z procesem edukacji, gdyz — jak podkresla Jacek Pyzalski — w edu-
kacji ,,wszystko zmienito si¢ w bardzo krotkim czasie, stawiajgc przed osobami
zarzadzajacymi szkotami, nauczycielami, a przede wszystkim uczniami i ich rodzi-
nami nowe wyzwania™. Szkoly, nauczyciele i uczniowie oraz ich rodzice staneli
w obliczu wielu probleméw i trudnosci organizacyjnych, technicznych, adaptacyj-
nych. Pojawito i pojawia si¢ nadal wiele pytan, a wérdd nich migdzy innymi takie,
jak: Jak przezwyciezac problemy techniczne zwiqzane z edukacjg w trybie zdalnym?
Jak pracowa¢ z uczniem, zwlaszcza miodszym lub uczniem ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi? Jak oceniac uczniow? Na co ktas¢ najwiekszy nacisk: na reali-
zacje programu (podstawy programowej) czy na troske o stan emocjonalny ucznia?
Jak wspolpracowac z rodzicami i w koncu jak ich wspierac? Te 1 wiele innych pytan
nurtujg niemal wszystkich nauczycieli, niezaleznie od rodzaju szkoty, w jakiej pracu-
ja, niezaleznie od ich kompetencji, doSwiadczen w zakresie edukacji zdalnej, a takze
niezaleznie od ich wlasnych wyborow, poniewaz w ,,nowych warunkach mamy
przymus, ktory oznacza, ze bez wzgledu na mozliwosci, kompetencje i checi z ta-
kich rozwigzan musza korzysta¢ wszyscy, a nie tylko ci, ktérzy chcg i potrafia. To
wazne w kontekscie tego, ze kompetencje cyfrowe, tak niezbedne do uczestnictwa
w zdalnej edukacji, zar6wno w przypadku nauczycieli, jak i rodzicoéw oraz ucznidw,
sa bardzo zréznicowane”.

W ostatnim okresie obserwujemy znaczacy wzrost zainteresowania nakre-
slona powyzej problematyka edukacji zdalnej, ktora stanowi przedmiot roz-
moéw prywatnych, dyskusji na portalach spotecznosciowych, doniesien medial-
nych, raportow spotecznych, ale takze prac naukowych. Wsrdd szczegolnie
warto§ciowych nalezy wymieni¢ prace zatytutowana Edukacja w czasach pan-
demii wirusa. Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele, pod
redakcja J. Pyzalskiego, po§wigcong waznym aktualnym kwestiom dotyczacym

® J. Pyzalski, Edukacja w czasach pandemii wirusa. Z dystansem o tym, co robimy obecnie ja-
ko nauczyciele, red. J. Pyzalski, Wydawnictwo EduAkcja, Warszawa 2020, s. 2.
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zdalnego nauczania, w ktorej autorzy analizuja to, co pozwala ,,spojrze¢ z dy-
stansu na to, co i po co obecnie robimy jako nauczyciele. Co jest wazne, a co
jest tylko mniej znaczacym szczegdtem? Na czym skupi¢ si¢ najbardziej? Cze-
g0 na pewno nie mozemy pomingc¢? Wreszcie — jakie bledy w obecnej sytuacji
tatwo popetni¢?”*

Stawiane powyzej pytania staty si¢ przyczynkiem do poszukiwania pogte-
bionych odpowiedzi oraz proby okreslenia, jakie sg do§wiadczenia i opinie nau-
czycieli zmagajacych si¢ z wyzwaniami wspodtczesnosci wynikajacymi z ko-
niecznos$ci zdalnej edukacji. W niniejszym opracowaniu przedstawione sg reflek-
sje 1 dylematy dotyczace zdalnej dziatalnosci edukacyjno-opiekunczo-wycho-
wawczej szkot, zar6wno ukazywane juz w literaturze przedmiotu, jak i w po-
jawiajacych sie coraz czgsciej raportach. Cze$¢ prowadzonych tu analiz opiera
si¢ na wynikach badan sondazowych realizowanych wsréd nauczycieli, ktorzy
w swoich opiniach okres$lajg zagrozenia i trudnosci powodowane konieczno$cia
edukacji w trybie zdalnym, wskazuja najwigksze utrudnienia z nig zwigzane, ale
rowniez ewentualne korzysci. Szczegdlng uwage zwrécono w opracowaniu na
kwestie zwigzane z mozliwoscig zdalnej realizacji zadan edukacyjnych wobec
ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

2. O pandemii jako sytuacji kryzysowej

Niewatpliwie ogloszona pandemia COVID-19 stala si¢ zrodtem kryzysu,
w jakim znalazta si¢ aktualnie znaczna czgs¢ ludzi na calym niemal $wiecie.
Kryzys jest pojeciem wpisujacym si¢ w zasadzie w kazde ludzkie istnienie. Jak-
kolwiek doswiadczamy go dos$¢ czesto, w rdéznych jego wymiarach, to jednak
rzadko przybiera on tak ogromng skale. Sam termin kryzys rozumiany jest jako
zakldcenie normalnego biegu zdarzen w zyciu cztowieka, ktoére wymaga rewizji
dotychczasowych utrwalonych sposobow myslenia i reorganizacji wlasnego
dzialania, ponownej ich oceny i zmiany adaptacyjnej do nowych warunkow zy-
cia, czemu towarzyszy jednocze$nie poczucie bezradno$ci (braku mozliwosci
kontrolowania sytuacji) oraz konieczno$¢ poddania si¢ biegowi zdarzen, na
ktory najczesciej jednostka nie ma wpltywu, albo wplyw ten jest znikomy®. Kry-
zys okresla si¢ rowniez jako sytuacje trudna, problem, czyli po prostu przeszko-
de na dotychczasowej drodze realizacji celow, wymagajaca zmiany w naszym
funkcjonowaniu. Najtrudniejsze sytuacje kryzysowe to takie, ktorych si¢ nie
spodziewamy i nie jesteSmy na nie przygotowani oraz ktdre ,,w naszym mniema-
niu calkowicie uniemozliwig nam realizacj¢ waznych celow lub zaspokajanie ja-

4 .
Tamze, s. 4.
® A.S. Reber, Stownik Psychologii, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2000, s. 327.
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kich§ waznych potrzeb, (...) ktorej nie jesteSmy w stanie stawi¢ czola z powodu,
wedlug naszej oceny, braku zdolnosci do reorganizacji myslenia czy dziatania™®.
Jak jednak poradzi¢ sobie z sytuacja kryzysowa, dotad niewyobrazalna,

w ktorej nasze dotychczasowe funkcjonowanie uleglo w sposob nieoczekiwany,
natychmiastowy niemal pelnej dezorganizacji? Autorzy podkreslaja, ze — jak
pokazuja doswiadczenia zycia codziennego: ,jedni uporaja si¢ z nig szybciej
1 w miarg fatwo, innym zajmie to lata i wymagac bedzie od nich wielkiego wy-
sitku. Wida¢ wigc, ze szybko$¢ poradzenia sobie z sytuacja dezorganizujaca na-
sze aktualne funkcjonowanie oraz zdolnos$¢ do dalszego konstruktywnego funk-
cjonowania w jej obliczu bytyby miarg poradzenia sobie z kryzysem”’. Chociaz
ludzie w zréznicowany sposob reaguja w sytuacjach kryzysowych, roznie prze-
zywaja kryzysy 1 z nich wychodza, to zawsze mozna wyodrebni¢ pewne jego
etapy, a w aktualnych okoliczno$ciach mozna je ujac nastepujgco:

— pojawiajace si¢ informacje o narastajacych zachorowaniach na COVID-19 na
swiecie 1 w kraju to zdarzenia stanowiace zrodio kryzysu, ktore niewatpliwie
u wielu 0s6b powodowaty pewnego rodzaju szok i doprowadzity do doswiad-
czenia napigcia jako konsekwencji narastajgcych emocji (Igku, niepewnosci,
ztosci, poczucia zagrozenia itp.);

— u wielu osob oficjalne ogloszenie pandemii uruchomito obsesyjne §ledzenie
informacji na jej temat, ich zycie zaczgto sie¢ koncentrowaé wokot zagrozen
(np. robienie zapaséw zywnos$ciowych na wypadek zamknigcia sklepéw spo-
zywcezych), ale tez w wielu przypadkach miata miejsce ucieczka od rzeczywi-
stosci (aktywnos$¢ niezwigzana z rozwijajaca sie sytuacja, podejmowana po
to, aby nie zajmowac si¢ pandemia);

— narastajgce napigcie 1 pojawiajagce si¢ coraz silniejsze poczucie bezradno$ci
i frustracji powoduje, ze coraz czgéciej dochodzi do narastania konfliktow,
a wobec przedtuzajacej si¢ sytuacji pandemicznej i narastajgcego wciaz po-
czucia zagrozenia ludzie jednak poszukuja nadzwyczajnych srodkéw stabili-
zacji i odzyskania kontroli — nastgpuje weryfikacja i rekonstrukcja celdw,
wielu zaczyna sigga¢ po pomoc i wsparcie, podejmuje probe wykorzystania
posiadanych zasobow dla uzyskania wzglednej normalizacji zycia;

— gdy rozwija si¢ ostra faza kryzysu, wraz z nig ujawniaja si¢ powazne dys-
funkcje w zachowaniu i ewentualna utrata kontroli emocjonalnej, co mozna
traktowac jako doswiadczanie konsekwencji niemozno$ci poradzenia sobie
z zaistnialg sytuacjg (wobec braku nowych atrakcyjnych celow i gdy zasoby
wygasajg) zaczyna pojawiaé si¢ marazm i depresja, a czgsto dochodzi row-
niez do psychosomatyzacji .

® L. Kapler, Radzenie sobie z kryzysami zyciowymi, , Terapia, Uzaleznienia i Wspdtuza-
leznienia” 2003 nr 1, s. 3.

" Tamze.

8 W. Poleszak, J. Pyzalski, Psychologiczna sytuacja dzieci i mlodziezy w dobie epidemii [w:]
Edukacja w czasach pandemii wirusa. Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele, red.
J. Pyzalski, Wydawnictwo EduAkcja, Warszawa 2020, s. 7-8.
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Wskazane powyzej aspekty sytuacji kryzysowej dotycza réwniez dzieci
i mtodziezy. Jak podkreslaja autorzy: ,,dzieci i mlodziez do$wiadczaja wielu
emocji i probleméw typowych dla sytuacji kryzysowej. Uczniowie moga si¢
zmierzy¢ z podobnymi problemami, jakie dotykaja kazdego z nas™. Jednak to,
w jaki sposob 1 w jakim stopniu bgdg przezywaty kryzys zwigzany z pandemia
i koniecznoscig zdalnej edukacji, w znacznym stopniu zalezy zaréwno od ich
potencjatu, jak rowniez — a moze gtownie — od tego, jakie uzyskaja w swoim
srodowisku zycia wsparcie w tym zakresie, ze strony rodzicow oraz blizszego
i dalszego $rodowiska spolecznego, ktorego integralnym elementem sa rowniez
nauczyciele. Jakkolwiek aktualnie — w trybie zdalnym — to jednak nie mniej
wazni niz zwykle, a moze w niektérych przypadkach nawet bardziej niz zwykle.

W szczegolnej sytuacji znajduja dzieci i mlodziez ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi, do ktorych naleza te przewlekle chore lub obciazone niepetno-
sprawnos$cia, ktorych stan pozwala na korzystanie z edukacji wtaczajacej lub
integracyjnej, ale rowniez te, ktére nie posiadaja orzeczen i opinii z poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej, ale przezywane przez nich sytuacje rodzinne, np.
doswiadczanie przemocy, zaniedbania, powoduja, ze winny by¢ one objete
szczegolng opieka edukacyjng. Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych to ci, ktorzy maja réznorodne trudnosci w prawidtowym, zgodnym z profi-
lem rozwojowym oraz adekwatnym do spotecznych oczekiwan funkcjonowa-
niem (w roli dziecka, kolegi, ucznia). Oni wymagaja najczgsciej dodatkowych
zajec, dostosowanych metod i form pracy, wymagaja szczegdlnej opieki emocjo-
nalnej i adekwatnych do ich mozliwosci zabiegbw wychowawczych. Tak jak
wczesniej stawiane byly pytania o mozliwosci osiagania celow edukacyjnych
w edukacji zdalnej w ogole, tak teraz to pytanie wraca ze wzmozong moca.
Wszak nauka, opieka i wychowanie uczniéw ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi sg bardziej wymagajace. Czy sa mozliwe w trybie zdalnym?

3. Edukacja w trybie zdalnym — refleksje i rozterki nauczycieli
(w $wietle wynikéw badan wtasnych)

Poszukujac odpowiedzi na stawiane wspolczesnie przez wielu prakty-
kow 1 teoretykow pytania o rézne aspekty edukacji zdalnej, formutowane row-
niez we wprowadzeniu do niniejszego opracowania, podjeto probeg przeprowa-
dzenia badan wsrdd nauczycieli, ktérzy w ostatnim okresie borykaja si¢ z wie-
loma zadaniami, a czgsto trudno$ciami zwigzanymi z aktualng sytuacja. Prezen-
towane tu badania majg charakter pilotazowy i stanowig wstepng czg¢$¢ szerszego
projektu badawczego, realizowanego w losowo dobieranej grupie nauczycieli
szkot podstawowych realizujagcych obecnie swoje zadania w trybie zdalnym.
Przedmiotem badan uczyniono opinie wspomnianych nauczycieli na temat wy-

9 Tamze, s. 9.
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branych aspektow edukacji zdalnej, zatem celem badan jest poznanie opinii nau-
czycieli na temat zagrozen i ewentualnych korzysci ptynacych z nauczania
w trybie zdalnym, najwickszych trudnosci wynikajacych ze zdalnej edukacji za-
rowno dla nich samych, jak rowniez dla ich uczniéow i rodzicow. Szczegolng
uwagg starano si¢ zwrdoci¢ na mozliwosci zdalnej realizacji zadan wobec
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Glowny problem badawczy zawiera si¢ w pytaniu: Jak badani nauczyciele
oceniajq edukacje zdalng? Problemy szczegotowe za$ sformulowano nastgpuja-
co: Jakie zagrozenia i ewentualne korzysci dostrzegajq w edukacji zdalnej? Ja-
kie, zdaniem badanych, najwigksze trudnosci zwigzane z edukacjq zdalng wyni-
kajg dla nauczycieli, uczniow i rodzicow? Czy i w jaki sposob realizowana jest
w trybie zdalnym pomoc psychologiczno-pedagogiczna uczniom ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi? Czy i w jaki sposob odbywa si¢ w trybie zdalnym
wspolpraca nauczycieli z rodzicami? Badania majg charakter eksploracyjny,
totez na tym etapie zaniechano formulowania hipotez.

Zastosowang metoda jest sondaz diagnostyczny, a technika — ankieta, ktora
zuwagi na aktualng sytuacje¢ pandemiczng skierowano droga elektroniczna do
kadry pedagogicznej losowo dobranych szkoét na terenie catego kraju z wykorzy-
staniem techniki kuli $nieznej. Ta droga gromadzony jest material badawczy®,
z ktérego na etapie badan pilotazowych, wytoniono 10 ankiet. Uzyskane dotych-
czas wyniki dostarczyty interesujacego materiatu empirycznego, 1 — jakkolwiek nie
pozwalaja jeszcze na ich statystyczne opracowanie — to uznano, iz mogg one sta-
nowi¢ podstawe do wstepnych analiz jakosciowych''. Przemawia za tym miedzy
innymi szczegdlna waznos$¢ i aktualnos¢ podejmowanej problematyki. Prowadzo-
ne analizy moga ponadto sta¢ si¢ inspiracja do wysunigcia okreslonych postulatow
waznych z perspektywy praktyki pedagogiczne;j.

A. Zagrozenia wynikajace z edukacji zdalnej w opiniach nauczycieli
Nauczyciele wyrazili swoje opinie na temat najwigkszych zagrozen wynika-

jacych z edukacji w trybie zdalnym, ale tez dostrzeganych mozliwych korzysci
pojawiajacych si¢ w zwigzku z taka sytuacjg. Jednak, co wydaje si¢ dos¢ oczy-

10 Badania ankictowe sa cze$cia projektu badawczego autorki realizowanego wsrdd nauczy-
cieli szkot podstawowych na temat ,, W trybie zdalnym...”. Refleksje i rozterki pedagoga w czasie
pandemii. Droga elektroniczng skierowano ponad 100 ankiet do losowo dobranych szkot podsta-
wowych na terenie kraju (zakladana liczebno$¢ badanej proby oscyluje wokot 1000 oséb); plano-
wane zakonczenie badan przewiduje si¢ na koniec lutego 2021, a ich wyniki b¢da stanowity pod-
stawe do opracowania monografii.

1 przytaczane wypowiedzi nauczycieli oznaczone sa liczbami przyporzadkowanymi po-
szczegbdlnym badanym.
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wiste, zdecydowanie wigcej jest zagrozen, ktore dotycza nie tylko nauki (zarow-

no realizacji obowigzku szkolnego, jak i samego uczenia si¢), ale takze stanu

zdrowia uczniow fizycznego i emocjonalnego.
Oto przyktady wypowiedzi wskazujace na najczesciej dostrzegane przez re-
spondentow zagrozenia:

1) w zakresie nauki:

— Istotnym zagrozeniem jest stabe opanowanie materiatu (przy niedostosowa-
nych podstawach programowych). Uczniowie nie wkiadajq tyle pracy w nau-
ke, jak w formie stacjonarnej. Nagminne jest kopiowanie z sieci, odsytanie
byle jak wykonanych prac. W klasach miodszych rodzice podpowiadajg, wy-
konujg zadania za dzieci (2);

— Niesamodzielnos¢ pracy w domu — rozluznienie uczniow wynikajgce z braku
statego rytmu dnia: ranne wstawanie, wyjscie do szkoly itp. (5);

— Posrednios¢ edukacji, w ogole kontaktow i powierzchownos¢ (mniej aktyw-
nych i zindywidualizowanych metod) przekazywanej wiedzy i umiejetnosci;
skupienie na formie, mniej na tresci oraz tatwa mozliwos¢ zrzucenia niepO-
wodzen i ,,nicnierobienia” na kfopoty z siecig (7);

— Trudnosc ze sprawdzeniem wiedzy. Testy i sprawdziany mogq nie odzwiercie-
dlac¢ rzeczywistego poziomu wiedzy (3); Brak, mozliwosci rzeczywistej kon-
troli nad pracq ucznia (1),

— Nie wszyscy Uczniowie brali aktywny udzial w lekcjach. Niektorzy wychodzili
z zafoZenia, Ze nie muszq odrabiaé zadan domowych, bo czas pandemii to
czas stresu, trudny czas dla nas wszystkich i po co jeszcze sie dodatkowo stre-
sowac (4);

— Duza cze$¢ uczniow ,,wypadla z nauczania” — nie ma z nimi kontaktu, nie
pojawiajq si¢ na nauczaniu zdalnym, nie ma kontaktu z ich rodzicami — ma to
miejsce szczegolnie w szkotach Srednich (9);

2) w zakresie zdrowia:

— Trudnosci emocjonalne uczniow z powodu izolacji (5); Uczniowie sq zagu-
bieni (1);

— Spedzanie zbyt duzo czasu przed ekranem, co moze niekorzystnie wpbywac na
zdrowie, na wady postawy, problemy ze wzrokiem; brak wychowania fizycz-
nego, co moze powodowac pogorszenie kondycji dzieci (5);

— Spedzanie zbyt diugiego czasu przed ekranem moze niekorzystnie wplywacé na
zdrowie, np. wady postawy, problemy ze wzrokiem, zle nawyki Zywieniowe
prowadzgce do nadwagi (8);

3) w tym dotyczace uzaleznien:

— Najwieksze zagrozenie stanowi moim zdaniem ,,przyzwolenie” na korzysta-
nie z komputera w sposob nieograniczony. Rodzice nie potrafig, bgdz nie ma-
jag woli ogranicza¢ dostepu uczniow do sieci. Niestety prowadzi to do uzalez-
nienia (2);
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— Milodziez i dzieci bez kontaktow w realu, uzalezniajq si¢ od sprzetu, z ktorym
i tak juz sie nie rozstajq (6);

—  Wzrasta mozliwos¢ wystgpienia uzaleznienia od komputera (8).

Respondenci, mowiac o zagrozeniach zwigzanych z edukacja zdalng, wy-
raznie zwracali rOwniez uwage na szczeg6lng sytuacj¢ uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, ktérzy w tradycyjnym, stacjonarnym trybie edukacji
objeci sa pomoca psychologiczno-pedagogiczng, czgsto realizowang w formie
indywidualnej. Edukacja w trybie zdalnym stanowi powazne zagrozenie dla
efektywnosci podejmowanych dziatan terapeutycznych, rewalidacyjnych, ko-
rekcyjnych. Respondenci wypowiadali si¢ w tej kwestii nastepujaco:

— Dzieci objete ksztatceniem specjalnym, zajeciami z pomocy psychologiczno-
pedagogicznej mogg miec regres zwigkszenie problemow (5);

— Nierownos¢ w dostepie do edukacji dotyczy tez dzieci ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, czyli tych, ktore gdy nauka byta prowadzona w sposob
tradycyjny, mialy dodatkowe wsparcie. Teraz takiego wsparcia jak wowczas
miaty, nie majg (3);

—  Uczniowie ze specjalnymi potrzebami tracq wazne dla nich w edukacji poczu-
cie bezpieczenstwa, poczucie przynaleznosci do wspolnoty klasowej, relacje
z nauczycielem (9).

Nauczyciele zwracali takze uwage na inne zagrozenia, migdzy innymi takie,
ktore dotycza w zasadzie organizacji srodowiska rodzinnego uczniéw i funkcjo-
nowania rodziny w trakcie edukacji zdalnej, mowiac:

— W wielu domach oczywiscie komputery sq, ale rozne wickowo i mniej lub
bardziej wydolne. Czasami komputer jest jeden, a dzieci w domu dwdjka,
trojka, czworka, a do tego sq jeszcze rodzice, wiec trzeba podzielic¢ si¢ nim
z wszystkimi domownikami (5).

Jak wynika z prezentowanych powyzej opinii nauczycieli, wszyscy oni do-
strzegaja 1 trafnie wskazujg powszechnie obserwowane zagrozenia wynikajace
z konieczno$ci edukacji zdalnej. Warto podkresli¢, ze w swoich opiniach nie
ograniczaja si¢ tylko do kwestii zwigzanych z samym uczeniem/uczeniem sig,
ale postrzegajg zagadnienie w sposob cato$ciowy — nie tylko ucznia traktujac
holistycznie, ale rowniez uwzgledniaja caty system rodzinny, do ktdrego ich
uczen nalezy. Mozna z tego faktu wnioskowac zaréwno o ich wysokim poziomie
kompetencji, ale tez o podmiotowym traktowaniu ucznia oraz duzej pedagogicz-
nej perspektywie postrzegania jego sytuacji.

B. Korzysci wynikajace z edukacji zdalnej,
jakie dostrzegaja nauczyciele

Jak wspomniano weczesniej, ankietowani nauczyciele zostali poproszeni
réwniez o wyrazenie opinii na temat ewentualnych korzysci, jakie moga wynikaé
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z edukacji w trybie zdalnym. Niektorzy z respondentéw w zasadzie ich nie do-

strzegaja, mowiac:

— Zadnych korzysci nie widze, moze bezpieczeristwo rodzin uczniow, mniejszy
kontakt z wirusem (6);

— Procz tego, ze nauczyciele podniesli swoje cyfrowe kompetencje — zadnych (1),

— Nie widze wiele korzysci (2).

Ci z respondentow, ktorzy potrafili dostrzec jakie$ pozytywne aspekty wyni-
kajace z edukacji w trybie zdalnym, najcze¢sciej zwracali uwage na korzysci pty-
nace dla ucznidéw, ale réwniez zauwazali to, ze mogg one dotyczy¢ ich samych.
Wypowiadali si¢ nastepujaco:

1) o korzysciach dla uczniow:

— Pozytywne jest to, ze dzieci przebywajq z rodzicami i mogg liczy¢ na ich
wsparcie. Majg mniej zaje¢ dodatkowych, sq mniej obcigzone pracq (3);

— Uczniowie uczq sig¢ komunikacji poza Facebookiem (9);

To mozliwos¢ uczenia si¢ organizacji czasu pracy poza miejscem pracy, co

Jest wazne dla mlodziezy (7);

Wzrasta samodzielnos¢ uczniow w procesie uczenia sie. Uczniowie zaczynajg

traktowac nauke odpowiedzialnie, bez tego zdalne nauczanie nie ma sensu (8);

Drzieci, ktore byly w szkole przesladowane, narazone na szykany, nie do-

Swiadczajq teraz takich sytuacji (8).

2) o korzysciach dla samych nauczycieli:

— Wymuszenie (motywacja zewnetrzna) nabywania nowych umiejetnosci: zde-
cydowanie spora grupa nauczycieli roznych przedmiotow i etapow edukacyyj-
nych MUSIALA nauczy¢ sie korzysta¢ z multimediow i zasobow interneto-
wych, stosowac metody pracy zdalnej (7);

— Oszczednosé¢ czasu, nie trzeba dojezdzac¢ do szkoly, mozna odbywac¢ zajecia
z miejsca zamieszkania (8);

— Nauczyciele zauwazyli, ze mozna prowadzi¢ nauczanie hybrydowe, np. jesli
uczen jest na zwolnieniu, mozna by umozliwi¢ mu uczestnictwo na zajeciach,
przekazujgce obraz i glos z klasy (kamera) (9);

— Bardzo czesto srodowisko nauczycielskie wzajemnie dzieli si¢ cennymi rada-
mi. Pojawily si¢ webinary i materialy udostepniane przez wydawnictwa (8);

— Zaangazowanie rodzicow w proces edukacji — w koncu zobaczyli, ile wymaga
prowadzenie dziecka przez edukacje (8);

— Wychowawcy mogq teraz spokojnie porozmawiac¢ w sposob, w jaki nie byfo
tatwo wezesniej w codziennym zamieszaniu (9).

Trzeba podkresli¢, ze 1 tym razem znalezli si¢ w$rod respondentow nauczy-
ciele, ktorzy samoistnie zwracali uwage na korzysci, jakie dostrzegaja w zakresie
pracy z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (chociaz w zadawa-
nym pytaniu nie dookreslono tej grupy ucznidw). Nauczyciele ci wskazywali, Ze:
— Nauczyciel moze udziela¢ rodzicom wskazowek do pracy w domu, czego zwy-

kle nie ma okazji czynié (6);



,»W trybie zdalnym ...” — nauka — wychowanie — opicka nad uczniami... 101

— Nauczyciele wspomagajqcy udzielajgcy wsparcia uczniom niepelnosprawnym
w formie stacjonarnej, uwazajq, ze zdalna forma zaje¢ stwarza im okazje do
osiggania lepszych wynikow w pracy (2);

— Spotkatam si¢ jednak z pozytywnymi opiniami dotyczgcymi sytuacji nauki
online. Nauczyciel logopeda moze przekazywac uwagi np. dotyczgce ustawie-
nia jezyka jednoczesnie dziecku, jak i towarzyszgcemu mu (w klasach pierw-
szych) rodzicowi, z ktorym na zajeciach w szkole nie ma bezposredniego kon-
taktu (2);

— 1o dobre rozwiqgzanie szczegdlnie dla osob niepetnosprawnych, na wozkach (9);

— Mam mozliwos¢ zaproszenia ucznia na rozmowe indywidualng, wtedy czesto
uczniowie otwierajq si¢ przed nauczycielem, czego nie byto w klasie. Mowig
o swoich problemach (8).

C. Opinie dotyczace najwigkszych trudnosci w edukacji zdalnej

Praca nauczyciela wymaga od niego pokonywania réznego rodzaju trudno-
$ci, ujawniajgcych si¢ w zwyczajnych znanych dotad wszystkim warunkach.
Latwo sobie wyobrazi¢, ze w kryzysie dotychczasowe trudnosci mogg zostaé
spotegowane z powodu niedostatecznych zasobow niezbednych do zdalnego
realizowania obowigzkéw wobec uczniow. Tym bardziej, jesli wzia¢ pod uwage
fakt, ze nauczyciel przeciez rowniez funkcjonuje w stanie napiecia emocjonalne-
go powodowanego migdzy innymi poczuciem braku bezpieczenstwa wynikaja-
cego z realnego zagrozenia pandemicznego. Co prawda edukacja zdalna znacz-
nie zmniejsza, jak dowodzg eksperci, ryzyko transmisji zakazenia, to jednak nie
likwiduje go catkowicie. A ponadto nauczyciel niepokoi si¢ nie tylko o siebie
i swoich bliskich, ale takze o swoich uczniéw i ich rodziny. Jakkolwiek wigc
edukacja zdalna stanowi pozadang forme ograniczenia zasiegu pandemii, to jed-
nak nie jest to rozwigzanie bezproblemowe i moze sta¢ si¢ sama w sobie zrodtem
trudnosci, jakie muszg pokonaé wszyscy jej bezposredni i posredni uczestnicy.
O percepcje tych trudnosci zapytano badanych nauczycieli. Okazato sie, ze do-
strzegaja oni sporo problemow, jakie musza pokona¢ w aktualnej rzeczywistosci
1 oni sami, ale tez ich uczniowie oraz rodzice (rodziny) ich uczniéw. Opinie re-
spondentéw dotyczace trudnosci wynikajacych z edukacji zdalnej, z jakimi mu-
sza si¢ zmierzy¢ nauczyciele, uczniowie i rodzice, sg nastepujace:

1. Trudnosci najczesciej napotykane przez nauczycieli dotyczg migdzy innymi

braku ich odpowiedniego przygotowania do realizacji wymogow edukacji zdal-

nej, a takze odczuwany przez nich brak wsparcia ze strony wtadz o$wiatowych

i organow samorzadowych. Badani podkreslali, Ze:

— Nauczyciele zostali rzuceni na glebokg wode w kwestiach technologii i tech-
niki (7);
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Brak przygotowania do prowadzenia lekcji online, nieumiejetnos¢ korzysta-
nia z narzedzi nauczania online (2); brak szkolen z Teams, brak znajomosci
wszystkich mozliwosci platformy (5);
Nie sq przygotowani ani programowo, informatycznie, ani Sprzgtowo w wie-
Iu wypadkach. Srednia wieku nauczycieli nie pozwala u nas na biegle opero-
wanie pracq na platformie Ms Teams (6);
Bardzo czesto na poczqtku pandemii nauczyciele samodzielnie musieli radzi¢
sobie z aplikacjami do zdalnej nauki. Nie bylo wczesniej takich szkolen. Wie-
dza byta niewielka (8);
Koniecznos¢ samodzielnego wyszukiwania i opanowywania nowych narzedzi,
doszkalania sig, przygotowania materiatow nowego typu oraz brak systemo-
wego wsparcia (9);
Braki sprzetowe oraz stabe tqcza internetowe (2), (3), (4), (5);
Nieprzygotowana platforma/baza (np. e-podreczniki), ktora wspierataby
nauczycieli (2).

W opiniach wyrazanych przez nauczycieli wybrzmiewajg rowniez trudnos$ci

zwiazane z realizacjg nauczania, w tym takze postawa ucznidw i nastawieniem
rodzicoéw, na co wskazuja nastepujace przyktadowe wypowiedzi:

2

N

Nauczyciele zmuszeni sq do wielokrotnego powtarzania tych samych infor-
macyji, ttumaczenia tych samych tresci. Praca online nie jest pracq z catq kla-
sq, jest pracq z kazdym zainteresowanym oddzielnie (1),

Nauczyciele nie majg petnych mozliwosci weryfikacji przyswojonego mate-
riatu (2);

Trudnos¢ w sprawdzaniu prac i przeprowadzaniu sprawdzianow — uczniowie
mogq Sciggac i oszukiwad, np. ze nie majq dzwigku (3);

Niesamodzielnos¢ uczniow (podpowiedzi rodziny) oraz mata aktywnosé
uczniow starszych klas (5),

W trakcie lekcji uczniowie mogq zajmowac sie czyms innym, np. wykorzystujq
rozne komunikatory (9),;

Nauczyciel nie moze zweryfikowad, ile jest wktadu ze strony ucznia, a ile pra-
cy wykonat rodzic (8);

Brak wspotpracy ze strony rodzicow (4);

Nauczyciele negatywnie oceniani sq przez niektorych rodzicow (dostajg pie-
nigdze, siedzq w domach, a to rodzice muszq uczy¢ swoje dzieci) (9).

Wedtug nauczycieli trudnosci najczesciej napotykane przez uczniow zwigzane
edukacja zdalna, dotycza migdzy innymi braku odpowiednich umiejgtnosci

technicznych oraz niedostatecznych warunkéw w zakresie bazy sprzgtowe;.
Jednak, co szczegodlnie wazne, nauczyciele wskazywali rowniez problemy zwig-
zane z samg realizacja obowiazku szkolnego w trybie zdalnym (uczeniem sig¢),
a takze takie, ktore sa powodowane konsekwencjami ich funkcjonowania w sy-
tuacji kryzysu, gdyz, na co zwrocono uwage juz wczesniej, dzieci i mlodziez
rowniez bardzo dotkliwie odczuwajg konsekwencje kryzysu. Nauczyciele wy-
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mieniali migdzy innymi nastepujace trudno$ci uczniéw w zakresie posiadanych

przez nich umiejetnosci technicznych oraz niedostatkow w zakresie sprzgtowym:

— Nie potrafig w dostatecznym stopniu postugiwac sie komputerem, szczegolnie
ci miodsi uczniowie, nie potrafig zapisywa¢ zadan i wysytac¢ maili (4);

—  Wielu uczniow ma stabe umiejetnosci w obstudze komputera/classroom (2);

— Nie majg komputerow lub dostepu do internetu (4); duze sq braki sprzetowe,
zwlaszcza w rodzinach wielodzietnych, staby sygnat sieci (2), (3), (3).

Wypowiadajac si¢ na temat trudno$ci uczniow w zakresie uczenia si¢ w try-
bie zdalnym, nauczyciele wskazywali migedzy innymi na:

— Brak umiejetnosci samodzielnego uczenia sie i nieprzystosowanie do pracy
zdalnej — zwlaszcza u mtodszych uczniow (7);

— Milodsi uczniowie nie radzq sobie w obstudze platformy bez pomocy rodzicow,
ktorzy w czasie lekcji sq w pracy (6);

— Uczniowie majq klopoty z koncentracjq (1) i ,,duze rozpraszacze” uwagi (35),

— Trudnosci w samoorganizacji (7).

Warto podkresli¢ réwniez, ze nauczyciele dostrzegaja wiele innych kwestii,
ktore wynikaja bezposrednio z faktu izolacji dzieci i mtodziezy od rowiesnikow,
a takze — zwlaszcza w przypadku mtodszych uczniéw — od nauczycieli. Wskazu-
ja miedzy innymi na:

— Trudnosci emocjonalne z powodu izolacji (4);

— Brak bezposredniego kontaktu z wychowawcg, ulubionym nauczycielem (7),;

— Teskniq za przyjaciotmi, spotkaniami, zajeciami dodatkowymi (6);

— Stany niedostatecznej aktywnosci, doswiadczanie stresu, apatii powodujg, ze
dzieci majq depresje dziecigce (6).

3. Wedlug nauczycieli trudnos$ci najczesciej napotykane przez rodzicow uczniow

w systemie edukacji zdalnej s3 zwigzane nie tylko z niedostatkiem umiejetnosci

informatycznych rodzicow czy tez brakami sprzetowymi, ale dotycza przede

wszystkim organizacji warunkow nauki dziecka w domu oraz udzielania mu

pomocy i wsparcia. Nauczyciele najczesciej wskazuja w tym zakresie migdzy

innymi na nastgpujace trudnosci:

— Opieka nad uczniem miodszym. Przejecie roli nauczyciela — tHumaczenie
i nadzor nad pracq ucznia (1),

— Przejecie funkcji nauczyciela — w ttumaczeniu materiatu, kontrolowaniu wy-
konania zadan (2);

— Mtodszym dzieciom trzeba pomoc w zorganizowaniu pracy, dopilnowaé, kon-
trolowac (3);

— Jesli jest kilkoro dzieci w domu, konieczno$¢ zapewnienia kazdemu warunkow
do nauki w domu, jednoczesnie zdalna praca rodzica (5);

— Nie majq czasu, aby pomoc dzieciom w trakcie zdalnego nauczania, poniewaz
wykonujq zdalng prace lub majq inne zajecia, jak praca czy opieka nad mtod-
szymi dziecmi (7).
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D. Realizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej wobec uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w trybie edukacji zdalnej
w opiniach nauczycieli

Niestety, nie wszystkie zadania mozliwe sa do realizacji w trybie zdalnym,
a cze$¢ przynajmniej mocno si¢ ogranicza. Jesli jednak chodzi o udzielanie po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, to wedhug ankietowanych nauczycieli s3 one przynajmniej cz¢§ciowo
realizowane. Badani wyrazali si¢ w tej kwestii nastgpujaco:

— Zajecia z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej odbywajg si¢ onli-
ne, jesli to mozliwe, np. korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne. Terapeuci
starajq sie realizowa¢ zadania. Uczniowie klas mtodszych, ktorzy objeci sg
zajeciami korekcyjno-kompensacyjnymi otrzymali rowniez pakiety z kartami
pracy i innymi materiatami w formie papierowej (2);

— Dla uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych przygotowuje ¢wiczenia
roznego typu i razem rozwiqzujemy je na platformie (4);

— Odbywajq si¢ zajecia z pomocy psychologiczno-pedagogicznej (na przykiad
dydaktyczne, korekcyjno-kompensacyjne, rewalidacyjne itp.) z wykorzystaniem
platformy MsTeams. Niektore zajecia indywidualne odbywajq sie w szkole (5).

Nauczyciele podkreslajac, ze nie wszystko mozne zrealizowac zdalnie,
stwierdzali rOwniez, ze:

— Nie kazdg pomoc psychologiczno-pedagogiczng mozna realizowaé zdalnie.
Czes¢ wymagan jest po prostu pomijana. Nic nie zastgpi dziecku ze specjal-
nymi potrzebami prawdziwego terapeuty, spotkan, zaje¢ z PPP, nawet najle-
piej zorganizowana praca zdalna (6);

— Zajecia grupowe prowadzone sq na MsTeams, a zajecia indywidualne pro-
wadzone na terenie szkoly lub tez na platformie, to jest decyzja rodzicow (9);

— Zadania sq realizowane poprzez dyzury pedagogow, psychologa — kontakt
telefoniczny, emailowy, na platformie MsTeams (8);

— Odbywajq si¢ porady, konsultacje, rozmowy dla uczniow i rodzicow, zamiesz-
czanie informacji na stronie internetowej szkoty i w e-dzienniku (9);

— Niektore zajecia sq zawieszone na czas nauki zdalnej, np. zajecia terapii SI
wymagatyby dezynfekcji sprzetow i sali po kazdym dziecku, prania czesci
sprzetow (8).

Jak wynika z opinii nauczycieli, sytuacjach uczniow ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi jest zroznicowana, a w szkolach podejmowane sg rdzne
decyzje, co z pewnoscia jest uzaleznione wieloma czynnikami, zwigzanymi za-
rowno z potencjalem dziecka, jak tez z zasobami szkolnymi i rodzinnymi.
Z pewnoscia jednak nauczyciele starajg si¢ realizowaé wszystko to, co jest
w trybie zdalnym mozliwe.
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4. Podsumowanie

Biorac pod uwage powyzsze rozwazania i prowadzone w niniejszym opra-
cowaniu analizy, nalezy wyraznie podkresli¢, ze w sytuacji, ktdrej przeciez nikt
nie wybieral, to jednak wszyscy musza jej sprosta¢. I chociaz dzialanie w wa-
runkach kryzysu powodowanego przezywang aktualnie przez caly niemal §wiat
pandemig jest bardzo trudne, to jednak nauczyciele i ich uczniowie, w tym row-
niez uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a takze rodzice tych
ucznidéw, dzien po dniu zasiadajg przed monitorami komputeréw, laptopow, sie-
gaja do swoich tabletow i telefonéow komorkowych i realizujg swoje codzienne
zadania edukacyjne, opiekuncze i wychowawcze — w trybie zdalnym, i tak be-
dzie dopoty, dopdki jest to konieczne. Rodzg si¢ rowniez inne pytania, takze o to,
co mozna naprawde zrobi¢, aby edukacja zdalna byla rzeczywiscie efektywna,
a takze o to, jak zmieni si¢ jej oblicze, gdy juz pandemia ustanie. Badani nauczy-
ciele maja rowniez i w tym zakresie swoje przemyslenia i opinie, ktoérych jednak
Z uwagi na ograniczone ramy opracowania nie sposob tutaj omowic. Jednak
warto je poznac, aby mdc optymalizowa¢ nasze zycie, pomimo kryzysu.
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KOHABITACJA WE WSPOLCZESNYM SPOLECZENSTWIE
POLSKIM — WYBOR CZY KONIECZNOSC?
ANALIZA SOCJOLOGICZNA

COHABITATION IN CONTEMPORARY
POLISH SOCIETY - CHOICE OR NECESSITY?
SOCIAL ANALYSIS

Streszczenie

Powszechnie m.in. w socjologii, a takze w mediach méwi si¢ o intensyfikacji zjawiska koha-
bitacji w Polsce. Za jego wyktadnik uznaje si¢ urodzenia pozamatzenskie, a za konkretny wskaznik
nalezy traktowa¢ odsetek zwigzkow partnerskich w ogoélnej liczbie urodzin (Narodowy Spis Po-
wszechny). W literaturze przedmiotu méwi si¢ w zwigzku z tym o zréznicowanych uwarunkowa-
niach owego zjawiska m.in. spoteczno-kulturowych, ekonomicznych, indywidualnych (chociazby
osobowosciowych). Zasadniczym celem niniejszego artykutu jest proba udzielenia odpowiedzi na
pytanie: czy zycie w kohabitacji obecnie w III RP jest wynikiem wolnego wyboru jednostki
w zindywidualizowanym, jak nigdy dotad spoteczenstwie, czy tez jest konieczno$cig — Stanowi
efekt uwarunkowan ekonomicznych, w jakich przyszto jej zy¢, z racji tego, iz nie zawsze moze by¢
ona kreatorem swojej sytuacji majatkowe;j, a zdeterminowana jest w tym obszarze wymogami gospo-
darki wolnorynkowej, stawianymi przez panstwo, jako organizacj¢ spoteczenstwa globalnego?

Stowa kluczowe: kohabitacja; kohabitacja aheteroseksualna; matzenstwo; rodzina; zmiany
spoteczno-kulturowe; uwarunkowania ekonomiczne.

Abstract

Intensification of cohabitation phenomenon in Poland is commonly discussed i.a. in sociology
and media. The exponent of cohabitation is considered to be births outside of wedlock, and the
specific indicator should be the percentage of civil unions in the total number of births (National
Census). Therefore, the literature on the subject talks about various conditions of this phenomenon,
e.g. socio-cultural, economic, individual (even personal). The main goal of this article is an attempt
to answer the question: is living in cohabitation nowadays in the Third Polish Republic the result
of free choice of an individual in an individualized, like never before society, or is it a necessity-
the result of the economic conditions in which he/she lives, due to the fact that she may not always
be the creator of her financial situation, and is determined in this area by the requirements of a free
market economy, set by the state as an organization of global society?

Keywords: cohabitation, aheterosexual cohabitation, marriage, family, socio-cultural trans-
formations, economic conditions.
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Wprowadzenie

Nie ulega watpliwosci, ze rodzina:

— stanowi na przestrzeni lat istotng, a w ostatnim okresie nawet priorytetowa
warto$§¢ w preferencjach Polakow, na co wskazuja wyraznie rezultaty badan
opinii spotecznej CBOS w tej sferze;

— odbija, o czym powszechnie mowi si¢ w socjologii, zmiany spoteczne (a obec-
nie wskazuje si¢ ponadto, ze jest rowniez ich kreatorem), w konsekwencji
czego dochodzi do zréznicowanych jej przeksztatcen®.

Przedmiotem rozwazan niniejszego artykutu uczyniono zjawisko kohabita-
cji, stanowiacej, o czym powszechnie mowi sig, zar6wno w literaturze przedmio-
tu, jak tez w mediach, alternatywna forme zycia matzensko-rodzinnego. Wska-
zanie, iz stanowi ona z perspektywy intensyfikacji owego zjawiska symptom
deprecjacji rodziny w tradycyjnym jej rozumieniu — jako malzenstwa kobiety
i mg¢zezyzny z dzieckiem/¢mi, ktorej to wzor kulturowy w Polsce znajduje od-
zwierciedlenie w ustawodawstwie (art. 18 konstytucji i kodeks rodzinny i opie-
kunczy) oraz postawienie tezy, ze nie zawsze zycie w kohabitacji stanowi konse-
kwencje liberalizacji stosunkéw spolecznych przejawiajacej si¢ we wzroscie
podmiotowosci jednostki i tym samym — w postepujacym procesie indywiduali-
zacji, a wigc nie zawsze jest wynikiem subiektywnego wyboru partneréow. Nale-
zatoby je rowniez traktowa¢ jako konsekwencje istniejagcych w III RP warunkow
spoteczno-gospodarczych. Ponadto, skoro coraz wigcej os6b podejmuje decyzje
o takiej formie zycia rodzinnego, to za nieco kontrowersyjne, z perspektywy
panstwa jako organizacji spoleczenstwa mozna by przyja¢ wycinkowe regulacje
owego obszaru zycia spotecznego, co w konsekwencji powoduje, ze konkretne
sytuacje zyciowe staja si¢ dla nich ucigzliwe czy tez nawet zyskuja status ,,sytu-
acji trudnych”: z perspektywy rozwigzan prawnych. Za klasyczny tego przyktad
moze postuzy¢ wieloletni zwigzek celebrytki Kory Jackowskiej i Kamila Sipo-
wicza, ktorzy, jak donosity media i oni sami, zdecydowali si¢ po wielu latach na
matzenstwo w okresie choroby piosenkarki, a status prawny ich zwigzku ,,bywat
niekiedy zrodtem komplikacji w zyciu codziennym”.

! R. Boguszewski, Rodzina — jej znaczenie i rozumienie, Komunikat z badan BS/33/2013,
Fundacja Centrum Badania Opinii Spotecznej, Warszawa 2013, s. 1-2; R. Boguszewski, Rodzina —
jej znaczenie i rozumienie. Komunikat z badan 22/2019, Fundacja Centrum Badania Opinii Spo-
tecznej, Warszawa 2019, s. 1-2; https://cbos.pl/SPISKOM.POL/2019/K_022_19.PDF; K. Slany,
Alternatywne formy zZycia — maitzensko rodzinnego w ponowoczesnym swiecie, Zaktad Wydawniczy
Nomos, Krakow 2002; Z.Tyszka, Rodzina we wspdlczesnym swiecie, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2002; F. Adamski, Rodzina wymiar spofeczno-kulturowy, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagielonskiego, Krakow 2002; A. Giza-Poleszczuk, Rodzina a system spoteczny. Reprodukcja
i kooperacja w perspektywie interdyscyplinarnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego,
Warszawa 2005; T. Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zroznicowanie, Wydawnic-
two Naukowe PWN, Warszawa 2011.



108 EwWA MARKOWSKA-GOS

Rodzina jako warto$¢ w spoleczenstwie polskim — o symptomach
deprecjacji matzenstwa jako tradycyjnej formy Zycia rodzinnego
— wybrane aspekty socjologiczno-prawne

O znaczeniu rodziny we wspolczesnym spoteczenstwie polskim wzmiankuje si¢
permanentnie w raportach CBOS kolejno z lat 2008, 2013, 2019. Wyniki w tym
przedmiocie stanowi procentowy rozklad odpowiedzi ankietowanych na pytanie:
Ludzie kierujq si¢ roznymi wartosciami w zyciu. Z podanej listy prosze wskazac nie
wigcej niz pie¢ wartosci, ktore uznaje Pan (-i) za najwazniejsze w swoim zyciu?
Wskazuja one, ze niezmiennie rodzina odgrywa pierwszoplanowe znaczenie w zyciu
Polakow, poniewaz na ,,szczescie rodzinne” jako ceniong warto$¢ w pierwszej ko-
lejnosci wskazato w roku 2008 i 2013 odpowiednio 78 proc. ankietowanych,
aw roku 2019 — 80 proc. respondentow. W drugiej kolejnosci uznawali oni za cenne
,»zachowanie dobrego zdrowia” — odpowiednio 58 proc., 59 proc., 55 proc.; w trze-
ciej za$ ,,spokdj” — odpowiednio 46 proc., 44 proc., 48 proc’.

Nalezy jednakze zaznaczy¢, ze zaprezentowane rezultaty opieraja si¢ na de-
klaracjach — wyrazaniu opinii — a nie na faktycznym status quo, co jest jednym
z mankamentow badan sondazowych. Jako przyktad mozna by przytoczy¢ dekla-
racje Polakow odnos$nie do ich zaangazowania w religi¢ katolicka, co nie prze-
ktada si¢ na realia, niektorzy bowiem socjologowie wskazujg na zjawisko tzw.
katolicyzmu selektywnego®.

Za bardziej wymierny wyktadnik znaczenia rodziny w systemie warto$ci jedno-
stek funkcjonujacych w spoleczenstwie, tak z merytorycznego, jak i metodologicz-
nego punktu widzenia, nalezatoby uzna¢ wskaznik zawierania matzenstw, tj. nawig-
zania stosunku prawnego matzenstwa / przyjecia sakramentu matzenstwa w kosciele
katolickim (tzw. $lub konkordatowy) — instytucji stanowigcej fundament rodziny na
gruncie prawa, a takze powszechnie uznanej w tym konteks$cie w mentalnosci spo-
fecznej. A ponadto wskaznik rozwoddéw skutkujacych rozbiciem rodziny (przestanki
— trwaly, tj. nieodwracalny rozktad pozycia i zupelny — obejmujacy sfere duchowa,
fizyczna i ekonomiczng) czy tez separacji — dowodzacej niewatpliwie o jej destabili-
zacji czy tez stanowigcej symptom jej rozpadu (przestanka — zupelny rozklad pozy-
cia)’. Zasadne jest tu przytoczenie definicji malzenstwa prezentowanej przez klasyka
prawa Jana Winiarza, trafnie odzwierciedlajacg istote owej instytucji — jest to ,,trwaty
stosunek prawny taczacy zwykle dozywotnio me¢zezyzng i kobiete, ktorzy z zacho-

2 Tamze.

3 U. Altermatt, Katolicyzm a nowoczesny swiat, Wydawnictwo Znak, Krakow 1995; M. Woz-
niak, lle jest katolika w katoliku?, 12 luty 2012, https://www.onet.pl/?utm_source=pl.search.yaho
0.com_viasg_wiadomosci&utm_medium=referal&utm_campaign=leo_automatic&srcc=ucs&p
id=69f4242b-1d9b-4ab9-abf6-ad8b4a68a0fd&sid=b177a2¢c9-166f-4113; A. Sporniak, Koscidl,
seks, moralnosé, http://sporniak.blog.tygodnikpowszechny.pl/page/4/.

* Artykuly: art. 56 i 61. przypis 1 ustawy kodeks rodzinny i opiekuniczy z 25 lutego 1964 r.,
tekst ujednolicony — Dz.U. 2019, poz. 1461, https://www.arslege.pl/kodeks-rodzinny-i-opie-
kunczy/k2/.
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waniem konstytutywnych przestanek przewidzianych w postanowieniach kodeksu
rodzinnego i opiekunczego dokonali czynnosci prawnej zawarcia malzenstwa i w jej
nastepstwie stali si¢ rownouprawnionymi podmiotami kompleksu praw i obowiaz-
kow matzenskich dla optymalnej realizacji funkcji spotecznych zatozonej przez ich
zwigzek rodziny™.

Matzenstwo mozna wigc interpretowac, jako swoistg wspolnote mezczyzny
i kobiety, funkcjonujaca na podstawie dobrowolnie zawartego kontraktu, ktorego
tres¢ znajduje odbicie w przepisach kodeksu rodzinnego i opiekunczego. Warto
zaznaczy¢, iz z zatozenia ustawodawcy, przyjmujacego wymog osiagnigcia przez
jednostke kryterium wieku 18 lat, tj. tzw. petnoletnosci (wyjatkowo szesnastolat-
ka moze je zawrze¢, za zgoda sadu, z tzw. przyczyn spotecznych), jako swoiste-
go wyznacznika poziomu dojrzalosci socjopsychologicznej, legitymizujacego
osobg do petnienia r6l malzenskich (i rodzicielskich) — kobieta i mezczyzna,
niezaleznie od sposobu formalizacji zwiazku, zawierajac maltzenstwo, dokonuja
tego (uzywajac nomenklatury prawniczej) z rozeznaniem spotecznych skutkéw
podjetych przez siebie dzialan (za swoisty tego gwarant nalezy uzna¢ — niektdre
przestanki uniewaznienia malzenstwa wskazane przez ustawodawce w kodeksie
rodzinnym i opiekunczym). W domniemaniu nalezy przyjac, iz nupturienci,
sktadajac oswiadczenie woli okreslonej tresci w USC czy tez sktadajac przysiege
malzenskg okreslonej tresci — tj. przyjmujac sakrament matzenstwa w kosciele —
powinni by¢ w peli §wiadomi znaczenia owej instytucji, nie tylko w aspekcie
subiektywnym, tj. wlasnej persony, czy tez nowo powstatej, jak pisze Maria
Ziemska (okre$lajac matzenstwo) ,,diady dwojga 0s6b™°, ale réwniez w szerszym
konteks$cie. Nawigzanie stosunku prawnego matzenstwa powoduje bowiem dale-
kosiezne skutki spoteczne i prawne (np. zainicjowanie rodziny, powinowactwo,
dziedziczenie), zintensyfikowane z chwila pojawienia si¢ dziecka/ci. Powinno
by¢ ono wynikiem odpowiedzialnej, rozwaznej, wlasciwie umotywowanej i do-
browolnej decyzji, co stanowi, jak stwierdza Stanistawa Steuden wyznacznik
dojrzatosci uczuciowej i spoltecznej matzonkow’.

Przejawy owej niedojrzatosci, jak stwierdza powyzsza autorka, to np.: ego-
centryzm, niezrownowazenie emocjonalne, zabawowy stosunek do zycia, nad-
mierna emocjonalna lub materialna zaleznoé¢ od rodzicow®.

Jednakze warto zaznaczyC, ze powyzej przyjete zalozenie, stanowigce uzasad-
nione domniemanie prawne nie koreluje czy tez nie zawsze koreluje z realiami zycia
spolecznego, poniewaz nie jest powszechne, by osoby zawierajagce matzenstwo mia-

5 Cyt. za: J. Gajda, Kodeks rodzinny i opickuriczy. Komentarz, Wydawnictwo C.H.BECK,
Warszawal999, s. 4.

6 M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, Wiedza Powszechna, Warszawa 1975, s. 53.

'S, Steuden, Psychologiczne aspekty powodzenia i niepowodzenia w malzefistwie, ,,Sympo-
zjum” 2000, 4/2(7), s. 51. Wydawca: Wyzsze Seminarium Misyjne Ksi¢zy Sercanéw, Warszawa
2000, http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Sympozjum/Sympozjum-r2000-t4-n2(7)/Sympozjum-
r2000-t4-n2(7)-s49-70/Sympozjum-r2000-t4-n2(7)-s49-70.pdf.

® Tamze.
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1y 1 rozpatrywaly dylematy co do jego istoty w sferze prawa i spoteczno-prawnych
skutkéw (chyba, ze sa prawnikami badz majg juz za sobg owe do§wiadczenie/a zy-
ciowe), pomijajac jedynie to, Ze zainicjowaly tworzenie legalnego, uznanego przez
panstwo, fundamentu rodziny, gdyz podstawowe znaczenie racjonalizujace zaistnie-
nie — owego faktu prawnego — maja tu przyjete przez mezczyzne i kobiete kryteria
wyboru matzonka i motywy nawiazania owego stosunku prawnego’. Rzutuje to,
obok wzmiankowanej powyzej dojrzatoSci m.in. na jako$¢ zwiazku, a w dalszej
konsekwencji na jego znaczenie w ich zyciu oraz trwaltosc.

Z kolei najczestsze motywy zawierania malzenstw, stanowiace niejako o je-
go istocie w mentalno$ci spotecznej, to: mito$¢, che¢ posiadania wtasnej rodziny
— pragnienie posiadania potomstwa, zagwarantowanie poczucia bezpieczenstwa,
mozliwo$¢ osiagniecia satysfakcji emocjonalnej™®. W literaturze przedmiotu
wskazuje si¢ w zwiazku z tym, Ze na przestrzeni ostatnich lat, nastepuje wyrazne
przeksztatcanie si¢ malzenstwa ze zwigzku o wigziach rzeczowych w zwiazek
o charakterze wiezi emocjonalnych™.

Na wstepie niniejszego artykulu, postawiono teze, iz wyniki badan ogdlno-
polskich dotyczacych rodziny w systemie wartosci Polakow nie przekladaja si¢
w pelni na realia. Konieczne jest bowiem odréznienie znaczenia/istoty pojec ,,szcze-
$cie rodzinne” ,;rodzina”, a tym samym, przyjecie za wymierny wykladnik, na ile
jest ona ceniona — statystyk, co do zawierania matzenstw — jako fundamentu zycia
rodzinnego (jak dotychczas) w Polsce, rozwodow i separacji, dowodzacych bynaj-
mniej nie tylko o dezinstucjonalizacji rodziny.

Obrazujg 6w stan rzeczy ponizsze tabele i wykresy.

Jesli chodzi o zainicjowanie powstania rodziny, a warunkiem tego jest nawigza-
nie stosunku prawnego matzenstwa, to mozna méwi¢ o tendencji spadkowej w tym
zakresie w Polsce na przestrzeni lat, gdyz ,,boom” w tej sferze miat miejsce w roku
1980, przy czym do tego okresu wyraznie obserwuje si¢ wzrost liczby zawieranych
malzenstw, a w1990 r. wskaznik 6w wynosit 2554 tys., w 2015 — tylko 188,8 tys.,
w kolejnych za$ utrzymywat si¢ na zblizonym do niego poziomie.

Optymalnie odzwierciedla to tabela nr 1 1 wykres nr 1, ilustrujace statystyki
w tym zakresie na przestrzeni lat™.

® M. Kazmierczak, Oblicza empatii w relacjach matzehskich, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, Gdansk 2008, s. 80-82; B. Jankowiak, Problematyka jakosci i trwalosci relacji part-
nerskich w teorii i badaniach, ,,Przeglad Terapeutyczny” 2007, nr 3, s. 1-25, http://www.ptt-
terapia.pl/wpcontent/uploads/2011/06/Jankowiak.pdf.

10 A, Kwak, Kierunki przemian rodziny-alternatywy dla malzenstwa, Rodzina w Czasach
Szybkich Przemian, Roczniki Socjologii Rodziny XIII, UAM, Poznan 2001, s. 19-27,
https://repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/4382/1/02_Anna_Kwak_Kierunki_przemian_rod
ziny_alternatywy 19-27.pdf

! Tamze, s. 23.

12 Raport GUS, Sytuacja demograficzna Polski do 2018 r. Tworzenie i rozpad rodzin, Analizy
Statystyczne GUS, Zaktad Wydawnictw Statystycznych, Warszawa 2019, s. 64, sytuacja_demo-
graficzna_polski_do_2018_roku_tworzenie_i_rozpad_rodzin%20(2).pdf.
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Tabelanr 1

Liczba zawartych malzenstw i wspoélczynniki matzenstw

TEeg e 1950 | 1960 ‘ 1970 1980 | 19% 2000 2010 2005 | 2017 2018
Specification | |
Malzedstwa (wiys)

Marriages (in thousands)
Ogétem Total 2671 2442 2803 3074 2554 2112 2283 1888 1926 1924
Miasta Urban areas 1142 1237 1467 187.3 1410 1282 1372 m,.2 1143 1148
Wie$ Rural areas 1529 1205 1336 1200 1144 830 911 776 782 776
Wspdlczynniki - matzenstwa na 1000 ludnodci
Rates - marriages per 1000 population
Ogétem Tota! 108 82 85 86 67 55 59 49 50 50
Miagta Urban areas 126 88 87 90 6,0 sS4 59 48 49 5.0
Wied Rural areas 9.7 7.7 84 8.1 79 5.7 6,0 5.1 51 s

Zrédlo: Raport GUS, Sytuacja demograficzna Polski do 2018 r.Tworzenie i rozpad rodzin
w Polsce, s. 64.

Liczba noweo zawartych matzenstw w latach 1950-2018
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Ogdbem Miasta Wied
Total eban areas Rural areas
Wykres nr 1

Zrodlo: Raport GUS, Sytuacja demograficzna Polski do 2018 r. Tworzenie i rozpad rodzin
w Polsce, s. 652,

3 Tamze, s. 65.
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Z kolei, jesli chodzi o rozwody, to jak wskazuje zestawienie rezultatow
w tabeli nr 2 — do kofica lat pigédziesiatych ubiegltego stulecia mozna mowic
o wzglednie niskiej skali owego zjawiska, gdyz w roku 1950 orzeczono ustanie
11 tys. malzenstw, a w 1960 liczba prawomocnych postanowien sagdu w tym
przedmiocie wynosita 14,8 tys. Natomiast od lat szes¢dziesigtych XX w. zaob-
serwowaé mozna wyrazng tendencje wzrostowa w owej sferze: w 1970 r. roz-
wiodto si¢ 34,6 tys. par matzenskich przy czym pewien stan constans w tym
obszarze dotyczy lat — 1980 r., 1990, 2000 (okoto 40 tys.). Drastyczny przetom
rozpadu rodzin na przestrzeni lat miat miejsce w 2010 r. — rozwod dotyczyl az
61,3 tys. owych zwiagzkéw 1 w 2018 liczba ta byta don zblizona 62.8. tys.

Tabelanr 2
Rozwody (wtys.)
T T 1950 | 1960 | 1970 | 19860 | 1950 | 2000 | 2010 | 2018
Specification
Ogatern Total* 1m0 145 34 403 a4 428 61,3 628
Miasta Urban areas B5 124 296 339 343 B0 474 452
Wied Aural areas 24 24 4.9 59 7.3 a7 134 164

a Do 1998 w podzale terytorialoym nie uwezglpdniano rozwodéw = powddrtwa osdb (jedne lub obojga) zamiesziatych za granicy.
Poczywery od 19599, nke uweghednla she fylke proypadicde. ody oboje malzenkowde zambskiwali 2 granica,

Zrodlo: Raport GUS, Sytuacja demograficzna Polski do 2018 r. Tworzenie i rozpad rodzin
w Polsce, s. 89.

Nie bez znaczenia z perspektywy powyzszych rozwazan nalezy uznac to, ze
przyktadowo:

—w 1990 r. niemal co czwarty rozwad, tj. 25 proc. ogolnej liczby dotyczyt mat-
zonkow ze stosunkowo krotkim stazem, a do 4 lat, w 2000 r. wskaznik 6w wy-
nosit 18 proc., obejmujac tym samym blisko co piate z ogétu owych mal-
Zeﬁstw”;

— zwigzki oparte na tradycyjnej formie zycia rodzinnego z dzieckiem/¢mi stano-
wity zdecydowang wigkszo$¢, z perspektywy odsetka ogétu rozwiedzionych
malzenstw, np. w roku 1990 — wynosit on 69 proc., 2000 — 65 proc., 2010 — 59
proc. 2018 — 58 proc.™

Natomiast szczegétowe wyniki, co do przyczyn — zawiera wykres nr 2. War-
to ponadto podkresli¢, iz zdecydowanie czgsciej rozwodzg si¢ mieszkancy miast
anizeli wsi i1 tendencja ta jest constans z perspektywy poszczeg6lnych lat, jakich
dotycza statystyki.

1% Tamze, s. 98.
5 Tamze, s. 105.
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Niezgodnos¢ charakterow stanowi od lat, jak wskazuja statystyki, dominuja-
ca przestanke rozwodowa obok zdrady matzenskiej i naduzywania alkoholu®.
Mozna by owe przyczyny okresli¢, jako ,,swoistg triade w etiologii polskich
rozwodow”.

Przyczyny rozkladu pokycia malzenskiego

%
45
15
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5 = -
- a1
15 = 1
10 - -
n -
Niedochowanie  Nadubywanic Haganry HNicporozumienia  Miergodnadd Pozastale
Wi alkahalu stosunek na te finansoerym  charakbends Others
matiefskicj Alcohol abuse do cdankdwr Financial Discrepancy
Infidelity radziny mizurdenstandings  of characters

Objectionakbls
redation towards
family

1w | ww [0 oo [ zovo [ s

Wykres nr 2

Zrédto: Raport GUS, Sytuacja demograficzna Polski do 2018 r.Tworzenie i rozpad rodzin
w Polsce, s. 101.

Przytoczone zestawienie wskaznikow procentowych dowodzi, ze na znacze-
niu dla ustania malzenstw na podstawie procesu rozwodowego powoli traci nie-
wiernos¢ oraz naduzywanie alkoholu przez wspdtmalzonka na rzecz rdznicy
charakterow lub osobowosci.

Niezgodnos¢ charakteréw jako priorytetowa przyczyne rozwodow we
wspotczesnym spoteczenstwie polskim mozna by uznac za konsekwencje:

— z jednej strony indywidualizacji zycia spotecznego i1 konsumpcyjnego po-
dejscia do drugiego cztowieka, o czym wzmiankowat Z. Bauman w Cierpieniach
ponowoczesnosci, 1 tym samym, coraz czestszym traktowaniem rozwodu nie
jako traumy, ale jako ,,prawa do godnego zycia” (o czym nizej),

16 Tamze, s. 101.
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— z drugiej za$§ wzmiankowang powyzej niedojrzaloscig partneréw w sferze rea-
lizacji rol matzenskich/rodzicielskich.

Jesli chodzi o 6w indywidualizm, a wigc wlasne ego i konsumeryzm, to
w jednym z komentarzy do kodeksu rodzinnego i opiekunczego podkresla si¢, iz
matzonkowie winni dotozy¢ wszelkich staran do ksztattowania wigzi: duchowe;j,
fizycznej i ekonomicznej, a takze, ze ich pozycie winno opiera¢ si¢ na wzajem-
nym konsensusie z uwzglednieniem indywidualnych cech partnera, jego potrzeb,
predyspozycji oraz mozliwosci itp.*’

Z kolei za przejawy niedojrzatosci do petnienia wzmiankowanych powyzej
r6l mozna by przyja¢ (co w jakim$ stopniu wiaze si¢ z indywidualizacja i kon-
sumpcjonizmem zycia spotecznego):

— nieprzywigzywanie przez obydwoje lub jednego z partnerow nalezytej wagi,
uzywajac jezyka potocznego do ,,pielegnacji zwiazku”, tj. do ksztaltowania
1 utrzymywania wiezi, o ktorej pisal J. Winiarz (rozpatrujac to w kategorii wza-
jemnego obligatio matzonkow™).

— badz, co si¢ z tym wigze, pasywnosci zony/mg¢za lub ich obojga w zakresie
podejmowania przez nich staran majacych na celu zgodne pozycie.

Nalezatoby to racjonalizowaé¢ realnym, a jak wskazuja statystyki rozwodow,
bardziej potencjalnym przypisaniem niejako partnera/partnerki do swojej osoby czy,
uzywajac profesjonalnego okreslenia, do ,,diady malzenskiej”, ktorego legitymizacje
i usankcjonowanie stanowi sformalizowanie zwigzku w USC lub w kosciele katolic-
kim (tzw. $lub konkordatowy), a wigc na podstawie swoistego kontraktu w rozumie-
niu prawa cywilnego. Ponadto taki, a nie inny stan rzeczy moze wynika¢ z braku
umiejetnosci wzajemnego porozumiewania si¢ matzonkow. Przyczyn tego nalezato-
by upatrywac¢ w mediatyzacji kultury — przejawiajacej si¢ m.in. wysylaniem krotkich
komunikatow z emotikonami za posrednictwem Internetu np. e-maili czy SMS-6w,
doprowadzajacej do obnizenia znaczenia kontaktow interpersonalnych na rzecz
wirtualnych. Coraz czesciej, zdaniem psychologdéw ,,mowimy”, lecz nie rozmawia-
my — nie umiemy wiec shucha¢ partnera interakc;ji'®.

Orzeczenie separacji nie wywotuje w swych skutkach ustania matzenstwa,
ale stanowi niejako formalnoprawny dowdd jego destabilizacji. Matzonkdéw nie
dotyczy juz obowigzek ksztaltowania wigezi duchowej, fizycznej 1 ekonomicznej,
a wiec uwolnieni sg oni od wspolnego pozycia, a takze wiernosci. Pozostaje
natomiast obowigzek wspotdziatania na rzecz dobra rodziny wowczas gdy,
wzgledy stusznosci to nakazuja® . Z perspektywy realiow zycia spotecznego

1 Cyt. za: J. Gajda, dz. cyt., s. 62.

'8 Tamze.

% A. Gorska, V. Huryn, Mediacje w rozwigzywaniu konfliktéw rodzinnych, Wydawnictwo
C.H.BECK, Warszawa 2007; B. Harwas-Napierata, Komunikacja interpersonalna w rodzinie,
Wydawnictwo Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Poznan 2008, s. 112-116.

20 Art. 61 przypis 4 ustawy — kodeks rodzinny i opiekuficzy z 25 lutego 1964 r., tekst ujedno-
licony — Dz.U. 2019, poz. 1461, https://www.arslege.pl/kodeks-rodzinny-i-opiekunczy/k2/.
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wydaje si¢ by¢ ona niejednoznaczna, w kontekscie faktycznego funkcjonowania
jednostki — przede wszystkim w sferze zycia rodzinnego — co do wyraznych
wyznacznikow w tym zakresie. Ponadto wymaga ona konsensusu nie tylko
w obszarze mediacji co do wzajemnych stosunkow tak terazniejszych, jak i przy-
sztych, a takze jest nieco ryzykowna, bo uchyla si¢ ja wylacznie na zgodny
whniosek matzonkow®'. Najprawdopodobniej dlatego tez instytucja ta, nie jest tak
popularna, jak pragmatyczny w swych skutkach — rozwod. Jednakze stanowic
moze ona dogodne rozwigzanie dla ,,niezdecydowanych”, poniewaz nalezy ja
rozpatrywa¢ jako: ,orozwod dla katolikow”, ,.fundament do naprawy jako$ci
zwiazku w drodze ugody i powrotu partnerow do pierwotnego statusu matzen-
skiego”, ,,czy tez stan matzenstwa optymalizujacy uzyskanie w przysztosci roz-
wodu”?. Statystyki separacji na przestrzeni lat obrazuje wykres nr 3%, Wskazuja
one, iz wzrost orzeczen notuje si¢ w okresie po jej wprowadzeniu do kodeksu
rodzinnego i opiekunczego, co interpretowa¢ nalezaloby w kategorii spotecznej
weryfikacji/ falsyfikacji owej instytucji, a obecnie w kategorii ,,zapotrzebowania
spotecznego” w zalezno$ci od wymogdw konkretnej sytuacji.

Wykres nr 3

MNatezenie separacji - wspélczynnik na 100 tys. ludnosci

2015 2018
Qgblem Miasta Wied
Total Urban aneas Rural aneas

Zrodlo: Raport GUS, Sytuacja demograficzna Polski do 2018 r. Tworzenie i rozpad rodzin
w Polsce, s. 109.

2L Art. 61 przypis 6 ustawy — kodeks rodzinny i opiekuriczy z 25 lutego 1964 ., tekst ujedno-
licony — Dz.U. 2019, poz. 1461, https://www.arslege.pl/kodeks-rodzinny-i-opiekunczy/k2/.

22 Dziat V Separacja ustawy — kodeks rodzinny i opiekuficzy z 25 lutego 1964 ., tekst ujed-
nolicony — Dz.U. 2019, poz. 1461, https://www.arslege.pl/kodeks-rodzinny-i-opiekunczy/k2/.

2 M. Cierniak-Piotrowska, A. Franecka, J. Stanczak, K. Stelmach, A. Znajewska, dz. cyt.,
s. 104.
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Kohabitacja jako jedna z alternatywnych form Zycia
matzensko-rodzinnego i jej spoteczno-kulturowe uwarunkowania
— wybor czy konieczno$¢?

Jak wzmiankowano na wstepie niniejszego artykutu, rodzina odbija zmiany
spoleczne, a jednoczesnie w jakims$ stopniu jest ich kreatorem. Nalezy to przede
wszystkim przypisaé rozwojowi cywilizacji w szerokim rozumienia tego stowa,
co wiaze si¢ z technologizacja zycia spotecznego, a to nie pozostaje bez znacze-
nia dla gospodarki, kultury, stosunkoéw spotecznych itp. Standardowym tego
przyktadem w literaturze przedmiotu jest teoria rozwoju spoteczenstw Daniela
Bella, wyrozniajacego etapy preindustrialny, industrialny i postindustrialny,
i odpowiadajace im etapy zycia rodzinnego®. Zagadnienie to stanowito przed-
miot szczegdlowej analizy klasykow polskiej socjologii Zbigniewa Tyszki czy
Franciszka Adamskiego®. Obecnie natomiast znawcy przedmiotu powoluja sie
na teorie ,.trzeciej fali” Alvina Tofflera, wskazujacego, ze druga fala w analizo-
wanym tu kontekscie przejawiata si¢ w przej$ciu od rodziny wielopokoleniowej
ku nuklearnej, trzecig za$ charakteryzuje tendencja wskazujaca na wyrazne obni-
zenie w zyciu spotecznym znaczenia rodziny nuklearnej na rzecz alternatywnych
form zycia rodzinnego, co niewatpliwie nalezy uzna¢ za symptomatyczne na
gruncie konkretnych realiéw zycia spotecznego, w tym obecnie w Polsce®.

Nasuwa si¢ pytanie — o konkretne uwarunkowania owego status quo. Trud-
no, z uwagi na ich zr6znicowanie, wskaza¢ nan w sposob enumeratywny, sa-
tysfakcjonujacy przedstawicieli kazdej z dziedzin nauk humanistycznych
i spotecznych, z uwagi na specyfike kazdej z nich i eksplikacje przez przed-
stawicieli konkretnej z nich stanowiska z perspektywy przyjetych w niej za-
lozen/koncepcji, co nie stanowi zasadniczego przedmiotu rozwazan w niniej-
szym artykule.

Za merytorycznie zasadne, majgc na uwadze podjety temat, uznano przed-
stawienie tych, istotnych z perspektywy socjologicznej z uwzglednieniem nie-
ktorych aspektéw prawnych, jako ze prawo stanowi regulator zycia spotecznego.

Mozna by z perspektywy socjologiczno-prawnej wskaza¢ w szczegdlnosci
(przyktadowo) na nastepujace czynniki determinujgce przechodzenie spoteczenstw
do ,.trzeciej fali” w sferze zycia rodzinnego o istotnym znaczeniu:

— liberalizacja stosunkdéw spolecznych, przejawiajgca si¢ we wzroscie podmio-
towosci jednostki i jak nigdy dotad indywidualizacji stosunkow spotecznych
w wiekszo$ci wspotczesnych panstw, przejawiajaca si¢ w wolnosci stowa, sty-

24 D, Bell, Comming of Post-Industrial Society, AVenture in Social Forecasting, Basic Books,
New York 1973.

% 7. Tyszka, dz. cyt., s. 28-31; F. Adamski, dz. cyt.

% R. Boguszewski, Wspélczesne znaczenie i rozumienie rodziny, Zeszyty Naukowe KUL
59(2015), nr 4232, s. 127-128; https://www.kul.pl/files/102/articles/2015_4/zn_  kul_2015_
4_a_boguszewski.pdf; A. Toffler, Trzecia fala, Wydawnictwo Kurpisz, Poznan 2006, s. 36-54.
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low zycia itp., co znajduje odbicie w regulacjach prawnych (np. Konwencja
0 Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych Wolnosci Unii Europejskiej, Kon-
wencja o Prawach Dziecka, konwencja o zapobieganiu i zwalczaniu przemocy
wobec kobiet 1 przemocy domowej Rady Europy zwana potocznie stambulska);

— konsekwencja m.in. tego, a takze technologizacji zycia spotecznego sg zmiany
spoteczno-kulturowe w sferze intensyfikacji procesu emancypacji kobiet, co
znajduje wyraz nie tylko w ich uczestnictwie w rdéznego rodzaju manifesta-
cjach na rzecz czy to praw cztowieka, czy kobiet, ale rowniez w Zzyciu poli-
tycznym badz gospodarczym (wzrost ich aktywnosci zawodowej, a takze nie-
watpliwe aspiracji w tym obszarze — realizacja ideatu biznes women oraz
w sferze wyksztalcenia — powszechnie uznaje sie, o czym $wiadcza wyniki za-
warte w niektorych raportach np. Eurostatu, ze kobiety sg bardziej wyksztatco-
ne od mezczyzn®’), a za nieco skrajny tego przejaw nalezatoby uznaé¢ no$na
obecnie w niektorych kregach spolecznych ideologi¢ gender;

— zmiany kulturowe — wynikajgce z przej$cia spoteczenstw z epoki nowoczesne;j
w stadium ponowoczesnos$ci, 0 czym wzmiankowal juz swego czasu Zygmunt
Bauman, charakteryzujace si¢ zasadniczo konsumeryzmem nie tylko w kon-
tekscie dobr materialnych (co podkreslat David Riesman, wskazujac na wzor
kulturowy cztowieka zewnatrzsterownego, realizowany we wspotczesnym spo-
teczenstwie, czy tez Jean Baudillard, dodajac do owego katalogu konsumpcje
ushug — jako wyznaczniki statusu spotecznego jednostki), ale rowniez w sferze
kontaktow interpersonalnych (przedmiotowe traktowanie partnera interakcji
zgodnie z zasada maksymalnej uzytecznos$ci), ptynnos¢, labilnos¢ — niepew-
no$¢ jutra, prowadzaca jednostke do zycia ,tu i teraz”, dominacji hiperrzeczy-
wistoéci nad rzeczywistoscig — tj. zdominowania spotecznego funkcjonowania
jednostki, o ile mozna to tak okresli¢, przez §wiat wirtualny, tj. w przez spote-
czenstwo sieci w rozumieniu Manuela Castellsa”®, co jest o wiele prostsze ani-
zeli interakcje face fto face, bo nie wymagajace az tylu przedsiewziec i wysitku
—wskutek czego dochodzi do sptycenia jakosci stosunkow migdzyludzkich, co
w konsekwencji moze prowadzi¢ jednostke do komformizmu w sferze zycia
rodzinnego, tj. obrania kohabitacji (czy tez funkcjonowania w zwigzku LAT
badz obrania stylu zycia jako singiel);

2T N. Sawka, Polki sq lepiej wyksztalcone, wezesniej wyprowadzajq sie z domu i Zyjq diuzej,
,»,Gazeta Wyborcza”, 12 marzec 2018 r., https://sonar.wyborcza.pl/sonar/7,156422,23123452,polki-
sa-lepiej-wyksztalcone-wczesniej-wyprowadzaja-sie-z-domu.html,
https://aleo.com/pl/blog/kobiety-w-biznesie raport: Rynek pracy w UE z kobiecej perspektywy,
2019 r., https://aleo.com/pl/blog/kobiety-w-biznesie

28 7. Bauman, Ponowoczesno$é jako Zrédio cierpier, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2013;
D. Riesman, Samotny tium. Wydawnictwo Vis aVis Etiuda Krakow 2012; J. Baudillard, Spofe-
czenstwo konsumpcyjne. Jego mity i struktury, \Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2008, M. Castells,
Spoleczenstwo sieci, Wydawnictwo Naukowe PWN Warszawa 2010, cyt. za: G. Ritzer, Klasyczna
teoria socjologiczna, Wydawnictwo Zysk i S-Ka, Poznan 2004.
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— zmiany w sferze sit wytworczych wywolane wprowadzaniem nowych techno-
logii, rzutujacych na spoteczny podziat pracy, przelozyly si¢ na przej$cie od
spoteczenstwa solidarnosci mechanicznej, uzywajac terminologii Emila Durk-
heima, do solidarno$ci organicznej (od jednostek niezaleznych ekonomicznie
od siebie do wysokiej klasy specjalistow skazanych na kooperacj¢ z innymi —
prawo przestaje by¢ przymusem na rzecz ksztaltowania stosunkéw spotecz-
nych i wlasnego statusu na drodze dobrowolnie zawieranych umow — to Ow
consensus ma stanowi¢ o godnos$ci i sile prawa, a nie grozba zastosowania
przymusu ze strony panstwa”®, czego przejawy zauwazalne sa obecnie w spo-
leczenstwach liberalnych, w ktorych wzrasta znaczenie umoéw cywilnopraw-
nych, zgodnie m.in. z ideg — co nie jest prawnie nakazane ani zakazane jest do-
zwolone i co przektada si¢ rowniez na niektore sfery zycia rodzinnego (,,umo-
wa konkubencka w niektorych panstwach, umowa — np. malzenstwa/ partne-
row w zwigzku nieformalnym, samotnej kobiety z surogatka w zakresie statu-
su prawnego urodzonego przez nig dziecka).

Prowadzi to m.in. do zr6znicowanych w swej istocie przeksztatcen rodziny
nie tylko w sferach stosunkéw wiladzy i podziatu obowigzkéw pomiedzy kobieta
a mezczyzng czy tez stosunkow rodzice — dziecko, ale i struktury (np. statystyki
dotyczace rozwoddéw — rodziny rozbite czy tez malzenstw powtdrnie zawartych
z dzie¢mi z nowo powstatego i bylego zwigzku, tzw. rodziny pachtworkowe)
badz tez formy (malzenstwo jako tradycyjna forma zycia rodzinnego z dziec-
kiem/¢mi; kohabitacja, tj. tzw. ,,zwiazki bez papierka”, matzenstwa typu DINKS;
zwigzki typu LAT, single — zycie z wyboru w pojedynke bez zaangazowania
w jakiekolwiek state zwiazki uczuciowe)®.

Konkluzje powyzszych rozwazan nalezatoby sprowadzi¢ do stwierdzenia, iz
owa indywidualizacja zycia spotecznego (m.in.) sprawia, ze wybor formy zycia
malzensko-rodzinnego, to przede wszystkim wynik, jak nigdy dotad subiektyw-
nej decyzji jednostki (a istotne jej ograniczenia — to regulacje prawne). Jednakze
obiektywizm tychze refleksji wymaga powotania si¢ tu na zalozenia tzw. wolun-
tarystycznej teorii dziatania Talcota Parsonsa®".

2 Cyt. za: G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, Wydawnictwo Zysk i S-Ka, Poznan, 2004.

%0 K. Slany, Alternatywne formy zycia malzensko-rodzinnego w ponowoczesnym $wiecie, Wy-
dawnictwo Nomos Krakéw 2002; K. Slany (red.) Zagadnienie matzenstwa i rodziny w perspekty-
wie feministyczno-genderowej, Wydawnictwo UJ, Krakow 2013; A. Kwak, Wspélczesne zwigzki
heteroseksualne i mafzenstwo (dobrowolne, bezdzietne), kohabitacja, LAT, Wydawnictwo Akade-
mickie Zak, Warszawa 2014; P. Szukalski, Kohabitacja w Polsce [w:] Rodzina w zmieniajgcym sie
spoleczenstwie polskim (red.) W. Warzywoda-Kruszynska, P. Szukalski, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Lodzkiego, Lodz 2004, s. 49-74; |. Burkacka, Monoparentalnosé¢, wielorodzina i rodzina
zrekonstruowana. Wspélczesne nazwy modeli Zycia rodzinnego, ,,Artes Humanae” 2017 r., Vol 2,
5.61-94, https://journals.umcs.pl/arte.

3L T Parsons, dz. cyt., s. 297-298.
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Zatozyt on, ze jednostka dazaca do celu, w analizowanym kontekscie — do
zatozenia rodziny, wprawdzie wolna jest w swych wyborach, co do $rodkéw
zmierzajacych do jego realizacji, ale faktycznie jest ograniczona uwarunkowa-
niami §rodowiskowymi w szerokim rozumieniu tego stowa, np. potozeniem geo-
graficznym panstwa, w jakim zyje (a tym samym regulacjami prawnymi), statu-
sem materialnym, stanem zdrowia.

Zatozenie to wydaje si¢ by¢ optymalne dla kazdej sytuacji, na jaka napotyka
jednostka dokonujaca konkretnych wybordw, funkcjonujac w spoteczenstwie.

Podjety w niniejszym artykule temat wymaga analizy owych uwarunkowan
potencjalnych decyzji jednostki w sferze zycia rodzinnego z perspektywy socjo-
logicznej, co dowodzi¢ moze, iz nie zawsze stanowi ona konsekwencje postgpu-
jacej indywidualizacji zycia spolecznego, a moze by¢ niejako ,,wypadkowa”
konkretnych warunkéw, w jakich ona funkcjonuje. Mam tu na mysli przede
wszystkim determinanty ekonomiczne zagwarantowane przez panstwo, jako
organizacj¢ spoleczenstwa, ktore stanowia wzglednie dogodny fundament do
intensyfikacji zjawiska kohabitacji w III RP, jako symptomatycznej dla naszego
spoteczenstwa formy zycia rodzinnego. Konkretnie nalezatoby to sprowadzi¢ do:
— takiej, a nie innej stopy bezrobocia i wynikajacej zen niepewnos$ci zatrudnie-

nia, bedacej konsekwencja tzw. wolnej gry sit rynkowych;

—wysoko$ci zarobkow Polakéw, a przede wszystkim doswiadczania bie-
dy/ubdstwa przez niektore kategorie spoteczne (przy jego drastycznym zrdzni-
cowaniu na m.in. elity finansowe, klase $rednig, kategorie osob doswiadczaja-
cych biedy/ubostwa);

— funkcjonowania do$¢ znacznego odsetka Polakow na zacigganych kredytach,
co nie zawsze, jak sugeruja niekiedy statystyki, znajduje uzasadnienie w kon-
sumpcyjnym stylu zycia, dla ktorego czasami charakterystyczne jest to, iz aspi-
racje konsumpcyjne przerastajg mozliwosci finansowe osoby/osdb, a stanowig
niezbg¢dng koniecznos¢;

— gospodarki mieszkaniowej, stwarzajacej na og6t jedynie potencjalne perspek-
tywy dla mtodych oséb zaktadajacych /funkcjonujacych juz w rodzinach, nie-
dysponujacych wystarczajacym kapitalem do zakupu lokalu/nieruchomosci
czy tez niebedacych najemca mieszkania komunalnego badz wlascicie-
lem/uzytkownikiem nieruchomosci, zakupionej /posiadanej przez najblizszych
czlonkow rodziny pochodzenia;

Jesli chodzi o bezrobocie, to zestawienia statystyczne wskaznikow owego zja-
wiska na przestrzeni ostatnich lat w rocznikach GUS wskazuja wprawdzie na jego
spadek®, jednakze uzasadnione wydaje sie stwierdzenie, iz nie jest ono adekwatne
do rzeczywistego status quo w tym obszarze, niektére bowiem osoby — potencjalnie

% Statystyki GUS: Stopa bezrobocia rejestrowanego w Polsce w latach 19902020,
https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/rynek-pracy/bezrobocie-rejestrowane/stopa-bezrobocia-
rejestrowanego-w-latach-1990-2020,4,1.html
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i realnie kwalifikujace si¢ do kategorii bezrobotnych, pozostajace bez pracy,
emigrujg w celach zarobkowych za granice czy tez nie rejestrujg si¢ z réznych
powodow badz podejmuja aktywnos¢ w owej sferze, ale pracuja na czarno, co
okreslane jest jako tzw. ,,szara strefa bezrobocia”. Nie ulega watpliwosci, ze owa
praktyka zycia spotecznego znalazla bardzo dogodny grunt z chwila wejscia
Polski do Unii Europejskiej, umozliwiajacego ,,swobodny przeptyw ustug i kapi-
talu”. Stopa bezrobocia, jak wskazuje si¢ w Roczniku GUS z 2019 r. wynosita
przyktadowo na przestrzeni lat: 1990 r. — 6,5%; 1995 r. — 14,9%; 2000 r. —
15,1%; 2010 1. — 12,4 %; 2015 1. — 9,7%; 2018 1. — 5,8 proc.; 2019 r. — 5.2 proc®.
Nalezy przy tym nadmieni¢, iz bezrobociem czgsto dotkniete sa osoby nie legi-
tymujace si¢ jakimkolwiek stazem pracy, stanowig one 25 proc. ogotu populacji
bezrobotnych, a takze ze stosunkowo krdtkim, bo pigcioletnim okresem aktyw-
nosci zawodowej (20 proc.)*.

Warto przy tym podkresli¢, ze znaczng grupe osob legitymujacych si¢ statu-
sem bezrobotnego wsrod jednostek doswiadczajacych owego zjawiska tworza
osoby mtode czy tez w tzw. ,,sile wieku”, poniewaz w 2018 r. udziat poszczegol-
nych kategorii wiekowych w ogdlnej liczbie 986.,9 tys. bezrobotnych przedsta-
wial si¢ nastepujaco: 18-24 lata — 118,6 tys.; 25-34 lata — 217,7 tys.; 3544 lata
—230,1 tys.; 45-54 lat — 173,9 tys.; 55 lat — 174,6 tys.®

Z kolei najwieksza liczba bezrobotnych w tymze roku (wskazany powyzej
968,9 tys. ogot) pozostaje bez pracy przez okres powyzej 24 miesigcy — 239,8
tys. (do 1 miesiaca — 104,1 tys.; powyzej 1-3 miesiecy — 190,9 tys.; powyzej 3—6
miesigcy — 144,0 tys.; powyzej 6—12 miesigcy — 146,5 tys.; powyzej 12 do 24
miesigcy — 143,5 tys.)®. Zaznaczenia wymaga tez, jak stwierdza Krzysztof In-
glot ekspert rynku pracy, powotujac si¢ na konkretne wyniki badan (przeprowa-
dzonych 16-20 pazdziernika 2020 r., zleconych przez Personnel Servis) — ze
najbardziej zagrozone s3 omawianym zjawiskiem osoby w wieku 25-34 lata,
a najwicksze obawy wzbudza ono wsroéd 35-44-latkow oraz 24-34-latkow (od-
powiednio: po 27 proc. wskazan)®’'. Trudno nie wspomnieé tu jeszcze o wspol-
czynniku przyje¢ i zwolnien z pracy, ktorego wskaznik ogélnikowy w Polsce wy-
nosit 23,9 proc, przy czym nalezy nadmieni¢ o jego in concreto zrdznicowaniu
w zaleznosci od sekcji gospodarki; warto przytoczy¢ tu jego wielkosci w: budow-
nictwie — 31,8 proc.; handlu, naprawie samochodow — 28,2 proc.; zakwaterowaniu,

* Tamze.

% Rocznik Statystyczny Pracy GUS 2019 (red.) D. Rozkrut, s. 169-170, https:/stat.
gov.pl/obszary-tematyczne/roczniki-statystyczne/roczniki-statystyczne/rocznik-statystyczny-pracy-
2019,7,6.html.

% Tamze, s. 169.

% Tamze, s. 170.

37 Raport z badan: Druga fala koronawirusa: Najbardziej utraty pracy boja sic osoby w wieku
35-44 lat (N = 1010 osob, metoda CAWI), https:/forsal.pl/praca/bezrobocie/artykuly/8002-
482,polacy-najbardziej-niepewni-utrzymania-pracy-w-najblizszym-polroczu.html.



Kohabitacja we wspotczesnym spoteczenstwie polskim... 121

gastronomii — 38,7 proc.; administrowaniu i dziatalnosci w sprawach administra-
cyjnych — 82,4 proc. Mozna wiec mowié o duzej niepewnosci na rynku pracy*.

Z kolei zagadnienie zarobkow Polakéw wymaga na wstepie zaznaczenia, ze
w 2020 r. przecigtne miesigczne wynagrodzenie brutto w trzecim kwartale 2020
(komunikat prezesa GUS) to 5168,93 zt, a ptaca minimalna w styczniu tego roku
to 2600 zt (dane szacunkowe ZUS)®.

Jednakze wiadomo jest, iz nie stanowi to obiektywnego wskaznika zarob-
kéw kazdego pracownika zatrudnionego w owej sferze. Adekwatnie odzwiercie-
dla to nastgpujace stwierdzenie Kamila Fejifera: ,,Rekordowo duze zatrudnienie
nie pokazuje prawdy o pracy Polakow. Dos¢ powiedzie¢, ze pieniadze (...) zwa-
ne $rednig krajowa dostaje az 13 proc. rodakdéw pracujacych. A tzw. biedni pra-
cujacy, ktorych nie sta¢ na cokolwiek wigcej niz minimum egzystencji to co-
dzienno$¢”™. Znajduje to w jakims stopniu potwierdzenie w tresci raportu Ubd-
stwo w Polsce 2020 r. (opracowanego na podstawie obliczen Instytutu Pracy
i Spraw Socjalnych), w ktorym wskazuje sig, ze 2019 r. do$wiadczalo go
5.4 proc. ogotu Polakow, a tzw. relatywne wynosito — 14,2 proc., ustawowe za$
9 proc. Zasadne jest, przytoczenie tu krotkiego jego fragmentu: ,,W zaleznoSci
od grupy spoteczno-ekonomicznej w 2019 r. w ubostwie skrajnym zyto od 2 do
11 proc. gospodarstw domowych, najmniej wsrod osob pracujacych na wiasny
rachunek, najczgsciej wsrod osob utrzymujacych sie z innych niezarobkowych
zrodet™™. Warto uzupehi¢ owe wskazniki o dane zaprezentowane w raporcie
BIK Kredyt Trendy autorstwa Dagmary Marszalek. Stwierdza ona, ze w 2019 r.
ponad 40 proc. naszych obywateli posiadato aktywne kredyty, przy czym w 2020 r.
nie ulegto to zmianie — ,,aktywne zobowigzanie finansowe posiada 15 mln oby-
wateli naszego kraju. Ponadto stwierdza ona, Ze na statystycznego Polaka
uwzgledniajgc osoby niepelnoletnie przypada kredyt w wysokosci 17 tys.600 zi,
z pominieciem za$ osob ponizej 18 r. zycia kwota ta wynosi 22 tys. zt. (przy
czym uwzglednia sie tu tzw. ,,chwilowki”, kredyty gotoéwkowe, hipoteczne, za-
kupy na raty). Konieczne jest ponadto wyrazne podkreslenie, ze statystyki przez
nia przytaczane wskazuja, iz 4 mln osob zaciagnely kredyt hipoteczny®, co

% Rocznik Statystyczny Pracy GUS 2019..., dz. cyt., s. 151.

% Informacje INFOR KADRY: , Przecietne miesigczne wynagrodzenie w I1I kwartale 2020,
https://kadry.infor.pl/wiadomosci/4723795,Przecietne-wynagrodzenie-w-111-kwartale-2020-r.html;
informacje ZUS- Minimalne i przecigtne wynagrodzenie, https://www.zus.pl/baza-wiedzy/skladki-
wskazniki-odsetki/wskazniki/minimalne-i-przecietne-wynagrodzenie

0 K. Feijfer, Bezrobocie w Polsce: Dlaczego jest tak kiepsko, skoro(rzekomo) jest tak dobrze,
»Newsweek” 14 VIII 2018 r., https://www.newsweek.pl/biznes/gospodarka/bezrobocie-w-polsce-
nie-jest-tak-dobrze-jak-sie-wydaje/jjm4ek9

41 Raport: Ubdstwo w Polsce coraz mniejsze, Zadluzenia.com (red.) D. Sobieraj, https://
www.zadluzenia.com/ubostwo-w-polsce/

2D, Marszatek, Zadluzenie Polakéw w bankach w 2020 roku — sprawd? strukture i statystyki
diugéw  polskich, https:/lwww.totalmoney.pl/artykuly/zadluzenie-polakow-w-bankach-w-2020-
roku-sprawdz-strukture-i-statystyki-dlugow-polskich-kredytobiorcow
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z perspektywy wagi zaistniatej potrzeby i1 wieloletniego ryzyka kredytobiorcy
(np. Frankowicze) nabiera istotnego znaczenia i niewatpliwe nie powinno wzbu-
dza¢ kontrowersji — nadmierna konsumpcja czy realna potrzeba?

Gospodarka mieszkaniowa panstwa III RP stworzyla natomiast potencjalnie
dogodne warunki do spelnienia przez mlodych Polakow marzenia — posiadania
wlasnego mieszkania poprzez wprowadzenie w zycie programu MDM w latach
2014-2018, szeroko nagtasnianym przez rzadzacych za posrednictwem me-
diéw. Jednakze jego realizacja obwarowana byla szeregiem wymogow, ktore
nie kazdy byt w stanie spelni¢. Nie wszystkich zainteresowanych, a raczej tyl-
ko konkretne osoby dysponujace tzw. wktadem wlasnym sta¢ byto na realiza-
cje owego przedsiewziecia [(posiadanie go stanowito niezbedny wymog pozy-
skania mieszkania, co warunkowalo czgsciowa splate kredytu przez panstwo;
wiek — do 35 lat; brak wlasnej nieruchomosci czy prawa do mieszkania komu-
nalnego, mieszkanie dla dwojga -powierzchnia do 50 m kw., dodatkowa dopta-
ta przez panstwo do ceny lokalu w wysoko$ci 5% jego warto$ci uzytkowej
(koszt budowy w danym miejscu i czasie) powyzej 65 m kw. pod warunkiem
pojawienia si¢ w rodzinie trzeciego dziecka do 5 lat od daty podpisania umo-
wy]*. Obecnie realizowane sa dwa programy: Mieszkanie na Start 2020 oraz
Mieszkanie Plus 2020, ktére rowniez z uwagi na konieczno$¢ spetnienia przez
zainteresowanych tym razem nieco innych wymogoéw nie jest w stanie objac
swym zakresem podmiotowym populacji mtodych osob, bedacych w realnej
potrzebie bycia nie tyle posiadaczem, a bardziej uzytkownikiem wtasnego M,
ktérzy nie musieliby wowczas mieszka¢ z rodzicami, wynajmowaé lokal
u kogos i sptaca¢ cudzy kredyt czy tez ponosi¢ wieloletnie ryzyko, dokonujac
jego zakupu poprzez zaciagniecie kredytu hipotecznego™.

Powyzsze rozwazania niewatpliwie dowodza, iz uwarunkowania spoteczno-
ekonomiczne stanowig dogodny fundament do intensyfikacji w spoteczenstwie
polskim alternatywnych form zycia rodzinnego, w tym kohabitacji, jako wspodl-
noty analogicznej do matzenstwa, tyle ze:

— niesformalizowanej, naznaczonej niejako na ,,wlasne Zyczenie” partnerow
funkcjonujacych w optymalnej opcji w oparciu o werbalny konsensus lub ba-
zujacy na paradygmacie ,,ptyniecia z pradem tu i teraz”;

— charakteryzujacej si¢ brakiem stabilizacji jej cztonkéw, ukonstytuowanym
w jakims$ stopniu przez panstwo funkcjonujace w sferze gospodarki na podstawie
»wolnej gry sil rynkowych”, a takze poczuciem niepewnosci jutra zagwarantowa-
nym przez epoke, w ktorej zyjemy z perspektywy rozwoju cywilizacji, a wraz
z nig intensywnie przebiegajacego procesu ewoluowania spoteczenstwa.

43 Business Insider Polska, Mieszkania dla milodych. Zobacz, co zmienilo si¢ w rzqgdowym
programie?, https://businessinsider.com.pl/mieszkanie-dla-mlodych-2020-co-w-zamian-wazne-
informacje/3qw9qcy?utm_source=pl.search.yahoo.com_viasg_ businessinsider&utm_medium=r
eferal&utm_campaign=leo_auto.

* Tamze.
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Nasuwa si¢ tu refleksja, iz wiele panstw cechuje kapitalistyczny ustroj
w sferze gospodarki, jednakze u niektérych sposrod nich sytuacja ekonomiczna
obywateli przedstawia si¢ bardziej optymistycznie niz w Polsce.

Kohabitacja jako alternatywna forma zycia malzensko-rodzinnego
— proba charakterystyki

Coraz czegsciej w literaturze przedmiotu, jak tez w mediach, méwi si¢ o in-
tensyfikacji zjawiska kohabitacji i wzroscie dlan akceptacji we wspotczesnym
spoteczenstwie. Znajduje to chociazby odbicie w okresleniu zycia oséb w nie-
formalnym zwigzku, juz nie jak dotychczas, nieco pejoratywnie, jako konkuben-
tow (con — razem, cubare — leze¢, polegiwac), a wspotczesnie postrzeganych
jako kohabitantow (kohabere — wspotzamieszkiwac). Warto przytoczy¢ tu defi-
nicje owej alternatywnej formy zycia matzensko-rodzinnego Daniela Jabtonskie-
go i Lecha Ostasza, oddajacg jej istotg. Wedtug nich jest to: ,,zwiazek opierajacy
si¢ na wspolnym pozyciu partnerdw, ktéremu towarzyszy ich wspotzamieszki-
wanie (z tac. habitare — mieszkaé, com — wespot) bez jego formalizacji”™®. Za
optymalng, bo klarowng i enumeratywng, nalezy uzna¢ propozycje w tym
przedmiocie Jana Trosta, przytaczana w polskiej literaturze, w ktorej przyjmuje
si¢, iz skladaja si¢ nan: ,niezalegalizowane relacje kobiety i mezczyzny, zwia-
zek, ktory tworzy dwie osoby plci przeciwnej, wspolnie zamieszkujace przez
jakis dluzszy czas, prowadzace wspolne gospodarstwo domowe i utrzymujace
zwiazki seksualne”®. Definicje te przyjeto wiec na uzytek niniejszego artykutu.
W konsekwencji czego Anna Kwak wskazuje na merytoryczng zasadnos¢ pojecia
,hiezameznej heteroseksualnej kohabitacji™*’, co wobec istnienia zwiazkéw mat-
zenskich typu LAT, wydaje si¢ by¢ optymalne i adekwatne do okreslenia jej jako
»alternatywnej formy zycia matzenskiego”, w sytuacji zas gdy w zwigzku tym jest
dziecko/dzieci nalezaloby, co shusznie podkresla powyzsza autorka, uzywaé sfor-
mutowania ,,alternatywna forma zycia matzensko- rodzinnego”.

Anna Kwak dokonuje interesujacego z perspektywy poznawczej i realidw zycia
spotecznego zrdznicowania owych zwigzkow, wyodrebniajac kohabitacje jako:

— przedmatzenska, okreslang w jezyku potocznym, jako tzw. ,,chodzenie ze sobg”;

— wyrazny zwigzek, ktorego celem jest przygotowanie do zawarcia matzenstwa,
a jego istota sprowadza si¢ do umacniania wzajemnych relacji partnerow i — co
jest oczywiste — nie ma w nim odpowiedzialnosci z perspektywy prawa;

5 D. Jablonski, L. Ostasz, Zarys wiedzy o rodzinie, matzenstwie, kohabitacji i konkubinacie.
Perspektywa antropologii kulturowej i ogélnej, Wydawnictwo Adiaphora, Olsztyn 2001, s. 54.

43, Trost, Married and ummaried cohabitation 1979, cyt. za: A. Kwak, Rodzina w dobie
przemian. Matzeristwo i kohabitacja, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2005, s. 127.

47 Tamze, s. 217.
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— jedyna alternatywe wzgledem matzenstwa (dla osob, ktére najprawdopodob-
niej, gdyby nie mozliwos¢ funkcjonowania w zwigzku kohabitacyjnym, reali-
zowalyby styl Zycia singla, tj. w pojedynke);

— sposoOb na zycie — niezamg¢zna forma bycia — jako alternatywa do zycia w sta-
nie wolnym, swoisty zwigzek dwojga o0sob, ktorego funkcjonowanie oparte jest
niejako na paradygmacie indywidualizmu partnerow*®.

Pierwsze dwa zwiazki z powyzej wymienionych sg zblizone co do swej isto-
ty, poniewaz zasadniczy ich cel sprowadza si¢ do wzajemnego poznania si¢ part-
neréw i ,,uczenia si¢ bycia ze soba”, wiec mozna by uzna¢, iz w mniejszym badz
wiekszym stopniu stuzy¢ ma to ich wtdérnej socjalizacji, w zwiazku z optymali-
zacja ich funkcjonowania w przysztosci we wspdlnie tworzonej czy stworzonej
diadzie malzenskiej. Przy czym, jesli chodzi o ten drugi ze wzmiankowanych,
ma on niejako glebszy wymiar, gdyz chodzi w nim juz o konkret, jakim jest bu-
dowanie przez partnerow jakosci zwiazku, majacego na celu weryfikacje lub
falsyfikacje owej wspdlnoty rozpatrywanej juz w kontekscie (potencjalnego)
zwigzku malzenskiego. Ma on stworzy¢ dogodne spoteczne podloze do poten-
cjalnego, wyczekiwanego matzenstwa badz dowodzi¢, iz owa diada dwojga ludzi
to nieporozumienie i prowadzi¢ do ich roztaki.

Kolejna zas dotyczy osob, ktore z roznych wzgledow nie sg w stanie wigzaé
si¢ z kim$ na cale zycie, deprecjonujac jednoczesnie matzenstwo w kontekscie
zwigzku dozywotnio taczacego partnerow, co w konsekwencji prowadzi do tego,
iz stanowi ona, dla os6b niewyrazajacych checi zycia w pojedynke, alternatywe
wobec malzefistwa™.

Ostatnia z powyzej wymienionych stanowi z kolei alternatywe do zycia jako
singiel — w stanie wolnym, gdyz podstawa tak rozumianej kohabitacji, pomimo
wspolnego funkcjonowania partneréw, jest indywidualizm przejawiajacy sie
w realizacji idei w wolnos$ci i samorealizacji kazdego z nich. Optymalnie od-
zwierciedlajg to nastgpujace stwierdzenia jednego ze znawcow przedmiotu: ,,To
ja musze by¢ szczesliwa sama ze sobg, by cieszyC si¢ szczgsciem razem z tobg”.
,»Wolnos¢ jest potrzebna po to, by nie dac si¢ pochtongé drugiej osobie i by mdc
si¢ realizowaé pozytywnie”’.

Za najbardziej liberalna, odzwierciedlajaca w petni funkcjonowanie jednostek
w spoteczenstwie ponowoczesnym, nieco kontrowersyjng z merytorycznego punk-
tu widzenia (patrz: definicja zwigzku kohabitacyjnego) nalezy uzna¢ kategoryza-
cje owych zwigzkow K. Pastora. Przedstawia si¢ ona nastepujaco:

— wstep do matzenstwa;

— alternatywa dla tych, ktorzy nie chcg lub nie moga funkcjonowa¢ w owej tra-
dycyjnej formie zycia rodzinnego;

8 Tamze, s. 112.

* Tamze, s. 113-115.

% M. Cieslikowska, Wspéiczesna kohabitacja — charakterystyka zjawiska [w:] Wspélczesna
rodzina. Szanse-zagrozenia-kierunki przemian (red.) K. Pujer, Exante, Wroctaw 2016, s. 16.
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— ,,bycie z kim§”, ale nie dla tej osoby i w celu budowania ,,wspo6lnej diady”, ale
w oczekiwaniu na tzw. ,,lepszg parti¢” (partnera / partnerke);

— forma, ktorej istota sprowadza si¢ do okazjonalnej, niewymuszonej, usprawie-
dliwionej zmiany partneroéw (cze¢sto chodzi tu o nowo zapoznane osoby);

— specyficzny zwiazek dwojga ludzi, ktory istnieje celem organizacji czasu wol-
nego, sprowadza si¢ on do permanentnych spotkan, z uwzglednieniem wspol-
nie spedzanych nocy™.

W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ na zadania, jakie powinien realizo-
wac zwiazek kohabitacyjny, powotujac si¢ na zatozenia przyjete w tym zakresie
przez Evelyn Mills Duvall*?,

Mozna je ujac nastepujaco:

— wspolne zamieszkiwanie, stworzenie, uzywajac jezyka potocznego — ,,domu’;

— stworzenie systemu ekonomicznego opierajacego si¢ nie na wiodacej roli mez-
czyzny, ale na egalitaryzmie, a wiec aktywnos$ci zawodowej obojga partnerow;

— negocjowanie rol, na podstawie wzajemnych interakc;ji;

— deprecjacja w zwigzku tradycji, co do kulturowo przypisywanych rol dystynk-
tywnych dla kobiety i me¢zczyzny, na rzecz ich elastycznego podzialu opartego
na kryterium osobistych kompetencji i preferencji;

— stworzenie intelektualnej i komunikacyjnej ,,jednosci”, stanowiacej dogodne
podtoze do zazegnywania sporoéw i rozwigzywania konfliktow, celem optyma-
lizacji funkcjonowania w zwigzku;

— wspolna filozofia zycia (przekonania, wartosci) jako podstawa strategicznych
decyzji zyciowych;

— plany prokreacyjne;

— oddzielenie seksu od prokreacji (porozumienie co do regulacji poczec);

— seks jako ,.spoiwo diady” zwiazku, zrédto wzajemnej satysfakcji partneréw
w owej sferze.

Wydajg si¢ one by¢ analogiczne do matzenstwa, jednakze mozna tu mowié
o daleko idacej liberalizacji stosunkow pomiedzy partnerami w owym zwigzku
w poréwnaniu z normatywnie okreslonym przez ustawodawce wzorem kulturo-
wym malzenstwa opartym na egalitaryzmie, co jest oczywiste, poniewaz zwig-
zek kohabitacyjny to swoisty ,,uklad” oparty na wolnej woli partycypujacych
w nim podmiotow, ktorego jedynym wiasciwie spoiwem (obok niekiedy wspol-

5L K. Pastor, Demografické zmény v retazci pricin a ndsledkov [w:] Rodina a jej miesto v spo-
locnosti, Zbomik prednasok a metodickych postupov, ktoré odzneli r. 2002—-2005 v Presove, Modte
a Ziline, v ramci projektu priebezného vzdeldvania ugitel’ov ,V ychova k manzelstvu
a rodiCovstvusexualita v slobodé a zodpovédnosti”, cyt za: K. Juszczyk-Frelkiewicz, Kohabitacja
W Swiadomosci studentow polskich i stowackich na tle przemian Zycia rodzinnego. Socjologiczne
studium poréwnawcze opinii wybranych srodowisk uniwersyteckich (rozprawa doktroska, promo-
tor — W. Swiatkiewicz), Uniwersytet Slaski, Katowice 2013, s. 62, http://www.sbc.org.pl/ Con-
tent/100707/doktorat3387.pdf.

52 E.M. Duvall, Family Development, Philadelphia 1967, patrz cyt. za: K. Slany, Alterna-
tywne formy zycia..., s. 137.
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nego potomka) jest faktyczna wiez 1 wzajemna satysfakcja partnerow ksztatto-
wana na bazie consensusu. W matzenstwie za$ nie mozna kwestionowac jej ist-
nienia, jednakze rola i znaczenie konsensusu ulega¢ moze deprecjacji na rzecz
potencjalnie i realnie istniejacego prze§wiadczenia matzonkéw o dozgonnosci
ich diady z racji posiadanego dokumentu konstytuujacego ich zwiazek.

Kohabitacja w opinii spotecznej i w Swietle statystyk
— wybrane konteksty

Temat niniejszego artykutu wymaga przedstawienia poziomu spotecznej ak-
ceptacji zjawiska kohabitacji oraz jego skali w Polsce. Powszechnie wiadomo, iz
najprostsza z perspektywy ulatwien wynikajacych z przeprowadzenia badan,
a takze mozliwosci objecia nimi wzglgdnie szerokiego krggu osob jest metoda
sondazu diagnostycznego, ktorym postuguja si¢ nie tylko przedstawiciele tejze
dziedziny nauki, ale rowniez np. wyspecjalizowane firmy, realizujace je na czy-
jes$ zlecenie w celu zbadania opinii spolecznej w okreslonym in konkreto przed-
miocie. Zasadniczym jej mankamentem, na ktory wskazuje si¢ w metodologii
badan spotecznych, jest m.in. to, iz badane sg opinie, co podkreslono powyzej,
a wiec wyprowadzone na podstawie uzyskanych wynikoéw wnioski, nalezatoby
traktowa¢ w kategorii bardziej prognoz czy tez trendow, niz stwierdzenia aktual-
nego stanu rzeczy. Dotyczy to rowniez badan, za przedmiot ktérych przyjeto
zjawisko kohabitacji, a jednym z probleméw uczyniono poziom akceptacji bada-
nych wzgledem zwiazkow dlan dystynktywnych.

Ponadto, niekiedy z uwagi na wielko$¢ badanej grupy niewtasciwe bytoby
ich generalizowanie.

Jesli chodzi o akceptacje zwiazkéw kohabitacyjnych, rezultaty badan pro-
wadzonych swego czasu przez A. Kwak wskazuja na to, ze ,,wyzszy poziom
wyksztatcenia (powyzej $redniego), mtodszy wiek (39 lat i mniej) i staby zwig-
zek z religia wspotwystepuja z istotnie czgstszym aprobowaniem zwigzkow ko-
habitacyjnych w ogole oraz ze zdecydowanie aprobujacymi postawami. Az 82%
mlodszych badanych oraz z wyzszym poziomem wyksztalcenia, a 93% stabo
zwigzanych z religia aprobowato tego typu zwiazki”>®. Jednakze niewlasciwe
byloby generalizowanie owych wnioskdéw, z uwagi na wielko$¢ badanej grupy
(776 0s6b w wieku 23— 65 lat).

Za wzglednie wymierny wyktadnik poziomu spotecznej akceptacji kohabi-
tacji mozna by przyja¢ wyniki ogolnopolskiego sondazu diagnostycznego prze-
prowadzanego m.in. w tym przedmiocie w 2006 r., 2013 r. 1 2019 r. (przytaczane
tu rezultaty dotycza wylacznie zwigzkow heteroseksualnych, co zgodne jest
z przyjeta w niniejszym artykule definicjg — J. Trosta, przedmiotem badan byta
rowniez kohabitacja homoseksualna). Zaprezentowane w nim rezultaty wskazu-

3 A. Kwak, Rodzina w dobie przemian..., s. 223.
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ja, na umiarkowany wzrost spotecznej akceptacji na przestrzeni okresu, w jakim
realizowano owe badania. Jednakze stwierdzi¢ mozna wyrazny w tym obszarze
rozdzwiek pomiedzy owym poziomem — w odniesieniu do par bezdzietnych
a tych posiadajgcych dziecko/ci — co wydaje si¢ by¢ uzasadnione wzgledami reli-
gijnymi i tradycyjnym podej$ciem do rodziny oraz moralnymi (dobro dziecka).
Zwiazek nieformalny z dzieckiem traktowany jest przez wiekszo$¢ badanych
Polakow jako rodzina — takg opini¢ wyrazito w 2006 r. 71 proc. ogétu badanych,
w 2013 — 78 proc. ankietowanych, a w 2019 r. — 83 proc. Natomiast owa opinia
jest zdecydowanie mniej liberalna odno$nie do bezdzietnych kohabitantow, gdyz
w roku 2006 zwolennicy owego pogladu stanowili 26 proc. ogoétu ankietowa-
nych, z tendencja wzrostowa wskaznika procentowego w roku 2013 do 33 proc.,
a w roku 2019 byt on zblizony do tego z 2013 r. i wynosit 31 proc.**

Wazrost spotecznej akceptacji dla kohabitacji potwierdzajg aktualne wyniki
badan zaprezentowane w 2019 r. w raporcie CBOS-u, przy czym adekwatnie
odzwierciedla to nastgpujace stwierdzenie autora owego raportu Rafata Bogu-
szewskiego: ,,z perspektywy czasu widoczne jest, ze nieznacznie ubywa zwolen-
nikow zawierania maltzenstw, a powigksza si¢ grupa osob, dla ktérych slub obok
konkubinatu stanowig jedna z dwoch rownorzednych mozliwosci”™.

Majac na wzgledzie konkrety, tj. statystyki omawianego zjawiska, to po-
wszechnie (zwlaszcza dotyczy to mediow) opieraja si¢ one na odsetku urodzen po-
zamalzenskich w spoleczenstwie, jednakze z perspektywy praktyki zycia spoteczne-
go mozna by uzna¢, Zze nie jest to adekwatny wyktadnik istniejacego status quo,
bowiem nie kazda para funkcjonujaca w zwiazku nieformalnym posiada dziecko/ci.
Jak wskazuja znawcy przedmiotu: ,,0d kilkunastu lat systematycznie ro$nie liczba
urodzen pozamatzenskich. Na poczatku lat 90. ub. wieku ze zwigzkdéw pozamatzen-
skich pochodzito 67 proc. urodzonych dzieci, w 2000 r. — 12 proc., w 2013 — ponad
23 proc. Rosngcy wspotczynnik dzietnosci pozamalzenskiej wynika glownie ze
wzrostu liczby rodzin tworzonych przez zwiazki kohabitacyjne™.

Obecnie, tj. w roku 2020 jest on zblizony i wynosit ponad 26 proc. Odsetek
dzieci pozamatzenskich jest wyzszy w miastach niz na wsi — w 2018 r. wynosit
on odpowiednio 29 proc. i 22 proc.”’

Bardziej wiarygodne wyznaczniki zjawiska kohabitacji, co shusznie podkre-
sla Piotr Szukalski, to:

% R. Boguszewski, Raport GUS Nr 22/209, 2019 r., ,,Rodzina jej wspolczesne znaczenie i ro-
zumienie”, Fundacja Centrum Badania Opinii Spotecznej, Warszawa 2013, s. 6, https://cbos.
pl/SPISKO

% Tamze.

* Tamze, s. 6-7.

57 Raport BUSSINES INSIDER, cyt. za: onet.pl, raport: ,,Alarmujace dane GUS. Polska de-
mografia ma si¢ najgorzej od II wojny $wiatowej, https://www.onet.pl/?7utm_source=pl.
earch.yahoo.com_viasg_businessinsider&utm_mediumal&utm_campaign=leo_automatic&srcc=uc
s&pid=8e7¢c196b-996c-42ea-bedd-0a358682a081&sid=ca0527
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— udziat zwiazkow nieformalnych wsrdd istniejacych zwiazkow;

— frakcje dorostej ludno$ci zaangazowanej w zwiazki™.

Skala tych pierwszych przedstawia si¢ nastepujaco: 1995 r. — 1,2 proc.
wszystkich rodzin, 1998 r. — 1,7 proc., 2011 — 3,6 proc.sg.

Z kolei, uwzgledniajac ten drugi, z powyzej wzmiankowanych — znawca
przedmiotu Piotr Szukalski pisze: ,,Patrzac z kolei z perspektywy ludnosci
w wieku 15 lat i wigcej, to w latach 2002—2011 nastgpita znaczaca zmiana
w podejsciu do kohabitacji. O ile w pierwszym roku przytoczonej dekady jedy-
nie 1,3 proc. ludnosci zylo w zwigzkach kohabitacyjnych, o tyle w roku 2011
bylo to 2 proc., przy czym wielkosci te byty o 0,1-0,2 proc. wyzsze w przypadku
mezczyzn w poréwnaniu z kobietami”.

Jesli chodzi o ich socjodemograficzng charakterystyke, jak stwierdza Anna Gi-
za-Poleszczuk, pojawiaja si¢ dwie tendencje: a mianowicie — funkcjonuja w nich
osoby o wysokim statusie spolecznym, dla ktorych matzenstwo stanowi potencjalnie
determinante negatywnego bilansu zyciowego, uniemozliwiajaca samorealizacje,
rozw0j kariery; czy tez decyduja si¢ nan partnerzy o niskim statusie spotecznym,
ktorych po prostu nie staé, np. na ceremonig $lubna itp.% Jak stwierdza Mariola Ki-
taj, powotlujac si¢ na analizy znawcow przedmiotu, przeprowadzane na podstawie
danych Narodowego Spisu Powszechnego — owe wzory zycia matzenskiego i ro-
dzinnego upowszechniajg si¢ w Polsce niezwykle szybko, szczegolnie wsrod ludzi
mtodych, rozwiedzionych, mieszkajacych w wielkich miastach®".

Zwiazek kohabitacyjny nalezatoby uzna¢ za konkurencyjny wobec matzen-
stwa jako tradycyjnej formy zycia rodzinnego, czym m.in. mozna by racjonali-
zowaé rosngca dlan spoteczng akceptacje i intensyfikacje zjawiska kohabitacji
we wspotczesnym spoteczenstwie. Wskazuje na to wyraznie dodatni ,,bilans”
jednostkowych ,,zyskow i strat”, stanowiacych efekt funkcjonowania w nim.

Jesli chodzi o pozytywne aspekty, to zasadniczo mozna by wskazaé na na-
stepujace:

— wolno$¢ w granicach istniejagcego ustnego lub dorozumianego kontraktu i sa-
morealizacja bez formalnoprawnych obwarowan, jakie wyznacza stosunek
prawny malzenstwa;

— mozliwo$¢ lepszego i glebszego poznania si¢ (stworzenie naturalnych warun-
kéw do poznania nawykow, przyzwyczajen, sposobow zachowania itp.);

— poddanie diady dwoch osoéb ,,probie”, tzw. ,,sprawdzenie si¢”, polegajace na
weryfikacji/ falsyfikacji osobistej kompatybilno$ci partnerow (osobowos¢, sys-
tem wartosci, $wiatopoglad);

%8 p. Szukalski, Charakterystyka zwigzkéw nieformalnych w Polsce. Badania i analiza, ,,Wia-
domosci Statystyczne” 2014 r., nr 8, s. 64, https://bazekon.uek. krakow.pl/gospodarka/171283977.

% Tamze.

80 A Giza-Poleszczuk, dz. cyt., s. 181-182.

1 M. Kitaj, Problem przedmatzeniskiej kohabitacji, Kwartalnik Naukowy Fides et Ratio 2(13),
2013 r., s. 52, Wydawca — fundacja Fides et Ratio, Warszawa 2013, https://docplayer.pl/16495537-
Problem-przedmalzenskiej-kohabitacji.html.
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—brak wyraznego podziatu obowigzkéw pomiedzy partnerami — oddzielenie
seksu od prokreacji, co nalezatoby uzna¢ za dystynktywne dla zwigzku matl-
zenskiego;

— niezalezno$¢ finansowa;

— tatwo$¢ zakonczenia zwiazku bez konsekwencji prawnych (wylaczajac sytua-
cje, gdy jest dziecko).

Negatywnych, niewatpliwie jest zdecydowanie mniej, a wynikaja one glow-
nie z braku komplementarnych uregulowan prawnych owych zwiazkéw. Spro-
wadzi¢ je mozna zasadniczo, co wydaje si¢ oczywiste, do braku stabilizacji zy-
ciowej partnerow i wynikajgcego z tego braku poczucia bezpieczenstwa, istnieje
bowiem mozliwo$¢ odej$cia partnera’ki w kazdej chwili bez konsekwencji
prawnych (chyba, ze w zwiazku jest dziecko).

Majac na uwadze skalg zjawiska kohabitacji, wtasciwe jest rozpatrywanie go
w kategorii symptomu deprecjacji rodziny w jej tradycyjnym ujeciu (malzenstwo
z dzieckiem/dzie¢mi) anizeli jej zagrozenia.

Powyzsze rozwazania moga stanowi¢ zrodlo sugestii, iz z perspektywy so-
cjologicznej sposrod zrdéznicowanych uwarunkowan funkcjonowania partneréw
w zwigzku kohabitacyjnym, takich jak: wiek, poziom wyksztatcenia, miejsce
zamieszkania, stosunek do religii, status materialny, stan cywilny, wiodace zna-
czenie racjonalizujace intensyfikacje zjawiska kohabitacji w III RP, nalezatoby
przypisa¢ determinantom o podiozu:

— globalnym, wyznaczonych wymogami epoki ponowoczesnej, w ktorej zyjemy
(indywidualizm, pluralizm wartosci, pogladow, stylow zycia, wolnos¢, kon-
sumpcjonizm niezaleznie od jego rozumienia);

— makrospotecznym, tj. ekonomicznym, nie zawsze bowiem wydaje si¢ by¢
oczywiste to, ze kazda jednostka moze sta¢ si¢ homo kreatorem whasnej sytua-
cji majatkowej, a niewatpliwie ma to niebagatelne znaczenie w jej spolecznym
funkcjonowaniu w réznych obszarach zycia spotecznego, a zwlaszcza w sferze
zycia rodzinnego.

Abstrahujac od owych dywagacji, zasadne wydaje si¢ odwotanie do indywi-
dualnego systemu warto$ci jednostki, co znajduje ugruntowanie, jak powszechnie
wiadomo, przede wszystkim w rodzinie (niezaleznie od jej rozumienia) za posred-
nictwem m.in. procesu wychowania i socjalizacji oraz jej indywidualnej biografii.
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Streszczenie

Artykut jest po§wigcony analizie procesu implementacji na Ukrainie polskiego do$wiadczenia
wspomagania rodzin, przewidujacego harmonizacj¢ wysitkow fachowcdéw w celu pomocy rodzinie,
jako integralno$ci specyficznej. Podobne doswiadczenie jest istotne dla Ukrainy w czasie przedtuza-
jacego sie konfliktu zbrojnego na wschodnich terenach kraju, co w konsekwencji prowadzi do wzro-
stu liczby rodzin wewnetrznie przesiedlonych, ktére borykaja si¢ z wlasnymi specyficznymi proble-
mami i potrzebami, w tym réwniez z potrzebg rozszerzenia przestrzeni integracji. W artykule wyko-
rzystano materiaty wspolnego projektu Caritas Ukraina i Caritas Polska ,,Utworzenie centrum wspar-
cia rodziny, w jakosci modelu integracji osob wewnetrznie przesiedlonych (OWP) i spotecznosci
przyjmujacych na Ukrainie”, zrealizowanego z udzialem autora w latach 2017-2019 r. w ra-
mach programu polskiej wspolpracy rozwojowej Ministerstwa Spraw Zagranicznych RP.

Stowa kluczowe: integracja, rodzina, technologie artystyczne, osoby wewnetrznie przesiedlone,
wspolnota.

Abstract

The article is dedicated to the analysis of the implementation process of the Polish experience
of supporting IDPs families in Ukraine, which envisages the harmonization of the efforts of profes-
sionals to help families as an specific integrities. A similar experience is important for Ukraine
during the armed conflict in the eastern territories of the country, which in turn leads to an increase
in the number of internally displaced families who are struggling with their own specific problems
and needs, including the need to expand the integration space. The article uses the materials of the
joint project of Caritas Ukraine and Caritas Polska "Establishing a family support center due to the
model of integration of internally displaced persons (IDPs) and host communities in Ukraine",
implemented with the author's participation in 2017-2019 as part of the cooperation program of the
Ministry of Foreign Affairs of the Republic of Poland.

Keywords: integration, family, artistic technologies, internally displaced persons, community.
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Wprowadzenie

O znaczeniu realizowanych badan decyduje ich spoleczna uzytecznosé¢. Spo-
feczenstwo ukrainskie znalazto si¢ w szczegdlnie trudnej sytuacji. Konflikt zbrojny
w Donbasie wraz z aneksja Krymu doprowadzit do tego, ze okoto 1,5 mln Ukrain-
cOw zostato zmuszone do opuszczenia swoich doméw (zgodnie z ocenami eks-
pertow Ukraina zajmuje dziewigte miejsce na $wiecie pod wzgledem liczby osob
wewnetrznie przesiedlonych (OWP)'. Na Ukrainie mamy z jednej strony do
czynienia z duzg liczbg rodzin, oséb wewngetrznie przesiedlonych, potrzebuja-
cych pomocy i wsparcia, natomiast z drugiej ze spotecznos$ciami terytorialnymi,
ktére je przyjety, a teraz w zwiazku ze zmianami w ich strukturach spoteczno-
demograficznych oraz etniczno-religijnych, zmuszone sa sprosta¢ wyzwaniom
integracyjnym. Wyzej opisana sytuacja powoduje napigcia spoteczne, co z kolei
wymusza poszukiwanie odpowiednich $rodkéw wzmocnienia wewnatrzukrain-
skich procesow integracyjnych. Sytuacja jest zlozona ze wzgledu na fakt, iz
Ukraina do roku 2014 nie miata do$wiadczenia w zakresie niesienia pomocy
rodzinom OWP, dotknietych konfliktem zbrojnym. Dlatego tez tak wazne miej-
sce zajmuje analiza aktualnych mozliwosci asystowania rodzinom potrzebuja-
cym wsparcia obecnych w miedzynarodowych praktykach pomocy spotecznej.
Idzie o ocen¢ perspektyw realizacji udanych do$wiadczen i ich adaptacje do
sytuacji ukrainskie;j.

Baza zrédtowa badan nad asystowaniem rodzinom jest na og6t wystarczaja-
co szeroka. W ,,postradzieckiej” przestrzeni naukowej w Ukrainie zwykle chodzi
o publikacje, przedstawiajace metodologi¢ wdrazania psychologicznych praktyk
doradztwa rodzinnego oraz prowadzenia pracy socjalnej z okreslonymi grupami
0sob zainteresowanych (O. Wolgina, M. Gumina, N. Dmytryszyn, Z. Kisarczuk,
A. Koztowa, K. Madanes, G. Onyszczenko, T. Semygina, E. Sylajewa, G. Cho-
mycz, R. Tkacz, J.Czupachina, T. Jurczenko itp.). Pojawiaja si¢ rowniez nowe
osiggnigcia naukowo-praktyczne oraz tlumaczy sie zagraniczne publikacje
z zakresu poradnictwa rodzinnego realizowanego przy wsparciu Kosciota,
w szczego6lnosci dotyczace pracy w poradniach rodzinnych przy parafiach ko-
scielnych (M. Bondarenko, M. Braun-Galkowska, A. Kataneo, G. Rajt, M. Cha-
pman itp.). Opracowuje si¢ oraz aprobuje metody pomocy rodzinom migrantow,
zwlaszcza w wychowywaniu dzieci (M. Bondarenko, L. Pidtypna, L. Kricak,
S. Chrystofora, M.Bursztyn, Zgromadzenie Siostr Stuzebnic Niepokalanej Panny
Maryi ZSSNPM oraz inni). Jednak powyzsze doswiadczenie nie moze by¢ bez-
warunkowo implementowane i stosowane w realizacji pomocy rodzinom OWP
na Ukrainie ze wzgledu na to, ze modele ich integracji r6znig si¢ od modeli inte-

! M. Demyanenko, Current problems of migrants in Ukraine. 2006. [online:] http://www.
nbuviap.gov.ua/index.php?option=com_content&view=article&id=2006:aktualni-problemi-peres
elentsiv-v-ukrajini&catid=8 &Itemid=350 dostep: 04.02.2020 (in Ukrainian)
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gracji rodzin zarobkowych migrantow”. Ze wzgledu na narzucony charakter mi-
gracji w wyniku konfliktu zbrojnego oraz jej wszystkie negatywne skutki spo-
teczno-psychologiczne zwigzane z zagrozeniami zycia, rodziny OWP potrzebuja
szczegOlnej uwagi, a takze trwalego wsparcia spolecznego z przewidywaniem
mozliwosci dostosowania mechanizmoéw statego rozwoju systemu pomocy po-
trzebujacym w Ukrainie. Rozpatrujac szczeg6lna sytuacje zyciowa osob we-
wnetrznie przesiedlonych, nalezy skupi¢ si¢ na kontekscie kulturowym spotecz-
nosci lokalnych, ktory istotnie rézni si¢ w poszczegdlnych regionach Ukrainy.
Zycie w $rodowisku odmiennym kulturowo jest wyzwaniem dla 0s6b wewnetrz-
nie przesiedlonych: brak wiedzy dotyczacej praktyk lokalnych i umiejetnosci
jezykowych oraz trudnosci w przystosowaniu si¢ do kultury lokalnej sa gtow-
nymi czynnikami, doprowadzajacymi do niepowodzenia przesiedlencow na
nowym miejscu. Aby poprawnie funkcjonowaé¢ w srodowisku odmiennym kul-
turowo, nalezy zna¢ jego warto$ci, normy, przekonania i modele zachowan
oraz dostosowywac si¢ do nich. Znajomos¢ jezyka srodowiska przyjmujacego
w znacznym stopniu prowadzi do wzrostu kompetencji kulturowych. Wsparcie
socjologiczne oraz dziatania spoteczne, majg na celu pomoc osobom we-
wnetrznie przesiedlonym, a takze spoteczno$ciom, ktore staja si¢ dla nich no-
wym domem.

W tym kontekscie potencjat integracyjny ma polski model asystowania ro-
dzinnego®, zaktadajacy harmonizacje wysitkow fachowcow z roznych dziedzin,
majacych na celu pomoc rodzinie jako integralnej catosci, w przeciwienstwie do
dziatajacej na Ukrainie tradycyjnej koncepcji pomocy spotecznej poszczegdlnym
kategoriom 0sOb przez rozmaite organizacje pomocy spotecznej. Polskie do-
swiadczenie asystowania rodzinnego wykorzystano w trakcie realizacji projektu
Caritas Ukraina i Caritas Polska ,,Tworzenie centrum wsparcia rodziny dla po-
prawienia jako$ci modelu integracji oséb wewngtrznie przesiedlonych (OWP)
i spotecznosci przyjmujacych na Ukrainie”, co opisano w materiatach o charak-
terze naukowym i praktycznym®. Biorac pod uwage potrzebe wzmocnienia inter-
akcji OWP z przyjmujacym Srodowiskiem, znaczacym uzupetieniem bazy zro-
dtowej sa publikacje poswigcone kulturalno-artystycznym dziataniom integra-

2 0. Ivankova-Stetsiuk, Carriers of contradictions in territorial communities: fault lines [w:]
Ivankova-Stetsiuk O., Seleshchuk G. (ed.), Overcoming faults-3: expansion of peacekeeping spac-
es in territorial communities of Ukraine (analytical notes in the fields), Stryi: Publishing house:
Ukrpol, 2018, s. 32-49. (in Ukrainian).

S L Krasiejko, T. Switek, Miedzy wsparciem a kontrolg — rézne rozumienie roli asystentow
rodziny, [w:] Biernat T., Malinowski J. A., Wasilewska-Ostrowska K. M. Rodzina w pracy socjal-
nej — aktualne wyzwania i rozwigzania, Torun: Edukacyjne Akapit. 2015, s. 275-296.

4 M. Bondarenko, Methodical materials for heads of programs on implementation of social
projects on support and support of the family, integration and development of communities in non-
governmental and state organizations. “Supporting, integrating”. Lviv: Logos, 2019, s. 7-44. (in
Ukrainian).
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cyjnym (E.D. Carlson, J. Engebretson, R.M. Chamberlain, C. Wang, M.A. Bur-
ris, T. Garvin oraz inni), ktérych potencjat heurystyczny jest rzadko wykorzy-
stywany w nowoczesnych badaniach.

Wystepuja zatem pewne braki w badaniach nad procesami integracji rodzin
OWP. Dla ich przezwycigzenia dokonujemy kompleksowej oceny wykorzystania
polskiego doswiadczenia asystowania rodzinom oraz jego adaptacji na Ukrainie,
w celu rozszerzenia przestrzeni integracyjnej osob wewnetrznie przesiedlonych.
Przyjety cel przewiduje rozwigzanie kilku problemow badawczych:

1) analiz¢ typowych przypadkow adaptacji rodzin do sytuacji wymuszonego
przesiedlenia z jednej strony, a z drugiej dostosowania si¢ spotecznos$ci przyjmu-
jacych do zmian we wlasnej strukturze przez rozszerzenie granic wynikajacych
Z przyjecia ,,innych”;

2) analize praktyk udanej realizacji projektow spolecznych i kulturalno-
artystycznych, majacych na celu osiggnigcie istotnych spolecznie celow;

3) opracowanie naukowo-praktycznych zalecen dotyczacych statego rozwo-
ju systemu pomocy spotecznej, udzielanej rodzinom na Ukrainie na podstawie
doswiadczenia polskich panstwowych stluzb pomocy spolecznej i organizacji
pozarzadowych, dziatajacych na rzecz obnizenia poziomu konfliktu we wspot-
czesnych spoteczno$ciach oraz ich integracji.

Badaniami zostanie objeta przestrzen integracji, procesy interakcji podmio-
tow spotecznych — spoteczno$ci przyjmujacych oraz rodzin oséb wewnetrznie
przesiedlonych. Natomiast przedmiotem badan beda aktualne praktyki imple-
mentacji polskiego doswiadczenia pomocy rodzinom osdéb wewnetrznie przesie-
dlonych na Ukrainie, majace na celu poglebienie ich integracji z przyjmujacym
srodowiskiem. Analiza bedzie miata na celu zrozumienie sytuacji przymusowego
przesiedlenia jako doswiadczenia subiektywnego, zwigzanego z komunikacja
miedzykulturowa oraz potrzebg nabycia kompetencji migdzykulturowych. Pod-
stawa realizowanych badan beda wywiady fokusowe przeprowadzone w spo-
teczno$ciach Ukrainy, w ktorych dziataja organizacje takie jak: Centrum Wspar-
cia rodzin Caritas (Drohobycz, Zaporoze, Iwano-Frankiwsk, Kamjanske, Koto-
myja, Charkow), oraz materialy wystawy fotograficznej pt. ,,NaDzieja Rodzina.
Spotecznosc”, powotanej w celu promowania integracji rodzin dotknietych kon-
fliktem zbrojnym.

Integracja poprzez adaptacje: zrozumiec ,innych”

Na poczatku konfliktu zbrojnego na Wschodzie Ukrainy, wraz z rozpocze-
ciem procesu masowej migracji z obszarow prowadzenia dziatan wojennych,
wiele rodzin ukrainskich zostato zmuszonych do rozpoczgcia nowego etapu zy-
cia, w ktorym ludzie musza pokona¢ liczne trudnosci. Spotecznosci lokalne ciez-
ko przezywaly ten czas, reagujac na wyzwania wynikajgce z dywersyfikacji przez
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stopniowe fagodzenie konfrontacji pomiedzy ,,starymi” a ,,nowymi” jednostkami
identyfikacyjnymi (a takie konfrontacje, jak wiadomo zawsze utrudniaja proces
solidaryzowania si¢ spoleczenstwa)’. W szczegodlnosci dotyczy to spolecznosci
lokalnych zachodniej czes$ci Ukrainy, ktére przed rokiem 2014 byly dos¢ jednolite
pod wzgledem aspektow etniczno-narodowych oraz religijnych, ale w wyniku
inkluzji 0osob przesiedlonych staly si¢ sSrodowiskami wielokulturowymi.

W niniejszym artykule zostang opisane dwa przypadki takich spolecznosci
na zachodzie Ukrainy (m. Drohobycz obwodu Lwowskiego i m. Kotomyja ob-
wodu Iwano-Frankowskiego). Wtasnie tutaj, jeszcze wiosng 2014 r., po aneksji
Krymu, udzielono pierwszej pomocy spotecznej rodzinom Tataréw krymskich,
nieco po6zniej, wraz z poczatkiem konfliktu zbrojnego na Wschodzie Ukrainy,
rowniez przesiedlencom z Donbasu: To byta bardzo ciezka praca ze wzgledu na
bardzo duzy przeptyw osob. I tak sie stalo, ze stuzby panstwowe dzwonity do nas,
i same zadawaly pytania, czy naprawde mamy jakgkolwiek pomoc (...). Bo oni
zrobili to, co do nich nalezato, chcieliby bardziej pomoc i dzwonili, Zeby do nas
skierowac jeszcze wiecej 0sob przesiedlonych”; ,, Byli ludzie, ktorzy przyszli do
nas tylko z jedng walizkq. A nastepnie byto poszukiwanie mieszkania, rejestracja
dokumentow, dalsze wsparcie. Osobom tym bylo trudno nawet, zZeby pojs¢ do
sklepu, poniewaz obawialy si¢ one: ,jak bede postrzegany jak zaczne mowié
w jezyku rosyjskim®.

Na poczatku chodzito o pomoc humanitarna, ale jednak z czasem powstata
potrzeba kompleksowej pomocy rodzinom os6b przesiedlonych, majaca na celu
wzmocnienie integracji ze srodowiskiem przyjmujacym. Dlatego w spoteczno-
$ciach (w ramach wskazanego wyzej projektu Caritas Ukraina i Caritas Polska)
uruchomiono dziatalnos¢ (w latach 2017- 2019) Centrum wsparcia rodzin (dalej
CWR). Centra zostaty zaprojektowane w postaci specjalnej platformy integra-
cyjnej sprzyjajacej aktywnej komunikacji miedzy rodzinami potrzebujacymi
arealizatorami projektu. W konsekwencji, pracownicy lokalnych os$rodkéw
Caritasu mieli mozliwo$¢ wyboru optymalnych $rodkéw wsparcia rodzin
w nawigzywaniu kontaktow spolecznych; realna wspodtpraca z samorzadami
lokalnymi oraz instytucjami edukacyjnymi, pomagajacymi w poprawie adaptacji
spotecznej; dobieranie tematyki i prowadzenie szkolen, spotkan grupowych, oraz
organizowanie imprez integracyjnych i zaje¢ terapeutycznych’. Jednoczesnie
mialo miejsce wsparcie analityczne dziatalnosci centrum, w efekcie ktorego (pod

% A. Ruchka, Identification dimensions of modern Ukrainian society [w:] A. Ruchka, Soci-
ocultural Identities and Practices, Kyiv: Institute of Sociology of the National Academy of Sci-
ences of Ukraine. (in Ukrainian), 2002, s. 155.

8 Fragmenty wypowiedzi pozyskanych podczas badan od przedstawicieli spotecznosci zaan-
gazowanych w stuzeniu spotecznym rodzinom osdb wewnetrznie przesiedlonych w m. Kolomyja
obwodu lwano-Frankowskiego (2019 r.).

" L. Aza., Ethnic Identity: Forms of Presentation and Specifications [w:] A. Ruchka (ed.) So-
ciocultural Identities and Practices, Kyiv: Institute of Sociology of the National Academy of
Sciences of Ukraine, 2002, s. 202-203. (in Ukrainian).
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przewodnictwem autorki tekstu) dokonywano ewaluacji wprowadzenia polskie-
go do$wiadczenia asystowania rodzinnego na Ukrainie w pespektywie spolecz-
no-antropologicznej, z naciskiem na jakosciowy opis oraz interpretacje zjawisk®.
W szczegblnosci przeprowadzono wywiady grupowe oraz zebrano narracje,
ktére postrzegano jako rodzaj specyficznego uogolnienia do§wiadczen emocjo-
nalnych i spotecznych, poprzez utrwalenie stworzonych przez poszczegdlne
jednostki znaczen, uczu¢ i wyborow. Podczas ich analizy uwzgledniono stano-
wisko J. Johnsona dotyczace znaczacego potencjalu heurystycznego realizowa-
nych wywiadow w zakresie zdobywania wiedzy o sensie zycia ludzkiego®. Prze-
prowadzona analiza narracyjna wykazala miedzy innym, ze: rodziny wewngtrz-
nie przesiedlonych Tatarow krymskich maja pewne problemy z zachowaniem
swojej tozsamosci etniczno-narodowej, co utrudnia ich integracje ze Srodowi-
skiem spotecznosci przyjmujacej. Pojawiajgce si¢ trudnosci dotycza glownie
komunikacji miedzykulturowej oraz kulturowo-edukacyjnej, wiazg si¢ z brakiem
mozliwos$ci nauczania dzieci w jezyku ojczystym, a co za tym idzie, z komplika-
cjami w asymilacji etniczno-kulturowej: ,,Mamy centrum kultury, sq rowniez
kobiety z wyksztatceniem - nauczycielki”. Wlasnie ze specjalnosciq ,,jezyk i lite-
ratura krymskotatarska”. Ale jednak problem polega na tym, ze za to trzeba
zaplacié (...). Dzis niestety jest taka sytuacja, ze kazdy sam uczy swoje dziecko
(...). Mamy tu okolo dwadziescia rodzin. Jestesmy wspolnotq. Stanowimy spo-
tecznosé (...).Ale nie wszyscy zarabiajq tyle, ze mogq zaptaci¢ (...). Zgodnie
z tradycjq mamy, co najmniej trojke dzieci w kazdej rodzinie”; ,, Dzieci pomatu
zaczynajg zapominac jezyk ojczysty (...). Nasze dzieci po nas w ogole przestang
postugiwaé sie jezykiem ™.

Mozemy zatem zauwazyC, ze zmiany w strukturze etniczno-spolecznej
w spotecznosciach przyjmujacych, doprowadzily do potrzeby pewnego rodzaju
rekonceptualizacji w zmienionych warunkach bytowych wizerunku ,,dla in-
nych”, jako elementu tozsamosci etnicznej w kontekscie ksztaltowania si¢ nowej
uswiadomionej przestrzeni komunikacji i interakcji*’. Niemniej jednak, jak wy-
kazaty grupy fokusowe, trudnosci z integracja powstaty nie tylko w rodzinach
wymuszonych przesiedlencow z Krymu — Tatarow krymskich, ale réwniez
w rodzinach osob wysiedlonych ze Wschodu, przy czym zaréwno dotyczy to

8 A. Melnikov, Existential sociology: problems of identification of paradigmatic specificity:
monograph. Kiev: Millennium 2018.

® I. Krasiejko, T. Switek, Miedzy wsparciem a kontrolg — rézne rozumienie roli asystentéw
rodziny [w:] Biernat T., Malinowski J. A., Wasilewska-Ostrowska K.M., Rodzina w pracy socjal-
nej — aktualne wyzwania i rozwigzania, Torun: Edukacyjne Akapit. 2015, s. 275-296, s. 138.

1% Fragmenty wypowiedzi pozyskanych podczas badan od przedstawicieli rodzin oséb we-
wnetrznie przesiedlonych w m. Drohobycz, obwodu Lwowskiego (2019 r.).

1. Aza, Ethnic Identity: Forms of Presentation and Specifications [w:] A. Ruchka (ed.) So-
ciocultural Identities and Practices, Kyiv: Institute of Sociology of the National Academy of
Sciences of Ukraine, 2002, s. 202-203. (in Ukrainian).
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0s6b narodowosci ukrainskiej, jak i rosyjskiej. Potwierdza to potrzebe rozwoju
kompetencji miedzykulturowych o0s6b wewnetrznie przesiedlonych, nawet
w przypadku przedstawicieli wickszos$ci etnicznej. W pewnym stopniu trudnosci
z integracja pierwszych (rodzin Tataréw krymskich) sa naturalne, biorac pod
uwage ich cechy etniczno-kulturowe — nietypowe dla tradycyjnego srodowiska
ukrainskiego, jakim jest spoteczno$¢ niewielkiego, wspolczesnego miasteczka na
zachodzie Ukrainy: ,,Bardzo chcielibysmy, aby ludzie wiedzieli o nas wigcej,
poniewaz do tej pory (juz pigty rok tutaj mieszkamy) jest wiele 0sob, ktore nie
znajg ani nas, ani naszej kultury. Do tej pory wszyscy pytajq: a co u was, jak si¢
macie? (...). Naprawde chcielibysmy kontaktowac sie¢ z miejscowq ludnoscig, po-
niewaz tutaj mieszkamy, nie mozemy po prostu zamkng¢ sie w naszej ciasnej spo-
lecznosci”™. Sytuacja za$ tych ostatnich (wysiedlencow ze Wschodu) jest inna.
Badania migdzyetnicznych interakcji w wielokulturowych spotecznosciach
Zachodniej Ukrainy wskazujg na dtugg tradycje wspoétistnienia réznych (w et-
nicznych oraz kulturalno-religijnych aspektach) grup. Blizszymi sa przedstawi-
ciele tych grup, ktore tacza wspolne wartosci religijne, zblizona orientacja §wia-
topogladowa, oraz spolecznosci bliskie pod wzgledem jezykowo-kulturowym?™.
Jednak, jak pokazuja wyniki przeprowadzonych wywiadow grupowych, tradycja
ta obecnie (w kontekS$cie sytuacji przedluzajacego konfliktu zbrojnego na
wschodzie Ukrainy) faktycznie zostala przerwana. O ile rodziny Tataréw krym-
skich sg postrzegane przez przedstawicieli spoteczno$ci przyjmujacej jako ,,in-
ni”, to rodziny wymuszonych przesiedlencow ze Wschodu (Ukraincow, a tym
bardziej etnicznych Rosjan) jako ,,obcy”™, oprocz tego, ze ,,wybrali” w krytycz-
nym dla siebie momencie wtasnie Ukraing: ,, On (przedstawiciel spotecznosci
przyjmujacej — aut.) twierdzi, ze nasi chtopaki tam za was umierajq. Ja mowie:
,, Przepraszam, za kogo za nas? Gdzie umierajq? Mowie bez Zadnego strzatu
wzieli Krym”. A on mowi: ,, Ty jestes z Krymu” Ja mowie, ze tak, jestem krym-
skim Tatarem. Potem on juz: ,, Bracie, przepraszam, myslalem, Ze jestes z Do-
niecka”. Niestety taka tendencja utrzymuje sie. Kiedy oni styszq, ze jestem Tata-
rem krymskim, to braterski narod? Postawy do tych, ktore sq ze wschodu kry-
tyczne. Bardziej krytyczne niz do nas’™. Sytuacje t¢ mozna wyjaéni¢ obecnoscia
w spotecznosciach przyjmujgcych pewnych ,linii uskoku”, nie tylko etniczno-

12 Pragmenty wypowiedzi pozyskanych podczas badan od przedstawicieli rodzin 0sob we-
wnetrznie przesiedlonych w m. Drohobycz, obwodu Lwowskiego (2019 r.).

13 M. Bondarenko, Methodical materials for heads of programs on implementation of social
projects on support and support of the family, integration and development of communities in non-
governmental and state organizations. “Supporting, integrating”. Lviv: Logos, 2019, s.7-44. (in
Ukrainian).

1% H, Tajfel, Social psychology of intergroup relations. Annual Review of Psychology, 1982,
vol. 33, s. 1-39.

15 Fragmenty wypowiedzi pozyskanych podczas badan od przedstawicieli rodzin 0sob we-
wnetrznie przesiedlonych w m. Drohobycz, obwodu Lwowskiego (2019 r.).
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kulturowych, ale rowniez ideologicznych, to znaczy takich, ktore zaktadaja od-
mienne punkty widzenia dotyczace optymalnych kierunkéw rozwoju spoteczne-
go, opartych na roznych orientacjach wartosciujacych®®.

Trudnosci integracyjne rodzin OWP ze §rodowiskiem przyjmujacym maja
negatywny wptyw na spoteczny mikroklimat: wszelkiego rodzaju napiecia spo-
feczne, nawet istniejace w ukrytej postaci, zawsze niosg w sobie zagrozenie ewentu-
alnych zaktécen'’, dlatego aktualne staje sie zapotrzebowanie na struktury pomocy
spotecznej majace na celu wsparcie kazdej rodziny, przed ktora powstaja wyzwania
adaptacji do trudnych warunkow zyciowych, dla koordynacji dziatania wszystkich
jednostek pomocy spofecznej w spolecznosci terytorialnej™.

Ksztaltowanie si¢ takich struktur jest szczegolnie wazne dla Ukrainy, po-
niewaz tutaj, w przeciwienstwie do ,,sgsiedniej” Polski, nie przewidziano syste-
matycznego wsparcia rodziny w potrzebie w celu rozwoju wiedzy, umiejetnosci
oraz dyspozycji, niezb¢dnych do samodzielnego aktywnego zycia. W szczegobl-
no$ci na Ukrainie nie przewidziano stanowiska asystenta rodzinnego (jak ma to
miejsce w Polsce), ktory jest przydzielany w chwili pojawienia si¢ trudno$ci
w pracy z rodzina, za jej zgoda oraz przy aktywnym zaangazowaniu wszystkich
jej cztonkdow w proces pracy, przy jasnym okresleniu jego funkcji. Prowadzi to
do znacznego utrudnienia pracy z rodzinami OWP oraz innymi rodzinami po-
trzebujagcymi pomocy. Jednak ze wzgledu na aktywny rozwdj spoteczenstwa
obywatelskiego na Ukrainie, promowanie oraz rozwoj asystowania rodzinnego
jest mozliwy w ramach dziatalnosci organizacji pozarzadowych. Przyktadem
moze by¢ praca CWR: ,,Niestety pracownicy oSrodkow terytorialnych lub eduka-
cyjnych, a takze osrodkow pomocy spotecznej dla rodzin, dzieci i mlodziezy nie
mogq objgé¢ wszystkich rodzin potrzebujgcych takiej pomocy. Istnieje rowniez
podstawowy poziom obsady i obcigzenia. Dlatego wlasnie, organizacjom chary-
tatywnym nalezy si¢ ogromnq ,,wdzigcznos¢” za to, ze wcigz podejmujg prace,
ktorej nie sq w stanie wykonac¢ pracownicy osrodkow terytorialnych lub osrodki
pomocy spolecznej”. ,, Caritas jest pierwszym. Przynajmniej ma jakieS wyobra-
zenie na temat funkcji, jakq powinien spetniac asystent rodzinny, co ma robi¢, jak

;19
pracowac’.

16 0. Ivankova-Stetsiuk, Carriers of contradictions in territorial communities: fault lines [in:]
Ivankova-Stetsiuk O., Seleshchuk G. (ed.), Overcoming faults-2: expansion of peacekeeping spac-
es in territorial communities of Ukraine (analytical notes in the fields), Stryi: Publishing house:
Ukrpol, 2017, s. 25-28. (in Ukrainian).

7 ye. Siryj, M. Nahabich, Research of social tension in Ukraine: basic aspects and develop-
ment of tools. Kyiv: Globe. (in Ukrainian), 2018, s. 113.

18 M. Klimek, Miejsce powiatowych centrow pomocy rodzinie w systemie pomocy spolecznej.
,, Spoteczenstwo i Rodzina” 2019, nr 58 (1), s. 25-36.

19 Fragmenty wypowiedzi pozyskanych podczas badan od przedstawicieli spotecznosci zaan-
gazowanych w stuzeniu spotecznym rodzinom os6b wewnetrznie przesiedlonych w m. Kotomyja
obwodu lwano-Frankowskiego (2019 r.).
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O wysokim potencjale integracyjnym polskiego podejscia do asystowania
rodzinnego $wiadczy miedzy innymi zmiana jako$ciowa podmiotow pomocy
spotecznej, ktéra mozna zaobserwowacC w spoleczno$ciach, w ktorych dziataja
struktury CWR. Staja si¢ nimi: rodzina potrzebujaca z jednej strony oraz spo-
leczno$¢ przyjmujaca — z drugiej. Na skutek tego w pierwszym przypadku do-
strzegamy pozytywng dynamike, przejs$cie od rodziny w kompleksowym kryzy-
sie; bez mieszkania, podstawowych $rodkoéw do zycia oraz trwatych wigzi spo-
lecznych, ktora wciaz znajduje si¢ w trudnej sytuacji, do rodziny, ktéra mimo
okolicznosci znajduje sitg, by zadba¢ o wlasng godnosc: Jezeli juz obserwowal-
ne sq przejawy kultury psychologicznej samozaradnosci, ze osoba juz przyszia
tutaj i otworzyta sig nie tylko ze wzgledu na brak pieniedzy lub mozliwosci odda-
nia dziecka do przedszkola, ale przyszta z wewnetrznym dyskomfortem psychicz-
nym i wiedziala, gdzie ma przyjsé, to juz jest dobrze®. W drugim przypadku
(w odniesieniu do spolecznosci), zawdzigczajac zainicjowanym przez Centrum
dziataniom integracyjnego wsparcia rodzin oraz programom wymiany, a takze
wizyt rodzin (w postaci formatu Wschdd — Zachod), ujawnia si¢ tendencja do
rozszerzania si¢ przestrzeni integracyjnej w spoteczno$ciach: Te wizyty (...)
przynoszq bardzo dobre rezultaty. Osoby przyjezdzajgce z Zaporoza i mieszkajg-
ce tutaj w rodzinach miejscowych (...). Oni wyrywajq si¢ ze swojego srodowiska
i komunikujq sie z ludz?mi tutaj, co jest bardzo dobre®.

Ogdlnie na podstawie wynikow zogniskowanych wywiadow grupowych
mozna doj$¢ do wniosku, ze proces integracji rodzin OWP ze spotecznos$cia
przyjmujaca, w ktorej jest CWR, odbywa si¢ na trzech poziomach. Na pierw-
szym poziomie ma miejsce aktualizacja asystowania rodzinnego w ramach
CWR, co stwarza warunki dla rozwoju u beneficjentow umiejetnosci oraz nawy-
kéw samodzielnego rozwigzywania problemow i problemow wiasnej rodziny.
Widzimy jak przezywanie negatywnego do$wiadczenia, przede wszystkim
W sytuacji zagrozenia zycia, staje si¢ szansa do przejécia ze stanu niestabilno$ci
i nieprzewidywalno$ci do odczucia glgbokiego kontaktu ze §wiatem, przez wy-
petnienie Zycia nowymi znaczeniami®’. Na poziomie drugim integracja odbywa
si¢ droga rozwoju nowych form pomocy spotecznej, przewidujacych aktywne
wykorzystanie zasobdw bliskiego otoczenia w celu zjednoczenia ludzi ze wspol-
nym losem oraz osiggni¢cia z nimi postawionych celow. W szczegdlnosci poja-
wia si¢ jakosciowo nowy fenomen — tutoringu rodzinnego (mentorowania). Zja-

2 Fragmenty wypowiedzi pozyskanych podczas badah od przedstawicieli spotecznosci zaan-
gazowanych w shuzeniu spotecznym rodzinom os6b wewngtrznie przesiedlonych w m. Drohobycz,
obwodu Lwowskiego (2019 r.).

2! Fragmenty wypowiedzi pozyskanych podczas badan od przedstawicieli spolecznosci zaan-
gazowanych w stuzeniu spotecznym rodzinom oséb wewnetrznie przesiedlonych w m. Kotomyja
obwodu Iwano-Frankowskiego (2019 r.).

22 N. A. Kasavina, Existential experience: despair and hope. Philosophical sciences, Ne 10,
2016, s. 54-67. (in Russian).
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wisko to dotyczy rodziny, ktéra pomyslnie ukonczyta proces integracji z nowym
srodowiskiem, w stosunku do rodziny, ktéra dopiero zaczyna te droge®. Na po-
ziomie trzecim CWR dochodzi do inicjacji aktywnosci ze strony spotecznosci,
ktéra stopniowo przyjmuje na siebie odpowiedzialno$¢ za ludzi potrzebujacych,
integrujac si¢ z nimi. Proces ten dokonuje si¢ poprzez aktualizacje praktyk, zo-
rientowanych na osiggnigcie spolecznie znaczacych celow, takich jak: rozszerze-
nie przestrzeni interakcji dla integracji rodzin osob wewngtrznie przesiedlonych,
zwigkszenie wartosci spotecznosci jako gtownego ogniwa spoleczenstwa oraz
uksztaltowanie si¢ infrastruktury komunitarystycznej®*. Biorac pod uwage do-
niosto$¢ proceséw kulturalnych w zyciu spotecznym Ukraincow, ktorzy w roz-
nych okresach historycznych byli i zostaja zmuszeni do odpowiedzi na wyzwa-
nia integracyjne oraz kreowanie wtasnej tozsamosci, aktualne staja si¢ projekty
spoleczno-artystyczne, ktore wzmagajg zainteresowanie tematem integracji osob
wewngtrznie przesiedlonych ze srodowiskiem przyjmujacym, na czym skupimy
si¢ doktadniej w dalszej czgsci artykutu.

Rodzina i wspoélnota: potencjat integracyjny
projektéw spoteczno-artystycznych

Wyraznym przyktadem projektu spoteczno-artystycznego, ktérego celem
jest zwracanie uwagi wspolnoty na ten lub inny problem spoteczny, poprzez jego
przeksztatcenie za pomocg technik artystycznych z ,,niewidzialnego” (nieuswia-
damianego przez ludzi) na ,,widzialny”, a zatem na poszukiwanie strategii od-
powiedzi na wyzwania spoteczne jest Foto Voice Project (projekt fotowizji lub
fotograficzna nowela)®. PhotoVoiceProject jest z natury badaniem pilotazowym
(Action research), poniewaz ma charakter interdyscyplinarny i zbiorowy oraz
zorientowany na osiagni¢cie wzajemnego zrozumienia stron zainteresowanych
konkretnym projektem®. W trakcie realizacji inicjatyw projektu, aktywnie wy-
korzystywany jest potencjat spoteczny fotografii artystycznej w nawigzywaniu
dialogéw migdzygrupowych z ludzmi znajdujacymi si¢ w potrzebie oraz w celu
glebszego zrozumienia probleméw spotecznosci, poprzez analiz¢ odpowiednich
wizualnych obrazow, odtwarzajacych ten lub inny punkt widzenia w kontekscie
wybranej kwestii.

2 0, Ivankova-Stetsiuk, Introduction. Hope. Family. Community. Photo exhibition. Catalog,
Lviv: Color PRO LLC. 2019 (in Ukrainian).

2 A Etzioni, The Spirit of Community. London. Fontana Press., 1995, s. 27.

% G. Walton, S. Schleien, L. Brake, Photovoice: A Collaborative Methodology Giving Voice
to Underserved Populations Seeking Community Inclusion. ,, Therapeutic Recreation Journal”, Vol.
XLVI, No. 3,2012, s. 168-178.

% R. Davison, M. Martinsons, N. Kock, Principles of canonical action research. ,,Informa-
tion Systems Journal”. Nel4(1). 2004, s. 65-86.
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Uswiadamiajac potencjal integracyjny PhotoVoiceProject, jako spoteczno-
artystycznego projektu, a mianowicie: jego mozliwosci rozszerzenia z pomocg
technik artystycznych (fotografia artystyczna) przestrzeni aktywnosci obywatel-
skiej w spolecznosciach terytorialnych, przezywajacych kryzys zmian w nastep-
stwie przedluzajacego si¢ konfliktu na wschodzie kraju, oraz majac na wzgledzie
koniecznos$¢ zapoznania si¢ jak najwigkszej liczby ludzi ( w tym interesariuszy)
z efektami wprowadzenia polskiego do$wiadczenia asystowania rodzinom na
Ukrainie, w 2019 r., w ramach wskazanego wyzej projektu Caritas Ukraina
i Caritas Polska zorganizowano wystawg fotograficzng ,,NaDzieja. Rodzina,
Spotecznosc”. Wystawa zostata zorganizowana w celu wzmozenia integracji
rodzin OWP i pokazania udanych przyktadéow miedzygrupowych interakcji
spolecznych, zrealizowanych na platformie Centrum Wsparcia Rodzin. Ze
wzgledu na szczegdlng wage integracji w spolecznosciach, ktérych etniczno-
-spoteczna struktura ulegla znacznemu urozmaiceniu w ostatnich latach,
(o czym wspominano wyzej), na miejsce realizacji projektu wybrano m. Ko-
tomyje?’. Wystawa zostata otwarta w lipcu 2019 r. w Narodowym Muzeum
Sztuki Ludowej Huculszczyzny i Pokucia imienia Josafata Kobrynskiego (m.
Kotomyja obwodu Iwano-Frankowskiego), ktorego sale od momentu jego za-
lozenia byly i pozostaja przestrzenig integracji Ukraincéw jako wspolnoty.
Wzbudzita ona duzy rezonans publiczny. W jej otwarciu jak réwniez w dal-
szych prezentacjach, uczestniczyli przedstawiciele wtadz, ministerstw, organi-
zacji pozarzadowych, partnerzy zagraniczni oraz fundatorzy projektu; informa-
cje o wystawie zamieszczono nie tylko w lokalnych, ale réwniez krajowych
mediach ($rodkach przekazu informacji)®.

Ponad ogolna ideg integracje spoteczenstwa, ktore przezwycieza nastepstwa
konfliktu zbrojnego, wystawa miata rowniez lokalny cel — przekaza¢ ludziom
mysl o tym, Zze nowe zycie rodzin ze wschodu Ukrainy oraz Krymu w nowym
miejscu nie tylko puscito mtode pedy, ale w znacznym stopniu zakorzenito sig,
co daje nadziej¢ na lepsza przysztos¢. Jest to nie tylko nadzieja, ktora ,,umiera
ostatnia” nawet w przypadku utraty wszystkich niezbednych do zycia zasobow
i pozostaje tylko btaganie o pomoc w sytuacji beznadziejnej. To NaDzieja, ujaw-
niajaca si¢ jako che¢ do dziatania, do osiggnigcia zmian w samym sobie i swoim
zyciu (co whasciwie zaktada nazwa projektu)®.

%7 PhotoVoice Project «Nadzeja rodziny». Caritas Ukraina przygotowano przy wsparciu Cari-
tas Polska oraz Ministerstwa Spraw Zagranicznych RP we wspotpracy z Instytutem Etnologii
NAN (Narodowej Akademii Nauk) Ukrainy (dzial wspolczesnej etnologii Ukrainy, realizujacy
projekty, majace na celu badanie interakcji etniczno-kulturowych we wspotczesnej Ukrainie).

2 A photo exhibition “Hope. Family. Community” in Kolomyia. 2019. [online:] http:/
visty.in.ua dostep 19.11.2019.

2 0. Ivankova-Stetsiuk, United by the challenges of migration: family tutoring as a new
practice of public activism of Ukrainians. Public activism of Ukrainian migrants in Europe: united
by new challenges: Proceedings of the International Scientific and Practical Conference, October
24, 2019. Lviv: A priori, s.158-160. (in Ukrainian), 2019, s. 3.
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Wystawa fotograficzna ,,NaDzieja. Rodzina, Spotecznos$¢”, zgodnie z forma-
tem PhotoVoiceProject, zaktada ,,dopuszczenie do gltosu” cztonkdéw rodzin prze-
siedlencow (w czasie oraz w wyniku konfliktu na wschodzie Ukrainy). Pozwoli-
fa im ona na ,,opowiedzenie” swoim nowym sgsiadom (spotecznosci przyjmuja-
cej) o swojej drodze adaptacji oraz integracji poprzez otrzymanie nowych, zaw-
sze skomplikowanych, ale wreszcie udanych doswiadczen adaptacyjnych do
ztozonych oraz zmiennych warunkow zycia. Przez to posrednio promowano
takze nowe trendy w niesieniu pomocy spotecznej rodzinom OWP oraz innym
osobom potrzebujacym, a takze ujawniono nowe tendencje w rozwoju wspotcze-
snej wielokulturowej spolecznosci lokalnej. Zdjecia byly zrobione przez pra-
cownikdw oraz wolontariuszy fundacji charytatywnej ,,Caritas Kotomy-
ja”(Iwanna Fedorak oraz inni) w latach 2018-2019, w ramach wykonywanej
misji stuzenia spolecznego. W obiektywie kamery znalazty si¢ zar6wno rodziny
0sO6b wewngetrznie przesiedlonych, jak i $rodowiska ich spolecznego wsparcia
i integracji. Otrzymane materialy zostaty przygotowane i zaprezentowane przez
kustosza w formie wystawy, w postaci 8 przypadkow (m.in.: ,,Serce Krymskie na
Bukowinie”, ,,Odnawianie”, ,,Zycie trwa”, ,,Spoteczno$¢ w jednosci”, ,,Z nadzie-
ja w kazdym dniu”), z ktérych kazdy opowiada histori¢ integracji — rodziny czy
przedstawicieli samej spotecznosci.

Do powyzszego nalezy doda¢, ze wystawa fotograficzna ,,NaDzieja. Rodzi-
na, Spoteczno$¢” byta drugim autorskim projektem gltosowo-fotograficznym
Caritasu (pierwszy identyczny projekt pod tytutem ,,Szara strefa. Czlowiek.
Los”, zrealizowano nieco wczesniej, aby zwroci¢ uwage na zycie w tzw. strefie
,ouforowej” na wschodzie Ukrainy i w ten sposéb mowi¢ o znaczeniu poszuki-
wania sposobow akceptacji ,,innych”.

Pomimo istnienia pewnych r6éznic w celach zorganizowanych wystaw foto-
graficznych oraz w ich rozwiazaniach projektowych, charakteryzuja si¢ one jed-
nym koncepcyjnym schematem realizacji®', ktorego gtéwnymi elementami byty:
dobodr aktualnej dla wspotczesnego spoteczenstwa tematyki; patos pokojowy
i integracyjny; rezygnacja z przedstawienia zdje¢ profesjonalnych fotografow,
a zamiast tego wykorzystanie zdjg¢ zrobionych przez pracownikéw oraz wolon-
tariuszy; konceptualizacja artefaktow w formacie przypadkow, a co za tym idzie
wykorzystanie stojakow na zdjecia (przypadki); rozwigzania projektowe (kom-
pozycja stojakow, plakatow, banerow) skierowane na maksymalizacj¢ dostepno-
$ci przekazywanych wartosci i znaczen; aktywne pozyskanie zasobow organiza-

% 0. Ivankova-Stetsiuk, Introduction. Gray area. Man. Fate. Photo exhibition. Catalog,
Lviv: Color PRO LLC. 2018 (in Ukrainian).

3 Dogwiadczenie realizacji inicjatyw spoleczno-artystycznych Caritas Ukraina w projekcie
glosowo-fotograficznym (Photo Voice Project) skonceptualizowane przez autora w ramach wyko-
nywania pracy naukowo-badawczej w Instytucie Etnologii NAN (Narodowej Akademii Nauk)
Ukrainy ,,Praktyki tradycyjno- bytowe i artystyczne Ukraincéw w procesach tworzenia kultury
etnicznej” numer rejestracji panstwowej 0118U001796.
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cyjno-finansowych ofiarodawcéw projektéw charytatywnych, zaangazowanie
kapitatu spotecznego muzeow, centrum wystawienniczych do promowania idei
projektu w sieciach spotecznych; organizacja i otwarcie wystawy fotograficznej
jako wydarzenia publicznego dla spotecznosci; rozpowszechnianie katalogu
wystawy w celu promowania projektu fotograficzno-gtosowego jako formy sku-
tecznych praktyk charytatywnych; pozycjonowanie wystawy jako migrujace;j, jej
prezentacja w r6znych miastach na Ukrainie oraz za granica.

W ten sposéb wystawa fotograficzna ,,NaDzieja. Rodzina, Spotecznosc”
powstata jako ,.glos spotecznosci” (m. Kotomyja obwodu Iwano-Frankow-
skiego), ktora w ciagu ostatnich kilku lat skutecznie wdrazata polskie doswiad-
czenie adaptacji rodzin OWP, majace na celu wzmocnienie ich integracji ze §ro-
dowiskiem przyjmujacym. Bioragc pod uwage fakt, iz kwestia adaptacji osob
dotknietych konfliktem zbrojnym dotyczy lub moze potencjalnie dotyczy¢ wielu
spotecznosci, powyzsza wystawa fotograficzna wydaje si¢ dos¢ wazna i interesu-
jaca nie tylko dla spolecznosci, dla ktorej ona powstata, ale dla kazdej spolecz-
nos$ci na Ukrainie oraz za granicg wsrdd tych, ktorzy maja doswiadczenie przyj-
mowania innych, w tym rowniez OWP, emigrantéw, uchodzcow. Idzie nie tylko
o ich akceptacje, ale rowniez pomoc tym, ktorzy jej potrzebuja, napetnianie serca
ludzi Nadzieja, Mitoscig, Wiarg i Madroscia.

Whnioski

Praktyka wykorzystania polskiego doSwiadczenia asystowania rodzinie na
Ukrainie w ramach dziatalnoéci Centrum wsparcia rodzinnego w regionalnych
osrodkach Caritasu, wprowadzita zmiang w strukturze niesienia pomocy spo-
tecznej OWP oraz innym rodzinom potrzebujacym wsparcia. Przede wszystkim
w kwestii uzupetnienia istniejacych w systemie o$rodkéw pomocy spolecznej
praktyk niesienia pomocy rodzinom nowymi inicjatywami, w tym wykorzystania
technologii artystycznych, dla dalszego pogtebiania integracji rodzin przesiedlo-
nych ze spotecznosciami miejscowymi. Nalezy zauwazy¢, ze nadal aktualna
pozostaje potrzeba ksztattowania sieci wsparcia z wykorzystaniem asystentow
rodziny, zgodnie z polskim wzorem. W chwili obecnej nie zostata jeszcze opra-
cowana wyrazna, dtugoterminowa wizja wprowadzenia polskiego doswiadczenia
asystowania rodzinie w celu wzmocnienia wewnatrzukrainskich proceséw inte-
gracyjnych. Jednakze ogdlna prognoza jego aktualizacji wydaje si¢ do$¢ optymi-
styczna, biorgc pod uwage wypracowane obecnie relacje partnerskie i znaczny
postep w nawigzywaniu spolecznego dialogu. Rozwdj komunikacji mi¢dzykultu-
rowej jest niezwykle waznym elementem adaptacji. Wzrost kompetencji mie-
dzykulturowych os6b wewngtrznie przesiedlonych zwigkszy ich skuteczno$¢
komunikacyjng oraz pozwoli na zapobieganie konfliktom w nowym $rodowisku.
Swiadomos¢ rdznic kulturowych oraz kompetencje w zakresie komunikacji mig-
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dzykulturowej sa niezbednym warunkiem adaptacji os6b wewnetrznie przesie-
dlonych w nowym $rodowisku kulturowym. Miedzynarodowy zesp6t specjali-
stow, ktorzy w szerokim zakresie stosuja $wiatowe doswiadczenie pracy z oso-
bami wewngtrznie przesiedlonymi, jest jednym z warunkéw skutecznego ksztat-
towania si¢ kompetencji kulturowych.
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Abstract

The article points out the link between the evolutionary conditioned human personality de-
velopment and their upbringing. Basing on this theoretical context can be derived the definition of
relational bonding, behavioral relationships, especially in the early childhood, as well as other
patterns of behavior during individual (human) development. The models of behavioral patterns
are demonstrated in both negative and positive forms in the adolescent youth. Although high im-
portance is assigned to the socializing influence in the adolescent age, the innate natural relations of
the development and evolutionary determined specific signs of relational bonding play a significant
role in this period of the human development. The undesirable formulas and various forms of problem
behavior must then be solved through the reeducational upbringing processes, in particular using the
interacting in the educational process, communication, "relational” education and cultivating person-
ality formation. The goal of the education is the development and integrity of the personality.

Keywords: evolution, human personality, behavior models, education and upbringing process.

Streszczenie

W artykule zwrécono uwagg na powigzanie miedzy ewolucyjnie uwarunkowanym rozwojem
osobowosci czlowieka a jego wychowaniem. Na podstawie tego kontekstu teoretycznego mozna
wyprowadzi¢ definicj¢ wiezi relacyjnej, relacji behawioralnych, zwlaszcza we wezesnym dziecin-
stwie, a takze innych wzorcoOw zachowan w indywidualnym rozwoju czlowieka. Modele wzorcow
behawioralnych sa demonstrowane zarowno w formie negatywnej, jak i pozytywnej u dorastajacej
milodziezy. Chociaz duze znaczenie przypisuje si¢ wptywowi socjalizacji w wieku dorastania, to
wrodzone naturalne relacje rozwojowe i ewolucyjnie zdeterminowane specyficzne oznaki wigzi
relacyjnej odgrywaja kluczowa rolg w tym okresie rozwoju. Niepozadane formutly i rozne formy
zachowania problemowego musza by¢ wyeliminowane poprzez proces reedukacji, szczegdlnie
z wykorzystaniem interakcji w procesie edukacyjnym, komunikacji, edukacji ,relacyjnej”, poprzez
pracg nad formowaniem osobowosci. Celem edukacji jest rozwdj i integralno$¢ osobowosci.

Stowa kluczowe: ewolucja, osobowos¢, modele behawioralne, proces edukacji i wychowania.

Introduction

This paper connects the development of personality of children and evolutionarily
conditioned upbringing. Ethological principles applied during upbringing are at the fore-
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front of this approach, and it is upon this basis that attachments and in particular early
behaviour in children are derived. Other patterns of behaviour during individuals’ devel-
opment are also marked by attachment and become part of observable external expres-
sions. Behind many issues in parenting there are deeper internal reasons and even cer-
tain evolutionary factors which cause what is seen as externally apparent. This is not
always the result of the influence of the social environment or the result of some pur-
poseful educational guidance. Models of behavioural patterns appear in various negative
and positive forms among adolescents. Even though adolescence is a very important
period of socialization, during this time there are innate rules of development and evolu-
tionarily conditioned features of attachment which play an important role. Unwanted
patterns and various forms of problematic behaviour are then dealt with through re-
educational practices of parenting, particularly through interaction in the upbringing
process, attachment parenting, cultivation of the formation of personality, and through
education at the cognitive level. The primary aim of education and the impact of parent-
ing is holistic development and assuring the integrity of personality. Not so much schol-
arly attention is paid to the causes of problems determined by evolutionary patterns, and
it is important to include all agents in upbringing and take into account the many factors
that can make it more effective.'

Developmental (evolutionary and developmental)
aspects of upbringing in early childhood and adolescence

The best preparation of conditions for a child’s upbringing is to create
a healthy relationship between the caregiver and the child. Attachment is an em-
bedded system in the brain that develops in a way that influences and organizes
motivational, emotional, and memory processes in relation to significant care-
givers?. It is the foundation of an interpersonal relationship which allows the

! The paper is a publication output of VEGA grant project No. 1/0549/18: Filozofické
a kozmologické aspekty chdpania evoliicie vesmiru a miesta cloveka v fiom (Philosophical and
cosmological aspects of the evolution of universe and the place of a human being in it). The pro-
ject’s core platform is the interconnection of philosophical and special scientific areas of research
and the attempt to reach an interdisciplinary solution. The focus of the project is on the formulation
of an appropriate value and ethical foundation which can determine the attitude of humans to
nature, the world, other people, and even to themselves. The project addresses the anthropic prin-
ciple and the understanding of human nature, including the human interference in evolution. From
the evolutionary, cosmological, and anthropological points of view, the project seeks to reformu-
late answers to the “goals” and “meaning” of the evolution of the universe and humans in light of
the latest philosophical as well as physical knowledge. With an interdisciplinary approach and as a
part of pedagogical research, this project seeks to find the place of human beings in the universe by
searching for the meanings of our lives through upbringing practices which encourage the for-
mation of values and moral and pro-social behaviour.

2D.J. Siegel, The developing Mind, New York 1999.
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undeveloped mental and nervous system of children to use the capacity and func-
tions of the more developed brain and mental processes of their parents to organ-
ize their own processes. This leads children to seek out the closeness of parents
and establish communication with them, thus increasing their own chances of
survival. Repeated experiences from these relationships are stored in their im-
plicit memory in the form of settings and expectations and then gradually in the
form of internal working models®. Attachment is a universal process in human
development that first appears in early childhood in their relationships with care-
givers and later on in relationships with their friends, partners, and their own
children.

Several psychological studies monitoring the physiology of mothers and the
prenatal development of children during pregnancy have identified the emer-
gence and presence of this attachment, which later on deeply affects children’s
upbringing. The relationship begins with early bodily attachment and the first
parental reactions to a child, the first smile, and the specific course of the emo-
tional attachment between child and parent; it is most intensively built upon be-
tween the ages of seventh months and two years. The formation of this relation-
ship continues with the formation of a child’s relationship with the home envi-
ronment and the people living in it. This process includes experiences with other
pre-schoolers and subsequently with schoolmates, and is also related to the ac-
ceptance of one’s own gender identity. The formation of this aspect of personal
identity develops continually and intensively during puberty. It is during adoles-
cence that attachment achieves its greatest strength through the creation of rela-
tionships founded on young love, dreams of the future, and the culmination of
intimate relationships. This biologically and evolutionary life cycle is ultimately
concluded with partnerships, marriage, and pregnancy as a shared experience for
both women and men*.

The rapid development of attachment theory and scholarly interest in related
issues of parenting were first presented in studies by scientists, biologists, and
ethologists: most notably by the Nobel Prize winners Konrad Lorenz and Niko-
laas Tinbergen. Through their observations, behavioural studies, and animal ex-
periments, ethologists have shown that there are critical moments and periods in
development when a newly-born offspring acquire a basic tendency towards its
own behaviour and interactions in life through “imprinting” by continuous emo-
tional attachment, observing maternal behaviour, and social learning. Ethologists
primarily observed this phenomenon in the behaviour of birds (specifically wild
geese). Compared to animals, humans are much more adaptable and flexible®.

8 V. Vavrda, Otdzky soudobé psychoanalyzy. Tradice a soucasnost. Praha 2005.

* 7. Mat&jeek, J. Langmeier, Pocdtky naseho dusevniho Zivota, Praha 1996, p. 12

% The neurobiological foundations of attachment are extensive and highly interesting. This ar-
ea is beyond the scope of the present paper, but it is mentioned here for a greater theoretical under-
standing.
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Humans are thinking and sentient beings with authentic individual personalities.
Due to their typically “human” nature, going beyond a purely sociobiological
determination of behaviour in people is possible. Precisely for this reason, reme-
dying the negative consequences of human behaviour is always possible thanks
to meaningful guidance and purposeful upbringing. Humans can also overcome
unfavourable aspects of development and their consequences through their own
decision making, free will, correct parental leadership, and guidance. Personality
development in humans, determined by the laws of development and specific
environmental conditions, is neither pre-determined nor unchangeable.

Attachment theory explains many things, but it does not provide a complete
answer to the questions of “What is a human being?” or “Where is life going?”
Nor are educational and anthropological questions such as “What shapes a per-
son?” and “How can one properly raise others?” answered.

Even though research and knowledge of prenatal psychology is highly spec-
ulative and experimental in some aspects, the prenatal period in a child’s devel-
opment is of considerable interest when examining attachment theory. In princi-
ple, this knowledge is a scientific rationale for asking the ethical question of
whether a foetus should be treated as a human being with all the observable psy-
chological and physiological manifestations. The answer to this lies in the fact
that a human foetus deserves moral respect because it carries the life and dignity
of a human being. Respect for the foetus (and subsequently for young and ma-
ture individuals) can be shown in an attitude of responsibility for its upbringing.

According to Bowlby?®, a child has a primary instinctive tendency to bond
with the mother as an individual and establish a relationship with her that binds
her to the maternal role. A child will signal to its mother the necessity for her
proximity through different behavioural patterns (e.g., crying, being calm in her
proximity, and smiling). This is a separate system of instinctive behaviour with
its own regulations, similar to the regulation of food intake and sexual instinct.
Attachment behaviour is activated by loneliness, a feeling of abandonment,
a foreign environment, fatigue, and weakness felt during illness. Interactions
with the mother develop a child’s “internal working models”, which then become
specific behavioural models. Bowlby’s research, also supported by Ainsworth’s
empirical studies, (Ainsworth, 1989)" confirmed that these internal working
models, certain expectations, and the formation of behavioural patterns in rela-
tion to past experiences can be developed substantially at the end of the first year
of life and then remain constant and stable for most children. They are stored in
the implicit memory and even affect the formation of relationships in adulthood.
Bowlby came to these findings upon the basis of his knowledge of psychoanaly-

6. Bowlby, Childcare and the growth of love, Middlesex 1980; idem, Vazba : Teorie kvality
ranych vztahii mezi matkou a ditétem, Praha 2010.

" M.D.S. Ainsworth, Attachment beyond infancy, “American Psychologist“ 1989, 44, 709-
716.
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sis. He drew a lot of inspiration and information from ethology, which program-
matically supports evolutionary biology. Ethology suited his approach to as-
sessing human behavioural problems. This required the study of the brain and
a concentration of knowledge from neurobiology and neurophysiology. Working
on the theoretical understanding of internal working models, Bowlby relied upon
knowledge from the field of cognitive psychology. In the same way, evolutionary
psychology proved to be useful within attachment theory in explaining the mean-
ing of a child’s real experiences with those who are close to them. The basic
finding was that the real behaviour of the mother (parent) decided what type of
attachment the child would develop. Is the mother available? Does she readily
feel the needs of the child and respond immediately to them? Descriptions of
several types of bonds have emerged from these characteristics, such as “safe”,
“uncertain”, “ambivalent”, “evasive”, and “disorganized”. This theory signifi-
cantly influenced subsequent research and enriched theoretical work in psychol-
ogy, psychopathology, psychodynamic schools, psychotherapy, neonatology, and
paediatrics. It also had an impact on the pedagogical disciplines, trends in peda-
gogical and psychological counselling, and theories of parenting. Several inter-
national experts have responded to the findings of this theory. Czech and Slovak
psychologists — most notably L. Langmeier, Z. Mat&jéek, J. Prekopova, J. Stur-
ma, J. Kovatik, Z. Dytrych, J. Dunovsky, and I. Star® — have dealt with attach-
ment theory and consequently influenced developments in pedagogy.

The formation of personality and the attachment-based socialization
of children within the family

Attachment parenting is a relatively new concept and represents a particular
direction in counselling and psychotherapy. It focuses on the development of the
relationship between parents and children as a basic requirement whereby the
children’s biological, psychological, and social needs are met. A precondition for
the healthy development of a child is a safe attachment to someone who is the
most important support in their life. The fulfilment of basic needs and the for-
mation of attachment are the primary tasks of parenting. The family and the fam-
ily environment is a very important value for children. A child is born defence-
less and is unable to walk or take care of itself. Without the help of adults, babies
would die; they need family care, the satisfaction of daily needs (food, warmth,
care, and love), and the safety of the home environment. Over time and as they
grow up, children within the family begin to understand their own identity as an
answer to who they are and who makes up their family, they gain an idea of
where they belong, and they develop an individuality which allows them to re-
semble other family member in some respects but also differ from them. Fur-

8 J. Hasto, Vztahovd vizba. Ku korefiom ldsky, Trenéin 2005, p. 12-19.
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thermore, they understand they have power over their own lives and the ability to
make decisions concerning everyday matters and situations with the support of
respectful and loving people. Supporting such attributes is the foundation of the
building of self-esteem in a child’s upbringing, and they are most present in the
original family environment; their provision in foster family care is limited.

Attachment is a universal process in human development which first appears
in early childhood in a child’s relationship to its caregivers and then during ado-
lescence in friendships, romantic partnerships, and later on in relationships with
one’s own children. Developmental theorists argue that sensitivity and the gen-
eral quality of care contribute to safe attachment relationships and the gaining of
internal models of good relationships which are then transferred from childhood
to future forms of attachment.

During adolescence the attachment system undergoes substantial transfor-
mations, but it can primarily perform a function as a protective factor. Bowlby®
sees attachment as a protective system that has evolved to protect vulnerable
offspring from danger and encourage their exploration of the environment. The
quality of early attachments is considered to influence the development of later
relationships with peers and romantic partners.

The balance between increasing independence and closeness to one’s parents
is a central feature of attachment theory and is especially relevant when children
enter adolescence. Children and parents are more able to understand each other
and reach an agreement on their relationship. Adolescents continue to perceive
parents as a safe base for “exploring the world,” and they take advantage of be-
ing able to temporary return to parental safety as their parents will help them in
times of threat, illness, fear, or stress. Emotional availability is a more frequent
goal of the attachment system during adolescence than the physical proximity of
the attachment figure. Attachment experiences provide a secure foundation for
adolescents to explore their skills and experiences in different contexts, but these
experiences also prepare adolescents to become socially connected with others
and learn how to be a provider of care and protection to others.

The upbringing of adolescents is characterized by their tendency towards
problematic and risky behaviour and the transgression of social limits and stand-
ards. According to Perkins and Borden™, factors of individual and contextual
characteristics connected to risky adolescent behaviour can be placed into three
categories: individual characteristics (gender, ethnicity, poor grades at school,
low academic aspirations, negative expectations of the future, and low self-
confidence); family factors (weak communication between parents and adoles-
cent children, weak monitoring by parents, lack of parental support, and parents’
addiction problems); and the extrafamilial context (negative relationships with

°J. Bowlby, Vazba...
1 b F. Perkins, L.M. Borden, Positive Behaviors, Problem Behaviors and Resiliency in Ado-
lescence. In: 1.B. Weiner (ed.) Handbook of Psychology, New Jersey 2003, p. 373-394.
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peers, a negative school environment, poor neighbourly relationships, and low
socioeconomic status). Specific risky behaviour among adolescents includes
sexual activity, substance abuse, delinquent and antisocial behaviour, and per-
forming poorly at school. However, it should be noted that the presence of risk
factors does not yet determine whether these adverse effects will occur; they
rather indicate the increasing likelihood of their occurrence.

There are other peculiarities in relationship development during adolescence
which affect communication and upbringing, which specifically concern the
period of “young adulthood” between the ages of twenty and thirty-five years.
The central question of this evolutionary period is “Am I loved and wanted?”
The quality of an adolescent’s ego is represented by love and its value; social
relationship elements focus on belonging and various patterns of cooperation
(often through partner relationships and marriage).

According to Erikson's theory™ of the eight stages of the life cycle, adoles-
cents can be characterized as having a given developmental role in the fifth
stage (identity vs role confusion) and sixth stage (intimacy vs isolation) of life.
The conflict between intimacy and isolation occurs between the ages of nine-
teen and thirty-four years. The beginning of this stage also sees the conclusion
of the conflict between identity and role confusion (Erikson, 1950)* .Young
adults have a constant tendency to let their personal identities merge with those
of their friends. The need to be integrated somewhere is dominant. According
to Erikson, the need to confirm one’s own identity with the identities of others
can actually isolate a maturing adult. This may arise, in particular, from a fear
of rejection (such as by those of the same sex or their own parents). Experienc-
es of pain, which in many cases is caused by the rejection of the ego, can seem
unbearable. Erikson dealt with this issue in his work on the social psychologi-
cal development of personality, and he confirmed the view that intimacy had its
counterpart in being reserved, indicating a preparedness to isolate oneself and,
if necessary, destroy those forces or people whose nature appears dangerous
and whose presence encroaches into one’s own intimate relationships. It is in
this area that determinants of problematic behaviour among young people can
be found.

As is known, adolescence is a transitory developmental period full of chang-
es, and this is particularly true when looking at the attachment system. Early
adolescence begins with an enormous urge to be less dependent on the primary
figures of attachment (one’s own parents). In late adolescence there is the poten-
tial for complete functional independence from one’s parents; indeed, adoles-
cents assume readiness to become attachment figures for their own children.
However, adolescence is not simply a transitory point between these two forms

u E.H.Erikson, Détstvi a spolecnost, Praha 2002.
12 E H. Erikson, Childhood and Society, New York 1950, 1963.
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of attachment engagement (Allen, 2008)"°. Allen states that it is more of a period
of intensive transformation in emotional, cognitive, and behavioural systems
which are directly linked to attachment. These transformations happen as adoles-
cents develop and transform from being recipients of care to independent adults
and potentially care providers for their peers, romantic partners, and their own
children. Thanks to the onset of formal operations in thinking, adolescents be-
come capable of generalizing and abstract thinking when focusing on relation-
ship figures. A small child may think of different relationship experiences with-
out linking them together. By contrast, an adolescent can think of relationships in
a more integrated fashion: “I can get help from people when I need it, but not
from everyone. I have to be cautious about who I admit into my inner circle.”
Allen and Land™ state that adolescence may initially appear to be a period of
detachment from the relationship with one’s own parents, as many adolescents
experience these relationships as binding ones at a time when their own behav-
iour is directed towards more autonomy. They also state, however, that it is im-
portant to understand this tendency among adolescents as an expression of the
developmental context and not as a sign that these attachments are no longer
important to them. Attachment plays an important role in fulfilling developmen-
tal roles in this period. This is a period of transition from a life stage with intense
attachment experiences (childhood) to the next life stage of intense experiences
in new relationships (adulthood). Adolescence is a particular period with specific
cognitive and emotional processes related to attachment.

According to Allen and Land, normative and individual changes can be con-
sidered within the context of the development of the attachment system. They
claim that before researchers begin to address individual differences in attach-
ment among adolescents, they should firstly acquire a basic knowledge of the
normative development of the attachment system and the general changes in
cognition, feelings, and behaviours that emerge during adolescence. This should
be supplemented by communication with adolescents as well as another forms of
educational activity.

Integral parenting and upbringing as an ideal

Attachment parenting focuses on attachment as an extraordinary and unmis-
takable bond between parents and children. Children and (most) mothers are
attracted to each other like magnets, with one not feeling complete without the

13 .. Allen, The Attachment system in adolescence. In : J.Cassidy & P. Shaver (eds.) Hand-
book off attachment : Theory, research and clinical applications. New York 2008, pp. 419-435.

14 3p. Allen, D. Land, The Attachment system in adolescence. In : J.Cassidy & P. Shaver
(eds.) Handbook off attachment : Theory, research and clinical applications, New York 1999,
pp. 319-335.
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other. A solid bond begins to form during pregnancy, and after birth it develops
and strengthens. A very important time for the proper bonding of a mother with
her child is in the first three years of life. Many mothers intuitively practice prin-
ciples of attachment parenting without being aware that this involves a philo-
sophical change in their approach to raising a child. This is because attachment
parenting is based on natural listening, understanding, and answering the needs
of children. Attachment parenting tends to be most effective and of the highest
quality when all its tools of cognitive, emotional, and motivational means of
parenting are used. Well established attachments are firmly rooted in the con-
sciousness and the subconscious minds of those they concern. They bring quality
and new dimensions to the mutual relationship between parent and child and
influence the quality and effectiveness of parenting. Many psychiatrists and psy-
chologists agree that the most important factor of attachment parenting which
affects the intellectual development of a child is the mother’s sensitivity to the
child’s signals. Attachment parenting is primarily a type of communication be-
tween the mother (parent) and child. It is a way of caring for a child that devel-
ops the best that is within the child and in its parents. Attachment parenting is
based upon communication and intuition. When raising a child, it is very im-
portant to know how to listen to them and understand their legitimate needs,
while also listening to one’s own instincts, intuitions, and heart, and understand-
ing one’s own needs. The effort associated with the practice of attachment par-
enting is rewarded in the form of accumulated trust between parent and child as
well as in experiencing understanding, love, self-confidence, and independence.
This is why the family unit has further functions which can be employed in
a parenting role. From birth, and through attachment parenting, children are giv-
en natural intelligence and wisdom from older family members; they learn from
their family to make decisions and recognize and evaluate the things and phe-
nomena around and within themselves; they learn to determine between good
and evil and accept life and moral principles; and they learn to value themselves
and not allow themselves to be belittled or brought down by others. This way of
parenting means total interaction and communication between adults and chil-
dren. This is shown in the choice and way of using means, procedures, and
methods of parenting which are beneficial for the child’s survival and behaviour,
which in turn will influence its own adult experiences and behaviour.

According to Cap™ types of parenting specifically affect different personali-
ty subsystems, which they develop and form in a complementary manner. The
effect and impact of parenting can be seen in its strong influence on the for-
mation of the moral qualities of the child, such as conscientiousness, endurance,
self-control, and its overall role in character development. It has a strong influ-
ence on the formation of a child’s psychological stability and resilience, and it

15 J. Cap, Rozvijeni osobnosti a zpiisob vychovy, Praha 1996.
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affects the formation of other subsystems of personality such as temperament,
motivation, activeness, and traits that appear when communicating.

The Emotional Quotient (EQ) is an expression of human maturity which can
be seen in the mastery of interpersonal relationships wherein relationships are
successfully established, there is an ability to be open and inwardly “pure” (hon-
est and consistent), and there is an ability to accept oneself and others just as
they are. The path to EQ maturity is a natural one of personal growth and hu-
maneness, and this is the path taken by pedagogy. People who work on their EQ
also improve their own social intelligence; they are easier to integrate into socie-
ty, do not need alternative sources of personal development, and tend not to fall
victim to addiction.

The cognitive intelligence quotient (IQ) primarily measures the ability of ra-
tional and logical thinking, spatial imagination, memory, and verbal and numeri-
cal expression. By contrast, EQ is practical and is more important for finding
success and satisfaction in life (in terms of seeking value and meaning in life)
than the cognitive properties which develop an individual’s personality. Emo-
tional intelligence focuses on five main areas: understanding one’s own emotions
(self-awareness), controlling one’s emotions, having the ability of self-
motivation, being aware of other people’s emotions (empathy), and mastering the
art of interpersonal relationships. However, parenting is more than simply devel-
oping the emotional intelligence of a child through attachment. Knowledge of
emotional intelligence can be useful in the process of upbringing because the
quality of parenting is primarily determined by the emotional and human prepar-
edness of parents and caregivers in teaching a child to be aware of and distin-
guish between a range of deep emotions so that they become natural and ac-
ceptable for them. By developing emotional intelligence, a child can learn to
express emotions and take responsibility for them, learning not to hurt others in
emotional outbursts or transfer them to others and make them feel responsible
for them. A brief summary of the above could be that IQ is good, EQ is better,
and that IQ + EQ is ideal. This ideal is found in integral parenting, which is bal-
anced and harmoniously develops all the components of a child’s personality,
including cognition, emotions, motivation, and attitude, and which also educa-
tionally channels a child’s behaviour and actions.
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Abstract

The paper is focused on explaining the concepts of music therapy and music philetics at
school. Music philetics is defined as an artistic - pedagogical discipline with a very close relation-
ship with music therapy. It tries to create his own, new ways, procedures with the basis in music
therapy, but require a different procedure and approach within the implementation. Music philetics
is a newly emerging discipline standing on the border of music education and music therapy. It is
beneficial in schools where teachers use different working methods with music, rhythm, and voice.
The text deals with comparing concepts and explanations of the primary missions of both music
therapy and music philetics in the educational process.

Keywords: music therapy, music philetics, student, school.

Streszczenie

W artykule skupiono si¢ na wyjasnieniu koncepcji muzykoterapii i filetyki muzycznej
w szkole. Filetyka muzyczna jest definiowana jako artystyczno-pedagogiczna dyscyplina, pozosta-
jaca w Scistym zwigzku z muzykoterapig. Stara si¢ tworzy¢ wlasne, nowe sposoby postgpowania,
ktore maja podstawg w muzykoterapii, ale wymagajg innej procedury i podejscia w realizacji.
Filetyka muzyczna to nowo powstajgca dyscyplina, stojagca na pograniczu edukacji muzycznej
i muzykoterapii. Jest korzystna w szkotach, w ktérych nauczyciele uzywajg réznych metod pracy
z muzyka, rytmem i glosem. W artykule poréwnano koncepcje i wyjasnienia podstawowych misji
muzykoterapii i filetyki muzycznej w procesie edukacyjnym.

Stowa kluczowe: muzykoterapia, filetyka muzyczna, uczen, szkota.

Introduction

As pointed out by Poétova', music could inspire, cultivate and develop stu-
dents and young people in education, and serve as a support in life’s problems
and prevent mental or social problems. Music is used relatively well at school
and in leisure activities; the issue occurs when it is not possible to connect the

L. Postova, Muzikofiletika jako prostiedek prevence [w] Poruchy socializace u déti a do-
spivajicich. Prevence Zivotnich selhdni a krizova intervence, Praha, 2015, s. 216.
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real interest of the student with the music or the offered musical activities so that
the student can open himself to music so that music can address, influence and
inspire him. The music then comes to the student “from the outside”, it is con-
sidered ,,closed”, he is inaccessible and does not meet his activity engagement.
By this, it loses the potential for musical experience and opportunities to grasp
its valuable content.

After enrollment into the school educational process, music continues to be a
part of a child’s life, thanks to music therapy coordination and physical “I”.
A remarkable place also belongs to vocal expression, playing musical instru-
ments, reproduced music in the form of receptive activation and reproduced mu-
sic in the form of receptive relaxation. Despite the school duties, the child still
needs to escape from the real world to the world of stories, fictional characters or
stories about himself. One of the music therapy methods applied at the younger
school-age is playing a musical instrument. In this case, we do not differentiate
between the musical instruments based on age but based on personal preferences.
The child can choose which instrument he will use for the game, whether he will
create it by himself and what music he will play using it. For example, it is ap-
propriate to offer tools from other cultures, which children do not usually know
and thus do not have the opportunity to use them often. Another suitable method
is the musical improvisation. Musical improvisation is a spontaneous musical
expression, a reflection of the child’s inner world, thanks to which the child con-
nects with itself, can explore and express the feelings in a safe and pleasant envi-
ronment. It allows you to analyze a problem child of school age based on his
musical expression, choice of instrument or the way the child uses it. Improvisa-
tion allows the child to be “itself”. Music therapy’s intervention process is thus
closely connected with the diagnostic process, considered a never-ending pro-
cess. Even during the intervention process, important factors and elements are
revealed to direct the music therapy process towards the child’s perception of its
complexity and authenticity®.

Music therapy

Music therapy is unique therapy (healing through music) - a therapeutic
method, systematically controlled and purposefully using interpersonal sound
space and music to improve, stabilize or even restore health. Through music
therapy, we can affect physical, mental, emotional and social problems in healthy
individuals and those with disabilities, disruptions and threats. We understand
music therapy on several levels: perceptual - sensory perception, the child re-
sponds emotionally to sound stimuli (feeling, emotions, affect), emotions stimu-

2 M. Beni¢kova, Specifické poruchy uceni a chovani z pohledu metodiky hudby téla (2. dil).
Specialni pedagogika, ro¢nik 20, ¢islo 2, 122-135
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late physical movement or social interaction. If the child can verbally describe
the musical experience — it also develops the cognitive level — the area of
cognition. Music therapy goals are adequately adapted to the child’s issues; they
are realized using musical means. Music therapy has a positive effect on melody,
rhythm, harmony and evoking pleasant experiences and ideas. Rhythmic educa-
tion is essential for all children showing particular delayed development of mo-
toric skills and social development. Music has a positive effect on physiological
processes and helps to heal. It helps to relax, saturate emotional needs, find
a way to others through shared experiences. It offers new possibilities of com-
munication — through sounds, tones and rhythm, thus opening up opportunities
for self-expression. Music therapy can specifically correct stuttering, attention
deficit disorder, emotional disorders and many other difficulties. Music therapy —
music therapy — is a therapeutic method systematically controlled and purpose-
fully using interpersonal sound space and music to improve, stabilize or restore
health. It addresses physical, mental, emotional and social issues in healthy indi-
viduals with disabilities, specific issues and individuals at risk.

Music therapy is a creative therapeutic process centered on an unspoken
sound event - non-verbal experience - during listening and perception of sounds
or music and non-verbal acting during a sound or musical game - improvisation®.

Music therapy’s receptive form is used mainly in medicine (e.g., functional
music therapy, palliative music therapy). It focuses on the regulation of physio-
logical phenomena through rhythmization and timbre effects.

Active (expressive) music therapy is a collective name for all types of music
therapy in which the client works directly with a musical instrument or voice.
The character is close to the natural vitality and spontaneity of individuals. It
appeals to the action method, the form of the game, experimenting with sound,
and discovering musical material. It comprehensively stimulates impaired client
functions through their controlled creative-productive activities.

Active music therapy uses sound play - improvisation to achieve the thera-
peutic goal. Active music therapy differs from other non-verbal therapies in that
the sound does not come from the therapist but a musical instrument or its body.
Therefore, sound mediates the formation of a relationship (this phenomenon is
used mainly in communication with individuals with autism, impaired communi-
cation and speech. The chosen musical instrument selects sounds similar to the
human voice: low, high, loud, quiet, resonant, sharp etc. Sounds and tones can be
modulated, shaped, combined. Thanks to the non-verbal approach, it can be
a relatively expressive process. Active music therapy also uses other artistic ele-
ments such as movement, dance, dramatization, artistic expression, poetics. The
connection of speech, movement, dance, music and dramatic expression is based
on a natural syncretic principle, appearing in early development. The play’s me-

3 M. Pekarikové, Vyznam ticha v pedagogickom diele M. Montessoriovej a jeho aplikdcia do
hudobnej vychovy. Muzy v skole, 2003, 8, ¢. 3—4,5.13-17.
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dium is a musical instrument or one’s own body as a resonant corpus and voice.
Music therapy games are not conceived just by effort or willingness; the thera-
pist offers them the specifics of individual or group dynamics, a specific situa-
tion, topic, and therapeutic goal. After each game, as it is perceived in active
music therapy as a therapeutic medium, there should be enough space and time
to reflect on what has happened and experienced in the game. How did I feel
playing? Whom did I contact? What did I like and what did I not like? What else
would I need? With similar questions, the experience is anchored in the child’s
consciousness and some new positive experiences can be integrated into his ex-
perience”.

Music therapy is mainly about the therapeutic use of musical means with a
specific goal, rehabilitation and resocialization of the affected individual, and
positive effects in his bio-psycho-social health. Thus, music therapy can be un-
derstood not only as a “treatment” by music but above all as a “treatment” with
music support. According to Skoviera®, music therapy can be divided into:

— individual — therapist, client and music,

— group — for example, group listening to music, but in active music therapy in
the relationship between therapist, client and music,

— mass-work with a larger group, where the music has a therapeutic effect.

Music therapy has a general focus from specific learning disabilities to psy-
chiatric indications. Its goals are mainly therapeutic and educational, but also
psychotherapeutic supportive. Professional works with a selected individual or
group®.

Music therapy is one of the therapeutic and pedagogical intervention means,
which, as Fabry Lucka’ writes, offers the child the opportunity to understand its
own behavior and gain compensatory strategies to increase the quality of its own
life. In the school environment, we can work with music therapy either within
the framework of various complications or help children with their issues. These
most often belong to special needs, interpersonal relations, harmonious devel-
opment, etc. Music therapy is asked to clarify whether we lead the therapeutic
process or support the pedagogical process. Regular engagement in musical ac-
tivities improves the level of cognitive abilities and especially attention. The
possibilities of the application are almost unlimited. Music therapy approaches
can significantly help children with unsuitable brain plasticity. The reeducation
of learning disabilities through music depends on the choice of methods, the intensi-

* J. Gajdosikova Zeleiovd, Muzikoterapia a psychoprofylaxia. In SKOLA A ZDRAVI 21,
3/2008 Socialni a zdravotni aspekty vychovy ke zdravi. MSD : Brno, 2008. s. 81-93

® A. Skoviera, Kapitoly zo Specidlnej vychovy hudbou. Bratislava : Metodicko — pedagogické
centrum, 2006. s. 13.

® Ibidem. s. 14.

" Fabry Luckd, Z. Terapeutické intervencie a &lovek s viacnasobnym postihnutim. Bratislava,
Musica Liturgica. s. 18.
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ty of exercise, the child’s music therapist, and cooperation with the child’s family,
age, and mental level. In corrective exercises, music provides a wide application in
auditory perception, especially in distinguishing sound and silence, while differenti-
ating the color of sound, determining the acoustic space, perception, etc.. To develop
rhythmic and motion skills, it is appropriate to use playing the body, playing musical
instruments, vocal exercises, music and motion activities. Another of the musical
activities for individuals with specific disorders of developing school skills is a suit-
able musical interpretation, composition, and performance in public. These activities
require continuous and focused work, perseverance, attention®.

Music therapy can be included among experiential forms of therapy. The
child communicates during therapy differently than in everyday life. Therapy
begins at the sensory level and then perception continues in the auditory channel.
However, perception is also closely linked to the child’s emotions. Emotions are
stored in memory in a verbal form as unorganized experiences. Music therapy is
characterized by self-perception, subsequently activating communication. Music
therapy’s effectiveness is closely linked to the correct indication, conditioned by
the appropriate choice of music offer corresponding to the child’s issues. Indi-
vidual issues must identify a specific problem and then choose the most appro-
priate solution. Singing or playing a musical instrument is not a prerequisite for
using music therapy. A good determinant is a positive attitude towards music. Its
effectiveness is the sound forming the medium’s function and creates a protec-
tive barrier between the child and the therapist. The different pitch frequencies
emitted by the individual instruments create the possibility of penetrating the
child’s subconscious. However, the possible risk lies in the child remembering
the unpleasant experiences. Music therapy has the most significant effect on
children with communication problems®.

According to Osvaldova (2015), Benickova (2011), music therapy interven-
tion includes three levels that can overlap and complement each other. The first
is coordination - the level of music therapy intervention with the techniques and
procedures of a coordinating nature to be primarily used. The music therapist
coordinates the monitored areas of students with specific disorders in the devel-
opment of school skills, the areas of the interaction relationship, through coordi-
nation, fulfills the primary partial and related goals of the music therapy inter-
vention. Communication is the level of music therapy intervention, with the

8 M. Osvaldova, Muzikoterapia ako intervenény dynamizmus u 0sdb s postihnutim. Iris, Bra-
tislava, 2015. s. 83.

® R. Polakoviova. Ucinnost diverzitnych terapii pre deti so Specialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami. https://lwww.researchgate.net/publication/292143229 Effectivene ss_di
versity therapy_for_children_with_special_educational_needs/link/56aa162b08ae2df82166c1e2/
download; A. Siedlaczek-Szwed, Multidisciplinary Aspects of Logopaedics, In: What will be the
next, special educational system? Ed. H. Oriescikova, EDUCatt, Milano 2015, s. 75-101. ISBN
978-88-6780-767-3.
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techniques and procedures of a communicative nature primarily used. The music
therapist communicates with the student/group and leads them to mutual com-
munication, establishes a therapeutic relationship, and fulfills the primary partial
and related goals through communication. Confrontation is the level of music
therapy intervention with techniques and procedures of a confrontational nature
being used. The confrontation takes place after a particular exercise technique at
the end of a music therapy session. It includes fulfilled or unfulfilled primary
partial and related goals of the music therapy intervention'®,"".

Music therapy can be used to practice and differentiate sounds to aid in the
development of receptive, expressive speech and language skills. It also inter-
venes in understanding the language of communication, helps develop children,
and the areas of specific developmental learning disorders. Music can be used as
a mnemonic device to teach specific information such as telephone number, ad-
dress and other factual information. Customized music therapy activities for
practicing specific skills (e.g., learning the letters of the alphabet) can also be
created for the family using lyrics and CDs to motivate fun music compositions
to practice and control the understanding of skills. Besides, the music structure
itself provides predictability, motivation and captivation, leading to increased
compliance and behavior within the tasks. Music therapy is effective in improv-
ing hand, eye, and fine motoric coordination through playing instruments. It is
not easy to choose specific tools to solve the tasks for individuals. For example,
if a child has difficulty following and catching balls, a drum (held by a therapist)
and a stick (held by a child) may be presented at various locations around the
child and the child must watch and hit the drum when moving. Music therapy
can also solve the problems of coordination by providing stable impulse syn-
chronizing the movements. Musical and motion activities can include simple
directions in the song (clapping hands, stomping feet).

Every child — healthy, disabled, handicapped, but also at risk — has a rich
creative potential that needs to be stimulated, thus creating space for the transi-
tion from latency to openness. Creativity is connected with the children and
therefore, the child can manifest itself, for example, in discovering and inducing
various sounds. Likewise, the child likes to listen to the different sounds and
assigns them a special meaning. This playful way of communication is used in
the educational, leisure and therapeutic process. The child’s interaction with oth-
er children in musical — verbal, musical — movement or instrumental games posi-
tively stimulates and harmonizes its personality™.

0 M. Osvaldova, Muzikoterapia ako intervenény dynamizmus u 0s6b s postihnutim. Iris, Bra-
tislava, 2015. s. 85.

1 M. Benitkova, Muzikoterapie a specifické poruchy uceni. Grada, Praha. 2011. s. 59.

12 Autor neznamy, nedatované. Bliz§ie dostupné na: https:/novepribehy.webnode.cz /news/
muzikoterapia/
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Kantor® states that music therapy has a positive effect on:

e communication: receptive and expressive component of communication, mo-
tivation to communicate, but also non-verbal communication,

e cognitive functions: spatial orientation, cognition of relatives, memory, the
concentration of attention, thinking,

e sensorimotor functions: perceptual functions such as sight, hearing, touch,
sensory integration, all types of motoric skills,
emotions: feelings, self-confidence, creativity, unconscious conflicts
social skills: self-reflection, awareness of the environment, family relation-
ships, self-identity, control of aggression,
behavior: elimination of unwanted behavior, motivation, adaptability,
relaxation and anti-stress abilities: stress and mental stress management
strategy, acceptance of disability,

A musical relaxation is a form of passive, receptive perception of music. Us-
ing unique means and procedures, a state of mental and somatic relaxation is
purposefully and systematically induced. This condition should eliminate ad-
verse and stressful effects and bring the impaired nerve and muscle function
back to typical performance™.

Musical relaxation should take place in an acoustically isolated room, with
dim lighting and stereo music. Body position and comfort are essential. The ba-
sis is a suitably chosen song, eyes closed in an acoustically isolated room, with
dim lighting and stereo reproduced music. Body position, comfort is essential.
The basis is a suitably chosen song, eyes closed.

Music philetics

Holzer'® defines the term music philetics as a word consisting of two words -
music and philetics. Music: musikos comes from Greek and means musical.
Philetics: is a term also derived from the Greek word filein - to love, to like. It is
related to the personality and message of the Greek playwright, writer, educator
and teacher Filet (Philétas) from Kos. In his works, we follow the distinctive
aspects of the filetical approach - relaxed, artistic and creative expression, expe-
rience and reflection towards education and manners.

According to Kusy"’, we define music philetics as an artistic - pedagogical
discipline with a very close relationship with music therapy. It tries to create his

13 J. Kantor, M. Lipsky, J.Weber, et al. Zaklady muzikoterapie. Praha : Grada, 2009. s. 32.

14 7. Matejova, S. Masura, Muzikoterapia v $pecidlnej a liecebnej pedagogike. Bratislava :
Slovenské pedagogické nakladatel'stvo, 1992. s. 115.

' Ibidem. s. 121.

18 L. Holzer, Celosmi muzikoterapie v praxi obecné, [v:] Celostni Muzikoterapie v institucio-
nalni vychové, Olomouc, 2012, s. 142.

Yp_ Kusy, Quo vadis muzikoterapia a muzikofiletika na Slovensku?, ,,Psychiatria-psychote-
rapia-psychosomatika“ 2019, nr. 26, s. 20 .
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own, new ways, procedures with the basis in music therapy, but require a differ-
ent procedure and approach within the implementation. Music philetics is a new-
ly emerging discipline standing on the border of music education and music
therapy. It is beneficial in schools where teachers use different working methods
with music, rhythm, and voice.

It is handy in schools where teachers use different working methods with
music, rhythm, and voice. Music philetics is a creative and experiential applica-
tion of music therapy techniques usable in the field of education™.

According to Géringova, Drlickovéa and Pejéochova’®, we can define music
philetics as an art-pedagogical discipline close to music therapy. It creates new,
own procedures requiring a different approach. The combination of expression
and reflection makes it possible to define the boundaries between ordinary music
education and music philetics, at the same time bringing music philetics closer to
music therapy.

According to Pottova®, we can define music philetics as an artistic-
pedagogical discipline focusing on the educational use of music for personal and
social development, helping to prevent mental disorders or problems in social
relationships. This concept is mostly focused on the student’s personality and is
consistently based on student experience and possibilities. It has good precondi-
tions to increase students’ natural interest in music using expression principles,
typical of different art types. We can also understand music philetics as a construc-
tivist-oriented approach within music education, allowing the connection of
knowledge and principles of several artistic disciplines. According to the author,
we can also understand music philetics as a particular way of personal and social
education based on music and other expressive activities. We observe the elements
common with music therapy while it remains entirely in the field of education.

We can also understand music philetics as a creative, reflective, and experi-
ential concept of expressive education based on musical and other artistic means
of expression to support children’s healthy personal development. Music philet-
ics as an art-pedagogical discipline stands between music education and music
therapy. It strives to develop the positive in humans, works in the field of preven-
tion of socio-pathological phenomena. It brings to the fore pleasant experiences
of music and its own artistic work. We can also define music philetics as a mar-
gin discipline between pedagogy and music therapy. It uses music therapy tech-
niques to support and develop the student in the educational process®".

18 J. Gevendova, Metodika prace asistenta pedagoga, Olomouc 2015, s. 38.

197, Géringova, Drli¢kova, S., Pejéochova, H. Artefiletika a muzikofiletika jako cesta

k sebepozndni, Usti nad Labem 2010, s. 33.

2 | Pottova, Muzikofiletika jako prostiedek prevence,[w] Poruchy socializace u déti
a dospivajicich. Prevence Zivotnich selhani a krizovd intervence, Praha, 2015, s. 330.

2L L. Holzer, Celostni muzikoterapie v praxi obecné, [v:] Celostni Muzikoterapie v insti-
tuciondlni vychové, Olomouc, 2012, s. 143.



170 HELENA ORIESCIKOVA

According to Drlickova, Friedlova, Kantorzz, music philetics is an artistic-
pedagogical discipline that does not use classical pedagogical procedures, but it
creates new, its own, which, however, have a basis in music therapy. It requires
a different implementation; the goal is a music and philanthropic activity that
brings new constructivist-oriented methods into education, inspired by music
therapy. The combination of reflection with expression brings the setting up of
the boundaries between traditional music education and music philetics and, at
the same time, brings music philetics closer to music therapy. The boundaries
between music therapy and music philetics are very individual and subtle. Music
philetics is a creative, experiential application of basic music therapy techniques
to develop the psycho-emotional, artistic and general cultural potential of stu-
dents, develop their social skills, and prevent psychosocial failure. It is imple-
mented without therapeutic and diagnostic intent. Its concept is reflective, feed-
back like with a strong tendency to optimistic tuning and positive meaning.

Sperka® writes that if we imagine a space in which music stands on one
side and the opposite side is taken by music as well, we can fill this space with
other content that is located between both sides: music - listening to music - mu-
sic education — special music education — music philetics — music therapy. The
item music includes creation, realization, interpretation, teaching; it is dealt with
by professionals and amateurs and beginners. Listening to music means passive
reception of concert or reproduced music; music education serves to develop the
world’s aesthetic perception and develop its harmonious personality. We use
special music education wherever we work with SEP students, where standard
procedures are not suitable. Music philetics serves to support the educational
process with the use of some special basic music therapy techniques and proce-
dures. Based on the above, we understand music philetics as a creative and expe-
riential application of music therapy techniques to develop students’ social skills,
prevent psychosocial failure and risky behavior, and create a strong relationship
with music. The concept of music philetics is reflective, feedbackwise, with
a strong tendency to optimistic tuning and positive meaning,.

Pod&tova® writes that the characteristics of the music philetic activity are:

— music philetics is non-directive but process-oriented,

— focuses on educational goals, especially personal development,

— uses musical means and techniques that can be based on music therapy,
— is focused on practice and experience, not theory,

22 g Drlitkové4, M. Friedlova, J. Kantor, Specifika skupinové muzikoterapie u klienti se spe-
cidlnimi potiebami [V:] Dimenzia muzikoterapie v praxi, vyskume a edukdcii, zbornik z medzi-
ndrodnej konferencie, Bratislava, 2015, s. 118

2 M. Sperka, Muzikofiletika v predskolskom a mladsom Skolskom veku, [v:] Expresivne tera-
pie vo veddch o cloveku — Biodromalny aspekt liecebnej pedagogiky,Bratislava, 2016 , s. 72

24 . Poctov4, Vliv hudby na rozvoj osobnosti a vyuziti muzikoterapeutickych technik a prvkii
v pedagogické praxi, Praha 2014, s. 145
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— the primary means is expression and reflection,

— is based on the personal themes and experiences of the participants themselves,
— the overall effect should have a positive tuning,

— musical activities can be combined with other expressive methods

— music philetics has practically unlimited use and application.

Music philetics aim to develop the psycho-emotional, intellectual, artistic
and general cultural potential of the individual. It seeks to develop the positive
aspects of an individual’s personality and life. The personal experience associat-
ed with the artistic process can lead the individual to a more profound
knowledge of the content of the work and, at the same time, to a more profound
knowledge of himself and others®.

Music philetics has common elements with music therapy, but it remains en-
tirely in the field of education. It can be applied as a discipline enabling the con-
nection of knowledge and experience of music therapy with personal and social
activity in education. Within the emphasis of education on the personal or social
development of the student, two main educational functions of expressive activi-
ties are applied, which “personify” (experience) and “eternalize” (the content of
experiences). Impersonation means that the expressive activity in which the stu-
dent has personally engaged himself, he should make the most of what can only
be used for his self-knowledge, self-regulation, self-development and self-
improvement. Eternalization means analyzing what cultural and social phenome-
na have emerged®.

For music-philetic activities, it is necessary to find such uses of music, mu-
sical elements and music therapy elements so that it is necessary for them to
touch the students themselves in some way to be able to increase their interest.
The use of music philetic techniques during school teaching has positive effects
on students. It is mainly about relaxation, relieving tension, emotional experi-
ence, and communication for students with special needs. Students should feel
good in the classroom, relaxed and stress-free. Therefore, we can also use music
philetics to create a pleasant atmosphere in the classroom. It is crucial to create
a safe, friendly environment where students will enjoy their time. It puts high
demands on teachers in particular. They should have such a degree of empathy to
create a safe environment. They should be able to experience joy and sadness
with their students. The teacher should relieve the tension in the classroom, sup-
port the students, and help them express the emotions they need to express.
A musical ritual, singing together, playing the body, relaxing while listening to
reproduced or teacher-created music, playing musical instruments together can

% §. Drlickova, M. Friedlova, J. Kantor, Specifika skupinové muzikoterapie u klienti se spe-
cidlnimi potrebami, [V:] Dimenzia muzikoterapie v praxi, vyskume a edukdcii, zbornik z me-
dzindarodnej konferencie, Bratislava, 2015, s. 118

% . Poctova, Muzikofiletika jako prostiedek prevence [w] Poruchy socializace u déti a do-
spivajicich. Prevence Zivotnich selhdni a krizovd intervence, Praha, 2015, s. 330.
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help create such an atmosphere (playing drums is good for relieving tension; if
we do not have them, we can use any other object)®”

According to Potova®®, an essential aspect of music philetics is an effort to
develop positive human qualities. Therefore, music-philetic-oriented activities
should have an overall optimistic attitude; the final reflection should significant-
ly lead to a positive message. A suitable, but not the only, option is to work with
stories that use music and musical means primary over the story’s content. Music
philetic activities can be carried out in shorter blocks (30—-120 min), but also in
longer daily and weekly programs. Unlike music therapy performed by a quali-
fied therapist, music philetics can be performed by a trained special pedagogue,
educator, teacher, social worker and other workers in helping professions.

Conclusion

The process of music production also enables an individual with a disability
and disorder to get rid of unwanted manifestations and lead him to maximum
concentration. In the active component of music therapy, the individual should
learn to adapt successfully, manage life situations and realize his undiscovered
creative abilities. The active component of music therapy is focused primarily on
the individual’s sensorimotor skills - hearing, movement, touch, through which
music therapy provides a sense of security. Therefore, various games and exer-
cises accompanied by music play an essential role for individuals with disabili-
ties?®. Music therapy is based on the harmonious mutual action of other music-
related verbal, movement, visual, and dramatic art elements. Through non-verbal
and verbal media and receptive components of music therapy, it is possible to
prevent individuals with disabilities and risky different age categories.
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Streszczenie

Wspolczesna podstawa programowa zaktada edukacje matego dziecka z wykorzystaniem me-
tod aktywizujacych. Podczas zajg¢ edukacyjnych istotne jest, aby dzieci aktywnie stuchaty, samo-
dzielnie myslaly, przezywaly, wykonywaly praktyczne dziatania. Dzisiejsza szkota powinna za-
dbac o to, aby uczniowie zglaszali problemy, projektowali badania, przeprowadzali je, analizowali
i weryfikowali ich wyniki. Jednym z zadan szkoty jest takze wprowadzanie uczniéw w $wiat sztu-
ki, zachgcanie ich do ekspresyjnego wyrazania siebie przez aktywno$¢ plastyczna, muzyczna,
literackg i teatralng. Laczy si¢ to Scisle z rozwijaniem zdolno$ci oraz zainteresowan uczniow. Nie
wolno zapomina¢ o nagradzaniu samodzielno$ci w mysleniu, ciekawos$ci poznawczej, zgtaszania
wilasnych inicjatyw. W czgséci gldwnej artykutu oméwiono metody nauczania— uczenia si¢ stoso-
wane na zajeciach edukacyjnych w klasach poczatkowych w szkole podstawowej, ze szczegblnym
uwzglednieniem tych, ktdre sprzyjaja rozwijaniu tworczej aktywnos$ci dzieci.

Stowa Kklucze: tworczosé, kreatywnos$¢, metody aktywizujace w edukacji polonistycznej,
tworcza aktywnosc¢, edukacja wezesnoszkolna

Abstract

The modern core curriculum assumes educating a young child with the use of activating
methods. During educational activities, it is important that children listen actively, think, experi-
ence and perform practical activities on their own. Modern school should ensure that students
report problems, design research, conduct them, analyze and verify their results. One of the
tasks of the school is also introducing students to the world of art, encouraging them to express
themselves expressively through artistic, musical, literary and theatrical activity. It is closely
related to developing students' abilities and interests. One must not forget about rewarding inde-
pendence in thinking, cognitive curiosity, and reporting one's own initiatives.

The main part of the article discusses the teaching-learning methods used in educational
activities in primary school classes, with particular emphasis on those that favor the develop-
ment of creative activity of children.

Keywords: creativity, creativity, activating methods in Polish language education, creative
activity, early school education
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Wprowadzenie

Postawa tworcza jako dyspozycja do tworzenia istnieje w stanie potencjal-
nym u wszystkich ludzi w kazdym wieku. Jest zalezna od $rodowiska spoteczno-
-kulturalnego, w tym takze od czynnika pedagogicznego. Ujawnia si¢ ona
i prawidlowo rozwija dopiero w sprzyjajacych warunkach. We wspoétczesnych
czasach kreatywno$¢ i1 tworczo$¢ maja coraz wigksze znaczenie. Czlowiek
z natury wykazuje tendencje do kreowania siebie, swojej egzystencji i otaczaja-
cego $wiata, tworzac dzieta nowe i wartosciowe. Tworczos¢ dotyczy procesOw
poznawczych, emocji, motywacji i osobowosci.

O aktywnosci tworczej uczniow w duzym stopniu decyduje nauczyciel, or-
ganizujac 1 inspirujac ich dzialania. Waznym zadaniem pedagogow jest utwier-
dzenie dzieci w przekonaniu, ze samorealizacja 1 tworczo$¢ sa w zyciu bardzo
wazne. Podczas zaje¢ dydaktycznych istotne jest, aby uczniowie aktywnie stu-
chali, samodzielnie mysleli, przezywali, wykonywali praktyczne dziatania. Dzi-
siejsza szkota powinna zadba¢ o to, aby uczniowie zgtaszali problemy, projek-
towali badania, przeprowadzali je, analizowali i weryfikowali ich wyniki. Nalezy
wprowadza¢ ucznia w $wiat sztuki, zacheca¢ go do ekspresyjnego wyrazania
siebie przez aktywno$¢ plastyczng, muzyczng, literacka i teatralng. Waznym
zadaniem kazdej placowki oswiatowej jest poznawanie i rozwijanie zdolno$ci
oraz zainteresowan uczniow. Nie wolno zapomina¢ o nagradzaniu samodzielno-
sci w mysleniu, ciekawo$ci poznawczej, zglaszania wlasnych inicjatyw. Istotng
role w tym procesie odgrywaja takze zajecia pozalekcyjne oraz dom rodzinny.

Wazne w mysleniu tworczym jest szukanie innych punktow widzenia, analo-
gii — myslenie lateralne. Nauczyciel i uczen powinni dziata¢ niekonwencjonalnie,
poniewaz trzymanie si¢ schematow nie sprzyja rozwojowi w zadnej dziedzinie®.

1. Twoérczos$¢ a kreatywno$¢ uczniéw w mtodszym wieku szkolnym

Rozrdznienie tych dwoch pojec — tworczos¢ i kreatywnosé — jest istotne, po-
niewaz powszechne stosowanie ich zamiennie, jako synonimoéw, wprowadza
w blad. W Stowniku pedagogicznym czytamy: , Kreatywno$¢, cecha okreslajaca
czlowieka tworczego, autora oryginalnych dziel teoretycznych i/lub praktycz-
nych, wynalazcg. Kreatywnos$¢ przejawia si¢ gotowoscig do tworzenia nowator-
skich, niekonwencjonalnych pomystow i rozwigzan™. Twoérczo$é natomiast to
»dziatalno$¢, ktorej efektem jest wzbogacanie istniejacych zasobow literatury,
nauki, sztuki i techniki o nowe i zarazem oryginalne wytwory, czgsto o nieprze-

LE, Krzymowska, Uczen — istota tworcza, ,,Wychowawca” 2015, nr 4, s. 18-19.

2 H. Hamer, Klucz do efektywnosci nauczania. Poradnik dla nauczycieli, Veda, Warszawa
2010, s. 132-133.

% C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2009, s. 86.
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mijajacej wartosci (...). W pedagogice duze znaczenie przywigzuje si¢ do twor-
czos$ci dziecka, ktorej wynikiem sa wytwory w dziedzinie poznawczej, np. nowa-
torskie rozwigzanie jakiego$ problemu teoretycznego lub praktycznego; arty-
stycznej (...) oraz technicznej”. Myslenie kreatywne, to myslenie prowadzace
do uzyskania oryginalnych rozwigzan. Alternatywna, bardziej codzienna defini-
cja kreatywnosci mowi, ze jest to po prostu zdolnos¢ tworzenia czego$s nowego.
Intuicyjnie proste zjawisko kreatywnosci, w rzeczywistosci jest procesem bardzo
ztozonym. Byto ono badane mi¢dzy innymi z perspektywy psychologii behawio-
ralnej, psychologii spotecznej, neuropsychologii poznawczej, sztucznej inteli-
gencji, filozofii, historii, ekonomii i biznesu. Zdaniem M. Karwowskiego, czyn-
nikiem, ktéry w znacznym stopniu okresla mozliwo§¢ twdrczego rozwoju
ucznia, jest jego kreatywnos$¢, uznawana wspotczesnie za jedng z kluczowych
kompetencji indywidualnych. Kreatywno$¢, czgsto btednie utozsamiana z twor-
czoS$cia, to zlozona i ogdlna wlasciwosé, okreslajaca szanse i prawdopodobien-
stwo angazowania si¢ przez podmiot (teraz badz w przysztosci) w tworcza ak-
tywnos$¢ 1 odniesienia w niej sukcesu. Kreatywno$¢ jest osobowosciowym po-
tencjalem wigkszo$ci ludzi, stanowiagcym podstawe do osiggnigé znaczacych.
Potencjat kreatywnosci wspotwystepuje z cechami charakteru (wrazliwos$¢ na
problemy, motywacja do dzialania), stad zasadne jest wigzanie kreatywnoSci
zardwno z postawg tworcza, jak i ze zdolnosciami tworczymi. Kreatywnos¢ mo-
ze by¢ traktowana jako wyjsciowy, elementarny poziom tworczosci, charaktery-
styczny dla wigkszo$ci zdrowych osob. Jest ona warunkiem koniecznym, ale
niewystarczajacym kazdej aktualnej i przysztej aktywnosci tworczej®.

Dwiema najwazniejszymi cechami dzisiejszego $wiata jest zdolno$¢ przy-
stosowania si¢ do zmian oraz kreatywnos$¢ w generowaniu nowych pomystow.
Aby osiagnac¢ te cele, szkota potrzebuje szerokiego i bogatego programu naucza-
nia, a nie waskiego iubogiego. Edukacja powinna stwarza¢ mlodym Iudziom
warunki do stawania si¢ aktywnymi i wrazliwymi obywatelami. Szkota powinna
pomoéc uczniom zrozumie¢ wlasng kulture. Dla wielu uczniéw problemem nie
jest to, ze nie potrafig si¢ nauczy¢, ale to, jakiego sposobu nauki si¢ od nich wy-
maga. Postepujaca standaryzacja edukacji nie odpowiada najbardziej naturalne-
mu sposobowi, w jaki uczg si¢ ludzie w kazdym wieku, czyli uczeniu si¢ przez
zabawe. Zabawa jest absolutnie fundamentalna dla nauki: jest naturalnym owo-
cem ciekawosci i wyobrazni.

Kreatywno$¢ to proces generowania oryginalnych pomystow, ktore majg
warto$¢. Wyobraznia jest korzeniem kreatywnos$ci. Innowacja to wprowadzanie
nowych pomystow w zycie. Kreatywno$¢ ma swoje zrédto w mocy, ktérg wszy-
scy posiadamy z samej natury bycia istotg ludzka. Jest mozliwa w kazdej dzie-
dzinie ludzkiego zycia. Podobnie jak wiele innych ludzkich zdolno$ci, sit¢ naszej

4 Tamze, s. 182.
® M. Karwowski, Zglebianie kreatywnosci. Studia nad pomiarem poziomu i stylu tworczosci,
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2009, s. 17.
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kreatywnosci mozna doskonali¢ 1 ulepsza¢. Wymaga to rozwijania biegto$ci
w zakresie umiejg¢tnosci, wiedzy i pomystowosci. W kreatywno$ci chodzi
o $wiezo$¢ myslenia. Wymaga ona takze krytycznej oceny tego, nad czym si¢
pracuje. Tworcza praca przechodzi czgsto przez typowe fazy; to proces dyna-
miczny, obejmujacy czesto laczenie réznych rzeczy, przechodzenie migdzy dys-
cyplinami czy korzystanie z metafor i analogii. Wymaga takze doskonalenia,
testowania i koncentracji. Trzeba mysle¢ oryginalnie, ale trzeba takze krytycznie
oceniac to, nad czym si¢ pracuje. Kreatywnos¢ nie jest przeciwienstwem zdy-
scyplinowania i kontroli, odwrotnie, moze wymaga¢ w kazdej dziedzinie gte-
bokiej wiedzy o faktach oraz wysokiego poziomu praktycznych umiejetnosci.
Pielggnowanie kreatywnosci jest jednym z najbardziej interesujacych wyzwan
dla kazdego nauczyciela. Koncentrowanie si¢ tylko na umiejetnosciach moze
zabi¢ zainteresowanie kazda dziedzina. Prawdziwym motorem kreatywnos$ci
jest ,,apetyt” na odkrywanie i pasja do pracy samej w sobie. Kiedy uczniowie
sa zmotywowani do nauki w sposob naturalny, nabywaja umiejetnosci potrzeb-
nych do wykonywania zadania; ich bieglo$¢ wzrasta w miarg, jak rosng ich
tworcze ambicje. Kreatywni nauczyciele umozliwiajg uczniom eksperymento-
wanie, dociekanie, zadawanie pytan oraz rozwijanie umiejetnosci i sktonnosci
do myslenia w sposob oryginalny®.

Nowoczesna pedagogika postuluje tworczy charakter dzialan nauczyciela
iucznia. Ktadzie nacisk na samodzielnos¢ pracy wychowankow, odkrywanie
nowych faktow i prawidlowos$ci, rozwigzywanie zadan i problemow. Najwaz-
niejsze staja si¢ formy pracy, ktore eksponuja aktywnos¢ tworcza dzieci. Poste-
powanie zmierzajace do rozwijania zdolnosci tworczych powinno dazy¢ ku sty-
mulowaniu dziatan nowatorskich 1 niestereotypowych, co nie zawsze jest
uwzgledniane w procesie nauczania. Najbardziej efektywnym sposobem rozwi-
jania tworczej aktywnosci ucznidw jest stosowanie strategii nauczania—uczenia
si¢ problemowego, w ktorym dominujg metody samodzielnego dochodzenia do
wiedzy. Proces tworczy obejmuje tu nastgpujace fazy:

— odkrywanie problemu;

— analizowanie sytuacji problemowej;

— wytwarzanie pomystow rozwigzania problemu;

— weryfikowanie pomystow rozwigzania problemows;
— zastosowanie rozwigzan w nowych sytuacjach.

Aktywno$¢ dziecka jest w pelni tworcza, gdy przejawia si¢ w trzech pod-
stawowych fazach dziatalno$ci, jakimi s3: planowanie, realizowanie i kontrolo-
wanie. Zajecia edukacyjne pobudzajace zachowania tworcze powinny by¢ prze-
prowadzone na otwartych zadaniach problemowych. Wigksze szanse pobudzania
aktywnosci stwarza praca grupowa niz zbiorowa. Wiele mozliwosci rozwijania
aktywnosci tworczej daje praca indywidualna — zr6znicowana, dostosowana do

® K. Robinson, L. Aronica, Kreatywne szkoly: oddolna rewolucja, ktéra zmienia edukacje,
Element, Krakoéw 2015, s. 154-157.
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mozliwosci poznawczych ucznidéw, a gldwnie do ich uzdolnien i zainteresowan.
Forme t¢ nalezy uzupekniaé pracg grupowa lub zbiorowa. Dziecko powinno miec
duzo swobody, nauczyciel natomiast ma zachegcac, inspirowa¢ podsuwaé pomy-
sly, pozwala¢ na samodzielne poszukiwania, pobudza¢ ciekawos¢. Szkota po-
winna rozwija¢ wszystkie podstawowe srodki ekspresji: werbalng (stowna) —
ustng i1 pisemng, graficzng, muzyczng, manualng i ruchowsg. Techniki tworcze
wplywaja pozytywnie na rozwoj dziecka, ksztattuja indywidualnos¢, samodziel-
no$¢, pobudzaja wyobrazni¢ oraz aktywnos¢ umystowa. Uczniowie poznaja
swoje mozliwosci, rozwijaja poczucie wiasnej wartosci, ucza si¢ podejmowania
i realizacji dziatan oraz samooceny. Przewyzszaja swoich kolegéw umiejetno$cia
analizowania i rozwiazywania probleméw, wysokim poziomem wiedzy, cieka-
woscia poznawcza, dobra organizacja pracy oraz umiejetnoscig samodzielnego
dochodzenia do wiedzy. Warto pamietac, ze cieckawos$¢ jest pierwszym stopniem
do tworczosci, zacheca do poszukiwan, badan i innych czynnos$ci polegajacych
na nabywaniu oraz przetwarzaniu wiedzy i umiejetnoéci’. Dziatanie ucznia wy-
kazuje cechy aktywnos$ci tworczej, kiedy towarzysza jej takie zjawiska, jak: au-
tosatysfakcja, autorealizacja, automotywacja®.

2. Metody aktywizujace w pracy z uczniem
w edukacji wczesnoszkolnej

We wspotczesnej pedagogice przedszkolnej i wezesnoszkolnej ucznia uznaje
si¢ za aktywnego uczestnika i wspottworcee procesu edukacyjnego. W wielu kon-
cepcjach pedagogicznych odnoszacych si¢ do matego dziecka, na glownym
miejscu stawia si¢ jego aktywizowanie, tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzy-
jajacych dziataniu, inspirowaniu. Za najlepsze metody uznaje si¢ zatem te, ktore
aktywizuja wychowankow, motywuja ich do pracy, pozytywnie wptywaja na ich
wiar¢ w siebie 1 swoje mozliwos$ci oraz umozliwiajg praktyczne wykorzystanie
zdobytej wiedzy. Na etapie edukacji przedszkolnej 1 wczesnoszkolnej stosuje si¢
wachlarz r6znorodnych metod pracy dydaktyczno-wychowawczej; laczy sie
metody tradycyjne z metodami aktywizujacymi®.

Metody aktywizujace niosa wiele korzysci dla dzieci, a takze dla samego
procesu edukacyjnego. Przede wszystkim podnosza efektywnos$¢ ksztatcenia,
poprawiajg skuteczno$¢ przekazywania treSci, uatrakcyjniaja przebieg zajec,
utatwiaja zdobywanie wiadomosci i ksztaltowanie umiejegtnosci. .acza proces
edukacyjny z zabawa, oddziatujg na jego atrakcyjno$¢, wzbudzaja motywacje do
dzialania. Pozwalajg aktywizowaé dziecko, zapewniajac wysoka jako$¢ ksztat-

7 J. Kozielecki, Rozwigzywanie probleméw, PZWS, Warszawa 1969, s. 25-26.

8 J. Kujawinski (red.), Rozwijanie aktywnosci twérczej uczniéw klas poczgtkowych, WSIP,
Warszawa 1990, s. 49.

0 Tamze, s. 215-216.
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cenia. W obliczu dokonujacych si¢ przemian, potrzeba aktywizowania dzieci
w procesie edukacyjnym nabiera szczegdlnego znaczenia.
B. Kubiczek wyréznia nastepujace cechy odrézniajace metody aktywizujace
od tradycyjnych':
— podmiotowos¢ — uczniowie stanowig podmiot w procesie edukacyjnym,
wspotdecyduja o tresciach, formach i o przebiegu procesu edukacyjnego;

— zaspokajanie indywidualnych potrzeb — dzieci ucza si¢ tego, co zaspokaja ich
potrzeby rozwojowe;

— kontrakt — tre$¢ i forma uczenia si¢ jest ustalana z nauczycielem podczas
negocjacji w formie kontraktu;

— odpowiedzialno$¢ — uczestnicy procesu edukacyjnego biora wspotodpowie-
dzialnos¢ za efekty uczenia sie;

— komunikacja — cztonkowie wykorzystuja w procesie edukacyjnym wielo-
stronng komunikacjeg;

— doswiadczenie — uczenie si¢ jest wynikiem do$wiadczenia biezacego
i porzagdkowania doswiadczenia przesztego;

— rola nauczyciela — peti on role koordynatora i organizatora aktywnosci dzie-
cigcej, wspotpracujgcego z grupa.

Metody aktywizujace, zwane czgsto metodami aktywnymi, metodami po-
szukujacymi, metodami problemowymi, nauczaniem aktywizujacym czy akty-
wizacja, stanowig taki rodzaj dziatania, sposobu pracy i nauczania, ktérego efek-
tem jest aktywne dziecko — uczen, czyli podmiot naszych oddziatywan. W ujeciu
I. Adamek metody aktywizujace to takie, ktore ,,umozliwiaja uczniom samo-
dzielne poszukiwanie wiedzy w toku wiasnej, wielostronnej aktywnos$ci, wywo-
tanej sytuacja zadaniowa lub problemowa”"'. Pojecie metod aktywizujacych
wiaze si¢ z terminem ,,aktywnos¢”, ktoérg M. Tyszkowa uwaza za ,,podstawowa
whasciwosé istot zywych, sposob ich istnienia”*

Aktywno$¢ definiowana jest rowniez jako ogoét czynnosci podejmowanych
przez jednostke oraz jej indywidualng wlasciwos¢, wyrozniajaca dang jednostke
wsrod innych ze wzgledu na duza czgstotliwos$¢ oraz znaczng intensywno$¢ po-
dejmowanych dziatan. K. Rau oraz E. Zi¢tkiewicz twierdza, iz glownym zada-
niem metod aktywizujacych jest stawianie ucznia w takiej sytuacji, aby odczu-
wat potrzebe podejmowania samodzielnych dziatan, jakich od niego oczekuje-
my, i aby nabywal umiejetnosci wspotdziatania w grupie, co jest szczeg6lnie
przydatne w zyciu dorostym™.

0B, Kubiczek, Metody aktywizujgce. Jak nauczyé uczniow uczenia sie?, Nowik, Opole 2007,
s. 80-81.

1), Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, Impuls, Krakow 1997, s. 64.

12 M. Tyszkowa, Aktywnosé i dzialalno$é dzieci i mlodziezy, Wydawnictwo Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 1990, s. 22.

B K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowaé uczniéw. Burza mézgow i inne techniki w eduka-
cji, Oficyna Wydawnicza G&P, Poznan 2000, s. 8.
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Wsrdd metod aktywizujacych E. Wojcik wyrdznia metody odnoszace sie do
rozmaitych ptaszczyzn komunikacji. Sg to metody™:

— ulatwiajace zrozumienie tematu — pobudzajace do przemyslen i dyskusji oraz
takie, ktore wywoluja wzrost zainteresowania tematem;

— dotyczace ptaszczyzny osobowej ,,ja” — pomagajace zrozumiec siebie, wlasne
przezycia, wlasnag sytuacje, swoje mozliwosci i trudno$ci oraz utatwiajace
uczestnikom wyrazanie swoich pogladow i zyczen w obecnosci innych ludzi;

— dotyczace ptaszczyzny kontaktow, relacji miedzyosobowych — wyrazajace sie
tworzeniem atmosfery zaufania, a nie konkurencji, ulatwiajace lepsze pozna-
nie si¢, rozumienie i nawigzywanie kontaktow.

Nauczyciel, zdaniem E. Korczewskiej, powinien by¢, bazujac na szczegdlnej
indywidualnosci dzieci, osoba otwartg na ich pomysty, odznacza¢ si¢ duza wraz-
liwoscig na ich oryginalne wypowiedzi i spos6b myslenia, umie¢ ukierunkowaé
je na konsekwentne poszukiwanie rozwigzan. W rezultacie takiego sposobu pra-
cy dziecko ma szans¢ ksztaltowac oryginalno$¢ i ptynnos¢ myslenia, ciekawosé
badawcza, zdolno$¢ do analizowania, wyobrazni¢ i fantazje, umiejgtno$é wyko-
rzystania i przetwarzania posiadanej wiedzy oraz do$wiadczen, rado$¢ z mozli-
wosci eksperymentowania i dziatania. Nauczyciel nie powinien narzuca¢ kierun-
ku myslenia, lecz podtrzymywaé¢ w dziecku potrzebe poszukiwania wilasnych
rozwiazan®.

Prowadzenie zaje¢ metodami aktywizujagcymi przynosi, w opinii A. Mar-
szatka, wiele korzysci nie tylko uczniom. Stosowanie metod aktywizujgcych jest
rowniez czynnikiem pobudzajacym, sprzyjajacym samodoskonaleniu si¢ nau-
czycieli w sferze rozwigzan metodycznych oraz w zakresie renowacji 1 pogle-
biania wiedzy merytorycznej'®. Wszechstronna aktywizacja uczniéw, przecho-
dzenie na coraz to wyzszy poziom aktywnos$ci, moze by¢ urzeczywistniana
w atmosferze sprzyjajacej pracy uczniow, w klimacie autentycznos$ci, wzajem-
nego zaufania, uswiadomienia wspélnych celow, budujac u wychowanka po-
czucie bezpieczenstwa w sytuacjach, gdy jego zachowanie bedzie odbiega¢ od
powszechnie przyjetego wzorca. Nauczyciel staje si¢ w takim przypadku oso-
ba, ktéra pomaga w rozwoju, dojrzewaniu, w pelnym wykorzystaniu potencjatu
osobowosciowego ucznia.

Szybki rozwdj cywilizacji i wszechobecne zmiany towarzyszace cztowie-
kowi na co dzien, dokonujace si¢ we wszystkich sferach zycia, stawiaja przed
dzie¢mi duze wymagania, dotyczace umiejetnosci sprawnej komunikacji oraz
wspotdziatania, a co najwazniejsze — tworczej aktywnosci.

Y E. Wojcik, Metody aktywizujgce w pedagogice grup, Rubikon, Warszawa 2008, s. 9.

5 E. Korczewska, Na dobry start. Metody aktywizujgce w przedszkolu, ,,Doradca Nauczyciela
Przedszkola” 2012, nr 12, s. 4-5.

18 A. Marszatek, Metody aktywizujgce w ksztalceniu [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia peda-
gogiczna XXI wieku. T. 3, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2004, s. 218,
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3. Metody aktywizujace w edukacji polonistycznej uczniow
w mlodszym wieku szkolnym

Twoércza aktywno$é dziecka w sferze jezyka jest niezaprzeczalnym faktem®'.
Juz we wczesnym rozwoju jezyk jest dla niego nie tylko narzedziem porozu-
miewania si¢ z innymi, ale takze ,,tworzywem” dla wlasnej, samodzielnie po-
dejmowanej aktywnosci werbalnej. Wchodzac w pierwszy okres edukacji, dziec-
ko posiada ogromne tworcze zasoby subiektywnych jezykowych mozliwos$ci.
Wiedze poprzedzajaca nauke w szkole — inaczej (nieuswiadomiong, niezinterio-
ryzowang) przedwiedz¢ jezykowa — dziecko zdobyto samodzielnie, empirycznie
(czyli droga wlasnego doswiadczenia), budujac system jezykowy'®. Te aktywna,
tworcza postawe wobec jezyka powinno zachowaé w okresie edukacji szkolnej,
w ktorym podejmie wiele specyficznych zadan rozwojowo-dydaktycznych. Nie-
stety, obserwacja zachowan jezykowych uczniow w pierwszych trzech latach
edukacji szkolnej wskazuje wiele niepokojacych symptomow aktywnosci jezy-
kowej. E. Filipiak wymienia tutaj funkcjonujace schematy porozumiewania si¢
w klasie szkolnej, zahamowanie i deprecjonowanie ekspresji werbalnej w sferze
jezyka mowionego w kolejnych latach edukacji, czesto zamkniety styl komuni-
kacji nauczyciela w interakcji z dzieckiem, odbidr jezykowego komunikatu nau-
czyciela ukierunkowany w wigkszym stopniu na forme¢ niz na tres¢, co w konse-
kwencji moze przeksztalci¢ tworczy, aktywny, eksploracyjny stosunek dziecka
do jezyka w postawe bierna, recepcyjng i odtworcza™. Aby temu zapobiec, nale-
zy edukacje jezykowa prowadzi¢ w sposob ciekawy, wyzwalajacy aktywnos$¢
tworcza dzieci. Pomocne w tym bedg aktywizujace metody nauczania — uczenia
sie. W nauczaniu ortografii moze to by¢ Ortofrajda (Kolorowa Ortografia) Le-
stawa Furmagi® (dla uczniéw o dobrze rozwinictej percepcji wzrokowej), Orto-
grafia w Ruchu® (dla kinestetykow) czy mnemotechniki®, bazujace na moc-
nych stronach wychowankoéw. System dydaktyczny Kolorowa Ortografia bazu-
je na przypisaniu poszczegolnym ortogramom statych kolorow (6 — kolor rozowy,

" R. Jacobson, Komunikacja werbalna [w:] R. Jacobson, W poszukiwaniu istoty jezyka. T. 1,
PIW, Warszawal989, s. 335-372; N. Chomsky, Teoria lingwistyczna [w:] B. Stanosz (red.), Jezyk
w swietle nauki, Czytelnik, Warszawa 1980; M.A. Holliday, Uczenie si¢ znaczeri [w:] G.W. Shu-
gar, M. Smoczynska, Badania nad rozwojem jezyka dziecka, PIWN, Warszawa 1980.

18 E. Filipiak, Aktywno$¢ jezykowa dzieci w wieku wezesnoszkolnym, Wyd. WSP w Bydgosz-
czy, Bydgoszcz 1996, s. 9.

19 Tamze, s. 10.

2| . Furmaga, Kolorowa Ortografia. Podrecznik, Quo Vadis, Poznan 1995 (wyd.1); L. Fur-
maga, Ortofrajda. Pierwsza dydaktyczna krajobrazowa gra komputerowa; L. Furmaga, Ortofraj-
da. Teoria nauczania i zabawy. Egmont, Warszawa 2008; L. Furmaga, Ortofrajda. Malowane
dyktanda, Egmont, Warszawa 2000; L. Furmaga, Stownik ortograficzny. Ortofrajda dla klas 1-3
szkoly podstawowej, Egmont, Warszawa 2008.

21 E. Baranowska, Ortografia w ruchu, ,,Zycie Szkoty” 2008, nr 1, s. 22-25.

22 g, Baranowska, Mnemotechniki w ortografii, . Zycie Szkoty” 2007, nr 5, s. 21-23.
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7 — zielony, rz — granatowy, h — brazowy, u, ch — czarny, wyjatki z sz — czerwo-
ny) ijest jedynym bezstresowym, pamigciowo-wzrokowym sposobem uczenia
si¢ i nauczania pisowni. Wedlug ocen specjalistow, pami¢ciowo-wzrokowe for-
my nauczania ortografii uzupetniaja, a takze zastgpuja dotychczasowe metody.
Podstawowym walorem systemu jest zaangazowanie pami¢ci wzrokowej (a tak-
ze stuchu) do procesu edukacji. Takie rozwigzanie wplywa réwniez dodatnio na
rozwoj kreatywnego myslenia i poszerzenia wyobrazni. Propozycj¢ innego ucze-
nia poprawnej pisowni i zwigzanych z nig zasad stanowi Ortografia w ruchu
E. Baranowskiej, w ktorej to metodzie poszczegdlnym ortogramom przypisano
okreslong pozycje ciata.

W nabywaniu umiejetno$ci czytania i pisania cenng propozycja pracy
z dzieckiem beda metody: symultaniczno-sekwencyjna J. Cieszynskiej”® czy
metoda A. Czerskiej Cudowne dziecko®. Celem pierwszej z nich jest nauka za-
roéwno poprawnej mowy, jak i czytania. Stymulacja rozwoju mowy odbywa si¢
poprzez tagodne przechodzenie od ¢wiczen symultanicznych (prawopoétkulo-
wych) do sekwencyjnych (lewopoétkulowych), aby w koncu potaczy¢ obydwa
typy w jedna catos¢. Podstawowym zatozeniem metodologicznym w propono-
wanej strategii jest nauka czytania sylabami. Natomiast czytanie metoda
A. Czerskiej to prezentowanie calych wyrazéw, a takze zdan, na kartach, nagra-
dzanie dziecka ksigzkami, ktore samo potrafi przeczyta¢. Technika prezentacji
i harmonogram wprowadzania wyrazow izdan rozwija myslenie operacyjne,
kreatywnosc¢ i pamig¢ fotograficzna.

W nauczaniu gramatyki szczeg6lne znaczenie majg gry i zabawy dydaktyczne,
jak tez metody problemowe, np. burza mézgoéw czy tworzenia map pojeciowych.

W ksztalceniu literackim, szczegodlnie w pracy z wierszem, cenna jest meto-
da przektadu 1ntersem10tyczneg0 jej modyﬁkaqe autorstwa A. Ungeheuer-
Gotagb®, K. Krason®® czy W. Zuchowskiej’’. Autorki w swoich publikacjach po-
daja przyktady zaje¢ prowadzonych tym sposobem. Przeklad intersemiotyczny
jest jedna z pieciu metod scharakteryzowanych przez A. Dyduchowa®. Stanowi
przektad tekstu na inny system znakoéw. Ma na celu doprowadzenie do lepszego
zrozumienia i interpretacji dziela przez pozawerbalng analize tekstu, a takze

By Cieszyniska, Kocham uczy¢ czytaé. Poradnik dla rodzicéw i nauczycieli. Wydawnictwo
Edukacyjne, Krakoéw 2016; M. Ganczarska, Metoda rysunkowych ogniw ortograficznych. Wykorzystanie
mnemotechniki w nauczaniu zintegrowanym. Wyd. Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2002.

2 A, Czerska, Czytanie dla rozwoju. Wezesnodziecieca nauka czytania metodg ,, Cudowne
Drziecko”, Instytut Rozwoju Matego Dziecka, Warszawa 2016.

% A, Ungeheuer-Golab, Wzorce ruchowe utworéw dla dzieci. O literaturze dziecigcej jako
wedrowce, walce, tajemnicy, bezpiecznym miejscu i zabawie. Wyd. UR, Rzeszow 2009.

% K. Krason, Malowniczy most do poezji. Wiersze Brzechwy i Tuwima w edukacji i wspoma-
ganiu rozwoju dziecka. Wyd. Edukacyjne, Krakoéw 1999.

21W. Zuchowska, Oswajanie ze sztukg stowa. Poczgtki edukacji literackiej, WSiP, Warszawa 1992.

2 A, Dyduchowa, Metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej uczniéw. Projekt systemu, model
podrecznika. Wyd. Naukowe WSP, Krakéw 1988, s. 105-118.
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wyrazanie mysli i uczu¢ z nim zwigzanych. Na poziomie intuicyjnym odbioru
sztuki metoda przekladu intersemiotycznego jest dobrym sposobem poszukiwa-
nia pozastownych mozliwosci konkretyzacji utworu, uwzglednia potrzebe mani-
festowania przez dziecko uczu¢ w formie zachowan, bedacych ekspresjg roznych
sztuk: $piewu, tanca, malowania, gier i zabaw oraz mowienia”. Nie ulega wat-
pliwosci, ze w edukacji polonistycznej podstawowym warunkiem przyswajania
wiedzy przez uczniow musi by¢ odejscie od aprioryzmu i schematyzmu na lek-
cjach na rzecz dostarczania wychowankom wzruszen, przezy¢ i aktywizowania
umystu. To nauczyciele, poczawszy od propedeutycznego szczebla edukacji, po-
winni wprowadza¢ dziecko w $wiat linii, barw, ksztattéw 1 dzwigkow. Uczen po-
winien mie¢ uksztattowana zdolnos¢ ,,przekodowywania” tekstow literackich na
plastyke, muzyke, utwor dramatyczny. Metoda przektadu intersemiotycznego to
jeden z najlepszych sposobow poszukiwania pozastownych mozliwosci konkrety-
zacji utworu, odblokowujacych na lekcji milczacego zwykle ucznia. Jest §rodkiem
wspomagajacym wiasciwy proces dydaktyczny, zapobiega schematyzmowi i mo-
notonii, wyzwala inicjatywe i1 samodzielno$¢ uczniow. Dzieki niej zajecia stajg si¢
cickawsze, uczen jest zaangazowany w rozwigzywanie problemow.

Inna, rownie ciekawa metodg pracy z tekstem literackim jest drama. Wywo-
dzi si¢ ona z dziecigcych zabaw ,,w role”. Drama, jako kontynuacja tych zabaw,
aktywizuje ucznia, rozbudzajac jego wyobrazni¢, ulatwia przyswajanie tresci.
Sprzyjajace warunki do ksztatcenia sprawnosci jezykowej stwarza powstawanie
odpowiedniego stanu emocjonalnego oraz pobudzenie intelektualne. Uczniowie,
ktorzy przeszli ,.trening dramowy”, sa otwarci, spontaniczni, tatwo nawiazuja
kontakt, chetnie wspolpracuja z innymi, méwiag gltosno, wyraznie, poruszaja si¢
swobodnie, mysla i dziataja oryginalnie, po prostu sa tworczy™. Najwazniejsze
jest ,,.bycie w roli”. Uczen wciela si¢ w postac literacka i przejmuje jej styl my-
slenia, wczuwa si¢ w nig, budujgc w ten sposob emocjonalny zwigzek z bohate-
rem. Ma wowczas mozliwos¢ identyfikowania si¢ z innymi osobami, bezposred-
niego doswiadczania danej sytuacji, spojrzenia na nig z innego niz wlasny punk-
tu widzenia. Dzigki temu rozwija umiejetno$¢ rozwigzywania probleméw, po-
dejmowania decyzji i formutowania wlasnych sadow.

Podsumowanie
Dazeniem wspolczesnej edukacji staje si¢ coraz czeSciej stymulowanie

i wspieranie zdolno$ci tworczych oraz motywacji dzieci do dziatalnosci jezyko-
wej. Jest to wynikiem przekonania, ze aktywno$ci twdrczej mozna si¢ nauczy¢

2 E. Szymik, Metoda przekiadu intersemiotycznego w polonistycznej edukacji wczesnoszkol-
nej. ,,Pedagogika Przedszkolna i Wezesnoszkolna” 2017, nr 9, s. 111 — 120.

% A, Dziedzic, Drama w ksztalceniu i wychowaniu miodziezy. Materialy szkoleniowe. Cen-
tralny O$rodek Metodyki i Upowszechniania Kultury, Warszawa 1988, s. 5-6.
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ija rozwija¢. Stad konieczne staje si¢ przygotowanie uczniéw do rozwijania
potencjatu tworczego w procesie dydaktyczno-wychowawczym, poprzez eduka-
cje jezykowa i literacka, a takze, posrednio, ksztattowanie takich cech osobowo-
sci, jak: samodzielno$§¢ myslenia, pomystowos¢, poszukiwanie niekonwencjo-
nalnych rozwigzan problemow, tworzenie nowych, ciekawo$¢ poznawcza. Na-
czelnym zadaniem szkoly staje si¢ takie ksztatcenie dzieci, ktore da szansg jed-
nostkom zdolnym i kreatywnym, ktore w przysztosci moga dziala¢ na rzecz ca-
tego spoleczenstwa.
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THE USE OF VIRTUAL REALITY IN EDUCATION

WYKORZYSTANIE WIRTUALNE] RZECZYWISTOSCI
W EDUKAC]I

Summary

Recent technological developments in the field of teaching have brought significant changes
in the daily practice of teaching. Due to the great development of computer resources, we must
adapt the old and traditional teaching methods to the new technological conditions existing in our
social environment. One of the latest developments in the field of education are the virtual reality
techniques, which will change the course of our educational systems in few years. This transfor-
mation is currently present in the technologically advanced countries.

Keywords: virtual reality, education, learning, simulation.

Streszczenie

Dokonujacy si¢ rozwoj technologiczny przyniést znaczne zmiany w codziennej praktyce
edukacyjnej. Z powodu ogromnego postgpu w zakresie zasobow komputerowych, jesteSmy zmu-
szeni do zaadaptowania dotychczasowych, tradycyjnych metod nauczania do nowych warunkow
technologicznych, wystepujacych w $rodowisku spotecznym. Jednym z ostatnich osiagniec
W dziedzinie edukacji sg techniki wirtualnej rzeczywistosci, ktore w ciggu kilku lat wymusza
dalsze zmiany naszych systemow edukacyjnych. Z technikami tymi mamy juz dzi§ do czynienia
w zaawansowanych technologicznie krajach.

Stowa kluczowe: wirtualna rzeczywistos¢, edukacja, nauka, symulacja.

Introduction

Within the changing and prevailing world of technology, change and innova-
tion are constant; this is where virtual reality comes into being, a subject which
is not far from being a novelty, but which is quite striking, different and particu-
larly didactic. The term "reality", as defined by the dictionary of the Real Aca-
demia de la Lengua Espafiola, is each of the facts that make up the fabric of our
existence, that is, everything that exists or has existed. On the other hand, the
word "virtual" reflects it as something implicit, tacit, that has apparent and not
real existence. In this way we can define virtual reality as something developed
in an apparent way but perceived in a real way.

Although the term virtual reality dates back many decades, with Ivan South-
erland being the first to define it in 1965, the definitive impulse came from Wil-
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liarn Gibson in 1985 with his novel Neuromante, in which he introduced the
concept of cyberspace, an imaginary place on the other side of the computer
where one can visualise programmes, data and the lines of interconnection of an
infinite network of computer elements .

From flight simulators to virtual maps, virtual reality has had a great boom
in industrialised countries as an alternative for leisure and entertainment; but it is
only now that its educational possibilities are beginning to be exploited. We can
define virtual reality as an environment of scenes or objects of real appearance
that creates in the user the perception of being immersed in it, being comple-
mented through glasses or helmets.

Palmer Luckey, a pioneering developer of virtual reality glasses tells us that
the challenge of virtual reality is to make that virtual world look as realistic as
possible, sound real and feel real. There are many applications based on the theo-
ry that knowledge is retained much better when it is experienced directly than
when it is simply seen or heard. The basis of this theory is the concept of first-
person knowledge, whereby an individual acquires most of the knowledge of his
or her daily life through natural, direct, non-reflective and subjective experienc-
es. Experiences of this kind are often characterized by the absence of deliberate
reflection, as action arises directly from our perception of the world.

The concept of first-person learning is opposed to that of third-person learn-
ing, used in traditional educational methodologies, where the student acquires
a more passive role as a mere recipient of knowledge, and where the abuse of the
expository method has been frequent, ignoring the degree of motivation of the
student.

On the other hand, with the advance of new technologies it has been com-
mon to use teaching systems through telematic means such as the computer,
where they are increasingly versatile and varied, integrating audio and video for
teaching purposes. These systems allow adaptability to almost any subject of
knowledge, and are also reliable and safe, with an increasingly friendly and mo-
tivating environment, which clearly facilitates the teaching/learning process.

Virtual reality and its educational use

Without a doubt, the incorporation of virtual reality meant a very important
qualitative leap in the learning of disciplines or areas of knowledge, especially
in those in which it is difficult to visualize the processes studied. The use of
virtual models makes it possible to obtain a sense of 3D space that any other
system of graphic representation lacks. Moreover, it is a fairly intuitive tech-

1 D. Zapatero, La realidad virtual como recurso y herramienta util para la docencia y la in-
vestigacion, “Revista Iberoamericana De Tecnologia En Educacion Y Educacién En Tecnologia”
2011, no. 6, pp. 17-23.
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nology in terms of its use and it manages to facilitate the explanation of com-
plex or abstract concepts2.

On the other hand, the use of virtual reality mechanisms will imply an added
motivation for the student, since they will encourage him/her to learn and con-
tinue exploring the virtual world, while observing and listening at the same time.
Some experiments carried out by researchers have shown that the learning curve
with virtual aids is faster and achieves greater and better assimilation of content
than traditional teaching tools, mainly because students use almost all their sens-
es in the process of learning a subject.

Google Cardboard. Image: Google cardboard official page

The concept of immersion has been present since the first developments of
virtual reality technology. Its origins go back to the development of virtual reali-
ty devices, such as helmets or glasses, which were used by combat pilots and for
computer-aided design [16]. The aim of these early projects was to place partici-
pants in environments that would provide them with the information they re-
quired and in which they could interact as naturally as they would in the real
world. This required virtual reality devices to have both a wide visual field so
that objects could be detected by peripheral vision, a position locator of the par-
ticipant's body, and translators who interpreted the participant's natural behavior,
such as looking or pointing. As a result of immersion in a virtual world, partici-

2 M.A. Poveda & Thous, M. C., Mundos virtuales y avatares como nuevas formas educativas,
“Historia y Comunicacion Social” 2013, no Especial Noviembre, pp. 469—479.
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pants had a fairly real sense of being elsewhere, as well as a conviction that
a virtual world is a valid and practical, if different, form of reality3 .

In more technologically advanced countries (USA, France, England), these
revolutionary teaching methods are already being developed, with good results
for their students. For example, at Stanford Medical School, a virtual system for
learning Human Anatomy has been developed. A team of researchers from the
University of Strasbourg has also started to apply virtual reality techniques to the
field of surgery. For these researchers, these techniques represent a real revolu-
tion in the practices carried out by medical students.

Microsoft HoloLens. Image: Microsoft official page

The technological capacity to reproduce even the smallest details, the ficti-
tious as if it were real, is beginning to become a reality applicable to all areas of
educational experimentation. Without a doubt, this phenomenon known as virtu-
al reality, sera one of the panaceas in education systems in recent years, promises
to change the course of our educational systems.

One of the great thinkers who has developed his research in the field of vir-
tual reality and its didactics is Pantelidis’, who proposed a model to decide when

3 M. LaCruz, C. Bravo & M.A. Redondo, Educacién y nuevas tecnologias ante el siglo XXI,
“Revista Comunicacion y Pedagogia” 2000, no 164, pp. 25-39.

* V.S. Pantelidis, Reasons to use Virtual Reality in education and training courses and
a model to determine when to use Virtual Reality, “Themes in Science and Technology Education”
2009, no. 2(1), pp. 59-70.
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and how to incorporate virtual reality into the educational field. This model is

very interesting and proposes ten steps to implement it in a didactic way:

1. Define the objectives for the course

2. Mark those who could use a simulation

3. Put unselected targets on file for future consideration as Virtual Reality Tech-
nology evolves

4. Inspect each chosen objective to determine which one could use a computer-
generated simulation.

5. Examine the chosen objectives to determine which ones could use 3D simula-
tions.

6. Decide on the level of realism, type of interaction, type of sensory input and
output required, for the chosen objectives

7. Choose the most appropriate Virtual Reality software and hardware for the
objectives.

8. Designing and building the Virtual Environment 9. Evaluate using a pilot
group 10. Modify according to the results of the evaluation.

It would be desirable for the Pantelidis model to consider aspects depending
on the characteristics of the student, his or her Learning Style, the level of depth
and learning required and the most appropriate teaching techniques. It should be
noted that the Pantelidis model would need further pedagogical analysis, where
specific objectives of the students using 3-D simulations and the group profile
are determined’.

Conclusions

Virtual Reality is a technology applicable to the educational field, mainly
due to its ability to visualize the processes under study, regardless of the disci-
pline to be dealt with. In this way, students can immerse themselves in artificial
scenarios that show them processes that would otherwise be inaccessible. This is
the enormous potential of this technology in the educational field, as an auxiliary
tool or even as one of the basic ingredients of a new teaching methodology.

Furthermore, we cannot disregard the interest and motivation that virtual re-
ality generates in the user, not only because of the use of new tools, but also be-
cause of the fact of learning by experimenting and interacting with an environ-
ment, instead of passively receiving the information to be assimilated.

Virtual reality is beginning to have sufficient technology to satisfy the de-
mand for resources that characterizes it, and the integration of telecommunica-
tions and information technology in today's society is giving rise to new training

® |. Aznar-Diaz, J.M. Romero-Rodriguez & A.M. Rodriguez-Garcia, La tecnologia mévil de
Realidad Virtual en educacion: una revision del estado de la literatura cientifica en Esparia,
“EDMETIC, Revista de Educacion Mediatica y TIC” 2018, no. 7(1), pp. 256-274.
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mechanisms through the new infrastructures. With the arrival of computers in the
classroom, all that is needed is for this technology to become standardized and
for the devices it uses to be made cheaper so that they can be used on a daily
basis.’

Under these parameters, it is important to emphasize the great impact that
this type of technology has within our society and it is also worth noting that it is
precisely because of this access and availability that it can be allowed to elabo-
rate future technological plans in which the use of virtual reality is constantly
involved for strictly educational benefits.

Virtual reality has an enormous potential to simulate situations in various
fields of the real world, particularly in the field of education, where its character-
istics of immersion, first-person learning, non-symbolic interaction can be of
great help to the teaching/learning process.

The characteristics of Virtual Reality make it an almost "natural” tool for the
teaching/learning process; however, software applications must also consider
technologies such as Teaching Techniques, Educational Objectives, and Learning
Styles, in order to develop applications that are focused on the student and not
only on the content’.

Any model that aims to help in the decision of when and how to incorpo-
rate virtual reality technology in the teaching-learning process, must consider
the student as the central point. Virtual reality is one of the emerging techno-
logical tools and its trend is increasing in relation to its application in the educa-
tional field. In short, virtual reality is present in the educational field and its trend
is increasing with technological development, the reduction in the cost of visual
devices and the universalization of the smartphone, so its integration in educa-
tion must be studied as it is a social reality and a new source of employment.
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Nauczyciel jezyka angielskiego

WYKORZYSTYWANIE INTERNETU
PRZEZ DZIECI I MLODZIEZ - POZYTYWNE
I PRAKTYCZNE ASPEKTY ORAZ ZAGROZENIA

INTERNET USAGE BY CHILDREN
AND ADOLESCENT - POSITIVE
AND PRACTICAL ASPECT AND THREATS

Streszczenie

Internet jest narzedziem, ktore umozliwia szybkie rozprzestrzenianie si¢ wiedzy
i informacji, co ma ogromny wplyw na rozwdj osoby i spoteczenstwa. Ma szczeg6lnie znaczacy
wplyw na mlode pokolenie, ktore chetnie korzysta z jego dobrodziejstw w celach rozrywko-
wych, komunikacyjnych czy informacyjnych. Rosnaca role odgrywa tutaj telefon komérkowy,
ktory umozliwia ciaglty, mobilny dost¢p do sieci. Skutki wykorzystywania Internetu w zyciu
codziennym mogg by¢ pozytywne (np. zdobywanie wiedzy), ale takze negatywne (jak np. uza-
leznienia). Badania wskazujg na to, ze czas po§wigcany na aktywno$¢ w sieci przez mtodych
ciggle wzrasta. Wzbudza to niepokdj wsrdd rodzicow i opiekundéw. Wykorzystywanie Internetu
przez dzieci i mtodziez jest tematem ciggle aktualnym i waznym, ktory wymaga ciaglej uwagi
oraz kontynuacji badan, a takze edukacji uzytkownikéw, rodzicow i nauczycieli w zakresie
prawidtowego korzystania z sieci.

Stowa kluczowe: Internet, dzieci, mtodziez, korzysci, zagrozenia

Abstract

The Internet is a tool that enables knowledge and information to spread rapidly, which has
a huge impact on the development of person and society. It has a particularly significant impact
on the young generation that eagerly use its benefits for the entertainment, communication and
information purposes. A mobile phone plays an increasing role here, as it enables continuous,
mobile access to the network. However, the effects of using the Internet in everyday life can be
positive (e.g. learning) but also negative (e.g. addictions). Research shows that the time spent by
young people online is constantly increasing. This causes concern among parents and carers.
The use of the Internet by children and adolescents is a current and important topic, that requires
constant attention and continuation of research, as well as education of users, parents and teach-
ers on the proper use of the Internet.

Keywords: the Internet, children, adolescent, benefits, threats
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1. Wprowadzenie — rola Internetu w zyciu czfowieka XXI wieku

W dzisiejszych czasach Internet jest wszechobecny i niezmiernie popularny.
Obserwujac otaczajacy nas $wiat, tatwo zauwazy¢ ciaggle rosnacy wptyw tego ,,no-
wego medium” na zycie wspotczesnego cztowieka. Jeszcze kilkanascie lat temu
byt on wykorzystywany jedynie w pracy naukowcow, jednak w dzisiejszych
czasach jest powszechnie dostepny dla szerokiej rzeszy uzytkownikow'. W Pol-
sce Internet pojawit si¢ w latach 90., kiedy nastapit jego niezwykle szybki roz-
woj’. Poczatkowo bylo to dobro ekskluzywne i kosztowne. Z biegiem czasu
i rozwojem technologii internetowej coraz wigcej 0osob nabyto do niego dostep.
Grono uzytkownikoéw powiekszylo si¢ w dynamicznym tempie o mtodziez, dzieci,
atakze ludzi starszych. Wiele 0sob, szczegodlnie tych mtodych nie wyobraza sobie
zycia bez komputera czy telefonu komorkowego podiagczonego do §wiatowej sieci,
gdzie znalez¢ mozna prawie wszystkie informacje niezbedne do codziennego funk-
cjonowania®. Internet daje wlasciwie nieograniczone mozliwosci. Jest on nie tylko
oceanem informacji, ale takze umozliwia komunikowanie si¢, zdalne prowadzenie
firmy czy zakupy bez wychodzenia z domu. Obecnie Internet odgrywa ogromna role
w tak waznym dla cztowieka procesie jak uczenie si¢ i poznawanie. Umozliwia on
poznanie na odleglto$¢ przyrody, zjawisk, ludzi oraz pozwala dotrze¢ do spraw, ktore
trudno byloby osiggna¢ realnie, jednak tym samym powoduje unikanie wysitku
zwigzanego z poznawaniem realnego $wiata®.

Jak wynika z raportu Gtownego Urzedu Statystycznego Spoleczenstwo in-
formacyjne w Polsce. Wyniki badan statystycznych 2015-2019, udziat gospo-
darstw domowych, posiadajacych w domu dostep do Internetu, systematycznie
ro$nie. W roku 2019 dostep do Internetu w Polsce miato 86,7% gospodarstw
domowych. Poziom tego wskaznika byl zr6znicowany w zaleznosci od rodzaju
gospodarstwa, klasy i stopnia urbanizacji miejsca zamieszkania oraz obszaru
Polski’. Wspotczesnie Internet jest bardzo popularny i wszechobecny, przeniknat
on niemal wszystkie sfery, w ktorych funkcjonuje cztowiek XXI wieku, wpro-
wadzajac zmiany jako$ciowe w codziennym zyciu®.

1 W. Bobrowicz, Internet; Kultura; Edukacja, Lublin 2006, s. 7.

2 R. Tadeusiewicz, Spolecznosé internetu, Warszawa 2002, s. 299.

3 L.H. Haber, M. Niezgoda, Spoleczerstwo informacyjne — aspekty funkcjonalne i dysfunkcjo-
nalne, Krakow 2006, s. 105-106.

* I. Migso, Poznawanie z nowymi mediami — nowa jakosé¢ czy nowa trudnos¢? Fragmentary-
zacja czy integracja? Potrzeba nowej konwergentnej edukacji. ,,Edukacja — Technika — Informaty-
ka” 2017, nr 3, s. 207.

® Gtowny Urzad Statystyczny , Spofeczeristwo informacyjne w Polsce. Wyniki badar staty-
stycznych  2015-2019, GUS, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/nauka-i-technika-spolecze
nstwo-informacyj ne/spoleczenstwo-informacyjne/spoleczenstwo-informacyjne-w-polsce-wyniki-
badan-statystycznych-z-lat-2015-2019,1,13.html, (dostep: 24.10.2020).

® L. Lysik, P. Machura, Rola i znaczenie technologii mobilnych. ,,Media i Spoteczenstwo”
2014, nr 4, s. 16.
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2. Wykorzystywanie Internetu przez dzieci i mfodziez

W dzisiejszych czasach mtodzi ludzie zyja w $§wiecie zdominowanym przez
media elektroniczne — telewizja, telefon komérkowy, a zwlaszcza Internet maja
ogromny wplyw na zycie i wychowanie. Czesto zapracowani i zmgczeni rodzice
i opiekunowie przyzwalajg na przejecie przez media roli ,,opiekunczej”, tzw.
trzeciego rodzica’. Nietrudno wiec zauwazyé, ze korzystanie z sieci w duzym
stopniu wywiera wplyw na postawy oraz zachowania dzieci i mlodziezy, co la-
two zaobserwowa¢ mozna w wielu aspektach zycia — poczynajac od stownictwa,
jakim postuguja si¢ mtodzi ludzie, sposobie mowienia czy przytaczanych tek-
stach zaczerpnietych prosto z Internetu, po wdrazanie w zycie pomystow wyszu-
kanych w sieci. Internet zaczyna petni¢ w pewnym sensie role przyjaciela, do
ktérego mozna si¢ zwroci¢ w kazdej chwili, ktéry zawsze ma dla nich czas oraz
stuzy porada. Staje sie przestrzenia, w ktorej funkcjonuja, ucza si¢ podstaw inte-
rakcji spotecznych i czerpig spoteczne normy postepowania, buduja swiat warto-
$ci i ksztaltowana jest ich osobowos¢. Internet stat sie wiec przestrzenia bardziej

realna niz dotychczasowe ,,podworko™®.

2.1. Korzysci zwigzane z uzytkowaniem Internetu

Urzadzenia mobilne podiaczone do Internetu sg nieodzowna czescig zycia
wspotczesnego czlowieka, zwlaszcza tego mtodego. Stanowia one doskonate
narzedzie do komunikacji z osobami, ktére znajduja si¢ w znacznej odlegtosci od
siebie. Obecnie dostepnych jest wiele aplikacji umozliwiajacych niezaktocony
przeptyw dzwicku i obrazu. Dostep do informacji niezaleznie od czasu i miejsca
przebywania jest mozliwy dzigki urzadzeniom takim jak: telefon komodrkowy
czy tablet, gdzie mamy ciagly dostep do poczty elektronicznej, przerdéznych
aplikacji oraz informacji na r6znego rodzaju tematy, tj. opinie o interesujacych
nas produktach badz przepisy kulinarne®. Internet ma ogromny wplyw na eduka-
cje, ktorej gtownym celem jest zdobywanie wiedzy 1 umiejetnosci. Wedlug sa-
mych nastolatkéw Internet jest Zrodtem wielu korzysci. Odwolujac si¢ do rapor-
tu NASK Nastolatki 3.0, wigkszos¢ badanych nastolatkow wskazala na to, ze
dzigki korzystaniu z sieci z latwo$cig mozna poszerzy¢ wiedzg w zakresie swo-
ich zainteresowan. Przede wszystkim chodzi o muzyke (73,3%), filmy, teatr,
seriale (56,4%), kwestie zwigzane z dbaniem o wyglad, ubior i styl (52,1%),
a takze wiedze¢ o mediach (48,4), sporcie (48,4%), sprawach spotecznych, histo-

3. Morbitzer, O wychowaniu w $wiecie nowych mediéw — zarys problematyki. ,,Labor et
Educatio” 2014, nr 2, s. 120.

8 K. Stepniak, Internet — wirtualny przyjaciel czy realny wrég. ,,\Warminsko-Mazurski Kwar-
talnik Naukowy” 2012, nr 3, s. 46.

% L. Lysik, P. Machura, Rola i znaczenie technologii mobilnych w codziennym zyciu czlowieka
XXI wieku. ,,Media i Spoteczenstwo” 2014, nr 4, s. 15.
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rii 1 polityce (44,0%)"™. Internet zapewnia latwy i szybki dostep do zasoboéw wie-
dzy na kazdy mozliwy temat, znajdujacych si¢ w dowolnym miegjscu na ziemi.
Szalenie wazng rol¢ pelnig ciagle powstajace i dynamicznie rozwijajace si¢ ser-
wisy spolecznosciowe. Daja one mozliwos$¢ siggniecia po zupelnie nowy wymiar
edukacji. Pozwalaja na r6znorodno$¢ form wspotpracy oraz znosza ograniczenia
przestrzenne i czasowe, w zwigzku z tym proces edukacyjny jest mozliwy
w kazdym miejscu i o kazdej porze''. Takze nabywanie nowych umiejetnosci
i zdolnosci jest $cisle zwigzane ze zdobywaniem nowej wiedzy. Internet petni
funkcje narzedzia intelektualnego, poznawczego, stanowi instrument pomocny
cztowiekowi w dzialaniu, w wielu dziedzinach zycia. Dostep do Internetu z do-
wolnego miejsca na §wiecie oraz dynamicznie, ciggle rozwijajace si¢ aplikacje
internetowe pozwalaja uzytkownikom na szereg roznorodnych, swobodnych
dziatan, np. mozliwos¢ dokonywania z tatwoscig wysoko zaawansowanych obli-
czen matematycznych, korzystajac ze zdalnych arkuszy kalkulacyjnych, redago-
wania tekstow, publikowania w dowolnej formie utworzonych przez siebie do-
kumentow, tworzenia réznego rodzaju prezentacji on-line, udostepniania doku-
mentow, edytowania ich wspdlnie z innymi osobami w realnym czasie, przegla-
dania, tworzenia, edytowania i publikowania multimediow'?. Dziatania te maja
pozytywny wpltyw zar6wno na rozwoj juz opanowanych umiejetnosci i zdolno-
$ci, jak inabywanie zupetnie nowych, ktorych nie mozna by bylo naby¢ czy
rozwing¢ bez istnienia Internetu.

2.2. Zagrozenia zwigzane z korzystaniem z Internetu

Rozw¢j technologiczny, jak kazdy postep, niesie za sobg pewne nastepstwa.
Intencjonalnie skutki te majg by¢ jedynie pozytywne. W rzeczywistosci wystepu-
ja rowniez te negatywne'®. Dotykaja one zazwyczaj ludzi mtodych, ktérzy juz od
najwczesniejszych lat zycia postuguja si¢ komputerem, telefonem komérkowym
1 dzigki tym urzadzeniom majg dostgp do sieci. W momencie, kiedy codzienne
funkcjonowanie staje si¢ niemozliwe bez dostepu do komputera czy telefonu
z Internetem, wtedy pojawiaja si¢ trudnosci. Problem stanowia czesto uzaleznie-
nia np. od komputera czy telefonu, Internetu. Ich esencja sa zachowania, dziata-
nia w petni akceptowalne spotecznie. W przypadku wigkszosci 0sob czynnosci te
sa wkomponowane w zycie codzienne, w przypadku innych jednak mogg przyj-

10'M. Bochenek, R. Lange, Nastolatki 3.0 — raport z ogélnopolskiego badania uczniéw, War-
szawa 2019.

). Wtorniak, Portale spolecznosciowe w edukacji wspolczesnej mlodziezy. ,Edukacja —
Technika — Informatyka” 2018, nr. 3/25, s. 179 za: S. Wasiotka, Syndrom latwosci Zycia. ,,Eduka-
cjaiDialog”, nr1, s.69-71.

2 N. Walter, Obszary edukacyjnych zastosowar Internetu. ,Studia Edukacyjne” 2012, nr 23,
S. 222.

13 A, Piecuch, Nowe media — nowe problemy. ,, Dydaktyka informatyki” 2016, T. 11, s. 110.
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mowaé formy patologiczne i powodowaé grozne skutki'® takie jak: zaburzenia
relacji migdzyludzkich, brak zainteresowan wszelkimi formami aktywnosci spo-
lecznej, zaniedbywanie nauki oraz zycia rodzinnego, niekontrolowane spgdzanie
czasu przed monitorem, zaburzenia w sferze emocji i uczué, zaburzenia tozsa-
mosci oraz zwezenie zainteresowan, zdolnosci intelektualnych, zubozenie jezy-
ka, problemy finansowe, brak troski o wiasne zdrowie i higieng osobista'*. Kon-
sekwencje fizjologiczne to czesto problemy ze wzrokiem, nadgarstkiem czy
skrzywienie kregostupa, szczegélnie u dzieci, bole plecow, bole glowy, brak
¢wiczen fizycznych, nadmierne zmeczenie oraz ostabienie systemu odporno-
sciowego™®.

Spedzanie ogromnej ilo$ci czasu w sieci i przy komputerze jest czgsto zwia-
zane z uzaleznieniem od gier komputerowych. Sa one tworzone tak, aby gracz
chcial w nie gra¢ jak najdtuzej. Wiele cech takich jak: atrakcyjna forma, interak-
tywnos¢, bicie rekordu czy poczucie kontroli powoduje, Ze osoba grajaca tatwo
si¢ uzaleznia'’. Wielogodzinne przebywanie w §wiecie gier nie sprzyja whasci-
wemu ksztaltowaniu si¢ w mtodych ludziach pozytywnych wartosci, takich jak:
troska o innych, zyczliwo$¢ czy poszanowanie zycia drugiego czlowieka. Jednak
nie ma tutaj watpliwosci, ze gra komputerowa pozwala zmierzy¢ si¢ z zywym,
realnym, czesto nieznajomym przeciwnikiem, jego sprawnoscia czy intelektem™.
Podobnie do gier komputerowych, jeszcze do niedawna niezauwazalne w Polsce
zjawisko uzaleznienia od gier hazardowych, staje si¢ powaznym problemem
wsrod mlodziezy. Jest on jednak wciaz dalece bagatelizowany. Rodzice sg nie-
swiadomi zagrozen i nie potrafia w porg rozpozna¢ problemowego zachowania.
Stad przed profilaktyka lezy wazne, ale i1 szalenie trudne wyzwanie — podnie$¢
swiadomos$¢ spoleczng na temat gier losowych i zwigzanych z nimi zagrozen
oraz uwrazliwi¢ spoteczenstwo, a zwtaszcza rodzicow 1 opiekundéw nastolatkow,
na nowo powstate uzaleznienie behawioralne, jakim jest hazard®.

Przebywajac w sieci, mlodzi ludzie narazeni sa na tzw. szkodliwe tresci. Sa
to materiaty, ktore moga wywola¢ negatywne emocje u odbiorcy, destrukcyjnie
wptywaé na rozw6j emocjonalny, poznawczy i spoteczny dzieci oraz mtodziezy.
Promuja one niebezpieczne zachowania, dlatego tez sa nicodpowiednie dla mto-
dego odbiorcy. Tresci te obejmujg przede wszystkim: przemoc, obrazenia fizycz-
ne, a nawet $mier¢, tresci nawotujgce do zachowan niebezpiecznych, tresci
o tematyce seksualnej, tresci dyskryminacyjne, promujace wrogo$é, a nawet
nienawis¢, sensacyjne, falszywe wiadomosci (tzw. fake news), internetowe wy-

14 C. Guerreschi, Nowe uzaleznienia, Krakow 2006, s. 23-24.

15 A Jakubik, Zespot uzaleznienia od Internetu ,,Studia Psychologica” 2002, nr 3, 133-142.

16 C. Guerreschi, Nowe uzaleznienia..., s. 53-54.

7 A. Borkowska, Dzieci w swiecie gier komputerowych, \Warszawa 2016, s. 14-15.

18 K. Stepniak, Internet — wirtualny przyjaciel czy realny wrég..., s. 51.

¥ por. I. Celebucka, J. Jarczyhska, Hazard wsréd mlodziezy — rozpoznanie, profilaktyka i te-
rapia [w:] Uzaleznienia behawioralne i zachowanie problemowe milodziezy, red. J. Jarczynska,
Bydgoszcz 2014, s. 72.
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zwania (on-line challange), cieszace si¢ popularnoscig wsrod mtodziezy, ktore
polegaja na wykonywaniu roéznego rodzaju zadan, czesto dziwnych lub zagraza-
jacych zdrowiu, a nawet zyciu, umieszczeniu relacji na zywo w sieci, prezentu-
jace zachowania postrzegane jako patologiczne, tzw. patostreamy (np. zazywania
narkotykow,)?.

Kolejnym problemem jest uzaleznienie od relacji wirtualnych, ktére ma cha-
rakter emocjonalny. Powoduje, Ze staja si¢ one z czasem wazniejsze od tych
rzeczywistych. Wptywa na izolowanie si¢, ale jednocze$nie zycie w rownole-
glym, wirtualnym $wiecie zamieszkiwanym przez wyidealizowane postacie.
Nadrzedna role stanowi tutaj anonimowos¢, ktora pozwala na kreowanie wiasnej
tozsamosci wyrazonej poprzez wybrany pseudonim badz nick?®.

Roéwnie problematyczna jest przemoc przy uzyciu urzadzen elektronicznych,
najczesciej komputera badz telefonu komérkowego. Bywa okreslana takze jako
cyberbullying czy nekanie, przesladowanie w Internecie. Cyberprzemoc to regu-
larne, zamierzone dziatanie wobec stabszego, ktory nie moze, nie potrafi si¢
broni¢?. Do najczestszych form cyberprzemocy mozna m.in. zaliczyé: agresje
stowng, upublicznianie upokarzajacych, przerobionych zdj¢¢ i filmow, szanta-
zowanie, ujawnianie sekretow”. Przemoc rowiesnicza nie jest niczym nowym,
lecz dzicki nowym technologiom, agresorzy maja znacznie ulatwione zadanie®.
Przemoc internetowa charakteryzuje si¢ dodatkowymi cechami, ktore sprawiaja,
ze zapobieganie jej jest znacznie trudniejsze niz w przypadku agresji tradycyjne;.
Obok wyzej wspomnianej anonimowosci, charakteryzuje si¢ ona duzym zasig-
giem, oznacza to, ze cyberprzemoc moze dotrze¢ do ogromnej publiczno$ci in-
ternetowej. Dzialania zwigzane z przemoca odbywaja si¢ w sieci, czesto poza
zasiegiem wplywow dorostych, dlatego tez zjawisko to jest szalenie trudne do
zaobserwowania. Internet daje réwniez nieograniczona mozliwos¢ przesladowa-
nia, niezaleznie od pory dnia lub nocy”. W przeciwdziataniu cyberprzemocy
istotna jest rola rodzicow, ktorzy wspierani powinni by¢ przez szkote i Policjg.
To wlasnie te instytucje odpowiadajg za efekty profilaktyki dotyczacej tego pro-
blemu. Ministerstwo Edukacji Narodowej powinno zadbaé, aby ich dziatania
mialy systemowy i kompleksowy charakter®.

). Piechna, Szkodliwe tresci w Internecie — Nie akceptuje! Reaguje! Warszawa 2019, s. 9,
14-17.

2L K. Stepniak, Internet — realny przyjaciel czy wirtualny wrég? ..., s. 49-50.

22 A Borkowska, Cyberprzemoc — wigcz blokade na nekanie, \Warszawa 2019, s. 8.

2 Tamze.

2 Najwyzsza Izba Kontroli, NIK o cyberprzemocy wéréd dzieci i miodziezy, https:/mww.
nik.gov.pl/aktualnosci/nik-o-cyberprzemocy-wsrod-dzieci-i-mlodziezy.html (dostep: 25.09.2020)

% A Borkowska, Cyberprzemoc..., s. 13-14.

% Najwyzsza Izba Kontroli, NIK o cyberprzemocy wérod dzieci i miodziezy — https://www.
nik.gov.pl/aktualnosci/nik-o-cyberprzemocy-wsrod-dzieci-i-mlodziezy.html (dostep: 25.09.2020).
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3. Internet w Zyciu dzieci i mfodziezy —
analiza wynikéw wybranych badan

Dynamiczny rozwoj technologii i upowszechnienie Internetu zaczat wzbu-
dza¢ wiele pytan i dyskusji na temat tego, co mtodzi ludzie robig w sieci, ile
czasu poswigcaja na tego rodzaju aktywno$¢ oraz jaki wplyw maja one na ich
zycie, rozwdj indywidualny i spoleczny. W zwigzku z tymi rozwazaniami
w ostatnim czasie przeprowadzono szereg badan dotyczacych tego zagadnienia.
Sa one ukierunkowane na szanse i mozliwosci, ale rowniez na zagrozenia, jakie
niesie za sobg rozwdj technologii, rozpowszechnienie Internetu oraz ciagle ro-
snacy uptyw czasu, jaki miodzi ludzie spegdzaja ,,w sieci”. Badane sg bardzo
rozne aspekty uzytkowania Internetu przez dzieci i mtodziez. Czas poswigcony
na aktywnos¢ w Internecie jest najczgsciej analizowanym wskaznikiem wyko-
rzystania Internetu przez dzieci i mtodziez.

Wedlug badania EU NET ADB Badanie naduzywania Internetu przez mio-
dziez w Polsce’’ przeprowadzonego w latach 2011/2012 wérod miodziezy
w wieku od 14 do 17 lat, ponad potowa, okoto 52% korzystata z Internetu co
najmniej 2 godziny dziennie w dni wolne od nauki i okoto 37% spedzata w sieci
co najmniej 4 godziny dziennie w tygodniu. Analizujac kolejne dane dostarczone
przez — Polskie badanie EU Kids Online 2018%, w ktorym wzieli udziat ucznio-
wie w wieku od 9 do 17 lat, wynika, ze niemal potowa miodych ludzi korzysta
z Internetu do 2 godzin dziennie w dni robocze i do 3 godzin w dni weekendowe.
Podobne informacje przekazuje raport z badania NASK — Nastolatki 3.0%, prze-
prowadzonego w latach 2018/2019, w ktorym wzieta udziat mtodziez od 13 do
17 roku zycia. Srednia czasu korzystania z Internetu przez tych respondentéw
wynosita okoto 4 godziny dziennie. Bardzo ciekawe badanie przeprowadzone
zostato w pazdzierniku 2018 roku przez Centrum Badania Opinii Spolecznej
(CBOS) — Dzieci i miodziez w Internecie — korzystanie i zagrozenia z perspekty-
wy opiekunéw®. Miato ono na celu zdoby¢ informacje na temat, jak dalece zo-
rientowani w uzytkowaniu Internetu przez dzieci i mtodziez sg ich rodzice
i opiekunowie. Z obserwacji opiekunéw wynika, ze najwicksza liczbe godzin
tygodniowo na aktywno$¢ w sieci poswigcaja nastolatki w wieku od 16 do 19
roku zycia — przeci¢tnie 28 godzin tygodniowo (4 godziny dziennie). Natomiast

T K. Makaruk, S. Wojcik, EU NET ADB Badanie naduzywania Internetu przez milodziez,
Warszawa 2012, s. 8.

2 J_Pyzalski, A. Zdrodowska, L. Tomczyk, K. Abramczuk, Polskie Badanie EU Kids Online
2018, Poznan 2019, s. 22.

2 M. Bochenek, R. Lange, Nastolatki 3.0 — raport z ogélnopolskiego badania uczniéw, War-
szawa 2019, s. 6.

% K. Siekiera, Dzieci i mlodziez w Internecie — korzystanie i zagrozenia z perspektywy opie-
kunéw, Warszawa 2018, s. 2.
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dzieci od 6 do 12 roku zZycia spgdzajg w Internecie 14 godzin tygodniowo
(2 godziny dziennie). Informacje te wskazuja, ze z biegiem lat czas spgdzany
przez mtodziez w sieci wzrasta.

Najwczesniej przeprowadzone (z omawianych w tym opracowaniu badan)
EU NET ADB — Badanie naduzywania Internetu przez milodziez w Polsce®
(2012) skupia si¢ gléwnie na temacie naduzywania oraz nad negatywnym wpty-
wem korzystania z Internetu. Wedlug informacji, polska mtodziez uzywa Inter-
netu przede wszystkim w celach rozrywkowych (ogladanie filméw, stuchanie
muzyki), do komunikacji (portale spotecznosciowe, komunikatory) oraz w ce-
lach informacyjnych (poszukiwanie informacji). Mtodzi ludzie najczesciej ko-
rzystaja z Internetu przy uzyciu komputera (63,2%), laptopa (34,6%) oraz telefo-
néw komorkowych (54,1%). Problem pojawia si¢, gdy intensywnosc¢ i czas ko-
rzystania z tej aktywno$ci wymyka si¢ spod kontroli, a wskutek tego prowadzi
do zaniedbywania innych aspektow zycia. Problemy z naduzywaniem Internetu
dotykaja czesciej chtopcow i starsza miodziez: 90% badanych ma konto na por-
talu spotecznosciowym i sa to czegSciej dziewczeta, 63% gra w gry online i czg-
Sciej sg to chiopcy, w tym u 13% badanych dostrzegalne sg problemy z naduzy-
waniem gier online. Z badania jasno wynika, iz uzytkownicy intensywnie grajg-
cy w gry online oraz spedzajacy duzo czasu na portalach spotecznosciowych
zagrozeni sa problemami naduzywania Internetu.

Kilka lat pdézniej w roku 2018 zostatlo przeprowadzone kolejne badanie
zwigzane z analizowanym tematem — Polskie badanie EU Kids Online 2018%.
Mtodzi ludzie pytani byli o wiele kwestii dotyczacych ich aktywnosci w sieci.
Podobnie do wczesniej omowionego badania, poruszono kwesti¢ portali spo-
tecznosciowych, gdzie blisko 72,6% badanych posiadato tego typu konto, 82,5%
milodych ludzi taczyto si¢ z Internetem codziennie przy uzyciu telefonu komor-
kowego. Tutaj w porownaniu do informacji z 2012 roku®, nastapit widoczny
wzrost. Najczesciej Internet wykorzystywany jest przez mlodych do celow
rozrywkowych takich jak: aktywno$¢ w portalach spotecznosciowych, oglada-
nie filméw, stuchanie muzyki, komunikacja czy gry komputerowe. Czgsto tez
szukaja oni okreslonych informacji. Zauwazalne sg rowniez znaczne roznice
pomigdzy chtopcami i dziewczgtami w wybranych obszarach uzytkowania —
dziewczeta cze$ciej wykorzystujg Internet w celach komunikacyjnych oraz
zwigzanych ze szkota, chtopcy natomiast chetniej udostepniajg wlasng muzyke
oraz filmy online.

Badanie to takze podj¢to kwestie negatywnego wpltywu wykorzystywania
Internetu. Okazuje si¢, ze okoto 20% mtodych o0sob zrezygnowalto z positku lub

31 K. Makaruk, S. Wojcik, EU NET ADB Badanie naduzywania Internetu..., s. 8.
%27, Pyzalski, A. Zdrodowska, L. Tomczyk, K. Abramczuk, Polskie Badanie EU Kids...
3 K. Makaruk, S. Wojcik, EU NET ADB Badanie naduzywania Internetu...
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snu na rzecz korzystania z Internetu. Niespetna 13% nastolatkow wykazato, ze
uzywa Internetu minimum raz w tygodniu z powodu nudy i nie miato konkretne;j
potrzeby ,,bycia w sieci”. Ponad 8% rezygnuje ze spotkan z bliskimi i rodzing
lub zaniedbuje nauke, aby mie¢ wigcej czasu na uzytkowanie Internetu. Co dzie-
sigty nastolatek podjal probe ograniczenia swojego czasu w Internecie raz
w miesigcu lub czgséciej. Konflikty z bliskimi z powodu czasu spgdzanego
w Internecie dotyczyly niespelna 5% badanych, co czwarty nastolatek twierdzi,
ze czas spedzony w sieci moze powodowaé problemy — w tym niespetna 6%
miewa tego typu mysli raz w tygodniu. Wydaje sie¢, ze wystgpowanie Problema-
tycznego Uzytkowania Internetu powigzane jest najczes$ciej z nudg, brakiem
pomystow na spedzanie wolnego czasu oraz problemami z samokontrolg.

Najnowsze z analizowanych badan opublikowane w 2019 roku — NASK —
Nastolatki 3.0°* ukazuje, ze nastolatki korzystaja samodzielnie z Internetu juz od
7 roku zycia. I tak jak w poprzednich badaniach Internet stanowi przestrzen roz-
rywki, dostepu do kultury oraz zycia spotecznego — jest zrodlem wielu korzysci,
ale tez zagrozen. Okoto 94% badanych taczy si¢ z Internetem mobilnie, przy
uzyciu telefonu komérkowego, co ukazuje kolejny wzrost w poroOwnaniu z wyzej
omdéwionymi badaniami, a ponad potowa (ok. 56%) przyznala, ze powinna
mniej korzysta¢ z telefonu. Uczniowie §wietnie zdawali sobie sprawe z zagro-
zen, ktére potencjalnie mogly ich spotka¢ w Internecie. Blisko potowa padia
ofiarg o$mieszania, wyzywania czy ponizania. Badanie to porusza rowniez kwe-
stie¢ zasad ograniczania czasu uzytkowania Internetu czy regut dotyczacych se-
lekcji tresci, do ktorych mtodziez moze mie¢ dostep. W wigkszosci doméw za-
sady takie nie byty wprowadzone.

Bardzo ciekawe jest rowniez badanie przeprowadzone przez Centrum Bada-
nia Opinii Spotecznej (CBOS) w pazdzierniku 2018 roku pod nazwg Dzieci
i mlodziez w Internecie — korzystanie i zagrozenia z perspektywy opiekunéw™.
Miato ono na celu zdoby¢ informacje na temat, jak dalece zorientowani w uzyt-
kowaniu Internetu przez dzieci i miodziez s3 ich rodzice i opiekunowie.
W badaniu ponad potowa (57%) respondentow twierdzita, ze dzieci i mtodziez
mieszkajace z nimi w jednym gospodarstwie domowym zbyt duzo czasu po-
swiecaja na aktywnos$¢ w sieci. 74% ogranicza czas swoim dzieciom. Z badania
wynika, ze rodzice i opiekunowie sg bardzo dobrze zorientowani (az 93%)
w tym, jakie dziatania podejmuja ich podopieczni w sieci. Okazuje si¢, ze o$miu
na dziesigciu pytanych ma pewne obawy zwigzane z zagrozeniami dotyczacymi
wykorzystywania Internetu. Ponad potowa (54%) opiekunow obawia si¢
w szczegolnoscei niebezpiecznych kontaktéw i znajomosci, jakie moze nawigzac
ich dziecko przy uzyciu Internetu. Doro$li sg réwniez zaniepokojeni tym, Ze

* M. Bochenek, R. Lange, Nastolatki 3.0 — raport...
% K. Siekiera, Dzieci i mtodziez w Internecie...
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milodzi ludzie moga z tatwoscig natrafi¢ na tresci dla nich nieodpowiednie
(37%), przede wszystkim najwicksze obawy zwiazane sg z tre§ciami pornogra-
ficznymi (20%), w mniejszym stopniu zas$ z przemocg, brutalnymi i drastyczny-
mi scenami w grach czy filmach (6%).

Zakonczenie i wnioski

Analizujac naukowe treSci zwigzane z tematem wpltywu aktywnos$ci dzieci
i mtodziezy w sieci, na ich zycie i rozwoj, mozna $miato stwierdzi¢, ze znacze-
nie tego zagadnienia we wspotczesnym Swiecie ciagle wzrasta i jest ono jak naj-
bardziej aktualne oraz wazne spotecznie. Nalezatoby zwroci¢ uwage na zwiek-
szajaca si¢ role urzadzen mobilnych i Internetu w codziennym funkcjonowaniu
miodych ludzi. Szczegolnie telefony komorkowe ciesza si¢ nieustannie rosngca
popularnoscia.

Internet ma ogromny wptyw na ksztattowanie osobowosci, pogladéw oraz
zachowania mtodych ludzi. Z badan wynika, ze uzywaja oni Internetu najcze-
$ciej w celach informacyjnych, komunikacyjnych i rozrywkowych. Mtodzi lu-
dzie spedzaja w sieci coraz wigcej czasu, co budzi pewien niepokdj u ich rodzi-
cow 1 opiekunow. Informacje dostarczone w badaniu Dzieci i mlodziez w Inter-
necie — korzystanie i zagrozenia z perspektywy opiekunow wskazuja na to, ze
ro$nie liczba rodzicow i opiekunow, ktorzy maja pewne obawy zwiazane z uzyt-
kowaniem Internetu przez ich podopiecznych. Wraz z rozwojem technologii,
rozpowszechnieniem Internetu oraz coraz dtuzszy czas, jaki dzieci i mlodziez
przeznaczajg na aktywno$¢ w sieci, opiekunowie bacznie przygladaja si¢ temu,
do czego mlodzi ludzie uzywaja Internetu oraz przybywa tych, ktorzy znacznie
czesciej ograniczajg czas w sieci swoim dzieciom.

Warto wigc zastanowic si¢ nad szerszym wykorzystaniem zasobow i mozli-
wosci Internetu w zyciu codziennym oraz w edukacji — rozwijaniu zaintereso-
wan, ksztaltowaniu zdolnosci i umiejetnosci. Jednak nalezy pamietaé o zagroze-
niach jakie niesie ze soba nadmierne i niekontrolowane uzywanie Internetu.
Edukacja mlodych ludzi w zakresie poprawnego korzystania z sieci moglaby
mie¢ kluczowy wpltyw na ich dalszy rozwdj oraz jakos¢ zycia.

Rozwazania nad tematem wptywu Internetu na zycie mtodych ludzi warto
w przysztosci kontynuowaé oraz realizowa¢ badania empiryczne zwigzane z tym
zagadnieniem. Wyjatkowej uwagi wymaga poglebiajace si¢ zjawisko nadmier-
nego i problematycznego uzywania Internetu. Szczegolnie wazna jest tutaj edu-
kacja medialna dzieci i mtodziezy od wczesnych lat zycia, edukacja rodzicow
1 opiekunow, a takze nauczycieli i wychowawcow.
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Summary

he Covid-19 pandemic has caused an exponential change in the educational environment.
The impact of epidemiological situation has been so powerful, that it can be considered that
a new paradigm has been born based on semi-presence as new didactic normality. We witness
the new and accelerated context where Information and Communication Technologies (ICT)
have acquired a greater role than they used to ever have. Under this new perspective, which also
involves a strong reflection on the teaching-learning processes, a review of existing technologi-
cal resources and their functionality at present is proposed. Taking all of this into consideration,
during the beginning of the 21st century the technological advances in the field of education
have been significant. Management platforms, resources on the Internet, or other media and
simultaneous interaction are some of the key tools in a world immersed in a rethinking that goes
far beyond a classroom.

Keywords: e-learning, digital competence, higher education, ICTSs.

Streszczenie

Pandemia Covid-19 spowodowata ogromng zmiange w $rodowisku edukacyjnym. Wptyw sy-
tuacji epidemiologicznej byt tak silny, ze mozna uznaé, iz powstal nowy paradygmat oparty na
,»polobecnosci” jako nowej normie dydaktycznej. Jestesmy swiadkami nowego kontekstu, w kto-
rym technologie informacyjne i komunikacyjne (ICT) zyskaly wigksza role niz kiedykolwiek.
W tej nowej perspektywie, ktora obejmuje rowniez silng refleksje nad procesami nauczania i ucze-
nia sie, proponuje si¢ przeglad istniejacych zasobow technologicznych i ich aktualnej funkcjonal-
nosci. Biorac pod uwage powyzsze, na poczatku XXI wieku postep technologiczny w dziedzinie
edukacji byt bardzo znaczacy. Platformy zarzadzania, zasoby Internetowe lub inne media i interak-
cja symultaniczna to tylko niektére z kluczowych narzedzi w $wiecie objetym rewolucyjnym
podejsciem do nauczania, ktore wykraczaja daleko poza sale lekcyjna.

Stowa kluczowe: e-learning, kompetencje cyfrowe, szkolnictwo wyzsze, technologie infor-
macyjne i komunikacyjne.
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ICT in a digital educational environment

It was understood that society was immersed in constant change, but not so
much. The arrival of the pandemic has revolutionized all aspects of life, as well
as the different areas that makeup life. A new revolution, unfortunately, this time
clearly negative, which follows a much accelerated process during these first two
decades of this 21 century. In the future, we will live together with means that
will generate the sensation that what we lived at the beginning of the 21" century
was the beginning of something much bigger. The object of all these affirmations
is the ICTs, new elements that, as Carneiro, Toscano, and Diaz! already stated,
have caused total changes in society, culture, and humanity itself. A sensation
that this new decade has accentuated and that, foreseeably, the future will in-
crease in ways that even today is unimaginable.

One could say that this is the nature of change, but also the opposite. What is
not debatable is that ICTs have not come to stay; they have come to be internal-
ized every time in the daily routine of the human being. The signs of all these are
evident and cover almost everything: daily habits such as looking at the time of
making purchases, interpersonal relationships, bureaucratic tasks, or the evolu-
tion of research topics. In this sense, it can be clearly seen in a time span of 20
years: the original lines of research in educational technology (Area)® to the de-
velopment of global publications which include unimaginable means such as
Artificial Intelligence (Al) (Cantu-Ortiz, Sanchez, Garrido, Terashima-Marin &
Brena)® or the Mixed Reality (RM) (Cochrane, Narayan & Birt)*. That is to say,
the current possibilities are different from those of previous times just as this will
happen within a decade.

The data provided by the Instituto Nacional de Estadistica of Spain contrib-
ute to this feeling that is being experienced in relation to ICTs. One of the most
relevant values during the last years is access to the Internet in homes, a very
significant annual increase that in 2019 has been 91.4% (INE)®. In other words,
more than nine out of every ten households in Spain have Internet access in their
homes. It is striking, although more so than the trend incorporated into society,

1 R. Carneiro, J. Toscano & T. Diaz, Los desafios de las TIC para el cambio educativo, Ma-
drid, OEI — Fundacion Santillana. 2000.

2 M. Area, Bajo el efecto 2000. Lineas de investigacion sobre Tecnologia Educativa en Espa-
fla, Revista Interuniversitaria de Tecnologia Educativa, 0, 98-113, 2020.

% F.J. Cantu-Ortiz, N.G. Sanchez, L. Garrido, H. Terashima-Marin H. & R.F. Brena, An arti-
ficial intelligence educational strategy for the digital transformation, International Journal of
Interactive Design And Manufacturing — IJIDEM, 2020. doi: 10.1007/s12008-020-00702-8.

*T. Cochrane, V. Narayan & J. Birt, Special collection on mobile mixed reality 2019 update,
Research in learning technology, XXVIII, 2020. doi: 10.25304/rlt.v28.2424.

® Instituto Nacional de Estadistica, Encuesta sobre equipamiento y uso de tecnologias de in-
formacion y comunicacion en los hogares, 2020. Retrieved from https://www.ine.es/dyngs/ INEb
ase/es/operacion.htm?c=Estadistica_C&cid=1254736176741&menu=ultiDatos&idp=1254735576692.
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that this number rises to 100%, showing how it is no longer a complimentary
resource but a necessary one. In fact, smartphones have played an important role
since they have been, and are being, such a big change in the social game that it
is probably the most important ICT modification of the 21st century. This is tak-
ing into account its impact on society, not its own functionality as then medical
advances would be ahead.

If we look only at smartphones, their integration into society has been total.
They have become the visible head of technological change, which has had re-
percussions such as the growth of the telephone industry due to the incorporation
of the Internet or cameras to these devices. In fact, its impact on the educational
field can be seen in the boom of research, studies, and publications of the so-
called mobile learning (Crompton & Burke)®, and that is based on the use of
these devices as a means of teaching. A strategy that, in addition to the educa-
tional possibilities, has to be explained by the expansion of these digital tools
whose sales figures increase every year. In the case of Spain, for example, there
are more than 3 million (INE). Questions that expose the role of ICTs and, at the
same time, call for a deep reflection on their adaptation to the educational field.

Technological resources as a means of development

The current context is marked by the emergence of ICTs. If we focus on its
impact in the educational field, its adaptation and incorporation during the last
decades have been exponential. At the end of the 20th century, the main media
were television, radio, and the first computers. Two decades after the beginning
of this new century, the existing media, led by smartphones, provide significantly
different qualitative and quantitative differences. Three of the new media that are
more in vogue, although still in development, are Augmented Reality (AR) (Cai,
Liu, Wang, Liu & Liang)7, Virtual Reality (VR), and the RM mentioned above.
Possibilities that are evolving towards their application in educational contexts
and that even some apps already exist in operation as Quiver.

Despite the fact that at present the means are relatively broad, there is still a
time when the real technological application is expected to be near. This is the
educational field means that different variants or resources are already being
applied but further integration is still expected in the future. A process accelerat-
ed by society itself, again the smartphone as the main digital object and even

® H. Crompton & D. Burke, Mobile learning and pedagogical opportunities: a configurative
systematic review of Prek-12 research using the SAMR framework, Computers & Education,
CLVI, 2020. doi: 10.1016/j.compedu.2020.103945.

7S, Cai, C.H. Liu, T. Wang, E.R. Liu & J.C. Liang, Effects of learning physics using Aug-
mented Reality on student’s self-efficacy and conceptions of learning, Britih Journal of Educa-
tional Technology, 2020. doi: 10.1111/bjet.13020.
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laptops, but also by the educational institutions themselves or through legisla-
tion. In this sense, in the case of Spain, it is key to highlight the Ley Organica de
Educacion 2/2006 (LOE, 2006) as it was the first space in which ICT approaches
were included in educational legislation. Its contribution was oriented towards
the need for training and also incorporated "Digital Competence" as a concept
within the educational framework.

Currently, the current educational legislation in Spain is the Ley Organica
8/2013 para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 2013), a document that
still maintains the commitment to the integration of ICTs. A logical bet if we take
into consideration the technological development and how the students are im-
mersed in constant digital progress. Logically, these advances also affect the
teaching staff, one of the agents on which most focus has been placed in terms of
educational research (Cabero, Gutierrez, Palacio & Barroso)g. On the other hand,
the conceptualization of Digital Competence, a terminology in constant variation
and from which a professional uncertainty is derived, is also highlighted (Liesa,
Latorre, Vazquez & Sierra)’. Two issues that reflect the current state of educa-
tional technology, a constant and undefined change towards which we must ori-
ent ourselves (Carpenter et al.)™.

The obligation to incorporate technology into the educational process, be-
yond its legislative incorporation, is also due to social demands. Today's stu-
dents, who have been qualified as digital natives for years, are a clear example of
how ICTs do not surround the school but occupy it. Of course, the fact of being
surrounded by mobile devices does not imply perfect handling, as well as a con-
stant reflection on their personal use (Hatlevik, Gudmundsdottir & Loi)'. A de-
bate that focuses on education but that brings together the two contexts of stu-
dents as they are inside and outside the school. Two contexts that, at the same
time, are also in a debate since there are some approaches that defend the school
as a closed space while others bet on the approach to the social reality of the
students. What seems more logical, always in a coherent way, is the search for
educational improvement as long as ICTs favor it.

8 J. Cabero, J.J. Gutierrez, A. Palacios & J. Barroso, Development of the teacher digital com-
petence validation of DigCompEdu check-in questionnaire in the University context of Andalusia
(Spain), Sustainability, X11(XV), 2020. doi: 10.3390/su12156094.

® M. Liesa, C. Latorre, S. Vazquez & V. Sierra, The technological challenge facing higher
education professors: perception of ICT tools for developing 21st century skills, Sustainability,
X (X111, 2020. doi: 10.3390/su12135339.

0P Carpenter, J.M. Rosenberg, T.A. Dousay, E. Romero, T. Trust, A. Kessler, M. Phillips,
S.A. Morrison, C. Fischer & D.G. Krutka, What should teacher educators know about technology?
Perspective and self-assessments. Teaching and teacher education, XCV, 2020. doi:
10.1016/j.tate.2020.103124.

1 0.E. Hatlevik, G.B. Gudmundsdottir & M. Loi, Digital diversity among upper secondary
students: a multilevel analysis of the relationship between cultural capital, self-efficacy, strategic
use of information and digital competence, Computers & Education, LXXX]I: 345-353, 2020. doi:
10.1016/j.compedu.2014.10.019
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The incorporation of ICTs is a theme that has been worked on quite a lot in
the field of research. In fact, Lozano® contributed a conceptual variant when
considering the Learning and Communication Technologies (LCT) as the next
step and application of the ICTs in the classroom. His sense, almost a decade
ago, was to understand the ICTs as a means and not as an educational end, to
know how to manage a resource to make it a way of learning. The reality is that
the possibilities offered by ICTs today are very different from any other technol-
ogy developed in previous times, so it is consistent to guide and work the poten-
tial that they offer, especially in what happens to education. Processes such as the
preparation of educational materials are different, for example, slide presenta-
tions imply new resources, preparation, and processes (Cabero)™® compared to
previous ICT techniques.

ICTs offer advantages but also have limitations or disadvantages, like al-
most anything else in life. In recent times, Higher Education has played an im-
portant role since it has become the core of work, especially in educational re-
search. Now, with the advent of a global pandemic, the new course apparently
faced by it has had to be forced. All educational stages have had to try to adapt
and adapt their methodologies through ICTs but it is in the case of Higher Educa-
tion where research in recent years can be more effective. In this sense, it is
worth mentioning the publication 2020 EDUCAUSE Horizon Report (Brown,
McCormack, Reeves, Brooks, and Grajek)“, which is a clear indicator of the
short or medium-term future of ICTs and Higher Education. These guidelines did
not include the appearance of the Covid-19 but they can provide a vision of what
resources can be added to those currently available.

E-learning as support and via digital education

In recent years, especially in the last decade, the commitment to the so-
called e-learning has been a pattern quite considered both in Higher Education
and in educational research (Pham, Limbu, Bui, Nguyen & Pham)™. Its concep-
tion has been changing over the years due to the great advance of means since

2R, Lozano, De las TIC a las TAC: tecnologias del aprendizaje y del conocimiento, Anuario
ThinkEPI, V: 45-47. 2011. Retrieved from https://recyt.fecyt.es/index.php/ ThinkEPI/ arti-
cle/viewFile/30465/16032.

13 7. Cabero, Formacién del profesorado universitario en Tic. Aplicacion del método Delphi
para la seleccion de los contenidos formativos, Educacion XXI, 1(XVII): 109- 132, 2014. doi:
http://doi.org/doi: 10.5944/ educxx1.17.1.10707.

14 M. Brown, M. McCormack, J. Reeves, C. Brooks & S. Grajek, 2020 EDUCAUSE Horizon
Report, Teaching and Learning Edition, Louisville, Educause, 2020.

15 L. Pham, Y.B. Limbu, T.K. Bui, H.T. Nguyen & L. Pham, Does e-learning service quality
influence e-learning student satisfaction and loyalty? Evidence from Vietnam, International Jour-
nal of Educactional Technology in Higher Education, XV1, 2020. doi: 10.1186/s41239-019-0136-3.
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those existing in 2010 and all those that are happening now are not the same. All
this has also had an impact on all the factors that e-learning covers: the prepara-
tion of the message, the choice of medium, and student learning. In terms of
preparation, the pandemic has increased the importance of content, an act that
has had to be produced in a very short period of time due to the immersion al-
ready in the academic year. Some studies developed during this time explain this,
how e-learning can be a great medium but with adequate preparation in both
content and activities (Ana et al.)"™.

We can talk about the medium but the two main agents of the teaching-
learning process, the students and the pupils, are the main ones affected by this
methodology. With respect to the teaching staff, as previously mentioned, their
training or personal preparation acquires vital importance in terms of the adapta-
tion of ICT to education. While it is true that being competent in a context such
as technology is a very complex issue, since the progress does not stop every
year, especially in higher education, the preparation of teachers should be more
considered (Ivaniuk)'’. A reality in which the students must also be included,
who play a fundamental role in the implementation of e-learning and the real
development of Digital Competence (Contreras, Guitierrez, Vergara, and
Kayat)™.

In this chapter, rather than delve into the message or the agents, we intend to
explain what means currently exist based on e-learning that can be used in
a context marked by the pandemic. For this reason, the following will present
different platforms, resources, or digital tools that have channeled educational
practices during confinement (Almaiah, Al-Khasawneh & Althunibat)™ and that,
in turn, will play a key role in the policies of semi-presence in Higher Education.
Each one of them, although in some cases will be presented as a whole, will be
accompanied by the potentialities or limitations that they currently present.

During the last years, it is having a great presence thanks to its nature and it
is the learning platforms. This is a medium whose impact has expanded as online
learning has been an initiative with increasing importance thanks to approaches

6 A. Ana, A.D. Minghat, P. Purnawarman, S. Saripudin, M. Muktiarni, V. Dwiyanti & S.S.
Mustakim, Students’ perceptions of the twists and turns of e-learning in the midst of the Covid 19
outbreak, Revista Romaneasca Pentru Educatie Multidimensionala, XI1I(l): 15-26, 2020. doi:
10.18662/rrem/12.1sup2/242 .

7 1.V. Ivaniuk, Teachers’ digital competency develpoment: experience of scandinavian coun-
tries, Information Technologies and Learning Tools, LXXII(IV): 81-90, 2020. doi:
10.33407/itlt.v72i4.3081.

18 J.C.Z. Contreras, R.A.M. Gutierrez, Y.K.A. Vergara & G.M. Kayat, School education and
digital competence of students and teachers, EDUWEB-Revista de Tecnologia de Informacion
y Comunicacion en Educacion, X(1): 41-53, 2016.

¥ M.A. Almaiah, A. Al-Khasawneh & A. Althunibat, Exploring the critical challenges and
factores influencing the e-learning system usage during Covid-19 pandemic, Educacion and In-
formation Technologies, 2020. doi: 10.1007/s10639-020-10219-y
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such as the Massive Open Online Courses (MOOC). Its principles are based on
non-presential teaching through digital resources (Albelbisi)® that, at present,
can be concentrated in the learning platforms. The best known are Moodle or
Blackboard and this teaching model has clear importance in terms of channeling
digital resources in higher education stages (Vazquez, Lopez, and Martin)*. In
fact on the Moodle platform are numerous studies that have shown its applicabil-
ity in this new context (Espinoza, Vasquez, Yacelga & Pillajo)?, the intrinsic
factors of this methodology (Aikina & Bolsunovskaya)®, or the results them-
selves that are obtained (Bi & Shi)®*.
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Figure 1. Moodle as a key resource at University of Zaragoza

Another of the digital pieces whose relevance has emerged after the arrival
of the pandemic has been the video communication channels. Those platforms
based on synchronization and bi-directionality, such as Jitsi or Zoom, have espe-

2 N. Albelbisi, Development and validation of the MOOC success scale (MOOC-SS), Educa-
tion and Information Technologies, 2020. doi: 10.1007/s10639-020-10186-4.

2L E. Vazquez, E. Lopez & A.H. Martin, Los nuevos entornos virtuales de aprendizaje perma-
nente (MOOC). Un estudio diacronico del estudiantado de la Universidad Pablo de Olavide (2015—
2017) EDMETIC, Revista de Educacion Medidtica y TIC, VII(l): 350-371, 2018. doi:
https://doi.org/10.21071/edmetic.v7i1.10080.

22 J L.A. Espinoza, R.A.D. Vésquez, A.R.L. Yacelga & A.L.S. Pillajo, Moodle: alternative at-
tention to unfinished schooling in the Imbura, Dilemas Contemporaneos-Educacion Politica
y Valores, VI, 2019.

2 T.Y. Aikina & L.M. Bolsunoskaya, Moodle based learning: motivating and demotivating
factors, International Journal of Emerging Technologies in Learning, XV/(l1): 239-248, 2020. doi:
10.3991/ijet.v15i02.11297

24 X. Bi & X.D. Shi, On the effects of computer-assisted teaching on learning results base don
blended method, International Journal of Emerging Technlogies in Learning, XIV(l): 58-70,
2019. doi: 10.3991/ijet.v14i01.9458
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cially stood out, displacing Skype as a classic means of videoconferencing. In
these cases, its application in all educational stages, but especially in Higher
Education, has been the only way of teaching-learning. Its application has served
and can serve for the teaching of different content, something that has not been
overlooked for educational research: from the point of view of students (Rama-
chandran & Rodriguez)®, by how the content is transmitted and development is
carried out (Cziboly & Bethlenfalvy)® or its management in a situation like the
present (Fulfer et al.)’. The opposite situation is cases like Youtube, Vimeo, or
other platforms in which the content is exposed in an asynchronous way, very
useful for the MOOC methodology.

Primarily, the digital issue that has a great value is the digital resources
themselves understood as those web pages, apps, or others whose value is to
complement the training action. In this sense, the existence of this type of re-
source has grown exponentially during these years and the results have been
seen today. Previously they were used in a complementary way to the class-
room practice and during this time their role has been greater. In fact, it has
been the methodology based on gamification, especially through Kahoot (Her-
nandez & Belmonte)®®, which has exposed how the means currently available
can have a functional practice under these contexts of non-presence. All these
platforms and resources show that technological progress is taking into consid-
eration the educational field.

During the last few months, it has become necessary to reconsider what digi-
tal media exist on the market and how they can be adapted towards semi-
presence in education. In the previous paragraphs, we have presented those digi-
tal resources whose use has been more significant during this stage, but it is also
true that there are more alternatives. One of the main issues that we wanted to
discuss in this brief section was that currently there are resources available that
can support the educational system in such complex times as these. Especially in
the case of Higher Education, the use of media such as Moodle and Zoom as
management platforms and conducting non-presential classes have been key to
the completion of the academic year 2019-2020.

% R. Ramachandran & M.C. Rodriguez, Student perspectives on remote learning in a large
organiz chemistry, Journal of Chemical Education, XCVII(IX): 2565-2572, 2020. doi:
10.1021/acs.jchemed.0c00572.

% A Cziboly & A. Bethlenfalvy, Response to Covid-19 zooming in on online process drama,
Ride-The Journal of Applied Theatre and Performance, 2020. doi: 10.1080/13569783.20
20.1816818.

27 K.D. Fulfer, E. Watcher, J.L. Muzyka, L.T. Demoranville, J.E. Fieberg, J.D. Haile,
D. Scott, Y. Song, J.M. Workman & K.J Young, #StayCentred: maintaining personal education at
centre college during Covid-19, Journal of Chemical Education, XCVII(IX): 2783-2787, 2020.
doi: 10.1021/acs.jchemed.0c00726.

2 J P. Herndndez & M.L. Belmonte, Assesment of the use of Kahoot! En face-to-face and
virtual higher, Education in the knowledge society, XXI(XIII), 2020. doi: 10.14201/eks.22910.
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Discussion and conclusion

It is difficult at present to make statements even if they are in the short term
future. Change, one of the intrinsic characteristics of the educational field, has
taken hold of a reality in which development in any field is clearly conditioned.
During the last few years, the advance of society was a constant and this was
evident in the approaches set forth in research, studies, and proposals dealing
with the educational context. What can be considered is that thanks to these last
two decades, ICTs and education have been able to join their paths, to a lesser or
greater degree, in a functional or realistic way. Digital platforms, videoconfer-
ences, resources or gamification are examples of the birth of methodologies such
as e-learning or even m-learning.

Thinking that only through ICTs can be covered everything that involves ed-
ucation is not consistent. Although it is true that ICTs have exposed that the ac-
tion of teaching-learning can be carried out, face-to-face learning is not replace-
able. Besides, we must also consider a very important fact such as the digital
gap, which has been clearly seen during these months. Not all institutions, teach-
ers, and students have the same technological possibilities, so this factor is key.
That is, this situation implies a new degree of rethinking the social-technological
(Wilkerson, Wolfe, Deck, Wahler & Davis)®. A reflection that is being devel-
oped but that the pandemic and confinement have forced to rise to a new level.

The research that has put the focus on teacher and student training is numer-
ous, a fact that especially in Spain should invite reflection. Especially when there
are many works that expose the need to work the Digital Competence even of
future teachers (Soler, Lafarga, and Ramos)®. Higher Education has had to adapt
to a new paradigm but it is vital that it is capable of rethinking education in the
21st century in which the Covid-19 has shown that peace of mind can be tempo-
rary but that what has been done until then is very important.
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Abstract

Technologies have advanced dramatically in all areas of society, gradually being incorporated
into Universities, until they have become a very valuable educational resource. In this context of
permanent changes, Higher Education is called upon to face the challenges posed by new learning
methods, in order to improve the way of producing, organizing and disseminating knowledge. The
use of ICTs in teaching process increases access, quality and good results.

Keywords: Social networks, student, learning, higher education, ICT.

Streszczenie

Technologie znacznie rozwinely si¢ we wszystkich obszarach spoteczefistwa, stopniowo
wkraczajac takze na uniwersytety, az do momentu, w ktorym staty si¢ bardzo cennym zasobem
edukacyjnym. W kontekscie ciagltych zmian, szkolnictwo wyzsze musi stawi¢ czola wyzwaniom
zwigzanym z nowymi metodami uczenia sie, aby ulepszy¢ sposOb tworzenia, organizowania
i rozpowszechniania wiedzy. Zastosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w naucza-
niu wigze si¢ ze wzrostem jego dostepnosci, poprawa jakosci 1 polepszeniem wynikow.

Stowa Kkluczowe: sieci spoteczne, uczen, nauka, szkolnictwo wyzsze, technologie informa-
cyjne i komunikacyjne.

Introduction

Social networks are having a great boom in the educational world. We are in
a changing world where the generalisation of the use of digital platforms allows
the consolidation of the process known by some as the "digital era". The changes
experienced by Information and Communication Technologies (ICTs) have led to
profound transformations in the social, economic, political, cultural and educa-
tional order, even revolutionising the way in which individuals act. ICTs contin-
ue to be incorporated into the educational sphere, including universities and the
field of higher education, in order to break with traditional educational schemes
and generate new teaching processes.

In this context of constant digital change, education is called upon to meet
the challenges of this new digital era by taking on new learning methods and
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didactic resources. With the new technological approaches, learning has become
more flexible and inclusive where the educational figures that participate in the
learning process are still fundamental: the teacher and the student. Both play
a leading role in optimising and innovating the construction of knowledge.

Already the Horizon Report' describes new technologies as emerging prac-
tices that are shaping the future of teaching and learning. The new digital society
is a fact and so is the global extension of Social Networks, which have had con-
stant growth since their creation, breaking down all kinds of geographical barri-
ers and generating new communication paradigms.

Social Networks can be a very powerful tool to favour the teaching-learning
process of students in Higher Education given their capacity to communicate and
put multiple people in contact with each other, which is why their inclusion in
formal education is fundamental® . The Social Networks can be considered great
teaching tools for exchanging and transmitting knowledge as well as promoting
collaborative work; their potential also lies in their functionality and versatility,
thanks to the extension of mobile devices and wireless networks in universities,
where most students have a smatphone from which to connect.

Social Networks are becoming particularly relevant in the field of education
and this is demonstrated by recent studies on the use of Facebook as a comple-
ment to teaching and learning® or Youtube as a teaching resource’; also those
researches centred on the use of Whatsapp to improve communication between
teachers and students® or works centred on the limitations offered by this applica-
tion in the educational field®.

The University is called upon to face up to the new technological challenges
posed by this "digital age" in order to improve the production and dissemination
of knowledge. Universities remain in the search for online learning, with projects
that enable virtual mobility and constant exchange of knowledge, through coop-
erative work between people in different places.

' M. Brown, M. McCormack, J. Reeves, C. Brooks & S. Grajek, 2020 EDUCAUSE Horizon
Report, Teaching and Learning Edition, Louisville, Estados Unidos: Educause, 2020.

% A. Sanchez-Oliver, A. Otero-Saborido & 1. Fuentes-Garcia, Proposal for teaching innova-
tion in Higher Education through the use of social networks, “Infancia, educacion y aprendizaje”
2018, no. 2 (3), pp. 356-362.

3 1LT. Awidi, M. Paynter & T.Vujosevic, Facebook group in the learning design of a higher
education course: An analysis of factors influencing positive learning experience for students,
“Computers & Education” 2019, no. 129, pp. 106-121.

* C. Gallego & M. Murillo, Teaching practice mediated by technologies. Youtube as a lear-
ning tool in Higher Education, “Educational Forum” 2018, no. 31, pp. 11-29.

5 L. F. De Paiva, A.C. Ferreira, & E. Feitosa, The use of WhatsApp as a tool for educational
communication in higher education “V Brazilian Congress of Computer Science in Education”
(CBIE, 2016).

8 M.J. Vilches & E. Reche, WhatsApp's limitations for collaborative activities at university,
“RIED. Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia” 2019, no. 22(2), pp. 57-77.
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Social networks and their didactic implementation in higher education

The use of technology in almost all areas of our lives has come at an untime-
ly moment. Specifically, in the academic field of Higher Education, we find
young people who spend several hours a day using the Social Networks. Most
students have access to more than one of these networks, including Facebook,
with which they communicate, share personal information and similar interests,
contact friends, join groups and sometimes also create their own content to share
on the web.

Facebook groups allow users to connect with people who share similar in-
terests in the same space; activities in these groups are content-based, allowing
members to post and comment on the group's wall, set up events, attach docu-
ments, photos and videos, and create quiz surveys’ . Facebook groups could be
an educational resource for university students, with great potential for creating a
joint identity that could encourage student motivation as well as creating roles
that would help establish different "roles" and figures for the development of
academic materials.

Facebook has great potential despite not having been created as an educa-
tional resource, although it is true that in its embryonic stage it was used by stu-
dents at Harvard University to share academic information such as exams, tutori-
als or notes. It can be used to build and manage learning experiences; its imple-
mentation favours collaborative and informal learning and the generation of
shared knowledge. Davidovitch and Belichenko® in their study on Facebook
groups already showed that they were great instruments to facilitate communica-
tion between groups of students by creating a positive social climate where stu-
dents shared learning materials.

YouTube is one of the most visited audiovisual resource portals on the web in-
ternationally. It is a tool with a high value in the educational field due to its motivat-
ing character’; it is a platform with a great capacity for interaction as it has a great
variety of audiovisual contents encouraging the so-called "visual learning" that en-
tails the improvement of the operative memory, in its visual and spatial components,
increasing interest and the retention capacity of the visualised contents'”.

When using YouTube as an educational resource, studies that have con-
firmed the importance of the role of experts in filtering and selecting the videos
used should be taken into account as they can generate problems due to their

" A. D. Ahad & A.L. Syamimi, Convenience or Nuisance?: The 'WhatsApp' Dilemma, “Pro-
cedia-Social Behavioral Sciences” 2019, no. 155, pp.189-196.

8 N. Davidovitch & M. Belichenko, Facebook Tools and Digital Learning Achievements in
Higher Education, “Journal of Education And E-Learning Research” 2018, no. 5(1), pp. 8-14.

? C. Gallego & M. Murillo, Teaching practice mediated by technologies. Youtube as a lear-
ning tool in Higher Education, “Educational Forum” 2018, no. 31, pp. 11-29.

' R. Posligua & L. Zambrano, The use of YouTube as a learning tool, “Refusal” 2020, no.
5(1), pp- 10-18.
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content reliability and the information they provide. YouTube is a meeting point
for those who want to show and watch a video; a favourable circumstance for
teaching and learning activities, and therefore offers a potentially beneficial op-
tion. One of the arguments that support the potential and capacity of YouTube as
an educational tool are the continuous innovations of YouTube creating a perfect
environment in which students and others interested can discover, observe and
share materials of various kinds and types.

Educational studies on YouTube describe its usefulness in content manage-
ment and the formation of learning communities, as well as in the formation of
learning skills for the search, selection, storage and evaluation of content of own
or third-party authorship; the network can be very valuable provided that there is
supervision and critical review of the content.

Today, educational mobile technology is often used in online teaching at
universities around the world, offering students greater choice and opportunities
in the context of virtual learning''. In this context, we find Whatsapp as an appli-
cation that has more than 1.5 billion users worldwide'? and is being implemented
in some educational projects as a teaching tool to improve the relationship be-
tween students and teachers.

The scientific literature has highlighted how the educational use of the mes-
saging application improved relationships and communication; such as Yeboah
and Ewur” who highlight that WhatsApp optimised the performance of Higher
Education students when used positively by making communication easier and
faster, thus improving the exchange of ideas and encouraging collaborative work.

In short, all these possibilities make this application a powerful educational
tool with multiple qualities for group work; however, it is not exempt from cer-
tain drawbacks, as shown by Vilches and Reche'® in their study on the limita-
tions of the social network with university students, alluding to the discomfort of
large group chats for long conversations and the conflicts when exposing confus-
ing messages. Yeboah and Ewur' add further negative effects that the applica-
tion and its didactic use can have such as interference with study time, a tenden-
cy to procrastinate, worsening of grammar and spelling, and lack of concentra-
tion during classes.

0. Bankole & I.M. Venter, Insights into the use and affordances of social and collaborative
applications for student, “South African Computer Journal” 2017,n0. 29(2), pp. 1-15.

2 Annual Social Networking Study, IAB, 2019.

13 J. Yeboah & G. Dominic Ewur, The Impact of WhatsApp Messenger Usage on Students
Performance in Tertiary Institutions in Ghana, “Journal of Education and Practice” 2014, no. 5,
pp. 156-164.

' MLI. Vilches & E. Reche, WhatsApp's limitations for collaborative activities at university,
“RIED. Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia” 2019, no. 22(2), pp. 57-77.

15 J. Yeboah & G. Dominic Ewur, The Impact of WhatsApp Messenger Usage on Students
Performance in Tertiary Institutions in Ghana, “Journal of Education and Practice” 2014, no. 5,
pp. 156-164.
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Discussion and conklusions

The inclusion of ICTs in the classroom faces different positions of ac-
ceptance; there are teachers who admit and even like the integration of ICTs into
their professional work; and others, on the other hand, assume that it is a waste
of time or that it encourages negative habits among their students when using
virtual resources.

In spite of the different positions and attitudes towards social software as an
educational resource, it seems undeniable that Social Networks offers at least
new learning opportunities where the student appears at the centre of the teach-
ing process, instead of being the traditional recipient of knowledge. Social Net-
works are one of the basic elements used in the knowledge society but it is true
that they suffer from problems because, as Cabero and Marin'® point out, we do
not have enough research to show us "good practices" for their use.

Among the benefits of social networks in the classroom we could highlight
that they encourage the development of new skills and technical abilities needed
in the current technological context, they also improve social skills, creativity,
collaborative work, bring the distance between teacher and student closer and
allow for class monitoring. Among other advantages, it could also be pointed out
that they stimulate autonomous learning, interaction with others; they encourage
communication and mutual knowledge of the participants, revalue teamwork and
favour significant learning.

Regarding their educational applications, the possibilities of these networks
are numerous and depend on very different factors such as the content of the
subject, the activities planned, the technological level of the students or the crea-
tivity of the teacher. However, we must not forget that there are drawbacks to the
use of social networks in the educational field such as addiction, loss of time,
problems derived from the security and privacy of information or the promotion
of grammatical errors'’.

There is a lot of research and experience that indicates the convenience of
incorporating social networks into university teaching, supporting face-to-face
classes but there is also a negative view of them due to their low security and
little privacy as well as problems derived from the platforms themselves such as
little control by young people and their possible addiction or harmful use.

It is true that we cannot consider an education that is isolated and unrelated
to what happens outside the classroom; there is no other option than to accept
and integrate digital disruption so that education moves in the same direction and

16 J. Cabero & V. Marin, Educational possibilities of social networks and group work. Per-
ceptions of university students, “Comunicar” 2019, no. 42, pp. 165-172.

'7'V. Marin-Diaz, E. Vega-Gea, & D. Passey, Determination of problematic use of social
networks by university students, “RIED. Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia” 2019,
no. 22 (2), pp. 135-152.
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at the same speed as the world of work'® so it is necessary to efficiently incorpo-
rate these technologies into the methodological and pedagogical practices of
Higher Education and to discuss the competencies that concern these organiza-
tions in order to transform the traditional educational schemes and thus generate
new teaching processes in which the active adult population is trained, updated
and specialized.

Already Tierney'’, in her approaches, introduces the term disruptive tech-
nology to refer to the necessary adaptation of the educational world to technolo-
gies in order to progress and develop, as well as to increase and improve student
performance. It is complicated to give Social Networks such a powerful qualifi-
cation as "educational" but the truth is that they are necessary in this changing
world on which the responsibility falls to offer an educational service with rele-
vance, efficiency and effectiveness, adjusted to the new realities, in order to in-
tervene successfully in the new scenarios.

ICTs have become a means of participation, causing the emergence of an
environment that is constantly being modified and reconfigured as a result of
participation itself. Social Networks continue to be at a crossroads if we talk
about their use in the educational field, as they offer us multiple advantages such
as student motivation and immediate communication, but new research is still
needed to provide us with "good practice” manuals, as Cabero and Marin®
pointed out, where Higher Education teachers know how to use them carefully in
our professional activity, avoiding any hint of harmful or addictive use.
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Streszczenie

Motywacja jest czynnikiem wptywajacym na aktywnos$¢ cztowieka od jego najmtodszych lat
poprzez calg dorosto$é. Uwidacznia si¢ to w trzech najwazniejszych obszarach, tj.: zabawy, eduka-
cji i pracy. Sfery te tacza si¢ ze soba w réznych proporcjach i zalezg one od wielu czynnikow
zwigzanych ze Srodowiskiem zycia i zainteresowaniami jednostki. Do tych najwazniejszych nale-
73: opieka, wychowanie, edukacja, otoczenie rodziny, atmosfera rodzinna, uwarunkowania spo-
teczne, ekonomiczne, zdrowie i inne. Czynniki te ksztaltuja u dziecka postrzeganie §wiata, a takze
wplywaja na jednostke w zakresie podejmowania waznych decyzji, do ktorych nalezy m.in. wybor
kierunku studiéw. Srodowisko ludzi, obiektow, miejsce Zycia implikuja motywy zachowania sie
cztowieka, ktore przektadajg si¢ na jego aspiracje zyciowe.

Stowa kluczowe: zdolnosci, edukacja, motywacja, praca, pte¢

Abstract

Motivation is a factor influencing human activity from an early age through entire adulthood.
It manifests itself in the three most important areas: play, education and work. These areas com-
bine with each other in different proportions and they depend on many factors related to the living
environment and the interests of the individual. The most important ones include care, upbringing,
education, family environment, family atmosphere, social and economic conditions, health, and
others. These factors shape the child's perception of the world, and also affect the individual in
making important decisions, which include, among others, the choice of the field of study. The
environment of people, objects, and place of living imply motives in creating human behaviour,
which translates into his life aspirations.

Keywords: skills, education, motivation, work, gender.

Wprowadzenie

Motywacja nalezy do czynnikow determinujacych zachowanie cziowieka
we wszystkich dziedzinach jego zycia. Poszczegdlne motywy wplywaja w za-
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sadniczy sposdb na wykonywanie kazdej pracy niezaleznie od osigganych efek-
tow. Wieksza motywacja uruchamia wigkszy potencjatl umystowy i energetyczny
jednostki, a uzyskane efekty przynosza dla niej satysfakcjonujgce wyniki. Tego
typu zadowolenie implikuje nastgpne motywy do kolejnych aktywnosci. Satys-
fakcja ma wigc znaczacy wplyw na wzmacnianie psychiczno-fizycznego funk-
cjonowania cztowieka. Przeklada si¢ to na tworzenie wlasciwych postaw jed-
nostki wobec otoczenia, ludzi, edukacji i pracy zawodowej. Czlowiek staje si¢
w wigkszym stopniu aktywny, a zarazem produktywny w codziennej pracy. Wta-
$ciwe postawy maja zwiazek z motywacja, ktora wptywa na realizacje kazdego
niemalze zadania. Jej pozytywne efekty to systematyczne wzmacnianie poczucia
wlasnej wartosci, jak réwniez wyzsza samoocena wlasnego zycia w postrzeganiu
i pordwnaniu siebie wobec innych.

Wybdr kierunku studiow nalezy do odpowiedzialnych decyzji jednostki.
W wigkszos$ci przypadkoéw ulega ona réoznym wptywom zaréwno domu rodzin-
nego, jak i szkoty. Z drugiej strony wazng role odgrywajg m.in.: uzdolnienia,
zainteresowania i che¢ rozwoju osobistego i prozawodowego. W literaturze
przedmiotu pojawiajg si¢ coraz nowsze przyktady badan nad motywacja doty-
czaca wyboru kierunku studioéw, ktora jest rezultatem roznych oddziatywan.

Srodowisko zycia dziecka ma zasadniczy wplyw na jego rozwdj osobowy
zaréwno fizyczny, jak i psychospoleczny. Wedtug U. Bronfenbrennera kluczowa
role w edukacji dzieci odgrywaja rodzice. Jako pierwsi odkrywaja u dziecka
pewne predyspozycje, ktore przy wspotpracy ze szkota i nauczycielami sa
wzmacniane i rozwijane. Uzdolnionej jednostce jest tatwiej poszerza¢ swoje
zainteresowania pod warunkiem utrzymania pewnej dyscypliny w zakresie sys-
tematycznej pracy i wlasciwego kierowania™.

Mozna przyja¢ teze, ze na kazdym z poziomow edukacyjnych jednostka
zdobywa wiedz¢ 1 do§wiadczenia niezbedne do pelnienia rol spotecznych, bu-
dowania swej tozsamosci 1 koncepcji wlasnego zycia. Tym samym, na kazdym
poziomie uruchomionych zostaje wiele interakcji, prowadzacych do zmian za-
rowno spolecznego systemu, jak i poszczegolnych jednostek. Pelna realizacja
powierzonych jednostce zadan i osigganie poszczegélnych celow zalezy od wie-
lu czynnikow, ktore funkcjonuja w $rodowisku zycia jednostki’.

Yeeun Kima i1 wspotautorzy odwotuja si¢ do teorii systemow ekologicznych
Bronfenbrennera (2009), ktéra wyjasnia, w jaki sposob socjalizacja wewnatrz
rodziny, w §rodowiskach spotecznych, a takze kulturowych wptywa na poznaw-
czy 1 emocjonalny rozwoj dzieci oraz na edukacje jednostki’.

1y, Kima, S.Y. Mokb, T. Seidelc, Parental influences on immigrant students' achievement-
related motivation and achievement: A meta-analysis, Educational Research Review 30 (2020)
100327, s. 1.

2 M. Farnicka, H. Liberska, Tworzenie Srodowiska sprzyjajgcego uczeniu sie — analiza wy-
branych czynnikéw, ,,Terazniejszo$é — Cztowiek — Edukacja” 2014, Nr 67(3), s. 59.

3 Tamze, s. 2.
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Natomiast Megan Mantica i wspotautorzy wyjasniaja, ze rodzina moze zain-
spirowa¢ dziecko do osiggania dobrych wynikow w szkole. Uczniowie begdacy
cztonkami petnej rodziny maja wigksza pewnos$é siebie w wykonywaniu zadania®.

W swoich badaniach z 2019 r. Robert Sadowski stwierdzit, Zze do najwazniej-
szych czynnikow ksztaltujacych motywy zwiazane z wyborem studiow naleza: zain-
teresowania kandydata (prawie 19%), fatwo$¢ znalezienia pracy po studiach (prawie
12%), niespetna 10% stanowia oddziatywania reklam, wptywy uczelni’ .

Nalezy zauwazy¢, ze w swoich eksploracjach badawczych autorzy dostrze-
gaja wptyw na motywacje wyboru kierunku studiow wielu czynnikéw, do kté-
rych trzeba zaliczy¢: znaczenie perswazji rodziny, tradycje rodzinne, a takze
zainteresowania jednostki i mozliwo$¢ znalezienia pracy.

Predyspozycje cztowieka

Predyspozycija, wedtug Stownika Polskiego PWN, oznacza wrodzong sklon-
no$¢ lub zdolno$é do czegos®. Wincenty Okon interpretuje zdolno$é jako mozli-
wos$¢ uzyskania spodziewanych wynikoéw podczas wykonywanych roznych
czynno$ci, ktérym towarzyszg okreslone warunki zewnetrzne. Przy czym zdol-
nosci maja charakter ogdlny i zaliczy¢ mozna do nich: spostrzegawczosc¢, spraw-
no$¢ myslenia, pamieé, wyobrazni¢, uwage, a takze sprawno$¢ motoryczng.
Zdolno$¢ ogodlna zalezy od: rozwoju pozytywnej motywacji, zainteresowan
i postaw oraz od wiasnej aktywnosci jednostki.

Edward Necki przedstawit zdolnosci cztowieka w trzech znaczeniach:

1. jako potencjalne mozliwosci jednostki’,

2. jako mozliwosci rzeczywiscie przejawiane przez jednostke,

3. jako poziom wykonywania przez cztowieka okreslonych czynnosci lub zadan
(performance) i dotyczy tego, co jest mierzalne lub obserwowane w danej sy-
tuacji.

Natomiast Wlodzimierz Szewczuk zdefiniowal zdolnosci cztowieka jako
,»uktad warunkow wewnetrznych danej jednostki, decydujacy o poziomie jako$ci
jej osiagnie¢ w realizowanej przez nia dziatalnosci®. Autor zaproponowat row-
niez teori¢ zdolno$ci jako ztozonej aktywnos$ci. Za pomocg tejze aktywnosci,
cztowiek reguluje swoje stosunki z samym soba, a takze ze Swiatem go otaczaja-

4 A. Mantica, J. Moneva, M. Malbas, Family Status and Self-Motivation in Studies, Interna-
tional Research in Education, 2020, VVol. 8, No. 1, s. 124.

% R. Sadowski (https://biznes.newseria.pl/biuro-prasowe/edukacja/czynniki-wplywajace).

® Stownik Jezyka Polskiego PWN, (https://sjp.pwn.pl/sjp/predyspozycja;2572321.html).

" W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1998,
S. 463.

® E. Necka, Inteligencja [w:] (red.) J. Strelau, Psychologia ogélna, T. 2, Gdanskie Wydawnic-
twa Psychologiczne, Gdansk 2004, s. 723-724.

 W. Szewczuk, Zdolnosci i uzdolnienia [w:] (red.) W. Pomykalo, Encyklopedia pedagogicz-
na, Fundacja Innowacja, Warszawa 1997, s. 991.
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cym — przyrodniczym i spotecznym. Kazda dziatalno$¢ ludzka angazuje catego
cztowieka i przejawia si¢ nastepujacymi czynnos$ciami:
a) postrzeganie — odbidr informacji bezposredniej o zdarzeniach;
b) emocja — odbior informacji o warto$ci zdarzen dla cztowieka;
€) myslenie — obrobka informacji;
d) uczenie, czyli zapis informacji;
e) finalne ustosunkowanie si¢ do $wiata, czyli wykonywanie czynno$ci moto-
rycznych.
Szewczyk podkresla, ze systematyczna praca przyczynia si¢ zarowno do
rozwijania naszych zdolnosci, jak rowniez do ich wzmacniania™.

Charakterystyka motywacji cztowieka

Wiestaw Lukaszewski definiuje motywacje¢ jako: ,,opis wszelkich mechani-
zmow odpowiedzialnych za uruchomienie, ukierunkowanie, podtrzymanie i zakon-
czenie zachowania”. Autor wskazuje zar6wno na mechanizmy zachowan prostych,
ztozonych, wewnetrznych, zewnetrznych, jak i afektywnych i poznawczych™.

Inny autor, Tomasz Kocowski wyjasnia motywacj¢ jako ,,0g6t procesow
w systemie nerwowym, ktore:

a) przejawiaja si¢ tendencja lub przeciwtendencjg do ukierunkowanej aktywnosci,

b) wywotuja i pobudzajg te aktywnos$é, thumigc inne tendencje,

c) sygnalizujg satysfakcjg lub dyssatysfakcjg stopien zaspokojenia potrzeb lub
realizacji zadan”".

Autor dostrzega réwniez rozne rodzaje procesow motywacyjnych, ktore za-
leza od aktywnosci cztowieka, a ta z kolei jest ukierunkowana na zaspokojenie
potrzeb i realizacje zadan™®,

Wedtug Philipa Zimbardo i wspotautoréw, motywacja oznacza wszystkie
procesy, ktore sa zaangazowane w inicjowanie, ukierunkowanie i utrzymanie
fizycznych 1 psychicznych aktywnos$ci czlowieka. Motywacja wymaga wiec
pobudzenia i determinuje jedng z mozliwych reakcji, ktorg jednostka uruchamia
w danej konkretnej sytuacji. Kazda motywacja obejmuje rdzne procesy umysto-
we, ktore wptywaja na nasze dzialania i na dokonanie réznych wyborow™.

Janusz Reykowski podobnie definiuje motywacje jako proces psychicznej
regulacji, dzigki ktoremu formujg si¢ dazenia do podejmowania ukierunkowa-
nych czynnosci na okreslony cel. Czynnosci te moga by¢é powstrzymywane,

10 Tamze, s. 992-995.

' W. Lukaszewski, Motywacja w najwazniejszych systemach teoretycznych [w:] (red.) J. Stre-
lau, Psychologia ogdlna T. 2, Gdanskie Wydawnictwa Psychologiczne, Gdansk 2004, s. 427.

2 T, Kocowski, Motywacja [w:] (red.) W. Pomykato, Encyklopedia pedagogiczna, Fundacja
Innowacja, Warszawa 1993, s. 384.

13 Tamze.

14 p.G. Zimbardo, R.L. Johnson, V. McCann, Psychologia. Kluczowe Koncepcje. Motywacja
i uczenie sie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 60.
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odraczane lub tez modyfikowane. Natomiast funkcja dazen jest sterowanie czyn-
no$ciami cztowieka w taki sposob, aby doprowadzaty one do okreslonego, zgod-
nego z intencja efektu’®.

Leszek Koziol wyjasnia motywacje (za Michoniem) jako ,,zespot sit i czyn-
nikdw pobudzajacych i podtrzymujacych cziowieka w zachowaniach, ktore
zmierzaja do osiagnigcia okreslonych celow. Autor zalicza do tych zespotow sit
m.in.: potrzeby, popedy, instynkty, aspiracje, a takze stany napig¢ — zwane me-
chanizmami organizmu ludzkiego™*.

Wedlug Kazimierza Obuchowskiego motyw jest pewnym sformutowaniem
okreslajacym przyczyny dziatania. Jest to zwerbalizowanie celu, ktory umozli-
wia jednostce podjecie okres$lonej czynno$ci. Jednostka nie moze dziata¢ bez
motywu, a jesli tak ona twierdzi to albo go ukrywa, albo cierpi na zaburzenia
psychiczne. Punktem wyjscia kazdego dziatania jest uswiadomienie sobie
i sformutowanie celu, a nastgpnie okreslenie odpowiedniego programu dziata-
nia'’. Procesy motywacyjne moga pobudza¢ aktywnos¢ zewnetrzng jako wszel-
kie dzialania cztowieka, a takze aktywnos$¢ wewngtrzng jako czynno$ci psy-
chiczne w tym procesy umystowe, a nawet dziatania odruchowe™.

Motywacja do uczenia si¢

Motywacja wplywa na dziatalno$¢ cztowieka, ktora jest pewng aktywnoscia
jednostki, zmierzajacej do wykonania z gory ustalonego zadania czy tez wielu
zadan. Gerard Mietzel (za Bernardem Weinerem) pisze, ze kazdy przezywa po-
zytywne uczucia, jezeli moze wyjasni¢ osiagniecie swojego sukcesu bodzcami
wewnetrznym: .

Bozena Totwinska wskazuje na szczegélne znaczenie motywacji w ramach
organizacji 1 zarzadzania, albowiem poziom zaangazowania pracownikoéw
w realizacje okreslonych wczesniej celow decyduje o jej efektywnosci. Podobnie
jest z pobudzaniem uczniowskiej motywacji do osiggania celow zwiagzanych
z uczeniem sie jednostki®.

15.). Reykowski, Procesy emocjonalne. Motywacja. Osobowos¢ [w:] (red.) T. Tomaszewski,
Psychologia ogslna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992, s. 113.

16|, Koziot, Motywacja w pracy. Determinanty ekonomiczno-organizacyjne, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa—Krakow 2002, s. 27.

17 K. Obuchowski, Psychologia dgzen ludzkich, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
1983, s. 27-29.

18 T, Kocowski, Motywacja [w:] (red.) W. Pomykato, Encyklopedia pedagogiczna, Fundacja
Innowacja, Warszawa 1993, s. 384.

19 G. Mietzel, Psychologia ksztalcenia, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2002, s. 372-373.

2 B Totwinska, Motywacja dzieci do uczenia si¢ (problemy dzieci, rola dorostych) [w:]
(red.) J. Izdebska i J. Szymanowska, Wielowymiarowosé przestrzeni Zycia wspolczesnego dziecka,
Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Bialystok 2009, s. 196.
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W rzeczywistosci nasza motywacja jest czegsto mieszankg zarowno we-

wnetrznych, jak 1 zewn¢trznych czynnikow, ale z natury rzeczy potaczenie tych
17 . . Lo, .21
czynniko6w moze si¢ zmienia¢ w czasie™.

Motywy wewnetrzne

Zachowania motywowane wewngtrznie s3g wykonywane z powodu poczucia
osobistej satysfakcji i sg bardzo pozadane, poniewaz charakteryzuja si¢ wyko-
nywaniem kazdej czynnosci przez cztowieka dobrowolnie, bez przymusu®.

Gerard Mietzel wyjasnia, ze motywy wewnetrzne kojarza si¢ z aktywnoscia
jednostki odczuwajacej satysfakcje i rados¢ z mozliwosci dziatania. Wykonywa-
nie kazdej czynno$ci wynika z wlasnej i nieprzymuszonej woli, a takze sprawia
jednostce przyjemnos¢, rzuca nowe, ciekawe wyzwanie?.

Motywacja wewnetrzna pochodzi wiec z ,,wnetrza” czlowieka, ktory anga-
zuje si¢ w dziatanie dla samego dziatania, takze pod nieobecnos¢ zewnetrznej
nagrody. Moga to by¢ rozne rodzaje wykonywanej pracy, np. samoobstugowe;j,
zawodowej, a takze rézne sposoby spedzania wolnego czasu, ktore sa na ogét
motywowane wewngtrznie. Ten rodzaj motywacji ma swoje zrodta w wewnetrz-
nych wilasciwosciach jednostki, na przyktad cechach osobowosciowych czy
szczegblnych zainteresowaniach®,

Motywacja wewnetrzna jest wigc wartoscig niezalezng, autonomiczng, ktora
z reguty przynosi jednostce wiele satysfakcji. Z przeprowadzonych badan wyni-
ka, ze uczniowie posiadajacy wysoki poziom tej motywacji, odnosza w szkole
wieksze sukcesy i majg takze wigksze osiagnigcia. W dodatku posiadaja oni niski
poziom leku zwiazanego ze szkota, nauczycielami i przedmiotami, a takze pozy-
tywnie oceniajg wlasne kompetencje. Jest to niezalezne od poziomu nauczania,
pkci oraz grupy etnicznej®.

Motywy zewnetrzne
Zachowania motywowane zewngetrznie sa3 wykonywane, aby otrzymaé cos

od innych i zachodzg wowczas, gdy wykonywanie zadan jest srodkiem do osiag-
ni¢cia jakiego$ celu, np. moze by¢ nim co$§ warto§ciowego. Potrzeby ludzkie sa

2L R.S. Spielman, Psychology, OpenStax, Rice University, Texas 2017, s. 330.

2 Tamze.

2 G. Mietzel, Psychologia ksztalcenia, Gdafskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2002, s.374.

24 p.G. Zimbardo, R.L. Johnson, V. McCann, Psychologia. Kluczowe Koncepcje. Motywacja
i uczenie sie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 62.

% Tamze, s. 197.
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roznorodne i1 dzigki takim dziataniom duza ich czg$¢ moze zosta¢ zaspokojona.
Wedlug B. Tolwinskiej, uczniowie sg zewnetrznie motywowani do uczenia si¢
poprzez np. nagrody, kary, oceny, pochwaty, odnoszace si¢ do ich osiagnig¢, czy
z powodu przymusuze.

Gerard Mietzel wyjasnia motywowanie zewngetrzne w kontekscie osiggania
wynikow, ktore podlegajg kontroli z zewnatrz. Motywowany uczen dazy do uzy-
skania lepszych wynikow w nauce poprzez systematyczng pracg, ktora utatwi mu
otrzymanie stypendium®’.

Motywacja zewnetrzna obejmuje zachowania nakierowane na zewngtrzne
skutki, do ktérych naleza np. oceny szkolne, rdzne pochwaty, nagrody. Jednak
nie s3 to zachowania nastawione na likwidacj¢ wewngtrznego napiecia, ktore
pojawia sie np. przy stresujacych sytuacjach?.

Ostatnie rozrdznienie przeciwstawia motywy i popedy czlowieka, wynikaja-
ce z motywacji $wiadomej tym motywom, ktorych zrodita sa umiejscowione
w motywacji nie§wiadomej, albowiem zmotywowani ludzie moga, ale nie musza
by¢ $wiadomi popedow czy motywow, ktore leza u podstaw ich zachowania —
podobnie jak pobudzenie emocjonalne moze pojawiac si¢ Swiadomie lub na po-
ziomie nieswiadomym. Wedtug Freuda, w nieswiadomym umysle kryjg si¢ zto-
zone motywy oparte na traumatycznych doswiadczeniach i konfliktach o naturze
seksualnej®.

Ludzie z reguly kieruja si¢ wieloma motywami jednoczesnie, przy czym ich
hierarchia wazno$ci jest labilna i nie zawsze w pelni uswiadomiona. Odczuwalne
realnie potrzeby mieszaja si¢ bardziej lub mniej z okreslonymi marzeniami,
emocje pozytywne z negatywnymi, a zaufanie do siebie z niepewnoscia®.

Metodologia badan wtasnych

Przedmiotem badan jest analiza predyspozycji studentow w $wietle zmien-
nej — pte¢ i ich wplyw na motywy wyboru studiow. Glownym celem badania jest
wzbogacenie wiedzy na temat znaczenia wplywu predyspozycji na motywacje
wyboru kierunkow studiow wsrod kobiet i megzezyzn, reprezentujacych Uniwer-
sytet Rzeszowski i Politechnike Rzeszowska.

% B. Totwinska, Motywacja dzieci do uczenia si¢ (problemy dzieci, rola dorostych) [w:]
(red.) J. Izdebska i J. Szymanowska, Wielowymiarowos¢ przestrzeni Zycia wspotczesnego dziecka,
Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Bialystok 2009, s. 196.

T G. Mietzel, Psychologia ksztalcenia, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2002, s. 374.

28 p.G. Zimbardo, R.L. Johnson, V. McCann, Psychologia. Kluczowe Koncepcje. Motywacja
i uczenie sie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 62.

29 Tamze, s. 63.

%0 7. Chodkowski, Adaptacja czlowieka do Srodowiska pracy, Wyd. Uniwersytetu Rzeszow-
skiego 2019, s. 81.
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W zwiazku z tym sformutowano nastepujace problemy badawcze:

Czy istnieja (a jesli tak, to jakie) réznice w postrzeganiu wptywu predyspo-
zycji na motywacje wyboru studiow ze wzgledu na: zainteresowania, autoocene
wiasnych mozliwosci intelektualnych, perspektywe wysokich zarobkow, szanse
na zatrudnienie w kraju, za granicg, program studiow obejmujacy przedmioty,
ktore w szkole $redniej nie sprawialy trudnosci, a takze program sktadajacy si¢
z przedmiotow, z ktorych respondent byl dobry w szkole $redniej, wsrod stu-
dentow Uniwersytetu Rzeszowskiego i Politechniki Rzeszowskiej ze wzgledu
na ich ptec.

Do wszystkich przypadkéw zalozono hipoteze zerowa (Hy), stwierdzajaca
brak istotnosci statystycznej migdzy kobietami i mezczyznami: p>0,05.

Badania przeprowadzono w grupach studentow rozpoczynajacych studia na
dwodch uczelniach: na kierunkach humanistycznych i na kierunkach S$cistych.
Badaniami objeto 400 studentow, w tym 200 studiujacych na kierunkach huma-
nistycznych, na Uniwersytecie Rzeszowskim 1 200 os6b na kierunkach $cistych
Politechniki Rzeszowskiej. Po wstepnej weryfikacji odrzucono 17 ankiet z po-
wodu niekompletnych odpowiedzi. Do dalszego etapu zakwalifikowano 383
ankiety (w tym 239 kobiet oraz 144 me¢zczyzn). Badania zrealizowano w czwar-
tym kwartale 2018 r., wykorzystujac jako narzedzie kwestionariusz ankiety,
opracowany przez autora artykutu. Respondenci wypelniali kwestionariusze
dobrowolnie i anonimowo.

Wyniki badan
W tabeli nr 1 przedstawiono liczbe respondentdow z podziatem na pte¢ i ro-

dzaj uczelni. Jak wskazuja uzyskane wyniki, w grupie badanych oséb dominuja
w obydwu uczelniach kobiety i stanowig $rednig 62,45%.

Tabela 1. Ple¢ badanych wedlug podzialu na uczelnie

Uczelnia Ple¢ badanych
kobiety % mezczyzni % Razem | %
Uniwersytet Rzeszowski (UR) 120 63,2 70 36,8 190 100
Politechnika Rzeszowska (PR) 119 61,7 74 38,3 193 100

Zrédto: wyniki badan wlasnych

W kolejnej tabeli nr 2, przedstawiono warto$ci procentowe odnoszace si¢ do
respondentéw mieszkajacych na wsi i w miescie. Ponad 50% badanych zamiesz-
kuje obszary wiejskie, przy czym wartosci z Politechniki sg nieco wyzsze i wy-
nosza 63,2%.
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Tabela 2. Miejsce zamieszkania badanych wedlug podziatu na uczelnie

Uczelnia Miejsce zamieszkania
Wie§ % Miasto % Razem %
Uniwersytet Rzeszowski (UR) 97 51,1 93 48,9 190 100
Politechnika Rzeszowska (PR) 122 63,2 71 36,8 193 100

Zrédlo: wyniki badar whasnych

Wybor drogi zyciowej przez cztowieka jest zdeterminowany, wedtug Jana
Poleszczuka, przede wszystkim przez czynniki subiektywne, do ktorych zalicza-
ja sie m.in.: wlasne preferencje, ambicje, zainteresowania i zdolnosci, powigzane
w sposob posredni lub bezposredni ze srodowiskiem zycia.

Tabela 3. Wybor studiow ze wzgledu na zainteresowania wedlug plci badanych

Autoocena wla- Kobiety Mezczyzni Obliczenia statystyczne
snych mozliwoSci

1. Czynniki, ktore Chi-kwadrat | 5508 | 4 0,277

byly dla Ciebie Pearsona

21}1, etnie bez znacze- 31 130 18 12,5 | lloraz

ni;’ wiarygodno- | 4,991 | 4 |0,288
Sci

2. Czynniki, ktore Miary sumaryczne

byty dla Ciebie mato

wazne, ale jednak je 20 8,4 22 15,3 . .

i g Nominalna .. | Istotnos$é

dostrzegates, brates - Wartosé ..
/nominalna przyblizona

pod uwage

3. Czynniki, ki6re 76 | 318 | 44 | 305 | Phi 0,115 0,277

byty $rednio wazne

4. Czynniki, ktore

byty wazne, ale nie 66 27,6 39 27,1 | V Kramera 0,115 0,277

decydujace

5. Czynniki, ktore Wspotezyn-

byty dla Ciebie 46 19,2 21 14,6 | nik kontyn- 0,115 0,277

decydujace gencji

Zrodio: wyniki badan wiasnych

Réznice w przebiegu $ciezki zawodowej kobiet i mezczyzn sg dostrzegane
przez pracodawcow i zalezg od czynnikow obiektywnych, takich jak:

81 ). Poleszczuk, Decyzje edukacyjne maturzystow. Kontekst spoteczny i indywidualne posta-
wy milodziezy Bialegostoku wobec wyksztalcenia wyzszego, ,,Pogranicze. Studia Spoteczne”. Tom

XXXI, 2017, s. 13.
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— zainteresowanie okreslonymi dziedzinami lub branzami lub ich brak;
— wybor kierunku studiow;
— cechy osobowosciowe kobiet i mezczyzn®.

Zainteresowania odgrywaja wazng rolg w rozwoju catozyciowym czlowieka
zardwno w przestrzeni edukacji, jak i pracy zawodowej. Na podstawie wynikow
badan z 2015 r. dotyczacych motywow podjecia studiow pedagogicznych przez
studentow, zainteresowania, uzyskaly najwyzsze wartosci, ponad 65%>.

Na podstawie wynikow zawartych w tabeli nr 3 mozna wnioskowac, ze za-
interesowania sa czynnikiem decydujacym o wyborze studiow przez 19,2% stu-
dentek oraz 14,6% studentow.

Zblizone wyniki uzyskali studenci w przypadku czynnikow, ktore byly waz-
ne, ale nie odgrywaty decydujacej roli w wyborze kierunku studiow, a takze
w odniesieniu do czynnikow, ktore byly Srednio wazne z niewielka przewaga
kobiet w obydwu przedziatach.

Najwyzsza warto$¢ — 31,8% uzyskaty kobiety, a 30,5% mezczyzni w przy-
padku czynnikow, ktore byty srednio wazne.

Na podstawie wyliczonych wartosci wida¢, ze kobiety kierowaty sie przy
wyborze studidow zdecydowanie w wiekszym stopniu zainteresowaniami (czyn-
niki decydujace i wazne), w przeciwienstwie do me¢zczyzn.

Otrzymane wartosci wskazujg, ze studenci obydwu plci maja poczucie od-
powiedzialnosci i pewne oczekiwania, a takze $wiadomie planuja przyszie za-
trudnienie pod wzgledem rozwoju zawodowego*'.

Tabela 4. Perspektywa wysokich zarobkow wedlug plci badanych

Obliczenia statystyczne

Autoocena Kobiety Mezczyzni
wlasnych mozliwosci

intelektualnych | N=239 | 100% | N=144 | 100% Wartosé | df | «

1 2 3 4 5 6 7 8 | 9

1. Czynniki, ktére Chi-kwadrat |, 558 | 4 | 0,698
byly dla Cicbie Pearsona
Zz ilnie oo | 46 | 192 | 34 | 236 [iloraz
ni;’ wiarygodno- | 2,207 | 4 [0,698

SC1

%2 M. Niemczewska, K. Mrowiec, A. Paterek, Rola kobiet w innowacyjnej przedsigbiorczosci
wysokich technologii, Wydawnictwo Polska Agencja Rozwoju Przedsiebiorczosci, Warszawa
2007, s. 43.

%8 7. Chodkowski, Plany zawodowe studentéw Pedagogiki Uniwersytetu Rzeszowskiego w kontek-
Scie miejsca ich zamieszkania, ,,Zarzadzanie Publiczne” 2(46) 2019, s. 178.

3 M. Byrne, B. Flood, 4 Study of Accounting Students’ Motives, Expectations and Prepared-
ness for Higher Education, ,,Journal of Further and Higher Education”, 2005, 2 (29), s. 111-124.
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1 2 | 3 | a4 | s s | 7 |

2. Czynniki, ktore -
byly dla Ciebie mato Miary sumaryczne
wazne, ale jednak je 48 20,1 24 16,7 . .

, , Nominalna .. | Istotnos¢
dostrzegates, brates . Wartosé ..

/nominalna przyblizona

pod uwage
3. Czynniki, kiore 63 | 264 | 39 | 27,1 |Phi 0,076 0,698
byty $rednio wazne
4. Czynniki, ktore
byly wazne, ale nie 60 251 31 21,5 |V Kramera 0,076 0,698
decydujace
5. Czynniki, ktore Wspolezyn-
byly dla Ciebie 22 9,2 16 11,1 | nik kontyn- 0,076 0,698
decydujace gencji

Zrédlo: wyniki badas wlasnych

Wysoko$¢ wynagrodzenia stanowi punkt odniesienia w funkcjonowaniu
jednostki w przestrzeni srodowiska pracy. Ekwiwalent za wykonanie pracy nale-
zy bowiem do jednych z wazniejszych motywatoréw.

Jednak wiele przeprowadzonych badan dotyczacych sytuacji w poszczegol-
nych krajach wskazuje jednoznacznie, ze dostep kobiet do wysokich stanowisk,
np. zarzgdzania firma, jest strefg zdominowang przez mezczyzn i np. co szosta
kobieta jest prezesem™.

W przypadku grup badawczych, mezczyzni otrzymali wyzsze warto$ci pro-
centowe wsrdd czynnikow decydujacych o wyborze kierunku studiow.

Z tabeli nr 4 wynika, ze kobiety, decydujac si¢ na studia, kieruja si¢ w mniej-
szym stopniu otrzymywaniem gratyfikacji za wykonang prace w porownaniu z mez-
czyznami, w perspektywie przysziej pracy zawodowej. Nalezy zaznaczy¢, ze wiele
zawodow, w ktorych w zdecydowanej wigkszos$ci pracuja kobiety, wigze si¢ z uzy-
skiwaniem mniejszego wynagrodzeniem, np. opieka, szkolnictwo, administracja.
Oznacza to takze, ze dla kobiet bardziej licza si¢ inne czynniki, do ktorych naleza:
zainteresowania, uzdolnienia, pasja, mozliwosci poszerzenia wiedzy.

Tabela 5. Autoocena wlasnych mozliwosci intelektualnych wedlug plci badanych

Autoocena wlasnych Kobiety Mezczyzni Obliczenia statystyczne
mozliwosci intelektual-
nych N=239 | 100% | N=144 | 100% Warto$é df o
1 2 3 4 5 6 7 8

Chi-kwadrat

1. Czynniki, ktore byly dla Pearsona 2,808 4 0,591

Ciebie zupelnie bez 16 6,7 11 7,6 loraz

znaczenia . L 2,808 4 0,591
wiarygodnos$ci

% J. Tyrowicz, I. Magda, L. van der Velde, Nieréwnosci placowe kobiet i mezczyzn, Instytut
Badan Strukturalnych, Warszawa 2015, s. 17.
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1 2 3 4 5 6 7 8
2. Czynniki, ktore byty dla
Ciebie mato wazne, ale

Miary sumaryczne

13 54 10 6,9

jednak je dostrzegates, Nominalna L. Istotnosé
. . Wartos¢ .

brates pod uwage /nominalna przyblizona
3. iki, kto t
3. Czynnik, ki6re byly 58 | 243 | 43 | 209 |phi 0,086 0,591
$rednio wazne
4. iki, kt6

Czynnik, kibre byly 99 | 414 | 49 34 |V Kramera 0,086 0,501

wazne, ale nie decydujace
5.' Cz.ynnlkl, kt'ore byly dla 53 22,2 3 215 Wspolczynrllk
Ciebie decydujace kontyngencji

0,086 0,591

Zrédto: wyniki badan wlasnych

Samoocena jest wazna dla postrzegania przez jednostke otoczenia i odbioru
réznorakich bodzcow, do ktorych ma ona subiektywny stosunek®.

Wedtug stownika Cambridge English Dictonary, samoocena oznacza wiare
i zaufanie do wlasnych zdolnosci i wartosci®'.

Natomiast Philip Zimbardo interpretuje samoocen¢ cztowieka jako uogol-
niong i oceniajaca postawe wobec samego siebie. Postawa moze silnie wplywac
na nasze mysli, nastroje, a takze na zachowanie w kazdym momencie®.

Samoocena wilasnych mozliwosci intelektualnych stanowi istotny bodziec
przy planowaniu réznych celéow. Jednostka postrzega kazda aktywnos$¢ w per-
spektywie swoich umiejetnosci.

Z tabeli nr 5 wynika, ze 41,4% badanych kobiet zakreslito autooceng jako
czynnik wazny, ale nie decydujacy dla motywacji wyboru studidow w przeciwien-
stwie do me¢zczyzn, ktorzy uzyskali wartos¢ 34%. Natomiast w przypadku auto-
oceny jako czynnika zupeklie bez znaczenia lub mato waznego dla motywacji
wyboru, wartos$ci procentowe mezczyzn byly nieznacznie wyzsze niz kobiet.
Oznacza to, ze samoocena jest w wigkszym stopniu dostrzegana i ceniona przez
kobiety w ogdlnym rozwoju zawodowym.

Tabela 6. Szanse na zatrudnienie w kraju wedlug plci badanych

Szanse na zatrud- Kobiety Mezczyzni Obliczenia statystyczne
nienie w kraju  'N=239 [100% | N=144]100% Wartosé | df | a
1 2 3 4 5 6 I 8 9
1. Czynniki, ktore g:;;'s‘g‘r’]zdrat 1164 | 4 [0,884
byly dla Ciebie zupel- 36 151 24 16,7 lloraz
nie bez znaczenia ) , .| 1,163 4 10,884
wiarygodnos$ci

% 7. Chodkowski, dutoocena wlasnych szans funkcjonowania zawodowego po ukorhczeniu
studiow pedagogicznych, ,,Szkota — Zawod — Praca”, 2019, nr 17, s. 201-216.

37 Cambridge English Dictonary on-line: https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/self-
esteem.

% p.G. Zimbardo, Psychologia i zycie, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 1999, s. 542.
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1 2 3 4 5 6 | 7 ] 8
2. Czynniki, ktore Miary sumaryczne
byty dla Ciebie mato
wazne, ale jednak je 38 15,9 24 16,7 Nominalna | Istotnos¢
dostrzegates, brates /nominalna Wartos¢ przyblizona
pod uwage
3. Czynniki, kiore 59 | 247 | 31 | 215 [Phi 0,055 0,884
byty $rednio wazne
4. Czynniki, ktore
byly wazne, ale nie 65 27,2 36 25,0 |V Kramera 0,055 0,884
decydujace
5. Czynniki, ktore Wspotezyn-
byty dla Ciebie 41 17,1 29 20,1 |nik kontyn-| 0,055 0,884
decydujace gencji

Zrédto: wyniki badan whasnych

Uzyskanie swiadectwa szkolnego na poziomie co najmniej Srednim jest nie-
zbedne do otrzymania kwalifikacji, na podstawie ktorych jednostka podejmie
prace. Jednak czesto zdarza sig, ze niektdre programy ksztalcenia, zwtaszcza na
poziomie wyzszym, nie gwarantujg zatrudnienia, gdyz nie sa dostosowane do
wymogow rynku pracy. Innym negatywnym uwarunkowaniem jest brak wspot-
pracy migdzy uczelniami a rynkiem pracy.

W S$wietle danych zawartych w tabeli nr 6 szanse na zatrudnienie w kraju
dostrzegaja bardziej kobiety. Uzyskane przez nie warto$ci procentowe, zsumo-
wane w odniesieniu do trzech czynnikow, ktore bylty w réznym stopniu decydu-
jace dla motywacji podjecia studidw, wynosza 69%, a w przypadku mezczyzn —
66,6%. Natomiast w przypadku czynnikdéw nieistotnych dla podjecia zatrudnie-
nia w kraju mezczyzni uzyskali wyzsza warto$¢, wynoszaca 33,4%, a kobiety
31%. Oznacza to, ze kobiety w wigkszym stopniu sg zmotywowane do studio-
wania i wierzg w mozliwos$ci zatrudnienia w kraju po ukonczeniu studiow. Na-
tomiast zatrudnienie w kraju dla mezczyzn jest mniej wazne. Prawdopodobnie
biora oni pod uwage roéwniez podjecie pracy za granica.

Tabela 7. Mozliwo$¢ zatrudnienia poza Polska wedlug plkci badanych

Mozliwos¢ za- Kobiety Mezczyzni Obliczenia statystyczne
trudnienia poza War-
POlSki} N=239 100% N=144 100% tosé df o
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Chi-
1. Czynniki, ktore kwadrat 7,127% | 4 D129
byty dlg Ciebie 73 305 35 243 Pearsona
zupelie bez lloraz
Znaczenia wiarygod- 7,177 4 0,127
nosci
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1 2 3 4 5 6 7 8

2. Czynniki, ktore Miary sumaryczne
byty dla Ciebie
malo wazne, ale L,
jednak je dostrze- 3 146 24 16,7 Nominalna | War- IStOtm.).s ¢

. . - .. | przyblizo-
gales, brates pod /nominalna | tos¢ na
uwage
3. Czynniki, ktore
byty $rednio 43 18,0 31 21,5 |Phi 0,136 0,129
wazne
4. Czynniki, ktore
byly wazne, ale 48 20,1 19 13,2 |V Kramera | 0,136 0,129
nie decydujace
5. Czynniki, ktére Wspodtczyn-
byty dla Ciebie 40 16,7 35 24,3 |Inik kontyn- | 0,135 0,129
decydujace gencji

Zrodto: wyniki badan whasnych

Wejscie Polski do Unii Europejskiej 1 maja 2004 r. zapoczatkowalto mozli-
wosci podejmowania pracy zawodowej we wszystkich panstwach cztonkow-
skich. Wiele osob skorzystato z tej okazji, albowiem przyciagnely ich wyzsze
zarobki, lepszy system opieki i pomocy spolecznej, a takze wigksze bezpieczen-
stwo ekonomiczne dla mniej uposazonych.

Na podstawie badan przeprowadzonych przez Work Service, za praca wy-
jezdzaja gléwnie mezczyzni (78,7%), kobiety za$ stanowia 62,2%. Jednak biorac
pod uwagg inne okolicznosci, typu sprawy rodzinne, edukacja, leczenie i rehabi-
litacja, to ogotem jednak za granicg przebywa wigcej kobiet (51,1 proc.) niz
mezczyzn (48,9 proc.). Decyzje o emigracji czgéciej podejmuja z kolei miesz-
kancy miast. Ponad 60% oso6b w wieku od 18 do 24 Iat jest zainteresowanych
emigracja i podjeciem pracy za granica™.

Zamieszczone w tabeli nr 7 dane dotyczace mozliwosci zatrudnienia poza
Polska, potwierdzity wyniki badan Work Service, gdyz najwyzsza wartos¢ —
30,5% otrzymaty kobiety, a mezczyzni — 24,3%, przy czynnikach zupetie bez
znaczenia dla motywow wyboru studidow zwigzanych z mozliwoscia wyjazdu
zarobkowego za granice. Natomiast w przypadku czynnikéw decydujacych
o motywacji wyboru studiow me¢zczyzni uzyskali 24,3%, kobiety 16,7%.

Mtodzi ludzie sg coraz bardziej $wiadomi wybieranego kierunku ksztalce-
nia, planuja karier¢ zawodowg i chcg otrzymywa¢ odpowiedni ekwiwalent za
wykonang prace. Dlatego w niektorych przypadkach biorg pod uwage takze wy-
jazd ekonomiczny za granice, w wigkszosci sg to mezczyzni.

¥ Emigracja zarobkowa Polakow. Wyjezdza coraz wiecej wyksztatconych (2015),
http://www.money.pl/gospodarka/wiadomosci/artykul/emigracja-zarobkowa-polakow-wy-
jezdza-co-raz,43,0,1864235.html [dostep: 20.04.2020].
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Tabela 8. Program studiow obejmujacy przedmioty, ktore w szkole Sredniej nie sprawialy
trudnosci w opinii badanych ze wzgledu na pleé¢

Program studiow Kobiety MezezyZni Obliczenia statystyczne
obejmujac
y przedmioty, ktore
W szkole Sredniej | N=239 | 100% |N=144 | 100% Wartos¢ | df | a
nie sprawialy
trudnosci

Chi-kwadrat
Pearsona

22 9,2 22 15,3 |lloraz
wiarygodno- 7,436 4 10,115
SC1

1. Czynniki, ktore 7,532 4 10,110
byty dla Ciebie
zupetnie bez znacze-

nia

2. Czynniki, ktore .
Miary sumaryczne

byty dla Ciebie mato

wazne, ale jednak je 19 79 18 12,5 . .,
i A Nominalna .. | Istotnos$é

dostrzegates, brates - Wartosé .s

/nominalna przyblizona

pod uwage

3. Czynniki, kibre 48 | 201 | 32 | 222 |phi 0140 | 0110

byty $rednio wazne

4. Czynniki, ktore

byty wazne, ale nie 77 32,2 37 25,7 |V Kramera 0,140 0,110

decydujace

5. Czynniki, ktore Wspotezyn-

byty dla Ciebie 73 30,5 35 24,3 |nik kontyn-| 0,139 0,110

decydujace gencji

Zrédto: wyniki badan whasnych

Nauczanie przynosi lepsze efekty, kiedy uczen nie ma trudnosci w opano-
wywaniu materiatu. Sprzyjaja temu rézne czynniki, takie jak np. uzdolnienia,
zainteresowania, chg¢ poszerzania wiedzy, pasja, przyjemnosc.

W badaniach uwzgledniono takze kwestie programu studiéw obejmujacego
przedmioty, ktore w szkole $redniej nie sprawialy respondentom trudnosci.
Z danych zamieszczonych w tabeli nr 8 wynika, ze kobiety otrzymaly zdecydo-
wanie wigksze warto$ci w przypadku czynnikow, ktore byty decydujace —30,5%
i tych, ktore byly wazne, ale nie decydujace —32,2% w przeciwienstwie do mez-
czyzn, ktorych wartosci wynosity odpowiednio 24,3% i 25,7%. Wyglada na to,
ze dla kobiet istotne jest poszerzanie wiedzy na studiach z przedmiotow, z kto-
rymi nie mialy problemu w szkole $redniej i ten czynnik jest dla nich wazniej-
szy niz dla me¢zczyzn. Tego typu postawy wplywaja pozytywnie na dalszy pro-
ces ksztatcenia, a takze wzmacniaja adaptacj¢ jednostki do jej nowych uwa-
runkowan.
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Tabela 9. Przedmioty na studiach, z ktérych w szkole bylem dobry, wedlug plci badanych

Przedmioty na Kobiety Mezczyzni Obliczenia statystyczne
studiach, z ktérych

bylem dobry | N=339 | 100% | N=144| 100% Wartosé | df | a
w szkole Sredniej
1. Czynniki, ktore g:;;';z‘rfrat 2653 | 4 |0618
priydaciebie | 24 | 100 | 19 | 132 [iloraz
ni: wiarygodno- 2,655 4 0,617

SC1

2. Czynniki, ktére Miary sumaryczne

byty dla Ciebie mato

wazne, ale jednak je 14 59 10 6,9 . L
g ; Nominalna .. | Istotno§é

dostrzegates, brates . Wartosé ..

/nominalna przyblizona

pod uwage

3. Czynniki, kidre 66 | 276 | 45 | 313 |Phi 0,083 0,618

byty $rednio wazne

4. Czynniki, ktore

byly wazne, ale nie 82 34,3 40 27,8 |V Kramera 0,083 0,618

decydujace

5. Czynniki, ktore Wspotezyn-

byty dla Ciebie 53 22,2 30 20,8 |nik kontyn- 0,083 0,618

decydujace gencji

Zrédto: wyniki badan wlasnych

Ludzie posiadaja r6zne uzdolnienia. Jeden lepiej przyswaja wiedz¢ z nauk
Scistych, a drugi humanistycznych. Niezaleznie od rodzaju nauk pozyskana wie-
dza i umiejetnosci zwigkszaja szansg¢ na znalezienie pracy. Wazny jest wigc roz-
woj w takiej dziedzinie, w ktorej jednostka ma szczegdlne predyspozycje, gdyz
zaowocuje on lepszymi efektami.

W tabeli nr 9 zaprezentowano wyniki badania wyboru studiow ze wzgledu
na przedmioty, z ktorych w szkole sredniej respondenci uzyskiwali satysfakcjo-
nujace wyniki. Najwicksze wartosci procentowe otrzymaty kobiety i byto to
odpowiednio 34,3% dla czynnikow waznych, ale nie decydujacych i 22,2% dla
czynnikdéw decydujacych dla motywacji wyboru studiéw, w przeciwienstwie do
mezczyzn, ktorzy otrzymali nieznacznie nizsze wartosci, tj. 27,8% dla czynni-
kéw waznych i 20,8% dla czynnikow decydujacych. Wydaje sie, ze kobiety,
dokonujgc wyboru w wigkszym stopniu niz m¢zczyzni biorg pod uwage przed-
mioty, ktore beda realizowa¢ na studiach i sktaniajg si¢ ku tym, z ktorych
w szkole $redniej uzyskiwaly zadowalajgce wyniki.
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Konkluzja

W badanej populacji kobiety w poréwnaniu do mezczyzn stanowily wiek-
szo$¢, wiecej bylo takze respondentow zamieszkujacych na wsi niz w miescie.

Wyniki badan wskazuja na niewielkie ré6znice w wartosciach procentowych
dotyczacych predyspozycji studentéw z uwzglednieniem zmiennej pleé¢, ktore
wplywaja na motywacje wyboru studiéw. W badaniach rozpatrywano determi-
nanty:

— predyspozycje — zainteresowania, autoocena wlasnych mozliwosci intelektu-
alnych;

—zawody — perspektywa wysokich zarobkow, mozliwosci zatrudnienia w kraju
1 za granica;

— oferta uczelni np. programowa — program studiow obejmujacy przedmioty,
ktére w szkole sredniej nie sprawiaty trudnosci, a takze takie przedmioty,
z ktorych w szkole sredniej respondent uzyskiwal satysfakcjonujace wyniki.

Na podstawie obliczen nieparametrycznych chi kwadrat stwierdza si¢, ze nie
wystepuja réznice na poziomie istotnosci statystycznej migdzy kobietami i mez-
czyznami, p>0,05 i ze potwierdzita si¢ zatozona hipoteza zerowa.

Wedlug wyliczonych wartosci procentowych dostrzega si¢ niewielkie r6ézni-

ce z przewaga kobiet nad mezczyznami w szeSciu badaniach (tabele nr 3, 4, 5, 6,

8, 9), a tylko w jednym wynik jest korzystniejszy dla mg¢zczyzn (tabela nr 7).

W eksploracji uwzgledniono czynniki: $rednio wazne, wazne i decydujace, ktore

wynosza odpowiednio:

— dla zainteresowan (tab. 3), wptyw predyspozycji na motywacj¢ wyboru stu-
dioéw jest decydujacy w wigkszym zakresie dla kobiet (ponad 6%) i wynosi
78,6% 1 72,2% dla mezczyzn;

—dla perspektywy wysokich zarobkow (tab. 4), dla kobiet jest to warto§¢ na
poziomie 60,7%, a dla mezczyzn 59,7%:;

—dla autooceny wtasnych mozliwosci intelektualnych (tab. 5) jest istotny dla
kobiet — 87,9% w stosunku do mezczyzn — 85,4%;

—w zakresie szansy na zatrudnienie w kraju (tab. 6), kobiety otrzymaty— 69%,
a mezezyzni 66,6%;

—w zakresie programu studiow, obejmujacym przedmioty, ktore w szkole $red-
niej nie sprawialy trudnos$ci (tab. 8), dla kobiet — 82,8%, a dla mezczyzn —
72,2% (réznica na korzys¢ kobiet wyniosta az 10%);

— w zakresie przedmiotow na studiach, z ktorych jednostka uzyskiwata satysfak-
cjonujace wyniki w szkole $redniej (tab. 9), dla kobiet — 84,1% w poréwnaniu
do mezczyzn — 79,9%.

W jednym badaniu dotyczacym mozliwosci zatrudnienia poza Polska, war-

tosci procentowe okazaly si¢ wigksze dla mgzezyzn — 59%, a dla kobiet — 54,8%.

Wyniki badan poszerzaja wiedz¢ na temat wplywu predyspozycji na moty-
wacje wyboru kierunkow studiow wedtug ptci. W wiekszosci przypadkdéw stu-
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denci kieruja si¢ wlasnymi zainteresowaniami, uzdolnieniami, autoocena, a takze
patrza na swoje plany zawodowe przez pryzmat szybkiego znalezienia pracy
nawet poza miejscem swojego zamieszkania, jak rowniez za granica.

Wilodzimierz Szewczuk stwierdza, ze wazng rolg w rozwoju cztowieka od-
grywa wychowanie, a szczegdlnie samowychowanie. Autor wymienia szereg
konkretnych zmiennych, do ktérych zalicza wilasciwosci kory mozgowej czy
wla$ciwos$ci osobowosci, np. umiejetnos¢ samosterowania, pokonywania trudno-
$ci, aspiracje, wytrwalos¢, cierpliwos$¢, sprzyjajace warunki srodowiskowe (at-
mosfera domu rodzinnego, szkoty), wtasciwe stosunki miedzyludzkie. Badacz
ten zaznacza, ze w rozwoju uzdolnien jednostki sa rowniez wazne: glebokie
zainteresowania, intensywna praca i pozytywne warunki spoteczne™.

Autor tego tekstu sugeruje przeprowadzenie podobnych badan w celu dal-
szego diagnozowania postaw prozawodowych mtodziezy z uwzglednieniem
r6znych czynnikow wptywajacych na motywacj¢ zwigzang z wyborem kierunku
studiow i planami zawodowymi. Wyniki badan moga by¢ wykorzystane przez
doradcéw zawodowych, szkolnych, pedagogdw, nauczycieli, a takze rodzicow.
Natomiast znajomos$¢ motywow, jakimi kieruja si¢ studenci przy wyborze kie-
runku studiow, moze by¢ pomocna w przygotowaniu nowych programow ksztat-
cenia, ktore beda lepiej dostosowane do potrzeb zmieniajacego si¢ rynku pracy
i przeobrazen, zwlaszcza w sferze technologii informacyjno-komunikacyjnych.
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MIROSEAW EAPOT, RELIGIA MOJZESZOWA
W SZKOLNICTWIE PUBLICZNYM WE LWOWIE
W OKRESIE AUTONOMII GALICYJSKIE] (1867-1918),
WYDAWNICTWO UNIWERSYTETU HUMANISTYCZNO-
-PRZYRODNICZEGO IM. JANA DLUGOSZA
W CZESTOCHOWIE, CZESTOCHOWA 2019, SS. 287

W 2019 roku do rak Czytelnikéw trafita nowa praca Mirostawa Lapota zaty-
tutowana Religia mojzeszowa w szkolnictwie publicznym we Lwowie w okresie
autonomii galicyjskiej (1867-1918). Autor kontynuuje swe badania nad zagad-
nieniami opieki, wychowania i ksztatcenia spotecznosci zydowskiej w dawnej
stolicy Galicji, ktére zaprezentowat wczesniej w monografiach: Z dziejow opieki
nad zydowskim dzieckiem sierocym we Lwowie (Gliwice 2011) oraz Szkolnictwo
zydowskie we Lwowie 1772—1939 (Czgstochowa 2016). Tytul nowej ksigzki
jednoznacznie wskazuje tematyke, miejsce oraz ramy czasowe badan, jej lektura
daje jednak wigcej niz sugeruje tytul. Piszac bowiem o nauczaniu religii mojze-
szowej jako przedmiocie wyktadanym w szkolnictwie publicznym we Lwowie
w okresie autonomii galicyjskiej, Autor charakteryzuje w zasadzie obraz ideo-
wych dylematow i politycznych taré wewnatrz spolecznosci zydowskiej nie tyl-
ko we Lwowie, ale i w calej Galicji (a nawet Europie Srodkowo-Wschodniej)
oraz jej relacji z chrzescijanskim otoczeniem. Praca zatem, oprécz znaczenia
historycznoo$wiatowego, wprowadza czytelnikow w zlozone zagadnienia zy-
dowskiego zycia w XIX i na poczatku XX wieku.

Nalezy podkresli¢, ze tematyka podjeta przez Autora jest nowym zagadnie-
niem w badaniach historycznoo$wiatowych oraz historii zydowskiej na ziemiach
polskich. Ukazanie procesu wprowadzania do szkolnego curriculum i ksztatto-
wania si¢ nowoczesnej metodyki przedmiotu wezesniej niewyktadanego w szko-
le publicznej, majgcego zastgpi¢ wielowieckowa zydowska oswiate tradycyjng
reprezentowang przez cheder, jesziwe 1 dom zydowski, osadzenie go na tle gwat-
townych przemian zachodzacych w spoleczenstwie zydowskim, poczawszy od
czasOw o$wiecenia, jest pierwsza tego typu proba badawcza. Juz na wstegpie
recenzji nalezy stwierdzi¢, ze jest to proba w duzym stopniu udana. Podstawo-
wym walorem pracy jest oparcie jej na bogatej bazie zrodlowej, pochodzacej
gléwnie z archiwow 1 bibliotek Iwowskich. Przekonuje o tym bibliografia zawie-
rajagca imponujacg liczbe zespotow i dokumentow archiwalnych, pochodzacych
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z Centralnego Archiwum Historycznego Ukrainy we Lwowie, Panstwowego
Archiwum Obwodu Lwowskiego, Archiwum Akt Dawnych oraz Archiwum Zy-
dowskiego Instytutu Historycznego im. Emanuela Ringelbluma w Warszawie.
Dotarcie do nieznanych wczesniej dokumentéw zaowocowato odkryciem nieo-
becnego w dotychczasowej historiografii aspektu edukacji religijnej wyznawcow
judaizmu w murach szkoty publiczne;.

Ksigzka obejmuje wstep, dziewig¢ rozdziatow, zakonczenie, aneks (biogra-
my nauczycieli), tabele, bibliografi¢, ikonografi¢ (spis fotografii). Po trzech roz-
dzialach wprowadzajacych w realia zycia spoteczno$ci zydowskiej we Lwowie,
zagadnienia ksztalcenia religijnego i jego przemian pod wplywem rozwoju
o$wiaty publicznej, szczegdlnie w dobie autonomii galicyjskiej, Autor przecho-
dzi do charakterystyki ustawodawstwa, ktore wprowadzilo religic mojzeszowa
do szkot ludowych i $rednich w Galicji. W rozdziatach V i VI M. Lapot kresli
proces tworzenia planow, programoéw nauczania oraz podrecznikoéw do nowego
przedmiotu. Jasno, a zarazem interesujaco ukazuje w nich ztozone dylematy
zwigzane z doborem i rozkladem tre$ci nauczania oraz opracowaniem realizuja-
cych je podrecznikow, tak aby spetnily one zapisy prawa o§wiatowego, a takze
oczekiwania Zydow postepowych oraz konserwatywnych.

W rozdziale VII ksigzki, poswigconym nauczycielom, dr M. Lapot skoncen-
trowat si¢ na problemie ksztalcenia nauczycieli i ich funkcjonowania w szkole.
Przynosi on wiele interesujgcych ustalen na temat kwalifikacji i okolicznos$ci
nabywania ich przez nauczycieli przedmiotu. Wylania si¢ z nich obraz nieudol-
nosci $rodowiska asymilacyjnego oraz Polakéw organizujacych warunki do
asymilacji Zydow, ktore skutkowaty nieobecnoscig az do roku 1902 placowki
ksztatcacej nauczycieli tego specyficznego przedmiotu. Nawet jednak zatozenie
Zaktadu dla Ksztatcenia Nauczycieli Religii Mojzeszowej we Lwowie w tym
wlasnie roku nie rozwigzato problemoéow realizacji przedmiotu, brakowato bo-
wiem chetnych do nauczania degradowanego w hierarchii szkolnej przedmiotu,
kwestionowanego przez ludno$¢ ortodoksyjng, ale takze asymilujacg si¢ wraz
z wyzbyciem si¢ tozsamosci religijnej.

Rozdziat ten przynosi wiele ustalen faktograficznych i interpretacyjnych,
jednoczesnie budzi kolejne pytania, ktore nie znalazty juz rozwinigcia w recen-
zowanej pracy. Otoz fragment rozdziatu o nauczycielskim ruchu zwigzkowym
do$¢ lakonicznie odnosi si¢ tak do kwestii konsolidowania si¢ zawodowego nauczy-
cieli religii mojzeszowej w szkole publicznej, jak i do ujawniajacych si¢ rozbiezno-
sci w ich pogladach, co doprowadzito do podziatu w $rodowisku nauczycieli. To
istotny aspekt jednego z zasadniczych watkdw monografii, szkoda jednak, ze
Ww nieznacznym stopniu odniesiono si¢ do udziatu tych nauczycieli w codzien-
nym zyciu Zydow.

Jest sprawg zrozumialg, ze w procesie charakteryzowania szkoty uwagg kie-
ruje si¢ w strong nauczyciela. Nie mozna natomiast uzyskac¢ pelnego wymiaru jej
obrazu bez opisu srodowiska ucznidéw, zwlaszcza jesli tworzy ono w znacznym
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stopniu odrebny w stosunku do nauczycieli §wiat wartos$ci. M. Lapot skutecznie
przeprowadzit dowdd na to, ze wprowadzenie obowigzku nauki religii mojze-
szowej dla zydowskich uczniow szkoty publicznej prowadzito do ostrych kon-
fliktéw miedzy znaczng czeécig Zydow, rodzicéw tych ucznidéw, a nauczyciela-
mi, ktorzy — jak stwierdzit M. Lapot — wprawdzie ,,byli nauczycielami religii
zydowskiej, lecz paradoksalnie dla ortodoksyjnej czgsci wspotwyznawcow byli
odstepcami”. Wskazane bytoby jednak blizej przyjrze¢ si¢ Srodowisku uczniow,
w szczeg6lnosci pochodzacych z socjologicznie podstawowych grup zydow-
skich, dla ktérych metoda nauczania przyjeta w chederze i w jesziwie (ktore
w istocie byly szkotami religijnymi) stanowita optimum wychowawcze.

Charakterystyka kwestii dydaktycznych zwiazanych z wprowadzeniem no-
wego przedmiotu do plandéw nauczania szkot galicyjskich miata swe reperkusje
swiatopogladowe, a raczej staty si¢ one ich odbiciem. Dyskusje towarzyszace
procesowi ksztalttowania si¢ planow, programow, podrecznikoéw, sposobu ksztat-
cenia nauczycieli zostaly oméwione w najbardziej inspirujagcym poznawczo roz-
dziale IX. M. Lapot przedstawil w nim, jak na przedmiot ten zapatrywalo si¢
srodowisko ortodoksyjne, srodowisko opowiadajace si¢ za asymilacja w duchu
niemieckim oraz syjonisci. Zaprezentowano takze stanowisko strony polskie;j.
Glowny watek dyskursu skumulowat si¢ wokoét pytania, czy religia mojzeszowa
ma by¢ wyktadana w jezyku polskim. Spér o jezyk wyktadu ujawnial konflikt
wewnatrz srodowiska zydowskiego, dotyczacy zydowskiej tozsamosci i dalszych
perspektyw zycia w diasporze, zawarty w pytaniu: asymilacja czy syjonizm?

Dramaturgia stosunkow wewnatrz zydowskich, ktérych lustrzanym odbi-
ciem byly uwarunkowania ksztaltujace szkolnictwo, przedstawiona zostata
w omawianej monografii dynamicznie, poczynajac od przestanek zarysowuja-
cych si¢ konfliktow, poprzez ich przebieg, az po niezamknieta ostatecznie karte
niejednokrotnie dramatycznego sporu. W moim odbiorze wlasnie 6w spor i jego
rezonans w szkole stanowi efektywnie przedstawiong osnowe autorskiej pracy
M. Lapota. Przekonujace byto siggnigcie w ustalaniu genezy konfliktu gleboko
w przeszto§¢, w histori¢ diaspory, w wyczerpujace zanalizowanie tych stron
egzystencji Zydow, ktore wycisnely swe pietno na wychowaniu i edukacji na-
stepnych pokolen w catym przebiegu ich zycia, poczynajac juz od pierwszych lat
kolejnych pokolen.

Autor monografii o religii mojzeszowej w publicznym szkolnictwie we
Lwowie, dazac do przedstawienia problemu w catej jego zlozonosci, musial
dalece w badaniu wykroczy¢ i poza teren Lwowa, i poza czas okreslony chrono-
logicznie przez okres istnienia galicyjskiej autonomii; nalezy z uznaniem pod-
kresli¢ trafno$¢ wyboru genezy zmian i gtoéwnych ich przestanek, a takze naj-
istotniejszych nurtéw ideowych w $rodowisku Zydow europejskich. W wieku
XVIII splot europejskich zmian politycznych (rewolucja we Francji 1 jej promie-
niowanie na cala Europe), kulturalnych (bo to czas O$wiecenia, a wkrotce po
nim niemieckiego Romantyzmu), spolecznych (formownie si¢ i1 polityczna
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emancypacja mieszczanskiej burzuazji), wreszcie cywilizacyjnych (maszyny
parowe, pierwsze fabryki, rewolucja agrarna) odcisnetly si¢ na przemianach
swiadomosci znacznej czesci ludzi, zwlaszcza nowatoréw — kreatorow nowych
stosunkow spotecznych.

Ortodoksja zydowska, odlegla od popytu na zmiane, nie gwarantowata Zy-
dom efektywnej obecnosci w zyciu spoteczenstw. W nastepstwie w srodowisku
zydowskiej inteligencji zrodzit si¢ ruch intelektualny — Haskala, ktérego rzeczni-
cy, przyjmujac oSwieceniowe idee, dazyli do — w zakresie doktryny — nowego
spojrzenia na Talmud i Miszng, w opozycji do uje¢ ortodoksyjnych, w sferze
spolecznej pragneli, aby $rodowisko zydowskie bylo obywatelsko obecne
w zyciu spotecznym w miejscu zamieszkania.

O ile Haskale mozna uzna¢ za ruch elitarny, to kolejny odtam, zwany chasy-
dyzmem, byl ruchem ludowym, zrzeszajacym w potowie XIX wieku kilka mi-
lionow wyznawcow. Powstal, gdyz zubozona w wyniku nastepstw ciggtych wo-
jen na polskich Kresach Wschodnich ludnosé¢, w tym zydowska, poddawata si¢
ideom mesjanistycznym. Zydzi za$ mistyce, kabalistyce, a w opozycji do rygo-
réw rabinistycznej ortodoksji przezywali religie w prostocie, ekstatycznych mo-
dlitwach i nowych rodzajach obrzgdowos$ci. Chasydzi, poczatkowo gwalttownie
przez ortodokséw zwalczani, w okresie galicyjskiej autonomii zblizyli si¢ do
nich we wspolnej walce przeciwko zwolennikom Haskali i rzecznikom polskie;j
asymilacji.

Do mozaiki sit zydowskich zaangazowanych przeciwko asymilacji Zydow
galicyjskich do polskosci i1 uczynienia z nich polskiego narodu dotaczyli si¢ sy-
jonisci, ktorzy zyskiwali sobie wérdéd Zydow coraz wieksza popularnoéé, a prze-
jawem tego byla popularno$¢ wydanej w roku 1896 ksigzki — manifestu Theodo-
ra Herzla Panstwo zZydowskie. Syjoni$ci byli zwalczani przez chasydow oraz
ortodoksow. W dobie autonomii galicyjskiej program syjonistow obejmowat
glownie wspieranie polityki osadnictwa zydowskiego w Palestynie oraz przygo-
towanie $wiadomosci zydowskiej do odtworzenia zydowskiego panstwa. Kon-
flikt syjonistow ze zwolennikami asymilacji wyrazat si¢ w tym, ze ,,Asymilato-
rzy religijni chcieli uksztaltowa¢ Polakéw wyznania mojzeszowego, syjonisci
za$ w obywateli przysztego kraju zamieszkania narodowosci zydowskiej, a reli-
gia miata by¢ glownym komponentem $wiadomos$ci narodowe;j”.

Zydzi galicyjscy byli w cesarstwie austriackim w okresie zaboréw obiektem
asymilacji do jezyka niemieckiego tak w szkole, jak i w dziatalnosci administra-
cji. Pozostawilo to trwale §lady, np. w postaci zmian nazwisk zydowskich na
niemieckojezyczne, w pismiennictwie zydowskim, prasie, ksigzkach. Stad podje-
te przez polskie wladze w autonomii galicyjskiej proby asymilacji, takze
w szkolnictwie, napotkaly w obszarze jezyka dwie bariery — zydowska i nie-
miecka. Dr M. Lapot obszernie przedstawil ten problem w jego szkolnym wy-
miarze, wskazujac m.in. na to, ze liczni nauczyciele religii mojzeszowej w szko-
le publicznej, chociaz powinni wyktada¢ w jezyku polskim, nie byli w stanie
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tego zrobi¢, gdyz go nie znali. Podobny problem istnial w odniesieniu do pod-
recznikdw religii — dominowaty opracowane wcze$niej w jezyku niemieckim.

W omawianej monografii obok rozbudowanej relacji faktograficznej, z duza
liczbg tabel — czg$¢ z nich mogta si¢ znalez¢ w aneksie — dominuje analiza prze-
biegu sporu o charakter nauczania religii mojzeszowej w szkole publicznej ze
wskazaniem, jakim celom stuzy¢ mialy propozycje optymalnego rozwigzania
problemu, tak aby usatysfakcjonowane byty w swych polskich dazeniach wiadze
autonomii, a jednocze$nie, aby przemiany mogly przyja¢ srodowiska zydowskie,
nie tylko otwarte, modernistyczne, lecz i te, ktére pozostawaly wobec nich
w opozycji. Nieprzejednanie do tej zmiany manifestowali nieustannie ortodoksi
— wrogo ustosunkowani do polskiego jezyka w nauczaniu religii mojzeszowe;j
w szkole publicznej, a takze zwolennicy asymilacji w jezyku niemieckim.
M. Lapot podkreslit, Ze ,,ciazenie ku kulturze niemieckiej i Wiedniowi bylo wi-
doczne w $rodowisku Zydow Iwowskich w catym okresie autonomicznym”.

Perturbacje towarzyszace dziataniom Rady Szkolnej Krajowej w celu stwo-
rzenia skutecznie funkcjonujacych programéw nauczania religii mojzeszowe;j
w szkole publicznej i przezwycig¢zenia oporow wickszosci zydowskiego $rodo-
wiska dr M. Lapot przedstawit drobiazgowo, zarowno opisowo, jak i analitycz-
nie. W konkluzjach zaznaczyl, ze wprawdzie dziatalno§¢ zarowno samej RSK,
jak 1 licznych zwolennikéw asymilacji tak z polskiej, jak i zydowskiej strony nie
zakonczyla si¢ powodzeniem, jednak pewne efekty zostaly uzyskane, gdyz
,Wielu Zydow lwowskich pod koniec okresu autonomicznego, a takze w mie-
dzywojennej Polsce czuto si¢ Polakami wyznania mojzeszowego — znali jezyk
polski, polska kulture, wspottworzyli polska inteligencje, wykazywali sie pol-
skim patriotyzmem. Jednocze$nie jednak pozostawali wyznawcami judaizmu,
przynajmniej formalnie, zwiazki z religiag ograniczali do sporadycznych wizyt
w synagodze i obchodzenia najwigkszych §wigt zydowskich. Dla $rodowisk
narodowych bylo to jednak za mato, by mogli zosta¢ Polakami”. Wymogi asymi-
lacyjne w stosunku do Zydéw zderzyly sie z wielowiekowa kultura walki zy-
dowskiej wspdlnoty o wlasng religijno-narodowa tozsamos¢. Sity w tej konfron-
tacji okazatly si¢ nierownowazne.

Po zakonczeniu gtdéwnej narracji opracowania znalazt si¢ Aneks, w ktorym
ujeto biogramy nauczycieli. Nalezy stwierdzi¢, ze stanowi on cenne dopetnienie
jego tresci. Zamieszczono w nim zyciorysy znanych w historiografii Zydow
polskich, jak m.in. Majer Bataban, Mojzesz Schorr czy Gerszon Bader (notabene
to zaskakujace, ze ci znakomici historycy i pisarz byli takze nauczycielami reli-
gii mojzeszowej), zdecydowana jednak wigkszos¢ dotyczy dotychczas anoni-
mowych, zapomnianych osob, ktorych zycie i dziatalno$¢ przywraca pamigci
nastgpnych pokolen opracowanie M. Lapota. Aneks stanowi cenne uzupetnienie
zagadnien omawianych w pracy, a takze jest warto§cig samg w sobie dla dal-
szych badan historii Zydéw polskich i badan genealogicznych. Krytyczng uwage
nalezy odnies¢ do objetosci biogramow, widoczny jest dysonans migdzy obszer-
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nym zaprezentowaniem kilku wiodacych postaci a lakonicznym ujeciem innych,
jak np. Ejzyka Hochmana, o ktorym mozna przeczyta¢ jedynie, iz ,,W latach
1903-1906 byl nauczycielem religii mojzeszowej w szkotach im. Kos$ciuszki
iim. Zimorowicza. Podczas wizytacji jego zaje¢ w 1903 r. J. Caro uznal, ze
»wypelia swoje obowigzki gorliwie«”. Nalezy rozumieé, ze tak watte informa-
cje s wynikiem dostepnosci zrodet na temat scharakteryzowanego nauczyciela.

Podsumowujac, monografia dra M. Lapota jest rzetelnym opracowaniem
naukowym, powstalym na podstawie bogatej bazy zrédtowej, wnoszagcym nowe
fakty, wnioski i idee do obecnego stanu badan nad o$wiata zydowska, galicyjska
i historig Zydow w Polsce. Zadaniem badan historycznoo$wiatowych jest przede
wszystkim obiektywne ukazanie rzeczywistosci oswiatowej osadzonej w realiach
epoki 1 miejsca, i to si¢ M. Lapotowi w duzej mierze udato. Jej lektura pobudza
jednak do glebszej refleksji. Pytaniem otwartym, inspirujacym do kontynuowa-
nia badan, jest zagadnienie, na ile doswiadczenia wyniesione z nauczania religii
zydowskiej w szkole publicznej w dobie autonomii galicyjskiej zostaly wyko-
rzystane w niepodlegtej Polsce. Jest to pytanie o tyle istotne, ze dwie dekady
polskiej drugiej niepodleglosci zamknigte zostaly unicestwieniem wraz z ludno-
$cig zydowska zaréwno tych, ktorzy bronili si¢ przed asymilacja, jak i tych, kto-
rzy si¢ jej poddali, a owa zaglada objeta takze zydowskie szkolnictwo i przed-
miot religia mojzeszowa. Po Holokaus$cie nie byto juz kogo jej naucza¢ w szkole
publicznej i nie miat jej kto uczyc.

Lektura recenzowanej ksigzki dostarczyta mi sporo satysfakcji. Byta to sa-
tysfakcja nie tylko naukowa ze wzgledu na to, iz pomogta mi w uporaniu si¢
z ignorancja w odniesieniu do niektorych aspektow historii zycia zydowskich
wspolnot w ich dazeniach do tego, aby wbrew przeciwienstwom tworzonym
przez $wiat w stosunku do Zydéw zachowa¢ i utrwalaé wiasng religijno-
-narodowg tozsamos¢.
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DANIEL GOLEMAN, FOCUS. SZTUKA KONCENTRACJ]I

JAKO UKRYTE DAZENIE DO DOSKONAE£OSCI,
WYDAWNICTWO MEDIA RODZINA,
POZNAN 2014, SS. 343

~Kultura” szybkos$ci, ,kultura” natychmiastowos$ci, szok informacyjny,
zwigzany z nadmiarem informacji, ktorych cztowiek juz nie potrafi ani zasymi-
lowa¢, ani przepracowac, ani konsekwentnie zrobi¢ z nich pozytek, to aktualnie
jedne z najwiekszych wyzwan. Wiele osob skarzy sie, ze sobie nie radza, ze ten
zalew informacji powoduje zagubienie, a w konsekwencji r6zne zaburzenia psy-
chosomatyczne, od fobii Igkowych az po ciezkie depresje. Dlatego dobrze, ze
wybitny psycholog amerykanski Daniel Goleman, autor takich bardzo dobrych
pozycji naukowych jak Inteligencja emocjonalna, Inteligencja spofeczna i wielu
innych, daje nam do gruntownego przestudiowania, a zarazem osobistego prze-
pracowania znamiennie zatytulowang ksiazke Focus. Sztuka koncentracji jako
ukryte dgzenie do doskonatosci (2014).

Koncentracja, uwaga, uwaznos$¢ to zapewne aktualnie jedno z najwiekszych
wyzwan, bo wiele osob skarzy si¢ wlasnie na ten problem; nauczyciele mowia,
ze w szkole milodziez takze ma ogromny problem z koncentracja.

Profesor Goleman przekazuje nam profesjonalng ksigzke, ktora nie jest pro-
stym poradnikiem, ale mobilizujaca do gtebokiego studium pozycja, wciagajaca
z ogromng sila do studiowania, medytacji, a takze zastosowania. Ksiazka jest
pelna konkretnych, przekonujacych przyktadow z bogatej praktyki psycholo-
gicznej Autora, wybitnego praktyka w tym zakresie.

Czg$¢ pierwsza to anatomia uwagi, z konkretnymi przyktadami ,,wylaczo-
nego umyshu”, co pewnie coraz czesciej dzisiaj si¢ zdarza wielu osobom, a na-
stepnie podpowiedzi, jak pracuje uwaga, co moze powodowac trudnosci, wartosé
dryfujacego, spokojnego umystu o co dzi$ coraz trudniej, a takze szukanie row-
nowagi i przywracanie uwagi.

Cze$¢ druga to podkreslenie wartos$ci samoswiadomosci, wewnetrznego ste-
ru, pomagajacego szuka¢ szcze$cia, przy maksymalnie dobrym wykorzystaniu
mozgu, w kontekscie interakcji spolecznych, a takze podpowiedzi na samokon-
trole jako swoistego rodzaju przepis.

Bardzo wazna cz¢$¢ ksigzki, to czg$¢ trzecia, zatytutowana ,,0dczytywanie
innych”, gdzie nasz Ekspert zwraca uwage na wielkg warto$¢ empatii, jak row-
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niez trudno$ci w tej przestrzeni, akcentujac koniecznos$¢ przywracania rGwnowa-
gi empatii, budowania empatii i spotecznej wrazliwosci.

Cze$¢ czwarta to mobilizacja do rozumienia szerszego kontekstu, z prawidto-
wosciami, systemowoscig, a zarazem z zagrozeniami, gdzie Autor mobilizuje
szczegodlnie do myslenia calosciowego, ksztatltowania kompetencji systemowych.

Czgs¢ piata ksigzki to inteligentny trening, akcentuje swoistego rodzaju
prawdy i mity funkcjonowania naszego umystu z podkreslaniem pozytywow, ale
takze szkodliwosciami. Ostatni punkt zatytulowany znamiennie ,,Przytulanki —
oddychanki” akcentuje potrzebe uwaznosci, uwaznosci w dziataniu i dostrzega-
nie szerszej perspektywy.

Czes$¢ szosta ksigzki to bardzo cenne uwagi dla liderow, przywodcow, aby
sami potrafili kierowa¢ uwaga witasna i byli liderami inspirujagcymi innych do
troski o integralny rozwdj. Ostatni rozdziat tej czesci to poszukiwanie rownowa-
gi, mézg systemowy i skupiony zespot, czego mozna sobie goraco zyczyc...

Ostatnia cze$¢ ksigzki to bardzo cenna konstatacja zatytutowana jako ,,spoj-
rzenie cato$ciowe”, gdzie nasz Ekspert mobilizuje przywodcow, a zarazem kaz-
dego z nas do myslenia o odlegtej przysztosci, z wielkim pragnieniem modelo-
wania systemOw i ksztaltowania w kazdym z nas takiego lideryzmu, ktory
ksztattuje patrzenie cato$ciowe, systemowe i optymistyczne.

W ostatnich zdaniach Daniel Goleman pisze znamiennie i zarazem mocno
inspirujaco i motywujaco, jak w catej ksiazce, iz mamy mozliwo$¢ myslenia na
kilka stuleci do przodu. Mozemy rozpocza¢ zadania, nawet jesli nie zostang wy-
konane za naszego zycia. Na naszych pokoleniach spoczeta odpowiedzialnos¢ za
przeksztatcanie $wiata. Jesli podejmiemy wysitek, moze uda si¢ to osiagnac.
Nawet jesli teraz wydaje si¢ to beznadziejne, nigdy si¢ nie poddawajmy. Przeka-
zujmy pozytywna wizj¢, entuzjazm, rados¢ i optymistyczna perspektywe, czego
wspoélczesny cztowiek zapewne najbardziej potrzebuje i czego osobiscie bardzo
serdecznie Szanownym Czytelnikom zycze.
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